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Todas as pessoas - e quero dizer estudiosos, pesquisadores e professores
que em qualquer lugar se propuserem a estudar as criancas seriamente —
terminaram por descobrir ndo tanto os limites e a deficiéncia das criancas,
mas, em vez disso, suas qualidades e capacidades surpreendentes e
extraordindnas aliadas a uma necessidade inexaurivel por expressio e
realizacfio.

Lons Malaguzzi, 1999
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Resumo

A pesquisa “Cuidados com o corpo: permanéncia, resisténcia e inovagdo nas praticas
pedagbgicas numa creche publica municipal de Itatiba/SP”, tem como foco as praticas
pedagogicas durante os momentos de alimentagio, repouso e higiene e as relagdes estabelecidas
entre criangas ¢ educadoras numa creche publica municipal de Itattba/SP. Discufe a
intencionalidade educativa das educadoras tendo como premissa o significado de higiene presente
nas praticas historicas construidas e reconstruidas no cotidiano da creche. Este estudo de caso
retrata a totalidade do campo investigativo e problematiza as praticas pedagbgicas na
complexidade que envolve a educagio das criancas pequenininhas nas creches, sobretudo, no
contexto de transi¢do politica das creches da Secretaria da Assisténcia Social para a Secretaria da
Educagio. Para fundamentar as analises foram imprescindiveis as contribui¢des da Historia, da
Filosofia, da Antropologia e das Ciéncias Sociais areas do conhecimento que agucaram as
reflexbes e se consolidaram como essenciais para o entendimento das representagdes e dos
significados de higiene que criangas ¢ educadoras estio construindo nas relacdes educativas. A
bibliografia taliana traduzida sobre educag@o infantil e as pesquisas produzidas pelo
GEPEDISC/UNICAMP (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Diferenciacdo Socio-
cultural - Subgrupo de Educagio Infantil) estruturam de forma consistente a construcdo da
Pedagogia da Educagio Infantil com a constatagio que as relagbes estabelecidas entre as
educadoras e as criangas na creche apresentaram nos momentos de alimentagio, repouso e
higiene, resisténcias e inovacdes, e que as criangas produzem conhecimentos muito mais do que
os reproduzem. Neste sentido, a pesquisa aponta a preméncia na busca de praticas pedagogicas

que respeitem as especificidades das criangas pequenininhas.

Palavras-chave: Creche, praticas pedagogicas, higiene, Pedagogia da educacio infantil, crianca

pequena.
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Abstract

The research project “Care with the Body: Permanence, Resistance and Innovation of the
pedagogical practice in a daycare center in Itatiba/ SP”, is focused on the pedagogical practice
during feeding, rest and hygiene time and the relationship between children and educators in a
daycare center in ltatiba.

This research also maises the discussion about educators’ educational intentions, having as
a premise the concept of hygiene present in the historical practices built and rebuilt on the
daycare center everyday life. This study shows the investigative field as a whole and points out
the 1ssues of pedagogical practices in the complexity which involves very young children’s
education in daycare centers, mostly during the political transitional context of the daycare
centers from the Department of Social Assistance to the Department of Education.

The contribution of History, Philosophy, Anthropology and Social Sciences was
extremely relevant to establish the analysis of the research. These subjects stired up the reflexions
and they are also considered to be essential for the understanding of the representations in the
concept of hygiene that children and educators are supposed to build up in their educational
relationship.

The translated Itahan bibliography about early childhood education and the research
carried on by GEPEDISC/UNICAMP {the study and research group on education and cultural
differentiation — early childhood education subgroup) set forth, very objectively, the building up
of early childhood pedagogy, making it clear that the relationship established between educators
and children in the daycare center showed resistance and innovation in the feeding, rest and
hygiene moments. The research also told us that children produce knowledge rather than
reproduce it.

Last but not least, the research points out the urge to seek for pedagogical practices which respect

o very young children’s specific needs.

Descriptors: Child care center, pedagogical practire, hygiene, early childhood pedagogy, little
children.
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Introdugéo

As pesquisas realizadas em creches nos altimos anos, no Brasil e também em outros paises,
querem encontrar respostas para nossas indagacdes sobre as cnangas e o coletivo infantil.
Queremos saber o que elas fazem quando estio juntas numa creche. Que refagdes elas
estabelecem com as outras criangas e com as profissionais que delas se ocupam. Como constroem
suas formas de interacOes e que ajustes criam para organizar suas vidas como grupo social.
Procurar seus significados e nio os nossos. Recentemente, mas ja lentamente desde a metade dos
anos 70, pesquisadores de criangas pequenininhas estio assim, envolvidos em densos estudos,
refinando ouvidos, compartilhando descobertas, partithando mcertezas... Caminhos que se
constroem ao caminhar, e por 1880, exigem aten¢do redobrada para as nuances apresentadas,
implicita e explicitamente, chamando o olhar para ver bem, ver de novo, achar o novo.

Os sociologos da infincia dizem que para pesquisarmos com as criangas devemos nos
encontrar com nossa infincia para que tenhamos chance de compreendé-las e escuta-las,
aprendendo também com elas. Faz-se necessario também, historicizar a infincia como construco
social para solidificar a desconstrug¢do das bases teoricas que codificam a cnanga como corpo

biologico destituido de vida social.

A mfincia ¢ historicamente construida, a partir de um processo de longa duracdo
que the atribuin wm estatuto social e que elaborou as bases ideoldgicas,
normativas ¢ referenciais do seu lugar na sociedade. Esse processo, para além de
tenso ¢ mternamenie contraditdrio, ndo se esgotou. E continuamente actualizado
na pratica social, nas mnteragdes entre criangas ¢ nas mieragdes enlre cnangas ¢
adultos. Fazem parte do processo as variacdes demograficas, as relagdes
ccondmicas € os seus impactos diferenciados nos diferentes grupos etarios ¢ as
politicas pablicas, tanto quanto os dispositivos simbolicos, as praticas sociais ¢
os estilos de vida de criangas e adultos (Sarmento, 2005, p. 365-366).

Sinalizando a constru¢io da Pedagogia da Fducagio Infantil, as pesquisas brasileiras' com
criancas pequenas tém focado seu contexto de vida, o dia-a-dia da creche e as diversas

representacdes das praticas pedagdgicas configuradas neste dmbito. Coutinho {2002) em seu

- T4 em 1994, Ercilia de Paula ez o mestrado na FE — USP “Comida, diversio e arte” sobre alimentacio na creche.
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mestrado “As criancas no interior da creche: A educagio e o cuidado nos momentos de sono,
higiene ¢ alimenta¢do”, que trabalha com o mesmo tema desta dissertagio, discute as interacdes
das criangas pequenininhas nos momentos de sono, higiene e alimentagio e defende a idéia de
garantir s criancas praticas que possibilitem a elas viveram plenamente suas mfincias. Constatou
que estas praticas sdo ritualisticas impondo ritmos inflexiveis, cristalizados nas rotinas
domésticas, escolares e hospitalares. Relata os momentos revelando as linguagens das criangas e
suas transgressdes as regras impostas.

Dias {2005) ampliou estas reflexdes em seu mestrado tecendo analise marxista das relagoes
entre criangas pequenininhas, as professoras e as monitoras em uma creche publica e uma creche
privada da cidade de Campinas. A autora analisa as praticas pedagogicas ¢ as brincadeiras das
criangas focando os constrangimentos a que o corpo ¢ submetido. Tece com primazia criticas a
Psicologia engessadora e a Pedagogia do controle que trata o corpo como ferramenta de utilidade
e produgio. Constatou que as brincadeiras propostas na creche publica e na privada tém énfases
distintas embora ambas as garantam de alguma forma; na primeira o brincar € legitimado entre
as criancas, as professoras e as monitoras, e na segunda o brincar assume principalmente o papel
de instrumentalizacio em favor de aquisigdes de habilidades. A dissertagio da autora é referéncia
por trazer grandes contribuigbes colocando “a psicologia no banco dos réus” e mostrando
contextos diferenciados de educacio das criangas e sua nuances.

Além dessas preocupagdes presentes nas pesquisas, a formagéo das profissionais que atuam
nestes contextos tem suscitado grandes discussdes. A creche tem como peculiaridade educar
criancas pequenininhas de O a 3 anos de idade, que por sua vez, possuem especificidades. Neste
sentido, os debates tém gerado questdes sobre o cuidar e o educar. Estudos recentes revelaram
que o discurso da indissociabilidade do binémio tem instituido dicotomias nas praticas educativas
da creche ao invés de supera-las. Kramer (2003) e Saydo (2003) reabriram o debate sobre este
tema no ambito educacional e agugaram a discussfo sobre o discurso da indissociabilidade do
educar e do cuidar. O doutorado de Savdo (op. cit.), um estudo de professores em creche tendo
como objeto o falso discurso educacio e cuidado, analisa em que medida o cuidado como pratica
socio-cultural avancou em relagdo as ambigilidades presentes no bindmio cuidado/educagio.
Constatou que as relagdes entre os professores, as professoras e as auxiliares na creche que

pesquisou estdo pautadas na dicotomia das fungbes: professor e professora educam ¢ auxibar
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cuida. Sobre a importancia da educagio das criangas pequenininhas e a construgio da identidade

das profissionais que trabalham em creche a autora conclui:

[...] a Educacédo Infantil poderia estar ocultando que precisa, de fato, dar atencio
aos corpos das criangas menores deixando os tabus de lado ¢ inserindo o corpo
de meninos ¢ meninas, dos profissionais ¢ as interagdes que estabelecem entre si,
como elementos significativos do cotidiano tanto em creches quanto na
formacdo profissional {Idem, p. 171).

Esta minha dissertacdo de mestrado foi assim se constituindo das muitas contribuicdes das
pesquisas e estudos realizados nas diversas areas do conhecimento: Historia, Psicologia,
Filosofia, Ciéncias sociais e Pedagogia.

Elegi como procedimento de pesquisa o estudo de caso e como objeto as praticas
pedagodgicas nos momentos de alimentagio, repouso e higiene e as relagdes estabelecidas entre as
criangas e as educadoras nestes momentos, numa creche ptiblica municipal de Ttatiba/SP.

Os pressupostos teoricos do campo da Historia embasaram a compreensio da historicidade
dos habitos e costumes que se configuram nas rela¢des dos sujeitos vinculados a contextos
historicos, € 0 movimento de rupturas e continuidades nas representagdes das praticas historicas
nos diversos contextos. Desta forma, esta pesquisa privilegiou estudos histéricos com a intencio
de analisar as relagbes das criancas e das educadoras e as representacdes sociais configuradas nos
cutdados com o corpo. A emergente Sociologia da Infidncia respalda o estudo do coletivo infantil
e a construgio das culturas mfantis.

As Ciéncias Sociais respaldaram a reflex@o sobre as infincias e as criangas contribuindo
para que meu olhar de pesquisadora avizinhasse das experiéncias vividas pelas criancas, pela via
das possibilidades multiplas de constru¢io de meninos e meninas no interior da creche. A
infincia vista sob a 6tica da construgio social chama-nos a atengio para as distorgdes que a
Psicologia do desenvolvimento encerra nas realizagdes educativas.

O aporte teorico da Filosofia subsidiou o entendimento sobre as concepgdes politicas e
ideologicas que se mstalam nas relacdes de poder e as artimanhas engendradas para controlar os
corpos e conforma-los com regras impositivas impedindo-os de exercer o direito de escolha.
Refletir sobre estes aspectos na educagio de criangas pequenininhas que fregilentam creche,

delinela caminhos na superacio de praticas mflexiveis cerceadoras.



O encontro com as pedagogias italianas instigou-me a vislumbrar praticas significativas e
experiéneias propostas as criangas, respeitando suas especificidades e tendo como principio
educativo a crianga inventora e construtora. Estas pedagogias ensinam que os adultos precisam
aprender a ouvir as cem linguagens das criancas e construir a pedagogia da escuta.

Assim, a longa permanéncia no campo investigativo e os referencials tedricos me
permitiram tecer analises e reflexdes das praticas pedagodgicas e sociais que educadoras e criangas
estio construindo e reconstruindo no cotidiano da creche.

O objetivo desta dissertagio € refletir, discutir e analisar as representagdes que as
protagonistas estio construindo nos momentos de alimentagio, repouso e higiene numa creche de
Itattba/SP”, e quais 0s pressupostos embasam as relagbes entre as protagonistas nestes momentos.
A pesquisa retrata a trajetoria de estudos realizados com as educadoras e traz a polémica da
formagdo continuada destas profissionais como necessidade premente na constituigio da
identidade profisstonal

Apresento entdio, no primeiro capitulo: “Construindo metodologias de pesquisa no campo
da Fducacio Infantil”, no subitem 1.1 — “Retratando e tratando o campo: a fotografia da creche
nas lentes da pesquisa”, oS aspéctos fisicos e administrativos da creche. O objetivo é o de
proporcionar 2o leitor uma proximidade com o campo pesquisado, apresentando uma “fotografia™
da arquitetura que se configura como modelo hospitalar e as formas de ocupagio do espacgo
fisico, geridas pela ditadura do relégio. Relato as interferéncias sofridas na estrutura do quadro
profissional devido a transigdo politica da creche da Secretaria da Assisténcia Social para a
Secretaria da Educacdo. As necessidades de organizar a creche como mnstituicio de educacio
infantil: primeira etapa da educagio basica, explicam as transformagdes sofridas na configuracio
do campo profissional, assim como, avangos e retrocessos.

No subitem 1.2 - “Olhar viagjante: um intruso na rotina estabelecida nas praticas
pedagogicas da creche” trago os procedimentos de pesquisa e justifico o caminho percorrido na
construgio da metodologia. O estudo de caso, a observagio, o caderno de campo, as analises de
documentos, o grupo de estudos com as educadoras, foram instrumentos utilizados para a coleta

de dados, sustentando as analises e possibilitando o exercicio do estranhamento exaustivo.

% . Mehissa Vendramm (2003) em seu Trabatho de Conclusiio de Curso (Pedagogia/Unicamp) fez um levantamento
histérico sobre o atendimento nas Escolas Municipais de Educacio Infantil da cidade de Itatiba/SP, sob orientacio da
Professora Doutors Maria Evelyna Pompeo Nascimenio,
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Falar de Educacdo Infantil no contexto das reformas constitucionais dos anos oitenta tem
como determinante trazer para as discussdes a indissociabilidade do cuidar e do educar, discurso
que tomou o campo educacional nas pesquisas dos anos noventa, € que se faz presente no
contexto atual reclamando um novo olhar sobre o bindmio, no intuito de superar as contradi¢des
e ambigiiidades consubstanciadas historicamente. No subitem 1.3 — “O discurso binario educar e
cuidar: ambiguidades e contradigbes nas representacdes pedagogicas do cuidado na educacio das
criangas pequenininhas™ trago uma discussio das acepgdes histdricas e sociais veiculadas através
dos discursos latentes que denunciam a forga historica das representagdes do cuidado nas praticas
pedagogicas. O objetivo das reflexdes expostas € contribuir para que o discurso sobre o cuidare o
educar avance na dire¢do de politicas publicas e pedagogias voltadas para 0 compromisso social
da educacgio.

Ne segundo capitulo “As praticas pedagégicas nos momentos de alimentaciio, higiene e
repouso na creche” analiso os dados coletados pelas observacdes. Desta maneira, no subitem 2.1
~ “Enfaixando o corpo e alimentando sua inani¢do” discuto os dados das praticas pedagogicas
nos momentos de alimentagdo, privilegiando as interferéncias exercidas sobre o corpo para
constrangé-lo e disciplina-lo. Analiso as representagdes que as educadoras fazem sobre a pratica
da alimentagio e as formas como elas lidam com os dissentimentos das criancas nestes
momentos. Trago o relato do uso do carrinho de bebé no horario da refeicio e o examino como se
fosse o “enfarxamento” do corpe das criangas, cerceando-lhes os movimentos.

O subitem 2.2 — “Lidando com as priticas de higiene: dgua fiia deixa doente, a higiene fica
para depois” apresento os momentos de higiene analisando como as educadoras organizam tais
praticas e qual o significado de higiene para elas e as criancas. Revelo as formas como os
momentos de higiene sio propostos e as acdes de dissentimento que as criangas imprimem nestas
ocasides, e também, as resisténcias observadas nos momentos de propor s criangas os cuidados
com a higiene das mios e a escovagio de dentes.

Finalizo este capitulo com o subitem 2.3 - “Todos ao mesmo tempo: o repouso nas
entrelinhas do discurso dominante” onde trago os dados sobre as praticas do repouso e os analiso
nas entrelinhas da ideclogia capitalista na educagio do ritmo dos corpos. Este momento revelou-
se sob a égide da mflexibilidade, regido pela imposi¢io da obrigatoriedade do sono para todas as
criangas. Apresento a proposta da flexibilidade do repouso e as mudancas e resisténcias das

educadoras, das familias e das criangas.
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O terceiro capitulo “As linguagens das criangas e dos adultos: encontros e desencontros nas
praticas pedagogicas”, no subitem 3.1 — “Da pedagogia disciplinadora a pedagogia da escuta:
higiene, infincia e educa¢do” trago resumidamente aiguns dados histéricos com o objetivo de
oferecer aos diversos leitores a compreensio da construgio historica de héabitos e costumes, a
logica da organizagio das institui¢des educativas e as ideologias presentes na educagdo das
criancas. Termino o texto disseminando a idéia da pedagogia da escuta como pratica inovadora
capaz de garantir 4s criangas possibilidades de viveram experiéncias significativas.

“Ela ndo é pré... A educadora de creche e identidade profissional” iltimo subitem, discute a
formacio das educadoras de creche e a necessidade premente de buscarmos sentido para a
profissdo desta profissional que educa criangas pequenininhas em espagos da esfera publica. Os
relatos das educadoras vio apresentando possiveis indicadores de propostas para uma efetiva
formagio, e conseqlientemente, a consisténcia na construcio da identidade profissional.

Nas consideracdes finais sintetizo as constatagdes da pesquisa, que nio tendo a intengio de
encerrar as discussdes, incita outros questionamentos sobre a educagio das criangas
pequenininhas nas suas diversas formas de relacionamentos, de escolhas, de construgdo do
sentido de pertencimento, de brincar e se comunicar, para que ao invés de propormos lugares
segmentados, idades segmentadas e atividades segmentadas na organizacio das institui¢Ses de
Fducacdo Infantil, possamos propor espagos que favorecam a construgdo da pedagogia da

diferenca, das relagdes, da escuta, da animacio (Faria, 2003).



Capitulo 1 — Construindo metodologias de pesquisa no

campo da Educacio Infantil.

1.1 Retratando e tratando o campo: a fotografia da creche nas lentes

da pesquisa.

As pesquisas ndo tém somente o proposito de produzir conhecimentos. Sdo, num contexto
abrangente, desencadeadoras de agdes que nascem dos estudos e reflexdes dos subsidios tedricos
e dos conhecimentos cientificos conjugados na producio da mesma.

Por ter este cariter, seu fundamento estd diretamente ligado as questes historicas e
culturais, 0 que imprime uma responsabilidade ética e um compromisso social com a releviancia
da pesquisa, a metodologia, e 0 embasamento tedrico para analise dos dados coletados.

A escolha do campo de pesquisa insere grandes desafios para o pesquisador, e, sendo esta
pesquisa realizada numa creche publica da cidade paulista de atiba que educa cniangas de zero a
trés anos de idade, o desafio tornou-se maior. Além disso, minha relagdo com o local da pesquisa,
que ndo era somente de observadora, mas também de diretora pedagogica da unidade, me fez
pesquisadora e objeto da pesquisa ao mesmo tempo. Estando assim, profissionalmente envolvida
com a dindmica das relagdes entre as criangas, as educadoras € as familias, e conseqiientemente,
com as praticas pedagogicas, meu olhar viajante, alimentado pelas producdes das Ciéncias
Sociais, da Psicologia, da Filosofia, da Pedagogia e da Historia, nas primicias elasticas do
processo, msistentemente indagava sobre o dia-a-dia estabelecido na creche:

Como os direitos das criancas 3 educagio, higiene, alimentagio e repouso estio sendo
vividos pelas criangas e considerados pelas educadoras?

Em que circunstincias e com qual fregiiéncia estas praticas acontecem no interior da
creche?

Que concepgdes embasam estas priticas e quais significados s3o construidos pelas
criangas, pelas educadoras e pelas familias?

O que pode e deve ser estudado, apreendido e transformado na fundamentacio destas
praticas para se respeitar as especificidades das criangas pequenininhas e fazer parte do projeto

politico pedagdgico?



Habitos, costumes, memoria? O que as criangas aprendem e o que elas ensinam aos
profissionais da creche?

Para maior apreensdo do significado pedagdgico destas praticas, a proximidade com os
sujeitos da pesquisa, a observagdo e a permanéncia longa no local, foram importantes para a
captaciio da realidade educativa em seus aspectos sociais, econdmicos, historicos e culturais.

Neste sentido, esta dissertagio de Mestrado em Educagdio tem como objeto as praticas
pedagdgicas de alimentacio, repouso e higiene, e as relagSes estabelecidas entre as educadoras e
as cnangas pequenininhas, numa creche publica municipal da cidade de Itatiba/SP.

Optei pelo estudo de caso, procedimento que busca um conhecimento particular e permite
retratar a situagio em sua complexidade e totalidade; escolhi o local onde eu trabalho e fui
coordenadora de 1998 a 1999 e diretora de 2000 a 2004, perfazendo ao todo sete anos, o que
exigiu uma revisdo constante das proprias concepgbes e um aprofundamento de estudos
articulados a Historia, 2 Sociologia, 3 Antropologia, a Filosofia e 4 Pedagogia.

André (1997) chama a atengdo para o risco quando o pesquisador opta por uma situacgio
muito familiar e colhe dados no proprio local de trabalho, pois as interpretagdes dos dados podem
ser marcadas por pré-conceitos, pré-suposigdes e por observacdes do senso-comum.

Desta maneira ¢ processo de estranhamento exaustivo tomou-se imprescindivel e permeou
todo o percurso da pesquisa. Este processo que niio se revela a olho nu requer constantes revisdes
teoricas e aproximagdes especificas ao objeto investigado.

Para avizmhar o olhar do leitor ¢ coloci-lo em contato com o campo pesquisado,
apresento a creche no tempo e no espaco social em que esta inserida, conferindo a este relato uma
breve retrospectiva no tempo para o entendimento das transformagdes politicas e pedagdgicas
ocorridas antes da pesquisa, mas que se fazem necessaria por fundamentarem todas as analises
tecidas ao longo da dissertagdo e justificar a relevincia da mesma.

As pesquisas sobre creches, a partir dos anos 90, véio ao encontro do crescente debate
sobre a indissociabilidade do cuidar e educar na educagio infantil. Este debate ganhou
visibilidade apos a promulgagdo da Constituicio Brasileira de 1988 que legalizou o direito a
educacdo para as criangas de zero a seis anos em creches e pré-escolas, desencadeando assim, o
processo de transferéncia das creches da Secretaria da Assisténcia Social para a Secretaria da
Educagio. Debate marcado por amplas discussdes sobre a especificidade da educagdo infantil,

visto que, esta transferéncia podenia trazer para a creche o modelo escolarizante.



Assim, a Constituigio Brasileira de 1988, artigo 208 inciso IV, estabelece que é dever do

Estado garantir educagio em creche e pré-escola s criangas de zero a seis anos de idade.

A mstitmicdo creche, que vinha se desenvolvendo a margem do reconhecimento
legal, ganhou entfio legitimidade oficial, sendo no MEC objeto de formulacio de
politicas (ou pelo menos propostas) proprias para o setor. Entre a promulgacio
da Constitwigdo de 88 ¢ a LDB aprovada em 1996, alguns documentos foram
elaborados mnesse sentido (Brasil, 1993, 1994a, 1994b, 1994¢, 19944d),
conceituando o que ¢ creche, delimitando seu escopo e estabelecendo
pardmetros para sua regulamentagdio. De institnicdo fora do sistema educacional,
de prestagdo de servigo, muitas vezes informal, néo regulamentada e por vezes
clandestina, a creche passou a ser instituigdo crescentemente formalizada
(Montenegro, 2001, p. 27).

Em Itatiba, o processo de transferéncia das creches da Secretaria da Assisténcia Social
para a Secretaria da Educagéo foi iniciado em 1995. Este processo, muito complexo por natureza,
envolve questdes de poder que sdo resolvidas por decisbes politicas, administrativas e financeiras
e que escapam a esfera da propria unidade, mas incidem diretamente sobre a vida das pessoas que
trabalham, freqiientam e transitam pela creche.

O maior desafio enfrentado foi desestabilizar concepgdes historicamente enraizadas num
espago publico com objetivo assistencial, para, paulatinamente, ir direcionando o olhar para as
concepgbes com carater predominantemente educativo e espagos pedagogicamente estruturados
(a nfo antecipacio do ensino fundamental) para uma outra proposta, organizada de forma a
oferecer as criancas oportunidades de construgio das culturas infantis, dando-lhes a possibilidade
de viver suas infincias .

Faz-se oportuno nesta pesquisa, problematizar as praticas pedagdgicas que estdo sendo
construidas e reconstruidas neste contexto social e histérico e sob que paradigma tais praticas sio
IMpostas Ou propostas as criangas.

A creche pesquisada esta sitvada num bairro periférico da cidade de Itatiba que possui
infra-estrutura basica: agua encanada, rede de esgoto, calcamento das vias publicas, posto de
salide, farmécias, mercados, centro comunitario, escolas, estadio de futebol e pragas de esportes.

O prédio da creche foi construido em 1986 e apresenta uma linguagem arquitetdnica muito
proxima da concepgio centrada no atendimento hospitalar. Q primetro impacto desta concepgio
esta no corredor fongo e estreito que da acesso as salas, decorado com personagens da Walt

Disney. Ao todo sdo sete salas, tendo trés delas banheiros acoplados. No final do corredor existe
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um banheiro amplo para o banho das criangas. Proximo a este estio localizados outros trés
banhetros, um para os meninos, outro para as meninas e um para as funcionarias. As demais
dependéncias da creche sio: uma sala do médico que foi adaptada para a direcdo, almoxarifado
que foi adaptado para sala das educadoras e professoras, uma cozinha com despensa, um
refeitorio retangular, area externa coberta onde fica o bebedouro, um cormredor externo estreito
para as brincadetras das cniangas e um parque grande e arbonizado.

As salas s3o lugares de encontro e de referéncia para as criangas. As formas como as
educadoras organizam os materiais em sala revelam suas concepgdes educativas e as
representagdes stmbolicas da infincia. Na sala do maternal |, onde as criangas sfo agrupadas pela
idade, de 1 a 2 anos, as mochilas sdo penduradas em ganchos fixados na parede, na altura do
adulto. Na visdo das educadoras, as criang¢as pequenas nio conseguem cuidar de seus pertences:
As mochilas ndo ficam ao alcance das criangas pois, fizemos uma experiéncia e ndo deu certo.
Elas brigam muito. O amigo ndo pode nem encostar em suas mochilas (Reunido pedagdgica -
Educadora de creche — Cademo de campo - 20/12/2004). A 1déia do egocentrismo divulgada
pelas ditas teonas piagetianas exerce forte influéneia nas praticas pedagdgicas e corroboram na
permanéncia de agbes educativas centradas nas limitagbes e nfo nas possibilidades. Em
conformidade com esta visdo, os bnnquedos e os demais mateniais estio arranjados nas
prateleiras altas e em armarios fechados. Somente o jogo de encaixe, muito procurado pelas
criangas, fica a disposigéio. Estas caracteristicas apresentam-se também na sala do materal II (de
2 e 3 anos) com uma diferenga, as mochilas estio ao alcance das cnangas o que permite a elas
criar o sentido de pertencimento também cuidando dos seus objetos pessoais.

A concepgio do espago da creche impde um ritmo de dependéncia nas criangas. As janelas
altas impedem-nas de olhar para os acontecimentos externos, as macanetas das portas, os
banheiros e os brinquedos do parque nfo estdo adaptados para as criangas pequenininhas o que
exige uma constante atengido das educadoras no auxilio as necessidades das criancgas e seus
movimentos. Estes detathes dificuttadores da arquitetura adultocéntrica conduzem a praticas de
domesticagio e dependéncia dos corpos, ritualizando os fluxos de movimentos das criangas, que
passam dez horas na creche, com horarios pré-estabelecidos na ocupacio dos espagos.

Para situar as profissionais no contexto da pesquisa faz-se necessario uma localizacio

historico-temporal antes e depois de 1995
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At€ 1995, trés profissionais atuavam na creche ¢ eram designadas monitoras de creche
tendo formagdo de magistério. Em especifico, na creche pesquisada, elas eram responsaveis por
um grupo de criang¢as com idades variadas. A organizagio do dia era estruturada nos cuidados
basicos de higiene, alimentagiio e repouso, lembrando o modelo da puericultura e segundo Vieira
(1988), modelo que estabelecia um extremo nigor higiénico, em prédio proprio com um CoTpo
profissional que envolvia médicos, enfermeiras, assistentes sociais e atendentes, devendo ainda
possuir lactarios, salas de isolamento, areas cobertas/descobertas e promover a triagem das
criancas.

Em 1993, atendendo ao disposto da Constituigido Federal de 1988, em garantir educagio as
cniancas de zero a seis anos, o0 Municipio de Hatiba realizou concurso para efetivar professoras de
Educacdo Infantil com diploma do magistério para atuarem nas creches. As monitoras de creche
passaram ento, a dividir o espago profissional com as professoras. Assim, com este processo de
transferéncia de administracdo, a creche pesquisada teve seu quadro administrativo alterado,
passando a ser integrado por professora e monitora, diversificando esse campo profissional, o que
consolidou o nicio do embate pedagégico sobre o cuidar e o educar.

Além destes aspectos, as questdes politicas e administrativas em relacdo ao orgamento da
creche, principalmente o gasto com as funcionarias, passam para pauta dos discursos como item
de maior impacto na justificativa e necessidade de novas mudangas na reestruturaciio das creches
do municipto. Assim, a creche que até 1998, possuia doze professoras e trés monitoras, sofreu
uma modificacdo na estrutura organizacional, comegando pela nova designagfio para a monitora
que passa a ser chamada, de acordo com lei municipal, de educadora de creche. Esta mudanga fot
acompanhada de um concurso para admissio da educadora de creche, normalizando o ingresso
desta profissional na creche.

A creche que era das monitoras e fora tomado pelas professoras ¢ devolvida para as
educadoras num paulatino movimento de expulsar as professoras do territério, historicamente,
demarcado por concepgdes assistencialistas.

Basta langar um olhar investigativo (Novaes, 2003), explorar o terreno demarcado,
perscrutar e indagar. No quadro, que apresento para retratar tais mudancas, as respostas estario
nas marcas deixadas para constatar o que estou nomeando de processo de transigdo politica como

um extenso caminho que por enquanto parece infinito.
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Quadro funcional da organizacio da creche de Itatiba/SP de 1998 a 2004

Segundo ano, nimero de educadora/jornada 8h, turma e drea de atuagio, professora/
jornada de 4h, turma e area de atuacio, total de criancas, estagiarias, coordenadora,
escrituraria, programa de saude bucal, fonoaudiélogo, psicélogo e setor de merenda.

NO
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educado . i soras Total | rias do : FOSrA- | Fonoau-
Turma |, Turma i ma . x Setor
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Anoc | creche -+ dadh |’ - | erian de ~dora raria aute | pgiclo-
) atuacio . | atuacdo . . Bucal da
jornada manhi ¢as | magisté : - go
8h ou ric e
tarde
Maternal t}?‘:‘;}r;aﬁl Atendi- Munici
1998 1 C3 I(ta2 ¢ 12 | 090 100 | 04 01 — mento | o
escola (3 pal
anos} Mensal
a 6 anos)
Maternal Maternal Atendi- Munic;
1999 | 10 [aPré- | 06 | HaPre | 119 | 02 01 — 04 mento ‘“;1‘“‘
cscola cseola Mensal p
Maternal Maternal Atendi- Mugici
2000 | 09 iaPré- | 07 | IaPré- | 128 02 01* 0l 04 mento “:1“
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A T —— —
2003 i0 lafamtil 04 aPre 136 0l Gl 02 pal
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Malemal infantil 1 -
2004 10 Ia 03 alnfantil | 91 — 01 01 01 — T mdo' )
Infantit I il
*Diretora

Dados obtidos no Censo Escolar a partir de 1999 ¢ nos documentos oficiais da creche:
Diario de Classe, Ata de Reunidio, Livro ponto, Livro de matricula.
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Retratando e pontuando o movimento das acdes dentro da creche, o quadro revela um vai
e vem de mimeros, tanto na quantificacio e diferenciacdio profissional, como no nimero de
criancas matriculadas.

Neste espaco de tempo, em 1996 foi promulgada a LDB que incluiv a Educacio Infantil
como primeira etapa da Educaciio Basica.

Em 1999, as educadoras sdo inseridas no 4mbito da creche e passam a dividir as turmas de
criangas com as professoras. Assim, as criangas permaneciam quatro horas com as professoras e
seis horas com as educadoras (para cumprir a jornada de oito horas de trabalho, as educadormas
cumpriam duas horas auxiliando as professoras). Os conflitos surgiram num turbilhio de
desentendimentos entre creche e administragiio municipal. Para agravar o quadro profissional, os
aspectos financeiros foram relevantes (as professoras, com formagio no curso de magistério
trabalhavam quatre horas diarias, recebendo um salario maior do que o da educadora que
permanecia oito horas com as criangas, e também tinha como formagio o curso de magistério).
Esta hierarquizacfo salarial conduziu as tensdes para o entendimento das competéncias de cada
profissional gerando conflitos entre as fungdes, ora pelo embate entre professoras e educadoras
na simples troca de fraldas, ora pela distingdo imposta pelo sistema municipal estipulando a
fungdo pedagogica para a professora regulamentada no estatuto do professor e a funcio de
cuidados e recreagio para a educadora regulamentada na lei munrcipal do funcionédrio piiblico.

A partir de 2000, gradativamente, aumenta-se o nitmero de educadoras e diminui 0
nimero de professoras. O objetivo desta estruturagio foi organizar o espago fisico da creche,
periodo integral, para criangas de zero a trés anos e o espago fisico da pre-escola, periodo parcial,
para criangas de quatro a seis anos. Entretanto, em 2004, as questdes de demanda e atendimento,
apresentaram um outro aspecto: ndo existia a possibilidade de separar creche e pré-escola em
espagos fisicos diferentes sem que houvesse investimentos na construgio ou reforma dos prédios
escolares. Desta forma, professoras e educadoras continuam dividindo o espaco educativo da
creche e contribuindo, evidentemente, para a construcdo da pedagogia da Educagio Infantil.
Pedagogia que deve transcender a idéia de espagos e tempos fragmentados e se consubstanciar
nas relevantes contribui¢des que a Sociologia da infincia vem nos apresentando.

Outros aspectos administrativos sofreram modificacBes pela relevincia dos preceitos
legais da creche ¢ da pré-escola e sugerem uma leitura historica do processo de transigdo das

ditas creches assistenciais para as ditas creches educativas. A creche assistencial continha em sua
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estrutura fisica todo um aparato para que a equipe de saiide, puericultura, filantropia mantivesse o
controle das familias e das criangas. Formavam o corpo de funcionarios da creche: um médico,
uma enfermeira, uma atendente e uma assistente social. O controle era realizado semanalmente
quando as familias recebiam ornienta¢Ses para cuidar de seus filhos. E como diz Kulhmann Jr.
(1998) esta dita assisténcia ¢ uma forma de educacio dos pobres.

Nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI a finalidade da creche comeca
a ser questionada, tanto pelas pesquisas cientificas na 4rea da educacio e da Pedagogia como
pelas reivindicagbes dos movimentos sociais que passam a exigir creche de qualidade. Isto forca
uma nova concepgio de creche, com melhor formagio dos profissionais, reconfiguracio do
espaco fisico, reorganizagio da estrutura administrativa e reformulagio das praticas educativas, A
creche como campo educacional pedia um aparato diferente do padrio ja existente.

A reorganizagio admimistrativa da creche pesquisada estruturou-se no deslocamento dos
profissionais da saide para areas especificas de atendimento médico, como os POSstos municipais
de saude. Somente a assistente social permaneceu na creche realizando a triagem’ ¢ coleta de
dados sécio-econdmicos para a classificagio das criangas na lista de espera por vagas. E no lugar
do médico, da enfermeira e da atendente, as profissionais da Secretaria da Educacgio sdo inseridas
na creche. Assim, a coordenagiio pedagogica, e depois mais farde, a direcio escolar passou a
organizar e estruturar as praticas pedagdgicas neste contexto.

Este campo complexo e delicado onde as relagdes de saide e higiene das criangas sdo por
vezes constantes e geradoras de conflitos dentro da instituigio e pela propria especificidade das
criangas de zero a trés anos, a preméncia na organizacgio do espaco educativo ndo supbe uma
ruptura entre educagio e cuidado. Educar e cuidar sio agdes indissocidveis, nio s6 dentro da
creche, mas também em intersetorialidade com as outras secretarias.

Entretanto alguns equivocos aconteceram e podem ser observados no quadro apresentado
na pagina 12, no item “Programa de Saide Bucal” e no “Atendimento dos especialistas”. Em
pouco tempo a creche tomou-se uma iiha isolada. Sabemos da grande importéincia de praticas
educativas que garantam as criangas o direito de viver plenamente suas infincias, sem que para
isso, tenham que ser classificadas (pelos ditos especialistas), desde a mais tenra idade, como

normais e anormais. Mas, no contexto sociolégico, politico e econdmico, os fatores interferem

* - A triagem era realizada semanalmente na creche e as criangas eram classificadas de acordo com a renda percapta
da familia
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diretamente na vida das criangas. Alguns subsidios, como os programas de Satde Bucal, o
atendimento fonoaudioldgico, entre outros, siio considerados suportes de acOes necessarias na
garantia do direito a satde e higiene.

Caracterizando a creche, o quadro retrata os campos de atuacfo das profissionais, as
criangas, as intervencgdes no campo satde, o atendimento no setor alimentar, a organizacgio
admmistrativa, bem como, avangos e retrocessos sofridos nestes anos.

Parafraseando Rosemberg (2003), a sina de Sisifo’ na Educagdo Infantil se repete
incansavelmente. Também aqui subimos e descemos a montanha impulsionados e empurrados
pelos olhares miopes das politicas pablicas.

Num momento em que os discursos € pesquisas sobre cuidar e educar afloram, a sensagio
que temos € que o campo educacional € o campo politico estio longe de manter relacdes
amigaveis.

Ao contrano, enqguanto o campo educacional intensifica um discurso consistente, apoiado
em pesquisas ¢ em direitos constitucionais, pela qualidade das creches, discorrendo sobre a
constante necessidade de formagio das profissionais que nela atuam, o discurso das politicas
publicas retrocede e ao invés de avangar na questdo, instala o discurse da quantidade. E
preocupante o retrocesso nas questdes do cuidar e do educar. As estruturagdes hierarquicas de
salarios e fungbes podem trazer para o cendrio atual, o fantasma das acdes dicotdmicas entre
creches e pré-escolas que num esforgo exaustivo comegava a ser superado. Voltar a usar a velha
roupa colocando cuidado e educagio como campos distantes e diferentes incomoda
profundamente aqueles que lutam e acreditam na indissociabilidade dessas fungdes na educagio
das cnancas pequenininhas.

A transferéncia das creches, da Secretaria da Assisténcia Social para Secrefaria da
Educagio, nio poderia se efetivar somente pela via burocratica. Ao mvés, deveria alcancar uma
complexa rede de transformagdes em respeito as novas finalidades educacionais e as
especificidades das criangas pequenas (Nascimento, 1994 apud Avila, 2002).

Neste sentido, estava em jogo um quadro extenso de configuragdes, passando pela

reestruturagio fisica dos prédios, formagio das profissionais, organizacio administrativa e

¢ Lenda de Sisifo: De maneira semethante a Prometeu, Sisifo encarnava na mitologia grega a asticia ¢ a rebeldia do homem frente
a0s designios divinos. Sua audécia, no entanic, motivou exemplar castigo final de Zeus que o condenou a empurrar stemarmente,
ladeira acima, uma pedra que rolava de novo ao atingir o topo de uma colina. Toda vez que ele estivesse a ponto de terminar sua
tarefa, 2 pedra rolaria montanha abaixo ¢ Sisifo tera, por vontade divina, que recomegar seu trabalho, eternamente, sem nunca
concluido.
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pedagogica, até a2 implementagio da visdo educativa que concebe a crianga como sujeito de
direitos, o caminho seria permeado por contratempos e obstaculos. O que o cenirio encobria ¢
que uma batalha longa e exaustiva estava apenas comegando.

E imprescindivel retratar estes acontecimentos, pois & neste contexto de turbuléncias
politico-administrativas que a pesquisa acontece. E é sob este forte aparato politico que a
pesquisa coloca um olhar sobre as praticas que perduram, mesmo com as mudangas promulgadas
nas leis e praticas inovadoras apontando no horizonte.

As conseqiiéncias dos dispositivos legais e dos atos politicos efetivam-se nas tomadas de
decisdes das diversas esferas pablicas. Nas creches, tanto em Itatiba como em outras partes do
Brasil, passamos de um cenario de intervencio médico-higienista, severa nos anos sessenta,
objetivando assistir as familias pobrés e as mies trabalhadoras, para um crescente
descompromisso do setor politico/administrativo, nas questdes de higiene e satde (Vieira, 1988).

Em Itatiba, as politicas publicas em decoréncia das novas formas de organizacgio do
mercado de trabatho, vém mmplementando nas creches a terceirizagio dos servigos de alimentagdo
e hmpeza. Outras a¢des como: inconsisténceias na integragio dos programas de satde/higiene,
auséncia da coordenacgio pedagég;ca, otmmizagio de matriculas pela fregiiéncia diaria, auséncia
de substitutas nas faltas das educadoras e atendimento da demanda, sdo decisdes que precisam ser
colocadas em debate e analisadas a luz das contribuicdes efetivas que estamos oferecendo as
criangas.

A creche € um barco 2 deriva tentando achar um norte no meio da tempestade, € o que é
mais grave, sem mnstrumentos para pedir socorro. As profissionais, num ato de heroismo,
estabelecem resisténcias dentro do proprio contexto, revendo praticas e concepgdes, fazendo da
creche um espago que respeite os direitos das criangas pequenininhas.

Neste quadro de resisténcias, o olhar observador, pesquisador, avizinhou-se do processo,
tentando enxergar as varias facetas do fazer educativo.

Cotidianamente, os fazeres e suas concepgdes, 1am se revelando num ritmo silencioso e
coisificado no tempo. Eram meticulosos, organizados, cadenciados, ¢ aos olhos das educadoras

iogicos, consubstanciados e justificaveis.

Uma pedagogia latente ou mplicita que a gestdo dos episodios subentende, uma
pedagogia geralmente expressa, apreensivel a partir da maneira como as praticas
cotidianas sdo organizadas, conduzidas ¢ realizadas (Bondioli, 2004, p. 2.).
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1.2 Olhar viajante: um intruso no cotidiano estabelecido nas praticas

pedagogicas da creche.

Empresto de Sérgio Cardoso (1988), o “olhar viajante” para delinear o caminho da
metodelogia de pesquisa desta dissertagio de mestrado.

Este olhar viajante e intruso no cotidiano da creche e seu significado enquanto método de
pesquisa encontra respaldo no conceito de ver e olhar que o autor brithantemente nos revela.

Ver conota passividade, olho docil, quase desatento, desliza sobre as coisas e as espelha e

registra, reflete e grava. O olho se turva e se embaca na superficie.

Com o ofhar ¢ diferente, ele perscruta e investiga, indaga a partir ¢ para além do
Visto, ¢ parece originar-sc sempre da necessidade de ‘ver de novo’ {ou ver o
novo}, como intento de ‘olhar bem’. Por 1ss0, £ sempre direcionado, atento,
tenso ¢ alerta no seu impulso mquiridor [._] (Idem, p. 348).

Desta forma, quando iniciei minhas atividades na creche pesquisada, como coordenadora,
em meados de 1998, tinha um “ver” passivo, fungio de “tarefeira® do sisterna como mera
executora das ordens recebidas da Secretaria da Educagiio. Este perfil perdurou até 2000 quando
fui designada diretora. Entretanto, o incémodo da funcdo tarefeira no ambito da Educagio
despertou a necessidade de buscar conhecimentos contextualizados, paradoxais e produzidos nas
diversas 4reas das ciéncias.

Levou um tempo para que o meu “ver” transformasse em “olhar”. Assim de 2000 a 2001,
as pesquisas realizadas no campo da Educagio Infantil alimentaram o men “olhar”, incitando-o a
investigar, aprofundar, ir além das aparéncias, dos enigmas, vacilagdes e falhas.

Os vanos recortes dessas pesquisas foram sendo mcorporados a0 meu repertorio tedrico
propiciados pelas produgdes de Vieira (1988), Campos (1994), Rosemberg (1995, 1996), Kramer
(1997), Kuhlmann (1998), Marcilio (1998), Sarmento (1999), Faria (1999), Kishimoto (1999),
Freitas M. (2001), Rocha (2003). Estes autores faziam um convite claro e aberto para areflexdo e
analise das questdes peculiares sobre “as politicas pablicas e a Educagio Infantil”; “A formacio
dos profissionais que atuavam junto a estas institnicdes educativas”; “A indissociabilidade do
cuidar e do educar”; “A histéria da mmfincia”; “A crianga como construtora de cultura™; “QOs

aparatos historicos e ideologicos da Puericultura™.
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Neste sentido e a partir destes fundamentos tedricos as aproximagdes com a pratica e suas
significacdes foram ampliando o entendimento das relagdes pedagogicas entre educadoras ¢
criangas, sensibilizando o olhar. “A teona é, pois, uma preocupacio inicial do pesquisador e sera
construida e reconstruida ao longo da pesquisa” (André, 1991, p. 41).

Fago um recorte no tempo cronologico de 2003 a 2004, delimitando o campo de
apresentacdo dos resultados desta pesquisa, para contextualizar o complexo cenario da creche,
seus episodios, participantes e o fazer pedagogico. Entretanto, trago no corpo deste trabalho,
episodios observados antes do processo de pesquisa e que revelam o micio das concepgdes
investigativas que permearam minhas hipoteses no decorrer da mesma.

Importante pontuar que:

O coohecimento, como ciéncia, ndo nasce ¢ mome dentro de um {empo
determinado, senfio do que se almenta do que existe antes dele ¢ fornece
alimento ao que lhe sucede, sem munca demxar de existir como referéncia
{Gusmio, 1997, p. 10).

Dentre as pesquisas realizadas sobre a tematica da organiza¢io do trabalho pedagogico
nas instituigdes de Educagio Infantil e a indissociabilidade do cuidar e educar cito os trabalthos de
Rosa Batista “A rotina no dia-a-dia da creche: entre o proposto € o vivido”; Angela Scalabrin
Coutinho: “As criancas no interior da creche: a educagiio e o cuidado nos momentos de sono,
higiene e alimentagdo”; Maria Carmen Barbosa: “Por amor & por forga: rotinas na Educagio
Infantil”; Maria José Figueiredo Avila: “As professoras de criancgas pequenininhas e o cuidar e
educar: um estudo sobre as praticas educativas em um CEMEI de Campinas/SP”.

As pesquisas realizadas sobre as praticas educativas dos momentos de alimentacio,
higiene e repouso, tém como pressuposto desencadear uma reflexiio sobre a dicotomia entre
creche e pré-escola, assisténcia e educagfo, curdado e educacio.

Para além das reflexdes tedricas, o que se pretende discutir nesta pesquisa € a intensidade
e a intencionalidade das praticas pedagogicas que marcam as relagdes entre as cnangas, das
criangas com as educadoras e vice-versa, das educadoras com as familias nos momentos de

R ~ .. . . 5
alimentagio, repouso e higiene, e das educadoras com as outras profissionais da creche™.

% . A relaciio entre as educadoras € as outras profissionais ¢ apontada como tema para uma proxXima pesquisa.
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Bondioli (2004) afirma que estas praticas educativas ficaram relegadas a um ndo
planejamento sendo executadas sem intencionalidade educativa. Entretanto, um olhar
investigativo, atento e com intensificada continuidade no campo de observagio revelou aspectos
nas praticas pedagogicas, marcadas e organizadas pelo ritmo do reldgio, mas também, pelos
aspectos de dissentimentos®, marcados pelo ritmo das criangas, e por vezes, das educadoras,
revelando a intencionalidade educativa no toque, no olhar, no tom de voz, no respeito, nas
brincadeiras, no acolhimento.

Este estudo de caso tem como pressuposto cenhecer a complexidade e a totalidade do
campo mvestigativo focando o contexto real de vida das criangas na creche e retratar o
dinamismo das situagdes numa forma muito préxima do seu acontecer (André, 1995).

O trabalho de pesquisa se estruturou em duas horas drarias, trés vezes por semana, durante
dezessels meses entre os anos de 2003 e 2004. Sistematizando os nimeros teremos como
resultado: 480 horas distribuidas entre observacdes de campo (256 horas); encontros pedagdgicos
semanais com 0 grupo de educadoras com duragéio de 2 horas (160 horas) que contemplaram a
realizagdo da oficina de brinquedos e a construgdo de espagos educativos; reunides pedagdgicas
trimestrais com duragio de 8 horas (48 horas) e reunido de pais bimestrais (16 homas).

Tanto tempo préxima do objeto da pesquisa colhendo dados, analisando, refazendo o
percurso, prosseguindo, optando por formas diversificadas de registros ¢ de observacdes, fez
desta pesquisa uma busca incansavel pelo saber, o que possibilitou uma revisdo constante dos
conceitos e acepgdes presentes no contexto da educacio infantil. Esta busca pela compreensio
das relacdes e situacdes estabelecidas entre as educadoras, as criangas e as familias, possibiliton,
através da Histona, da Filosofia, das Ciéncias Sociais e das Pedagogias italianas, reconhecer a
historicidade, a continuidade e a ruptura das praticas historicas.

Segundo André (op.cit.) no estudo de caso o que se pretende € apresentar com base nos
dados obtidos e no posicionamento do pesquisador, uma das possiveis versdes do caso, deixando-
se aberta a possibilidade para outras leituras e versbes acaso existentes. Nio se parte do
pressuposto de que a reconstru¢io do real feita pelo pesquisador seja a inica ou a correta; aceita-
se que os lertores possam desenvolver as suas representacdes do real e que essas possam ser tio

significativas quanto a do pesquisador. Qutro aspecto exphicitado pela autora é que a permanéncia

®. O termo dissentimento permeara toda a dissertagiio no sentido de explicitar a nio aceitagio das criangas as regras
impostas pelas educadoras e suas possibilidades de interagir com as agdes, recrid-las ou crid-las, contendo tarmnbém o
sentido de resisténcias.
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por um periodo de tempo longo no campo de pesquisa permite ao pesquisador corrigir falsas
mpressdes ou esclarecer interpretagdes duvidosas.

Neste caso, estando em contato permanente com um contexto complexo, envolvida nas
situagdes, houve a necessidade de atentar para algumas questSes importantes e relevantes do
processo: tolerdncia a ambigiiidade (conviver com davidas e incertezas), sensibilidade (estar
atento as vamnavers relacionadas ao ambiente) e vigilincia para detectar e avaliar o peso das
preferéncias pessoais, filosoficas, religiosas e politicas.

Sendo pesquisadora e objeto do processo, o “estranhamento exaustivo” promoveu a
“indocilidade reflexiva” (Dahlberg, Moss ¢ Pence, 2003), um exercicio constante para pensar a
oposigio e questionar o fazer educativo.

O estudo de caso por ser simples, especifico e delimitado constitui um valioso
procedimento da pesquisa qualitativa. Justifica-se o recorte feito, no complexo contexto da creche
para este estudo das praticas pedagdgicas nos momentos da alimentagiio, higiene e repouso com
criangas de zero a trés anos.

Dentre as varias caracteristicas do estudo de caso, destaco: o principio da descoberta, da
wnterpretagio do contexto, a variedade das fontes de informagdes, os conflitantes pontos de vista
presentes numa situacio social e a revelagiio da multiplicidade das dimensdes presentes numa
determinada situagdo ou problema (Ludke e André, 1986).

Ha profundas escolhas a serem feitas numa pesquisa com criangas e que ndo sio neutras e
nem apoliticas, pois sio permeadas por valores. A crianga é o retrato dos nossos entendimentos
extraidos das visdes das infincias construidas no tempo e no espago social (Kramer, 2003 ). Nessa
abordagem, as transformacdes dos conhecimentos sobre as criangas provocam mudangas das
representagtes desta, na sociedade. E preciso, portanto, desconstruir visdes adultocéntricas sobre
as criangas e ter sensibilidade para captar suas linguagens. Para isso necessitamos pensar em
metodologias que tenham como foco a pesquisa com as criangas, e nfio sobre as criangas, e que
sejam capazes de captar e decifrar os olhares, as falas, as conversas, os risos, os choros e as cem
hinguagens das criangas.

Registrar ¢ deixar marcas (Warschauer, 1997). Marcas diversas, profundas, itinerantes.
Registros e marcas, dos locais, das pessoas, das agdes, das interactes, dos fatos, das formas de

linguagens e outras expressdes. Assim, meu caderno de campo foi se configurando e mostrando a
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realidade estudada, em fungiio da qual foram feitas as analises e interpretagdes. Nele estavam
impressas as manifestagdes mais imediatas das realizacBes pedagogicas.

Choros, risos, pedidos, conversas, didlogos, sono, fiio, fome, movimentos, sons, todas as
formas de linguagem das criancas e das educadoras, “as cem linguagens™ estavam expressas e
impressas no caderno de campo.

O ponto mais delicado da pesquisa foi registrar e decodificar as formas de lingnagens das
criangas e das educadoras, sem altera-las, supri-las ou smmplifica-las.

Cerisara (2004) diz que as dificuldades a0 se fazer pesquisas com criangas € captar o que
elas dizem com o corpo. Alerta que pesquisas feitas com criangas revelam a necessidade ¢ a
mmportincia de todos os profissionais envolvidos com a educagfio infantil conhecerem as criangas
e se educarem para captar os “jeitos de ser” das mesmas.

O adulto sempre fala pelas criangas e sobre as criancas (Sarmento e Pinto, 1999) mesmo
ndo sendo alfabetizado na linguagem delas. Esta linguagem é construida nas interacdes sociais
entre as criangas e entre elas e os adultos, e transmite conceitos e interpretagdes sobre suas

experiéncias:

As criangas correm para o refeitorio para almocar, Gabriel (02 anos) pdra
diante do quadro pintado na ocasido do ‘projeto de artes’ por uma pintora
itatibense. Observo e abro um diglogo com ele:

- Gostou do quadro?

Ele acena com a cabega afirmativamente.

- Voce viu como ele foi pintado?

Acena novamente inclinando a cabega para frente.

~ Quer pintar um também?

FEle responde:

- Eu ndo sou ganddo!..”” (Cademo de campo, 10/08/2004)

Ouvido refinado para registrar a constru¢io mitua como prenuncio de alfabetizacio dos

adultos nas linguagens das criangas, um ensaio para dar importincia aos que elas dizem e fazem.

Uma competéncia expressiva € comunicativa onde o registro ndo seja o da
vigllancia ¢ da captura, mas o da reciproca distribuicdio ¢ de troca do
reconhecimento das mensagens e indicios expressivos dos codigos muito
vanados, da legitimagio dos sons e das pausas porque sio dotados de qualidade

informativa (Oliveira, 2004, p. 83). BIBLIGTECA CENT
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Nesta perspectiva as contribuigdes da Sociologia € da Antropologia foram fundamentais
para compreens@o das relagGes de forgas desiguais que se estabelecem entre as criangas e as
profissionais que as educam.

Segundo Kramer (2003) a Sociologia nos ajuda a pensar o significado ideologico das
infincias e afirma que a dependéncia da crianga em relagio ao adulto ¢ construida historicamente.
E a Antropologia revela a diversidade cultural das populagdes infantis, suas brincadeiras,
musicas, historias e outras praticas.

A busca do sentido da infincia como construgfo social, preconizada pela Sociologia da
Infincia, apresenta-nos questdes problematicas como a do reducionismo biolégico substituido
pelo reducionismo sociolégico e a idéia do mito de autonomia e independéncia (Prout, 2004 apud
Delgado e Muller, 2005). A vida do adulto tem, tanto quanto a da crianga, um carater inacabado.
Portanto, criangas e adultos sdo vistos numa multiplicidade de formagdo, incompleta e
dependente, por estarem ligados a uma complexa teia social de interdependéncia.

Espagos ricos, espagos infantis, espagos para construir o sentido de pertencimento &
somente a possibilidade de, diariamente, experimentar e aprender com as criangas e as
educadoras permitiv que as minhas observagdes e registros fossem feitos na presenga delas sem
comprometer nossa interagio e a acuidade das anotagoes.

As conversas formais e informais com as educadoras nos encontros pedagogicos para
estudos, nas reunides pedagdgicas ou cotidianamente na creche, proporcionaram momentos de
reflexio para o entendimento compartilhado sobre o trabalho pedagdgico. Fazer escolhas
epistemologicas e politicas permitiu-nos construir significados, nortear a¢des e entendimentos em
relacdio as criangas pequenininhas.

Os encontros pedagodgicos eram realizados uma vez por semana coIn duragio de duas
horas e as reunides pedagégicas aconteciam a cada trimestre com duragdo de otto horas. Nestes
encontros demos prioridade para estudarmos ¢ compreendermos nossas praticas pedagdgicas a
luz das teorias. Os registros feitos por mim durante as observagdes, as avaliagdes periddicas e as
contribuicBes dos relatos das educadoras nortearam nossas reflexdes e analises.

Os encontros pedagégicos e as reunides pedagogicas ndo se constituiram como agdes
planejadas no intuito de obter ou estabelecer resultados, mas foram essenciais para captar a

constituicdo das permanéncias, resisténcias e inovagdes das praticas pedagbgicas.
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A pesquisa do tipo etnogrifico pode até incluir algum tipo de agdo ou
mtervengdo por parte do pesquisador ou do grupo pesquisado, mas isso ira
ocorrer mais em fungdo do esquema flexivel que o processo etnografico assume
do que uma proposta intencional de intervengio (André, 1991, p. 38).

O planejamento das atividades e os registros mostravam com intensidade as concepgoes
sobre educagdio e infincia. As questdes praticas colocadas pelas educadoras recaiam, em sua
maioria, nas ditas relagbes de cuidado e a educacio do €OTpo, ou seja, trocas, higiene,
alimentagio, saude da crianga. Mera coincidéncia com o meu objeto de pesquisa? Nio.

Segundo uma pesquisa da italiana Galdabino (2004) 66% das atividades sdo deste tipo,
colocam-se sempre no mesmo ponto de seqiiéncia ou desempenham a mesma funcio nas diversas
turmas (por exemplo, a refei¢io). Formam, portanto, o esqueleto do dia.

Assim, eram comuns algumas a¢Bes e questionamentos das educadoras: uso constante do
termometro (cerca de cinco vezes diariamente para medir temperatura das crniangas), reclamagdes
com a falta de cuidado das mies na arrumacio das mochilas das crniangas, a dificuldade em fazer
a higiene bucal das criangas pequenininhas, a preocupaciio com a crianca que nio se alimentava
bem, a concepgio da obrigatoriedade do repouso apos o almogo para tranquilizar as criangas, o
medo de a crianga sofrer acidentes, os conflitos com os pais, a seguranca de ter seqiiéncias
estabelecidas a priori para 0 bom desempenho profissional e a dificuldade em lidar com as
especificidades das criangas pequenininhas.

Frente a estas questdes, os encontros pedagogicos contemplaram estudos teoricos sobre:

* Histénia da infincia e sua educagdo: Ariés (1981), Marcilio (1998), Freitas (2001},
Gondra (2002},

* Histonia dos costumes e as intervengdes médico-higienistas — uma visio politica da
higiene, da saiide escolar e do trabalho: Roterdam (1978); Foucault (1979), Enguita (1989), Elias
(1994), Vigarello (1996), Ferreira (2000), Gondra (2000), Rocha (2003),

* Politicas publicas para a Educagio Infantil: Campos (1992, 1994, 1999), Barreto
(1994, 1995), Campos; Rosemberg (1995), Kramer (1997), Kishimoto (1999), Cerisara (2002),
Rosemberg (1989, 1996, 2003), Faria (2003).

* Pesquisas na Educacio Infantil: Bufalo (1997), Prado (1998), Batista (1998), Faria
{1999), Godoi (2000), Barbosa (2000), Avila (2002), Coutinho (2002), Faria; Demartini; Prado
(2002), Gobbi (1997, 2004), Rocha (2004); Bondioli (2004), Finco (2004}, Dias (2005).
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e Publicagdes sobre pequena infincia, educagio e cuidado: Rosemberg (1995), Bondiol
e Mantovani (1998), Ferreira (2000), Montenegro (2001), Avila (2002), Bazilio e Kramer (2003),
Dahlberg, Moss e Pence (2003), Fana (2003), Saydo (2003), Sarmmento (1999, 2004), Oliveira
(2004).

A medida que a pesquisa e os estudos avangavam outros aspectos do campo investigado,
foram tomando forma para atender nossas necessidades profissionais. Surgiram entio as oficinas
de brinquedos realizadas nos encontros pedagdgicos com respaldo tedrico em Benjamin (1984),
Kishimoto {1993), Brougére (1995), Gandini (1999}, Bruhns e Gutierrez (2000) e Faria {2003)
tendo como objetivo reestruturar os espacos das salas e do comredor em espagos criativos.
Acompanhando esta linha em espiral de experiéncias, exploragdes e discussdes em grupo, as
reunides de pais passaram a fazer parte de minhas observagdes. As reunides aconteciam a cada
dois meses durante o ano letivo. As observagdes foram feitas nas turmas do maternal I (criangas
com um a dois anos), maternal I A e B (criangas com dois e trés anos). O relato destas
observagdes acontecerad ao longo da dissertagdo.

O cerne da pesquisa fo1 a observagio de campo em que acompanhel as praticas educativas
nos momentos da alimentagio, higiene e repouso nas turmas do maternal I, matemal I A e B.
Cada turma agrupava quinze criangas, tendo como responsaveis, duas educadoras. As criangas
permaneciam na creche das 7h as 17h e tinham como organizagio do cotidiano: café da manhi
(8h), banho e trocas no periodo da manh& (Sh) e no periodo da tarde (14h), o almogo (10h30muin),
repouso {11h as 13h), lanche {13h30min} e a ultima refei¢io (15h). As refei¢Bes eram realizadas
conjuntamente pelas trés turmas o que facilitou a mmbha observagio, aumentou a complexidade e
mostrou pontos culminantes destes episodios acompanhados pelos “ajustes secundarios”
(Sarmento, 2004)’ das criangas.

Foi possivel observar que o horarto de maior agrtaciio se concentrava no almogo e na
altima refeigdo do dia. Nestes momentos, os movimentos intermitentes das criangas em levantar,
correr e sentar, acompanhados de choros, risos ¢ gritos impregnavam © espago com um ruido
quase ensurdecedor. ‘

O horanio da higiene (troca de fraldas, lavar as mios para lanchar ou almogar, escovar os

dentes, usar os samtarios), revelou-se como momento de maior dificuldade para observagio e

7 - Ajustes secundarios, segundo Sarmento (2004) sdo agBes que as criangas estabelecern para contornar as regras dos
adultos.
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registro, por ser muito dissolvido no contexto da creche. Alguns momentos eram individuais
tendo a educadora como executora (troca de fralda), outros nfio eram propostos ou incorporados
no dia-a-dia (lavar as mios e escovar os dentes), e outros eram executados pontualmente ou nio
(as criangas, em grupos, apos o almoco eram direcionadas aos sanitirios pelas educadoras ou
ndividualmente conforme a necessidade durante o dia).

O repouso consubstanciou o retrato da “linha de montagem das fabricas”. Enguita, em seu
livro: “A face oculta da escola”, retrata com rigor a ideologia capitalista impregnada no
cotidiano, na organizagio, na cadéncia e seqiiéncia do tempo e na homogeneidade das acdes.
Como engrenagem de uma maquina, o corpo se transformava num objeto de “utilidade e
produtividade” Dias (2005)°. Dessa forma, o corpo deveria repousar para produzir bons
resultados, assim, as criangas eram acomodadas nos colchdes, cabega com cabega ou em posicdo
opostas e receblam as instrugdes para fechar os olhos e dormir.

Além dos registros no caderno de campo e da observagio, outros documentos foram
coletados para analise: atas de reunibes, avaliacio periddica do grupo de educadoras, registros
das educadoras (semanario), lista de material.

Assim, organizei a analise dos dados segundo as peculiaridades reveladas em cada pratica
pedagogica. As praticas pedagogicas de alimentacio foram analisadas com o foco no COTPO COMO
objeto do poder, do controle e do disciplinamento, inserido no tempo e no espago social e serfio
apresentadas no Capitulo II, texto 2.1: “Enfaixando o corpo e alimentando sua 1nanicio”.

As praticas pedagégicas de higiene foram analisadas sob o foco da organizagio social dos
ritmos fisiologicos na agdo educativa e a construgdo do significado de higiene na creche. Segundo
Elias (1998), os ritmos bioldgicos sdo regulados e estruturados em fungio de uma organizacgio
social diferenciada que acerta o relégio fisioldgico com o relogio social. Esta analise sera
apresentada no Capitulo I, texto 2.2 “Lidando com as praticas de higiene: dgua fria deixa doente
— a higiene fica para depois™.

E as praticas pedagogicas do repouso foram analisadas focalizando as concepedes do
tempo e espago na artimanha das relagbes entre as educadoras e as criangas. Segundo Enguita
(1989), o tempo no d4mbito escolar é fragmentado, normalizado e recomposto na forma de um

quebra-cabeca de atividades ndo compreendidas pelas criancas, para atender a uma ordem

¥ - Dias (2005) em seu mestrado sobre uma creche publica e uma creche privada de Campinas observou que as
mtervengles sobre o corpo da crianga se estruturam na idéia do principio da eficicia; como uma ferramenta o coIpo
deve ser dommado para produzir bons resultados.
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capitzlista. Os resultados desta analise estio descritos no Capitulo I, texto 2.3 sob o subtitulo
“Todos a0 mesmo tempo: 0 repouso nas entrelinhas do discurso dominante”.

Além destas analises, outras serdo tecidas ao longo da dissertaciio, como carater essencial
na ampliagdo das discussdes sobre os direitos das criangas, em todos os Ambitos sociais, e a
priori, nas instituicdes de Educacio Infantil, privilegiando a crianga como construtora de culturas
nfantis.

Meu olhar de pesquisadora e objeto da pesquisa foi ampliado nos encontros com o
GEPEDISC/UNICAMP. (Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacio e Diferenciagio Sécio-
cultural — subgrupo de Educagiio Infantil).

1.3 - O discurso binario do educar ¢ do cuidar: ambigiiidades e
contradicOes nas representacdes pedagogicas do cuidado na

educacio das criancas pequenininhas

Os discursos bindrios atravessam com tal intensidade a Educagio Infantil que seria
mpossivel ndo trazé-lo pama as reflexdes desta pesquisa. Tais reflexdes expostas tém come
prerrogativa amphiar as discussdes atuais sobre cuidado/educaciio presentes nas pesquisas e
estudos ja problematizados de Montenegro (2001), Kramer (2003), Saydo (2005).

Dentre os binarismos mais presentes nas pesquisas estio: assisténcia e educagio, higiene e
educagio, cuidado e educagio, educagio do corpo e da mente. Evidente que tais discursos muito
confribuiram para pensarmos as praticas educativas da infincia. Entretanto devemos questionar
os discursos binarios no sentido de constatar ambigiidades e contradi¢des que o proprio discurso
insere nas praticas histéricas. Neste pressuposto, os discursos binarios sio efetivos mecanismos
de criticidade e transformacio ou modismos? Sio discursos “sobre” a educacio ou discursos “de”
educacio?

Segundo Chaui {1985) os discursos produzidos sob a égide “sobre” vagueiam em

conceitos abstratos, ideologicos e se distanciam do contexto real. Enquanto que os discursos “de”
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colocam proposicdes centradas na realidade, na ac3o coletiva, nos tempos historicos e sociais, na
expernéncia de vida.

Nesta perspectiva, criar sentido educativo nas acdes de cuidado dentro da creche, passa
perpendicularmente pelas concepgdes que as educadoras tém das criangas e das representacoes
presentes nos relacionamentos vividos neste contexto.

Assim, do discurso ac campo pratico, a creche e seus protagonistas revelam através das
diversas linguagens, como efetivamente as praticas pedagogicas estio sendo construidas, e, sob
que paradigma o cuidado como educagio se configura.

Especificamente na creche pesquisada o quadro profissional mantém somente a educadora
como responsavel pela educacio das criangas de zero a trés anos. Em decoréncia disto, as
fungdes de educar e cuidar estio interligadas, e, por este motivo, o que me parece mais
interessante a ser discutido neste trabalho é o sentido do cuidado nas praticas pedagogicas. Como
a identidade profissional da educadora de creche se constitui? Quais pressupostos orientam suas
reahzagbes de cuidade com as criangas? O que € ser educadora de crianga pequeninunha?

Para construimmos discursos consistentes que tragam relevantes discussdes para o terreno
da Pedagogia da Educagio Infantil, devemos dar voz e vez aqueles que intensamente vivem
experiéncias dentro destes contextos e constroem suas identidades e subjetividades. Desta forma,
estando a identidade situada no campo da subjetividade, o lugar onde vivemos, as relacGes que
travainos, os valores culturais e sociais a que estamos submetidos direcionam nosso olhar e nosso
“jetto de ser”.

Muito se tem falado na origem etimologica do termo cuidado® e que nfio é minha intengao
expd-ia no contexto desta analise. A importincia do significado e origem da palavra é essencial
para a compreensdo dos contextos em que estd inserida. Entretanto, entendo que a linguagem
como aspecto relevante da relagiio social tem algo subjetivo que vai além do discurso proferido e
nos apresenta conflitos dissonantes entre o sentido do cuidado como significado e o sentido do
cuidado como significante da pratica pedagogica, ou seja, o que sefalae o que se faz,

A linguagem, segundo Cosnier (1972) é um objeto social, um conjunto sistematico de
convengdes necessarias & comunicagdo, é a unidio entre significados e significantes. Ligada a
palavra, a linguagem constitui-se numa organizacio de simbolos comunicativos. Desta forma,

toda palavra possui uma significagio que esta vinculada  linguagem, e, portanto, constituem

¥ Ver Montenegro (2001).
27



discursos que devem ser compreendidos no contexto historico juntamente com seus
interlocutores.

O mesmo autor, afirma que, a fungio da hermenéutica é compreender e revelar o sentido a
partir do discurso que serve de base para a significagio. Este processo se direciona em duas
nogdes classicas: a denotagio da palavra encontrada nos dicionarios e a conotagio que € mais
complexa e pertence a todos envolvendo fatores emocionais e pessoais de compreensdo.
Chamamos isto de discurso manifesto e discurso latente. Estes discursos, implicita ou
explicitamente, interferem e estabelecem dualidades dicotdmicas nas realizacOes educativas.

Neste sentido, mesmo que as contribuigdes do autor venham de bases psicologicas, sdo
construtos interessantes para pensarmos o processo histérico do significado da palavra cuidado e
a apropria¢io que se faz desta palavra no 4mbito da sociedade brasileira e no 4mbito educacional.

Na perspectiva deste aspecto trago as reflexdes sobre os bindmios higiene e educagio,
assisténcia e educagio, cuidado e educacio no sentido de compreendé-los no contexto histonco,
na sua origem cultural e nas continuidades e rupturas do processo de significagio da palavra
cuidado. O discurso sobre o bindémio educar e cuidar trouxe para as instituicdes da Educagio
Infantil uma dicotomia entre o que se fala € o que se faz. Assim, num campo profissional em que
hé professoras, educadoras, monitoras e auxiliares, hi também, hierarquia de fungdes e
conseqiientemente, grandes possibilidades de separagio do cuidar e do educar. O que determinam
as praticas sociais é um entrelagamento de significados ¢ disposigdes complexas que extrapolam
o tempo € o espago Nnos quails os discursos estio inseridos.

Questiono em primeiro plano o uso da linguagem dos binarismos como artificio para
desvirtuar o processo educativo, mesmo entendendo que no € esta a intencio explicita nos
discursos. Porém, a apropriagio que se faz desta linguagem na pritica ¢ uma valoragio e
hierarquizagio de palavras e seus significados que deslocam o discurse politico para a
importancia educativa de uma fungfio sobre a outra, entre as profissionais e as instincias
administrativas (dados constatados por esta pesquisa).

Peters (2000) em estudos sobre as obras de Derrida, Nietzche, Heidegger e Saussure,
relata que para estes autores Os pressupostos que governam o pensamento binario, demonstram,
sempre, uma hierarquia ou uma economia do valor que opera pela subordinagio de um dos
termos da oposigdo binaria ao outro, utilizando a desconstrugiio para denunciar, deslindar e

reverter essas hierarquias.
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O 1intento ndo € contrapor o discurso da indissociabilidade do cuidado e educacgio, mas
ressaltar que este jogo de binansmos pode se converter num jogo politico do discurso “sobre”
dissipando o discurso “de”. Kramer e Sayio apresentaram esta discussdo ja em 2003 quando seus
estudos comegaram a apontar a nfo superagio das dicotomias entre os bindmios nas praticas das
profissionais.

Estudos lingiisticos e filosoficos, da relagio da linguagem como objeto social, confirmam
a formagdo historica dos discursos latentes na experiéncia de vida dos sujeitos. Assim, “[...] as
palavras nio sdo inocentes” (Gusmio, 1999, p.49), operam mudangas e reafirmam conceitos, pois
trazem implicitos significados sociais e histéricos.

Montenegro (op. cit.) é contundente na afirmacgio da polarizaciio artificial das funcdes da
creche e da pré-escola, que ao longo da histonia vem sofrendo transformacgdes nas suas formas de
atendimento ditadas pelas politicas piblicas e pelos discursos que designam suas funcdes,
permanecendo estagnadas na dicotomia educar/cuidar.

Desta forma, o termo cuidar fo1 colocado no discurso da Educagio Infantil, no momento
em que as creches foram incorporadas ao sistema educativo e a Educacio Infantil foi reconhecida
como direito legal da crianca de zero a seis anos. O discurso binario educar e cuidar tinha como
pressuposto diferenciar a Educagio Infantil do Ensino Fundamental, evitando-se assim o modelo
escolarizante do ensmo fundamental e garantindo as criancas uma educagiioc que atendesse suas
especificidades.

Paradoxalmente 2 jungio do educar e cuidar, as configuragdes historicas e hierarquicas das
profissionais da educaciio infantil permaneciam. Ou seja, educadoras, monitoras e auxiliares sem
formagdo especifica e professoras com formagio no magistério, portanto sem formacio
especifica para zero a trés, compartilhavam a educagdo das criangas pequenininhas. Salarios
diferentes, formagdes diferentes, jornadas de trabalho diferentes, fungbes diferentes. Por outro
lado, mesmo no contexto onde ndo ha diferengas de formacio entre professoras e educadoras
{dados trazidos por esta pesquisa), os conflitos se direcionam na legitimidade das fun¢des no
campo profissional, o que pressupde a forca do significado cultural nas questdes do cuidar e
educar.

Numa das avaliagbes sobre as praticas pedagdgicas realizadas com as profissionais na
creche pesquisada, uma educadora escreveu: [...] educadora ndo é babd (Caderno de campo,

20/12/2004). O sentido social da palavra baba esta intrinsecamente ligado & fungiio de cuidar de
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criangas pequenas e coloca esta profissional numa escala inferior na hierarquia social. Esta
conotagdo da palavra cuidado consolida resisténcias historicas na Pedagogia da Educagio Infantii
em creches e insere nas relagbes das profissionais um entendimento depreciative do fazer
pedagogico.

Kramer (op.cit) afirma que quando fragmentamos conceitos, classificamos profissionais e
as praticas estamos criando mais uma dicotorma na Educagio Infantil. As pesquisas na area da
educacio infantil revelam esta dicotomia entre educadoras e professoras, comegando pela
nomenclatura que se diversifica entre as proprias profissionals, como monitoras, auxiliares,
educadoras de creche, e se amplia para as questdes de identidade profissional na esfera das
politicas publicas, colocando um abismo intransponivel no binémio educar e cuidar.

Estas pesquisas apontam que o termo cuidar deixou muito a desejar, pois, a dicotomia se
mantém inalterada na pratica, tanto na classificagio das profissionais como nas nuances que
envolvem as relagdes educativas dentro da instituicdo que educa criangas pequenininhas.

As nuances do processo envolvem, além das questdes politicas, questdes histéricas que
estio no ceme das praticas do cuidado e suas significagbes presentes na linguagem que se
desdobra no discurso proferido e no discurso latente. A lingua é um sistema social e nio um

sistema individual. Eia preexiste a nos.

Falar uma lingua ndo significa apenas expressar nossos pensamentos mais
mieriores ¢ originais; significa também ativar a imensa gama de significados que
ja estdo embutidos em nossa lingua ¢ em nossos sistemas culturais (Saussure
apud Hall, 2004, p.40).

Do ponto de vista de Chaui (2000) a sociedade brasileira conserva uma “cultura senhornal™
marcada por uma estrutura hierirquica do espaco social que determina de forma vertical quem
manda e quem obedece. As diferengas sio transformadas em desigualdades e reforcam a relagdo
mando-obediéncia. Naturalizamos a divisdo de classe social e ocultamos as determinagdes
historicas ou materiais da exploracio, discriminagio e dominagfio. Esta naturalizacio ¢ feita
através de discursos amorfos que transformam desigualdades em inferioridades naturais
(discriminagdo contra mulheres, trabalhadores, negros, indios, migrantes, idosos ¢ criangas).
Vivemos, portanto, numa sociedade que preza o fascinio do prestigio, da ordem hierarquica dos

salarios e das profissdes.



Por esse caminho, Kramer (op.cit.) aponta o estigma de classe da sociedade senhorial
dizendo que, somente uma sociedade que teve escravos imaginaria que as tarefas ligadas ao corpo
e as atividades basicas para a conservagido da vida, como a alimentagio e a higiene, seriam feitas
por pessoas diferentes daquelas que lidam com a cognigiio. Como expressio méxima da
desigualdade, a divisdo do espaco social, separou também as fungdes de cuidar e educar tanto
quanto separou o trabatho manual do trabatho intelectual.

Histonicamente, parece-me que o cuidar e o educar se configuraram com base no
“prmcipto da comespondéncia” (Giroux, 1986). Cada termo insere nas suas subjetividades
historicas, a divisdo de classes, de trabalho, de fungiio, de legiimidade do poder, da hierarquia, da
dominagio e subordinagio. “A lingua e a linguagem, em funcio de sua natureza eminentemente
social, sdo participantes ativas, produtivas e solidarias no que diz respeito aos sentidos que elas
permitem ou ndo gerar (Lefévre, 1999, p. 56).

Concordo com Kramer (2003) e Saydo (2005) no que diz respeito as questdes do cuidar e
educar no contexto atual. Precisamos superar a dicotomia das palavras cuidar-educar e o
“discurso estruturalista” (Giroux op. cit.) que constréi uma historia em cima da organizagio
social, excluindo do processo o homem como sujetio historico.

A construgio coletiva € cultural. Implica rever e ver a tradigiio, criticar a tradig¢io.
Construir uma pedagogia, nas palavras de Giroux € desenvolver uma nova linguagem e um novo

conjunto de conceitos. Para este autor:

A fteona ¢ cntica e valiosa na medida em que questiona seus proprios
pressupostos, examinando ¢ descobrindo os modos pelos quais o significado se
produz nas experiéncias vivenciadas ¢ nos artefatos histéricos produzidos por
tais expenéncias (Idem, p. 170}

Kramer e Saydo (op. cit.) constataram em suas pesquisas que as profissionais que educam
criangas pequenas rejeitam dissociar o termo cuidar do educar, entretanto na pratica, constatou-se
que as contradigbes e ambigiiidades do “cuidar” estio fortemente presentes. Sayio (2003)
apresentou dados na sua tese de doutorado “Relagdes de género e trabalho docente na Educacio
Infantil: um estudo de professores em creche”, retratando a preocupag¢io da diretora da creche em
constantemente convencer as professoras e os professores de suas responsabilidades sobre o
cuidado, ressaltando que estas nic eram responsabilidades resintas das auxiliares. Outro dado

apresentado fo1 a recusa do professor em cuidar de uma cnanca febril.
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Parece-me que os discursos dos binarismos trazem em sua esséncia a namagdo de
experiéncias vivenciadas. Walter Benjamin preocupava-se com o 11sco de se perder a capacidade
de narrar, porque a experiéncia se empobrece e se torna vivéncia; na vivéncia reagimos aos
choques do cotidiano e a agdo se esgota no momento de sua realizagfo, por isso € finita. A
experiéncia vivida vai além, € pensada, é narrada, € agio contada a outro, partithada, tomando-se
infinita (Bazilio e Kramer, 2003).

Assim, nossos discursos sobre o cuidar e educar devem ser superados, tanto pelos
argumentos apresentados no texto, como pelos resultados praticos e dicotdmicos apresentados
nas pesquisas.

As especificidades das criangas pedem novos olhares para as formas de educa-las nos
espacos publicos. A questdo nio se restringe mais na indissociabilidade do educar e do cuidar, e
sim, em “como” construir relagdes de cuidado com as criangas que garantam seus direitos a
educaciio. Para as educadoras os sentidos da “educacgio com cuidado”(Saydo, op. cit), parecem
se consubstanciar no fazer e nio no discurso, e estioc presentes em seus relatos, nas

representagdes de suas praticas e nos dispositivos espaciais e organizacionais da creche:

A dificuldade apresentada foi maior por parte de uma criang¢a que erda muito
dependenie no sentido de nem comer sozinha e nem usar ¢ banheiro sozinha.
As criangas sdo servidas com pratos prontos e separamos quem so come arroz,
arroz com feijdo, respeitando o paladar ou gosto da crianga.
As criangas trocam e calgam os sapatos na maioria das vezes sozinhas e ajudam
o5 amigos.
As criancas do maternal Il vao ao parque somente no segundo semesire porque
fica mais facil, pois neste tempo elas ja estdo mais independentes, compreendem
as regras, néo jogam areia nos amigos, €m cuidado para passar perto dos
balancos e outros brinquedos perigoso (Reunido pedagdgica ~ Educadora de
creche - Caderno de campo - 23/05/2003).
As criangas pequenas gostam muito de desenhar, pintar. modelar. Trabalhamos
pouco com estas técnicas, pois, elas colocam tudo na boca. Fizemos uma vez,
mas, elas mais comiam os materiais do que brincavam.
A brincadeira com agua ndio ¢ proporcionada porque as criangas estdo sempre
doentes. Este ano tivemos vdrios casos de pneumonia.

Brincar com dgua é dificil por causa da sujeira, da falta de roupas para a troca

e dus reclamagdes dos pais.
Os objetos ndo sdo colocados ao alcance das criangas porque na prdtica ¢
muito dificil, elas brigam quando os amigos mexem nas suas coisas.
As criancas do maternal I ndo vdo ao parque porque, além da areia, 0s
brinquedos ndo sdo adequados & idade delas. A responsabilidade é muito
grande. (Reunido pedagdgica — Educadora de creche — Caderno de campo
- 10/09/2004}.
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Os relatos das educadoras, num movimento antagdnico e caracteristico da constituicio dos
saberes, retratam possibilidades e limitagdes das praticas pedagdgicas € nos apontam aspectos
que requerem maior atengdo. A Sociologia da Infincia, a Filosofia, a Histéria, a Psicologia e a
Antropologia nos oferecem um vasto campo tedrico para construirmos a Pedagogia da Educagio
Infantil e trazermos para os nossos debates educativos a intencionalidade politica e o
entendimento das praticas pedagogicas vendo as criangas pequenininhas como capazes e sujeitos
de direitos. O que proporcionamos ou nio as criangas € como o fazemos tem resultado direto na
qualidade educativa.

Neste sentido, estando as criangas inseridas em espagos sociais especificos preparados
para atender suas necessidades corporais, de alimentaciio, higiene e repouso (Saydo, op.cit), a
Pedagogia da Educagiio Infantil nos moldes da Sociologia da Infincia, deve deixar que as
criangas construam suas historias, suas culturas, suas identidades; e que o adulto aprenda com

elas a construir sua pratica e sua identidade profissional.

Sem uma histdria de interagbes suficientemente recorrentes, envolventes ¢
amplas, em que haja aceitagdo mitua num espago aberto as coordenadas de
agdes, ndo podemos esperar que surja a linguagem. Se ndo ha interacdes na
aceitagdo miitua, produz-se a scparagdo ou destuicio (Maturana, 2001, p. 24).

Afinal, quando negamos o cuidado como um elemento social, cultural e historico da
educagdo das criangas pequenininhas, estamos negando também, a aceitagdo do outro. E como
reforga Maturana, s0 sdo sociais as relagdes que se fundam na aceitacio do outro como um
legitimo outro na convivéncia, e que tal aceitagio é o0 que constitui uma conduta de respeito.

Sera entio que os discursos binarios desarticulam consensos e impregnam as praticas
educativas de dissensos? Envolvem uma gama de significados historicos, culturais, politicos e
lingiiisticos que destituem os protagonistas do processo de reflexdo, causando impacto negativo

na mobiliza¢io social para a construgiio da Pedagogia da Educacio Infantil?

As palavras sio multimédulos. Elas sempre carregam ecos de outros
significados que elas colocam em movimento, apesar de nossos melhores
esforcos para cerrar os significados. Nossas afirmagdes sdo baseadas em
proposiOes e premissas das quais ndo temos consciéncia, mas que sdo, por
assun dizer, conduzidas na corrente sanguinea de nossa lingua (Hall, 2004,

p.41).
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O entendimento do termo “educar” como contentor da dimensdo também do cuidar exige

que encontremos’

[..Jcaminhos que ndo sejam o da perda da visibilidade histérica [...], nem o
retorno a uma epistomologia calcada em uma subjetividade que anula a
realidade objetiva ¢ sua tensdo dialética com a mediagdo, exercida pelo sujeito
no processo de construgio do conhecimento cientifico (Freitas, 2005, p. 13).

Esta construgdo social e coletiva da Pedagogia da Educagio Infantil serd sempre permeada
por discursos, a0s quais temos que nos ater, pois segundo Gramsei (1978) a filosofia esta contida
pa propria linguagem, que é um conjunto de mogbes e de conceitos determinados, e nio,
simplesmente, de palavras gramaticamente vazias de contetido. “Na linguagem esta contida uma
determinada concepgdo de mundo” (p.11). Todo cuidado é pouco quando discursamos sobre 0
cuidado.

O marxismo na contramio do moderno discutird sua historicidade, a totalidade, as
contradigbes, mas é a pos-modernidade que coloca a tematica da infincia, da educacio da
pequena infincia, do educar e do cuidar das cmangas pequenininhas para superarmos os

binarismos ( inclusive dentre eles o modemno versos o pos-moderno)!
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Capitulo I — As praticas pedagégicas nos momentos de
alimentacio, higiene e repouso na creche.

2.1- Enfaixando o corpo e alimentando sua inanicio

A visibilidade do corpo ¢ intercambiado por miltiplos saberes ¢ praticas que vio
da alimentac@o a higiene, passando pelas boas maneiras. pelos usos do banho
como limpeza. até¢ as imameras pedagogias que trabalham o adestramento
endireitamento ¢ modelagem dos corpos (Soares, 2003},

Falar de praticas pedagogicas historicamente construidas requer um olhar distanciado e
proximo ao mesmo tempo. Estas sdo geradas nos ambitos educacionais, permeadas por saberes
que, 1mplicita ou explicitamente, marcam as relagdes nas institui¢des de Educacio Infantil.

O campo da complexidade, instalado nos paradigmas sociais, nio nos permite fazer
analises estanques e descontextualizadas. Esta complexidade colocada a termo pelas Ciéncias
Sociais insere no campo educativo da creche a necessidade de se exercitar a relacdo dialética com
as drversas areas de conhecimento.

A creche, configurada historicamente como espago assistencial para atender criancas
pobres (filhas de mies trabalhadoras do século XIX), na qual a presenca feminina é
predominante, encerra a idéia do senso comum de que basta ser mulher para educar criangas
(Montenegro, 2001). Esta representagio da instituicio trouxe para a organizacio das praticas
cotidianas, a concepgdo de substituta materna que traz implicitamente a concepgio de cuidado
individual no espago privado, e nesses moldes, desencadeou uma seqiéncia das atividades para
atender e controlar 0 grupo de criangas e as necessidades de suas mies.

Importante € o crivo que se faz das relagdes privadas e pablicas. Sader (2001) chama
atenglio para o fato de colocarmos o espago privado como lugar de interpretagdo do espago
puablico, dissolvendo a historia numa mfinidade de histérias fragmentadas, seccionadas, sem
articulagdo com a totalidade historica e com a capacidade de transformacio da realidade.

Observando a rotinizacdo' no uso do tempo na creche pesquisada foi possivel constatar

que a organizac¢do do dia-a-dia era importante num espago onde criangas e educadoras passavam

¥ - Barbosa (2000} em seu doutorado discutiu a rotinizagio para eriticar o dia-a-dia repetitivo. A palavra rotina ndo
sera usada no corpo do trabalho como sindnimo das praticas pedagogicas de alimentacio, repouso e higiene.
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juntas, dez horas diariamente. O planejamento linear das atividades definia o que fazer e quando
fazer. Assim, o dia-a-dia da creche era marcado pela ordenacio das segumntes atividades:
recepgdo das criangas, café da manhd, brincadeiras na area externa, trocas ¢ banhos, almogo,
repouso, lanche da tarde, brincadeiras na sala, trocas e banhos, jantar e despedida. Outras
atividades eram oferecidas em dias alternados para preencher espacos de tempo entre um
cotidiano e outro: brincadeiras no parque, assistir televisio ou ouvir histénas.

As criticas apresentadas nas pesquisas a respeito da rotinizacgio das atividades nas creches
afirmam ser estas destituidas de intencionalidade educativa. Existe o engessamento das praticas
pedagdgicas, porém, as observagdes e analises feitas indicam que a mtencdo educativa esta
presente. As educadoras seguem rigidamente os horarios programados para os momentos de
alimentacio, repouso e higiene, porém, em alguns momentos, as relagdes que elas estabelecem
com as criangas, dando atencgiio e respeitando o gosto e a escolha da crianga, evidencia que a
preocupacio nio é so com o que fazer, mas como fazer. O que o campo Investigativo apresentou
foi a necessidade premente de formagio das educadoras, ou seja, que se garantisse a estas
profissionais o direito de estudar, refletir € analisar a propria pratica a luz das pesquisas e teonas,
caminhando em dire¢do as prerrogativas das pedagogias italianas que afirmam que formacio
mais pesquisa € igual 1novagio (Malaguzzi, 1999).

A constituicio da creche como espago educativo requer politicas publicas que garantam
regularidade na formacio, especializacio e atualizacdo das profissionais que atuam na educagio
das criancas pequenas (Barreto, 1994). Estas discussdes em nivel nacional caminham e
mcentivam pesquisadores e estudiosos a desenvolverem e divulgarem pesquisas que oferecam as
profissionais um extenso campo teérico e pratico, retratando a creche, seus fazeres cotidianos e as
concepgdes politicas e sociais que a embasam.

Refletir sobre os aspectos da creche suscita indagagdes comprometidas com o sentido
educativo e as complexas relacdes estabelecidas entre as educadoras e as criangas: Em que
medida ser mie e ser educadora, 0 que os italianos chamam de “dupla-presenca™’ interfere nas
relacdes entre educadoras e criangas? O que ¢é ter qualidade pedagogica no planejamento dos
momentos de cuidados com as criangas pequenininhas na creche? Quais direitos das criangas e
das educadoras estio sendo garantidos na transi¢cdo politica da creche da Secretania da Assisténcia

Social para a Secretaria da Educacdo?

1. Ver Ongari e Molina (2003) e Avila (2002).
36



Sabemos que as mudangas demoram muito e requerem muito trabalho, visto que, ndo
descartamos velhos conhecimentos e adquirimos novos pela simples promulgacio de uma lei. A
mudanca ¢ feita apoiando-se no velho e construindo-se o novo (Dahlberg; Moss; Pence, 2003).

Neste sentido, as mudangas no 4mbito da creche pesquisada, guardadas as devidas
restrigbes das condiges proporcionadas, trouxeram significativos ganhos para criancas e
educadoras. O espago educativo ganhou forma com novos brinquedos; planejamento das
atividades, ainda que muitas vezes focado no “que fazer” e nio em “como fazer”; presenca do
diretor pedagégico, grupos de estudos e a crescente atencfio voltada para este espacgo pelas
politicas publicas locais.

As educadoras tinham uma carga horaria de oito horas diarias com as criangas e a questio
que incomodava era: como sensibilizar e direcionar o olhar das educadoras, das atividades diarias
pautadas no “qué e quando fazer” para a construgio de praticas pedagoégicas significativas
pautadas no “como” fazer, estando elas diretamente com as criancas o dia todo e sem tempo para
planejar as atividades?

Mimhas mdagacdes surgiram logo que iniciei minhas atividades educativas na creche, no
ano de 1998, e que chegaram ao apice, no ano de 1999. A partir dai fui levantando hipoteses,
estudando, refletindo e procurando ampliar minhas analises na compreensio das especificidades
das criangas. As praticas pedagogicas do almogo logo me chamaram a atengdo por parecerem

cenas de um filme que rotineiramente e pontualmente eram apresentadas na creche:

Hora do almoco. As educadoras da sala do Maternal T preparam
cuidadosamente as criangas (que j& andam) nos carrinhos de bebé. Sdo quinze
criangas com idade entre um ano e cinco meses d trés anos. Presas e
imobilizadas como um enfaixamento a impedir seus movimentos, as criangas
vao “curtir” os breves minutos da hora do almogo. A dificuldade em locomover
tantos carrinhos aié o refeitorio da inicio a uma grande batatha. Cada
educadora leva cinco carrinhos e os coloca em semicirculos para prosseguirem
com a batalha de alimentar cinco criangas de uma 56 vez. Para isso, os pratos
sdo colerivos e os talheres individuais. Algumas criangas rejeitam a alimentagdo
com “caras e bocas”, outras comem solitariamente, sempre tentando livrar o
corpo das amarras. O almogo chega ao final. os rostos das educadoras estdo
transfigurados. As criangas mantém a aparéncia limpida. O banho que antecede
o0 almogo lhes proporciona esta limpidez. a qual é mantida a todo custo durante
a refei¢do. Serve também para relaxar o corpo para a proxima etapa: hora do
repouso... a batalha continua. (Episddio anterior & pesquisa — Caderno de
campo -1999 —s/d).
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O carnnho de bebé parecia fazer parte da indumentana das criancas. Onde quer que elas
fossem 12 estavam elas: presas, imoveis, seguras. Mesmo sabendo andar, elas eram submetidas as
amarras dos carrinhos, fato este, que incomodava e alimentava minhas ncitagdes e indagagdes:

- Por que criangas que ja andavam, eram amarradas nos cammnhos de bebés,
principalmente nos horarios das refeicdes?

- O que alimentava esta dificil pratica de levar quinze camnhos e quinze criangas
“enfaixadas”, amarradas nos carrinhos para serem alimentadas?

712

O primeiro impacto me remeteu a 1déia de criancas “desvalidas de pés™ ~ e cujo dia-a-dia

2

era normalizado em rituais que fossilizam"” o corpo. Porém, estava em jogo, um intricado campo
de entendimentos, perpassado por conexdes de conhecimento/poder e que foram sensivelmente
colhidos nas observagdes efetuadas. A necessidade de desvelar o que estava por tras de tal pratica
e a possibilidade de construir novas praticas tendo como pressuposto a crianga autora e inventora
(Malaguzzi, op.ctt), encaminhou minhas reflexdes para desencadear um dialogo constante com as
educadoras, fazendo-as refletir sobre suas praticas pedagodgicas, tendo-se o cuidado de nfo
normalizar suas acdes, incentivando-as a buscar subsidios tedricos na sustentagdo de suas
analises.

Assim, a Historia como aporte tedrico apresentou-me um extenso caminho de estudos
sobre habitos e costumes que se configuraram ao longo dos séculos. Através destes estudos fin
me apropriando do sentido da construgiio das praticas historicas e dos discursos que regiam as
relagdes e regulavam os comportamentos sociais. As sutilezas dessas trajetonas feitas de rupturas
e continuidades desvelaram o carater peculiar entre forca, poder e dominacio, presente nas
relagdes tecidas no seio das sociedades.

RelacOes se materializam no corpo-fotografia onde sdo impressas as marcas politicas das
classes sociais, das etnias, das ragas, das religides, do género e tudo o mais que o social produz:
violéncia, fome, desnutrigéo, preconceitos, disciplinamentos.

Neste sentido, o corpo nio tem idade para receber marcas. Civiliza-lo, educé-lo,

disciplina-lo parecem ser marcas presentes na educacfio das criangas pequenininhas.

f: Miriam Moreira Lette {2001), cita este termo pingado na histonia ¢ que significa incapacidade de exceutar taretas.
¥ Segundo Diclonario Aurélio, fossiizar € tornar-se petrificado, sem movimento e gue s¢ torna desconectado do contexto de vida,
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Comer ¢ evacuar, tomar ¢ dar. receber € doar, ser enchido ¢ esvaziado, ou scja.
nuttir ¢ hmpar, rechear ¢ treinar, encher ¢ esvaziar sdo procedimentos
cotidianos, por deflinicdo, repetitivos, necessarios. inevitaveis. basicos no
relacionamento educador-criangal...] (Siebert, 1998, p.82)

Porém, estes procedimentos devem fazer parte de experiéncias vividas, construidas entre
as criangas e pelas criangas, com acompanhamento das educadoras, sem os estigmas de forca e de
poder que rondam as relagdes entre adultos e criangas. Desnecessario repisar seqgiiéncias que num
lento, intenso, extenso, meticuloso e obstinado trabalho de constrangimento, inscreve no corpo
marcas de ordem biologica e moral. (Soares, 2003). Objeto politico e cultural, 0 corpo nos
contextos historicos a que ¢ submetido vai adquirindo formas, aderegos, indumentarias, estigmas
de classes e trejeitos.

Ferreira (2000), num estudo pormenorizado e riquissimo, uma obra de pendor historico,
cujo titulo € “Gerar Criar Educar: A crian¢a no Portugal do Antigo Regime” dissertou sobre a
infincia e as praticas médicas e educativas. O que hd de mais primoroso é a consubstanciacio
histérica da “concepgdo, nascimento ¢ educagfo das criangas no século XVII e XIX, em
Portugal”. Mesmo tendo focado em maior escala a vida privada, o estudo nos apresenta com rigor
as formas de constrangimentos a que o corpo infantil foi submetido. Alvo dos discursos médicos
cientificos e das representagdes sociais de crianga e de infincia, as praticas historicas de satde e
higiene foram se consubstanciando e regendo a vida das criangas tanto nos espagos privados
como nos espagos publicos.

No século XV, ainda segundo o autor, os primeiros cuidados com o recém nascido eram
ancilares. Seu corpo era envolto em faixas bem apertadas, modelando e impedindo 0 movimento,
com o mntuito de aperfeicoar, concertar seus membros e retocar suas feigdes. Acreditava-se que o
costume de enfaixar os bebés era uma protegio para seu corpo, visto que, sob 0s preceitos
medicos, seus movimentos eram tidos como prejudiciais e deformantes.

Habitos e costumes sdo constantemente reconfigurados na historia. Nio foi diferente com
o costume de “pensar” os bebés. Aos poucos os manuais de medicina foram ensinando as mies a
envolver seus filhinhos em “mantilhas suaves” e folgadas em vez de aperta-los em faixas capazes
de estropiar os tenros membros, fazendo com que este costume, aos poucos, se dissipasse do
1Maginario popular.

As culturas determinam o estilo de vida social de seus povos. Priore (2000) reconstruiu

fatos e costumes histéricos vividos pelas populagdes do Brasil Colénia e Império: o ritual do
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parto e suas crengas, os primeiros cuidados com o bebé, habitos e costumes que nasceram das

diversas culturas.

Enquanto a mulher burguesa envolvia seu rebento em faixas ¢ cataplasmas, as
mies indigenas preferiam banhar-sc no rio com os seus; ¢ as africanas
esmagavam o narizinho de seus pequenos, dando-lhes uma forma que lhes
parecia mais estética; os descendentes dos Nagos, num ritual de iniciagdo ao
mundo dos vivos eram emergidos trés vezes na agua do rio (Idem, p.86).

Tanto a cultura indigena como a africana via a crianga como capaz. Na alimentagio, ndo
eram as normas da medicina que regiam suas vidas. Bastava apontar “os dentinhos” que se
aplicava o ditado popular “mordeu, comeu”. Neste instante iniciava-se a crianga no cardapio
familar e a alimentacdo da cnanca e do adulto transformava-se num Gnico ritual. As burguesas
seguiam os preceitos da medicina que prescreviam: o cardapio, a forma de prepara-lo, quais
alimentos oferecer as criangas segundo a idade.

Este retorno na Historia possibilitou-me levantar questbes sobre as praticas pedagogicas
que estavam sendo construidas e reconstruidas no interior da creche:

Estamos proporcionando expenéncias interessantes as criangas e possibilitando que elas se
apropriem, inventem e reconstruam seus conhecimentos?

Qual sentido de cuidado as criangas estio construindo nas praticas pedagogicas de
alimentacio na creche?

Para respondermos perguntas tio complexas, além dos subsidios tedricos, devemos

observar em que circunstincias os desafios educativos estio sendo enfrentados:

A histéria € feita pelos homens n&o como desejam, mas como decidem fazé-la, a
partir das condigdes materiais ¢ culturais que enconiram; ¢ um espago aberto
cujos destinos continuam a ser decididos pela luta social, politica ¢ cultural entre
os homens, mdividual ¢ coletivamente (Sader, 2001, p.11).

Loonge de esgotar os entendimentos das teonas implicitas e explicitas nas agoes educativas,
e das condigdes matenais e culturais que regulavam a dindmica pedagogica da creche, alguns
pesquisadores como Rosemberg (1995), Vieira (1988); Bondioli (1998); Sanmento {1999); Fana
{2003), foram preciosos no esclarecimento dos discursos opressores embutidos nas falacias
psicologizantes que fragmentam a crianga e tolhem seus direitos e nos apresentaram a crian¢a

inventora, pesquisadora, que vive e constro cultura.
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Esta concepgio de crianga, trazida pela Sociologia da Infincia, proclama o novo
paradigma de estudo da mnfincia na perspectiva de engajar um processo de dar voz e visibilidade
as criangas na sociedade. Nesta trajetéria, a crianga como corpo social, ganhou visibilidade
tardiamente, a partir do século XIX. A concepgdo de infincia como construcio historica foi
permeada por conceitos nascidos nas intervengdes médico-higienistas enraizadas na pretensio
capitalista da produciio de mio-de-obra disciplinada e produtiva. Num processo de continuidade
histérica, a inféncia como tempo social ganhou novos contornos nos finais do século XX e inicio
do século XXI e para Sarmento (1999), a sociologia e a antropologia, através de seus estudos,
deram condigdes para a construgio da cidadania plena das criangas.

Os discursos histéricos, politicos, econdmicos e sociais que atuam no contexto da
Educagio Infantil, interferem diretamente nas possibilidades de mudancas do cotidiano da creche.
“Estamos inseridos na histona, cercados por doutrinas, por politicas, por forgas econbémicas, por
mudangas cientificas e por dramas humanos” (Malaguzzi, 1999, p. 71). Estes discursos,

propagados em teoras conduzem as representagdes e as intengdes pedagdgicas:

A teoria ndo deve ser ignorada por outras razdes. De muitas maneiras, nossas
vidas sio governadas por teorias, quer a reconhegamos como tal, quer ndo. As
teorias moldam nossos entendimentos e produzem nossas praticas. Nos
mcorporamos teorias, muitas vezes, sem perceber. Desse modo, essas teorias
podem se torpar tacitamente assumidas, auto-evidentes, ndo-questionadas e
vistas como a unica maneira certa de pensar e agir, em vez de serem entendidas
apenas como uma maneira possivel de pensar ¢ agir. Em resumo, as teorias tém
uma dupla funcido; na pratica pedagdgica, elas podem funcionar como um
obsticulo & mudanca, mas também como um instrumento de¢ mudanga
(Dahlberg;Moss;Pence, 2003, p. 23-24).

A partir desta compreensdo e na tentativa de ampliar as reflexdes com as educadoras,
sobre a pratica, estabeleci conversas em momentos mais trangiilos da creche. Nessas conversas,

as educadoras justificavam a importincia do uso do carrinho de bebé:

Sempre usamos o carrinho e hunca deu problema. Acho que as criancas ja estéo
acostumadas a almogar sentadinhas nos carrinhos, além do mais, é muito mais
facil assim e mais rapido. Ja pensou que confusdo essas criangas andando no
corredor. cada uma para um lado?.

O problema sdo as criangas maiores (referindo-se s criangas do infantl Il (5
anos) e pré (6 anos). Elas estd@o sempre correndo pelos corredores e podem
machucar os pequenos. O carrinho, pelo menos, é mais seguro. (Cademo de
campo - 1999 —s/d).
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Consideramos neste relato as mterferéncias conceituais, individuais ou coletivas, nascidas
nas diversas mstincias teoricas e culturais que regem o campo profissional e em decorréncia
disto, levam tempo para serern compreendidas. Esta compreensio de que a teonia é reveladora de
varias alternativas, inclusive conflitantes, era fator fundamental para que a analise e o didlogo
avangassem para a constru¢io de novos conhecimentos e agoes.

Nesta perspectiva, as praticas pedagdgicas de alimentagio no coletivo da creche eram
permeadas pela inseguranga que habita o cotidiano de quem tem a funcio de cuidar da
mntegnidade fisica das criangas num espago publico. Para as educadoras, colocar as criangas nos
carrinhos de bebés era uma forma de protegé-las do perigo eminente da queda. Entretanto, esta
pratica, como “um enfarxamento dos corpos” negava as criangas o direito ao movimento. “A
espessura historica do proprio pensamento, empalidecido pela agido do cuidado excessivo,
colocava o corpo no comego e no fim do processo [da vida], retirando-o do meio, onde
justamente se ddo as lutas, as disputas, a cnatividade, o tempo e a historia” (Sant’anna, 2000,
p.88).

Paradoxalmente as resisténcias das educadoras, as criangas mesmo estando enfaixadas nos
carrinhos e protegidas, Iangavarh mio de seus “ajustes secundarios” numa contra reagdo a
seguranga imposta. Contorciam o corpo, giravam, levantavam, escapavam das amarras. Era nitido
que a linguagem corporal era de luta e de resisténcia; a elasticidade dos ajustes tentava
desvencilhar o corpo da vontade arcaica do adulto em manté-lo sob controle. Quando, por uma
exaustio por parte das educadoras, em nio conseguirem controlar mais tamanba elasticidade, as
criangas eram libertadas dos camnhos, o cuidado excessivo perdia for¢a e possibilitava as
criangas experimentarem todos os movimentos, correndo rapidamente, escondendo-se, escapando
do jugo das profissionais e da 1mposi¢io de protecio ndo aceita.

Alimentando meu olhar com os subsidios da histona da infancia através das pesquisas de
Aries (1981), Kuhlmann (1998), Ferreira (2000), Priore (2000), Gondra (2000), Freitas, M.
{2001) juntamente com as pesquisas realizadas no campo da educagio infantil no Brasil: Bafale
(1997}, Batista (1998), Fana (1999), Barbosa (2000), e na Italia: Bondioli ¢ Mantovani (1998),
Edwards; Gandini e Forman (1999), e intencionalmente, travando conversas tedricas com as
educadoras em busca do sentido educativo do cuidado, a cena que antes resgatava na memorna a
cruel batalha entre for¢a/poder, tomava-se aos nossos olhos, um momento de ltbertagio do corpo,

desatando as faixas e devolvendo seus movimentos. O carrinho de bebé, uma prisdo permitida,
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fo1 retirado de cena. Pela compreensio de sua inutilidade no processo e mais do que isto, por ser
um cerceador de movimentos, esta alegoria, extirpada do cenario, devolveu as criangas o prazer
de ver, tocar, cheirar, sentir e saborear os alimentos e a3 vida

A desconstrugio da crianga psicologizada, fragil, insegura, “desvalidas de pés”, comegava
a fazer a tritha agreste da agfio reflexiva, deslocando o olhar para o contexto educativo num
exercicio de ironia dialética'* que a seu tempo colocou acdes transformadoras nas relacdes dos
atores da creche envolvidos na educac¢io das criangas pequenininhas.

As transformagGes tém suas intensidades e duragdes de forma permanente ou intermitente,
pois sofre interferéncias diretas das condigdes fisicas e espaciais, bem como das teorias, das
politicas e das resisténcias do proprio grupo. As resisténcias t8m um misto de prazer e de dor,
uma transgressao na forma de desaprendizagem corpoérea capaz de desmantelar a linguagem do
corpo que se tornou “habito”. (Mclaren, 1992). Nesta trajetoria, conciliando reflexfio e acio, o
corpo {(objeto politico e social do poder) cujas relagdes de liberdade e opressio sdo ténues foi

Iibertado de algumas amarras:

Hora do almoco. As educadoras acomparnham as criangas até o refeitorio. Sdo
quinze crigngas com idade entre um ano e cinco meses a trés anos. Fstdo livres
dos carrinhos de bebés. Vdo caminhando, explorando objetos, ritmos,
movimentos, linguagens, relagdes. O trajeto é pura alegria, vdo deliciar ¢
vivenciar a hora do almogo. Sentam em grupos, nas mesas, tagarelando. O
almogo é servido, suas individualidades sdo respeitadas. Lambuzam, comem,
rejeitam os alimentos. Ndo obstante, levantam e sentam num movimenio
intermitente de agdes e reagdes. As educadoras acompanham, conversam e
escutam as criancas. Vez por outra, soltam frases controladoras, mas que ndo
surtem efeitos. As criancas alimentam-se brincando ainda que as educadoras
tentem cercear-thes este direito (Episodio anterior & pesquisa — Cademno de
campo - 2000 — s/d).

Por mais que os atos sejam justificados sob a égide do conforto, da seguranca e da
protegéio, segundo Siebert {1998}, os momentos de cuidados na creche se transformam em ato de
guerra cruel, um confronto entre duas vontades: a do adulto que mede seu poder de educadore a
da crianga que mede suas forgas e seus graus de autonomia. Estas relagdes de forgas devem ser
analisadas sob o erxo da imterdependéncia para que ndo se transfira a um ou a outro pole, o

exercicio do poder.

' Ver sobre ironia diatélica, Mclaren (1992).
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As experiéncias vividas antes da pesquisa nio poderiam ser esquecidas ou apagadas da
memoria e dos N0SsSos registros, por isso, aparecem no corpo deste trabatho por serem episddios,
relatos e acontecimentos que desencadearam o gosto pela pesquisa.

Estas experniéncias relatadas tém também a intencionalidade de dar visibilidade ao
processo de nascimento de uma pesquisadora envolvida com a educacio das criancas
pequenininhas, mteressada em ouvi-las e compreender suas formas de mteragGes. A cultura dos
pares, segundo Sarmento (2004}, permite as criancas apropriar, reinventar e reproduzir o mundo
que as rodeia, criando assim, estratégias para evitar fazer o que ndo querem ou fazer o que
querem.

No ano de 2003, mniciei minha pesquisa de mestrado em educacio e minhas anotagdes
ganharam corpo no meu caderno de campo, companheiro inseparavel do meu dia-a-dia na creche.
Determinada na funcio educativa sugeri ao grupo de educadoras encontros semanais de estudos,
organizados apos o periodo de trabalho, com duas horas de duragio que seriam descontadas da
carga horana durante a semana, alternadamente entre elas. Nac houve resisténcia do grupo em
aceitar a proposta, ao contrario, se sentiram valorizadas por terem clara a necessidade da busca de
novos conhecimentos para enfrentar os desafios que as mudangas de transi¢io lhes apresentavam.

Os estudos trouxeram um novo animo para as educadoras e aos poucos a dindmica da
creche foi se transformando. As imciativas das educadoras passaram a ser, do ponto de vista
pedagogico, analisadas nas formas de inovagdes, resisténcias ou permanéncias das praticas
focando a organizagdo do ambiente, o envolvimento do grupo de educadoras nos momentos de
cutdados compartilhados e a valorizagio ou nfo das interagdes, dos movimentos e das linguagens
das cniancas.

A partir destas consideragdes e na tentativa de mostrar a construgio da pedagogia pelas
educadoras msiro neste trabalho as cenas projetadas no dia-a-dia da creche e a exuberante
atuacio de seus protagonistas.

Espacos sdo lugares de encontros, de didlogos, de descobertas. Todo espago possui uma
poderosa linguagem que transmite ruidosa ou silenciosamente, culturas e valores. O refeitério da
creche refletia assim, a fisionomia peculiar do espago ocupado por criangas. Marcada pelo tempo,
a ocupacio deste espago acontecia quatro vezes no dia: café da manhi, almocgo, lanche e jantar,
Nossa relagdo com o tempo e o espago € indissoluvel, e segundo Ehas (1998), a posi¢io que

ocupamos nos espacos pode, a qualquer momento, ser localizada e datada.
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As creches sdo lugares para o dialogo, lugares de relagio, lugares de participagio e lugares
de educagdo (Mantovani, 1998). Neste sentido, cada lugar da creche possui estas qualidades que
inprimem um novo significado nas suas formas de ocupagdes. Ainda que a ocupagio do espago
do refetorio fosse marcada pelo ritmo do relégio, a dindmica de envolvimento, de movimento, de
sons, realizados pelas criancas e pelas educadoras, retratavam um outro sentido de fempo, um
tempo ttinerante, recorrente.

Quando, nos horarios estipulados para as refeicdes, as turmas dos matermnais I e II
chegavam ao refeitorio, um som ensurdecedor tomava conta da creche. As criangas eram
acomodadas separadamente nas mesas retangulares, onde cabiam em média 14 criangas. Os
pratos eram preparados com arroz ¢ feijdo, e a distribuicio era feita por todas as educadoras,
numa relagdo de interdependéncia compartithada que a fungio de alimentar muitas criangas ao
mesmo tempo exigia. Os acompanhamentos, chamados de mistura pelas educadoras, eram
servidos individualmente, como medida de atender as preferéncias das criangas. Havia um grande
desperdicio quando os pratos eram preparados com todos os alimentos. As criangas ao rejeitarem
um tipo de alimento acabavam rejeitando toda a comida.

Os envolvimentos das educadoras nestes momentos de cuidados denotavam a
continuidade do tempo. A preocupagiio era dar atengiio a todos que precisassem, observando o
que as cnangas estavam fazendo e como estavam fazendo, cuidando dos que rejertavam a
alimentacio tentando convencé-los a experimentar os alimentos, contendo a agitacdo de algumas
criangas, achando graca das caretas das criangas provocadas pelo sabor dos alimentos, criando
metos de alimentar aqueles que s6 preferiam a sobremesa.

As criangas sdo competentes, ativas e impde grandes desafios 4s educadoras, e s vezes
grandes problemas e o horério da alimenta¢do era caracteristico em propiciar tais desafios. Um
ritmo de vigiléncia exaustiva conferia os habitos alimentares das criangas: os que comiam muito,
0s que comiam pouco; os que ndo comiam nada, e 0s que comiam somente um tipo de alimento.
Culturalmente, somos geridos por concepgdes da boa saiide que passam obrigatoniamente pela
forma de nos alimentarmos. Para Gramsci (1978) as revolugdes e o desenvolvimento histérico
global modificam a alimentagfio e criam gostos sucessivos na escolha dos alimentos. Desta
forma, hoje, as guloseimas e produtos industrializados sio um forte atrativo na preferéncia das
criangas e modificam substancialmente seus habitos, tanto em casa como na creche. Como,

quando, quanto e o qué comer sdo representagdes sociais que vio se configurando nas praticas



historicas e exigem dificeis decisdes por parte das educadoras nos momentos dos cuidados com

menings e meninos pequenininhoes:

André (02 anos) se dirige para o refeitorio e é acomodado pela educadora. Seu
prato preparado com arroz ¢ feijdo é servido. A educadora se aproxima com a
bandeja de saladas e oferece a André que rejeita. Oferece carne com batatas
que também sdo rejeitadas. 4 educadora tenta convencé-lo de todas as maneiras
a experimentar o alimento. Tenta alimentd-lo, mas André fecha a boca e chora.
A educadora diz: ele ndo come nada que tenha sal So gosta da sobremesa.
Quando todos terminam de comer a educadora recolhe os pratos e serve a
sobremesa. André, ndo se contem de alegria e saboreia vdrias vezes a
sobremesa (Cademo de campo, 11/05/2004).

As criangas, como grupos sociais, que desde muito cedo travam relagdes em espacos
educativos publicos, “[...] arranjam suas existéncias coidianas com os meios que podem. Esses
meios sdo dados pelos dispositivos de socializagio, impostos ou propostos” (Javeau, 20035,
p.386).

A creche como dispositivo de socializagio reflete as vaniagdes das dindmicas produzidas
historicamente nas relages entre as criangas, entre as criangas e as educadoras, e entre as
educadoras.

Numa das cenas presenciadas, as criangas organizaram estratégias para dissentir das

regras dos adultos:

Café da manhd: o leite com chocolate é servido e a bandeja de pdo passa
ligeiramente para que as criangas se sirvam. Todos sentadinhos, lado a lado,
recebem instrucdes para comerem tudo, rdpido e sem brincar.

Isabela morde o pdo e arranca um pedago, comendo-o lentamente. Jodo ndo
quer mais o leite e despeja o restante na caneca de Vitor. Vitor sorri
demonstrando aceitar o leite do amigo. A caneca vazia de Jodo transforma-se
em instrumento musical. A brincadeira de bater a caneca na mesa ecoa pelo
refeitorio e em segundos muitas criangas fazem o mesmo. O ritmo é coordenado
e parece transmitir o gosto de ouvir uma melodia retumbante. Por aiguns
instantes, as criancas se divertem (Caderno de Campo, 16/04/2003).

Mesmo que as praticas pedagOgicas parecam se consubstanciar num mecanismo estanque,
regidas severamente pelo tempo fossilizado do relégio e pelo adestramento dos corpos, o gesto é

fonte movadora, pois nfo age somente no momento em que € expresso, seu acabamento, porém



convida para buscar um outro. Sua dissolucio s6 tem lugar uma tUnica vez, afastando assim, a
ameaca da repetigdo (Galimbert, 2001).

A luz do contexto tedrico e das observagdes do cotidiano na creche, as educadoras
configuravam uma agio educativa ambivalente. Por um lado, elas mantinham a seqiéncia
estabelecida e objetiva, na qual exigiam disciplina das criangas para tomarem o café da manhi, e
por outro acolhiam ao dissentimento das criangas, deixando-as experimentar por alguns minutos,
a exuberante sensagdo de produzir sons batendo as canecas nas mesas.

“O corpo e sua educagdo sdo transformados na contemporaneidade num laboratério de
todas as experiéncias” (Perrin apud Soares e Fraga, 2003, p. 86). Nele sio guardadas as memorias
de um tempo permitindo e alargando a compreensio do presente. Desta forma, o corpo ¢ um

documento vivo e softe a codificagio social a que esta submetido,

Dia frio, o carddpio do jantar é sopa de legumes ¢ a sobremesa ¢ pudim de
chocolate. As criangas sdo servidas e saboreiam a sopa quenie que aquece o
corpo. Muitas criancas tomam de 2 a 3 pratos de sopa. Terminada o refeicdo,
uma educadora dirige-se a cozinheira e solicita que a sobremesa ndo seja

servida, pois algumas criancas comeram demais. {(Cademo de Campo,
10/07/2003).

A convergéncia do respeito as criangas passa pela via da visio educativa das educadoras
em possibilitar que todas tenham oportunidades de construirem suas identidades, fazerem suas
escolhas, 0 que pressupde construirem novos valores sociais e culturais com as condigdes que
Thes sdo dadas.

A decisdo de ndo oferecer a sobremesa para as criangas parece pautar-se na visio
fragmentada da Psicologia do Desenvolvimento que trata a crianga como “a incapaz”, “a que nio

RS

tem voz”, “a imatura”, portanto nio esta preparada para fazer a leitura do seu préprio corpo. Nega
sua especificidade e reafirma o discurso do homogéneo, do dominante e do hierarquico.

A 1déia de “comer demais”, ainda que ndo sirva de base para as analises, lembra muito o
conceito de inapetente'’ produzido na histéria da alimentag¢do. Segundo Flandrin (1998) até o
século XVI o habito alimentar se apoiava no principio da dietética, ou seja, comer em
conformidade com o apetite. Nos séculos subseqiientes, a culinaria se sofistica e desenvolve

formas diferenciadas na apresentagio dos alimentos, razio pela qual, o principio da dietética se

O apetite deixa de ser um guia vifido no momento da refeigiio, que passa a ser gerido pelos conselhos médicos. Flandrin (1998).
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dissipa e ¢ apetite ndo consegue mais gerir a logica da alimentagio, instalando desta forma, a
gulodice como habito. A medicina entfio, assume o comando e passa a ditar as regras alimentares

prescrevendo regimes e combatendo a gulodice dos inapetentes.

Hora da historia. A educadora pega dois livros e comeca a contar a historia do
cachorrinho dengoso. As criancas interagem com a historia querem ver ds
tlustracoes do livro. 4 educadora combina com as criangas que no final ela
deixard e prossegue contando a historia da porquinha que vai participar de um
concurso de beleza e por isso ndo pode engordar. A educadora termina a
historia e conclui: - Sendo ela ndo fica bonita (Caderno de campo,
19/08/2004).

A constituicdo de habitos alimentares advém das raizes culturais em consonincia a
conceitos cientificos que veiculam uma linguagem corrente que habitam o imaginario leigo
(Sant’anna, 2003). As historias que contamos as criangas e as conclusdes que apresentamos a elas
so transmissdes de conhecimentos carregadas de valores e conceitos. Devem ser, portanto, alvo
de constante criticidade e atencgio por parte das educadoras. A linguagem como codigo social
veicula representagdes e da significado ao ato de comer. Estas representagles marcadas nas
praticas das educadoras tornam-se um forte aparato nas suas formas de comunica¢io com as

criangas, no horario da alimentagio:

Come tudo; Come para ficar forte; Come para ndo ficar doente; Come para
ficar inteligente e bonito; Come e ndo brinca; Ndo come muito; Come no tempo
cero e a quantidade certa; Come sem derrubar comida na mesa; Come com a
colher e ndo com as mdos. (Frases das educadoras no horario da refeigéo —
Cademno de campo - 25/09/2003).

A cultura ¢ um discurso que constréi pratica, influenciando e organizando agdes (Hall,
2004). E. por conseguinte, a base da constitui¢io da identidade que esta localizada em temnpos
historicos. As mtengdes e as realizagdes pedagogicas das educadoras configuram a cultura da

creche:

Beatriz pega o prato de comida que lhe foi servido. Da uma colherada, nédo
gosta da comida. Levanta-se para devolver o prato para educadora que lhe diz:
- Nado senhora, pode comer para engordar. (Cadermo de campo, 28/04/2004).
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Algumas formas de intervengdes funcionam como controles simbolicos. Servir a propria
comida e decidir em saborea-las ou ndo, converge na desconstrugio da identidade unificada, e
permite a construgdo das identidades, da “celebracio movel”, formada e transformada
continuamente em relagio as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais (Hall, op. cit.). As criangas fazem escolhas que nfo sio respeitadas. Escolhas
que colocam provocagdes e desencadeiam didlogos conflituosos entre o que fazer e como fazer,
Refletir sobre a influéncia das experiéncias oferecidas as criangas é uma exigéncia difusa, pois,
plem em jogo representagdes consolidadas hd muito tempo na educagio das criangas
pequenininhas em creche.

Ao encontro do sueito soctoldgico, formado na relagio com os outros, construindo
valores, sentidos e simbolos, as criangas imbuidas nas agdes com seus pares, espagos e tempos

nfo cansam de pincelar provocacdes e improvisagdes no dia-a-dia das educadoras:

Tempo de adaptacdo; o ano se inicia e com ele vem o choro das criangas.
Entrar num espago novo e desconhecido traz reagdes, muitas vezes, inusitadas.
As criangas, com suas linguagens, tentam se comunicar com este emaranhado
de novas sensagdes. Algumas colocam imposi¢des severas: choram sem parar.
ndo se alimentam, ficam febris... Estas linguagens deixam em “estado de

alerta” educadoras e mdes (Cadermno de Campo, 21/02/2003).

A nser¢do das criangas num espaco estranho, com pessoas estranhas € um momento de
extrema fragilidade para a familia. Qualquer reagio apresentada pela crianga, tanto sinalizando
que tudo estd bem, como sinalizando que as dificuldades se acentuam, é monitorada
exaustivamente pelas educadoras e pelas familias. Bove (2002), Montovani e Terzi (1998) trazem
contribui¢gdes importantes para compreendermos este processo no interior das creches. As autoras
alertam que este aspecto peculiar da vida na creche deve ser focado nas relagSes estabelecidas
entre adultos e criangas e ndo nos comportamentos e reagdes das criangas.

As linguagens das criangas, expressas de formas diversas, convidam-nos a mergulhar no

processo de apropriagio destas formas de relacionamentos:

Thais (02 anos} adaptou-se rapidamente com seus pares e as educadoras.
Entretanto, bastava abrir a porta da sala para levar as criangas para o lanche
ou almogo que Thais desatava num choro incontido que 6 cessava quando era
levada de volta para sala. seu lugar seguro. Mesmo assim, rejeitava qualguer
tipo de alimento. (Cademo de Campo, 06/02/2004).

49



Esta linguagem de Thais mobilizou a atencgiio de todos. As praticas histéricas e culturais
do ato de alimentar determinam o qué, quando, como e quanto comer para prover a sustentacio
do corpo. Segundo Flandnn (1998), a histéna das regras de comportamentos nos momentos das
refei¢Bes esta estreitamente ligada 4 das boas maneiras sociais. O corpo estd mserido num melo
que o condiciona e ao qual € obrigado a se adaptar. Rejertar o alimento na hora que € socialmente
oferecido, fato este corriqueiro no coletivo infantil, ou querer comé-lo fora da hora estabelecida,
causa um grande desconforto nas educadoras. A leitura que se faz é que a crianga nio possut
habitos alimentares saudavels em casa; ou estd doente. Quando Thais rejeita ocupar outros
espacos e se alimentar, ndo sfo levadas em consideragio as formas de interagfo e socializacio
que ela estabelece com a creche e seus protagonistas.

Esta maneira de analisar os comportamentos das cniancas compreende o tempo da crianga
como igual ao do adulto. A nogio de tempo ¢ bipolar, constitui-se nas pessoas pelas convencoes
sociais e pelas subjetividades. Reagimos as ambigiiidades de acordo com nossas subjetividades.
Subjetividades construidas na relagiio com o contexto social a que temos acesso. Compreender o
tempo com a nogdo de unicidade, igual para todos, reforga o discurso ﬁomogéneo da regulacdo
dos corpos e coloca a crianga come objeto biologico que deve ser alimentado na hora certa. Cada
tempo histérico constroi suas formas de regulagiio e as propaga pelos discursos cientificos. Isto
me recorda os habitos de amamentagio do século XVHI europeu, estudados por Ferreira (2000)
que constatou intervengdes nos habitos alimentares das cniangas desde a mais tenra idade para
disciplina-las. Assim, as mamadas eram prescritas pelos médicos “[...] obedecendo ao intervalo
de duas hormas e nos cinco primeiros meses s era permitido oferecer ao recém-nascido, somente
leite, sendo proibido alimentos como papas e geléas™ (Idem, p.192).

A complexa relagdo entre tempo e espago era percebida também no ritmo do movimento
do coletivo infantil. O tempo e o espago s3o simbolicamente construidos com intencionalidades
politicas. Por isso, sdo suscetiveis e flexivels em cada contexto social. Educar as criangas exige
que assumamos posturas e escolhas politicas.

Confrontar culturas fez com que as educadoras, ao se reportarem a historia,
compreendessem a fungio social da educagio nos moldes da ideologia dominante. Mesmo assim,
tantos séculos prescrevendo normas de conduta social, ndo transformariam as praticas

pedagdgicas pelo simples contato com a historiografia.



Para as educadoras, a organizagio do tempo e do espago envolvia uma complexa relacio
entre todas as turmas e o ritmo de trabalho das cozinheiras que preparavam quatro refeicdes
dianias para um grande nimero de criangas. Este aspecto da organizagio das praticas pedagdgicas
como facilitador ou dificultador dos momentos de alimentagio, repouso e higiene na creche é
também apontado por Bondioli (2004). Segundo a autora, os horarios fixos estabelecidos para
estes momentos, a razdo numenca de educadoras/criancas, espagos disponiveis, mobilias,

materiais e equipamentos, interferem em parte na qualidade do trabalho na creche (Grifo meu).

As criancas do maternal 1 e Il enfrentam todos os dias um ritmo homogéneo de
movimentos. Ao chegarem a creche, por volta das 7h e 7h30min, as criancas se
encaminham para seus respectivos grupos e espagos. As 7h30min,
pontualmente, sdo encaminhadas para o refeitorio para tomarem o café da
manhd até as 8h. Voltam para a sala e brincam até 9h30min, guando comeca a
troca de fraldas. As 10h30min, vdo novamente para o refeitorio, almogar. O
almogo vai até as 11h. Voltam, entdo, a sala para repousarem. As criancas que
ndo usam fraldas ddo uma rapida e organizada “passadinha” ao banheiro.
Repousam até as 13h. Acordam, brincam e as 13h30min vio lanchar. Yoltam
para a sala, brincam mais um pouco e finalmente, as 15h fazem a ltima
refeicdo do dia. Voltam para a sala e ali permanecem esperando a chegada dos
pais (Caderno de Campo, 04/06/2003).

O conceito de tcmpo na cnanga nos coloca diante da necessidade de
observarmos qual ¢ a real articulag@o do dia-a-dia na creche, dos seus ritmos,
das recorréncias, da flexibilidade em relagdo as exigéncias ¢ as solicitagdes dc
seus pequenos usuanios € qual a influéneia educativa na experiéncia de vida em
“soctedade’ dos pequenos que estfio organizando a propria identidade (Nigito,
2004, p. 45}

Os momentos educativos da creche pareciam ser tempos interminaveis de esperas locais.
Os espagos eram ocupados com ritmos demarcados e tempos pré-fixados. As educadoras diziam

constantemente que nfo faziam outra coisa a ndo ser alimentar as criancas;

Nosso tempo parece estar ligado ao cotidiano das trocas e refeigdes. A sensagdo
¢ que ndo fazemos nada de educativo, ficamos sé esperando e olhando as
criancas comerem (Encontro pedagégico - Educadora de creche — Caderno
de carmpo - 19/05/ 2003).

Segundo Bicudo (2003), o tempo vivido na espera envolve o sujeito na totalidade.
Carrega-o de angustia, de terror. Ao esperar, ficamos impotentes. Na espera ndo ha duracio, ndo
ha atividade, ndo ha organizagio do tempo.
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Neste sentido, para as educadoras, os momentos se consubstanciavam numa “ndo
atividade”, num ato mecénico onde as engrenagens se movimentavam num sentido Gnico e
acabado, descartando assim, a possibilidade do horario da refeigdo ser também educativo. Um
movimento que elas reforcavam pela “mais valia da repressio™'® (Marcuse apud Giroux, 1986)
exigindo que as criangas comessem sem brincar para ndo perderem tempo.

Zarankin (2002) em seu livro “Paredes que domesticam: Arqueologia da Arquitetura
Escolar Capitalista” teceu analises para a compreensio do poder da domesticacgio silenciosa das
paredes e a arquitetonizagio da paisagem humana que codifica 0 movimento dos corpos dentro
dos prédios. As engrenagens arquitetdnicas coordenam os movimentos também das cnangas no
mterior da creche e proferem um discurso pedagogico que pode ser modificado com o

planejamento da gestdo dos tempos sociais das criangas:

As criancas ganharam wum BOVO eSpago para suas interagdes e brincadeiras. O
ritmo cadenciado foi modificado. Os passos das criancas ndo se dirigiam mais
num vai-e-vem interminavel da sala para o refeitorio e do refeitorio para a sala.
Entre o café da manhd e o almogo, e também no periodo da tarde, as criangas
se dirigiam a drea externa, para tomar banho de sol e brincar com seus pares...
Neste espago o tempo das idades se encontrava. (Caderno de Campo, 24/11/
2003}

O corpo passa a desempenhar um novo papel no palco-espaco e precisa achar seu novo
ritmo. As criangas fazem isto com um intento e extipam qualquer reacdo controladora das
educadoras. O sinal para imprimir velocidade aos passos € quando a porta da sala se abre. Esta na
hora de avangar, correr, pular, escomregar. O espago livre do corredor fno vira espago de
brincadeira. Elas passam por ele numa euforia rumo ao espago externo. Sdo seguidas pelas
educadoras que imprimem a “mais valia da repressdo”, alertando sobre os riscos da cornda
ligeira, da diregio a seguir, dos cuidados a serem observados. Para elas, as cniangas sdo frageis,
ndo sabem dos perigos que correm e sdo desobedientes, por 1850, precisam ser dominadas e
controladas. Mesmo que os dissentimentos das criangas sejam linguagens n3o compreendidas
pelas educadoras, as marcas deixadas sobre o corpo, s vezes, parecem indeléveis e revelam a

dureza da imposicio do habito.

' Para Marcuse, 2 excrbitincia da dominagio € resultado das contradigbes especificas da sociedade, numa repressio
desnecessaria embutidas nos valores ¢ nas praticas sociais que caracterizam as instituigdes educativas. O grau de repressio
excedente governa o padrio de medida.
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Quando os momentos educativos foram modificados e sofreram alterndncia nos
movimenlos sala-refeitorio, ganhando um espago de brincadeiras coletivas, foi
possivel observar as marcas do uso do tempo e do espago na conformagdo dos
corpos. No primeiro dia de brincadeira coletiva na drea externa, as criancas
tomaram normaimente o café da manhd. De volta & sala, organizaram as
mochilas (as criancas de 1 a 2 anos nédo tem acesso as mochilas — sdo as
educadoras que cuidam da organizacGo das mesmas), vio ao banheiro,
organizam e escolhem os brinquedos que serdo levados para a drea externa.
Quando tudo estava organizado, Daniel abriu a porta da sala e apressou-se em
ganhar o corredor. As educadoras ndo perceberam sua fuga. Daniel
acostumado ao movimento cadenciado sala-refeitorio, dirige-se ao refeitorio,
senta-se na mesa e aguarda ser atendido. Acompanho, observo e tento
conversar com ele, mas seu dedinho insiste em indicar a cozinha. Fico ao seu
lado aguardando a presenca da educadora. Logo, uma das educadoras aparece
e toda agitada, quando vé Daniel sentado na mesa diz:

- Este ai s6 pensa em comer! (Cademo de Campo, 24/11/2003).

As cicatrizes da domindncia tormnaram-se visiveis. O ritmo de fazer o mesmo trajeto,

muitas vezes, deixou em Daniel, o habito.

As paredes, como parte da memoria coletiva ¢ individual de uma sociedade,
também conduzem nossos passos, constituem uma outra lnguagem, guardam
segredos, controvérsias € nos condicionam. A educagdo do corpo se da na
relag@io com a matenalidade do mundo (Soares, 2002, p. 09).

As contribuigbes da pesquisa de Zarankin (2002) sobre os ritmos e os cotidianos
arquitetdnicos como parte fundamental do discurso dominante foram imprescindiveis na
ampliagio das anilises sobre as questdes da rotinizagio e da domesticagiio dos corpos. Os tempos
€ 0s espacos estio estruturados para converter o prédio-creche em um dispositivo para distributr,
ordenar, controlar e regular seus usuanos. O autor denota como circuitos de circulagio as
barreiras fisicas: paredes, escadas e corredores, que delimitam os movimentos e obrigam as
pessoas a se deslocarem de maneira retilinea.

O autor ainda afirma que dentro deste espago a hierarquia e o poder sfo uma constante, Os
usuarios que nele adentram submetem-se a uma série de praticas, de comportamentos e rituais,
experimentando, desta forma, uma troca de identidades de mando e submissio.

E certo que a arquitetura como forca dominante ratifica cotidianamente sua agido
controladora, porém, aprecio as sabias palavras de Giroux (1986, p. 139) que diz que “[...] as
escolas como espagos sociais contém niveis de determinacgio, de especificidade uinica, espacos

sociais que nio refletem a sociedade maior, mas tém apenas uma determinada relagio com ela”.
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Num de nossos encontros de estudos, as educadoras relataram os problemas de saide do
Kesley. As condi¢des econdmicas da familia nfo eram boas e a alergia ao leite, deixava-o
constantemente abatido e com diarréia, ¢ em conseqiéncia disto ndo apresentava peso adequado
para sua 1dade. Com orientacdo médica e mudangas na alimentacgio, o problema foi resolvido,
mas ndo deixou de suscitar preocupagdes nas educadoras quanto a sua satde e alimentagio, o que
era realcado nos constantes comentarnos sobre o seu “desenvolvimento fisico”. Quando Kesley
era colocado no colchonete para brincar, explorava todos os espagos, subia na prateleira,
encaixava-se debaixo das mesas, escalava a parede segurando-se na cortina e com sua linguagem
exuberante comunicava seu jeito de ser pequeno e crianga. Numa das cenas, enquanto ele
brincava, a educadora que o observava, disse: - Este ai € pequenininho, mas é valente! (Cademo
de campo — 17/06/2004). O corpo de Kesley por nio seguir um padrio ditado pelo discurso
médico parecia estar submetido a diversas representagbes. Esta forma de educacgio feita por
inculcagdo restringe nosso olhar e o direciona para aspectos irrelevantes do processo educativo.
Inculcagio proferida também através dos vanos codigos culturais que utilizamos para educar as
criangas.

O inicio do almogo era marcado pela misica que como codigo cultural, transmitia a
mensagem da importincia da alimentagio na vida das criangas:

“Meu lanchinho

Meu lanchinho

Vou comer

Vou comer

Pra ficar fortinho, pra ficar fortinhe

E crescer... E crescer..”

A 1550, as criangas mncorporavam a ordem para “comerem tudo” e num gesto de exaltagdo
a meta alcangada, mostravam o prato vazio e aguardavam com olhar ansioso a frase de
reconhecimento: Muito bem! Bom menino! Parabéns! Meu campedo! Agora vocé vai ficar forte.
(Caderno de campo, 15/06/2004).

Estes temas mmportantes fizeram parte de nossas reflexdes que num movimento
intermitente, modificavam ou preservavam as concepgdes educativas. As creches ndo podem ser
analisadas como espagos descontextualizados removidos do contexto socio-econdmico em que

estdo situadas. As creches sdo espagos politicos envoltos pelos discursos de controle, de



subordinagdo e de alienagio. Por isso, a importincia da consciéncia historica como uma
dimensio fundamental do pensamento critico conduziu a relacio dialética entre teoria-historia-
pratica. As linguagens que compdem os momentos educativos revelam valores e praticas sociais
que podem reproduzir a servidio da existéncia humana.

Atraves dos estudos as educadoras tiveram tranqiilidade para rever, criticar, divergir,
resistir e propor mudangas, evitando-se meras descrigdes e reflexdes estacionadas no imutavel, no

. - 17
CINISMO Passivo

(Giroux, 1986). Este ¢, por exceléncia, um dificil exercicio, pois criar crise
de pensamento ¢ uma luta em torno do significado exige criticar conceitos aos quais estamos
mseridos (Dahiberg; Moss; Pence, 2003).

Os dados que coletei revelaram que as criangas se envolvem e constroem relacionamentos,
mais do que os reproduzem. Clamam, através de suas linguagens, que as educadoras aprendam
com elas a enxergarem as contradigBes e as possibilidades de mudangas significativas.

A necessidade de acompanhar as produgdes das criangas e fazer analises das praticas
pedagOgicas exigiu a construgdo de uma documentagio. As educadoras, semanalmente
planejavam e avaliavam as atividades registrando-as no semanario. As produgbes das criangas
eram organizadas em pastas e apresentadas aos pais nas reunides ou expostas em painéis na
escola. O cadernc de estudos servia para tragar as linhas tedricas e permitia rever conceitos

estudados. O registro diario possibilitava a cada educadora acompanhar o que estava sendo

construido:

Fiquei muito feliz em poder acompanhar, através dos registros, mudancas
ocorridas na prdtica. Ndo foi simples, mas acrescentou muito. Descobri meus
proprios limites ¢ aprendi a transpé-los. {(Encontro Pedagogico - Educadora
de creche — Caderno de campo - 01/12/2003).

Segundo Dahlberg, Moss e Pence (op.cit.), a documentagio pedagdgica tenta enxergar e
entender o que estd acontecendo no trabaltho pedagdgico, exigindo profissionalizacio, desafios e
envolvimento com o proprio fazer pedagégico.

O maior desafio na analise da documentagiio ¢ a legitimidade em dar voz as criancas sem

ferir perpendicularmente as questdes éticas. Nossas escolhas e andlises devem transpor a

¥ Cinismo Passivo para Giroux € constatar os fatos sem perspectiva de transformacio.
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manutengido da relagio de poder e inserir resisténcias que permitam inovar ac¢des coletivas nos
espagos publicos, que sdo por exceléncia, espacos de resisténcias.

Os estudos de Vieira (1988), Kuhlmann (1990), Campos (1994}, Rosemberg (1995), e os
que estio construindo a Pedagogia da Educaciio Infantil Faria (1994), Mantovani (1998), Prado
(1998), Bufalo (1998), Avila (2002), Bondioli (2003), Saydo (2003), Gobbi (1999, 2004), Finco
(2004),), Sarmento (2004), possibilitaram as educadoras o entendimento da tmportincia do
compromisso social na educacdo das criangas pequenininhas que freqiientam creche. Assim, as
amarras teoricas foram se desatando a2 medida que as educadoras reformulavam suas concepgdes
educativas e adotavam em suas praticas os pressupostos da Pedagogia da Educagio Infantil que
esta sendo construida.

Quando a pedagogia muda, as concepg¢bes ja percorreram um longo caminho na
subjetividade dos sujeitos, tornando-se parte mdissociavel da responsabilidade participativa,
coletiva e social. Assim, € importante ressaltar o intrincado papel entre qualidade e agdo
participativa.

Bondioli (2004) traz reflexdes importantes a este respeito no livro “O projeto pedagdgico
da creche e sua avaliagio”. A autora traduz qualidade como elemento transacional de confronto
construtivo, troca de saberes, exame da realidade, cooperagio para transformagio. Neste sentido,
qualidade sai do terreno de “habitos costumetros”, das praticas “boas”, mas, irrefletidas e se
define em valores compartilhados e de responsabilidade de todos os atores.

A trilha das movagdes segue seu rumo, pois, segundo as sabias palavras de Malaguzzi (op.

cit.} educagio sem pesquisa ou inovagdo € educagio sem interesse.

A pedagogia ¢ isto, ela nfo pode ser prisionetra da certeza. Durante o processo
de mudanga € preciso também refletir ndio s6 sobre 0s acertos, mas 0s ex¢essos,
a meongruidade de nossas expectativas e as deficiéncias de nossos processos
criticos e autocriticos (Idem, p. 63}.

O que nac podemos perder de foco € que a creche como espago educativo é “direito da
crianga e opgdo da familia e dever do Estado na esfera municipal”. O cariter educativo da creche
ndo escolanzante e nio adultocéntrico reclama a construgio de uma pedagogia que respeite as
espectficidades das cniancas e suas brincadeiras também durante o almogo, quando escovam os

dentes, quando tomam banho, quando repousam... Pedagogia que seja capaz de dar tempo as
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criangas para fazerem descobertas e experimentagbes sem cercear-thes, a todo o momento, o
direito de viverem relagdes e interagbes que permitam brincadeiras de mexer na comida gque caiu
na mesa, de comer com as mios, de lambuzar a cara com o molho de macarrio, de lavar as mios
e motlhar a roupa, de fazerem caretas escovando os dentes, de desenhar no espelho com a mio de

sabdo, encher a boca com 4gua e espirrar no chio, de virar cambalhotas no colchio. .

2.2 - Lidando com as praticas de higiene: dgua fria deixa doente; a

higiene fica para depois.

As marcas de repressdo social sdo mediadas e reforcadas através de padroes ¢
rotinas da vida didna. Assim, o homem se afasta de sua natureza ¢ se reduz a
padrdes de habitos {Giroux, 1986).

A forma como lidamos hoje com as questes de limpeza e higiene tem relagio direta com
a historia do uso da 4gua. Na Europa, sua utilizagio na higiene corporal percorren um longo
caminho historico e foi cercada por representacdes nascidas no imaginario social. Acreditava-se
que a agua era uma substincia prejudicial & satde, que penetrava no corpo, afrouxava e
proporcionava umidade (Vigarello, 1996). Por este motivo, o banho nfio era um costume social e
a evocagio da limpeza como necessidade era restrita  higiene dos pés, mios, rostos, regides do
corpo que exalavam odor e troca de roupas brancas.

A agua, lentamente, passa a ser aceita e incorporada 2o costume social trazendo evidéncias
quanto a sua temperatura: a igua quente ¢ mais penetrante; a 4gua morna modera os
aquentamentos, 0s Nervosismos e o mal-estar; a agua fria reforca os misculos e os vigores.
(Vigarello op. cit). Desta forma, o banho como pratica social ganha forga nos discursos
cientificos e a partir do século XVIII comesa a ser um precetio de higiene e de satude. Os efeitos
desta prescri¢do se consubstanciaram muito mais nos manuais de higiene do que na pratica.

As ambigBes cientificas em popularizar o uso da agua, nio teriam qualquer peso se nio
focassem outra importante pretensio: a cultura. O banho passa a ser um mstrumento de
fortalecimento fisico e moral. Nisto, a oposigio entre banho frio e quente deixava claro o que
cada um proporcionava ao homem. O banho frio revigorava, fortalecia, era moral e ético: o banho

quente era amolecedor, lascivo, afrouxava os costumes e enfraquecia a forca fisica e moral.
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As varias representacgdes, no discurso social, sobre os beneficios do banho frio, em
contrapartida com o discurso da frugalidade do banho quente, tiveram a pretensio de alterar os
habitos da populac¢do que vivia em péssimas condigdes sanitarias e de higiene, e que ndo podendo
pagar pelo banho quente, desenvolvesse o habito de se banhar na 4gua fria.

Entretanto, estes novos preceitos de higiene deram inicio também a uma eficacia corporal
das crniangas. O banho, como pritica transformadora, acentuou-se € deu um sentido novo a
higiene infantil. O banho infantil, como pritica historica foi se configurando de acordo com as
determinagbes médicas. Assim, no século XVII europeu, ao nascer, as criangas eram lavadas com
um liquido quente e protetor € em seguida os poros eram vedados com uma substincia “viscosa”.
No século seguinte, os médicos recomendavam que as primeiras lavagens fossem feitas em agua
tépida com uma pequena quantidade de sabdo e de sal, imitando assim, a saliva dos animais que
lambiam suas crias ao nascer. Esta forma de banhar as criangas deveria permanecer até o terceiro
més de vida, quando entfio os pequenos deveriam ser submetidos aos banhos frios. (Ferreira,
2000). Segundo o autor, esta pritica soffia severa critica por parte de alguns médicos que
acreditavam que o banho frio poderia colocar em risco a vida das criangas.

A tradigdo também pretendia fortalecer o corpo da crianga. Acreditava-se que ¢ corpo
mnfanti! possuia um calor proprio e que mergulha-la na agua fria era confiar nesse calor, nessa
forga especial, nas contragdes que fortificavam.

O século XIX transformou novamente a relagdo com a dgua. As hesitagBes a respeito das
virtudes da agua fria foram sucumbidas pelas qualidades terapéuticas da 4gua moma. O banho
frio passa a ser contestado por seus limites e riscos de expor o homem a todas as vicissitudes dos
climas e estagdes. Conferindo as praticas de higiene seu carater historico, os espacos de banhos
foram se configurando com mobilias e objetos que transformaram as representagdes destes rituais
no seio das sociedades. Para Vigarello (1996), o banho tornou-se objeto da alquimia da
publicidade, do fendmeno do consumo e distanciou-se do seu mero utilitarismo.

Os padrdes de limpeza se enunciam e se definem em cada contexto social e cultural,
infundindo assim, as relagdes com a higiene e com a agua. Neste sentido, aqui “embaixo do
equador” e como objeto da minha pesquisa, a higiene das criangas pequenas no interior do espago

publico traz revelagdes surpreendentes quanto a sua recorréncia ou supressio.
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Banho, troca de fraldas e escovacio de dentes foram momentos observados com irrtuito de
anahsar as relagdes estabelecidas entre as criancas e as educadoras e os significados de higiene
presentes nestes momentos.

A forma de organizacfo do dia-a-dia na creche permitiu levantar com exatidiio o tempo de
duragdo dos momentos de higiene e sua localizagio espacial. Entretanto, a complexidade das
mteragOes estabelecidas, pelas especificidades das criangas, revelou uma dinimica de
acontecimentos que alteravam significativamente estas praticas no cotidiano da creche.

Os momentos do banho, das trocas de fraldas e da escovacio de dentes foram observados
focando as questdes do tempo, espago, relacdes entre as educadoras e as criangas, entre as
criancas, a forma de organizagio e as concepgdes que apareciam nos discursos proferidos e nos
discursos latentes, por serem momentos, ja relatados em pesquisas, de ritualidades fixas e
desprovidas de intencionalidade educativa. (Montenegro, 2001).

O pressuposto que embasava minhas observacdes era levantar questdes sobre estes
momentos para serem discutidos com as educadoras nos nossos encontros de estudos.

O banho obedecia a seguinte configuracio: horario do banho no periodo da manhi das Sh
as 10h30min e no periodo da tarde das 14h as 15h30min. As educadoras dividiam as criancgas em
trés grupos, cinco para cada educadora. Havia um amplo banheiro, com trés lavatorios e
chuveiros. Os lavatérios eram altos, cabendo i educadora acomodar uma crnianga de cada vez
dentro da “cuba” para receber os cuidados higiénicos. Como o banheiro era amplo, todas as
criangas eram colocadas sentadas, encostadas na parede, aguardando a hora de tomar banho.
Eram momentos de grande apreensio por parte das educadoras, pois por alguns instantes sua
atencdo se desviana do grupo de criangas e se concentraria somente na crianga que estava
tomando banho. Nestes momentos, era permitida indiretamente as criangas, uma “liberdade” de
movimento e interagio que mais parecia uma ebulicio de energias canalizadas; um escape
fortuito dos raros momentos em que a agiio do adulto nio atrapathava a relagio das criancgas.

Durante o banho a comunicagio entre educadoras e criancas se estabelecia de forma
divergente. Enquanto as criangas tentavam de todas as formas estabelecerem um dialogo com
seus pares e com as educadoras, estas se concentravam na execugdo da funco que tinha hora

para terminar.

39



Enguanto a educadora da banho na Mariana, Bianca chama sua atengdo e the
diz: - Pré, quero beber agua. Ao gue a educadora responde: - espera um pouco,
agora ndo posso parar, depois vamos todos juntos beber dgua. (Cademo de
campo, 09/05/2003).

Cuidar de um grupo de criancas pequenininhas ndo ¢ tarefa facil. Suas necessidades de
atencio exigem esforgo redobrado das educadoras. Dar atengdo ao que chora, socorrer o que foi
mordido por outra crianga, ficar atenta as dindmicas, e a0 mesmo tempo, prosseguir com o banho
impde um ritmo alucinante 4 educadora que ndo estd formada para fazer deste espago um
laboratorio de agua do coletivo mfantil. Mas as cnangas resistem e fazem nestes momentos
interacdes diversas e brincadetras maltplas, formas de apropriacio do sentido de cuidado com o
corpo num tempo continuo. “O tempo da cranca € um tempo recursivo, continuamente
reinvestido de novas possibihdades, um tempo sem medida, capaz de ser sempre reiniciado e
repetido” (Sarmento, 2004, p. 28).

Assim, o banho no coletivo infantil da creche era dividido em dois momentos distintos,
cada qual com sua significincia: o banho da manhd que antecedia o almogo, além de garantir a
higiene corporal das cniangas, servia para relaxar e proporcionar um descanso mais tranqiilo apos
o almogo. Esta pratica, no entanto, retirava do contexto a possibilidade de as criangas
experimentarem as multiplas formas de saborear os alimentos, pois, deveriam conservar a
limpeza do banho. Eram, portanto, alimentadas e mantidas em perfeita ordem.

Vigarello (1996), relata que os banhos quentes sempre tiveram estreita ligacdo com o
descanso por causarem uma suave distensio na pele que atinge o sistema nervoso, produzindo
um efeito calmante sobre o corpo.

O banho do periodo da tarde, entre 14h as 15h30min atendia a preocupagio das
educadoras em entregar aos pais, no final do periodo, as criangas limpas e bem arrumadas
denotando o carinho e o cuidado dispensados a elas e, sutilmente, ensinando os pais a
preservarem tal habito,

As educadoras deixavam transparecer certo sentimento de reprovagio quanto aos habitos

higiénicos das famihas. Era comum ouvi-las dizer:
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A crianga voltow com a mesma roupa que saiu da creche ontem: a mde ndo
mandou troca de roupa suficiente; 0 banho s6 é dado aqui na creche, em casa, a
mde nem olha para o filho; fulano faz xixi na cama ¢ vem para a creche sem
tomar banho, as mdes pensam que somos babds; coitadinho, Jaz uma semana
que estd com a mesma roupa. (Caderno de campo, 16/09/2003).

Para construirmos significados sobre higiene, devemos partir das praticas historicas sem
descartar o contexto social ao qual estamos inseridos e conseqiientemente as maneiras como sio
constituidas nossas subjetividades. Portanto devemos nos questionar sobre quais S30 nossas
mtencionalidades educativas e como as colocamos em pratica.

O mtrincado e complexo contexto de relacionamentos entre educadoras, criangas e pais

imprimiam um aspecto relevante nas questdes de higiene:

Exigir maior responsabilidade dos pais, exigindo mais respeito com todos da
creche, respeitar hordrios, roupas e cuidados importantes {doenga e banho).
Educadora ndo é babd, crianga deve vir limpa para creche e quando estiver
doente deve ficar em casa. (Encontro Pedagogico - Educadora de creche -
Cademo de campo - 25/08/2003).

A familia era chamada a exercer sua fungio na educagio das criangas, porém, a relacio
estabelecida entre familia e educadora nio se pautava no respeito matuo e no entendimento das
respectivas responsabilidades compartithadas que poderiam ser consideradas a partir dos aspectos

culturais, sociais e econdmicos das familias:

Numa das minhas observacdes, uma educadora enquanto faz a troca do
Claudio (02 anos) comenta: - Este é mal cuidado, olha como a mde
mandou-o para a creche. Aproximo para observar e verifico que no lugar
da fralda a mde usou um pedaco de lencol velho e no lugar da calca
plastica uma embalagem de arroz. (Caderno de campo, 2003).

Segundo Donzelot (1986), antigamente a mie européia da familia popular era considerada
uma nutriz. Por este status de nutriz, o vinculo que a ligava a seu filho permaneceu por muito
tempo, suspeito de desmazelo, de abandono, de interesse egoista, de incompeténcia irremediavel.
O mesmo autor relata que no século XIX a medicina inicia o processo de intervengio na satde da
mulher e da crianga, prescrevendo para a familia burguesa cuidados de higiene e tratamentos para

as doencas das cniangas, conferindo assim, o poder 2 muther burguesa e o poder externo & familia.
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A famiha pobre era tratada sob o forte foco da vigilancia de seus desvios, de seus
comportamentos ndevidos e prejudiciais.

Desta forma, muitas vezes, deixamos de considerar o que devemos propor como agio
educativa para as criangas que vivem tais condigOes e pleiteamos agSes normativas para regulara
vida das familias, ao invés de encontrarmos possibilidades de compartilhar responsabilidades

educativas quando as condigbes sociats impdem maiores desafios.

A educadora, enquanto troca a fralda de Catarina observa seu cabelo ¢
diz: - ah! Preciso falar com sua mde. Ela ndo esta cuidando de seu
cabelo direito. Parece que temos visita (se referindo ao piolho). Ei mde,
rein? (Caderno de campo, 12/03/2004),

Neste sentido, parece que as relaces creche/familia se pautam sob a otica da vigildncia
continua da familia, uma penetracdo em todos os detalhes de sua vida na tentativa de instituir
comportamentos sociais caracteristicos numa relagio de verticalidade.

Quando os conflitos com a familia surgiam, as educadoras cobravam responsabilidade
desta, mas o inverso também ocorria. “E evidente que esse é um dos aspectos mais problematicos
e dificeis da vida da creche e um dos pontos onde mais se solicita um trabalho de reflexdo”

(Bonomi, 1998, p.161).
=18

Existia nesta relacio familia-creche uma velada “ética das purezas

Eu procuro me relacionar bem com os pais, mas, de certos pontos basicos
como: remeédios, receitas e higiene parece que a educadora fala uma
lingua desconhecida dos pais. {(Encontro pedagodgico - Educadora de
creche — Caderno de campo - 30/06/2003).

Por este caminho, as educadoras ao organizarem as reuniles de pais, que aconteciam
bimestralmente, enumeravam nas pautas 0os seguintes assuntos para serem tratados:

. higiene corporal das criancas;

. cortar as unhas;

. cuidar da pediculose (piotho);

. ¢cortar o cabelo;

'8 _ Etica das purezas — a limpeza € a mie de todos as vittudes, A Hmpeza do pobre etz alvo de sua moralidade ¢ garantina a
ordem. (Vigarello, 1996},
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. mandar trocas de roupas suficiente;

. mandar lengo umedecido ¢ fraldas descartavesis ;

. Tespeito ao horario de entrada e saida ;

. cnianga doente deve ficar em casa;

Percorrendo o caminho da “ética das purezas”, as reunides tinham como pressuposto
cobrar dos pais os curdados com a higiene do filho, dando a esse ponto uma relevincia, de modo
a cobrar o papel social da familia. Nas observacdes de campo, foi possivel constatar que, para as

educadoras, os problemas de higiene estavam centralizados em aspectos como:

Falta de fralda para as trocas, pediculose, faita de cuidados com a satde da
crianga — pais levavam as criancas doentes para a creche, mochilas sujas,
criancas com unhas sem cortar. {Caderno de campo, 07/04/2003).

Mas, esses ndo eram fatos recorrentes a todas as familias; embora os problemas
aparecessem com freqiiéncia, nio retravam a totalidade do contexto. Mesmo assim, eram
alicerces da dinimica da creche e tinham exclusividade na pauta de reunifo. Da pauta de reunido
era banida a intencionalidade pedagogica existente no cotidiano da creche.

As familias, como forma de resisténcia, dissentiam deste processo, rejeitando o tratamenio

recebido nas reunides:

Nas reunides somos cobradas de coisas que ndo fazemos”, “Eu cuido da minha
filha, limpo a cabega dela todos os dias e venho aqui para ouvir estes recados?”
{Reunido de pais — Caderno de campo - 17/11/2003).

Estes fatos contribuiram para a baixa freqiiéncia dos pais nas reunides e indicavam a

ruptura no didlogo creche-familia.

Meu reiacionamento com os pais é o seguinte: faco a mirha parte mesmo que
rdo acatem a importdncia ou ndo gostem, faco a minha parte (Encontro
pedagogico - Educadora de creche — Caderno de campo - 06/10/2003).

Nas avaliacdes das educadoras, as resisténcias apareciam, por ser este processo permeado

de fragihidades e concertos enraizados e nio questionados:
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Ndo houve uma unica reunido de pais que coniasse pelo menos com um nizmero
razodvel de pais. Como ocorre normalmente aqueles que precisavam participar,
ndo estavam presentes (Encontro pedagogico — Educadora de creche —
Caderno de campo - 11/08/2003).

Para resgatarmos este comvivio, nos encontros de estudos do grupo de educadoras,
discutimos sobre a importincia da intencionalidade educativa mas praticas de higiene.
Comegamos a direcionar as reunides com os pais pautando assuntos que envolvessem o cotidiano
da creche, nas questdes do fazer educativo. Primamos pela “Etica do encontro™® e pela analise
da “documentacdo pedagégica”. Este processo educativo ajudou as educadoras a escutar e

observar as criangas, possibilitando, assim, 4 construgio de experiéncias significativas.

Quando documentamos, estamos deliberadamente optando por observar e
registrar os acontecimentos a fim de pensar ¢ comunicar as surpreendentes
descobertas do cotidiano das criangas e os extraordindrios acontecimentos que
ocorrem nos Iugares em que elas sdo educadas (Gandini e Goldhaber, 2002,
p.151)

Ainda segundo Gandini e Goldhaber (op. cit.) as criangas também aprendem com o
processo de documentagio, entendendo e revisando seus pensamentos sobre ¢ mundo fisico e
social, reconsiderando suas teorias, reformulando perguntas ¢ escutando umas s outras.

Neste sentido, num processo ndo linear, pois, s vezes o processo parecia ser simples,
dando grandes passos a frente; outras vezes, parecia ser complexo e retroceder, iniciamos, a
nosso modo, a coleta de dados e organizagio da documentagiio para que pudéssemos comunicar
aos pats 0 “fazer” educativo da creche.

As educadoras passaram a dar atengo para o acolhimento dos pais nas reunides e também
no dia-a-dia, preparando os espagos, expondo as atividades das criangas, abrindo didlogo com os
pais sobre temas educativos dos projetos construidos com as criangas, organizando oficinas de
artes para pais e criangas. Este espago de compreensdo mutua trouxe resultados importantes:
maior participacio dos pais como atores integrantes do processo, tranqgitilidade das educadoras na

resolugio dos problemas cotidianos sobre higiene e melhora na relagio educadora-crianga.

*® Etica do encontro, segundo Dahlberg; Moss; Pence ( 2003) ¢ um processo para encorajar uma pratica pedagogica reflexiva e
democratica.
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Até extrapolo no relacionamento com todas as criangas ¢ pais da creche, me
envoive muito devido o 6timo relacionamento, admiro muito os pais e ¢
respeito com que nos tratam (Encontro pedagégico, Educadora de creche —
Caderno de campo - 20/09/2004).

Dentro deste complexo contexto educativo, a familia, como parte do processo tem o
diretto de se sentir acolhida e participar da construgio de significados dentro da creche; a crianca
como protagonista tem o direito de receber cuidados e viver num espago educativo que lhe
possibilite fazer apropriagBes; e as educadoras, atoras sociais e protagonistas da mediacio do

construto educativo, sio o elo de ligagio e comunicagio entre creche e familia.

Nas reunides de pais sempre houve a participa¢do de pelo menos metade da
sala e na ultima compareceram quase todos. Alguns sempre ddc opinides e
nunca houve conflitos (Encontro pedagdgico - Educadora de creche —
Caderno de campo - 18/10/2004},

Portanto, os atores da creche: criancas, educadoras e pais, segundo Bonomi (1998) levam
consigo a capacidade de conviver com as dificuldades, as contradicdes, as esperas e os longos
tempos que as vezes requerem o estabelecimento de um relacionamento de confianca. Este
espago de crescimento da creche tora-se local capaz de acolher muitas familias e oferecer acada
uma delas a ocasiio de uma experiéncia significativa.

Qutro aspecto das praticas de higiene que mereceu aten¢do for a escovagio de dentes.

Primeiramente, as observagdes de campo se detiveram na analise da “lista de matenal”
que era entregue aos pais no inicio do ano. A lista continha os seguintes itens: lengol, fraldas e
lengo umedecidos, trocas de roupas e calcados, toalha de banho; e outros materiais de papelaria
como: cartolina, papel Kraft, cola, tesoura, papel sulfite, cademo para recados. Ausentava-se
desta lista a “sacolinha de higiene” contendo: escova de dente, pasta, copo e toalha de rosto.

Opte1, em dianiamente, durante cinco semanas, observar os momentos que antecediam ¢
precediam os horarios de almogo e lanche. Antes ou depois das refeigbes havia uma dificuldade
por parte das educadoras, na realizagio da higiene da boca e das mios das criangas.

Numa avaliagio solicitada durante um encontro pedagogico, as educadoras justificaram as

dificuldades de proporcionar as criancas os cuidados de higiene de escovar os dentes e lavar as

maos: BIBLIOTESA CENTRAL
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As crigngas ndo #m limites, elas acabam ndo so lavando as mdaos, mas,
cabeca (tomam barho).

Ndo fago a escovagdo de dente, porque eles sio pequenos e nio conseguen.
Expliquei aos pais, na reunidio, o motivo de ndo Jazer a escovagdo e pedi a eles
que continuassem fazendo em casa, como jd faziam. (Encontro pedagogico -
Educadoras de creche — Caderno de campo - 24/03/2003).

A Secretaria da Educagio do municipio de liatiba juntamente com a Secretaria da Satide,
mantém um programa de “Saide bucal”. O programa consiste em visitas periddicas da equipe
odontolégica na creche com o objetivo de orientar as educadoras e as CTIangas na escovagio e
cutdados com os dentes. A equipe odontologica faz a triagem das criangas e encaminha as que
necessitam de tratamento urgente para o posto de atendimento odontolégico do bairro. Faz
tambeém a distribuicio de escovas e pastas de dente. A forma de interacdo da equipe com as
criancas € muito cnativa e de forma lidica. Usam musicas, teatros, brincadeiras na frente do
espelho para que a escovagio fique mais divertida.

Parecia-me que estas visitas odontologicas semestrais proporcionavam para as criangas,
momentos divertidos e de construgio da identidade do cuidado de si, consubstanciados talvez,
somente em suas casas. Escovar os dentes e lavar as méos nio fazia parte dos momentos

educativos das turmas do maternal I e II. Fste fato era naturalizado na fala das educadoras:

Sei da grande importdncia da escovagdo de dente na idade deles, mas néo Joi

Jeita (Caderno de campo, 29/09/2003).

As criangas, numa linguagem exuberante de gestos aos olhos mais atentos e falseada 20s
olhos desprovidos de entendimento, reclamavam todo o momento, n3o o direito de lavar as mios
¢ escovar os dentes, mas, brincar de lavar as mios e escovar os dentes, J4 que o brincaré o que a
crianga faz de mais sério (Sarmento, 2004). Quando desciam para o parque ¢ passavam pelo
bebedouro externo™, se lancavam 4 caga de gotas d’agua agarrando-se nas torneiras, tentando
abri-las.

Em uma ocasifio, ao chegarem no refeitério para o almogo:

* O bebedouro tem duas cubas grandes com 12 torneiras colocadas na altura das criangas.
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Isabela vai até o bebedouro, segura a torneira e aguarda ansiosa que alguém
vernha ajudd-ia. A educadora percebe, vai ao seu encontro e Isabela diz: igva a
mdo. A educadora segura seu brago e diz: Agora ndo, depois (Caderno de
campo, 20/08/2003).

Refletir sobre a propria pratica é um caminho tortuoso, alcangar as contradigfes exige
tempo, compreensio, entendimento. Esta dificil tarefa ndo deve ser motivo de desinimo. Como
os italianos, devemos acreditar que o mais alto nivel de educagdo € melhor adquirido através de
experiéncias na pratica, apoiada em reflexdes e ennquecimentos continuos (Filippini, 1999).
Paradoxalmente, no coletivo infantil da creche, as praticas de higiene pareciam ser secundarias,

sern mnportincia, retratando uma visdo social do estigma de classes:

As criangas lavam as mdos apés usarem o banheiro e brincarem no parque,
porém, ndo escovam os dentes e 0s materiais de higiene ndo estio ao alcance
delas, pois ainda ndo conseguem fazer uso correto. (Encontro pedagégico -
Educadora de creche — Cademno de campo - 28/07/2003).

O grupo de educadoras apresentou muitas resisténcias na compreensdo dos valores e
subjetividades que permeavam suas praticas. O momento de maior criticidade era o da escovacio
dos dentes. Quando este comegou a ser efetivamente colocado em pratica, outros aspectos

prementes delinearam nossas analises:

Com relagdo a escovagdo, foi possivel realizar uma vez ao dia, sempre apés ao
lanche da tarde, pois, por serem ainda pequenas e ndio virem com esse conceito
de casa, elas levam muito tempo para escovar os dentes e se molham com
Jreqiiéncia, € como ndo havia espago de lempo necessdrio (as criangas
permaneciam 10 horas na creche) pois outras criancas utilizam o bebedouro ¢
por ndo ter condi¢fes de troca vdrias vezes ao dia, o periodo da tarde Joi
escolhido por ser mais trangiiilo e também por Jja ser hordgrio de ir embora
(Reunido pedagogica - Educadora de creche — Caderno de campo - 30/05/
2003y,

Ha um desrespeito quando negamos a crianca o direito de receber “atencdo/educacio”
Kramer (2003)”. Parece que ao justificar sua pratica sob a égide [...] ao escovarem os dentes as

criancas se molham com fregiiéncia, ha uma tentativa da educadora em evitar o dificil frabalho

*' A autora faz uma critica ao termo “cuidado” como reforeo a manutencio da dicotornia cuidado/educacio e considera o termo
“atengic” mals apropriado para construir praticas significativas na educagio.
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de controla-las nestes momentos. Concomitantemente, outro aspecto desta pratica no contexto da
creche se revela na fala: [...] por serem pequenas e ndo virem com esse conceito de casa... a
educadora deixa transparecer dados de uma “pedagogia invisivel” (Ludke e Mediano, 1992),
transferindo para o contexto social da familia, sua dificuldade em proporcionar as criangas este
momento no coletivo da creche.

Um episédio ocorrido na creche se contrapde a “pedagogia invisivel”*%

Pela manhd, os pais levam seus filhos até a sala onde séo recepcionados pelas
educadoras. A mde de Thiago solicita uma conversa com a educadora da qual
pude presenciar. Pergunta a ela por que a escova de dente do Thiago ainda
estava Intacta na embalagem. Disse estar preocupada, pois o Thiago em casa
escovava os denles apos todas as refeictes. Perguntou se seu Jilho recusava-se
em fazer a higiene bucal. A educadora the explicou que o problema ndo era com
o Thiago. Assumiu que estava com dificuldades em organizar a escovagdo, mas
que iriq iniciar a higiene bucal com as crian¢as (Cademo de campo -
10/64/2003).

Este episodio ocorreu, apos termos, nos encontros de estudos, combinado que as praticas
pedagogicas de escovagio comegariam a ser organizadas. Entendemos que os direitos da crianca
revisitados no documento de MEC (1995) “Critérios para um atendimento em creches que

respette os direitos fundamentais das criangas”, deveriam ser respeitados.

As crigngas aprendem na interagdo com seus pares. No momento em qgue as
criancas estiio escovando os dentes Matheus enche seu copo de dgua, bebe um
pouco e fala para seu amigo do lado, Kieber, beber também. O que o outro Jaz.
Depois, Matheus pde dgua na boca e espirra no espelho. Kleber repete a
brincadeira. Matheus coloca a escova com pasta na boca, Jfaz espuma e com a
ponta dos dedos recothe um pouco da espuma da boca e desenha no espelho.
Klieber fica atento & brincadeira ¢ se diverte com a invencdo do amigo
(Cademo de campo, 21/10/2004).

O importante para o grupe de educadoras em que as teorias pudessem subsidiar suas
reflexdes e consubstanciar a seu tempo, nio uma educacio higienista, pautada no controle e

contenglo dos corpos com a rotinizagio do cotidiano (Barbosa,2000), mas uma pratica educativa

= Segundo Ludke ¢ Mediano {1992), a pedagogia invisivel desloca para 2 familia os problemas gue a crianca apresenta na escola
do ensino fundamental..
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que deixasse as criangas atuarem, envolverem-se nas mais diversas interacGes e com suas

diversas linguagens, descobrirem-se construtoras de saberes. {Coutinho, 2002).

Este espago educativo foi se materializando sob formas disformes e intermitentes. Em

alguns momentos era possivel visualizar priticas indicando a construgdo de significados

coletivos onde as criangas cuidavam de si e dos outros, ajudavam a guardar os pertences do

amigo ou se deliciavam nas brincadeiras de lavar as mios e escovar os dentes; em outros, a

fungdo de organizar o grupo e cuidar das criangas exigia postura mais controladora das

educadoras:

Ao iniciar a escovagdo de dente com a turma do maternal Il a educadorg dita as
regras: levantem as mangas das blusas para ndo molhar, ndo deixem as
torneiras abertas enquanto escovam os dentes, nada de Jiear brincando na dgua
Pols estd frio e vocés ficam doentes, anda logo, deixa a brincadeira pra depois
{Cademo de campo, 13/07/2004).

Nessa continua interacio, as educadoras, iam registrando seus entendimentos sobre as

priticas pedagégicas:

Por estar com uma turma de quinze criancas de dois e trés anos, numa sala sem
banheiro, tive que dar maior autonomia para elas, pois ndo dava conta de
atendé-las individualmente. Isso me abriu os olhos. Pude ver o quanto elas
Jazem sem precisarem de nossa ajuda (Reuniio Pedagégica - Educadora de
creche — Caderno de campo - 11/10/2004).

Estes entendimentos também vinham num movimento contrano, revelando a dificil

compreensio da “teia de interdependéncia” (Delgado e Muller, 2005) entre adultos e criangas:

Sabemos que as criancas vém na creche para serem “cuidadas”, mas nem
sempre foi possivel escovar os dentes em todos os hordrios. As criancas nao
trazem o necessario e ficar com quinze criangas de dois a trés anos dificulta o
processo. (Reuniio Pedagégica — Educadora de creche — Caderno de
campo - 24/09/2004),

Construrr significado nas praticas pedagogicas de higiene foi como subir a montanha no

mito de Sisifo (Rosemberg, 2003), quando as praticas pareciam estar se consubstanciando no
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direito das criangas e na responsabilidade ética das profissionais, a pedra rolava montanha abaixo

trazida pela forca da dificil tarefa de educar criangas pequenininhas num espago publico.

Na realidade, a escovacdo nédo ocorre diariamente. A higiene pessoal nos
respeitamos, mas, deixamos a desejar na escovagdo na hora do almogo, devido
ao iempo ¢ ao espaco (Encontro Pedagégico - Educadora de Creche —
Caderno de campo - 22/G3/2004).

A creche € local de praticas éticas. Nio temos o direito de fazer nossas escolhas baseadas
em pensamentos reductonistas. As dificuldades pareciam revelar a pedagogia latente das questdes
conceituais em relagio ao frabalho educativo, desfocadas pama o contexto de tempo e espago da
creche. As criangas permaneciam 10h na creche e o espaco fisico se configurava como adequado
¢ amplo, mesmo nio tendo uma arquitetura que contemplasse outras caracteristicas importantes
para educar criangas pequenininhas, como espago arejado, com temperatura adequada e
luminosidade natural. A justificativa da educadora recaia na dificuldade de utilizar locais comuns
da creche, como o local do bebedouro, onde todas as turmas faziam a escovacdo de dentes.
Existia uma organizagio pam que este espago fosse ocupado, entretanto, as resisténcias em lidar e

oferecer estes cuidados as criancas eram focadas na idéia do espago e tempo inadequados.

Apos as refeigdes, especificamente apos o almoco e jantar é muito dificil levar
as crianeas para escovarem os dentes, pois, ndo hd espago para todos e também
devido aos hordrios dos funciondrios e do dia-a-dia £ dificil também para uma
pessoa ajudar 15 criangas e o espago ndo comporta 15 criangas (Reunido
pedagégica - Educadora de creche ~ Caderno de campo - 11/06/2004).

E preciso, nas nossas resisténcias ¢ na elasticidade das criangas, aprendermos a construira
pedagogia da escutza que tem como premissa o respeito as especificidades das criangas. Suas
relagdes com o mundo sio permeadas pela brincadeira, e é neste sentido que nossas priticas

pedagodgicas devem caminhar,

A ética péds-modermna  significa que o mdividuo tem que assumir
responsabilidades por tomar decisdes muito dificeis, sem ser capaz de recorrer a
regras e codigos supostamente universais ¢ inabalavelmente estabelecidos]...}
(Dahlberg; Moss; Pence, 2003, p. 56).
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O corpo, a agua, o espelho, a escova de dente, a torneira s3o objetos ladicos para as
criangas. As educadoras devem respeitar esta especificidade da infancia, propiciando as criangas,
momentos de lavar as mios e escovar os dentes, para que, brincando elas possam se apropriar,

inventar e reproduzir as praticas de cuidados com o corpo:

A educadora pde fim na escovacdo de dente e avisa para que todos se dirijam &
sala. Pedro ainda estd escovando os dentes ¢ a educadora the diz: - termina
logo esta escovagdo. Vou te esperar ld na sala. Pedro, agora com todo tempo e
espago, experimenta todas as formas da brincadeira de escovar os dentes ¢
cuidar de si. Passa a escova nos dentes e verifica no espelho se estdo limpos.
coloca dgua na boca varias vezes e espirra em diversas direcdes, lava o rosto ¢
o canto dos olhos. uma, duas, wés vezes. A brincadeira parece que ndo vai ter
fim. entdo ele pega a escova de dente ¢ enfia na torneira que se transforma num
chuveiro, tira a escova e a recoloca de outra maneira na torneira que se
transforma num charafiz, olha novamente no espelho como para certificar-se da
higiene realizada, coloca a boca na torneira, bebe um pouco de agua, depois
olha para sua roupa molhada e vai embora... o repouso the espera (Cademo de
campo, 24/08/2004).

2.3 - Todos ao mesmo tempo: o repouso nas entrelinhas do discurso
dominante.

Toda conversa sobre educagfo (incluindo a educagdo de criancas pequenas) nio
pode estar confinada a sua hiteratura. Essa conversa que também ¢ politica, deve
abordar continuamente, grandes mudancas sociais ¢ transformacdes na
economma, na ciéncia, na arte e nos relacionamenios ¢ costumes humanos. Todas
essas forgas mfluenciam as criangas no modo de ler ¢ lidar com as realidades da
vida (Malaguzzi, 1999).

Nas conversas educativas da educagio de criancas pequenas devemos primar pela
convergéncia da acdo ética, da reflexfio sobre a pratica, do entendimento do contexto politico
educacional para que possamos assumir nossa responsabilidade social frente a esta educacio.

E possivel instituir uma relagdo dialética com a pratica educativa, por mais que esta esteja

formatada em rotinizagdes. Para 1sso € preciso que:
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O olhar impositivo de mascaras esculpidas pelos adultos sobre as criangas, seja
substituido pela via do olhar de reconhecimento e respeito pela alteridade
presente nos pequenos. Urge a construgdo e disseminacio na sociedade de um
olhar que va ao encontro do outro de pouca idade (Oliveira, 2004, p. 188).

O exercicio da ironia dialénca, segundo Mclaren (1992) quando reconstituida em forma de
resisténcia pode nos ajudar ndo apenas a reconhecer as contradi¢bes e ambigiitdades presentes no
contexto da educac¢io, mas a fundamentar o projeto educacional numa a¢3o politica.

Podemos ter varias fontes inspiradoras para trabalharmos com as criangas, mas nenhuma
sera tdo fidedigna quanto a aprender com a propna crianga. “As coisas relativas s criangas e para
as criangas somente sio aprendidas através das proprias criangas” (Malaguzzi, 1999, p. 61)

A funcfo de educar cniancas pequenininhas, em periodo integral, em espacos publicos
mstituin historicamente uma forma de organizagio homogénea quanto a distribui¢io dos
momentos educativos. Esta forma de organizacio, apresentada em trabalhos académicos dos anos
setenta e oitenta, pode ter influenciado na manutengio de uma dita rotina rigida muito presente
no contexto das creches e inspirada no hospital, na area da satide e da assisténcia, voltada a
crianca pobre. Estas publicagdes prescrevem receitas de horarios para atividades de alimentagio,
banho, repouso e higiene. Verdadeiros manuais de organizac¢io de produciio das fabricas.

O Referencial Cumricular Nacional de Educagio Infantil publicado pelo MEC no ano de
2001 e distribuido para creches e pré-escolas de todo Brasil, também faz fortes alusdes quanto 2
organizagio das praticas educativas nos momentos de alimentaciio, repouso e higiene nas
creches. Traz uma discussio simplista e dicotdmica sobre a indissociabilidade do educar e do
cuidar, fazendo meng3o separada dos conceitos e reforcando um distanciamento quando
prescreve que educar é oferecer atividades diversificadas de aprendizagens com situagdes
pedagoégicas mtencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos e salienta a ambigiiidade do
cuidar relacionando-o as relagdes interpessoais.

O documento dificulta a compreensdo das profissionais por apresentar de maneira
equivocada a relagdo do cuidado como uma dimensdo que envolve somente a afetividade e os
aspectos biologicos do corpo, exaurindo da discussio a intencionalidade educativa do cuidado e
sua especificidade na educagido das criancas pequenininhas.

O RCNEI prescreve agdes baseadas no desenvolvimento infantil e determina a idade em

que as criangas serao “capazes” de controlar os esfincteres, escolher os alimentos, desenvolveras
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habilidades motoras para se alimentarem sozinhas e escovar os dentes. Impregna a concepgdo
educativa com a concepgdo da crianga incapaz.

Na contra-mdo desta abordagem, as pedagogias italianas tém apresentado possibilidades
diversas na forma de organizagiio e planejamento do cotidiano das instituigdes de Educagio
Infantil tendo como caracteristica fundamental a recusa em dirigir o trabatho pedagogico pelo

tempo do relogio:

O tempo ndo ¢ orgamzado pelo relogio, mas segundo o proprio senso de tempo
das criangas, seus 1itmos pessoals ¢ 0 que necessitam para oS projetos nos gquais
estdo trabalhando. Tudo isso da as criangas tempo para se envolverem, tempo
para ndc terem de apressar, tempo para fazerem as coisas com satisfacio
(Dahlberg, Moss e Pence, 2003, p. 84).

O momento do repousc € marcante dentro do espago da creche, por ser peculiar e
exclusivo deste espaco educativo. Nenhum outro espago educativo tem o repouso como parte da
organizagdo do cotidiano. Ao observar esta pratica pedagdgica na creche pesquisada, a
organizagdo se apresentava de forma muito parecida com as prescrigdes dos trabalhos publicados
e com as ordens medico-higienista da puencultura dos anos sessenta. Todas as criangas, apos o
almogo, eram submetidas ao horario de repouso, estipulado de 11h as 13h. Este “ritual”, porém,
ndo estava somente sob o jugo da ordem médica. Havia explicitamente uma concepgio

ideoldgica da ordem capitalista na rigidez estabelecida para execucio de tal tarefa.

Pontualmente, as 10h30min as criangas estdo no refeitorio para almogo que
estd previsio até as [1h. Ao términe do almoco as criangas se dirisem a sala
para repousarem. Todas sdo acomodadas nos colchdes. Algumas choram, pois
ndo querem dormir. outras logo se acomodam e adormecem e outras brincam
com a imaginagdo transformando a chupeia em avido, o dedo em pincel de
pinturg, ¢ sapaio em carvinfio de corrida. Por volta das 11k30min, poucas
criangas permanecem acordadas (Cademo de campo, 06/05/2003).

O sono, repouso ou sesta, constituiram-se historicamente através das representacdes da
ordem médica e da ordem capitalista. Para os médicos, o repouso ou sesta oferecia ao corpo um
revigoramento fisico, saudavel, essencial para acalmar e restabelecer as forcas; para a ordem

capitalista, 0 repouso ou sesta era visto como um vildo do ocio e da preguica, mal de todos os
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homens. Conversas ociosas, sono além do necessario para a saude eram condenados do ponto de
vista moral. {Weber, 1987).

Refletir sobre estes aspectos nos momentos de repouso na creche leva-nos a indagagio e
suscita-nos a curiosidade no entendimento do “como” esta pratica acontece neste contexto e com
que intensidade os dissentimentos se estabelecem na relagio entre os protagonistas.

Assim, os dados revelaram que a organizacio do repouso era estruturada como uma
engrenagem de ritmos ditados pela cadéncia do tempo, do posicionamento das cnangas nos
colchdes seqiienciados lado a lado, da ordem e coordenacdo de agdes dirigidas para serem
executadas. Todas as criangas eram colocadas para dormir sob a égide de o repouso ser bom para

acalma-las.

Procuramos deitar com as criancas e nind-las até gue durmam. dando carinhoe
quando acordam estdo bem disposias.

O repouso ¢ essencial porque se a crianca ndo dorme fica chata, chorona,
sonolenta e agitada (Encontro pedagégico - Educadora de creche —
Caderno de campo - 28/04/2003).

O RCNEI afirma ser “o sono e repouso uma importante rotina para a sadde e o sistema
nervoso das criangas” (Volume 2, 2001, p. 59) e em seguida afirma que as necessidades e ritmos
do sono variam de individuo para individuo, estabelecendo assim, uma contradigdo nos concertos
expostos.

Neste sentido, reedita o preceito historico da ordem médica que prescreve O repouso para
acalmar e relaxar. Reforca a dicotomia quando, 20 mesmo tempo preconiza que a organizagio do
mesmo nio deve ser estabelecida a prion, mas que depende de cada caso. Entretanto reitera a
freqiiéncia deste nas instituicdes de Educacio Infantil. O RCNEI prescreve ainda o ritual do
repouso: num ambiente trangiiilo e seguro, com embalos e cangdes, retirar calgados, trocar as
fraldas e roupas que apertem e colocar o bebé de lado para evitar acidentes.

Cerisara (2002) apresenta uma analise deste documento expedido peloe MEC e alerta que o
documento nio € obrigatdrio, porém, “[...] deve ser lido como material entre tantos outros que
podem servir para as professoras refletirem sobre o trabalho a ser realizado com as criangas de O
a 6 anos em institui¢des coletivas de educacio e cuidado publicos” (Idem, p.342).

As contradi¢des seguem numa linha de zigue-zague. O RCNEI indica a importincia dos

bercos (jaulas e gaiolas) para a seguranca dos bebés e mais adiante prescreve um ambiente com
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almofadas e colchonetes para maior liberdade dos mesmos. Apesar de veicular a idéia da
necessidade individual do sono, reforca que as professoras devem desenvolver projetos sobre a
importincia do descanso e repouso para todos os seres humanos.

Siebert (1998) afirma que a crianga movimenta, explora, toca, entra em relagdo com o
mundo inteiro através dos objetos. O alcance de agio das criangas € limitado pelas restrigdes dos
adultos. O ndo se torna facilmente um muro de vidro que engaiola a exploracio infantil que esta
intimamente ligada ao movimento. “A 1déia de seguranga, levada ao extremo, sugere que gaiolas
e barras sejam lugares ideais para o crescimento. Logo, a crianga interpde uma luta contra toda
esta seguranga’ (Idem, p. 83).

As pedagogias rtalianas preconizam © espago como o tercewro educador. As creches
italianas possuem espacos educativos de descobertas adaptados prioritariamente as criangas e nio
aos adultos. As janelas, portas, maganetas, vasos sanitarios, camas, armarios e brinquedos estdo
ao alcance das cniancas. Espacos de autonomia, de brincadeiras, de descobertas. Ndo importa a
1dade, toda crianga vive sua infincia descobrindo-se por intetro.

Desta forma, quande iniciamos, nos encontros pedagdgicos, nossas reflexdes sobre as
praticas pedagogicas do repouse foi possivel compreender quais concepgdes embasavam as ages
educativas dentro da creche. O aspecto que chamava mais atencdo, nestes momentos, era a

linguagem e os argumentos utilizados pelas educadoras:

Facam siléncio para dormir; Quem ficar sem dormir ndo vai conseguir brincar
depois; A mamde vai ficar wiste se souber gue vocés ndo dormiram; A diretora
vai ficar brava se vocés ndo dormirem; Vocés vdo ficar cansados se ndo
dormirem (Caderno de campo, 21/03/2003).

Nas falas das educadoras estava subjacente 0 concetfo do corpo biologizado, universal,
proposto pelas concepgdes luministas no principio da igualdade eurocéntrica. O objetivo do
repouso passa a ser nio em funcio da crianga, mas das educadoras. Junta-se a 1sso a untficagio da
wdentidade e da cultura, “todos ac mesmo tempo”, comoborando para um processo de
astratificacdo do sujeito social

No corpo estdio inscritas todas as regras, todas as normas ¢ todos os valores de
uma sociedade especifica, por ser ele o meio de contato primano do mdividuo
com o ambiente que o cerca. Mesmo antes de a crianca andar ou falar. ela ja taz
no corpe alguns comportamentos sociais, como sorrir para determinadas
brincadeiras, a forma como dormir, a necessidade de um certo tempo de sono. a
postura do colo (Daolio, 2004, p. 39).
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Entendermos o processo da codificacdo do corpo através da cultura, possivelmente
possibilitaria ao grupo a transformacio da pratica do repouso. Todavia, este € um processo lento ¢
pressupde a desconstru¢io de valores e habitos. Segundo Soares (2003), toda vontade de manter
o corpo sob controle € constituida por fragilidades e poténcias expressando especificidades e

generalidades culturais.

O que define o corpo é o seu significado. O fato de ¢le ser produto da cultura,
ser construido diferentemente por cada sociedade. e ndo as suas semelhangas
bioldgicas umversais (Daolio, 2004, p. 41).

A exatiddo do tempo que as criangas levavam para adormecer, relatada pelas educadoras

nos encontros de estudo, reforgava a idéia da totalidade uniforme:

(O horario de repouso é totalmente trangiiilo, de 20 a 30 minutos todas as
eriancas dormem (Encontro pedagdgico - Educadora de creche — Caderno
de campo - 09/06/ 2003},

E essa uma das fontes do poder coercitivo que o tempo exerce sobre o individuo.
Este ¢ sempre obrigado a pautar seu proprio comportamento no tempo mnstituido
pelo grupo a que pertence e, quanto mais se alongam e s¢ diferenciam as cadeias
de interdependéncia funcional que liga os homens entre si, mais severa toma-s¢
a ditadura dos relogios (Elias, 1998, p. 97).

As criancas eram deitadas nos colchdes, uma do lado da outra. Apds as devidas trocas de
roupas e distribui¢io das chupetas, as educadoras auxiliavam as acomodagbes das criangas,
colocando-as deitadas, quase sempre, sobre o lado direito do corpo para que as mesmas ficassem
de costas umas para as outras, evitando assim a comunicagio desnecessaria naquele momento. O
repouso e seu controle simbolico sio configurados no tempo histérico. E curioso revermos o0s

preceitos historicos sobre esta pratica para a ordem médica do século XVIIE

O sono era concebido como forma de os meninos se prepararem para enfrentar o
adverso mundo em que acabavam de entrar.. Reconhecido como atividade
fundamental na vida do homem, era considerado como restaurador das forgas e
umedecedor das partes internas do corpo (Ferreira, 2000, p. 208).
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Contudo, segundo o mesmo autor, para que o sono fosse proveitoso era preciso, de acordo
com a ordem médica observar algumas regras: deveria ser feito preferencialmente durante a
noite; ou algum tempo apos a ceia; pelo tempo adequado as necessidades do individuo; adotando
a posicdo conventente de deixar a cabeca levemente elevada em relagdo ao corpo e deitado sobre
o lado diretto, durante o primemo sono, podendo-se virar depois do lado contrano; nio dormir
nunca de brugos ou de costas, porque da pnimeira forma se impedia a evacuacgio dos excrementos
e fazia danos aos rins e da segunda embora ajudando “ao cozimento” prejudicava-se a vista. Estas
regras gerais deviam ser aplicadas as cniangas adequando-se o tempo de sono e de vigilia a idade

e necessidade de cada uma.

As educadoras estdo auxiliando as criancas nos preparativos para a hora do
repouso, verificam se todas est@o bem acomodadas. Uma educadora diz para
Catarina: - deita de ladinho porgue a barriguinha esta cheia. E ruim deitar com
a barriga para cima (Caderno de campo, 25/03/2004}.

Interessante pontuar que o repouso, como habito social e cultural, se constitui de
rupturas e continuidades, o que infere a cada contexto uma caracteristica peculiar. Assim, os
lugares e os tempos de repousar oferecem interacdes e relagdes diferenciadas. Na creche, pela
especificidade do brincar pecuhliar a toda crianga, os momentos de descanso transformavam-se
num grande espetaculo. Os corpos se contorciam, viravam, rastreavam © espago restrito a que
eram submetidos. Ao mesmo tempo, um exército de palavras tentava conter, acalmar e adormecer

os corpos frenéticos.

Deita para descansar. Tem que ficar guietinho agora. Pswu! Vamos ficar
quietinhos porque todos querem dormir. Bruno pdara de mexer com o amigo.
Lucas deita do outro lado. dé sossego para a Carinag. Abaixa esta perna,
Rodrigo. Felipe ndo mexe no saparo da Carla porque ela ndo quer. Marina,
agora néo é hora de cantar. Siléncio. (Cademo de campo, 13/11/2003).

Até os corpos se acalmarem, o ritual do repouso parecia um espetaculo circense.
Lembrando o teatro do povo que, segundo Soares (1998), fazia do corpo, um espetaculo,
mvertendo a ordem das coisas, andando com as mios, lancando-se no espacgo, contorcendo e
encaixando-se em potes, cestos, imitande os bichos, vozes, produzindo sons com as mais
diferentes partes do corpo, gargalhando.
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As criangas dissentiam da ordem dos colchdes alinhados como “esteiras rolantes” da linha
de producdo das fabricas. Passavam em passos largos desordenados, desarrumando tudo, num
frenético movimento de piruetas, empurrdes, pulos e saltos. Aos bandos, como se estivessem
andando em “cordas bambas”, gargalhavam, assoviavam, imitavam os animais. Uma orquestra de
sons exoticos tocava até que a ordem no recinto fosse estabelecida pela educadora.

Quando tudo parecia estar no lugar outro espetaculo iniciava;

Eram muitos movimentos. tantos que meu olhar observador ndo conseguia
captar. OUs mais acrobdticos saltavam no espago. Eram verdadeiros
coniorcionismos. Bracos que se enroscavam e giravam nas costas, enquanto o
corpo todo fazia um movimento de rotagdo completo. Pés que se encostavam
nas cosias com a ajuda das mdos. E com um pouco mais de flexdo chegavam
até a cabeca. (Cademno de campo, 28/11/2003).

Assim como no circo, 0s movimentos do corpo na hora do repouso, com suas a¢des
imprevisivels “[...] libertavam o espontineo que fora aprisionado pelo saber cientifico” (Soares,
1998, p. 28) e faziam surgir formas da nteireza humana.

A creche apresentava entio, dois atores com seus jeitos de ser: a crianga, dindmica,
diversa e pulsante e as educadoras, rotineiras, homogéneas, ritualisticas. Os significados dos usos
dos espagos sio ditados pela sua funcionalidade, ou seja, sua regulacio é feita por normas de
acesso e de permanéncia, por proibigdes e por ambitos da acfio pertinente. Contudo, seus usuartos
arranjam-lhes formas diversas de utilidades. Para as educadoras, as salas, no momento de
repouso, transformam-se em lugares de siléncios e imobilidades. Para as criangas, espagos de
brincadetras.

Bruhns (1993) observou que as criangas, na tentativa de amenizar o efeito desagradavel de
algumas atividades com as quais ndo querem comprometimento, utilizam o jogo para afastarem-
se da situagio e brincam do que estio fazendo. Avila (2002) ao observar o momento do repouso
num CEMEI de Campinas, descreveu “A leveza do balé esquisito”, um momento de brincadeira
coOm O COrpo entre uma menina € um menino, revelando o movimento dos corpos e suas
musitadas formas de comunicacio.

Além dessas nuances apresentadas nas praticas pedagogicas, nos encontros de estudos do
grupo, as discussdes sobre os momentos educativos do repouso ganharam novos contomos e

pelas observagdes efetuadas exigiam novas performances dos atores sociais.
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O repouso sempre era um momento de tensfio, tanto para as criangas como para as
educadoras. Apesar de parecer o momento mais trangiilo da instifuicdo, nele estavam contidos
siléncios que incomodavam profundamente e que aos poucos foram sendo percebidos nas

expressdes e no modo de agir de cada crianga.

Maria Eduarda (02 anos}. apos terminar o almoco. no momento de comer a
sobremesa. iniciava o ritual do choro. Previa que era chegada a hora de
dormir. Sob o rosto banhado em lagrimas estava o apelo para que néo «a
fevassem para dormir. No entanto, a organizacdo do esquema de trabalho era
implacavel: todos junios. ao mesmo tempo iam dormir. As educadoras tentavam
de todas as formas, acalmar Maria Eduarda. As vezes, Maria Eduarda era
derrotada pelo cansago que o choro the causava e acabava adormecendo,
outras vezes, resistia e vencia a barreira da ordem permanecendo acordada.
brincando no faz-de-conta (Caderno de Campo, 08/07/2003).

Evidenciou-se nesta pratica, um embate entre as concepcdes das educadoras sobre o
repouso com pressuposto de “relaxamento, descanso” e, portanto, a insisténcia em fazer dormir
quem niio prescindia deste cuidado; e o dissentimento de Maria Eduarda chamando a atengio
para a desconstrugio de valores e préaticas historicas que impossibilitavam as interagSes das
educadoras com as linguagens das criangas.

As educadoras justificavam tal pratica, relatando nas reuniSes pedagégicas os pareceres

sobre 0 momento do repouso, retratando assim o aspecto mais homogéneo desta pratica:

0 sono ¢é importante na faixa etdria de zero a trés anos. Para que a crianga
fique trangiiila ela deve dormir uma hora e meia (Reunido Pedagdgica -
Caderno de campo - 20/06/2003).

Numa continua interacio entre teorna e pratica, fomos delineando nosso campo educativo
com o objetivo de construirmos praticas significativas com as criancgas. E para 1sso precisavamos

entender que:

A reagdo dos sujeitos sociais, mesmo nas brechas do sistema, mostra gue a
cultura nunca ¢ inteiramente fechada ¢ que a crianga sabe 0 que vive ¢ comunica
o que sabe. E o adulto que ndo ouve ou vé, deixando de aprender com ela c.
portanto, de estabelecer a comunicacdo ¢ o trinsito entre vivéncias, saberes|... ]
(Gusmio, 1999, p. 539).
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O engajamento das educadoras em ampliar analises e reflexdes possibilitou o entendimento
sobre a organizacio historica do trabalho e a forma l6gica da estrutura e organizagio do tempo ¢
espaco nas instituicdes educativas (Enguita, 1989), a concepgio das teorias modernas sobre o
syjeito fragmentado (Dahlberg, Moss e Pence, 2003) e a visdo sociologica da crianga como
sujeito de direitos (Sarmento; Pmto, 1999,

As criangas, no coletivo da creche, vivem experiéncias e as organizam com 0s meios que
thes sio oferecidos. Este pressuposto levou-me a propor ao grupo a flexibilidade das praticas
pedagodgicas do repouso na creche. Organizamos uma sala para o repouso, possibilitando as
criangas que optassem por repousar ou ndo, de acordo com suas necessidades. Esta proposta
partiu da constatacdo de que, nestes momentos, as criangas deixavam transparecer seus
descontentamentos em relagdo ao que era imposto.

Desta manerra, as praticas do repouso foram modificadas. O repouso ndo seria mais
obrigatdrio para as criancas. Ao contrario, as criangas que escolhessem descansar poderiam fazé-
lo em qualquer momento do dia. O mtentc era permitir que as criangas construissem suas
identidades nos tempos e espagos em que viviam, ou seja, nos tempos € nos espagos das
mfancias.

Iniciamos este procedimento sob resisténcias de algumas educadoras. Um misto de fazer
acontecer 0 repouso de qualquer maneira para todas as criangas € um prenuncio de respeito a
crianga.

Soliciter as educadoras que observassem e registrassem dados sobre estes momentos para
que pudéssemos analisar e acompanhar o que estava sendo construido. Os relatorios apresentados

nos encontros de estudos refletiam o transito feito entre teona e pratica.

Sou um pouco suspeita para falar do sono. pois eu pessoalmente sou a favor de
que a crianga, num certo hordrio descanse um pouco da agitacéo do dia-a-dia.
Tenho crianca que acorda muite cedo para vir & creche e, chega wm certo
hordrio em que se torna dificil e ela acaba dormindo. muitas vezes, no meio de
uma aiividade onde tenho que parar para socorrer esta crianga. e acaba
tumultuando wdo. Tem crianga que fica desconcentrada e ndo participa das
atividades. Tenho mde que veio falar que o filho ndo dormindo na creche.
dorme muiio cedo em casa e acorda de madrugada. perdendo o sono. Mas por
ouiro lado, remos que respeitar a criang¢a que ndo guer dormir e que consegue
acompanhar as atividades (Caderno de Campo, 25/06/2003).
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A fragilidade em romper com o que estad posto e instituir uma ouira interagio com o espace

e o tempo talvez tenha influenciado as educadoras a fazerem leituras distanciadas do

entendimento das diversas linguagens das criancas. Quando estas linguagens nio sdo ouvidas

deixamos de proporcionar as criangas ricos momentos de descobertas. As criangas acostumadas a
um horario rigido, levaram um tempo para desvencilhar-se das amarras.

Surgiu entio a hipétese de que a auséneia do repouso comprometia a participacio das

criangas nas atividades propostas:

O planejamento das atividades nem sempre é bem sucedido, ndo ha estimulos,
vontade de participar das brincadeiras, na insisténcia sempre sobra muito
choro e pedido pela mide. Houve a tentativa de contornar a situacéo, como
habito, com palavras e explicacdes sem muiro sucesso. A resposta era sempre:
estou cansado. (Reunido pedagogica - Educadora de creche — Cademno de
campo - 21/05/2004),

Para Siebert (1998, p. 84):

A compacta rede de discursos ao redor da crianga, definindo e obstaculizando o
seu crescimento, normalizou ¢ institucionalizou um processo de socializaciio
uniduecional: o educador adulto, abundantemente através da palavra, civiliza o
corpo mfantil.

Em parte, como resultado do levantamento desta hipdtese, os relatos apresentados pelas
educadoras deixavam transparecer certa impaciéncia em relagio as formas de expressio das
criangas: elas acabam dormindo em qualquer lugar, mesmo afirmando que ndo querem dormir.
Tropecam, choram, fazem manhas, agridem os colegas (Caderno de campo, 01/10/2004). As
formas de as criangas exprimirem ¢ que estavam sentindo, nio eram vistas como um processo

mterativo de descobertas, de constru¢io de identidades.

O repouso deve voliar como hordrio de rorina. A regra foi imposta e estou
Jazendo o meihor passivel dentro das coeréncias e mais voltada as necessidades
reais das criancas. Algumas criancas por causa da sonoléncia acabam se
machucando. O pior é a satisfacdo e explicag@es a serem dadas aos pais quando
algo acontece... (Reunido pedagogica - Educadora de creche ~ Caderno de
campo - 28/07/2004).
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Num campo de diversidade onde estdo em jogo as emogdes das criangas, das educadoras ¢
das familias, seria arriscado dizer que as propostas de mudangas foram aceitas tacitamente. Esta
experiéncia da flexibilidade do repouso na creche conduziu o grupo de educadoras a conflitos
extenuantes, pois, ao mesmo tempo em que compartithavam da déia do respeito a crianga,
reforgavam também a idéia da imposigdo do sono como necessidade “real” da crianga.

Para Galardmi e Giovannini {2002) o ambiente deve ser construido com habihidades que
garantam orgamzacgio e flexibilidade, evitando assim, que a cadéncia do ritmo sature o trabalho
na creche e as relagbes significattivas a serem construidas. “Quando automatizamos
demasiadamente as acOes que nos sio famihares, a administragio de uma creche passa a ser
muito semelhante a da vida doméstica” {p. 122). Estas autoras alertam que € certo que ©
momento da refeicio e do descanso nos remete ac modelo familiar, porém, se ndo refletirmos
sobre estes momentos na creche perderemos a oportunidade de observar a riqueza dos

relacionamentos das criancas.

Mesmo alguns dormindo e outros ndo, eles ndo ficam irritados, nem briguentos
e sim manhosos. O importante é que as crianc¢as dormem, néo todos os dias.

mas dormem por vontade propria. (Encontro pedagogico - Educadora de
creche — Caderno de campo - 08/11/2004).

As educadoras apresentavam lerturas diferenciadas do processo, umas entendendo a
complexidade de se propor as criangas op¢des de escolha, mas avidas em observar a riqueza das
criangas e outras convergindo com argumentacdes para que o repouso voltasse & rotina normal,

ao padrio familiar.

As criancas devem dormir pelo minimo niimero de minutos possiveis. este € 0
respeito. (Reunmdo pedagogica - Educadora de creche — Cademo de campo
- 18/09/2003).

Neste embate de concepgdes, numa das atividades de roda inicial realizada com as

criancas, a educadora perguntou a elas o que mais gostavam de fazer na creche.

Uma cvianca logo responden: “O gue eu gosto ¢ de ndo dormir na creche’.
Outra completou: “minha mde faiou pra eu dormir. mas ew ndo quero”. Uma
outra disse: “eu gosto de dormir na creche” (Cadermo de campo,
26/11/2004).
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As criangas manifestaram de formas diferentes a experiéncia vivida. Quvir as criancas e
decifrar seus codigos de linguagens pode evitar o que Guatarri (1987) denunciava como
“iniciagdo ao sistema capitalista”. Uma inicia¢do que nas sociedades industriais, ndo tem tempo
demarcado, acontece a todo o momento, em tempo integral, com todo tipo de artimanha para
dominar as criancas desde a mais tenra idade, ensinando-as a obedecer, a comer e dormir na hora
determinada.

Estas artimanhas enraizadas no contexto familiar adentram no espaco da creche
reforcando as artimanhas ja instaladas. Assim, a dificil tarefa de alfabetizar adultos nas
linguagens das criangas néo se restringe as profissionais que educam criangas pequenininhas. Os
pats, como atores sociats, sdo importantes personagens no cenario da Educacio Infantil. Quando
o relacionamento entre escola e familia se fixa num modelo de confronto, revela-se como
frustrante para ambos os intertocutores. Aprender a dialogar com os pais é enxergar a creche
como espa¢o que educa também os adultos (Faria, 1999). Este relacionamento deve ser baseado
na compreensdo ¢ na responsabilidade de cada ator social na educagio das criangas.

De certa maneira, presumir que ¢ possivel a auséncia de conflitos entre familia e creche é
desonerar a especificidade de cada espago. Ambos operam em contextos diversos, a familia na
esfera privada tem como referéncia a educagio individual com parentes e a creche na esfera
ptblica a educacio coletiva com profissionais. Desta forma, a crianga que freqiienta a creche vive
experiéncia de formas de sociabilidade na familia e na creche. A interacfio que a crianca tem no
coletivo da creche modifica direta ou indiretamente a natureza da experiéncia com a familia.
{Musatti, 1998).

Sobre estes aspectos, a flexibilidade do repouso na creche desencadeou um confronto
amplo entre criangas-pais, criancas-educadoras, pais-pais, educadoras-educadoras ¢ permeando
todo o processo o confronto com a diregio. O circuito de conflitos se dividiu em duas vertentes:
direcdo, pais e educadoras com uma visfo sociologica da crianca como sujeito de direitos e
construtora de saberes e pais e educadoras com uma visio centrada na pratica educativa do senso
comum com uma representacdo abstrata e universal da crianga.

Numa reuni@o de pais, as discussdes se intensificaram convergindo para divergéncias
entre o repouso obrigatorio para todas as criancas e a flexibilidade. Alguns pais pontuaram que
deports das mudangas ocorridas na creche, os filhos apresentaram problemas e dificuldades no

relacionamento familiar, pois, 0 excesso de sono das criangas ao chegarem em casa desencadeava
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um mau-humor causado pelo cansago. Por outro lado alguns pais argumentavam que os filhos
diziam ndo gostar da creche porque tinham que dormir.

Obviamente havia pontos a serem esclarecidos para os pais a fim de sanar as davidas e
contratempos. As educadoras explicaram aos pais como funcionava o processo de flexibilidade
do repouso, salientando que era preciso deixar as criangas viverem a experiéncia da escolha. Este
¢ um processo doloroso, tanto para os adultos como para as criangas € tem tempo e espago para
acontecer. Soffe, portanto, as interferéncias das concepgdes histéricas e culturais do contexto
social no qual estamos insendos.

Compartilhar com a familia a educagfio da crianca envolve um quadro complexo na
dinamica dos relacionamentos, pois “[...]a crian¢a como objeto comum de cuidados e atengio,
mas também de expectativas e avaliagdes, € fonte de um tipo particular de experiéncia conflitante
entre adultos”. (Bonomi, 1998, p. 161).

Neste processo, as criangas nos mostraram que a flexibilidade do repouso era possivel.
Havia criancas que dormiam apés o almogo, outras apds o lanche da tarde, outras que nao
dormiam e algumas que dormiam de vez em quando. Aos poucos, elas foram constituindo suas
identidades e nos ajudando a construir praticas pedagdgicas significativas que garantissem 0s
ritmos e os tempos diferenciados das cniangas.

Fica para um proximo estudo verificar o quanto o sono das criangas € um momento de
repouso para o “ouvido” da educadora que néo se da conta, pois o prazer que o som emitido pelas
criancas na creche revela ¢ o sucesso do seu trabalho que esta garantindo a comunicagio entre ela
¢ as criancas e entre as proprias criangas e também garantindo que as criancas “pesquisem 0 som

maravilhoso das coisas”™.

34



Capitulo III — As linguagens das criancas ¢ das educadoras:

encontros e desencontros nas praticas pedagogicas.

3.1 - Da Pedagogia disciplinadora a Pedagogia da escuta: higiene,

infancia e educacio.

A Histdria social e cultural das sociedades, reconstruidas pelos historiadores, oferece-nos
subsidios significativos para compreendermos as configuracdes e representagdes das relagdes
sociais construidas no tempo e no espago. A escolha da Historia como um dos embasamentos
tedricos desta pesquisa, suscitou o interesse de reconstrulr, ainda que por linhas resumidas, as
praticas historicas configuradas nos habitos e costumes, que constantemente transformados,
foram organizando as relagdes sociais nos espagos publicos e privados ao longo dos séculos. A
mtengio € apresentar a dindmica da construgio do discurso cientifico sobre satide e higiene como
regulador dos comportamentos e praticas sociais,

Faz-se pertinente, neste capitulo, e especificamente neste texto, considerarmos as
contribuigdes da pesquisa para o campo educacional e seus protagonistas. Nesta perspectiva, a
tentativa destas resumidas linhas é compartithar dados histéricos europeus que possam susciar
nas profissionais que educam criangas pequenininhas, analises relevantes sobre as praticas
pedagogicas que estio sendo construidas e reconstruidas nas instituigdes de Educacdo Infantil na
contemporaneidade brasileira enquanto primeira etapa da educagio basica.

As preocupacdes no séc. XVI, com os comportamentos sociais podem ser conhecidas na
obra de Erasmo de Roterdam, intitulada “De Civilitate Morum Puerilum™”, que introduziu o
termo “Civilité” na linguagem cotidiana, cujo uso frequiente desencadeou a evolugio do termo
“Civilisation” (Elias, 1994).

Sua obra tem como tema central o comportamento das pessoas na vida social e &, na
verdade, um compilado de boas e mas maneiras, observadas na propria vida social, conferndo a

este, a importdncia como fonte de informacio sobre os processos historicos e culturats da época.

A obra ests traduzida em Portugnés com o titulo “A Civilidade Pucrl” Lishoa, Portugal: Editoral Estampa. 1978,
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Um compéndio sobre postura, gestos, vestuarios e até mesmo as expressdes faciais levava para o
social um novo modelo de comportamento.

Erasmo publicou a obra tendo a mtencionalidade de auxiliar as familias na educacgio de
seus filhos. Entretanto seu tratado obteve ampla divulgagio e transformou-se em livro-texto na
Educacdo das criangas por trés séculos. As reflexdes simples, enunciadas com grande seriedade,
a0 mesmo tempo com troma, numa linguagem clara e precisa, chegam a nos causar embaragos.
{Nido deve haver meleca nas narinas. Nio & decoroso oferecer a alguém alguma coisa
semimastigada).

Entretanto, Elias {(op. Cit) nos adverte que o processo civilizador sempre nos causa
embarago quando o estudamos. E importante despojar-nos de sentimentos de desconforto, juizos
de valores e criticas, pois todas as caracteristicas de um periodo determinado da historia da
sociedade atestam uma estrutura social peculiar’ com correspondentes formas de
comportamentos. O autor ressalta a relevancia da obra de Erasmo na transformacio das relagdes
socials que também mduziu a uma nova forma de integracdo dos homens, suas formas de
relacionamentos e a organizagio da producio.

Segundo Enguita (1989), a cadéncia e seqiiéncia do trabalho nio existiam no séc. XVIL O
trabalhador decidia o que, quando e quanto produzir para sua subsisténcia; era dono do proprio
tempo. A era industnal instituiu uma outra forma de organtzacio do trabalho, cadenciado e
seqiienciado em tempos e espagos. Assim, o trabalhador passou a ser submetido ao ritmo da
producio e os espagos urbanos configuram-se em publicos e privados.

O capitalismo dos séc. XVIII e XIX socializou um primeiro objeto que foi o corpo {como
forca de producgdo e trabalho). “O controle da sociedade sobre os individuos niio se opera
simplesmente pela consciéncia ou ideologia, mas comeca no corpo, com o corpo” (Foucault,
1979, p.80). Este corpo precisava ser formatado e moldado ao novo contexto social.

Neste sentido, a escola tormou-se instrumento 1ddneo para educar e disciphinar os corpos
dos trabalhadores. Esta educacdo que passa pelo corpo surte resultado no comportamento dos
frabalhadores (ndo falam palavrdes, mantém a aparéncia limpa e asseada e freqiientam cultos).

Para 1ss0, as escolas se converteram em verdadeiros quartéis.

** (s costumes alimentares tinham rituais, modos e objetos peculiares. Talheres ¢ facas. bemn como utensilios para higicne. nfio
existiam no sé¢.X VI
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A disciplina era nigorosa e 0s movimentos dos corpos eram exaustivamente controlados
pelos professores através de uma campainha. Todos os movimentos eram demarcados no tempo
com horas, minutos e segundos seguidos a risca. O ensino e a instrugéo ficavam em segundo
plano, atras da obsessio pela ordem.

Um dos artificios para manter a ordem, segundo Aries (op.cit), era o castigo fisico,
eficiente aparato para conter o mau comportamento dos rebelados. Existia uma distingido entre
adultos, criangas e adolescentes. Os adultos ndo eram submetidos ao castigo fisico, a0 passo que
as cniangas e adolescentes que conviviam em salas heterogéneas soffiam constantemente este tipo
de intervencic,

Além dos fatos acima citados, a satide dos trabalhadores, seus habitos e costumes, passam
a interferir diretamente nas questdes capitalistas. A escassez da populagio e as péssimas
condig3es de higiene no local de trabalho e nas habitagdes era um grave entrave pam a produgio
capitalista.

Na Alemanha, o interesse do Estado fixou-se no crescimento populacional. Os censos
populacionalis e a estatistica de natalidade e mortalidade infantil toraram-se a preocupagio das
politicas econdmicas e sociais. Este interesse pela saide chamada de Medicina do Estado, deu
inicio a uma etapa com o conceito de policia médica tendo como objetivo o aumento da
populagio em beneficio do Estado. Para tanto, o controle rigoroso da populacio e das epidemias
tomou-se o apice do interesse estamental. Os enfermos eram isolados e as casas eram
constantemente policiadas para averiguar o estado de saide dos moradores.

Na Franga, a medicina social e urbana preocupou-se com o desenvolvimento das
estruturas urbanas, organizando a cidade como corpo urbano coerente, homogéneo, lugar de
mercado e de producdo. As tensdes politicas aumentaram com a aglomeracio de pessoas,
trazendo para o cenario da cidade pestes, epidemias, maus costumes e conseqiientemente os
medos urbanos. Para dominar estes fenémenos institui-se o modelo politico da quarentena. Os
regulamentos impediam as pessoas de se movimentarem e a vigilincia se estendeu para o espago
urbano controlando vivos e mortos.

Esta medicina urbana comegou a analisar a circulagio das coisas (ar e 4gua) dando-lhes
um carater patogénico. Surgiram, entdo, as transformacdes nos espagos urbanos com a construcio
de largas avenidas para a circulaglo do ar, a transferéncia dos cemitérios coletivos do centro

{corpos ndo eram enterrados, ficavam expostos, empilhados) para a periferia, individualizacdo
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dos timulos e sepultamento dos corpos, sob pena de colocar a populagio em risco continuo de
contaminacio pelos miasmas gue pairavam no ar. Os planos hidrograficos estruturavam e
organizavam a captacdo da dgua limpa e seu aproveitamento apds © uso, bem como a captacgio e
drenagem dos esgotos,

Ao contrario do que possamos imaginar:

A medicina dos pobres, da forga de trabalho, do operano nio fol o primeiro alvo
da medicina social, mas o ultimo. Em primetro lugar o Estado, em seguida a
cidade ¢ finalmente os pobres ¢ trabalhadores foram objetos da medicalizagdo.
(Foucault, 1979, p. 93}

A rela¢do com a pobreza mudou vertiginosamente do séc. XVIH para o séc. XIX. Antes, o
pobre era util a sociedade burguesa (entregava cartas, jogava dejetos fora). “Na medida em que
faziam parte da paisagem urbana, como os esgotos e a canalizagfo, os pobres ndo podiam ser
postos em questfio, ndo podiam ser vistos como um perigo” (idem, p. 94)

Porém, sua fung¢io social foi gradativamente transformada. De “atil” passou a ser visto
como o grande perigo. Aquele que transmitia doengas por falta de asseio e higiene e por 1ss0,
devia ser afastado do convivio social burgués e controlado sistematicamente.

A Inglaterra instituiu entio, a “lei dos pobres” cuja organizagio se respaldava num

servico, ndo so de cuidados médicos, mas de controle médico da populagido.

A idéia de uma assisténcia controlada, de uma intervengdo médica que € tanto
uma maneira de ajudar os mais pobres a satisfazer suas necessidades de satde,
sua pobreza ndo permitindo que o facam por si mesmos, quanto um controle
pelo qual as classes ricas ou seus representantes no govemo asseguram a saude
das classes pobres e, por conseguinte, a protecdo das classes ricas (idem, p. 95).

Neste contexto, a familia e a infincia, representavam espacos de sobrevivéncia, evolugdo
e controle. Para tanto, a familia como instdncia primeira ¢ imediata da medicalizacdo dos
individuos, passou a ser organizada e articulada a ética privada da boa satide, ao controle coletivo
de higiene e a técnica clentifica da cura.

Neste momento, € pertinente relatar a importincia dos estudos de Antonio Ferreira Gomes
que apresentam com primazia a historicidade das intervengdes médicas € dos costumes sociais

nos anos de setecenios em Portugal.
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Ferreira (2000) narra 4 preocupacio dos médicos quanto a qualidade do ar e as condigdes
de moradias da populacio (sem saneamento, imidas e mal cheirosas) e suas conseqii€ncias na
vida urbana.

Interessantes sdo as pontuagdes quanto i educagdo das criancas nos primeiros anos de
vida. A familia como responsavel na educagio dos filhos tinha como preceito religioso e cristio,
a disciplina e 2 moral.

Costumes e crengas permeavam o0s saberes médicos, por vezes, contraditorios. Os
cuidados ap6s o nascimento, quanto as vestimentas, causavam desacordos e até indignacdo em
alguns médicos. Outros mais conservadores defendiam a pratica de envolver os bebés em faixas
bem apertadas para que n3o se deformassem os intestinos. O costume de “pensar’, ou seja,
envolver 0 bebé em faixas “{..] tinha como pressuposto modelar e impedir os movimentos no
intuito de consertar os membros e retocar as feigbes” (idem, p. 170).

Na alimentac&o, a aleitacio era compreendida como forma de impor a disciplina desde a
mats tenra infincia. Assim, os médicos prescreviam mamadas de duas em duas horas e nos

primeiros ¢inco meses, proibiam a ingestio de outros alimentos.

Os higienistas dos finats de setecentos condenavam o habito enraizado de, ao
primeiro choro do bebé, logo se acudir com o peito ou com rolha de agicar, mel
ou marmelada. Se de certa forma era compreensivel que as maes procurassem
acalmar o fitho, tanto pelo mal que o choro demasiado lhes pudesse fazer como
pelo incomodo demasiado que sempre provoca ao adulto ouvir um menmno
gritar, também era natural que os médicos, de acordo com as novas tendéncias
educativas, tentassem impor alguma disciplina desde os primeiros tempos de
mféncia, querendo que os menmos se habituassem a regras precisas e, por 1880,
entendiam que a mama fosse oferecida apenas na hora certa. (Idem, p.192).

Portanto, a educacdo modelar dos pnmeiros anos de vida tinha como prerrogativa
controlar e formar o carater, exigéncia que impunha agio educativa racional e refreante mesmo
sobre as criangas de poucos meses de i1dade. Estas representacdes historicas, algumas ainda
presentes no imaginario das pessoas, se modificaram ou se renovaram num continuo movimento
de rupturas e continuidades.

O cenario que se configurava nas fabricas indicava um futuro de decrescimento. Operarios
palidos, de carnes moles e flacidas, estropiados de todas as formas; homens murrados e de pernas
tortas retratavam a convicgdo de um risco de deficiéncia quase biolégica. Acreditava-se que a

hereditartedade impnmia um mecanismo de enfermidades crescentes comeo o alcoolismo, o
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cretinismo, a loucura, a tuberculose e a sifilis. Surge entio, a inquietagdo com a raga e o sangue,
estabelecendo um novo olhar sobre a higiene pablica. A saide passou a ser uma questio de
passado e de presente. O mdividuo devia dar atengio ao seu passado e redobrar vigilancia sobre
st mesmo. (Vigarello, 1993). A escola ganhou o centro das atencdes e assumiu a responsabilidade
de veicular campanha educativa centrada na grande mazela social: o alcoolisme.

Juntando-se a 1déia de prevencio e combate as doengas, a representacio do corpo ganhou
o contorno de maquina. Uma maquina produtora de energia que sob vigildncia, combatia a
degenerescéncia. O conjunto das regras de vida foi ditado sobre o tripé: alimentacio, respiracio e
limpeza. Dieta alimentar, exercicios fisicos e higiene converteram a ag¢do do individuo na procura
da satude ideal.

Neste contexto, a exploragio pedagogica do exercicio atraveés da ordem e da disciplina,

fomentou a 1déia do vigor fisico e de um corpo ndo preguicoso.

Cada vez mais se olhava a opténcia das criangas pelos exercicios corporais como
algo que fazia parte da idade ¢ era necessario ao seu ‘desenvolvimento™. Deste
modo, as corridas. 0s jogos e as brincadeiras tenderam a ser encaradas ndo como
uma futilidade infantil mas como atividades a respeitar e até fomentar (Ferreira,
2000; p. 215).

As concepgdes sobre a infincia rastrearam a 1déia de um corpo em formacio e que deveria
ser moldado na mais tenra idade, sob pena de, ao invés de se produzir o protdtipo futuro do corpo
de um homem vigoroso, produzir o prototipo do homem enfermo. Tudo dependena da educagio
e das marcas impregnadas sobre este corpo.

Os conhecimentos sobre a relacio da agua com a higiene do corpo desvencilharam nos
seculos europeus, entre saberes que levaram de sua temendade a sua utilidade. Vigarello (1996)
num estudo minucioso sobre esta relagdo relata que um dos focos principais de limpeza tem a
agua como elemento primordial. Desde sua utihizac8o para lavar as ruas dos dejetos até a limpeza
corporal, a trajetoria foi permeada por conceitos empiricos nascidos do senso comum.
Acreditava-se que 0 COTpPO €ra poroso € a agua penetrando por estes poros causava males ao
organismo. Por 1sso, a higiene como pratica social priorizava a impeza das partes expostas, ou
seja, mdos, rostos e pes. Os saberes meédicos fo1 ditando, pouco a pouco, novas normas de

higiene. As partes que exalavam odores receberam maior atencdo e a prescri¢io era que deveriam
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ser lavadas, pois os liquidos exalados pela pele retornaniam a corrente sanguinea ¢ causariam
putrefacio.

Miquina e corpo se fundem trazendo um novo enfoque para utilizagdo da agua. O banho
frio e tépido enryjece a musculatura, limpa e melhora a respirac¢io da pele, revigora os &nimos e
aumenta a produtividade do corpo.

Junto com as praticas de hmpeza que 1am se desenhando neste cenario, outro fator
preocupante era o espaco urbano. Os circurtos da dgua se transformaram a ponto de modificar e
reorganizar as estruturas urbanas. O problema nfo era s0 a distribuig¢io, mas também a evacuacio

da agua numa rede invisivel que transportasse alimentos e dejetos como a rede sanguinea.

O que era percebido como acompanhamento guase inevitdvel do ambiente
humano, o que era comum por estar proximo” transpds o limite do intoleravel:
cidades empestadas, acimulo de imundicies, bafio de dguas paradas. A morte
ronda os lugares infectos. O mau cheiro ndo ¢ apenas incdmodo, ¢ perigoso
(Vigarello, 1996, p. 162).

O foco se desloca do cuidado e conservagdo da satde para saberes e conhecimentos que
favoreciam sua manutengio. Este saber médico se aproximou do politico™ e desempenhou papel
significante na disposi¢do das cidades e dos diversos locais publicos. A articulagdo das redes de
esgoto apoiou-se na engenharia e as cidades modemas se constituiram com base em infra-
estruturas camufladas.

A “ética das purezas™”’ foi mais um artificio para inculcar bons habitos no pobre. Sujeira é
sindnimo de vicio. Odores e suores amalgamam as moralidades duvidosas ligando falta de
higiene a preguica. Interligando estes ditames sociais de higiene, a escola inseriu ¢ sermio
pedagdgico promulgando as familias conselhos regulares e repetitivos da boa aparéncia. Banho
ndo € mais um apelo ao vigor fisico, mas a ordem. “O povo amigo da limpeza logo serd da ordem

¢ da disciplina” (idem, p. 216).

= As cidades continham excrementos por toda parte. Os lixos s¢ acumulavam nas alamedas. Os cadaveres eram empilhiados no
cemiténce.

* Exigéneia de investimentos na infra-cstrutura das cidades.

¥ Educacfio cra feita por apelos morais. O bom cristio € asseado ¢ rabalhador.
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E. como os acontecimentos nio sdo estanques, a descoberta do microbio teceu uma nova
relacio entre higiene/satide j4 nos finais do sécule XIX. O novo papel da limpeza € combater um
inimigo invisivel; o sujo engana o othar. Maos, rostos, bocas e dentes retornam as preocupagdes
higiénicas. As mios que tocam tudo devem ser lavadas constantemente e os dentes cariados sdo
vias de penetragdo das bactérias e doencas. As criangas devem desenvolver praticas de limpeza,
mantendo uma denti¢3o saudavel, evitando assim infecgSes temiveis (Vigarello, op. ait.).

Limpar... Limpar... Limpar... Eis que surgiu a inocuidade. O corpo possuia uma protegio
propria contra 0 micrébio, a bacténia, os germes. Os discursos dos higienistas encamparam uma
nova luta. A ciéncia, por si s0, ndo é capaz de justificar a importancia da higiene corporal. Entrou
em cena o apelo do codigo social que se tomou forte aliado e coadjuvante na impregnacdo dos
preceitos higiénicos.

A limpeza estabeleceu seu lugar social, se edificou como saber, transformando habitos e
costumes. O campo médico se orientou para a qualidade de vida dos individuos. Segundo o
portugués Ferreira (2000), as interlocucdes com o campo da Biologia, da Psicologia e da
Sociologia ampliaram a compreensio e as mtervengdes do saber médico na medicalizagio da

escola.

No inicio do século XX a medicina encontra-se auto-suficiente ¢ entende que
deve protagonizar a reforma da sociedade. SO ela se acha em condicdes de
compreender cientificamente o individuo ¢ de agir em conformidade sobre ele.
O discurso médico quer a pedagogia sob o controle de sua fundamentagio. A
pedagogia cientifica que estava a construr ndo podia realizar-se sem o
contributo do médico (p. 21).

Também no Brasil, reiteradamente, a escola se configurou como campo fertil na educagio
e higienizacdo da populagio, tendo como elementos norteadores a crianga e a familia.

As crescentes descobertas cientificas do séc. XX transformaram o cenario urbano e as
relagdes sociais.

Rocha (2003) retrata este cenario na cidade de S&o Paulo.

Se uma outra cidade vai surgindo, os problemas que se colocam ganham uma
dimensdo até entio desconhecida. Cortigos, habitaces coletivas, pordes.
enchentes, acurnulo de lixo, epidemias, greves, rebelides, representados como
signos da desordem. do caos urbano ¢ dc uma constante ameaca, exigirdo novas
estratégias de intervengdo {(p. 13).
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Para o conjunto de miciativas no enfrentamento das mazelas da metrépole, a mesma
historiadora brasileira da destaque ao trabatho dos médicos-higienistas e sanitaristas, conferindo
aten¢do especial a iniciativa que visava fazer da educagio escolar um meio de higienizacio da
populagdo.

Para tanto, era preciso centralizar as agdes no campo da satde publica, tanto do Estado
como na cidade de Sio Paulo. Assim, foi criado em 1918, o Instituto de Hygiene28 como
resultado de um acordo entre o governo do Estado e a Junta Internacional de Satde da Fundagio
Rockfeller.

O Instituto de Hygiene além de formar médicos, interferia também na atuagio dos
profissionais que atuavam na satide pablica. A formagfo se estendeu para as normalistas com o
objettvo de tambeém transforma-las em agentes. Assim os cursos oferecidos a elas tinham como
conteudo a higiene pessoal e a higiene da casa. Qutra intervengio do Instituto de Higiene foi a
formagio das educadoras sanitdrias. “Pautados no tripé: satde, instrucio e moral, 0s cursos
taziam das educadoras sanitanias, mensageiras da satde” (Rocha, 2003, p. 141).

Instituida a organiza¢io sanitaria, o bindmio educagio e higiene tornou-se refrio
aglutinando-se a esta discussio os conceitos e concepgdes da escola nova. Entre cartilhas de
higiene, aulas praticas e 0 modelo exemplar da professora, as criancas aprendiam a ver por si 6.
Tornavam-se pequenos inspetores escolares, verificando a limpeza da escola, a higiene e

disciplina dos alunos. (Rocha, op.cit.).

Modelar, enfim, a natureza infantil, pela aquisi¢do de habitos que resguardassem
a infancia da debilidade ¢ das moléstias (p. 179).

...} disciplinamento da mfincia visando gerar trabalthadores fortes, produtivos e
doceis (p. 168)

O atendimento meédico-curativo individualizado, fruto incipiente da industrializagdo,
descortinou-se sobre as praticas sanitarias. O aumento de hospitais privados, novos equipamentos
hospitalares ¢ uma medicina especializada migrou, paulatinamente, do foco da intervencic
preventiva para a curativa. Conseqiientemente, a assisténcia a4 cranca centralizou-se nos

hospitais. A faléncia historica do servigo de Saude Escolar se instalou em decorréncia deste

* Yer Rocha { 2003).
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atendimento individualizado e especializado. A reorganizacio do sistema de atendimento a sande
escolar passou da mspecio sanitaria para a assisténcia social.

Mais tarde, um dos antidotos para combater a saude debilitada e assistir o educando, for a
implementa¢io do programa de merenda escolar. Além disto, vanos decretos regulamentaram a
designacdo de docentes para atuar na assisténcia escolar {(Dec. 15.023 de 06-05-80 e Res. SE.
96/80) chamados O.AE. — Ornentador de Agdes de Assisténcia ao Escolar. Estes profissionais
eram treinados e supervisionados pelos educadores de Saide Publica do Departamento de
Assisténcia ao Escolar da Secretaria do Estado da Educagio.

Segundo Vieira (1988), o DNCR (Departamento Nactonal da Crianga) centralizou durante
30 anos a politica da assisténcia & mie e a cnianga no Brasil. As creches tiveram influéncia direta

deste orgdo normativo que:

|-} observou a preocupacdo em determinar o adequado funcionamento das
creches, através da fiscalizacdo e de publicagdes que abarcavam itens sobre: a
orgamizacdo dos servicos ¢ seus objetivos, do ponfo de vista samitano e
educativo; o desenvolvimento da crian¢a ¢ suas necessidades; a preparacdo do
pessoal responsavel ¢ os aspectos arquitetonicos das instalagdes (p. 4).

Este orgdo também promoveu campanhas educativas, inquéritos médico-sociais; formou
meédicos puericultores, auxiliares e supervisores; organizou cursos populares sobre puericultura
para mies e responsaveis por instituicdes de cutdado a cnanga, planejou atendimento pré-escolar;
organizou concursos de higidez infantil para premiar as mies que bem cuidassem dos seus filhos.

Vista como mstrumento de socorro as mulheres pobres e desamparadas, esta instituicio
era proposta como dispositivo para disciplinar as mies e educar criangas nos preceitos da
puericultura. Neste sentido, as 1nstalagdes de uma creche deveriam segulr extremo rgor
higiénico, com um corpe de profissionais que envolviam puencultores, enfermeiras, assistentes
sociais, atendentes treinados nos preceitos da higiene infantil. Deveria possuir lactarios, salas de
isolamento, dreas cobertas e descobertas e promover triagem diria das criancas.

Paulatinamente, o DNCR se distancia do foco das creches e passa a planejar a ampliagio
do atendimento pré-escolar atraves dos centros de recreagdo, numa estrutura mais simphificada e
com baixo custo de manutencdo. Estas estruturas mais simplificadas foram propostas aos paises
de tercetro mundo por oOrgdos intemacionais {(UNICEF, FAQ, OMS), como uma forma de

resolver os problemas do dito subdesenvolvimento.
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Segundo Viewra (op. cit.) o desamparo de populagdes pauperizadas do terceiro mundo
poderia ameagar a ordem capitalista e abrir caminho para o desenvolvimento e a penetragio de
ideologias revolucionanas. De mal necessario, a creche passou a ter um outro objetivo de
atendimento: compensar caréncias e oportunizar o trabalho das mulheres. Foi um importante
dispositivo para alimentar ciangas pobres, famintas, desnutridas ou potencialmente desnutridas.
Além das tendéncias higienistas e assistencialistas, as concepg¢des das creches e pré-escolas
também foram influenciada pelas experiéncias de Froebel que entendia a recreacio como arma
contra as atitudes anti-sociais. As divergéncias e os discursos se pautaram no falso problema em
delinear quais seriam as funcdes da creche e da pré-escola: assistenciais ou educativas? Silva
(1999) supera a polémica mostrando que se trata, a assisténcia e a educacio, de dois direitos da
mesma pessoa de 0 a 6 anos. Antes Kuhlmann (1990) ja havia evidenciado no seu mestrado,
estudando a “assisténcia cientifica” que toda assisténcia educa (e que o assistencialismo ndo é
prerrogativa do direito a assisténcia : a educagio também pode ser assistencialista).

A pequena infancia de 0 a 6 anos € reconhecida como sujeito de direito a educacio na
legislagio brasileira a partir da constituicio de 1988, que estabelece no art. 208: “O dever do
Estado com a educagio sera efetivado mediante a garantia de: IV- atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a seis anos de idade”. E finalmente a LDB em 1996, consubstancia o
direito da crianga pequena a educagdo em creche e pré-escola. Hoje, a Pedagogia da Educacgio
Infantil quer romper com as barreiras dos discursos e programar agdes que assegurem os direitos

das criancgas.

Assim, ndo falaremos em rotna, mas em jornada, ndo falaremos em
atendimento, mas em educacdo ¢ cuidado: ndo falaremos em educadores, mas
em professores, profissionals da educacdo: nfio falaremos em servigos, mas em
direitos, ¢ desta maneira as nsttuicbes de educacio infantil estardo em
movimerto constante, sempre aprimorando seu desempenho ¢ construindo sua
pedagogia (Faria, 2003, p.71).

O construto teorico educar e cuidar, segundo Kuhlmann (1998), virou modismo
pedagogico, induzindo ao esvaziamento de seu sentido e levando ao entendimento oposto do que
se pretendia. Coadjuvando com este preceito, Almeida (1999) afirma que as atividades do
cuidado ndo sdo apenas fatos sociais ou fendmenos biologicos, sdo antes de tudo, hibridos

construidos com caracteristicas, propnedades e atributos definidos tanto pela natureza como pela

95



cultura. Saydo (2005) seguindo os rumos de Kramer (2003) insiste na “educacdo com cuidado”
sem dicotomizar cuidado e educagio.

Sempre que se fala em atendimento as criangas pequenas, os atos de cuidado e educagio
estdo presentes de modo indissociavel. (Barreto, 1998). O que fica claro é que o discurso da
indissociabihidade entre educar e cuidar ganhou forma ndo prevista na pratica ¢ que resultou no
seu esvaziamento. Educar ja contém o cuidar, portanto, o uso do binémio no discurso mostra
mdicios de ser superado. Quando se trata de espago publico, educagio visa cuidado e cuidado
visa educac¢lo; ndo podemos optar entre um ou outro. A crianga por suas caracteristicas
peculiares e fisicas tem o direito a educagio que privilegie todas as a¢des, num processo continuo
de descobertas do corpo, do movimento e das linguagens diversas que compdem o seu cotidiano.

Segundo Coutinho (2002), as pesquisas da década de 90 apontam para o rompimento dos
antigos paradigmas que predominavam nos estudos a respetto da crianga entre zero a seis anos
que tinham como sujerto a crianga padrio, dissociada do seu contexto de vida. Comecam a ser
desenvolvidos estudos que valorizam nido sé a diversidade cultural, racial, religiosa, de género,
mas que, principalmente, tomam a crian¢a como individuo social, possuidor de direitos, portador
de historia e construtor das culturas infantis.

Neste sentido, a Sociologia da Infancia coloca a crianga no cenano das pesquisas e langa o
desafio tedrico-metodologico de considera-las atores sociais plenos. Este encontro entre a
sociologia e a infincia j4 1naugurado, nesta perspectiva por Quinteiro (2002) impde um novo
olthar sobre nossas concepgdes, fundamentado na idéia de infincia como construgio social. Sendo
assim, € impositivo abandonar a 1déia de crianca biologizada e psicologizada, compreendendo
que a socializagdo no coletivo infantil, na intera¢do com os pares, com criangas de outras idades e
com adultos, sio momentos em que elas constroem conhecimentos, identidades e culturas.

O século XIX potencializou a escola e os preceitos médico-higtenistas como forma de
protecdo a crianga; o seéculo XX, o direito das criangas foram garantidos nas leis e o século XXI,
promove a imagem da crianca cidadid, sujeito de direitos e construtora de culturas. (Sarmento,

1999).

Precisamos de uma Pedagogia gque nfio coloque a cnanca Winica ¢
esquematicamente como objeto de uma programacio adulta, mas que parta da
escuta dos descjos, das fantasias ¢ das idéias expressas por cada uma das
criangas (Gantbalds, 2003, p. 94},
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Brincar, correr, escovar os dentes, dormir, acordar, comer, lavar as mios. .., para além dos
preceitos disciplinadores a crianga tem o direito de viver experiéncias prazerosas e diversificadas
estabelecendo relagdes, e para 1sso, os italianos recomendam que a educadora construa a

pedagogia da escuta, retratada com primazia nesta poesia:
O homem da orelha verde

Um dia num campo de ovelhas

V1 um homem de verdes orelhas

Ele era bem velho, bastante 1dade tinha

S& sua orelha ficara verdinha

Sentei-se entdo a seu lado

A fim de ver meihor, com cuidado

Senhor desculpe minba ousadia, mas na sua idade

De uma orelha tao verde, qual a utilidade?

Ele me disse, ja sou velho, mas veja que coisa linda

De um menininho tenho a oretha ainda

E uma orelha-crianca que me ajuda a compreender

O que os grandes ndo guerem mais entender

QOugo a voz de pedras e passaninhos

Nuvens passando, cascatas e nachinhos

Das conversas de criancas, obscuras ao adulto

Compreendo sem dificuldade o sentido oculto
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Foi o que o homem de verdes orelhas

Me disse no campo de ovelhas.

Gianni Rodari (In:Tonucct, 1997, p. 13).

A construgio social da infancia, tardia na modernidade em que vivemos, reclama atencio
redobrada nos fundamentos e nas concepgdes historicas sobre a infincia tecidos e produzidos ao
longo dos anos no dmbito social. Distanciando dos ditames disciplinadores e psicologizantes as
relagdes entre as educadoras de orelhas verdes e as criangas inaugurara nova fase na trajeténa de
formacio destas profisstonais da educagio que também sfo professoras mas ainda néo ficou claro

para as criangas,

Hora da escovacdo de dente. A educadora procura dar atengdo a todos.
Enguanto isso as criangas brincam de escovar os dentes. Natalia observa Jodo
que brinca de jogar agua no chdo. Natalia resolve contar para a educadora e
grita: - Pré.. Pro.. Juliana que observava tudo aproximou-se de Natalia e disse:
- Ela ndo é pro!!! {Caderno de campo, 05/08/2004),
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3.2 Ela ndo é pro... A educadora de creche e a identidade profissional

Estamos vivendo momentos de inovagio nas pesquisas que estudam espacos educativos
freqiientados por criangas pequenininhas. Estes avangos na area educacional trazem para o centro
dos debates questdes importantes sobre a formacio da educadora, o espago educativo da creche ¢
a constru¢do de uma pedagogia que atenda as especificidades das criangas pequenas. Todas as
questdes colocadas nos remetem a um problema primordial que de maneira muito recorrente
passa despercebido quando fazemos formagio continuada para professoras: a atencfio & crianca e
suas formas de mnteracdo social.

Geralmente os cursos de formagio oferecem um vasto campo tedrico sobre como lidar com
a cranga em cada fase de seu dito desenvolvimento. Pautados nos pressupostos tedricos da
Psicologia, estes cursos prescrevem a organizacio de seqiténcias e elegem atividades pedagégicas
para cada faixa etaria. Exemplo disto esta na penaltima iniciativa de formagio que o Ministério
da Educagio ofereceu as professoras de Educacio Infantil em todo o Brasil. O curso denominado
“Paridmetros em agdo” fo1 estrategicamente elaborado para garantir a leitura e o estudo do
documento langado pelo MEC em 2001: Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infanti] (Cerisara, 2002). Em Hatiba, o curso se estendeu por quatro anos, com encontros mensais
e a dinamica obedecia a uma programacio fechada da leitura dos textos do RCNEI
acompanhados de modelos de atividades que deveriam ser aplicadas e os resultados apresentados
nos encontros subseqiientes.

Em contrapartida, a experiéncia italiana na formagio destes profissionais da educagiio que
atuam em creche consubstanciou contribuigdes significativas percorrendo um caminho inverso.
Na Italia, houve uma articulagio entre 0 campo tedrico e 0 campo pritico. Numa primeira etapa,
a formagao tedrica fundamentou-se nos pressupostos da Psicologia, da Pedagogia, da Sociologia,
da Pediatria e da Neuropsiquiatria Infantil. Esta formagfio foi acompanhada por tempos de
estagios nas creches precedidos de observagdes que desencadearam a necessidade de adquirir
informagdes tedricas mais complexas. O estigio na creche apresentou as educadoras uma
realidade que eclodiu o “problema crianga”. Assim, a crianga, a brincadeira, 0 jogo, a interacio, o
relacionamento, a insercdo foram temas que passaram a fazer parte das preocupagdes

pedagégicas das educadoras. Em decorréncia destes aspectos, a titima etapa de formagio foi
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fundamentada na educadora social, comprometida com as questdes politico-sociais da creche. mas
também com a especificidade de seu trabalho: a crianga pequenininha (Mantovani e Perani,
1999).

Frente aos caminhos tracados pela Italia, 3 ligdo que aprendemos € que nio se faz formacgéo
com acdes desarticuladas e como ja foi colocado antes, formagao mais pesquisa € 1gual movagio..
Cursos impositivos que apresentam uma leitura tecnicista da fung¢iio de educar véem a cnancga
como objeto isolado e acabam gerando praticas inflexiveis, relacionamentos conflituosos entre

educadora-crianga-pais e prognésticos pautados no comportamento da crianga.

A creche corre o risco de se tornar nesse caso um lugar de mtervengdo técnica
sobre as criangas ¢ ndo o lugar onde educadores ¢ pais se encontram e se ajudam
para criar um ambiente favoravel a convivéncia com as criangas (Idem, 1999,

p.81).

Conhecer o ambiente social e cultural onde esta localizada a creche também permite que as
educadoras se constituam como protagonistas projetando e executando suas agoes. As
observagdes das relagdes estabelecidas entre as educadoras e as criangas na creche pesquisada,
principalmente quanto a questSes de higiene e cuidado com a satde da cnanga, revelaram
confrontos continuos enfrentados por estas profissionais na interaco com a crianga € com a
familia, reiteradamente configuradas e articuladas a saberes cientificos e do senso comum.

Neste sentido, Malaguzzi (1999) afirma que as educadoras devem questionar suas certezas,
assumir um estilo critico em relagfo as pesquisas e um conhecimento atualizado sobre as criangas
e as familias. Aprender com a propria pratica exige interpretagdes constantes dos problemas
apresentados no dia-a-dia da creche. Todavia, as analises requerem instrumentos novos de
formacio que possibilitem as modificagdes de atitudes e de comportamentos. Encontros de
grupos para estudos com relato de expenéncias, semindrios, debates, cursos e palestras podem ser
desencadeadores de eficientes reflexdes que levem a apropriagio de novos conhecimentos
essenciais para a construcio de movagoes.

A atuacdo das educadoras na creche segma o caminho do modelo familiar. A preocupacio
era em oferecer as criancas os ditos cuidados matermnos: dar banho, alimentagio e colocar para
descansar. Nio havia a preocupacio em oferecer ds criangas um espaco pedagdgico de

hrincadeiras e descobertas.
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Para aprofundarmos nos encontros de estudos as analises sobre este tema complexo,
percorri um caminho estratégico buscando na observagdo do dia-a-dia da creche, o sentido
pedagogico da educacio das criancas pequenininhas presentes nas praticas das educadoras, assim
como, as resisténcias, as contradigdes e as ambigiitdades presentes nos momentos de alimentacio,
repouso e higiene. O objetivo era proporcionar as educadoras, momentos de estudos e reflexdes
da propria pratica, selecionando temas que se apresentavam frageis na relacio das educadoras
cormn as criangas € com a familia, em busca de sua identidade profissional.

Para além das ideclogias, a abordagem reflexiva das experiéncias vividas pelas educadoras
e pelas criangas inferiu desafios constantes para identificarmos, confrontarmos e encontrarmos
respostas para as exigéncias prementes da constituicio da identidade educativa da creche. Desta
forma, as intervengdes realizadas por mim, na constituicdo de uma proposta pedagogica para a
educacdo das criangas pequenimnhas foram geradas no 4mago da instituigio com o intuito de
garantir assim, a qualidade do que era produzido nas multiplas relagbes entre educadoras,
criangas e familias.

A 1dentidade profissional das educadoras pressupunha a constru¢io da Pedagogia da
Educacio Infantil centrada nos fequisitos retvindicados peremptoriamente pelas criangas em suas
dimensdes plenas de expressdo: correndo, pulando, grtando, sorrindo, sujando, molhando,
comendo, dormindo, brigando, brincando... Pedagogia provocativa que como as criangas,
invertesse a ordem das coisas e substituisse a pedagogia univoca e linear tio presente nas
instituicdes que educam meninos e meninas de pouca idade. Neste sentido, as reflexdes foram
contempladas por estudos e pesquisas sobre a crianca pequenininha e a Histoéna da Educagio da
pequena infancia. Estudos que convidaram as educadoras a dialogarem com a teoria e com a
pratica, e a observar o que as criancas fazem e como elas fazem, criando espacos educativos que
permitissem o imprevisto (Bufalo, 1997; Palmen, 2002): flexibilizando os tempos, gerindo
relacionamentos com as familias vendo-as como parceiras, compartilhando conhecimentos e
construindo culturas.

Caminhos nada franqiiilos para as educadoras, repletos de entusiasmos e angustias que
provocavam percepedes equivocadas. Neste sentido, as dimensdes tedricas e praticas muitas
vezes foram vistas por elas sob o dngulo da rejeigio. Este foi um processo esperado por mim,
pois os momentos de estudos e a formagd3o continuada, negligenciados e pouco oferecidos,

denotariam um terreno de confronto com a teoria. As dimensdes tedricas e praticas favoreceram
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a lettura das contradigdes e ambigindades da acio educativa, um terreno pouco conhecido e
experimentado por elas e que exigiu esforgos para romper ou permanecer com o que estava posto.
Normalmente, para as educadoras o embate entre teoria e pratica se reduzia ao discurso da

importéncia de um poélo sobre o outro.

Menos teoria e mais pratica. Somente a prdtica traz respostas verdadeiras das
proprias criangas, numa troca ensino e aprendo de forma responsavel e
satisfatoria (Encontro pedagdgico - Educadora de creche - Caderno de
campo - 26/04/2004).

Mais idéias praticas, pois teoria é bom. mas acho que ¢ prdtica é bem
methor.(Encontro pedagogico - Educadora de creche - Caderno de campo,
17/05/2004).

Giroux (1986) diz que a relagiio entre teoria e pratica deve ser uma alianga, nio uma
unidade onde uma se dissolve na outra. Ao clarificarmos esta alianga passamos a rejeitar a
argumentacio de que a prética ou a experiéncia concreta é a grande “professora”.

Comumente a teoria tora-se a grande vili de rejeicdo, vista como enfadonha e cansativa, é
relegada ao segundo plano, e, na visdo das educadoras, com pouca relevincia para refletir sobre a
pratica. Em contrapartida, a idéia de que a pratica € contentora de um saber auto-suficiente,
esvazia o carater pedagogico da acio educativa.

A mterlocucdio entre teonia e pratica dirigiu a atengdio para as escolhas que
precisavam ser feitas com as criangas. Nesta perspectiva, o planejamento do dia-a-dia na creche
passou a ser fundamentado nas observagdes das educadoras nas interagdes que as criangas
estabeleciam enquanto brincavam e nas possibilidades de conhecimentos que as atividades

proporcionavam a elas.

Adoro trabalhar com a faixa etdria de wm aninho. Acho gratificantes as
primeiras palavras. os comportamentos, a disciplina (Encontro pedagdgico -
Educadora de creche - Cademo de campo - 08/03/2004).

As criangas gostam muito de dangar e inventam muitas coisas no momento em
que estdo brincando com jogos de encaixe (Encontro pedagogico -
Educadora de creche - Cademo de campo — 15/09/2003),
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O saber planejar e organizar o trabalho pedagdgico n3o se esgota com o saber observar.
Entretanto esta excéntrica pratica oferece fundamentos para direcionar o trabalho, rever teorias e
modificar as ag¢des. Torna possivel a construcio de ambientes de vida em contextos educativos,
espagos de descobertas, espacos de interagdes de idades e entre as mesmas idades, espacos que
“documentem” as producdes de meninos e meninas. Enxergar o espaco como elemento essencial
no planejamento, sem reduzi-lo a obstaculos intransponiveis, € certamente, o primeiro grande
passo na transformacio de pedagogia restritiva. Este foi um dos aspectos que apresentou poucas

mudancas no planejamento das educadoras.

Acho importante levar as criancas do maternal I no pargue. mas os bringuedos
sdo muito perigosos (Encontro pedagogico - Educadora de creche -
Caderno de campo — 28/06/2003).

No horario do repouso o ambiente fica muito tumultuado. Sde muitas criangas
Juntas num espago pequeno.

As criancas do maternal I e IT 56 ficam juntas nas brincadeiras livres na drea
externa. Nos outros momentos cada turma fica na sua sala. A interacdo entre as
turmas ¢ dificil acontecer devido ao espago fisico e falta tempo para o
Planejamento das profissionais (Encontro pedagoégico - Educadora de creche
- Caderno de campo — 03/05/2004).

O espaco educador rejeita a 1déia de unicidade e cerceamento dos movimentos. Entendido
como ambiente de vida num contexto educativo, nele cabem todas as formas de interacdes e
mistura de 1dades. Cerced-lo e codifica-lo como pequeno, inadequado, improprio ¢ resumi-lo &
sua metragem. Justificar as limitagdes da pratica pelas condigdes arquitetdnicas € reforgar a
estagnacdo dos lugares. “Assim, a pedagogia faz-se no espaco e o espago, por sua vez consolida a
pedagogia” (Faria, 2003, p.70}.

A creche como espago educador acolhe todos os seus protagonistas. Reconstitui constantemente
relagdes de confrontos: de encontros. As educadoras, as criangas ¢ as familias estavam interligadas por
lagos comunicativos que ndo podiam ser subjugados a momentos isolados ¢ soltos, ou centrados nas trocas
de bilhetes, recados ou cobrancas de responsabilidades. As observacdes de campo me alertaram sobre este

outro aspecto que entrou para pauta de discussdes nos encontros pedagdgicos.

Os pais devem ter responsabilidades e respeito com todos na creche. Devem
respeitar hordrios. roupas e cuidados importantes como doencas, piolho ¢
higiene.



Ouando as criancas vdo ao parque adoram brincar com areia. mas dgua eu ndo
deixo porque elas fazem muita sujeira, ndo trazem gquantidade de roupa
suficiente para as trocas e os pais reclamam muito (Encontro pedagdgico -
Educadora de creche - Caderno de campo - 02/08/2003).

Ha dificuldades nas atividades com areia por que a mesma é suja e também pela
incompreensdo dos pais gue ndo mandam roupas € reclamam da sujeira.
Procuro fazer o mdximo para gue a crianga sinta seguranga e gue o responsavel
(pai, mde, efc} possam ir trangiiilos para o trabalho (Encontro pedagégico -
Educadora de creche - Cademo de campo - 29/05/2004).

Os relacionamentos vividos no interior da creche conduziam a experiéncias complexas,
muitas vezes camufladas e tensas. Relacionamentos conflituosos que geravam incompreensdes ¢
olhares miopes sobre as criangas. Estes fatos condicionavam educadoras e pais a fazerem
avaliagdes inadequadas sobre os comportamentos das criangas. Quando a educadora assume a
identidade profissional de gestora de relacionamentos, nio s¢ com as criancas, mas também entre
as criangas e com as familias, as reflexdes da pratica ganham dimensdes abrangentes que
“suscitam defesas menos rigidas e resisténcias menos fortes” (Bonomi, 1998, p.163}.

Desta maneira, o entendimento de que criangas pequenininhas possuem especificidades
inseriu sentido na busca pela identidade profissional. Ancorou as reflexdes no planejamento de
atividades e organizagio de espagos que contemplassem as necessidades das cnangas
pequenininhas, vendo-as como inventoras, descobridoras e construtoras. Porém este ¢ um
processe que se faz lentamente e requer tempo. Os caminhos pela busca da identidade
profissional eram configurados num vai-e-vem de concepgles. Assim, num movimento
intermitente e continuo, as vezes o processo era retorcido e a crianga era colocada no centro das
impossibilidades com praticas cerceadoras, e s vezes a crianga era vista como rica € competente

{(Malaguzzi, 1999).

O dig-a-dia é organizado mas as afividades sdo muito repetitivas.

A func@o do adulto ¢ fazer com gue a crianca sinta-se bem e acho que na
medida do possivel pude proporecionar isso a elas.

Acredito que ainda faltam atividades para todas as idades.

Incentivo que as criancas construam seus bringuedos (Encontro pedagdgico -
Educadora de creche - Caderno de campo - 27/10/2003).

Ndéo da pra deixar tudo ao alcance das criangas, mas ha diversificagdo. isto €,
todos os materigis sdio oferecidos.

Sempre oferecemos oporiunidade do teatro e jfaz-de-conta. As criangas
participam com alegria. A dificuldade é organizda-las. pois, 0 tempo de
concentracdo delas é minimo.
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Na medida do possivel e guando o cardapio do dia permite. deixo que ela faca
ap¢des, porgue ndo deixa-la a vontade.

Acredito que permitindo que a crianca cuide de seus pertences ferd auionomia.
POF i3so, sempre incentivo.

E otimo o contato com a areia, as criangas do maternal Il brincam bastante com
os bringuedos no coletivo, sabem respeitar os momentos para usarem os
bringuedos do parque (Encontro pedagégico - Educadora de creche -
Caderno de campo — 26/07/2004).

Um ponto importante da pedagogia na creche € a cumplicidade que a educadora assume ao
brincar com a cnanca. Esta entrega pela brincadeira e na brincadeira permite a educadora a
redescoberta de aspectos de sua mmfincia. Reconciliar-se com a propria infancia figura-se como

um aspecto negligenciado na constitui¢do da identidade profissional.

[..1sem a identificacdo da realidade infantil torna-se dificil, se ndo impossivel,
permitir, facilitar, potencializar também nas criancas aquele relacionamento
satisfatorio e criativo com o mundo que ¢ ativado pela dimensio lidica
(Bondioly, 1998, p.227)

A dimensio brincalhona resgata o tempo continuo, recorrente, que ndo se esgota numa
organizagdo do dia-a-dia rigido e estatico. Desta forma, as mntencionahidades educativas dos
tempos e espagos na creche pesquisada revelaram a construgdo tedrica que estd subjacente nas
praticas educativas das educadoras. Nigito (2004} afirma que a aquisigio do sentido de tempo e a
forma como ele € gendo representa as responsabilidades educativas assumidas pelas educadoras

no ambito da creche.

Os horarios de lanche e da ultima refeicdo estdo muito perto um do outro. Da-
se a impressdo de que passamos a maior parte do teinpo somente alimentando
as criancas. Saimos e voltamos com as criangas para o refeitorio todo o tempo.
Com isso. falta tempo para outras atividades importantes (Encontro
pedagdgico - Educadora de creche - Caderno de campo - 14/04/2003).
A maioria das vezes eles mesmos pedem para colocarmos colchbes e uma
misica. E ai é legal. pois. cada um procura wm cantinho para deitar e ficam
quietinhos. claro gue ndo por muito tempo. Mais ou menos uns quinze minutos.
Faco sempre isto depois da ultima reféeicdo {Encontro pedagdgico -
Educadora de creche - Cademo de campo - 13/09/2004).

O tempo como sucessdo de acontecimentos, dindmico, numa perspectiva ecologica tem

efeito permanente no crescimento dos sujeitos. Tempos e espagos flexivels permitem z

organizagio do dia-a-dia com base nas potencialidades das criancas. Assim, cnar ambientes de
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acordo com os interesses das criancgas, modificando-0s constantemente e tornando-os itinerantes
redireciona também o sentido do tempo fragmentado da organizagio do cotidiano da creche. Guia
o olhar para escolhas indispensaveis e urgentes na educacio das criangas pequenininhas.

A identidade profissional da educadora de creche, necessania e mminente, consolida a
importincia da formagio continuada pautada nos principios da pedagogia da dialética, da
observagio, do planejamento, da avaliagdo, do relacionamento, do espage e do tempo da escuta.
Pedagogia das criancgas e para as criangas.

Os percursos de estudos com as educadoras se configuram, em linhas gerais, em encontros
pedagogicos semanais, que no ano de 2003 foram mais intensos e reunibes pedagogicas
trimestrais. Destes encontros, a constante constata¢io pelas educadoras de que os brinquedos
existentes na creche se tornavam repetitivos, constatacio ndo confirmada pelos usos que as
criangas faziam deles, surgiu a necessidade da oficina de brinquedos. Nas oficinas as educadoras
produziam brinquedos privilegiando o movimento e a descoberta. Em decorréncia, os espagos das
salas foram modificados em ambientes de experiéncias e o corredor também virou espaco para as
brincadeiras. As praticas pedagogicas nos momentos de alimentagio, repouso e higiene foram
paulatinamente sofrendo modificagdes. De momentos de rigido controle das criangas a momentos
de construgio mitua entre as educadoras e as criangas. Os momentos de alimentagio passaram a
privilegiar as escolhas das criangas auxiliadas pelas educadoras, em detrimento da refeicdo
imposta. A escovagio de dentes passou a ser proposta, ainda que, uma vez ao dia. E a
flexibilidade do repouso revelou o quanto é importante darmos vez e voz as criangas. Outro
momento de inova¢io nas praticas pedagogicas foi a reunido de pais que acontecia a cada dois
meses e se configurou como momentos de grande envolvimento do grupo no planejamento da
mesma.

Esta pesquisa retratou a experiéncia vivida pelas educadoras, pelas criangas, pelas familias
e pela pesquisadora numa creche municipal de ltatiba e teve como eixo central as relagdes e as
representagbes construidas e reconstruidas nas praticas pedagégicas pelas protagonistas.
Apresentou questdes relevantes da educacio das criangas pequenininhas que freqiientam a
creche, da formagio continuada das educadomas e das praticas pedagogicas que apresentam
permanéncias, resisténcias e inovagdes, conferindo a esta pesquisa um resultado mcompleto pois

as criangas e as educadoras continuam construindo saberes...
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Consideracdes finais

No ultimo momento deste estudo, as reflexdes e as analises apresentadas nio se concluem.
Trato apenas de concilid-las e apresenta-las como resultados, que como alertei ndo se esgotam
nesta pesquisa, e sim, servem de impulsos para outras proposi¢oes.

A pesquisa consolida resultados relevantes sobre as relacbes e as representagdes
pedagdgicas que se estabelecem entre as criancas e as educadoras na creche, e que a guisa de
outras tantas, sdo configuradas e caracterizadas por elementos contraditorios: ora sob a égide da
relacio de forga e controle, ora sob a forma de dissentimento. Assim, educadoras e criangas
constroem formas de relacionamentos que validam a transitoriedade das praticas pedagdgicas
num movimento constante de permanéncias, resisténcias e inovagoes.

Os cuidados com o corpo e as diversas representagdes que sdo emolduradas nos momentos
de alimentacgio, repouso e higiene das criangas no dmbito da creche revelaram a existéncia de
uma dicotomia na forma de organizacio destes momentos embasados por concepgdes
contraditorias e também excludentes.

As praticas pedagégicas de alimentagdo e repouso estio estruturadas na idéia do cuidado
com o corpo como forma de garantir a “boa saude”, conceito pincado dos substratos da medicina
que etapizam as criangas e suas necessidades. Assim, estas praticas apresentam uma ecologia de
relagdes de obrigatoniedade da participagdo das criancas, homogeneizacio e vigildncia constante
dos habitos.

Os cuidados de higiene com o corpo apresentaram maneiras ambivalentes de configuracdes.
As trocas e 0s banhos s3o justificados pela essencialidade de garantir conforto as criancas; e
escovar os dentes e lavar as maos, por ndo serem recorrentes, confluiu como ponto de maior
resisténcia na forma de organizagdo. A justificativa na supressio desta pratica na educacio das
criancas recala no prognostico das dificuldades que senam enfrentadas em coordenar um grupo
de criangas e suas diversas formas de interagir com os objetos de higiene e com a agua.

As praticas pedagodgicas de cuidados com o corpo nio sdo facilitadores para que as criancas
construam o sentido de pertencimento. A organizacgdo do trabatho pedagdgico nos momentos de
alimentacdo, repouso e higiene, centra-se na educadora e segue uma ordem pré-estabelecida
coordenada por ritmos que se conectam a dispositivos de controles simbolicos. Desta forma, as

interferéncias instituidas nos momentos em que as cnangas estio comendo, dormindo ou fazendo
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a higiene do corpo, sdo regidas, em parte, por representagdes que a Psicologia e a Medicina
equivocadamente fizeram da crianga, separando a cabega do corpo.

Em contraposi¢do, as criancas observadas, dissentem, em certa medida, das regras
impositivas e estabelecem outros tantos modos de participar destes momentos. Inventam e
experimentam escolhas miltiplas nos usos dos tatheres, dos colchdes e das escovas de dente.
Inventam também formas de cuidado com ¢ proprio corpo e com o corpo dos outros. Mostram o
gosto e o prazer de “inventar moda” (Nogueira, 1997), fazem arranjos sociais e s3o solicitas nas
relacBes entre si. Reivindica com suas linguagens que o espago destinado a elas, seja seguro, {tiil,
arejado, iluminado, limpo, aconchegante, colondo, enfim, um espago educador,

Desta forma esta pesquisa constatou que as criangas pequenininhas, nas suas miltiplas
interacdes produzem conhecimentos muito mais do que os reproduzem.

Os pesquisadores e educadores italianos hia muito tempo se debrugaram sobre o tema da
relagio familia/creche e trazem consideracdes importantes a respeito da participagdo da famihia
na vida da creche. Este, porém, ¢ um aspecto negligenciado no interior da creche, e revelado pela
pesquisa como um dispositivo cerceador das praticas das educadoras. A relagio creche/familia se
estrutura nas ambivaléncias dos papéis, da familia que cuida do filho no espago privado e da
educadora que cuida das criangas no espaco publico. Estas relagdes, tanto levam a conflitos e
desencontros, como também, impedem que haja inovacOes nas praticas pedagogicas das
educadoras.

A participacido da familia na vida da creche exige que educadoras e todas as que cuidam das
criancas nestas instituiges, fagam ajustes para inclui-la como parceira das escolhas e das dificeis
decisdes que devem ser feitas quando se educam criangas pequenininhas participantes de relagdes
sociais em espagos publicos. Espera-se que as interpretagdes, o que segundo Maluguzzi (1999) €
o ato mais importante do educador na educag@io das crangas, sejam feitas sob a otica da
interdependéncia da relagio. Assim, as decisdes tomadas serdo determinadas e determinantes
para 0 bem-estar de todos.

Neste sentido, identidade profissional da educadora de creche deve ser foco de atencio.
Mesmo um extenso aporte de teorias ndo sera suficiente para delinear a fungfo desta profissional.
Serio necessarias muitas discussdes, reflexdes, andlises e pesquisas para que esta tarefa se
concretize, e mesmo assim, ela nfo estara terminada, pois a essencialidade da mesma se insere

num contexto complexo e flexivel e segue as determinagdes produzidas nas relagdes sociais e
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culturais. Portanto, esta tarefa niio se restringe e se isola dentro da creche. Vai alem de seus
muros, infiltra-se nos diversos ambitos sociais e convida para um olhar apurado, cuidadoso,
refinado, capaz de desmantelar conceitos que ofuscam a compreensio da forma de organizacgio

desta instituigdo. Dahlberg, Moss e Pence (2003) dizem que:

As instituicBes dedicadas a primeira infincia podem ser entendidas como foruns
piblicos situados na sociedade civil em que as criangas e adultos participam
juntos em projetos de importancia social, cultural, politica ¢ ccondmica.[...] Ha
profundas escolhas a serem feitas [...] as quais nunca sdo neutras, pois sdo
permeadas por valores. Sempre conduzem implicages e conseqiéneias sociais.
Elas dizem muito sobre o papel e sobre a posicio que atribuimos as criancas
pequenas ¢ sobre a maneira coOmo enCaramos nossas democracias. nossos
govermnos e nossas sociedades em geral, porque as mstitwmigdes dedicadas a
primeira infincia tém uma grande importancia simbolica. Elas sio declara¢oes
sobre como nds, como adultos, entendemos a infincia ¢ o seu relacionamento
com o Estado, com a economia, com a sociedade civil € com ¢ dominio privado
(Idem, p. 101-117).

Antes, porém, a busca pela identidade profissional tem como primazia o entendimento por
parte da educadora, da importincia e relevincia de educar criancas pequenininhas. Como

construtora de conhecimentos e culturas,

[...] deve organizar espagos, oferecer materiais diversificados, técnicas novas
para que as criangas produzam conhecimento ¢ acima de tudo, que sgja [..]
profissional reflexivo que procura aprofundar seu entendimento sobre o que esta
fazendo ( Idem, p.112).

Construir significado a partir do que esta acontecendo desloca a atengdo do olhar
psicologizante para perspectivas multiplas do movimento pulsante das criancas. Arranjar espagos
onde as criancas possam construir suas identidades e escolher os alimentos preferidos, o jeito de
escovar os dentes e lavar as méos, domir ou ficar brincando, conversar e trocar idéias. Rescindir
as praticas de arrumar espagos estabelecendo regras que induzam a cerceamentos € limitac¢es nas
interacdes dos meninos e meninas. Preceitos que se diluem nas ambivaléncias produzidas no
RCNEL e que apresentam concepgdes contraditdrias sobre a educagio das criangas pequenas.

Cerisara (2002) em seu artigo “O referencial curricular nacional para a educago infantil no
contexto das reformas” tece analises sobre as reformas educacionais implementadas na area da

educacio infantil, enfatizando aspectos relativos ao financiamento e 2 formag#o das profissionas
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que atuam na educacdo infantil. Apresenta as polémicas e as ambigiiidades do RCNEI (2001) e

afirma que os conteidos apresentados nos volumes Il e IH sio contraditorios e

[...Jevidenciam uma subordinagdo ao que ¢ pensado para o ensino fundamental ¢
acabam por revelar a concepgdo primeira deste RCNEIL, em que as
especificidades das criancas de 0 a 6 anos acabam se diluindo no documento ao
ficarem submetidas a versdo escolar de trabalho. Isso porque a “didatizagdo” de
identidade, autonomia, musica, artes, linguagens, movimento, entre outros
componentes, acaba por disciplinar ¢ aprisionar o gesto, a fala, a emocdo, o
pensamento, a voz ¢ o corpo das cnangas (idem, p.340).

A pesquisa convalida estes mecanismos comunicativos que s3o expressos nos dialogos, nos
movimentos, nos siléncios, nos gestos, formando um enredo confuso, contudo, repleto de coisas
para se olhar bem, ver de novo, achar o novo. Meninos e meninas produzem saberes e sabores
quando estdo experimentando os alimentos, produzem movimentos € convencimentos quando sdo
enfileirados para dormur, produzem encantamentos e desencantamentos quando estio interagindo
com seus pares e com as educadoras.

Hssas inflexdes tornam-se vultosas quando todas as fummas se encontram para realizar um
acontecimento. S&0 marcantes os momenios de alimentacio, e pelas observagdes realizadas, é
possivel apontar que mesmo estando regidos por regras inflexiveis, os dissentimentos das
criangas convidam as educadoras para reverem suas praticas. Este dado pode ser constado na
propria dindmica da alimentacio quando as educadoras se ajudam mutuamente numa relacio de
interdependéncia, fato que nfo se repete em outros momentos do trabalho pedagdgico. Estes
momentos permitem um maior dissentimento, pelo proprio formato que adquiri um espaco
ocupado por muitas criangas. Isto, porém, nio mvalidava a a¢do de cuidar dos habitos das
criangas e manter o controle da alimentagio saudavel também pelos parimetros da medicina.

Para as cniancas, freqientar a creche é tmergir na vida social da esfera pablica, numa nova
forma de vida social. Portanto, as experiéncias propostas nestes espagos organizam seu dia em
etapas, controlando o ritmo dos movimentos, como que para molda-las ao ritmo da vida social.
Ampliar as experiéncias permitindo a elas cuidar do proprio corpo, dos objetos, do ambiente
influi significativamente na construgdo de suas 1dentidades, e conseqaentemente, na identidade
profissional da educadora. Assim como as criancas estabelecem suas identidades através de

relacionamentos reciprocos, os adultos também o fazem. Interessante ressaltar que a construgio
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de identidades ndo subentende perda de autoria, e sim, que o processo de socializagio confere
ajustes constantes as criangas, as educadoras e as familias.

A historiografia nos permite suscitar reflexdes sobre o que estamos oferecendo as criancas
em termos de experiéncias significativas e que pedagogia estd sendo construida para educa-las. A
reconstrucdo do passado convida-nos a compreender a historicidade das relagdes configuradas no
seio das sociedades. Nesta abordagem, as discussdes saem do campo do conformismo, das
praticas romantizadas e se instalam no campo da criticidade, estabelecendo a cultura do dialogo.
Por esse caminho, trago as polémicas sobre o discurso da indissocialibilidade do cuidar e educar
e as configuragdes das praticas pedagogicas na creche permeadas pelas representacdes sociais e
culturais, historicamente construidas, na identidade deste contexto.

Evidenciou-se nas ultimas pesquisas produzidas sobre a educagio das criangas
pequenininhas em creche, que o discurso binario, educar e cuidar tornou-se um equivoco. Na
pratica, as relagdes dicotomicas entre professoras e educadoras permanecem inalteradas. O
embate na hierarquia das fungdes: quem cuida e quem educa, parece ignorar as discussdes em
debate. Obviamente que discursos nfo mudam praticas, mas podem fazer inferéncias indesejadas
no campo educativo. Além disso, as contradi¢Ges se situam também nas questdes politicas
colocadas na identidade das profissionais que possuem condigdes diferentes para atuarem no
mesmo campo educativo.

A pesquisa trouxe dados para pensarmos a relacio do cuidar e do educar numa outra
perspectiva. O campo investigado nio apresenta cargos diferenciados para a fungiio de educar,
portanto, o embate entre quem cuida e quem educa ndo se configura nesta dissertagio.
Entretanto, as dicotomias destas fungdes foram claramente detectadas nos relatos das educadoras,
as quais consideram que os momentos de cuidados tomam muito tempo da organizacio do
trabalho na creche e por 1sso, atividades mais importantes nio sio desenvolvidas.

Sobre esta perspectiva fica evidente que o que estd em jogo ndo é a superacio do discurso
da indissociabilidade do cuidar e do educar. Questdes profundas sobre a profissio da educadora
de creche precisam entrar para pauta das discussdes. Faz-se pertinente e urgente refletirmos sobre
esta profissdo que estd sendo construida (Mantovani e Perani, 1999), e que inegavelmente, tem
suas premissas nas especificidades das criangas pequenininhas. A creche ndo pode ser estruturada
no modelo do hospital, da casa, da escola (Faria, 2003} e nem a educadora, construir sua

identidade no modelo de mie ou baba ({Avila, 2002; Bufzlo, 1999). Entretanto, partimos do
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pressuposto que a identidade profissional da educadora de creche nfio a exime das funcdes da

educacio com cuidado (Sayio, 2005), e para tanto, ela devera:

[...] com certeza saber o maximo possivel sobre a crianga: conhecer sua historna,
sua familia, 0 ambiente fisico onde ela vive, os problemas da sua saide e da sua
alimentagfo; conhecer o pal, a mée, a avd ou os inmdos, possivelmente ter visto
alguma vez a crianga junto deles para descobrir como ¢ esta cnianga da gual vai
se tornar em parte responsavel, para conhecer a rede de relacionamentos na gual
ela ja se movimenta. Devera possuir conhecimentos higi€nicos ¢ sanitanios
suficientes para criar um ambiente saudavel ou para detectar se algo ndo vai bem
por razdes fisiologicas [...]. Devera ter conhecimentos socioldgicos suficientes
para entender o contexto familiar, ccondmico, social no qual a crianca vive, os
problemas do lugar no qual esta situada a creche. [...] E depois devera aprender a
vé-la, a decifrar os sinais que ela da. mais dificimente perceptivels, mas
extremamente significativos nos pequenininhos (Mantovani e Perani, 1999,

p.85).

Frente a estas questdes, a formagio da educadora de creche exige o embate de
conhecimentos, das diversas areas, cientificas e artisticas, tomando-se o cutdado de nfo usa-los
com intencdo de instrumentaiizar a educagdo das criangas.

E interessante pontuar, ainda que de forma sucinta, para encerrar esta dissertacio de
mestrado e desencadear um novo processo de reflexdo sobre a educagio das criancas
pequenininhas, sobretudo nas formas de cuidados com o corpe, o conceito de Gramsct sobre
liberdade. Para ele, liberdade gera responsabilidade que gera disciplina. A unica hiberdade ¢
aquela que € responsavel, e para que 1530 ocoma, € preciso que as relagdes soclats se pautem em
op¢des de propostas e ndo em 1mposigdes.

Neste sentido, oferecer as criangas pequenininhas, educacdo que vise a construgdo da
liberdade e da felicidade ¢é dar-lhes o direito de escotha, o direito de viver experiéncias plenas, o
direito de brincar e de se expressar de formas maltiplas, o direito de receber afeto, o direito de
viver suas infincias. E para que nio nos esquegamos faz-se pertinente registrar os “Critérios para
um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das cnangas™ (Campos;
Rosemberg, 1995). nossas criangas tém o direito a brincadeira; 4 atenc¢io individual, a um
ambiente aconchegante, seguro e estirnulante; ao contato com a natureza; a higiene e a satde; a
uma alimentacdo sadia; a desenvolver sua curiosidade, imaginacio e capacidade de expressdo; ac
movimento em espacos amplos; a protecdo, ao afeto e 2 amizade; a expressar seus sentimentos; a
uma especial atengio durante seu periodo de adaptaciio a creche; a desenvolver sua identidade

cultural, racial e religiosa.
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