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RESUMO

Partindo da necessidade de compreender as referéncias tedéricas que
fundamentam as praticas de formagdo dos educadores ambientais nos cursos
de graduacgdo das | nstituicbes de Ensino Superior, este estudo definiu, para
investigacdo, as representacdes dos professores dos cursos de Biologia,
Quimica e Geografia das universidades publicas do Estado de Séao Paulo,
analisadas a partir das entrevistas realizadas com os professores que
desenvolvem as atividades de formacao desses educadores. Para compreender
as referéncias tedricas da educagcao ambiental desses prof essores, adot ou-se
o materialismo histérico-dialético como referencial metodologico, tomando
como categorias-sinteses para analise as representacdes da relagdo homem-
natureza e as da educagcdo. As reflexées empreendidas demonstraram
concepgdes que revelam, tendencialmente, um quadro tedrico cujo nucleo de
represent agcdes pode ser organizado em tendéncia natural, tendéncia racional e
tendéncia histérica, determinadas segundo as trajetérias académico-
prof issionais desses prof essores. As concepcgdes identificadas como tendéncia
natural representam a relagdo homem-nat ureza pela idéia de que a posi¢éo do
homem no ambiente € definida pela prépria natureza e de que a educagédo, em
particular a ambiental, tem como funcao reintegrar o homem a natureza e, por
consequéncia, adapt a-1o a sociedade. Na tendéncia racional est&o discutidas as
concepgdes que entendem que o homem tem dominio sobre a natureza pela
razéo instrumental, e que o papel da educagéo e da educacao ambient al esgot a-
se na transmissao/ aquisicao de conheciment os t écnico-cientificos que também
sao considerados como principio da organizagdo da sociedade. A tendéncia
histérica é caracterizada pela idéia de que a relagdo homem-natureza é
construida pela histéria social; a educacdo, em particular na sua dimensao
ambiental, tem como funcgdo instrumentalizar os sujeitos para uma pratica
social ecolégica e democratica. As analises sobre as formulacdes teéricas dos
prof essores entrevistados apresentaram indicadores que permitem afirmar
que a formacdo dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo vive um
movimento de transicdo de paradigmas de interpretacdo da realidade. O
principal constituinte e indicador desse movimento diz respeito as idéias de
trabalho interdisciplinar. Dessa forma, emergem deste estudo algumas
diretrizes tedrico-metodolégicas para a organizacdo da formacado dos
educador es ambient ais nos cur sos de graduacgao.



ABSTRACT

For investigation purposes and from the necessity to understand the
theoretical references justifying practices in the formation of environmental
educat ors in under graduat e cour ses, this study defined the representations of
Biology, Chemistry and Geography professors of public universities in the
State of Sao Paulo by analyzing interviews accomplished with the prof essors
who developed activities in the formation of those educators. To understand
their theoretical references in environmental education, the historical and
dialectic materialism was adopted as a met hodological referential, taking the
representations of the relationship man-nature and the representations of
education as category-syntheses for the analyses. Considered reflections
demonstrated conceptions that tendentiously reveal a theoretical picture
whose nucleus of representations can be organized in natural, rational and
historical tendencies- determined according to the academic and prof essional
backgrounds of those professors. The conceptions identified as natural
tendency represent the relationship man-nature by the idea that man's
position in the environment is defined by nature itself and that education,
particularly the environmental one, has the function to reintegrate man to
nature and, therefore, adapt him to society. I n the rational tendency, the
conceptions that understand that man has the control over nature for
instrumental reason are discussed, and that the role of education and of
environmental education is exhausted in the transmission and acquisition of
technical and scientific knowledge, which are also considered as principles f or
the organization of society. The historical tendency is characterized by the
idea that the relationship man-nature is built by social history. Education,
particularly in its environment al dimension, has the function to instrumentalize
people for an ecological and democratic social practice. The analyses of the
interviewees' theoretical formulations presented indicators that allow us to
state that the formation of environmental educators in undergraduat e cour ses
is in a transitional movement in the paradigms of the interpretation of reality.
The principal constituent and indicator of that movement concerns the notions
of interdisciplinary work. Therefore, some theoretical and methodological
guidelines for the organization of the formation of environmental educators in
under graduat e courses emerge from this study.
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A BOMBA

Carlos Drummond de Andrade

A bomba é uma flor de panico apavorando os floricultores

A bomba é o produto quintessent e de um laborat ério f alido

A bomba é estUpida é ferotriste é cheia de rocamboles

A bomba é grotesca de tao metuenda e coga a perna

A bomba dorme no domingo at é que 0os morcegos esvoacem

A bomba ndo tem prego ndo tem lugar ndo tem domicilio

A bomba amanha promete ser melhorzinha mas esquece

A bomba ndo esta no fundo do cofre, est& principalment e onde néo esta

A bomba mente e sorri sem dente. A bomba vai a todas as conf eréncias e senta-se de todos os lados
A bomba é redonda que nem mesa redonda, e quadrada

A bomba tem horas que sente falta de outra para cruzar

A bomba multiplica-se em agdes ao portador e portadores sem agao

A bomba chora nas noites de chuva, enrodilha-se nas chaminés

A bomba faz week-endna Semana Santa. A bomba tem 50 megat ons de algidez por 85 de ignominia
A bomba industrializou as t érmites convertendo-as em balisticos int erplanet arios

A bomba sof re de hérnia estranguladora, de amnésia, de mononucleose, de verborréia

A bomba néo é séria, é conspicuament e tediosa

A bomba envenena as criangas ant es que comece a nascer

A bomba continnua a envenené-las no curso da vida

A bomba respeita os poderes espirituais, os temporais e os tais

A bomba pula de um lado para outro gritando: eu sou a bomba

A bomba é um cisco no olho da vida, e ndo sai. A bomba é uma inf lamagdo no ventre da primavera
A bomba tem a seu servigo musica estereof 6nica e mil valetes de ouro, cobalto e ferro além da
comparsaria

A bomba tem super mercado, circo, bibliot eca, esquadrilha de misseis, etc.

A bomba nao admite que ninguém acorde sem motivo grave

A bomba quer é manter acordados nervosos e sdos, atletas e paraliticos

A bomba mat a s6 de pensarem que vem ai para matar. A bomba dobra todas as linguas a sua turva sintaxe
A bomba saboriea a morte com marshmallow. A bomba arrota impostura e prosopéia politica

A bomba cria leopardos no quintal, event ualmente no living

A bomba é podre. A bomba gostaria de ter remorso para justificar-se mas isso lhe é vedado

A bomba pediu ao Diabo que a batizasse e a Deus que Ihe validasse o batismo

A bomba declare-se balanga de justiga arca de amor arcanjo de fraternidade

A bomba tem um clube f echadissimo. A bomba pondera com olho neocritico o Prémio Nobel

A bomba é russamenricanenglish mas agradam-lhe ef IGvios de Paris

A bomba of erece de bandeja de uranio puro, a titulo de bonif icagdo, 4t omos de paz

A bomba nao teré trabalho com as artes visuais, concretas ou tachistas

A bomba desenha sinais de transito ultreletronicos para proteger velhos e criancinhas

A bomba ndo admite que ninguém se dé ao luxo de morrer de cancer

A bomba é cancer. A bomba vai a Lua, assovia e volta

A bomba reduz neutros e neutrinos, e abana-se com o leque da reacdo em cadeia

A bomba est & abusando da gléria de ser bomba

A bomba ndo sabe quando, onde e porque vai explodir, mas preliba o instant e inef avel

A bomba fede. A bomba é vigiada por sentinelas pavidas em torredes de cartolina

A bomba com ser uma besta conf usa da tempo ao homem para que se salve

A bomba n&o destruira a vida

O homem (tenho esperanca) liquidara a bomba.
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I NTRODUCAO

No lugar que havia mat a, hoj e ha perseguigcao
grilheiro mat a posseiro sé pra lhe roubar seu chéo
cast anheiro, seringueiro ja viraram at é pedo
af ora os que ja morreram como ave-de-arribagéo
Zé de Nanata de prova, naquele lugar tem cova
gente enterrada no chdo

Pois mat aram [ NDI O que mat ou grilheiro que mat ou posseiro
disse um cast anheiro para um seringueiro que um estrangeir o
ROUBOU SEU LUGAR

Vital Farias em SAGA DA AMAZONI A




As discussbes sobre a educagao ambiental no mundo cont emporaneo estéo
relacionadas aquelas mais gerais sobre as questdes ambientais, que tém feito
parte das preocupacées dos mais variados setores da sociedade. Apesar das
diferentes abordagens com que tem sido tratadas essas questOes, todas as
discussdes apontam para a necessidade de politicas publicas de educacao

ambient al.

Desde a Revolucao | ndustrial, a atividade interventora e transf ormadora
do homem em sua relagcdo com a natureza vem se tornando cada vez mais
predatéria. A década de sessenta pode ser considerada como uma ref eréncia
quant o a origem das preocupagdes com as perdas da qualidade ambiental e 1972,
um ano histérico para o movimento ambientalista mundial, quando as primeiras

discussodes sobre o tema culminaram na Conf er éncia de Est ocolmo.

Sob o grande impacto causado pelo Relat6rio do Clube de Roma sobre o
uso dos recursos naturais disponiveis no planeta, a ONU, nesse ano de 1972,
organizou a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano em
Estocolmo, na Suécia. Nessa Conf eréncia, a educacao dos individuos para o uso
mais equilibrado dos recursos foi apontada como uma das estratégias para a
solucdo dos problemas ambient ais. A partir dai a UNESCO assumiu a organizacao
de discussoes regionais e int ernacionais de educagcédo ambiental, realizando, entre
outros eventos, o Seminario |nternacional sobre Educagdo Ambiental em
Belgrado, lugoslavia, em 1975 (SAO PAULO, 1994) e a Conferéncia
| ntergovernament al sobre Educagcdo Ambiental em Thbilisi, Gedrgia - URSS, em

1977 (SAO PAULO, 1994).



No Seminédrio de Belgrado discutiu-se a necessidade de desenvolver
programas de educagdo ambiental em todos os paises membros da ONU. A
principal preocupagdo, naquele momento foi divulgar a necessidade de uma
politica de educacao ambiental de abrangéncia regional e internacional; a partir
de diretrizes gerais enf atizava-se a import ancia das agées regionais. A Carta de
Belgrado define a estrutura e os principios basicos da educagdo ambiental,
identif icando o crescimento econdmico com controle ambiental como o conteudo
da nova ética global. A educagdo ambiental é colocada ali como um dos element os
fundamentais para a investida geral contra a crise ambiental alardeada pelo
Clube de Roma. No entanto, a construcao dessa nova ética como meta educativa
tem, nesse documento, carater individual e pessoal. Os objetivos da educacao
ambiental ali expressos sdo conscientizagdo, conhecimento, atitude, habilidade,
capacidade de avaliagdo e participacdo. E interessant e observar que o documento
propée que a educacdo ambiental seja organizada como educacdo formal e nao
formal, como um processo continuo e permanente dirigido prioritariamente as
criangas e aos jovens, e que tenha carater interdisciplinar. Os temas pedagdgicos
de maior expressao no documento dizem respeit o aos processos de aprendizagem
e a producao e utilizagcdo de material didatico. Nas diretrizes basicas podemos
encontrar aidéia de que o ambiente a ser conservado € o ambiente total, natural
e produzido: ecolégico, politico, econdbmico, tecnoldgico, social, legal, cultural e

est ético.

Como desdobramento da Conf eréncia de Estocolmo, em 1977 acontecia a
Conferéncia de Thbilisi, o primeiro grande evento internacional acerca da

educacdo ambiental. Mais tarde, em 1987, a Conf eréncia de Moscou dedicou-se



também as discussdes sobre a educagédo ambiental. A Declaracao da Conf eréncia
I ntergovernament al sobre Educacdo Ambiental de Thbilisi define como funcéo da
educacdo ambiental criar uma consciéncia e compreensao dos problemas
ambient ais e estimular a f ormacéo de comportament os positivos. Os objetivos da
educacdo ambiental sdo definidos como consciéncia, conhecimentos,
comportamento, aptiddes e participacdao. Encontramos também estruturas
formais e ndo formais da educacao ambiental mas que, dif erentemente da Carta
de Belgrado, n&o priorizam publico alvo da educagdo ambiental, considerando-a
para todas as idades. As preocupacdes pedagogicas aqui expressas valorizam o
contato direto do educando com os elementos da natureza, 0S processos
cognitivos de solugdo dos problemas ambientais, os materiais de ensino e 0s
conteudos e métodos interdisciplinares; a interdisciplinaridade aparece como
uma pratica pedagégica que tem por base as ciéncias naturais e sociais. A
reorientacdo dos sistemas educacionais, a necessidade de divulgacdo dos
conheciment os e experiéncias ambient ais positivas e a énf ase no papel dos meios
de comunicacdo sdo estratégias gerais da educagdo ambiental expressas no

document o.

Alguns anos mais tarde, em 1992, a Conf eréncia das Nag¢des Unidas sobre
Meio Ambient e e Desenvolviment o, conhecida como Rio-92, revisit ou 0 document o
de Tbilisi para a educagdo ambiental na Agenda 21, em especial no Cap. 36,
retomando, recontextualizando e ampliando principios e recomendacdes. Ali
encontramos trés eixos de organizagdo da educagcdo ambiental em nivel
internacional: reorientagcdo do ensino para o desenvolvimento sustentavel,

aumento da consciéncia publica e promocdao do treinamento. A educacgéo



ambiental deve estar voltada para o desenvolvimento sustentavel; a integracéo
desenvolvimento e ambiente é o principio basico e diretor da educagéo, e da
educacdo ambiental. Com essa preocupagdo a proposta € reorientar o ensino
formal e informal, modificando atitudes e comportamentos pela aquisicdo de
conhecimentos e valores. Merecem destaque, nesse documento, a integragao de
disciplinas pela organizagdo multi e interdisciplinar dos curriculos, o
desenvolviment 0 de métodos de ensino e, principalment e, a comunicagdo. O ensino
basico é muito valorizado; ent ende-se que a univer salizagdo do acesso a educagao
basica € uma estratégia de promocdo da eqlidade e compensacao das
disparidades econdmicas, sociais e de género. A conscientizacdo ali colocada tem
os conheciment os e inf ormagbdes como instrument os, articulados a sensibilizacao,
participagao e responsabilidade, e pretende garantir atitudes e comportament os
compat iveis com o desenvolvimento sustentavel. O desenvolvimento de recursos
humanos é uma preocupacdo fundamental; o documento recomenda que
conhecimentos e habilidades devam ser preocupagéo fundamental da politica de
f ormacéo da f orca de trabalho flexivel e adapt avel as exigéncias ambient ais e do

desenvolviment o.

Além disso, durante a Rio-92, aconteceu o Forum |nternacional das
ONG's que pactuaram o Tratado de Educagcdo Ambiental para Sociedades
Sust ent aveis e Responsabilidade Global. Esse documento merece destaque por se
tratar de posicbes nao governamentais, isto é, posicdes da sociedade civil
organizada em entidades ambientalistas. O Tratado reconhece a educagcdo como
direit o dos cidadaos e firma posi¢éo na educacao transf ormadora, convocando as

populagdes a assumirem suas responsabilidades, individual e coletivamente e a



cuidar do ambiente local, nacional e planetario. Para isso a educacdo ambient al
tem como principais objetivos contribuir para a construcdo de sociedades
sustentaveis e equitativas ou socialmente justas e ecologicamente equilibradas e
gerar, com urgéncia, mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia de
condut a pessoal, assim como harmonia entre os seres humanos e destes com outras
formas de vida. O documento afirma, ainda, que a educagdo ambiental no é
neutra, mas ideoldgica (sic!), coloca-a numa perspectiva holistica, e afirma
também que a interdisciplinaridade € de fundamental importancia para que a
educacao possa assumir seu papel na construgédo de sociedades sustent aveis pela
promocao do pensament o critico e inovador dos suj eit os/ educandos, respeitando a
diversidade cultural e promovendo a integracédo entre as culturas. A educacao
ambiental deve estar organizada, segundo a recomendacdo do documento, na
educacdo formal, ndo-formal e informal, e para todas as idades, exigindo a
democr atizacdo dos meios de comunicacdo e integrando conheciment os, aptidoes,

valores, atitudes e acdes.

Se desde 1972 comecaram a surgir estudos e propostas mais
sistematizados de educacdo ambiental em todo o mundo, também no Brasil, a
educacao ambient al tem se desenvolvido. Véarios setores tém cont ribuido para sua
realizacdo, como O6rgaos governamentais, organizacbes nao governament ais,
escolas, e outras instituicbes educacionais. O desenvolvimento de propostas de
educacao ambiental remete a reflexdo sobre a problematica ambiental e sua

relacéo com a educacao.



Ave impregnada com 6leo vazado de refinaria abal’a de Guanabara -
CiénciaHoje, v27,n158: 2000, p 44
Neste final de século, a vida humana e a de outras espécies encontram-se
concret ament e ameagadas. Essa prof unda crise, a maior crise da hist6ria humana
pela abrangéncia planetaria, tem consequéncias para a area da educagéo.
Podemos dizer que as preocupacdes com a relacdo educacdo/ ambiente ndo sao
novas e ja estavam presentes de alguma forma, por exemplo, em Comenius,
Rousseau, Pestallozi, Froebel e Freinet. A crise do meio ambiente, que € uma
super crise mundial, exige uma nova abordagem para a educagdo, colocando a
educacao ambiental como dimensdo da educagdo. A conceituacdo da educagéo
ambient al tem, como se poderia esperar, dif erent es abordagens. Estes dif erentes
enf oques levam a definicdo de dif erentes objetivos. Os objetivos gerais para a

educagédo ambient al encontram-se def inidos em:

contribuir para a conservacdo da biodiversidade, para a auto-realizagdo individual e
comunit&ria e para a aut ogest &o politica e econémica, através de processos educativos que
promovam a melhoria do meio-ambient e e da qualidade de vida.



contribuir para a conservagao/ protecado do Planeta e de todas as suas espécies e para a
melhoria da qualidade de vida de cada individuo e comunidade, através de processos
educativos instigantes, interativos, holisticos e que resgatem nossas capacidades de auto-
conheciment o e aut ogest ao politica e econébmica (SORRENTI NO, 1995).

Os principios e os critérios da educacao ambiental, suas linhas tedricas,
encontram-se em fase de construgéo. Alguns trabalhos acerca da necessidade de
pensar a problematica ambiental e a educagédo ambiental numa perspectiva mais
ampla do que a sua dimensao biolégica tém sido publicados, como os de
BOSQUET (1976); DUPUY (1980); CASTORI ADI S & COHN-BENDI T (1981);
VI OLA (1987); PORTO-GONGCALVES (1990); GUATTARI (1991); LEI S (1991);
RI BEI RO (1991); ACSELRAD (1992); GOLDENBERG (1992); FRANCO (1993);
GARCI A (1993); FLI CKINGER (1994); HARGROVE (1994); REI GOTA (1995);
GRUN (1994, 1996); LEI S (1996), entre outros.

DUPUY (1980) discute o pensamento ambientalista e, em particular, o
movimento ambientalista em sua dimensado politica e o situa como movimento
particular de um movimento social maior, de renovacdo dos valores da
moder nidade, cuja origem pode ser identificada na luta antinuclear que acont ece
principalmente em 1974/ 1976. Esse moviment o de renovagao da filosof ia politica
expressa a emergéncia de uma nova filosof ia da natureza. O que esta em causa é
a propria modernidade, escreve esse autor para o qual a sintese dos valores

sust ent ados pelo moviment o ecoldgico € a idéia de aut onomia.



Castoriadis (CASTORI ADI S & COHN-BENDI T, 1981) identif ica também
a autonomia como a principal idéia do movimento ambientalista. Segundo esse
autor, o pensamento ambientalista s6 tem sentido quando expresso no problema
politico mais amplo, na necessidade de transformagéo radical da sociedade e no
surgimento de uma nova cultura, de um novo modo de vida, em que a autonomia

seja o principio f undament al da nova or ganizacao social.

GUATTARI (1991) propde o estudo das trés dimensdes da ecologia ou as
trés ecologias - natural, subjetiva e social - para se compreender a necessidade
de pensarmos a questdo ambiental em dimensbes muito além da concepcao
biolégica de nat ureza, da natureza em si. Analisa criticamente a organizagéo da
sociedade at ual e propde solucdes socio-politicas para sua transf ormacao radical,
transformagbes que dizem respeito a uma organizagdo social nova e
ambientalmente equilibrada. Esse autor mostra como a perturbacao ambiental
emerge das opgoes t écnico cientificas (sob a l6gica da dominagdo) acompanhadas
de perturbagdes no modo de vida individual e coletivo. S6 uma articulagéo ético-
politica entre as trés dimensdes ecolégicas - a ecosofia - pode construir,

coletivament e, uma nova maneira de viver no planet a.

SADER (1992) introduz em suas andlises sobre a dimenséo politica da
ecologia a idéia de que a problematica ambient al, independent e da ética pela qual
€ tratada, diz respeito as condi¢cdes de existéncia, aos sistemas sociais onde
acont ece. Assim, as classes sociais, as relacées de poder e o confronto de idéias e
posi¢cdes sdo componentes do cenario onde se estabelecem as lutas ambientais. o

que torna a tematica ambient al essencialment e politica.
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ACSERALD (1992) relaciona cidadania e ambiente e indica a necessidade
de ampliar o significado do conceit o de ecologia rumo a idéia de que os element os
naturais € ambientais sdo bens coletivos. Dessa forma o ambiente € um espaco
politico e a acao predat éria é resultado, ndo da exploragdo da natureza mas da
exploracdo do homem pelo homem. Os grandes grupos econémicos com poder
politico na sociedade transformam a vida em mercadoria contituindo isso a
esséncia da problemdtica ambiental. Assim, essa problematica tem raizes
hist 6rico-politicas e sua superacao exige a transformacao das relagcdes sociais.
Nessa mesma linha ANDRADE (1997) af irma que a ut opia ecoldgica ndo pode ser
executada numa sociedade capitalista como ficou demonstrado de forma muito

concreta na posicdo dos USA na ECO-92 (p. 20).

Todos esses autores indicam, como cenario da discussdo da ecologia como
moviment o social, a crise civilizatéria, crise dos referenciais epist emolégicos,

filosof icos e politicos que vém sust ent ando a moder nidade.

Ja no campo da educagcado ambient al mais especificamente, a relagéo entre
cidadania e ambiente também € discutida por GARCI A (1993) que coloca como
tarefa da educacdo ambiental a participagdo politica para a transformacéao
social, resultado da apropriagéo critica e reflexiva dos conhecimentos sobre os
problemas ambientais que podera garantir os espacos de construcdo e
reelaboracdo de valores éticos para uma relagdo menos predatéria entre os

sujeitos e entre estes e 0 ambiente.
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VEI GA-NETO (1994), num estudo sobre problemas e perspectivas pos-
modernas para a educacdo ambiental, destaca as relacbes entre o conhecimento
técnico-cientifico, as propostas educacionais e as decisbes morais sobre o
ambiente como ponto de partida para a reflexao sobre a educagcao ambiental.
Nesse estudo, o autor questiona o proprio conceito de pos-modernidade,
colocando a moral e a ética obrigatoriamente no horizonte das questodes

ambient ais.

AB' SABER (1994) conceit ua educacao ambiental como uma agéo destinada
a reformular comportamentos humanos em que a conscientizacdo € 0 processo
educativo fundamental para garantir um meio ambiente sadio para todos os
homens e todas as formas de vida. Esse autor, como outros, também aponta o
enfrentamento da desigualdade social como fungdo da educagdo ambiental,

conf erindo-lhe um carater essencialment e politico.

REI GOTA (1995) analisa alguns aspect os que considera importantes para
fundament ar uma filosof ia da educacdao ambiental. Partindo do pressupost o que a
educacao ambiental é sempre realizada a partir da concepcao que se tem do meio
ambiente, aponta para a necessidade urgente e radical da mudanca de
ment alidade sobre as idéias acerca dos modelos de desenvolvimento. Faz criticas
a algumas dessas concepgdes, argumentando a favor do que se tem chamado de
teoria da complexidade. Esse novo paradigma pode, segundo o autor, explicar as
relagées humanas e ambient ais, sendo possivel toma-lo como ref erencial tedrico-
epist emoldgico para a educagdo ambient al; relacionando-a com a p6s-moder nidade

afirma: as concepcdes educacionais vigentes ndo dao conta da complexidade do
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cotidiano que vivemos neste final de século. Neste sentido, define educacdo

ambient al como

uma educagao politica, f undament ada numa filosof ia politica, da ciéncia da educacao
antitotalitaria, pacifista e mesmo utdpica, no sentido de exigir e chegar aos principios
basicos de justica social, buscando uma “nova alianga” (Prigogine & Stengers) com a
nat ureza at ravés de praticas pedagdgicas dialdgicas. (REI GOTA, 1995, p.61).

GRUN (1996), em um estudo acerca dos pressupostos epist emolégicos da
educacdo ambiental demonstra a impossibilidade, que considera radical, da
ciéncia moderna of erecer um caminho epist emoldgico para a educagédo ambiental.
Segundo o autor, a busca da superacao do cartesianismo no discurso cientifico
cont empor aneo tem se dado de f orma um pouco vaga e apressada. A def inicdo de
um novo paradigma €, para esse autor, a maior preocupacao da educacao

ambient al.

Além disso, pensemos que educagdo ambiental é também educacao.
Educacao em suas vérias dimensoes, portanto, é preciso considerar a f ormagao do
homem no espaco educacional mais amplo ou no espaco educacional mais restrito -
a escola. Em ambos os sentidos € preciso levar em conta o carater sécio-histérico
do homem (ENGUI TA, 1989). Assim, os elementos tedéricos que fundamentam as
atividades de educacdo ambiental merecem andlise e reflexdo. A ciéncia
ambient al exige ser tratada na perspectiva interdisciplinar e a luz do processo

socio-hist6rico. A sociedade moder na encontra-se numa situagéo tal que:

Nunca o homem conheceu téo profundamente a natureza e nunca a utilizou tao
univer salment e, mas t ambém nunca est eve t &0 préximo da destruicdo total da natureza e de
si proprio, seja pela guerra, seja pela destruigdo ambiental. O caréter contraditoriamente
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humanizador e alienador com que a objetivagédo do ser do homem se realiza no interior das
relagdes sociais de dominagdo, t em implicagdes important es no que diz respeito a f ormagao
da individualidade. Por um lado, a f ormagao do individuo enquant o um ser humano nao pode
se realizar sem a apropriacéo das objetivacdes produzidas ao longo da hist éria social mas,
por outro lado, essa apropriagdo também é a forma pela qual se reproduz a alienagéo
decorrente das relagdes sociais de dominagdo. Nao esta, porém, determinado de forma
absoluta, nas prOprias objetivacbes, se elas terdo uma fungdo predominantemente
humanizador a ou alienador a na f ormagao do individuo (DUARTE, 1993, p.16/ 17).

Subst ancias poluentes no Rio Tieté - Revista Claudia, n5, ano
39,2000,p 43

Com essas preocupacdes iniciais, este estudo tem como principal objetivo
compreender as f ormulagbes tedricas que f undamentam a pratica dos prof essores
que vem contribuindo para a formacdo dos educadores ambientais nas
univer sidades publicas do Estado de S&o Paulo. Para isso é preciso definir um
apoio tedrico-met odoldgico, uma metodologia de trabalho, um método. Entendo
que metodologia na pesquisa € um caminho para a construgédo do conhecimento,
relacionado tanto as referéncias teéricas quanto as técnicas e instrumentos de

investigacdo, como discute DEMO (1992), e escreve MINAYO (1998):
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7z

metodologia € o caminho e o instrumental para se fazer ciéncia e para a

abordagem da realidade.

As atividades de formacédo dos educadores ambientais nas universidades
acontecem no ensino, na pesquisa e na extenséo, ou ainda em formas alternativas
que combinam essas trés atividades. E preciso ent&o interpretar, da f orma mais

complet a possivel, essa realidade educacional de f ormagéo de educador es.

Discutir os paradigmas de interpretacao da realidade e suas contribuicoes
para o processo educacional, uma taref a filosof ica para os pesquisadores na area
da educagédo, exige a localizagdo da relagdo sujeito-objeto como central. A
hist6ria da filosofia tem demonstrado ser esta preocupacao um dos principais
problemas da filosofia (Ol ZEMANN, 1973; GRAMSCI, 1991): compreender a
relacdo sujeito-objeto é compreender como o ser humano se relaciona com as

coisas, com a nat ureza, com a vida.

Esse problema, central em todas as ciéncias, pode ser compreendido a
partir de dif erentes abordagens, segundo as concepgdes de mundo, de ciéncia e
de producdo de conhecimentos do pesquisador. Muito se tem discutido sobre as
possibilidades, limitacbes e alternativas de se utilizar as abordagens
met odoldgicas das ciéncias naturais para o estudo dos fenémenos humanos e
sociais. Ja existe hoje uma forte tendéncia para superar essa discussao,
apontando a impossibilidade de utilizacdo dos modelos cientificos das ciéncias

nat urais nas areas das ciéncias humanas e sociais (MARX, 1968; SANTQOS, B.
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1995; CAPRA, 1993; PRI GOGINE & STENGERS, 1997; MORIN, s/d entre

outros).

No que diz respeito ao campo teoérico da questdo ambiental, muitas
alternativas tém sido discutidas. Nessas discussbes o holismo e a teoria da
complexidade tém ocupado a cena com destaque. No campo tedérico da educacéo
ambient al essa tendéncias também estdo presentes. GRUN (1996), em busca de
uma epist emologia da educagdo ambiental, discute a impossibilidade radical da
ciéncia moderna e propde a hemenéutica, - o caminho da interpretacdo, da
traducdo - e a recuperacao do horizonte histérico como referenciais tedrico-
met odolégicos para a educacdao ambiental. REIGOTA (1995) aponta a
impossibilidade para a ciéncia classica de contribuir para a construgédo de uma
filosof ia da educagdo ambiental, elegendo para isso a abordagem da teoria da
complexidade. O que ambos os autores tém em comum é a convicgédo da
impossibilidade de se tomar a ciéncia moderna como paradigma de int erpret acao
das questbes ambientais em geral e da educagdo ambiental em particular.
Enquant o o primeiro apresenta como principal possibilidade tedrica a totalidade,

ooutroindica a histéria.

A histéria e a filosof ia da ciéncia apresent am possibilidades para a busca
de novos ref erenciais para a educagdo ambiental. Venho tomando o mat erialismo
histérico dialético como referencial tedrico metodoldgico para andlises sobre
dif erent es t emas educacionais em minha traj et éria académico-prof issional. Ao me
dedicar ao estudo da educagdo ambiental tenho procurado encontrar nesse

mét odo ref erenciais para minhas investigacbes. Desde o inicio as categorias de
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totalidade, historicidade, ideologia e contraditoriedade, nele presentes,
pareceram-me proprias para a analise das questdes ambientais e da educacgéo
ambiental. A concepgédo mat erialista historica como método de interpretagéo da
realidade, de busca da esséncia, do mundo real, parece superar o0 carater
f ragment ado da elaboragéo do conheciment o propost o pelas met odologias em cujo
eixo epistemoldgico est o abrigados o empirismo, o positivismo, o idealismo, etc.

(FRIGOTTO, 1989).

Ao discutir a pratica educativa dos educadores, SAVI ANI (1991) aponta
o método materialista histérico dialético como instrumento dessa pratica. Esse
autor explica que a superagdo da etapa de senso comum educacional
(conhecimento da realidade empirica da educacédo) pela reflexdo teodrica
(moviment o do pensament o, abst ragdes) alcanga a et apa da consciéncia f ilosof ica,
que para ele consist e na apreensao da realidade concreta da educagéo - concreta

pensada - realidade educacional plenament e compreendida.

Desta forma, a dialética de Marx, construcdo logica do método
mat erialista histérico, é apresentada como possibilidade teodrica (instrumento
l6gico) de interpretacdo da realidade ambiental e educacional. A analise da
educacéo, e da educagdo ambiental, coloca a necessidade de conhecer o0s mais
variados elementos que envolvem as praticas educativas, a necessidade de
compreendé-la de forma mais refletida possivel. Pode-se fazer isto com um
método, um caminho que permita, filoséfica e cientificamente, compreender a
educagéo e a educagéo ambiental. E, se a légica f ormal, porque é dual separando

sujeito-objeto, foi se mostrando insuficiente para essa tarefa, parece possivel
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buscar no método materialista histérico dialético esse caminho. Faz-se aqui
necessario delimitar a dialética no contexto que nos interessa, como meio de
interpretacédo da educacdo ambiental, enquant o que o ponto de vista a partir do
qual a educacdao ambiental é tratada € o pensamento I6gico dialético do
mat erialismo histérico. |sso significa dizer que esse método fundamentara a
andlise dos dados para a compreensao das f ormulacbes tedricas dos prof essores
que contribuem para a formacgao dos educadores ambientais nas universidades

publicas do Estado de S&o Paulo.

E o0 que é este método? Na busca de um caminho epistemolégico para
fundamentar a interpretacdo da realidade histoérica e social, MARX & ENGELS
(1979) propds superar (no sentido de incorporar e ir além) - e colocar de cabeca
para baixo - as f ormulagdes de Hegel sobre a dialética e conf eriu-lhe um carater
mat erialista e histérico. Para o pensamento marxista, importa descobrir as leis
dos fenbémenos de cuja investigacdo se ocupa, importa captar detalhadamente as
articulacdes dos problemas de estudo, analisar as evolugdes, rastrear as conexodes
entre os fendmenos que os envolvem. A separacao sujeit o-objet o promovida pela
l6gica formal ndo satisfazia esses pensadores que, na busca da superacao desta
separagao partiram de observacdes acerca do movimento e da contradit oriedade

do mundo, dos homens e de suas relagdes (P RES, 1997).

A légica formal ndo consegue explicar as contradicbes e amarra o
pensament o impedindo-lhe 0 moviment 0 necessario para a compreensao das coisas.
Se 0 mundo é dialético (movimenta-se e é contraditorio) € preciso um mét odo,

uma teoria da interpretacédo, que consiga servir de instrumento para a sua
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compreensao, e, este instrumento légico pode ser o método dialético tal como

pensou Marx.

O mét odo mat erialist a hist 6rico dialético desenvolvido por Marx é mét odo
de interpretacdo da realidade, visdo de mundo e préxis'. Ele buscou dar-lhe
carater material (os homens se organizam em sociedade para a producdo e a
reproducdo da vida) e histérico (como eles vém se organizando através de sua
histéria). A partir destas preocupacées Marx desenvolve o Método que, no
entant o, ndo f oi sistematicament e organizado para publicacdo. Podemos encontrar
elementos para sua compreensdo nos primeiros escritos de Marx, como A
| deologia Alem& (MARX & ENGELS, 1979), Contribui¢cdo a critica da economia
politica (MARX, 1983) e os Manuscritos Econémicos Filosoficos (MARX, 1993)
por exemplo, mas € em O Capital (MARX, 1968) que encontraremos, ndo uma
exposicdo desse Método, mas sua aplicacdo nas anadlises econdmicas ali
empreendidas. A Contribuicdo a Critica da Economia Politica, texto introdut6rio
nem sempr e publicado nas dif erent es edi¢des de O Capital, talvez seja aquele em
que Marx mais se aproxima de uma sistematizacdo do Método. Além disso muit os
estudos tém sido empreendidos neste século para a identificacédo e andlise da
met odologia do pensamento marxista, como KOSIK (1976); KOPNIN (1978);
KONDER (1981, 1991); | ANNI (1982); FRIGOTTO (1989); GRAMSC! (1991);
LI MOEI RO (1991); entre muitos out ros.

0 conceit o de préaxis de Marx pode ser entendido como préatica articulada a teoria, préatica desenvolvida
com e através de abstragdes do pensament o, como busca de compreensido mais consistente e conseqlent e
da atividade prética - é préatica eivada de teoria.
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Com a crise do socialismo real, sistema politico, econébmico e social
f undament ado na também chamada teoria marxista, o0 método tem sido bastante
questionado em sua vitalidade, atualidade e, até, na possibilidade de continuar
existindo como ref erencial teérico de compreensao da realidade. Nao cabe aqui
uma discussao desse problema, mas vale a pena observar que as interpretacoes
marxistas da realidade econémica, social, politica e cultural da sociedade
capitalista moderna foram as interpretacbes mais completas e originais dessa
sociedade - reconhecida por muitos pensadores, inclusive aqueles que
discordaram de suas idéias socialistas de organizacdo social. Nesse sentido,
sobrevivendo a sociedade capitalista (com todas as suas modificacdes atuais),
sobrevive essa teoria da interpretacdo, conferindo atualidade e pertinéncia ao
mét odo mat erialista hist érico dialético, que precisa, € claro, ser constantemente
contextualizado pois, como tém apontado recentemente SANTOS (1997) e

BI DET (1999), trata-se de uma t eoria em desenvolviment o.

Compreender o Método é instrumentalizar-se para o conhecimento da
realidade, no caso a realidade educacional em sua dimensdo ambiental. O método
mat erialista histérico dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento
através da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto é,
trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis f undament ais que
definem a forma organizativa dos homens durante a historia da humanidade

(Pl RES, 1997).

O principio da contradicao, present e nesta ldgica, indica que para pensar a

realidade € possivel aceitar a contradicdo, caminhar por ela e apreender o que
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dela é essencial. Nesse caminho légico, movimentar o pensamento significa
refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real
aparente, 0 objeto assim como se apresenta a primeira vista) e pelas abstracdes
(elaboragdes do pensament o, ref lexdes, teoria) chegar ao concreto (compreensao
mais elaborada do que ha de essencial no objeto, concreto pensado). Assim, a
diferenca entre o empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) sao as
abstracbes (reflexdes) do pensamento que tornam mais completa a realidade

observada.

As contribuicbes desse método de interpretacdo sdao os caminhos
met odologicos por ele oferecidos. Em seus estudos sobre metodologia da
investigacdo, MARX (1974) descobre a necessidade de definicdo de uma
categoria inicial de analise, tao simples que possa ser tomada imediat ament e pelo
pesquisador como ponto de partida, como fundamental e, a0 mesmo tempo, téo
complexa que possa of erecer as maiores possibilidades de reflexdo e andlise,
para que, de real aparente seja apropriada como real concreto. A essa cat egoria,
Marx chamou de categoria simples, sintese de multiplas determinagdes. Para
Marx, nas andlises econdmicas de O Capital, a categoria simples (empirica) é a
mercadoria, da qual foi possivel, a partir de abstracdes, compreender a economia
capitalista. MARX (1968) em O Capital apresenta uma imagem que ilustra esta

escolha:

Todo comego é dificil em qualquer ciéncia. Por isso, o capitulo primeiro é o que
of erece maior dificuldade a compreensdo, notadamente a secdo que contém a andlise da
mercadoria. Néle procurei expor, com a maior clareza possivel, o que concerne
especialmente a andlise da substéancia e da magnitude do valor. A forma do valor, a qual
tem no dinheiro sua figura acabada, € muito vazia e simples. Apesar disso, tem o espirito



21

humano, ha mais de dois mil anos, t ent ando em vao devassa-la, embora conseguisse analisar,
pelo menos com aproximagao, f ormas muito mais complexas e ricas de conteudo. Por qué?
Por que é mais f &cil estudar o organismo, como um todo, do que suas células. Além disso, na
anadlise das formas econdmicas, ndo se pode utilizar nem microscopio nem reagentes
quimicos. A capacidade de abstragdo substitui esses meios. A célula econémica da
sociedade burguesa é a f orma mercadoria, que reveste o produto do trabalho, ou a forma
de valor assumida pela mercadoria. Sua analise parece, ao prof ano, pura maquinagao de
minuciosidades. Trat a-se, realment e, de minuciosidades, mas analogas aquelas da anat omia
microscopica. (MARX, 1968, p.4.)

Para a investigacdo e interpretacdo de uma dada realidade o método
mat erialista histérico dialético of erece esse primeiro caminho, a definicdo de
cat egoria simples, sintese de mlltiplas determinacdes. Nesse sentido foi preciso
definir esta categoria para o estudo da educacao ambiental. Nessa def ini¢éo f oi
empreendido um esf orco teorico-ref lexivo. Uma contribuigdo importante foi um
estudo de FRIGOTTO (1989) que apresentou como categorias basicas do
mat erialismo histérico dialético as categorias de totalidade, contradicéo,
ideologia e praxis. Qual o ponto de partida para pensar a questao ambiental e a

educacdo ambient al que seja sintese a ponto de conter todos esses element os?

Na definicdo do ponto de partida para as andlises pretendidas algumas
leituras trouxeram as primeiras pistas. Num primeiro momento as idéias sobre
conscientizacdo, participacéo, reflexdo, conhecimento da realidade ambiental,
identificacdo da dimensdo socio-politica da tematica ambiental, etc., foram se
apresentando como importantes para minhas analises sobre a formacéo dos
educadores ambient ais nas univer sidades. Os principios met odoldgicos de car at er
pedagogico como interdisciplinaridade, socializagdo do conhecimento, formacgéo

reflexiva, etc., também fizeram parte dessa busca de cat egorias de analise.
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Uma outra contribuicdo importante foi minha participacdo na discussao
coletiva dos document os sobre educacdo ambient al pact uados durante a ECO-92,
o Capitulo 36 da Agenda 21 Romogdo do ensino, da conscientizagdo e do
treinament o, document o dos Governos dos paises participantes e o Tratado de
educagcdo ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global,
documento das ONG's reunidas num Férum |nternacional. Esta discussao
aconteceu no grupo de estudos sobre educacdo ambiental da OCA-ESALQ, em
1995, e apontou algumas categorias como fundamentais para se organizar as
atividades de educacao ambiental: desenvolvimento sustentavel, participacao,

conscientizag&o e int erdisciplinaridade.

Foi preciso entdao clarear o conceito de categoria simples, sintese de
multiplas determinagbes. A comparacdo feita por MARX (1974) entre a
cat egoria de andlise econdémica mais usada pelos economist as, a populagcéo, e a sua
categoria simples, a mercadoria, f oram esclarecedoras. Essas aproximacdes que
vinha tentando, embora apresentassem categorias importantes para analise, me
pareciam amplas demais para se tornarem categorias simples, sinteses da
educacdo ambiental, porque cada uma delas apresentava-se muito complexa,
levando a um conjunto de determinacdes diferentes e divergentes. Quando
pensava em cada uma delas o caminho a que me levavam parecia desorganizado,

impossivel de conduzir as analises pret endidas.

Ao tratar das representacdes dos prof essores que desenvolvem atividades
que contribuem para a f ormagéo dos educadores ambient ais nas univer sidades em

busca da compreensao de suas f ormulacoes tedricas, apareceram duas dimensdes
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para anadlise: a dimensao epistemoldgica e a dimensao pedagdgica da educacéo
ambiental. Educacdo ambiental exige, a meu ver, reflexdes acerca da questao

ambient al e exige, também, ref lexdes acerca da educacao.

No entanto foi pela aproximagdo a estas cat egorias, pensando sobre elas,
tentando mergulhar em suas determinacdes, que pude encontrar, de forma ainda
bastante proviséria, uma pista que me parecia fundamental para pensar as
questdes ambientais mais gerais e a educacdo ambiental em particular,
especialmente pelo seu carater essencialmente histoérico: a problematica da
int ervencdo humana no ambiente. Esta quest &0 me parece central para pensar as
categorias de andlise da educagdo ambiental em suas duas dimensdes, a
epistemoldgica e a pedagogica, pois a intervencdo humana no ambiente parece
sintetizar element os para a compreensao da problematica ambient al, mas também

sintetiza, por seu carater intencional, a problematica educacional.

Assim, a relagdo homem-natureza apresentou-se como possibilidade de
problematizacdo da educacdo ambiental, isto é, apresentou-se como categoria
simples, e porque fundamental, sintese de mlltiplas determinagdes a serem
desvendadas durante minhas reflexdes. No entanto, se essa categoria parecia
indicar caminhos para pensar a educagcdo ambiental principalmente em sua
dimenséo epistemoldgica, era preciso buscar uma categoria mais propria para
pensa-la em sua dimensdo pedagdgica. Voltando a intervencdo humana no
ambiente, na relacdo homem-natureza, qual seria a categoria que permitisse
compreender, pelas representacdes dos prof essores, a dimensdo pedagdgica da

educacdo ambiental? A representacdo da educacdo pareceu-me proépria para
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sintetizar os elementos necessarios para compreender as formulagdes tedricas

dos prof essores sobre educagdo ambient al em sua dimenséo pedagdgica.

Outras reflexdes sobre a possibilidade de partir, em minhas analises,
dessas categorias, relagdo homem-natureza e educacgdo, foram empreendidas.
Minha primeira motivacdo para este estudo veio da atuacdo como prof essora
universitaria. Minha participacdo no Projeto de Integracdo das Disciplinas
Pedagodgicas, que organiza um trabalho coletivo e integrado para a f ormagao dos
licenciados em Ciéncias Biolégicas da UNESP-Botucatu permitiu-me o
desenvolviment o de atividades de ensino de forma mais refletida. As discussoes,
int erdisciplinares, com alunos e prof essores que integram esse Projeto apontaram
como uma das principais dificuldades de compreensao do fenémeno educacional
pelos alunos do curso de biologia a compreensao, biologista, da relagédo homem-
natureza contribuindo assim para a escolha dessa categoria como fundamental
para minhas andlises. Problematiza-la pode ser o caminho para a compreensao das
formulagbes tedricas dos professores que contribuem para a formagdo dos

educador es ambient ais nas univer sidades.

Desenvolvi ainda outros estudos mais organizados sobre o método, no que
diz respeito a possibilidade de considerar a relacdo homem-natureza como
categoria ponto de partida para o estudo das quest des ambient ais. Contribuiram
também nest a busca as indicagdes de PAES DE ALMEI DA (1996), que discute as

relacdes da histéria e a crise ambient al, e escreve:
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Post ulo que a quest do ambient al surgiu devido aos problemas gerados pelo modo de
produzir do sistema capitalista, que vem privilegiando apenas os valores de producdo e
reprodugédo do capital em detrimento da manutencdo da dindmica de funcionamento do
meio ambiente. Para entender esta questao recorro inicialmente ao campo de conheciment o
que estuda especificamente o funcionamento da relagdo homem-natureza (PAES DE
ALMEI DA, 1996).

O carater histoérico é essencial no pensamento marxista, e esta foi uma
pista important e: buscar nas categorias para a analise da quest a0 ambiental e da
educacdo ambiental aquelas em que o carater historico esta mais presente. O
conceito de histéria ultrapassa os fatos, para, a partir deles, através de
abstracdes compreender a histéria real, pensada, ndo a aparente e estéatica. A
hist 6ria da humanidade é a hist 6ria de suas relagdes sociais, histéria das relagbes
sociais de producdo e reproducdo da vida dos seres humanos. E preciso
considerar que a crise ambiental tem relagdo direta e profunda com o

desenvolviment o social e econémico. A relacdo homem-nat ureza pareceu atender a

essa necessidade.

No entanto foi preciso considerar as discussdes sobre a possibilidade, de
tomar a teoria marxista como referéncia no estudo das questdes ambientais.
Essas discussdes foram empreendidas, direta ou indiretamente, por SCHI MDT,
(1976); BOSQUET (1976); DUPUY, (1980); DUARTE, (1986); HERCULANO,
(1992); SCHMI ED-KOWARZI K, (1993); FOLADORI, (1997); entre outros. A
principal quest&o por eles apresentadas é a possibilidade teérica de tomar o
mat erialismo histérico dialético como referencial tedrico metodolégico para o
estudo das questdes ambientais e a identificacdo da relacdo homem-natureza

como cat egoria de andlise.
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Além disso, a idéia de nat ureza hist érica, desenvolvida por varios autores
(MARKUS, 1974; SCHMI DT, 1976; DUARTE, 1986; KLOPPENBURG JR, 1988;
SCHMI ED-KOWARZI K, 1993, entre outros), coloca a at ualidade do pensament o
mar xista como ref erencial do ponto de vista tedrico-met odoldgico, das ref lexdes
acerca do meio ambiente e confirma a possibilidade de tomar a relagdo homem-
nat ureza como cat egoria de andlise. DUARTE (1986) apresent a esse conceit o nos
diferentes momentos da histéria da humanidade como concepcdo méagica da
natureza (humanidade primitiva); como passagem da concepgdo magica a
concepgdo cientifica da natureza (pensamento classico grego); como concepgcao
mecanicista (Revolucdo Mecanicista); como concepcdo hegeliana de natureza e
desenvolve as analises acerca do conceito de natureza em Marx, especiaimente
em O Capital. Em Marx, ainda segundo DUARTE (1986) o conceito de natureza é

hist oricizado, est abelecido pelo processo produtivo.

SCHMI ED-KOWARZI K (1993) af irma que Marx é pioneiro em tematizar
0 problema ecologico (ndo na dimensdo atual, é claro) pelos estudos sobre a
alienagéo entre a produgao social e a natureza viva. Marx teria desenvolvido a
idéia de que a contradicio homem-natureza é a contradicdo da forma de

producédo capitalista que coloca o homem em oposicao a nat ureza.

SCHMI DT (1976) afirma que a dif erenca f undamental entre a concepgao
marxista de natureza com outras é o seu carater socio-histérico. | sso torna
interessante a andlise dessa relagdo como fundamental para a compreensao das

quest 6es ambient ais mais gerais e da educagéo ambiental em particular.
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Def inida, provisoriament e, essa cat egoria simples para a andlise dos dados,
foi preciso organizar a investigacdo empirica. A definicao dos procedimentos e
técnicas para a coleta de dados da pesquisa f oram j& bast ant e inf luenciados por
essa definicao inicial da relagdo homem-natureza como categoria simples, pela
qual eu deveria iniciar as andlises sobre as f ormulagdes tedricas dos prof essores
que contribuem na formacao dos educadores ambientais nas universidades. No
roteiro para as entrevistas realizadas estavam colocadas vérias questfes que
tentavam, de alguma forma, convergir para a relagdo homem-natureza, como
também questdes pedagdgicas que convergiam para as representacdes dos

prof essores acer ca da educagao.

No entanto, foi durante as entrevistas realizadas junto aos prof essores
que tratam de educagcdo ambiental nas universidades publicas do Estado de Sao
Paulo, que as categorias homem-natureza e educacdo foram se mostrando
ef etivamente proéprias como categorias ponto de partida para as andlises
pret endidas neste estudo. Foi s na ac&o, no contato com os prof essores que pude
entender concretamente que essas categorias poderiam ser as categorias ponto
de partida para minhas analises pois sugerem totalidade, contradicdo, estao
carregadas de ideologia e determinam - no sentido de fundamentar - as préticas
educativas desses prof essores. Nesse processo de definicdo de categorias de
andlise foi importante o aparecimento de contradicbes sobre os temas
investigados: as dif erencas entre as concepcbes da relagdo homem-natureza e as
contradi¢ges sobre as concepgdes de educagdo dos prof essores entrevistados, as
contradicbes entre as concepgdes da relagdo homem-nat ureza quando analisadas

em conjunto, as contradicdes contidas nas falas dos professores e suas
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consequéncias para o corpo de conceit os sobre educacao e ambiente. Na ref lexao
tedrica que acompanhou a coleta de dados pude perceber mais claramente que a
relacdo homem-natureza e a educagdo podem se apresentar, num primeiro
moment 0, como real aparente, que precisam ser desvendadas para a compreensao
de meu problema de pesquisa: identificar os fundamentos teoricos da formacao
dos educadores ambientais nas universidades. Consegui, acredito, descobrir o
comeco com MARX (1974): parece que o correto é comecar pelo real, pelo

concreto, que é a pressuposicdo preévia e ef etiva.

Assim, a relacdo homem-natureza firmou-se como categoria mais simples,
fundamental, para pensar a problematica ambiental em geral e a educacado
ambient al em particular em sua dimensao epist emolégica. O que é a problematica
ambiental, em primeiro lugar, sendo a histéria, contraditoria - dialética - das
relacbes entre os homens e a natureza? Do ponto de vista epistemoldgico ficou

def inido o ponto de partida dest e estudo.

E quanto a dimensdo pedagdgica da educagdo ambiental? Podemos dizer
que, se educacao ambiental &€ ambiente, € também, e intrinsecamente, educagéo.
Do mesmo modo como procedi na definicdo da categoria inicial de andlise para
compreender a dimensdo epistemolégica das formulacbes tedricas dos
prof essores com relagdo a educagdo ambiental, empreendi reflexdes para
descobrir o ponto de partida para pensar a dimensao pedagodgica da educacao
ambient al. Cheguei a representagédo dos prof essores acerca da educagédo, pois a
educacdo é um fenbmeno essencialmente humano, necessério para garantir os

seres humanos, que tém necessidade de transf ormar a natureza para garantir sua
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sobrevivéncia. O estudo critico ref lexivo das represent acées acerca da educacao

é fundament al para pensar a educagao ambient al.

Esta contribuicdo do método, como auxilio na tarefa de compreender o
f enbmeno educativo, e, no caso, educativo ambiental, diz respeito a necessidade
légica de descobrir nos f endmenos essa cat egoria mais simples (o empirico) para
chegar as interpretagdes mais complet as (concreto pensado). | sso significa dizer
que a andlise do fendmeno educacional em estudo pode ser empreendida quando
conseguimos descobrir sua mais simples manifestacdo para que, ao nos
debrucarmos sobre ela, elaborando abstracbes, possamos compreender o
f enébmeno observado. Desta forma f oi possivel partir da relagdo homem-nat ureza
e da educacao, descobrir suas leis, captar detalhadamente suas articulagées,
analisar as evolugées, rastrear as conexdes entre elas e o que as envolve. Ent do,
essas cat egorias definidas como cat egorias de andlise para a educagédo ambient al,
em sua dimensao epistemolégica e pedagogica, foram colocadas em articulacéo.
| sto significa dizer que essas categorias foram tomadas como ponto de partida

para analise e que f oram colocadas em relacéo.

Dessa forma, pode um determinado processo educativo ambiental ser
compreendido a partir das reflexdes empreendidas sobre as relagbes entre o
homem e a natureza e sobre a educagdo. Quanto mais abstracdes (teoria)
pudermos pensar sobre essas categorias simples (relagdo homem-natureza e
educacgdo), mais préximos estaremos da compreensao plena do processo educativo

ambient al.
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Ao buscar a identificacdo e compreensdo das formulagdes tebricas que
f undament am a pratica educativa para a f ormacao dos educador es ambient ais nas
universidades, auxiliado pelo método materialista histérico dialético, muitos

procediment os e t écnicas de pesquisa f oram necessarios.

As hip6teses de estudo foram se delineando nas diferentes etapas do
estudo. A primeira hipétese foi a de que os prof essores dos cursos de biologia,
quimica e geografia das universidades publicas do Estado de Sao Paulo que
desenvolvem atividades de educacdo ambiental tém representacées da relacao
homem-natureza e da educacdo ndo muito precisas, levando a formulacdes
tedricas desarticuladas de sua préatica pedagégica de formagédo de educadores
ambientais. No entanto, durante a fase de entrevistas fui percebendo a
necessidade de reformulacdo dessa primeira hipotese, pois as respostas
most ravam-me, mesmo antes de uma andlise mais aprof undada dos resultados
obtidos, que um quadro de tendéncias tedricas estava se delineando. Nessa f ase
fui percebendo que o desenvolvimento da investigacdo apontava caminhos de
interpretacdo e andlise por mim nao percebidos até o momento, e que se
mostravam muito mais ricos como contribuicdo para a compreensao das
formulacbes tedricas desses prof essores. O estudo comecava a andar por seus
proprios caminhos. A segunda hip6tese foi entdo delineada: os prof essores dos
cursos de biologia, quimica e geograf ia das universidades publicas do Estado de
Sao Paulo tém f ormulagdes teodricas, para f undamentar sua pratica, que compdem
um quadr o de t endéncias, onde apar ecem grupos com semelhant es f or mulagbes que
se dif erenciam de outros grupos ao representar a relacdo homem-natureza e a

educacdo. Uma outra fase do estudo, a de andlise dos dados, também
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propor cionou uma ampliacao nas hipét eses da pesquisa, pois dela emer giram sinais
de um movimento de superacao de concepcoes filoséf ico-epistemoldgicas, sinais
de um movimento de busca de novas concep¢des, de novos paradigmas para a
docéncia e a pesquisa nas universidades. Assim, mais uma hipétese pode ser
formulada: os professores dos cursos de biologia, quimica e geografia das
univer sidades publicas do Estado de Sao Paulo em suas represent acées da relagcéo
homem-nat ureza e da educagao revelam sinais de existéncia de um movimento de
superacdo dos paradigmas vigentes de interpretacdo da realidade que

f undament am sua pratica de ensino e pesquisa.

Outras quest des met odolégicas foram definidas no transcorrer do estudo.
Embora o método materialista histérico dialético seja, principalmente, um
instrumento de andlise, toma-lo como referencial metodolégico influenciou
fortemente a escolha dos procedimentos, técnicas e instrumentos de coleta de
dados. Os dados quantitativos e qualitativos para as analises sé tém sentido se
permeados por um enquadramento teodrico que defina a maneira como o
pesquisador deve conhecer seu objeto. Enquanto as técnicas servem a obtengéo
dos dados da pesquisa, a metodologia diz respeito a epistemologia, a

f undament acéo a partir da qual seréo estudados os f enébmenos (LUCKE, 1988).

A primeira delimitacdo necessaria referiu-se ao campo de investigagéo:
qual o universo a ser trabalhado para identificar a pratica educativa de
prof essores que contribuem na formacdo dos educadores ambientais nas
universidades? A discussdo que considero principal neste estudo diz respeito a

f ormacéo de educadores ambient ais nos cursos de graduacéo. Optei em primeiro
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lugar, por empreender meu trabalho de investigacao em cursos de graduacao que
of ereciam a formacdo dos alunos também na modalidade licenciatura, pois aqui
teria mais organizada a formagéo de professores. O curso em que atuo como
prof essora, o de biologia, me chamava particular atengéo. Além disso, dos cursos
de biologia sdo egressos muitos dos profissionais que estdo atuando como
educadores ambient ais nas escolas ou em qualquer outro campo de trabalho, como
aponta PENTEADO (1994). | mediat ament e pensei em compar ar os dados obtidos
junto a professores desses cursos com os de um curso de outra area do
conheciment o, pensando nas trés grandes areas: biolégicas, exatas e humanas. Na
area de humanas também o curso de geografia, incluindo a modalidade
licenciatura, tem formado muitos profissionais para as areas ambientais e de
educacdo ambiental (PENTEADO, 1994). Das licenciaturas em ciéncias exat as,
foi escolhido o curso de quimica por ser a quimica considerada como uma
atividade que causa, tradicionalment e, int enso impact o ambient al, podendo existir

ai contradicdes int eressant es para minhas analises.

Em seguida, a escolha das universidades publicas se deu por serem nelas
desenvolvidas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, o que |lhes da maior
possibilidade de elaboracdo das formulagbes teodricas, principal objeto de
investigacdo deste estudo. Nessas instituicdbes ha, em geral, mais condicbes
objetivas de desenvolvimento do trabalho académico tanto no que diz respeito a
disponibilidade de tempo dos prof essores para a pesquisa e extenséo, além do
ensino, como mais investimento em bibliotecas, laboratérios e outros
equipament os proprios e atualizados para a construgéo, transmissédo e aplicacéo

do conheciment 0. Mesmo considerando a at ual crise nas univer sidades publicas, os
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prof essores que fazem pesquisa e outras atividades articuladas ao ensino estao
nessas universidades, onde isso se da por escolha do professor e por exigéncia

instit ucional, garantindo, assim, mais condi¢cdes objetivas para sua realizagao.

As atividades de ensino foram definidas como ponto de partida da
investigacdo. Assim, o proximo procedimento foi criar uma possibilidade de
identificacdo de todos os professores que tém participado, direta ou
indiretamente, da formacdo dos educadores ambientais nas universidades, nos
trés cursos selecionados. Para tanto foram enviados 1128 questionérios a
TODOS os prof essores responsaveis por TODAS as disciplinas de TODOS os
cursos das Universidades Piblicas do Estado de Sao Paulo: biologia (USP de Séao
Paulo e Ribeirao Preto, UNI CAMP, UNESP de Assis, Bauru, Botucatu, Rio Claro
e Séo José do Rio Preto, e UFSCar), quimica (USP de S&o Paulo, S&o Carlos e
Ribeirdo Preto, UNI CAMP, UNESP-Araraquara, e UFSCar), e geografia (USP
de Sao Paulo, UNESP de Presidente Prudente e Rio Claro)®. As listas de
disciplinas foram obtidas pela grade curricular fornecida pelas coordenacdes
dos  cursos, solicitadas  por oficios  enviados aos  diferentes

Conselhos/ Coordenacao de Cursos, como mostra o quadro a seguir :

2 No moment o de dist ribuicao dos questiondrios, em 1996, ndo f uncionava ainda o cur so de geogr af ia da
UNI CAMP.
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Distribuicdo de cursos investigados por universidade e localizacao

INSTITUICGAO CURSO LOCALI ZACAO
Biologia Quimica Geografia

UNESP

X Assis

X Bauru

X Botucatu

X X Rio Claro

X Rio Preto

X Araraquara
X Pres. Prudente

Sub-total 5 1 2
UNI CAMP

X X Campinas
Sub-total 1 1 -
USP

X X X Sao Paulo

X X Ribeirao Preto

X Séo Carlos

Sub-total 2 3 1
UFSCar

X X - Sao Carlos
Sub-total 1 1 -
TOTAL 9 6 3 18

Os questiondrios, enderecados aos professores responsaveis pelas
disciplinas dos cursos, tinham como objetivo inicial identificar aqueles que

desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e extensao relacionados ao ambiente
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em geral e a educagao ambiental em particular, pois considero que os educadores
ambient ais est 80 sendo f ormados nas univer sidades por atividades especif icas de
educacao ambiental e também por atividades relacionadas as quest des ambient ais
mais gerais. Os questionarios enviados, tiveram, no seu conjunto, retorno
significativo embora o indice de retorno tenha variado sensivelmente entre os
diversos cursos (Tabelas 1 e 2 - pags 73 e 74). Além disso, os questionarios
respondidos trouxeram out ros dados de identif icacdo das atividades de f ormacao
dos educadores ambient ais além dos inicialment e pret endidos. Alguns deles serao

analisados no Cap. 1.

Para a identificacdo dos professores que desenvolvem atividades de
formacdo dos educadores ambientais, 0 questionario obteve quatro tipos de
respostas: professores que tratam dos temas ambientais mais gerais nas
disciplinas e também desenvolvem atividades de educagdo ambiental para alunos
de graduacao (S/S); prof essores que tratam de temas ambient ais mais gerais nas
disciplinas mas que nao desenvolvem atividades de educagdo ambiental para
alunos de graduacédo (S/ N); prof essores que nao tratam de temas ambient ais mais
gerais nas disciplinas mas que desenvolvem atividades de educagdo ambiental
para alunos de graduacdo (N/S) e, finalmente, prof essores que ndo tratam de
temas ambientais mais gerais nas disciplinas e nem desenvolvem atividades de

educagéo ambient al para alunos de graduagcao (N/N).

| dentificados os prof essores que desenvolvem atividades em educag&o
ambiental, pretendia também obter os Programas ou Panos de Cursos das

disciplinas assim como, por outros meios, 0s Projetos de atividades de pesquisa e
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extensdo em educacdo ambiental para andlise pela técnica de andlise de
conteudos apresentada por BARDIN (s/d), segundo proposto no Projeto de
Pesquisa inicialmente elaborado. Esse procedimento de coleta para andlise de
dados foi descartado pois constatei, por um estudo preliminar, que esses
documentos continham dados de dificil identificacdo e analise das formulacbes
tedricas que fundamentam a pratica de f ormacéo dos educadores ambient ais por
limitarem-se a uma apresentacdo formal das disciplinas. Nesse estudo
explorat 6rio foram analisados os Planos de Ensino das disciplinas que tratam da
quest do ambiental do curso de biologia da UNESP-Botucatu. A analise revelou
que os elementos principais dos planos - objetivos, conteludos, metodologia,
avaliacdo e bibliografia - trazem informagdes gerais sobre a organizacao do
processo de ensino aprendizagem nao expressam pressupostos tedricos de

educacao e ensino € nem de seus cont eudos ambient ais.

Os objetivos que aparecem nos planos, em geral, caracterizam-se como de
natureza técnica-instrucional, restritos a aquisicao/ t ransmissao/ reproducao de
conhecimentos. Os conteudos estdo em geral organizados em unidades e
subunidades, aparecendo como eixo do processo de ensino também em sua
dimenséo t écnica-instrucional, e tendem a nao revelar formulagoes tedricas. Tais
f ormulagbes séo diluidas, indicando uma tendéncia a constituir-se de conteludos
que priorizam os conhecimentos técnico-cientificos acerca dos processos
ecologicos nas diferentes areas do conhecimento. No item metodologia ou
procediment os de ensino dos planos, verifiquei que esses se limitam a registrar
técnicas de ensino, ficando desta f orma reduzido a sua dimenséo técnica, ndo se

percebendo propostas de trabalho metodolégico elaborado a partir de
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ref erenciais teoricos claros. Sobre a avaliacao, os planos trazem, subjacente, a
concepcao de verificacdo da aprendizagem, dando tratamento formal para a
avaliagdo por meio de, principalmente, trabalhos escritos e prova, revelando
ainda uma tendéncia a considerar a avaliagdo uma atividade - € ndo um processo -
de responsabilidade unica do professor. A bibliografia, que é, sem duvida, um
elemento importante para esse estudo pois, poderia possibilitar reconhecimento
das formulacoes teoricas que fundamentam a pratica dos prof essores que estao
contribuindo na f ormagéo dos educadores ambient ais, traz indicagdes, em geral,
de livros e artigos dispersos que, pela tematica sugerida pelos titulos, parecem

dar suporte aos conteudos tratados nas disciplinas.

E preciso considerar que um tratamento mais rigoroso dos planos poderia
trazer inf ormagdes importantes para a andlise pretendida por este estudo, pois
as caracteristicas apontadas acima pressupdem formulacdes tedricas acerca da
educacédo e do ensino. No entanto, a formagdo dos educadores ambientais em
quest &0 tem, além da educacao, a quest &0 ambiental como campo de investigagéo.
O método materialista histérico dialético tomado como referencia para este
estudo, levou-me a definicdo da relagdo homem-natureza e da educagdo como
categorias simples, sinteses de multiplas determinagdes que cumprem o papel de
ponto de partida para as analises necessérias. O estudo explorat 6rio demonstrou
a impossibilidade de identificar essas categorias nos planos de ensino. Além
disso, a tematica ambiental em discusséo parece proporcionar oportunidades de
desenvolviment o da prética educativa que pode ir além dos limites das disciplinas

e, mais ainda, dos planos que as organizam.
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A partir do estudo exploratério, decidi substituir o procedimentos de
coleta e analise dos dados a partir dos planos de ensino e dos outros document 0s
que organizam formalmente as atividades de ensino, pesquisa e extens&o nas
univer sidades por técnicas e instrumentos que me pareceram mais adequados aos
objetivos deste estudo. A técnica de entrevistas foi selecionada por ser muito
utilizada pelos profissionais que tratam de temas que exigem um contato mais
direto entre os individuos, como é o caso deste estudo. NAHOUM (1976), ao
escrever sobre A Entrevista Psicologica, aponta também para a possibilidade de
trata-la como t écnica de pesquisa, pois, em geral, se bem organizada, proporciona
sit uagées de conversa que criam oportunidades para troca de opinides, relato de
fat os e demonstragéo de atitudes. No entanto, esse autor chama a atencao para o
fato de criar, a entrevista, uma sit uacao complexa cuj as dif erent es f uncdes est a0
relacionadas a pratica profissional do entrevistador e, no caso da pesquisa,
também do entrevistado. Alerta ainda que se o objetivo principal da entrevista
for coletar dados por meio de depoimentos, como neste estudo, € preciso que o
entrevistador crie motivagbes que colaborem na apresentacdo desses dados.
Assim, toda entrevista deve ser iniciada por uma exposicao simples dos principais

obj et ivos do, no caso, pesquisador.

Um outro autor, SULLI VAN (s/d) ao estudar a entrevista psiquiatrica,
destaca também a idéia da complexidade da entrevista especialmente no que diz
respeito a dificuldade de separar dados objetivos de dados subjetivos. Assim, o
entrevistador deve levar isso em conta. Ao selecionar essa técnica como
apropriada para a coleta de dados para a analise das formulagdes teoricas dos

prof essores das universidades que desenvolvem atividades de formacdo de
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educadores ambientais, cujo ponto de partida sdo as representacbes desses
prof essores da relacdo homem-natureza e da educagdo, decidiu-se pela
entrevista semi-estrut urada ou ndo-dirigida. Tais entrevistas sao procediment os
de coleta de dados para pesquisas qualit ativas que se baseiam na f orma de colher
inf ormagbes no discurso livre do entrevistado, que permite ao entrevistador
reformular imediatamente o roteiro de entrevista, dependendo dos pontos
abordados (CHIZOTTI, 1991). No entanto, é preciso considerar o0 aspecto
inter-relacional da entrevista semi estrut urada que identifica CUNHA (1998) ao
apresenta-la como técnica de coleta de dados por meio de depoimentos, pois
entrevistado e entrevistador estdo envolvidos em um processo cultural. Desta
forma, com esses cuidados e diretrizes, considerei a entrevista a técnica mais

adequada para est e est udo.

Outro problema se apresent ou: como selecionar, dentre os prof essores que
desenvolvem atividades de formagdo dos educadores ambientais identificados
pelos questionarios respondidos aqueles a serem entrevistados? Considerando os
quatro tipos de resposta obtidos, apresentados acima, 0 nimero de prof essores
que desenvolvem atividades nas quais a tematica ambiental e a tematica da
educacao ambiental sdo tratadas revelou-se muito extenso, pois nessa categoria
estdo todos os prof essores que responderam S/S; S/N; e N/S, portanto, trés
dos quatro tipos de respost as obtidos. A somat 6ria dessas respost as corresponde
a 213 (Tabela 3 - pag. 75), aproximadamente 200 prof essores. Considerando a
impossibilidade préatica de entrevistar 200 prof essores, selecionei aqueles cujas
respostas tratavam de temas ambientais nas disciplinas e que, além disso,

desenvolviam atividades especificas de educacdo ambiental na forma de ensino,
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pesquisa ou extensao (S/S). Foram selecionados os questionarios com esse tipo de
resposta e, desses, identif icados os prof essores dos cursos de biologia, geograf ia
e quimica das universidades publicas do Estado de S&o Paulo para sujeitos da

pesquisa.

Os prof essores selecionados que responderam aos questionarios com S/ S,
sao responsaveis por dif erentes disciplinas nos dif erentes cursos. Nos cursos de
biologia, quimica e geografia sdo responsaveis por diferentes disciplinas cuja

lista esta No Apéndice 1 deste estudo.

I niciei entdo a fase de desenvolvimento das entrevistas para coleta de
dados. Assim, como as representacdes da relacdo homem-natureza e as
representagdes acerca da educagdo eram fundamentais para a investigacgéo,
estruturei um roteiro base onde esses temas poderiam ser abordados em
diferentes questdes. O roteiro tinha o objetivo de organizar a entrevista, que
era, no entanto bastante flexivel, ndo exigindo que as questdes fossem
apresent adas aos prof essores entrevist ados na mesma ordem em que apar eciam no
roteiro. Em geral, apds apresentar as intencdes da pesquisa para o entrevist ado,
expunha quest des mais gerais e, a partir das respost as dos prof essores, as outras
questdes. Aqui ficou ainda mais clara a necessidade de tratar da dimensao
epistemoldgica e da dimensdo pedagogica da educacdo ambiental. As entrevistas
seguiram um roteiro com questbes sobre como o professor pensa a relacao
homem- natureza, o desenvolvimento sustentavel, e a origem da crise
ambiental, sobre suas concepgdes acerca da educacao, do ensino, da escola, da

formacao dos educadores ambientais, sobre o que é educacao ambiental e
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sobre interdisciplinaridade. Algumas adaptacdes nesse roteiro foram feitas
conf orme ia sendo usado nas entrevistas. A adapt acdo geral mais importante foi a
necessidade de enfatizar nas entrevistas o aspecto de formacdo dos educadores
ambient ais das atividades desenvolvida por esses prof essores. Outros ajustes
foram feitos durante cada entrevista, como, por exemplo, abandonar o roteiro
quando ndo conseguia que o prof essor acompanhasse as quest 6es, deixando-o f alar
livremente, e até formular questdes a partir de sua fala, mesmo que com outro

cont eudo.

Os 100 questionarios com resposta S/S foram respondidos por 81
prof essores com os quais foram realizadas 67 entrevistas, correspondendo a um
aproveitament o de 83%. A perda de 17% - 14 prof essores - para as entrevist as,
se deve a fatores como: recusa a entrevista (4 prof essores); prof essores que ndo
estavam mais trabalhando nas universidades (6 - 3 por demissdgo e 3 por
aposent adoria); incompatibilidade de horérios para a realizacdo das entrevistas
(3 prof essores) e dificuldade de contato com o prof essor (1). Nas entrevistas, os
prof essores indicavam outros prof essores que tratavam de educacdo ambient al
em especial. Essas oito indicacdes foram aceitas e novas entrevistas agendadas,

perfazendo assim um total de 75 entrevistas realizadas.

As entrevistas foram, em sua maioria, gravadas em fita magnética e
duraram, em média, 40 minutos. Transcritas elas somam um total de
aproximadamente 400 paginas digitadas em espago simples. O uso do gravador
permite conservar com maior precisdo a fala dos entrevistados, inclusive as

ent onacdes, pausas, estrutura da f ala, rodeios, etc. Na transcricdo, muit os desses
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detalhes, na medida do possivel, foram conservados, como sugere QUEI ROZ
(1991). Ainda durante as entrevistas comprometi-me com a apresentacao das
conclusbes deste estudo aos prof essores entrevistados, e, por essa razao fui
percebendo que os principais interlocutores deste trabalho sédo os prof essores
que desenvolvem atividades de formagdo dos educadores ambientais nas

univer sidades.

Terminado o trabalho das entrevistas, seguiu-se a andlise dos dados. Como
apresentado acima, o método materialista histérico dialético forneceu caminhos
para a def inicao das técnicas e instrument os de coleta de dados. No entanto ele
se apresenta como ref erencial met odoldgico principalment e para a andlise desses
dados. As reflexdes necessarias para a identificacdo e andlise das f ormulacées
tedricas que fundamentam a prética de formacao dos educadores ambient ais nas
universidades foram empreendidas por abstracées que partiram dos dados

empiricos em busca da realizagdo do concret o no pensament o.

Essa andlise empreendida procurou problematizar a relagdo homem-
nat ureza e a educacao, f azendo com que 0 pensament 0 se moviment asse em varias
diregdes, garantindo a possibilidade de entendé-las da forma mais completa
possivel. Tratei, aqui, de tentar desvendar a concretude, a capacidade dessas
categorias de se apresentarem como sinteses de multiplas determinagdes da
tematica ambiental mais geral e da educacdo ambiental em particular. Para isso
busquei coeréncias e contradicdes dessas concepgdes em outras categorias que
f ornecessem pistas epist emoldgicas como desenvolviment o sust ent avel, origem da

crise ambiental, e nas categorias essencialmente pedagdgicas como educagao
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ambiental, escola, ensino, e interdisciplinaridade, expostas em varias quest des
f ormuladas aos entrevistados. O estudo das falas dos prof essores entrevist ados
foi organizado de forma que, para cada entrevista, fossem registradas e
analisadas as respost as sobre a relagdo homem-nat ureza e educacéo, respondidas
direta ou indiretamente pelos prof essores. Busquei identificar principalmente
nas f alas dos prof essores os sinais de mudanca no tratamento do tema ambient al,
isto &, posicoes dif erenciadas e, aparentemente, mais refletidas por eles, que
parecem demonstrar certa insatisfacdo e rompimento com a abordagem t écnico-

cientifica datematica ambiental.

I niciei este trabalho pela leitura detalhada e rigorosa das entrevistas
transcritas, garimpando as respostas acerca da relacdo homem-natureza e
educacao expressa pelos prof essores entrevistados. Ja durante as entrevistas os
dados foram se acomodando em trés grandes grupos, segundo 0S cursos
est udados: biologia, quimica e geografia. Um quarto grupo foi aparecendo, pois a
fala de alguns prof essores nao se identificava aos trés grupos iniciais, e que f oi
chamado de grupo das LI CENClI ATURAS, pois a maioria desses dados foram
colet ados da f ala de prof essores das disciplinas da area da educacao dos cursos
est udados. Nesse grupo, dos prof essores das disciplinas da area da educagéo das
licenciaturas, estdo os prof essores responsaveis pelas disciplinas de Didética,
e/ ou Didatica do Ensino de ...; Estrutura e Funcionamento de Ensino; Psicologia
da Educacéo; | nstrumentalizacdo para o Ensino de Quimica; Metodologia do
Ensino de ...; e, principalment e, Pratica de Ensino de ...

Durante o estudo pude confirmar a impossibilidade de organizar esses

resultados, as respostas dos prof essores, em tabelas e gréaficos. Nesse tipo de
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nas ent onacdes, pausas, € nas expressoes de duvidas e de certezas. Nesse sentido,
0 tom das entrevistas revela muito das formulagées teoricas dos prof essores
acerca da educacao ambient al e, que s é possivel perceber quando acompanhamos
a construcao do raciocinio dos prof essores, identif icado nas transcri¢coes. Assim,
optei pela apresentacédo de trechos das transcrigcdes das entrevistas gravadas.
No entanto, para apresentacao das falas nos Cap. 2 e Cap. 3 deste estudo, um
tratamento mais detalhado foi necessario. Para evitar dificuldades de leitura
suprimi repeticbes, palavras sem sentido na linguagem escrita, palavras e
expressdes prépria da linguagem oral, etc. Foi preciso trabalhar os textos das
falas dos entrevistados com o objetivo de retirar esses aspectos que
prejudicavam as interpretacdes. MEI HY (1996), ao discorrer sobre metodologia
de coleta e apresent acdo de dados para a construgéo da hist éria oral, af irma que
a idéia de transcricao de palavra por palavra € um mito do rigor cientifico. O
texto das entrevistas devem ser trabalhados pelo entrevistador para garantir,
muito mais do que a fala em si, o sentido da fala. Nos Cap. 2 e Cap. 3 séo
apresentadas as falas dos entrevistados que dizem respeito as categorias de
andlises definidas por este estudo - relagdo homem-natureza e educacdo. Esse
critério de selecdo, qualitativo, ndo levou em conta a frequéncia dos conteudos
analisados. No Apéndice 2 apresento também a transcrigcéo, trabalhada, de uma
entrevista inteira de cada um dos grupos estudados com o objetivo de of erecer
uma oport unidade para a compreensao da dindmica das entrevist as.

Quanto aos conteldos das respostas dos professores, eles foram se
acomodando em blocos segundo as cat egorias principais e as cat egorias auxiliares

definidas para andlise. Além da organizacdo dos dados em trechos das



45

entrevistas, transcritas, senti necessidade de agrupar os dados para facilitar

suas int er pret agdes.

A andlise desses result ados permitiu a identif icacdo das tendéncias gerais
por grupo para, depois, buscar as contradi¢gdes no interior dos grupos. I niciei
essa identif icacdo sempre pelas respostas a pergunta f ormulada diretamente nas
entrevistas sobre a relacdo homem-nat ureza e educacao, para, depois, busca-las
nas outras categorias epistemoldgicas e pedagogicas. As abstracbes necessarias
para a compreensdao da relacdo homem-natureza e educagdo como categorias
sinteses de multiplas determinacdes foram empreendidas com apoio de leituras
tedricas sobre a relagdo homem-nat ureza, sociedade-natureza, desenvolvimento
sustentavel, crise ambiental, politicas publicas para o ambiente, educacao,
educacdo ambiental, ensino na universidade, formacdo de educadores, politica
educacional, etc. Além disso, na andlise dos dados apareceram sinais indicat ivos
de um moviment o de superacao dessas concepcdes que identif iquei como sinais de
transicdo de paradigmas discutidos a partir do nucleo explicativo das tendéncias

discutidas.

No Cap. 1, I dentificando os prof essores que desenvolvem atividades de
educacdao ambiental nos cursos de graduacado, apresento dados que expressam,
do ponto de vista quantitativo, a presenca das atividades de educagdo ambient al
nas univer sidades e nos cursos estudados. No Cap. 2, A dimensdo epistemoldgica
da educacdo ambiental: a relacao homem- natureza, apresento trechos das
falas dos prof essores entrevistados, organizados nas categorias que permitem a

identificacdo de suas representacdes da relacdo do homem com a natureza,
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dimensao epist emoldgica da educacao ambiental. Além disso, problematizo alguns
temas emergentes dos conteldos das falas com o objetivo de uma primeira
aproximacao aos referenciais tedricos desses professores. No Cap. 3, A
dimensdo pedagogica da educacao ambiental: a educacao, apresento também
trechos das falas dos professores com o objetivo de identificar suas
representacdes acerca da dimensdo pedagdgica da educacdo ambiental, a
educacdo. Aqui, a problematizagdo dos temas teve o mesmo objetivo daquela
empreendida no Cap. 2. No Cap. 4, A formacdo dos educadores ambientais:
sinais de transicdo de paradigmas, organizo as representacbes da relacéo
homem-nat ureza e educacdo em trés grandes tendéncias e, depois de uma breve
reflexao tedrica sobre o nucleo central de cada uma das tendéncias, identif ico os
sinais dos moviment os de transicao de paradigmas e o seu significado filoséf ico-
politico. Na Conclusao, tent o uma sint ese das idéias principais de todo o trabalho
e finalizo com a apresent agdo, como sugest o, de principios met odoldgicas para a
organizagdo da formagéo de educadores ambient ais nos cursos de graduacao nas

univer sidades como result ado t edrico-pratico das anélises aqui empreendidas.
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CAPi TULO 1:
IDENTI FI CANDO OS PROFESSORES QUE DESENVOLVEM

ATI VI DADES DE EDUCACAO AMBIENTAL NOS CURSOS DE
GRADUACAO

Sempre pensava em ir
caminho do mar.
Para os bichos e rios
nascer ja é caminhar.
Eu ndo sei o que os rios
tém de homem do mar;
sei que se sente o mesmo
e exigente chamar.

Jodo Cabral de Melo Netoem O RIO
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Este Capitulo analisa os dados obtidos pelos questionarios enviados
conforme ja exposto. Esses questionarios tiveram como objetivo identificar as
atividades de ensino, pesquisa e/ ou extensao relacionadas ao tema ambiental em
geral e a educacdo ambiental em particular a fim de estudar, a partir das
entrevistas, os ref erenciais teodricos que f undament am suas praticas. Além disso,
a andlise dos dados permitiu a formulacdo de hipéteses interpretativas sobre a
presenca de atividades ligadas a tematica ambiental em geral e a educagéo
ambiental em particular, constituindo-se em indicadores da contribuicao
quantitativa dos cursos de biologia, quimica e geografia para a formagcao de

educador es ambient ais nas univer sidades publicas do Est ado de Sao Paulo.

Apresentacao dos dados quant itativos

Dos 1128 questionarios enviados, 358 (31,74%) retornaram. O percent ual
dos questionarios retornados variou signif icativament e de acordo com os cursos e
univer sidades, como podemos observar nas Tabelas 1 e 2 (pags 73 e 74). Os
dados sobre tipos de respostas por universidade e por cursos sdo apresentados
de duas formas. As tabelas 3 e 4 (pags 75 e 76) apresentam os percentuais de
cada tipo de resposta e do conjunto de respostas S/S + S/N + N/S entre os
questionarios retornados. Nas tabelas 1 e 2 (pags 73 e 74) sao apresentados 0s
percentuais de respostas S/ S e do conjunto de respostas S/S + S/N + N/ S no
universo dos questionarios enviados. Enquanto aqueles indicam a presenca das

atividades referidas nas disciplinas cujos professores responderam aos
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questionarios, estes apontam o minimo de atividades ligadas a tematica ambient al
presente nos cursos, pois 0s questionarios foram enviados a todas as disciplinas

de todos 0s cur sos.

No curso de biologia da USP de S&o Paulo, o indice de retorno f oi 34,88%.
A maioria dos prof essores que respondeu ao questionario nao trata do tema nas
disciplinas e nao desenvolve atividades de educacao ambiental (N/N): 53,33%
Temos ainda o percentual dos prof essores que tratam de temas ambientais e nao
desenvolvem atividades de educagdo ambiental no curso (S/N): 26,67%. A
sequir, aparecem os prof essores que nao tratam dos temas, mas desenvolvem
atividades de educagédo ambiental (N/S) e os prof essores que tratam do tema e

desenvolvem essas atividades (S/S), ambos os grupos com o mesmo indice: 6,67 %.

No curso de biologia de Ribeirdo Preto (41,46% de retorno), ha um
percentual igual de prof essores que responderam aos questionarios, que tratam
de temas ambientais nas disciplinas pelas quais séo responsaveis e desenvolvem
atividades de educacao ambiental (S/S); de prof essores que nao tratam do tema
e nao desenvolvem atividades de educacdo ambiental (N/N), e que nao tratam do
tema ambiental em geral, mas desenvolvem atividades de educagéo ambiental em
particular (N/S): 29,41%.0s professores que tratam do tema mas nao

desenvolvem atividades (S/N) apresentam um percent ual de 11,76%.

No curso de quimica da USP de Sao Paulo, com 20,87% de retorno, 41,67%
dos prof essores que responderam o questionario nao trata de temas ambient ais

nas disciplinas e nao desenvolvem atividades de educacdo ambiental (N/N). Para
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os prof essores que tratam de temas ambientais mais gerais nas disciplinas, mas
nao desenvolvem atividades de educacao ambiental (S/N), o indice apresentado é
igual para os que tratam de questdes ambientais mais gerais e também
desenvolvem atividades de educagdo ambiental (S/S): 20,83%. O percentual de
prof essores que, embora nao tratem de temas ambientais nas disciplinas pelas
quais sao responsaveis responderam sim a pergunta sobre o desenvolvimento de

atividades de educacao ambiental (N/S) é de 4,17 %.

No curso de quimica da USP de Ribeirao Preto (28,00% de retorno),
obteve-se um quadro onde a grande maioria (78,57%) dos professores que
respondeu aos questionarios nao trata de temas ambientais nas disciplinas e nao
desenvolve atividades de educagdo ambiental (N/N). E bastante reduzido o
indice (14,29%) de prof essores que trata de temas ambientais nas disciplinas e
nao desenvolve atividades de educacao ambiental (S/N). Para as respostas (N/S)
o indice é de 7,14%, e é 0% o nimero de professores que trata de temas

ambient ais e desenvolvem atividades em educagcao ambiental (S/ S).

No curso de quimica da USP, em Sao Carlos, o retorno foi de 24,32%, e
apresent a um quadro com 0s seguint es percent uais: 44,44% para as respost as dos
prof essores que nao tratam de temas ambientais gerais e nao desenvolvem
atividades em educagcdo ambiental (N/N); 22,22% para as respostas dos
prof essores que tratam de temas ambient ais, mas que nao desenvolvem atividades
de educacdo ambiental (S/N); 11,11% para as respostas dos prof essores que

embora nao tratem de temas ambientais, desenvolvem atividades de educacao
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ambiental (N/S) e também 11,11% para os que tratam de temas ambientais e

desenvolvem atividades de educagdo ambiental (S/S).

No curso de geografia da USP, temos uma sit uacdo interessante. Embora
esse curso apresente o menor indice de retorno dos questionarios, entre todos os
cursos estudados - 13,56% -, apresenta um dos mais altos indices de respost as
S/ S: 56,25%. Os prof essores que responderam tratar de temas ambientais nas
disciplinas pelas quais sdo responsaveis, mas que ndo desenvolvem atividades de
educacao ambiental (S/N) tém indice de 25,00%. A seguir esta o percentual dos
prof essores que ndo tratam de temas ambientais € nem de educacdo ambiental:

18,75%. Por ultimo, é 0% o numero de respostas N/ S.

No curso de biologia da UNESP de Assis (54,29% de retorno), 47,37%
dos prof essores responderam sim quando questionados sobre a inclusdo de temas
ambient ais mais gerais, mas nao desenvolvem atividades em educacdo ambient al
(S/N). Logo a seguir, estao os prof essores que nao tratam dos temas ambient ais
mais gerais e também nao desenvolvem atividades em educagcdo ambiental
(N/N):26,32%, igual a porcentagem de professores que tratam dos temas
ambientais mais gerais e desenvolvem atividades em educacdo ambiental (S/S).
Nesse curso, nenhum prof essor respondeu que, embora nao trate de conteudos

ambientais em suas disciplinas, desenvolve atividades de educagdo ambiental

(N/S).

No curso de biologia da UNESP de Bauru (39,71% de retorno), a maioria

dos prof essores naotrata, em suas disciplinas, dos cont eidos ambient ais em geral
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e também nao desenvolve agdes em educacdo ambiental (N/N): 37,04%; mas as
atividades de educacdo ambiental desenvolvidas pelos professores tém indice
proximo as atividades de ensino que abordam os temas ambientais mais gerais
(S/N e S/S): 29,63% e 25,93% respectivamente. Além disso, é baixo o nimero
de professores que desenvolvem atividades de educagdo ambiental, quando nao
tratam dos conteudos ambientais diretamente nas disciplinas pelas quais sao

responsaveis 7,41%.

No curso de biologia da UNESP de Botucatu (53,03% de retorno), os
dados mostram que a maioria dos professores (51,43%) que respondeu ao
questionario nao trata dos temas ambientais mais gerais e nao desenvolve
atividades de educagao ambiental em particular nas disciplinas do curso (N/N).
Os prof essores que tratam de temas ambientais nas disciplinas e desenvolvem
atividades de educacao ambiental (S/S) tem indice de 22,86%, seguido do indice
daqueles que, mesmo ndo tratando dos conteudos ambientais mais gerais nas
disciplinas, desenvolvem atividades de educagcdo ambiental (N/S): 17,14%. Por
ultimo temos o indice dos professores que trata do tema ambiental nas
disciplinas, mas que ndo desenvolve atividades de educacdo ambiental (S/N):

8,57%.

No curso de biologia da UNESP de Rio Claro, a situagcao parece ser
dif erente, embora o retorno de respost as t enha sido o mais baixo (29,41%) entre
todos os cursos de biologia. Os temas ambient ais mais gerais e as atividades de
educacdo ambiental em particular sao tratados pela grande maioria dos

prof essores que respondeu ao questionario (S/S): 60,00%, e ao mesmo tempo, o
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numer o de prof essores que trata de temas ambient ais sem desenvolver atividades
de educacdo ambiental (S/N) é significativamente menor: 26,67%. O indice de
prof essores que ndo tratam dos temas ambientais mais gerais nem desenvolvem
atividades de educacdo ambiental (N/N) €& de 13,33% e é 0% o0 numero de
prof essores que embora nao trate do tema ambiental na disciplina, desenvolve

atividades de educacao ambiental (N/S).

As respost as dos prof essores do curso de biologia da UNESP de Sao José
do Rio Preto tiveram 37,62% de retorno aos questionarios enviados. Um
significativo indice de professores que tratam do tema ambiental mais geral,
desenvolvem, também, atividades de educacdo ambiental (S/S): 39,47%. E
interessant e observar que, logo apds, temos o indice de 34,21%, correspondent e
ao dos prof essores que responderam N/N. Além disso, os prof essores que tratam
dos temas ambientais e ndo desenvolvem essas atividades (S/N) perfazem
23,68%. Chama a atencdo, também, o indice dos que ndo tratam de conteldos

ambient ais e desenvolvem atividades de educacéo ambiental (N/S): 2,63%.

No curso de geografia da UNESP de Rio Caro, 31,15% dos questionarios
retornaram, trazendo dados que indicam que a quase totalidade dos prof essores
que respondeu aos questionarios, desenvolve algum tipo de atividade ligada a
tematica ambiental (43,37%) e desenvolve atividades de educacdo ambiental.
Com o mesmo percent ual apareceram as respostas S/N. O indice de prof essores
que ndo tratam de temas ambient ais nas disciplinas e nao atuam de alguma f orma

em educacgéo ambiental - N/N - € 5,26%, e € 0% o0 numero de respostas N/ S.
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De todos os prof essores do curso de geografia da UNESP de Presidente
Prudente, 58,97% responderam aos questionarios. Desses, 39,13% tratam de
temas ambientais mais gerais, mas nao desenvolvem atividades de educacao
ambiental (S/N). A seguir, temos significativo nimero de prof essores que nao
trata de temas ambientais e nem de educacdo ambiental (N/N): 34,78%.
Observamos também que o0 numero de professores que tratam dos temas
ambient ais e desenvolvem atividades de educacao ambiental (S/S) corresponde a
26,09%. Além disso é 0% o indice de professores que ndo trata de temas

ambient ais nas disciplinas e desenvolve atividades de educagéo ambiental (N/S).

No curso de quimica da UNESP de Araraquara, as contribuicées para a
formagdo dos educadores ambientais em universidades parece ser a mais
desf avoravel dos cursos da UNESP. 19,48% dos prof essores responderam aos
questionarios e, destes, a grande maioria (60%) nao trabalha com temas
ambientais em suas disciplinas e nao tem atividades de educagdo ambiental
(N/N). Entre os que trabalham com o tema e ndo desenvolvem atividades de
educacdo ambiental (S/N) o percentual é de 33,33%, e 0 de prof essores que
trabalha com temas ambientais e com educagdo ambiental (S/S) corresponde a
6,67%. Além disso, € 0% o numero de professores que ndo trata de temas

ambient ais, mas desenvolve atividades em educagao ambiental (N/S).

No curso de biologia da UNICAMP (41,94% de retorno), a maior
freqiéncia (38,48%) é dos prof essores que nao tratam de temas ambientais e
nao desenvolvem atividades de educagdo ambiental no curso, e o percentual dos

que tratam dos temas, mas ndo desenvolvem atividades de educagdo ambiental
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(S/N) é de 23,08%. Para a resposta N/ S temos um percentual de 15,38% e os

prof essores que tratam do tema e desenvolvem essas atividades (S/S) € 7,69%.

No curso de quimica da UNI CAMP (16,33% de retorno), os conteuldos
ambientais e as atividades de educagdo ambiental aparecem com 0s seguintes
percentuais: a grande maioria dos prof essores (62,50%) nao trata de temas
ambient ais nas disciplinas pelas quais sao responsaveis e também nao desenvolve
atividades de educacdo ambiental (N/N). Além disso, os que tratam do tema e
desenvolvem atividades (S/ S) tem indice de 37,50%. Observamos ainda que é 0%
tanto o nimero de prof essores que trata do tema mas nao desenvolve atividades
de educagédo ambiental (S/N) quanto dos que ndo tratam do tema ambiental em

geral nem da educacao ambiental em particular (N/S).

O curso de biologia da UFSCar, de onde retornaram 53,13% dos
questionarios, apresenta o mesmo indice para as respostas S/S, S/N e N/N:
29,41%. Além disso, o percentual das respostas N/ S, dos prof essores que nao
tratam de questdes ambientais nas disciplinas e que, no entanto, trabalham com

educacdo ambient al, é de 8,82%.

No curso de quimica da UFSCar, dos 20,73% dos questionarios que
retornaram, a grande maioria dos professores (52,94%) nao trata de temas
ambientais mais gerais em suas disciplinas e nao desenvolve atividades em
educacao ambiental (N/N), seguido pelo percent ual de prof essores que tratam de
temas ambientais e se dedicam também a atividades de educacdo ambiental

(S/'S): 29,41%. O percentual dos prof essores que tratam de temas ambientais e
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nao de educacao ambiental (S/N) é de 11,76%, e € 0% o numero de prof essores
que nao trata de temas ambientais nas disciplinas mas desenvolve atividades de

educacao ambiental (N/S).

Anadlise dos dados quantitativos

O total de retorno de todos os questionarios enviados f oi de 31,74%, o que
pode ser considerado como um indice adequado para identificar as atividades
ligadas a tematica ambiental em geral e a educacdo ambiental em particular nos
cursos de graduagéo est udados, mesmo que minha expectativa f osse de um indice
maior de retorno dos questionarios por tratar-se de uma pesquisa nas
univer sidades publicas, onde, tradicionalmente, a atividade de pesquisa € muito
valorizada. Os professores que receberam o0s questiondrios sdo, em geral,

pesquisador es.

Considerando as universidades investigadas, podemos identificar dois
grupos. No primeiro, o maior indice de retorno ocorreu na UNESP com 38,35%
(191 questionéarios retornados de 498 enviados) e na UFSCar com 34,93% (51
questionarios retornados de 146 enviados) com indices acima do indice do
conjunto (31,74%). No segundo grupo, estdo a UNI CAMP e a USP com indices
abaixo do indice do conjunto: 26,25% (21/80) e 23,51% (95/404),

respectivamente (Tabela 1 - pag 73).
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Considerando o conjunt o de cada universidade, na UNESP observamos que
0s percentuais de retorno do conjunto dos seus cinco cursos de biologia e do
conjunto dos seus dois de geografia sao praticamente iguais: 41,74% e 42,00%.

O indice de seu unico curso de quimica é significativament e inf erior: 19,48%.

Na UFSCar, que ndo tem curso de geografia, o indice de retorno do curso
de biologia (53,13%) €& bastante superior ao de quimica (20,73%). Na
UNI CAMP, onde, na época da distribuicdo dos questionarios, ainda nao estava
funcionando o curso de geografia, a mesma tendéncia se apresenta: biologia
(41,94%) e quimica (16,33%). Na USP, o indice do conjunto dos dois cursos de
biologia também tem o mais alto indice de retorno entre seus cursos: 38,10%.
Compar ando os indices dos cursos de geografia e quimica, constatamos na USP o
inverso do que ocorre na UNESP: os indices de retorno do conjunto de seus trés
cursos de quimica é 23,27%, enquant 0 que o de seu Unico curso de geografia é de

apenas 13,56 %.

Se considerarmos os tipos de cursos, o maior indice de retorno foi
apresentado pelos prof essores responsaveis pelas disciplinas dos cursos de
biologia: dos 500 questionarios enviados, 213 (42,60%) retornaram. Nos cursos
de geografia aparece o segundo maior indice de retorno: dos 218 questionarios
enviados, 58 (26,61%) retornaram respondidos. O menor indice de retorno
ocorreu nos de quimica: dos 410 questionérios enviados, retornaram 87,

correspondendo a 21,22% (Tabela 2 - pag 74).



59

Entre os cursos de geografia encontramos uma peculiaridade. O maior
indice individual de retorno deu-se no da UNESP-Presidente Prudente (58,97%)
e 0 menor no da USP (13,56%). Por isso, na USP, o indice de retorno do curso de
geografia € menor que o dos cursos de biologia e quimica, enquant o que na UNESP
o indice de retorno dos cursos de geografia € bastante semelhante aos de
biologia e bem acima dos de quimica. Em todas as universidades, o indice de

retorno dos cursos de biologia é sempre maior do que, pelo menos, o de quimica.

Compar ando os indices de retorno dos questionarios por universidades, €
importante destacar que o indice de da UNICAMP foi prejudicado por
dificuldades operacionais no recolhimento dos questionarios retornados, o que
nao ocorreu na USP. Uma investigacédo especifica poderia identificar as causas
desse baixo nivel de retorno na USP. temética ambiental em si e/ou as
caracteristicas pessoais académicas dos sujeitos envolvidos? Uma outra
interrogacéo que se coloca quando observamos os dif erentes indices de retorno
por curso: por qué o retorno dos questionarios aos prof essores dos cursos de
biologia é sempre mais alto - independent ement e da univer sidade - que o do curso
de quimica? A resposta a essa questao pode estar relacionada ao perfil dos
prof issionais dessas areas e a natureza do trabalho académico-cientifico por
eles desenvolvido. As discussbes empreendidas nos préximos capitulos deste

estudo podem trazer pistas para a interpretacdo dessa quest &o.

Os dados aqui apresent ados ref erem-se a combinacdes de respost as a duas
quest des. A primeira identificou a inclusdo de temas ambientais nas disciplinas

ministradas. A segunda identificou o desenvolvimento de atividades de educagéo
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ambiental. As respostas obtidas foram combinadas em quatro categorias:
prof essor es que responderam sim para a inclusdo de temas ambient ais gerais nas
disciplinas e sim para o desenvolvimento de atividades em educagdo ambiental
(S/S); professores que responderam sim para a inclusdo de temas ambient ais
gerais nas disciplinas e nao para o desenvolvimento de atividades em educagao
ambiental (S/N); prof essores que responderam nao para a inclusédo de temas
ambient ais gerais nas disciplinas e sim para o desenvolvimento de atividades em
educacao ambiental (N/S); prof essores que responderam nao para a incluséo de
temas ambientais gerais nas disciplinas e nao para o desenvolvimento de
atividades em educacao ambiental (N/N). Nas Tabelas 3 e 4 (pags 75 e 76) séo
apresent ados 0s numer os brutos e percentuais de cada uma dessas combinagdes e
também somat érias das respostas S/S, S/N e N/S, que correspondem ao total
de professores que desenvolve algum tipo de atividade ligada a tematica

ambient al.

Do total de 358 questionarios retornados, 213 (59,50%) correspondem a
somat Oria das respostas S/S, S/N e N/ S (Tabela 3 - pag 75), sendo que, dessas,
100 (27,93%) correspondem as respostas S/S. | sso significa que, pelos dados
obtidos, aproximadamente 60% dos prof essores responsaveis pelas disciplinas
dos cursos estudados que responderam aos questionarios realizam alguma
atividade com a tematica ambiental, contribuindo, dessa f orma, na f ormagcéo dos
educadores ambientais nas universidades. Observamos, assim, que a tematica
ambiental vém sendo bastante valorizada nos cursos estudados, aparecendo

inclusive, de forma expressiva, as atividades de educagdo ambiental: mais de um
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terco dos professores afirmam desenvolver alguma atividade de educacao

ambiental, S/S + N/ S, que corresponde a 34,35%.

Se considerarmos os dados obtidos ref erentes as dif erent es univer sidades
temos que a UNESP, como um todo, é a que apresenta maior indice de respost as
S/S (31,41%) e também da somat éria das respostas S/S, S/N e N/ S (65,45%).
A seguir, aparece a UFSCar com 29,41% para respostas S/S e 58,22% para a
somat 6ria das respostas S/S, S/N e N/ S. Logo apéds, aparece a USP com 22,11%
e 51,58% respectivament e. Os menores indices sao apresent ados pela UNI CAMP

em ambas as cat egorias: 19, 05% e 42,86% respectivament e.

Se compararmos os indices de respostas que indicam a presenca de
atividades ligadas a temética ambiental nas universidades, com os indices de
retorno dos questionarios, not amos uma t endéncia de indices alt os na UNESP e na
UFSCar. | sso poderia ser um sinal da valorizacdo da tematica ambiental nessas
duas universidades. Essa possibilidade € reforgcada pelo altissimo indice da
presenca de atividades ambientais na UNESP-Rio Claro (Tabelas 3 e 4 - pag 75
e 76), onde esta o Unico curso de ecologia das universidades estudadas e pela

presenca na UFSCar de uma ja tradicional valorizagdo da pesquisa ambient al.

Se considerarmos os tipos de cursos por universidades, na UNESP o
conjunto dos dois cursos de geografia € o que tem o maior indice de respostas
S/S (85,71%) e também o maior indice de somatéria das respostas S/S, S/N e
N/ S (78,57%). Ainda nessa univer sidade, o conjunt o dos cinco cursos de biologia

apresent a percent ual de 32,84% para respostas S/ S e 64,18% para a somat éria
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das respostas S/S, S/N e N/S. No unico curso de quimica, os indices sao

respectivamente 6,67% e 40,00%.

Na USP, os indices do curso de geograf ia sdo os mais altos entre os outros
cursos dessa universidade, tanto para as respostas S/ S (56,25%), quant o para a
somat 6ria das respostas S/S, S/N e N/S (81,25%). Para o conjunto dos dois
cursos de biologia dessa universidade, as respostas S/ S correspondem a 18,75%
e a somatéria das respostas S/S, S/N e N/S a 56,25%. Os menores indices
aparecem no conjunto dos trés cursos de quimica: 12,77% e 38,38%
respect ivament e. Chama a at encado, aqui, os altos indices de presenca da tematica
ambient al no curso de geogr af ia, que havia apresent ado o menor indice de retorno
por curso entre todos os estudados. | sso pode ser interpretado como decorrente
da atitude dos prof essores de soment e responder aos questionarios quando jatém
a priori alguma relagdo com o tema, ou seja, quando ja desenvolvem as atividades
em questdo. Essa atitude, por sua vez, pode ser decorrente da concepcéo de
pesquisa dominante nas ciéncias humanas, que diferentemente das ciéncias

bioldgicas e exat as, valoriza mais, em geral, pesquisas qualit ativas.

Na UFSCar, o percentual de respostas S/S é idéntico nos cursos de
biologia e quimica: 29,41%. Para a somatéria das respostas S/S, S/N e N/S
esses indices sdo dif erentes: 67,65% no curso de biologia e 41,18% no curso de

quimica.

Na UNI CAMP o percentual de respostas S/ S € maior no curso de quimica

(37,50%) que no curso de biologia (7,69%). Considerando-se a somatéria das
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respostas S/S, S/N e N/ S, observa-se o inverso: 46,15% no curso de biologia e
37,50% no curso de quimica. Nota-se que no curso de quimica, o nimero de
respostas S/S € igual ao da somatéria das respostas S/S, S/N e N/S. No
entant o, ndo podemos af irmar, pelos dados apresent ados, que no curso de quimica
da UNICAMP a presenca das atividades ligadas a tematica ambiental € t&o
significativa quanto parece. O total de retorno é muito baixo - apenas oito
questionarios retornaram -; o percentual acima citado refere-se a trés
disciplinas, duas das quais eram de responsabilidade do prof essor orientador

dest e est udo.

Considerando o tipo de cursos, 0 de geografia € o que apresenta maior
indice de respostas S/ S (41,38%) e também o maior da somat éria das respost as
S/S, S/N e N/S (79,31%). Para o conjunt o dos cursos de biologia, os indices sé&o
28,64% e 62,44% respectivamente. Nos cursos de quimica, os indices sdo 0s
menores: 17,24% e 39,08% respectivamente (Tabela 4 - pag 76). Quando
compar amos esses indices com os de ret orno, const at amos uma inver séo de posicao
entre os cursos de biologia e geografia: maior retorno e menor presenca de
atividades ligados a tematica ambiental entre os cursos de biologia e vice-versa.
Essa situacéo é resultado, principalment e, desse mesmo fendmeno, ja coment ado
anteriorment e, ocorrido no curso de geografia da USP, e, com menor int ensidade,

no de geograf ia da UNESP-Rio Claro.

Se considerarmos os cursos individualmente, o maior indice de respostas
S/ S é apresentado pelo curso de biologia da UNESP-Rio Claro (60%), enquant o

que o maior percentual da somatéria das respostas S/S, S/N e N/S foi obtido



no curso de geografia da UNESP-Rio Claro (94,74%). Aqui vale lembrar que a
UNESP-Rio Claro é o unico campus das universidades estudadas que of erece

curso de graduacdo em ecologia.

O curso de quimica da USP-RP apresenta os menores indices nas duas
categorias: 21,43% para a somatoria das respostas S/S, S/N e N/S e ZERO

para as respostas S/ S.

At é aqui, comparei o nimero de questionarios enviados com os retornados,
e a freqléncia dos diferentes tipos de respostas. Se juntarmos os dois dados,
tipos de respostas e questionarios enviados, podemos identificar um percentual
que nos revela o minimo de freqUéncia dessas respost as nas unidades est udadas:
cursos e universidades. Assim, o percentual do conjunto das respostas S/S +
S/N + N/S, indica o minimo de atividades que abordam a temética ambiental ou
educacdo ambiental, em um determinado curso, ou universidade, enquanto que o
percentual de respostas S/S, indica 0 minimo de disciplinas cujos prof essores
desenvolvem com seus alunos temas ambientais e atividades de educacao

ambient al.

Dos 1128 questionarios enviados, 213 correspondem a somatéria das
respostas S/S + S/N + N/S. Isso significa que, em pelo menos 18,88% das
disciplinas dos cursos de biologia, geograf ia e quimica das univer sidades publicas
do Estado de Sao Paulo, os professores desenvolvem temas ambientais e/ ou
atividades de educagéo ambiental. Dentre essas, 100 respostas sdo S/ S, ou seja,

em pelo menos 8,87% das disciplinas dos cursos estudados, os prof essores
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desenvolvem, concomitantemente, temas ambientais e atividades de educacdo
ambiental (Tabela 3 - pag 75). | sso demonstra uma significativa presenca da
tematica ambient al nos cursos estudados, sinalizando a contribuigdo quantitativa

das univer sidades para a f ormagédo dos educadores ambient ais.

Também na comparacdo dos questionarios enviados com os tipos de
respostas, a UNESP apresenta os maiores indices: 25,10% (125 de 498
questionarios) para a somatoria das respostas S/S + S/N + N/ S, e 12,05% (60
de 498 questionarios) de respostas S/ S. Dentre os cursos da UNESP, o conjunto
dos seus dois cursos de geografia, € o que apresenta os maiores indices: 33,00%
(833 em 100) e 15,00% (15 em 100) para a somat éria das respostas S/S + S/ N +
N/S, e para as respostas S/ S, respectivamente. O conjunto dos cinco cursos de
biologia da UNESP apresent a indices de 26,79% (86 em 321) e 13,71% (44 entre
321) respectivamente. O seu Unico curso de quimica tem indice de 7,79% (6 em

77) e 1,30% (1 em 77) respectivament e.

| sso demonstra que a UNESP €, entre as universidades estudadas, a que
garante maior presenca de atividades ligados a tematica ambiental e a educagéo
ambient al. Essa situagédo pode confirmar a vocagdo da UNESP para a f ormacgéao
de educadores por ela assumida (BICUDO & SILVA, 1996). Pelos dados
apresent ados parece que a politica de f ormacéo de educadores tém inf luéncia no
desenvolvimento de atividades de formacdo de educadores ambientais nessa

univer sidade.
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A seguir temos a UFSCar com o indice de 20,55% (30 entre 146) para a
somat 6ria das respostas S/S + S/N + N/S e 10,27% (15 em 146) para as
respostas S/S. Os indices do seu curso de biologia séo significativamente
maiores que os do de quimica. Enquant o que na biologia o indice da somat éria das
respostas S/S + S/N + N/S € de 35,94% (23 em 64) e o das respostas S/ S é
de 15,63% (10 entre 64), na quimica os indices séo respectivamente 8,54% (7 em

82) € 6,10% (5 em 82).

No total da USP, temos 12,13% (49 em 404) para a somatéria das
respostas S/S + S/N + N/S e 5,20% (21 em 404) para as respostas S/S. Na
composicao interna da USP, temos que o maior indice da somat éria das respost as
S/S + S/N + N/S é apresentado pelo conjunto dos dois cursos de biologia -
21,43% (18 em 84) e, no entanto, o indice das respostas S/S - 7,14% (6 em 84)
desses cursos ndo é o maior dos trés considerados. O seu Unico curso de
geogr af ia apresenta posi¢do inversa: o indice da somat éria das respostas S/S +
S/N + N/S - 11,02% (18 em 118) é menor que o de biologia e o indice das
respostas S/S - 7,63 (9 em 118) é o maior entre os conjuntos especificos de
cursos. Ja o conjunto dos trés cursos de quimica, apresenta os menores indices:
8,91% (18 em 202) para a somat 6ria das respostas S/S + S/N + N/S e 2,97%

(6 em 202) para as respostas S/ S.

Mais uma vez, os dados quantitativos indicam uma situacdo peculiar ao
curso de geograf ia da USP. Embora esses dados demonstrem que no conjunt o dos
cursos de biologia dessa universidade, a presenca de atividades ligadas a

tematica ambient al seja maior, a presenca dessas atividades concomit ant e aquelas
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ligadas a educacdo ambiental € maior nesse curso de geografia. Podemos
interpretar esses dados como indicadores de que nesse curso os prof essores que
se dedicam a tematica ambiental tendem a articular a dimenséo educativa a essas
atividades. Além disso, é interessante registrar que, segundo o0 expresso nas
entrevistas, a formagao profissional dos alunos de geografia tem como principal
objetivo sua preparacdo para o trabalho educativo, dif erentemente do expresso
pelos professores dos cursos de biologia e quimica, em que, no primeiro, a
principal atividade apontada f oi a pesquisa em biologia (aplicada) e, no segundo,

ainsercao na industria quimica (pesquisa aplicada).

Observamos ainda que a UNI CAMP apresenta os percent uais mais baixos
nas categorias aqui apresentadas: 11,25% (9 em 80) para a somatéria das
respostas S/S + S/N + N/S e 5,00% (4 em 80) para as respostas S/S. Se
tomarmos o0s cursos separadamente temos uma situacdo curiosa: o curso de
biologia apresent a percent ual maior para a somat 6ria das respostas S/S +S/N +
N/S - 19,35% (6 em 31) e apenas 3,23% (1 em 31) para as respostas S/ S; no
curso de quimica, o percentual € 0 mesmo para as duas cat egorias, 6,12% (6 entre
49). Também aqui esses numeros foram influenciados pelas dificuldades
oper acionais ocorridas no recolhimento dos questionarios enviados, dif icultando

uma analise mais apur ada.

Se considerarmos os mesmos dados por tipos de cursos, const at amos que 0s
maiores indices s@o apresent ados pelos cursos de biologia: 26,60% (133 em 500)
para a somat oria das respostas S/S +S/N +N/S e 12,20% (61 em 500) para as

respostas S/S. Dos cursos de biologia, os indices mais altos sdo apresent ados
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pela UFSCar - 35,94% (23 em 64) para a somat 6ria das respostas S/S + S/ N +
N/S e 15,63% (10 em 64) para S/ S. A seguir, temos o total dos cinco cursos de
biologia da UNESP. 26,79% (86 entre 321) e 13,71% (44 em 321),
respectivamente. A seguir, temos os percentuais do conjunto dos dois cursos de
biologia da USP: 21,43% (18 em 84) e 7,14% (6 em 84) respectivamente. O curso
de biologia da UNI CAMP apresenta os menores indices: 19,35% (6 em 31) e

3,23% (1 em 31) respectivament e.

Em seguida, temos os percentuais dos cursos de geografia: 21,10% (46 em
218) para a somat 6ria das respostas S/S +S/N +N/S e 11,01% (24 entre 218)
para as respostas S/S. Os indices do conjunto dos dois cursos de geografia da
UNESP sé&o significativamente maiores que os da USP. Enquanto que na UNESP
constatamos 33,00% (33 em 100) para a somatéria das respostas S/S + S/N +
N/S e 15,00% (15 em 100) para as respostas S/ S, na USP os indices séo 11,02%

(13 e, 118) e 7,63% (9 em 118) respectivament e.

Para os tipos de curso, também temos dados que confirmam o fendémeno
anteriormente identificado nos cursos de geografia. Quando respondem, esses
prof essores indicam forte presenca de atividades de educacao ambiental nesse
curso, mas a presenca de atividades ligadas a tematica ambiental e a educacgéo
ambiental nos cursos de biologia tende a ser maior, quando comparamos com 0
numero dos questionarios enviados. O numero de professores de biologia que
retornaram os questionarios € maior, influenciando no maior percentual de
atividades ligadas a tematica ambiental em geral, mas esse percentual é maior

quando comparamos com 0s questionarios retornados dos cursos de geografia.
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Esses dados fortalecem a hipbtese, ja apresentada anteriormente, sobre a

valorizacao da pesquisa qualitativa entre os prof essores de geogr af ia.

Assim como nas categorias anteriormente comparadas, os menores indices
sao também apresentados pelos cursos de quimica: 8,29% (34 em 410) para a
somat 6ria das respostas S/S + S/N + N/S e 3,66% (15 em 410) para as
respostas S/S. Considerando os cursos de quimica de cada universidade,
const atamos que o maior indice de somatoria das respostas S/S + S/N + N/S -
8,91% (18 em 202) € apresentado pelo conjunto dos trés cursos de quimica da
USP. No entanto, o percentual de respostas S/S desse conjunto € o terceiro
entre as quatro universidades: 2,97% (6 em 202). O curso de quimica da
UNI CAMP apresenta o mesmo percentual para as duas categorias: 6,12% (3 em
49). Esse indice é o menor entre as quatro universidades para a somat éria das
respostas S/S + S/N + N/S e, ao mesmo tempo, 0 maior para as respostas S/ S.
O curso de quimica da UNESP tem percentual de 7,79% (6 em 77) para a
somat Oria das respostas S/S + S/N + N/S e o menor indice para as respost as
S/S - 1,30% (1 em 77). O curso de quimica da UFSCar apresenta o segundo
maior indice em ambas as categorias: 8,54% (7 em 82) para a somatoéria das

respostas S/S +S/N +N/S € 6,10% (5 em 82) para as respostas S/ S.

Se considerarmos individualmente todos os cursos estudados, o maior
indice de somatéria das respostas S/S + S/N + N/S é apresentado pelas
respostas dos prof essores do curso de biologia da UNESP-Assis: 40% (14 em
35). O maior indices de respostas S/ S € apresentado pelo curso de biologia da

UNESP-Rio Claro: 17,65% (9 em 51). O curso de quimica da USP-RP apresenta
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os menores indices das trés categorias: 6,00% (3 em 50) para a somat éria das
respostas S/S + S/N + N/S e ZERO para respostas S/S. E o Unico com

freqiéncia 0% nessa cat egoria.

Definindo os sujeitos

Do total dos 1128 questionarios enviados, 358 (31,74%) responderam.
Destes, 213 (18,88% dos questionarios enviados ou 59,50% dos questionarios
retornados) ref eriram-se a somatéria das respostas S/S + S/N + N/S. | sso
significa que os prof essores responsaveis por essas disciplinas desenvolvem
temas ambientais nas disciplinas e/ ou atividades de educagdo ambiental. As
interpretacdes aqui empreendidas permitiram identificar os prof essores que
desenvolvem atividades ligadas a tematica ambiental e a educagdo ambiental
(S/S) como aqueles que mais poderiam contribuir para o estudo dos
ref erenciais tedéricos das atividades de formacédo dos educadores ambient ais
nas universidades publicas do Estado de S&o Paulo. Observamos que 100
questionarios (8,87% dos enviados ou 27,93% dos retornados) apresent avam
respostas S/ S, ou seja, 0s responsaveis por essas disciplinas desenvolvem,
concomit antement e, temas ambient ais nas disciplinas e atividades de educagéo
ambiental. Esse conjunto foi escolhido como universo de sujeitos a serem
entrevistados, constituindo um total de 81 prof essores. Esta dif erenca entre
nimero de questionarios e numero de prof essores € explicada pelo fato de

alguns prof essores serem responsaveis por mais de uma disciplina e uma
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disciplina ser ministrada por mais de um prof essor. Além disso, o prof essor
orientador deste estudo, responsavel por duas disciplinas na UNI CAMP, foi
excluido do conjunto dos entrevistados. Desses 81, 67 professores foram
entrevistados, como demonstra o quadro abaixo, distribuindo prof essores

entrevistados por cursos e univer sidades como mostra o quadro a seguir:

Univer sidades/ Cur sos N° de entrevistados
USP-Biologia-SP 0
USP-Biologia-RP 3
Subt ot al USP-Biologia 3
USP-Geografia 7
USP-Quimica -SP 4
USP-Quimica-RP 0
USP-Quimica-SC 1
Subtotal USP-Quimica 5
Total USP 15
UNESP-Biologia-Assis 3
UNESP-Biologia-Bauru 5
UNESP-Biologia-Bot ucat u 5
UNESP-Biologia-Rio Claro 7
UNESP-Biologia-Rio Preto 6
Subt ot al UNESP-Biologia 26
UNESP-Geogr af ia-PP 3
UNESP-Geografia-RC 6
Subtotal UNESP-Geogr af ia 9

UNESP-Quimica 1
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Total UNESP 36
UNI CAMP-Biologia 0
UNI CAMP-Quimica 1
Total UNI CAMP 1
UFSCar-Biologia 10
UFSCar-Quimica 5
Total UFSCar 15
Total Geral 67

Além disso, oito prof essores foram incluidos entre os entrevistados por
indicagéo de seus pares, totalizando 75 entrevistas: 1 na USP-Biologia-SP, 1 na
USP-Biologia-RP, 2 na USP-Geografia, 1 na UNESP-Biologia-Assis, 1 na
UNI CAMP-Quimica e 1 na UFSCar-Biologia e 1 na UFSCar-Quimica.
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Comparacao de questionarios enviados com retornados, com respostas S/S + S/N + N/S e com respostas S/S por

univer sidade

QUESTI ONARI 0S QUEST. RETORNADOS | RESP. S/S + S/N + N/S RESP. S/S

CURSOS ENVI ADOS Ne % Ne % Ne %
Biologia SP 43 15 34,88 6 13,95 1 2,33
Biologia RP 41 17 41,46 12 29,27 5 12,20
Total Biologia 84 32 38,10 18 21,43 6 7,14
U Geografia SP 118 16 13,56 13 11,02 9 7,63
S Quimica SP 115 24 20,87 11 9,57 5 4,35
P Quimica RP 50 14 28,00 3 6,00 0 0,00
Quimica SC 37 9 24,32 4 10,81 1 2,70
Total Quimica 202 47 23,27 18 8,91 6 2,97
Total USP 404 95 23,51 49 12,13 21 5,20
Biologia Assis 35 19 54,29 14 40,00 5 14,29
Biologia Bauru 68 27 39,71 17 25,00 7 10,29
U Biologia Bot ucat u 66 35 53,03 17 25,76 8 12,12
N Biologia RioClaro 51 15 29,41 13 25,49 9 17,65
E BiologiaSJ RPreto 101 38 37,62 25 24,75 15 14,85
S Total Biologia 321 134 41,74 86 26,79 44 13,71
P Geografia P. Prudente 39 23 58,97 15 38,46 6 15,38
Geografia Rio Claro 61 19 31,15 18 29,51 9 14,75
Total Geografia 100 42 42,00 33 33,00 15 15,00
Quimica (Araraquara)f 77 15 19,48 6 7,79 1 1,30
Total UNESP 498 191 38,35 125 25,10 60 12,05
UNI CAMP IBiologia 31 13 41,94 6 19,35 1 3,23
Quimica 49 8 16,33 3 6,12 3 6,12
Total UNI CAMP 80 21 26,25 9 11,25 4 5,00
UFscAR [Biologia 64 34 53,13 23 35,94 10 15,63
Quimica 82 17 20,73 7 8,54 5 6,10
Total UFSCAR 146 51 34,93 30 20,55 15 10,27
TOTAL 1.128 358 31,74 213 18,88 100 8,87
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TABELA 2: Comparacio de questionarios enviados com retornados, respostas S/S + S/N + N/S e S/S, por curso

QUESTI ONARI OS QUEST. RETORNADOS RESP. S/S + S/N + N/S RESP. S/S
UNI VERSI DADES ENVI ADOS N¢ % N¢ % N¢ %

USPSP 43 15 34,88 6 13,95 1 2,33
USPRP 41 17 41,46 12 29,27 5 12,20

B [JTotal USP 84 32 38,10 18 21,43 6 7,14
I JUNESPASSIS 35 19 54,29 14 40,00 5 14,29
O JUNESPBAURU 68 27 39,71 17 25,00 7 10,29
L JUNESPBOTUCATU 66 35 53,03 17 25,76 8 12,12
O JUNESPRIO CLARO 51 15 29,41 13 25,49 9 17,65
G JUNESPSJ RIOPRETO 101 38 37,62 25 24,75 15 14,85
I JTOTAL UNESP 321 134 41,74 86 26,79 44 13,71
A JUNI CAMP 31 13 41,94 6 19,35 1 3,23
UFSCAR 64 34 53,13 23 35,94 10 15,63
Total BIOLOGI A 500 213 42,60 133 26,60 61 12,20

G JUSPSP 118 16 13,56 13 11,02 9 7,63
E JUNESPP. PRUDENTE 39 23 58,97 15 38,46 6 15,38
O JUNESPRIO CLARO 61 19 31,15 18 29,51 9 14,75
G |Total UNESP 100 42 42,00 33 33,00 15 15,00
Total GEOGRAFI A 218 58 26,61 46 21,10 24 11,01

Q JUSPSP 115 24 20,87 11 9,57 5 435
U JUSPRP 50 14 28,00 3 6,00 0 0,00
I JUSPSC 37 9 24,32 4 10,81 1 2,70
M |TOTAL USP 202 47 23,27 18 8,91 6 2,97
| UNESP (Araraquara) 77 15 19,48 6 7,79 1 1,30
C JUNICAMP 49 8 16,33 3 6,12 3 6,12
A JUFSCAR 82 17 20,73 7 8,54 5 6,10
Total QUi MI CA 410 87 21,22 34 8,29 15 3,66
TOTAL 1.128 358 31,74 213 18,88 100 8,87
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SIM/SIM SIM/NAO NAO/SIM SUB-TOTAL NAO/NAO SEM RESPOSTA TOTAL
CURSOS Ne % Ne % Ne % Ne % Ne % Ne % Ne %
Biologia SP 1 6,67 4 26,67 1 6,67 6 40,00 8 53,33 1 6,67 15 100,00
Biologia RP 5 29,41 2 11,76 5 29,41 12 70,59 5 29,41 0 0,00 17 100,00
Total Biologia 6 18,75 6 18,75 6 18,7 18 56,25 13 40,63 1 3,13 32 100,00
5

u Geografia SP 9 56,25 4 25,00 0 0,00 13 81,25 3 18,75 0 0,00 16 100,00
s Quimica SP 5 20,83 5 20,83 1 4,17 11 4583 10 41,67 3 12,50 24 100,00
Quimica RP 0 0,00 2 14,29 1 7,14 3 21,43 11 78,57 0 0,00 14 100,00
P Quimica SC 1 11,11 2 22,22 1 11,11 4 44,44 4 44.44 1 11,11 9 100,00
Total Quimica 6 12,77 9 19,15 3 6,38 18 38,30 25 53,19 4 8,51 47 100,00
Total USP 21 22,11 19 20,00 9 9,47 49 51,58 41 43,16 5 5,26 95 100,00
Biologia Assis 5 26,32 9 47,37 0 0,00 14 73,68 5 26,32 0 0,00 19 100,00
Biologia Bauru 7 25,93 8 29,63 2 7,41 17 62,96 10 37,04 0 0,00 27 100,00
Biologia Bot ucat u 22,86 3 8,57 6 17,14 17 48,57 18 51,43 0 0,00 35 100,00
Biologia RioClaro 60,00 4 26,67 0 0,00 13 86,67 2 13,33 0 0,00 15 100,00
U BiologiaSJ RPreto 15 39,47 9 23,68 1 2,63 25 65,79 13 34,21 0 0,00 38 100,00
N Total Biologia 44 32,84 33 24,63 9 6,72 86 64,18 48 35,82 0 0,00 134 100,00
E Geografia P. Prudente 6 26,09 9 39,13 0 0,00 15 65,22 8 34,78 0 0,00 23 100,00
S Geogr af ia Rio Claro 9 47,37 9 47,37 0 0,00 18 94,74 5,26 0,00 19 100,00
P Total Geografia 15 35,71 18 42,86 0 0,00 33 78,57 9 21,43 0 0,00 42 100,00
Quimica (Araraquara) 1 6,67 5 33,33 0 0,00 6 40,00 9 60,00 0 0,00 15 100,00
Total UNESP 60 31,41 56 29,32 9 4,71 125 65,45 66 34,55 0 0,00 191 100,00
Biologia 1 7,69 3 23,08 2 15,3 6 46,15 5 38,46 2 15,3 13 100,00

UNI CAMP 8 8
Quimica 3 37,50 0 0,00 0 0,00 3 37,50 5 62,50 0 0,00 8 100,00
Total UNI CAMP 4 19,05 3 14,29 2 9,52 9 42,86 10 47,62 2 9,52 21 100,00
Biologia 10 29,41 10 29,41 3 8,82 23 67,65 10 29,41 1 2,94 34 100,00
UFSCAR | Quimica 5 29,41 2 11,76 (i} 0,00 7 41,18 9 52,94 1 5,88 17 100,00
Total UFSCAR 15 29, 41 12 23,53 3 5,88 30 58,82 19 37,25 2 3,92 51 100,00
TOTAL 100 27,93 90 25,14 23 6,42 213 59,50 136 37,99 9 2,51 358 100,00
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TABELA 4: Tipos de resposta por cursos
Respost as
SIM/SIM SIM/NAO NAO/ SIM SUB-TOTAL NAO/NAO SEM RESPOSTA TOTAL
UNI VERSI DADES Ne % Ne | % Ne | % Ne | % Ne % Ne | % Ne | %

USPSP 1 6,67 4 26,67 1 6,67 6 40,00 8 53,33 1 6,67 15 100,00
USPRP 5 29,41 2 11,76 5 29,41 12 70,59 5 29,41 0 0,00 17 100,00
:3 Total USP 6 18,75 6 18,75 6 18,75 18 56,25 13 40,63 1 3,13 32 100,00
o [|UNEsPassis 5 26,32 9 47,37 0 0,00 14 73,68 5 26,32 0 0,00 19 100,00
L | UNESPBAURU 7 25,93 8 29,63 2 7,41 17 62,96 10 37,04 0 0,00 27 100,00
O | UNESPBOTUCATU 8 22,86 3 8,57 6 17,14 17 48,57 18 51,43 0 0,00 35 100,00
G | UNESPRIO CLARO 9 60,00 4 26,67 0 0,00 13 86,67 2 13,33 0 0,00 15 100,00
L UNESPSJ RPRETO 15 39,47 9 23,68 1 2,63 25 65,79 13 34,21 0 0,00 38 100,00
Total UNESP 44 32,84 33 24,63 9 6,72 86 64,18 48 35,82 0 0,00 | 134 100,00
UNI CAMP 1 7,69 3 23,08 2 15,38 6 46,15 5 38,46 2 15,38 | 13 100,00
UFSCAR 10 29,41 10 29,41 3 8,82 23 67,65 10 29,41 1 2,94 34 100,00
Total Bl OLOGI A 61 28,64 52 24,41 20 9,39 133 62,44 76 35,68 4 1,88 | 213 100,00
USP SP 9 56,25 4 25 0 0 13 81,25 3 18,75 0 0 16 100,00
G | UNESPP.Prudente 6 26,09 9 39,13 0 0,00 15 65,22 8 34,78 0 0,00 23 100,00
E UNESP Rio Claro 9 47,37 9 47,37 0 0,00 18 94,74 1 5,26 0 0,00 19 100,00
O ltotal UNESP 15 35,71 18 42,86 0 0,00 33 78,57 9 21,43 0 0,00 42 100,00
Total GEOGRAFI A 24 41,38 22 37,93 0 0,00 46 79,31 12 20,69 0 0,00 58 100,00
USPSP 5 20,83 5 20,83 1 4,17 11 4583 10 4167 3 1250 | 24 100,00
Q JuspPrer 0 0,00 2 14,29 1 7,14 3 2143 1 78,57 0 0,00 14 100,00
U Juspsc 1 11,11 2 22,22 1 11,11 44,44 4 44,44 1 11,11 9 100,00
|:/| Total USP 6 12,77 9 19,15 3 6,38 18 38,30 25 53,19 4 8,51 47 100,00
I UNESP (Araraquara) 1 6,67 5 33,33 0 0,00 6 40,00 9 60,00 0 0,00 15 100,00
c [unicamp 3 37,50 0 0,00 0 0,00 3 37,50 5 62,50 0 0,00 8 100,00
A | UFSCAR 5 29,41 2 11,76 0 0,00 7 41,18 9 52,94 1 5,88 17 100,00
Total QUi MI CA 15 17,24 16 18,39 3 3,45 34 39,08 48 55,17 5 5,75 87 100,00
TOTAL 100 27,93 90 25,14 23 6,42 213 59,50 | 136 37,99 9 2,51 | 358 100,00
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CAPi TULO 2
A DIMENSAO EPSTEMOLOGICA DA  EDUCACAO

AMBI ENTAL: A RELACAO HOMEM- NATUREZA

O homem vive da natureza, quer dizer: a
natureza é seu corpo, com o qual tem que
manter-se em permanente intercdmbio
para ndo morrer.

Karl Mar x

CiénciaHoje, v24,n142,1998,p 78
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Para a identificacdo das formulagdes tedricas dos professores que
desenvolvem atividades que contribuem para a formagdo dos educadores
ambientais nas universidades publicas do Estado de S&o Paulo, no que diz
respeito a dimensao epist emolégica, defini como categoria simples, sintese de
multiplas determinagbes, a relagdo homem-natureza. Busquei as
represent acoes da relacdo homem- natureza diretament e nas respostas a essa
questdao e também a outras questdes como desenvolvimento sustentavel e
origem da crise ambiental. As respostas foram organizados, neste Capit ulo,
em quat ro grupos segundo a insercao dos prof essores nas atividades de ensino.
Foram definidos inicialmente trés grupos, segundo 0S cursos em que O0S
entrevist ados exercam suas atividades docentes: biologia, quimica e geografia
Além disso, um quarto grupo foi criado - licenciaturas, pois, ainda durante as
entrevistas, percebi que as respostas dos prof essores que sao responsaveis
pelas disciplinas na area da educagdo das licenciaturas apresentavam uma
peculiaridade: mostravam aproximagdao entre si e diferenciagdo das
apresentadas pelos seus pares, em cada um dos trés grupos inicialmente

def inidos.

Biologia: o sujeito natural

Durante as entrevistas realizadas com os prof essores dos cursos de
biologia das universidades publicas do Estado de Sao Paulo, a relagdo homem-
natureza nem sempre foi diretamente colocada. A estratégia usada foi a de

evidencié-la a partir da fala dos prof essores sobre outras quest 6es abordadas,
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e, nesse grupo, isto nem sempre foi possivel. Observamos que praticamente
todos os professores entrevistados expressam suas percepgcdes da relacéo
homem-nat ureza pela idéia de que o homem é parte integrante da natureza. No
entanto, esta expressdo assume contornos dif erentes nas dif erentes falas.
Podemos identificar nas respostas desses professores dois aspectos para
analise: como o homem se relaciona com a natureza e como ele deveria se
relacionar. Quanto ao primeiro, os prof essores afirmam que os homens vém,
através dos tempos, se separando da natureza. Quanto ao segundo aspecto, a
maioria dos professores entrevistados expressa perceber o homem como
integrant e da nat ureza, como mais um element o da natureza e, com a qual, deve

ter uma relagéo de igualdade. Est as percepcbes podem ser identif icadas em:

Eu ndo enfoco o homem e a relagdo com a natureza, eu enfoco a natureza, e o0 homem
dentro dela. Eu ndo considero, e é uma briga muito grande que eu tenho com o pessoal da
geografia aqui, principalmente o pessoal da geografia urbana, eles consideram assim: o
homem centrado no ambiente. Eu ja fago ao contrario, eu ponho o ambiente e o homem
como mais um componente ambiental. S6 isso. (Prof a do Curso de Biologia, UNESP-Rio
Claro).

Mais idéias sobre 0 homem como parte da natureza:

Eu acho que a gente tem que se ver como parte da prdpria natureza. Eu ndo acho que o
homem seja uma espécie a parte, ou o topo, ou que as coisas estejam aqui para nos
usufruirmos, eu acho que a gente é parte e que tem uma responsabilidade. (Profa do
Curso de Biologia, UNESP-Assis).

Nesta f ala aparece o homem como perturbador da nat ureza:

A gente vé o homem como perturbador da natureza. Por causa da destruicdo que ele
provoca por causa do crescimento urbano. Como é perturbador da natureza ele acaba
criando problemas sérios por causa da contaminagdo dos recursos naturais. (Prof. do
Curso de Biologia, UNESP-Rio Claro)
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Mais af irmag¢des sobre o homem como parte da nat ureza:

A relagdo que acontece, devido a cultura humana, infelizmente ainda é ant ropocéntrica.
O homem coloca a nat ureza como um depositario de produt os e de acbes que eles podem
fazer, que eles podem usar para melhorar sua vida, moment aneament e. Mas, acho que ndo
deve ser essa, essa ndo € a correta. Entéo, faz absolutamente parte da natureza, o
homem faz absolutamente parte ai, da disposicao que seria hoje, so que, existem esses
pardmetros, que sdo ultrapassados e que ndo podem ser. (Prof. do Curso de Biologia,
UNESP-Assis).

Por outro lado, podemos identificar alguns sinais de percepgao da relagao
homem-nat ureza como complexa e contraditéria, embora nao seja formulada
com clareza, quando, por exemplo, ela é subordinada exclusivamente a légica

econbmica:

O homem ndo tem uma posicdo de destaque. E considerado um ser vivo como 0s
outros...mas, eu acho que quando vocé trabalha mais com a quest 4o aplicada da ecologia, e
al vocé tem um trabalho maior com a educagcdo ambiental, vocé passa a trabalhar a
ciéncia tentando responder mais uma questdo além daquelas questdes que vocé
responderia na ciéncia moderna. Ora...a quest do ambiental hoje ela sof re todo um efeito
de um moment o que nés passamos econémico, politico, ndo sé brasileiro...no mundo todo,
mas o Brasil tém sentido muito isso agora. O momento onde existem alguns sinais,
alguns...vamos dizer assim....onde a avaliagcdo acontece mais em fungdo da relacao custo-
beneficio. Quanto eu custo, quanto eu valho. Se eu valer mais do que eu custo eu
permaneco, sendo eu sou eliminado. Ent &o, essa politica cruel que nds estamos sof rendo
hoje de alguma maneira faz com que a quest d&o ambient al passe a ficar em segundo plano.
Ora, o que me importa se eu estou poluindo o rio, se eu estou sujando o ambiente, se eu
t6 jogando lixo em qualquer lugar, ela ndo é econémica. Ent o, realmente, os problemas
podem se agravar. Por outro lado, a questdo ambiental também ela pode servir
justament e de um caminho de contestagédo quant o esse tipo de coisa (Prof. do Curso de
Biologia, UNESP-Baur u).

Outro entrevistado expressa preocupacdo em ampliar a idéia de ambiente

junt o aos alunos:

A preocupacdo que nds tentamos passar, e eu acredito que a gente tenha conseguido, é
fazer com que o nosso aluno, enxergue a natureza como um todo. Ndo basta eu me
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interessar s6 por microorganismos quando a dona de casa joga quantidades imensas de
hipoclorito de sddio na agua, ent&o, eu tento fazer com que eles entendam que existe
uma poluigcdo quimica aparentemente muito inocente, mas ela esta prejudicando muito
todo o sistema de vida (Prof a do Curso de Biologia, UNESP-Rio Claro).

E aqui, sobre como é e como deveria ser a relagdo homem-nat ureza:

Na verdade acho que sempre houve essa relagdo antropocéntrica, do ser humano se
colocar como o centro do universo, ter uma relacdo de dominio, com relacdo a natureza. E
ai estamos falando de cultura ocidental. As pessoas sempre lembram das sociedades
indigenas, que ndo é uma relacdo de dominio, mas uma relagdo mais de parceria com a
nat ureza. (Prof a do Curso de Biologia, UFSCar)

Mais adiante na entrevista, a mesma prof essora identifica as percepcdes e

valores como element os da relacdo homem-nat ureza:

Eu acho que é uma coisa gradual esse rompimento, essa ruptura, do ser humano com a
nat ureza. Acho que nossos avos ainda tinham uma relacdo mais de percepgao do tempo,
do ciclo da lua, uma série de coisas que a gente sente que perdeu. | sso tem a ver um
pouco com vida urbana. Mas acho que isso tudo foi ocorrendo aos poucos,
gradativament e. Ent o, eu acho que tem que voltar a ter uma vida mais simples. Acho que
em termos individuais, até é possivel, mas em termos coletivos... E por conta disso que a
gente trabalha, a gente tem que trabalhar essa percepgéo de valores. (Prof a do Curso de
Biologia da UFSCar).

No entanto, essa percepc¢do, de igualdade de condigdes entre homem e

out ros element os da nat ureza, aparece relativizada pela mesma prof essor a:

O ser humano é o unico que tem consciéncia que tem consciéncia. Os outros seres tem
consciéncia, mas ndo tem consciéncia que tem consciéncia. Ent&o é I6gico que isso da um
papel de destaque para o ser humano. Tem um papel de destaque, acho que nao da para
negar isso, e até por isso a responsabilidade é maior ainda. Ele tem que tentar gerenciar
esses recursos, gerenciar é uma palavra ruim também, da a impressdo de uma visdo
utilitarista da nat ureza. Ent &o, usar o que ele precisa de forma menos predat dria. (Prof a
do Curso de Biologia, UFSCar).

Outro prof essor chama a atencéo para o carater antropocéntrico da relacao

est abelecida entre os homens e a nat ureza:
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Eu acho que essa questdo das ciéncias ambientais, da educacdo ambient al, ela parte da
organizacdo da sociedade, isso é o meu ent endiment o da quest&o. Em 1972, quando houve
aquela reunido em Estocolmo, o mundo comecou a ver que a Terra era um planeta
limitado. Até entdo o homem vinha de varias conquistas tecnoldgicas, da Primeira e
Segunda Guerras... Comecaram a fazer a sintese, o homem se achou onipresente e
onipot ente, achava que ele poderia fazer disturbios... A partir de 1972, verificou-se que
a Terra era um ambiente... definiram a espagonave Terra. Entdo percebeu-se que 0s
recursos eram limit ados (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

E mais criticas sobre a concepgdo antropocéntrica da relagcdo homem-

natureza:

Eu acho de uma certa forma tudo isso que eu disse poderia estar sintetizando esta
atividade. Porque eu sou bidlogo, do ponto de vista do bidlogo, ele entende que, a todo
tempo ele é chamado a compreender que ndés somos apenas uma parte do sistema. Ele
tenta evitar a todo instante um antropocent rismo. Tenta evitar falar que o mundo existe
em fungdo das necessidades humanas. Esse tipo de compreenséao faz parte da formagcdo
do bidlogo. O bidlogo entende o homem como um primat a que se reproduziu muito porque
passou a ter um certo dominio do ambiente, e passa entdo a fazer parte, tem que se
enquadrar no sistema, ndo tem que fazer com que o sistema se ajuste a ele (Prof. do
Curso de Biologia, UNESP-Rio Claro).

E outro prof essor falatambém sobre o homem como parte do ambiente, e a

import ancia dest a concepc¢ao na f ormagao do bidlogo:

Educagdo ambiental é a insergao da espécie humana no ambiente, seja ele como membro
num ambiente criado pelo homem, seja ele no ambiente natural. Entdo ele deve se
comportar (e esse & um posicionamento bastante forte para nds), deve se colocar como
qualquer outra espécie que faz parte do ambiente. (Prof do Curso de Biologia, UNESP-
Rio Claro).

Também podemos identificar as representacdes sobre a relagdo homem-
natureza na fala desta prof essora, sobre as dif erencas desta relagao entre o
caicara e o turista no litoral paulista e as causas econdbmicas da crise
ambiental. Ela parece indicar que ha uma diferente relacdo do homem com a

nat ureza nesses dif erent es agent es econémicos da sociedade:
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No litoral um dos maiores problemas é a especulagcdo imobiliaria: lot eament os de areas
para a construgdo de casas para veraneio, de comércio, etc. A gente procura levar os
alunos em locais onde isso é muito explorado para que eles verifiquem as modif icagbes
que estdo ocorrendo no ambiente. Tanto 0s animais como 0s vegetais vao se adaptando a
essas novas condicoes. E as def ormagbes que ocorrem, principalmente em leitos de rio
que vao sendo assoreados. Mostramos também o outro lado, os locais que ndo estéao
sendo explorados dessa maneira. E mostramos principalmente, que o0s caigcaras nao
causam o0 mesmo impacto que o homem que vem de outras regiées fazendo essas
construgdes. Pelo contrario, o caicara sabe da importancia tanto da madeira como dos
animais para sua prdpria sobrevivéncia. Ent 8o eles ndo coletam animais com ovos ou muito
jovens. A causa da degradacdo ambiental é a forma econbémica de exploragdo
empreendida pelo turista (Prof a do Curso de Biologia, UNESP-Bot ucat u).

Podemos identificar a representacdo da relacdo homem-nat ureza nesta f ala

sobre desenvolviment o sust ent avel:

O desenvolvimento sustentavel, no meu ponto de vista, ele passa por ai.. Nos vamos
explorar, mas nds ndo vamos detonar nossa floresta, nds temos uma responsabilidade
com esse ambient e, conosco e com o resto da Terra. Ent&o, isso é uma coisa important e,
porque a gente ndo pode ter uma visdo esquizof rénica, que ndo pode mexer, que destrai,
como se fosse possivel... E por outro lado, nés temos o outro lado que chega e fala, - nés
temos é que detonar isso ai tudo, e vender a madeira (Prof. do Curso de Biologia,
UFSCar)

E outra fala sobre os seres humanos como um elemento da natureza, mas...

um pouco dif erente:

Ent 8o eu sempre procurei trabalhar esse tema para alerta-los (os alunos). Eu achava que
pelo menos eu tinha que colocar uma minhoca na cabega deles para comecar. A
possibilidade de desenvolvimento sustent avel, a existéncia do homem como um element o
da natureza mas com espaco prdprio, entao isso é complicado para eles. As vezes vocé
levanta a bandeira verde, fala de ecologia, natureza, e esquece o homem. E até legal, é
uma delicia trabalhar nisso porque tudo flui legal, porque as dependéncias, as ligacées do
homem, é tudo muito certinho. E tudo assim: uma coisa perfeita, toda comunidade
funciona muito bem. S6 que vocé coloca o homem e ele desempenha papéis e desenvolve
acdes que quebram tudo isso, mas ndo da para vocé tira-lo também da... (Prof a do Curso

de Biologia, UNESP-Rio Pret o)
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Também essa preocupacdo esta presente na fala desta outra prof essora,

que relaciona ambient e e tipo de civilizagao:

Vocé deve levar em conta tantos os aspectos ecolégicos quanto os aspectos humanos.
Ecolégico, ele coloca la: clima, flora, fauna e humanos entre parénteses sdcio-
econbmicos, culturais, sociais. Coloquei para os alunos e eles responderam: “a gente
entende que é impossivel para o nosso modelo de civilizagdo ndo mexer no ambiente, ndo
alterar o ambiente, que é impossivel isso, tem que ver o lado ecoldgico, mas ndo pode
deixar de ver o lado humano” (Prof a do Curso de Biologia, UNESP-Rio Preto).

E, por outro lado, a mesma pr of essor a:

Enquant o que o nosso modelo de civilizagdo vindo la dos romanos, dos gregos, antes deles.
Eu admirava tanto, estudava tanto biologia grega mas eu acabei ficando meio
decepcionada, eu acho que vem dai, em um modelo que um homem se coloca realmente
acima e fora do ambiente. Eu olho o ambiente |4, mas eu estou aqui, eu preciso de 14, eu
controlo 13, aquilo 14 funciona para mim. Ent 8o eu acho que esse é o modelo de civilizagdo
onde ndo ha controle de natalidade, onde a gente conseguiu através de tecnologia evitar
a selecdo natural da hemofilia..., a gent e conseguiu evitar isso, a gente usa oculos, trata
diabéticos... Entdo qual a ecologia dessa visdo do homem ser superior, dele estar fora,
dele ndo se enquadrar ? Ele acha que é que vai se submeter, que seria humilhagéo ficar a
mercé da natureza. Enquanto que ndo é, é vocé saber lidar com o ambiente de uma
maneira equilibrada, muito mais sutil, muito mais prof undo, eu acho que ndo se respeita...
(Prof a do Curso de Biologia, UNESP-Rio Preto).

Aparecem nesta fala fortes sinais da necessidade de incorporar outras

dimensdes a dimenséo biolégica da relacdo homem-nat ur eza:

Quando a gente fez o curso de biologia, as quest 6es mais palpitantes eram as quest 6es
ambient ais do ponto de vista técnico. Hoje, a educacdo ambiental é uma das areas que
mais faz sucesso entre os alunos. Ent 8o, eles deixam de ser aqueles bidlogos como talvez
eu seja, mais técnico. Hoje estao incorporando muito fortemente as questdes humanas,
essa interagdo, entre o homem e o ambiente. E um grupo promissor, essa drea de
humanas, acho que é bem promissora (Prof do Curso de Biologia, UFSCar).

Alguns sinais da relagdo homem-nat ureza mediada pelo conheciment o:
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Nds fazemos parte do planeta, entdo a gente vai ter que viver aqui, S0 que quando vocé
tem um ecossistema, e ninguém mexeu, esta perfeito, mas, se vocé foi 14, botou a méo e
mexeu na cadeia, seja alimentar, seja ela qual for, vocé desequilibrou. Entdo se vocé
tirou, vamos dizer, o predador de um determinado bichinho 14, porque vocé tomou uma
atitude ali no terreno, construiu uma casa isso alt erou subst ancialment e para o predador,
mas para o outro bichinho ndo, tanto que esse predador acabou naquela regido sumindo.
O que acontece? O bichinho vai proliferar. Ai entra aquela histoéria do ecochato, "vamos
preservar, ndo pode matar o bichinho". Ao contrario, esse vocé vai ter que controlar a
populacdo dele, vocé ndo tirou o predador dele, entdo vocé vai ter que ser o predador
dele, vocé vai ter que manter a populagdo dele dentro de niveis razoaveis, sendo ele vai
virar uma praga. E basicamente o controle. Acho uma estupidez esse negdcio de falar:
"florest as, ndo pode mexer". Acho que pode, ja esta mexida. Mexe aqui e planta outra 14,
recupera aqui, e tira dali. Faz um manejo porque mexido ja esta (Prof. do Curso de
Biologia, UFSCar)

E aqui, levando em cont a os aspect os sécio-politicos dessa relacao:

A minha formacdo sempre me levou a pensar que, ndo gosto da palavra exploragdo, mas o
homem tem que utilizar os recursos da natureza. Eu acho que esta ai para isso, ndo é uma
coisa que ndo tem que mexer, tem que mexer. Algumas coisas tem que ser exploradas,
ndo tem como se fazer as coisas sem esses recursos. S6 acho complicado as f ormas como
estdo sendo feitas... Hoje a relagdo é muito desigual o que eu acho pior. O caminho é usar
de uma forma mais racional e humana, fazer uma coisa sustentada, que para ser feita
tem que se conhecer muitos det alhes. Vocé pega os livros de manejo global e sustentado
envolvendo as florest as, ninguém sabe quase nada, ninguém sabe propor ainda um sistema
para uma floresta continuar se mantendo, mas cresce desigual a populagdo para esses
recursos (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Bot ucat u).

Podemos identificar nesta fala mais alguns aspectos da relagdo dos homens

com o ambient e:

A natureza foi constituida para uma vivéncia harménica de todos os seres. O homem,
para poder satisfazer as necessidades dessa grande populagdo simplifica o ambiente e
causa danos, porque o ambiente natural foi criado para ter uma biodiversidade. A
agricultura simplifica o ambiente e a industria explora recursos naturais. Simplificar o
ambiente é eliminar tudo o que esta naquele ambiente que ndo interessa e colocar s6
plantas que interessam. Assim elimina toda a biodiversidade Simplifica realmente com o
sistema da monocult ura (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).
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E mais adiante na f ala desse mesmo prof essor aparecem as relagdes sociais

e o funcionament o ambient al:

Né&o da para ndo causar dano nenhum. Tem que partir dai ter essa consciéncia, esta
causando danos. Mesmo quando se fala: os indigenas ndo causam dano ao ambiente...
Causam também, e causaram no passado também, por desconhecimento, pela necessidade
de sobrevivéncia. Muitas civilizagbes antigas desapareceram, por danos ao meio
ambiente, ao meio em que viviam. A atividade humana causa danos. O equilibrio é
construido, quando se fala em equilibrio... ndo existe equilibrio na natureza. O equilibrio
da nat ureza é conquist ado. Exist e uma competigcdo constant e na natureza, entre todos os
seres vivos, e com isso se mantém o equilibrio. Existem moment os de desequilibrio para
mant er aquele falso equilibrio, que ndo é equilibrio na verdade, por que é dindmico, a
natureza é totalmente dindmica. Nao é um equilibrio estatico, a todo momento existem
variagées e o homem como tem uma populagdo muito grande causa danos, em alguns
casos, irreparaveis (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

Outra vez entre os prof essores deste grupo identificamos a idéia de que a

nat ureza nao é intocavel:

Néao é deixando a natureza intacta que vocé esta preservando a natureza. Somos
integrantes da natureza. E como tal nés devemos também retirar algumas coisas da
natureza para sobrevivermos. Ha um limite o que vocé estda fazendo em excesso
agredindo a natureza (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Rio Preto).

E, mais adiante, o mesmo prof essor enfatizando o papel dos conheciment os

t écnico-cientif icos para a conservagéao ambient al:

Educador ambiental é aquele que consegue ensinar conceitos validos dentro daquela
realidade. Em que a natureza seja preservada e a sociedade tenha os beneficios dessa
natureza. Eu ndo posso e nem me imagino dizendo: olha, essa area aqui vocé ndo mexe
porque deve ser uma area preservada. Eu ndo consigo ver como int ocavel. Pelo contrario.
Acho que nés precisamos conhecer essa drea pra que entdo medidas sejam
implement adas pra que ela realmente, ef etivament e seja preservada (Prof. do Curso de
Biologia, UNESP-Rio Preto).
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Pelo apresent ado aqui, notamos que alguns dos prof essores desse grupo nao
aceitam a idéia do homem como transformador da natureza, acreditando que
ele deve submeter-se as leis naturais como todos 0s outros seres vivos para
garantir o equilibrio harménico da natureza. Nesta linha identificamos: o
homem ndo tem papel de dest aque; é apenas mais um element o da nat ureza, ou
apenas mais uma parte do sistema; etc. Vimos também que uma prof essora
afirmou que o dominio da natureza pelo homem é cultural e que os indios néao
tem esta postura, pois sua relacdo é de parceria Alguns desses prof essores
ref eriram-se também a capacidade de interferéncia que o homem tem sobre a
nat ureza como: o homem é o perturbador da natureza Durante as entrevistas
pude também observar que alguns desses prof essores parece ter um discurso
definitivo sobre a necessidade de uma relacéo de igualdade entre o homem e a
natureza. Em uma das falas aqui apresentadas notamos que o professor
f ormulou uma f rase nesse sentido: esse € um posicionamento muito forte para
nos (definitivo?), ele (o ser humano) deve se colocar como qualquer espécie no

ambient e.

No entanto ha nas colocagdes dos prof essores entrevistados neste grupo
alguns sinais de percepgbes mais complexas, claramente formuladas ou n&o.
Esses prof essores expressaram a idéia de que o homem é integrante da
nat ureza mas que a nat ureza nao € intocavel, que tem que mexer SO que precisa
ser de forma mais racional; e que reconhecem a existéncia do homem como um
elemento da natureza mas com espaco proprio. Um outro professor indicou
também que ja existe uma tendéncia, na biologia, de incorporar o0s
conheciment os de outras areas na elaboragéo da concepgao da relagdo homem-

nat ureza: hoje eles est&o incorporando muito forte as questdes humanas, essa
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interagdo entre o homem e o ambiente. E um grupo promissor, essa drea de

humanas, eu acho que é bem promissora

Para identificar as representacdes da relacdo homem-natureza entre os
prof essores dos cursos de biologia, podemos perceber que alguns deles
indicaram, explicitamente ou n&o, a caracteristica histérica desta relagéo.
Sobre isso, pudemos observar uma interessante posicao para a compreensao
desta quest @o: A natureza foi constituida para uma vivéncia mais harmbénica de
todos os seres. O homem, para poder satisfazer as necessidades dessa grande
populacdo, simplifica o ambiente e causa danos, porque o ambiente natural foi
criado para ter biodiversidade. A agricultura simplifica o ambiente... Além
disso, esse mesmo prof essor fala que o equilibrio na natureza nao esta dado,
que existe uma competicao constante em busca do equilibrio, ele afirma que o

equilibrio é const ruido.

Ainda com o objetivo de identificar as representagbes da relacdo homem-
natureza que expressam os professores dos cursos de biologia, pudemos
buscar, nas entrevistas, suas idéias sobre outras questdes colocadas. Uma
dessas quest0es diz respeito a origem da crise ambiental e as solucdes para
sua superacdo. Nesse sentido, os prof essores entrevistados tem dif erentes

per cepgoes, reveladas nas f alas e apresent adas aqui de f orma resumida.

A maioria dos prof essores indicaram a educagéo, a f alta de conheciment os
e de consciéncia sobre 0s processos ecolégicos por grande parte da populacéo
como responsavel pela crise ambiental. Além disso, um namer o significativo de

prof essores apontou o crescimento populacional, o aumento da populacéo
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mundial, como causa principal da crise ambiental. Nesse sentido, o aumento do

consumo t ambém apar ece em suas f alas.

Alguns prof essores indicaram, explicita ou implicitamente, causas de ordem
econdmica para a at ual situacdo ambiental do planeta. Nas idéias expressas por
eles aparecem o progresso, o aumento da atividade industrial, 0 aumento das
font es poluent es, 0 modelo econémico, a exploragdo do trabalho, os interesses
econbémicos, o lucro, o poder e ambicdo do homem e a acumulacdo de bens.
Causas de ordem socio-culturais também foram citadas para explicar a crise
ambiental: crise civilizatoria, classes sociais, filosofia de vida, falta de
responsabilidade e falta educagdo. Apareceu também a problematica das
politicas publicas: falta de politicas ambient ais e falta de politicas sociais.

E interessante observar que muitas vezes as origens da crise ambiental
per cebidas pelos prof essores f oram expressas acopladas umas a outras. Alguns
prof essores afirmaram que ndo falta conhecimento para controlar a crise
ambiental, mas trata-se de um problema econémico. Ou entao: o conhecimento
nunca é suficiente, mas a humanidade ja produziu conheciment os para melhorar

as condicbes ambient ais, o que falta é controle, politicas publicas.

Nas colocagbes dos prof essores sobre as origens da crise ambiental,
podemos identificar também suas percepcdes sobre solugcbes para esta crise.
Os professores indicaram principalmente a educacdo, apresentada também
como conscientizagdo. Um dos prof essores expressou o desenvolvimento de

tecnologia para a solugao dos problemas ambient ais.
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Também na abordagem sobre desenvolvimento sustentavel foi possivel
identificar as representacdes da relacdo homem-natureza. A maioria dos
prof essores desse grupo apont ou a necessidade de ampliar a discuss&o sobre o
tema e expressou algumas idéias como: a busca de uma relagcdo harmbnica da
nossa presenca aqui no planeta, a manutencdo do equilibrio, a manutencdo da
qualidade ambiental ou ainda que desenvolvimento sustentavel é produzir sem
causar impactos. Além disso, a vontade da sociedade civil e dos governos é
condicdo para a implant acdo de um modelo de desenvolviment o sustentavel. No
entanto desenvolvimento sustentavel apareceu relacionado muito mais aos
conhecimentos, como uma possibilidade de garantir uma relacdo mais
equilibrada entre o homem e o ambiente. Também nesta linha, notamos que a
vontade de mudanca foi apresentada numa perspectiva mais subjetiva, de
responsabilidade individual dos sujeitos com as futuras geracdes. Além disso,
desenvolvimento sustentavel foi apresentado como uma saida possivel pela

producdo sustent avel, solucao individual para os problemas ambient ais.

Numa linha mais t écnica, temos as percepgdes de alguns prof essores que
apontaram para o controle populacional em fungcdo da capacidade de suporte;
para o conheciment o dos /imites técnicos da relagdo do homem com o ambient €
est abelecer limites, etc. Observamos aqui que a sustentabilidade f oi expressa
como uma equagao entre a capacidade de suporte e o crescimento populacional,
como uma solugdo tecnicamente intermediaria entre a exploracédo e a

conservacao do ambient e.

H& também na fala de poucos professores entrevistados neste grupo

sinais que indicam a consideracdo dos aspectos politicos do desenvolvimento
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sustentavel. Notamos que eles destacaram, em suas respostas, o modelo
econbémico como a principal causa da degradacao ambiental e expressaram nao
acreditar na possibilidade de controle ambiental nesta sociedade. Além disso,
nesse grupo de prof essores dos cursos de biologia, alguns poucos discordam da
prépria idéia de desenvolviment o sust ent avel. Para esses prof essor es, qualquer
atividade humana no ambiente causa prejuizo, ndo ha interesse politico e
econémico em controlar esses prejuizos, e o problema é, portanto, muito mais
politico do que técnico. As solucbes possiveis para os problemas ambient ais
apresentadas por esses professores relacionam-se com as mudangcas ou

t ransf ormagdes das condi¢des apont adas.

Quimica: o sujeito cognoscente

A identificacdo das represent acoes da relacdo homem-nat ureza entre os
prof essores dos cursos de quimica f oi caract erizada por uma condi¢céo peculiar:
a maioria dos entrevistados nédo respondeu diretamente a essa questdo. Em
varios casos as respost as ndo se ref eriam ao tema propost o, dando a impresséo
de que a pergunta ndo foi compreendida. Em outros casos o desenrolar da
entrevista ndo permitiu sequer que a questdo fosse formulada. Dos treze
prof essores entrevistados, apenas dois responderam diretamente a quest &o.

Assim, as representaces da relacdo homem-natureza neste grupo, foram

extraidas das respost as a outras quest des f ormuladas.

A natureza a é percebida como ambient e fisico em:
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A relagcdo do homem com ecossistemas definidos, no caso a gente vai para a agua, mas
pode ser terrestre. Entdo, um ambiente, uma lagoa...\Vocé comeca a delimitar e trabalhar
dentro de sistemas maiores que o imediat ament e em torno do individuo, e vocé amplia um
pouco esse horizonte. E se vocé vai mais adiante na pesquisa, vocé amplia mais, vocé
comecga ver relagdes entre ecossistemas, e até inter-relagées no globo, globais (Prof a do
Curso de Quimica da USP-SP).

Na fala de outro prof essor o distanciamento homem-natureza é decorrente

da urbanizagéo:

Na verdade, outro dia eu li uma frase, muito interessante de um arquiteto, “0 homem
construiu a cidade, para fugir da floresta”. Mas a floresta ndo é um lugar agradavel para
se viver, para se morar. Ent o, ele precisou criar um abrigo, precisou se abrigar, e esse
abrigo tem que ser feito na cidade. Mas, a partir do momento que buscou a cidade, as
cidades comecaram a crescer e o homem foi perdendo o lago com a natureza. Hoje em
dia quem mora em S&o Paulo diz: "meu filho tem 15 anos e nunca viu uma galinha, ndo sabe
que galinha pée ovo". S&o aquelas coisas que o homem vai perdendo, esse contato com a
natureza. A cidade foi um abrigo onde o homem comegou a perder esse contato com a
natureza. Parece ser esse o ponto de modernidade. Sempre que aparece num desenho
animado um modelo de uma cidade do futuro, ela nunca tem arvores, nunca tem rios,
nunca tem dgua. Ela tem prédios, estradas flutuantes, nunca aparecem &rvores. E uma
concepcéo... uma fuga, um medo da nat ureza, uma alienagdo. (Prof . do Curso de Quimica,
UNESP-Araraquara).

Relagcdo homem-nat ureza, conservacao e prot ecdo ambient al:

E vidvel economicamente. O problema é...é quest o de sobrevivéncia, nossa mesmo, da
espécie. O que os ambientalistas fazem, principalmente na universidade, ndo é se
preocupar em ndo poluir, é detectar a poluigdo. Ndo resolve (Prof. do Curso de Quimica,
UFSCar).

At é aqui poucos sao os dados para a analise das represent acées da relagéo
homem-nat ureza entre os prof essores dos cursos de quimica. O homem como
parte da natureza, integrado, parece ser uma das idéias reveladas. A idéia de
integracao esta presente também na fala de um prof essor quando expressou

que o homem perdeu o contato com a natureza Podemos observar ainda que
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uma outra idéia, a de que a conservacao do ambiente aparece como necessaria
para a sobrevivéncia da nossa espécie. Evidencia-se assim a concepcao
utilitarista de relacdo homem natureza quando o entrevistado referiu-se a

viabilidade econémica das acbes de conservacao e prot ecdo ambiental.

As representacbes da relagcdo homem-natureza neste grupo podem ser
também identificadas nas respostas referentes ao tema desenvolvimento
sust ent avel. Com relacdo ao que pensam os prof essores sobre desenvolviment o
sust ent avel podemos perceber que as questdes econémicas sdo colocadas por

muit os deles, com abordagens e enf oques diver sos, como em:

Hoje eu acredito que o homem pode desenvolver sustentavelmente, tirar disso uma
sustentacdo de vida para ele. Mas ha no prdéprio termo, desenvolvimento sustentavel...
muitos autores defendem que ha uma inconsisténcia muito grande nele, porque o
desenvolviment o ndo seria... Ha muito o que desenvolver no assunto, eu ndo sei realmente
em que extensdo o homem poderia desenvolver esse desenvolvimento sustentavel. Se a
populacdo mundial continuar crescendo como hoje, e se 0s padrbes de vida do homem
moderno ndo mudarem... Tudo isso passa pela discussdo de desenvolvimento sustent avel
(Prof. do Curso de Quimica, UFSCar).

As questdes econdbmicas como mediadoras da relagdo homem-natureza
reveladas por esta fala sobre desenvolvimento sustentavel e legislacéo

ambient al:

Bom, na realidade, eu ndo tinha pensado nessa parte do problema (a dimensdo econémica
da preocupagdo com o ambiente).O empresario quem tem esse tipo de mentalidade. O
aluno acho que néo... até ele entrar no mercado. Quando entra no mercado, de certa
forma, fica corrompido pelo custo da coisa. Na formacdo ele tem consciéncia, mas
quando ele entra numa multinacional, ou numa industria de grande porte, o sujeito quer
auferir maiores lucros, e se ele puder jogar os dejetos direto no riozinho mais prdéximo,
sem tratamento, ele o faz. A ndo ser que a CETESB caia em cima. S6 com fiscalizagdo, a
coisa tem que ser por imposicdo, se ndo tiver fiscalizagdo, a grande maioria... O contato
que a gente tem com industrias, na parte de pesquisa, a grande maioria, quer o processo
mais facil: sem custos, com maiores lucros. A ndo ser que haja uma reestruturacdo
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grande. As multas tem que ter um valor alto, se sdo pequenas, eles preferem ndo mexer
no processo que aumente o custo - beneficio. Eles preferem continuar recebendo mult as
qQue muitas vezes sdo irrisdrias. Agora estdo aument ando, mas deveriam aumentar muito
mais. Tudo é custo - beneficio. Eles vao calcular: "se nos pegarem por poluir tal rio", por
exemplo por nossas dguas residuais, "vale a pena levar uma multa de tanto ou ndo?" E
esse, o raciocinio do empresdrio, da maioria é assim. (Prof. do Curso de Quimica,
UFSCar).

Também aparece a mediacdo do aspecto econémico na relacdo homem-

nat ureza quando est e prof essor f ala sobre legislagéo e conscientizagéo:

Em primeiro lugar, acho que houve conscientizagdo. Acho que houve uma reorganizagdo
da sociedade. A década de 70, é uma década classica em termos de legislagdes
ambient ais. Acho que foi a conscientizacdo da sociedade, uma reorganizacdo dela em
torno de um tema de interesse. Essa politica, principalmente nos EUA, conseguiu
enfrentar as grandes industrias. Sdo fatos inéditos, eu acho que o que houve foi a
sociedade que se reorganizou em torno disso, comegou a exigir um controle maior, a
legislagdo se tornou cada vez mais restritiva, e isso obrigatoriamente forgou a
conscientizagcdo dos profissionais. Se na legislagdo hoje de um quimico, uma coisa que
ndo é ainda muito bem difundida... Acho que o aspecto principal foi esse, foi uma
demanda da sociedade, e ai houve, obviamente, um drgéo fiscalizador mais eficiente.
(Prof. do Curso de Quimica, UFSCar).

E aqui, modelos de desenvolvimento e os conhecimentos (conscientizagéo)

como det erminant es da relacdo homem-nat ureza:

Nessa questdo eu vou tentar puxar para a area, da industria quimica., por exemplo. Um
dos grandes problemas da industria quimica - sem falar que a quimica como ciéncia, na
verdade, tem uma contribuicdo enorme ao ser humano nos varios aspectos, na qualidade
de vida, no aument o das perspectivas de saude, sob os vdrios segment os em que a quimica
possa impact ar positivament e. Mas a quimica também impact a negat ivament e exat ament e
porque algumas questbes da quimica, foram legadas a um plano secundario. Basicament e
as quest dées voltadas para o meio ambiente. A forma como determinadas empresas vao,
por exemplo, fazer o descarte dessa coisas, rejeitos e processos. Quer dizer, é preciso
buscar mecanismos que informe as pessoas que estdo envolvidas na area que a
responsabilidade esta no desenvolvimento de algo que melhore a qualidade de vida das
pessoas, mas ao mesmo tempo essa melhora da qualidade de vida das pessoas ndo pode
significar degradacédo da natureza, quer seja do meio ambiente quer seja do ser humano.
Hoje a gente trabalha muito a idéia de cust o-benef icio. De repent e um impacto positivo
é maior do que o negativo. Talvez ndo seja esse o enf oque que tenha que ser dado. Talvez
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o enfoque seja realmente buscar mecanismos ainda mais seguros, mecanismo ainda mais
corretos que permitam que alguns impactos sejam minimizados(Prof. do Curso de
Quimica, UNI CAMP).

Também entre os prof essores entrevistados desse grupo podemos observar,
a preocupagcdo com a necessidade de se ampliar o debate acerca de
desenvolvimento sustentavel. Para alguns desses professores a idéia de
desenvolvimento sustentavel estd associada a legislagdo ambiental, a
fiscalizagcdo e ao controle dos impact os e impact antes pela sociedade. Embora
possam ser identificadas as relagbes entre desenvolvimento sustentéavel e
quest es ambientais na fala da maioria dos prof essores, uma delas expressou
mais claramente esta relagdo ao apresentar uma critica ao modelo de
desenvolvimento em curso, onde a relagdo custo-beneficio determina as

decisdes econbémicas e nao tem perspectiva de sust ent abilidade.

Uma outra quest 80 que nos permite a analise da relacdo homem-nat ureza

diz respeit o a origem da crise ambient al.

Podemos observar que os professores desse grupo indicaram duas
principais causas: crescimento demografico mundial e falta de conheciment os.
Nessa linha, alguns prof essores reconhecem que a comunidade cientifica j&
produziu conhecimentos para o enfrentamento dos problemas ambient ais, mas
a sociedade em geral ainda nao os incorporou para desenvolver acbes de
fiscalizagdo, controle e cobranga Podemos identificar ainda a idéia de que a
intervencao predatéria do homem pode ser revertida, segundo uma

entrevist ada, pelo avango do conheciment o.
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Geografia: a sociedade- natureza

Os prof essores dos cursos de geograf ia que cont ribuem para a f or magao
dos educadores ambient ais nas universidades publicas do Estado de Sao Paulo
também expressaram suas representacées da relacdo homem-natureza em
respostas diretas a esta quest@o ou em respost as relativas a desenvolviment o
sustentavel e a origem da crise ambiental. Alguns entrevistados afirmam
posicdes met odolbégicas em suas respost as, abordando diret ament e as quest des

colocadas em termos da relagao sociedade-nat ureza:

Primeiro eu ndo gosto quando a gente comega a falar assim homem-natureza. Eu
acho que ai a gente ja deixa para um segundo plano categorias sociolégicas que sdo
fundament ais, e histdricas também. Eu prefiro falar em sociedade-natureza, mais por
uma quest 4o de compromisso, ndo € por uma quest do s6 de terminologia, ndo. Porque é um
termo que coloca uma responsabilidade de analisar a histdria, analisar os atores sociais,
vamos assim dizer (Prof a do Curso de Geografia, USP).

E na fala de outro professor, mais idéias sobre a relacdo sociedade-

nat ureza, e da producéao social do prdprio conceito de nat ureza:

...eu acho que na verdade devia ser entre a sociedade e a natureza. Pensar no homem
enquant o sociedade, ndo o homem isolado. O que nds temos notado mais recentemente,
muit as pessoas da geografia, estdo vendo que a natureza deixou de existir. Ndo tem mais
sentido estudar a natureza, ndo é a minha opinido. Eu acho que a gente teria que pensar
que a sociedade deriva a natureza, e para a sociedade, sO interessa realmente a
nat ureza que ela consegue transformar com sua cultura (Prof. do Curso de Geografia,
USP).

I ncluindo as dif erent es represent agbes acerca da relagdo homem-nat ureza:

Olha, a minha resposta tras embutida a visdo do gedgrafo. A minha visdo da relagéo
homem-nat ureza ela parte de um principio basico, o homem também é nat ureza. Ent&o eu
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sof ro também como nat ureza, eu ndo fago distingdo entre o homem de um lado como um
ser racional superior, como colocam algumas religiées. Penso a natureza principalment e
pelo corpo, o corpo é natureza intrinseca. Tem outros elementos, por exemplo, a mente e
0 espirito. Colocando esse homem numa perspectiva social, a minha compreensdo
enquanto ser social em sua relagdo com a natureza, é muito conflituosa. O proprio
conceito de natureza vem sendo construido ao longo dos tempos, e na nossa sociedade
hoje ha uma confusdo de conceitos de natureza. Dentro da nossa sociedade ocidental.
Sem pegar as sociedades indigenas, ou indianas, ou as orientais. Esse conceito tem sido
construido ai historicamente e socialmente. Pela histdéria da humanidade, que comporta
uma série de conflitos, interesses, de luta por poder, etc, também se tem traduzido
numa forma de ver a natureza. Hoje predomina na nossa sociedade uma visdo de
nat ureza-mercadoria, de nat ureza como uma fonte de bens (Prof. do curso de Geografia,
UNESP-President e Prudente).

Outra prof essora considera equivocada a f orma de pensamento que coloca o
homem como vildo da nat ureza: Vejo que o homem faz parte da natureza, ele é
mais predador, mas a natureza € muito violenta. Segundo a prof essora, ha um
enfrentament o de forcas, de forcas muito fortes. Nesta linha, ela af irma que o
homem tem forte interferéncia na natureza, porém ele nao € apenas
destruidor, ele pode construir e respeitar a natureza. Os homens podem
construir tecnologias para destruir ou para preservar a natureza Assim a
prof essora acredita que o homem tem sensibilidade para a vida, para o

ambiente.

Podemos encontrar mais indicadores da representacdo da relagéo

homem-nat ureza com est a abordagem de int egracao e transf or magao:

Na minha disciplina eu insiro uma série de trabalhos voltados a abordar a relagdo do
relevo e da natureza pelas agcbes humanas. As acbes humanas transformam o relevo e
podem gerar o0 que nds chamamos de problemas ambientais. Entdo, nés também
trabalhamos com uma visdo de meio ambient e bast ant e expandida, além de trabalhar com
conceitos da legislacdo, politica nacional de meio ambiente, etc (Prof. do Curso de
Geogr af ia, UNESP-President e Prudente).

Nesta f ala a relagdo homem-nat ureza destaca o sentido de inter-relagao:
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Minha concepgéo da relacdo homem-natureza: natural e construida. O homem esta
mergulhado 14, ele ndo é uma parte isolada, mas ele interage o tempo todo. S&o sistemas
de inter-relagdo continua. Eu consigo perceber a relagdo homem-nat ureza de f orma que o
homem nao se divorcie. Por que existe conservacdo da nat ureza? Porque existe o homem
(Prof a do Curso de Geografia, UNESP-Rio Claro).

E ao se referir a impossibilidade de afastar o homem da natureza para
conserva-la, este entrevistado faz referéncia a condigcdo de desequilibrio na

nat ureza:

O homem é uma espécie predatdria, é uma espécie que sempre predou, comegou a
passar e ai comecgou a cultivar, mas cultivar também, em quantidade, o volume de comida
gerado... uma plantacdo é uma agressdo. Por outro lado, o homem esta dentro da
nat ureza, ent 4o é ilusdo abstrair o homem, achar que a nat ureza devia ser intocada. Nao
tem como tirar. Esse caos, faz parte da natureza, é natureza também. A natureza ndo é
organizada, ndo existe equilibrio, a palavra equilibrio, é um artificio... esse negdcio de
equilibrio é papo furado (Prof . do Curso de Geografia, USP).

E mais adiante, o mesmo prof essor:

Essa relacdo homem - natureza, é uma relagdo em desequilibrio. Para tentar
contornar essa reacdo é diminuir o consumo da natureza, porque homem consome a
nat ureza.

A relacdo homem-natureza histérica e construida aparece também quando
uma prof essora expressa sua percepgao sobre essa questdo na formacao dos

alunos do curso de geograf ia:

Na geografia ha vérias faces. Existe uma face que é filosdfica, que se discute no
plano da filosof ia, um entendiment o filosdf ico disso, outra face que é histdrica, uma f ace
diagnostica: vocé ensina o aluno a fazer diagndsticos da intervengdo humana, das
conseqiéncias, dos custos, das alternativas e das técnicas de minimizar a intervengdo, o
impact o. Evident emente um aluno que se forma no curso de geografia tem conheciment o
dessa relacado, das conseqiiéncias histdricas, dos problemas que esta trazendo, do custo
social e econémico (Prof a do Curso de Geograf ia, USP).
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Observaces sobre o ambiente e 0 ser humano na area da geogr af ia:

..para nés da geografia essa coisa do ambiente é um nd terrivel...Porque na cabeca
de muitos de nds € o sequinte: a geografia humana e a geografia fisica. Quem cuida do
ambiente é a geografia fisica, o que é uma estupidez... Porque do ponto de vista
met odoldgico, a gente abandona o componente principal da geografia que é exatamente
tentar explicar a organizacdo da sociedade nos lugares (Prof. do Curso de Geografia,

UNESP-Presidente Prudente).

E sobre a impossibilidade de separacdo do homem do ambiente, pelo mesmo

pr of essor :

...para noés essa relagdo sociedade natureza, aparentemente é uma coisa trivial. Ha
séculos que a geografia trata disso, e ha séculos, a gente trata disso sem ent ender isso.
Porque quando a gente discute a relagdo sociedade natureza, na maioria das vezes, nds
estamos compartimentando o homem da natureza. A natureza ndo tem o homem, e o
homem ndo tem a natureza. Ndo é jogo de palavras, ndo é trocadilho, mas é como se
fosse assim: o homem ndo é um ser natural, o homem é um ser social, e a natureza é uma
coisa natural. Quando a gente fala de rios, de circulagdo atmosférica, de vulcao,
escorregamento de placas, nenhum aluno nosso teria a menor duvida em dizer o seguinte:
" isso é coisa ligado a natureza é geografia fisica". Eu tento discutir isso com eles,
superar isso....

Outra forma de expressar as representagdes da relagdo homem-natureza

entre os prof essores deste grupo estdo em:

Eu acho que a geografia tem uma visdo mais ampla, mais espacial, os grandes problemas
espaciais. A biogeografia e a geograf ia vém a nat ureza no sentido horizontal, a ecologia e
biologia vém numa perspectiva vertical. Eu perguntei aos alunos: quando eu falo para
vocés Amazénia, o que te vem na mente? "Ah, professor, é uma floresta extensa, rios..."
Fiz a mesma pergunta no curso de ecologia. "Arvores altas, as folhas que caem, a
reciclagem, a f ot ossint ese, os ciclos energéticos, os ciclos biogeoquimicos..." Ent&o eles
vém de formas diferentes. Os dois precisam trabalhar juntos. Eu acho que o estudante
na Universidade tem que ver os dois enf oques (Prof . de Geografia, UNESP-Rio Claro).
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Sobre a relacdo homem-natureza podemos notar que a grande maioria dos
prof essores desse grupo expressou, direta ou indiretamente que a relagao
existente €& a relagcdo sociedade-natureza. Apareceu aqui o carater sécio
historico desta relagcdo, destacado por uma professora que colocou a

necessidade de analisar a hist oriapara compreendé-la.

Apareceu ainda uma idéia comum: o homem se relaciona com a natureza
de forma a modifica-la, transforma-la. Observamos que a idéia de natureza
representada por eles ndo € de natureza harménica, natural e intocada: o
homem interfere, interage com a natureza, mas pode ser mais conseqiente. A
transformagdo da natureza apresentada trouxe a idéia de modificacdo da
nat ureza pelo homem que cria uma outra natureza, modificada, mas natureza.
Assim, para esses professores, o homem também €& natureza. A relagcéo
homem-nat ureza f oi sugerida como uma relagéo conf lit uosa. Essas idéias f oram
expressas de forma mais clara na fala de uma prof essora que reconheceu o
homem como predador mas a natureza como Violenta, ou ainda por um
prof essor que colocou que o homem esta dentro da natureza e que o equilibrio
nao existe, € um artificio. o homem & um predador e a natureza ndo é
organizada, equilibrada. Para esse prof essor a idéia de equilibrio na natureza,

t do divulgada, é ideoldgica.

Notamos ainda que para os professores entrevistados neste grupo a
relacdo homem-natureza nao existe por si mesma, se explica pela organizagdo
da sociedade nos lugares. Nesse sentido ha indicagbes de que nas
representagbes desses professores a dicotomia homem-social X natureza-

natural esta superada, pois a interacado entre eles foi apresentada como uma
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inter-relagcdo continua. As falas sugerem representacées do homem-social-
natural e a natureza-natural-social. Assim, para a maioria dos prof essores
deste grupo, se a relacdo homem-natureza é construida pela histéria, suas
consequéncias sao também hist oricament e construidas, e o desenvolvimento da

tecnologia é apont ado como um dos caminhos.

Uma outra quest do pode ser destacada para analise neste grupo. Alguns
prof essores expressaram haver dif erencas sobre a concepcdo de ambiente
entre bidlogos e gedgraf os. Eles af irmam que os biélogos conhecem o ambient e
no sentido vertical, e os gedgrafos no sentido horizontal. Podemos observar
que, para eles, os bidlogos conhecem com mais prof undidade o ambiente e o
gebégraf o mais espacialmente, tem um conhecimento mais amplo, mais de

tot alidade.

Outras indicacées da representacdo dos professores desse  grupo
sobre a relagdo homem-natureza podem ser identificadas quando foram
abordadas questdes como desenvolvimento sustentavel, origens da crise
ambiental, etc. Sobre desenvolvimento sustentavel as respostas dos
prof essores entrevistados nesse grupo tem conteudos muito semelhantes.
Todos esses professores afirmaram, de alguma maneira, que a idéia de
desenvolvimento sustentavel precisa ser melhor discutida, e afirmaram
também que desenvolvimento sustentavel ndo é possivel no modelo econémico,

politico, social e cultural do mundo at ual.

Uma prof essora, expressou que, embora pareca impossivel compat ibilizar

o desenvolviment o tecnoldgico e a questdo ambiental, hd muito o que pensar
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sobre isto. Segundo ela, o desenvolvimento tecnolégico esta atrelado as
grandes corporacbes, que visam lucro e que o papel dos ecologistas é trazer
estas corporacées a realidade. Expressou ainda que as ONGs estéo fazendo
esse papel de vigilancia Desta f orma, elas teriam a responsabilidade de barrar
o0 avango do desenvolvimento econémico. No entanto, o ambientalismo puro e
simples nao conseguira impedir o desenvolviment o tecnoldgico. Assim, as ONGs
precisam apontar alternativas de sustentabilidade ao desenvolvimento. Nessa
linha, a prof essora afirmou que o desenvolvimento tecnolégico em si ndo é o

problema, mas é preciso mecanismos de vigilancia

Qutras expressdes apareceram. Uma professora afirmou ser o
desenvolvimento sustentavel uma idéia muito divulgada, mas acritica, um
conceito que precisa ser visto politica e cientificamente, pois 0 que se tem
encontrado é a utilizacdo da natureza - da defesa da natureza - como uma

forma de manter a estrutura social.

Um outro professor entrevistado confirmou esta tendéncia entre os
prof essores dos cursos de geografia: o desenvolvimento sustentavel tem que
ser melhor discutido e compreendido. Ele afirmou que tal como esta sendo
colocado € um conceito simplificado, de carater ideolégico. No entanto, esse
mesmo prof essor af irmou que a idéia de desenvolvimento sust ent avel permite

superar esse conceito e construir a possibilidade de sociedades sust ent aveis.

Observarmos também, nas entrevistas, uma outra abordagem na
identif icacdo das impossibilidades e limites de desenvolviment o sust ent avel: os

valores subjetivos. Essa abordagem foi expressa pela idéia de que os
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conhecimentos sdo0 menos importantes do que a vontade (subjetiva) dos

homens.

Ao abordar a origem da crise ambiental, a maioria dos prof essores deste
grupo indicou o0 modelo econdbmico da sociedade moderna, o modo de produgéo
em que nos vivemos, como a principal causa da degradacdo ambiental. A falta de
vontade politica para a recuperacao da degradacao ambiental, o lucro e a
submissdo das politicas publicas aos interesses privados apareceram como

element os det er minant es da crise ambient al.

Podemos identificar também a idéia de transformagdo da natureza em
mercadoria atraves da histéria como determinante dos problemas ambient ais.
Um entrevistado apontou a articulagdo entre o conhecimento dos processos

nat urais e sociais e a vontade politica como solugdo desse problemas.

Apareceram também outras causas além do modelo de desenvolvimento
como responsaveis pela crise ambiental. Embora dando énfase ao modelo de
desenvolvimento econdmico, um entrevistado acrescentou o crescimento
populacional e a falta de conscientizagcdo. Outra professora expressou-se
sobre a origem da crise onde nao apareceu a questao econémica. Os valores,
filos6ficos e culturais, e o0s conhecimentos cientificos foram por ela

ident if icados.
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Licenciaturas: o sujeito social

Sobre a categoria epistemolégica de analise - ponto de partida para a
compreensao das formulacbes teoricas dos professores que desenvolvem
atividades que contribuem para a formacdo dos educadores ambientais nas
univer sidades publicas do Estado de S&o Paulo - as respostas que identificam
as representagbes da relacdo homem-natureza entre os prof essores deste

grupo sao mais homeogéneas. Podemos observar estas concepcdes em:

A relacdo homem-nat ureza pode ser pensada em varias insténcias. Aquelas que sdo do
ponto de vista da acdo do homem sobre a natureza, dessa possibilidade constante que
existe. no homem, da necessidade de sobrevivéncia. Eu acho que ele foi além, se ele se
preocupasse s6 com sobreviver talvez ndo criasse tantos problemas. Acho que o
problema comecgou a se agravar a partir do moment o que ele comecou a querer acumular.
Para sobreviver ele resolver guardar um pouquinho, quando ele resolveu achar que
acumular era uma boa, ai a coisa perigou (Prof do Curso de Biologia, UNESP-Bot ucat u).

A representacdo sobre a relagdo homem-natureza também pode ser
percebida na fala de uma prof essora sobre como a biologia e a geografia vém

tratando a ecologia na f ormacéo dos educadores ambient ais:

E preciso ter o instrumental, é preciso ter essa visdo de ecologia porque nio dé para ser
livre atirador. Mas ela é uma parte da educagdo ambient al, porque ela ndo inclui o homem,
a ndo ser o homem que destrdi. Ela ndo conhece a histéria do homem, ndo tem
antropologia... tem que fazer parceria com o0s antropédlogos, inclusive em termos de
mét odo (Prof a do curso de Biologia, USP-RP).

A mesma prof essora ao avaliar a idéia mais comum sobre a relagdo homem-

nat ureza entre os alunos de biologia:
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Eu acho que é enviesada, é pr6 natureza. Ndo é relagdo homem nat ureza. Porque falta
conhecimento da histéria do homem. Mas vocé percebe, ja ha uns trés anos eu tenho
percebido pelas leituras que eles fazem, que eles ja tem percebido a quest 4o econdémica,
o "inchament 0" das cidades. Mas eles ndo tem bem claro, eles est&o buscando. (Prof a do
Curso de Biologia, USP-RP).

Apontando o modelo econémico e o trabalho como determinantes da relagéo

homem-nat ureza:

E uma relagdo viciada, ligada muit o mais a cultura, e hegemonicament e & uma cult ura, ndo
SO ocidental, mas capitalista. O que significa dizer que a natureza, a partir do
ant ropocetrismo, acabou sendo vista, em primeiro lugar, de uma maneira hierarquizada, e
apartir de um tempo, utilitarista. Ent 8o, a natureza é uma exist éncia que se subordina a
minha existéncia, e ai, como ela se subordina, eu vou usufruir da mesma, ou vou
transforma-la de maneira passivista. Ela deixou de ser uma natureza s6 para ser vista
como recursos naturais: "eu preciso de dgua, para saciar minhas necessidades, ent&o eu
vou la ao rio..." Eu deixo de ver que esse rio é meio de vida para o peixe, paras as plant as,
etc. Eu ndo me preocupo com as outras formas de vida que vao ser af etadas exatamente
porque a natureza esta ai para me servir. A relacdo com ela é uma relacdo de
subalternidade, dela com relagdo a mim. Todo pouco de conhecimento ou a cultura que
nés vamos criando, é uma cultura que aumenta sua eficiéncia, em termos de int ensidade,
na transformagdo das diversidades, nas nossas atitudes em relacdo a desnat uralizagéo.
Porque nés nos separamos, ela esta fora, ela ndo sé é o outro, mas é o outro a quem cada
vez mais eu preciso encobrir com o meu prdprio trabalho. No nivel da primeira
humanizagdo, a civilizacdo cresce a medida é cercada de trabalho humano, que tem
dest ruido o mundo natural (Prof a do Curso de Biologia, UFSCar).

E ainda outra prof essora, incluindo a ética na discuss&o:

Eu acho que a gente vem, de uma forma meio paradigmatica, ao longo desses séculos
tentando dominar a natureza. Ndo conseguimos. Pelo contrario, pagamos um pre¢o muito
grande, porque a gente se sentiu superior, se sentiu fora da natureza, como se nos
fossemos os senhores. Na histdria do conhecimento, na teoria do conhecimento a gente
vé que nds estamos pagando um preco muito alto por essa arrogancia. No momento em
que o0 homem puder se ver como parte da natureza, parte integrante, ndo um element o da
natureza. Tudo esta numa relacdo dialética entre ele e a natureza. No momento em que
vocé se separa dela, vocé ndo so se perde como homem, como também vocé perde por
causa dos danos ao meio ambient e. Ent 8o eu vejo que ha uma mudanga no nivel académico,
cientifico mesmo, de teoria. Esse pessoal pés moderno, e eles tem muito isso, esta
fazendo bem essa divisdo, o que era a modernidade, o que é a pds modernidade?
Modernidade era realmente essa relacdo de dominio, de a razdo como a racionalidade
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I6gica imperando, a ciéncia a servigo da razdo. E no que deu? Deu na bomba at 6mica, deu
na... no buraco na camada de ozébnio, e tal.. Entdo no momento que a gente comega a
repensar: "0 que esta acontecendo?" Ai ha uma mudanga. A gente pode at é localizar essa
mudanca na segunda met ade do século 20, essa mudanca de perspectiva, eu acho que foi
o "baque”. Hirochima, os Judeus, o Nazismo, e ai as coisas vao mudando, essa concepcdo
do que é a relagdo homem - natureza. E a partir dai, esta se vendo que se vocé poluir
aqui, seu colega vai beber no rio poluido la em baixo, mas também, alguém est a poluindo la
em cima e vocé vai beber a dgua poluida aqui em baixo. E a meu ver, eu acho que o grande
eixo transversal, hoje, é a ética. Ela se situa acima do meio ambiente, ndo pela
importancia, mas porque ela abarca o meio ambiente. Todas essas conversas sobre
relacdo de genes, orientagdo sexual, todos esses outros campos, cidadania... Varios
temas transversais que estdo sendo desenvolvidos, em varios lugares... Argentina, por
exemplo, estava desenvolvendo o tema do consumismo, do consumo, ent 8o o que vocé tem
é a ética (Prof a do curso de Biologia e do Curso de Quimica, UFSCar).

Também temos a indicagéo do papel da cultura na relagdo homem-nat ureza:

O homem néo é igual aos outros seres vivos porque ele tem a capacidade de desenvolver
cultura, ent&o ele é diferente. O homem precisa ter consciéncia desta dif erenga, de que
ele é capaz de desenvolver cultura e portanto tecnologias novas, etc. Mas que elas podem
estar vindo contra ele também. Ndo considerar que ndés somos também animais, que nos
temos necessidades que nés ndo vamos suprir se ndés extinguirmos toda a veget acao, isso
nunca vai acontecer, mas é perigoso. Um europeu quando vem aqui entra numa drea que
ainda tem caracteristicas de mata, ou na nossa praia, ou na mata atlantica, eles ficam
boquiabertos de ver a riqueza que nds ainda temos, e também na Amazénia. A gente
mesmo fica, porque Sdo Paulo ndo tem quase area verde, ou se tem ndo é cuidada. Essa
preocupacédo de formar viveiros, de pensar no futuro, de reconstruir matas ciliares,
quando ainda é possivel fazer isso e tal, eu acho que é uma contribui¢do muito grande do
bidlogo e do paisagista. Mas isso nao quer dizer que esteja desvinculado do homem. O
homem é capaz de desenvolver cultura, é capaz de pensar, de transformar e de resgatar
o que foi destruido. Dai tem que pensar na sociedade dividida em classes sociais, pois ndo
s8o todas as pessoas que estdo devastando. Ai entra o problema do capitalismo. Ndo é sé
o capitalismo, na Russia também na época do socialismo muita coisa foi destruida, mas os
problemas sdo extremamente complexos e, ndo € possivel a gente trabalhar
isoladament e mesmo com a educagédo ambient al (Prof a do curso de Geografia, USP-SP).

Discutindo também o papel da t ecnologia na relagdo homem-nat ur eza:

Eu acho que a tendéncia é de ver harmonicament e (a relagdo homem-nat ureza). Eu gosto
de mencionar as duas visbes que sdo comuns na literatura e que foram catalogadas: o
idilismo, quer dizer, o homem ndo pode mudar nada, o voltar para a natureza, ou entao o
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catastrofismo, a relagdo humana vai destruir tudo, a camada de Ozébnio... Eu acho que ndo
é assim. Por isso que o componente tecnologia, a andlise da tecnologia, onde os quimicos

tem um papel diferente de um gedgrafo ou bidlogo, é encontrar formas de

z

desenvolvimento sustentavel. Eu acho que esse € o grande objetivo, se viver
harmonicament e. Agora na Semana do Meio ambient e eu fui |a para Piracicaba, tinha uma
companhia, Votorantin, de papel, que fez uma Semana do Meio Ambiente. Eu fui porque
fiquei int eressada em ver como uma empresa se comporta. E interessante a forma como
0 pessoal trabalha com prof essores das escolas das regibes onde ha fabrica de papel,
tentando harmonizar essas coisas todas. S4o coisas que vocé pode discutir até onde eles
chegam, mas est&do indo. Agora estou tentando lembrar, que eu ndo concordei com uma
colocacdo, como é... 0 homem ndo manda na natureza, se confunde com ela, como é... 0
homem para mandar na natureza.. Entdo, ndo tem nada de mandar, tem é que se
harmonizar, sé para exemplificar. Eu acho que é tentar realisticamente tentar compor o
quadro social, a convivéncia. Sem duvida que o homem tem um papel diferente, a
tecnologia é o que diferencia. Nao da para estudar educagdo ambiental se nds nédo
tivermos uma andlise da relacdo entre a tecnologia e a sociedade. (Profa do Curso de
Biologia, USP-SP).

Nas representacées da relagdo homem-natureza da grande maioria dos
prof essores das disciplinas na area da educacdo dos cursos de licenciatura em
biologia, geografia e quimica, apareceram em geral a histéria e a cultura como
mediadoras. A possibilidade de relacdo de igualdade foi descartada.
Observamos que a idéia de que os problemas ambientais surgiram quando o
homem comegou a acumular, destacada por um professor, apareceu em
praticamente todas as falas. A histéria desta relagéo foi apresentada como

mat erial, econémica e cultural, a cult uracapitalista a det ermina.

Nesse sentido uma professora expressa que a transformagdo da
nat ureza em recursos nat uraisimpost a pela idéia da natureza servil, construiu
a relacao dos homens com a natureza nos tempos moder nos. Podemos obser var
também uma outra professora recolocando estas idéias: a arrogancia dos
homens que a partir da racionalidade Iogica t & presente na modernidade levou

a uma relacdo de dominio e distanciamento. No entanto, a professora
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identificou uma nova ética poés-moderna a partir da qual o homem é parte
integrante da natureza, mas ndao € um elemento da natureza, estabelecendo

com ela uma relacgdo dialética.

Uma outra idéia presente foi a de que a cultura é mediadora da relagéo
homem-natureza, diferencia o homem dos outros seres vivos, permite,
desenvolver tecnologia que transforma a natureza, mas também permite
resgatar o que foi destruido. As classes sociais aparecem aqui COmMo
definidoras das relacbes dos homens com a natureza, na medida em que

definem dif erent es relagdes na sociedade at ual.

Além disso, a relacggo homem-natureza foi apresentada por uma
prof essora como uma relagdo harmbénica. A idéia de harmonia apresent ada aqui,
descarta o idilismo e o catastrofismo como ref erenciais e propde a tecnologia -
que diferencia 0 homem dos outros seres vivos - como mediadora desta
relacdo. A prof essora desenvolveu a idéia de que pela tecnologia € possivel

compor um quadro social de convivéncia homem-nat ureza.

As representagdes dos prof essores deste grupo sobre a relacgdo homem-
nat ureza também puderam ser identificadas nas suas falas sobre a origem da
crise ambiental. A maioria dos professores deste grupo indicou fatores
politicos e econbmicos como as principais causas dessa crise. Podemos
identificar os argumentos que sustentam estas indicagées. Uma prof essora
entrevistada declarou que as causas da crise ambiental sédo fundamentalmente
econémicas, e o0 econbmico esta fundamentado no ideoldgico. Também

observamos que foi apresentada a idéia de que o capitalismo produz cada vez
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mais necessidades e, na busca das formas de satisfazé-las, esgotam-se os
recursos naturais. A partir desta andlise, a solugdo para os problemas
ambientais apresentada por esta entrevistada é o desenvolvimento de
tecnologias, nao para salvar o capitalismo em crise, mas para promover uma

relagcdo mais equilibrada entre homem e nat ureza.

A Revolucéo | ndustrial e o papel assumido pelo Estado na sociedade moder na
f oram apont ados como component es do processo histdrico de apropriagcdo dos
recursos nat urais apresentado por uma outra prof essora como determinant es
da crise ambiental. A superacao desses problemas tem que ser, segundo ela, o
surgimento de uma nova mentalidade, que incorpore a preocupagdo com as
geracoes futuras. Observamos ainda que uma prof essora deste grupo recoloca
a idéia de crise ambiental ao afirmar que ndo ha crise ambiental, mas
problemas ambientais que tem nos problemas sociais sua abordagem mais

concreta.

Em uma outra questdo apresentada também podemos buscar as
represent agcdes da relacdo homem-nat ureza para compreender as f ormulagdes
tedricas dos professores responsaveis por atividades de formacdo dos

educador es ambient ais nas univer sidades - o desenvolviment o sust ent avel.

A maioria dos professores deste grupo considera desenvolvimento
sustent avel uma idéia a ser melhor compreendida. Uma prof essora expressou
que no desenvolvimento sustentavel estd a possibilidade de uma nova
convivéncia, da busca de melhor qualidade de vida. Uma outra prof essora, ao

expressar a necessidade de aprofundamento desse tema, afirmou a
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necessidade de buscar solugdes alternativas para a convivéncia dos homens no
ambiente, mas questiona a proposta de desenvolvimento sustentavel como
solucéo. Apareceu assim a percepcao de que desenvolviment o sust ent avel pode

ser uma idéia romantica.

Uma das prof essoras entrevistadas identificou sustentabilidade como uma
idéia complexa, de muitas dimensdes. Apontou desenvolvimento sustentavel
como uma idéia que despolitiza a quest@do da sustent abilidade ao abandonar a
critica aos fundamentos do capitalismo. Neste sentido, desenvolvimento
sustent avel foi apresentado como ideologia, pois camufla as contradi¢gbes da
organizacao capitalista da sociedade, onde o principio basico da acumulagdo

implica, necessariament e, em predacao.

A relacao homem- natureza: tendéncias reveladas

Com relagdo a categoria epistemoldgica para a compreensdo das
f ormulacdes tedricas dos prof essores que desenvolvem atividades de f or macao
dos educadores ambientais nas universidades, analisadas a partir de suas
represent agcdes da relacdo homem-natureza, os dados podem ser organizados
em diferentes grupos. Ao buscar o sentido dessas representacdes, suas
semelhancas e diferencas, notamos que um quadro de tendéncias esta se
delineando. Considero estas tendéncias como sint eses provisorias da expressao
das idéias desses professores, que se caracterizam por identificar as

principais, porém nao unicas, referéncias tedricas buscadas por esse estudo.
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Nesse primeiro momento vou considerar estas tendéncias segundo os quatro

grupos analisados.

No primeiro grupo, dos professores dos cursos de biologia, a analise
revelou trés concepgbes distintas, tendenciais, da relagdo homem-nat ureza.
Todas as trés apontam um desequilibrio na relagdo homem-natureza, e se
dif erenciam por identificar diferentes condicionantes desse desequilibrio. A
primeira concepc¢ao, revelada pelas represent acbes da maioria dos prof essores
entrevistados aponta a necessidade de incorporar a idéia das condicoes de
igualdade entre todos os elementos da natureza para voltar ao equilibrio
anterior natural. Parece que essa concepgéao refere-se ao carater idilico desta
relacao, o homem é representado como vildo, e precisa reencontrar seu lugar,
naturalmente determinado. A segunda tendéncia, expressa por um numero
menor mas significativo de prof essores, reconhece a desigualdade presente
nest a relagao, e aponta a ignorancia, a f alta de conheciment o dos homens sobre
as leis da natureza como determinante. Aqui, o conhecimento aparece como
mediador da relagdo homem-nat ureza, mas uma mediagdo aut omatica, mecanica,
como se fosse assim: conheceu... preservou. A terceira tendéncia revelou-se
nas represent acbes de um pequeno numer o de prof essores ent revist ados nesse
grupo e identifica a relagdo homem-natureza marcada pela intencionalidade,
aparecendo as condi¢des histéricas, sociais, politicas, econbmicas e culturais

como det erminant es dessa relagao.

No grupo dos prof essores entrevistados dos cursos de quimica podemos
identificar, provisoriamente, duas diferentes concepgcdes tendenciais nas

representacbes da relacdo homem-natureza. A maioria deles indica o
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conheciment o como mediador da relagdo homem nat ureza, porém também aqui
essa mediacdo parece ser automatica: conheceu... preservou. Parece ainda que
essa primeira tendéncia ref ere-se ao caréater utilitarista desta relacao, saber
(conhecimento) usar, para poder usar mais € sempre, mas sempre usar. Uma
segunda tendéncia revelada parece identificar-se com uma concepgdo mais
romantizada, onde a idéia de integracdo homem-nat ureza € confundida com a

volt a ao par aiso perdido.

No terceiro grupo, dos professores que desenvolvem atividades de
formacédo dos educadores ambientais nos cursos de graduagcédo de geografia,
identifico duas concepgdes tendenciais com respeito a relagdo homem-
natureza. A primeira, revelada pela grande maioria dos entrevistados nesse
grupo, entende a relagdo homem-natureza pela 6tica da relagcado sociedade-
nat ureza, destacando assim seu carater socio histérico. A idéia sintese é que
essa relacao € construida pelas relagdes sociais. A segunda tendéncia, embora
ndo se caracterize totalmente pela concepgcao idilica da relagdo homem-
natureza, aproxima-se dela. Aqui, os problemas ambientais e suas solugdes
est a0 permeados pela subjetividade, parece haver na relagcdo homem-nat ureza

int encionalidade, mas det er minada pela vont ade subjetiva dos individuos.

E por ultimo, podemos identificar nas respostas dos professores
responsaveis pelas disciplinas na éarea da educagcdo das modalidades
licenciat uras dos cursos estudados, uma concepg¢ao comum nas represent acées
da relagdo homem-natureza. Eles indicaram a histéria e a cultura como
condicionant es e mediadoras desta relagao, conf erindo-lhe um carater sécio-

historico. No entanto, diferentes versdes dessa tendéncia se apresentam
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quando buscamos compreender o conteudo dos aspectos culturais da relacéo
homem-nat ureza apresentados pelos prof essores. A primeira versao, onde se
encontram a maioria dos professores, diz respeito ao desenvolvimento da
t ecnologia como instrumento dessa relacéo, pois exige a intencionalidade dos
sujeitos para conservar ou para impactar, estabelecendo a relagdo entre
cultura e histéria. A segunda versao confere ao conteudo cultural da relagao
homem-natureza identidade entre o0s conhecimentos e a conservagao
ambiental. No entanto, essa relacdo entre conhecimento e conservagao
ambiental parece nao ser apresentada de forma direta, mecanica, como nos

out ros grupos, mas pela vont ade int encional dos suj eit os.

Varios dos temas apresent adas pelos prof essores dos cursos de biologia,
geografia e quimica das universidades publicas do estado de Sé&o Paulo
entrevistados neste estudo tem preocupado também o pensamento
ambientalista no Brasil e no mundo. Alguns deles sdo fundamentais para a
construcao da pratica pedagdgica dos prof essores f ormadores dos educadores
ambientais nas universidades. Por isso senti necessidade de problematizar
alguns temas que apareceram nas falas dos professores com o objetivo de
compreender seus conteudos. Esta discussdo pode contribuir para a
compreensdo das contradigdes, ideologias e praxis nas representacdes da
relacdo homem-nat ureza e na sua contribuicdo para a f ormagao dos educadores

ambient ais nos cursos de graduacgao.

A compreensao da relagdo homem-natureza tem sido tema central nas
reflexdes sobre o agravament o acelerado da crise ambiental que se tem vivido

nas Ultimas décadas, especialment e no que diz respeit o ao ant agonismo homem-



114

natureza criado pela organizacdo da producdo econdbmica na sociedade
moderna. O desenvolviment o intenso e acelerado dos conheciment os t écnicos e
cientificos que permitem um conhecimento mais profundo dos processos
ecoldgicos da natureza nao tém conseguido mudar a relagdo dos homens com o
ambiente em que vivem. As novas tecnologias avangam internacionalmente
trazendo em seu interior o aprofundamento destas contradicbes. A
biot ecnologia, por exemplo, possibilita avancos na agricultura, na saude dos
homens e dos animais, na alimentacdo, na producdo de compostos quimicos
industriais, na protecdo dos recursos naturais e do ambiente, na producao de
novas formas de energia, etc. No entanto, por serem dominadas por restritos
grupos sociais transforma a vida e a natureza em mercadoria criando
gigantescos problemas, inclusive em nivel teorico, que exigem solugdes

urgent es (KLOPPENBURG J R, 1988).

Um exemplo recent e de dominagao da t ecnologia por grupos restritos é o
que vem ocorrendo atualmente na | nternet. Numa entrevista ao Caderno Mais!
(FOLHA DE SAO PAULO, 2000), o Professor de Direito da Universidade
Havard, Lawrence Lessing expressa sua preocupacao com a tendéncia de
invasao comercial da rede. Segundo ele, o governo americano, numa atitude
prot ecionista, vém criando condi¢des legais para que o comércio domine cada
vez mais este espaco, inclusive com o risco de invadir a privacidade dos
usuarios. Teriamos entdo a rede definitivament e transf ormada em mercadoria.
Do mesmo modo SANTOS (2000) ao analisar o consumo como tema de
discussao ambient al, indica a tendéncia at ual da transf ormacéo dos usuarios da

Internet: de consumidores a consumidos. O consumidor estaria sendo
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transformado em mercadoria virtual disputada pelas dif erentes empresas

comerciais.

Assim, a idéia da neutralidade da ciéncia e da tecnologia tem sido mais
uma forma de encobrir as contradigcdes geradas no interior da sociedade
moderna, pois 0s interesses sociais, politicos e econbémicos as subordinam. A
producédo de técnicas, praticas, e instrumentos cientif icos-t ecnolégicos, assim
como todo processo de conhecimento estdo carregados de ideologia. Portanto,
€ necessario pensar a probleméatica ambiental no contexto histérico da

sociedade moder na.

Os dados apresentados indicam que nas diferentes concepcdes dos
prof essores acerca da relacio homem-natureza alguns temas estao
problematizados. O ser humano é ou ndo é apenas mais um elemento da
natureza e deve se comportar como tal? Qual o papel dos conhecimentos
técnicos e cientificos nessa relacao? E o papel das subjetividades humanas?
Parece que esses sdo pontos importantes para a discussao das represent agées

dos prof essores. Que f ormulacdes tedricas dif erenciam essas represent acdes?

Para compreender isso é possivel, primeiramente, considerar as
concepcoes de natureza através da histéria da humanidade. Podemos
identificar a concepcao magica de natureza caracterizada pela sua total
antropomorfizagdo como uma primeira concepgdo, pois 0 homem primitivo
projetava na natureza tragcos humanos. Assim, a natureza é valorizada a partir
das necessidades dos seres humanos. Ja no pensamento classico grego a

concepcao de natureza sofre uma modificacdo que se caracteriza pela
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passagem da concepgdo magica a concepgdo cientifica de natureza. Neste
moment 0 aparece uma certa objetividade no conheciment o da nat ureza, a idéia
de dominio, de relagdo utilitarista do homem com a natureza esta se

desenvolvendo. O homem esta na natureza (DUARTE, 1986).

No entanto a concepcdo propriamente mecanicista, cientifica, da
nat ureza foi construida pela Revolugcdo Mecanicista do século XVI|. Embora a
idéia de que o homem transcende a natureza também estivesse presente no
cristianismo da | dade Média - o homem é o elo privilegiado entre a natureza e
Deus - e arelagdo utilitarista estivesse aqui explicitada, pois a natureza existe
para servir o homem - imagem e criatura de Deus -, essa natureza ainda era a
nat ureza orgéanica. A concepcao de natureza organica sustenta-se na idéia de o
mundo se organiza por um sistema de relagcéo entre as partes. As partes nao
sd0, nessa concepcao, aut dnomas ou independent es. Podemos relacionar a visao
organica com a visdo magica de natureza, pois a concepgao magica
caracterizava-se por projetar na natureza tragos humanos, a natureza era

vista como algo humanizado e vivo, o or ganismo.

Essa concepgdo organica desenvolveu-se e transformou-se nos varios
periodos da histéria da humanidade. No fim do séc. XVIII o movimento
conhecido como Romantismo, movimento ndo sé literario, mas artistico e
intelectual, retomou a idéia de natureza orgéanica, expressando sua oposi¢ao a
concepgao, mecanica, cient if ica, de mundo. HERCULANO (1992) e GRUN (1996)
indicam o inglés Gilberto White, como um dos representantes, no campo das
ciéncias naturais, deste movimento organicista de oposicdo as concepcodes

mecanicistas do cartesianismo. O naturalista inglés idealizava, segundo esses
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autores, uma vida rural simples, modesta e humilde para restabelecer a
harmonia com a natureza, ameacada pela corrupgao utilitarista da nova
sociedade industrial que surgia. Segundo HERCULANO (1992), White pode ser
considerado o principal precursor do pensamento ambient alista por apoiar suas
concepgbes naturalistas em uma postura acirradamente critica a ciéncia
moderna. Para GRUN (1996) é no arcaismo de White que a versao atual - tao
dif undida no pensament o ambient alista - da oposicdo ao pensament o cientifico

cartesiano se inspira.

A Revolugao Mecanicista trouxe a substituicdo desta concepgao organica
pela concepcdo mecanica do mundo e portanto da natureza (DUARTE, 1986;
CHANNEL, 1991; CAPRA, 1993). A concepg¢ao mecanica do mundo é aquela que
entende o funcionamento dos processos naturais como semelhante ao de uma
méaquina, em especial a0 mecanismo do relégio. Ao descrever a analogia
maquina/ vida biologica CHANNEL (1991) demonstra como esta concepcdo se
propagou a partir da Revolugéo Cientifica - ou Revolugdo Mecanicista - do séc
XVI'| e se incorporou no pensament 0 moderno. Esta concepgcao tem a marca do
pensament o de Descartes que fundament a a ciéncia moderna ainda hoje apesar

de todas as discussdes sobre sua superacao.

Lembremos que a ética antropocéntrica € muito anterior a Descartes,
mas a ciéncia moderna f ortement e apoiada no pensamento cartesiano resgat ou
e fortaleceu essa concepcdo. Pudemos notar nas falas apresentadas neste
Capit ulo, que a critica a ética antropocéntrica é preocupacao central de varios
prof essores entrevistados. No entanto, é preciso refletir sobre o conteludo

dessa critica, que muitas vezes aparece como uma critica féacil, como se a
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solucdo dos problemas ambient ais f osse possivel pelo deslocamento do homem

como dominador para o homem como mais um element o0 da nat ureza.

O pensamento cientifico que, nos séculos XVI e XVII, Copérnico e
Galileu contribuiram para revolucionar, foi organizado sistematicamente por
Bacon que desenvolveu o método empirico na ciéncia. O objetivo das ciéncias
passou a ser dominar e controlar a natureza. Se na antiguidade a sabedoria
servia para a compreensao da ordem natural da vida, no séc. XVI| ela passa da
integracdo para a auto-afirmacdo (CAPRA, 1993). Estas idéias foram depois

desenvolvidas por Descartes e Newt on.

A concepcdo cartesiana caracteriza entdo a ruptura entre matéria e
espirito o que leva a consolidar a ruptura entre homem e natureza pois o
dominio da natureza pelo homem se daria através da ciéncia (o instrumento).
Nessa logica, a ciéncia permite a intervengcdo na natureza com objetivos
praticos e econbmicos, emancipando o homem de sua dependéncia primitiva,

pré-cientifica (DUARTE, 1986).

CAPRA e seu livro O Ponto de Mutagéo (1993) vem sendo conhecido como
um dos principais problematizadores cont empor aneos desta quest do. Para ele, a
racionalidade, ou o racionalismo (especialmente o ismo) promove um
desligamento do meio nat ural que impossibilita a comunhdo e a cooperagao dos
homens com a grande variedade de seres vivos que compdem o ambiente. Esta
tendéncia emerge da concepcdo mecanica de mundo, que parte da idéia de

divisdo do universo em objetos separados. Assim o ambiente natural seria
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formado por pecas separadas a serem exploradas por diferentes grupos de

int er esses.

Com a subordinacao a ética antropocéntrica pelo pensamento cientifico
moderno a concepgdo de natureza como selvagem e perigosa foi superada, a
nat ureza passa a ser dominada pelo homem (a idéia de dominagéo € a mesma da

dominacao masculina sobre as mulheres), pela razao.

A nog¢do do homem como dominador da natureza e da mulher e a crenga no papel
superior da mente racional foram apoiadas e encorajadas pela tradigao judaico crist3,
que adere a imagem de um deus masculino, personificagao da razao suprema e fonte do
poder Ultimo, que governa o mundo a partir do alto e lhe impde sua lei divina. As leis da
natureza investigadas pelos cientistas eram vistas como reflexos dessa lei divina,
originada no espirito de Deus (CAPRA, 1993, P.38)

Ainda refletindo sobre o conceito de natureza através da historia,
DUARTE (1986) indica que em Hegel, embora ndo se possa afirmar que a
natureza é concebida como radicalmente exterior ao homem, ndo é possivel
afirmar também que a relagdo homem - natureza seja de plena identif icagéo.
Entretanto, afirma esse autor, para Hegel as relagdes homem - natureza sao
est abelecidas pela atividade do eu. KONDER (1991) ao analisar a Enciclopédia

das Géncias Filosdf icasde Hegel, af irma que para este autor:

A natureza, em si, é limitada: nela imperam a necessidade e 0 acaso, sem
espaco para a verdadeira liberdade. O mais alto grau a que a natureza se eleva
por si mesma é a vida, mas a vida incapaz de refletir sobre si mesma,
impossibilitada de se tornar uma experiéncia consciente, permanece presa a
pura exterioridade que caracteriza o natural (KONDER, 1991).

Assim, se a natureza é exterior ao homem, parece haver ai uma idéia de

ruptura. Em Marx, ainda segundo DUARTE (1986) o conceito de natureza é
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historicizado, estabelecido pelo processo produtivo. SCHMI ED-KOWARZI K
(1993) afirma que Marx é pioneiro em tematizar o problema ecol6gico nos
escritos sobre alienacdo, entre a producado social e a natureza viva. Segundo
esse autor, Marx desenvolveu a idéia de que a contradicdo homem - natureza é
a contradicdao da forma de producdo capitalista que coloca o homem em

oposicao a nat ureza.

Assim, se a relagdo homem-natureza subjacente a logica for mal
cartesiana separa o universo em objetos/partes e da ao homem o poder de
domina-los, a légica dialética compreende a relagdo homem-nat ureza como uma
relacdo permeada pela totalidade e pela contradigdo. O ser humano, segundo
esta concepgdo, € sujeito histérico da construcdo de sua relagdo com a

nat ureza.

A concepcao filosofica de ser humano expressa por Marx constréi a
idéia do homem como ser natural universal, social e consciente. A categoria de
totalidade e o caréter dindmico, de movimento do pensamento caracterizam
essas idéias. A relacdo homem-natureza é construida com base no carater
finito e limitado da nat uralidade humana, que coloca 0 homem numa sit uacéo de
dependéncia do seu eu complement ar, chamado por Marx de corpo inorgéanico -

a nat ureza t ransf or mada.

Segundo essa concepgao, 0 processo de humanizagdo dos sujeit os coloca
necessidades externas, ou seja, necessidades e capacidades como ser natural

que busca na natureza sua realizacdo objetiva. Se o carater de uma espécie
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encontra-se no tipo de atividade vital que ela exerce, o homem concreto é

definido pelo trabalho.

Aqui é preciso pensar o conceito de trabalho da forma mais ampla
possivel, superando o conceito puramente econémico, tratando-o por um
conceito filoséfico. Para que isto possa ser melhor compreendido observemos o

que escreveu MARKUS (1974):

A diferenca entre o conceito filoséfico de “trabalho” e seu conceito
cotidiano (o conceito que se manifesta dentro do sistema de producéo
capitalista, o conceito puramente econdmico), o qual generaliza empiricamente
0os tragos gerais e a situagdo que aparecem no curso da pré-histéria, se
manif esta muito claramente no trecho em que na /deologia Alema Marx
considera como uma condi¢&o capital e capital tarefa do comunismo a “aboli¢éo-
superacgao do trabalho”(no segundo sentido do termo). p.51.

Trabalho é atividade vital do homem, toda agdo humana int encional sobre
o0 ambiente é trabalho humano. Temos assim uma nova idéia, a relacao homem-
natureza mediada pelo trabalho. No entanto, segundo alguns autores
(BOSQUET, 1976; SCHMI DT, 1976; DUARTE, 1986; VESENTI NI, 1989, entre
outros) podemos encontrar interpretacdes diferentes sobre a questao
ambiental no pensamento marxista, construida a partir de diferentes
concepgOes da relacdo homem-natureza e expressa em dif erentes moment os
das obras marxistas. Nos estudos sobre a dialética da natureza, até hoje muito
criticados, ENGELS (s/d) apresentou a idéia de que o moviment o da natureza é
um movimento dialético, o movimento histérico seria entdo a esséncia da
natureza. A interpretacéo histérica da natureza aparece também na / deologia
Alema, escrita em 1845, apresenta a histéria da natureza subordinada a

histéria social. Desta forma, encontrariamos aqui a idéia de natureza como
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parte da histéria dos homens, levando-nos a identificar uma visao
antropocéntrica no pensamento marxista. No entanto, numa f ase mais madura
teriamos, na teoria marxista, o trabalho como mediador das relacées humanas
com a natureza, destinado a criar uma segunda natureza no homem, ser, ao

mesmo t empo, natural e social.

Algumas das muitas, diferentes e até divergentes correntes teodrico-
filoséficas do pensamento ambientalista tem o pensamento marxista como
referencial. Pode-se dizer que essas correntes emergiram da crise do
pensamento marxista, a partir da década de 60, e, principalmente, no interior
da luta anti-nuclear da década de 70. Muitos autores (DUMONT, 1975;
BOSQUET 1976; DUPUY, 1980; CASTORIADIS e COHN-BENDIT, 1981,
VI OLA, 1987; PORTO-GONGCALVES, 1990; PADUA, 1991; ACSELRAD 1992;
HERCULANO, 1992; FREIRE, 1992; BENJAMIN, 1993, entre outros) tém
interpretado algumas das preocupacdes fundamentais do pensamento
ambient alista como heranca das tradigdes utdpicas e socialistas presentes no
marxismo. Porém alguns deles observam que o marxismo transformou-se,
incor porando a preocupacao ambient al como eixo central de analise. Dif erencgas
a parte, o importante é que esse setor mais critico do pensamento
ambient alista tém apresentado a idéia de que a crise ambiental, em suas raizes
histéricas, coloca além da exploragdo da natureza pelos seres humanos,

também, e principalment e, a exploracédo dos homens pelos homens.

Neste sentido, retomemos a idéia do trabalho como elemento central
para nossas analises da relagdo homem-natureza, pois compreender a

exploragcdo dos homens na sociedade moderna significa compreender as
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relacdes sociais de trabalho, a organizagdo da sociedade. E preciso apontar, no
entanto, que a centralidade da categoria trabalho no mundo contemporaneo
vem sendo questionada. Ele ndo seria mais, segundo algumas teses recentes, o
elemento estruturante da relacdo dos homens em sociedade como entende o

pensament 0 marxista (Pl RES, 1996a; Pl RES & TOZONI -REI S, 1999).

ANTUNES (1995), analisando as mudancas, ou metamorfoses, na
organizacao do trabalho, discute seus novos processos, que de alguma forma
substituiram os processos do trabalho moderno - producdo em série e de
massa - consagrados pelo taylorismo e fordismo até praticamente os anos 80.
Estes novos processos podem ser compreendidos pela identificacdo do que se
conhece por toyotismo, organizagao proposta por Ohno para a Toyot a no J apéo.
Esse modelo japonés de organizagcdo do trabalho, traz como consequéncia
modif icacdes no mundo do trabalho. Destaca-se aqui a possibilidade de um
trabalhador operar em varias maquinas, a polivaléncia dos trabalhadores e o
aument o da producao sem aumentar o numero de trabalhadores, a otimizagéo
ou qualidade total. Os trabalhadores multifuncionais realizam o trabalho em

equipes, se aut o-regulando.

Apesar das modificagbes do capitalismo, o trabalho em seu conceito
amplo, como atividade vital, como ag&o humana, continua a ser mediador da
relacdo do homem com a natureza segundo defendem vérios autores como
MARKUS (1974); SCHMIDT (1976); MEDIClI (1983); KLOPPENBURG JR
(1988); SCHMI ED-KOWARZI K (1993), entre outros. A compreensdo de sua
centralidade e a superacdo do conceito economicista fundamenta-se na

abordagem filoséfica de trabalho.
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Portanto, para resgatar o sentido histérico do processo que levou a
relacdo homem - natureza ao atual estagio de degradacédo pode-se tomar esse
conceito de trabalho como base. A relacdo histérica real do homem com a
nat ureza e com os outros homens f undament a-se na atividade vital consciente
do ser humano. MARX (1993) afirma que o homem condensa em si todas as
forcas da natureza e as devolve a partir de suas necessidades. Esse moviment o
de intercambio parece superar aidéia de superioridade do homem em relacéo a
natureza expressa pela visdo antropocéntrica da natureza. Aqui é preciso
perceber pelo caréter dialético desta andlise, que a relagdo histérica do
homem com a natureza ndo tem o caréater interessado, utilitarista, das idéias
antropocéntricas, mas contribui para a superacgdo da concepcéo idilica - natural
- da igualdade entre os elementos da natureza presente nas falas de alguns
prof essores entrevistados. Essas concepcoes também estdo presentes, de
alguma forma, no pensamento ambientalista, mas o que importa no momento é
identificar que o sentido, as mediagdes e os limites da relagdo homem-nat ureza
tem determinagdes dif erentes segundo as diferentes correntes. No entanto,

podemos afirmar que para o setor mais critico do pensamento ambientalista a



125

probleméatica ambiental é essencialmente politica e sua superacdo exige

t ransf ormacgdes prof undas na organizacao da sociedade.

Para alguns desses ambientalistas, o pensamento marxista, embora
contribua enormement e para o enfrentament o politico da crise ambiental, tem
limit es conceit uais que precisam ser superados. A idéia de que a transf ormacao
social vem com o desenvolvimento pleno das forcas produtivas revolucionadas
pelo desaparecimento da sociedade de classes € uma idéia de raizes
antropocéntricas, pois implicam ainda no dominio do homem sobre a nat ureza.
Essa preocupagédo aparece também na critica que esses ambientalistas fazem
ao socialismo real, socialismo burocratico ou socialismo autoritario, todos eles
de inspiragdo marxista. Segundo essas andlises, 0 socialismo real ergueu-se
sobre as mesmas bases conceituais do capitalismo: o desenvolvimento

industrial.

No entanto, pensar o trabalho em sua concepcao filosofica, como
mediador da relagdo homem-nat ureza, possibilita superar as limitagdes acima
referidas. O trabalho, ou atividade vital do homem, como base da sua relagao
com a natureza, indica que as necessidades biolégicas do homem nao sao
imut aveis, que as relagbes sociais as transformam. Este movimento de ida e
volta do ser homem e sua objetivagdo na natureza, parece indicar que na
relacdo entre eles ndo ha separacgdo, ruptura. As necessidades biolégicas do
homem e suas necessidades historicas estao em constante e articulado
moviment 0. Este parece ser o sentido das af irmacdes acerca da t ransf or magao

do homem em nat ureza e a transf ormacéo da nat ureza em homem:
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Nesta relacdo genérica natural, a relacgo do homem a natureza é
diretamente a sua relagdo ao homem, e sua relagéo imediata a natureza, a sua
prépria condicdo natural. Em tal relagdo, revela-se portanto de modo sensivel,
reduzida a um facto observavel, até que ponto a esséncia humana se tornou
para o homem natureza e em que medida a natureza se transformou em
esséncia humana do homem (MARX, 1993).

Ao fazer da natureza seu corpo inorganico, ou seja, a extensao de seu
limitado e incomplet o ser biolégico, 0 homem transf orma-se em nat ureza assim
como transf orma a nat ureza em homem: o homem vive da natureza, quer dizer:
a natureza € seu corpo, com o qual tem que manter-se em permanente
intercadmbio para ndo morrer (MARX, 1993). Essa idéia de intercambio parece
superar a idéia utilitarista ou a idéia de superioridade que indicam ruptura
entre o homem e a natureza, assim como a idéia de relacdo natural, idilica, do

homem com a nat ureza.

Um outro importante ponto para reflexdo que nos of erece o pensament o
mar xist a, diz respeit o a consideracdo da sociedade como a unidade consumada
do homem com a natureza (MARKUS, 1974), a forma social e histérica de
desenvolvimento do ser humano e portanto, da humanidade. A humanizacéo é
um processo sécio-histérico e neste sentido a manif est agéo vital do individuo é
a manif est agao de sua vida social. Ao objetivar-se’ na natureza o homem torna-
se verdadeiramente humano, o que sO € possivel quando o prdprio homem se
torna um objeto social, no momento em que se transforma em ser social e a
sociedade para ele se torna ser no referido objeto (MARX, 1993). Parece ser

esse o0 sentido que ddo a relagdo homem-natureza alguns dos prof essores

' Obj etivacdo, segundo DUARTE (1993), é o processo pelo qual passa 0 homem em busca de sua r ealizagdo enquant o ser
humano. Nesse processo ele pode apropriar-se de sua humanidade ou pode ser alienado dela.
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entrevistados, que se referem a essa relagcdo como uma relacdo sociedade-

nat ureza.

Sobre isso, pensemos na organizagao social na hist6ria da humanidade, a
organizacao social do trabalho ou dos meios de producdo, que vém retirando
dos sujeitos a possibilidade de f azerem-se humanos, plenos de humanidade. E a
transf ormacao do trabalho de atividade essencial em atividade aquisitiva que
sob o capitalismo toma forma de atividade interessada: mercadoria, trabalho
alienado. No capit alismo uma parte minima de produto do trabalho é apropriado
pelo trabalhador, apenas o suficiente para garantir sua necessidade de existir
como trabalhador, ndo como sujeito pleno. O trabalho assim organizado é o
trabalho como desrealizador do trabalhador (MARX, 1993). E nesta condicdo
histérica que a relagdo sociedade-natureza no capitalismo, vém se
apresentando como desintegrada, desequilibrada e predatéria. Podemos
concluir entdo que no processo de objetivacdo e apropriacdo dos homens na
natureza, eles perdem-se a si proprios (alienacdo) e constréem uma relagéo

também alienada, desint egrada com a nat ureza.

O trabalho alienado aliena o homem de seu proprio corpo, 0 organico e o
inorgénico, ou seja, da natureza externa de seu ser humano (MARKUS, 1974).
Pelo até aqui apresentado, quando pensamos no trabalho como mediador da

relacdo homem-nat ureza t emos que pensar sua f orma hist érica.



128

S F o] =

= PR -
CiénciaHoje, v27,n 158, 2000, p36

Se o trabalho alienado estd4 na origem da desrealizagdo dos seres
humanos, esta também na origem da separacdo homem - natureza. Se a
organizacao do trabalho no capitalismo impede o intercambio, profundo e
radical com a natureza, deve-se examinar melhor o sistema de alienacdo na
perspectiva de sua superacdo. Como e por que cada um de seus elementos
determina a ruptura homem - natureza e portanto a impossibilidade de

const rugcao do mundo mais equilibrado também do pont o de vista ambient al?

A sociedade moderna produz o trabalho alienado que resulta da
propriedade privada, do espirito de aquisicdo, da separacédo do trabalho, do
capital e da propriedade fundiaria, da troca e da concorréncia, do valor e da
desvalorizagdao dos homens, do monopdlio, da concorréncia e do dinheiro

(MARX, 1993). A propriedade privada que ajuda a explicar ateoria da alienacéo
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€ a propriedade privada dos meios de producdo. | sto significa dizer que os
proprietarios dos meios de produgcdo compram, por um preco minimo, o trabalho
dos trabalhadores, assim os trabalhadores ndo se objetivam apropriando-se do
produt o de seu trabalho para satisfazer suas necessidades, vendem sua forga
de trabalho para sobreviver. A propriedade privada dos meios de producdo
produz os individuos como mercadorias, como seres desumanizados. Sob a
propriedade privada a atividade essencial do homem - o trabalho - apresent a-

se

como atividade que é estranha a si, a0 homem e a natureza, portanto, alheia a
consciéncia e a realizagdo da vida humana; a existéncia abstrata do homem
como simples homem que trabalha, que por conseguinte todos os dias mergulha
a partir do seu nada realizado no nada absoluto, na sua ndo-existéncia social
(MARX, 1993).

Ha também um outro elemento do sistema de alienacéo: a propriedade
fundiaria. Para compreendé-los no interior da problematica ambient al, t omemos
como exemplo as mudangas na agricultura produzidas pelo avanco tecnolégico
nest e século. Em primeiro lugar é preciso lembrar que o avango tecnolégico é o
instrumento fundamental da organizacdo de trabalho sob a propriedade
privada. As modificagées ocorridas nas formas de organizagdo da producdo
agricola tem o desenvolvimento cientifico e tecnolégico como deteminantes,
revelando a relagéo da propriedade fundiaria sob o capitalismo com o processo
de alienacao do trabalho e dos homens. A prépria fertilidade do solo é
transf ormada em mercadoria, passa a ser atributo do proprietario da terra.
KLOPPENBURG JR (1988) discute os impactos sociais e ambientais do
progresso tecnolégico como principal fator de mudangas na agricultura:

desaparecimento das familias como unidade de produgéo, concentracdo da
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posse de terras (latif undios), deslocamento do trabalho, declinio qualitativo,
impacto ambiental no solo e na agua, etc. Além disso, assistimos a
mercantilizacdo da agricultura em todas as suas dimensdes, agravando a
mar ginalizagdo do pequeno produtor e a desigualdade na distribuicdo de
créditos na agricult ura. Esses problemas s&o decorrentes do uso da tecnologia,
de sua apropriacdo privada, unilateral. Para este autor, esses problemas tém
origem na transf ormacao da semente, dos graos, do alimento, de valor de uso

em valor de troca. Este moviment o se d4 sob o dominio da propriedade privada.

Desta forma, a pesquisa e a produgdo com uso de tecnologias avangadas
precisam ser analisadas na perspectiva historico politica da propriedade
privada no capitalismo. O desenvolvimento tecnolégico na sociedade moderna
tem como obj etivo a acumulacéo de capital e é por ele controlada, transforma a
tecnologia, de valor de uso em valor de troca. Este processo tem como
resultado a ruptura do homem com a natureza. Desta forma, podemos pensar
que sob o capitalismo o desenvolvimento tecnoldgico ndo tem perspectiva de

sust ent abilidade.

Area devast ada para plant io de cana de acucar
CiénciaHoje, v 10,n 60, 1989, p 21
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Ao considerar a divisdo do trabalho como um elemento do sistema de
alienacédo que ao mesmo tempo promove e € resultado da alienagcdo, MARX
(1993) aponta a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual como um
dos element os mais perversos desse sistema. Sem a possibilidade de participar
de forma plena de sua atividade vital o trabalhador perde a possibilidade de
construir-se como homem pleno. Assim, tornando-se executor de tarefas
mecanicas, o trabalhador expropriado de sua objetivacado perde inclusive sua
relacdo de intercambio com a natureza. Essa relacdo passa a ser estranha a

ele.

Baseado na exploragcdo do trabalho (dos trabalhadores), o sistema
politico e cultural que vivemos na modernidade é um sistema autoritario, que
impde f ormas alienadas de organizacao da vida. Assim, como analisa Cast oriadis
(CASTORI ADIS & COHN-BENDI T, 1981), esse autoritarismo permitiu que o
capitalismo colocasse no centro da vida social as necessidades econémicas,
conf erindo-lhes total importancia e ao mesmo tempo conseguindo sat isf azé-las.
E aqui, segundo esse autor, esta um grande problema a ser enfrentado por
aqueles que buscam uma relacdo mais equilibrada do ponto de vista
ambient al/ social: a adesdo de uma parte da populagdo ao modo de vida criado
por esse processo. As pessoas ndo estdo convencidas da necessidade e da
possibilidade de alternativas civilizat érias, portanto, sé a criacdo histoérica de
sociedades e individuos aut 6nomos pode construir a superagao dos problemas

ambient ais, como podemos observar em:
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Ecologia s6 tem sentido no contexto de um movimento muito mais amplo e muito mais
prof undo que visa a transf ormacgao radical da sociedade e para o qual a quest &0 do poder
nao pode ser posta entre parénteses (Castoriadis em CASTORI ADI S & COHN-BENDI T,
1981, p. 85).

O poder na sociedade moderna esta cada vez mais articulado com o
desenvolviment o da tecnologia. Muitos prof essores entrevistados apontaram a
tecnologia como mediadora da relacdo homem-natureza. No entanto, ao
examinarmos a tematica da tecnologia no mundo moderno percebemos muit as
contradicdes. A possibilidade do aumento da producdo decorrente do
desenvolvimento tecnolégico €& absolutamente fantastico. Porém, sob o
capit alismo ele resulta num caminho ndo percorrido (KLOPENBURG JR, 1988)
isto €, o desenvolvimento da tecnologia ndo gera produgédo para a melhoria da
qualidade de vida da populagdo mundial. Assim a tecnologia transforma-se
rapidamente em mercadoria, com valor de troca submetendo o trabalhador ao

trabalho alienado.

Os ambientalistas tém discutido essa problematica e avangado em sua
compreensdo. Se tecnologia é fazer o que a natureza faz num ritmo mais
acelerado, se a tecnologia combina invencdo com materializagdo, a natureza,
segundo SANTOS, M. (1995), produz tecnologia. A idéia de que temos uma
tecnologia moderna, uma tecnologia da natureza e uma tecnologia dos povos
tradicionais recoloca a questao da riqueza entre os paises. Aqui se explica a
nova face do enfrentamento internacional, onde poder e riqueza justificam a
exploracdo dos paises mais pobres economicamente (e ricos em
biodiversidade), pelos paises mais ricos do ponto de vista tecnoldgico. Sob as
atuais relacbes sociais a tecnologia serve de instrumento de poder e

exploracao. O desenvolviment o tecnolégico tem razdes politicas que, de forma
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geral, dizem respeito ao maior controle sobre o trabalho social e sobre a
natureza. Neste sentido, parece impossivel pensarmos uma relacado homem-
nat ureza, mediada pela t ecnologia, numa per spectiva de equilibrio ambiental: as
solucdes dos problemas ambient ais ndo sao solucdes de natureza técnica, mas

de natureza politica.

A tecnologia em sua perspectiva histérica e politica também é analisada
por SOARES (1992), que escrevendo sobre a Agenda 21, identifica a idéia do
livre comércio para discussdo. Essa idéia é construida a partir de pressupost os
que, segundo o autor, sdo pressupost os falsos. Um deles diz respeito a idéia de
que a liberalizagdo do mercado leva ao desenvolvimento e a difusdo de
tecnologias. A critica aqui centra-se, por um lado, na insuf iciéncia da t ecnologia
para a conservagao ambiental e, por outro lado, no fato de que, no liberalismo
econémico, a tecnologia torna-se também fator de competitividade. Desta
forma, se as tecnologias menos poluentes tem, como se sabe, custo maior, iSso

reduz sua competitividade.

Sobre isso, Castoriadis (CASTORI ADI S E COHN-BENDI T, 1981) afirma
que as técnicas, ou as tecnologias, ndo sdo neutras, ndao sao somente
instrumentos, portanto ndo se trata de usa-las de forma mais, ou menos,
democréatica. Alguns dos professores entrevistados sugeriram a idéia da
neutralidade técnica. Essa compreensdo - de que nas maos de grupos com
préaticas sociais mais democraticas as tecnologias podem promover uma relagao
mais equilibrada entre os homens e a natureza - ndo estaria levando em conta
que a construcao histérica e politica da tecnologia disponivel no mundo atual,

constuiida sob a légica da exploracdo, € uma das grandes responsaveis pela
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degradacdo ambiental. Trata-se, segundo esse autor, de utilizar essa
tecnologia para criar outra tecnologia, tecnologias nao predatoérias, criadas no
interior de uma sociedade aut 6noma, transformada, uma sociedade construida

pela vont ade - t ambém aut 6noma - dos individuos como alt er nativa civilizat éria.

Nesta mesma linha ILLICH (1975) analisando a crise de energia na
modernidade, critica o modo de produgdo industrial e, na perspectiva
ambient alista, faz criticas do uso das técnicas e criticas as proéprias técnicas.
Ja LA ROVERE (1992), faz uma leitura um pouco dif erente com relacao as
tecnologias modernas. Esse autor, como outros ambientalistas, ndo condena o
uso da técnica, que € vista como um fator de libertacdo do homem, mas
acredita que a partir de certo limite a utilizacdo da tecnologia causa um ef eito
de contraprodutividade, isto é, ao estourar a capacidade de suporte da
nat ureza a tecnologia deixa de ser um elemento de libertacdo. Nesse sentido, o

controle desses limites s6 pode acont ecer numa sociedade t r ansf or mada.

Pelo exposto até aqui, podemos identificar, por hora, que a relagdo
homem - natureza como uma relagcdo histérica, construida pelas relacoes
sociais tem perspectiva de enfrentament o dos problemas ambient ais. Teriamos
assim a idéia de que o ser humano vive integrado ao ambiente, e que essa
integracéo sb € possivel numa sociedade que supere a f orma de organizagéo do
trabalho alienado. Nesse sentido, sendo o0 homem um ser finito e incompleto a
ampliacdo de seus limites biologicos faz com que, em busca da construcdo de
sua realizagao, ele se relacione de forma intercambial, metabdlica até, com a

nat ureza, com o ambient e em que vive. Essa compreensao apareceu nas f alas de
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alguns dos professores entrevistados, a idéia de integracdo homem - ou

sociedade - nat ureza.

Considerando que a forca motriz das preocupacdes mais recentes de
alguns setores da sociedade com o ambiente relacionam-se a crise ambiental
que estamos vivendo, qualquer tentativa de sua superacéao deve levar em conta
a compreensao de seus determinant es hist éricos. O trabalho como mediador da
relacdo homem-nat ureza pode ser visto se superada a abordagem economicist a
que lhe tem conferido a sociedade moderna, se for entendido como acéo
humana intencional. Assim, refletindo sobre a sua organizagdo histérica
podemos perceber que a sociedade moderna se organizou a partir da
exploragédo do homem pelo homem. Nesse sentido, a perspectiva de construgéo
de uma nova sociedade, expressa por praticamente todos os setores sociais
quando se referem a problematica ambiental, inclusive por parte dos
prof essores entrevistados neste estudo, sé tem sentido na superacdo dessa
exploracdo. Ent&o a transf ormagéo da sociedade ndo € a adaptacao do modelo
politico, econémico, social e cultural da sociedade moderna a necessidade de
conservagao do ambiente natural. Uma sociedade nova significa, nesta linha de
pensament o, o fim da exploracdo do homem pelo homem, como apontam | LLI CH
(1975); BOSQUET (1976); CASTORI ADI'S & COHN-BENDI T (1981); PORTO-
GONCALVES (1990); SADER (1992); BENJAMI N (1993); entre muit os outros.

Além da relagdo homem-nat ureza, os temas desenvolviment o sust ent avel
e origem da crise ambiental foram colocados para os professores
entrevistados com o objetivo de ampliar essa primeira unidade tematica, pela

identificacao também nesses outros temas das represent acoes relevantes da
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relacdo homem-nat ureza. Observamos nos dados apresentados nesse Capitulo
que os professores entrevistados tém, em seus diferentes grupos, posicdes

variadas sobre desenvolviment o sust ent avel. De um lado est &0 aqueles que

Giéncia Hoje, v 22, n 128, 1997, p 16

concordam com a idéia de desenvolviment o sustent avel e de outro aqueles que
discordam dessa idéia. H& ainda professores que revelam uma posicao
cuidadosa: talvez sim, mas... Parece que essa discussao diz respeit 0 ao conceito

de desenvolviment o e de sust ent abilidade.

Lembremos que as diretrizes gerais internacionais tragadas nos
dif erentes eventos ambientais quase sempre apontam para a necessidade de
modif icacdo no modelo de desenvolvimento. A Agenda 21 discutida e pactuada
na Rl O-92, traz destaque para a idéia de desenvolvimento sustentavel como
forma de garantir o equilibrio ambiental. O conceito de desenvolvimento

sust ent avel subjacente a idéia de uma nova ordem econémica internacional, f oi
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primeiramente apresentado na Conferéncia de Estocolmo em 1972 e ganhou
forma mais sistematizada em 1987 pelo Relatério Brundtland, ou o Nosso
Futuro Comum elaborado pela Comissao Mundial para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento da ONU. Segundo esse Relatério, desenvolvimento
sustentavel ndo € um estado permanente de harmonia, mas um processo de
mudanga no qual a exploragéo dos recursos, a orientagdo dos investimentos, 0s
rumos do desenvolvimento tecnolégico e a mudancga institucional estdo de
acordo com as necessidades atuais e futuras (CMMAD, 1991, p.10). As idéias
de heranca ambiental e diminuicdo das desigualdades sociais sdo muito
valorizados em todo o Relatério, constituindo-se em principios orientadores

para as andlises e propost as.

O conceito de desenvolvimento sustentavel expresso ali discute as
desigualdades econbmicas e sociais entre os dif erentes paises como uma das
causas da degradacdo ambiental e propbe politicas para o enfrentamento
desses problemas. No entant o, podemos observar que as estrat égias propost as
para substituir os atuais processos de crescimento econbémico pelo
desenvolviment o sustent avel dizem respeito a modif icacées nas politicas de
desenvolviment 0, a mudancas nos processos de desenvolviment o econdémico da
sociedade atual. Em nenhum momento questiona-se o modelo de
desenvolvimento em si, mas suas estratégias. Assim, desenvolvimento
sustentavel diz respeito a uma forma de crescimento econdmico das nagdes
que levem em conta o comprometiment o dos recursos naturais para as futuras
geracdes. A nova ordem internacional a que ele se refere seria controlar a
exploracdo dos recursos naturais a niveis suportaveis em todo mundo, a idéia

de desenvolviment o sustentavel ai veiculada é de crescimento econdmico com
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controle ambiental para todos. A desigualdade € tratada como um desajuste a
ser superado pela universalizacao do desenvolvimento econdmico, porém com

sust ent abilidade.

Desta forma podemos perceber que o conceito de desenvolvimento
sustentavel é recente, complexo, e apresenta contradi¢cées (ACESP, 1987;
CARVALHO, 1992; HERCULANO, 1992; VIOLA, 1992; FREIRE, 1992;
BENJAMI N, 1993; SANTOS, 1993; RESENDE, 1995; STAHEL, 1995;
BRUSEKE, 1995; CAVALCANTI, 1995; FURTADO, 1998, entre outros). Sua
complexidade diz respeito principalmente as contradigdes entre as dif erentes
concepgbes de desenvolvimento econdémico. Desenvolvimento € uma nog&o
associada a moder nizagdo das sociedades no interior do capitalismo industrial -
ou, segundo alguns autores, no socialismo real - portanto um conceito inserido
na materialidade histérica do modo de produgdo da sociedade capitalista
moderna e da experiéncia socialista da URSS. Um dos aspect os mais relevant es
para a compreensao da contraditoriedade do desenvolviment o sustentavel diz
respeito a caracteristica f undament al do modelo de desenvolviment o que busca

expansao constante e, de certo modo, ilimitada (STAHEL, 1995).

FURTADO (1998), entende que a profecia do colapso ambient al sugerida
pelo discurso ideoldgico da protecdo ambient al, presente no document o Limites
do Crescimento do Clube de Roma (1972), emerge do mito do progresso
econémico como regulador das relagdes sociais construido pela ideologia das
revolucdes burguesas e que divulgam a idéia de que, na sociedade industrial, o
desenvolviment o pode ser universalizado. O mito do desenvolviment o econémico

esconde 0 mecanismo pelo qual o processo de acumulagao pretende perpetuar a
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concentragéo de renda. Ao exercer forte pressédo sobre os recursos naturais a
concentracdo de renda desencadeou uma crise no capitalismo nos paises
industrializados que, em busca desses recursos, investem na
internacionalizacdo da economia e na globalizacdo dos mercados como

estrat égia politica e econébmica.

Nesta busca, o mercado ja aparece como regulador das relacdes
econbmicas no liberalismo e como senhor absoluto destas relacbes no
neoliberalismo (ANDERSON, 1995; MORAES & DUAYER, 1995; SADER &
GENTILLI, 1995; TOURAINE, 1995 e SANTOS, M. 1995). O atual processo de
internacionalizagdo da economia com a globalizagcdo do mercado viabilizada
pelas politicas neoliberais é a dimensao atual da expansado capitalista, cada vez
mais competitiva, buscada para a superacao da crise que vem enfrentando o

capit alismo int ernacional (TERBORN, 1995).

Este é o cendrio no qual insere-se a discussao da (im)possibilidade do
desenvolviment o sustentavel. A nova ordem econdmica internacional apontada
no Relat 6rio € mais um dos element os desse cendrio. Que nova ordemé esta? O
que tem de nova e qual é a ordenf? A primeira vista a nova ordem mundial
apresenta-se como progresso tecnolégico, que modifica a base técnica da
producédo e traz modificacées na organizagao das relagdes sociais de producgao,
exigindo novas diretrizes para a qualificacdo e a formagdo humana (P RES,
1996b; PI RES, 1996¢; P RES & TOZONI-REI S, 1999). A chamada terceira
revolucdo industrial, sociedade pds-industrial, pos-capitalista, pds-moderna,

pbs-histérica ou sociedade global, traz em seu interior o avango do
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conhecimento constituindo-se também na sociedade do conhecimento. S&o
caracteristicas desta organizacdo social a flexibilizagdo da producéo,
participacdo, auto-organizagdo, trabalho em equipe, produtividade,
competitividade, qualidade total (ANTUNES, 1995 e FRIGOTTO, 1995, entre
outros). Estas modificagbes nas relagbes sociais sdao acompanhadas de um
processo de internacionalizagdo da economia, a globalizagdo. Desenvolviment o,
subdesenvolvimento, Primeiro Mundo, Terceiro Mundo s&o terminologias

usadas, de certa forma, superficialmente (RATTNER, 1994).

A globalizagdo € um complexo fendbmeno de intensificagcdo das relagdes
sociais no campo internacional. a | nternet, por exemplo é hoje o maior simbolo
da globalizagdo. A globalizagdo tem sido apresentada como um fenémeno
estritamente econébmico pelos seus defensores e por alguns de seus criticos.
No entanto essa nova ordem constroe a cena econdmica, politica, social e
cultural da sociedade em sua atual forma de organizacdo. A idéia de
globalizagdo t&o dif undida (no mundo hoje) sugere, de imediato, a abertura de
todos os paises ao mercado int ernacional. Parece que, como aponta TOURAINE
(1995) em tom irbnico, globalizagcdo € um termo usado para, dif undir o desejo
de transformar o planeta num imenso “duty-free”. Articulado ao processo de
globalizagdo esta a expansdo do neoliberalismo como alternativa teédrica e
politica a crise do capitalismo internacional. Esta alternativa pode ser
entendida principalmente pelo seu descomprometimento com as politicas
publicas econébmicas e sociais, pela tentativa de implantacdo do Estado minimo
para o enfrentamento da crise financeira do modelo de Estado de Bem-estar

Social.
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A idéia de integracdo mundial presente nessa estratégia do capitalismo
int ernacional em crise tem def ensores em varios campos politicos. A tendéncia
a globalizacdo apesar de apresentada como nova ordem € inerente ao
capitalismo. Ja em 1848 Marx e Engels, no Manif esto do Partido Comunist a,
apontavam a tendéncia a expansdo do capitalismo como uma caracteristica

deste modo de organizagao da produggo:

...Essa revolugao continua da producdo, ésse abalo constante de todo o sistema social,
essa agitacdo permanente e essa falta de seguranca distinguem a época burguesa de
todas as precedentes. Dissolvem-se todas as rela¢des sociais antigas e cristalizadas,
com seu cortejo de concepgdes e de idéias secularmente veneradas; as relagdes que as
subst it uem t ornam-se antiquadas antes de se ossificar. Tudo que era sélido e est avel se
esfuma, tudo o que era sagrado é profanado, e os homens sdo obrigados finalmente a
encarar com seriedade suas condigoes de exist éncia e suas relagdes reciprocas.

I mpelida pela necessidade de mercados sempre novos, a burguesia invade todo o
globo. Necessita estabelecer-se em toda parte, explorar em toda parte, criar vinculos
em toda parte.

Pela exploragdo do mercado mundial a burguesia imprime um carater cosmopolita a
producéo e ao consumo em t odos 0s paises. Para desespero dos reacionarios, elaretirou a
industria sua base nacional. As velhas indlstrias nacionais f oram destruidas e continuam
a se-lo diariament e. Sdo suplantadas por novas indUstrias, cuja introdugdo se torna uma
questdo vital para todas as nagles civilizadas, indlstrias que ndo empregam mais
mat érias-primas aut 6ct ones, mas sim mat érias primas vindas de regides mais distantes, e
cujos produtos se consomem nao somente no proéprio pais mas em todas as partes do
globo. Em lugar das antigas necessidades, satisfeitas pelos produtos nacionais, nascem
novas necessidades, que reclamam para sua satisfagdo os produtos das regides mais
longinquas e dos climas mais diversos. Em lugar do antigo isolament o de regides e nacdes
gue se bastavam a si proéprias, desenvolvem-se um intercambio universal, uma universal
interdependéncia das nacbes. E isto se refere tanto a produgcdo material como a
producao intelectual. (MARX & ENGELS, s/d, 26-27)

LEI'S (1996) nos lembra que o desejo de um governo mundial atravessa a
histéria e identifica as preocupagdes com o ambiente como uma possibilidade

de conferir um sentido contemporéaneo a idéia de integracao internacional. No
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entant o, os processos de globalizacdo em curso nos ultimos anos impulsionados
pela expansao do mercado int ernacional, nao supde uma sociedade integrada. A

globalizacdo vem sendo const ruida numa comunidade global f ragment ada.

A globalizagéo e a internacionalizagdo da economia, tem sido discutida
por varios setores da sociedade, elas tém um carater fortemente excludente
como apontam CAMP LONGO (1994); HI NKELHMMERT (1994); TOURAINE
(1995); LEIS, (1996); SANTOS (1997); entre outros. Além disso acent ua-se
nesse processo uma tendéncia de nova divisdo mundial de poder politico e
econbémico - a substituicdo do conflito Leste-Oeste pelo Norte-Sul, criando
poderosos blocos econbémicos (TOURAINE, 1995 e SANTOS, 1997) -
demonstrando que o processo de globalizagcdo ndo € homogéneo como querem
apresentar os novos donos do mundo, aqueles que f ormam um bloco hegeménico
nas Conferéncias |nternacionais sobre o Meio Ambiente. Temos ainda
problemas econdbmicos agr avando-se, em dif erent es dimensdes em varios paises
do mundo, como inflagdo, desemprego, taxas de juros, déficit orcamentario,
crise financeira dos Estados, divida externa e politica econbmica em geral
(SANTOS, 1997). Uma sintese dessas questdes, pode ser tentada pela
identificacdo, no interior do processo de globalizacdo, do mercado como

regulador das relagdes sociais (Pl RES, 1996¢; Pl RES & TOZONI -REI S, 1999).

No que diz respeito as modificagcbes das formas de produgcdo, que
parecem sentidas, discutidas e proclamadas por diferentes setores da

sociedade, e sobre as quais a midia internacional faz incrivel barulho, é preciso
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compreender suas dimensdes para compreender o que existe de novo na nova
ordem mundial. Estas modificagcdes ndo passam de arranjos ou adapt acées de

certa forma superficiais e temporéarios do sistema em crise.

Aceitar as exigéncias desta nova ordem mundial, entendida como
globalizag&o e organizagdo neoliberal dos Estados, significa acreditar que esta
tendéncia do capitalismo atual € uma etapa aprimorada, com o maximo de
perfeicdo possivel da organizagdo social internacional. Os problemas sentidos
por parcelas significativas da populacdo em todos os paises do mundo impedem
acreditar que as contradi¢cdes do sistema econémico em curso, ainda que em
sua versao neoliberal, tenham sido resolvidas, que as necessidades humanas do
conjunto da populacdo tenham sido satisfeitas e que os grandes conflitos
tenham sido superados. E a idéia de fim da histdria de Francis Fukuyama,
especialmente em seu carater ideoldgico, pois ele ndo queria dizer que os
eventos e as coisas deixaram de acont ecer, mas que a sociedade atual chegara
ao seu maximo de perfeicao, isto €, que o capitalismo e o liberalismo séo

f ormas perf eitas de a organizagdo econémica e politica.

Trabalhadores rurais atingidos por barragem no rio Séo Francisco
CiénciaHoje, v 10,n56, 1989, p 61
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A sociedade capitalista atual, chamada também de sociedade pds-
moderna na tentativa de instituir-se de um carater de superacdo das
contradicbes proprias da sociedade industrial moderna, nao resolveu suas
contradicoes basicas. A desigualdade social é ainda sua mais perversa face. A
luta de classes permanece na histéria, embora recolocada a partir de
diferentes formas de opressao e exclusdao como as que se referem a raga, a
etnia, a religido, ao sexo, bem como o fendmeno das fracdes de classes que se
observa na sociedade atual. Este estagio de desenvolvimento do capitalismo

agrava ainda mais a crise ambient al.

Nesse contexto de nova ordem mundial, transparece a proposta de
transf ormagé@o social tao defendida quanto criticada nos acirrados embates
entre forcas internacionais de maior expressao politica. A transformacéao
social hoje considerada pelos setores mais conservadores como uma utopia
ultrapassada das esquerdas pode ser revitalizada quando se pensa numa
alternativa realmente nova para o futuro da humanidade, inclusive na
perspectiva ambiental. O movimento ambientalista vem discutindo a
problematica da sustentabilidade desde ha muito tempo. Entende que a
humanidade chegou num momento de crise que exige modificacbes prof undas
na sua relagédo com o ambiente e, no que diz respeito a organizagdo econémica,
na produgédo e no consumo. A crise ambiental exige a determinagédo de uma nova
ética de comportament o humano, na qual o interesse coletivo defina as f ormas

de organizacao.
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A solucdo dos problemas ambientais nessa nova ordem, implica na

garantia de gover nabilidade global na perspectiva democratica. No entant o,

os principais lideres politicos do momento (tanto do Norte como do Sul) colocam seus
anseios ambient alistas (sejam grandes ou pequenos) dentro dos postulados neoliberais,
0os quais lhes levam apressadamente a pensar que o mercado internacional e o livre
comércio sao instrumentos adequados e privilegiados para resolver a crise ambiental
global (LEI' S, 1996, p.47)

O movimento ambientalista tem abrigado em seu interior varias
correntes de pensamento, com estratégias e praticas diferentes, mas os
grupos majoritarios vém conseguindo mant er, com relagdo a algumas tematicas,
uma unidade de principios, construida na diversidade. Com relacdo ao
desenvolviment o sust ent avel, esses ambient alist as vém denunciando o desgaste
que esta idéia vem sof rendo por ter sido apropriada pelos grupos poderosos no
cenario internacional. Desenvolviment o sust ent avel tem sido assim apresent ado
como uma alternativa ao crescimento econémico para salvar o capitalismo em
crise de expansdo. Por essas razdes € que podemos identificar no Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
document o do Férum das ONGs pact uado durante a Rio-92, as posi¢coes desses
ambientalistas sobre desenvolvimento sustentavel. Substituir a expressao
desenvolvimento sustentavel pela idéia de construcdo de sociedades
sustent dveis tem implicagbes tedricas e politicas profundas, que revelam

dif erent es paradigmas no ent endiment o da idéia de sust ent abilidade.



146

Sust ent abilidade & um termo do vocabuléario ecolégico e diz respeito a tendéncia dos
ecossistemas a estabilidade, ao equilibrio dindmico, a funcionarem na base da
int erdependéncia e da complement aridade, reciclando mat érias e energias, os dejetos de
uma forma viva sendo o alimento de outra; os ecossistemas sdo tanto mais estaveis
quant o mais complexos e diversos, e sua permanéncia é f ung¢ado deste equilibrio dindmico.
Sustent abilidade nos remete as nogdes de estabilidade e de ciclos (HERCULANO, 1992,
p.25).

Ao refletir sobre sustentabilidade, essa aut ora questiona a possibilidade
de articulagdo da idéia de crescimento, subjacente a desenvolvimento, com a
de sustent abilidade, pois, enquanto sustentabilidade € um conceito ecoldgico,
crescimento € um conceit o social politico e econdmico. Assim, desenvolviment o
sustentavel teria dois significados: desenvolvimento como sinbénimo de
sociedade ou como um conjunt o de medidas paliativas. Nos dois casos podemos
perceber desenvolvimento sustentavel como um conceito ideologizado. A
reducdo da sociedade a sua dimensao econdbmica tem sido uma das formas de
escamot ear a complexidade dos conflitos nela existentes. No segundo caso, a
idéia de incorporar a preocupacao com a conservacao do ambient e ao modelo de
desenvolvimento em curso, e em crise, também tenta esconder seu
esgotamento enquanto projeto de organizacdo social, esconder suas
contradi¢des contribuindo para a manutencdo da adesdo ao modelo, atitude

hegemdnica na sociedade at ual.

A divulgacdo das idéias sobre desenvolvimento sustentavel tem
contribuido para a adesdo profunda ao modo de vida criado pelo sistema
politico, social, econdbmico e cultural da sociedade moderna, o que seria, como

vimos ant eriorment e, segundo Castoriadis (CASTORI ADIS & COHN-BENDI T,
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1981), um dos principais obstaculos a construcdo de alternativas de
organizacao social. A adesdo, que é muito mais do que passividade, tem na
necessidade e na autoridade seus elementos constitutivos. O movimento
operario, que precede o movimento ecolégico como resisténcia ao projeto de
organizacao social da modernidade, enfrentou, segundo esse autor, a
autoridade, mas esse enfrentamento foi insuficiente porque ndo enfrentou,
como o movimento ecoldgico, a necessidade. As necessidades mais prof undas
dos individuos que dizem respeito a qualidade de vida, estdo agora em debate

no moviment o ambient alist a.

As alternativas civilizat érias que pretendam ser realmente alternativas,
tem que dar énfase ao carater internacionalista da probleméatica ambiental.
I nternacionalista sob outra concepcéo, exigindo coesdo e universalidade com
autonomia Uma sociedade autbnoma somente pode ser construida por
individuos aut6nomos e individuos auténomos somente podem existir numa
sociedade aut 6noma. Castoriadis (CASTORI ADI S & COHN-BENDI T, 1981) vé
tanto o capitalismo como o socialismo real, que centrados nas questodes
econbémicas, como alternativas insuficientes para um projeto civilizatério que

tenha a aut onomia como principio ético.

Para LEI S (1996) as tendéncias cult urais ou civilizat 6rias do pensament o
ambient alista colocadas no cenario mundial podem ser identificadas com o
mercado, com os Estados Soberanos ou com a sociedade civil. Esta ultima

defende principios de validade nacional sem homogeneizar a diversidade
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cultural e social. Segundo esse autor, essa tendéncia, embora politicamente
minoritaria, supde a integracdo internacional, podendo constituir na ponte

entre a globalizagao e a democracia a partir do ambient alismo.

Desta forma as propostas de construcdo de sociedades sustentaveis e
de desenvolvimento sustentavel expressam diferentes tendéncias. As
diferentes concepcdes de desenvolvimento sustentavel expressas pelos
prof essores entrevist ados podem buscar também nas idéias de ecocapit alismo
e ecosocialismo desenvolvidas por HERCULANO (1992) subsidios para a

discussao. Esta autora af irma que:

Embora haja quem acredite e quem diga que o ecologismo € um novo sistema sécio-
econdmico pds-moderno, caracteristico do terceiro milénio, nova fase da humanidade,
novo est 4gio depois do capitalismo e do socialismo, vejo o ecologismo como um campo de
lutas dentro do qual o ideario liberal e o ideéario socialista, com todas as suas nuances,
continuam a se digladiar. ..Todavia, apesar dessa disposi¢ao de estar além da dicotomia
direita/ esquerda, ou capitalismo/ socialismo e de nela s6 ser enquadrado a forca de
reducionismos (reducionismo tecnocratico, que tenta reduzir a questao ambiental a uma
questao de tecnologias adequadas; reducionismo marxista, que tenta reduzi-la a uma
quest 30 entre possuidores e expropriados), o ecologismo € um campo de lutas entre o
capitalismo verde e um ecosocialismo. A base dessa disputa é de ordem filoséfica, ética
(HERCULANO, 1992, p.31).

Ja para outro autor, VIOLA (1992) ha trés posi¢cdes na discussao do
desenvolviment o sustentavel: estatista, comunitaria e de mercado. Em
cada uma dessas ele identifica um /dcus diferente para os dif erentes
atores sociais at uarem com relacao a sust ent abilidade do ambient e. Desse
modo traz para a discussao as politicas publicas de desenvolvimento e

sustentabilidade. Esta questdo € um divisor de &aguas entre os
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ambient alistas: politicas publicas de sustentabilidade definidas por um
Estado democratizado que responda aos interesses coletivos ou politicas

de sust ent abilidade numa sociedade aut ogestionaria?

De qualquer forma, na construgcdo de uma sociedade sustentavel é
preciso resgatar a idéia de utopia - retirando-lhe o carater pejorativo
que, ideologicament e, pret endeu-se impor-lhe para esvaziar a organiza¢ao
e as esperancas das idéias progressistas emergentes neste século de

consolidacado da moder nidade. Sobre a ut opia, SANTOS (1997) escreve:

Para quem, como eu, pense que estamos a entrar num periodo de transicao
paradigmatica, a utopia € mais necessaria do que nunca. A crise final de um determinado
sistema social reside em que a crise de regulagdo social ocorre simultaneamente com a
crise de emancipacdo. A acumulagdo das irracionalidades no perigo iminente da
cat astrof e ecologica, na miséria e na f ome a que € sujeita uma grande parte da populagéo
mundial - quando ha recursos disponiveis para lhes proporcionar uma vida decente e uma
pequena minoria da populacao vive uma sociedade de desperdicio e morre de abundancia -
, ha destruicéo pela guerra de populagcdes e comunidade em nome de principios ét nicos e
religiosos que a modernidade parecia ter descartado para sempre, na droga e na
medicalizagao da vida como solugdo para um quotidiano alienado, asfixiante e sem solugao
- todas estas e muitas outras irracionalidades se acumulam e ao mesmo tempo que se
aprof unda a crise das solugdes que a modernidade propés, entre elas o socialismo e 0 seu
maximo de consciéncia tebrica possivel, o marxismo. As irracionalidades parecem
racionalizadas pela mera repetigdo... Julgo, pois, que precisamos da utopia como do pao
para aboca (SANTOS, 1997, p.43).

Para a sust ent abilidade ambient al, € preciso uma ordem alternativa, que seja
nova. Uma ordem onde a utopia perca seu carater de impossibilidade ou de
delirio sobre o futuro e ganhe um carater de meta, de vir a ser, de esperanca e
desafio de transformacao social. Neste sentido SANTOS (1997) apresenta a
idéia de que a uUnica ut opia possivel neste final de século é a utopia ecoldgica e

democratica.
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A utopia ecoldgica como direcao para a transformacao social necessaria
para garantir um futuro para todos emerge da necessidade apont ada pela crise
ambiental, crise planetaria que vive a humanidade, resultado do modelo de
civilizagdo construido sobre o projeto econbémico que se estabeleceu
principalmente a partir da Revolugdo |ndustrial. Vimos que o processo de
ecologizagdo das sociedades teve inicio na década de quarenta e tomou corpo
nas décadas de 60 e 70, quando as grandes catastrofes ambientais
demonstraram que a humanidade havia conquistado o poder de destruigao total
de si propria. Dai em diante percebeu-se que os problemas ambientais
produzidos pelos homens definem a insust ent abilidade da civilizagdo moderna a

médio prazo.

Nao se pode acreditar que os dif erentes grupos sociais, com dif erentes
interesses, tém as mesmas preocupacdes acerca do ambiente. O discurso
ambient alista universalista tenta esconder essas contradi¢bes: a problematica
ambiental € apresentada como preocupacdo comum, de toda a sociedade. Essa
idéia, de que a probleméatica ambiental é universalmente igual, para todos os
paises e para todas as classes sociais, foi sugerida por alguns dos prof essores
entrevistados. No entanto o que se percebe é que os dif erentes grupos sociais
vivem a relagdo com o ambiente com e a partir de diferentes experiéncias

sociais. Também sobre isso, SOUZA (1992) escreve:

Um novo pensamento se apresenta ao mundo com pretensdes de universalidade, o
ecolégico, questionando o desenvolvimento e os modelos de sociedade. Esse desafio é
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apresent ado como necessidade de se repensar o desenvolviment o na sua dimensao social.
Recoloca a critica dos sistemas existentes, for¢cando o capital a se confrontar com o
meio ambiente, que pretendeu e ainda pretende subordinar em sua realizagdo. O
pensamento ecolégico esta dizendo ao capital que antes dele vem a relagdo com a
natureza, diante da qual o capital € apenas uma crianga brincando de Criador, sem ter
idade e sabedoria paraisso (SOUZA, 1992, p.12).

Desta forma, a utopia ecoldgica para ser uma nova ordem exige a utopia
democréatica. Uma democracia que se refira a realidade total, econbmica,
politica, social e cultural. Uma democracia que garanta 0 acesso ao
conhecimento, a informacdo e a educacao, entre outros bens, que organize a
vida dos homens em sociedade para construi-la mais justa e equilibrada. A nova
ordem articula a perspectiva ecolégica e a perspectiva democratica, como

aparece expresso em:

O pensamento ecolégico pode constituir-se num ponto de partida capaz de
aprof undar a critica do desenvolvimento, tal como realizado no mundo moderno, e de unir
e produzir uma nova confluéncia cultural e ideologica, que se move em direcdo a
democracia, onde ndo somente os homens e mulheres possam se encontrar num mundo de
todos, como também est abelecer uma relagao de qualidade dif erente com a natureza de
que somos parte e que pela qual somos responsaveis. Os principios basicos das relagbes
humanas ja foram propostos, ndo estabelecidos, pelo pensamento democratico. Os
principios basicos das relagées entre a humanidade e a natureza ainda ndo foram
devidamente discutidos e estabelecidos entre nds, o que nos leva muitas vezes a
produzir dicotomias inconsistentes e falsas contradigdes. Este é um desafio moderno.
Né&o f omos capazes de incluir em nosso horizonte toda a humanidade, nem f omos capazes
de nos incluir no horizonte de um universo que nos ultrapassa em tantas dimensdes. Ao
recuperarmos um desafio de tal magnitude, talvez sejamos capazes de recuperar
também a capacidade de nos superarmos (SOUZA, 1992, p.12/13).

Assim, a nova ordem que possibilite uma nova forma dos seres humanos
se relacionarem com a natureza, corresponde a adocao de uma nova ética em

que se destaque como prioridade a dimensao coletiva, - no sentido de abarcar
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toda humanidade - e a dimensao democratica - no sentido de incluir a igualdade

(na diversidade) nas relacdes entre pessoas e grupos quaisquer sit uacoes.

A crise ambiental é global, porém seus ef eitos atingem dif erentemente
0S grupos sociais. As solugdes dos problemas ambient ais exige que os individuos
encontrem motivos para descolonizar a sociedade de comportamentos
individualistas e instrumentais, restaurando o privilégio de principios éticos

(LEI S, 1996, p.50).

Assim, parece que a necessidade de modificagdo do modelo de
desenvolvimento € entendida por todos os prof essores entrevistados, mas as
formas propostas para sua viabilizagdo se dif erenciam. O que me interessa
apontar € a impossibilidade radical de modificacées conjunturais em uma
organizacao social que impossibilita, profunda e estruturalmente a relagao
equilibrada, plena, do homem com a natureza. O caminho parece ser a
superacdo da logica antropocéntrica que implica na dominacdo da natureza

pelos homens e dos homens pelos homens, em t oda sua complexidade hist 6rica.

As falas dos professores sobre a origem da crise ambiental também
trazem conteudos interessantes para a discussdo de suas representacoes
sobre a relacdo homem-natureza. Notamos que os prof essores dos dif erentes
grupos indicam dif erent es causas para a crise ambiental que vive o mundo hoje:
educacado deficiente, crescimento populacional, quest 6es econdmicas, quest des

culturais, etc.
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A problematica da educacdo, que foi também expressa pela idéia de
conscientizacdo e de acesso aos conhecimentos técnicos cientificos seréa
melhor discutida no préximo capitulo. O que interessa por hora € identificar as
concepcdes da relacdo homem-natureza subjacentes a essas falas: o

conheciment o t écnico cient if ico aparece como mediador dessa relagéo.

A valorizagdo dos conhecimentos tém, na fala dos professores
entrevistados, duas abordagens. De um lado est &0 aqueles que acreditam numa
articulacdo do papel dos conhecimentos com os condicionantes histoéricos e
sociais na relacdo do homem com a natureza. De outro lado estdo os
prof essores que supervalorizam o papel dos conhecimentos nessa relagao,
descartando outros condicionantes. Essa posicao parece caminhar para uma
concepgdo utilitarista da relacdo homem-natureza, onde as idéias
antropocéntricas estdo fortemente presentes. Podemos identificar aqui uma
das interessant es contradi¢cdes nas f alas dos prof essores: ao mesmo tempo que
rejeitam a ética antropocéntrica como balizadora da relagdo homem-nat ureza,
sugerem o papel - neutro - dos conhecimentos expressos pela racionalidade
técnica. Essa contradicao pode ser entendida para além da incoeréncia, mas
como um sinal do aparecimento - ou busca - de um novo pensament o acerca das
relacbes entre os sujeitos e o ambiente em que vivem. | sso vai ser melhor

discutido no Capitulo 4 dest e estudo.

Voltemos a origem dos problemas ambientais. Entre outros fatores, os
prof essores entrevistados indicam o crescimento populacional como
diretamente ligado a problematica ambiental. O crescimento populacional é

apontado por muitos entrevistados como um dos fatores determinantes dos
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problemas ambient ais, sendo significativo o numero dos que o identificam como
a principal, e as vezes Unica, causa. Nesse sentido, as agées politicas adequadas
para o enfrentamento dos problemas ambientais seriam aquelas que limitam o

cresciment o da populagdo mundial.

Essas idéias ndo sdo novas. Desde o século XVI || elas aparecem e saem
de cena nas discussdes sobre os problemas econémicos das sociedades
modernas. Em 1798 Robert Malthus desenvolveu a teoria do crescimento
populacional e da producdo de alimentos como tendéncias desequilibradoras da
ordem econdmica e social. Criticado por muitos, recont extualizado por outros,
Malt hus ainda esta presente quando essa problematica volta a cena. Por volta
de 1950 essa idéias reapareceram tomando forma em posicbes de extremo
autoritarismo. PACHECO (1968) se fundamenta em valores da | greja Catdlica,
que sempre se posicionou contra o controle da natalidade, em suas criticas a
essas posicoes. No entanto, esse autor contribue para a compreessao dos
conteudos fascistas de algumas posicbes anti-crescimento apresentando as
idéias de alguns desses autores. Entre eles estdo aqueles que def enderam que
0S avangos na medicina sdo 0s principais responsaveis pelo crescimento da
miséria e dos problemas econdbmicos e sociais da sociedade, pois eles impedem
a selecao natural desequilibrando a relacdo entre as taxas de natalidade e de
mortalidade. Essa posicédo, insustentavel do ponto de vista ético, € de uma

racionalidade cinica e elitista, como podemos observar em:

A profissdo médica moderna, cuja ética ainda repousa sobre dibios conceitos
emitidos por um homem ignorante que viveu ha mais de dois mil anos - ignorante em
termos de mundo moderno - continua a acreditar que é seu dever manter vivo o maior
nimero possivel de pessoas. A verdade é que os tratamentos médicos e 0s progressos
sanitérios, sdo responsaveis de hoje viverem em miséria crescente mais de milhdes de



155

pessoas. Uma das grandes vant agens nacionais do Chile, talvez a maior que possua, é seu
alt o nivel de mortalidade. E a maior tragédia que poderia sof rer a China atualmente seria
areducao de seu nivel de mortalidade. (VOGT, apud PACHECO, 1968, p.8).

Essas posi¢cdes encontraram fortes opositores. Entre vérios de seus
argumentos podemos encontrar aqueles que defendiam que o progresso
cientifico por si sé seria capaz de criar mecanismos de controle ao crescimento
desordenado da populagdo mundial. Naguele momento tinhamos de um lado os
chamados pessimistas neo-malt husianos e de outros os otimistas bradando
dados cientificos desenvolvimentistas contra as previsbes proféticas da
cat astrof e mundial resultante do crescimento populacional. Além disso, temos

que considerar a presenca da | greja Cat 6lica nessas discussoes.

Até esse momento os enfrentamentos pareciam se relacionar a duas
posicdes distintas e opostas: a favor ou contra o controle da natalidade. No
entanto, as quest 6es ambient ais ainda ndo estavam colocadas na dimensao com
que mais recentemente, a partir da década de 60 se tem discutido, mas essas
idéias aparecem ainda nas discussdes cont empor aneas acerca da influéncia do
crescimento populacional na problematica ambiental, muita vezes com

conot agbes ecof ascistas (BOSQUET, 1976).

A publicacdo pelo Clube de Roma do relatério-sintese Limites do
Crescimento em 1972 (MEADOWS et all, 1978), resultado de sofisticados
estudos cientificos, pode ser considerado como mais um dos importantes
moment 0s em que a problemética do crescimento da populagdo mundial volta a
discussao. O Clube de Roma propbs como objetivo maior do estudo discutir os

dilemas atuais e futuros do homem. Este grupo, formado principalmente por
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cientistas de varias partes do mundo, elaborou suas analises a partir de cinco
fatores basicos que, segundo sua compreensdo, determinam e limitam o
crescimento econdémico no planeta: populacdo, producdo agricola, recursos
nat urais, producado industrial e poluicdo. Um principio basico permeia todo o
document o: os interesses investigativos séo situados em espaco global e num
futuro distante. A metodologia usada pelos autores nas investigacoes,
expressa na | ntrodugéo do documento, € o modelo formal e matematico, trata-
se do uso do método cient ifico, da andlise de sistemas e do uso do comput ador

para as analises projetivas.

Este modelo mundial investigou cinco tendéncias de interesse global: o
ritmo acelerado da industrializacdo, o rapido crescimento demografico, a
desnutricdo generalizada, o esgot ament o dos recursos nat urais nao renovaveis
e a deterioracédo ambiental. As conclusbes do estudo podem ser sintetizadas,
em primeiro lugar, na idéia de que as tendéncias do crescimento da populacao
se tornarem imut aveis e se articularmos essas tendéncias a industrializacéo, a
producdo de alimentos e a diminuicdo dos recursos naturais, o limite do
cresciment o econdmico sera atingido em 100 anos a partir da data do estudo -
1972. Em segundo lugar, esses cientistas afirmaram que, essas modificagoes

sdo urgentes e inadiaveis.

Desde a publicagdo desses estudos, que foram amplament e divulgados e
que serviram, e ainda servem, como ref eréncia para as discussdes sobre o meio
ambiente promovidas pela comunidade internacional pelos governos de varios
paises, parte do pensamento ambientalista fez a ele duras criticas. Essas

criticas dizem respeit o, f undament almente, ao carater essencialmente técnico



157

das anadlises ali apresentadas. O document o sugere uma abordagem racionalist a
do ambient e, indicando, mas nao levando em conta nas andlises, as dimensoes
politicas e sociais da problematica ambiental. A concepg¢ao utilitarista da
relagdo homem-natureza esta presente em todo documento. As analises
apresentadas pelos cientistas do Clube de Roma ndo questionam o modelo
capitalista, mas fazem criticas - muito cuidadosas - a sua f orma. Fica evidente
que as propost as politicas que emergem do rigoroso estudo dos dados mundiais
sobre as questdes identificadas ali como principais indicadores para a
compr eensao dos dilemas da humanidade sao relacionados ao aperf eicoamento -

emenda rapida e radical - do modelo de desenvolviment o capit alist a.

O Relatério Brundtland, ou Nosso Futuro Comum, da ONU, também
identifica o crescimento da populagdo como um dos grandes problemas
mundiais causadores da degradacao ambiental. Nesse document o encont ramos
que o desenvolvimento sustentavel so pode ser buscado se a evolugcdo
demografica se harmonizar com o potencial produtivo cambiante do
ecossistema (CMMAD, 1991, p.47), onde a discussao sobre crescimento da
populagéo da énf ase as dif erentes condi¢des de vida dos povos das dif erentes
nacdes. Ali encontramos a identificacdo do crescimento populacional com os
niveis e formas de desenvolviment o econémico e social. O aumento de renda, a
urbanizagdo e a condicdo das mulheres nas diferentes sociedades sao
colocados como fatores determinantes do equilibrio ou desequilibrio do
crescimento populacional. O Relatério aponta ainda para a necessidade de
modif icagdes na politica econébmica, nacionais e internacionais, que possam

controlar ndo s6 o aumento da quantidade de pessoas mas também o padrédo e
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as preferéncias na qualidade do consumo, principalmente nos paises cujas

taxas de cresciment o demogr af ico vém sendo ja cont roladas.

Hoje ndo é mais possivel desconsiderar o problema do crescimento
populacional, os dados sdo bastante assustadores. PACHECO (1968),
MEADOWS et all (1978), CMMAD (1991), SANTOS, (1997) entre outros,
aproximam-se desses numeros, apresentados no quadro abaixo onde podemos
observar que o intervalo de tempo para dobrar o niumero de habitantes na

terra é cada vez menor:

ano n° de habit ant es
até 1825 1 bilhdo

1925 2 bilhodes

1975 4 bilhoes

2000 (dados atuais) 6 bilhdes

2025 (projecdes) 8 bilhdes

No entanto, as analises mais complexas, que levam em conta a histoéria
social, econémica e politica sobre a qual esses dados foram se construindo,
exige mais do que o raciocinio f ormal da relacéo entre cresciment o populacional
e recursos naturais nao renovaveis. FURTADO (1998) analisa o processo de
acumulacao capitalista e indica que a pressao sobre 0s recursos nao-renovaveis
diz respeito a concentracdo de renda como estratégia do capitalismo para
controlar o crescimento do consumo e para isso propde-se o freio malt husiano.
Para esse autor, a profecia do colapso tem mais a ver com a ideologia

capit alista do mito do progresso, da idéia de que o desenvolvimento pode ser
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univer salizado. Parece ser este o fundamento politico do documento do Clube

de Roma.

Nessa mesma linha SANTOS (1997) analisa a explosdao demogr af ica.
Considera-a como um dos problemas f undament ais vividos pela sociedade atual,
no entanto, contextualiza-a no novo cendrio do enfrentamento politico entre
paises ricos do hemisfério norte e paises pobres do hemisfério sul. Nesse
sentido, a fome e o desemprego, a violéncia e o colapso ecolégico sao
result ados da impossibilidade de universalizagdo do modelo de desenvolviment o
industrial. Para esse autor a emigragédo, o aumento da produtividade da terra
pela revolugdo agricola e o aumento da produtividade do trabalho pela
revolugdo industrial e tecnoldgica sdo elementos balizadores das discussdes
acerca da problematica ambiental. E esses elementos estdao presentes de
f orma contradit éria e diversa para as populagdes com t ao dif erent es condi¢des

de vida nos paises ricos e nos paises pobres.

A questdo do crescimento populacional estd entdo relacionada a
desigualdade entre pobres e ricos, cada vez maior na sociedade atual, isso
significa que a problematica do consumo, atualmente tao discutida, esta
presente. SANTOS (2000, p.6) afirma que 20% da populacdo mundial consome
80% dos recursos produzidos no planeta, enquanto o restante sobrevive com
migalhas e que no Brasil, os excluidos na distribui¢do dos recursos séo 70% da
populacdo. Esse autor indica que a globalizacdo, que parece ser a consagragcao
maxima at ual do capit alismo, se da no agucament o da l6gica da sobrevivéncia: a
competicdo e o desemprego intensificam a luta pela sobrevivéncia. O tema do

consumo traz a tona as idéias de autonomia e interesses coletivos. Aut onomia
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ou alienacdo em consumidores e/ou consumidos? Sobre isso, SCHWARTZ

(2000, p.10) af irma que:

s6 uma aut éntica capacidade individual e coletiva de ampliar as oportunidades de
criacdo do conhecimento permitiria escapar dessa camisa-de-forga sem cair no fetiche
da mercadoria (como nos marxistas), na escolha racional com base na comparacgao,
estatica de precos e retornos (como nos marginalist as) ou na sujei¢ao dos individuos e do
sist ema econdémico as decisdes do mercado financeiro (como os keynesianos).

Podemos refletir acerca do crescimento populacional como causa dos
problemas ambientais, com o0 objetivo de compreender as representacbes da
relacdo homem-natureza dos professores que contribuem na formacado dos
educadores ambientais nos cursos investigados por este estudo. Entretanto, é
necessario considerar que embora esse crescimento seja em si uma grande
preocupacao, nao é possivel pensa-lo fora do contexto da exploragao, ndo s6 da
nat ureza, mas da exploragéo dos homens pelos homens na sociedade capit alist a.
Desta forma, a problematica do poder, da democracia e da autonomia,
discutidos por DUPUY (1980) e Castoriadis (CASTORIADIS & COHN-
BENDI T, 1981), entre outros, tem que estar no horizonte das solucbes
politicas do enf rent ament o do cresciment o populacional com vist as ao equilibrio

ambient al.

Retomemos o crescimento populacional como fator determinante dos
problemas ambientais apresentado pelos professores entrevistados neste
estudo. Ha entre eles concepcdes mais reducionistas, de relacdo direta de
causa e efeito e concepcdes mais complexas, de entendé-lo como um dos
fatores... Essas posicoes revelam dif erentes concepcdes da relacdo homem-

nat ureza que interessam as analises aqui pretendidas. Educagéo, inf ormacéo e
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conscientizacdo foram expressas como causas dos problemas ambientais e,
articuladas ao cresciment o populacional indicam ref erenciais racionalist as para
pensar o ambiente. Os prof essores entrevistados deram énf ase a essas idéias,
suas falas sugerem como solugdo dos problemas ambientais a aquisicdo de
conheciment os t écnicos cientificos pelos individuos. No entant o, alguns desses
mesmos pr of essores posicionam-se fortemente contrarios ao
antropocentrismo da concepcgao racionalista da relagcdo homem-nat ureza. Por
outro lado, notamos nas discussdes que a idéia de sociedade harmébnica esta
implicita nas posi¢gdes racionalistas e esvaziam o conteudo sécio-politico da
problematica ambiental desconsiderando principalmente as desigualdades
sociais. E interessante notar que os limites do crescimento apresentados pelo
Clube de Roma tém ainda forte influéncia nos meios académicos estudados. No
entanto, a analise mais cuidadosa dessas contradicbes revela mais do que
simples incoeréncias, revela um movimento de busca de novos referenciais

tedricos para compreender a relacdo homem-natureza e que serdo, como

anunciado aqui, est udados no Capitulo 4.



CAPi TULO 3
A DIMENSAO PEDAGOGICA DA EDUCACAO AMBIENTAL:
EDUCACAO

PEQUENO POEMA DI DATI CO

O tempo é indivisivel. Dize,
Qual o sentido do calendario?
Trombam as folhas e fica a arvore,
Contra o vento incerto e vario

A vida é indivisivel. Mesmo

A que se julga mais dispersa
E pertence a um eterno diélogo
A mais inconseqient e conver sa.

Todos os poemas sdo um mesmo poema,
Todos os porres sdo o mesmo porre,
Nao é de uma vez que se morre...
Todas as horas séo horas extremas!

Mario Quintana

Alf abet izagéo de adultos no Assent ament o Rural de Arituba - foto: Pitcha
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Para a identificacdo das formulacdes tedricas dos professores que
desenvolvem atividades que contribuem para a formagdo dos educadores
ambientais nas universidades publicas do Estado de S&o Paulo, no que diz
respeit o a dimensao pedagdgica, defini aqui como categoria inicial de andlise a
educacao. Foi preciso também buscar as representacbes de educacdo dos
prof essores entrevistados nas respostas a outros temas colocados em
discussao, principalmente sobre educagdo ambiental. Formagéo de educadores
ambient ais, percepg¢des dos prof essores sobre o interesse dos alunos dos
cursos de graduacdo com relagcdo ao estudo da problematica ambiental e
interdisciplinaridade também foram temas abordados nas entrevistas que
auxiliaram na identificacdo e andlise das representacbes sobre educacdo. Os
dados obtidos foram organizados, também neste capitulo, em grupos segundo
as insercado dos prof essores nas atividades de ensino, pesquisa e extenséao:
biologia, quimicae geografia Também aqui, o quarto grupo - licenciat uras - f oi

criado.

Biologia: em busca do equilibrio perdido

Na identificacdo das representagcdes dos professores acerca da
educacdo, que permitem a compreensdo das formulacbes tedricas que
f undament am as atividades por eles desenvolvidas na f ormacéo dos educadores
ambient ais nas universidades, os dados coletados nas entrevistas demonstram

que essas represent acdes acerca da educacdo tem cont eidos dif erentes entre
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os diferentes professores como podemos observar em suas falas sobre

educacao ambient al.

Os valores e atitudes como preocupacdo da educacdo e da educacao

ambient al apareceram em muitas entrevistas, como:

Eu acho que tem que ser uma educacdo para que a pessoa consiga ter uma vida plena,
feliz, incluindo o ambiente onde ela vive. Que ela consiga ter uma relagdo positiva no
ambient e em que ela vive. Uma relagdo de respeit o para com todos os outros seres vivos,
mas que ela também consiga tirar desse ambiente uma fonte de sobrevivéncia, de
satisfacdo, de prazer e de tranqiilidade (Prof do Curso de Biologia, UNESP-Assis).

A mudanca de at it ude como principal preocupacao da educacao ambient al:

Minha definicdo de educagdo ambiental é dar condigbes aos alunos para usar mais a
cabeca e agredir um pouco menos o meio ambiente. E bem simples. Conhecimento e
mudancga de at it ude (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Rio Claro).

A educacdo ambiental também é considerada como tendo como objetivos

as mudancas de atitudes e valores:

Na minha opinido, como eu sou bidlogo, a educagcdo ambiental é uma maneira de evitar a
destruicdo do ambiente. E a melhor maneira, talvez a Unica maneira, da populacdo se
interessar pelo problema ambiental. A educagcdo ambiental, acho que ela é especifica
principalmente nesse ponto, com relagdo ao ambiente. O ambiente esta chegando num
nivel de degradagédo que tudo o que puder ser feito tem que ser feito, mesmo que ainda
ndo seja suficiente. Ele se degrada a um ponto que ndo possa mais voltar. Algo precisa
ser feito, e uma das estratégias é a educagcdo ambiental. Ela é até mais lenta do que
outras, mas, por outro lado, pode ser mais efetiva do que as outras. A educacdo
ambient al é uma maneira de educar a populagcdo para que se preocupe com os problemas
que ela ndo tem conheciment o, os problemas que det erminar&o a sua vida e a vida de seus
descendentes e de outras pessoas. Ndo sé por causa da poluicdo urbana, os valores
estéticos da nat ureza, os valores... Mesmo que ndo existisse o homem, seria int eressant e
que se evitasse destruir o ambiente, porque existem outros animais. Esse tipo de
pensament o é muito importante, é que é o contrario do pensament o ocident al, que homem
€ 0 4gpice de tudo e que o mundo é s6 para servir esse homem. Essa visdo precisa ser
mudada, toda sociedade ocident al esta voltada para isso. Nao s6 ocidental, mas parte da
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oriental também. Precisa mudar, é a unica maneira de se evitar que a degradacido
continue e uma das estratégias seria a educagcdo ambiental (Prof do Curso de Biologia,
UNESP-Assis).

Os valores e atitudes também caracterizam a educacdo ambiental como
nesta fala, quando o prof essor sugere que educacao ambiental ndo é ensino

de ecologia:

A educacdo ambiental tem que alargar suas fronteiras, é mais uma atitude social, isso é
muito importante, é o que falta hoje em dia (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

A valores e atitudes, este outro prof essor também acrescentou a idéia de

que educacao ambient al ndo se restringe ao ensino de ecologia:

A educagdo ambient al de maneira alguma tem que estar vinculada a alguma ciéncia, ela é
muito abrangente e, digamos assim, ela é uma unidade. Ela ndo é vinculada a Ecologia,
como se pensou, ndo é vinculada a biologia, ou a geograf ia, na verdade ela lida com varios
conceitos e vérias ciéncias. Ela trabalha com todo esse universo que a gente tem, pode
ser colocada para as pessoas das mais diferentes areas, porque na verdade estara
despertando nas pessoas uma tomada de consciéncia, e tentando uma mudanga de habit o,
mudancga de atitudes frente ao ambiente. Ela é muito mais que ecologia, ela foi entendida
no Brasil assim, vinculada a ecologia, por tratar também de assuntos ambient ais (Prof do
Curso de Biologia, UNESP-Assis).

Breves ref eréncias a interdisciplinaridade como organizador a da educagéao

ambient al:

A educagdo ambiental... talvez tenha comegado a ser desenvolvida pelo bidlogo. Pelo
professor de Biologia, pelo professor de Ciéncias. A questdo ambiental era mais
discutida na Ecologia. De ensino de Ecologia. E dentro do ensino de ecologia, falava em
fenémenos ecoldgicos, de relagbes entre os seres vivos/ambiente, acabava embutindo
quest 6es de seguranga, de desequilibrios, necessidade de conservagdo e preservagao,
manejos...e, as vezes, até embutia uma certa postura diante daquelas situacdes, de
indignacdo, até de responsabilidades... A educagdo ambient al passou por um periodo em
que ela comegou a ser desenvolvida de maneira interdisciplinar. Chegou-se até a propor a
criagdo de uma disciplina, educacdo ambient al, no sentido recuperagado do ambient e, como
sendo uma disciplina que procurasse unir elementos, ou atividades, de formar alguém
capaz de manter essas coisas. Foi quando, por uma questdo muito simples, que é a
questdo de falta de espaco, essa disciplina chegou a ndo ser criada, ndo foi possivel
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existir. E hoje a educacdo ambiental parece que esta sendo proposta de uma maneira um
pouquinho diferente. Talvez ainda modifique-se. Mas, hoje, parece que o que é mais
aceito é educagdo ambiental no sentido...int erdisciplinar, como um programa dentro da
escola, envolvendo todas as areas em torno de temas que se pode criar... de preferéncia
temas locais, préximos a realidade aonde a comunidade esta vivendo e que tenha ali o
homem como sendo o centro das atividades (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Bauru).

Ampliando o conceito de educacdo ambiental até ser englobado pelo de

educacéo:

Quando eu discuto isso com os meus alunos eu sempre coloco que a gente ndo pode
separar educacdo ambient al de educagdo. E uma coisa sé. Além de conscientizar a crianca
ou o jovem estudante da degradacdo e dos meios que a gente pode usar para preservar,
fazer com que ele se sinta como cidaddo. Ent&do estar trabalhando esta coisa da
cidadania. A partir do moment o em que a pessoa se enxerga como cidadéo, com direitos e
deveres, fica mais facil estar pensando em respeitar o ambiente, que ndo é sé a arvore,
as plant as, mas at é o ambiente em que ele esta: a sala de aula, a casa dele, a rua que ele
mora... Estar sociabilizando, fazendo com que haja solidariedade, humanizacéo. Para mim
tudo isso esta junto, e tendo trabalhado isto, vocé estaria colocando as pessoas pront as
para estar entendendo o respeito ao ambiente. E educacdo mesmo, educacdo para vocé
saber quem vocé é, de onde vocé vem, o que se espera de vocé, o que vocé pode esperar
dos outros dentro do contexto em que vocé vive, do papel que vocé desempenha na
sociedade (Prof do Curso de Biologia, UNESP-Bauru).

Em muitas falas educacdo aparece como conscientizagdo, nesta
acrescenta-se a critica as técnicas de ensino que dicotomizam teoria e

pratica:

A educacdo ambiental é conscientizagdo do problema ambiental. A educacdo ambient al
que se faz no primeiro e segundo graus... 0s professores tratam de temas especificos. O
prof essor, dependendo da sua especializagdo, do seu interesse faz atividades pont uais. E
feito mais superficialmente... cartazes, que ndo marcam o adolescente, ndo marcam as
criangas... fica uma coisa muito superficial. A educagdo, para marcar mesmo, precisa ter
atividades. O pessoal da Pds, por exemplo, que est a na escola, poderia desenvolver outras
atividades, inclusive as chamadas extra-classe. Pegar os alunos, uma quinta série do
primeiro grau por exemplo, que estdo em formacéo, e levar no aterro sanitério. E uma
coisa relativament e simples, mas que vai chocar e vai marcar, e talvez eles tenham essa
conscientizagdo do problema ambiental, passem a enxergar o programa que foi
implantado pela prefeitura, de coleta seletiva, passem a participar mais. Educacéo
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ambiental tem que mexer mais com o individuo. Ndo ficar numa coisa pontual, ou
superficial, por exemplo, uma palestra. Também sdo importantes, ndo estou descartando
esta atividade. Mas acho que as atividades na Semana do Meio Ambient e, que as vezes as
escolas se propbéem... eu acho que fica so nisso. Porque os alunos participam, mas eles ndo
mudaram o comportamento, eles ndo formaram a visdo deles em termos de meio
ambiente, para o problema. (Prof do Curso de Biologia, UNESP-Baur u).

Nesta fala temos o professor incorporando participacédo e cidadania a

educacao ambient al:

Educagdo Ambiental é um conjunto de atividades para melhorar as condi¢des de vida do
homem. Um processo envolvendo todas as areas, sdo atividades integradas, exigem um
planej amento em conjunto. E dif icil acontecer na escola piblica hoje, no ensino médio e
fundament al, pelas prdprias caracteristicas da maioria das escolas, mas tenta-se fazer
alguma coisa nesse sentido, atividades que estejam ligadas a realidade do aluno.
Entender o ambiente ndo s6 naquela visdo anterior, de que ambiente sdo os elementos
naturais, s6 a vegetagdo natural, ou os rios da regido, os animais...ndo excluindo esses
componentes, mas também o ambiente que esta ali, a aula dele, a escola dele, a rua, a
praca, a esquina...o ambiente em que ele vive. Desenvolver uma post ura naquela sit uagéo,
se envolver com as quest 6es, desenvolver cidadania. Que participe, de alguma maneira da
avaliacdo, do julgament o, das mudancgas que eles considerem desej dveis naquela sit uago.
E o0 que hoje nds estamos discutindo na educagdo ambiental (Prof do Curso de Biologia,
UNESP-Bauru).

Nas entrevistas apareceram também idéias sobre educacdo ambiental
para a qualidade de vida, levando em conta a realidade social. Observamos
que este professor preocupa-se, em sua pratica educativa ambiental, em

evitar posturas preservacionist as:

Quando comegamos com essa area na verdade nds tivemos muita preocupagdo com essa
questdo do conceito da educagdo ambiental. Escrevi até um artigo onde relatava um
pouco da atividade da gente e mais da metade do artigo discutia um pouco essa quest do
do conceito. Era uma necessidade, porque eu estava comecgando... preciso trabalhar com
isso, mas o que qué é isso? Hoje eu ndo consigo pensar em uma def inicdo porque ela limita
0 meu trabalho, hoje acabou sendo uma conseqiéncia. A gente trabalha muito na
conservagdo, manutencédo de qualidade de vida. Entdo hoje eu deixei de lado um pouco
dessa preocupacdo do que seria educacdo ambient al dai ela passou a ser o trabalhar com
manut engdo num det er minado ecossist ema de tal forma que isso mant enha a qualidade de
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vida do pessoal. | sso acabou sendo uma conseqtiéncia do trabalho, e a gente determinou
isso dentro dos projetos, a drea de educacdo ambiental dentro do nosso projeto. Dentro
do proprio projeto, quando se trabalha com professores, valorizar a cultura local, as
vezes até sem passar pela questdo de meio ambiente, de valorizar a cultura que existe
sobre os produtos florestais e com outros produtos como medicament o, como alimento,
tintura... de repente uma casca de arvore... Valorizando essa cultura nas criangas por
meio dos professores e isso facilita muito vocé pegar um elemento dentro da floresta
que tem um valor econémico e de tradicdo e comegar a trabalhar: "olha, entdo tem que
conservar"”, "o outro 18", "aquela la, essa depende dessa".., acaba sendo uma
consequiéncia. Entdo a gente faz por escolas, e na pratica tem todo o trabalho de
remanejamento, esses produtos dentro da florestas junto com a populagcéo, de gerar a
estratégia: "quanto eu posso cortar, quanto eu posso..."; "eu tenho tantos hectares e
posso cortar tanto". A, "o outro nasce a cada dois meses, eu posso fazer um ciclo
apesar de ser..., sem afetar o ecossistema todo". Sempre trabalhando no ecossistema
com uma agdo desses produtos, sem trabalhar com a questdo contemplativa, a questé&o
conservadorista (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Bot ucat u).

A énfase no papel dos conhecimentos na educacdo e conservacao

ambient al como det erminant e da responsabilidade social:

Ndés ndo temos responsabilidade sobre o uso do ambiente por falta de conhecimento.
Especialmente em nosso pais, nés ndo temos nenhuma tradicdo que force as pessoas a
entenderem isso. Todo mundo sabe que ndo podem ser jogadas coisas, mas acabam
descartando. As grandes empresas, as pequenas empresas, e as pessoas esclarecidas nao
tem o menor conhecimento. Entdo falta introduzir a responsabilidade social da sua
vivéncia no Planeta. Com a gente e com os outros (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Rio
Claro).

E aqui também a forte presengca dos conhecimentos como eixo da

educacao ambient al:

O aluno consegue ter uma nogdo bastante precisa na graduagdo. Mesmo que ndo va se
especializar em alguma area, ele conhece muito bem qual é a relagdo entre todas as
espécies nativas que existem, ele tem formagao dentro da area de Geomorfologia, ele
tem condigées de fazer um juizo sobre problemas de assoreamento de rios e tudo mais.
Mesmo que ele ndo va se dirigir para um trabalho com a fungdo de ser um educador
ambient al, ele com certeza sera um transmissor desses principios todos que regem o
equilibrio do ambient e. (Prof . do Curso de Biologia UNESP-Rio Claro).
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A importéancia da integracao dos conhecimentos sobre o ambiente com
significado na vida cotidiana dos alunos deve ser preocupacdo da educacao

ambient al, segundo est e prof essor:

E muito importante a formagdo cultural para caracterizar as pessoas dentro do meio.
Para as criancgas precisava ter uma Ecologia mais séria, uma Ecologia de ciclos de vida, de
ciclos de element 0os. A minha filha esta vendo isso... eu ndo estou julgando o quant o isso é
importante na formagdo dela, é importante que ela veja o ciclo da agua, conheca a
atmosfera, e a interagdo disso na vida dela. E o que ela ndo vé, é estanque, é como se
fosse assim: bom, hoje é dia de Ciéncias, vamos la e aprendemos Ciéncias, acabou a aula
de Ciéncias, hoje vamos estudar Histdria. A Histdria que ela esta vendo, dos astecas e
dos maias, se a gente estudasse a importancia deles como utilitarios do meio ambiente, é
duro porque as escolas néo... (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Rio Claro).

Chamando a atengdo para a necessidade de articulacdo dos aspectos
t écnicos com os aspect os sociais na educagcdo ambiental e def inindo-a como

mudanca de habit os:

Ai é importancia do ecélogo na comunidade trabalhar em cima de uma indust ria poluidor a.
Ent&o a ténica, o enfoque que a gente tenta dar, existe o aspecto técnico, entédo ai a
gente escuta: "vamos fechar aquela fabrica assim, que tem problema assim”, ndo sei das
quantas. Aquela fabrica tem 300 funcionarios, cada funciondrio tem quatro filhos, ent &o
jatem 1200 pessoas, se fechar a fabrica 1200 pessoas vao ficar sem emprego. Entao a
gente colocava todas as coisas que estavam acontecendo. A Unica saida é mudanga de
atitude, mudanga de raciocinio. O dono da fabrica se interessando mais pela qualidade, a
melhoria... temos que mudar habitos. Educacdo ambient al é mudanca de habit os (Prof . do
Curso de Biologia, UNESP-Rio Claro).

Nesta fala aparece novamente a idéia de que a educagdo ambiental é
essencialment e educacdo e, ao mesmo tempo, a educacdo ambiental aparece

reduzida a um instrument o t écnico para a solugao de problemas ambient ais:
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Entédo, eu quando resgato o conhecimento, a fundamentacdo tedrica de educacdo
ambiental, fica bem claro para mim, que ela é, antes de tudo, educagdo. Educagcdo como
um todo, que é o processo de evolucdo de conhecimento. A educacdo ambiental, que é
também educacdo, passa a ser uma ferramenta, ndo mais um processo. E educacdo do
ambient e, ela passou a ser uma ferramenta em funcdo da... até pelos proprios conceit os
que vocé busca na literatura, todos os conceitos valorando a natureza, ndo o processo
educacional, o que vocé quer no final é isso: é unir a perspectiva natural com a cultural.
Esse entendimento vai contribuir para o individuo como um todo, na qualidade de vida
dele como cidaddo. Fugindo um pouco da responsabilidade de conhecer o0 processo
educacional como um todo.. eu tento trabalhar com educacdo ambiental como
ferramenta, uma ferramenta para adquirir essa condicdo de solucionar problemas
ambient ais (Prof. do Curso de Biologia, UFSCar).

Também outro professor chamando a atencdo para a relagao
educacao/ educacdo ambiental e apontando a necessidade de formacao mais
sistematizada na dimensdo pedagégica dos professores dos cursos de

graduacéo:

Existe uma tendéncia muito grande de ndo se associar ou ndo se valorizar a dimensdo
educacional a educagcdo ambiental. A educacdo ambiental é dimensdo da educacéo. Toda
deficiéncia na minha formacdo de educadora faz falta para trabalhar com educagcdo
ambiental. A educagédo pode trabalhar com uma visdo muito mais abrangente, integradora
e critica. Acho que tem muito prof essor que ainda trabalha com essa perspectiva, de uma
educacdo cientifica, ecolégica, de ensino de ecologia, € eu ndo entendo a educagcdo
ambiental dessa forma e acho que a questdo cognitiva, afetiva estdo envolvidas na
educacdo. A educacdo ambiental propbe a participacdo politica do individuo, a
participacdo dele na solugdo dos problemas, uma visdo critica, reflexiva, de si prdprio. Eu
acho que néo é ensino de Giéncias, existe uma tendéncia muito forte, a Biologia trabalha
com a vida, ent&o se confunde e busca-se mais o bidlogo para trabalhar com isso. Mas é
educagdo, antes de ser ambient al. (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

Esta outra fala sugere a articulagdo entre os aspectos afetivos e
est éticos com os conheciment os na educacdo ambient al, sugere uma post ura

contemplativa, idilica, da relagdo humana com o ambient e:

Educacdo ambiental é a ponte entre o ser humano e o ambiente, viver em harmonia. E
conscientizar o cidaddo de que é importante conservar as margens do rio da cidade, por
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exemplo. Varios trabalhos a gente ja fez no rio aqui, ndo é s6 ndo jogar esgoto, mas
também mostrar como o rio é bonito. Nés temos esse rio que atravessa a cidade, depois
que é lancado o esgot o da cidade, ele t em uma cachoeira belissima, e ai vocé vai 1a, aquele
cheiro horrivel de esgoto. E uma paisagem linda, parece o Eden numa foto. Mas quando
vocé esta la, tem um cheiro terrivel... Talvez as pessoas saibam valorizar o estético, mas
ndo conhecem a manut engdo do rio. Ent 4o, é ter respeito nesse sentido: eu posso usar, eu
posso tirar a agua, mas, que bonito que ele pode ser! Tendo os peixes, ndo ter cheiro, eu
posso fazer um piquenique ali. Conscientizar o cidaddo de que o ambiente esta ndo so
para ser explorado, mas, que faz parte da minha vida, é para o meu interior, para eu
poder contemplar o verde, poder morar racionalmente. A educacdo ambiental faz parte
de qualquer disciplina, deveria ser incorporada (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

Educacéo ambient al e cidadania aparecem nesta f ala:

Eu acho que é exercer cidadania. Antes de tudo é exercer cidadania. Tanto no agir, em
termos de preservagédo ou agir.. educagdo ambient al é parte da consciéncia que ndés t emos
da cidadania e da cidadania como um todo. Englobando as quest 6es ambient ais vocé é um
participant e desse sistema. (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

O respeito e o cuidado com o ambient e aparecem nest a f ala como uma das

taref as da educacdo ambient al:

Educacdo ambient al... € um pouco amplo. Obviament e que, como toda ciéncia, deve ter um
corpo organizado de inf ormagées que vao dar uma definicdo, um contorno mais explicito
da parte formativa, formal dos alunos. Teoricamente toda pessoa que se forma em
ciéncias bioldgicas, deve trazer pelo menos em germe, um aspecto de educador
ambiental. Ela ndo pode agredir o ambiente, ela tem que conviver com o ambiente, ela
tem que proteger o ambiente e transmitir as geragdes futuras como tratar desse
ambiente. Ai esta um aspecto direto do que vem a ser a educacdo ambiental: a
transmissdo do cuidado, do manuseio, do respeito ao ambiente como um todo (Prof. do
Curso de Biologia, UFSCar).

Nesta outra, a fiscalizacdo parece dar o "tom" da educagdao ambiental,
educacao é aqui concebida como estratégia de interiorizacdo de regras e

nor mas sociais:

Falta educagdo. Se ha fiscalizacdo as pessoas se mantém mais ou menos dentro "da
linha". Ndo havendo fiscalizagdo ocorre uma espécie de selvagerismo geral. No transito
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ou em qualquer atividade econbémica... as pessoas nunca pagam seus impost os, tem sempre
uma brecha, aquele famoso jeitinho. 1sso é o que se passa de uma maneira geral na
sociedade, também com as criangas. E necessario ter uma volta a algo mais sélido, mais..
Os principios gerais, que ndo tém na universidade... para que a educacdo ambiental tenha
qualidade (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

Com relagdo as representacbes de educacado, predominam nas falas dos
prof essores dos cursos de Biologia, duas idéias basicas: a educacdo como um
processo complexo, abrangente e continuo e a educacdo como um processo de
transmissédo de informagbes. O conhecimento foi muito valorizado e algumas
vezes apareceu articulado as atitudes sociais, a conscientizacao, a cidadania, e
a responsabilidade. A idéia de que a educacdo € mais ampla do que a
escolaridade, ou a educacao escolar, apareceu em algumas entrevistas. Um dos
prof essores apontou a educacdo como fundamental para a transformacao
social. Além disso, surgiram algumas idéias sobre a importancia do sentimento

coletivo.

No que diz respeit o as represent agdes sobre educacao destaca-se o fato
de que, para a maioria dos professores, educacao € a articulagcdo do
conhecimento com as atitudes sociais; muitos deles dao énfase ao papel dos
conhecimentos nos processos educacionais. Essa situagdo esteve ainda mais

present e na analise do que pensam os prof essores sobre educacao ambient al.

A maioria dos professores entrevistados considerou a educacdo
ambient al como uma dimenséo da educacédo. Foi freqlente a af irmacéo de que a
educacao ambient al € mais ampla e complexa que o ensino de ciéncias, biologia e
ecologia, pois tem como objetivo as mudancas de atitudes, o cuidado e o

respeito dos sujeitos com o ambiente. Alguns professores entrevistados
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expressaram preocupagdes com a tendéncia tradicional da universidade - e da
escola em geral - na abordagem dos conteudos da educagao ambiental. Eles
criticaram principalmente a abordagem t écnico-cientifica de temas ambient ais
especificos como lixo, poluicdo do ar, da agua e do solo, desmatamento,
recuperacdo das areas degradadas, inundacbes, etc. Demonstraram ainda
perceber, incorporada a educagdo ambiental, a necessidade de tratar
conteudos referentes a dimensao social dos problemas ambientais como os
valores, a necessidade de mudanca de comportamentos, a responsabilidade
social, participacdo e cidadania Para esses professores o0s conhecimentos
também devem ocupar um espago importante nas atividades de educacao
ambiental. Notamos que a educagdo como conscientizacdo apareceu varias
vezes nas respostas dos professores, no entanto a idéia de conscientizagcao
toma diferentes sentidos nas suas falas, desde o sentido de mudanca de
comportamentos até o sentido de aquisicio de conhecimentos técnico-
cientificos. Nessa mesma linha, apareceu a idéia de cidadania, para alguns dos

entrevist ados cidadania limit a-se ao exercicio dos direit os e deveres.

Além disso, um dos professores entrevistados definiu a educagao
ambiental como dnica maneira de evitar a destruicdo do ambiente. Podemos
perceber também, nas falas de alguns prof essores, que a educagdo ambient al
exige a articulagdo entre a dimensao natural e a dimensé&o cultural, que € uma
postura em relacdo a natureza, ou a busca de uma convivéncia boa com a
nat ureza, conservacdo da qualidade de vida e contemplacdo. Observamos que
qualidade de vida foi uma idéia bastante presente nas respostas dos
prof essores quando estimulados a falar sobre o que é educacdo ambiental. Um

dos professores expressou de forma muito interessante a necessidade de
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articular o ensino de ecologia com a formacdo mais geral em educacdo
ambiental: eu acho que é muito importante uma formacgdo cultural, é preciso
caracterizar as pessoas dentro do meio. A forma de organizacdo da educagao
ambiental sugerida pela maioria dos professores foi a organizacéo

multidisciplinar ou interdisciplinar.

Algumas dif erent es concepcdes acerca da educacao apareceram entre os
entrevistados neste grupo. Embora a maioria tenha afirmado que a educagao
ambiental é essencialmente coletiva, em alguns momentos expressaram a
possibilidade de solugdes individuais para os problemas ambientais. Por outro
lado, idéias como solidariedade e humanizagéo fizeram-se presentes, mas, em
algumas f alas, relacionadas a uma abordagem de f ormacgao do suj eit o/ individuo,
como a idéia de consciéncia de si como objetivo da educacdo ambiental. Outra
contradicao nas falas diz respeito a f ormagao, em contraponto com a idéia de
fiscalizacdo. Educacdo ambiental é formacdo por fiscalizacdo? Diferentes
concepgdes sobre a abrangéncia da educagao ambiental foram identificadas: a
concepgao predominante entre os entrevistados é a que educagdo ambiental
nao se esgota no ensino de ecologia/ biologia. No entanto, apareceu também a
idéia de que educacdo ambiental é ensino de ecologia dentro da biologia e, em

consequéncia, so o bidlogo pode trabalhar com educacdo ambient al.

Notamos que uma parte significativa dos prof essores desse grupo nao
conseguiu identificar a dimensdo de formacao de educadores ambientais em
sua pratica docente. Observamos que nas atividades de ensino séo tratados
temas que contribuem para a formagédo ambiental dos alunos como cidadaos

ambientalmente mais conscientes. Considerando que o cidadao tem, em sua



175

préatica social cotidiana, a dimensao de educador, o que chama a atencéo é que
os professores entrevistados nesse grupo - professores dos cursos de
graduacdo em biologia que inclui a modalidade licenciatura - nao tenham
percebido que estdao também formando educadores. Desta forma, podemos
pensar que esses professores nao desenvolvem acgdes intencionais para a
formacdo dos educadores ambientais nas universidades. Eles identificam os
alunos apenas como "clientela" da educagdo ambiental e ndo como futuros

educador es ambient ais.

Quando perguntados sobre a formagdo dos educadores ambientais nas
univer sidades, os prof essores deram respostas que podem ser organizadas em
dois grupos: aquelas que expressam as percepcdes dos prof essores com relacao
a situacao atual da formacdo dos educadores ambientais e aquelas que
expressam propostas de organizagao dessa f ormacdo. Podemos observar que a
maioria deles apontou o carater assistematico da formacdo dos educadores
ambientais nas universidades, afirmando que a formagdo acontece em
atividades desordenadas, fragment adas e isoladas como: tratamento de temas
ambient ais diluidos em varias disciplinas obrigat érias ou optativas, elaboracao
de monografias ou outros trabalhos de iniciacdo a pesquisa, participacao dos
alunos nas atividades de extensédo - na comunidade em geral e nas ONGs - e
event os ambient ais nas universidades. Sobre isso um prof essor observou que,
embora desordenada e assistematica, a formagdo dos educadores ambient ais

comecga na sala de aula

Alguns desses professores indicaram a dissociacdo das atividades de

ensino, pesquisa e extensdo como uma barreira que dificulta a formagéo dos
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educadores ambientais. |dentificaram também outros problemas, como a
auséncia de trabalho coletivo integrado dos prof essores, a falta de formacéao
pedagbgica da maioria dos prof essores dos cursos de graduacdo, o carater
inf ormativo das disciplinas curriculares e a auséncia de formagéao filoséfica,
politica e social de professores e alunos. O carater predominantemente
bioldgico da formagao dos alunos foi apresentado por um dos prof essores

entrevistados como mais um problema na f ormacao dos educadores ambient ais.

No segundo grupo de respostas, surgiram propostas para a organizagao
sistematica da formacdo dos educadores ambientais nas universidades. Na
maioria das propostas aparecem idéias sobre organizagdo multidisciplinar e
interdisciplinar. Uma proposta mais elaborada de operacionalizacao da
organizacao interdisciplinar foi apresentada: o estudo de uma bacia
hidrogr &f ica, desenvolvido por varias disciplinas e com participacdo de varios
prof essores. A integracao das pesquisas também foi sugerida como caminho de
superacdo da fragmentacdo nas atividades de formagdo dos educadores
ambientais. Por outro lado, uma outra proposta foi apresentada: criar
disciplinas obrigat6rias e/ ou optativas de educacdo ambiental. Aqui apareceu
t ambém uma propost a de criacdo de disciplinas interdisciplinares'. Além disso,
a necessidade de formacdo critica do bidlogo foi colocada por um dos
prof essores desse grupo como um aspecto importante na formagdo dos
educadores ambientais. Outro prof essor def endeu a necessidade de enf atizar
os conhecimentos técnicos sobre os processos ecolégicos para que o0s

educadores ambient ais passem a ter formagéo basica para expressar com uma

' Segundo a prof essora que f ez esta propost a, a educagéo ambient al pode ser organizada em f orma de disciplinas, mas
que dela participem varios prof essores de dif erent es areas, com o objetivo de garantir a disciplina um car at er
int erdisciplinar.
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VisGo mais técnica e menos emocional as questdes ambientais. Uma das
prof essora entrevistadas expressou sua preocupagao com a possibilidade de
que a sistematizagdo da formacéo dos educadores ambientais possa restringir
tal formacdo a uma ou mais disciplinas, pois, nas universidades, os curriculos

sao estruturados por disciplinas.

As sugestdes para melhor organizar a formagcdo dos educadores
ambient ais nas universidades tém pontos em comum: superacao das distancias
entre as disciplinas dos cursos de graduacdo, organizacdo integrada,
interdisciplinar, disciplinas interdisciplinares, énfase na formacéo pedagogica,
necessidade de formagé&o cultural, implant acao da pratica da pesquisa em grupo

e projetos interdepartament ais de f ormagcédo de educadores ambient ais.

A partir dos problemas e solugdes apresent ados, podemos perceber que
duas quest 6es aparecem como f undament ais quando se pensa em f ormacéo dos
educadores ambientais nas universidades: integracdo e formacao dos
prof essores. | ntegragcdo de ensino, pesquisa e, com menos énfase, extensao;
integracdo entre professores, entre departamentos, etc. Formacdo dos
prof essores universitarios nos aspectos sociais, politicos e nos aspectos

pedagdbgicos.

Sobre a f ormagéo dos educadores ambient ais apareceu ainda a f ormagao
na pds-graduacdo como mais sistematizada. Por outro lado, alguns prof essores
af irmaram que a educacdo ambiental ndo esta presente como tema de pesquisa
nos cursos de graduacado. Se a formacdo dos educadores ambient ais esta mais

or ganizada na pés-graduacdo, como ela ndo se constitui em tema de pesquisa?
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Com relacéo a contribuicdo das atividades de extensao na f ormacéo dos
educadores ambientais podemos identificar dif erentes percepcbes entre os
entrevistados: alguns afirmaram que essa formacao acontece eventualmente
nas atividades de extensao, outros af irmaram que ela acont ece com frequéncia
nessas atividades, um professor afirmou que a formagdo dos educadores

ambient ais acont ece principalment e nas atividades de ext ens&o.

Um dos professores entrevistados apresentou idéias contraditoérias
quando afirmou que a educagdo ambiental deve ser trabalhada na escola e/ ou
na comunidade apenas por bidlogos, pois sbé eles conhecem o0s processos
ecoldgicos para o desenvolvimento destas agcbes e, a0 mesmo tempo, af irmou
que a educacdo ambiental tem como principal objetivo as mudancas de atitudes
e que tem carater interdisciplinar. A concepcao de interdisciplinaridade aqui

sugerida € bastante limitada pois parece que o professor propbe a

int erdisciplinaridade restrita, apenas, a biologia.

Sobre a formagédo dos educadores ambientais nas universidades outra
quest o para analise f oi apresentada nas entrevistas: o interesse dos alunos de
graduacao pela area ambiental e a educagdo ambiental. A maioria acredita que
existe interesse pela area ambiental e pela educacdo ambiental, e qualifica
esse interesse: para alguns deles, o interesse dos alunos pela area ambient al
esta um pouco mais amadurecido, pois acreditam que eles agiam de forma mais
impulsiva quanto as questdes ambientais e hoje levam em conta os
conhecimentos cientificos como fundamento de suas acdes. Para outros, o
interesse dos alunos pela tematica ambiental é ainda superficial, pois tém a

t elevisdo como principal f ont e de inf or macéo.
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Os professores afirmaram ainda que os alunos de biologia tém um
interesse nat ural pela area ambiental; que o interesse tem aument ado, mas nao
na mesma proporc¢ao que os problemas ambient ais; que os jovens precisam de
uma bandeira, e a questdo ambiental vem servindo para isso; que o0s alunos,
atualmente, estd0 mais interessados pela area ambiental, porém menos
qualif icados. Por outro lado, um prof essor expressou sua percepgao sobre a
diminuicdo do interesse dos alunos pela area ambiental em geral, que estaria
sendo subst it uido pelo int eresse pela Biot ecnologia e pela Engenharia Genética.
Sobre a educacdo ambiental em particular, uma professora expressou sua
preocupacado com o fato de os alunos trabalharem com educacao ambiental em
suas monografias e/ ou estagios e ndo se interessarem por disciplinas da area
de educacdo ou pela dimensdo pedagdgica da educacdo ambiental. Alguns
prof essores percebem o crescimento do interesse dos alunos pela éarea
ambiental e a educacdo ambiental como mais um campo de trabalho para os

bidlogos.

Sobre o papel da escola de ensino fundamental e médio todos os
prof essores concordam que ela deve ser responsavel pela educacdo ambiental,
mas divergem quanto a forma de sua organizacdo. A maioria dos prof essores
acredita que a educagdo ambiental na escola deve ser organizada de forma
interdisciplinar e propdem alternativas para o trabalho interdisciplinar:
trabalhar interdisciplinarmente porém com uma coordenagdo que possa
ef etivamente garantir as atividades, projetos de educacdo ambiental nas
escolas organizados por uma comissdo de professores. Outras formas
organizativas para o desenvolvimento das atividades foram propostas:

mult idisciplinaridade, organizacao disciplinar com carat er integrador, disciplina
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especifica de educacdo ambiental, tratamento dos conteudos ambient ais pelas
disciplinas afins, etc. Uma prof essora entrevistada observou que a discussao
sobre as formas de organizar a educagao ambiental nesses niveis escolares ja
est a superada pela comunidade académica e at € mesmo pelas diretrizes of iciais
do ensino fundamental e médio, que colocam a educagdo ambiental como tema
transversal dos Parametros Curriculares Nacionais. E interessante notar
também que alguns dos professores entrevistados reconheceram a
responsabilidade da universidade pelo desenvolvimento da educagao ambient al

no ensino f undament al e médio.

Quimica: o conheciment o conservador

Com relacdo a andlise da categoria que identifica as representacoes
acerca de educacdo, poucas foram as contribuicbes expressas pelos
prof essores deste grupo. No entanto, suas idéias acerca da educagdo podem
ser buscadas pela analise das respostas sobre educagdo ambiental, f ormacao

de educadores ambient ais, etc.

Podemos observar nesta fala, uma concepg¢ao que prioriza a educacao
escolar, sem que essa apareca como compensat 6ria de caréncias econébmicas e

culturais:

Educagdo em todos os niveis, ndo s6 ambiental, educacdo do povo. Jogar lixo na rua, por
exemplo, apesar que isso também esta relacionado ao ambiente. A escola fundamental e
média nesse pais é sumamente importante, deveria ter um papel... principalmente a
escola fundamental que é onde a criangcada aprende com mais facilidade... os neurénios
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novinhos, dé para assimilar uma série de coisas. E onde a formacdo é importante, na
escola fundamental, nem tanto na média, mas na fundamental, e em casa. Se os pais ja
sdo educados, tudo bem, eu acho que tem um papel importante também. Mas a escola,
principalment e no nosso pais de Terceiro Mundo que tem todo o problema de miséria e
desemprego, a escola é fundamental. Deveria ser escola obrigatdria para todo mundo e
altissimo compromisso em educa-los como futuros cidaddos (Profa do Curso de Quimica,
UFSCar)

E aqui o papel do professor como facilitador da reflexdo politica do

aluno/ suj eit o/ cidad&o:

A gente acaba fazendo uma formacdo além da nossa drea, formacgdo politica. Essa
formagéo tem que ser feita em sala de aula também, néo direcionamento total, mas um
questionamento e o aluno tem que refletir sobre a sua posigcdo... O problema é que nem
todo professor faz isso, muitos professores terminam a aula e o aluno ainda esta fora
daquele problema, néo é dele e nunca vai ser dele. "Ndo vou me envolver, ndo tem o que
fazer, ndo tenho poder de participacdo” O educador, independent e da area que ele est a4,
tem que instigar a reflexdo, tem que levar a reflexdo: tem que se envolver (Profa do
Curso de Quimica, USP).

Consideragdes sobre o carater incipiente do estudo da tematica ambiental

nos cursos de quimica:

No que diz respeito a Quimica, hoje o quadro é um pouquinho melhor do que era ha oito,
dez anos atras. Nao t4o animador ainda porque ha um conservadorismo bastante grande.
Hoje alguns colegas ministram as disciplinas classicas da Quimica, da orgéanica,
inorgénica, fisicoquimica, analitica, citando exemplos da area ambiental. Ha um esfor¢o
timido agora na pds-graduacdo de um colega que criou uma disciplina, a minha tem sido a
Unica desde o inicio, criou uma disciplina falando de amostras ambientais. A estrutura
dos dois cursos de Quimica que ndés temos aqui, do bacharelado e licenciatura, é
fundament alment e volt ada para a area tecnoldgica. E mesmo com essa quest do ambient al,
mundialment e t 4o desenvolvida nos ultimos anos (o homem preservar a qualidade de vida
na atmosfera, estratosfera, e da parte tecnolégica também estar acompanhando, por
exemplo a ISO 14.000, e outras leis de crimes ambient ais) mesmo com isso, ha iniciat ivas
ainda muito timidas. (Prof . do Curso de Quimica, UFSCar).

E mais uma f ala sobre a relativa auséncia da tematica ambient al no curso de

quimica acrescent ando o descaso de toda a universidade para com o tema:
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Ndés ndo temos nenhuma disciplina em nossa grade que trata de (quimica) ambiental. S6
na poés-graduagdo, nos trabalhos de pesquisa, mas ndo no curso de quimica da graduaggo.
Ninguém trata dos temas ambient ais nas disciplinas. A quimica orgénica ndo fala nada de
ambient al, quimica inorgénica ndo fala nada de ambiental. Alguns professores podem
falar, mas ndo & «curricular. A universidade esta se eximindo de qualquer
responsabilidade. Os alunos ndo vao ser educadores ambientais se vocé ndo despertar
esse tipo de preocupacdo. Nés ndo estamos despertando. A universidade como um todo,
nédo faz isso, cada coordenagdo de curso deveria ver onde ela pode contribuir com isso.
Sao coisas quase que pessoais, fora da preocupagdo of icial da universidade, de qualquer
departamento. Tem disciplinas optativas.. mas cada um tem preocupagcdo com sua
pesquisa, ndo tem uma preocupacdo com a area ambiental. A pés-graduacéo poderia f azer
esse papel, mas... Para estabelecer no curso de graduacdo deveria ter uma disciplina,
obrigatdria mesmo, ja que ndés somos poluidores por exceléncia, uma disciplina, que trate
do meio ambient e (Prof . do Curso de Quimica, UFSCar).

Este outro professor vé sinais de mudangas na auséncia da tematica

ambient al nos cursos de graduagdo em quimica:

Na quimica ainda é bastante.. esta comegando a melhorar agora. Acho que hoje se tem
uma percepgdo maior dos problemas ambientais. Temos levantado no departamento, ou
com os alunos, a quest&o de residuos. A gente tem essa preocupacdo, mas ndo encontra
muit o respaldo para resolver esses problemas. O que estamos sentindo é que a coisa esta
caminhando para se resolver (Profa do Curso de Quimica, UFSCar).

Alguns professores fazem referéncia a preocupagdo com a tematica
ambiental ao tratar de conteudos especificos nas disciplinas pelas quais sao

responsaveis:

E dado um enf oque ambiental a respeito da toxicidade dos met ais pesados no organismo
humano, nos seres vivos de um modo geral. Entdo, antes de comecar qualquer
experimento envolvendo os cations metalicos, é colocada a importéncia do controle,
principalmente do descarte desses metais no meio ambiente, suas conseqiéncias. 1sso
entraria na agua do esgot o e essa agua acaba indo para o tratamento de agua e volta para
0 uso como &agua de distribuicdo. Se da énfase a importéncia de ter agua potavel, de
preservar as reservas, saber os efeitos nocivos, a toxicidade de cada um, e é dado de
uma forma bem abreviada: os métodos mais indicados para se retirar, ou se preservar,
ou mesmo de imobilizar e ndo deixar residuos entrarem em contato com o meio ambiente
(Prof . do Curso de Quimica, UFSCar).
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Entre os professores do curso de quimica, educagcdao ambiental aparece
muitas vezes como normas de seguranca no laborat6rio, como expressa este

prof essor :

No Instituto de Quimica a experiéncia que ndés temos nos ultimos anos.. é uma
experiéncia que dura desde 81. Tem no curso de graduacdo uma disciplina que chama
quimica com seguranga. Essa disciplina tem dois enfoques: o primeiro é passar para o
estudant e que esta entrando na universidade, todo conheciment o sobre a postura dentro
do laboratdrio nos aspectos de seguranca, mostrando que o trabalho desse estudante
esta sendo feito como o trabalho de um profissional. | nteressa que ele tenha uma
postura responsavel para aquilo que ele esta fazendo, para que o trabalho dele ndo
impact e de forma negativa no laborat rio, um laborat 6rio de industria, um laborat ério de
universidade, ou em qualquer tipo de atividade que a quimica seja trabalhada. Ent 4o além
da gente passar as informagbes relacionadas a parte de seguranga no laboratdrio, a
gente passa também todas as informagbes relacionadas a tratar os rejeitos que sao
gerados dentro do laboratdrio, como fazer o descarte deles da forma mais adequada
possivel (Prof. do Curso de Quimica, UNI CAMP).

Na mesma linha, aparecem duas preocupacdes principais sobre educagao

ambient al nos cursos de quimica - seguranga e tratamento de rejeit os:

A nossa responsabilidade é chamar a at engdo dos alunos, dar a eles ferramentas que
permitam ao longo do tempo, se desenvolver e aplicar este tipo de conhecimento, esta
preocupagcdo com o meio ambiente. Esse é o nosso papel. No momento em que estamos
tratando destas questobes, esta ndo é uma questdo isolada, ela esta ligada a formacgao
deles, especificamente como a disciplina. Nés temos uma série de outras acbes que estdo
voltadas para o I nstituto mesmo, para a Instituicdo. O aluno vai comegar ter contato com
outras realidades que na verdade sdo concretamente relacionadas a disciplina. Que
realidades sdo estas? O Instituto de Quimica tem, e eu sou o atual coordenador, uma
comissdo de seguranga interna. Essa comissdo de segurancga trabalha em duas frentes
principais. Uma frente que é garantir seguranca da pessoa dentro do laboratdrio de
quimica, com infra-estrutura de seguranca, com equipamentos de seguranga, com toda
parte voltada aos aspectos de seguranga, de segurancga fisica mesmo. Outro aspecto é a
parte de tratamento de rejeitos que tem impacto no meio ambiente. Por que isso? A gente
tem uma politica interna ja est abelecida de segregacdo de rejeitos, separacao de rejeitos
e destino final desses rejeitos (Prof. do curso de Quimica da UNI CAMP).

Mais uma vez educacdo ambiental, normas de seguranca em laboratérios e

descarte de rejeitos:
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No curso de quimica educagcdo ambient al é ensinar em todas as aulas de laborat 6rio como
fazer para descartar materiais que podem ser nocivos ao solo, a dgua e aos veget ais. A
gente obriga os alunos, é obrigacdo deles, trazer preparado no caderno de laboratdrio
todos os cuidados com relagdo a insalubridade de alguns materiais, o que fazer para
descartar. Se ocorre algum problema de seguranga no laboratdrio, com uma droga
especifica, como fazer para controlar aquilo. Isso é o que o Departamento de Quimica
vem fazendo, contribuindo dentro de todas as limitacées que encontra (Profa do Curso
de Quimica, UFSCar).

Este prof essor analisa a tematica ambiental sob a ética da integracéao das

areas de conheciment o:

Eu estava escrevendo um trabalho dentro do Instituto, que é muito tradicional na
abordagem dentro das ciéncias... Nos temos uma formagdo muito cindida, muito centrada
na ciéncia quimica como uma ciéncia independent e, e a quest 4o ambiental é uma interf ace.
No Brasil as pessoas que at uam na area de Quimica de Meio Ambiente, com f or magdo, com
vivéncia de multidisciplinaridade, de grupos formados por profissionais de outras areas, é
muito pequeno. Acho que esta aumentando hoje. Eu comecei a trabalhar nas ciéncias
ambient ais, ha vinte anos eram pouquissimas pessoas. Acho interessante que vocé tenha
visbées dif erenciadas, porque..., por exemplo, um gedgrafo, ele observa uma paisagem de
maneira diferente que eu observo, acho importante que a gente tenha um grupo multi,
interdisciplinar, trabalhando nas quest 6es ambient ais. O important e nesses profissionais é
que tenham visdo politica, visdo holistica cientifica da interdependéncia, da inter relagao:
essas relagdes dentro da biosf era (Prof . do Curso de Quimica, UNI CAMP).

A educagcdo ambiental é entendida também como tema nas disciplinas dos

cursos de graduacao:

Essa preocupagdo com a educagdo ambiental esta se intensificando ao longo desses
ultimos anos, e ndo existe ainda uma preocupacgdo oficial dentro das disciplinas, o que
existe sdo tdpicos que via da pesquisa nos estamos inserindo nos cursos (Profa do Curso
de Quimica, USP).

A formacao dos educadores ambientais se da por iniciativa dos proéprios

alunos, principalment e nas disciplinas opt ativas, segundo est a prof essor a:
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Vocé vai se dirigindo, pegando matérias optativas e vai indo para qualquer area
ambiental. Vocé tem uma formagdo basica e vai buscando nas optativas uma formacédo
ambient al especifica... (Prof a do Curso de Quimica, US P).

Nesta outra fala, identificamos algumas idéias sobre o que € educagao
ambient al, ampliando-a como contexto do ensino de quimica, integrando-a com

out ras disciplinas:

Educacdo ambiental na Quimica é colocar em pratica a Quimica Ambiental. Entender
como, por exemplo, os residuos, perigosos ou ndo, sdo gerados. Que destino e que
conseqliéncias esses compostos tem sobre a biota aquatica e terrestre, vegetal e animal,
e sobre o homem. A definicdo de Quimica Ambiental dada por um grande cientista
ambiental é: "a Quimica Ambiental é a Quimica do Meio Ambiente". A quimica onde se
estuda as origens, os destinos, o transporte e a conseqiiéncia desses compost os no meio
ambiente. Como o quimico pode ser um educador ambiental? Colocando em pratica isso,
porque ele tem condigbes. O quimico participa de uma significativa parcela do
ent endiment o dessa hist éria. E uma drea multidisciplinar, interdisciplinar por natureza, o
quimico sempre vai trabalhar em associacdo com bidlogos, com gedlogos, com gedgr af os
etc. (Prof . do Curso de Quimica, UFSCar).

O professor apresenta como importante na educacdo ambiental a

articulagéo entre os aspect os t écnicos e os aspect os politicos:

Os aspectos técnicos vdo ter conseqiiéncia politicas. E preciso ter todo um background
técnico para poder discutir as conseqiéncias... 0 que isso vai causar, como é que uma
pessoa que ndo é da area vai perceber isso. A gente tem discutido politicas do setor
privado para isso, as | SO, programas de controle e a responsabilidade que tem uma
empresa quimica com a comunidade. Essa discussdo é feita ndo s6 com as pessoas que
moram ao redor da fabrica, mas todas as pessoas que est&do ligadas aquela comunidade.
Nao tenho s6 que fazer o produto, mas tenho que faze-lo garantindo que ndo vai trazer
nenhum dano, que vai cumprir seu papel dentro do ciclo produtivo. Falamos sobre
programas de responsabilidade prof issional e isso acaba levant ando aspect os politicos, é
uma coisa em que a gente comeca a falar do ponto de vista técnico e descamba direto
para a discussdo dos aspectos politicos. Esse é um curso muito extenso que tem uma
caracteristica multidisciplinar. Na apresentagdo (dos semindrios) ndo tratam s6 da
questdo da quimica, tratam da quimica e todas as conseqliéncias que causa no meio
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ambiente e no ser humano. Aspectos da ecologia... todos esses aspectos séo tratados no
curso (Prof . do Curso de Quimica, UNI CAMP).

Também entre os prof essores dos cursos de quimica a educagao ambient al
aparece como mudanca de atitudes, mesmo que restrita ao espaco do

laborat ério:

Educacdo ambiental ndo deveria ser tratada apenas com uma disciplina, educagdo
ambiental é uma cultura. Principalmente dentro do curso de quimica, essa postura, tem
que ser uma postura quimica ambiental, desde o primeiro ano do curso. Tem que ter
educagdo no dia a dia com os alunos, tem que mudar o0s atos, tem que criar uma nova
forma de pensar e agir das pessoas. E muito comum fazer um experimento nesses
laborat érios e trabalhar com um trogo pesado, por exemplo de chumbo, e jogar ele na
pia. Ndo adianta o aluno jogar esse metal na pia e depois vai ter que num custo... Essa é
uma preocupacdo que eu vejo bastante importante: uma mudanga de postura (Prof. do
Curso de Quimica, UNESP-Araraquara).

Esta fala expressa alguns elementos histéricos da problematica ambient al

pela comunidade cientif ica:

Eu costumo falar para meus alunos que a década de 60 trouxe algumas coisas que para
muit os seria passageiro... De todas elas trés ficaram: rock' n' roll, pilula anticoncepcional
e a questdo ambiental. A gente cometeu um grande erro, 0s cientistas, é de, naquela
época ter ignorado a tremenda forga que tinha a questdo ambiental... Uma grande
demanda por informagées, foi na época da conscientizagéo... e a comunidade cientifica
ndo acreditou, deu anti-inf ormagdo que perpetua até hoje. Hoje é o grande momento da
quest ao ambient al (Prof . do Curso de Quimica, UNICAMP).

Um outro prof essor indica as ciéncias humanas como importante ref eréncia

para a educagdo ambient al:

...Eu acho que é cidadania, é uma ciéncia humana. O relacionamento com a nat ureza nao
pode ser ciéncia s6 exata ou bioldgica, tem que ser ciéncias humanas. Vocé tem que ter
alguma formagdo nesse sentido. Respeito a natureza nem todo mundo tem, é
responsabilidade da educagdo ambiental. E muito dificil unir as definicées todas de
varias pessoas, de diversas areas numa tnica... (Prof a do Curso de Quimica, USP-SP)



187

Pelos dados acima apresent ados notamos que os prof essores entrevistados
que desenvolvem atividades nos cursos de quimica formulam suas
represent acdes de educacao muitas vezes de forma imprecisa e contradit éria.
No entanto, podemos identificar também algumas concepcbes que se
aproximam da idéia de educagcdo como formagéo, conscientizacdo e cidadania
Um dos prof essores entrevist ados expressou sua percepcao de educagcao como
responsabilidade e formagéo, inclusive politica. Ele sugeriu como papel do
educador garantir a reflexdo dos alunos acerca de varios temas relacionados a

problematica ambient al.

Podemos identificar também as representacées de educagcdo dos
prof essores desse grupo em suas respostas sobre educacao ambiental. Na
maioria das vezes as respost as sobre educacéo e educacdo ambient al ref erem-
se a tematica ambiental mais ampla, isto &, alguns prof essores identificam
educacao ambiental com a presenca da tematica ambiental em algumas
disciplinas nos cursos de quimica, mais frequentemente na disciplina de
Quimica Ambiental. A identificacdo entre educagcdo e ensino aparece
f reqiient ement e, mais precisamente a identificacdo da educagdo ambiental com
ensino de Quimica Ambiental. Neste sentido, apareceu nas falas dos
prof essores entrevistados uma tendéncia em apontar o tradicional descaso
dest es cursos com a quest do ambiental e os sinais de mudanga nos ultimos anos.
Além disso, elas expressaram o tratamento das questdes ambientais como
iniciativas individuais de professores, tratadas como temas perif éricos das
disciplinas. Referiram-se a isso como iniciativas muito timidas ou ainda, na

quimica a questdo ambiental esta comegando a decolar agora, nao existe uma
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preocupacéo oficial, etc. Alguns apontam também a iniciacdo a pesquisa na
graduacado e, principalmente, a pés-graduacdo como mais organizada para o

tratament o do tema ambient al.

Para a maioria dos professores, educagdo ambiental é aquisicao de
conheciment os t écnico-cient if icos, conhecer para aplicar, como est e prof essor:
por em pratica a Quimica Ambiental. Nesta mesma linha apareceu a expresséo
educacdo para controle do ambiente. Um pequeno numero de professores
definiu educacdo ambiental de forma um pouco mais complexa, como tornar o
cidaddo mais preocupado com o meio ambient e, ou relacionando-a com cultura,
mudanga de atitude, e cidadania Uma das prof essoras entrevistadas identifica

como objetivo da educacdo ambiental criar ment alidade.

A necessidade de articulacado entre as areas do conheciment o, inclusive com
as ciéncias humanas foi apontada. Um professor chamou a atencédo para a
precedéncia histérica da preocupacao da sociedade com a quest&o ambient al

em relacao a comunidade cientif ica.

Além disso, a maioria dos professores entrevistados nesse grupo
demonstrou n&o perceber a dimenséo de formagao dos educadores ambient ais
nos cursos de graduacédo. Para eles educagdo ambient al nas universidades é uma
f orma de educar ambient alment e os alunos para uma at uagdo menos predat 6ria
na propria universidade, ou, eventualmente, no futuro exercicio profissional.
Chama a atencao nesse grupo a idéia de que as principais acdes educativas
dizem respeito as normas de seguranca nos laboratérios, aos procedimentos

técnicos de descarte de rejeitos quimicos ali gerados e ao cumprimento da
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legislacdo ambient al pertinente. Os cuidados e dif iculdades com a recuperagéo,
reutilizagdo, armazenamento, separacdo, descarte e destruicdo dos rejeitos

f oram sempr e indicados como cont eldos das acdes em educacao ambient al.

A maioria dos professores desse grupo atribui a escola de ensino
fundamental e médio a responsabilidade pela formacdao ambiental,
responsabilidade por educar para a melhoria da qualidade de vida. A tendéncia
mais geral aqui é pensar numa organizacdo da educacdo ambiental pelo
tratament o de temas ambientais em todas as disciplinas, interdisciplinaridade
e multidisciplinaridade. Além disso, apareceu indicacdo do tratamento dos
temas ambientais nas escolas pelas disciplinas af ins. A organizagéo de event os

ambient ais na escola também f oi citada como atividade de educagédo ambient al.

Geografia: intencionalidade e transformacao social

Na identificacdo das representacdes acerca da educacdo, os dados
coletados nas entrevistas apresentam dif erentes expressdées de educagdo que
podem ser identificadas principalmente nas respostas sobre educagao
ambient al. Educagé@o ambient al na escola, f ormagéo de educadores ambient ais e
organizagdo interdisciplinar da educagdo ambiental também foram temas

abordados nas entrevist as.

As idéias de formacdo X informagdo como fungdo social da educacédo e
do ensino foram relacionadas a educagao ambiental, como podemos observar

em:
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Falo de cultura ambient al, educagéo é um processo para conseguir esta cultura. A
quest a0 ambient al ndo é nova, ha duas décadas no Brasil se fala muito nisso, mas ndo se
vé ainda uma cultura ambiental. A educacdo é um processo que usa instrumentos, que
define formas de passar conhecimento sobre 0 meio que nos rodeia, ent&o deveria criar
uma bagagem de contetdos que formem uma cultura ambiental. As pessoas ndo tem
atitudes ambient ais corret as, independent e do nivel social, mesmo que nesses Ultimos 20
anos algumas dessas pessoas tenham tido acesso aos conhecimentos, inf ormagdées, sobre
0s problemas ambientais. A maioria dos brasileiros tem educagdo civica e politica na
escola, mas o comportamento civico ou politico ndo existe. Ndo ha ética, cultura, para
desenvolver este comportamento adequado em relacdo ao ambiente. A desigualdade
social é um obstaculo a educagdo, grande parte da populagdo ndo tem sequer
inf ormagdes: ha muita miséria e analf abetismo. As pessoas ndo tem informagdes sobre
as quest 6es ambient ais (Prof . do Curso de Geografia, UNESP-Rio Claro).

Outro prof essor expressa a idéia de educacdo como forma de disciplinar o

instinto predat ério do ser humano:

Existe um instinto de predacéo do cacador e a relacdo natureza - homem é predatdria.
Para mudar isso vem a educagdo. A educacdo simplesmente é a intervengdo para mudar
essa relagdo instintiva, a relagdo original. A educagéo tende a consertar ou a mudar essa
relacdo predatdria. Ai vem a civilizagdo toda, que é caracterizada por ter educacéo,
educagéo é disciplinar um pouco essa predacdo. Como se esboga isso ndo sei, alguém ja
deve ter dito isso. Mas eu sinto a educagcdo como algo assim, ela simplesmente tenta
mudar a relagdo homem-natureza e todas as relagbes do homem, ela disciplina o instinto
(Prof. do curso de Geografia, USP).

Podemos observar também que a concepcdo de educagcdo e ensino por

modelo, por imitacao, € muito forte na f ala de uma prof essora dest e grupo:

Um professor que entra na classe e se coloca dessa maneira, pde o pé na parede e o pé
fica marcado, na parede, esta ensinando que as pessoas podem ter qualquer atitude
(Prof a do Curso de Geografia, UNESP-Rio Claro).

Outro entrevist ado destaca nas atividades de educacdao ambiental a idéia de

educacao como treinament o:
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As criancas trouxeram jornais, garrafas plasticas, latinhas, etc. A Prefeitura ndo se
interessou mais porque as garraf as plasticas tinham muito volume, custo de transporte,
e ndo valia nada. Depois uma firma particular se interessou por iSSo mas passou a pagar
valores muito pequeno para isso. Mas o objetivo principal era que as criangas
aprendessem a separar o lixo e desde pequeno treinar que o lixo ndo é pra jogar fora, é
para selecionar (Prof. do Curso de Geografia, UNESP-Rio Claro).

Nesta falaatdnica é outra: educacéo e educacao ambient al dizem respeito a

problemas ambient ais e problemas sociais:

Colocar o tema ambiental. Sobre o0s pressupost os de como a sociedade é produzida, como
a sociedade é consumida. Quem consome agua, como se consome, quantos morrem, terra,
solo, etc. As pessoas insistem em continuar olhando para o mundo, para as pessoas de
forma geral, tentando identificar apenas a capacidade de consumo. A conclusdo é que tal
comunidade, o tal localidade ou tal pais, se atrela a um quadro subdesenvolvido ou a um
desenvolvido. Essas dif erenciacées estdo associadas a capacidade de consumo. |sso é
uma est upidez do ponto de vista tedrico, politico e cultural, até porque isso ndo explica
nada. Ent&o, o educador ambient al pode levar para a comunidade novos ref erenciais para
pensar o ambiente. Ambiente é a rua, a casa, a escola, a qualidade do ar, a qualidade de
vida das pessoas... Em Sao Paulo, por exemplo, nas areas definidas pelo leito do rio Tieté,
que est&o totalmente tomadas pelas marginais, qualquer chuva que cai, basta meia hora,
esta toda inundada. Como discutir a chuva? Como discutir a ocupacdo do solo sem
compreender o que faz com que as pessoas estejam morando na f avela Pant anal? (Prof do
Curso de Geografia, UNESP-President e Prudent e)

Destaque para os aspectos sécio-ambientais da relagdo dos seres

humanos com o ambient e como cont eldos da educacdo ambient al:

Nao é sé ecologia, a geografia classica foi praticada como um estudo das relagées do
homem e o meio, das conseqiiéncias, da intervencdo humana e, portanto, dava conta da
relagdo do homem com o ambiente, do homem com a natureza, da int ervengdo do homem
na natureza, do ponto de vista pratico e do ponto de vista tedrico. Ent&o ndo é ensino de
ecologia. Educagcdo ambient al é o estudo da relagdo consciente com a natureza e de toda
a dimensao histdrica, filoséfica com essa nat ureza. Dos diversos povos... a etnografia da
conta... como o0s povos se relacionam, como eles se posicionam sobre a sobrevivéncia na
sua histdria de vida, na relagdo com o meio especifico ou na sua histdria diante do
processo da migragéo forcada. Todos esses element os que ndo sdo ecologia, sdo incluidos
na relagdo do homem com o meio ambiente (Prof a do Curso de Geografia, USP).
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Como no grupo dos prof essores dos cursos de biologia, neste grupo também

aparece a idéia de que educacao ambiental é, antes de tudo, educacao:

Eu ndo acho que existe educacdo ambiental, existe educacdo. O nome educacdo
ambient al é perigoso, da pano para a manga, pode ser um alibi: "bom, eu sou prof essor de
mat ematica, ndo tenho nada a ver com a questdo ambiental”, porque tem um prof essor de
educacdo ambiental. Em geral é o bidlogo ou o gedgrafo que vai tratar disso. Enté&o, é
educacdo, em todos os niveis. Dentro desse enfoque entra a questdo ambiental. A
questdo de cidadania, por exemplo, entra dentro da educacdo. Temos esse nome:
educacdo ambiental. | nclusive do ponto de vista da legislacdo, mas a educagdo teria que
dar conta dessa dimensao. (Prof a do Curso de Geografia, USP).

Educacdo ambient al e conscientizagao:

O que a gente tem assistido é a preocupacdo em despertar nas pessoas a temdtica
ambiental. Com uma pratica embasada nas teorias sécio-construtivistas de educacdo. A
gente comega a assistir alguns alunos envolvidos com isso: fazendo trabalhos e atuando
nas comunidades. Um trabalho mais de conscientizacdo ambiental, do que simplesmente
educacdo ambiental. | sso envolve o ensino, para problematizar as tematicas (Prof. do
Curso de Geografia, USP).

Outro professor destaca como conteudos de educagcdo ambiental a
conscientizacdo e as atitudes. a educacdo ambiental €, nesse sentido,

responsabilidade de varias disciplinas:

Eu nunca li especificamente sobre educagdo ambiental porque nunca fiz um trabalho
direcionado a isto. A minha atuagdo tem sido no sentido de procurar, realizando um
trabalho na drea de Geografia Rural desenvolver algumas atividades que de certa
maneira contribuam para que o agricultor tome consciéncia dos perigos que existem em
relacdo ao uso de produtos quimicos na agricultura e contaminacdo do meio-ambiente.
Entdo eu ndo tenho uma definicdo do que é educagcdo ambiental. Eu acho que o
pesquisador, ou o professor, pode contribuir para a educacdo ambiental das pessoas
desde que discut a alguns temas com estas pessoas e com essa discussdo leve a mudangas
de atitude em relagdo ao meio-ambiente (Profa do Curso de Geografia, UNESP-Rio
Claro).
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E mais sobre educacédo ambient al e atitudes, destacando o cater coletivo dos

problemas ambient ais:

Educagdo ambiental é como toda educacdo, é fundament ada em algumas regras, seria um
conjunto de regras. Ndo as regras de bom comportamento, mas do entendimento da
nat ureza. Colocar o homem dentro da natureza e ndo af etar demais o sistema natural. A
educacdo ambiental comeca desde ndo esbanjar agua, por exemplo, em casa. Educagédo
ambient al ndo é s6 ndo arrancar uma planta de uma trilha, mas também nao esbanjar agua
em casa, ou reciclar uma lata de aluminio... esse conjunto de atitudes que com a
educacdo... é uma acdo entre as pessoas e o ambiente. Educagdo ambiental... fala-se em
inglés: Not in my faction. Ent 40, ndo sendo no meu quint al, pode se fazer o que quiser. O
quintalzinho 18, todo limpinho, o lixo joga-se pelo muro. Essa € uma atitude que é
tradicional... A educagdo ambiental tenta retificar isso, vai se preocupar com o lixo que
vocé joga, ou deixa la na porta para ser recolhido, e ndo quer nem saber para onde vai.
Educacdo ambiental é vocé comegar a se preocupar com o lixo do teu pais, uma série de
coisas. Vocé ndo vai ficar jogando uma bituca de cigarro acesa ndo sei aonde, no meio do
cerrado, para ndo causar acidentes, perigo de incéndio. Sdo detalhes como esses (Prof.

do Curso de Geografia, USP).

E aqui, outra vez educagdo ambient al, mudancga de atitude e cidadania:

Sao varias perspectivas que a gente tem que analisar. Uma é o ponto de vista da histdria
da prdpria natureza: o quant o ela esta se transf ormando nas maos do homem. Essa é uma
perspectiva que a geografia tem trabalhado, que a gente chama de derivacdo ambient al.
Como o ambiente era originalmente e como ele se transformou através da agdo do
homem. Ha uma outra perspectiva que é a perspectiva dos recursos naturais. Ela tem
cunho mais econbnico, mas ela precisa também ser trabalhada. Como a realidade esta
hoje e o que a gente ainda tem, a técnica que a gent e dispbe, o que a gente ainda tem que
a gente poderia estar aproveitando ou continuando a aproveitar no ambiente? E ha uma
terceira, que é menos explorada, a que tem o lado subjetivo, o lado do cidaddo, o lado do
cotidiano. Tudo isso precisa ser melhor trabalhado. Ai entra a questao da consciéncia e
mudanca de atitude, ficaria um fildo maior para a educacdo ambiental. Parte da
consciéncia, do que a sociedade tem, como é que ela esta aproveitando historicamente e
também na escala do cotidiano, do que a gente faz, o que nos conduz. E a contribuigdo em
torno da cidadania, da consciéncia do que eu represento como ser social dentro do
ambient e, como ser ecoldgico. Sdo obj etivos amplos (Prof a do Curso de Geografia, USP).

Nesta fala aparece uma idéia nova nos dados até agora apresentados:

educacao ambient al e sensibilidade:
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Outro dia nés fizemos uma excursdo para a Serra dos Padres, a Cuesta de Botucatu. O
alto da cuesta é uma coisa que impressiona, é geomorfologia? E. Tem mata de encosta?
Tem. Tem animais ainda? Tem. Tem ocupac¢do do solo? Mas... se tiver um por do sol, ou
uma nuvem de chuva que se aproxima de longe... vocé vé a chuva chegando... vocé sentir
isso, vivenciar isso é educagdo ambiental. Pode dar aula na quinta feira das dez as onze,
tudo bem, mas é uma sint ese daquilo que deve ser (Prof. do Curso de Geografia, UNESP-
Rio Claro).

Sensibilidade, percepgdo e experiéncia subjetiva como conteudos de
educacao ambient al, critica a educacdo ambiental como "moda" e também como

um cont eudo restrito a disciplina de biologia:

Nd6s estamos falando em educacdo ambiental e eu vou te dizer uma coisa: eu ndo
acredito em educagdo ambiental. Toda vez que eu vou dar uma palestra, a primeira coisa
que eu falo é que eu sou a pessoa menos indicada para falar de educacdo ambiental. Eu
ndo acredito nisso. Eu vejo que educagdo ambiental hoje em dia é moda, e como moda ela
esta como panacéia para resolver todos os males do mundo, sociais, econdémicos e
ambient ais. Eu discordo disso, eu acho que educagdo ambiental tem sido conduzida nada
mais do que na Agronomia a antiga extensdo rural, no caso da economia doméstica
aquelas nogbes de puericultura saude e saneamento basico, e na escola... educagdo
ambiental virou aquela antiga educagcdo de bergo que vocé deveria ter: ndo fechar a
porta com um pont apé, ndo por o pé na parede e coisas assim. | nclusive no resgate dos
valores humanitarios. Ent o eu vejo que educagdo ambiental ndo é nada disso. Educagdo
ambient al muitas vezes é vista como um viés da biologia, o que eu mais vejo sdo praticas
de laboratdrio sendo dadas como praticas de educacdo ambiental. Eu creio que educacdo
ambiental é uma forma da gente conduzir as pessoas para construir nova concepgdo e
nova experiéncia com relagdo ao meio ambiente. E meio ambiente ndo é so aquilo que eu
vejo, mas aquilo que eu ndo vejo, é a questdo do sentido, do vivido, ou seja o imaginado
mas concreto, objetivo e subjetivo. Ndo consigo enxergar ou perceber meio ambiente
apenas como drvores ou natureza primdria. Tudo o que envolve as coisas naturais e
construidas e as relagébes, e perturbagbes. Para mim educacdo ambiental é isso, novas
atitudes e condutas que levam ao desenvolvimento sustentavel (Profa do Curso de
Geografia, UNESP-Rio Claro).

E a mesma prof essor a, incor porando a af etividade a educacao ambient al:

Né&o adianta vocé querer transmitir ou passar educagdo ambiental através de conceitos
cientificos. A gente tem chegado numa concordancia que para a educacdo ambiental...
I6gico que para a empresa € diferente, mas a educagdo ambiental de criangas e
segmentos de populagdo que ndo estdo vivendo especificamente uma economia de
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recursos direcionado como um programa para empresa: ndo adianta o conhecimento
cientifico la em cima se ndo se da cont a da quest do da af etividade. Vocé tem que ensinar,
através de um programa de educacdo ambient al, a pessoa a amar a terra. No momento em
que vocé consegue despertar este lagco afetivo.. Se vocé ndo conseguir despertar
afetividade, vocé pode pegar seu saco de técnicas e de conhecimentos cientificos,
amarrar, jogar nas costas e ir embora. Porque so se responde pela conservagdo daquilo
que se ama e se passa a conhecer melhor. As vezes a gente até faz alguma palestra que a
gente chama chata, porque a gente se baseia s6 em fundamentos de conhecimentos
tedricos ou técnicos em educagdo ambiental. Agora, quando a gente trabalha a
afetividade a resposta é muita boa, muito grande. (idem)

A educacdo ambiental como possibilidade de organizar o ensino sobre o
ambiente nas escolas de ensino fundamental e médio, enquanto disciplina que

inove as atividades de ensino, superando as praticas tradicionais de ensino:

Que néo faca parte do curriculo chato, da aula professor na mesa e aluno na cadeira. Eu
acho que eles [os professores] poderiam estar contribuindo através de programas
informais. Sair da sala de aula e para conhecer e experienciar diretamente o mundo la
fora. Para ndo ser mais uma aula de cont etdo da grade curricular. Educagdo ambiental &
uma disciplina, eu entendo que sim. Eu ent endo que ela poderia ser uma disciplina, mesmo
porque no padr&o do ensino brasileiro ela s6 pode ser assim, se ela se configurar como
uma disciplina (Prof a do Curso de Geografia, UNESP-Rio Claro)

Nesta outra fala, novamente a educagdo ambiental como uma disciplina,

mas com um car ater dif erente:

Pode ser uma disciplina para reforcar. Mas eu acho que é um continuo. A educacdo
ambient al deve estar presente em todas as disciplinas (Prof. do Curso de Geografia,
UNESP-Rio Claro).

E, ao contrério, nesta f ala aparece privilegiada a int egracao das disciplinas:

Néao deve ser uma disciplina de educagcdo ambiental, em nenhum nivel, nem pré-escola,
nem doutorado...nada nada. Os profissionais das diversas ciéncias tem uma visdo
abrangent e de meio ambiente e a partir dai mobilizam os demais colegas e as pessoas que
sejam sensibilizadas para a questao ambiental e fagcam trabalhos coletivos. O gedlogo
leva a sua contribuicdo na abordagem ambiental, o biélogo também, o quimico... Eles tem
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que trabalhar de forma integrada, cada um vai ter um conhecimento mais especifico
sobre o ambiente, ou uma parcela do ambiente. A medida que eles se somam, é possivel
fazer uma educagdo ambiental bem feita. Porque sendo a gente corre o risco de colocar
nas escolas a disciplina de educacdo ambiental. E fica sempre a questé&o: quem vai dar
esta disciplina? E o bidlogo, é o gedgrafo? Ai eu vou dizer: na minha opinido o que est&
mais capacitado é o gedgrafo. Outro vai dizer: ndo, é o bidlogo. Ou: é o quimico. Na
verdade, todos estdo capacitados a trabalhar com uma visdo de ambiente e uma viséo de
educagdo ambiental. (Prof . do Curso de Geogr af ia, UNESP-Presidente Prudente).

E aqui a educacao ambiental como parte da f ormagao geral:

Eu sou contra uma disciplina: "agora vamos estudar o meio ambiente"” Vem o prof essor e
fala de lixo e tal... eu acho que ndo é por al, acho que precisa se comecar a educagéo,
desde o basico. Mostrar que é um ambiente finito... Como é que o indio aprende? Tem
educacdo ambient al mesmo sem nunca te ido a escola, porque faz parte da vida dele. Essa
€ a idéia, do jovem ter uma formacdo bioldgica, quimica, matematica, fisica, ter uma
formagdo bioldgica, uma formagdo geral, depois a especifica. (Prof do Curso de
Geografia, USP)

A educacdo ambiental ndo deve ser um tema transversal como propde 0s

Paramet ros Curriculares Nacionais:

O educador ambiental € um orientador da tematica ambiental coordenando, se
envolvendo com outros profissionais. As praticas de educagdo ambiental devem envolver
os professores de Artes Pasticas, de Literatura, de Quimica, o Gedgraf o, o prof essor
de Biologia, enfim, tentar amarrar conteudos em fungdo de um problema. Tenho muit as
criticas a essa reforma do ensino que esta sendo increment ada, uma delas é da quest ao
ambiental se tornar um tema transversal. Eu tenho a impressédo que seria um tema de
verdade (sic!), ndo um tema transversal. Poderia-se fazer um trabalho préximo dos
estudant es, que ganhasse uma dimensdo mais ampla, uma pratica ambiental mais correta
(Prof do Curso de Geografia, USP).

Parece que aqui a idéia € a de que a educacao ambiental seja tratada pelas

disciplinas das areas af ins, privilegiando a geogr af ia:
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A geografia é uma disciplina que se presta a educacdo ambient al. Eu acho que a geograf ia
tem uma visdo mais ampla - mais espacial - dos grandes problemas ambientais (Prof do
Curso de Geografia, UNESP-Rio Claro).

Sobre formagdo dos educadores ambientais, uma prof essora indicou como
necessidade a integracao entre as atividades de ensino, pesquisa e ext enséo na
f ormagao quando f alou da necessidade de se fazer uma ponte entre conteudo

programatico, aluno, sala de aula e comunidade.

Pelos dados aqui apresent ados, observamos que a maioria dos prof essores
desse grupo representa educacao como um processo amplo, continuo e
complexo. Essas idéias podem ser identificadas nas falas dos prof essores
sobre a questdo educacional geral, sobre escola, ensino, formagcdo de
educadores e, mais freqlientemente, sobre educacdo ambiental. Eles
expressam a idéia de que o ensino ndo se esgota na transmissdao de
conhecimentos, embora os conhecimentos sejam reconhecidos como parte
importante no processo educacional, como: paira uma grande confusdo na
cabeca deles, e eu sei que o meu objetivo é causar confusio, para que eles

pensem ef etivamente..

Essa preocupagdo com a educagdo e 0 ensino que ndo se esgotam na
transmissdo de conheciment os nao significa, para os prof essores entrevist ados
desse grupo, que os conhecimentos, ou os conteudos educacionais, devam ser
desvalorizados. Embora a maioria deles ndo expresse isso de maneira direta,
podemos perceber essa idéia no conteudo de suas falas. Uma prof essora
enfatizou a aquisicao de conhecimentos no processo educacional, usando a

metafora da orquestra e do maestro para expressar sua concepcao de
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educacao, ensino e papel do professor. Suas conclusées dizem respeito a
necessidade de formacdo do cidadado, e, em suas preocupacoes, indica a
descaract erizacao do processo educativo, em seus aspectos técnicos como um

perigo para a educagao escolar.

Uma outra idéia que aparece algumas vezes nas falas dos prof essores é a
idéia de educacdo, ou educacao ambiental, como conscientizacdo. Além disso,
uma fala expressa também a idéia de que na educacdo esta colocado o
problema das dif erencas sociais, af irmando que a educacéo deve ultrapassar a
abordagem informativa para garantir a formagdo dos individuos, que, numa
sociedade como a nossa, até mesmo a informacdo é negada as classes
populares. A educacdo como um processo social e cultural foi apresentada
também como uma agéo entre as pessoas. Outro prof essor sugeriu a educacao
como mediadora da relacdo homem-natureza, pelo controle - disciplina - do
instinto predatorio dos homens. Nesta linha notamos também a idéia de
educacao como interiorizacao de regras. Outras idéias sobre educagao f oram:
educacao por imitacéo - por modelagem - e educacgéo para o desenvolviment o da

subj etividade, identif icada como af etividade.

Sobre as represent acbes dos prof essores entrevistados acerca da educacao
ambiental, a maioria dos prof essores desse grupo considerou-a ndo sé como
ensino de geografia ou ecologia. A énfase nos aspectos sociais e culturais
explicitados por alguns professores pode ser identificado também pela
import ancia de jamais proibir as pessoas de usarem 0S recursos e que as agoes
de educacado ambiental ndo podem interferir nos grupos sociais de maneira a

controlar, autoritariamente, suas estratégias de sobrevivéncia. Nesta mesma
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linha temos a fala de outro professor que apontou as teorias socio-
construtivistas e a idéia de conscientizacdo como fundamentos tebrico-

met odolégicos da educagéo ambient al.

Como nos outros grupos estudados, varios entrevistados desse grupo
ident if icam educagao ambient al como educacao, apresent ada como mudanga de
atitude, respeito, responsabilidade, conscientizacdo e cidadania. Educacao
ambiental teria que ter uma visdo muito mais ampla, com uma valorizacdo do
meio ambiente. A articulacdo entre os conhecimentos sobre o ambiente e as
atitudes sociais também pode ser percebida na expressdo de educagéo
ambient al como discussdo de temas ambient ais que levem a mudanga de atitude
em relagdo ao meio ambiente. Os conhecimentos e atitudes também est&o
implicitos nas idéias sobre educacdo ambiental expressa como aprendizado de

regras no entendiment o da nat ureza

Outra professora afirmou que a academia trata a educagdo ambiental de
forma equivocada. Essa prof essora acredita que a educagcdo ambiental é um
assunto e ngo um tema, af irmou que a quest do ambiental tem sido tratada como
novidade, mas que é novidade para quem esta descobrindo e, neste sentido,
t em escut ado muit o discurso, com pouco f undament o. Enf atizou essa af irmacéo

com: estou vendo muito glacé e pouco bolo.

Nas entrevistas com os professores desse grupo podemos identificar a
educacao ambiental como sensibilizagdo para a percepgcdo do ambiente,
privilegiando a dimensdo subjetiva da educagcdo ambiental. Temos também

educacao ambiental como busca de novas atitudes, de uma nova conduta, em
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que o sentido - percebido - 0 vivido e o imaginado - concebido, devem ser
experiment ados. Expressando também a import ancia da subjetividade not amos
que uma outra professora apontou trés perspectivas para a educacao

ambient al: histérica, econdmica e subjetiva.

Um outro aspecto considerado foi a educacdo ambiental no ensino
fundamental e médio. Sobre isso, a grande maioria dos prof essores desse
grupo apresentou a idéia de integracdo para a organizacdo da educacao
ambiental nas escolas. Esses professores discordam da organizacdo da
educacao ambiental em disciplinas. Propostas alternativas como
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, trabalho coletivo, integracao de
disciplinas e areas podem ser identificadas em suas falas. Um prof essor
considerou a educagédo ambiental como um tema de verdade e nao um tema
transversal. Ele se refere a necessidade de tratar os temas ambientais como
conteudos curriculares, como temas especificos do ensino de disciplinas af ins.
Esse professor demonstrou preocupagdo com a proposta de temas
transversais, parece que ele teme que a inclusdo dos temas ambientais como
transversais nao tenha efeito pratico, ou seja, teme que a teméatica ambient al
n&o seja, a rigor, incorporada nas acdes educativas escolares. Uma outra linha
de alternativas foi apontada por uma professora: atividades informais que
garantam a experiéncia direta Alguns prof essores apontaram a organizagao da
educacao ambiental a partir das disciplinas ou areas, indicando o carater

fortement e ambient al da geograf ia como uma das possibilidades.

Ainda sobre a educagcdo ambiental nas escolas, observamos que os mesmos

prof essores que propdem atividades informais, de experiéncia direta em
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programas extracurriculares, demonstram "tolerar" a criacdo de uma disciplina
de educacdo ambiental que possa fazer a sintese do tema que deve estar
presente em tudo, o principal argumento aqui apresentado referiu-se a

configuragéo at ual do ensino brasileiro em f orma de disciplinas.

Um outro aspecto abordado foi a organizagdo da educacdo ambiental nas
universidades. | sso traz a discusséo da formacédo dos educadores ambient ais.
A grande maioria dos professores desse grupo identificou a dimensao de
formacdo dos educadores ambientais nas universidades, 0 que nao ocorreu
entre os prof essores dos cursos de biologia e os prof essores dos cursos de
quimica. De um dos prof essores que nao identificou essa dimensao podemos
destacar a fala: nunca tinha pensado nisso, que estamos formando educadores
ambientais. A maioria dos professores desse grupo percebe que nas
universidades a formacgdo dos educadores ambientais acontece de forma
assistematica, nao intencional. Eles indicaram essa formacdo no ensino - pelo
tratamento da tematica ambient al nos cont eddos programaticos das disciplinas
-, ha pesquisa, em grupos de estudos e nas atividades de extensdo. A
necessidade de def inicdo de novos paradigmas para a f ormagao dos educador es
ambient ais nas universidades foi apontada. A integracdo e o trabalho coletivo
apareceram em praticamente todas as falas dos professores como uma
necessidade, uma possibilidade ou ja uma realidade construida nos cursos de
graduacgéo. Nesta linha, eles def enderam as idéias de integragéo, de trabalho
interdisciplinar e multidisciplinar. | ndicaram ainda que o conteudo da tematica
ambient al, na f ormacéo dos alunos das universidades, deve privilegiar atitudes

e a construgado de uma cultura ambiental. Além disso, apareceu a necessidade
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de resgatar os conhecimentos técnicos sobre o ambiente na formagcao dos

educador es nos cursos de geogr af ia.

Licenciaturas: conhecimento, intencionalidade e transformacao

social

A analise do conteudo das entrevistas dos responsaveis pelas disciplinas
que contribuem na formacdo dos educadores ambientais nos cursos de
graduacdo aqui investigados, identificou as formulagbes teodricas dos
prof essores das disciplinas da area de educacdo das licenciaturas. Como nos
outros grupos, as representacdes sobre educacado foram buscadas nas falas
dos professores acerca de educacdo, educacdo ambiental, ensino, escola e

f ormacao de educadores.

Par a alguns prof essores a educacao ambiental € representada a partir da

idéia da prioridade dos conheciment os, como nesta entrevist a:

A escola tem um objetivo claro, tem que trabalhar com o conhecimento sistematizado.
Vai trazer os alunos daquele senso comum, um conheciment o mais universal. A educagcédo
ambient al ndo pode ficar solta, tem que estar na estrutura curricular, no planejamento,
ligada aos conceitos cientificos. Mesmo que tenha essa coisa mais ampla de trabalhar
atitudes e valores... Tem que ter essa preocupacdo com o desenvolvimento conceit ual
(Prof a do Curso de Biologia, USP-RP).

Os conheciment os também aparecem articulados com valores e cidadania no

mesmo grau de import ancia:
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Tem que ter conhecimento, tem que ter habilidade, competéncia e uma Idgica para... Mas
que tenha capacidade de discernir e compor seus prdprios quadros e valores que
permitam ser um cidad&o eficiente com a sociedade onde cada vez mais se esquece a
coletividade (Prof a do Curso de Biologia, USP-SP).

Nesta fala a reflexdo sobre a realidade sécio-ambiental, € destacada como

cont eudo da educacado e da educacdo ambient al:

Trazendo o aluno para mais perto de uma vivéncia educativa da sua realidade, de uma
vivéncia em que os conteudos sejam conteudos incorporados, também uma vivéncia
refletida sobre a sua realidade (Prof . do Curso de Biologia, UFSCar).

A mesma prof essora define educacao ambiental e expressa sua concepgao

sobre educag&o como um processo de reflexao sobre arealidade:

O que é meio ambiente? Meio Ambiente para mim é uma relagdo entre o meio sécio
cultural e uma base biof isica. E essa relagdo, e o processo educativo como um processo
mutal. Junto com o aluno nds construimos uma percepgado abrangente sobre como se da
essa relagdo, sobre quais sdo as vulnerabilidades dessa relacdo, quais sdo o0s
constrangiment os criados por elas e quais sdo as alternativas para que, tanto a base
biof isica quanto o meio sociocultural, possam suportar uma deficiéncia mutua. Ent&o
aquela educacdo é sempre um processo de construgdo de uma reflexdo sobre as nossas
vivéncias, e essa nossa vivéncia é uma vivéncia que tem que permitir dar voz a natureza,
que eu amplie cada vez mais coletivamente o meu sentido sobre o que acontece com o
meu existir no mundo. E um processo de colaboragdo do prof essor com alunos de vérias
areas do saber e de todos com a base biof isica.

Ha indicadores da importancia dos aspectos epistemoldgicos da educacao

ambient al, sem diminuir a import ancia dos aspect os praticos:

A educacdo ambiental tem um componente tedrico - pratico. Vejo a educagcdo ambient al
de uma maneira epistemoldgica, seria a parte do conhecimento... e a parte pratica de
como conscientizar as criancas através de projetos (Profa do Curso de Biologia e do
Curso de Quimica, UFSCar).
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Nesta outra entrevista observamos uma énfase no carater continuo da
educacao ambient al percebido, inclusive, pelos alunos em f ormagédo nos cursos

de graduacéo das univer sidades:

Vocé pode fazer pequenas campanhas, pequenos projetos na escola, mas pode abordar
também através das disciplinas que é a proposta atual da universalidade, através das
disciplinas. O modo que os alunos realmente se entusiasmam na graduagdo, na
licenciatura, é com a "processualidade”. Eles acham que isso é uma inovagdo, ao invés de
vocé ficar sé: "faz a campanha do lixo”, af, daqui a pouco todo mundo ja esta jogando o
lixo no chdo de novo. Me parece que isso funciona mais. Ndo quer dizer abandonar a
campanha. Para atingir os parques, por exemplo, vocé tem que fazer campanhas. | sso é
ainda uma quest 8o de uma mudanca de ment alidade, é uma quest&o de educagcdo mesmo.
Para poder conseguir isso, tem que ter uma abordagem mais progressiva, mais
continuada, para poder realmente mudar a ment alidade (Prof a do Curso de Biologia e do
Curso de Quimica, UFSCar).

Na discussado sobre educagao ambiental a intencionalidade na agédo humana

sobre o ambient e é f undament al:

Educacdo ambiental é uma postura, uma preocupagdo, uma postura que os individuos, que
os homens de um modo geral deveriam assumir perante a possibilidade de
intencionalmente interferir no meio em que ele vive. Entdo, essa necessidade de uma
consciéncia, das conseqliéncias dessa interferéncia, e, que tipo de coisa essa
interferéncia pode acarretar. Ele tem que pesar prds e contras. Uma postura que
deveria ser incorporada no individuo hoje, nesta sociedade que nds vivemos hoje no final
do século XX, essa sociedade altamente desenvolvida tecnologicamente e que tem
possibilidades de interferéncia muito grande, e isso traz conseqiéncias. Ent&o eu acho
que a educacdo ambient al poderia ser pensada dessa maneira talvez, da f orma mais ampla
possivel (Prof. do Curso de Biologia, UNESP-Bot ucat u).

A educacdo ambiental aparece também como um espagco de sintese, de

articulacdo do conheciment o de varias areas sobre o ambiente:

Educacdo ambient al é um espaco de discussdo de quest 6es que envolvem o homem hoje e
que possam ser vista ndo s6 sob uma oOtica. A educagdo ambiental tem que tentar
enxergar o problema ambiental ndo sé sob a ¢tica do bioldgico, ndo s6 sob a dtica da
quest 40 econbmica, ndo s6 sob a otica da questdo da sobrevivéncia... Como um espago, a
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busca de uma visdo mais integrada de meio ambiente. Analisar determinados fenbémenos
sob vdérias dimensées usando ferramentas de vdrias areas inclusive. A biologia tem uma
concepgdo, a psicologia tem uma concepgdo, mas sobretudo ndo pela somatdria. "Agora
nés vamos analisar a questao ambiental sob a dtica da biologia"... acho que a educacdo
ambiental tem que tentar fazer essa sintese, a educacdo ambiental é esse espaco de
sintese, de andlise das questdes ambientais. (Prof. do Curso de Biologia, UNESP-
Bot ucat u)

A educagdo ambiental como um processo individual e coletivo de mudanga de

habit os:

O aluno tem que ter conheciment o dos problemas ambient ais, das quest 6es ambient ais, e
0 conhecimento para uma pratica. No nivel individual e no nivel coletivo. Nés estamos
longe de uma preocupagdo ambiental... A gente 1é muito, fala muito... mas as pessoas ndo
mudam seus habitos, desde habitos individuais como também de levar esta problematica
para uma sala de aula (Prof a do Curso de Quimica, USP-SP).

Nesta fala, encontramos a tendéncia de superacao do caréater bioldgico da

educacao ambient al e algumas de suas dif iculdades:

Eu acho que nédo est a claro, a educagcado ambient al comecou sendo ecologia, comegou sendo
conservagdo, e hoje é tudo. Tem uma por¢do de coisas envolvidas, embora hoje o matiz
biolégico seja ainda muito forte, ha uma tendéncia em ter uma visdo um pouco mais
holistica, que as vezes até descaracteriza a educacao ambiental (Profa do Curso de
Biologia, USP-SP).

Como nos outros grupos de professores entrevistados, nesse também

apar ece a educacao ambient al como dimensao da educacao:

Como educacdo. E educacdo quase doméstica. Neste grupo da pés-graduacdo... sdo
professores de universidades, professores de ensino de primeiro e segundo graus,
prof essores que est&o tentando entrar na USP e ndo conseguem. Est o como volunt arios,
eles poderiam ter escolhido um outro curso... entdo ha um movimento. Como o tema
transversal agora é meio ambiente, estdo preocupados como é que eles fazem um
projeto atendendo a essa sugestdo do MEC. Ndo é educagdo ambient al, é meio ambient e.
Como tema transversal sdo inf ormacgdes, trabalhar com coisas do meio ambiente, mas ao
mesmo tempo tem que estar pensando na educacdo. Pensar na educacdo € pensar em
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retornos, porque ndo da f azer educagcdo sem uma agéo, ndo ent endo a educacdo ambient al
sem uma agéo. Dar retorno para uma comunidade ou para uma escola. Todo um trabalho a
longo prazo. Educagdo ambiental ndo se faz com uma campanha... Ha alguns anos atras
teve uma escola resolveu limpar o rio e botou a criangada sem prot egcdo alguma dentro do
corrego... essa é a anti educacdo ambient al (Prof a do Curso de Geografia, USP-SP).

A educacdo ambient al def inindo um novo paradigma cientif ico e educacional:

Educacdo ambient al ndo é uma disciplina, ela perpassa as disciplinas. Talvez a educacédo
ambient al fosse a filosof ia dos temas transversais nos PCNs. A educagdo ambient al se da
na escola, porque a escola nesse pais ainda é mais importante do que a familia. Est&o
descobrindo isso agora, nos jornais e tal, mas sempre foi onde se faz amigos, vocé se
define, tem sua opgédo politica, onde vocé se forma num nada de artista que vocé tem e
onde vocé é critico em relagdo aos meios de comunicagcdo e a propria familia. Entdo a
educagdo ambient al € um novo paradigma (Prof a do Curso de Biologia, USP-RP).

Um prof essor atribui a responsabilidade coletiva pela educagéo ambiental e
a superacdo da unidisciplinaridade para sua organizagao na escola de ensino

f undament al e médio:

Eu ndo acho que deva ser responsabilidade do prof essor de Ciéncias e Biologia, deve ser
uma responsabilidade coletiva. Discordo da idéia, e acho que ja é uma coisa superada, da
possibilidade de se criar uma disciplina de educacdo ambiental. Acho que é
desnecessario, equivocado até, assim como acho que é limitada essa visdo de que o
professor de Giéncias e Biologia ou o profissional desta drea seja o0 mais... Ele tem um
envolviment o maior com determinado tipo de conhecimento que talvez facilite, mas acho
que se vocé tem uma compreensdo de educacdo ambiental que ndo é ecologista, que tem
uma conot agdo mais social, que é mais de qualidade de vida, uma compreensdo mais ampla,
ai vocé entende que €& um compromisso de qualquer profissional, de qualquer area.
Caberia mais para o bidlogo talvez como profissional, seja ele atuando como prof essor
seja ele atuando em outras areas. O compromisso dele em termos de educacdo ambient al
deveria ser esta tentativa de acoplar essas duas dimensées que eu acho que est&o muit o
mal resolvidas na educagcdo ambient al, principalment e para o bidlogo. O bidlogo, acho que
ha uma tendéncia nossa de puxar muito para a questdo da biologia, educagcdo ambient al
como ensino de Ecologia quase, ndo como uma postura critica ou uma possibilidade de um
relacionament o critico frente as agcbes humanas, do reflexo da agcdo humana no ambient e
nat ural, no ambient e de um modo geral (Prof. do Curso de Biologia, UNESP-Bot ucat u).
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Também out ro prof essor formula uma proposta de trabalho int erdisciplinar

na escola:

Eu ndo consigo ver com clareza qual é o caminho que a gente poderia, com maior
possibilidade de sucesso, estar trabalhando a educacdo ambiental na escola. O que a
gente sabe é o seguinte: disciplinas, toda vez que elas ficam consolidadas como tal
acabam criando um espaco que ndo se abre para outras possibilidades. A educagdo
ambient al é muito mais abrangente do que ter um espagozinho para trabalhar. O que vai
sair...0 risco para a educagdo ambiental é ter que fazer, na biologia e na ciéncias,
trabalhar com ecologia. E dando os temas ecoldgicos, aquelas questdes dos conceitos
basicos e parar por ai. A educagcdo ambiental é um pouco mais que isso. Mais que ensino
de ecologia... inclusive do ponto de vista conceitual. Mais um conhecimento que nédo tem
espaco ai. A questdo de problemas ambientais até tem espago mas ndo se usa esse
espaco. A prdpria questdo dos livros de ecologia, o primeiro livro de biologia que falava
de ecologia, falava do conceito de nicho, de habitat, de ecossistema, etc. Ja um pouco
mais para frente vocé vai encontrar temas como poluigédo, temas ligados com problemas e
funcdo de espécie...ent 30 vocé comega a ter espaco para outras questdes que ndo sejam
SO as estritamente conceituais que permitam desenvolver uma discussdo um pouco mais
ampla, mas ainda muito sob a ética da biologia. Quer dizer, eu vejo a questdo dos
ecossistemas sob a dtica da biologia, da fisica e da quimica. Ent&o essa histdria toda,
vocé corre o risco de criar uma disciplina que ndo va muito além disso. Por outro lado, a
proposta de vocé pensar uma coisa interdisciplinar acho que esbarra hoje um pouco na
realidade da forma de trabalho do professor. Tem que entender o que é o trabalho
interdisciplinar tem que ter condigcbes para tal e tem que ter alguém que articule isso. A
gente chegou a propor a criagdo de coordenador na lei, coordenador de educagdo
ambiental, 1sso ndo saiu do papel. Teria que ter uma figura, esse coordenador, que
pudesse estar trabalhando... (Prof . do Curso de Biologia, UNESP-Bot ucat u)

E nesta fala ha indicadores de articulacdo entre conhecimentos, atitudes,

conscientizacdo e educacdo ambient al:

Educacdo ambiental se da em todos os meios, inclusive a escola. Porque ha o
conhecimento, ha a conscientizagdo e ha as atitudes, as exigéncias. A escola passa o
conhecimento, e ela vai se conscientizando, mas as atitudes que ela tem, que a familia
tem, que a sociedade exige, acaba voltando para tras, ou acaba impedindo um
desenvolviment o maior. Ent&o ela continua com habitos de consumo de plastico, quando
ela sabe que isso leva cem anos para degradar. Entdo vai no supermercado e enche o
carrinho de sacolas... ndo esta refletindo numa agdo concreta. Vai para a praia, suja tudo.
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Eu acho que esta parte da conscientizacdo para ser incorporada ndo depende s6 da
escola, depende do conjunto da sociedade (Prof a do Curso de Quimica, USP-SP).

E aqui, mais uma fala sobre a tendéncia de organizar a educagdo ambient al
em forma de projetos interdisciplinares, reflexo da concepg¢ao de educacao

como mudanca de atitudes:

Eu acho que também tem uma grande discussdo nunca terminada, se deve ser uma
disciplina ou ndo. Eu acho que se ela se transformar em uma disciplina ela se
descaracteriza. Ela tenta abarcar todos os aspectos, e esse é um programa que da muito
mais coeréncia, eu acho que se ensina muito mais educagcdo ambiental através de atitudes
do que através de aulas ou de transmissdo de informagées, entdo é fundamental que a
escola toda est ej a envolvida (Prof a do Curso de Biologia, USP-SP)

Mais forte do que nos grupos anteriores, a relagdo homem-nat ureza aparece

como eixo de uma met odologia int erdisciplinar para o estudo do meio:

Quando nés fazemos o estudo do meio como uma metodologia interdisciplinar, em que
vocé vai ao campo e vocé vai pensar como aquele espago esta organizado, como é que as
pessoas estdo vivendo e como é que as pessoas estdo se relacionando neste espaco, a
gente vai ao encontro dos problemas ambient ais. E, sempre os problemas ambient ais ndo
sdo da natureza, eles sdo problemas desta relagdo, porque os homens estdo num
territdrio que ele esta vivendo e tirando a sua sobrevivéncia de alguma maneira, ndo
trabalhando diretamente com a natureza, mas ocupando aquele espagco para o seu
trabalho (Prof a do Curso de Geograf ia, USP-SP).

Mais idéias sobre educagdo ambiental na escola, sobre disciplina e

int erdisciplinaridade f oram expressas por prof essores desse grupo:

A semana passada eu participei de uma banca de mestrado, e uma aluna fez um trabalho
sobre educagdo ambiental, um dos dados da pesquisa dela me parece que 60% dos
professores ainda acreditam numa disciplina isolada de educacdo ambiental. Isso foi
assim uma coisa um pouco chocante, porque isso ai ja foi ultrapassado, e ela encontrou
esse dado ai. E ela justifica isso dizendo que na verdade os prof essores estdo la no dia a
dia da escola, e por ndo terem essa formagéo, eles acham que tendo uma disciplina
isolada, vao poder planejar melhor. Se sentem meio perdidos para desenvolver um
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projeto interdisciplinar, ndo se sentem capazes de fazer isso. Entéo, ela disse que
entende esse lado que é uma coisa muito concreta. Mas, eu acho que tem que ser por ai,
que tem que fazer um projeto (Prof a do Curso de Biologia, USP-RP).

Nesta fala aparecem as dificuldades da educagdo ambiental, do trabalho

interdisciplinar e da participagao social como f ungao da escola:

Eu acho que cada disciplina tem uma postura, uma visdo curricular. E romper essas
barreiras, as pessoas se protegem, elas se sentem inseguras de tratar temas que séo
correlatos. Uma professora fez uma analise sobre a preparagdo de prof essores num
programa, estavam todos muito ent usiasmados...mas chegou na hora... na escola da medo
de tratar e as pessoas... se isolam novamente. No caso da ecologia, a luta é também
politica. Ndo pode deixar de contestar. As decisées econdmicas e isso tem repercussoes,
0s prof essores muitas vezes tém obrigacées com o diretor, tem obrigagbes com 0s pais,
entdo é um tema controvertido, um tema polémico, que exige uma discussdo que impede
que se déem resposta. Porque a escola ainda cobra, ainda vé o prof essor ndo como um
catalisador de discussdo, provocador de problemas, mas como um solucionador de
problemas. A participagdo, esse ndo pode ser um trabalho individual, mas eu acho que
mais do que isso, a avaliagdo no final positiva de um programa de educagdo ambiental é
um trabalho que se traduz na agdo. Nao é um problema que se resolve com exercicios
académicos, mas é com envolviment o dos alunos (Prof a do Curso de Biologia, USP-SP).

Sobre a formacao dos educadores ambientais num curso de licenciatura em

quimica aparece também a sit uagdo da tematica ambient al nessa area:

Nesta disciplina eles tem liberdade... Eventualmente saem assuntos relacionados a
quimica ambiental ou algo que eles queiram fazer, como reciclagem... Eles tém que
preparar os planos de um relatdrio, e um dos aspect os que a gente cobra no relatdrio é o
descarte. O que eles vao fazer, os materiais, etc. Ndo chega a ser algo assim de uma
educagdo ambiental, o que a gente tenta é fazer algo para incutir um pouco a
preocupacdo de que a aula experiment al é 6tima, mas tem também que pensar no segundo
passo: gerei residuos, posso joga-los pela pia? Tenho que fazer o que com isso? Isso é
uma coisa do curriculo ndo explicito, mas implicito. E no segundo semestre, esta disciplina
continua e eles tem que fazer planejament os. Tém que planejar o que seria o curriculo de
quimica numa escola média, de ensino médio. E alguns vao para esta linha de uma quimica
mais voltada para o cotidiano, levantando aspectos ambientais, abordando aspectos
ambient ais. Ent&o ai eles ja propbem aulas, eles ndo chegam a dar, mas propdem aulas,
trazem um pouco da quimica ambiental para o Projeto (Profa do Curso de Quimica, USP-

SP).
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E aqui, sobre novas tendéncias na f ormacao dos educadores ambient ais:

A tendéncia inicial via a educagdo ambient al como conservagdo, como ecologia, ensino de
ecologia. Ent&o, eu penso que aqui na USP vocé ndo tem ainda nada localizado, mas ha
varios grupos. O que caracteriza a situacdo atual é justamente essa incorporacio das
humanidades na prepara¢do dos educadores ambient ais (Prof a do Curso de Biologia, USP-

SP).

A mesma professora fala sobre formagdo de educadores ambientais e

direit os humanos:

Tem toda uma preocupagdo com conservagdo, com biodiversidade, etc. Aqui na Faculdade
de Educacdo existe Pratica de Ensino de Biologia e a gente faz uma preparacdo do
pessoal para discutir valores, para incorporar, além da biologia, esses aspectos que a
gente acha que sdo... Hoje ndao se pode falar em educagdo ambiental sem falar em
direitos humanos, sem falar em cidadania, sem discutir problemas econdémicos, politicos
(Prof a do Curso de Biologia, USP-SP).

Com relagdo as representagbes da educacdo, os prof essores desse grupo
formularam suas idéias de forma muito mais elaborada do que nos grupos
anteriores, como esperado. Os prof essores, em geral, compreendem educacao
como um processo amplo e continuo em que os conheciment os, a informacéo e a
f ormagdo do cidaddo devem ser articulados. Com relagdo aos conheciment os,
consideram que eles tém um lugar no processo educativo, na escola ou fora
dela, mas este ndo se faz somente pela via da transmissdo. Pudemos perceber
também, pelos dados apresentados, que alguns professores enfatizam os

conheciment os cient if icos na educagao escolar.

A educagdo como um processo de formagdo geral, social, politica e
cultural apareceu muitas vezes na fala desses professores. A idéia de

formacgao integral e autdnoma - intelect ual, social e politica - foi apresentada a
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partir das respostas sobre educacéo e educacdo ambient al que devem ter como
objetivos, segundo os entrevistados, ajudar o aluno a compor seus proprios
quadros de valores, a proporcionar uma vivéncia refletida sobre a realidade e
garantir um processo de construcdo, de uma reflexdo de nossas vivéncias. A
necessidade de articulacdo de teoria e pratica no processo educacional,
inclusive o ambiental, foi identificada também entre os prof essores como

educagéo é agdo, como caminhar do conheciment o para uma pratica.

Podemos notar que os prof essores desse grupo destacaram o carater
processual da educagdo ambiental que tem como objetivo a mudanga de
ment alidade. Um prof essor apresentou o processo educativo ambiental como
uma forma de regular a intervengdo do homem no ambiente, considerando a
intencionalidade desta intervencdo. Nesse sentido a educacdao ambiental foi
considerada como um espaco de discussao dos problemas ambient ais sob varias
Oticas integradas. biologica, econémica e da sobrevivéncia Educagao ambiental
€, entao, um espago de sintese dessas Oticas, ndo por somatoria, mas por
articulacdo. Também apareceu a idéia de mudanga de habitos individuais na
perspectiva coletiva, ou ainda a critica da agdo humana sobre o ambient e como

forma de definir educacdo ambiental: educacdo ambiental € educagdo e

educacao € acéo.

Podemos observar também que para uma professora a problematica
ambiental €& apontada como expressdo de um novo paradigma para o

conheciment o e a agcéo educat iva na sociedade e na universidade.
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Sobre a educacado ambiental na escola de ensino fundamental e médio,
todos os prof essores desse grupo reconhecem sua importancia e af irmam que
nao deve ser uma disciplina, sob o risco de descaracteriza-la. Neste sentido,
as idéias sobre a interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, integracdo
curricular e trabalho coletivo apareceram nas entrevistas. A educacéo
ambiental nas escolas foi apresentada como de responsabilidade coletiva de
todos as disciplinas, prof essores e administracéo da escola, enquanto f orma de
superar os conteudos partidos das disciplinas curriculares e que pode ser parte
do conteudo -curricular através de programas de educacdo ambiental.
Dest acou-se ainda a dimenséo politica da educagcao ambiental nas escolas, a
tematica ambiental teria, nessa linha, grande potencial de discusséo politica e

social, garantindo a introducao da participagdo social como cont eudo educativo.

Algumas discussdes sobre interdisciplinaridade apareceram nas f alas dos
entrevistados. As dif iculdades dos prof essores na compreensdo do conceito, a
falta de condigcbes objetivas das escolas para o desenvolvimento de acgdes
interdisciplinares e a inseguranca dos professores foram os principais
problemas apont ados, considerando ainda que os prof essores tem vont ade para
desenvolver um trabalho interdisciplinar, mas sua formagéo
compartiment alizada o dif iculta. Além disso, uma prof essora quando indicou a
necessidade de aprof undamento do conceito de interdisciplinaridade lembrou
que essa forma de organizacao de estudo ndo significa o desaparecimento das
disciplinas. Podemos identificar também algumas propostas de organizagao
interdisciplinar da educacao ambiental na escola. No sentido mais organizativo
apar eceu a propost a de um coordenador de educacdo ambiental como f orma de

garantir ef etivamente esse trabalho. Em outro sentido, o estudo do meio foi
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apresentado como possibilidade metodoldgica para a educagcao ambiental nas

escolas de ensino f undament al e médio e na univer sidade.

Dif erentemente dos professores entrevistados dos outros grupos
investigados por este estudo, os prof essores responsaveis pelas disciplinas da
area de educacgédo dos cursos da licenciatura em biologia, geografia e quimica
nao tiveram dif iculdade em identificar o grau de contribuicdo das disciplinas de
graduacao na formacédo dos educadores ambientais. Dois aspectos foram

abordados: como € e como deveria ser a f ormacao dos educadores ambient ais.

Os prof essores, em geral, reconhecem que a universidade ndo tem agoes
sistematizadas para a formagdo dos educadores ambientais na graduacdoZ.
Alguns problemas da formagdo dos educadores ambientais dizem respeito ao
fato de que a educagdo ambiental chegou a universidade a reboque das
tendéncias de fora da universidade e esse carater n&o intencional ainda nao
tém garantido acbes articuladas entre ensino, pesquisa e extensdo. A

universidade é quem mais publica e menos faz educagdo ambient al.

Os professores indicaram também que a formacdo dos educadores
ambient ais nas univer sidades acont ece pelo contato com temas ambient ais nas
disciplinas e pela participagdo em atividades de pesquisa e extenséo, grupos de
estudo, estagios, projetos interdisciplinares, etc. Observou-se que a f ormacéao

dos educadores ambient ais acontece muito mais nas praticas sociais do que na

2 Como em outros grupos, alguns prof essores identificam acoes de f ormacao de educadores
ambient ais mais sistematizadas nos cursos de pds-graduacao.
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univer sidade, onde se tem f ormado prof issionais mais volt ados para a educagao

ambient al no &mbito escolar.

Além disso, sugeriu-se um movimento de amadurecimento na formagao
dos educadores ambientais nas universidades, nesse sentido a educacéo
ambiental vem superando as abordagens conservacionistas iniciais, de énf ase
no ensino de ecologia e vem articulando-se com as areas das ciéncias humanas
na introducdo da discussao de valores, direitos humanos, cidadania

relacionando os problemas ambient ais aos problemas econémicos e politicos.

As propostas de formagédo dos educadores ambientais f ormuladas pelos
prof essores sugerem articulagdo entre ensino, pesquisa € extensdo e a
necessidade de producédo de conheciment os que garantam a dimensao ecoldgica
da vivéncia politica, social e econémica da sociedade, articulada com a dimenséo
ética. A formacdo dos educadores ambientais pode ser garantida pelo
of erecimento ef etivo, popularizado, e democratico de disciplinas optativas -
interdisciplinares ou multidisciplinares - sobre questdes ambientais que
estejam preocupadas em superar a dimensdo de formacdo profissional dos
cursos de graduacao e enfatizem a formacdo geral. Também foi apontada a
import ancia da educacao dos educadores ambient ais nos cursos de f ormacao de

prof essores.

Surgiram ainda outras propostas para a formacado dos educadores
ambientais nas universidades, como a organizacdo de cursos de extensao e
especializacdo para a formacdo de educadores ambientais entre o0s

profissionais que ja estdo atuando nas escolas, e, para os alunos em f ormacao
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inicial, a problematizagdo da temdtica ambiental nas disciplinas dos cursos de
graduacdo para garantir uma abordagem mais pratica dos conhecimentos
cientificos. Grupos de pesquisa e cursos de pods-graduacdo foram também

apont ados como o melhor espaco de f ormagao dos educadores ambient ais.

A ampliacédo das possibilidades de trabalho com educacdo ambiental foi
apontada como principal fator do aumento do interesse dos alunos pela
educacdao ambiental nos cursos de graduacao. Por outro lado, observacdes
sobre o desinteresse dos alunos também surgiram nas entrevistas como a
afirmagcéo de que eles sdo muito conservadores e se submetem a logica do
ensino médio da rede particular que tem como objetivo preparar os alunos para
o vestibular. Apareceu também nas entrevistas a idéia de que o interesse dos
alunos pela tematica ambiental e pela educagdo ambiental nos cursos de

licenciat ura vém diminuindo nos ult imos anos.

A educacao: tendéncias reveladas

Podemos considerar que, também com relagdo as cat egorias pedagdgicas
um quadro de tendéncias esta se delineando para facilitar a compreenséo das
f ormulaces t edricas dos prof essores que desenvolvem atividades de f ormacao
dos educadores ambientais nas universidades, analisadas a partir de suas
representacdes de educacdo. Neste primeiro momento podemos considerar

essas tendéncias segundo os quatro grupos analisados.
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No primeiro grupo, o dos prof essores dos cursos de biologia, a analise
dos dados apresentados revelou que esses prof essores tém duas concepcdes
distintas, tendenciais, de educacdo. Essas duas tendéncias parecem ter o
mesmo ponto de partida: a grande maioria dos professores entrevistados
coloca os conhecimentos como elemento central do processo educacional. As
dif erengcas comecam a aparecer quando buscamos compreender o papel do
conhecimento na formagdo dos individuos. A partir dai duas tendéncias se
destacam. Na primeira, o conhecimento pode ser mediador da relacdo dos
individuos com o mundo, o sujeito histérico pode, pela apropriacdo do
conhecimento, desenvolver-se plenamente como ser auténomo. Na outra
tendéncia, o conhecimento é considerado como instrumento de preparagéo -
adaptacao - dos individuos a sociedade. H& outros indicadores dessas duas
concepgdes, como, por exemplo, as idéias de f ormacao e inf ormagcéo como eixo
do processo educativo expressas pelos entrevistados. A maioria dos
prof essores imprime caréater formativo ao processo educacional, porém alguns

pr of essor es, poucos, sugerem um car ater inf ormativo.
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A vida na escola e a escola navida, Ed. Vozes, 1984, p 66/ 67

Na primeira tendéncia das representacoes de educacdao ambiental,
revelada pela maioria dos entrevistados, a formagdo dos educadores
ambientais € um processo de desenvolvimento do individuo. A énfase na
transmissdo de valores e no desenvolvimento de atitudes como tarefa da
educacdo ambiental observada nas falas, a preocupacdo com a formagao
cultural e principalmente, o "conteudo" dos valores/ atitudes e da formacao
cultural sdo os principais indicadores da representacao de educagdo como
desenvolvimento individual. Nessa tendéncia, educacdo diz respeito a

subjetividade humana.

As idéias de desenvolvimento/formacao/ educacdo dos individuos
particulares, com respeito ao funcionamento individual e subjetivo, estéo
presentes. Em varias entrevistas podemos identificar que a educacao e, em
particular, a escola - em todos os niveis - tém por fungdo preparar os
individuos para atuarem na sociedade, respeitando suas caracteristicas de

desenvolviment 0. As atitudes e valores apont ados como important es cont eddos
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educativos, em especial na educagcdo ambiental, sdo atitudes e valores tidos
como universais. Nas falas sobre educacdo ambiental esses valores universais
aparecem sob as formas de respeito, felicidade, sobrevivéncia, satisfacao,
prazer e tranqglilidade. E importante perceber também que o processo
pedagdgico predominante nas falas € a interiorizacao dessas atitudes e valores.
Além disso, no que diz respeito ao objetivo maior da educagdo ambiental -
evitar a destruicdo do ambiente - o conhecimento dos processos ecoldgicos
aparece como instrument o privilegiado na interiorizacdo de atitudes e valores.
Nessa concepcao, a educacao é um processo de f ormacéo individual que valoriza
o educando como sujeito do conhecimento. O carater historico da apropriacéo

do conheciment o e da f ormagdo humana ndo sdo problematizados.

Na segunda tendéncia, revelada por um pequeno numero de prof essores
entrevistados, a educacdo, mais especificamente, o ensino, adquire carater
informativo. Os principais indicadores dessa concepgcao entre os prof essores
sdo a valorizagédo dos conheciment os t écnicos e de suas f ormas de transmisséo.
Os conhecimentos tém papel organizador da vida em sociedade, e o individuo,
também aqui, € educado para atingir sua realizagdo como pessoa, pessoa-
individual. A idéia de preparacao para 0s papéis sociais ja estabelecidos pelos
valores universais de organizacdo da sociedade também esta presente. A
preparacao estritamente intelectual dos alunos/individuos é a marca dessa
concepcdo. A educacdo, em sua particularidade ambiental, cabe a preparagdo
intelectual dos individuos, pela transmissdao dos conhecimentos acumulados.
Dessa f orma, ao se apropriar dos conheciment os t radicionalment e valorizados -
universais - o0s individuos estdo preparados para a vida. As idéias

predominantes se identificam com o referencial cientifico de educacdo e
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ensino. Em algumas f alas a idéia de conscientizacdo esgot a-se na aquisicéo, pela
transmissao, de conhecimentos, no caso, conhecimentos acerca do ambiente.
Poucas vezes aparece aqui alguma referéncia a aquisicdo (ainda que por

transmissao) de atitudes e valores.

No grupo dos prof essores dos cursos de quimica, os dados revelam duas
concepgoes distintas que podemos indicar como tendéncias nas represent acdes
de educacdo. A grande maioria dos professores identifica educagcdo com
ensino: educacdo como transmissdo de conhecimentos, como processo de
informagdo. De outro lado nesse grupo de entrevistados estdo poucos
prof essores que identificam educacdo como um processo de formagao

individual dos suj eit os educandos.

Na primeira abordagem os conhecimentos ref eridos pelos prof essores
sdo os conhecimentos técnico-cientificos, indicados pela valorizacdo da
formacédo profissional, competente do ponto de vista ambiental, para as
industrias quimicas e pela identificacdo, reducionista, da educacdo ambient al
como conhecimento das normas de seguranca dos laboratorios, pela énf ase no
conhecimento da legislacdo ambiental como o principal conteldo da educacao
ambiental, e, principalmente, pela abordagem fortemente disciplinar da
educacao ambiental. Para esses prof essores, a educacao ambiental nos cursos

de quimica se esgot a na disciplina de quimica ambient al.

No entanto, a critica ao tratamento incipiente das quest des ambient ais
nas universidades identificada na fala de alguns desses professores e a

valorizagdo da formacédo de atitudes s&o, por outro lado, os principais
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indicadores de uma segunda, talvez nova, tendéncia nas representacdes de
educacao de um restrito nimero de prof essores desse grupo: valorizacédo da
formacdo - do desenvolvimento - individual. Também aqui essa formacao
centra-se em atitudes e valores universais com sentido de preparacdo para a

vida em sociedade.

No grupo dos prof essores do curso de geograf ia, os dados revelam o que
podemos identificar como duas tendéncias nas represent acdes da educacao. A
grande maioria dos professores tende a expressar a educacdo como um
processo social, histérico e cultural, enquanto, de outro lado est&o os poucos
prof essores que relacionam a educagdo a um processo voltado mais para o

desenvolviment o individual dos suj eit os.

Os dados trazem também alguns indicadores para compreender mos
melhor essas tendéncias. A primeira, que representa a maioria dos prof essores
e que da énfase aos aspectos sociais, histéricos e culturais do processo
educativo, tem como indicativo, a idéias de educagcdo como conscientizagdo. A
abordagem socio-politica parece ser predominante, de valorizagao do individuo
em sua dimensao coletiva, de compreensdo das relacdes sociais como tarefa da
educacdo e da educacdo ambiental. Um indicativo dessa abordagem é a forte
presenca das idéias de integragcdo, de trabalho coletivo, de
interdisciplinaridade na organizagdo do ensino em todos os niveis. Também a
articulacdo entre os conhecimentos e as questdes sociais surge em
praticamente todas as falas. A idéia de aquisicdo de conhecimentos para a
pratica social e as idéias sobre a histéria dos homens em sociedade aparecem

como centrais em suas represent agdes de educacgao.
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Na segunda tendéncia desse grupo de professores dos cursos de
geografia, os indicativos das concepgdes sobre educacdo numa perspectiva do
desenvolviment o individual do sujeito aparecem diretamente em algumas das
falas sobre educacdo e educagcdo ambiental e expressam valores tipicamente
humanist as ainda que em sua versao espiritualista. Esses prof essores sugerem
que a somatéria de individuos espiritualmente equilibrados produz uma
sociedade equilibrada, garantindo as condicdes necessarias para o equilibrio
ambient al. Essas idéias predominam nas concepg¢des de educacdo e educacao
ambient al nessa segunda tendéncia, o que ndo quer dizer que esses prof essores
desconsiderem a complexidade da sociedade e de suas relagbes com o0 meio

ambient e.

O grupo dos prof essores que desenvolvem atividades de formacao de
educadores ambientais e que sao responsaveis pelas disciplinas da area da
educacdo nos cursos de graduacdo, as Licenciaturas, definem também duas
tendéncias em suas represent agcdes de educacao, embora todos os prof essores
representem a educagcdo como um processo hist 6rico, social, politico e cultural
de formagdo dos individuos e da sociedade. De uma forma geral, os
conhecimentos tém f uncao de mediagéo entre o homem e o ambiente. Podemos
identificar educagcdo numa perspectiva social, histérica e cultural e educagao
ambiental numa perspectiva socio-ambiental. S&o indicadores dessas
concepgdes as idéias sobre a dimensdo politica da educagdo e da educacéo
escolar e a valorizacdo da formacdo geral, quando comparada a educacao
profissional. A expressdo da intencionalidade da acdo humana no ambiente e do

processo educacional, a percepcdo da dimensdo reflexiva do processo
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educacional e os sinais de valorizacdo do pensar e agir aut 6nomo como objetivo
do processo educativo sdo também indicadores da abordagem social, hist6rica

e cultural da educagéo.

Também as questdes metodoldégicas de organizagdo do ensino nas
instituicbes escolares aparecem como indicadores das concepcbes de educacao
e expressam um movimento de busca de novos paradigmas para as agdes
educativas dos prof essores entrevistados. Observa-se forte presenga da idéia
de interdisciplinaridade como forma de organizagdo da educagdo escolar em
todos os niveis e das propostas de articulacdo entre as areas do conhecimento
sugeridas como forma mais conseqiente de organizagdo do ensino nos cursos

de graduacéo.

A vida na escola e a escola na vida, Ed. Vozes, 1984, 60/ 61
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Embora essas idéias estejam presentes nas respostas de praticamente
todos os entrevistados deste grupo, encontramos um pequeno numero de
prof essores que, mesmo incorporando em seu discurso a dimensdo social,
histérica e cultural da educacdo, supervalorizam os conhecimentos técnico-
cient if icos, indicando-os como preocupacédo f undament al do processo educat ivo.
Essa abordagem caract eriza uma segunda t endéncia. Chamo de duas tendéncias
porque, embora os professores nao expressem nos discursos dif erencas
conceituais significativas, identifico referenciais diferentes para sua pratica
pedagdégica. Para a maioria dos prof essores a concepg¢ao de formagao humana
subjacente as representacbes de educacado constitui-se num processo
essencialmente histérico e social, mas para alguns deles, na educagdo, em
especial na educacdo escolar, o processo histérico ganha uma abordagem
cognitivista. A apropriacdo dos conhecimentos pelos sujeitos histéricos e
sociais se daria, segundo o que podemos identificar nas falas desses
prof essores, sob um paradigma de aprendizagem que acrescenta a abordagem
cognitivista do processo educativo uma abordagem histérica. A abordagem
cognitivista tem uma grande marca biolégica. E interessante observar que os
prof essores do grupo Licenciatura que definem essa versdo, que tenta
articular os aspectos socio-histéricos aos aspectos bioldgicos (cognitivos) da
aprendizagem sao prof essores das disciplinas da area de educacao dos cursos

de biologia, em geral prof essores de Pratica de Ensino.

Observemos que no grupo dos prof essores dos cursos de biologia, as
duas tendéncias - f ormacao e inf ormacao - tém ref erenciais muito semelhant es
se considerarmos o pensament 0 educacional: a educagao e o ensino com f uncao

de adapt acao dos individuos a sociedade. No grupo dos prof essores dos cursos
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de quimica o mesmo acontece, s6 que de forma invertida, da
f ormacéao/ inf ormacao para a inf ormacao/ f ormacéo, isto €, enquanto no grupo
de prof essores dos cursos de biologia, a maioria dos prof essores representa a
educacao como um processo de formagcao dos individuos, no grupo dos de
quimica a maioria representa-a como informagdo, ou @ seja,
aquisicao/ transmissdo de conhecimentos. Além disso, no terceiro grupo, dos
prof essores dos cursos de geografia - as duas tendéncias tém ref erenciais
distintos: de um lado (e em maioria) est @0 aqueles que conf erem a educacao um
carater sécio-histérico com referenciais coletivos de formagdo humana como
instrument alizagao do sujeito para a transf ormagéo social, de outro, temos os
prof essores que representam a educagcao numa perspectiva de formagao
individual retirando-lhe a dimenséo coletiva, social e histérica e conf erindo-lhe
f uncéo de adapt acado social. No terceiro grupo - Licenciatura, a situacao parece
ainda mais complexa: as duas tendéncias identificadas tem referenciais
semelhant es e/ ou dif erentes. A concepgao sécio-hist 6rica da educacao - para a
transformagédo social - pode ser efetivamente articulada a concepgéo

cognitivista? Qual o papel sdécio-hist érico da apropriacédo dos conheciment os?

Se juntarmos os quatro grupos de professores (biologia, geografia,
quimica e licenciaturas), identificamos quatro tendéncias na representacao da
educacéo e da educagao ambient al. Educacdo como inf ormacgao, educagcao como
formacédo dos individuos, educacdo como construcdo de conhecimentos pelos
individuos, e educagdo como um processo de formagdo dos sujeitos sdcio-
historicos. A problematizacao dessas questdes parece ser o caminho para a
compreensao das represent agbes de educacdo. Vejamos ent o seus conteudos

filosof ico-politicos.
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Para pensar a educacao é possivel comecar refletindo sobre o fato de
que ela é um f endmeno essencialment e humano. O ser humano é o Unico ser vivo
que passa completa e constantemente pelo processo educativo, ele € um ser
inacabado. Ao nascer, ndo traz, além de sua base biol6gica, os instrumentos
necessarios e adequados a sua sobrevivéncia como espécie. O ser humano
relaciona-se com a natureza de forma bastante dif erente das outras espécies
vivas, é o Unico que precisa transformar a natureza para promover sua vida.
Enquanto que outras espécies vivas retiram os elementos de que necessitam
para sobreviver da natureza, inclusive determinando mudangas como
consequéncia dessas acgdes, mas sO as agles dos seres humanos sobre a
natureza causam grandes transformacbes. As consequéncias da acgao
intencional e transformadora dos homens no mundo sédo determinantes da
crise ambient al planet &ria que vém se desenvolvendo durante toda a hist éria da
humanidade. Essa acao transformadora é uma caracteristica essencialmente
humana.

Lembremos que o trabalho é atividade essencial dos seres humanos. E
pelo trabalho que eles transformam a natureza e seus elementos em produt os
para a satisfacao de suas necessidades. E é essencial porque é pelo trabalho
que se tornam essencialmente humanos. Ao promoverem pelo trabalho, sua
sobrevivéncia, os seres humanos est&o garantindo sua propria vida como

espécie.

Assim os homens tém a necessidade e a possibilidade de transformar o
mundo e seus elementos pelo trabalho, suas agdes sao intencionais. | sto tem

consequéncias histéricas, filosoficas, politicas, sociais, econbémicas e culturais
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que atingem fortemente a educacédo. Se os comportament os necessarios para
os individuos sobreviverem, em sua relacdo com a natureza, precisam ser
produzidos diretamente por eles, precisam também ser aprendidos nas
relacbes entre eles. Desta forma, a educacdo surge como um fendbmeno
propriamente humano, os individuos sao produto e produtores dos processos
educat ivos, como af irmou SAVI ANI (1994): ..o trabalho educativo é o ato de
produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é histérica e
coletivamente produzida pelo conjunto dos homens. O que é trabalho
educativo? Por que produzir? O que é o individuo singular? Produzir
humanidade, como e por qué? Produzir a histéria? Humanidade historica e

coletiva?

Vejamos as implicacbes dessas idéias para a educacdo e a educacao
ambiental. O primeiro tema que pode ser problematizado na compreensao do
processo educativo diz respeito a concepcdo de ser humano, pois para
compreender a educacgdo e a educagdo ambiental do ponto de vista tedrico é
preciso refletir sobre a formagdo humana. Muitas sdo as abordagens sobre a
formagdo humana no interior das ciéncias humanas, da mesma forma, as

ciéncias bioldgicas também tém o que dizer.

A analise das representagbes dos professores entrevistados neste
estudo acerca da relacdo homem-natureza, da educacdo e da educagao
ambiental trazem indicadores de diferentes concepcdes. | dentifiquei como
principais abordagens aquelas que, no ambit o do processo educat ivo, expressam
as representacdes de ser humano numa abordagem cognitivista aquelas que a

representam com énfase nas individualidades humanas e, em terceiro lugar,
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aquelas que conferem as representacdes uma abordagem social, histérica e

cultural.

| dentif iquei, ainda, como principal indicador da abordagem cognitivista a
énfase dada pelos professores ao papel dos conhecimentos e as formas -
educativas - de sua apropriacdo. A idéia fundamental aqui é que a educacéo é
um processo de construcdo e reconstrucdo do conhecimento mediado pelas
atividades mentais do individuo. A acdo, os desafios cognitivos e a
problemat izacdo das sit uagdes a serem conhecidas sao aspect os met odoldgicos
relevantes. Uma das principais ref eréncias tedricas da concepgéo cognitivista
de educacao e de formagdo humana com maior influéncia no meio educacional
brasileiro é a teoria de Faget. Essa concepg¢do procura saber como o ser
humano organiza, estrutura e explica o mundo. A Epistemologia Genética
dedicou-se a estudar o pensamento, sua estrutura, ou seja, como o0 ser humano
pensa (Pl AGET, 1983). A autonomia moral e a autonomia intelectual tém papel
de destaque no processo de desenvolvimento e podem ser consideradas como
metas da formagdo humana (P AGET, 1977; P AGET, 1980). Muitos dos
educadores que fundamentam seu projeto pedagdgico na teoria de Piaget,
t ambém colocam como objetivo da educacéo e do ensino a aut onomia int elect ual
e a autonomia moral (LIMA, 1980; LIMA & LIMA, 1983; KAMII, s/d).
LI BANEO (1986) e MI SUKAMI (1986) estudaram as tendéncias pedagdgicas
na pratica escolar e as abordagens do processo de ensino e aprendizagem e
identificaram a concepgédo cognitivista como referéncia tedrica importante
entre os prof essores. Trazendo essas idéias para a concepcao de ser humano

subjacente as teorias de formacdo humana, esses autores identificam essa
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abordagem cognitivista com ref erenciais ndo-criticos da educagcao (SAVI ANI,

1983).

No Brasil a concepcédo cognitivista da formagdo humana tem recebido
recentemente grande influéncia de autores da area da educagdo que tentam
articular as idéias de Piaget com os estudos de Vigotsky, Luria e Leontiev. De
um lado estdo alguns autores que, de alguma forma, acreditam nessa
possibilidade (DAVIS E OLI VEI RA, 1990; GROSSI & BORDI N, 1993;), e de
outro lado, ha aqueles que nao acreditam na possibilidade dessa articulacao

(FREI TAG, 1991; AZENHA, 1993; DUARTE, 1996).

A abordagem cognitivista, embora explique do ponto de vista processual
a formacédo humana, em especial o desenvolvimento do sujeito em sua relacéo
com o conhecimento, tem caréater fortemente interacionista pois centra-se na
dimensdo cognitiva da formagdo humana. A andlise dos conteudos das
entrevistas revela que essa tendéncia esté presente entre os prof essores que
se aproximam dessa concepcéo. Ha f ortes sinais de que esta abordagem implica
atitudes educativas adaptativas das relagdes sociais do sujeito, pois nao
valoriza os aspectos sociais da cognicdao. Desta forma, na f ormagdo humana o
sujeito cognoscente é o ator em evidéncia e o processo histoérico de f ormagéo
humana é desvalorizado. Parece possivel identificar nessa concepgdo uma
relacdo bastante forte com a raz&do instrumental alojada no paradigma

racionalista de compreensao do mundo.

Uma outra abordagem, a que da énfase aos processos subjetivos,

individuais, para a compreensdao da formagcdo humana tem, em suas varias
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versdes, como principio e objetivo do desenvolvimento humano a liberdade e a
igualdade. No entant o, esses principios tem conot agao univer salist a, esvaziando
de conteudo concreto a idéia de liberdade e de igualdade. Essa idéia abstrata
de subjetividade pode ser identificada nas falas de alguns prof essores dos

dif erent es grupos como cont rapont 0 a concepgao de individuo coletivo.

A idéia de formacdo humana que fundamenta a concepcdo de educacao
como um processo de formacgao individual, proclama o resgate da dimensao
pessoal e afetiva rejeitando a experiéncia coletiva dos individuos em
sociedade. Percebe-se aqui uma dicotomia entre o cidaddo e o individuo,
embora muitas vezes a expressao cidaddo e cidadania fagcam parte desse
discurso individualista e subjetivista. Cidaddo e cidadania parecem reduzidos
ao campo juridico de direitos e deveres como aponta CARVALHO (1995), sem
traf egar no campo politico onde as contradicdes sociais sdo ponto de partida
para a compreensao da cidadania. No campo da educagéo e do ensino essas
novas concepcdes tém identidade com as teorias ndo diretivas, a subjetividade
aqui def endida ndo é dif erente do enf oque no sujeit o individual como centro do
processo educativo presente no pensamento de ROGERS (1978) e nas

propost as educativas de NEI LL (1973, 1975).

LI BANEO (1986) e MI SUKAMI (1986) ja apont avam essas ref eréncias
teodricas como fundamentos da préatica pedagogica de um pequeno numero de
prof essores no ensino brasileiro. Essa abordagem parecia estar superada no
meio educacional em todos os niveis, no entanto os dados coletados nas
entrevistas durante este estudo demonstram que nos cursos de graduacao das

universidades esse referencial teoérico reaparece articulado ao discurso
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ambient alista. E preciso entender aqui que as idéias de liberdade e igualdade
podem se construir sobre uma base humanista-iluminista, esvaziando seu
carater histérico-concreto, ou por outro lado podem se construir sobre uma
base dialética de compreensdo do ideal democratico de igualdade na
diversidade, como apontou TOURAINE (1998). Esse autor resgata a
importéancia do processo de subjetivacdo na construcdo de uma sociedade
democrética, mas conf ere a subjetividade concretude histoérica; a igualdade sé

pode existir na dif erenga.

No entanto, a abordagem subjetiva de formacdo do individuo, que
apar ece nas f alas de alguns prof essores entrevistados tem carater a-historico.
Ao centrar no individuo subjetivo o olhar para a compreensdo do fenémeno
educativo, esvazia os condicionantes sociais, histéricos e culturais que
complexificam o processo de f ormacao humana. O sujeito aqui em evidéncia, € o
sujeito individual identificado com o humanismo iluminista, vertente do

r acionalismo.

Essas abordagens nas concepcdes de individuo aqui em sintese
apresentadas, tém seu contraponto nas teorias de formacdo humana que
identificam as relacbes sociais construidas pela histéria. Nessa concepcéo o
homem nasce e ndo nasce homem, isto é, se 0 ser humano nasce incompleto, se
ao nascer ele € e nao é, suas acbes de relagdo com o mundo sdo agdes que se
direcionam ao seu aperf eigoament o como ser humano, a seu desenvolvimento e
completude. Todos os individuos, ao nascerem, ndo s&o completamente
humanos, precisam agir para atingir um estado de plenitude humana. |sto

significa dizer que, em principio, os homens estao sempre se desenvolvendo,
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estao, como afirmou DUARTE (1993), em um permanente vir-a-ser. Se 0s
sujeitos ndao sdo mas podem vir-a-ser, a educagdo aparece como uma

import ant e possibilidade.

Grande parte do que transforma o homem em homem f orma-se durante sua vida, ou
melhor, durante o seu longo treinamento por tornar-se ele mesmo, em que se acumulam
sensagoes, experiéncias e nogdes, formam-se habilidades, constréem-se estruturas
biolégicas - nervosas e musculares - nao dadas a priori pela natureza, mas fruto do
exercicio que se desenvolve nas relagdes sociais, gracas as quais o homem chega a
executar atos, tanto "humanos" quanto "ndo-naturais", como o falar e o trabalhar
segundo um plano e um objetivo (MANACORDA, 1991).

A educacdo pode ser um instrumento de humanizagdo, pode produzir
humanidade, produzir sujeitos plenos. Pode produzir mas nem sempre o faz,
isto é, ao nascer o ser humano traz a possibilidade de vir-a-ser, a possibilidade
de ser produzido e produzir a si e aos outros. Ao procurar compreender a
possibilidade, nem sempre concretizada, da producéo hist6rica dos sujeitos no
mundo, podemos encontrar durante a histéria da humanidade formas variadas
de organizacdo dos homens que dizem respeito a forma de organizagédo do
trabalho nas sociedades. A organizagdo dos homens procura reproduzir a
organizacdo de sua atividade essencial, fundamental, vital, o trabalho. Essa
organizacao apresentou, nos diversos momentos da histéria da humanidade
dif erencas. Nas sociedades pré-industriais existiam f ormas de organizacédo do
trabalho como, por exemplo, as atividades de caca, a coleta de alimentos, os
rituais, etc., ou, ainda, as que se organizavam de forma a coexistirem, no
mesmo espacgo, as atividades do trabalho e as da vida familiar. O tempo de
trabalho dos camponeses trabalhadores livres nas plantagbes era controlado
por eles proéprios, autonomamente, e esse controle, em geral, respondia as

necessidades climaticas da natureza e as necessidades sociais e
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responsabilidades familiares desses trabalhadores. As diferentes formas de
organizacao garantiam pensar o trabalho, como f aziam os trabalhadores livres
pré-indust riais como, por exemplo, os artesdos. Cada um destes trabalhadores
acompanhava, pensando e tomando decisdes a cada uma das et apas do processo

de producéao dos objet os produzidos, além de controlar o tempo e a int ensidade

do trabalho (MARX, 1968; ENGUI TA, 1989; MANACORDA, 1991).

Na sociedade moderna, sociedade industrial, o trabalho estéa organizado
de forma que o controle do tempo, da intensidade, da quantidade de trabalho,
da decisdao sobre o produto do trabalho ndo ficam sob o controle do
trabalhador mas sob o controle daqueles que pensam e organizam o trabalho.
Esta é a mais importante e complexa dimensdo da divisdo do trabalho na
sociedade moderna: trabalho intelectual (para aqueles que pensam o trabalho)
e trabalho manual (para aqueles que o executam). O desenvolvimento dos
instrumentos de trabalho em maquinas e equipamentos cada vez mais
sof isticados promovem essa divisdo. Assim, a sociedade moderna, industrial é
uma sociedade dividida em classes e sua forma de organizagdo do trabalho, a

atividade essencial, é dividida.

A educagdo € parte, é mediadora do processo de humanizagdo dos
homens, assim ela pode ser um instrumento de humanizagdo plena ou pode ser
um instrumento de seu inverso, a alienagdo. O processo de humanizagéo diz
respeito a busca das maiores possibilidades de qualidade de vida dos
individuos, em todos os aspectos. Diz respeito a possibilidade (e necessidade)

de construcdo do sujeito pleno, isto é, desenvolvido em sua totalidade,
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complet o, no que diz respeito a suas necessidades, capacidades, possibilidades

e atividades. Homem pleno, onilateral (MARX & ENGELS, 1979; MARX, 1993).

Cuidado, escola! Ed. Brasiliense, 1986 p19

A onilateralidade diz respeito ao desenvolvimento total, completo,
multilateral, pleno, das possibilidades de ser humano. Nesse sentido, a
onilat eralidade pode ser considerada como objetivo maior, como finalidade da
educacdo (ENGUITA, 1989; MANACORDA, 1991). No entanto, sob as
contradicdes das relagcbes sociais de dominagéo, que tem sua maior expressao -
porém nao unica - nas formas organizativas do trabalho, essa possibilidade de
ser humano ndo se concretiza plenamente, ao contrario define formas de
desenvolvimento alienadas e alienantes, tanto para os sujeitos sociais como
para os sujeitos individuais. Se o ser humano caracteriza-se por sua agao
transf ormadora na nat ureza, sendo assim produto da natureza, um ser natural

- um ser natural humano - entao € no processo histérico que ele se faz. Parece
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estar aqui a chave da compreensao do sujeito individual e do sujeito social,
onde podemos entender a idéia de individuo singular. DUARTE (1993) escreve:
O homem nao é, na origem da histéria, um ser que carregue em sua singularidade
as capacidades produtivas que lhe permitam produzir as condigbes de sua exist éncia de
forma isolada, um ser independente que depois entra em contato social, no sentido de
uma imediata e total dependéncia em relagao ao conjunto a que pertence e no sentido de
quase total indiferenciacdo entre os integrantes desse conjunto. Quanto menos
desenvolvidas as relagbes entre os homens, menos possibilidade de individualizagao tem
cada ser humano. Para o senso comum e para certas concepgdes do ser humano pode
parecer um paradoxo aquilo que é perfeitamente claro e coerente na concepgao
mar xiana: o homem se torna mais individual e pode desenvolver uma atividade totalmente

aut dnoma, necessariamente através de um grande desenvolvimento das relagdes sociais,
da realidade humana objetivada e com a plena socializagédo do individuo (p.157).

Assim, a educacao e a educacdo escolarizada, na perspectiva do individuo-
suj eit o, sujeito democratico ou individuo singular, tem como tarefa aumentar a
capacidade de cada aluno, combinar seus pertencimentos culturais, suas
necessidades pessoais com a aprendizagem de instrumentos intelectuais e

técnicos (TOURAI NE, 1998).

Uma outra questdo colocada para as andlises das formulagdes tedricas
dos professores que desenvolvem atividades de formacdo de educadores
ambient ais no que diz respeito as suas represent agcdes de educacao ref ere-se
a necessidade de a educagcdo ambiental ser tratada de forma integrada em
todos os niveis de ensino e também na formacédo dos educadores ambient ais.
Essa necessidade foi apontada por quase todos os professores e pode ser
identif icada como um dos principais indicadores das contradi¢cdes presentes em
suas falas. No entanto, a represent agdo mais comum de integrac¢ao do trabalho
educativo refere-se a integracdo parcial, formal, linear e imediata que reduz a

complexidade das idéias de int erdisciplinaridade.
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A integracéo das atividades de ensino nos cursos de graduagado traz a
reflexao sobre a qualidade de ensino, inclusive no que diz respeito a f ormagao
dos educadores ambientais. Ha& muito tempo educandos e educadores vém
sentindo que a f orma f ragment ada e desarticulada de organizagdo do curriculo
no ensino inviabiliza a f ormag&o humana consistente e consequient e de todos os
educandos, nao s6 dos futuros educadores ambientais. Esta preocupacédo tem
estimulado esforgos na tentativa de implantar, no ensino fundamental e médio
e, em particular, nas universidades, maior integracdo entre as disciplinas que

fazem parte dos curriculos.

No entanto, a realidade, hoje, no que diz respeito a formacdo dos
educadores ambient ais nas univer sidades, apesar da necessidade de integracao
entre as disciplinas que vem sendo sentida, € a convivéncia cotidiana com um
curriculo constituido por compartimentos estanques e incomunicaveis, que
produzem uma formagdo humana e profissional de alunos e professores
insuficiente para o enfrentamento das praticas sociais que exigem formacao
critica e competente. Esse carater fragmentado e desarticulado tem origem
nas concepcdes mecanicistas do pensamento moderno e na exigéncia material
de formacao dos individuos que a sociedade capitalista, principalmente em sua
fase taylorista, com suas formas de organizagdo social, impbs as instituicdes
educacionais, inclusive as escolas (Pl RES, 1996a; P RES, 1998). A ldgica da

racionalidade instrument al f undament a a organizag&o curricular.

Além disso, conforme ja anteriormente discutido, as relacbes de

producdo nesse modelo de organizacdo do trabalho ddo origem a diferentes
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processos de ruptura e alienagdo do género humano enquanto tal. As
instituicdes educativas (principalmente a familia e a escola) sempre estiveram
vinculadas estrategicamente as relacdbes de producdo. Com a Revolucéo
I ndustrial a escola vai se consolidando como principal instituicdo de formacéo
para o trabalho, nem tanto em sua dimensao técnica - o capital beneficiou-se
da desqualificagdo do trabalhador - mas principalmente em sua dimensdo
politica: a formagédo cultural ideoldgica dos individuos para o trabalho
industrial. Esta dimenséao diz respeito a f ormacao dos individuos para as novas
relagdes de trabalho na industria fundamentadas no controle do tempo, na

ef iciéncia, na ordem e disciplina, na subserviéncia, etc. (ENGUI TA, 1989).

O ensino universitario convive com a contradicdo que historicamente
existe em seu interior. De um lado coloca-o a servigco da formacdo das elites
dirigentes e de outro, produz conhecimentos criticos, na interpretacdo das
relacbes sociais contraditérias, para seu enfrentamento e transformacéo.
Nesse espaco, a organizagao curricular fragmentada e desarticulada reflete a
cisdo histérica das atividades humanas impost as pela logica racionalista e pela
sua vertente econbémica, o modelo de trabalho industrial (FRIGOTTO, 1995).
Pode-se dizer que o conhecimento veiculado nas universidades vem sendo
organizado de forma cindida e coloca o individuo como objeto de agao parcial
obrigando-o a constituir-se em um homem dividido, alienado, desumanizado. A

realidade social e cultural da modernidade é marcada por essa f ragment agao.

Os setores mais criticos da sociedade vém denunciando esta situacao e
empreendendo esforcos para supera-la. Por outro lado, hd uma tendéncia no

setor produtivo, ndo s6 mais no discurso, de valorizar (o que significa de certo
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modo, investir em), a f ormacéo geral do conjunto das populagées (FRI GOTTO,
1995). Com as modif icac6es na organizacao das tarefas no trabalho, o nivel de
qualif icacao exigido dos novos trabalhadores se altera. Os meios de producao
querem agor a trabalhadores mais qualif icados, flexiveis, com nova base t écnica
e cientifica (constituida fundamentalmente pela informatica), trabalhadores
multif uncionais (DOWBOR, 1994). Além disso, a critica a légica racionalista
vem ganhando espago embora as propostas para a sua superacao assumam
diferentes caminhos. A idéia de totalidade, também diferente para os

dif erent es at ores sociais, vem sendo buscada.

No que diz respeito a organizagdo do trabalho, a nova base técnica e
cient ifica vem produzindo modif icagdes prof undas na organizacdo da producao
capitalista (LOJKINE, 1995) e de uma forma bastante geral, representa um
certo avango no que diz respeito ao cardter mecénico e fragmentado das
formas organizativas do trabalho moderno. Essas novas idéias trazem
flexibilidade a f ormacéo dos individuos, inclusive na escola. No entanto, essas
modif icaces ainda est do muito longe de superar a alienagdo e a desumanizagao
no trabalho e nas relagbes sociais. O desenvolvimento completo, pleno e
consciente do ser humano exige muito mais do que modificacoes nas f ormas de

exploracdo dos sujeit os; exige, de f orma radical, a superacao da exploracao.

Essa tendéncia a flexibilizagdo aparece também na escola e na
organizacdo dos curriculos. As discussbes acerca da interdisciplinaridade
tomaram corpo nos anos setenta, ja no final dos anos sessenta 0 movimento
contestador de inspiragdo socialista dos estudant es universit arios na Europa e

na América Latina tinha como tema politico a critica a organizacdo do ensino



238

universitario e o papel do conhecimento na sociedade capit alist a discutindo-se,
entre outras coisas, a ruptura entre teoria e pratica e a funcédo social dos
conteudos escolares (FOLLARI, 1995b). As instituicbes universitarias
responderam a algumas exigéncias do movimento estudantil iniciando a busca
de novos pressupost os que levaram a modif icagdes estruturais e curriculares.
A interdisciplinaridade apareceu entdo como possibilidade de superacédo da
super especializacdo e da desarticulacdo entre teoria e pratica. As discussdes
acerca da interdisciplinaridade t ém inspiragao na critica a organizacéo social, a
exploracdo dos individuos na sociedade de classe e na busca da formacao
integral dos sujeitos (Pl RES, 1996a; Pl RES, 1998). E nesse sentido que se
pode afirmar que a idéia de integracao, presente nas falas dos prof essores
entrevistados, é indicadora de um movimento de superacédo da fragmentacao

dos sujeit 0s, da educacao e da educacao ambient al.

A relacdo de integragcdo da teoria com a pratica de que trata a
interdisciplinaridade refere-se a formagdo na perspectiva da totalidade. O
pensamento critico que inspira esta discussdo leva ao aprof undamento da
compr eensao sobre essa relacao, colocando como de f undament al import ancia a
definicao da pratica que se pretende relacionar a teoria (FOLLARI, 1995b).
Esté claro que a relagdo integradora teoria e prética implica a construcao de
acoes criticas transformadoras no interior da sociedade capitalista. Desta
forma, a pratica exige a reflex@o tedrica, é a superacdo da agdo ndo pensada

pela pratica concret a, refletida, a acao concret a pensada.

| sto significa dizer que a interdisciplinaridade € muito mais do que a

compat ibilizacdo de métodos e técnicas de pesquisa e de ensino; é, como
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defende FRIGOTTO (1995) uma necessidade e um problema relacionado a
realidade concreta, histérica e cultural, constituindo-se, assim, como um

problema ético-politico, econdmico, cult ural e epist emoldgico.

O trabalho interdisciplinar pode ent&o ser tomado como possibilidade de
quebrar a rigidez dos compartimentos onde se encontram isoladas as
disciplinas. No entanto, ela ndo deve ser vista como uma superacao das
disciplinas nos curriculos mas, como propdée FOLLARI (1995b), uma etapa
superior de organizacdo das disciplinas, articulando os conhecimentos.
VI LLAVERDE (1993) expressa esta preocupacao ao apontar a necessidade de
f ormacgéo generalista a partir das especialidades, e coloca int erdisciplinaridade
como, principalmente, a busca de paradigmas comuns ao trabalho de f ormacéao
nas universidades. As disciplinas constituem-se como um recorte do
conhecimento mais amplo de uma determinada area, esse recorte tem o
objetivo de possibilitar o aprof undamento de seu estudo, é uma necessidade
met odologica legitima e necessaria, porém insuficiente para garantir a

f ormacgéo integral dos individuos.

A etapa superior referida diz respeito a busca da integracdo muito além
da troca de informagdo sobre objetivos, conteudos, procedimentos e
compatibilizagcdo de bibliografia entre os pesquisadores e prof essores, mas
uma etapa onde se possa tentar a maior integracdo possivel dos caminhos
epist emoldgicos, da met odologia e da organizagcdo da pesquisa e do ensino nas

univer sidades.
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FOLLARI (1995a) toma o conceito de organicidade para afirmar que a
interdisciplinaridade é uma conceituacdo comum, orgdnica, entre as varias
disciplinas. Por esse caminho discute a dificuldade que a estrutura
universitaria - em departamentos - cria para a construcdo do trabalho
interdisciplinar e defende a organizagao universitéaria por projetos. Segundo
esse autor, a organizagao interdisciplinar por projetos pode ser implantada
para as atividades de pesquisa e de ensino (na extenséo essa pratica ja vem se
consolidando). Na pesquisa, trata-se de construir projetos tematicos em que se
aglutinam - no sentido de interacdo e nao de superposicdo - pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento. A integragcdo entre ensino, pesquisa e
extensdo que, até do ponto de vista formal, sédo consideradas indissociaveis, €&

f undament al para a construcédo do trabalho interdisciplinar nas univer sidades.

Pudemos ver também que a idéia de multidisciplinaridade foi apontada
pelos professores entrevistados como perspectiva de integracdo das
disciplinas para a formagdo dos educadores ambientais nos cursos de
graduacdo. A multidisciplinaridade, que parece ter identidade com a
mult if uncionalidade, mostra-se insuficiente para superar os problemas de
f ragment acéo e desarticulacdo dos curriculos nas univer sidades.

Considerando que a divisdo do trabalho industrial nos Udltimos tempos influenciou a
organizacao curricular nas escolas, podemos entender que a reorganizacio do trabalho
atual, com sua flexibilidade e exigéncia de multif uncionalidade, esta influenciando a
reorganizagdo dos curriculos. Muito se ouve falar em interdisciplinaridade, no entanto,
se buscar mos uma compr eensdo mais aprof undada dest e novo discur so perceber-se-a que

a idéia mais discutida, praticada, e apresentada pelos prof essores para a organizagdo
int egrada da educacao ambiental é a multidisciplinaridade (PETRAGLI A, 1993, p.32)
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Uma das questdes que coloco para discussdo sdo as dif erencas de fundo
entre 0S conceit 0s de disciplinaridade, multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. E preciso identificar,
conceitualmente, as diferencas entre eles. A idéia de integracdo e de
totalidade que aparentemente perpassa estes conceitos tém referenciais
tedrico-filosoficos diferentes. Tentar uma organizagdo do ensino
interdisciplinar  ou transdisciplinar €& diferente da organizagéo
multidicisciplinar e muito diferente da organizacdo de ensino disciplinar
(P RES, 1998). No entanto, podemos observar que nas falas dos prof essores
entrevistados esses conceitos se misturam, sdo tidos como praticamente

idénticos.

A multidisciplinaridade esgot a-se nas tentativas de trabalho conjunto entre
disciplinas e professores em que cada uma trata de temas comuns sob sua
prépria otica, articulando, algumas vezes bibliografia, técnicas de ensino e
procedimentos de avaliacdo. Na multidisciplinaridade as pessoas, no caso as
disciplinas dos curriculos escolares, estudam perto mas ndo juntas. A idéia aqui

€ de just aposicdo de disciplinas (ALMEI DA FI LHO, 1997).

A idéia de transdisciplinaridade parece estar presente nas falas de alguns
dos prof essores, embora ndo tenha sido objetivamente colocada. As ref lexdes
para clarear os pressupostos epistemologicos da transdisciplinaridade ainda
sdo iniciais, mas ajudam a entender as diferencas conceituais que aqui se
fazem necessarias. A transdisciplinaridade insere-se, como as idéias de
interdisciplinaridade, na busca atual de um novo paradigma para a educagao

assim como em outras areas, como na saude coletiva, por exemplo (ALMEI DA
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FILHO, 1997). VILLAVERDE (1993) ndo trata a transdisciplinaridade e a
interdisciplinaridade como conceitos diferentes, oriundos de diferentes
paradigmas: a interdisciplinaridade é método e a transdisciplinaridade é forma
de conheciment o e tem base na teoria da complexidade. O mais important e aqui
€ a idéia de superacao do paradigma racionalista fragment ario que inf luencia a
organizagcado das disciplinas nas universidades. A idéia de totalidade esta
presente nessas concepgdes. No entanto, podemos notar que a totalidade que
vem sendo buscada por alguns dos professores entrevistados, segundo 0s
result ados das entrevist as, est &4 sendo tomada de forma f atual, imediata. Total
parece ser tudo. No entanto essas discussdes ja avancaram o suficiente para
entender que totalidade ndo se esgota na soma das partes mas constit ui-se

num out ro pat amar, na sintese historica da realidade.

ALMEI DA FI LHO (1997) também contribui para uma redefinicdo do modelo
de transdisciplinaridade colocando o individuo, o sujeito da pratica cotidiana,
no caso, da prética pedagdgica, como eixo das interagdes. E importante refletir
sobre esse sujeito. TOURAINE (1998) faz uma andlise da idéia de sociedade
discutindo a relagao entre os aspect os politicos e sociais das sociedades at uais.
Para esse autor a ruptura entre esses dois aspectos resulta da autonomia
crescente da atividade econémica que criou um processo de dessocializacao das
sociedades. Nesse processo de mudanca da ordem social, o individuo aparece
como ator coletivo, um sujeito em busca da individuacdo. Nesse sentido, a
ordem politica ou social deixa de ser mediadora entre o sujeito e o mundo
instrument al e instala-se a subjetivacédo. Desta f orma o ideal democréatico hoje
passa pelo reconhecimento das diferencas, a idéia é de que s6 é possivel

construir a igualdade a partir da diversidade dos individuos- sujeitos. Nessa
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nova representacdo de ser humano desaparece o ser social e surge o sujeito
pessoal, ou o sujeito democratico. Parece ser essa a idéia de ALMEI DA
FILHO (1997) ao colocar o sujeito como eixo das interagbes na prética
pedagégica transdisciplinar. Entendo que a superacdo do distanciamento
racionalista entre as disciplinas proposto pela interdisciplinaridade encontra
também na trasndiciplinaridade essa possibilidade. Parece que ha uma
identidade de paradigmas que possibilitam a organizagdo do ensino e da
educacao fundamentados na politica do sujeito, porém esses sujeitos - ou

individuos singulares - séo hist éricos e sociais, individuos-suj eit os.

A idéia de interdisciplinaridade esta sempre presente nas discussdes de
educacdo ambiental, tanto na literatura académica (MEYER, 1991; DI AS, 1993;
PETRAGLI A, 1993; BURNHAN, 1993; RUTKOWSKI, 1993; MUTIM, 1993;
REI GOTA, 1994; PENTEADO, 1994; SORRENTINO, 1995; CASCINO, 1999;
entre outros) como nos documentos produzidos em diferentes eventos
internacionais of iciais ou organizados pelo movimento ambientalista como a
Carta de Belgrado - 1975, A Declaracdo de Thilisi - 1977, a Agenda 21 - 1992
(SAO PAULO, 1994) e o Tratado das ONG's - 1992 (FORUM
INTERNACI ONAL DAS ONG's, 1995). Nessas diferentes publicacoes
encontramos diferentes enfoques de interdisciplinaridade como principio
met odologico ou como paradigma educativo. CASCINO (1999) trata a
int erdisciplinaridade como exigéncia t eérico-politica na educagéo ambient al por
ser essa paut ada pelo respeit o a diver sidade:

| ndo um pouco mais além, consideremos a nat ureza vista como met af ora, ou seja, para
atuar como ponto de partida de processos a que temos denominado ambientagédo - ou a

possivel reapropriacdo dos espagos relacionais micro e macro, compostos de lugares de
transito e sobrevivéncia ético/estético/politica -, a partir de leituras complexas,
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carregadas de ambigilidades. Sob essa visdo, a natureza pode revertir-se de um novo
status para o0 prosseguimento das praticas de EA, assim como induzir o movimento
ambient alista a reler suas posturas politicas, ampliando-as para assumir uma radicalidade
na aceit acéo as diver sidades sociocult ur ais de nossas sociedades (p. 75).

Dessa forma a interdisciplinaridade tem sido apontada como exigéncia da
educacao ambient al, e essa tendéncia esta present e nos grupos de prof essores
entrevistados. No entanto, pudemos notar que eles representam a educacéao
ambiental com diferentes abordagens. Em um primeiro grupo estdo os
prof essores que definem os objetivos da educagdao ambiental a partir da
idealizacdo de um perfeito equilibrio entre os seres vivos e a natureza; nesse
sentido a educagdo ambiental € um processo de desenvolvimento de valores e
atitudes - corretas, do ponto de vista ambiental. Num segundo grupo, educagao
ambiental é identificada como aquisicdo de conhecimentos sobre o ambiente
como condicdo Unica e imediata para os comportamentos ambientalmente
corretos. Num terceiro grupo, temos os prof essores que entendem educagao
ambiental como um processo educacional amplo e complexo em que 0s saberes,
as atitudes e os valores tém as condicdes sociais e histéricas como

articuladoras das transformacdes necessérias a construcdo de uma relacao

mais harmoénica entre os seres humanos e o ambient e.

Os conhecimentos e os valores tém sido identificados por alguns autores
como orientadores das préaticas educativas ambientais e a énf ase em um ou em
outro desses dois aspectos, ou ainda, a forma de lidar com eles revelam
concepcoes filosof ico-politicas no campo da ecologia e no campo da educacéo.
GRUN (1996) ao buscar construir uma epistemologia da educacdo ambiental

af irma que educacao ambient al é uma tematizacao de valores com um horizonte
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historico. REI GOTA (1995) analisa as contribuicdes da filosof ia da ciéncia, da
filosof ia politica e da filosof ia da educacao para a construcédo de uma filosof ia
da educacdo ambiental e, articulando essas contribui¢des indica que o desafio
da educacdo ambient al é sair da ingenuidade e do conservadorismo (bioldgico e
politico) a que se viu confinada e propor alternativas sociais, considerando a

complexidade das relagbes humanas e ambient ais (p. 28).

Para esse autor os fundament os tedricos da educagcado ambient al passam pela
redef inicao epistemoldgica desta na teoria da complexidade, pela redefinicao
do referencial politico para a sociedade em que a utopia, a autonomia, a
cidadania e a justica social sejam balizadoras do pensamento libertario, e pela
pedagogia dialégica inspirada em Paulo Freire como referéncia filoséfico-
pedagdgica. GARCI A (1993) discut e esses dois aspect os da educacdo ambient al
- 0s conhecimentos e os valores - e identifica a apropriacdo critica e criativa
dos conhecimentos, embora necessaria, insuficiente para a construcdo da
consciéncia ecoldgica coletiva, que exige a busca de valores (solidariedade,
cooperacdo, respeito, compromisso com o coletivo, participacdo e
responsabilidade social) como conteudos ambientais. Nesse sentido também
RUTKOWSKI (1993) indica que educacao ambiental tem, de certo modo, se
definido a partir de concepgbes que a identificam como educagdo para o
ambiente ou, por outro lado, educagédo para a cidadania plena. Nessa linha a
educacao ambient al tem cont eldos socio-ambient ais como:

1. aNatureza, como estrato natural da ocorréncia da vida e, em particular, como o meio

ambient e onde ocorre o desenvolvimento de dif erenciadas manif est acdes de vida; 2.
a Histéria da Humanidade, como um processo de transformacio que envolve desde
dimensdes filogenéticas e sécio-culturais, até econdmicas e politicas; 3. o Trabalho,

entendido como processo através do qual o homem transf orma a nat ureza, ao mesmo
tempo em que reconstroéi continuamente, a si mesmo e a realidade hist 6rico-social



246

que integra; e 4. o Conhecimento, tomando o processo de construcdo coletiva,
histérico-social da relagdo homem-natureza-homem, mediada pelo trabalho
(BURNHAM, 1993, p. 26).

Também numa linha para além do ensino da ecologia como fungéo
pedagdgica da educagdo ambiental, VI EI RA (1995) propde um caminhar pela
ética, educacao ambiental €, nesse sentido, ensinar que vale a pena preservar a
vida dos que ainda ndo nasceram, enquanto que ANTUNI ASI (1995) da énf ase
ao aspecto politico de reflexdo e debate da relacdo homem-natureza como
mediadora da relacdo dos homens entre si, das relacbes sociais de poder e
coloca como conteudo da educacdo ambiental a democratizacdo da sociedade.
AB'SABER (1994) considera a educag&o ambiental como uma agdo destinada a
reformular comportamentos humanos e recriar valores perdidos ou jamais
alcancados (p. 1). Também sobre valores e atitudes como cont eddos educat ivos
SORRENTINO (1995) escreve:

O "trabalhar interiormente" aponta duas demandas que parecem ser grandes
desafios para os educadores ambientais. Por um lado, resgatar e desenvolver valores e
comportamentos tais como “"confianga", "respeito mituo”, "responsabilidade",
"compromisso”, "solidariedade sincroénica e diacroénica" e iniciativa, e por outro lado,
propiciar o desenvolvimento de habilidades individuais capazes de conquistar espagos

para empregos que fomentem e sejam fomentados por uma economia voltada a
construcao de sociedades econémica, ecologica e socialment e sust ent aveis (p. 41).

Além disso, um passeio pelos document os int ernacionais sobre educagéo
ambiental pode nos fornecer pistas para a compreensao das representacdes
dos prof essores acerca da educacao ambient al, em especial no que diz respeito
a relacdo conhecimentos/valores. A Carta de Belgrado da destaque para a
necessidade da construcao de uma nova ética global, individualizada e pessoal e

a educacdo ambient al cabe essa tarefa. Assim:
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E nesse contexto que devem ser colocados os f undament os para um programa mundial de
Educagdo Ambiental que possibilitard o desenvolvimento de novos conhecimentos e
habilidades, de valores e atitudes, enfim, um esfor¢co visando melhor qualidade do
ambient e e, sem dlvida, uma qualidade de vida digna para as ger agoes f ut uras (Séo Paulo,
1994, p. 12).

Os objetivos da educagcdo ambiental, nesse documento séao
conscientizacao, conheciment os, atitudes, habilidades, capacidade de avaliacéo
e participacdo. A Declaragcao de Thilisi, relaciona conhecimentos com valores,
def endendo que:

Um objetivo fundamental da educagdo ambiental € conseguir que individuos e
coletividades compreendam a natureza complexa do meio ambiente natural e daquele
criado pelo homem, resultante da interagio de seus aspect os bioldgicos, fisicos, sociais,
econbmicos e culturais, e adquiram conhecimentos, valores, comportamentos e
habilidades préaticas para participar, de maneira responsavel e eficaz, da prevengao e

solucdo dos problemas ambientais, bem como a da gestdo da questao da qualidade do
meio ambient e (Sao Paulo, 1994, p. 30).

E também:

Com esse propésito, cabe a educagdo Ambiental transmitir os conheciment os necessarios
para interpretar os f enémenos complexos que compdem o ambiente, estimular os valores
éticos, econdmicos e estéticos que constituem a base de uma aut odisciplina, f avorecer o
desenvolviment o de comportament os compat iveis com a preservacao e a melhoria desse
ambiente e promover uma ampla gama de habilidades praticas necessarias a concepgao e
a aplicacao de solugdes ef icazes para os problemas ambient ais (S&o Paulo, 1994, p. 30).

No Cap. 36 sobre educagdo ambiental na Agenda 21 (2000) o ensino em
todos os niveis e modalidades deve ter como preocupagéo conferir consciéncia
ambiental e ética, valores e atitudes. Nesse documento a falta de consciéncia
ambiental € resultado da pouca e inexata informagcdo a que tém acesso a

populacdo em geral. Assim, os conhecimentos devem estar relacionados a

D~

sensibilizagdo, participagcdo e responsabilidade. A consciéncia publica
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resultado de uma politica de educacgéo e ensino que reforce atitudes, valores e

medidas compat iveis com o desenvolviment o sust ent avel.

No Tratado das ONG"s (1992), que tem uma post ura mais critica do que
os documentos oficiais dos paises membros da ONU, a educagcdo tem papel
central na formacdo de valores e nas agdes individuais e coletivas (FORUM
INTERNACI ONAL DAS ONG'S, 1995). O documento define os valores
necessarios a construcdao de sociedades mais justas e sustentaveis como
solidariedade, igualdade, respeito aos direitos humanos e as dif erencas entre
os individuos, respeito aos conhecimentos e as culturas dos dif erentes povos.
Ali estd expressa a importancia da educagdo ambiental na integragcdo entre
conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e acbdes. Nesse sentido a
democratizagdo plena das sociedades, sustentaveis, € o desenvolvimento de

uma consciéncia ética com todas as f ormas de vida.

Tanto nas publicagbes académicas quant o nos document os pact uados nos
eventos internacionais, ética e valores tem conotagdes diferentes: da
interiorizacdo imediata de comportamentos desejaveis segundo concepcdes
preest abelecidas até a construcédo aut 6Gnoma, social, histérica e culturalmente
contextualizadas de comportamentos individuais e coletivos. Etica e valores

tem, portant o, cont eldos concret os e complexos.
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VASQUEZ (1982) define ética como teoria do comportamento moral do
homem em sociedade. Sua funcao é definir genericamente a esséncia do bom
explicando a experiéncia moral histérica. Sua natureza e, portanto, sua teoria

e objeto € moral, e ndo pode ser considerado f ora de sua dimensé&o hist érica.

A moral é histérica precisamente porque € um modo de comportar-se de um ser -
o homem - que por natureza é historico, isto é, um ser cuja caracteristica é o de estar-
se fazendo ou se auto produzindo constantemente tanto no plano de uma existéncia
material, pratica, como no da sua vida espiritual, incluida a moral (VASQUEZ, 1982,
p.25).
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Portanto, a ética ndao se fundamenta em principios universais
est abelecidos a priori como, por exemplo, uma fonte Unica para a moral - como
Deus, a natureza, o homem dotado de uma esséncia imutavel -, mas coloca
numa perspectiva hist érica questionament os sobre as morais que muitas vezes

se contrapdem por se originarem em grupos com int eresses conf lit ant es.

Ao estudar o comportament o moral, a ética apont a principios compat iveis
com o grau de desenvolviment o hist6rico de cada época e estabelece critérios
definidores do progresso moral. VASQUEZ (1982) refere-se a trés desses
critérios. O primeiro é a ampliagdo da esf era moral na vida social que se revela
ao serem regulados moralment e relagées entre individuos que antes se regiam
por normas externas (como as do direito, do costume, etc) - p. 45. O segundo
critério consiste na elevagédo do carater consciente e livre do comportament o
dos individuos ou dos grupos sociais e, por conseguinte, pelo crescimento da
responsabilidade desses individuos ou grupos no seu comportamento moral (p.
45). O terceiro critério se expressa no grau de articulagdo e coordenacéo dos

int eresses coletivos e pessoais.

Contemplar a dimenséao ética nos problemas ambientais e na educacao
ambient al significa considerar a articulacdo das acdes ref erentes ao ambiente
- natural e construido - com os interesses de todos os habitantes do Planeta,
nao s6 os atuais, mas também os interesses das futuras geracbes. Nesse

sentido, sao indissociaveis ética ambiental e ética democratica.

A relacéo entre conhecimentos e valores s6 tem sentido se tomada, pela

educacdo ambiental, para a mediacdo da relacdo homem-natureza.



251

Conscientizacdo € o conceito fundamental dessa relagdo. Muitos dos
prof essores entrevistados enunciam conscientizacdo como meta, objetivo,
condicdo necessaria, preocupacado fundamental e até conteudo da educagéo e
educacao ambiental, além disso, nos documentos dos eventos internacionais
sobre ambiente e educagcdo ambiental encontramos o termo conscientizag&o.
No entanto, podemos observar que esse conceito aparece relacionado, em
alguns casos, a conhecimentos - com aquisicao/transmissao quantitativa e
imediata de conhecimentos acerca do ambiente. Em outros casos a idéia de
conscientizacdo traz a ética, os valores, as atitudes e as acOes sobre o

ambient e como temas de discussao.

O termo conscientizacdo, hoje muito conhecido, estd carregado de
conteudo filosofico-politico. Paulo Freire talvez tenha sido o principal
responsavel pela incorporacao deste termo ao discurso dos educadores. No
livro Conscientizacao (FREIRE, 1980), o ato acado-reflexdao é a unidade

dialética que define o termo conscientizagéo:

Num primeiro momento a realidade ndo se da aos homens como objeto cognoscivel
por sua consciéncia critica. noutros termos, na aproximagao espont anea que o homem f az
do mundo, a posigdao normal fundamental ndo € uma posicdo critica mas uma posigéao
ingénua. A este nivel espontdneo, o homem ao aproximar-se da realidade faz
simplesmente a experiéncia da realidade na qual esta e procura. Essa tomada de
consciéncia ndo é ainda a conscientizacdo porque esta consiste no desenvolvimento
critico da tomada de consciéncia. A conscientizagao implica, pois, que ultrapassemos a
esf era espont anea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na
qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao
epist emoldgica (p. 26).

Assim, conscientizagdo é um processo de reflexdo histérica e agao

concreta que implica opcdes politicas e articula conheciment os e valores para a
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t ransf ormagéo da relagdo homem-nat ureza est abelecida pela hist éria complexa
das relacbes sociais. A educacao ambiental como mediadora dessas relacoes -
da relacdo homem-natureza - se estabelece sobre a idéia de conscientizacao,
na articulacdo entre conhecimentos, valores, atitudes e comportamentos se
puder promover a transformacdo radical da sociedade de hoje rumo a
sust ent abilidade, também radical, que implica transformar a relagdo homem-
natureza e a relagcdo homem-homem, ou, como insistem os prof essores dos
cursos de geograf ia entrevist ados neste estudo, a relacao sociedade nat ureza.
Esse processo é historico e concreto, ndo imediat 0. Conscientizagdo nao é um
resultado imediato da aquisicdo de conhecimentos sobre o0s processos
ecoldgicos da natureza, apropriado pelos individuos; é a reflexao filosofica e
politica carregada de escolhas histéricas que resultam numa sociedade
sustent avel, entendendo que a Ecologia sera politica ou ndo sera (SADER,

1992).
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CAPi TULO 4:
A FORMACAO DOS EDUCADORES AMBIENTAIS: SINAIS DE
TRANSI CAO DE PARADI GMAS

Simbolos obscuros se multiplicam.
Guerra, verdade, flores?

Dos labor at drios plat 6nicos mobilizados
vem um sopro que cresta as faces

e dissipa, na praia, as palavras

Carlos Drummond de Andrade
em NOSSO TEMPO

CiénciaHoje, v24,n142,1998,p 78



254

A finalidade principal deste estudo € compreender as formulagées
teoéricas dos prof essores que desenvolvem atividades que contribuem para a
formacdo dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo das
universidades publicas do Estado de S&o Paulo. A primeira preocupacéo foi
identificar essas formulacbes no que diz respeito a duas questdes centrais,
tomadas como categorias iniciais de andlise e que se referem a dimensdo
epistemoldgica e a dimensdo pedagdgica da educacdo ambiental: a relacéo
homem-natureza e a educacdo. Nos dois Ultimos capitulos identifiquei as
representacdes que apontaram para um quadro de tendéncias reveladas e
identificadas, em principio, a partir dos grupos segundo a atuagcdo destes
prof essores: biologia, geografia, quimica e disciplinas da area de educagao das

licenciat ur as.

Tendéncias reveladas: natureza, razao e historia

Observamos, nos capitulos anteriores, que as tendéncias dominantes de
um determinado grupo estdo ou nao presentes em outros grupos, segundo a
caracteristica de cada um deles, construidas por suas trajetorias individuais e
coletivas. As andlises do conteudo filoséfico-politico das tendéncias
apresentadas permitiu que os referenciais teoricos revelados pelos
prof essores em suas representacbes da relacdo homem-natureza e de
educacao pudessem ser identificados com idéias que podem ser organizadas,
segundo entendo, em trés grandes tendéncias. Essa organizacdo da expressao

do pensamento dos prof essores em tendéncias foi um recurso logico para a
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identificacdo e analise dos referenciais tebéricos das representacdes sobre
educacdo ambiental. Essa identificacdo, no entanto, nao significa um
"aprisionament0" das representacbes dos professores, mas uma forma
met odolégica de organizacdo dos dados pelo seu nucleo de referenciais

tedricos.

Para identificar, analisar e compreender as implicacdes tedricas das trés
tendéncias reveladas pelos prof essores entrevistados, defini como ponto de
partida os element os mediadores da relacdo homem-nat ureza. Busquei t ambém,
COmMO recurso para essa andlise, as respostas dos prof essores sobre a origem

da crise ambient al e ao desenvolviment o sust ent avel.

Entdo, na categoria de andlise de carater epistemolégico, as
represent acoes da relacdo homem-natureza definiram a primeira tendéncia e
expressam como nucleo central a idéia de que o intercdmbio do homem com a
natureza € dado em decorréncia do ordenamento da propria natureza. A
mediacao na relacdo homem-nat ureza parece, pelas respost as dos prof essores,
nao ser necessaria, ela aparece como uma relacéo direta, talvez até a idéia de
relacdo, a rigor, ndo exista. O homem é parte da natureza como mais um

element o, a organizagao ambiental é NATURAL.

Na segunda tendéncia, esse nucleo foi identificado a partir da analise do
papel dos conheciment os cient if icos nessa relacéo, que result ou na idéia de que
o homem se relaciona com a natureza essencialmente pela razao, ou seja, a
relacio homem-natureza € mediada pela objetividade racional dos

conheciment os cient if icos. Assim, a perspectiva concreta dessa relagao resulta
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num dist anciament 0 maximo, de dominio pref erencialment e absoluto, a relagao

é definida pelarazao instrumental, ¢ RACI ONAL.

Na terceira tendéncia, identifiquei como nucleo central das
represent agdes dos prof essores a idéia de que a relagdo homem-natureza é
constituida pelas relagdes sociais estabelecidas pelos sujeitos, € determinada
pela construcdo social e material, pelo intercaAmbio permanente. E
determinante e determinada pela histéria da organizacdo dos homens em
sociedade; a mediacao homem-nat ureza € construida socialment e pela histéria,

é HI STORI CA.

Cada uma dessas tendéncias foi revelada nos quatro grupos de
prof essores analisados. No entanto, em cada um deles apareceram tendéncias
dominantes e tendéncias secundéarias. A primeira tendéncia, que representa
uma relacdo harmbnica entre o homem e a natureza no plano ideal, em que as
concepcdes de natureza natural fazem-se presentes nas respostas dos
prof essores, foi revelada pela maioria dos entrevistados dos cursos de
biologia, por poucos dos cursos de quimica, poucos prof essores de geografia e
nenhum dos prof essores das disciplinas da area de educacdo da modalidade

licenciat ura dos cursos est udados.

A relacao entre os homens e a natureza mediada pelo conhecimento, de
carater fortemente racional, a segunda tendéncia aqui identificada, foi
sugerida pela maioria dos entrevistados dos cursos de quimica, por um numero
significativo de prof essores dos cursos de biologia, por nenhum prof essor dos

cursos de geogr af ia e das disciplinas pedagdgicas das licenciat ur as.
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Os professores que representam a relacgdo homem-natureza com
caracteristicas essencialmente historicas definiram a terceira tendéncia.
Essas concepcdes foram apontadas pela maioria dos professores das
disciplinas pedagogicas das licenciaturas, pela maioria dos prof essores dos
cursos de geografia, por poucos professores dos cursos de biologia e por

nenhum dos ent revist ados nos cursos de quimica.

No que diz respeito as represent agdes dos prof essores sobre educacao,
dimenséo pedagogica da educagao ambiental, apresentei, no capitulo anterior,
algumas tendéncias. Embora todos os prof essores valorizem a educagdo como
forma de construcdo das relacbes sociais, essa valorizacao tem dif erentes
cont eudos filoséfico-politicos. A dimensao formativa e a dimensao inf ormativa
do processo educativo estiveram em confronto. As idéias sobre o papel da
educacdao na sociedade também contribuiram para compreender suas
representacdes acerca da educagdo: educar para a convivéncia harmonica,
ideal, dos individuos na sociedade e/ ou educar para transformar as condigcdes
sociais est abelecidas pelos homens, para construir as relagdes sociais. Podemos
identificar aqui duas diferentes idéias como nicleo central dessas
representagdes. Por um lado, configurando a primeira tendéncia, estdo as
represent agdes dos prof essores que indicam a educacao e, em particular, a
educacao ambiental, com funcéo de reintegrar o homem a natureza, da qual se
af astou em consequéncia do modelo cientifico antropocéntrico. Tivemos aqui a
educacao como instrumento de desenvolvimento individual que, em sua

plenitude, resulta na organizacdo harmoénica e equilibrada da sociedade. A
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relacdo entre os homens e com a natureza, mediada pela educacgao, resulta,

assim, nat uralment e, numa f orma de organizagéo social ideal, NATURAL.

Por outro lado estdo as representacdes de educacdo que, partindo da
critica a realidade social est abelecida pela histo6ria da organizagéo dos sujeit os
definidas pela sociedade moderna, sustentam a educagcdo com finalidades
transf ormadoras. A educacéo € um instrument o de luta social aliada as préticas
sociais emancipatorias. A valorizacdo da educacdo e, em particular, da
educacao ambiental como instrument o de apropriacdo do saber dinamico sobre
o ambiente, em sua dimenséo bioldgica, politica e social € o nucleo central da
concepcao da educagcado como instrumento de democratizagdo social e depende
de escolhas politicas dos sujeitos coletivos e dos processos de elaboracédo de
sua propria historia. Assim, no processo de instrumentalizacdo material e
historica dos sujeitos sociais com possibilidades de transformacdo da
sociedade, a educacao tem como funcédo produzir sujeitos histéricos e sociais
plenos como resultado de um processo coletivo de determinagéo consciente da

sua propria vida, ou seja, det erminagdo int encional e, portanto, HI STORI CA.

Além disso, configurando uma terceira tendéncia, temos os prof essores
que indicaram como idéia principal em suas representacdes de educacdo a
dimensédo informativa. Nos conteudos das falas observamos que essas idéias
aproximam-se da idéia de que a razdo, ou os conheciment os cientif icos, séo os
element os centrais, essenciais, do processo educativo. A funcéo da educacéo é,
nessa abordagem, preparar intelectual e moralmente os individuos para que
estes assumam seu papel social, pré-definido pelo projeto politico e econémico

em curso. No que diz respeito a dimensao ambiental, a educacdo ambiental é,
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essencialmente, a preparacdo intelectual dos individuos para que estes
assumam seu papel social de sujeitos ambientalmente corretos. A apropriacéo
de conheciment os dos processos ecoldgicos da natureza - considerados quase
como verdades ambientais - sdo, nessa concepcao, condicdes necessarias e
suficientes para a formacédo de individuos ambientalmente preparados para
atuarem na sociedade, est abelecida pela l6gica objetiva das relagcdes sociais. A
educacao aqui confunde-se com ensino como um processo de aquisicao-
transmisséo de conheciment os sistematicament e organizados. A educagéo tem
como nucleo central a razdo, a énfase dada pelos prof essores ao papel dos
conheciment os cientificos na educagéo indicam que conhecer a forga e a razéo
dos elementos que compdem a vida € instrumento primordial do
desenvolviment o individual, e, em consequéncia, social. Aqui a educacéo cabe a
fungcdo de preparar intelectualmente os individuos para se adaptarem a

sociedade, def inida e organizada pela légica instrumental, RACI ONAL.

Nessas represent acoes da educagao, a primeira tendéncia, expressa pela
idéia de educagcdo como forma de construir no plano ideal uma sociedade
harménica € a tendéncia natural. Essa tendéncia é sugerida pela maioria dos
prof essores entrevistados dos cursos de biologia, por poucos dos cursos de
quimica, por poucos prof essores de geografia, e por nenhum dos prof essores
das disciplinas da area de educacao da modalidade licenciatura dos cursos

est udados.

Os professores que representam a educacdo com caracteristicas
essencialmente histdricas definiram a terceiratendéncia. Aqui temos a maioria

dos entrevistados das disciplinas da area de educacéo das licenciaturas e a
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maioria daqueles dos cursos de geografia, temos também poucos prof essores

dos cursos de biologia e dos cursos de quimica.

As representacbes da educacado permeadas pela super-valorizacdo dos
conhecimentos cientificos, em que a educacdo e/ou o ensino tem papel de
inf ormar, mais do que formar, tem carater fortemente racional. Essas idéias
f oram apresent adas pela maioria dos entrevistados dos cursos de quimica, por
um numero significativo de professores dos cursos de biologia, por poucos
prof essores das disciplinas da area de educacao dos cursos de licenciatura e

por nenhum dos prof essores dos cur sos de geogr af ia.

As representacoes da relacdo homem-natureza e educagdo entre 0s
prof essores dos grupos de biologia, geografia, quimica e licenciaturas podem

ser visualizadas nas figuras a sequir:
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N - Tendéncia Natural

R - Tendéncia Racional

H - Tendéncia Historica

\V
(V)

Dimensao
Epistemologica

Dimensao
Pedagogica
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N - Tendéncia Natural
R - Tendéncia Racional
H - Tendéncia Histérica
Dimenséo
V Epistemoldgica

Dimensao

U Pedagdgica
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N - Tendéncia Natural

R - Tendéncia Racional

H - Tendéncia Histérica

|V
1V

Dimensao
Epistemoldgica

Dimensao
Pedagdgica
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H - Tendéncia Historica

R- Tendéncia Racional

U Dimensao
Pedago6gica
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As represent acdes dos prof essores sobre educacédo ambiental foram até
aqui estudadas a partir de duas categorias de andlise: a relagdo homem-
natureza e a educagédo. No entanto, se articularmos os dados indicados pelas
duas dimensdes da educacdo ambiental - epistemoldgica e pedagdgica - pelos
grupos - biologia, geografia, quimica e licenciaturas -, podemos construir um
quadro sintese das formulacbes teoricas dos professores. Em ambas as

categorias foram reveladas trés tendéncias: nat ural, racional e histdrica.

A maioria dos professores entrevistados nos cursos de biologia
representou tendencialmente como natural a relacaéo homem- natureza e a
educacao. Da mesma forma representaram-nas poucos dos prof essores dos

cursos de geografia e quimica, assim como nenhum prof essor das licenciat ur as.

Represent ando a relacao homem- natureza e a educacao sob o aspecto
essencialmente racional, estdao a maioria dos professores dos cursos de
quimica, um namer o signif icativo dos de biologia e nenhum prof essor dos cur sos
de geografia. No entanto, com os professores das disciplinas da area de
educacao das licenciaturas dos cursos estudados ocorre um fenémeno
interessante: nenhum desses professores representou a relacao homem-
natureza como racional, mas alguns poucos representam a educacao com

ref erenciais nuclearmente racionais

No que diz respeito as implicagdes fundamentalmente histoéricas das
represent acées da relacao homem- natureza como também da educacao est do

a maioria dos professores dos cursos de geografia e das disciplinas
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pedagdgicas das licenciat uras, poucos prof essores dos cursos de biologia, como

também os dos cursos de quimica.

Pelo quadro aqui apresentado podemos observar que, em primeiro lugar,
as formulagbes tedricas dos professores entrevistados tendem a ser as
mesmas quando colocamos as dimensdes epistemologica e pedagdgica da
educacao ambiental para suas representacdes. Essa situacdo acontece mesmo
que consideremos a diferente situacdo apresentada pelos professores das
disciplinas da area de educacao das licenciaturas, pois a grande maioria deles
expressam essa posi¢ao: identidade entre as formulagbes tedricas da relacao
homem- natureza e educacdo. Em segundo lugar, observamos que,
tendencialment e, as f ormulagdes tedricas entre os prof essores dos cursos de
geografia e os das disciplinas pedagégicas das licenciaturas €
predominantemente a mesma: historica. O mesmo ndo acontece entre 0s
prof essores de biologia e quimica. No primeiro a tendéncia predominante € a

natural e no segundo, a racional.

Em terceiro lugar observamos que a presenca dos ref erenciais teéricos
revelados como, nuclearmente, natural, entre os professores de quimica e
geografia, € muito semelhante, o que ndo acontece com a tendéncia racional em
que é pouco menor a presenca desses referenciais entre os prof essores do
curso de biologia. Ainda com relagéo a tendéncia natural, ela aparece entre
poucos prof essores dos cursos de geografia e nenhum dos prof essores das

disciplinas da area de educagao dos cursos de licenciat ura.
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A abordagem natural da educacdao ambiental é expressa pelos
prof essores pela idéia de que nao existe uma peculiaridade na relagdo do
homem com o ambiente que a dif erencie das demais relacdées entre os outros
seres vivos. ldentifico essas idéias como nuclearmente fundamentadas na
concepcao naturalista, organicista de mundo, na concepgcdo organica de
natureza apresentada no Cap. 2 deste estudo. Embora essa concepgcdo nao
possa ser identificada exclusivamente com uma corrente filoséfica por
integrar elementos de varios pensadores, podemos perceber nela uma forte
inf luéncia do pensament o religioso, que consagra a organizagao harménica dos

component es do univer so.

A concepgdo organica, do ponto de vista da histéria da filosofia, é
anterior a concepcdo mecanica do mundo, na qual o0 universo organico tem
dimenséo viva e espiritual. A natureza é vista como algo vivo e animado, o
organismo € o0 objeto do saber. A interdependéncia entre os fendbmenos
espirituais e materiais e a subordinagéo dos individuos a vontade divina sugere
a harmonia da natureza. A natureza é Deus. Essas idéias resultam em atitudes
cientificas, ou pré-cientificas, de espirito detalhista; os lugares sdo ordenados

por Deus, que cria o organismo univer so.

As implicagdes filosoficas do pensamento orgénico dizem respeito
principalmente a organizagdo do mundo como um organismo de funcionamento
perfeito. A idéia de equilibrio, de harmonia, presente nos conteudos das falas
dos prof essores entrevistados, implica uma relagdo homem-nat ureza como uma

relacdo nao-mediada, direta, de integracdo total. As idéias de paz e de
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harmonia expressas por alguns desses professores indicam uma relagao

romantizada, idilica, entre o homem e a nat ureza.

A idéia do homem como destruidor da natureza por principio,
fundament a-se na idéia de que o homem ¢é parte natural da natureza, apenas
mais um elemento da natureza, como expressaram alguns dos prof essores
entrevistados. DIEGUES (1994), em suas andlises sobre as politicas de
definicaio das éareas de protecdo ambiental, identifica essas idéias
bioant ropomorficas como base das politicas preservacionistas que, numa
atitude essencialmente ideoldgica, reproduzem o mito do paraiso perdido,
construindo o mito moderno da natureza intocada. Essas bases historico-
filoséficas, segundo esse autor, tém sua principal expressao na reveréncia a
natureza, na idealizagdo da vida simples e rural, nas idéias de isolamento e
contemplacdo do movimento roméantico do séc. XVIII|. Podemos identificar
essas idéias nas falas de varios prof essores entrevistados, especialmente dos

pr of essores dos cursos de biologia.

Quando buscamos entender o conteudo filoséfico dessa abordagem
natural da educacao ambiental ndo podemos deixar de pensar na influéncia do
pensament o de Rousseau (1712-1778). CHAUI (1999) indica que as reflexdes
sobre a relagdo entre a natureza e a sociedade, assim como a teoria da
bondade natural, entre outros, sdo elementos estruturais do pensamento de
Rousseau. Segundo esse pensador, na civilizagdo o homem degenera-se do
ponto de vista moral; a idealizacdo do homem primitivo esta sempre presente
em suas propost as de organizagéo social e de educagao. As contradigdes entre

0S sentimentos e a razdo séo a principal expressado da oposicdo ao pensament o
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cientifico moderno, ao pensamento racional com o qual ele estabeleceu seus
dialogos. A idéia de que a natureza € a fonte da felicidade humana tem forte

carga mistica (ROUSSEAU, 1999).

O retorno ao estado puro, natural, segundo Rousseau, pode ser
identificado como principal influéncia da tendéncia natural no campo da
educagdo, revelada pelos prof essores entrevistados. SANTOS (1997) sugere
que essa concepcao tem forte componente contestat6rio/ revolucionario. Para
esse autor o pensamento de Rousseau sobre a sociedade ideal como instituida
pelo contrato social, cuja base é a liberdade dos individuos coletivos, € um

outro indicador desse carater emancipat orio.

A educacao para a harmonia, paz e felicidade que pode reconciliar o
homem com a natureza pode ser identificado como o principio educativo da
tendéncia natural. Em Emilio, ROUSSEAU (1995) desenvolve uma pedagogia
fundamentada no esforgo para desenvolver nas criangas suas potencialidades
naturais de bondade. Robinson Crusoé, sintese da simbologia do paraiso
perdido, € escolhido como livro referéncia na educagdo de Emilio. A
possibilidade de uma vida simples e natural ali colocada é, para esse pensador,

modelo ideal em seu projeto educativo.

No entanto, vejo que a recusa ao mecanicismo nha ciéncia e na
organizacao da sociedade aqui expressa traz a idéia de superagcdo da
moder nidade pela sua negacéo, isto é, negar a modernidade para supera-la. A
idéia de natureza organica, em que a relacdo homem -natureza € uma relacao

direta, sem mediacao, é ret omada.
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A partir dai, a imediatez entre sujeito e natureza, a intuicdo, expulsou os modelos
no trabalho poético, colocando os demais artistas como inimigo das regras. Contra o
paradigma mecanico, o imaginario romantico empreendeu uma luxuriante representagao
do mundo, dos homens, da cultura, das ciéncias e das artes como algo préoximo ao
organismo. Plantas, animais, pedras, todos esses elementos passaram a simbolizar a
unidade mistica entre homem e "natureza" (ROMANO, 1998, p.06).

DI EGUES (1994) identifica as idéias biocéntricas do mundo com o
pensamento cristdo espiritualista; a Terra € um ser, organico e com espirito.
Essas concepgbes implicam atitudes atuais preservacionistas de carater
etnocéntrico e de alguma f orma discriminat ério, pois a exclusdo do homem do
ambient e ndo considera as possibilidades concretas e hist6ricas dessa relagéo.
O moviment o de retorno as relagdes naturais f oi identificado por GRUN (1996)
como uma atitude cientifico-educativa arcaica. Essa idéia de exclusdo do
homem do ambiente, simbolizada pela imagem do ser humano como vildo (que
pela educacdo pode se regenerar) esta presente nas falas dos prof essores

entrevistados identif icada como represent agcao nat ural.

As idéias que configuram a concepc¢ao natural da educagdo ambient al
parecem-me insuficientes para fundamentar a formagdo dos educadores
ambient ais, pois pressupdem um homem puro - a-historico - e uma natureza a-
hist érica, equilibrada. O dinamismo nat ural parece obedecer a uma l6gica dada,
nao construida. Mesmo considerando o potencial contestatério dessas idéias,
penso que a concepcdo de que o mundo social deva se organizar segundo as
caracteristicas do mundo natural se, por um lado, impde limites ingénuos que
nao levam em conta a complexidade das relagao histéricas e sociais, levando a
atitudes ambient ais imobilizador as, por outro, contém component es que podem

levar a atitudes sociais de extremo autoritarismo, pois, ao langcar mao da l6gica
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natural de organizacdo do mundo, justifica politica e ideologicamente a
intervencdo autoritaria nessa organizacdao. O movimento ambientalista tem,
sobre isso, algumas histérias para contar, pois algumas acdes ambientalistas
tém carater fortemente autoritario e suas justificativas politicas sdo o
equilibrio do ambiente natural. Algumas dessas atitudes tem sido muito
discutidas e identif icadas como ecof ascismo (HERCULANO, 1992). No interior
do discurso de alguns prof essores entrevistados, principalmente no que diz
respeito as origens da crise ambiental, em que o crescimento populacional

aparece como principal causa, identif iquei esses riscos e possibilidades.

E também interessante identificar aqui que essa tendéncia natural é,
para os professores entrevistados, uma tentativa de superacdo da logica
antropocéntrica, que compde o pensamento cient ifico moderno, racional. Alguns
desses prof essores chegaram a argumentar nesse sentido: a necessidade de
superacdo do antropocentrismo da ciéncia moderna, racionalista. DI EGUES
(1994), VEI GA-NETO (1994) e GRUN (1996) apontaram, de forma dif erente,
essa tendéncia também presente no pensamento ambientalista. Estariamos
assistindo ent&o, nos referenciais tedéricos dos prof essores que desenvolvem
atividades de educacdo ambiental nos cursos de graduacdo das universidades
estudadas, a um movimento semelhante ao apontado por esses autores: para
superar o paradigma racionalista percebido como insuficiente para pensar a
problematica ambient al e a educagéo ambiental o caminho buscado parece ser o

retorno a concepgdes nat uralist as, romantizadas, mas a-hist éricas.
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*Nao ponha nitrato de pothssio em nadd este ano.”

GiénciaHoje,v22,n131,1997,p7

Tentemos agora compreender a abordagem racional, expressa pelos
prof essores pela super- valorizagao dos conheciment os cientificos na educagao
ambiental, tanto no que diz respeito a mediacdo da relagdo homem-nat ureza
como no que diz respeito aos fundament os da educacado. Esses ref erenciais de
pensament o e acdo f undament am-se no racionalismo, que est abeleceu as bases
da ciéncia moderna. A concepgéo de natureza, aqui, € a concepgao mecanica, ja
apresentada no Cap. 2 deste estudo. Pensemos no racionalismo como suporte
filosofico a aut onomia dos homens frente ao poder da | greja, que influenciou

decisivamente as transformagdes das relagdes sociais que caracterizavam o



273

mundo medieval. Apesar desta atitude de aparente ruptura, o pensamento
racionalista estd, em sua origem, carregado de religiosidade. A superacdo da
concepgao organica do mundo pela concepcdo mecanica, promovida pelos
racionalistas, sofreu grande influéncia do cristianismo e do humanismo,
especialmente no que diz respeito a ética antropocéntrica. O homem ocupando
o principal papel na cena do mundo moderno é o nucleo do racionalismo
construido pela idéia de que Deus deixa de ser a origem e a finalidade da vida
humana - cedendo este lugar para o homem, mas para que este homem seja seu
representante na Terra. O homem como centro do mundo é o homem a imagem

e semelhanca de Deus.

O pensamento cientifico moderno em que o racionalismo € uma das
principais vertentes, foi construido sob a influéncia de, pelo menos, quatro
principais autores: Galileu (1564-1642), Bacon (1561-1626), Descartes (1596-
1650), e Newton (1642-1727). Galileu pode ser considerado o pivé da revolugao
cientifica, Bacon como o arquiteto de uma nova cultura, Descartes como o
ref ormulador do método cientifico e Newton como aquele que completou a
ref ormulacédo das ciéncias identificando as leis gerais que governam o mundo

natural (CAPRA, 1993; GRUN, 1996; DAMASI O, 1996; PESSANHA, 1999).

O corpo tedrico do racionalismo foi ent&o construido com a contribuigao
de muitos filosof os desse periodo, e pode ser melhor compreendido
principalment e pelo pensamento de Descartes. DESCARTES (1999) pretendeu
essencialment e o desenvolviment o de uma ciéncia admiravel, o est abelecimento
da verdade nas ciéncias e a unificacdo do saber, na tentativa de superar a

l6gica aristotélica da compreensdo do mundo a partir das partes
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independentes. Para o racionalismo cartesiano, o todo pode ser compreendido
pela soma de partes. | sto implica, no campo met odoldgico, o desenvolviment o
do método analitico, que indica a divisdo infinita do todo em partes para sua
melhor apreensdo no pensamento. Neste sentido, a razdo apresenta-se como

instrument o I6gico para a compreensdo do mundo.

O racionalismo trouxe a objetividade para a atitude cientifica pelo
mét odo hipotético dedutivo, no qual a razdo busca a ordem natural dos
fendbmenos a serem conhecidos. Assim, o0s conhecimentos cientificos
apresent am-se como unica possibilidade de verdade garantida pela razdo e nao
mais pela percepg¢ao, como na atitude subjetiva da concepgao organica do
mundo. As implicagbes filoséficas do pensamento racionalista dizem respeito
principalment e a capacidade do homem para organizar o mundo e domina-lo pela
intervengao intencional. A ética antropocéntrica articulada ao mét odo analitico
definiu a relacdo homem-nat ureza mediada pela razdo e pelos conheciment os

cient if icos.

Esse novo modo de pensar o mundo, desenvolvido nos séculos XVI e
XVI'l, presidiu com poder absoluto o desenvolvimento cientifico nos dois
séculos seguintes e ainda no século XX. Apesar de estar sendo contestado,
ainda € o modo de pensar dominante no mundo cientifico. Para Descartes o
ref erencial met odolégico de compreensdo do universo € a matematica, pois ela
contém a certeza e a evidéncia de suas razdes, ou seja, sé a razdo matematica
tem o poder de julgar de forma correta e discernir sobre o verdadeiro e o
falso (DESCARTES, 1999). Assim, o rigor cientifico do pensamento moderno

tém, segundo esse pensador, quatro principios: primeiro, s6 aceitar como
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verdadeir o aquilo que conhecer com clareza; segundo, repartir cada dif iculdade
em parcelas para andlise; terceiro, iniciar do simples; e por ultimo, est abelecer
relacbes completas e revisbes gerais, isto é, ndo deixar de analisar nenhum
pont 0. Essa sintese por ele mesmo elaborada no Discurso do Método, tem uma
apresentacdo simples, mas implica atitudes cientificas rigorosamente
controladas e sistematizadas em que a l6gica f ormal, a razao, reina absoluta. A
cadeia de razbes é o preceito metodologico basico (PESSANHA, 1999),
expresso no titulo complet o: Discurso do Método para bem conduzir a razao
e procurar a verdade nas ciéncias. A razéo define a relagdo homem-nat ureza;

a ética que dai emerge s pode ser antropocéntrica.

O dialogo experimental com a natureza, que a ciéncia moderna se revela capaz de
conduzir de forma sistematica, ndo supde uma observagdo passiva, mas uma pratica.
Trata-se de manipular, de apresentar a realidade fisica até lhe conferir uma
proximidade maxima em relacdo a uma descricdo teorica. Trata-se de preparar o
fendbmeno estudado, de o purificar, de o isolar até parecer uma situagdo ideal,
fisicamente irrealizavel, mas inteligivel por exceléncia, pois encarna a hipétese tedrica
gue guia a manipulacdo. A relagcéo entre experiéncia e teoria provém, portanto, do fato
de a experiment agdo submet er os processos nat urais a uma int errogagéo que ndo adquire
sentido sendo quando ref erida a uma hipét ese concernent e aos principios aos quais esses
processos sao sujeitos, e a um conjunto de pressupost os respeit ant es a comport ament os
que seria absurdo atribuir a natureza (PRI GOGI NE & STENGERS, 1997).

O racionalismo cartesiano constitui-se na base da educagdo moderna.
Lembremos de Bacon, com o empirismo experimental e o utilitarismo, como o
principal representante do paradigma mecanicista na criagdo da cultura
moderna. A base filoséfica de seu sistema social € a separacdo homem-
natureza e isso tem enorme influéncia no pensamento educacional da
modernidade. Fortemente influenciado por Bacon, COMENIO (1957) na

Didactica Magna apresentava a arte de ensinar tudo a todos, na qual aparece
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como fundamento da educacdo o conhecimento das ciéncias naturais. Desta

f orma, os conheciment os cient if icos sao constit uidos como principio educativo.

A proposta educativa de Coménio constituiu-se, sem duavida, num marco
histérico importante para a democratizacdo da educagéo e do ensino, pois faz
uma intransigente def esa da educacao para todos. No entanto, essa proposta
educativa esta inserida no pensamento cientifico moderno com todas as
implicagbes que o contextualizaram politicamente. O rigor metodologico da
Didactica Magna ao mesmo tempo que expressa a valorizacao da educacao e do
ensino para todos os individuos nas sociedades, expressa também seu
referencial racionalista inclusive em sua vertente educativa fortemente

disciplinat 6ria. Na apresent agdo da obra COMENI O (1957) escreve:

DI DACTI CA MAGNA
Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos
ou

Processo seguro e excelente de instituir, em todas as comunidades de qualquer
Reino crist o, cidades e aldeias, escolas tais que toda a juventude de um e de outro sexo,
sem exceptuar ninguém em parte alguma, possa ser formada nos estudos, educada nos
bons costumes, impregnada de piedade, e, desta maneira, o que diz respeito a vida
presente e a futura, com economia de tempo e de fadiga, com agrado e solidez.

Onde os fundament os de todas as coisas que se aconselham s&o tirados da prépria
natureza das coisas; a verdade é demonstrada com exemplos paralelos das artes
mecanicas; 0 curso dos estudos é distribuido por anos, meses, dias e horas; e, enfim, é
indicado um caminho f acil e seguro de por estas coisas em pratica com bom result ado.

A proa e a popa da nossa didactica sera investigar e descobrir o método segundo o
qual os professores ensinem menos e 0s estudantes aprendam mais; nas escolas, haja
menos barulho, menos enfado, menos trabalho indtil, e, ao contrario, haja mais
recolhiment o, mais atractivo e mais sélido progresso; na Cristandade, haja menos trevas,
menos conf usdo, menos dissidios, e mais luz, mais ordem, mais paz e mais tranqiilidade
(p.43/44).
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Podemos observar que o detalhamento metodolégico anunciado nessa
apresent agéo € rigorosamente cumprido no decorrer da obra. Chama a at engéo
a riqueza desse detalhamento nos conteudos didatico-pedagogicos
apresentados. Observamos nela uma progressiva e detalhada exposicao dos
fundamentos e dos conteudos de ensino em trinta e trés capitulos que
pretendem orienta-lo, tanto do ponto de vista dos conhecimentos cientificos,

como do pont o de vista de uma complet a met odologia de ensino.

Os conhecimentos cientificos como principio educativo e o rigor
met odologico se organizam e se constituem como ideal da educagdo. Esses
principios expressam o nucleo central da tendéncia racional identificada nas
atividades de educagdo ambiental principalmente entre os prof essores dos
cursos de quimica e biologia entrevistados para este estudo. Nas f alas desses
prof essores encontramos idéias que indicam a educacao ambiental com f uncéo,
essencialmente, de transmissdo de conhecimentos sobre 0s processos
ecoldgicos. O controle, por métodos adequados, de comportamentos
ambientalmente corretos estd, segundo essa concepgdo, relacionado ao
desenvolviment o intelectual dos individuos. | ndividuos com comportamentos
ambientalmente corretos constréem uma sociedade equilibrada do ponto de
vista ambiental. Desta forma, a organizagdo social pretendida é também
ordenada segundo uma racionalidade légica. A crenca na eficiéncia da ciéncia
como organizadora da sociedade ideal € o paradigma social do racionalismo,
expresso na necessidade - inclusive por imposicdo - do contrato social de

Hobbes, por exemplo.
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Cuidado, escola! Ed. Brasiliense, 1986, p 83

O reducionismo racionalista que concebe o todo como soma das partes
ndo pode fundamentar a compreensdo das questdes ambientais pela
impossibilidade de captar as reconfiguragdes permanentes do todo - o0 homem
e o ambiente integrados e dindmicos - determinada pelo fluxo dos moviment os
das suas partes constituintes. Os conhecimentos ja produzidos sobre os
processos naturais e sociais, fortemente influenciados pelo proprio
racionalismo, ja apontaram que a inter-relacdo dindmica entre todos esses
elementos tem um carater muito mais complexo do que a soma das partes. A
impossibilidade radical de uma educacdo ambiental no cartesianismo (GRUN,
1996) ou de pensar a complexidade da problematica ambiental (CASTORI ADI S
& COHN-BENDIT, 1981; CAPRA, 1993; SANTOS, 1997; PRI GOGINE &
STENGERS, 1997; MORIN, s/d entre outros) aparece como principal
preocupacao do pensamento ambientalista como também nos atuais debates

epist emoldgicos do pensament o cientif ico cont empor aneo. Essa impossibilidade
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assenta-se na dimensdo met odoldgica de pensar separada e objetivamente as
coisas e o mundo, pois 0 ambiente € essencialmente complexo, integrado e
interdependente. O referencial racionalista impede essa compreensao, assim
como a compreensdo da dimensao politica e ética da problematica ambiental

por sua caracteristica, também, a-historica.

Outra tendéncia revelada pelos prof essores como ref erenciais de seu
pensar e agir na f ormagéo dos educadores ambientais foi a histdrica. As idéias
expressas por esses professores identificam as relagbes sociais
historicamente estabelecidas como definidoras da relacdo homem-natureza,
assim como da educacdo. Os principais indicadores da representacdo da
educacao ambiental numa perspectiva historica revelados pelos prof essores
foram expressos por suas idéias sobre a relagdo entre a educacdo e a

t ransf ormacéo social.

Entendo que o nucleo central dessa tendéncia historica tem no
pensament o marxista seu principal referencial epistemologico. No pensament o
marxista podemos encontrar um enorme, complexo e, por vezes, confuso,
conjunto de idéias que emergem do pensamento de Marx (1818-1894) e de seu
maior e mais constante parceiro intelectual Engels (1820-1895). Na teoria
(Método) marxista de interpretagdo da realidade, esses pensadores
identificaram as formagdes econdmicas das sociedades e, em particular, da
sociedade capitalista, como condi¢des histéricas determinantes da vida dos
sujeit os considerando o trabalho, em sua dimensao filosé6fica e hist6rica, como
a categoria central dessas relacées. Nesse sentido perpassa as categorias de

tot alidade, concreticidade, historicidade e contraditoriedade um movimento -
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dialético - que da forma a relagdo homem-natureza e a educagdo. A histoéria é,
entdo, a forca construtiva das relacdes sociais, € as relagdes sociais, a forca
construtiva da relagao dos sujeitos com o ambiente em que vivem. As f alas dos
prof essores entrevistados, principalmente dos cursos de geografia e das
disciplinas da area de educag&o nas licenciat uras, apresentam essas idéias. A
relacdo sociedade-natureza expressa por eles como sintese dessas idéias,
expressam o carater historico das relagdes sociais e da educacéo, apresent ada
como instrument o de transf ormacédo social. Os principais ref erenciais teérico-
epistemolégicos da relacdo homem natureza of erecidos pelo pensamento

mar xist a f oram apresent ados no Cap. 2 dest e est udo.

As idéias educativas que emergem dessa concepcdo histérica das
relacées sociais dizem respeito a formacdo humana. O desenvolvimento pleno
dos sujeitos, a busca do homem onilateral, o processo de humanizacdo, que é
historico, concreto e dialético, expresso pela sua pratica social fazem a
estrutura das idéias educativo-pedagogicas desse ref erencial, cujos principais
temas ja foram referidos, principalmente no Cap. 3 deste estudo. A
configuracao de uma possivel t eoria educacional marxista vem sendo construida
por véarias correntes e tendéncias do pensamento marxista e do pensamento
educacional. Nesse sentido, um dos principais teoricos de grande influéncia no
meio educacional, inclusive no Brasil, é o italiano Antonio Gramsci (1891-1937).
Os temas educativos e suas idéias sobre escola, como outros temas abordados
no conjunto de sua obra tém ref erenciais nas concepcées marxistas de homem
e de sociedade e tomam a centralidade do trabalho como base tedrica. Assim, o
trabalho como principio educativo é a sintese de sua contribuicao as teorias

educacionais (MANACORDA, 1991; ARROYO, 1990; NOSELLA, s/d). A escola
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formativa, desinteressada, é a expressdo gramsciana de uma proposta
educativa em que a preparacao para o trabalho ndo € o objetivo da educacao
(técnica, de treinamento, profissionalizante), mas o principio (filos6fico e
politico, humanizador) da organizacdo da educacdo e do ensino. A escola
unitaria proposta é uma escola unica, inicial, de cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre eqianimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (técnica e industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades do trabalho intelectual (GRAMSCI, 1989). Assim, numa sociedade
onde o trabalho ndo seja alienado, o trabalho humanizador torna-se principio
educativo. Para Gramsci este trabalho é o trabalho industrial, ou seja, a base
social e econdbmica da sociedade socialista seria também, como no capit alismo, o

desenvolviment o industrial.

Um dos indicadores da tendéncia histérica nas representacoes dos
prof essores entrevistados sobre educacdo e ensino, e sobre educacao
ambiental € a transformagéo social que teria como nucleo, numa perspectiva
gramsciana, a transformacéo da forma organizativa do trabalho na sociedade
capitalista. Assim a transf ormacao das f ormas de trabalho seria instrumento e

met a do processo educativo.

Um outro tedrico marxista de grande e mais recente influéncia no meio
educacional brasileiro € o russo/ soviético Lev Semenovich Vygotsky (1896-
1934), cujos estudos tem contribuido para a construcdo de teorias
educacionais de inspiracdo marxista. O desenvolvimento humano e
particularment e o f uncionament o int elect ual humano em sua dimensao hist érica

e social foram estudados por ele e seus parceiros de estudos tendo como base
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o método materialista histérico dialético e como contexto histérico-cultural a
revolugdo socialista e o desafio da construgcdo do socialismo soviético. Nesse
sentido, os fundamentos dessa teoria da formacdo humana partem das
concepgdes marxistas de sociedade, de trabalho, da relagdo dialética entre o
homem e a natureza e, em particular, do uso de instrumentos e tem raizes na
sociedade e na cultura, referindo-se a uma teoria historico-cultural, socio-
histérica ou soécio-cultural da formacdo humana. A cultura € vista como parte
da natureza humana. Talvez também aqui possamos compreender melhor o
nicleo da tendéncia histérica revelada pelos professores entrevistados: a
relacdo homem-natureza com o sentido de relacdo sociedade-natureza e a
educacdo como um processo historico e social de apropriacdo da propria
humanidade. A relagéo dialética homem-nat ureza € mediada por instrumentos -
os conhecimentos - e esses sdo fornecidos e modificados pela cultura. Os
conhecimentos sao produtos e produtores sociais e histéricos (VYGOTSKY,

1984, 1987; LURI A, 1990).

Essa teoria da formagdo humana traz consequléncias para a educagao,
tracando diretrizes e alternativas para propostas pedagdgicas, inclusive no
ambito escolar. A relacdo ensino, aprendizagem e desenvolvimento pode ser
buscada, ndo diretamente na obra desse autor, mas como implicacdes
educativas da teoria da formagdo humana. VYGOTSKY (1984) valoriza o papel
da escola por seu carater sistematico e intencional na apropriagéo/ producao -
dialética - dos conhecimentos, histéricos e sociais. A contextualizacédo
histérica e social dos conhecimentos constitui-se como principio organizador
dos processos de ensino-aprendizagem; a apropriacdo desses conhecimentos

como instrumentos do processo de humanizagéo int encionalmente modifica os
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homens, os proprios conhecimentos, a histéria e a sociedade e elabora cultura

para que esta seja apropriada no processo de humanizacgao.

Setores importantes do pensamento ambientalista tém partido dos
ref erenciais marxistas para suas analises. No entanto, ha uma tendéncia, aqui,
em recont extualizar essa teoria, no que diz respeito a problemética ambient al
e inserir a discussdo atual da tematica ambiental no debate marxista. Ndo se
trata de elaborar uma andlise rigorosa desse referencial para as questodes
ambientais e para a discussédo ambiental, mas tao somente de indicar algumas

de suas possibilidades e limites.

Nas ultimas décadas, a teoria marxista tem sido reavaliada como
referencial tedérico de interpretacdo da realidade em fungdo das prof undas
modif icacdes da realidade moderna, base das andlises de Marx. BERMAN
(1986) empreende, de certa forma, uma dessas analises ao considerar Marx,
principalmente no Manifesto do Partido Comunista, um escritor modernist a,
resgatando assim a contribuicdo da teoria marxista a compreensdo de
problematicas atuais da modernidade. SANTOS (1997) faz uma avaliacao do
marxismo como referencial teérico para as andlises da organizacdo da
sociedade hoje, reconhecendo alguns limites colocados pelos contexto
histérico de sua elaboragcdo tedrica. Essas limitagbes dizem respeito
principalmente ao plano epist emoldgico, pois 0 pensamento marxista tem forte
influéncia - e ndo abre mao - da ciéncia moderna. Esse autor considera a
avaliagcao dessa teoria fundamental para a teoria sociolégica e, partindo do
principio do esgotamento do processo civilizatorio da modernidade, indica a

atualidade do pensamento marxista - anticapitalista e moderno - para a
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construcdo de uma alternativa pés-moderna. Nesse sentido ele aponta trés
areas tematicas onde o pensamento marxista € importante referencial:
processos de determinagdo social e autonomia do politico; agcédo coletiva e

identidade; direcgao e transf ormagéo social.

Na area ambiental BOSQUET (1976); DUPUY (1980); CASTORIADIS E
COHN-BENDIT (1981); GUATTARI (1990) entre outros tém partido das
analises marxistas para, recontextualizando, compreender a problematica
ambient al e suas perspectivas hist éricas. MEDI Cl (1983) indica, nesse sentido,
alguns temas ambientais que Marx teria tratado - ndo como os entendemos
hoje, é claro - e que podem contribuir para as reflexdes atuais: a relagao
homem-nat ureza, a questao do crescimento populacional, o esgotamento dos
recursos naturais, a degradacao ambiental, o ambiente e as condicdes de vida
da classe trabalhadora, o ambiente e as necessidades e o ambiente e o
socialismo. DUARTE (1986) destaca entre as contribuicbes a capacidade do
método materialista dialético em conferir dimensédo histérica aos problemas
ambientais. FOLADORI (1997) indica, nessa mesma linha, dois grandes temas:
o das forcgas produtivas e o do valor. Nesse sentido, os limites epist emoldgicos
do marxismo na perspectiva ambiental sd& o antropocentrismo e o
produtivismo, mas a possibilidade de utilizar o método, o materialismo
histdrico, para a interpretacdo da realidade vém sendo discutida. Esse autor
destaca também a teoria da alienagdo como possibilidade tedrica na andlise da

relacédo entre o ambiente e 0 uso de tecnologia, e conclui:

Pode-se, enfim, perguntar o que estd por tras tanto das diferentes politicas
relativas ao meio ambiente, como das analises: os limites a sobrevivéncia da espécie
humanas sao fisicos ou sociais? Esta pergunta Marx ndo se colocou. Ele considerava o



285

capitalismo como um modo de producdo transitério, uma calamidade para as classes
exploradas, porém ndo um limite ao género humano como tal. Tampouco se indagou se o
grau de poluigédo e de devastacdo do meio fisico poderiam criar limites fisicos a vida do
ser humano no globo. Trata-se de temas da atualidade. Ndo obstante, a explicagao
mar xiana do funcionamento do sistema capitalista fornece elementos inigualaveis para
explicar os entraves sociais as possibilidades de regular ou planificar o uso dos recursos
naturais. (FOLADORI, 1997, p. 161)

O método marxista contribui para a andlise da tecnologia, da produgéo e
reproducdo da vida e da apropriacdo dos recursos naturais sob a ética da
critica historica, em que as relagdes sociais sdo determinant es e det er minadas.
A categoria de totalidade aqui, submetida a logica dialética e a andlise
histérica apresenta-se como uma das mais importantes contribuicbes do
mét odo as ref lexdes sobre a problematica ambiental. A idéia de tot alidade tem
aparecido com muito destaque em todas as discussdes sobre a superacdo dos
limites epistemoldgicos da ciéncia moderna principalmente no que diz respeito
ao racionalismo cartesiano. A reducdo do todo as partes, muitos de seus
criticos tém proposto a reducdo dessas partes aquele todo. Entendo que a
totalidade dialética e histérica permite o moviment o das conf iguracées do todo
pelas partes quando exige a presenga do todo nas partes. Assim, entendo que
na busca da totalidade como categoria importante de analise da problematica
ambiental, o referencial marxista de todo - material, historico e dialético - é

de fundament al import ancia.

O conceito de ideologia parece-me também fundament al para a tematica
ambiental, quando essa tem sido apropriada, por diferentes setores da
sociedade, com contornos filoséfico-politicos de diferentes naturezas e com

pret ensdes de universalidade.
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Nessa perspectiva histérica, a problematica ambiental € o conteudo
histérico social e cultural da educacdo ambiental. A perspectiva de superacao
da forma predatéria com que os seres humanos vém se relacionando com o
ambiente s6 pode ser praticada (pensamento e agao - critica e consciente)
numa sociedade que, intencionalmente, tenha transformado as formas
mat eriais de relag&o social - alienadoras dos sujeitos - em instrument os sociais

(conheciment os, t ecnologia) igualit arios - conquist ados na diver sidade.

A identificacdo e andlise do nucleo do pensamento educativo ambiental
das tendéncias natural, racional e historica, a partir das representacdes dos
prof essores sobre relagdgo homem-natureza e educagdo revelam seus
ref erenciais tedricos e se deslocam por eixos de carater mais politico como
sociedade capitalista e sociedade socialista, idealismo e materialismo. O que
podemos observar em algumas f alas € uma tent ativa de composicao entre esses
eixos; elas apresentam algumas idéias que parecem contraditorias, isto é, os
prof essores expressam-se ora com referenciais que podem ser identificados
com concepgdes de organizagao social capitalista, ora com concepcdes
socialistas, ora com referenciais idealistas, ora materialistas. As
represent acbes de modernidade e pds-modernidade também estdo presentes
nas falas dos professores. Por todas essas razles identifico, nas
representacbes dos professores sobre educagdo ambiental, sinais de um
moviment o de superacdo de ref erenciais tedricos, um moviment o de superacao

de paradigmas.
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A transicdo de paradigmas

Os dados empiricos - as respostas dos professores - coletados nas
entrevistas parecem indicar que estas respostas contém contradicdes que se
apresentam como elementos potencialmente ricos para as analises de suas
representagcdes acerca da educagcdo ambiental. Essas analises exigiram
abstracoes pelo movimento do pensamento e revelaram que algumas dessas
contradi¢cdes podem ser sinais de um movimento de transicdao de ref erenciais
tedricos metodolégicos de interpretacao da realidade. Embora a maioria dos
prof essores cujas representacdes correspondem a primeira tendéncia, de
carater mais ingénuo, pareca estar fechado nesta concepgao, alguns sinais de
aproximacdo a outros referenciais foram identificados. Esses prof essores
expressam a necessidade de superacéo de concepgdes racionalistas paratratar
a tematica ambiental: os fragmentos de suas falas trazem elementos que
indicam forte presenca dessas concepgdes. Nesse sentido, na concepcéo
natural da relacdo homem-natureza e educacdo percebemos a presenca dos
conhecimentos - técnico cientificos - como mediadores na relagcdo homem-
nat ureza e na educacao. O mesmo parece acontecer na tendéncia racional e na
hist érica: os prof essores que indicam os conheciment os como det erminant es na
relacdo homem-nat ureza, indicam também, em suas f alas, uma aproximagdo com

a abordagem socio-hist érica ou com a abordagem nat ural.

Esses sinais de movimento de transicdo revelam o carater dinamico da
construcao do conjunto de idéias e valores que déo forma a pratica educativa
da formacao dos educadores ambientais nas universidades. A importancia que

vém tomando, durante est e estudo, esses moviment os indica que a transicdo de
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paradigmas pode ser um importante elemento de andlise para a compreenséo
das formulacbes tedricas dos professores que desenvolvem atividades de
formacdo dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo das
universidades, investigadas neste estudo. A necessidade de lidar com as
contradicbes nas falas dos professores em busca da compreensdao das
ref eréncias teoricas f oi enfrentada pela incorporacéo da logica dialética como
instrumento met odologico. Assim, as aparentes incoeréncias dessas falas sao
ent endidas como cont etdos f iloséf ico-politicos de transicdo de paradigmas. No
Cap. 2 vimos que, ao discutir as represent acées da relacdo homem-nat ureza na
perspectiva da formagdo dos educadores ambientais, dois caminhos
apareceram. Para o enfrentamento da problematica ambiental é preciso
superar, por um lado, a légica antropocéntrica e, por outro, superar a
dominagcdo do homem sobre o homem. Desta forma, fica definido como campo
de analise no movimento de transicao de paradigmas, aqui empreendida, a de
paradigmas cientificos, que diz respeito essencialmente ao conhecimento, e a
de paradigmas soécio- culturais, que diz respeito a organizacdo das relagcdes
sociais. Essa identificacdo € um recurso 16gico-metodolégico, o que significa
que as duas dimensodes - ciéncia e sociedade - sdo indissociaveis. O confronto
entre as dimensdes informativa (conhecimentos) e formativa (valores e
atitudes) da educacdo e da educacao ambiental discutidas no Cap. 3, diz

respeito também a essa ref lexao.

A crise dos paradigmas nas ciéncias, na sociedade e na educagédo tem
sido um tema muito discutido desde a década de '60, quando das avaliacdes e
perspectivas do desenvolvimento das ciéncias e suas relagbes com a

organizagdo social. A idéia base € a insuficiéncia do paradigma da ciéncia
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moderna - mecanica, cartesiana, positiva, empirica, etc - para a compreensao

da nat ureza e para a organizagao dos homens em sociedades.

Por paradigma entendo aqui o principio de organizacdo das teorias
(MORIN, s/d), ou 0 modelo (ROMANO, 1998), ou tipo exemplar, ou 0 conjunto
de crencgas, valores e técnicas (MARCONDES, 1999) que constroem o olhar e a
compreensdo sobre o mundo, 0 homem e as coisas. Paradigma € a idéia de que
cada disciplina tem uma estrutura pré-estabelecida por pressupostos
epist emolégicos (KUHN, 1987). Mais do que metodologia, paradigmas dizem
respeito a conteudos (ALTVATER, 1999). A insatisfacdo com os modelos
dominantes de explicacao da vida que vivemos hoje, identificada também nas
falas dos prof essores entrevistados neste estudo, tem mobilizado os esf orcos

tedricos e praticos em direcdo a sua super agao.

Alguns autores e obras tem se tornado conhecidos como importantes
colaboradores nessa discussdo como BERMAN (1986); KUHN (1987); CAPRA
(1993); PRIGOGI NE & STENGERS (1997); SANTOS, B. (1989, 1995, 1997);
LYOTARD (1998); HELLER & FEHRER (1998); HELLER (1999); HARVEY
(2000); MORIN (s/d), entre outros. O consenso teérico que esses autores
constroem diz respeito a superagao do paradigma mecanicista dominante na
ciéncia moderna, portanto o que esta a surgir diz respeito a uma nova
concepcao de ciéncia e de sociedade. A constatacdao de que a confianga
epist emolégica da ciéncia est4 abalada é o ponto de partida para a construcao
de uma nova f orma de pensar e fazer o mundo e a vida, de uma alternativa para
a construcado do conhecimento. Estamos vivendo um momento de transicao

paradigmatica (SANTOS, B. 1995, 1997).
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"Eu sed qoe 550 tudo & nonsense,
mas ass5e & o paradigma a0 qual estou press,”

CiénciaHoje,v22,n131,1997,p 8

As criticas ao modelo cientifico moderno ndo sdo novas. O romantismo do
século XVI 1| parece ter sido a primeira tentativa de ruptura com o paradigma
racionalista no campo das idéias e no campo da organizagao social. A critica do
pensament 0 marxista as tradigdes racionalistas - principalment e ao positivismo
e a légica formal e, por outro lado, a organizacdo capitalista das relacdes
sociais - que emergem das teorias da alienagcdo e da ideologia, indicam a
transformacao da sociedade, € ndo a razdo, como perspectiva libertadora.
Todos esses movimentos sugerem o fim da hegemonia da ordem cientifica e

social da chamada moder nidade.
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KUHN (1987) afirma que a ciéncia normal se defronta com
impossibilidades de resolver problemas cientificos e ndo cientificos a partir de
seus referenciais tedrico-metodolégicos. Desta situacdo de turbuléncia
nascem novos caminhos epist emoldgicos, novos paradigmas. Novos paradigmas
revolucionam a ciéncia porque, por um lado, respondem aos problemas que os
paradigmas ant eriores ndo conseguiram resolver e, por outro, produzem a nova
estrutura da ciéncia. Sobre as relagdes do pensamento cientifico com a
organizacao social, esse autor fez uma critica radical a legitimagcao do saber e
do poder, dos conceit os da ciéncia e da ordem social capitalista como também
0s conceit os da ciéncia e da organizagao social do mundo socialista. A idéia de
verdade absolut a segundo esse autor, esta presente nessas duas correntes do
pensamento cientifico e social identificada como conteudo fundamental da
crise paradigmética e, portanto, conteudo fundamental da construgcédo do novo
paradigma. a verdade absoluta deixa de existir e seu lugar per manece vazio, ou
seja, os conf lit os paradigmaticos sao os principais ref erenciais da ciéncia e da

organizacgao social.

CAPRA (1993) analisa o surgimento da nova fisica como realidade
cont empor anea que exige uma urgent e revolucado nas ciéncias. Para a nova f isica
a transicdo de paradigmas, segundo o autor, se da pela substituicdo da
concepcado mecanica pela concepcdo holistica, ecolégica e intrinsecamente
dindmica do universo. O holismo, aqui pretendido, tem um carater fortemente
mistico, inclusive assumido por esse autor. A fisica é apresentada como a
ciéncia béasica de todas as ciéncias, e a cada ciéncia ele coloca a tarefa de
descobrir limitagdes mecanicistas de seu préprio contexto. A problemética

fundament al das ciéncias hoje é a ampliacao dos ref erenciais. Essa nova visao
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diz respeito, essencialmente, a interrelacao e a interdependéncia de todos os
f endmenos: fisicos, biolégicos, psicolégicos, sociais e culturais. E uma visdo

sist émica.

Os sistemas sao totalidades integradas cujas propriedades nao podem ser
reduzidas as unidades menores. Em vez de se concentrar nos elementos ou subst ancias
basicas, a abordagem sist émica enf atiza principios basicos de organizagdo. Os exemplos
de sistemas sao abundantes na natureza. Todo e qualquer organismo - desde a menor
bactéria até os seres humanos, passando pela imensa variedade de plantas e animais - é
uma totalidade integrada e, portanto, um sistema vivo. As células s&o sistemas vivos,
assim como o0s varios tecidos e 6rgaos do corpo, sendo o cérebro humano o exemplo mais
complexo. Mas os sist emas néo est do limit ados a organismos individuais e suas partes. Os
mesmos aspect os de totalidade séo exibidos por sistemas sociais - como o f ormigueiro, a
colmeia ou uma familia humana - e por ecossistemas que consistem numa variedade de
organismos e matéria inanimada em interagcdo mutua. O que se preserva numa regido
selvagem ndo s&o arvores ou organismos individuais, mas a teia complexa de relagdes
entre eles (CAPRA, 1993, p.260).

Essas idéias tém tido muita influéncia nos meios cientificos e, em
particular, na area ambiental. Uma parte significativa dos professores

entrevistados f ez ref eréncia explicita ou ndo a essas idéias.

Para Prigogine (PRI GOGI NE, 1996 e PRI GOGI NE & STENGERS, 1997) a
crise do paradigma cientifico é a crise da crenga na ciéncia moderna em
compreender a natureza e o mundo a partir da submissdao do pensamento aos
processos objetivos de verificacdo racional. O encontro entre a técnica e a
teoria fez a singularidade da ciéncia, que tem a ambicdo de compreender e
ordenar o mundo. Essa vont ade de saber disf arca a vont ade de dominacgao. Para
esses autores, a idéia de um mundo simples e passivo presente na ciéncia esta
abalada, ndo pela critica filosofica, mas pelo proprio desenvolvimento
cientifico, aidéia de que a ciéncia classica - a fisica newtoniana - atingiu hoje

seus proprios limites (pag. 40) é a tese apresentada e desenvolvida. Uma das
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principais quest 6es abordadas diz respeito a participacdo do sujeito no ato de
conhecer o mundo. Nesse sentido, a renovagcéo da ciéncia contempor anea teve
na mecanica quantica o ponto de partida para novas possibilidades tedricas,
para a construgcdo da nova fisica. O universo da ciéncia moderna é linear, o
tempo é reversivel, a ordenagdo do mundo é ndo-cadtica, mas para a nova f isica
o universo é turbulento, ndo linear, irreversivel e caético (PRI GOGI NE, 1996).

A estabilidade da nat ureza é de equilibrio dinamico (CAPRA, 1993).

Assim, o ideal do conhecimento maximo, completo, tem que ser
substituido por novas sinteses. A concepgdo mecanica é substituida pela
concepcao dindmica, concepgcdo complexa de mundo. Chegou o tempo de novas
aliangas, desde sempre formadas, durante muito tempo ignoradas, entre a
historia dos homens, de suas sociedades e seus saberes e a aventura

exploradora da natureza (PRI GOGI NE & STENDERS, 1997, p.226).

Também na linha da complexidade da ciéncia MORI N (s/ d) debate o novo
espirito cientifico. A crise do paradigma cientifico €, também para esse autor,
a crise da objetividade dos enunciados cientificos e da objetividade das
verificacoes cientificas. Partindo do pressuposto contemporéaneo de que a
ciéncia ndo é totalmente cientifica - cientificidade é a parte emersa de um
iceberg profundo de ndo cientificidade (p. 18) - esta colocada a complexidade,
que comporta a imperfeicdo, aincerteza e o reconheciment o da impossibilidade
de reduzir os fenbmenos para estuda-los. Assim, a relacdo todo partes é
reconsiderada; o conhecimento das partes sé é possivel pelo conhecimento do
todo, que sbé é possivel pelo conhecimento das partes. Complexidade é a unido

da simplicidade e da totalidade. Enquanto a racionalizagdo - segundo a
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concepcgao cientifica classica - é, para esse autor, o delirio I6gico da razéo, a

verdadeira racionalidade exige a toleréancia a outras f ormas de pensament o.

As analises de Capra, Prigogine e Morin tém em comum a necessidade de
reconhecer a participacdo e/ou intervencao do sujeito no processo de
conhecimento. Dessa forma a objetividade da ciéncia moderna - um dos
principais elementos do racionalismo - é questionada. Constatada a
impossibilidade de objetividade absoluta, a perspectiva que se abre € a de
superacado do paradigma cientifico - formal e disciplinar - em busca de um
paradigma complexo e totalizante. A ciéncia aparece articulada a cultura, a

nova ciéncia é a ciéncia humana (PRI GOGI NE & STENGERS, 1997).

Essa preocupacdo, embora com abordagem diferente, também esta
presente em SANTOS, B. (1995), que discute a crise do paradigma moderno -
dominante - e o0 surgimento de um novo paradigma - emergente - indicando
como element os const it uidores desse moviment o, 0 pressupost o de que ndo faz
mais sentido a distincdo entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais e a
necessidade de superacdo da dicotomia entre o conhecimento cientifico e o
conheciment o vulgar (senso-comum). No entanto os campos, as disciplinas ou as

especif icidades nao desapar ecem:

| sso ndo implica recusar ou negligenciar as dif erengas Onticas entre os objetos
das ciéncias sociais e os da ciéncias nat urais. Os objetos sdo distintos, mas o que os une
€ mais importante, no plano epist emolégico, do que o que os separa. O que os separa sé é
epist emologicament e decisivo num paradigma cientifico que se propdée um conheciment o
instrumentalista e dominador da natureza e, portanto, do homem (SANTOS, 1989, p.
69).
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Esse autor identifica no plano social a expressao do carater dominador
da ciéncia moderna a racionalidade que, pela ética antropocéntrica -
instrument o Iégico de dominacdo - viabilizou o projeto politico e econdmico do
moder nismo - o capit alismo. Assim, o esgot ament o do paradigma dominant e que
hoje vivemos, tanto do ponto de vista do desenvolviment o da ciéncia quant o do
ponto de vista, e principalmente, segundo esse autor, da organizagdo social,
traz para a pés-modernidade a necessidade de pensar a partir do principio

met odolégico da tot alidade.

Todas as dualidades que caracterizam o paradigma dominante tendem a
ser superadas neste novo paradigma: as distingbes homem-natureza,
sociedade-natureza, objetividade-subjetividade, individual-coletivo, animal-
pessoa, Vivo-inanimado, etc... A superacao da dicotomia ciéncias naturais -
ciéncias sociais tende a revalorizar os estudos humanisticos transformando
também as humanidades. As tradicionais tarefas de compreensdo do mundo
(ciéncias humanas) e controle da natureza (ciéncias naturais) exigem
transf ormacgdes radicais através de um radical dialogo, para o enfrentamento
dos desaf ios epist emoldgicos e sociais cont emporaneos. A super -especializagao
- conhecimento parcial - s6 tem sentido na perspectiva e como resultado, da
pluralidade metodolégica - conhecimento total. Nesse movimento, todo

conheciment o se articula; até o conheciment o do senso comum é reabilit ado.

Se considerarmos as falas dos professores entrevistados, podemos
identificar que aqueles que representam a relacdo homem-natureza e a
educacao com conteudos que revelam referenciais que se aproximam da

concepgao natural, sugerem um movimento de transicdo de paradigmas no
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campo do conhecimento, estritamente no interior das ciéncias naturais. Ou,
parece que a superacao paradigmatica aqui € mais evidente no dominio
epistemoldgico, ndo aparecendo em suas falas - com algumas excecoes -
ref eréncias as transf ormacdes paradigmaticas na organizacao da sociedade, no
dominio social, cultural e histérico. A idéia sugerida € a de que, no campo
ambient al, a transf ormagao da ética antropocéntrica - percebida como sintese
do pensamento moderno - cria todas as condicdes necessarias a organizacao
mais equilibrada das relagbes sociais. Considerar o ser humano como um
element o natural que interage e se integra aos outros element os da natureza é
a solugdo epistemolégica sugerida. E interessante observar nas falas dos
prof essores entrevistados a idéia de que, apesar de existirem, no dominio
epist emoldgico, sinais do movimento de transicdo de paradigmas, no campo
social esses sinais nao aparecem. Penso que a renovagao pretendida diz
respeito a ciéncia, aos conhecimentos, e isso implicaria, segundo eles,
conseqlientemente, em mudangcas na organizacdo social. Assim, as
transf ormagdes sécio-cult urais necesséarias seriam consequéncias naturais das
transf ormagdes nas formas de conhecer o mundo. Penso que temos aqui,

novament e, a razao organizando a vida social.

No que diz respeito a dimensdo social da modernidade, essa crise
paradigmatica no pensament o cientifico e na organizagcdo da sociedade tem sua
expressao maxima na crise civilizat éria hoje sentida como crise global. HELLER
(1999) discut e essa idéia questionando inclusive a propria idéia de crise. Crise
ou modus operandi? Para aprof undar essa discusséo e partindo do pressupost o
de que o mundo inteiro ja se tornou moderno, importa saber, segundo essa

autora, se a modernidade funciona igualmente em todos os paises, se esse
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desenvolvimento é espont aneo e organizado e quais séo seus limites. Assim, a
pbs-modernidade nao é um periodo histérico e nem uma tendéncia cultural ou
politica, mas um tempo e espago dentro da modernidade, isto €, a pos-
moder nidade esta inserida na modernidade, refletindo seus problemas e suas
conquistas. Assim, a condigdo politica poés-moderna ndao é uma forma de
organizagao politica prépria, mas result ado da reciclagem de teorias e da busca
de solucdes politicas. | sso significa dizer que nao estamos vivendo, no que diz
respeito a organizacdo social, sob novos paradigmas mas um movimento de
definicdo de novas formas de organizar a vida em sociedade. Neste sentido,
essa autora, assim como TOURAINE (1998) nos of erece a diversidade e a
pluralidade como elementos novos e indispensaveis para entender as
organizacdes sociais pds-modernas: a condi¢do politica pos-moderna se baseia
na aceitacdo da pluralidade de culturas e de discursos (HELLER & FEHER,
1998, p.16). A complexidade dos conf lit os sociais emerge do enf raquecimento e
desaparecimento do conflito moderno de classe contra classe, imprimindo
enorme importancia aos movimentos sociais, culturais e politicos como agente

de mudancas hist éricas.

As idéias centrais da tendéncia historica sugerida pelos prof essores que
representam a relagdo homem-natureza e a educagcdo nessa abordagem,
parecem aproximar-se dessas preocupagbes. Nas falas dos professores,
aparecem cont eudos criticos as f ormas modernas de organizagéo social, isto é,
criticas as relacbes sociais capitalistas. Mesmo considerando que em muitas
falas essas criticas carecem de conteudos socio-ambientais mais elaborados,
podemos identificar a forte presenca da idéia de articulagdo entre as ciéncias

naturais e as ciéncias humanas. E interessante observar que aqui os sinais de
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transicado de paradigmas sdo mais complexos. Pouquissimos prof essores
sugerem as transformacbes paradigmatica no dominio das ciéncias como
necessidade para o enfrentamento da problematica ambiental. J&4 no dominio
social praticamente todos eles expressam as necessidades de transformacgao
das relagdes sociais do capitalismo. No entanto, numa analise mais cuidadosa,
percebo que a fala desses prof essores se aproxima muito mais da idéia de
escolha entre dif erentes concepcbdes acerca dos homens, das ciéncias e da
sociedade, do que propriamente de um movimento em busca de novos
paradigmas. Por outro lado ainda, notamos uma forte presenca das idéias
racionalistas, especialmente em relagdo a educagédo e ao ensino. Aqui parece
que a ciéncia moder na cont ext ualizada socialment e, numa sociedade mais justa

e igualitaria, & absolvida.

De qualquer forma, a tendéncia a representar a educagdo e a relagao
homem-natureza com posturas mais criticas € evidente entre esses
prof essores. As formas modernas de organizar o conhecimento e a sociedade
parecem, a esses prof essores, conter os elementos de sua insuficiéncia. As
desigualdades sociais sao os principais conteudos das criticas. E, segundo
sugerem os prof essores, essas desigualdades ndo s&o circunst anciais - como na
tendéncia natural -, mas elementos estruturais da sociedade capitalista

moder na, element os hist 6ricos.

Outros autores, além dos apresentados logo acima, também discutem a
transicao de paradigmas no campo do conhecimento e no campo sécio-cultural.
A idéia principal diz respeito ao esgotamento das promessas da modernidade

de garantia, pelo desenvolvimento cientifico e tecnolégico, de uma sociedade
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harmonica e equilibrada (BERMAN, 1986; SANTOS, 1997; LYOTARD, 1998;
HARVEY, 2000, entre muitos outros). A idéia de que a moder nidade se esgot ou
e que vivemos hoje numa sociedade pos-moderna tem varios sentidos.
Otimistas e pessimistas trazem conteudos filosofico-politicos radicalmente
diferentes. Para LYOTARD (1998), a crise da ciéncia diz respeito a
modif icagdo na natureza da ciéncia e traz consigo a crise dos conceitos de
razao, sujeito, totalidade, verdade, progresso. Dessa forma os tempos péds-
modernos trazem novos enquadramentos teéricos (aumento de poténcia,
eficacia, otimizacdo das performances do sistema) que compdem um
metadiscurso com pretensdes universalistas. O cenario po6s-moderno
(cibernético, informativo e informacional) muda o papel do conhecimento e
reforca o saber como mercadoria indispensavel a dominagdo econémica e
politica. Na sociedade do conhecimento esse metadiscurso homogeneizante
oculta a dualidade do acesso e producdo do saber, seu papel na sociedade
depende de como se vé a sociedade: o saber é instrumento de adaptacéo,
obstaculo ao funcionamento ou instrumento de transformacdo? Se na
sociedade pds-moderna a nova promessa for o desenvolvimento
superintensificado do conhecimento, como aparece nos metadiscurssos, nada

de novo surgiu na estrutura da ciéncia e na organizac¢ao social.

A transicdo de paradigmas, nas ciéncias e na sociedade, emerge ent o da
crise da modernidade? HARVEY (2000) defende a tese de que as mudangas
pratico-culturais e politico-econbmicas nas ultimas décadas do século XX
sugerem transformacdes de aparéncia superficial que nao sinalizam o
surgiment o de uma NOVA sociedade pos-capit alista ou mesmo pds-industrial. A

passagem da modernidade a poés modernidade é caracterizada por esse
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movimento de transicdo de paradigmas. O modernismo nas ciéncias e na
sociedade é totalizante (no sentido de pretensdes universalistas - ideoldgicas),
positivista, tecnocéntrico e racionalista. | sso implica numa concepcgao linear de
progresso, a existéncia de verdades absolutas, atitudes autoritarias de
planejament o racional das ordens sociais tidas como ideais e na padronizagéo
do conhecimento e da producdo. O esgot ament o desse modelo pode ser sentido
pela presenca, no espaco econdémico, politico, social e, principalmente cultural,
das idéias e praticas sociais heterogéneas, pela forte valorizacdo das
dif erencas, pela redef inicao do discursos cultural, pela critica a f ragment acao,
a indeterminagdo e ao discurso universalista. A rejeicdo as metanarrativas e
aos metadiscursos - universais e universalizantes - e a valorizagdo da
descontinuidade e da indet erminagcéo nas relagdes hist éricas e sociais sinalizam
a super acao da modernidade. Cai por terra a razdo manipuladora, tomam a cena

atotalidade e o pluralismo.

Uma das faces mais explicitas da modernidade e pela qual ela hoje vem
sendo superada, € o otimismo trazido - ou apresentado - como justificativa
teorico-politica. Sabemos que esse otimismo, objetivado nas promessas de
desenvolvimento, sdo fortes componentes nos discursos ideolégicos que
acompanharam o projeto autoritario e dominador da modernidade também nos
dias atuais. A promessa de que a superacao das relacdes feudais traria os
benef icios da modernidade para todos foi uma tese ja rejeitada por Marx e
Engels, ainda no século XIX. Naquele momento o conflito de classes foi
entendido por eles como fundamento do capitalismo e base de suas criticas a
essa f orma de organizag&o social. A eles interessava quem iria dirigir o projeto

da modernidade: trabalhadores ou proprietarios? Parece que hoje as analises
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indicam outro caminho: ndo se trata mais de saber somente quem dirige o
processo de desenvolvimento, mas a qual desenvolvimento nos referimos. A
organizagdo da sociedade transformada paradigmaticamente exige a defini¢cao
dos conteudos sécio-culturais histéricos e politicos. Nao se trata mais de
definir - pela luta revolucionaria - quem dirige esse processo, mas de definir -
pela revolugdo paradigmatica nas ciéncias e na organizagao social dos individuos
- um modelo civilizatério radicalmente democratico, cujo conteudo implica
repensar 0 sujeito e a coletividade, a igualdade e a diversidade, a

interdependéncia e a liberdade, a natureza e o homem, etc.

Se pensarmos nas trés tendéncias identificadas neste capitulo como
sinais de coexisténcia dos referenciais cientificos e socio-culturais entre os
prof essores entrevist ados, percebemos que a tendéncia natural e a tendéncia
histdrica - embora menos evidente - parecem ter elementos que indicam esses
movimentos de transicdo enquanto que a tendéncia racional tem conteudos
estaticos. Os conteudos socio-historicos e culturais das tendéncias séo
import ant es indicadores dessas concepcdes. Na tendéncia natural as idéias de
organizacao social parecem se referir a uma sociedade harménica, os sujeit os
hist éricos, submetidos a sua condicao natural, se organizam equilibradamente.
A desigualdade social ndo aparece como preocupacao importante, parece que a
idéia € de que superada a dominagao da nat ureza, desaparecera a proépria idéia

de dominacao. A totalidade aqui aparece como o fetiche datotalidade.

Essas concepcoes - naturais - dos professores entrevistados nao
parecem estar muito distantes das concep¢des racionalistas de organizacao

impost as pela modernidade. A injustica e a desigualdade social presentes na
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realidade social da modernidade foram consideradas, por seus defensores,
desajustes temporarios e naturalmente solucionados pelo desenvolvimento.
Podemos identificar hoje, em alguns discursos atuais de superacdo do
racionalismo e da modernidade nas ciéncias e na sociedade forte presenca de
um ot imismo semelhante ao da modernidade. SANTOS (1997) tem insistido na
idéia de que na transicdo de paradigmas importa definir o projeto social
pretendido. HELLER & FEHER (1998) expressam sua preocupagdo com o
relativismo moral total que percebem nos discursos pds-modernos,
denunciando, pelo aparente descompromisso politico e pela postura prof ética,
as tendéncias que tém se apropriado desses discursos e que podem ser
identificados hoje com o holismo, caracterizado, segundo os autores, por um
relativismo moral absoluto. Eles discutem a possibilidade hist érico concreta de
construir a condicdo pos-moderna com principios morais da politica
democréatica. Nessa mesma linha ROMANO (1998) alerta que, também no
campo dos conhecimentos, o perigo de um ecletismo facil € a producao de
conheciment os polif acetados. Para esse autor, um novo paradigma s6 pode

existir sob a 6tica da unidade do diver so.

Nesse sentido, a utopia democratica de SANTOS (1997) é colocada
como um importante elemento na construcdo do novo paradigma societal. As
idéias democraticas também tém marcado forte presenga nos acirrados
debates dos moviment os contraculturais e antimodernos desde os anos 60. O
século XX foi dominado por Estados liberais, do ponto de vista econébmico, e
autoritéarios, do ponto de vista politico. O moviment o de maio de 68, expressao
paradigmatica das transformagdes sociais da modernidade, e seu contrapont o

politico, as reformas econbémicas e politicas neoliberais de Margareth
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Thatcher, inauguraram o pds-modernismo (HARVEY, 2000). Nesse sentido, o
enf rent ament o de concepgdes sobre as f ormas de organizacao social, politica e
econdmica estiveram sempre no centro dos embates da pds-modernidade. No
entanto, as transformacdes paradigmaticas em alguns setores da vida social,
nos lembra esse aut or, ndo significam t ransf ormagdes de paradigmas na ordem

social, econébmica e cultural.

Lembremos que a crise civilizacional aponta para a transicdo de
paradigmas. Assim, sdo fundamentais as andlises das dimensdes sociais,
politicas e culturais dessa crise. As transformagbes no modo de conhecer
(ciéncia) estd@o relacionadas as transformagbes nos modos de organizar a
sociedade. A década de 60 foi um espaco-tempo no qual podemos identificar o
inicio dos movimentos de superacdo da modernidade - nas ciéncias e na
sociedade - caracterizados pelas denuncias contestat 6rias que nela se fizeram
presentes. Naquele momento as desigualdades sociais mobilizaram as forcas
politicas mais criticas da sociedade que acumularam vitérias e derrotas. O
sistema econémico, politico e social da modernidade enfrentou essas crises,
buscando novas estratégias de sobrevivéncia. As décadas de 80 e de 90
trouxeram o aprof undamento das desigualdades sociais agravando, em niveis
insuport aveis, a exclusdo social. Ainda assim, ou talvez por isso, tivemos

também nessas décadas um f ortaleciment o dos moviment os sociais.

SANTOS (1997) indica o caréater utdpico da proposta de transf ormacéao
social de Marx como sua principal contribuicdo para a compreensdo e acao
sobre a sociedade hoje mesmo considerando que a utopia de Marx é um

produt o da modernidade, e, como tal, insuficiente para direcionar a transicéo
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de paradigmas. O sistema social em desequilibrio exige uma nova teoria da
histéria que garanta a agdo individual e coletiva. Novamente aqui, e
especialmente no campo ambiental, € necessario reformular as andlises
mar xist as sobre a evolucao das classes, pois historicament e estas se tornaram
mais complexas do que as anadlises marxistas apresentavam. Os moviment os
sociais nao classistas - dos quais o moviment o ambient alista € um dos principais
represent antes - mostraram-se f undament ais na per spectiva de transf ormacao
da sociedade. Assim, a andlise politica articulada ao pensament o ut épico realiza

o at o politico transf ormador.

Com o instrumental marxista reformulado, esse autor identifica alguns
sintomas de esgotamento do processo civilizatério da modernidade: a
transformacdo da natureza em mera condicdo de producdo (0 risco da
catastrof e ambiental) e a impossibilidade de superacao - pela expansao - da
crise do capitalismo. Assim, entendo que um dos dilemas fundamentais da
modernidade é a certeza de que 0 uso da natureza € restrito: quanto mais é
consumida, mais se deteriora. Essa compreensdo tem como base a histéria e a
dialética, fugindo portanto da idéia racionalista - ideolégica - dos Limites do
Crescimento ja analisado no Cap. 2. Entdo, a expansao do capitalismo seria
limitada, a propria realidade colocaria a exigéncia de mudanca radical do
paradigma moderno do capit alismo, que tem no consumo sua sintese histérica e
material. No entanto, o capitalismo, no enfrentamento de suas crises, tem
produzido estratégias de superacdo que tém, na desigualdade social seu mais

perverso component e.
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Nesse sentido, SANTOS (1997) discute a emergéncia do novo
paradigma. S&0 duas as alternativas civilizatérias: por um lado, o pds-
modernismo reconfortante, caracterizado por uma tendéncia atual no
pensamento sociolégico de ndo acreditar em alternativas sécio-politicas a
organizacao da sociedade atual e, por outro, a alternativa do pds-modernismo
inquiet ant e, que diz respeito a critica da modernidade e a certeza de que suas
promessas emancipat 6rias ndao puderam e ndo podem ser cumpridas criando,

portanto, a urgent e necessidade de t ransf or magcdes sociais radicais.

Essas transformagdes dizem respeito aos modos de producdo, aos
conheciment os cientif icos, aos modos de vida e as formas de sociabilidade. As
novas relagdes paradigmaticas com a natureza estdo colocadas na péds-
moder nidade, ndo pelo fetiche da totalidade, mas pela dialética da totalidade.
Nesse sentido, ambiente e democracia sdo conteudos de repolitizacdo da
realidade, viabilizando a cidadania radical, em sua dimens&o individual e coletiva
(BOSQUET, 1976; DUPUY, 1980; CASTORIADIS & COHN-BENDIT, 1981;
LEI'S, 1991; GUATTARI, 1991) cuja utopia, penso, ainda pode ser o socialismo
que, tendo Marx como ponto de partida, € uma proposta social e politica de
grande conteudo emancipat6rio. Subjetividade, cidadania e emancipacdo sao
componentes do que poderiamos chamar ef etivamente de um projeto social e

politico pés-moder no, democr ético e ecoldgico.

Essa crise do paradigma da modernidade traz a necessidade urgente de
pensarmos a relacdo entre os sistemas de pensamento e os desafios sociais.
Um dos conteudos mais evidentes dessa crise é a problematica ambiental. O

poder explicativo dos conceitos tedricos no qual se f undamentam ainda hoje a
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sociedade e o0 pensamento modernos esta se esgotando, por ndo conseguir
equacionar, entre outras coisas, a problematica ambiental. A forma histérica -
e cientifica - do desenvolviment o econémico, politico e cultural, em sua sintese
moderna - o consumo, ndao tem perspectiva ambiental. A crise ambiental
apresenta-se, entdo, como um dos grandes problemas associados a crise de
paradigmas (DUPUY, 1980; CASTORIADIS & COHN-BENDIT, 1981;
GUATTARI, 1991; CAPRA, 1993; SANTOS, 1997; PRI GOGI NE & STENGERS,
1997; ALTVATER, 1999; MORI N, s/d, entre outros).

No Cap. 2, discuti a problematica ambiental que emerge da historia das
relagcbes dos homens com a natureza, sob os aspectos econdbmicos, politicos e
sociais. Reaf irmei a abordagem socio-ambiental conf erida a essa problematica.
Quero resgatar, aqui, algumas dessas discussdes para inseri-las nas reflexdes
acerca do movimento de transicdo de paradigmas, articulando a dimenséao
socio-cultural e a dimensao epist emoldgica dos problemas ambientais. Embora
os sinais da crise ambient al aparegam especif icados em temas ambient ais como
camada de ozdnio, poluicdo das aguas, escassez de combustiveis fdsseis,
destruicdo de florestas, desaparecimento de espécies de plantas e animais,
etc., e que tém sido tratados como principais cont eddos da educacao ambient al,
€ preciso ensinar também, ou principalmente, que as respostas cientificas
tecnocraticas a esses problemas ndo tém sido suficientes. A necessidade de
super acdo de paradigmas aparece como forma e conteudo. O enfrentamento da
crise ambiental exige transformacdes nas f ormas histéricas com que os seres
humanos se relacionam com a nat ureza, que exige também transf ormacées nas

f ormas hist éricas com que os seres humanos se relacionam entre si.
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Nesse sentido, a grande questdao ambiental € a democracia (DUPUY,
1980; CASTORI ADIS & COHN-BENDI T, 1981; GUATTARI, 1991 e SANTOS
1997). Sob a perspectiva do enfrentamento da crise ambiental, ALTVATER
(1999) analisa o enf raqueciment o dos Est ados nacionais como um dos principais
problemas para a democracia. A globalizagéo, a desregulacéo e a despolitizacao

S80 seus principais element os.

A idéia de que a dominagdo da natureza ndao tem poder - e, portanto, é
praticamente a-politica - ndo pode ser mantida se o discurso ecolégico e feminista e o
discurso do marxismo critico forem considerados sob o ponto de vista do
reconheciment o dos limites do espago ambiental. A dominagdo do conhecimento sobre a
natureza s6 ajuda a aumentar a produtividade se as conseqiiéncias do uso da energia e
dos insumos mat eriais sobre o espago ambiental puderem ser negligenciadas sem maiores
problemas. Uma vez que os recursos sdo exauridos e o planeta é poluido e contaminado
ha limites inevitaveis & produtividade crescente. O crescimento da produtividade do
trabalho é o principio fundamental da economia de mercado capitalista e da sociedade
moderna desde Adam Smith, mas tal crescimento pode ter que se reduzir por razdes
ecologicas (com uma redugéo radical no uso de energia f éssil, se ndo vier a "revolugéo da
eficiéncia" que tantos esperam) ALTVATER 1999, p.126.

Assim, como equacionar esses conteudos? A globalizagdo obedece a
légica da expansdo, enquanto que a crise ambiental esta a colocar limites,
colocar novas fronteiras ao consumo e ao desenvolviment 0. A politica neoliberal
fundament a-se na acdo desreguladora, e o enfrentamento da crise ambiental
exige regulament acdo. Se a tendéncia mundial, politica e econbémica dominant e
na pos-modernidade é de compreensdo do espago democratico como

individualizagao radical, como garantir a democracia ambiental?

A construcdo histoérico-politica da relacdo dos homens com a natureza
trouxe para a pés-modernidade como um dos maiores problemas transnacionais

a degradacado ambiental. Esse carater transnacional da crise ambiental pode
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ser compreendido sob a 6tica da disparidade entre paises ricos e paises
pobres. Se a luta de classes sof reu modificacées prof undas em seu conteudo
hist érico, as desigualdades ndo f oram superadas e apresentam-se como novos

desafios:

Qual o impacto da degradacdo ambiental nas relagdes Norte/ Sul? O facto de
esse impacto ser crescentemente global parece indicar que ndo hé face a ele a
possibilidade de uns sé retirarem vantagens e outros s6 desvantagens, pelo que sera
"natural" a solidariedade internacional para o enfrentar. Na verdade, nada parece mais
dif icil que a construcéo da solidariedade neste dominio. Em primeiro lugar, a gravidade
do problema ambiental reside antes de mais no modo como afectara as proximas
geracbes, pelo que a sua resolucdo assenta forcosamente num principio de
responsabilidade int ergeracional e numa temporalidade de médio e longo prazo. Sucede,
porém, que tanto o0s processos politicos nacionais, como o0s processos politicos
int ernacionais, sdo hoje, talvez mais do que nunca neste século, dominados pelas
exigéncias a curto prazo. Acresce que no Norte a proeminéncia dos mercados financeiros
e de capitais actua no mesmo sentido, penalizando qualquer estratégia empresarial,
assumida ou imposta, que diminua a lucratividade do presente, mesmo que em nome de
uma lucratividade maior, mas necessariamente incerta, no futuro. Nos paises do Sul os
processos politico-econémicos sdo ainda mais complexos. Por um lado, a industrializagéo
de muit os paises perif éricos e semiperif éricos nas duas Ultimas décadas ocorreu na mira
de forca de trabalho abundante e barata e de uma maior tolerancia social e politica da
poluicdo. Nestas condigdes, qualquer medida pré-ambiente seria contra a légica do
investiment o ef ect uado com as consequéncias previsiveis (SANTOS, 1997, p. 297/ 298)

Se, no dominio das ciéncias e do conhecimento, o seu préprio
desenvolvimento determina a superacdo do paradigma moderno, no dominio
socio-cultural, o esforco para o enf rentament o das crises do modelo econémico
e politico do capitalismo tem possibilitado que ele se renove constantemente,
sem, no entant o, resolver suas promessas de modernidade para todos. Assim, o
movimento de transformagcdo de paradigmas da modernidade s6 tem
perspectiva de superacao se incorporar, radicalmente novas éticas e valores
para construir uma sociedade mais justa e mais igualitaria, uma sociedade

construida a partir dos principios de justica social, participacdo e
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sust ent abilidade ambiental. A globalizagdo e a crise ambiental sdo dimensdes
inconciliaveis da crise paradigmatica sécio-cult ural, cujo desafio é a construcao
de conceitos, de discursos e de espagos-tempos que sé a democracia radical
pode construir. Os paradigmas neoliberais ndao sdo capazes de responder a

essas exigéncias.

Na sociedade moderna as relagdes sociais deixaram de ser naturais para
serem sociais, e a problematica ambient al t or nou-se cont eudo paradigmético da
transicdo para a poés-modernidade. A modernidade trouxe como uma das
alternativas - racionalistas - para a construcao dos conhecimentos e para a
organizagdo social o sujeito individual. Na pds-modernidade essas alt ernativas
est &o sendo construidas por dif erentes embat es epist emoldgicos e politicos. A
educacao, como campo cientifico e sécio-cultural particular, tem que refletir
sobre a relagdo individuo-sociedade, e mais especificamente sobre a relacao
individuo-escola-sociedade, na perspectiva politico social de construcdo de
paradigmas. Por um lado, a hegemonia do pensament o mecanicist a f undament ou
de tal forma o projeto educacional moderno que determinou conteudos e
formas organizativas parcializadas que nao fizeram mais do que reproduzir o
individuo dividido e alienado. Por outro, esse projeto educativo, que teve como
fundament o o liberalismo, para garantir as liberdades individuais colaborou no

agravament o das desigualdades.

A epistemologia da educacdo na transicdo de paradigmas vém se
construindo sobre a polémica de organizacdo disciplinar e organizacao
transdisciplinar, do sujeito (individual e coletivo) e da consciéncia, da opressao

e da libertacao, da igualdade e da diversidade e sob a polémica da razao e da
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emocdo. Assim, em sua dimensdo escolar, a transicdo de paradigmas da
educacao constréi-se sobre a polémica da organizacdo disciplinar e da

organizagao int erdisciplinar.

As teorias educacionais em geral, com escolhas diferentes, tém em
comum a idéia de que os conhecimentos s&o instrumentos de libertacdo - ou
repressao -, de desenvolvimento e de autonomia - ou da alienagdo. O
desenvolvimento humano, preocupagcdao fundamental da educacdo, na
perspectiva racionalista, é universal, abstratamente definida e generalizada. A
construgdo de novos paradigmas educacionais exige a redefinicdo dessa

quest &o resgat ando o carater contextual e histérico do sujeito.

A crise e a emergéncia de paradigmas obrigam o repensar da educagao
ambiental para além da racionalidade instrumental e do desenvolvimento do
capit alismo. Se a educacdo pds-moder na coloca a necessidade de reconhecer as
dif erencas, a educagao ambiental coloca a necessidade de ampliar o didlogo
entre o homem e a natureza e entre os homens entre si. As promessas de bem
estar econébmico e social ndo se concretizaram, a relagdo equilibrada entre o
homem e a natureza sequer foi posta pela modernidade, a ndo ser nos
moment os em que esse modelo entra em crise, as alternativas socialistas que
conhecemos estao se desmanchando pois o antropocentrismo e o utilitarismo
nao foram por elas ultrapassadas. Para compreender e solucionar os problemas
ambientais temos que enfrentar o desconforto de pensar cientifica e
socialmente sem o instrumental filoséfico-metodolégico da ciéncia moderna.
| sso significa para a educacdao ambiental mexer na educacdo cientifica,

escolarizar o saber critico e negar as metanarrativas (VEI GA-NETO, 1994).
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Assim, as concepcdes otimistas e tradicionais da ciéncia, carregadas de
desesperancas pelo despreparo tedrico, tanto por sua superficialidade quanto
pela sua objetividade obsessiva, a histéria nos oferece a relacdo entre o
conhecimento e a dimensdo socio-cultural das relagbes sociais para a
const rugao do novo paradigma da responsabilidade da agdo humana na nat ureza
e na sociedade. A busca desse novo sujeito (igual na diversidade) é tarefa

concret a, histérica, politica e social da educacdo ambiental.



312

CONCLUSAO

A vida na fazenda se tornara dificil. Sinha Vitdria benzia-se
tremendo, manejara o rosdrio, mexia 0s beigos rezando rezas
desesperadas. Encolhido no banco do copiar, Fabiano espiava a
caatinga amarela, onde as folhas secas se pulverizavam, trituradas
pelos redemoinhos, e os garranchos se torciam, negros, torrados. No
céu azul as ultimas arribagées tinham desaparecido. Pouco a pouco os
bichos se finavam, devorados pelo carrapato. E Fabiano resistia,
pedindo a Deus um milagre

Graciliano Ramos em VI DAS SECAS
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A idéia central do que foi apresentado até aqui € que a formacao dos
educadores ambientais nos cursos de graduacdao das universidades é
fundamentada por diferentes formulacées teodricas, que podem indicar
tentativas de superacao dos paradigmas de interpretacao da realidade.
Essa idéia, ponto de partida e ponto de chegada das andlises aqui
empreendidas, péde ser formulada como tese neste estudo, por sintetizar o
esforco de pesquisa e andlise, empreendido por abstragdes do movimento da
realidade educacional no qual se inserem as atividades de formacao desses

educador es.

Os aspectos teorico-metodologicos que fundamentaram o trabalho de
analise dos dados colet ados nas entrevistas com os prof essores dos cursos de
biologia, quimica e geografia que desenvolvem atividades de educagéo
ambiental, s6 tém sentido na medida em que esses aspect os, embora teoricos,
tenham dimensédo politica e ética, pois entendo que é a relacdao entre a
atividade tedrica e a atividade politica da pratica educativa que explicita e
qualifica a natureza dessa pratica. Assim, os aspectos teorico-met odologicos
da formagéo dos educadores ambientais estudados, s6 tém sentido na medida
em que explicitam e qualificam a pratica educativa da formacdo dos

educador es ambient ais nos cur sos de graduacao.

Partindo deste horizonte metodolégico, as categorias de analise -
relacdo homem-natureza e educagédo - foram consideradas como dimensdes
fundament ais da educacao ambiental, entendendo que as represent acbes dos

prof essores formadores sobre essas categorias sdo fundamentais para



314

compreender as formulacbes teoricas que fundamentam a formacdo dos

educador es ambient ais nas univer sidades.

O primeiro ponto que se destaca como sintese diz respeito as dif erentes
concepcdes da relacdo homem-natureza, por conter sinalizacbes tedricas,
cientificas e socio-culturais importantes para fundamentar a formacdo dos
educadores ambientais. Uma das concepcbes dessa relagdo, presente
principalmente entre os prof essores de biologia, resulta de uma compreensao
que nat uraliza as relacdes dos individuos com o ambiente em que vivem, sendo a
relagcdo homem-nat ureza definida pela prépria natureza. Desta forma, a crise
ambiental surge como uma disfung&o circunstancial, ao mesmo tempo que é o
argument o principal, e a idéia de que a humanidade encerrou as possibilidades
histéricas e sociais, intencionais - teérica e politicamente - de convivéncia
humana e ambient al sdo seus mais expressivos conteudos. A natureza natural,
nessa concepgdo, ocupa a centralidade da vida social. As impossibilidades
filosof ico-politicas da concepgdo organica da relagcdo homem-natureza,
discutidas com os prof essores no decorrer deste estudo dizem respeito a idéia
de que nessa concepgao se eliminam, ou se secundarizam, os sujeit os hist éricos.
Esses sujeitos sdo substituidos pela natureza, vingativa, e constréem uma
concepcao apocaliptica da relacdo homem-natureza, cujo risco para o
movimento ambientalista e para a educacdo ambiental é a definicdo de
estratégias de intervengdo social autoritarias e descompromissadas com as

possibilidades hist 6rico-concret as de transf ormacao social democrética.
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2001, uma odisséia no espaco
CiénciaHoje, v24,n142,1998,p 78

Essa concepcdo de relagdo homem-natureza tem consequéncias para a
f ormacédo dos educadores ambient ais nos cursos de graduacdo. A educacéo, de
pratica social construida e construtora da humanidade e das relagbes homem-
natureza e homem-homem, fica reduzida ao papel de adaptadora dos sujeitos
ao mundo pré-determinado pelos processos naturais. A representacdo da
educacao como natural, também presente principalmente entre os prof essores
dos cursos de biologia, indica a educacdo com funcdo de reintegracdao do

individuo a nat ureza.

A formagédo dos educadores ambientais nos cursos de graduagao das
universidades fundamentada por essas concepgbes, esvazia a funcao dos
educadores como mediadores na interagdao dos individuos com o meio natural,

social e cultural. Na concepcdo natural, a funcdo dos educadores € de
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supervalorizar as experiéncias sensiveis, de sugerir a submissao do sujeito ao
dominio natural da natureza. Essas experiéncias sensiveis tem como objetivo a
formacdo da personalidade dos individuos/ educandos e dizem respeito ao
desenvolvimento de caracteristicas supostamente inerentes a natureza
humana, caracteristicas de harmonia em sua relagdo com a natureza. As
mudangas pessoais internas - de carater espiritualista - sdo metas educativas,
e a adaptacdo do individuo ao ambiente natural e harménico é principio
educativo. A idéia de relacao homem-nat ureza natural aparece, neste estudo,
como reacao dos prof essores/ pesquisadores - cientistas -, a l6gica racionalista
e antropocéntrica de dominio da natureza. Do pont o de vista l6gico, parece que
essa reagdo, que se orienta pela negacdo da racionalidade ao articular uma
proposta a-histérica de retorno dos individuos a condigdo pré-cientifica,
implica a inversado da dominacao antropocéntrica da natureza: para reprimir a
dominacdo do homem sobre a natureza, sugere a dominacdo da natureza sobre
o homem, ainda que isso ndo tenha sido colocado explicitamente. A natureza
vingativa submete o homem, arrogante, ao seu poder. Essa idéia esta presente

no discur so apocaliptico ambient al que acompanha e explicita essa concepgao.

A crise ambiental e a prof ecia apocaliptica se relacionam, constit uindo-
se em perigosos argumentos filoséfico-politicos para atitudes autoritéarias de
controle social. Esse discurso, aparentement e ingénuo, tem consequéncias para
a articulagéo entre os conhecimentos cientificos e a organizacao da sociedade.
Assim, a concep¢ao de natureza natural, quando trazida como perspectiva de
superacdo da logica antropocéntrica da ciéncia moderna cristaliza o projeto
politico-social autoritario e controlador da prépria modernidade, construido

sobre a logica racionalist a.
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A concepcéao natural e a concepcéo racional da relacado homem-nat ureza e
educacao aparecem muitas vezes articuladas. Podemos dizer que a concepgéao
racional de relagcdo homem-natureza aparece de varias formas no discurso
tedrico-met odolégico dos professores responsaveis pela formacdo dos
educadores ambientais nos cursos de graduagdo das universidades
investigadas. Por um lado, sua presenca se objetiva pela negacdo, na medida em
que, nega a légica racional, mas cristaliza os pressupostos sécio-culturais de
uma organizacdo social injusta e desigual, caracterizada pela exploracao do
homem pelo homem, tornando esses pressupostos imutaveis. O discurso
ambiental aparece ent&o carregado de ideologia, a ideologia da natureza
natural como conteudo educativo - ideoldgico - da educagdo ambiental. Por
outro lado, a concepcao racional se faz presente entre esses prof essores em
sua forma mais pura: a relacdo homem-natureza € definida pela razao e a

educacao tem como f uncao preparar o individuo para a vida em sociedade.

Na concepc¢ao racional, predominante entre os prof essores dos cursos de
quimica e presente também entre os prof essores dos de biologia e, de alguma
forma, entre os dos cursos de geografia e os do grupo licenciat uras, implica, na
area ambiental, o uso racional dos recursos naturais. Assim, se a razdo - a
objetividade -, faz-se presente para definir as relacdes dos seres humanos
entre si e entre eles e o ambiente em que vivem, o ponto de partida da relagéo
homem-natureza ¢é determinado pelos conhecimentos - objetivos e
inquestionaveis, porque cientificos - produzidos por esses préprios homens, em
cuja base social esta a exploragcdo. Aqui ja ndo é mais a natureza natural que
ocupa a centralidade da vida social, mas a ciéncia - empirica, mecéanica, positiva,

racional e cartesiana. A idéia de neutralidade da ciéncia aparece mais
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valorizada do que nunca. Sob o argumento da neutralidade da ciéncia ela, em
sua dimensdo social, contribui para a organizacdo dos individuos numa
sociedade racionalmente estruturada, cuja perspectiva estatica da relacao
homem-nat ureza implica o dominio absoluto daquele que tem o poder, em sua

origem conf erido por Deus, sobre os conheciment os: o ser humano.

Essa concepcao de relagdo homem-natureza racional e dominadora tem
consequéncias para a formacdo dos educadores ambientais nos cursos
estudados. A educacdo, de pratica social construida e construtora da
humanidade, fica reduzida a funcdo de, por um lado transmitir os
conheciment os t écnico-cientificos que definem as relagdes homem-nat ureza e
homem-homem e, por outro, de desenvolver formas eficientes de garantir essa
transmissdo. A representacdo da educacdo como racional, também dominante
entre os professores dos cursos de quimica, indica a educagdo, e
particularmente a ambiental, como a preparacao - no sentido de adaptacéo -
intelectual dos individuos para viverem em sociedade de forma a garantir que
0S recursos naturais nao se esgotem. Constatada a crise da utilizacdo dos
recursos naturais pelo desenvolvimento dos conhecimentos ambientais,
conquistado pelas ciéncias da natureza, a logica que emerge do proprio
desenvolvimento é a utilizacdo racional desses recursos. Entdo, a educacao
ambiental tem como fungcdo adaptar os individuos a sociedade e esses as
condicoes limitadas do ambiente natural. Essa adaptacdo se faz a partir da
preparacao intelectual: transmissdo/ aquisicdo de conhecimentos cientificos

acerca do ambient e.
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Aos educadores ambientais cabe, entdo, a funcdo de transmissao,
mecanica, de tao importantes conhecimentos. Os conteudos de ensino séo,
principalmente, os conhecimentos acumulados pelas geracdes e transmitidos
como verdades, mesmo se considerarmos que para a ciéncia moderna as
verdades s@o temporarias, e s6 podem ser superadas por outras verdades,
ainda que também temporarias. Valores e atitudes, quando conteudos de
ensino, recebem o mesmo tratamento: transmissao/aquisicao de verdades.
Esses conteldos tem valor essencialmente intelectual, transformando o ato
educativo, intrinsecamente dindmico e construtivo, em propostas pedagdgicas
intelectualistas e academicistas de carater mecanico e disciplinatério. O
educador - e isso ensinamos aos alunos em formagdo - é a autoridade suprema
no processo educativo uma vez que é a fonte do saber sistematizado. A
consequéncia filoséfico-politica dessa proposta educativa é a dominagéo.
Parece que o saber confere e legitima ao educador ambiental - em todos os
niveis e modalidades de educacdo e ensino - atitudes autoritarias de
dominagdo. O antropocentrismo da relagdo homem-natureza aparece, no
processo educativo, sob a forma de autoritarismo. A assimilagdo, por

imposi¢ao/ adesao, € principio educativo f undament al.

Se na relagdo homem-natureza e na educagdo, temos a razédo e a
imposicao/ adesdo como principios organizadores, no que diz respeito as
relagcdes sociais isso também se faz presente. A sociedade organizada segundo
a logica da razao instrumental € uma sociedade funcional. A funcionalidade

legitima a imposigéo e, da mesma f orma, produz a adeséo.
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A articulacédo entre a crise ambiental e a prof ecia apocaliptica também
esta presente na concepcao racional de relacgo homem-natureza e de
educacao. Resultado do desenvolviment o dos conheciment os t écnico-cient if icos
sobre os processos ecolégicos do ambiente, também nessa concepgcao essa
articulacdo aparece como argumento filoséfico-politico para atitudes
autoritarias de controle social. A dif erenca aqui € que esse discurso perde o
carater aparentement e ingénuo daquele que identif icamos na concepcéao nat ur al
e ganha o argumento da autoridade cientifica. A ciéncia autoriza e legitima a
submissdo como necessidade vital, ameacando a humanidade com o risco do
descontrole social e ambiental total. Estamos sob a ideologia da razéo,

educacao e sociedade tem que se submeter.

Rio Pinheiros m Sao Paulo - SP -
Revist a Cldudia, n 5, ano 39, 2000, p 40
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Muitas das atividades de educacdo ambiental apresentadas pelos
prof essores nas entrevistas, assim como outras iniciativas de educacao
ambient al que podemos observar nas universidades - em forma de projetos de
extensdo e/ou atividades pontuais - ou ainda os programas de educacdo
ambiental coordenados por ex-alunos dos cursos investigados, tém se
caracterizado por transitar, do ponto de vista dos fundamentos tedricos-
met odoldgicos, entre as concepgcdes que aqui chamei de racionais e naturais.
Essa pratica educativa, em geral centrada na transmissao/aquisicao dos
conhecimentos sobre o ambiente, especialmente sobre os problemas de
esgot ament o de recursos (racional), apont a alt ernativas romantizadas (nat ural)
de forte apelo emocional para a organizagdo da vida individual no que diz
respeito a relacao dos individuos com o ambiente em que vivem. Observamos
ainda que, nessas atividades, as abordagens natural e racional tem pontos em
comum: ambas conf erem a problematica ambient al uma abordagem cat astréf ica
apocaliptica, como também desconsideram a influéncia concreta dos aspect os

socio-hist éricos desses problemas.

No entanto, as semelhancas entre essas concepcdes, assim como suas
incoer éncias internas, sao sinais da crise de referenciais epistemoldgicos no
mundo académico. A crise da modernidade, tanto no aspecto ambiental, quanto
no sociocultural, vem colocando a necessidade de superacg&o da logica racional.
Nessas tentativas, a hist6ria nos permite perceber a crise das relagcbes sociais
e da educacéo, ou melhor, do conjunto das relacbes e praticas sociais, no plano
das contradicoes e dos embates sociopoliticos. Essa crise ndo € nova, apenas

toma aparéncia de novidade quando se alastra por todos os setores da vida

social, das ciéncias as praticas sociais, passando pela educacao e pelo ensino. O
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processo de contradicao aparece desvendado e a busca de alternativas esta na

ordem do dia.

Uma das alternativas de pensar e agir a relagdo homem-natureza e a
educacao, para superacado dos condicionantes histéricos da modernidade nas
ciéncias e na sociedade revelados por alguns professores entrevistados,
principalmente os dos cursos de geografia e o das disciplinas da area da
educacao dos trés cursos estudados, definiu a concepcao histérica. Essa
concepgao implica, na area ambient al, considerar a perspectiva histérica para a
compreensao tanto da crise ambiental atual quanto de sua superagao. Assim, a
histéria da organizagéo das relagbes sociais define a relacdo homem-nat ureza
e as relacbes entre os homens; o ponto de partida dessas relacbes € a
intencionalidade concreta. Quais as formas histéricas de organizacdo dos
homens no ambiente em que vivem, e quais as formas de superagdo desse
conjunto de relacbes em crise? Nessa concepcédo, a relacdo homem-nat ureza
nao € definida nat uralment e pela natureza, nem é def inida cientif icament e pela
razdo, mas construida social e politicamente pelo conjunto dos homens,
construcao essa que também langa méo dos conheciment os cientif icos sobre a
natureza como elementos importantes, mas nao primordiais, no processo
educativo. A idéia de neutralidade - da ciéncia e das formas cientificas de
organizagdo social - é recusada com veeméncia. Totalidade e intencionalidade

sdo f undament os da const rucéo hist 6rica da relacdo homem-nat ureza.

Essa concepcéo de relagdo homem-natureza, definida pela histéria das
relacoes e praticas sociais tem conseqliéncias para a f ormacao dos educadores

ambientais. A educacdo €& pratica social construida e construtora da
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humanidade, mas nao pode inventar uma realidade supra-histérica. A educagao
€ construida no interior das relagdes sociais concretas de producdo da vida
social, assim como contribui na construcdo dessas relacbes sociais. As
implicacoes filoséfico-politicas dessas af irmacdes dizem respeito a ampliacao
dos processos educativos na perspectiva da f ormagdo humana plena, isto é, na
perspectiva de superacao radical da alienagcdo, da exploracao do homem pelo
homem e da exploracdo da natureza pelos seres humanos. Nesse sentido a
educacao e a educagao ambiental instrumentalizam o sujeito para a pratica
social, inclusive em sua dimensdo ambiental, instrument alizagdo que podera ser
t&o democratica quanto for democratica a sociedade que a constré6i e que é
construida pelas relagdes sociais. O principio educativo ndo é a ideologia da
harmonia nem o fetiche do conhecimento cientifico, mas as efetivas
necessidades histérico-concretas da sociedade, expressas pela atividade
essencial, o trabalho - compreendido em sua amplitude filoséfica - tomado

como sint ese da producao da vida individual e coletiva.

A modernidade trouxe-nos a cientificidade e a organizagdo social
capitalista como cenario filoso6fico-politico das relacbes dos homens na
sociedade e na natureza. A degradacao ambiental e o aprof undamento das
desigualdades sociais engendram uma das maiores crises da modernidade, e
também a urgente necessidade de sua superacdo. Ao contrario do que
ideologicament e pretendem o conhecimento cientifico, pretensamente neutro,
e as teorias sociais conciliat érias, a ciéncia, a tecnologia e o capit alismo ndo sao
formas naturais - a-histéricas - de desenvolvimento social, mas formas
concretas, histéricas, e por isso, com possibilidades de superacao pelas acdes

humanas.



Esgot o no Rio Paraiba do Sul - RJ
Revista Cldudia, n 5, ano 39, 2000, p 42

Os educadores ambientais tém o papel de mediar a interacdo dos
sujeitos com seu meio natural e social; para exercer esse papel conheciment os
vivos e concretos tornam-se instrumentos educativos. A educacédo
sistematizada tem papel socio-cultural relevante e indissociavel das praticas
sociais. Essa sistematizacéo, porém, ndo obedece a légica formal - racional -
mas a sistematizacdo de conhecimentos, valores e atitudes de conteudos
culturais ambientais, sociais e politicos que contribuam para a construcéo nao
s6 de uma relacdo mais equilibrada entre o homem e a natureza, mas também
de uma relagao equilibrada entre os homens. Assim, os conheciment os t écnico-
cientificos sobre os processos ambientais s6 tém sentido como conteudos
educativos da educacdo ambiental se ligados de forma indissociavel aos
signif icados humanos e sociais desses processos. Os valores e atitudes s6 tem

sentido se a esséncia do bom tiver dimensao histoérica, isto é, se for pensada
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no movimento histérico intencional do permanente vir a ser dos sujeitos
articulando os interesses coletivos e individuais. Nesse sentido, o processo de
humanizagao do individuo, preocupagéo central da educagéo, € um processo de
apropriacdo da prépria humanidade, produzida pelos homens através da
historia. | sto quer dizer que a dimenséo histérica do processo educativo diz
respeito a transmissdo (no sentido de apropriacdo) das experiéncias sécio-
culturais da humanidade, ou seja, a valorizacdo da transmissao/ apropriacao
dos conheciment os, valores e atitudes produzidos pelo conjunt o dos individuos.
Os conhecimentos e a moral perdem o carater de exterioridade social
conf erido pela pretensa objetividade da concepgao racionalista de ciéncia e de
sociedade - por consequéncia, da educagédo e do ensino - para constituir-se na
ética e no conjunto de conhecimentos sdécio-histéricos, instrumentos de
humanizacdo e de socializagdo, instrumentos vivos de fazer a vida
Conheciment os, no que diz respeito a dimensdo ambiental da educagao, sdo os
conhecimentos dos processos socio-culturais da humanidade, conhecimentos
das escolhas sociais, assim como os valores e atitudes dizem respeito a ética
das relagcbes homem-natureza e das relagcdes entre os sujeitos. Assim, numa
perspectiva histérica de educacdo ambiental, os conteudos educativos
articulam natureza, trabalho, histéria e conhecimento, além de valores e

atitudes como respeit o, responsabilidade, compromisso e solidariedade.

Desta forma, posso agora definir educagédo ambiental como dimenséo da
educacdo, como atividade intencional da préatica social, que imprime ao
desenvolviment o individual um carater social em sua relacdo com a natureza e
com 0s outros seres humanos, com o0 objetivo de potencializar essa atividade

humana, tornando-a mais plena de pratica social e de ética ambiental. Essa
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atividade exige sistematizacdo através de metodologia que organize os
processos de transmissao/ apropriacdo critica de conhecimentos, atitudes e
valores politicos, sociais e histéricos. Assim, se a educacdo é mediadora na
atividade humana, articulando teoria e pratica, a educacdo ambiental é
mediadora da apropriagdo, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades
necessarias a acdo transformadora responsavel diante do ambiente em que
vivem. Podemos dizer que a génese do processo educativo ambiental é o
movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriacdo/transmissao
critica e transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos

homens no ambient e.

A aparente ingenuidade da concepcédo natural de ciéncia e de sociedade,
e a légica formal da concepcao racional, se contrapbem a critica e a légica
dialéticas. Aos pressupostos de organizacdo do mundo natural e social
préest abelecidos (pela natureza e pela razéo), a dialética of erece 0 moviment o
histérico das partes do todo, construido pelos sujeitos histéricos. Nesse
sentido, a totalidade colocada pela légica dialética ndo é a totalidade
reducionista das concepg¢Oes que naturalizam a relagdo homem-natureza e a
educacao, a reducao das partes ao todo, mas uma tot alidade dialética - porque
contraditéria - e histérica - onde a ideologia e a alienagdo se apresentam a
superacdo -, uma totalidade onde a igualdade e a diversidade ndo se
contrapdéem, mas coexistem, constituindo formas sociais democratizadoras. A
utopia da tot alidade, t &o valorizada na area ambient al e na educagéo ambient al,
na perspectiva histoérica transforma-se, ndo sé na utopia ambiental, mas na
utopia ambiental e democratica. Educacdo ambiental construida na relagao

entre os conhecimentos e as relagdes sociais constréi e € construida no e pelo
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novo paradigma da responsabilidade da agdo humana na natureza e na

sociedade.

Oleo vazado de ref inaria no Rio de Janeiro
CiénciaHoje, v27,n 158, 2000, 44

A formacao dos educadores ambient ais nos cursos de biologia, quimica e
geografia, investigados neste estudo, tem se construido sobre diferentes
ref erenciais tedricos aqui apresent ados. Lembremos que, embora cada uma das
trés tendéncias conceituais de relagdo homem-natureza e de educagdo seja
dominante entre os prof essores de um entre os trés grupos, essas dif erentes
formas de interpretacdo da realidade natural e social estdo presentes, pela
préatica e pelo discurso educativo pedagoégico dos prof essores, nos trés cursos
estudados. Lembremos ainda que, nos cursos selecionados para investigacao, e
esse foi um dos critérios de selecdo, desenvolvem atividades de formacdo de

educadores, e de formagéo de educadores ambientais, também os prof essores
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das disciplinas da area da educacgao cujas f alas f oram organizadas no grupo dos
cursos de licenciat uras. Nesse sentido, considerando as tendéncias dominant es
por grupo e a incidéncia de varias tendéncias num mesmo grupo, podemos
concluir que a formacdo dos alunos se da a partir das dif erentes abordagens

tedrico-filosof icas de ambient e e educagado aqui discutidas.

Além disso, € important e considerar que a tematica ambient al pode ser a
sintese da crise dos paradigmas da ciéncia e da organizagcdo social, pois 0s
novos e profundos problemas colocados por ela ndo obtiveram resposta da
ciéncia e ndo podem ser pensados - no sentido de sua superagéo - no modelo
social, politico e econémico de exploragdo da natureza e dos homens. Os
problemas ambient ais ndo podem ser compreendidos s6 pelas ciéncias nat urais,
a geografia, a histéria, a politica assim como a filosofia e a educagédo s&o
indispensaveis para essa compreensdo. A tematica ambiental é, ent 80, a sintese
do paradigma da ciéncia atual em construcdo. Essa situacdo exige novas
percepcdes e novas estratégias educativas de formacao dos educadores em
geral e dos educadores ambientais em particular. O distanciamento das
disciplinas nos cursos de graduacdo exige Qque esses CuUrsos sejam
prof undamente revistos. A formacdo dos educadores nao pode ser mais

pensada como uma somat 6ria de conheciment os cost urados artificialment e.

Ao estudar a formacdo dos educadores ambientais nos cursos de
graduacao através das representacdes de seus professores acerca da
educacao ambiental, foi preciso definir quem é o educador ambiental. Os
cursos de graduagdo formam, mesmo que de forma assisteméatica, e muitas

vezes invisivel, educadores ambientais que atuam em diferentes espacos
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educativos e sociais: nas escolas de ensino fundamental e médio, publicas e
privadas, no ensino superior em universidades ou faculdades, publicas e
privadas, nas entidades ambientalistas, no movimento ambientalista, nos
moviment os sociais em geral, em animacéo cultural e de lazer, no turismo, nos
meios de comunicagdo, na educacao popular, na saude, etc. Se considerarmos os
trés cursos estudados, podemos dizer que em todos 0s espacos sociais em que
atuam os bidlogos, quimicos e gedgraf os, de empresas publicas e privados de
todas as modalidades - na industria, comércio e agricultura - a escolas de todos
0s niveis e modalidades, atuam os educadores ambientais. | sso porqgue ent endo
por educador ambiental desde aquele que exerce atividades sistematizadas de
educacdo ambient al até aquele que, em sua préatica social profissional cotidiana
tem possibilidades de desenvolver, de forma mais ou menos consciente, a

dimensao educativa presente em todas as relagbes humanas.

Assim, a préatica educativa ambiental, desenvolvida pelos educadores
formados nos cursos de graduacdo, traz para a sua formagdo todos os
condicionant es sdcio-histéricos dessas atividades. A complexa relacéo entre
sociedade e educacdo define o cenario da formagdo dos educadores. Desta
forma ndo podemos pensar a formagdo dos educadores - e a formacdo dos
educadores dos educadores ambientais - como solucdo definitiva para os
problemas socio-ambientais. Considerando a amplitude e a complexidade do
campo de atuacdo profissional dos educadores ambientais penso que a
universidade tem reduzido a fungdo desses profissionais - todos aqueles que
vao trabalhar com a tematica ambiental - a dimensdo técnica da atuacao
profissional no mundo do trabalho, mundo esse complexo e contradit ério, mas

concreto e histérico. Aqui se coloca a urgente necessidade de escolha entre a
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concepcao ampliada e a concepcéo restrita de f ormacéao prof issional dos nossos
alunos. A ideologia da eficiéncia tem sido um forte obstaculo a formagéo
critica dos profissionais no ensino superior, alojada na organizacao
f ragment ada dos recortes disciplinares do conheciment o. Essa visao utilitaria e
mercantil de eficiéncia evita deliberadamente o pensar, na formagéo
profissional, da pratica social que a define e que € por ela definida. Formagao

pluralista X f ormacao especializada?

A dimensdo ambiental das relagdes sociais, segundo a concepcao que
orienta este estudo, exige dos profissionais dessa area, e particularmente do
educador ambiental, o exercicio de uma fungédo social de sintese, isto é, que
seja formado na perspectiva da capacidade de integrar os conhecimentos e a
cultura com a formagao sécio-ambiental dos sujeitos ecolégicos. Trata-se
entdo de colocar, como eixo do processo de formacdo dos educadores
ambientais nos cursos de graduacdo, a formacdo de um profissional de
sinteses. A idéia de totalidade, que daqui emerge, responde a idéia de
totalidade presente no conceito de ecologia, muitas vezes esquecido, quando
essa, em busca de seu status cientifico e sob a ditadura do rigor cientifico, tao
valorizado no mundo académico, se compartimentaliza na compreensdo dos
processos naturais da vida, valorizando a racionalidade instrumental como

par adigma de desenvolviment o.

Formar profissionais de educacdao ambiental, com competéncia para
formular sinteses sécio-ambientais, exige um esforco criativo nos cursos de
graduacao que nao significa s6, mas t ambém, propost as de ref or mulagéo f or mal

dos curriculos dos cursos. Exige reformulacdo radical que, as universidades,
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pelo menos no que diz respeito a circulacdo de idéias sobre novos paradigmas,
estao a solicitar, embora suas estruturas institucionais sejam grande

obst aculo.

Pelo que foi apresentado no decorrer deste estudo, e com relagédo aos
ref erenciais filosofico-politicos analisados, percebemos a presenca marcante
de uma tendéncia entre um numero signif icativo de prof essores: a necessidade

de superar o paradigma racionalista da ciéncia moder na.

Essa tendéncia sinaliza esse movimento de procura e transicdo de
paradigmas cientificos e, de certa forma, sécio-culturais. Esse movimento diz
respeito a superacdo do paradigma dominante principalmente nas ciéncias
naturais (aqui representadas pela biologia e pela quimica). No entanto, as
analises das falas revelaram uma idéia de superacédo que se aproxima da idéia
de negacao. Superacao, numa perspectiva dialética, ndo é negar, mas avancar,
ou seja, incorporar criticamente o paradigma dominante construido pela
histéria do desenvolvimento das ciéncias e da organizacao social, e ir além,
construir, sobre a base histérica do pensamento cientifico e sobre as formas
de organizacdo sociais reais, novas formas, alternativas, de acdo humana na
nat ureza e na sociedade. Desta f orma, a ut opia perde a abordagem ingénua que
caracteriza o movimento de superagéo/ negacao, de volta as condigdes preé-
cientificas da relacdo homem-natureza, nas quais a histéria real, concreta e
mat erial € desconsiderada, e ganha a abordagem mobilizadora de colocar, em
perspectiva histérica, a possibilidade de construcdao de alternativas
civilizatérias para as relacbes homem-natureza e homem-homem. Na

construcdo de novos paradigmas para as relagdes sociais ndo se trata mais de
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decidir, revolucionariamente, sobre novos atores sociais para o0
desenvolviment o cientifico e tecnolégico, que determina e € determinado pelo
modelo de sociedade moderna, capitalista, como sugere a estratégia mais
conhecida do pensamento marxista revolucionario. Trata-se de criar novas
ciéncias e tecnologias que determinem e sejam determinadas por um novo
modelo de sociedade, ecoldgica e democratica, um novo modelo civilizat6rio
igualitério que pode encontrar, segundo entendo, no pensamento socialista

inspiragao revolucionaria.

A formacdo dos educadores ambientais no ensino superior, mesmo nas
licenciaturas, se da de forma assistematica, resumindo-se praticamente a trés
tipos de acdo complet ament e desconectados: tratamento de temas ambientais
nas disciplinas afins, disciplinas optativas de educacdo ambiental e formacao
educativo-pedagdgica - nas diferentes especialidades - oferecida pelas
disciplinas da area de educagdo nas licenciaturas. Embora consideremos a
presenca significativa de atividades com a tematica ambiental identificadas
nos cursos investigados e apresentadas no Cap. 1 deste estudo, as
oportunidades de reflexao, of erecidas aos alunos de graduacdo, sobre as
dif erentes concepcdes de relagcdo homem-natureza e de educacdo, que como
categorias centrais de andlise da educagcdo ambiental sdo, nas situacdes de
ensino, categorias importantes para integrar os conteudos da formagédo dos
educadores ambientais, sdo poucas, do ponto de vista quantitativo, e
superficiais, do ponto de vista qualitativo. Sequer os fundamentos da pratica
docente sao postos em discussdo, mas incorporados e praticados de forma
invisivel muitas vezes para os proprios prof essores f ormadores de educadores

ambient ais.



333

Est amos vivendo, na ciéncia e na sociedade, um momento de transicao de
paradigmas e, justamente no ensino superior, espago social privilegiado de
discusséo cientifica, essa transicdo € sentida, mas nao € problematizada nas
atividades de formagdo humana e profissional. O tom racional da critica ao
antropocentrismo presente na fala dos professores revela que o paradigma
racional no ensino sobre o ambiente n&o f oi superado por aqueles que conf erem
a tematica ambiental uma abordagem natural, e ai identifico sinais do mais
forte movimento de transicdo de paradigmas. Os conhecimentos cientificos
sobre 0s processos ecoldgicos aparecem como argumento racional, e até certo
ponto dominador, de recolocar o ser humano em seu lugar, definido
nat uralmente. Essa atitude, essencialmente disciplinadora, do ponto de vista
educativo, ndo traz em seu interior sinais de transformacgdes paradigmaticas

nas atividades de ensino.

Essa énfase nos conhecimentos cientificos como legitimadores de
praticas educativas ambientais disciplinadoras, combina com a tendéncia
dominante da organizagdo da pesquisa e do ensino na universidade. Sabemos
que as atividades de ensino ndo sao tao valorizadas quanto as atividades de
pesquisa. Por outro lado, as idéias de integracao, presentes nas f alas da grande
maioria dos prof essores entrevistados, refere-se a integracao de atividades
de ensino. Essa contradi¢cdo, no entanto, pode ser um importante sinal de
transicdo paradigmatica no ensino. Percebemos que, se na dimensdo
epistemolégica da educagdo ambiental ha sinais evidentes de transigdo de
paradigmas, na dimensao pedagdgica a situagcdo parece um pouco mais
complicada. De um lado, aparece nas falas dos prof essores o conservadorismo

educativo, revelando concepcdes educacionais muito arraigadas no paradigma
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dominant e racionalista das relagdes individuo - sociedade - educacdo. De outro
lado, a idéia de interdisciplinaridade se faz presente de forma tao intensa
nessas falas que tem que ser considerada como um forte indicativo de
transf ormacédo paradigmatica em busca da totalidade, como sintese teérico-
pratica das atividades de ensino. Estamos vivendo ent&o, nas universidades,
uma turbuléncia de referenciais que as capacita para transformacdes
prof undas, se enfrentados os aspectos estruturais que despotencializam esse

moviment 0.

Do pont o de vista da met odologia de ensino, no que se refere a f ormagéao
dos educadores ambient ais nos cursos de graduacado, o estudo dos ref erenciais
teoricos dos prof essores formadores, com suas dif erentes concepgcdes e com
seus sinais de transicdo paradigmatica, trazem a tona a idéia de que na
formagcdo dos educadores ambientais esta colocada a problematica da
formacdo dos professores formadores de educadores. Sabemos que na
formacdo dos docentes do ensino superior nos cursos de pds-graduagao no
quais, geralmente, se completa a formacéo dos prof essores pesquisadores, a
universidade privilegia a pesquisa e desvaloriza as atividades de ensino. Essa
situacado pode ser percebida ndo sé pela analise das propostas curriculares dos
cursos de pds-graduacao e pelas criticas referentes a competéncia didatico-
pedagdgica dos prof essores pelos seus alunos, mas, principalment e, pela anadlise
do discurso of icial e cotidiano dos coordenadores e prof essores dos cursos de
mestrado e doutorado, nos quais, pelo menos do ponto de vista formal, se
formam os prof essores das universidades publicas do Estado de S&o Paulo.
Centrada na pesquisa, essa formagdo, no que diz respeito a formagéo

pedagbdgica dos pesquisadores/ professores, traz expectativas que se
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relacionam quase que t&o somente as compet éncias didatico-met odolégicas da
pratica educativa em sua dimenséo t écnica. Nos cursos de licenciat ura, como 0s
aqui estudados, essa problematica se faz ainda mais presente. Além do descaso
com a f ormacéo pedagdgica a que sdo submetidos os prof essores dos cursos de
graduagéo nas universidades, o distanciamento, fisico e intelectual, entre as
chamadas disciplinas de cont eldo especifico e as disciplinas pedagogicas so f az
agravar o0 problema de formacdo dos professores. Estabelecer parcerias
sistematizadas entre as unidades académicas da area de educacéo (Faculdades
de Educacao ou Departamentos de Educacdo) e as unidades académicas das
areas especificas (I nstitutos e/ou Departamentos) é uma necessidade no
ensino superior, até mesmo como forma de criar condicbes para o

desenvolviment o de trabalhos int erdisciplinares.

| sso remete a discussdao sobre a estrutura e o funcionamento das
inst &ncias universit arias. Vimos nest e estudo que a organizacao int erdisciplinar
das atividades de ensino nas universidades de certa forma exige a superagao
da estrutura departamental obsoleta, estabelecida por politicas educacionais
autoritérias ja historicament e superadas. Os departament os t ornaram-se hoje
instancias essencialmente burocraticas, onde as discussbes politicas e
académicas sao indesejadas e reprimidas em nome de uma praticidade racional
ou em nome da ideologia da harmonia. Os conflitos sdo estrategicamente
esvaziados de seus conteudos politicos e académicos, dos quais emergem

conf litos paradigmat icos pot encialment e enriquecedores da pratica pedagogica.

Nao podemos negar que, nos Ultimos anos, a univer sidade conseguiu

avancar no processo de democratizagao, quebrando, na pratica, a estrutura de
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seu funcionament o imposta por politicas e legislagdo autoritarias. No entanto,
esse processo de democratizacdo contém todas as contradi¢oes resultantes do
moment o hist 6rico-social que estamos vivendo. Alguns problemas precisam ser
urgentemente enfrentados sob o risco de cristalizar essas conquistas
hist 6ricas, transformando-as em obstaculos a reestruturacdo das atividades
académicas. Entre esses problemas, destaca-se o excesso de controle
burocratico, que impede o funcionamento das universidades publicas e a
necessidade de autonomia, em especial da autonomia interna, da aut onomia de
suas instancias de decisdo, para a melhoria da qualidade do ensino e da
producdo dos conhecimentos. Em quase todas as universidades publicas vém
acont ecendo discussfes de propostas de reestruturacdo interna que procuram
resgatar a funcdo social dessa instituicdo no contexto sécio-histérico. A
tendéncia é a integracdo de atividades que consigam atender a crescente
demanda social com um ensino de qualidade e uma producado cientifica que
responda ao desenvolviment o do Pais. A racionalizacdo e aplicagao dos recur sos
e a busca de formas mais &geis, modernas e eficientes sao diretrizes

present es nas propost as de administ racao.

No entanto, uma questdo basica se coloca nesse processo de

reest rut uragéo. Para onde queremos ir ?

Vimos neste estudo que a operacionalizacdo das idéias neoliberais,
pressionada pela globalizacdo - leia-se dependéncia - da economia mundial, leva
a necessidade, segundo seus defensores, de reestruturagcdo do Estado. A
desregulament agdo pressupde a saida do Estado ndo s6 do setor de producao

mas também dos servicos publicos. Os direitos sociais, tratados como
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mercadorias, sao colocados no setor de servigos, servicos com 0s quais o
Estado vai se desobrigando. Dentre esses direitos sociais encontram-se a

educacao e, consequent ement e, 0 ensino superior.

A educacao ocupa um papel estratégico no projeto neoliberal. De um
lado, de preparacdo para o trabalho, garantia de formagéo do trabalhador sob
a nova base técnica. De outro, a consolidacédo da educacgao, inclusive a escolar,
com fungdo ideolégica, de transmitir as idéias liberais. O processo educativo
pretendido incorpora as idéias de organizacdo social oriundas do projeto

neoliberal como a competicao, o individualismo, a busca da qualidade, etc.

Na educacdo escolar, as instituicbes de ensino e, entre elas, as
instituicbes de ensino superior, tém sido alvo das ref ormas politicas e sociais
do projeto neoliberal. O Banco Mundial, organismo int ernacional que, junto com
o FMI, vém impondo programas de estabilizacdo e ajuste da economia
brasileira, tem tracado também diretrizes para as politicas de ensino superior
no Brasil. A meta, dentro do ideario neoliberal, a a transf ormagéo, aut orizada,
das universidades em empr esas econdémicas. Aut orizada porque a politica para o
ensino superior pressupde que as Universidades aceitem se reorganizar em
busca da qualidade e da eficiéncia A estratégia dos governos tem sido o
abandono das | nstituicdes de Ensino Superior a sua propria sorte, até que, no
esgotamento e estrangulamento, elas procurem - ou seja, aceitem - solugdes
que, a rigor, descaracterizam sua funcéo de producédo autbnoma e distribuicéo

democréatica do conheciment o e, principalment e, da cult ura.
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As reformas para a educacao superior ndao pretendem a privatizacao
explicita das instituicbes de ensino superior, mas caracterizam uma politica
privatista dissimulada. Esta estratégia significa criar instituicbes
dif erenciadas de ensino superior, com tarefas diferenciadas no que diz
respeito a producdo e a transmissdo dos conhecimentos, instituicbes em que a
producéo e distribuicdo da cultura - e ndo s6 dos conhecimentos - vai perdendo
espaco. As universidades publicas perdem, nessa proposta, o principio da
articulacdo - a indissociabilidade - entre ensino, pesquisa e extensao. Assim,
teriamos, instituicbes de ensino e instituicobes de pesquisa (a extensao
desapareceria?) de dif erent es padrdes de qualidade. O que isto pode signif icar

para a pesquisa e para a f ormagéo dos nossos alunos?

Dentro do ideario neoliberal, a desobrigacdo do Estado quanto ao
financiamento das atividades das universidades publicas é visivel. A busca de
fontes alternativas de financiament o pée em risco um dos principios basicos da
universidade: a autonomia. A dependéncia das universidades de setores
diretamente inseridos no mercado numa sociedade capitalista como a nossa,
pode significar alto risco para a producao, independente, de conhecimentos e
elaboracdo da cultura. As decisbes sobre a pesquisa, por exemplo, passam
agora a ser dirigidas segundo as necessidades do mercado. A desvalorizagao
dos educar es/ pesquisador es viabilizada pela det erioragdo dos seus salarios nas

univer sidades publicas é mais uma estrat égia para seu desmant elament o.

Assim, os servicos publicos de educacdo estariam totalmente inseridos
nas exigéncias do mercado globalizado, sob a hegemonia das idéias neoliber ais.

O tomdas ref ormas pretendidas para a educagao superior € o da eficiéncia e
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racionalidade, desarticulando com isso as possibilidades de resist éncia. Como
se opor a reformas que pretendem a eficiéncia das instituicoes de ensino
superior? As estrat égias de carater administrativo racionalizador escondem a
intencdo de descaracterizacdo das instituicbes de ensino superior como
instituicoes sociais de produgcéo aut énoma e desinteressada de conhecimento e
de cultura, submetendo-as as novas formas de organizacao do capitalismo,
usando-as como mais um instrument o de controle a seu f avor. Caminhamos para
a transf ormagao dessas instituicoes em espacos politicos sem aut onomia, sem
ef etiva participagcdo social e sem a possibilidade de colaborar para a

const rucéo histérica e social do futuro.

Neste cenario acontece, ainda que de forma assistematica, a f ormacao
dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo. Para pensarmos na
organizacao da educacdo ambiental nas universidades, pensemos também na
f ormacéo dos prof essores f ormadores dos educadores ambient ais. Convivemos
hoje nas universidades ndo s6 com uma organizagéo curricular fragmentada do
ponto de vista do ensino, mas com uma organizacdo também fragmentada da
pesquisa. Além disso, ensino, pesquisa e extensdo, embora formalmente ainda
indissociaveis, ja se encontram, na pratica, totalmente dist anciados. Assim vejo
que, para pensarmos um projeto competente para a universidade numa
perspectiva de transformagdo paradigmatica, podemos pensar na superagao
das formas de organizar o ensino, a pesquisa e a extensao. Penso que sé f ormas
académicas aut 6bnomas, que substit uam radicalment e as f ormas burocraticas de
convivéncia entre dif erentes prof essores e dif erentes areas do conheciment o,
podem garantir as trocas necessarias a construcédo deste objetivo. Projetos

interdisciplinares, em substituicdo a organizacdo departamental, podem
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garantir a articulagdo entre as areas do conhecimento e se construir sobre a
indissociabilidade real e concreta do ensino, da pesquisa e da extensao como
alternativa para garantir o que coloquei em discussdo: a formagao dos

prof essores f ormadores dos educadores ambient ais.

A formacédo dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo nao
esta sistematizada. Lembremos que um numero significativo de prof essores
entrevistados nao identificou em suas atividades de educacdo ambiental a
dimensao de formacéo de educadores embora todos esses prof essores tenham
afirmado desenvolver atividades de educacdo ambiental. O resultado das
respostas afirmativas a essa questdo nos questionarios distribuidos aos
prof essores responsaveis por todas as disciplinas dos cursos de biologia,
quimica e geografia das universidade publicas do Estado de S&o Paulo traz
numer os e porcent agens bast ante significativos (Tabelas 3 e 4 - pag 75 e 76),
pois se por um lado expressam significativa presenca de atividades
relacionadas a educagéo ambient al, por outro, se comparados com os result ados
das entrevistas, mostram que muitas dessas atividades ndo se caracterizam
como atividades de educacao ambiental e nem se relacionam diretamente com a
formacdo dos educadores ambientais. Nessa formacédo, os referenciais
tedricos que fundamentam as atividades tem grande importéancia, pois
constituem-se em elementos aparentemente invisiveis mas muito presentes
nesse processo, assistematico, de f ormagéo. E esses ref erenciais teoricos tem
diferentes configuracdes para os diferentes professores das diferentes

disciplinas das dif erent es &reas do conhecimento.
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Desta forma, as discussbes interdisciplinares podem possibilitar a
construcdo de paradigmas comuns para a educacdo ambiental no ensino
superior. Pensar a formagdo dos educadores ambientais nos cursos de
graduacéo das universidades, hoje, significa pensar essa f ormacéao tendo como
referencia a idéia de totalidade, totalidade dos campos pedagdgico, politico,
social e cientifico. A interdisciplinaridade, assim como a articulagdo entre as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, é principio metodolégico para
estruturar e sistematizar a formacdo dos educadores ambientais nas

univer sidades.

No entanto, interdisciplinaridade n&o significa apenas a articulagéo
formal entre as disciplinas hoje existentes, mas exige uma definicédo
paradigmatica. Vimos neste estudo como o paradigma da racionalidade
instrumental se faz presente nas ciéncias da natureza assim como as ciéncias
humanas, a geografia e a educacdo, se organizam a partir do paradigma
histérico, algumas vezes expresso como racionalidade histérica. A
universidade, para o enfrentamento dos desafios sociais e politicos que hoje
estdo a ela colocados, precisa enfrentar desafios paradigmaticos de
transf ormacéo estrutural profunda, tera que transformar o ensino, a pesquisa
e a extensdo pela construcéo radical da totalidade entre esses paradigmas.
Nesse sentido a f ormacéo dos educadores ambient ais sera pont uada pela idéia
de que o ambiente é cada vez mais, se considerarmos todo movimento de
arranjos no capitalismo internacional, um fenémeno social. Estudar a natureza
€, cada vez mais, tomar decisdes histérico-cientificas sobre a relagdo homem-

nat ureza.
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A universidade publica em suas relagcbes com a sociedade vive um
conflito concreto: de um lado a sociedade coloca-lhe exigéncias praticas e
funcionais de participagdo social e, de outro, restringe seu financiamento.
Neste conflito, responder a expectativas imediatas € um risco tao grande
quanto tentador. No entanto, garantir o desenvolviment o equilibrado das areas
do conhecimento - ciéncias naturais, ciéncias sociais e humanidades -,
fundamental para sua profunda transformacdo estrutural, exige solucdes

menos imediat as.

O paradigma da totalidade histérica possibilita a interdisciplinaridade e,
nesse sentido, as ciéncias ambient ais apresent am-se como espago académico e
cientifico privilegiado das transformacgdes. Privilegiado porque os estudos
ambientais sao paradigmaticos quando pensamos em transformacdes das

f ormas de conceber e fazer a ciéncia e a sociedade.

Assim, penso que a formagédo dos educadores ambientais nos cursos de
graduacdo pode ser sistematizada, numa perspectiva de inovacao
paradigmatica, no interior de um projeto de reestruturacéo radical do ensino,
da pesquisa e da extensado nas universidades. A idéia de interdisciplinaridade
passa a ser o principio metodoldgico basico nessa reestruturacdo. Nos cursos
de graduacao, essa reestruturagcdo pode organizar a integracao de disciplinas
das diferentes areas do conhecimento, a integracdo teoria e pratica, a

int egracao ensino, pesquisa e ext ensao.

Qualquer modelo de reestruturagao que partir - no sentido de superar -,

de formas hist éricas da organizacao das atividades, tem maiores possibilidades
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de responder as expectativas e necessidades da realidade concreta e dos
caminhos possiveis, abertos por essa realidade turbulenta que caracteriza a
transicao de paradigmas. Outras formas de organizacdo sistematizada, em
disciplinas de educagdo ambiental, em disciplinas interdisciplinares - como
propds uma prof essora entrevistada - em proj et os pontuais de ensino, pesquisa
e/ ou extensao - como sugeriram alguns prof essores entrevistados - séo, a meu
ver, pouco radicais para as transformacbes que vimos sentido como

necessarias.

Assim, dentre as possibilidades para a organizacdo da educacao
ambient al nos cursos de graduacgéo, vejo, como resultado tedrico-préatico deste
estudo, algumas perspectivas para novos estudos. Essas consideracdes estao
paut adas na idéia de que a possibilidade de sistematizacdo de propostas de
ensino e pesquisa para a formagdo dos educadores ambientais nas
univer sidades tem que levar em conta que a sist ematizacao possivel para essas
atividades € aberta, construida no movimento da realidade educacional onde

est 8o inseridas.

Os dados analisados por este estudo permitem que, se compararmos as
respostas dos questionarios com os resultados das entrevistas, percebamos
que grande parte das atividades apresentadas como de educagcdo ambiental
tém carater exclusivamente inf ormativo, qualquer que seja o tom com que sao
apresentadas as informagbes sobre os processos ecoldgicos. Penso que uma
investigacdo sobre o pensamento teorico-metoddégico que fundamenta essas
atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo em educacao ambiental, pela

investigacédo entre todos os envolvidos - prof essores, alunos e comunidade -
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pode ser bastante enriquecedor. Nas atividades de extensdo essa investigacao
pode ser ainda mais promissora, pois, pela natureza de tal atividade, as
representagcdes dos envolvidos sobre a organizagdo da sociedade podem ser

indicativos de concepcdes paradigmaticas important es para analise.

Uma outra possibilidade de estudo diz respeito mais especificamente a
formacdo dos educadores ambientais nos cursos de graduacdo; uma
investigacdo sobre as representacdes dos alunos dos cursos de biologia,
quimica e geogr af ia sobre categorias f undament ais da t ematica ambient al seria
uma interessante forma de avaliar até que ponto, como e por qué, as
f ormulacdes tedricas dos prof essores que desenvolvem atividades de educacao
ambiental nas universidades contribuem na formacdo dos educadores

ambient ais.

No entanto, penso que a perspectiva de investigacao que, concret amente
resulta das ref lexées aqui empreendidas, tem que buscar novos caminhos para
a propria investigagéo. A investigacao da realidade académico-educativa, onde
acontece a formacdo dos educadores ambientais até agora por mim
empr eendida, limitou-se a apontar o que nela existe e 0 que néo existe. Avalio
que nao consegui ultrapassar - € nem era esse 0 objetivo deste estudo - o
sentido do existente. As inquietacbes que este estudo me trouxe, que a
experiéncia real e concreta de professora formadora de educadores na
universidade ajudou a interpretar, fizeram emergir a idéia de construcéo social
da formacao dos educadores ambientais. Penso que a construcdo de cada
proposta de formagao é sempre uma versao Unica, embora muiltipla e diversa,

das possibilidades de f ormacao. Dessa expressao local, em que est o present es
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construcdes histéricas mais amplas, pode-se realizar a formacgao. Articulando
essas preocupacdes com a necessidade - colocada pela préatica profissional
académica - de construir um objeto de estudo, articulagdo necessaria nesse
espaco educativo que convive com dificuldades tedricas e urgentes de acéo,
algumas questdes se colocam. Como conhecer os espacos de formacao dos
educadores ambientais nas universidades para projetar agdes consequentes?
Como construir propostas politicas e praticas numa perspectiva inovadora para
a formacédo dos educadores ambientais que ndo se limitem a sistematizar
atividades ja conhecidas e desgastadas de formacao? Como potencializar os
indicativos de transicdo de paradigmas na construcao destas propostas? Como
reconstruir os processos que formam as ag¢des educativas ambientais nos

cursos de graduacéao, pela acao de prof essores e alunos?

Uma proposta de investigacdo sobre a formacdo dos educadores
ambient ais nos cursos de graduacao para ser coerente com o que foi até aqui
discutido, tem que ir além da compreensdo do existente, reflexdo sem davida
important e, mas, agora, insuf iciente para propor alternativas a f ormagéo, como
apresent adas aqui. O contato com os prof essores, pelas entrevistas realizadas
e sua posterior andlise, levam-me a identificar uma teoria metodolégica que
garante a participacado de todos os envolvidos na f ormacédo desses educadores
como parceiros de investigacdo e estudo para uma proposta-agao construida
socialment e. Essa met odologia de pesquisa tem sido conhecida como pesquisa-

acao ou pesquisa participativa.

A organizagdo da formacdo dos educadores ambientais nos cursos de

graduacédo, na perspectiva interdisciplinar de novos paradigmas, pode se



346

construir na reestruturacdo radical do ensino superior, por todos aqueles que
nela estao envolvidos. Trata-se, portanto, de um trabalho que valorize os
prof essores formadores e os alunos em formagdo nao sé mais como sujeit os-
objetos de pesquisa, mas sujeit os-parceiros na investigacdo. Essa met odologia
de pesquisa (ensino e extensao, e, portanto, f ormagéo) pode ser uma estrat égia
de trabalho que fundamente e viabilize a integracdo de todos os aspectos
envolvidos na formacgao, para, num processo global, criar solugcdes para 0s
problemas que se apresentam. A pesquisa participativa pode-se constituir num
processo politico de permanent e construcgao coletiva, amplament e discutido, no
cotidiano da f ormacao dos educadores, da qual possa participar o maior numero

possivel de membros de todas as cat egorias que a const it uem.

No entanto, no entendimento do sentido de participacdo esta a forcga ou
a fraqueza dessa proposta. Como a entendo, participacdo nunca podera
significar acdes moment aneas, fragment adas, event uais, em que o pesquisador
escuta os sujeitos para legitimar propostas tedrico-praticas pré-definidas. A
melhor maneira de estudar uma alternativa de formacéo é estuda-la no que
tem de mais vivo, € conseguir captar a dindmica do movimento da realidade,
entendo que essa realidade, por sua totalidade histérica, esta em permanent e
transformacado, e, para transformar, € preciso tornar-se sujeito. Aqui o
pesquisador torna-se mais um instrumento do projeto de formagdo dos
suj eit os-par ceiros, constituindo-se ele também em educador-educando. Nesse
processo, todos os membros do grupo interdisciplinar, do pesquisador aos
suj eit os pesquisados, tornam-se investigadores, participando na condugao dos
estudos e propost as met odolégicas de f ormagao. O papel de t odos os sujeitos é

ent 40, o papel de investigador social. Essa me parece uma propost a alt ernativa
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para a educagcdo ambiental nos cursos de graduacdo das universidades, pois
articulando ensino, pesquisa e extensao, articulando as areas de conhecimento
e articulando teoria e pratica, considera os sujeitos em todas as dimensoes:
académicas, sociais e histéricas. A proposta é estudar a formagdo dos
educadores ambientais de dentro da propria formagao, participando da
realidade histérica e cultural e transf ormando-a. A primeiratarefa aqui parece
ser a de determinar as condi¢gdes em que se produz a f ormacédo dos educadores
ambient ais. E determinar essas condi¢des significa determinar as condi¢bes de
producdo das relacées humanas, o que s6 pode ser feito por todos os que
participam dos processos de producdo. Esse processo de investigacao e de acao
para a f ormacao dos educadores ambient ais permitira descobrir e viabilizar as
diferencas fundamentais entre as necessidades aparentes, formalmente

colocadas, e as necessidades invisiveis, necessidades lat ent es de f or magéo.

Este estudo permitiu pensar sobre os referenciais teoéricos presentes
nas atividades de f ormacao dos educadores ambient ais e colocou a necessidade
de aprof undar a compreensdo dessa realidade, desvendando as necessidades e
possibilidades até agora, para mim, invisiveis, como alternativa para
compreender e agir nessa formacdo. Assim, apesar de meu profundo
pessimismo quanto ao futuro da universidade, mais uma vez continuo a

continuar ...
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Fundament os de Analsie | nstrument al
Bioquimica Médica

Zoologia de I nvertebrados | el
Educacdo Ambient al

Rant as Medicinais

Microbiologia Basica

Biodegradagéo

Fixacdo simbidtica de N em
Leguminosas

Fisologia Veget al

Mirmecologia Basica

Mirmecologia Aplicada

Par asit ologia

Zoogeografia

Bot énica Econémica

Reproducgéo de Angiosper mas
Ecologia de Populagbes

Bases Ecologicas de Analise Ambient al
Biof isica

Ecologia Geral

Fundament os de Oceanograf ia
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Biologica

(itogenética

Topicos em Ecologia Animal

Par asit ologia

Higiene e Epidemiologia

Ecologia Animal: introdugdo ao estudo
da etologia

I nvertebrados: artropoda a
hemichordat a

Vertebrados

I nt rodugéo a psicult ura

I munologia

Pratica de Ensino de Giéncias

Pratica de Ensino de Biologia

GEOGRAFI A - UNESP GEOGRAFI A - USP

Biogeograf ia Geologia Ambient al

| nst rument ac&o para o Ensino de Recursos Energéticos

Geograf ia Geomorfologia l |

Orient agdo de Est agio Ecologia de Terrenos Carsticos
Geografia Rural Estagio supervisionado em
Geomorfologia Geoprocessament o

Organizagéo do Espaco Geografia dos Recursos Nat urais
Ranejament o Ambient al Pratica de Ensino de Geografia

Ranejament o Urbano

Abast eciment o Urbano
Geomorfologia

Geografia Rural

Geogr af ia das Aguas e Orgénicas
Biogeografia

Pesquisa em Geogr af ia Fisica.
Geomorfologia | |

Ecologia de Terrenos Carsticos
Est agio supervisionado em
Geoprocessament o

Geograf ia dos Recursos Nat urais
Geologia Ambient al
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QUIMICA - USP

Projetos em Quimica Orgénica

Agua do Mar: composicéo e andlise
Ciclos Biogeoquimicos dos Nutrient es
nos Oceanos.

Eletroquimica e I nterf ases.
Radioquimica

I nst rument ac&o para o Ensino de
Quimica |

QUIMICA - UNESP
Quimica analitica qualit ativa

QUIMICA - UNI CAMP
Quimica Ambient al

QUIMICA - UFSCar

I ndicacéo

Fisico Quimica Experimental I |
Bioinorganica

Quimica | norganica Fundament al
Quimica | norgénica Experiment al
Quimica Analitica Experiment al 1
Sociedade e Meio Ambient e
Estrutura e Funcionament o de Ensino
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APENDI CE 2
ENTREVI STAS

(uma ent revista complet a com um prof essor de cada um dos grupos
trabalhados: biologia, quimica, geograf ia e licenciat ur as)

1. Professor do Curso de Biologia - UNESP

Pesquisadora: Como o professor vé a contribuicdo da universidade na formacao
do educador ambiental?

Professor: A UNESP nao tem uma contribuicdo direta mas tem uma contribuigao
indireta cada vez maior através de programas de extensdo universitaria. A
tematica educacao ambiental hoje faz parte de uma série de programas que sao
contemplados pela Pro-reitoria de Extensao. Esses programas serdo alvo de uma
politica da propria universidade para a extensdo. Entdo, a tematica de educagéo
ambiental é bastante ativa, ela ndo é registrada como uma atividade de
graduacao, mas de extensao universitaria. Eu estou dizendo isto porque participo
dessas atividades, ndo somente porque a Vvice-diretoria é a responsavel nas
unidades da UNESP pelo controle e atencdo da demanda de extensdo
universitaria, cumprindo os programas de extensdo, mas também porque sou
membro da Comissédo Central de Extensao Universitaria. Quando nés fazemos os
levantamentos e preparando as atividades de extensdo, nds descobrimos que
existem muito grupos trabalhando com educagdo ambiental. Entdo, chama a
atencao o fato da gente ter a educagdo ambiental como atividade da universidade,
mas nao como um programa regular.

Pesquisadora: Entao, a formagao dos nossos alunos como educadores ambientais
tem se dado mais nas atividades de extensdo do que nas atividades regulares de
ensino?

Professor: Muito mais. Os projetos de extensdo tem coordenadores que sao
membros de Departamentos ou de Centros ou Unidades Auxiliares e os alunos
sdo aqueles que sao beneficiados na aplicagédo do projeto. Agora, o publico do
projeto nem sempre é o aluno dos cursos de graduacdo, mas eles estédo
envolvidos. Estao sendo formados como educadores ambientais. N6s, ha tempos
estamos preocupados, estou falando como professor do Departamento de
Botanica, ha tempos nds estamos preocupados com duas questbes importantes
no Departamento, como membro do Instituto e atuante nos cursos de graduagao e
pds-graduacado. Essas questbes tem direcionado um pouco as pesquisas,
enquanto a gente realmente pode perturbar um pouco a pesquisa individual e
torna-la mais de grupo, ou mais departamental, e isso favorece esse trabalho na
formacao de educadores ambientais. A questdo é: quanto que nds podemos
contribuir em termos de qualidade de vida? Para a qualidade de vida para 0 nosso
publico alvo, para o aluno aprender, ou para a comunidade. Como o profissional
que esta sendo formado aqui pode atender a comunidade para melhorar a
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qualidade de vida? Entao nesse ponto € que a gente consegue mostrar aos alunos
como eles podem se formar para atender a isso: melhorar a qualidade de vida.
Entdo, tem programas interessantes como plantas medicinais, etc. A importancia
do meio ambiente desde os aspectos de conhecer 0 meio ambiente, tratar com
qualidade de vida daquele ambiente. Sabemos que muitas vezes os alunos estéao
no ambiente urbano, eles tem que interagir com o ambiente urbano, até mesmo
sabendo que areas precisam ser preservadas € como conserva-las. Entao é isso
que a gente fica preocupado, porque os alunos muitas vezes nao tém essa noc¢ao,
nao tem uma disciplina que va mostrar a eles a necessidade da conservacgao.
Mesmo no curso de Ciéncias Bioldgicas, onde os alunos tem convivéncia com o0s
alunos do Curso de Ecologia. Agora, um outro ponto € o da necessidade de
conhecimento sobre biodiversidade. E para se conhecer biodiversidade é preciso
que ele entenda que a biodiversidade € importante ndo sé na pesquisa mas na
qualidade de vida também. Entdo eu acho que a universidade pode atuar ai, nem
sempre trabalhando com as Ciéncias Biolégicas ou com a Ecologia, mas com
qualquer éarea. Entdo, neste aspecto, a gente tem atuado muito com a
comunidade, chamando a comunidade ou respondendo quando ela precisa. A
Policia Florestal, o pessoal do Departamento Estadual de Protecdo de Recursos
Naturais, junto ao Conselho Estadual do Meio Ambiente. Entdo, a Universidade
precisa abrir mais as portas, é isso que a gente tem tentado fazer no
Departamento, mais para a comunidade, esperar que ela procure, mais do que
direcionar a educagao ambiental.

Pesquisadora: O bidlogo licenciado, que vai trabalhar no ensino fundamental e
médio, vai acabar assumindo também o papel de educador ambiental. Qual seria
a responsabilidade dele com relagdo a qualidade de vida?

Professor: A responsabilidade dele € a responsabilidade de cidadado. Este é um
outro ponto que nés temos discutido, embora muitas vezes esta discussao seja de
modo muito informal. Mas acaba aparecendo isso, ndo somente na sala de aula,
mas particularmente no trabalho de campo, nas atividades de acompanhamento
dos alunos. Quando entdo o aluno, numa disciplina pedagogica volta para o
Departamento para perguntar: ai entdo como eu ensino? Como eu passo isso?
Entédo ele volta a procurar o professor da botanica para perguntar: Ah, eu lembro
que vocé disso que para ensinar a gente teria que procurar um organismo assim
desta forma, e tal e tal. Mas e para ensinar um outro tipo de aluno? Eu vejo entao
que na verdade ele precisa se interar da necessidade de agir socialmente, ndo sé
profissionalmente. Entdo quando nés saimos para este tipo de atividades, vamos
ao campo, a gente mostra que, olha quando vocés estiverem aqui com alunos,
com criangas, é importante que a gente tenha este tipo de contato, assim, assim.
Ent&o, € um envolvimento muito mais social do que na verdade um envolvimento
s0 profissional. E mostrar que ele faz parte da sociedade, que ele quer, como um
membro ativo da sociedade, mostrar a educacédo de uma forma muito mais ampla,
nao é s dentro da sala de aula.

Pesquisadora: Entao se o papel dele € mais amplo, o que vocé esta dizendo é que
educacao ambiental ndo € sé ensino de biologia, entdo o que € educacéo
ambiental?
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Professor: No meu ponto de vista educacdo ambiental € a inser¢cdo da espécie
humana no ambiente, seja como membro de um ambiente criado pelo homem,
seja no ambiente natural. Entdo deveria, deve, se comportar - e este é um
posicionamento bastante forte para nés - deve se colocar como qualquer outra
espécie que faz parte do ambiente em que vive. Entdo vamos pegar uma
disciplina que é dada no quarto ano, a Botanica Econémica. Ela deveria ser uma
disciplina, como toda outra, que tivesse o contelddo voltado para o tema da
botanica, ou, da economia das plantas, a importancia econémica das plantas.
Pessquisadora: E o que é economia?

Professor: Entdo, comeca ai. A gente coloca para eles: que importancia
econbmica tem qualquer planta? Que importancia ambiental teria essa espécie se
pudesse ser explorada de forma econdmica? E nesse ponto a gente coloca a
agricultura, por exemplo, mesmo que os alunos ndo tenham muitas atividades
eles tém nocdes de agricultura. O que eles vém é que a agricultura € danosa para
0 meio ambiente, mas € necessaria para a hossa manutencao. Entdo eu acho que
os alunos tém que se colocar exatamente nesta interface. Vocé tem que mostrar
que as plantas s@o importantes, e ao mesmo tempo, tem que mostrar que também
o ambiente é importante. Entdo, o que fazer se € preciso crescer a agricultura, e,
biologicamente atrapalhar uma area? Entao, na formacéao deles é importante que
se mostre que a educacado serve para o ambiente, na interpretacdo de que o
ambiente esta ocupado pela vegetacao e animais, por um ecossistema natural.
Quando eu quero perturbar, se eu for perturbar, como eu posso perturbar? Eu
devo perturbar tanto quanto uma outra espécie perturba, ou eu vou ser drastico,
quer dizer tirar tudo e plantar uma sé espécie, porque aquilo € meu alimento? Para
uma crianga que vem aqui para as atividades de extensdo a gente mostra: olha,
para atender toda uma sociedade sé com plantas medicinais, € preciso ter a
planta em abundéncia, para que eu possa tratar muita gente. Mas, como fazer
isso? Esse é o objeto de estudo da disciplina de Botanica Econémica.
Pesquisadora: Isso tem a ver com a idéia de desenvolvimento sustentavel?
Professor: Sim. Nesta disciplina é possivel que se dé um enfoque mais técnico,
isso é, de abordar as plantas economicamente viaveis. Eu prefiro discutir em duas
linhas: buscar o equilibrio em algumas espécies de plantas que geram a
possibilidade de sustentabilidade ou de desenvolvimento auto-sustentavel e, do
outro ponto de vista, embora o homem seja sé mais um elemento de todo o
ambiente mas, tendo com ele uma atitude de dominagéo, fica muito dificil falar em
sustentabilidade.

Pesquisadora: Eu queria entender um pouco mais sobre essa idéia de relagéo do
homem com a natureza.

Professor: Sobre a relagdo homem-natureza, penso que o homem é apenas mais
um elemento, mas o homem domina o ambiente, entre todos os seres vivos, é o
homem quem efetivamente domina a natureza.

Interrupgéo na entrevista

Pesquisadora: Como o professor vé o ensino de ecologia e a educagdao ambiental
no ensino fundamental e médio?
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Professor: Acho que as professoras tem dificuldade de tocar nesse assunto, da
contribuicdo da ecologia para a educacao. Hoje a gente sabe mais claramente que
como uma ciéncia de interagdo deveria ser melhor ensinada, com bases
biolégicas e com bases de ecologia urbana, porque na verdade a gente esta
ensinando dentro do meio urbano. E importante compreender o ambiente, eu acho
que na acao multidisciplinar o mais importante seria as bases biol6gicas da
ecologia, esses conhecimentos deveriam fundamentar melhor a crianga. J& num
outro nivel, na formacéo do educador, o educador ambiental teria que ser formado
com conhecimentos sobre a riqueza que existe no ambiente, seja esse ambiente
onde for. Entdo néo existe essa de aqui tem pouca diversidade, aqui tem pouca
biologia, aqui tem pouca ecologia, a que tiver deve ser utilizada. E ai é que eu
acho que é muito importante uma formacéao cultural, porque tem que mostrar que
ele precisa caracterizar as pessoas dentro do meio. Para as criangas precisava ter
realmente uma ecologia mais séria, uma ecologia de ciclos de vida, de ciclos de
elementos. A minha filha estd vendo isso, e uma vez...eu ndo estou julgando o
quanto isso € importante na formagéo dela, € importante que ela veja o ciclo da
agua, conheca a atmosfera, mas a interagdo disso na vida dela. E o que ela ndo
vé, € estanque, € como se fosse assim: bom, hoje € dia de ciéncias, vamos la e
aprendemos ciéncias, acabou a aula de ciéncias hoje vamos estudar historias. A
historia que ela estd vendo, dos Astecas e dos Maias, se a gente estudasse a
importancia deles como utilitdrios do meio ambiente...

Pesquisadora: Falta trabalho interdisciplinar nas escolas?

Professor: Sim, falta interdisciplinaridade. E a ecologia auxilia bastante isso ai.
Vocé pode imaginar onde vai o alcance da ecologia. Um pouco antes de iniciar
este ciclo de palestras, (a entrevista foi realizada ao lado do anfiteatro onde
acontecia um ciclo de palestras) eu estava conversando com uma professora da
area da Ecologia Urbana e ela questionava um coisa muito simples: quando é que
nds vamos poder atuar no Campus como um exemplo de Ecologia Urbana? Esta
no momento, ja passou o0 momento...Mas até numa area menor como o Instituto
de Artes em Sao Paulo, ou em Franca, por exemplo, a gente vé a dificuldade que
eles tem para tratar o lixo... Quando as unidades sao maiores, mais complexas, é
muito mais dificil. Ontem a noite eu comentava com uma pessoa de fora da
universidade como é dificil manter a qualidade de servicos em dois periodos, o
diurno e o noturno. Eu mostrei para ele: veja o corredor como estd. Amanha cedo
a gente tem que ter o corredor limpo, isso quer dizer tenho que trazer os
funcionarios cada vez mais cedo, e pedir para eles irem embora cada vez mais
tarde. S6 com boa vontade para tratar este problema do lixo, da manutencao.
Outra coisa importante que eu acho € aprender a diferenciar limpeza no meio e a
higiene. Isso também eu tenho visto a grande dificuldade das escolas. Os nossos
alunos perguntam: como é que eu vou fazer? Por sorte ndés temos uma disciplina
que chama Higiene e Saude, e essa disciplina mostra as diferencas entre ser
limpo e ser higiénico. Ser limpo num ambiente, ser limpo para ndo produzir lixo no
ambiente. Entdo realmente esta interacdo, a interacdo que a ecologia ensina
precisa ser melhor explorada.

Pesquisadora: Antes de encerrar, quero agradecer sua disposi¢ao...
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2. Professor de Quimica ambiental - Instituto de Quimica - UNICAMP

Pesquisadora: Como estdo sendo formados os educadores ambientais na
universidade?

Professor: No instituto de quimica, a experiéncia que temos nos ultimos anos - é
uma experiéncia que dura desde 81, eu estou desde 95 mas vem acontecendo
desde 81 - é a existéncia no curso de graduacao de uma disciplina chamada
Quimica com Seguranca. Essa disciplina tem dois enfoques importantes: passar
para o estudante que esta entrando na universidade, (¢ uma disciplina que é feita
no terceiro semestre, mas que a gente esta mudando o ano que vem para o
primeiro) todo um tratamento de postura dentro do laboratério, nos aspectos de
seguranca e mostrar que o trabalho desse estudante esta sendo feito como o
trabalho de um profissional, ndo nos interessa sé que ele tenha uma postura
dentro do laboratério, interessa que ele tenha também uma postura responsavel
para aquilo que ele esta fazendo, para que o trabalho dele ndo impacte de forma
negativa externamente ao laboratério, quer seja um laboratério de industria, quer
seja um laboratério de universidade, ou em qualquer tipo de atividade que a
quimica seja a mola mestra. Entdo, além de passar as informagdes relacionadas a
seguranca no Laboratério, passamos também informacdes relacionadas a como
tratar os rejeitos que sao gerados no laboratério, como fazer o descarte da forma
mais adequada possivel. Para qué? Para evitar que esse quimico mais tarde seja
confrontado com a necessidade, com a pressao que existe para que o trabalho
dele ndo seja um agente desagregador das coisas do meio ambiente. Entdo, a
idéia realmente € essa, e temos visto que é uma experiéncia muito proveitosa: os
alunos, de maneira geral, fazem uma avaliagdo muito positiva desse curso, e,
outra coisa que eles chamam atencao, é que o curso pudesse ser oferecido no
inicio do curso de quimica, porque ajuda o estudante que acabou de entrar na
universidade, colocando logo esse tipo de preocupacao. Entdo, € mais ou menos
nessa linha que ndés temos trabalhado, organizado...

Pesquisadora: Parece ser uma disciplina para formar atitudes que, de alguma
forma, estdo contribuindo na formacao profissional, a responsabilidade ambiental.
Como que tem sido os envolvimento dos alunos com a tematica ambiental?
Professor: A questdo ambiental € uma das que mais despertam a atencao deles.
Por uma série de razdes, sejam externas ou mesmo institucionais, no Instituto de
Quimica. E uma questdo que levanta muita polémica na discussdo. Noés
organizamos o0 curso de maneira que o grupo possa abordar varios topicos, um
tépico aborda especificamente quimica e o meio ambiente dentro do curso. Entao
esse tdpico € dado em seminarios com trés ou quatro apresentacdes - sao duas
horas por semana - que envolvem varios aspectos do meio ambiente e a quimica.
Entdo tratamos o assunto pelo enfoque da quimica. Uma das palestras fala sobre
aspectos do meio ambiente e a quimica, uma outra palestra é toda relacionada a
rejeitos, como deve ser feito de forma a evitar que os rejeitos tenham impacto
negativo no meio ambiente. Com esses enfoques os alunos desenvolvem alguns
trabalhos e a gente cobra deles que procurem literatura para pesquisar e fazer
levantamento. A gente tem percebido que (segunda-feira mesmo eu vi iss0), 0
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enfoque de todos eles escolhem diz respeito a area de ambiente. Cada um deles
foi falar de determinado assunto - sdo 11 grupos, e, desses, sete escolheram falar
sobre temas relacionados ao meio ambiente. NGs percebemos que realmente vem
crescendo o interesse por essa area, talvez nem conscientemente mas no
inconsciente, a preocupacao deles é realmente muito grande. Entao, por exemplo,
a semana passada trés grupos falaram sobre temas relacionados ao meio
ambiente: um deles falou sobre o impacto de metais pesados no meio ambiente,
com énfase no mercurio, um grupo falou sobre a responsabilidade quimica nas
ISOs, deu énfase a ISO 14.000 (uma ISO que tem uma forte conotacao de meio
ambiente), o terceiro grupo falou sobre aspectos mais voltados ao laboratério,
ainda temos quatro grupos para falar sobre aspectos relacionados ao meio
ambiente. Impactos de substancias cloraveis, impactos de cloro no meio ambiente,
etc., tem uma série de coisas que despertam realmente a atencao deles, eles
estdo bem sintonizados, acho que esse tipo de trabalho acaba, ao longo do
tempo, chamando a atencdo do profissional, do estudante, para uma atitude
profissional que leve em consideragcao, que contribua com a sociedade de forma a
nao deixar de lado as questdes de meio ambiente.

Pesquisadora: E como vocé vé a possibilidade de um profissional na quimica ser
ambientalmente mais responsavel dentro da sociedade em que vivemos? Isso é
possivel? ]

Professor: Eu acho que sim. E exatamente o nosso papel, nGs como agentes
formadores. Eu acho que a nossa responsabilidade é chamar atencao dos alunos,
dar a eles ferramentas que permitam ao longo do tempo se desenvolver e aplicar
esse conhecimento como alguém preocupado com 0 meio ambiente, como
profissional. Esse é 0 nosso papel. No momento em que estamos tratando dessas
questbes - essa ndo € uma questado isolada, esta ligada a formacéao deles - tem
também uma série de outras acdes que estao voltadas para o Instituto e que
acaba fazendo com que esses alunos sejam confrontados também com esse tipo
de realidade, com o conhecimento aplicado.

Pesquisadora: Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre esta atividade.
Professor: O instituto de quimica tem - e eu sou o atual coordenador - uma
Comissao de Seguranga Interna. Essa Comissdo trabalha em duas frentes
principais: uma é garantir seguranga a pessoa dentro do laboratério de quimica,
com infra-estrutura de seguranca, com equipamentos de segurancga - tudo voltado
aos aspectos de segurancga fisica mesmo - e outro, de tratamento de rejeitos que
tem impacto no meio ambiente. Por qué isso? A gente tem uma politica interna ja
estabelecida de segregacdo de rejeitos - separacdo de rejeitos e destino final
desses rejeitos. Divido em dois grandes blocos: um bloco que vou chamar de
produtos liquidos e um bloco de produtos sélidos. Nos produtos liquidos nés
temos uma demanda grande de solventes orgénicos que sao enviados
normalmente para queima. Na parte de sélidos, a grande demanda é de metais
pesados, de maneira geral, que entram no sistema de reciclo ou, aqueles que néo
sao reciclaveis, entram em sistema de armazenamento para destino final. Entao é
nesse momento que os alunos comegam a tomar contato com essa preocupagao,
de ndo jogar fora - de qualquer jeito - o que eles estdo gerando no laboratério.
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Eles tém a disciplina tedrica e quando vao para o laboratério e, em todas as
disciplinas os frascos sao devidamente etiquetados, discrimimam tudo o que vao
gerar dentro do laboratério, aprendem nao jogar nos esgotos que vao cair nos
mananciais. Entdo, isso evita que o que eles estdo gerando no laboratério -
considerados substancias perigosa - sejam descartados. Esses alunos tém
informacdes passadas pelos docentes, de que os rejeitos devem ser descartados
dentro de um plastico e este plastico vai para o sistema de tratamento do Instituto.
Pesquisadora: E uma acéo institucional...

Professor: Institucional. Entdo acaba realmente fechando o ciclo. Tenho uma
experiéncia que é passada para o estudante falada, depois temos o contato com a
realidade onde ele vai aplicar imediatamente no laboratério, ndo importa qual seja
o laboratério.

Pesquisadora: Parece que um dos problemas mais importantes nos cursos de
quimica, com relagcdo aos rejeitos, € o destino. Em outras entrevistas os
entrevistados colocaram preocupacdes com esses rejeitos, mas ha dificuldade em
garantir o destino dos rejeitos.

Professor: E, esse é um problema.

Pesquisadora: Bem, pensando no ensino fundamental e médio - uma parte dos
alunos vai ser professor - eu queria que vocé falasse um pouco sobre a
responsabilidade deste professor de ciéncias - e de quimica - no que diz respeito a
educacao ambiental.

Professor: Eu acho que a partir do momento que dentro da universidade existe
uma preocupagao com os aspectos ambientais tratada com os alunos... O aluno
tem informagdes sobre essa questdo do destino dos rejeitos, estd tendo
informacdes sobre para onde é que vao as coisas que faz - hoje n6s temos 80%
aproximadamente de destino final de todas as coisas que a gente gera. No
entanto, temos um gargalo que felizmente pouco representativo: substancias de
alto risco geradas em pequena quantidade. Entao hoje temos uma forma de fechar
esse quadro de destino final, mas ja estamos pensando em equacionar o
problema do armazenamento, mas o aluno sabe para onde vai mandar.
Pesquisadora: O armazenamento na quimica parece ser um outro problema...
Professor: Nos guardamos em &rea isolada de acesso restrito, uma area muito
protegida para evitar que uma pessoa sem experiéncia possa chegar a essa area
e causar algum dano. Entdo, a area é devidamente fechada, bem protegida para
evitar esse tipo de problema. Existe esse tipo de preocupacdo, e essa
preocupacao esta sendo passada para o estudante na aula e em praticamente
todos os laboratérios (o aluno é forcado a fazer a discriminagao e participar da
discriminacao), entdo eu acredito que ele possa, como professor do segundo grau,
efetivamente contribuir. Eu acho, por outro lado, que deveria existir politicas
internas nos estabelecimentos para que esse tipo de coisas possa acontecer. Eu
acho que essa politica pode comecar por um fator que a gente infelizmente nao vé
no setor publico brasileiro, mas vé no privado, e que é muito comum no setor
privado de ensino americano, que é a cobranga dos 6rgdos de meio ambiente
para que determinadas coisas ndo sejam feitas. Entdo uma industria, por exemplo,
sofre cobranga de um 6rgdo de meio ambiente se ela joga rejeitos, de forma
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irresponsavel, em um manancial aquifero. Nés, do setor publico, ndo temos essa
cobranca, entdo acaba que as politicas de tratamento de rejeitos sao resultado da
vontade de uma determinada pessoa, do interesse de uma determinada pessoa,
muito mais do que do interesse institucional. Esse € um assunto que a gente
precisa trabalhar com os alunos: a cobranga externa para que esse tipo de coisa
possa acontecer. Se essa cobranga acontece, tenho certeza que o estudante que
sai do curso de quimica daqui, tem condi¢cdes de responder rapidamente a varios
aspectos que envolvem o meio ambiente, porque ele tem informacgéao, e se ele nédo
tiver toda informacao ele sabe, pelo menos, onde procurar essa informacéao, e isso
€ muito importante. N6s ndo vamos formar especialistas em meio ambiente mas
dar condigdes para que eles encontrem as informacdes, informar sobre onde
consegui-las, e se eles quiserem realmente se tornar especialistas na area e
contribuir dentro de sua formacgao profissional... Tem uma parte que eu considero
importante na formagéao profissional - mesmo que as horas dedicadas a disciplina
sejam poucas, mas tem muita pratica - sdo as duas horas que eles ficam quatro
horas tratando rejeitos, segregando rejeitos, fazendo uma série de atividades
voltadas para os aspectos de meio ambiente. Dessa forma, os alunos tém
condigdes de ser um formador de pessoas nesta area, no primeiro e segundo
graus, sem muitos problemas.

Pesquisadora: Quer dizer que ndao ha necessidade da universidade ter uma
preocupacao mais sistematizada com a formacédo do educador ambiental? Ele
acaba sendo formado? Nao ha necessidade de ter uma disciplina de educacéao
ambiental, mais de uma, ou um curso de educacao ambiental?

Professor: Eu acho que precisaria, vamos separar as coisas. Eu acho que
precisaria existir alguma coisa para permitir a essa pessoa ter uma especialidade.
Um profissional desses pode ter desenvolvido, ter despertado a preocupagcao com
o ambiente, mas eu nao poderia dizer que ele sai da escola como especialista.
N&o, ele ndo sai. Ele sai com uma formacado que permite resolver problemas
voltados para o seu ambiente de trabalho, de estar sintonizado no que o problema
ambiental pode representar se ele tiver procedimentos errados com isso, se ele for
irresponsavel tratando a matéria que ele é especialista, a quimica. Mas eu acho
que a universidade deve ter cursos de possam permitir especializagao na area e
politicas institucionais muito bem sedimentadas nessa éarea ambiental. E
responsabilidade nossa, é responsabilidade da quimica, da biologia, da fisica,
cada uma no seu microcosmos, porque os problemas sdo muito diferentes, os
problemas ambientais sdo muito diferentes: lixo, segregacdo, separar e dar
destino final, sdo muito diferentes de acordo com as areas. Eu acho importante ter
uma coisa que articule tudo isso: um curso que tenha caracteristica pluridisciplinar,
porque a partir do momento que eu estou formando alguém que vai educar, ele
precisa conhecer algumas coisas da area de quimica, de biologia, coisas
relacionadas mais a parte de geologia talvez, para ver uma série de coisas, uns
aspectos que vao causar desmatamentos, e coisas dessa natureza. Voltando ao
aspecto da quimica, eu teria condicoes de dar ferramentas para que o aluno seja
um profissional mesmo que especialista. Mas a consciéncia de que € preciso estar
atento para o que se faz como profissional e como parte imediata do meio
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ambiente nds temos procurado desenvolver, porque isso € uma questdo crucial,
realmente muito importante.

Pesquisadora: Vocé tocou em um outro aspecto: o aluno do curso de quimica tem
como perspectiva ingressar no mercado de trabalho em uma empresa. E como
fica o desenvolvimento sustentavel? Como vocé vé desenvolvimento sustentavel e
como isso é tratado pelos alunos?

Professor: Bom, nessa questdo eu vou tentar puxar para a area da industria
quimica. Um dos grandes problemas da industria quimica - sem falar da quimica
como ciéncia, que tem uma contribuicdo enorme ao ser humano nos varios
aspectos como na qualidade de vida, no aumento das perspectivas de saude, e
outros aspectos em que a quimica pode impactar positivamente - € que a quimica
também impacta negativamente porque algumas questdes da quimica foram
legadas a um plano secundario, principalmente as questdes voltadas para o meio
ambiente. A forma como determinadas empresas fazem, por exemplo, o descarte
dos rejeitos e até os processos...

Pesquisadora: Mesmo nos produtos?

Professor: Mesmo nos produtos, porque ha problemas relacionados a embalagem,
a alguns produtos que saem de especificacao, que ja estdo vencidos ha anos...
Pesquisadora: Parece que na quimica isso é muito forte, ndo é s6 o que nao
presta, mas o que presta também pode impactar...

Professor: Sim, sim. Vamos pegar uma area especifica que pode ser um
desdobramento da quimica, por exemplo uma area de medicamentos com uma
determinada droga que nao é livre de efeitos colaterais. O produto é impactante,
impacta no sentido de que vai melhorar a qualidade final do produto, mas ele
impacta também nos aspectos negativos, para 0 meio ambiente, para o solo e
para o ser humano que esta destruindo, entdo a gente acaba realmente numa
dicotomia. Quer dizer eu preciso criar mecanismos que informe as pessoas que
estdo envolvidas na area, que a minha responsabilidade esta no desenvolvimento
de alguma coisa que melhore a qualidade de vida das pessoas, mas ao mesmo
tempo essa melhora da qualidade de vida das pessoas nao pode significar
degradacdo da natureza, quer seja do meio ambiente quer seja do ser humano.
Hoje a gente trabalha muito com custo-beneficio. De repente um impacto positivo
€ maior do que o negativo. Talvez ndo seja esse o enfoque que tenha que ser
dado. Talvez o enfoque seja realmente buscar mecanismos ainda mais seguros,
mecanismo que permitam que alguns impactos sejam minimizados.

Pesquisadora: Vocé colocou uma coisa que eu acho muito interessante: o
desenvolvimento sustentavel ndo pode ser tratado com essa concepcao de custo-
beneficio?

Professor: E, a proposta principal € essa.

Pesquisadora: Entdo, ndo é pela idéia de custo-beneficio que da para pensar a
sustentabilidade?

Professor: Nao, ndo é o unico parametro que deve ser analisado. Temos que estar
muito atentos, porque uma coisa que pode impactar positivamente para resolver
uma situagio... temos que estar atentos para que a situagédo possa ser resolvida
mesmo. E preciso perceber se estou chegando a um resultado final ou se, na
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verdade, tenho que desenvolver outros mecanismos para resolver essa situagao.
Vamos tentar puxar isso para uma situacdo nossa: hoje aqui no Instituto temos
rejeitos de metais pesados, esses metais pesados - e é onde nossa
responsabilidade como formador tem que estar desenvolvida - podem ser
enterrados (a legislacao brasileira diz que tem trés deles que sdo muito perigosos
e nao sao aceitos, mas aqueles de mais baixo risco podem ser inutilizados).
Entdo, eles podem ser enviados para o aterro sanitario, e uma vez em aterro
sanitario esses metais passam muito pouco, pela solubilidade em &gua, para
mananciais. Ok. S6 que tem um detalhe: hoje temos um mecanismo, método de
medida que permite usar quantidade de metais muito menores do que até entao.
E, se uso essa quantidade de metais em agua, os impactos que essa quantidade
de metais vao causando problemas as microfloras, microfaunas que existem
dentro desses rios, ou n0os mananciais que vao chegar aos rios, e comeca a ficar
cada vez mais claro que, embora no passado se acreditasse que 50 btm nao vai
causar nada, hoje eu estou vendo que 50 btm causa. Assim eu nao vou ter que
deixar 50 btm, eu vou ter que baixar mais esse nivel. Entdo, se ponho alguma
coisa no rejeito que eu vou enterrar, tenho que estar muito atento para, na
verdade, evitar um bumerange, quer dizer, resolvi uma questao pontual, mas essa
questao pontual dentro de dez anos volta para mim. Entdo na verdade eu nao
resolvi a situacdo, eu criei um paliativo. E isso é realmente um problema sério,
porque eu estou procurando solugdes mas eu gostaria de ter solu¢des definitivas,
e alguma coisa me diz que essa solugao pode nao ser definitiva.

Pesquisadora: Nao tem como controlar isso, tem que se convencer de que a
solucao nao é definitiva?

Professor: Nao tem como controlar isso, é preciso convencer de que a solucao
nao é definitiva, eu posso hoje estar resolvendo uma situacdo e daqui a algum
tempo o problema volta para mim. Um exemplo: ontem eu estava conversando
com algumas pessoas para resolver especificamente o problema do Instituto, eu
estava conversando com varias pessoas e falando sobre um determinado rejeito
quimico que foi abandonado em determinado local por uma grande empresa da
area quimica, e que, na época que a empresa fez isso, em principio, ndo tinha
nenhum risco para o meio ambiente. Sem toxicidade. S6 que isso foi enterrado, e
ao longo do tempo, por processos normais de movimento das aguas houve uma
degradacédo do material guardado e esse produto comegou a passar, dissolvido
em agua, para 0s mananciais da regido. Essa é uma regido cheia de lagoas, cheia
de péantanos, uma regido muito rica em vida marinha, € uma propriedade de mar.
Hoje a empresa esta impactando toda a agua da regido, isso aconteceu a quinze
anos atras, hoje esta completamente paralisado, os érgdos do meio ambiente em
cima porque contaminou o manancial aquifero local. No momento em que eles
fizeram isso, ha dez anos atras, a situacao estava resolvida, mas hoje depois de
transcorrido esse tempo, voltou. Entdo nado estad resolvido. Entdo eu tenho
realmente que estar muito preocupado de como é que eu vou fazer esse tipo de
acao, como é que, por exemplo, vou reciclar, como é que eu vou permitir o meu
desenvolvimento pensando nessas questbes. Assim, nem sempre a légica do
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custo beneficio vai resolver, € um parametro importante para andlise, mas nao € o
Unico parametro para ser levado em consideracgéao.

Pesquisadora: Voltando um pouco para a formacado dos nossos alunos. Como
vocé vé o curso de quimica da UNICAMP colaborando na formagdo dos
educadores ambientais? Existe uma preocupacéo do curso?

Professor: Existe uma preocupacao que na verdade € uma preocupacgao que hoje
ainda esté individualizada, mas é uma das acdes que estamos tentando implantar.
O curso hoje tem uma série de experimentos que estd chamando atencéo sobre a
necessidade de pensar o problema ambiental. Eu posso guardar a qualidade do
meio ambiente no momento que eu estou tratando com o futuro profissional as
quantidades de rejeitos que vao sendo gerados nos laboratérios. O enfoque esta
sempre muito ligado a isso, é o enfoque em que estamos trabalhando. Entéo,
existe uma preocupac¢ao com isso, uma preocupacao ainda um pouco isolada, de
algumas pessoas, e nosso intuito € tentar juntar todas as pessoas que estédo
interessadas nesses aspectos e comecgar entao a discutir a possibilidade de fazer
modificacées no curso e caminhar mais para esse lado. Quer dizer, os formados
em quimica tem que atentar para uma série de outras questdes relacionadas a
quimica, para que como especialista ndo acabem se voltando apenas para o seu
micro, que relacionem a quimica no sentido de evitar impactos mais graves ao
meio ambiente. Impactos mais graves... quando a gente comega a conversar com
as pessoas, principalmente aqueles que sao mais resistentes, eles dizem assim:
mas € tao pouco, eu jogo tao pouquinho na pia... Entdo eu digo: vocé joga pouco,
o cara do lado joga pouquinho, o cara la do outro lado joga pouquinho, ai a gente
vai ver a saida dos esgotos da UNICAMP. Todo mundo jogou pouquinho, mas
quando chegou la no esgoto ndo € mais pouquinho, € uma quantidade enorme.
Pesquisadora: E como o lixo na rua, todos acham que jogaram pouquinho...
Professor: E exatamente a mesma linha. Quando vocé vai olhar tudo, na verdade
cada um deu a sua contribuicdo, jogou pouquinho e o conjunto é enorme. E
exatamente isso que a gente esta querendo trabalhar. Nés comecamos a trabalhar
com escadas: primeiro, tentando resolver um problema pontual, no momento em
que este problema pontual foi equacionado, (embora eu ndo considere que esteja
totalmente equacionado, pois como disse, 80% estd equacionado, tendo que
resolver ainda 20%) subimos a escada (ai nés ja fizemos coisas envolvendo os
estudantes), agora vamos subir mais um degrau (fazer modificagdes no curso de
quimica, na postura dentro dos laboratérios). Depois disso ja ndo é mais a postura
dos estudantes, o que nds estamos propondo, essa postura que a gente passa
aos estudantes para a partir de agora a gente ter alguma coisa que seja feita de
forma mais geral, que participe do curso como um todo.

Pesquisadora: Digamos assim a questao ambiental como um eixo transversal?
Professor: Exatamente.

Pesquisadora: Isto se aproxima da interdisciplinaridade, que é uma questao
importante para a educacdo. Vocé colocou uma coisa muito importante que é
assim: ndo vai mexer nas especialidades, ndo é negar disciplinas...cada um com o
seu olhar mas de forma articulada.

Professor: Exatamente.
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Pesquisadora: As pessoas estao trabalhando isoladamente...

Professor: Todas as pessoas na universidade se preocupam com isso. Porque na
verdade essa preocupacaom com o ambiente sai da minha especialidade, faz
tocar no meu aspecto cidaddo. Quer dizer, eu cidaddo quimico que, primeiro,
como profissional defino qual € a minha responsabilidade e agora como cidadéo.
Entao, € uma situagcdo em que esta todo mundo envolvido, nés estamos todos no
mesmo barco, e essa é realmente uma preocupacao que hoje eu tenho. Vou olhar
a coisa pelo lado quimico, vou dar um tratamento quimico para essa coisa, mas o
meu objetivo final é igual da biologia, é igual da medicina, e cada um vai olhando
de dentro de sua especialidade, cada um vai ....

Pesquisadora: Quando vocé coloca que todo mundo esté preocupado com isso.. €
com a crise ambiental? Ndés estamos vivendo uma crise ambiental, por qué?
Professor: Isso é uma questao interessante. Eu acho que esta muito voltado para
a idéia central. Quer dizer, o importante é o desenvolvimento. O importante é
juntar uma quantidade de dinheiro, desenvolver tecnologias, estar na ponta. E isso
realmente durante muito tempo foi a mola mestra no desenvolvimento do nosso
mundo ocidental. Algumas pessoas estdo muito mais arraigadas nessa linha do
que outras, mas a partir do momento em que eu atinjo, numa escala de
desenvolvimento, através da tecnologia, seja na quimica, na fisica, ou qualquer
outro campo de tecnologia, transferir para as pessoas conhecimentos para uma
qualidade de vida melhor do que a dos seus pais e que, por sua vez, os filhos
tiveram, do que os avds tiveram, isso acaba causando euforia nas pessoas,
parece que esta tudo muito bem. S6 que essas questdes de meio ambiente elas
acabam... é bumerange, eu fago agora volta para mim, e a partir do momento que
o problema volta para mim, se coloca a questao. Tudo bem, eu atingi um nivel de
vida muito bom, mas daqui a pouco eu nao pPossSO mais aproveitar, porque eu
impactei tudo que estava ao meu lado e acabou que eu ndo posso mais
aproveitar. Eu acho, por exemplo, paises que atingiram nivel de desenvolvimento
como os paises do hemisfério norte, hoje se deparam muito mais com um nivel
alto de poluicéo, e as populacées exigem tomada de posi¢cao, muito mais do que
num pais, por exemplo, como o Brasil, que teria condi¢cdes de controlar melhor a
degradacao ambiental porque esta num estagio de desenvolvimento um
pouquinho mais retardado, teria condicdo de levar esse desenvolvimento de uma
forma mais responsavel, mas as politicas publicas, que na verdade diz que estédo
mas nao estdo protejendo o meio ambiente, estdo cada vez mais tratando a
questdo ambiental de forma negativa, gerando um colapso, é onde a gente se
meteu ao longo desse tempo.

Pesquisadora: E esse colapso diz respeito muito mais a politicas de
desenvolvimento do que de falta de conhecimento?

Professor: Acredito. O conhecimento especifico das areas e das formas de fazer o
tratamento, sem duavida nenhuma ha muito tempo que ja foram obtidos. Essas
formas de trabalhar sdo formas que normalmente impactam negativamente porque
de maneira geral sdao formas que agregam custo, e como se esta muito
interessado nessa questao custo, as vezes se passa por cima, porque o beneficio
que é maior e entdo deixa-se essa questdao ambiental para resolver mais tarde.
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Acaba realmente gerando essa dicotomia. Entdo acho que é um beneficio muito
grande inicialmente, hoje virou alguma coisa que ndo é mais tdo desconhecida
assim. Até mesmo as pessoas que estdo comprando os beneficios ja estdo
levantando questdes sobre a utilidade destes beneficios.

Pesquisadora: Esse tipo de discussdes, sobre causas econdémicas, sociais, etc,
acontece com os alunos?

Professor: Dentro do curso nds levantamos varias questdes, porque nessas
questdes de meio ambiente a quimica é sempre vista com um aspecto negativo,
como a vila da histéria. A natureza do trabalho da quimica, se for utilizada de
forma irresponsavel, causa impacto muito mais rapido, os resultados sao muito
mais imediatos do que em qualquer outra area, porque gera uma série de
compostos, de substancias quimicas que sao muito mais agressivas a natureza
em todos os seus aspectos. Entao ai temos que redobrar a atencao, porque temos
que continuar garantindo o bem estar que a quimica traz e ao mesmo tempo estar
levantando em conta a problematica ambiental. Entdo, a gente apresenta e discute
essas questdes com os alunos, e essas sao as aulas de mais participacdo dos
estudantes, porque é no momento em que comeg¢amos a discutir os aspectos
politicos a coisa fica bem interessante.

Pesquisadora: Pelo que eu tenho conversado com outras pessoas durante este
trabalho, isso ndo tem sido muito comum nos cursos de quimica e biologia. Nos
cursos de quimica, quando eu coloco os problemas ambientais e suas formas de
discussdo com os alunos as pessoas respondem que as discussées sao mais
técnicas. Acho interessante que se esteja discutindo também os aspectos
politicos...

Professor: Porque acaba sendo que os aspectos técnicos vao ter consequéncia
politicas. Na verdade é preciso ter todo um background técnico para poder discutir
com eles as conseqliéncias: 0 que iSsO vai causar, Como uma pessoa que nao €
da area vai perceber isso? Nos temos discutido alguns aspectos de politicas do
setor privado para isso: as ISO, os programas de controle ambiental, o
desenvolvimento e a responsabilidade da empresa quimica com a comunidade.
Entdo hoje, ndo sb com as pessoas que moram ao redor da fabrica, mas todas as
pessoas que estao ligadas aquela comunidade onde esta a fabrica ou a industria,
todas as pessoas estao participando. Entao, nao é sé fazer o produto, mas fazer o
produto e garantir que esse produto ndo vai fazer nenhum dano as pessoas, e que
o produto vai cumprir o papel no ciclo produtivo. Isso nds discutimos numa aula
em que sobre esses programas de responsabilidade profissional e isso acaba
abordando os aspectos politicos, € uma coisa que comegamos a falar do ponto de
vista técnico e tem sempre um aluno que coloca: e tal politica? Ai entramos na
discussao das politicas. Pelo menos na apresentacdo dos seminarios, porque
esse € um curso muito extenso, ele tem uma caracteristica multidisciplinar, nao
trata s6 da questédo da quimica, trata da da quimica e todas as consequéncias que
causa ao meio ambiente, todas as consequiéncias que causa ao ser humano. Mas
a verdade como o tempo é curto para discutir essas questdes, procuramos pincar
aquelas que levem o aluno a pensar mais.

Pesquisadora: Bem, eu quero agradecer porque ja tomei muito seu tempo...
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3. Professora do Curso de Geografia - USP

Pesquisadora: Como a Professora vé a universidade formando os educadores
ambientais?

Professora: Na geografia como um todo existe uma coisa, no Departamento a
opinido que a gente tem com relagdo a isso € mais ou menos definida. Em
primeiro lugar, acho que a tematica ndo é nova, ela adquiriu esta roupagem de
novidade em funcao da énfase que se vem atribuindo a ela. Midia, legislacao, etc,
tém se colocado em torno das questdes ambientais, mas do ponto de vista da
tematica ndo é uma questao nova, assim como cidadania também nao é. Entao a
gente vé que ha um certo modismo que as vezes escapa as pessoas que
tradicionalmente vem trabalhando nessa area. Assim como educacdo nao € nada
absolutamente novo, também meio ambiente ndo é. Eu acredito que este ar de
tematica nova as vezes atrapalha um pouco a situagdo dos que poderiam estar
pensando juntos um Projeto. Eu acredito que nao exista um Projeto bem pensado
nesse sentido, vejo varios profissionais trabalhando com essa questdo, que se
imp6s de uma certa maneira institucionalmente, mas nao foi pensada do ponto de
vista do conteudo, das a¢bes necessarias, das perspectivas, etc. Entdo, o que
vejo hoje, sdo pessoas, por exemplo, com formacao em biologia que vao dar aulas
de educacao ambiental, ou pessoas que tem formacao em geografia que vao dar
aulas de educacao ambiental, e outros profissionais, a gente vé até gedgrafos, e
outras disciplinas. Mas do ponto de vista de um trabalho mais conjunto,
honestamente, ndo sei se por falta de conhecimentos, ndo consigo ver um projeto
conjunto, todo mundo envolvido nisso, ndo tenho visto.

Pesquisadora: Entdo, na formagdo do educador ambiental nos cursos de
graduacdo, cabe aos alunos elaborarem uma sintese do que foi visto nas
disciplinas ja que nao existe uma proposta?

Professora: Exatamente. Ele vé uma coisa aqui, outra 14, outra 14, ...entdo, sao
coisas que se misturam. Por exemplo: os objetivos da geografia, sem discutir se
vem atingindo, historicamente, ou nao, os objetivos da geografia sdao muito
semelhantes aos objetivos da educacao ambiental. Esses objetivos dizem respeito
a busca de uma visdo mais coerente da realidade que esta fragmentada. Entao
nao sao s6 os conteudos ecoldgicos, ou da degradacdo em si. A gente tem a
énfase para o lado fisico, uma énfase menor para o lado quimico, tem os desvios
da propria formacao e da prépria tradicdo, mas de qualquer maneira € uma busca,
desde que o aluno entra no Departamento de Geografia, 0 compromisso € tentar
trabalhar em algum nivel de articulacdo as disciplinas, ndo digo que a gente
alcance isso plenamente, mas ha necessidade de trabalhar assim com a
geografia. Com sinteses, entdo € a busca de uma visdo menos fragmentada da
realidade.

Pesquisadora: Quando a professora diz que educagdo ambiental ndo é ensino de
ecologia, ndo € ensino de geografia...

Professora: Nao é ensino de ecologia. Ela se confunde mais com a geografia no
meu ponto de vista. Se confunde muito. Tem uma sobreposicao maior, é mais
proxima do ponto de vista dos objetivos.
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Pesquisadora: Os alunos da geografia vdo dar aulas no ensino fudnamental e
médio...

Professora: Aqui a gente tem mais de 50% dos alunos que vao ser educadores.
Entdo desde o comego a gente coloca isso para eles, e 0o que significa isso. A
gente tem a mesma disciplinas que em outros cursos, com bacharelado, com
licenciatura, mas eles ja entram conscientes de que uma das opgdes
profissionais...Entdo na responsabilidade desses educadores com a educacao
ambiental vejo duas coisas. Se a gente olhar para a realidade eu tenho uma série
de criticas. Tem algumas amarras, dificuldades, que sao trazidas do préprio curso,
que a gente ndo pode mudar, outras dificuldades que sao vividas dentro das
instituicdes que os professores vao atuar. Parte delas s&o até dificuldades
corporativistas, outras eles trazem do préprio curso. O curso se propde a superar
essa formacgao fragmentada, mas a gente também nao consegue resolver todos
os problemas nesse sentido. Esse projeto de superar uma visdo fragmentada da
realidade por uma visdo um pouco mais diferente de sintese de articulagéo, é uma
coisa que esta em pauta historicamente no nosso curso. A gente se debate com
isso, quando uma explicacdo de um problema dito ambiental tem mais uma
explicacdo socioldgica, politica, histérica, e quando ele tem como explicagao maior
a proépria fragilidade do ambiente. Quer dizer, a gente sempre tem que lidar com
as duas dimensdes do mesmo problema.

Pesquisadora: Aqui estdo colocadas algumas questdes que vao definindo o que é
educacao ambiental. O que é educagdo ambiental?

Professora: Eu acho que parte de alguns objetivos. Aquilo que a gente chama de
qualidade ambiental tem varias perspectivas para analisar. Uma é o ponto de vista
da historia da propria natureza: o quanto ela esta se transformando nas méos do
homem. Essa € uma perspectiva que a geografia tem trabalhado, que a gente
chama de derivagcao ambiental. Entdo, como o ambiente era originalmente e como
ele se transformou através da acdo do homem. H& uma outra perspectiva que € a
perspectiva dos recursos naturais. Ela tem cunho mais econémico, mas ela
precisa também ser trabalhada. Entdo como a realidade esta hoje e como a gente
ainda, com a técnica que dispde, poderia estar aproveitando ou continuando a
aproveitar o ambiente? Isso € uma outra coisa. E ha uma terceira, que no meu
ponto de vista é menos explorada, que é o lado subjetivo, o lado do cidadao, o
lado do cotidiano, tudo isso precisa ser melhor trabalhado. Ai entra a consciéncia
e mudanca de atitudes. Fica um espago maior para a educagcdo ambiental
acontecer. Entdo, parte da consciéncia do que a sociedade tem, como ela esta
aproveitando historicamente, e na escala do cotidiano, do que a gente faz, o que
nos conduz... Entdo acho que educagao ambiental € uma contribuicdo em torno da
cidadania, da consciéncia do que eu represento como ser social dentro do
ambiente, como ser ecoldgico. Eu acho que sdo objetivos assim, amplos.
Pesquisadora: Vocé colocou trés perspectivas, uma filoséfica, uma econdmica,
uma sociolégica. Na filoso6fica colocou um aspecto que eu queria aprofundar um
pouco, diz respeito a relacdo homem-natureza. Como a professora vé a relagao
homem-natureza?
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Professora: Primeiro eu ndo gosto de falar assim homem-natureza. Eu acho que
assim a gente deixa para um segundo plano categorias sociolégicas que sao
fundamentais, e historicas também. Eu prefiro falar em sociedade-natureza. E uma
questao de compromisso, ndo € sé terminologia. Relagdo homem-natureza coloca
a responsabildiade de analisar a histéria, analisar os atores sociais.

Pesquisadora: A relacdo homem-natureza €, entdo, fundamentalmente histérica?
Professora: Também nao vejo s6 assim...

Pesquisadora: Bem, sobre uma outra questao: quando vocé falou da utilizacao
dos recursos, a gente poderia estar falando sobre desenvolvimento sustentavel. E
como é que essa discussao aparece entre os alunos?

Professora: Eu acho que muito timidamente. Eu sou uma das pessoas aqui que
esta pensando um pouco nessas questbes. Nao vejo muita gente trabalhando
dessa maneira, mesmo aqui dentro. Alguns professores com muita consciéncia
trabalhando neste sentido mas eu nado vejo muitos. Entdo s&o questdes
embrionarias, ndo tenho respostas, ndo devo ter, trabalho com outros assuntos
também paralelos, entéo...

Pesquisadores: E quando aparece, como é discutido com os alunos? Me parece
que ha varias concepcgdes de desenvolvimento sustentavel...

Professora: Olha, particularmente, sobre esta questdo eu ndo tenho discutido com
os alunos por falta de oportunidade. Mas eu tento tirar um certo vicio, que os
alunos de geografia tem, que é de dar s6 explicagdes econdmicas e achatar com
isso todas as herancas que a prépria natureza vem recebendo deste histérico, e
homogeinizar muito a natureza em fung¢é@o disso. Tendo em vista esse vicio na
nossa formagédo, como eu sou da area de geografia fisica, tenho puxar um pouco
para outro lado. Eu discuto muito com os alunos quando eles falam que o
problema das enchentes €& apenas politico. Entdo, do ponto de vista das
enchentes eu posso até acreditar, mas as cheias ndao sao politicas, elas existem
independentemente da gente estar olhando para elas. Entdo, para ter um pouco
menos de retorica pronta, acabada, a gente tem que instrumentalizar os alunos
para poderem... e a gente nao aproveita a propria percepgao que eles tem da
natureza e tal.

Pesquisadora: E neste sentido, qual que é a origem dos problemas ambientais?
Professora: Tem varias visdes, ndo tem uma coisa de consenso ndo. Ha uma
tendéncia dos docentes, dos pesquisadores que trabalham com geografia
humana, de olhar para os problemas ambientais com muita desconfianga. E uma
visdo que a gente aproveita também, desconfianca como se os problemas
ambientais fossem artificialmente colocados, impostos com outro rétulo. Essa
visdo catastrofista estaria estaria a servico de um grande plano de ingeréncia nos
territérios. No entanto, a questao das mudancas climaticas tem que ser vista com
um certo cuidado: vocés vao parar de queimar a Amazénia ou ndo vao? Se eles
tem capacidade vao interferir, temos que ter uma visao critica sobre esse assunto.
Do ponto de vista da geografia fisica, existem professores que tentam mostrar
também todos os aspectos escalares que estdao envolvidos ai. H4 mudancas do
ponto de vista planetario que a gente j& vem convivendo com elas, como
qualidade ambiental do ponto de vista do cidadao: qualidade da moradia,
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qualidade do lugar onde circulam, qualidade do lugar onde trabalham. Entéo, é
uma outra escala nos mesmos terrenos, e essas escalas em algum nivel estao se
articulando. Se vocé pegar, por exemplo, 0s mananciais de abastecimento, vocé
tem niveis para trabalhar: a agua é suja, entdo acaba disseminando os problemas;
o solo é estatico, ele ndo dissemina os problemas. Entdo, a gente tende a nao
enxergar o que é a degradacao ambiental na perspectiva da habitacdo, que € um
tema mais rico, que tende a enxergar aquilo que é mais fluido, que a agua
especialmente traduz, que a atmosfera especialmente traduz. Entdo, esses
problemas interferem em outras classes sociais e por isso tomam expressao
maior, € a gente deixa de lado outros problemas que estdo mais segregados
fisicamente...

Pesquisadora: Entao, existe uma priorizacao de problemas ambientais?
Professora: Em funcdo da dissiminacdo dos efeitos que atinge diversas classes
sociais.

Pesquisadora: Vocé colocou que a questao ambiental ndo é nova. Vocé percebe
que, por parte dos alunos, ha um interesse maior com relagcdo as questoes
ambientais em geral e a educagdao ambiental em particular? Como campo de
trabalho, etc?

Professora: Eu vejo uma tendéncia a mudar. Internamente o Departamento de
Geografia da Universidade de Sao Paulo, viveu, nos ultimos 20, 30 anos,
absorvendo e se transformando internamente em funcdo da implementagdo da
geografia critica. Com isso a gente tem uma modificacao até do curriculo, no qual
perderam espaco a geografia fisica e a biogeografia. Essas areas perderam nao
so disciplinas, mas horas no curriculo e uma série de outras coisas, possibilidades
de estar pesquisando com uma infra-estrutura melhor, tudo isso foi perdido. No
meu modo de ver, equivocadamente. No entanto, essas areas tendem a recuperar
esse espaco. A geografia passou por um periodo em que era necessario colocar
essa questao critica como prioritaria, e com isso, 0os alunos sairam sem estar
muito instruidos para lidar com as questées ditas mais técnicas. Era possivel
terminar o curso sem estar instruido adequadamente com relagéo a isso mas hoje
h& uma tendéncia em recuperar um pouco esse espaco, ter um equilibrio maior.
Pesquisadora: E com relagdo a educacdo ambiental, vocé percebe algum
interesse relacionado diretamente a educagao ambiental?

Professora: Eu vejo que eles entendem que ndo é um campo muito definido, mas
com possibilidades. Porque eles também tem, além da da pesspectiva de ser
professores da rede publica ou privada, a perspectiva dos geografos
pesquisadores, que hoje em dia eles esta se abrindo ainda mais...

Pesquisadora: Antes de encerrar, eu gostaria que vocé falasse sobre como
poderia estar se organizando a formacao dos educadores ambientais nos cursos
de graduacdo. Na sua opinido, qual seria a forma ideal de formacdo dos
educadores ambientais nas universidades?

Professora: Eu nao sei se eu vou parecer corporativista, mas eu acredito muito
num projeto, num objetivo que a gente ainda ndo atingiu. E uma coisa que esta em
processo, e € historico isso, vamos tentar construir: uma formag&o na area de
humanas e na area de bioldgicas, minima. Eu acho que a geografia ndo esta
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conseguindo fazer isso, podera conseguir, € uma articulagdo com a educacao,
mais forte. Eu acho que a formagéo dos educadores ambientais € muito precaria...
a geografia tem feito isso, mas muito precariamente, tanto em sala de aulas
quanto na universidade como um todo. Se colocarmos isso como objetivo, é
preciso um trabalho junto a drea da educacao, junto aos pedagogos. Eu acho que
isso € uma novidade, que nunca foi tentado. Eu acho que a geografia faz essa
formacdo mas nunca enfatizou a questao da educacdo. Eu acho que o que vem
em primeiro lugar ai ndo é o conteudo, mas a questdo da educacdo. Tem que
contar as duas coisas, 0s objetivos da educacdo com os conteudos que sao
prioritarios, trabalhados em conjunto.

Pesquisadora: Bem, eu quero agradecer sua participagao....

4. Professora de Pratica de Ensino de Biologia - USP- Ribeirdo Preto.

Pesquisadora: Como que a universidade vem contribuindo para a formagédo dos
educadores ambientais?

Professora: Eu acho que nossa universidade é muito atrasada, tem feito muito
pouco. Eu ndo sei exatamente o que ela faz, mesmo porque a gente ndo tem
como se comunicar sobre isso. Eu sei um pouco do o que a gente faz aqui no LEC
(Laboratério de Ensino) e o que eu particularmente tenho tentado fazer. Pensando
que precisamos, sob esse paradigma da preservacao, da obtengcédo de energia e
meio ambiente, estar cutucando os alunos. Eles vém com essa expectativa e nao
vém correspondéncia entre os conteudos das disciplinas, o curriculo fragmentado
em disciplinas e tal. E sobre o que é educagcdo ambiental, claro que ndo é uma
disciplina, ela perpassa as disciplinas. Agora esta na moda os parametros
curriculares, os eixos transversais, talvez a educacdao ambiental seja a filosofia dos
temas transversais. A escola nesse pais € mais importante que a familia, estao
descobrindo isso agora, nos jornais etc, mas sempre foi importante. E onde se faz
amigos, onde vocé se define, onde vocé tem constr6i sua opcao politica, onde
vocé se forma num nada de artista que vocé tem, e onde vocé é critico em relagéao
aos meios de comunicacao e a propria familia. Entdo a educagdo ambiental € um
novo paradigma. Eu participei na ECO 92, antes da ECO, na Carta da Saude,
convidada pelo pessoal da Fiocruz do Rio de Janeiro pelo Campus de Ribeirdo
Preto, onde a gente tém uma ligagdo muito grande com a saude. Eu fui da
proposta curricular de ensino de ciéncias e programas de saude, N0 n0SSO grupo
estdo pediatras, pés-graduandos, enfermeiras e nés aqui do LEC com os alunos
da biologia. O bidlogo na escola é, geralmente, professor de ciéncias e aquele que
vai responder por questdes ambientais, ele € muito chamado quando se pretende
uma profundidade, embora a gente saiba que ndo é s6 a parte biolégica e que
falta para o bidlogo a parte humana. A gente tém trabalhado num projeto, ha dez
anos, sobre a relacado escola, saude e ambiente. Uma coisa bem nova, eu acho, e
que é facilitado pela caracteristica deste Campus, talvez em Botucatu também
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possa ser facilitado nesse sentido, também tem essa caracteristica. Temos
investigado muito sobre isso em alguns projetos, em analises... ndés temos um
artigo publicado nessa revista Comunicagao e Educacao sobre isso.
Pesquisadora: Como que seria entdo a formacado do educador ambiental, como
que vocé vé esse trabalho mais sistematico no curso de biologia principalmente?
Professora: Se eu tiver que escolher uma referéncia nesse momento da sua
entrevista, eu diria que a partir de Milton Santos.

Pesquisadora: De fazer uma discusséo de qual é o modelo....

Professora: De parte do cidaddao, e que com esse modelo... tem uma tese de
doutorado de um pediatra, que fez um projeto e esta fazendo péds-doctor na
Inglaterra. Ele me mandou um e-mail ontem, diz que vem para prestar um
concurso, parte da tese ele fez aqui. Ele pode citar Milton Santos, néao
desenvolveu, mas tem uma contribuicdo. Tem também um pouco da linha da
Fiocruz, dessa linha de ver o acesso que a crianga e o adulto tém no espago em
que vivem e quais as condicbes desse ambiente. E o mapa mundi, de quem
depreda e quem preserva.

Pesquisadora: Sobre isso, uma das questdes fundamentais € sobre a origem da
degradacao ambiental. Qual € a causa da degradacao, como que vocé vé isso?
Professora: Eu acho que é a diferenca de dominio sobre a natureza,
fundamentalmente econémico, e de uma politica perversa, imediatista. O que é
publico ndo é de ninguém, entdo degradar € natural, desde que vise lucros dos
grandes grupos. Agora, num nivel mais localizado, ha uma omissdo por
incompeténcia, por que eu acho que a gente ensina o0 que a gente sabe e a gente
sabe o0 que a gente aprende. Entdo, nos cursos de formacgao de professores seria
fundamental que tivessem essa questao ambiental como base. Ha muito tempo eu
coloco isso, os meninos até brincam: Professora M, a transtemporal! Porque eu
faco os cortes e trabalho a questao da historia, que é muito préprio para o bidlogo.
Mas entdo essa transtemporalidade que os meninos dizem de mim, é o pano de
fundo de qualquer programa, ndo importa que seja biologia, ciéncias. Ela é uma
pratica, mas vocé nao pode inventar. Eu acho que a populagao, as criangas, o
povo, esta muito a fim disso mas ndo sabe como, ndo aprendeu nao tem
orientagdo porque ndo ha uma politica favoravel a isso.
Pesquisadora: Nesse sentido, quando vocé coloca
fundamentalmente econémicas” (da degradacao) ...
Professora: E o econémico, a meu ver, estd fundamentado no ideologico que € a
diferenca dos grupos.

Pesquisadora: E como que ficaria entdo o desenvolvimento sustentavel?
Professora: Eu acho que para nos... a minha viséo é estreita eu ndo tenho o véo
necessario, mas vou dar a minha opinido. Primeiro € etnociéncia: o Brasil nao foi
descoberto por portugueses. Tem um grupo que, dado a possibilidade de néo ser
descoberto, conhece muito esse Brasil, e tem a sua ciéncia - ndo tem a explicagéo
abstrata cientifica - mas consegue ter o conhecimento. Muitos pesquisadores se
aproveitaram, bem ou mal, e deram nome as descobertas. Deveria ter uma politica
favoravel ao conhecimento dos indios, do camponés, da populagdo que vive na
zona rural, que foi escrava, uma politica de reconhecimento dos meios pelos quais

as causas sao
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eles utilizam a natureza de forma equilibrada. E ai vocé tem que pensar em algum
socidlogo, junto a um bibdlogo, na literatura, o Saviani tem uma clareza muito
grande, Marx também. Para Marx, a terra ndo é um celeiro, para Darwin é
diferente, para um sociologo... muito provavelmente ele acha que é possivel
conviver as duas coisas. Mas olha, eu acho muito complexo, os fisicos e os
quimicos juntos tinham que, num primeiro momento, com o olhar de especialistas
criar os temas e buscar as solugdes conjuntas em cada espaco regional.
Pesquisadora: E, voltando um pouco, vocé colocou o papel da escola: a escola é
mais importante que a familia. Qual o papel da escola em relacdo a questédo
ambiental? Vocé falou sobre interdisciplinaridade, mas e o papel da escola na
formacao das criangas?

Professora: Seria o de trabalhar as relacbdes, desde que elas ja tivessem sido
estudadas e produzidas. Se vocé considerar a escola fundamental, € uma coisa
bem utdpica, teria que ter um grupo, um centro de pesquisa, nao s6 para a
educacao ambiental, mas para a educacdo, pois ela é base da formagédo do
cidadao. A educacgao e a educacao ambiental sempre foram base da formacao do
cidadao, nao é novidade, agora elas passaram a ser uma necessidade, mas elas
sempre foram basicas. Sé que a ciéncia ndo alcanca, sabe-se muito pouco sobre
a natureza. Uma vez, conversando com uma professora - ela entrou aqui e a
gente tinha feito um painel do Campus. Alguém falou: “conheca para preservar”.
Ela disse “sé conheca”, ai eu completei “preserve mesmo sem conhecer”. Porque,
se nao deu para conhecer, ndo se conseguiu e nao houve interesse, com todos
esses paradigmas - € o micro, é o laboratério, € o mercado de trabalho -, conhece-
se muito pouco. Entdo qual seria a politica? As melhores cabecas teriam a tarefa
de pensar, organizando. Tem varias pessoas, na geografia tem muita gente mais
interessada nos problemas ambientais, na biologia tem alguns mas eles sao
politicamente muito alienados. Entdo, conhecer e organizar o material para as
escolas, para que ela possa decidir o que ela faz com aquilo, para que ela possa
participar do processo. As escolas ndo tém tempo para ir para frente, no nivel
médio é mais fragmentado, e assim a universidade pode contribuir.

Pesquisadora: Quando vocé diz que na biologia tem algumas pessoas que
poderiam estar contribuindo, mas que politicamente sao muito alienados vocé esta
dizendo, eu entendo, que educagado ambiental ndo € ensino de ecologia.
Professora: Nao é. Ecologia € uma disciplina mais propria dos bidlogos e dos
geodlogos. E preciso ter o instrumental da ecologia, € preciso ter essa visdo de
ecologia porque nao da para ser livre atirador, mas ela € uma parte da educacéao
ambiental, porque ela ndo inclui o homem, a ndo ser o homem que destréi, mas
ela ndo conhece a histéria do homem, ndo tem a visdo da antropologia. A
educacao ambiental tem que fazer parceria com os antropélogos, inclusive em
termos de método.

Pesquisadora: Nessas entrevista o que tem ficado bastante claro, que € educacao
ambiental para os bidlogos em geral, com algumas excecdes, € ensino de
biologia, de ecologia especificamente. E é por isso eu venho estudando a biologia
e a geografia, como contraponto...

Professora: Eu acho estranho até que exista a ecologia...
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Pesquisadora: Em Botucatu, no curso de biologia tem ecologia animal e ecologia
vegetal... ]

Professora:: E, mais eles falam em biologia da planta tal, biologia do bicho tal,
mas?? A crianga que |é isso deve achar estranho, uma area do conhecimento do
bicho.

Pesquisadora: Como que vocé vem sentindo o interesse por educagdao ambiental
entre seus alunos?

Professora: Ah! Ja esta incorporado totalmente.

Pesquisadora: Em que abordagem, como que eles estdo vendo a educacéao
ambiental, o que eles procuram? De onde eles partem e onde eles chegam?
Professora: O brasileiro é flexivel, € um articulista, sobrevive mesmo. O interesse
pela educacdo ambiental entre os alunos do curso de biologia esta incorporado
mas nao de forma sistematica. Esse sentimento pré educacao ambiental em todas
as pessoas ja existe, ha um sentimento favoravel, ndo organizado. Eu estou ha 32
anos aqui, esse é o trigésimo terceiro, eu sou a uUnica professora dessa area...
estou escrevendo sobre isso, ndo sei se vai dar tempo, quando esse paradigma
do meio ambiente chegou - porque ele vem por “Cousteau”, porque as pessoas
véem televisdo - ndo encontrou respaldo, hoje € uma coisa muito sedimentada.
Entdo os alunos ja vém pronto no que diz respeito ao interesse por esse tema.
Agora, em termos de organizacao de programas que eles passarao a desenvolver
em qualquer area, seja de pesquisa ou ensino, especialmente com crianga e
adolescente, nada feito. A ndo ser o sentimento, um grande desejo, mas nao da
para vocé voltar atras. Eu até muitas vezes, pela minha formacao mais antiga -
uma naturalista de determinadas plantas, mais morfologia mais descrigdo - eu as
vezes tento voltar para algo mais disciplinar, ndo, é impossivel, os alunos tem
desejos assim ... Tem um curso dado por um grupo, que ficou um curso muito
bom, uma das justificativas € o da correcao dos conceitos que a midia esta
passando. Existe um sentimento muito nobre de contribuir, de estar junto, de
melhorar e de trabalhar, a biologia é uma area muito grande, muito articulada,
trabalha com a vida, mas atua com um ressentimento muito grande de nao
conhecer 0 homem, a histéria do homem. Mas os bi6dlogos ambientalistas
cresceram muito, ja acabou o 6ba Oba, tudo pelo verde, os eco-loucos, eu acho
que nao pega mais nao.

Pesquisadora: E quando a gente esta falando sobre isso, quero dizer, mudou um
pouco a forma de atuacdo dos ambientalistas, essa intengdo de corrigir
informacgdes, ha uma concepcao ja refletida de relacao homem natureza? Como
que isso esta aparecendo?

Professora: Eu acho que € enviesada, € pr6 natureza.

Pesquisadora: Nao é relacdo homem natureza?

Professora: Nao, nao é. Porque falta um conhecimento da histéria do homem. Mas
vocé ja percebe, ha uns trés anos eu tenho percebido, pelas leituras que eles
fazem, eu acho que ndo é nem pelas disciplinas, mas nas conversas informais,
vocé ja percebe que eles véem que é possivel a convivéncia do homem com a
natureza, que ha comunidades que convivem de forma boa. J& esta muito claro a
questdo das especulagdes, da questdo econbémica, do inchamento das cidades,
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isso sao questdes que ja passaram. Mas eles ndo tem isso ainda bem claro, eles
estao buscando.

Pesquisadora: A gente poderia dizer que eles tem uma intuicdo sobre a
importancia dessas questées mais amplas?

Professora: Acho que sim. Inclusive em algumas atividades. O LEC é uma porta
que todo mundo procura: as criancas vém para fazer trabalhos, as escolas, porque
queremos falar sobre ecossistemas brasileiros, e ndo ha regras. Entdo a gente
desloca alguém interessado a orientar essas criangas, mas nossos alunos tém
muita dificuldade, vao em busca de ajuda e ndo encontram, as portas se fecham,
mas ha mudanca.. Agora, ta nascendo um projeto bonito na disciplina esse ano,
talvez saia até um jogo sobre isso, a cobertura verde, eu dei umas idéias, no
Estado de S&o Paulo as mudangas e as razoes...

Pesquisadora: E material didatico?

Professora: E, para as criangas, eles vao dar aula e podem ja perceber essa coisa
histérica, a acdo do homem sobre o ambiente e a recuperacao disso. Esse projeto
tem uma visdo bem critica do prémio de consolacdo das industrias de
reflorestamento. Mas isso corre paralelo ao curriculo da universidade, ndo no
programa formal ainda.

Pesquisadora: Nao esta incorporado ainda?

Pesquisadora: Talvez como filosofia foi incorporada. Talvez como intengdo, mas
como uma pratica montada de tal maneira que a biologia inclua a agcdo do homem
e das comunidades, da preservacao, e desse conhecimento que eu chamo étnico
cultural, eu acho que néo foi ainda incorporado.

Pesquisadora: Acho que as principais questées a gente levantou. Mas eu queria,
como vocé tem uma experiéncia especifica na licenciatura, eu queria falar sobre a
formacao do licenciado, sobre a organizacdo das disciplinas de forma isolada,
porque a sensacao que eu tenho é que as disciplinas estao de costas umas para
as outras

Professora: Nés tivemos um projeto de organizagdo curricular onde quisemos
incluir a saude, o homem, a saude conceitual, que nao € a auséncia de doenca, o
direito que as pessoas tem, como cidaddo, de se relacionar o meio ambiente
urbano, rural, espacial, ar, terra, solo, de uma forma saudavel. Entdo a gente
propds em algumas disciplinas que assumissem esse tronco, e tem um projeto
muito antigo de uma outra professora, de formar um técnico ambiental, aquele que
tivesse instrumentos para trabalhar o meio ambiente, as ferramentas basicas. A
proposta levaria um estudo e uma desarticulacdo muito grande do curriculo atual.
Nos tivemos varios projetos, tinhamos um tronco comum para formar professor e
bacharel, e este se encaminharia para especialidades e tal, mas ndo vingou por
que ia exigir muito estudo, uma desarticulacao, féruns, trabalhos, quer dizer, um
curso para os professores inicialmente.

Pesquisadora: E desmontar toda uma historia...

Professora: Porque o curriculo ndo tem o fundamento exigido, o curriculo ainda é
um conjunto, nem conjunto, € um amontoado.

Pesquisadora: Um juntamento de disciplinas?
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Professora: Um juntamento de disciplinas com nomes diferentes cujos programas
sao elaborados pela autonomia total do professor. Eu estou aqui ha 33 anos e
nunca ninguém me avaliou pelas aulas, a ndo ser eu mesma e os alunos.
Pesquisadora: Nao existe avaliagao institucional?

Professora: Eu nunca sentei para ser avaliada, eu pesquiso minhas aulas, meu
trabalho, isso ndo é s6 comigo nao, eu acho que todos o0s professores
preocupados com a formacado do aluno deveriam se avaliar. Entdo eu vejo que
houve uma intengcdo muito grande, mas ela ndo pode surgir com rétulos, ela exige
estudos, fundamentos articulacées, ela exige respeito muito grande pelo tempo da
aula, pelos alunos e nao sei se 0 pessoal esta interessado. A ndo ser que a
universidade resolva avaliar isso como avalia o numero de trabalhos publicados.
Pesquisadora: E essa é uma das questdes importantes para a formacao dos
educadores ambientais, a avaliagdo do ensino. Outro dia apareceu la na UNESP
uma ficha de avaliacao das atividades didaticas, uma coisa tdo horrorosa...
Professora: O aluno que faz?

Pesquisadora: Uma parte era o aluno, outra parte professor. Mas enquanto eles
ndo mudarem o conceito de avaliagao nao adianta eles quererem avaliar.
Professora: E aqui eles tem esse populismo ai, professor nao avalia, o aluno
avalia.

Pesquisadora: Avaliacao, para mim, é avaliar para qué? Para corrigir rota. Avaliar
o qué? O medo que eu tenho na avaliagao de aluno, e eu ja vi isso acontecer nas
escolas de ensino fundamental e médio, € que depois da avaliacdo se constréi um
ranking dos professores, e isso nao € avaliar.

Professora: Eu estou sempre em cima, faco questao de acabar com isso para ver
se eles criam coragem.

Pesquisadora: E um absurdo, uma escola privada que eu conheci em Sao Paulo
tinha um ranking, a demissao dos professores na escola se dava de baixo para
cima. Era uma loucura, o professor na sala de aula preocupava-se s6 em manter
posicao favoravel no ranking.

Professora: Mas nao € diferente quando vocé imagina que uma Faculdade dentro
de uma Universidade recebe um tanto em verba segundo a quantidade de
publicacdo ou coisa parecida. Vocé acha que alguém que esta em primeiro lugar
vai ceder, vocé acha que é objetivo nobre?

Pesquisadora: O problema estd em definir o que se esta construindo, qual é o
objetivo maior? Se manter no ranking? Parece que nessa escola que conheci, ndo
havia preocupacédo com o processo de ensino aprendizagem, o mais importante
era vender a imagem do bom professor, essa € a questao. E o que nés temos hoje
dentro da estrutura da universidade é isso também, a supervalorizacdo do
pesquisador porgque isso é 0 que da mais status e consegue mais investimento por
parte da universidade.

Professora: Agora, eu cobraria sim, na universidade publica eu cobraria para
receber ensinamentos de pesquisa porque eu, se fosse jovem, para pagar aulas
eu pagaria em escola particular porque as aulas da universidade publica deixaram
de ter importancia. E ndo aceito dizer que a universidade ta exigindo que se
publique, eu nunca obedeci, nunca aceitei , eu acho que néo existe isso.
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Pesquisadora: Eu acho que tem uma cultura de publicagdo equivocada nas
universidades publicas, uma exigéncia a publicar a qualquer custo em qualquer
local, sobre qualquer coisa, para contar numero.

Professora: E uma delicia publicar.

Pesquisadora: Eu acho também.

Professora: Eu acho que a pesquisa se completa quando alguém 1€, ndo é nem
quando se publica. Eu acho super importante. E todo mundo ta lendo, mas precisa
trabalhar, n&o trabalhar para publicar, publicar porque trabalha.

Pesquisadora: Como resultado.

Professora: Ai pelo menos se é professor, entdo tem aluno e a escola forma
gente, eu estou escrevendo sobre isso.

Pesquisadora: Nés estamos saindo muito do assunto...

Professora: Extrapolando...

Pesquisadora: Extrapolando seu tempo também. Quero agradecer....



