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24 - Faltou &a mwpalavre ‘"sermoncinales" - ficanao "artes
sermoncinales”.
44 - Onde se 1lé: "eraz gue mals se distinguem"
Deve se ler: "em gue mais se distinguiam"”
66 - A frase deve ter o seguinte sentido:
"A utopia nao € profética, &€ uma intencao de demonstrar
as possibilidades gue os elementos do presente terac se
conduzideos na direcaoc objetivada”.
112 - Onde se le: "wilson of Princeton®
Deve se ler”™ "Princeton”
113 - A citacao de Hutchins deve ter a seguinte redagao:
"2 enciclopédia contém muitas verdades. Ela pode
consistir de nada mails. Sua unidade pode ser
encontrada somente em sua organizacac alfabetica. A
universidade € em muito algo semelhante. Ela tem
departamentos abrangendeo de artes a zoologia, mas nem
ns nrofessores. nem 0s alunos sabem gual & relacac
igz - 5. » . B,
Onde se lé: "esses", deve se ler: "dessec"
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aa soEleaéqe que tendem & forma o padriao geral de
Tesposias aesses rtextos educacionais. i
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RES UMD

A problematica da universidade tem sido uma questfo
muito discutida pela seriedade que envolve, pela amplitude da sua
crise e pela diversidade das propostas de solucOes. Esta nio &
uma guestado nova, no entanto resurge com mais vigor de época para
época. Nosso trabalho objetivou refletir ¢ problema da
universidade brasileira tendo como base o pensamento filosdfico-
educacional de um eminente educador e veemente critico do sistema
universitario americano: Robert Maynard Hutchins.

Hutchins foi reitor da Universidade de Chicago por
22 anos e nela, empreendeu e implantou uma reestruturacao nos
seus aspectos mais fundamentais: filosefia, estrutura,
organizacao curricular, metodeclogia, avaliacgdo, integracdo com o
20, grau. Voltava-se contra um ensino vocacionalista,
pragmatista, cientificista e anti-intelectualista e direciocnou a
organizacao da Universidade de Chicago para cumprir a sua funcio
essencial e basica que, em sua visao € desenvolver o intelecto
humano.

A sua proposta de reestruturacgidc fundamentou-se em
uma visdoc de homem, sociedade e edﬁcacéo ligada a filoscofia
educacional perenalista.

0 trabalho foi dividido em trés partes. Na primeira
analisames a dupla raiz de seu pensamento: a) a dimens3o
filosdfica fundamentada no Realismo e no Perenalismo e b) a
dimensao utdpica. Na segunda parte, apresentamcs as
caracteristicas especificas do pensamentoc e da acido pedagdgica de

Hutchins concretizados na reestruturagaoc e implementacio da sua



idéia de universidade. Na terceira parte, expomos as criticas ao
seu pensamento e projeto e as reflexdes que, &3 1luz das suas
considerac¢bes, podemos fazer sobre a situacio atual e futura da

universidade brasileira.

Discutir a universidade hoje com vistas ao amanh3 &,
antes de tudo, ter um sentido do pro-jetar alternativas
alicercadas na compreensio da crise presente. Julga-se ser esta
uma tarefa necessaria, uma vez que o futuro ndoc & uma entidade
concreta que estd a nossa espera, ao contrario, € um espectro de
alternativas e possibilidades que se concretizario em razdoc das

opcoes que hoje fazemos para as nossas acoes.
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INTRODUCAD

H4 algum tempo, sobretudo a partir da época
moderna, a Universidade tem se constituido em tema de grande
polémica, tanto no ambito académico, como no social. Tal polémica
se assenta marcadamente sobre a missao ou finalidade da
Universidade nas sociedades modernas (Jaspers, 1959; Whitehead,
1969; Dreze & Debelle, 1983; Hutchins, 1936).

Hoje, a Universidade se constitui em uma das
grandes institui¢des de seu tempo, de importdncia vital na
aplicacdo do saber aos problemas da sociedade. & indiscutivel a
sua relevancia, chegando mesmo, ao "status" gde instituicgio
prioritdria em todo pais que se quer desenvolvido.

Sua existéncia tem sido marcada por criticas das
mais dispares que refletem fundamentalmente posig¢des divergentes
quanto & sua conceituag3o e finalidade. Esses posiciconamentos
marcam as diferenciagdes nas argumentacdes sobre o papel
essencial da Universidade. Assim, ela tem sido, ao mesmo tempo,
vista como uma instituicio tradicionalista (francesa), tecnicista
(americana), intelectualista (inglesa), elitista (alema},

funcionalista {(russa e cubana) (Drezé & Debelle, 1983).

Alguns defendem uma Universidade voltada
principalmente a c¢iéncia e & tecnologia {(Whitehead, 1969,
Universidade da URSS(l), Aranjo, 1987), outros lamentam o
neglicenciamento da c¢ultura geral e das humanidades (Newman,

1959; Maritain, 1859; Ortega y Gasset, 1966; Hutchins, 1936}.

(1}

Ver descrigao pormenorizada em Drezé & Debelle {1983), cap.5
e Janne, Henri (1981), cap.l.



Engquanto muitos deploram a massificacio do ensino superior e o
consegllente rebaixamento do padraoc de ensino (Caturelli, 1963;
Gusdorf, 1964), outros reagem contra a falta de vagas para uma
maior democratizacdo do ensino superior (Santos Filho, 1986). Na
mesma linha de debates estd a solicitacio por uns de uma
crescente especilalizagao cientifica (Fernado de Azevedo, 1947), o
gue para outros & dilacerar a unidade do saber, a alta cultura e
o propdsito gque permite a essa instituicio ser chamada
"Universidade"™ (Hutchins, 1986; Maritain, 1959; Alceu Amoroso
Lima, 1959; Ricoeur, 1968).

Ela & também criticada quanto & atual estrutura
orgdnica, por ter perdido sua coesioc interna e ter se dispersado
num conglemerade de escolas profissionais, de institutos
especializados e de servicos, sem unidade de espirito e
proposito. Clark Kerr {1982), estudando a Universidade moderna,
demonstra gque ela ndao & hoje uma Universidade, mas uma
"multiversidade" - a multidiversidade €& "uma instituicac
inconsciente, Ndo é& uma comunidade apenas, mas varias, a
comunidade da graduagdo, da pds-graduacdo, do humanista, do
cientista., A comunidade das escolas profissionais. (...). A
Universidade €& tantas coisas para tantas pesscas diversas gue ndo
pode deixar de estar parcialmente em conflito consigo mesma"
{p.24 e 30).

Se nao ha coesdo quanto ds funcgdes da Universidade,
nao ha também unanimidade quanto A sua 8nfase. Para uns (Paul
Ricoeur, 1968; Jasper, 1959; Fernando de Azevedo, 1958) a

pesquisa e a busca de novos conhecimentos deve constituir o ronto



central dos trabalhos universitirios. Para outros (Hutchins,
1953; Maritain, 1959; Newman, 1959;. Ortega y Gasset, 1966;
Minoque, 1981) a docéncia deve absorver totalmente a preocupacao
dos professores. Ha ainda os que, além de valorizarem a docéncia
@ a pesquisa, valorizam a extensd3o, como instrumento de prestacao
de servigos e de intercambio entre a cultura universitaria e a
cultura popular (Saviani, 1985; Fagundes, 1986).

Todas essas tensdes e contradigées mostram gque a
crise da Universidade & ampla, nfo se reduzindo a um ou outro
aspecto determinado e estd longe de ser contornada. Sob muitos
pontes, ela é o reflexo da prdpria crise social das sociedades
dos tempos modernos.

Neste panorama, diversificam-se os posicionamentos
em relagaoc ao futuro. Alguns se tornam pessimistas e atdnitos,
como J. A, Giannotti (1986) se mostra nesta passagem ~ "Continuo
pessimista em relacdo ao futuro da Universidade brasileira. Todos
esses anos que nela passei ou fiquei espiando pela fresta da
porta, ensinaram-se a desconfiar dessa massa informe, incapaz de
armar um esqueleto harmdnico. Mas continuo a ami-la profundamente
pelo que ela significa como lugar de estudo e de ensing"” (p.7).

Outros utilizam~-se da crise para sobre ela, afirmar
sua convicgdo de poder estabelecer a Universidade em bases
racionais, como o gquer Robert Maynard Hutchins (1936)}. Ele
diagnostica as enfermidades do sistema e se lanca num projeto de
Universidade, acreditando na sua exceléncia para a formacac do
homem e do cidaddo das sociedades de nosso tempo.

De certo modo, a maior ou menor é&nfase no papel da

Universidade, refere-se a clareza do conceito e da formulacao da



idéia de Universidade. Como reconhece Jaspers (1959) "a
recuperacdo da eficacia da idéia da Universidade & essencial,
pois sd através dela & possivel atuar e pensar objetiva e
frutiferamente em vista da plena realizacg3o de uma Universidade
auténtica" (p.430). Da mesma forma, refere-se Newton Sucupira
(1973) por ocasidc do lo. Encontro de Reitores das Universidades
PGblicas - "Estamos convencidos de gue todo debate fecundo sobre
a Reforma Universitaria pressupde, como ponto de partida, a
formulacdo da idéia de Universidade n3o apenas em sua esséncia
ideal, mas em sua condiglo concreta no mundo em gue vivemgs"”
{p.37).

Considerando, pelo exposto, gue as transformacoes
impostas pelas sociedades modernas ndo tém levadoc ao consenso
quanto a idéia de Universidade, ao contrario, tem negligenciado
essa busca, julgamos valido o esforgo de estudé—la,_ buscandc
repensar a sua esséncia, como ponto de partida para encontrar

alternativas possiveis aos problemas atualmente enfrentados por

ela.
0 PROBLEMA EM ESTUDO
A situacdo de crise da Universidade caracteriza-se
como  um  fato universal., Paul Ricouer assim ¢ equaciona: "A

Universidade & incapaz de se pensar sob outra idéia, diversa da

{2)
Ricoeur, Paul. "A Idéia de Universidade", prefdcio de Drezd &

Debelle, "Concepcbes da Universidade", p.10.



que foi concebida pelos grandes liberais, e ndo pode existir na
(2)

forma sob a qual foi concebida” . Tal formulag@o nos leva a
conceber wuma distdncia entre a idéia e a realidade, o© que nos
mostraria a inocuidade da idéia de Universidade e sua total
inoperancia. No entanto, a Universidade nio & apenas um nome
aplicadvel a qualquer instituicao. Ela encerra um sentido e uma
esséncia. Representa certo padrio de desempenho, certo grau de
respeito, certo legade histdrico. Ela se objetiva concretamente
nas unidades institucionais e se destina a satisfazer as
necessidades do desenvolvimento da humanidade.

Neste caso a concepgcado primeira, o conteudo
representativo, (e diriamos com Platao, o modelc eterno e
perfeito do que existe, e completariamos com Hegel, o principio
universal) n&o corresponde apenas a um momentc histdrico. Ela &
fundamentalmente contempordnea a todas as épocas. A cbjetivacho
institucional da idéia de Universidade pressupbe uma estrutura e
organizagac que assequre a unidade de espirito e de propésitos.,
Nao se Jjustificaria designar pela mesma significacao, wvarias
instituigbes, se a elas ndo correspondessem certos propOsitos
comuns, certa identidade de fins.

A Universidade se configura Como a
institucionalizacao da atividade intelectual.

Assim, considerada do ponto de vista da estrutura
institucional, representa a encarnac¢idc do intelecto num organismo
social, e do ponto de vista da manifestacdo do pensamento, & a
aquisicao, a elaboracdo e a renovagio do saber. E ainda, a busca
da sabedoria, da cultura universal, da pesguisa da verdade.

Por procurar a verdade, a Universidade nio pode



estar subordinada a alguma coisa. Ela & por esséncia aberta para
tudo e para todos. Como enfatiza Alceu Amoroso Lima {1959}, "a
Universidade nasce da unidade da verdade, formando uma
comunidade, que se caracteriza pela Universidade do saber. (ool
Por procurar a verdade, a Universidade nic se subordina a nada e
a ninguém (...) A procura da verdade e a sua comunicacio & a

{3)
pedra angular de toda verdadeira Universidade " (p.50).

(4}

Porém, nado se pode dizer que em seus primdrdios
a Universidade teve origem na consciéncia filosdfica. Nada se
encontra dessa época a respeito de seu conceito, sua missio ou fi
nalidades essenciais. A Universidade na Idade Média, estruturou-
se sobre ¢ conceito empirico. Nac dispunha de razdes
especulativas € nem se assentava sobre bases sdlidas que
justificassem sua existéncia. As descricdes da 8poca sio do tipo
técnico e vinham em respostas ds solicitacles da sociedade.
Conhecem-se também desse tempo as legislacles sobre Universidade

mas nao sua filosofia (Haskin, 1969; Minogue, 1981; Mondolfo,

Para alguns estudioscs (Tobias, 1969; Durmeval
Trigueiro, 198; Minogue, 1981; Hutchins, 1970), essa auséncia foi
© fator principal de sua decadéncia enquanto instituicio de alto
saber e fator desencadeador das mOltiplas concepgoes de

Universidade. Essa falta do conceito cientifico, gerador do caos,

{3)
{4)

Grifeo do autor.

A Universidade & tida como um produto da cultura ocidental da
Idade Média, embora encontremos referéncias de que ela seja
mais antiga, tendo sua origem em Constantinopla (século V) ou
no Cairo ({(Haskin, 1969).



sC pode ser solucionado chegando-se a ele criticamente.

A abordagem empirica do conceito de Universidade
perdurou por séculos, até as primeiras investiga¢des sérias e
sistematizadas sobre o conceito de Universidade iniciado por Kant
em 1798. Kant (1965) iricia sua obra "0 Conflitc das
Faculdades"{S), conceituando o gue entende por Universidade "n3o
teve ma idéia aquele gue pensou e propds a concretizacdo puablica
de tratar todc o conjunto da ciéncia pela divisdo do trabalho,
nomear-se—-ac tantos mestres piblicos, tantos professores, gquantos
©s ramos da ciéncia; eles seriam como os depositirios das
ciéncias, constituindo juntos uma espécie de estado cientifico,
chamado Universidade" (p.13).

Na pratica, a criacdo da Universidade de Berlim, em
1810, & gque constitui o marco da reflexio filosdofica, com uma
floragde de escritos aparecidos por ocasido de sua fundacio
(Fichte, 1B07; Schleiermacher, 1808; Humbeldt, 1810}).

Para Fichte (18%59), a Universidade era "uma escola
da arte do uso cientifico do intelecto" {(p.20). Para
Schleiermacher (1959), um dos influenciadores da criacao da
Universidade de Berlim, "os estudantes e os professores deveriam
manter contateo com as ciéncias dos principios primeiros e
supremos do saber, para evitar a superficialidade de nic saber
resolver os principics de suas ciéncias. Assim todos deveriam ter

raizes na Filosofia" (p.159). Humboldt (1959) gque & considerado o

(5)
O titulo da obra "0 Conflito das Facuidades" se refere ao

conflito entre as faculdades superiores gue eram as gque mais
interessavam ao Estado {Teologia, Direito e Medicina) e a
faculdade inferior (Filosofia) que se ocupava do interesse da
ciéncia e da verdade (p.18).



verdadeiro fundador da Universidade de Berlim, via a Universidade
como a instituigdo gue devia estudar todo o saber inclusive a
investigacao.

Porém, & em Newman (1959) gue vamos encontrar o
grande filosdfo da Universidade. £ autor da mais célebre e
classica obra sobre a Universidade, "The Idea of University"
{1853). Nela, ele explicita o conceito de Universidade como "o
lugar de ensino do saber universal. (...) Seu objetivo & a
difusfo e a extensdo do saber antes que seu avancgo" (p.27).

No Brasil, a primeira obra publicada a respeito da
reflexdao sobre a Universidade, data de 1873. £ a obra de José
Joaguim Tavares Belfort (1873). ©Nela ndo vamos encontrar uma
reflexdo sobre uma Universidade para o Brasil, mas a referéncia
em favor de uma "modelo" - o modelo alemdo. "Desde ja declaramos
que as nossas simpatias, no intuito de achar um modelo para nds,
sdo pelo sistema alemdo e ninguém achard por certo, suspeita a
nossa propensao e sem fundamento a nossa escolha, gquando a
Alemanha entre todas as nacOes representa a ciéncia" (p.118).

Uma outra obra ainda do século passado, sobre o
ensino superior no Brasil € a de R. Teixeira Mendes. Segundo
Tobias (1969) esta obra nao corresponde a um estudo a favor da
Universidade, mas contra ela, pois para Teixeira Mendes a
Universidade seria a "casa de sabios que se dedicam a atividades
que ndo tém proveito social imediato” (p.67).

E s60 a partir de 1930 que comegou a existir no
Brasil, uma preocupacac com a filosofia e o© conceito de
Universidade. Embora nao sejam muitos os pensadores, alguns se

tornaram nomes conhecidos e influentes nacionalmente: Armandoc de



Salles Oliveira, Jod8c Camilo de Oliveira Torres, Fernando de
Azevedo, Alceu Amoroso Lima, Anisio Teixeira, Alvaroc Vieira
Pinto, Rogue Spencer Maciel de Barros, Newton Sucupira, Valnir
Chagas. No entantc, a tomada de consciéncia da necessidade de um
conceito de Universidade ndo estd ainda difundida no ambiente
universitario, ndo é algo que ocorre a todeos que nela trabalham,
como uma necessaria orientagdo para suas atividades,

Fodemos, no entanto, afirmar gue se intensifica
entre os estudiosos da problematica universitaria brasileira, a
idéia de que a educacgdo superior corresponde a uma exigéncia de
formagao pessoal acima de toda concepgdo puramente profissional
ou mercantil da c¢ultura (Saviani, 1985; Oliveira, 1981;
Giannotti, 1986).

E indispensidvel, para que a Universidade exerc¢a
plenamente sua influéncia sobre as demais esferas da vida
cultural e sobre as estruturas das sociedades, que ela execute
suas tarefas com rigor e eficiéncia. Podemos dizer, sem medo de
equivocos, gque o sistema universitirio brasileiroc nic esta hoje
desempenhandc bem nenhuma das funcdes para a gual se destina,

quer seja a docéncia, a pesquisa ou a extensio.

Negsse sentido, acreditamos ser relevante a
contribuicac que poderemos ter com a andlise do pensamento de um
dos mais brilhantes criticos do sistema educacional americano e,
mais acentuadamente, sobre o© sistema de ensino superior, nos
altimos 50 anos, Trata-se de Robert Maynard Hutchins.

Nosso trabalho representa um esforgo para recolocar

a discussdac da idéia de Universidade no contexte brasileiro



atual, a partir das reflexdes de Hutchins e de sua concepgao de
Universidade.

Embora nao tdo conhecido do mundo académico
brasileiro, Robert Maynard Hutchins, vem exercendo solida
influéncia no pensamento de alguns de nossos eminentes pensadores
sobre a problematica da Universidade. Entre eles ressaltamos:
Jodo Camilo de 0Oliveira Torre, Fernando de Azevedo, Alceu Amoroso
Lima, Thales de Azevedo, Adolpho Crippa, Dermeval Trigueiro,
Darcy Ribeiro .

Sua teoria educacional tem ultrapassado décadas por
ser a tOnica de seu pensamento profundamente atual. Pela sua
intensa experiéncia no ensino superior, percebia gue a
Universidade nao estava ensinando os alunos a pensar, e dgue a
educacao praticada no ensino superior era apenas um mero treino
de seguidores e ndo, o desenvolvimento do potencial humano que
lhes permite ser, racionais e livres. Enfatizava uma melhor
organizacdaoc do "College {(Curso de Graduacg3o) e da Universidade
(POs-Graduacdo). Para ele - "estas instituicdes sio para treinar
e desenvolver o poder intelectual do homem de forma gque possa
viver de acordo com sua caracteristica racional. Sem seu
potencial intelectual um homem n&c pode ser sibioc e sabedoria & o
habito de usar a razao para compreender os principios, os quais
formam a base dos seus Jjulgamentos" (Hutchins, 1952, p.48).
Acreditava gue os problemas imediatos da sociedade estavam
desviando a atencao dos problemas reais da cultura e gue as
Universidades deviam relacionar-se as necessidades da sociedade.
Porém, ndo aos problemas operacionais imediatos, mas aos mais

fundamentais da sociedade humana. A Universidade deve estar
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consciente dos problemas da sociedade para refleti-los e
encontrar o$ principios fundamentais de sua soluglo. Assim
afirmava que: "A Universidade deve estudar os tépicos de
relevancia contempordnea somente para iluminar seus principios.
Esforgos para resolver problemas operacionais sdo relativos Aas
instituicoes de pesquisas. Uma institui¢d@o preocupada com
necessidades imediatas ndo & uma Universidade, mas uma agdncia de
servigos para a comunidade™ (Hutchins, 1936, p.34).

Durante toda sua carreira, BHButchins fez a c¢critica
do sistema universitadric americano. Criticava seu pragmatismo e
vocacicnalismo. Dizia que "o ensino superior esti desintegrado
porque todo o sistema educacional americanc estd voltado para
especialismo e vocacionalismo e trivialidades tém tomado o lugar
de ensino" (1936a, p.8). Ainda em outra passagem diz: "os estudos
supericres estao em pedacgos porque ndc hi nada para sustenta-los
Juntos. Trivialidades, mediocridade e vocacionalisme tam sido
colocados no lugar de intelectualidade" (1968, p.26).

Em sua vasta obra procurou demonstrar que o
utilitarismoc rouba ao homem a capacidade de refletir. Condena o
profissionalismo e o materialismo, nos gquais v& um aprisionamento
da cultura e da educagdo e, ainda, acusa-os de terem mudado (o
fins e os valores da educagdo, reduzindo-a aoc ensino da producio
e do consumo.

Como o sistema wuniversitaric brasileiro esta
tradicional e predominantemente voltado para o medelo
profissionalizante e severas criticas se fazem ao seu resultado,

um estudo das criticas e das proposicdes que Hutchins faz para o
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ensino superior americano, poderd oferecer reflexdes guanto as

implicacbes desse modelo para as nossas necessidades.

Ndc se procura com este trabalho, mais um modelo
para a reestruturagdo da universidade brasileira, mas um
parametro para reflexdes a respeito de possiveis caminhos para o
caocs da nossa universidade, para suas deformacoes e
insuficiéncias, O estudo em guestdc é mais ilustrativo daquilo
gque se pode fazer, gquando se toma seriamente o problema da
universidade, A experiéncia de Hutchins mostra como uma
estrutura wuniversitaria pode apoiar um processo de transformacio
social,

A possibilidade de aproveitar a experiéncia de
Hutchins, virad da compreensdo das condic¢des que consolidaram em
nossas atuais universidades, os modelos e o0s interesses que as
inspiraram e as organizaram e das condicdes de reestruturagdoe da
universidade brasileira de forma a responder a necessaria mudanca
de mentalidade em direcio a uma sociedade realmente auténoma e

livre.

Para efeitos de uma compreensdo ldgica evolutiva, o
trabalho feoi dividido em 3 partes.

A primeira parte (capituleos I e 1II} teve por
objetivo caracterizar a dupla raiz do pensamento de Hutchins: (a)
a dimensao filosofica fundamentada no realismo e no perenalismo;

(b) A dimensdo utdpica como abertura de possibilidade de criacio

de novas sociedades.

A segunda parte {(capitulos III, IV e V) trata das
dimensdes especificas do pensamento e da acio pedagdgica de

Hutchins, a sua 1idéia de utopia de universidade, a critica 3
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universidade americana e a reestruturacio e implementacao de seu
pPlano de ensino superior na Universidade de Chicago.

A terceira parte (capitulos VI e VII) é relativa as
criticas imputadas ao seu pensamento e projeto e as reflexdes
que, a luz das suas consideractes, podemos fazer sobre a gituagaoc

atual e futura da universidade brasileira.
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la. PARTE

FUNDAMENTOS DO PENSAMENTO DE HUTCHINS



caplITUuLO I

RATZ FILOSOFICA DO PENSAMENTO DE HUTCHINS

Para compreender o pensamento de educador Robert
Maynard Hutchins, & essencial conhecer os principios filosdficos
nos quais baseia sua teoria educacional. Hutchins & um pensador
ligado ao neo-racionalismo e ao perenalismo, uma das teorias

filos6ficas e educacionais contemporaneas.

REALISMO CLASSICO

O Perenalismo &€, em suas raizes histdéricas, um
movimento filiado a filosofia do Realismo Classico, cuja base & a
crenga na realidade da matéria. Para o realismo, o mundo material
€ real, o universo & o gue existe e as coisas existem em si
mesmas, independentes do nosso espirito. O universo existente &
regqulado por leils sobre as quais exercemos reduzido controle. O
maior representante do realismo clidssico & Aristdteles.

E necessaric conhecer algumas proposicdes do
realismo, para se compreenderem as implicacdes educacionais do
perenalismo.

Os realistas afirmam que o universo & eterno, gue
08 objetos existem independentes da nossa percepgac e gque © homem
estabelece contato direto com eles. O que vemos, ouvimos,
provamos, tocamos e cheiramos, ndo sfo idéias ou expressdes, mas

a colsa mesma; assim, a realidade se impde 3 mente e a mente
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recebe informacdes do mundo.

Para AristOteles, o conhecimento € o descobrimento
de Formas universais, sempre encontradas unidas com Matéria, em
entidades substanciais presentes neste mundo., Forma e Matéria
sao, para Aristdteles, os ingredientes bisicos da realidade.
Assim, ele difere diametralmente de Plat3o, para quem a realidade
Gltima é composta de idéias que existem, prévia e
independentemente de qualquer coisa particular.

AristbOteles acredita que a concepgio de Forma pura,
ou forma sem Matéria & ininteligivel. Forma & parte integral de
todo objeto fisico. Tudo & feito de algo - a Matéria (ndo
necessariamente matéria fisica) - e possui uma determinada forma
(aquilo que faz com que a coisa seja o gue &), A forma organiza
as diferentes espécies de matéria em um particular arranjo.,
Matéria & o principio de potencialidade e Forma, o principio de
atuwalidade. O homem deve buscar o conhecimento da natureza real e

o} propdsito de uma dada classe de coisas, estudando 0

caracteristico daguela classe.

Para essa corrente, a racionalidade é 0 atributo
supremo do homem, a sua esséncia, o que o distingue dos outros
animais. Aristételes Jjulga a mente como o agente ou o poder de
produzir idéias. Essas idéias estabelecem percepgoes
compreensivas através da formacidc de conceitos. Também sustenta,
que o verdadeiro conhecimento & mais metafisico do que empirico,
isto &, as verdades metafisicas s3o o gque constituem o corpo de

conhecimento em si. A razdao & a fonte de conhecimento da gual

derivam juizos wuniversalmente validos e coerentes entre si.
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Os realistas insistem em que, como o homem & um ser
racional, a escola deveria dar prioridade ao culto da raz3o.
Aceitam com Aristdoteles que existe uma lei moral universal
acessivel & raz3o0, gque vincula todos os homens como seres
racionais. Assim, qualquer sistema educacional deve ser dirigido
para certos valores bem definidos, Como os valores nao variam em
si, tampouco devem variar os verdadeiros fins da educacio. Os
padrdes morais gque sdo ensinados as criancas, devem ser © menos
possivel influenciados pelas opinifes de professores ou pelos

preconceitos de épocas. Devem ser padrdes morais absolutos.

0 REALISMC MODERNO

Empora os realistas moderncs concordem sobre a
realidade da matéria, discordam em alguns aspectos, os guais os
dividem em escolas diferentes. Hoje, os principais grupos sao: o

Realismo Natural ou Cientifico, e o Realismc Racional.

A. O REALISMO NATURAL afirma que a Filosofia deve
procurar © rigor e a objetividade da ciéncia. Sende real, o mundo
a nossa volta, & tarefa mais da ciéncia gue da Filosofia,
investiga-lo., A funcdo da Filosofia & coordenar os conceitos e
conclusOes das diferentes ciéncias. Os maiores representantes do
Realismo Natural foram os fildsofos ingleses - Francis Bacon,
John Locke, David Hume, John Stuart Mill, E o grande expoente
dessa corrente no campo da educacgdoc foi Jean Jacgues Rousseau.

No século atual essa corrente esti representada por
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duas escolas americanas: o Neo~Realismo e o Realismo Critico,
cujas diferencas sao largamente epistemoldgicas. Para o Neo-
Realismo, percebemos os objetos diretamente e para o Realismo
Critico, s6 o fazemos através de certos meios intervenientes que
ndc sao, em si mesmos, de ordem fisica. Os principais neo-
realistas s&o Bertrand Russell, Alfred North Whitehead, Ralph

Barton Perry. E o mais conhecido realista critico & George

Santayana.

B. O REALISMO RACIONAL subdivide-se em duas
correntes: a que se liga diretamente ao pensamento de AristSteles
& conhecida como Realismo Racional Cléssico, e a gue o faz
indiretamente, através do pensamento de Santo Tomds de Aquino,
conhecida por Realismo Escolastico ou Tomismo. Santo Tomas de
Aquino, filosdfo, tedlogo medieval, organizou a doutrina de
Aristoteles de acordo com a teologia da Igreja Cristid. Os
Tomistas advogam que devemos estudar a natureza como obra saida
da mdo de Deus; assim, a Igreja & a entidade educadora suprema, O
universo & uma criacao racional e ordenada do espirito superior e
perfeito e €& dado a conhecer aos homens pelas trés ordens: f£&,
razac e experiéncia. O homem & uma fusd3oc do material com o
espiritual, corpo e alma formando uma s natureza. Sustentam gue
¢ homem foi criado para transcender o que € natural e atingir o
sobrenatural.

De acordo com essas visoes de homem e de mundo, os
Tomistas acreditam gue o proposito fundamental da educacao &
preparar o ser humanc para a vida de além tUmulo. A crianca deve

ser ensinada sempre a manter sua alma num estado de graga e livre
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do pecado mortal. O lider da corrente neotomista na atualidade é
Jacques Maritain que, embora educado como protestante, se
converteu & fé catdlica e se tornou o mais eminente filosdfo da
Igreja Catblica do século XX. S3c também representantes da
corrente neotomista, Etienne Gilson, William F. Cunningnan,
William J, MacGucken, Robert J. Henle, Edward A. Fitzpatrick e F.

5. Ryan.

O Realismo Racicnal Cl&ssico também conhecido como
Neo-Racionalismo ou Racional Humanismo tem em Robert Maynard
Hutchins o seu mais conhecido expoente, seguido por Mortimer
Adler, seu grande colaborador no estudo das implicagOes dessa
corrente, para a teoria educacional. Outros nomes sio: Mark Van
Doren, Stringfelow Barn, Scott Buchanan, Witney Griswold.

Embora com grande comunidade de interesses, esses

dois grupos apresentam como diferenca fundamental, a concepgao de

homem e o papel gque a religidc tem em educac3o. Os neotomistas

abordam os problemas educacionais tanto numa perspectiva
filosdfica guanto teoldgica, 0Os neo-racionalistas n&o se

identificam com a Igreja Catdlica Romana mnem subscrevem suas

doutrinas teoldgicas,

PERENALISMO

QO termo perenalismo pode ser tomado em um sentido
andlogo ao de um padrdo fixo que se mantém apesar das mudangas.
Com esse enfoque, a teoria educacional perenalista tem sido

caracterizada por uns como movimento reconstrucionista {(Kneller,
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1972) e, por outros, regressista {(Pratte, 1971). No geral, ela é
um movimento com um propdsito aberto e franco para a volta i
concepcac de natureza, de homem, de socliedade, de bem, dos quais

© homem se tem afastado, atraido pelas promessas das ciéncias

naturais.

A teoria perenalista & um forte e continuo protesto
contra os padroes da cultura ocidental contemporanea, com sua
ciéncia e tecnologia, seu industrialismo e suas vinculacdbes com
as 1instituigbes educacionais e politicas. Seu maior inimigo e

alvo de pesadas criticas € o Progressivismo. O perenalismo

insiste em gue a vida humana tem de ser guiada para alguma coisa

mais gue a mera nocgac de mudanca, de progresso. Esse algo mais e

um complexo de logica, moral e conhecimento racional vistos como

verdades perenes.

Nas palavras de Pratte (1975, p.175)

"o regressivismo (perenalismo) protesta alto e
articuladamente contra o padrao de cultura
contemporanea com sua &nfase e compromisso com a
ciéncia e a tecnologia, seu comprometimento com o

industrialismo e suas instituigdes gue,
lamentavelmente, tém acelerado a desumanizacao do
homem™, :

Mais especificamente, o perenalismo rejeita a vis3o de
gue as mudanc¢as e evolucgoes sociais, aceleradas pelos avangos
cientificos, possam ensinar algo essencial com relacdo 3 verdade
e a esséncia das coisas.

Nada mais erroneo do gue supor gue o perenalismo
advoga uma veolta ao passado, ou a uma suposta i1dade de ouro. Ao

contrario, o perenalismo admite a evolucdo da sociedade e da
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cultura, mas insiste em gue a vida humana tem de ser guiada por
algo mais que a simples nog3o de progresso e experimento das
ciéncias. Ele estd comprometido com a busca de um padridc ndao
sujeitc & evolucdo tecnoldgica ou ao sabor das interpretacoes
modais. Afirma que, apesar da aceleragdo da histdéria moderna com
suas importantes convulsbes sociais e politicas, a permanéncia é&
fundamentalmente mais concreta gue a transformacao.

Para os perenalistas, todos os homens tém a mesma
natureza humana e sua natureza & constante. Assim, tém como ponto
fundamental, o reconhecimento de que as sociedades s3o feitas de
individuos cuja forma e padrio permanecem idénticos décadas apds
décadas, milénios apds mil@nios, Tendo todos os homens a mesma
potencialidade natural, as virtudes sfo as mesmas para todos
eles., E & desta concep¢ao de natureza humana que derivam os
objetivos da educacio.

Educac¢do implica uma certa concepgadc de homem e uma
opinido sobre o destino da humanidade. Os perenalistas assumem a
alegagao aristotélica de que & a capacidade racional do homem o
que constitui a sua esséncia. Assim o propdsito fundamental da
educagdo € "fazer homens". A humanizacio & o processo de permitir

© desenvolvimento e a atualizacaoc do poder intelectual gue o©

homem possui em potencial., E, desde gue essa potencialidade é a
mesma para todos, o© objetivo da educac¢dc também & o mesmo para
todos, independentemente da época ou ambiente, ou seja, do tempo
ou espago. Nesse sentido, os perenalistas sustentam gue o fim

Gltime da educacdo & absoluto e universal.

E importante esclarecer que © perenalismo nac € uma

espécie de filosofia conservadora. Deve ser entendida comc um
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protesto contra o carater da sociedade, principalmente, a
americana, e como uma luta contra nefastas tendéncias do seu
sistema educacional progressivista.

A tarefa da educac¢do para os perenalistas & levar o
homem & verdade que & eterna, e nio ac mundo contemporaneo que
ndo o €, Isto quer dizer que o perenalismo rejeita um curriculo
subordinadec exclusivamente ao que é contemporineo. Acredita que a
familiarizagao com as coisas gue sio permanentes constitui uma
preparacao melhor para enfrentar qualquer problema com gue se
depare o© homem no curso de sua vida, do gque uma educacao
orientada para as preocupagoes sociais relativas ac momento
histbrico presente.

Podemos resumir os fundamentos do perenalismo em

alguns principios basicos:

1. Sendo a racionalidade a caracteristica
essencial do Homem, a educac¢ao tem como
propbsito, potencializar e desenvolver essa

racionalidade inata.
2. Tal como a natureza do homem & constante e a
mesma em toda parte, a deve ser a mesma para

todos. Sua func¢ao &€ a de melhorar o homem como

homem. Nas palavras de Adler (1939, 144), "se o
homem & wum animal racional, constante em sua
natureza ao longo de toda a histdria, entio
hd de existir certas caracteristicas constantes

em todo o programa educacional verdadeiramente

s6lido, independente de época ou de cultura”.
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3. A educagido deve levar ao conhecimento da
verdade universal e imutdvel, e nio 3 adaptacao
ao mundo contempordneo que & mutavel.

4. A educagado n3c & uma réplica da vida, mas uma
pPreparacao para ela. A finalidade da escola & o
desenvolvimento do intelecto, o cultivo da sua
capacidade racional, como preparacao para a
vida.

Quando O perenalismo fala de educacao como
preparacao para a vida, entende que 0 estudante deve tomar
contatc com o gue hd de melhor em sua heranca cultural, de
maneira que  possa  compreender os valores dessa heranga e
contribuir para ela com suas proprias realizacdes, Sob esta
visao, a teoria educacional perenalista tem sido conhecida como
"A ciéncia liberal da educagao”, aguela que oferece ao estudante
o padrao da educac¢fo liberal. Uma educagdo livre que deve ser
usada para seu préprio bem, e deve envolver mais do que a simples

transmissao de conhecimentos e habilidades,

A EDUCAGAO LIBERAL

A idéia de educac3o liberal vem dos tempos greco-
romanos. A palavra liberal deriva do latim liber, que significa
livre. Essa liberdade, diferentemente do liberalismo dos tempos
recentes, era voltada para as preocupacOes politicas e sociais da
scciedade. A educa¢ic liberal era a apropriada para ¢ homem

livre, em contraste, com a educagdo do escravo ou Qo artesao,
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Havia nesse tempo sete Artes liberais. Elas eram divididas no

Trivium e no Quadrivium, Ao Trivium correspondiam a gramatica, a

16gica e a retdrica - as "artes ..eeevene...” e ao Quadrivium, a
aritmética, a geometria, a astronomia e a misica - as "artes
reales". Assim, as artes do Trivium s3o as artes literarias e as
do Quadrivium, as matemiticas e as ciéncias da natureza. Essas

eram as artes necessarias para a disciplina da mente,

Para Wingo (1965) artes liberais, no sentido

estrito da palavra sio:

"modos, meios de se fazerem coisas. Assim hi a arte
da analise retdrica, da analise gramatical, da
analise 16gica. Tomadas juntas significam a arte da
Literatura. A arte da matemi3tica & a anilise
geometrica e o processo quantitativo (...) As artes
liberais sao disciplinares em carater, elas
desenvolvem o potencial intelectual natural € guiam
em direcdo a perfeicio desse potencial” (p.331)

Seguindo a orientag¢ao de Pratte {1971), +trés sdo as
pressuposicoes da educacio liberal.

l. O propésitc da educacio 1liberal & produzir
homens livres no sentido mais geral, E oferecer
uma educagac que o capacite para uma ampla
variedade de situacodes.

2. 0 processo da educacdo liberal estj orientado
mais em dire¢do ao entendimento tedrico e
conceitual, do gue em direcdo 3 transmiss3o e
absorcao de fatos e desenvolvimento de
habilidades técnicas.

Estas considera¢des sobre a educacio liberal Sao

derivadas das categorias aristotélicas de
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pensamento. Para Aristdteles o pensamento
tedrico é eminente em si mesmo, é
intrinsicamente excelente., Seu fim & conhecer a

verdade por ela mesma. Ja o pensamento produtivo

(ou técnico) tem como exceléncia a arte ou a
habilidade do fazer, do produzir, esta
preccupado ccm o variavel, o contingente. O fim
aqui ndoc € conhecer, conceituar, mas apenas
fazer, o que para Aristdteles & uma atividade de
menor valor do gue conhecer.

3. 0 padrao da educacdo liberal é& dirigido para as
demandas da exceléncia académica. 0 termo
excelencia exprime que sendo a natureza humana
racional, e seu impulso natural desenvolver esse
pctencial em niveis cada vez maiores de

atualidade, a instituicdo educacional deve: {a)

promover um alto nivel de "performance®
académica, (b) explicitar valores vigorosos e
{c) desenvolver atividades intelectuais

rigorosas.

Uma das maiores teses do perenalismo & gue a
educacgéo liberal ndo se torna obsoleta, pols produz conhecimentos
que se aplicam a uma ampla variedade de situacdes em virtude de
seu poder tedrico. E uma educacdo que permite ao estudante, pela
compreensao conceitual, integrar conhecimentos e ser flexivel com
© novo, Desenvolve um entendimento dindmico, expondo os alunos a

mcdelos de exceléncia intelectual.

Para os perenalistas, o contefiide apropriado para a
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educacao liberal sdo os estudos perenes, e estes sdao encontrados
em sua mais universal e valorosa forma, nas grandes producdes
literarias deo mundo ocidental - Os Classicos {The Great Books ),
Um classico, para os perenalistas, & um livro que & contempeoraneo
em qualquer idade. A leitura desses livros nio & para propdsitos
antiquados. Adler (1939) afirma:

" . - . - .. . - .

a 1nteng¢ao nao & arqueoldgica ou filologica, mas

antes os livros devem ser 1lidos porque 580

contemporaneos hoje, tanto guanto o foram Juando

publicados e porgque os problemas de gque tratam e as
idéias gque apresentam nio estio sujeitas as leis do

interminavel progresso” (p.144)

A educagdo liberal baseia-se na crenca de que a
educagao deva oferecer mais que a simples transmissdo de
conhecimentos e habilidades para gue © homem seja realmente um
individuo liberado, Os estudos devem fundamentar-se em contefdos
que realmente liberem o homem de opinides pré-concebidas e visdes
estreitas, particularmente as oferecidas pelo empirismo, e

em encorajar a participacdoc na vida como um homem livre,

instruide e culto.

Para os perenalistas h3 uma fundamental diferenca

entre conhecimento e opinifo. Enguanto opinifoc estd voltada para

particularidades, para o convencional, conhecimento estd voltado

para o uniforme, o universal. Isto quer dizer que o acidental

e/ou o particular estio subordinados ao que e invaridvel, como
uma instancia ou ilustracio de um principio geral (Hutchins,
1936).

O ensino profissionalizante, técnico ou vocacional,

do estilo "how to do it", & visto pelos perenalistas como
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secundario, pois sua énfase é em técnicas, e nao em
entendimentos, em habilidades particulares e nic em teorias. A
educacac liberal envolve abstracio e generalizacao, funcdes da
mente gue para 0s perenalistas constituem indiscutivelmente a
aprendizagem mais dificil,

A nocao de educar uma pessoa para viver em um tempo
particular ou um lugar especifico & inadequada na concepcgao da
educagdo 1liberal, uma vez gue seu proposito & potenciar a
natureza humana e esta & a mesma para todos oOs individuos.
Portanto, para os perenalistas ndac ha no ensino lugar para as
disciplinas eletivas. As artes liberais constituem a educagao
geral e esta deve ser seguida por todos os estudantes. Ela
constitui o curriculo comum dos estudantes, pois é al gque eles
terac condicdes de revelar a sua comum natureza humana (Horn,
1955, 118; Hutchins, 1939; Smith, 1958). Adler (1939) ve a

introdugac de eletivas comoc um falso liberalismo.

No século XIX o maior apologista da educacio
liberal foi o Cardeal inglés John Newman. Para ele a educacao
liberal tem valor em si mesma, justifica-se pelo seu proprioc bem
e nao por outros fins. Ela & auto-suficiente e sendo assim, é
superior aos estudos praticos que derivam seus valores dos fins
para os guals sd3c instrumentos. Newman (1959) voltou-se
particularmente para o ensino superior e reservou neste, especial

espag¢o para a educacao liberal, Em seu notdvel 1ivro "The idea of

University" (p.149} dizia:

"Como a verdade mais nobre & a procura em vista de
si mesma e nao de outra coisa, a Universidade, que
& a casa da verdade e da nobreza, primeiramente
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deve ser o lugar da procura da verdade por si mesma
e, s dep01s, o} lugar da procura da verdade para
servir a construcgio de casas, a cura de doentes,
etc... gquer dizer que as faculdades prof1551onals
sd terédo sentldo depois do cultivo da ciéncia por
si mesma, isto &, depois da Faculdade da Filosofia,
lugar por exceléncia do cultivo da verdade por si

mesma. A inteligéncia, sendo a faculdade
investigadora da verdade, serd ela o objeto, direta
€ primeiramente educado pela Universidade; em

outros termos a inteligéncia, guando procura a
verdade pura e desinteressada, di-se a si mesma uma
formacac intelectual e desznteressada, pressuposta
pelos outros usos da inteligéncia e por todas as
verdades particulares, derivadas dos principios da
Filosofia e fundadoras das demais Faculdades da
Universidade. Esta formacao, originada do
conhecimento universal da verdade desinteressada,
educadora por exceleéncia da inteligéncia e
pressuposta por toda a Universidade, chama-se
educacao liberal,

A exaltacao da racionalidade na educacdo liberal tem
repercussdes na educacdo moral. Nesta questdo os tedricos se
dividem. Hutchins (1933) acredita que a educac¢ac deva formar
mentes e nao habitos morais. No entanto, como a moralidade tem

contetdo intelectual, a educacao estarid contribuindo com

condigdes para iluminar também, as questdes morais. Para Newman

(1959) o conhecimento & uma coisa e a virtude & cutra, e Smith
(1958) afirma que a dimensdo moral da educacio liberal seria

deixada para o Lar, a Igreja e outras instituigbes sociais e

peliticas.

Newman (1959) diz gque a educacdo 1liberal é
simplesmente a cultura da inteligéncia nem mais nem menos. £ a
educacac adequada e propria para o "gentleman" & o objetivo

principal da Universidade.

Niblett (1962) faz uma defesa dos mesmos pentos,

para a educagao liberal,
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"E preciso tomar consciéncia do valor do uso

refletido da inteligéncia. E preciso desenvolver na

Universidade, interesses vigorosos que nio sejam

simplesmente praticos. Tais interesses podem muito

bem se desenvolver naqueles que nao sio académicos

ou pesquisadores por natureza. Uma educagao

universitaria deve, sem duvida nenhuma, preparar

pessoas inteligentes para abordar a vida e seu

trabalho sob angulos nao académicos, mas deve,
essencialmente, encoraja-los a refletir” (p.42-3)

Segundo Rich (1975) os proponentes da cultura liberal

j& eram uma minoria no final do século XIX. Esse movimento nunca

chegou a ser uma forga genulna para a reforma social. A explosao

da era industrial e a necessidade de m3o~de-obra provocou uma

devastacao no ideal cultural. Também para Wingo (1971) o

perenalismo ndo retornou para uma posigio de dominio no cenario

educacional, mas permanece como uma critica contundente as

teorias educacionais contemporaneas.,

NEQTOMISMO

A grande diferenca entre os realistas racionais
humanistas e os nectomistas estd na concep¢ido de Homem e na
concepcao do papel da religifo e da teologia na educagao.

Para Maritain, a educac¢do liberal dos realistas
racionais humanistas nao esta completa porque nfo inclui Teclogia
em suas formulag¢des educacionais. Ele enfatiza gue o homem esta
dotado de wuma dupla natureza - a humana e a sobrenatural. E
dotado de uma dimensdo espiritual e imortal. Assim, na definicao
dos principios educacionais deve ser cobservada a parte

espiritual, tanto gquanto a fisica, pois o estudante & ac mesmo
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tempc um ser fisico e espiritual. A esséncia da educacio
neotomista & o dogma da f&, a "performance™ da bondade e a
aproximacao com Deus.

Maritain reconhece o pluralismo religiosc da nossa
sociedade atual, mas acredita que se deve fornecer aos estudantes
conhecimento religiosc para que possam verdadeiramente ter um
conhecimento completo.

A educacdo € para ele uma Arte Moral cujo fim & a
realizagao humana. Define Arte como uma tendéncia dinfmica para a
realizacao de seu fim e considera gque "ndao ha arte sem
finalidade" (1959, p.27). Assim, vé que o grande érro da educacao
contemporanea € ter perdido os fins, pela apreciacdo e cultivo
dos meios, por ter feitc a supremacia dos meios sohre os fins.

Educagdo, para Maritain, pode ser tomada em trés

acepg¢oes diversas.

"Num sentido lato refere-se ao processo pelo qual
um homem se forma e & conduzido a sua realizacao.
No sentido estrito, entende-se a tarefa especial
das escolas e Universidades, e num terceiro
sentido, a obra de formacao gque os adultos
empreendem juntc a Juventude" (1950, p.26).

Maritain ve clarc que a escola e a Universidade s3o

apenas um setor da educagao, um microcosmo da educacio e do

processo interno de formacaoc do ser humano.

Para ele, ha trés estagios principais no processo

educativo gque correspondem aos treés maiores estagios de
crescimento (infancia, adolescéncia e idade adulta) e aos trés
distintos estagics de c¢onhecimento. Assim a fase infantil

corresponde aos anos da escola elementar {(de 6 até 12 anos) a
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adolescéncia aos anos da educagdo liberal ({(de 13 aos 19 anos) e a
idade adulta dos anos do ensino superior,

A grande diferenga do ensino proposto por Maritain
nao esta na organizacdo estrutural, mas na &nfase dos programas,
que procura seguir uma adequagdo ao estidgio de desenvolvimento
psicoldgico. No periodo infantil, onde predomina uma intensa
imaginagdo, o conhecimento deve ser levado & crianca, como uma
forma dé historia. A razio vagarosamente ira impondo-~se sobre a
imaginacdc. Ao adolescente deve se levar o conhecimento que apele
para os poderes e dons naturais do espirito. Conhecimento que
tende para todos os lados ao mesmo tempo, porgue o adolescente
possul um impulso natural e instintive para a verdade, E uma fase
em que se possui a faculdade da penetragio espontinea, da visio
natural da inteligéncia. A educacio nesse periodo deve manter um
carater de universalidade compreensiva e ao mesmo tempo exercitar

e cultivar a mente toda. Maritain & contra uma educacao técnica

ou profissional nessa fase que chama de "perlodo das
humanidades"”. Uma especializa¢ao al & considerada por ele
prematura. "A educag¢ao ndoc é um adestramento animal, & um
despertar humano" (p.37). Do impulsc natural o adolescente

passara a reflexdo critica da idade adulta.

Na idade adulta o homem possui a forga e a
maturidade do raciocinic e das virtudes intelectuais, coincidindo
¢ fim da Universidade com a completa formacac da juventude.
Maritain sustenta que o propdsito da Universidade & o ensino do
conhecimento universal. Agui had gquatro ordens de dominioc. Cada um

deles deve ser ensinado em um Instituto, o©s guais seriam
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organicamente unidos. A primeira diz respeito ao Jdominioc das
ciéncias aplicadas e das artes dteis, no sentido mais amplo do
termo. Seu programa visa unicamente uma organizacdo s&lida e
compreensiva do conhecimento universal: sdoc as ciéncias
administrativas, agricultura, estatistica, finangas, etc... 2
sequnda refere-se aoc dominio das ciéncias praticas - praticas
porque pertencem ou ac dominio da Arte ou ao da Moral: sdao a
medicina, a psiqguiatria, o direito, as ciéncias economicas e
politicas, a educagdo, etc.., A terceira ordem seria o dominio
das ciéncias especulativas e das belas artes, em outras palavras,
seriam as artes liberais propriamente ditas e o aperfeicoamento
da cultura que liberta a mente pela verdade ou pela beleza: sao
as matematicas, a fisica, a gquimica, a biologia, as linguas e
literaturas, a mGsica, as belas artes, etc,.., E a gquarta e mais
alta ordem & a que diz respeito ds ciéneias gque sao, também,
sabedoria, porgue sdo universais em virtude de seu proprio objeto
e esséncia: a filosofia, a metafisica, a teclogia, etC...

Anexos a esses Institutos, mas separados deles,
estariam os Institutos de Pesguisas Avancadas, devotados para a
extensido do conhecimento em todos os ramos, para © progresso das
ciéncias e da civilizac8o. Maritain concorda com os realistas
racionais humanistas, para gquem a integracdo Pesquisa e Ensino em
um mesmo instituto geralmente leva o Ensino a ser negligenciado.,

A interpretagao de Maritain sobre artes liberais
difere em certos e importantes aspectos da interpretacao dos
realistas racionais humanistas. Fm sua opiniao, as ciéneias
naturais devem ser adicionadas aos estudos liberais, O Trivium

estaria constituide de retdrica, literatura e poesia e artes
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(belas artes e artes aplicadas vista de forma humanistica sem

enfase vocacionalista)., ©Para Maritain o Quadrivium, constituido

de matematica, fisica e ciéncias naturais, ci8ncias sociais e
histdria da c¢ivilizagao e, filosofia e teologia, nao €
exclusivamente formal, comoc para os realistas racionais

humanistas.

Uma disciplina formal & aquela capaz de desenvolver
as varias faculdades da mente e que permite 4 mente, através
desse desenvolvimento, fazer as transferéncias de aprendizagens
necessarias as varias situagles de vida, Assim, para os
perenalistas certos estudos realizam a tarefa de disciplinar
formalmente a mente, melhor gue outros.

Maritain defende uma educacac liberal, nfo s& como
um valor essencial para a educacgdo do homem, mas também no =eu
valor de oportunidade ante algumas das necessidades especificas
do futuro imediato. Via que o individualismo burgués seria
substituido por uma civilizag¢do personalista e comunitaria
fundada sobre os direitos humanos e satisfazendo ds aspiracdes e

(3)
necessidades sociais do homem .

Maritain diz que o progresso da civilizagdc & uma
atividade propria do poder racional do homem gue, no entanto,
deve pautar-se pelos seus fins, A supremacia dos meios em
detrimento dos fins tem levado a atual sociedade ao caos. Para
ele, a finalidade da sociedade & dirigir o desenvolvimento

dinamico, pelo gual o homem vem a ser homem, e isto s& & possivel

(3)
Para um melhor aprofundamento ver "Capitule IV - As

experiéncias da educagdo contemporinea”, in Maritain - Rumos
da educacgao, 1959,
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através da resposta a questdo filos6fica: Quem & o homem?

Tanto Maritain quanto os realistas racionais
humanistas repetem Aristdteles a respeito da noc3o de liberdade.
Liberdade € autonomia, & independdncia gque o homem adquire pela
inteligénecia e sabedoria para a perfeicdoc do ser humano. A
finalidade da educagdo & a conguista da liberdade interior e

espiritual, ou seja, a libertacio através do conhecimento, da

sabedoria, da boa vontade, do amor.

"A busca da vida concreta torna-se inGtil se
dispersa a atencdoc do homem ou da crianga entre

futilidades praticas, entre as receitas
psicotécnicas, e a infinidade de atividades
utilitarias, sem consideragao a wvida concreta
auténtica da inteligéncia e da alma" {Maritain,

1959, p.44).

Maritain se coloca contra o intelectualismo
moderno, que ve a suprema realizagdo da educacdo na
especializacao cientifica e técnica, abandonando os valores
universais e insistindo sobre as fungbes priaticas e operantes da
inteligéncia,., Acredita, no entanto, que a especializacdo seja uma
exigéncia da organizaci3o da vida moderna mas enfatiza gue esta
deve ser compensada com uma formacio geral e interna para
responder as exigéncias da concepcdo democritica de vida.

Quanto ao problema moral, Maritain assume a posicio
dos perenalistas de que a influéncia sobre a vontade e as
virtudes morais vem da fortificacio da razioc e do desenvolvimento
reto da capacidade de pensamento, das riquezas do conhecimento,
da aquisicao da liberdade interior. Porém, adiciona aqui a

dimensdo da fé&, pois para os neotomistas a razdo & limitada e a
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mensagem de Deus vem ao homem através da revelacdo.

Em resumo, se buscarmos as maiores diferengas entre
0S8 neo-racionalistas e os necotomistas (principalmente nas
figuras de Hutchins e Maritain) ndo  encontraremos  nas
particularidades mas na dimensio sobrenatural do homem e no
objetivo final do seu desenvolvimento.

Maritain escreve seu livro "Rumocs da Educacio" como
uma contribui¢ac ao grande esfor¢o de alguns americanos,

notadamente Hutchins, em favor da educagao liberal.
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CAPITULO I

RAIZ UTOPICA DO PENSAMENTO DE HUTCHINS

PANORAMA HISTORICO E REVALORIZACAO DA UTOPIA

E através da analise da utopia, como teoria
filosGfica relativa & evoluclo do pensamento social, que
obteremos elementos para situar o comportamentoc utopista de R. M.
Hutchins. Nesse sentido, torna-se imperativo rever breve e
historicamente a questdo do pensamento utopico, examinar suas
variadas manifestacBes, sua evolugioc como estilo de Fensamentc e

ponderar as criticas que lhe s3o feitas.

O TERMO UTOPIA

O termo Utopia vem sendo utilizado para denominar
uma construgao de pensamento que passa através da histdria por
diferentes estigios de definigdo. O pensamento utdpico acompanha
de alguma maneira, toda a histdria humana.

A propria construgdo do termo "Utopia" surgiu de um
jogo de Thomas Morus (1478-1535) com as palavras gregas ou~topos
(nenhum lugar) contrario de topos (lugar concreto), originando a

palavra Utopos - Utopia, que passou a ter o sentido fantasioso de

"em nenhuma parte", A forma descritiva de sua obra contribuiu

ainda mais para caracterizar um esforgo intelectual para expor o
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imaginadrio e edénico, Assim descrevia Morus, Utopia, uma ilha
perdida em algum lugar do mundo, cuja capital Amaurotum (cidade
do sonho ou castelo no ar), era banhada pelo Snydrus (rio sem
adgua). Seus cidaddos eram os "alaopolitas" (cidadfos sem cidade)
e seus vizinhos os achorianos (homens sem pais) (p.5)., Outros
nomes desse tipo estdo presentes no texto. Porém, essa nioc pode
ser considerada a inteng¢ao principal do livro.

Thomas Morus, como outros utopistas, escolheu um
género literario para expor uma preocupacdo com os valores da
sociedade existente, pretendendo sensibilizar seus contemporaneos
para uma nova vida, baseada num novo arranjo politico-econdmico-
cultural da sociedade.

A Utopia & uma expressdo, uma forma de linguagem
cujo valor semantico tem desencadeado muitas polémicas através da
historia. A causa final das constru¢des utdpicas & sempre, com
poucas excegdes, a critica e inclusive, a acusacdo das sociedades
existentes. A histdria das utopias & a histdria de um ramo do
pensamento humano, profundamente ético e polémico,

Os utopistas embora projetem e lancem a construcgao
de uma nova realidade, elaboram seus projetos inseridos e

imbuidos dos valores do presente vivencial. Dizemos gque se

prendem & sua época, ndo se 1limitando, POrém, aos Seus
determinantes histdéricos. Procuram pelo vdo libertiario do estilo
utopico, a compensagdo da caréncia, do limite, do determinismo da
época contextual. O estilo utdpico, portanto, nZo surge das

praxis, & um produto da razao especulativa.
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AS UTOPIAS HELENISTAS

A  preocupagao com a organizagdo politica da
sociedade, ndo & nova. As primeiras reflexdes sobre ela, de que
se tem registro, surgiram na Grécia por volta do século V A.C.

Antistenes escreveu nessa época sua obra
"Repiblica", fundada sobre um regime ascético e austero. Este
iniciador 3j& recusava a propriedade privada. Sua sociedade era
fundada na igqgualdade das classes e dos sexos, na recusa a toda
distingao de nacionalidade e numa livre uniio.

Aqui j& se manifesta um elemento que seri constante

na reflexdao dos utopistas: - o problema da repartigao de bens e a
(1)
igualdade social .

Outro precursor da utopia foli o arquiteto urbanista
Hipodamo de Mileto. Concebia um Estado sem escravos, onde a
igualdade e a sociabilidade deveriam ser fatores constantes e com
a participag¢ao de todos na administracao.

Platdo é geralmente considerado como criador do
género utdpico com seu didlogo "A Repiiblica". Embora possa nao
ser o primeiro cronologicamente, & o primeiro projeto utdpico a
apresentar~se sob a forma de um sistema, ordenadoc e extensivo. De
forma geral, todeos os escritos de Platdo estdo implicados com a
preocupag¢ac basica de encontrar os caminhos para uma vida melhor
em comunidade (As Leis, Criticas).

Platdo queria, com seu projeto, tornar os homens

(1)

Para um maior aprofundamento sobre as origens antigas, ver
Trousson Raymond - Voyages aux Pailys de Nulle Part - Chapitre

I, p.29-47.
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mais sadbios, afastando-os da procura dos bens materiais. Projeta
sua nova Atenas como um exato oposto a cidade do erro. Uma nova
cidade que saberia cultivar o espirito racional e democratico.
Nele, Platao reserva o poder aos eruditos, escolhidos sempre
entre a classe dos defensores da cidade (a primeira classe) gue o
exerceria em nome de todos.

Platdo ndo acreditava que a utopia pudesse inspirar
uma praxis politica destinada a transformar as condicdes reais,
ja que eliminava por principio a esperanga de que a comunidade
humana real chegue algum dia a realizar o estado ideal, perfeito
e Jjusto. Para ele, idéia utdpica é irrealizavel nio somente a
principio, mas por principio. A distdncia entre a realidade e a
realizagao, desacreditava por antecipagdo todo empenho de
transformagao efetiva.

Plat3o concebe uma cidade perfeita, sem no entanto,
acreditar na possibilidade da perfeic3o. "Essa Repiilblica ideal"
afirma, "existe apenas no sonho" (Vasquez, 1979, p.95). Platao
estava perfeitamente consciente da inadequa¢do entre seu modelo
ideal e sua realizacao, Como outras obras, a utopia de Platio,
caracteriza um genero da antigfiidade que n3o tenta projetar algo
para o futuro. As produgCes utdpicas desse periodo, sd0
construgdes imaginarias procedentes de necessidades
compensatdrias que, entre outras criticas, reivindicavam: a
abolicao da propriedade privada:; a igualdade entre os sexos, a
educac¢do para todos, a justiga moral e um mundo livre do mal, sem

crimes e guerras. A partir de Platdo, a utopia ndo para de se

desenvolver,
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Arigtbteles, em sua obra "A Politica", também
revela a influéncia do pensamento utdpico ao tentar uma estrutura
mais real de uma cidade ideal. Considerava a "polis" um fato
natural, uma vez gue o0 homem € um animal politico gue ndo pode
viver s6. A politica era a ciéncia do possivel. A polis era
assim, uma construgdo humana cuja estrutura fisica podia ser
criticada e modificada pela razao.

0 interesse de Aristdteles pelo género utdpico,
manifesta-se, na verdade, mais pela confianc¢a na possibilidade do
aperfeic¢oamento humano do que pelas insatisfacoes, deficiéncias
e fracassos da polis. Verifica-se claramente sua preocupagdo Jja
na primeira frase do Livro Segundo da Politica, quando declara:
"O propésito &€ considerar gque forma de comunidade politica é a
melhor de todas para que melhor se possa realizar o ideal de

(2)

vida™ .

AS UTOPIAS RENASCENTISTAS

As utopias renascentistas diferenciam-se das do
periodo helenista. Embora influenciadas por Platdo, niao se
configuram em projetos ou antecipa¢des possiveis apenas no mundo
das idéias. Nessa fase da utopia, a construgdo ideal, a
necessidade transformadora, € vista como realizavel., A distancia
entre a 1idéia e a possibilidade de realiza-la naec & mais um

abismo intransponivel. O projetc € visto como uma antecipacac gue

(2)
Citador por Lewis Munford, La utopia, la ciudad y la maquina,

P.37.
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carece de acadao voluntaria, como uma antecipacdo do possivel. Esta
sO se torna impossivel por n3o receber uma enfase na agio devida.
Na cpinido de Vasques (1979) “'“as utopias renascentistas
consideram possivel essa realizagido, mas esta torna-se impossivel
a partir do momento em gue o utopista nao desenvolve sobre a
realidade uma inteng¢do de transformacgao" (p.97).

A imaginacao criadora dos autores do Renascimento
provocou sensiveis modificagbes em seus paises, no campo da
economia, da ciéncia, da organizacdo do Estado e da sociedade em
geral, Estes utopistas empreendem um carater mais concreto aos

seus escritos, contextualizando-os nas tematicas e nos problemas

daguele momento histdrico.

O representante mais conhecido dessa época & Thomas
Morus {1478-1535}) - homem ligado ao poder politico, pertencente i
corte de Henrique VIII, e profundamente catélico. Sua obra & uma
critica satirica ao caos da vida da Inglaterra no século XVI,

abalada por crise econfmica e pela desestruturagdo social apds a

Guerra das Duas Rosas (1485}, Na economia iniciava-se fo)

capitalismo comercial fundado scobre a indastria urbana,
{3)

florescendo uma nova classe industrial . 0O sistema feudal se

enfraquecia, A maioria da populagdc vivia em grande miséria,

desprotegida e assolada pela fome endémica.

Thomas Morus, profundamente consciente dessa
situacdo dramatica, utiliza-se do género satirico, do toque
fantasioso para expressar a sua visdo de como melhorar as

condigbes sociais de sua época. Este género literario se

(3)

Trousson Raymond em Histoire Literaire de la penseé utopique,
Cap. II, traz uma extensa descricao dessa epoca.
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eterniza depois, como subterfigio a falta de liberdade de

exXpressao,

Sua obra "Utopia" (1516) compde-se de duas
diferentes partes., Na primeira, Morus aborda as tensoes soclais
entre a nobreza e a camada mais miseravel da populacdoc., Na
segunda, mais sistemdtica, trata em treze capitulos, das cidades,
dos servigos publicos, da produgac, do transito, da economia
estatal, do sistema juridico, da politica, da religiido, da
educacgdo, da agricultura.

Utilizando-se de dialogos expbe as vantagens de uma
sociedade fundada nas quatro virtudes naturais: inteligéncia
{sabedoria), coragem (vigor}, prudéncia (moderagao) e justica.

A ciéncia deveria servir a sociedade e a producgao.
Em relagd3o ao trabalho (preocupagdo constante da imaginac¢ao
utdpica) todos deveriam trabalhar, cumprindo uma jornada de 6
horas para que todos pudessem trabalhar menos, dormir 9 horas e
empregar o tempo restante segundo suas preferéncias (misicae,
arte, didlogo, esportes e cultivo do espirito).

A cada um seria ensinado um oficio especial,
cabende & mulher oficios mais leves. Os oficios seriam ensinados
pelos pais, pois acreditava Morus que a convivéncia inspirava o

gosto. Porém, o individuo podia aprender outro oficioc caso fosse

atraido por sua aptidao.

Os individuos (tanto mulheres COmoO homens)
especialmente destinados as letras seguiam cursos plblicos. Era
entre os letrados gue se escolhiam os homens publicos. A todas as

criancas era dada uma educacdo liberal. Todos aprendiam ciéncias,
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misica, matematica, dialética, geometria, astronomia, filosofia.

O dinheiro seria inexistente, O povo nao cultivava
habitos de ostentagd3c ou consumismo, A populacido viveria
principalmente da agricultura. Nao haveria divisdo de classe,
propriedade privada e familia monogamica.

Os utopistas renascentistas se encontram
preocupados em ordenar a sociedade, em racionalizar a vida,
sentimento tipico da cultura renascentista que era alterocéntrica
em contraste com a cultura medieval introvertida e operada dentro
de meosteiros.

Apds a Utopia de Thomas Morus, outra obra vem dar
novo impulso ao género - & a obra de Tomaso Campanella, A Cidade
do Sol (1602). Campanella (1568-1639} foi um estudioso marcado
pelo humanismo c¢lassico ({principalmente Platao, seu mestre
preferido) e ©pela febre cientifica dos novos  metodos
experimentais e de observac@o dos fatos sensiveis, que iam abrir
os caminhos da ciéncia moderna.

Campanella escreveu sua utopia durante os anos de
prisao, onde cumpriu 27 anos de pena por suspeita de heresia,
embora nunca fosse provada sua culpa. Em "A Cidade do Sol", lancga
o mito da cidade perfeita. Era preocupado com a verdade e com uma
reforma que servisse para enfraguecer o dominio da autoridade.
Influenciado por Thomas Morus descreve na forma de diallGgo o
plano de uma cidade com caracteristicas pré-spcialistas.

A finalidade da sua repiblica € a virtude de seus
cidadidos. Nela, nada encoraja ¢ egoismo, devendo tudo ser comum.
Afirma que "o amor & coisa publica aumenta na medida em gque se

renuncia ao interesse particular (1966, p.38).
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A pedagogia tinha importancia particular em sua
cidade, sendo o estado responsavel pela educagao da crianga desde
os dois anos. Todas as criangas tinham contato com todos os ramos
do saber antes de escolher uma ocupagac definitiva no ramo era
gue mais se distinguem.

Todos se aplicam ao estudo das matematicas e das
ciéncias naturais. Campanella julga ainda de absoluta necessidade
gue todos conhegam integralmente as ciéncias metafisicas e
teoldogicas bem como os fundamentos e as provas de todas as artes
e ciéncias.

Tanto os homens como as mulheres sao preparados nas
artes militares, para saberem defender a cidade de sibita
invasdo., Quanto as artes e oficios, as artes julgadas mais
fatigantes, obtém maior estima (como a do pedreiro, por exemplo).

Outras obras, baseadas no género utdpico, foram
escritas no século de Campanella. A Nova Atlantida de Francis
Bacon, ilustra um periodo mais cientifico-tecnoldgico. Bacon
acreditava que a perfeic¢do da comunidade estava na dependéncia do
progresso da ciéncia e do espirito cientifico, e que a perfeicdo
nac seria conseguida uma vez para sempre, mas dependia da

continua marcha do progresso.

O género utdpice nesse periodo era mais um exercicio

literario, com autores conservadores € liberais-conservadores.
Seu conteudo era mais descritivo-analitico, sendo a intencao do
pensamento utdpico dirigida a uma condic¢dc social melhor. Era a
negacloc critica da época existente, em fungdo de uma nova, por

vislumbrar nesta uma possivel felicidade.
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AS UTOPIAS DO SECULO XVIII

Relativamente pouco fregflente até o fim do século

XVII, a utopia ressurge com grande forca no século XVIII, gque &

chamado por Trousson (1979, p.l21) de o "sécule de ouroc da
utopia”. Nao das utopias romanticas, mas dos projetos de
legislacoes, de reflexbes tedricas e reformas sociais, ja
abertamente comunistas como as de Morelly e Mably (pensadores

franceses). Morelly, autor de "0 <Codigo da Natureza" e a
"Basiliade", era um filosofo materialista que via na propriedade
privada o mal do mundo e pregava a propriedade coletiva. Mably
foi tido como um dos homens mais cultos da Francga do seu tempo.
Criticou, nos seus escritos, toda a ordem feudal assentada na
propriedade privada gue era, para ele, a fonte de tecda

desigualdade  social, Era cético em relacdoc ao futuro da

humanidade.

Esses pensadores nao defendiam a violéncia. A ordem
social injusta deveria ser combatida com apelos & razdo e nidoc por
meio da Revolugcao. Era o império da Razdo, sendo ela, o Jjuiz

inico de tudo © que existia.

Muitos uteopistas acreditavam na boa natureza do
homem (como © bom selvagem de Rousseau), Para eles, a origem de
todo mal achava-se na existéncia da propriedade privada e a
deformacdo humana era oriunda da mad organizacd3oc social. Suas
obras emergem como possibilidades de um novo arranjo na situacgaoc

de classes sociais {(como o Contratc Social de Rousseau).
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0 SOCIALISMO UTOPICO

No periodo da emergéncia da industrializaclo e do
conseqtiente surgimento do proletariado, a questdo do espeticulo
da serviddo €& o tema da reflexdo sistemitica nos escritos dos
soclalistas utopicos franceses, especialmente Fourier e Saint-
Simon e nos do inglés Robert Owen. Francis Charles Fourier (1772-
1837) & considerado por Engels (1977) o precursor do socialismo.
Critico da sociedade francesa pGs~revolucioniria, examina a
opressao no plane economico, moral, politice e ideoldgico.
Analisa a desagregacdao da sociedade em funcdo do conflito
econdmico e sua institucionalizagdc com © surgimento da
propriedade privada (elemento de degeneracao social).

O <capitalismo nascente tinha ainda nessa época um
baixo nivel de divisdo social de capital e +trabalho. Fourier
identificava a opressdo econdmica pelos expoentes da atividade
comercial, Dal sua preocupagdo com a agiotagem, com o peguenc
comércio, com o artesdo, com a conivéncia do Estado com a
pirataria comercial, com a desobrigagao moral dos ricos e a
pressac moral sobre os pobres. Com estilo satirico, desmascara as
frases brilhantes dos ide0Ologos burgueses da época da Revolugio
Francesa, Interpreta a histdria da civilizacio como um “circulo
vicioso" de contradi¢des, seguindo sempre para o oposto 4o
almejado. £ um contemporaqeo de Hegel e como ele utiliza-se da
dialética. Comoc observa Engels (1977), "Fourier "ndo acredita na
capacidade humana de perfeigdo e pde em relevo que toda fase
historica tem sua vertente ascensional mas também sua ladeira

descendente e projeta essa concep¢dao sobre o futurc de toda a
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humanidade" P.34)., Fourier, assim como Xant, introduziu na
ciéncia da natureza o desaparecimento futurc da terra.

Saint-Simon (1760-1825), segundo Coelho (1980,
p.58) & conhecido como "o apbstolo do capitalismo”, "profeta da
tecnocracia™" e também como "protetor (paternalista) dos
operarios".,

Acreditava que a ciéncia e a indistria podiam
solucionar os problemas economico-sociais, desde gue uma nova
moral e um novo sistema social fosse desenvolvido. A sociedade
seria formada por apenas uma classe (a tnica 1atil), a classe
industrial.

Como todos os outros, ndo tolerava a propriedade
privada e +tudo seria administrado pelo Estado. A sociedade
deveria ser governada por sabios das academias de ciéncia. A

ciéncia € um novo cristianismo estariam unidos para proporcionar

uma melhor condicao de vida aos individuos. Langa, em 1816, a
idéia de que a economia & a base das instituigOes politicas.

Robert Owen (1771-1858), utopista socialista, pré-
revolucionario, ndo descreveu uma utopia, mas propds uma Topia.
Estudioso dos filosOfos materialistas do século XVIII, assimilou
deles um fundamento basice sobre o homem, segundo ¢ qual o homem
& formado de um lado, por sua organizacdo inata e, por outro,
pelas circunsta@ncias que o envolvem durante a vida., Para ele, o
caradter do homem & formado e assim, produto das circunstancias
nas guais o homem nasce, vive e trabalha.

No caos da revolucao industrial, na confusac do

surgimento da madgquina-ferramenta, na divisao social entre grandes
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capitalistas, de um lado, e proletarios gue nada possuem, de
outro, Owen {1967) propds criar uma célula real de uma sociedade
ideal. Sua experiéncia se desenvolveu em sua fabrica de fios de
algoddoc de New Lamark, na EscbOcia. Baseava-se principalmente em

colocar seus operarios em condigbes mais humanas de vida e em dar

especial atengdo a educacgao,
(4)

Owen foi o criador dos Jjardins de infancia.
Desejava gue seus operarios desenvolvessem o carater e a
inteligéncia em tcdos os aspectos. Sabia que para realizar seus
projetos de comunismo era necessaria uma atividade educativa que
permitisse a todos proceder unificadamente, agir em conjunto,
criar e manter vinculacOes auténticas entre os individuos. 86
assim poderia edificar suas comunas e expandi-las, mais tarde,
para a totalidade. Via gue o carater a ser formado nac era o do
individuo isolado, mas o de uma comunidade de um pails, Carater,
para ele, era a estrutura de idéias morais, de valores e de
tendéncias compertamentais conseglientes. Acreditava que a
felicidade individual s& era alcancada pela conduta que promovia
a felicidade coletiva. Acreditava que a sociedade de seu tempo
vinha sendo regida por principios irracionais e, portanto, era a
responsavel pelo carater irracional do povo.

Atribuia ao governo a obrigacdo de estabelecer
planos educacionais qgue deveriam incluir como objetives: a)

treinar as criangas para adguirir bons habitos desde a mais tenra

idade, b) educid-las racionalmente, ¢) promover a salde mental e

(4)

Para maior conhecimento desse utopista, wver interessante
trabalho de dissertacdo de Mestrado de Regina Maria Alves de
Godoy Magnani - "Robert Owen: Fabrica, Escola e Autogestdo
Administrativa" - UNICAMP, 1987,
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corporal, Segundo Owen {1867}, na escola deve se aplicar os
principios que devem-se reger a sociedade humana.

Owen rompeu também com o mito da severidade e dos
castigos escolares. TranspOs sua idéia de cooperativismo (germe
politico da valorizagdo do associativismo) para a escola, onde oOs
alunos formavam pequenos grupos cooperativos de estudos.

Para Martim Buber (1971, p.34), Owen sabe gue o que
se pretende em definitive & uma transformagao de toda ordem

social e especialmente, das relacbes entre governantes e

governados.

Em sua bem sucedida experiéncia durante 29 anos
(1800-1829), a populagao operaria da sua coldonia-modelo nao
conheceu a embriaguez, a policia, os juizes, os processos, os
asilos. Sua fabrica propercicnava enormes lucros, mesmo com a

jornada de trabalho reduzida para 10 horas e meia.

Enquanto se limitou a sua experiéncia pratica, Owen
foi aplaudido e enaltecido. Porém, gquando formulou suas teorias
comunistas, reformadoras da sociedade em geral, naoc obteve
ressondncia entre os homens pOblicos da sua época. No entanto,
muito dos progressos reais da classe trabalhadora inglesa se
deveu & sua luta.

Esses tré&s pensadores pertenceram a primeira fase
da historia do socialisme utdpico, vinculada ac inicio do
capitalismo, um utopismo caracterizado pelo elemento de
edificacdo e planejamentc orgédnico que procura reestruturar a
sociedade partindc das condigOes atuais.

Numa segunda fase, contempor@nea do capitalismo,
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destacam-se outros pensadores ativos, representantes do
pensamento literadrio moderno - Proudhon (1809-1865), Kropotkin

{1892-1921), Laundauer e Bakunin (1814-1876),

Proudhon levou para uma linha evolutiva o estilo do
utopismo iniciado pelos socialistas, desenvolvendo-o num plano
mais elevado. Nao queria "propor" um sistema para a humanidade,
Propunha-se a conhecer o caminho da humanidade e desbrava-lo,
Tinha uma relacao fundamental com a realidade social, vendo seus

contrastes e contradicdes e procurava sistematicamente conhecé-

las e articula-las.

Em uma de suas cartas de 1844, citada por M. Buber,

{1971), escreveu:

"Ouando as contradigoes da comunidade e da
democracia, uma vez descobertas, tiverem o mesmo
destino das utopias de Saint-Simon e de Fourier,
entido o socialismo, elevando-se ac nivel de uma
ciéncia, o socialismo gque nada mais é sendo
economia peolitica, apoderar-se-a da sociedade,
impulsionando-a com poder irresistivel para o seu
destino wulterior (...) O socialismo ainda ndo tem
consciéncia de si mesmo, ele hoje se chama
comunismo” (M, Buber, 1971, p.37)

Proudhon ndc era um pensador histdorice, mas um
critico social. Nzo se limitou a prosseguir a linha evolutiva do

socialismo utdpico. Sua exigéncia era a de uma transformagaoc da

sociedade.

Acreditava Proudhon que:

"s6 se pode lograr uma verdadeira reforma da
sociedade, partindo de uma modificag¢do radical das
relacbes entre a ordem social e a politica. Nao se
trata de substituir uma constituic¢do politica por
ocutra, mas de fazer com que, em lugar da
organizacdo politica imposta autoritariamente a
sociedade, advenha uma crganizacgao proveniente da
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propria sociedade™ (M. Buber, 1971, p.41).

Proudhon via no povo o elemento dinamico da
histdéria. Queria ver assegurada a igualdade politica e econdmica
dos cidaddos, elevando ¢ nivel das aptiddes por um sistema de

educacao publica universal. A solucdo do problema social para

Proudhon residia na aboligdo do império e realeza do dinheiro e,
para isso, propds o© "Banco do Povo" - a igualdade entre os
produtos, bem como entre os cidadaos.

Kropotkin ampliou o legado de Proudhon. Procurou
fundamentar bioldgica, etnoldégica e historicamente a oposicao
entre os principios de luta pela existéncia e ajuda mitua.

Combateu a progressdo histérica que apoiava as
minorias a fim de escravizar as massas. Ao lado de uma
perspectiva historica apresentou o conflito dos principios
antagbnicos.

Atacava em seus escritos, o estado centralista e ja
reconhecia que uma transformag¢dc decisiva da sociedade nfo podia
produzir-se sem uma revolugao. Considerava o estado moderno como
anti-revolucionario por principio. Em sua doutrina h3 elementos
basicos gue acentuam a impertancia da estruturacao pré-
revolucionaria.

Landauer, progredinde na caminhada de Kropotkin,
indagava sobre a esséncia do estado. O estado, dizia ele, "é uma
situacao, uma relacac entre os homens, um modo dos homens se
conduzir wuns com ©s outros. Para destrui-lo, =S precisoc

estabelecer novas relacgdes, comportar-se com os demais de uma

outra maneira" (M, Buber, 1971, p.63}.
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Denominava "povo" essa nova relagaoc entre os homens
e acreditava gque sO a partir do momento em gue os homens se
unissem como "povo", formando um organismo superior, & que o
socialismo poderia tornar-se realidade.

O trago comum desses pensadores & a eéenfase na
edificacdo da sociedade, desde as suas caracteristicas gerais ate
os detalhes da sua organizacao e funcicnamento como uma tarefa
exclusivamente social. Pela coeréncia do pensamento "anarquista",
nio havia uma preocupagao com a elaboragdo prévia de plancs e
programas para a nova sociedade. Estes deveriam ser definidos com
o assentimentc de todos, de modo livre, por homens livres.

A educagao representava importante papel vinculado
ndo apenas a concepgac de revolugao social, mas também, ao
processo de consolidacdo da ordem libertaria. Tinham claro que a
educacdc nfdo era o iinico e nem o principal agente responsavel
pelo desencadeamento da revolugdoc, mas era evidente que, sem a
ocorréncia de mudancas profundas na mentalidade das pessoas,
provocadas em grande parte por intermédio da educacao, a
revolucao social podia nao alcangar o éxito desejado.

Nio acreditavam na instalacio de uma ordem social
libertaria pela forga, mas como aspiragdc humana gque se
concretiza pela vontade humana. Assim, o tema educagdac ganhou uma
posicaoc de singular importancia no pensamentc e movimento
anarquista. Enalteciam as virtudes proporcionadas pela educacgao,
como a ac¢do gue pode criar mentalidades e vontades libertarias
capazes de, primeiro, estimular e impulsionar o processo de

mudanca social e de, posteriormente, garantir a ndo degeneracao

da nova sociedade,
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Proudhon e Bakunin empreenderam uma critica radical
ao sistema educacional vigente. Condenavam a associacac do poder
econdmico ao politicé gue mantinham as institui¢des de ensino
submissas aos seus interesses particulares e a perpetuacido do
regime capitalista. Denunciavam a educagao religiosa, a falta de
unidade no ensino, a divisao entre educag¢do cientifica e educacao
profissiocnal.

Segundo Luizette (1987} Proudhon, preocupado com a
situacao da classe operaria, preconizava a generalizacio da
aprendizagem politécnica e o acesso de todos a todos os graus de
ensino, como forma de favorecer o processo de emancipagéo do
trabalhador.

Bakunin também defende uma concep¢dc de educacao
integral, uma instrug@o tdo completa gquanto permitisse a
capacidade intelectual do século vigente, gque pudesse dar a todos
um mesmo conhecimento, evitando que uma c¢lasse dominasse e

explorasse a outra, simplesmente porgue sabe mais.

No final do seculo XIX, Kropotkin e outros
formularam os pressupostos da educacao libertéria e passaram a
colocar em pratica as propostas educacionais do "Programa
Educacional do Comité para o ensino anarquista de 1882", Esse
fato caracteriza o inicic da 2a. fase do movimento anarquista em
relacdo & educagdo, superando a atitude de denincia e propostas
genéricas de reformulacoes. De acordo com o Programa Educacional,
deveriam ser excluldos do ensino: o tratamento disciplinar (por
causar a dispersdo e a mentira), os programas (por anularem a

criatividade, a originalidade e a responsabilidade da criancga) e
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as classificac¢des (por distinguirem os alunos entre si e causarem
a inveja e o rancor).

O Programa Educacional sem tais praticas "nocivas"
deveria ser: integral, fornecendo um conjunto completo coerente,
sintético e paralelamente progressivo em todos os dominios do
conhecimento intelectual, fisico, manual e profissional;
racional, fundamentado na razio e nos principios da ciéncia
atual, no desenvolvimento da independéncia e autonomia pessoal,
um ensino que revelasse as vantagens do conhecimento cientifico
para a elevagdo da qualidade de vida da sociedade; misto, isto é,

favorecendo a co-educacgao sexual e libertario, em proveito da

liberdade, formando homens livres, que amassem e respeitassem a

liberdade alheia.

Com os socialistas utdpicos inicia-se de maneira
mais nitida e expressa, a unido da utopia com a luta pela
transformacao pratica da sociedade. Mesmo gue poucos resultados
tenha obtido, o socialismo utdpico pode, nesse sentido, ser
considerado tdpico. Justamente porque ndc é atdpico, podera

realizar-se em um dado momento, em um determinado lugar e em

determinadas condicgdes.

As suas unidades de reestuturacido (as cooperativas)

nic s3o mais que um ponto de partida, partindo desse "comeco" a

nova sociedade,

SOCIALISMO CIENTIFICO E UTOPIA

E nesse ponto que vamos encontrar as criticas de
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Marx e Engels., Em varias de suas obras (e principalmente na obra
de  Engels (1867} - "Do socialismo utdpico ao  socialismo
cientifico™) tratam de maneira cética o socialismo utdOpico. Para
eles as simples teorias, propostas pela raz3o pensante de alguns
tedricos em particular, n3o poderiam encerrar a solugio de
problemas sociais que, de certa forma, ainda refletiam o estado
incipiente da produgdo capitalista.

Segundo A, Vasquez (1979), Marx e Engels, veriam
uma necessidade tedrica e pratica de superar as caracteristicas
fundamentais das utopias socialistas para chegar ao socialismo
cientifico. Resumidamente, as onze teses ou proposicgoes
apresentadas por Vasquez, cuja superag¢ao, o socialismo cientifico
teve por base sdo: 1) superar a representacao imaginaria da
sociedade futura, com o algo inexistente, irreal; 2) superar o
simples desejo de melhoria social, que leva a conceber a utopia
como possibilidade realizavel praticamente; 3) superar o carater
utOpico dos meios empregados no processo de realizacgao; 4)
superar o carater do utopismo, como uma espécie de compensagao
das limita¢Ges histdricas do presente; 5) superar a falta AJde
condicoes objetivas da agio ou da debilidade do agente histdrico
que tornam a praxis limitada ou impotente; 6) superar a relacio
peculiarmente ilusdria com o presente histdrico; 7) ultrapassar a
utopia como geradora de uma pratica e portanto topia, capaz de
fecundar comportamentos e produzir mudancgas ideologizadas; 8)
superar a primazia da teoria sobre a praxis, isto &, a utopia
como teoria se imp5é & praxis, ndo sendo sensivel &s suas
exigéncias. Nesse sentido a utopia rompe a unidade de teoria e

pratica; 9) a fungdo antecipadora do futuro nio & privilégio da
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utopia, a ciéncia também o exerce, e tem nela uma caracteristica
essencial, embora baseada no conhecimento. Quande a antecipagio
ndc pode basear-se num conhecimento, a utopia ocupa © espago
vazio que a ciéncia ainda nao pode preencher. Cumpre superar a
utopia no vazio que ela revela; 10) superar a relagdo utbpica com
o futuro, baseando-se num conhecimento cientifico do presente
(das condicbes e forcgas sociais que intervém em sua transformacao
pratica, real); 11) construir o mundo futuro.

Assim, para Marx e Engels, havia uma necessidade de
se passar do plano utdpico para o cientifico, o gue implicava
primeiro, em uma mudanga radical no plano do pensamento, ou seja,
de uma interpretacd3c imaginaria do real a outra objetiva e
fundamentada. Como também observa Vasquez (1979) "a critica do
utopismo €& para Marx e Engels, a condig¢do indispensavel para
estimular uma acao gque tenha por base uma interpretag¢do correta
do mundo" (p.106)., E a isto que Engels {1977) chama passagem do
socialismo como utopia ao socialismo como ciencia. 0 que
pretendem Marx e Engels & fomular uma nova teoria - a da praxis -
e nado uma simples praxis tebrica. Assinalam que o socialismo
cientifico nao surge das idéias e principios inventados ou
descobertos por um reformador do mundo. Ne "Manifesto do Partido
Comunista" (1977) afirmam que ele €& a expressao "de uma clara
visao das condig¢des, da marcha e dos resultados gerais do
movimento histbérico (...) das condicdoes reais de wuma luta de
classe existente, de um movimento histdrico que se esta

desenvolvendo diante de nossos olhos" {(p.46).

Marx na sua critica aos utopistas rechaga sobretudo
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a descrigdo imaginidria do futuro, o lado fant3stico do género
literario. Levanta como pontos principais a questido da
desvinculagdc com o real, com a é&poca histdrica, com a
necessidade objetiva. Essegs pontos fazem a diferenca fundamental
entre os dois momentos do socialismo. O primeiro momento - o
socialismo dito utdpico - embora deseje a transformacgao da
sociedade e empreenda esforcos para a sua realizacao pratica,
nao busca a compreensao objetiva, histdérica e social da
realidade, nao se organiza e ndo atua baseado no conhecimento do
real, Elabora uma praxis, apoiada em projetos concebidos poOr um
pensador ou por um grupo social mais entusiasta e reformista.

0 segundo, chamado por Engels de socialismo
cientifico, & o movimento social que se expressa praxicamente
gquando o homem compreende a sua necessidade histdrica e mais do
que isto, deseja-o e atua para realizd-lo. Essas colocagdes
baseiam-se na convicg¢do de Marx de gue o homem faz a sua propria
historia, mas em condig¢des dadas. Condigdes entendidas na sua
concepgdo total, isto &, gquando os homens tém consciéncia da
necessidade, organizam-se e lutam., O socialismo nado &, como

(5)
afirma na obra "Manifesto do Partido Comunista" . um
acontecimento natural desde que dadas as condigdes. ELe nio se
dara sem a ac¢3oc consciente dos homens, sem esses o desejarem e o
tomarem comc luta suas.

A transformacao da sociedade capitalista em uma
sociedade socialista, para Marx, n3o & um problema de valores ou

juizos de valor, ndo & uma questio &tica, mas uma questidoc de

(5)
Ver também "A Ideologia Alema" e os "Grundisse".
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meios e fins,

Hinkelammert (1984) considera que a "discussao da
sociedade capitalista feita por Marx, transforma toda a visado da
politica e seu realismo em uma discussao do ambito do possivel e,
portanto, do realizavel” (p.23).

Segundo Vasquez (1979) o valor do socialimo estaria
para Marx em ser a "solugdc da contradicac fundamental entre o
desenvolvimento das forcas produtivas e a apropriacac privada dos
meios de produgio mediante a apropriacao social (por toda a
sociedade, nio s6 pelo Estado) dos meios de producdo" (p.111). Em
outras palavras, uma producac a servigo das necessidades de toda
a sociedade, uma producac para o© homem, permitindo o seu
desenveolvimento comc ser produtor e dominador dos produtos
criados, abolindo o antagonismo capitalista entre a apropriagao

privada e a producdc social e a divisdo de classes que dail

resulta.

DA CRITICA A UTOPIA A REVALORIZACAO DA UTOPIA

Alguns autores apontam para elementos utdpicos em
Marx. Max Weber (1944), por exemplo, acha gue a utopia de Marx
esta em afirmar que a reproducac da vida humana real e concreta

s& & possivel no socialismo e em pressupor a abolicdo total do

dinheiro.

Do ponto de vista da analise burguesa, o socialismo

se torna utdpico, por guerer uma sociedade radicalmente sem

dinheiro.
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Outros elementos utdpicos em Marx foram vistos por
Vasquez (1979), a esperanca da superac@o definitiva da alienac3o
€ um deles. Marx acreditava que isto aconteceria quande a
sociedade atingisse o nivel superior de comunismo {(embora
apresente o© comunismo como um movimento que pode n3o ter fim,
pois o processo de enriquecimento humanoc e de necessidades nunca
podera ser totalmente satisfeito). Outro elemento utdpico estd
centrado na imagem de um reino de liberdade que vai além do
trabalho alienante, possibilitando ao homem tempo para a livre
atividade espiritual e social e permitindo o desenvolvimento
absoluto de suas capacidades criadoras como fim em si mesmo.

Vasquez reconhece que Marx se cercou de todo
cuidado para nao se mover nc terreno incerto e inseguro das
possibilidades da imaginacdo. Porém, acredita serem esses os
elementos utdpicos da Teoria de Marx, porque aqui o desejavel
prevalece sobre o necessirio e com isso o elemento utdpico se

manifesta,

No entanto, ndo se percebe, em toda a obra de Marx,
uma descricao do futuro ou do que seria a nova sociedade - nao
encontramos o© menor indicio de utopismo no sentido de que ele
invente a nova sociedade, ou de que a componha em sua imaginacdo.
Sua convicgdo era a de gue nio se podia ir além dos limites
tracados pelas condicoes presentes.)

{6

Para Hinkelammert (1984), a ingenuidade

caracteristica da utopia tem hoje uma expressdo mais agressiva e

(6)

Hinkelammert, Franz em Critica a La Razon Utdpica - elabora
uma critica transcendental a Razao UtOpica.
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estd Jjustamente na (aparente)} critica ao prdprio pensamento
utdpico, Trata-se do pensamento anti-utdpico. O pensamento anti-
utdpico estd representado pelo pensamento neoliberal e neo-
conservador, os quais pretendem destruir a utopia, para que nio
exista nehuma outra, isto €, uma anti-utopia que se afirma num
posicionamento utépico. Em outras palavras, a utopia de ndo ter
mais utopia.

Teixeira Coelho (1980} diz que ha na utopia de
nossos dias, uma mudanca de enfogue, uma descentralizacio da
importdncia politica, econdmica e social e das condigdes de
existéncia, para um enfoque nos dominios da vida abrangidos por
Eros. Para ele, a influencia das teorias psicanaliticas
relativizaram a enfase da desarmonia social baseada na
propriedade privada e na guestao econdmica, e a partir dafi,
procura~-se outra concep¢ao de utopia. Busca-se nos utopistas
classicos aguilo gue pode ser utilizado sob essa nova
perspectiva. Uma nova leitura das obras de Fourier, por exemplo,
ressalta agora o lado marginalizado do valor que ele da ao
prazer, ao desejo.

Herbert Marcuse (1969), apciado nos fundamentos de
Freud (segundo os quais o amor & a mola propulsora da civilizacgao
e nicleo basico da existéncia humana), fala de uma dimensio
estético-erdtica que deve abranger todo projeto utdpico.

Para Marcuse, o fim da utopia significa a recusa
das idéias e teorias gue ainda se servem de utopias para indicar
determinadas possibilidades de novas sociedades COmo
prolongamento das velhas, ou pensadas no mesmo continuum

histdérico no qual, acredita ele, até Marx esseve ligado. A idéia

60



de um fim da utopia implica a necessidade de colocar em discussao
uma nova definicao do socialismo e de investigar se a teoria
marxista do socialismo nac pertence a um estagio de
desenvolvimento das forgas produtivas atualmente superado.

Essa hipdtese € confirmada, a seu ver, na
diferenciacao entre reino da liberdade e reino da necessidade.

Para Marx, © reino da liberdade estava para além do trabalho

alienante e Marcuse acredita que:

"uma das novas possibilidades nas guais se expressa
a diferenga qualitativa entre uma sociedade livre e
uma sociedade ndo livre consiste precisamente na
busca do reino da liberdade, 3ja no interior do
trabalho e nado além dele" (p.l4);

e mals enfaticamente, diz,

"devemos perseguir a idéia de um caminho para o
socialismo que leve da ciéncia a utopia e nao,
como acreditava Engels, de um caminho que va da

utopia a ciéncia” (p.15).

Nesse sentido, pSe em discussdo os critérios de
irrealizdvel como esséncia do cardter utopista. Um projeto de
transformagac social gue naoc tenha os fatores subjetivos e
objetivos favoraveis naquela situacao dada, s0 pode ser
considerado irrealizavel em um sentido provisodorio, pois pode vir
a ser realizavel na superagao desses, decorrentes do propric
desenvolvimento do processo histdrico.

Para Vasquez (13%79), o ressurgimento do utopismo
hoje, seja de fins ou de meios, provém de causas histOricas como:

- as limitacdes tedricas e praticas acumuladas na luta pelo

socialismo; - as modificagdes do capitalismo em relagdo as
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condigdes de existéncia da classe operaria; =~ as deformacgdes
burocraticas na organizagdo. Em contraposicdo a essas situagoOes,
novas formas de utopismo apareceram: o movimento "hippie", o
utopismo blanquista, os anarguistas, os movimentos libertarios,
as utopias reacionérias do tipo "1984", de G. Orwell, "A Ilha" de
Aldous Huxley, "Ano 2000" de Kahn.

Vasquez vé na revolugiao uma praxis criadora e que,
por ser criadora, faz uma incursdo no terreno da imaginacgdo (o
que & proprio do ato de criar). Agqui, ele concorda com Marcuse,
guando coloca a necessidade de "pensar® ou prospectar o possivel,
que pode ser irrealizavel hoje, mas realizavel amanhd. O utOpico
nao significa uma perda de contatc com o real, mas a indicagaoc de
uma possibilidade, a antecipacdc de um futuro, gque tem por base
condigdes reais, Nesse sentido, afirma Vasquez, "o utopismo nio
pode ser abolido total e definitivamente". {(p.135)

A conclusado de Teixeira Coelho é de gque nossa época
ndao aponta para o fim da utopia, mas para um deslocamentc de sua
tdnica, para uma modificac¢do de sua prioridade,

Para Mannheim (1968):

"a desaparigao da utopia ocasiona um estado de

coisas estatico em gque o proprio homem se

transforma em coisa. Iriamos, entdao, nos defrontar
com o maior paradoxo imaginavel, ou seja, o do
homem gque, tendo alcancado o mais alto grau de
dominio racional da existéncia, se vé& deixado sem
nenhum ideal, tornando-se um mero produto de
impulsos" {p.285).
Ernest Bloch representa hoje, o esforco da

redescoberta e revaloragao critica do pensamento utdpico. Em sua

obra "0 Principio Esperanca" (1976} elabora uma nova concepgao de
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utopia, contrapondo-se: (1) a ortodoxia marxista (sobretudo
Engels) ; (2) ao senso comum gque vé no utdpico sd o idealismo; e
{3) &as interpreta¢oes sociologicas que atribuem as utopias um

papel histdrico superado pelo desenvolvimento.

Para ele, a utopia tem uma funcao social altamente

ligada & possibilidade de uma critica glcbal ao sistema vigente.

"Longe de iludir o homem com vagas promessas
paradisiacas, como créem ainda hoje os marxistas
positivistas, as utopias sociais, porque dac o seu
dinamismo 3 filosofia politica, propdem aos homens
os meios para preverem sua histdria em funcioc de
uma visido global do desenvolvimento histdérico"

(p.136).
{7)

Biloch, em suas obras , faz uma exaustiva analise

das manifestagdes utdpicas ligadas a todas as formas de expressio
do homem (poéticas, médicas, té&cnicas, geograficas-espaciais,
arquitetdnicas} e aponta as funcgoes da utopia. A primeira funcao
& manifestar aos outros que o real nido se esgota no imediato, O
real & mais do que a totalidade presente, pois engloba nele os
possiveis que apontam para os objetivos, para os fins, para a
exploracao dos possiveis concretos. A segunda fungao da utopia €
ser um instrumento de +trabalho para a exploragao das
possibilidades concretas existentes no real, isto &, permitir a
inteligéncia, visualizar o© real de maneira a descobrir as
perspectivas da sua transformacido (estuda as raizes do presente
no passado e se langa para o futuro). Nessa fungdo a utopia

ultrapassa o livre jogo da inteligéncia solta, sem relagido com o

(7)
Ver as obras de Bloch: "Man on his own", "Le Principe

Espérance”, "O homem como possibilidade”.
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real e atinge o estdgio de uma "utopia concreta", capaz de
prospectar politica e socialmente o mundo presente para o futuro,.

A terceira funcdo da utopia € introduzir a
exigéncia da radicalidade, € chamar a ateng¢ac para uma realidade
transformavel, & ser "idéia~forga" que provoca a fé&, a esperanca.
A radicalidade & a necessidade da critica global e sistematica do

presente e © reconhecimento de sua transformacao.

"Pensar a utopia concreta & reconhecer que temos um
certo nimero de tarefas concretas a realizar, o que
implica wum grande vigor, certas opgoes e gue
conseqlientemente devemos eliminar tudo o gue impede
este arranco" (8),.

Nessas colocacoes, Bloch estabelece o mesmo sentido
de utopia gue encontramos em Vasquez (197%) e Marcuse (1969). ©
sentido de um projete {(um planc a ser seguide) gque, por estar
baseado no presente, nao se desvincula do real, do existente, mas
se projeta em possibilidades para o futuro. Um futuro elaborado,
desejado pelo homem e possivel para o proprio homem.

Para Marcal Versiani (1973), a utopia nasce de uma
dupla experi&ncia humana. Uma negativa, com os sistemas e outra
positiva, com a propria capacidade de recriagao do homem. A
utopia & para ele um estado de amadurecimento do homem e de sua
capacidade critica, & uma atitude ética em conveniéncia com o
vir-a-ser doc homem, com sua caracteristica de "homo-viator".

Vimos assim gque o caminho da utopia eveluiu, mas

gque had entre todas uma unidade, um principic comum. Agui

(8)

Citaciao de Furter, Pierre, em Dialética da Egperancga, p.150.
Este 1livro & uma interpretacao do pensamento utopico de
Bloch (ver especialmente o Cap. 2).

64



concordamos com Raymond Ruyer (1971} quando aponta que, apesar da
multiplicidade das utopias (com todas as contradi¢bes do género
que passam por Platdo, Owen, Morus, Campanella, Kropotkin,
Proudhon, Popper, Bloch) hd uma forma espeicificamente utdpica,
que se define como "experimentagdo espiritual das pessibilidades™
(p.130}. O intelecto, para Ruyer, no modo de pensar utdpico se
manifesta como "faculdade para o exercicio mental concreto"
(p.151). Para ele, entende-se um fato guando se pensa ao mesmo
tempo a escala de possibilidades relacionadas a ele.

O enfoque da "utopia concreta” também se encontra
no pensamento de Frederick L. Polak (1971). Para ele, a utopia e
sempre historicamente relativa, leva em si os germes de sua
propria superac¢@o no transcurso do tempo. E inimiga de qualquer
absolutizacdo, pois o "utopista & tantc um filho do seu tempo,
como um visiondrio" (p.170). Sabe que o futuro se converte sempre
em presente e que a atualidade impulsionada para frente exige
ininterruptamente uma nova critica social e novas transformacdoes

da ordem social.

Os nutopistas estao unidos na convicgao de gque as
utopias levardo sempre a reflexdes mais profundas da ordem social
e das instituig¢des humanas, alertando para seu destino futuro e
para uma vontade de agir sobre ele. Assim todas se consideram
realistas.

Para Karl Mannheim (1968) a wutopia enguanto
abstragdo construtiva é necessiria para gue se encontre na
realidade presente as possibilidades de reconstrugao e
transformagao. A utopia € ética, pois num determinado contexto de

realidade se inspira num sistema de valores e projeta uma nova
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dimensdo que atinge o estético. A utopia nao é profética, e uma
intengdo de demonstrar as possibilidades que os elementos do
presente., Terdao sido conduzidos na direcdo objetivada. Naoc ha
nela uma intencdo de controlar todas as variaveis, mas direcionar
uma agao ética.

Asgim a utopia ndo profetiza a totalidade dos
resultados, ela pro-jeta a possibilidade da acao direcionada. Ela
€ uma indicacgdo do erro e do mal presente e de como essa situacao
pode sger diferente no futuro. Toda utopia tem seu elemento de

ceticismo, nao se langca na certeza, mas na probabilidade

objetivada e planejada.
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2. PARTE

O PENSAMENTO PEDAGOGICO DE HUTCHINS



carITUuULO IIT1I
PRINCIPIOS FILOSOFICOS E TEORIA EDUCACIONAL DE HUTCHINS

Para se entenderem as posicoes de Hutchins quanto
aos aspectos educacionais e sociais, dJdevem-se entender suas
convicgées a respeito da natureza humana, da sociedade
democratica, dos principios metafisicos e da educacg8o liberal.
Hutchins construiu sua teoria educacional e ocutras convicgaoes,
baseando-se na sua visaoc de homem, A consisténcia de seus

argumentos fol constante em suas obras.

ANTROPOLOGIA FILOSOFICA

Hutchins afirma com Aristételes que o homem & um
animal racional cuja capacidade intelectual 1lhe proporciona
possibilidade de crescimento moral, espiritual e politico e mais
enfaticamente, que & o poder intelectual do homem que define sua
humanidade (Hutchins, 1936b), Para ele, o poder intelectual
permanece o© mesmo, embora os ambientes fisicos e sociais se
alterem. Todo homem possul razdo e isto o torna Unico e diferente
de outros animais.

Estudando Freud, Hutchins admite gue os homens sio
influenciados por emogldes e desejos que devem ser tomados em
consideracao, Porém, especifica que 50 uma compreensdo

intelectual dos objetivos da vida e dos meios de obté-los,

garante direcadc nas incertezas. Enfatiza que € a reflexdo, o
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pensamento, que pode amparar o homem, quando os tumultos da vida
0 surpreendem. Estabelece que constantes reflexGes sobre a
experiéncia vivida s3o necessarias, se por ela se quer guiar o
desenveolvimento do potencial moral, espiritual e intelectual.

Seguindo as premissas de Aristdteles, Hutchins
afirma que todos os homens desejam aprender, além de ter a
capacidade do entendimento. As vezes, pondera ele, a razao &
desviada pela emogdao e pelo desejo, e © sentimentalismo leva o
homem a acreditar na primazia do desejo. No entanto, esse caminho
ndao leva a realizagdo plena que s0 € conseguida através do
desenvelvimento da razdo., BAssim, a razdo deve comandar o desejo.

Para Hutchins o homem & por natureza livre e por
natureza social. Para wusar essa liberdade corretamente ele
necessita de disciplina mental e, para viver em sociedade,
necessita de virtudes morais; assim, boa moral e habitos
intelectuais sa0 o0s requisitos necessarios para o  total
desenvolvimento da sua natureza humana (Hutchins, 1953a}.

Declara que a espécie humana &€ a mesma em todo
lugar e em todo tempo, e a diferenga entre os povos & uma
diferenca acidental e nao de espécie. Os homens s3do semelhantes
em um namero maior de itens do gque naqueles em gque s3o
diferentes, por exemplo: a diferencga de sexo, para Hutchins essa
€ uma diferenga acidental e n3o substancial. N&o ha, para ele,
uma mente feminina e uma masculina {(Hutchins, 1950a). A funcidoc de
um cidadio varia de sociedade para sociedade, mas a funcio do ser
humanao & imutdvel na sua natureza de homem (Hutchins, 1937b).

Defende que todo homem tem uma fungac comc um

homem. A funcac de cidadao pode variar de uma sociedade para
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outra, de uma €poca para outra, mas a funcao de homem € a mesma
em todas elas e em todo o tempo. Se ha o desejo de aperfeigoar o
homem nessa sua esséncia, hd a necessidade de se ter claro o gue
& o homem.

Hutchins expde que a Filosofia em geral sugere que
o homem & um ser racional, moral e espiritual e que seu
aperfeicoamente significa o© desenvolvimento total, ou o© mais
completo, de seu poder racional, moral e espiritual. Como todos
os homens possuem esses poderes, todos devem desenvolvé-los para
a maxima extensdo (Hutchins, 1953a). Assim, todo homem & capaz de
aprendizagem e a aprendizagem nao cessa durante toda a vida do
homem, A espécie dJde homem que Hutchins deseja, & aguela gue
atravées do uso da razao alcanca a sabedoria, a liberdade e a

felicidade (Hutchins, 1953b).

A METAFISICA PARA HUTCHINS

Hutchins aderiu a metafisica Aristotélica-tomista,
cuja vis3o do mundo & a das substdncias individuais compostas de
forma e matéria, relacionadas umas as outras somente externamente

e ordenadas em si mesmas pela dignidade e complexidade de suas

formas.

0 mundo da metafisica Aristotélica-tomista e
precisamente o munde da lucidez, da simplicidade, da exatidao, do
método. E.o mundo do universo simetrico e da ordem no gual, cada
substincia primeira tem sua localizacdo definida noc espago € no

tempo e nos quais cada elemento pode ser conceitualmente isolado.
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5 um mundo estruturalmente perfeito e hierarquicamente
organizado. Aristoteles exprime a Metafisica como a teoria da
substancia, entendendo por substi3ncia aquilo gue um ser ndoc pode
deixar de ser,

Na obra "The Higher Learning in America"™, Hutchine
{(1936) escreve: "tenho usado o termo metafisica para inclulr nao
somente o estudo dos primeiros principios, mas também todos
aqueles que seguem a ele, sobre og principios da mudang¢ga no mundo
fisico, o gual & a filosofia da natureza, e sobre a anadlise do
homem e suas produc¢des nas artes finas, incluindo a literatura™,
{(p.107)

A metafisica, como defende Hutchins, & a cidncia
mais elevada, a primeira ciéncia e, como primeira, universal., Diz
respeito aos principios de generalidades gue subjazem a todo
conhecimento e tornam o mundo um todo compreensivel., £ entendicda
como ontologia, isto &, ciéncia do ser enguanto ser, e daguilo
que o ser, enquaﬁto ser, & ou implica,

Fica claro em toda sua obra gque Hutchins nao
considera a metafisica uma disciplina isolada da vida cotidiana.
Ela & o instrumento que permite ac homem moderno organizar suas
experiéncias dentro do contexto da existéncia.

Sua preocupacao com o restabelecimento da
metafisica & uma preocupacdo com a urgéncia de restabelecer o.
valor e a hierarquia das coisas, e em determinar o "lugar que
cabe, a cada uma na hierarquia do saber. Acredita que, pPor causa
da auséncia da metafisica, n3o se t8m hoje bases inteligentes

para o estudo do homem em suas relacdes e que a ética moderna &
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Pse dar bem" no mundo. Mesmo a moral

apenas senso comum de como
degenerou-se em costumes e a verdade tornou-se uma guestado de
opinido.

0 maior valor da metafisica, do pontc de vista de
Hutchins reside em seu poder gerador de discussdes inteligentes
sobre os prcblemas tedricos gue nao podem ser respondidos pela
experimentacdo dos fatos. Os problemas metafisicos, por serem
problemas humanos universais, continuvam através das épocas e a
metafisica € a disciplina capaz de levar a idéias c¢laras e
distintas as realidades fundamentais da experiéncia.

Em suas colocagoes, expde que a busca da verdade
abstrata, a gue nao vem do experimentalismo do mundo natural, tem
sido uma busca perigosa desde Socrates. A verdade & descoberta
através de reflexOes independentes sobre as experiéncias. A
verdade & o resultado da distinc¢3o entre o que é essencial e o
que;_é acidental na natureza. O essencial estd voltado para o
uniforme e o acidental, para o variavel. O variavel & uma
indicac¢do da mudanga, mas a mudanga nunca muda a esséncia natural
{Hutchins, 1943a}.

Hutchins gostava de fazer usc de silogismos e,
quanto & metafisica afirma: "sabedoria €& conhecimento dos
principios e causas. Metafisica trata dos maisg altos principios e
causas. Portanto, metafisica & a mais alta sabedoria. (19386,
P.98}

Expunha, no entanto, que ndo argliia por uma
especifica metafisica, mas que notava gue consciente ou
inconscientemente, todas as pessocas possuem uma e j& gue possuem

uma, € mais vantajoso reconhecer explicitamente sua necessidade e
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.obter a mais racional possivel (Hutchins, 1936b).'

Neste ponto Kneller (1971) tem a mesma opinido
gquando afirma gque o homem & por natureza um ser metafisico,
dominado por um desordenado anseio de extrair dos diversos
materiais da sua experiencia vivencial um entendimento da
natureza final das coisas, |

Hutchins escolheu o campo da razao e da ordem {ou
método}, embora acredite que a aceitacﬁo de uma metafisica n3o
deva impedir a liberdade de especulagdo. Para ele, & a luz da
metafisica que as ciéncias sociais (tratando do homem em relacio
ao homem) e as ciéncias fisicas (tratando do homem e da natureza)
tomam forma e se iluminam uma & outra.

Pela importé@ncia gue da a metafisica ficam, claras
as implicag¢bes desta sua posigdo para a educaglo. Hutchins
oferece a metafisica "como o meio para o estudante recuperar uma

visdo unificada de sua educacglo e de seus planos no mundo”.

METAFISICA E EDUCACXO

Hutchins defende um programa de educagao voltado
para os atributos essenciais da ra¢a humana e ni3o para os
acidentais. Para ele os problemas essenciais da vida humana nao
se modificam e si3c basicamente filosdficos.

Hutchins colocou suas esperanc¢as de uma sociedade
democratica nd desenvolvimento do poder intelectual de todcs os

cidadoos, para gque fossem capazes de descobrir os principios

metafisicos. Acreditava gque uma sociedade assim constituida,
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direcionar-se—ia para fins corretos., Basicamente, Hutchins
refletia o aristotelismo de Adler ({1939) quando especificava que
O0s homens somente podiam desenvolver-se gquando apreendiam esses
prinbipios abstratos, Assegurava qgue & pelos raciocinios
abstratos que o© homem pode perceber as leis metafisicas
governando o universo e usa-las para aproximarem-se da perfeicgio.

Para ele, a tarefa de melhorar a sociedade assenta-
se na mudancga das leis convencionais de uma sociedade para uma
aproximag¢ac as leis naturais. As leis naturais s3o comuns 3 toda
a humanidade, e as leis convencionais variam de acordo com as
circunstidncias de temﬁo e lugar.

Explicava o fracasso da humanidade em aderir as
leig naturais, lembrando que o homem possui caracteristicas
animais tanto quanto racicnais. Assim, defendia a organizag¢do da
educacdo em bases racionais, de forma gue o homem pudesse viver
mais pelo seu lado racional do gue animal, "Sem o poder
intelectual um- homem nao pode ser sdbio, pois sabedoria & o
habito de usar a raziZo para compreender os primeiros principios,
gque formam a base dos raciocinios universais" {Hutchins, 1952,
p.48).

Admitindo que nenhuma verificacdo experimental de
lei natural & possivel, Hutchins colocou sua £& na habilidade
intelectual do homem para alcancar essas leis. Para ele, se os
homens nado wusam a razao para apreender os principios das leis
" naturais, eles sO serdo capazes de estabelecer as leis
convencionais. Somente uma mente "disciplinada" pode perceber as

leis naturais e al resolver os problemas da sociedade {Butchins,
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1968b} .

Para Hu'chins a felicidade de um individuo depende
da sua habilidade e Go seu desejo de usar a mente. A aprendizagem
essencial do sexr humano & a de saber usar o intelecto e alcancgar
um nivel de conscidncia critica. O bem da vida nio se resume na
distribuicao equilibrada de satde e rigqueza, requer
primordialmente um bom cariter, uma inteligéncia desenveolvida,
uma apreciacdc critica dos valores objetivos e possibilidades da
vida humana e da sociedade organizada, A educacdc por si mesma
nde modifica a cultura, mas leva o individuo a pensar e o
pensamento pode torna-lo mais critico e, portanto, menos
"satisfeito". "Qualguer homem que pensa & provavel que tenha
alguma critica de sua sociedade™ (1953b, p.17).

Embora enfatizando a grande importdncia do
intelecto, ele ndoc exclul cutras facetas da personalidade do

homem, como o potencial moral e espiritual. Acredita que a

-

felicidade, que & o fim iltimo da vida, depende tante do

desenvolvimento dessas qualidades quanto do podef racional. WNo
entanto, Hutchins enfatiza a dependéncia daquelas a este, isto e,
o homem sd pode adquirir outras qualidades com o uso correto da
razado e, assim, o desenvolvimento do intelecto & decisivo para a

consecucao do fim Gltimo da vida - a felicidade.

ETICA E EDUCACAQ

Hutchins observa que no seu tempo o objetivo da

vida estava voltado para a aquisicido de bens materiais e aue toda
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a organizacdo social e politica se voltava para ele. Teme as
conseqgliéncias de wuma nagdc gque substitui as Dbases moral,
espiritual ’e intelectual por poder industrial, forca militar e
tecnclogias.

Em sua opinido, a organizac3oc da vida em bases
econdmicas destrdéi a natureza humana, Durante toda a sua carreira
vai demonstrar gue um pais & mais forte, mais poderoso, se os
propositos econdmicos estiverem subordinados aos fins da vida e
n&0 se constituirem eles, os fins da vida., Infelizmente, conclui,
"d América perdeu seu compromisso com os propdsitos humanos
porque estd dominada pela pressdo de grupos econdmicos (...) e ao
invés de proteger seus cidadios das pressdes desses grupos, a
sociedade politica desintegrou-se na disputa entre eles", (1950,
P.10)

Nota que um consenso sobre idéias politicas e
sociais estava desaparecendo e gque a falta de um compromisso com
principios abstratos era, em grande parte, responsavel por isso.
Acusa homens como William James, John Dewey, O0Oliver Wendell
Holmes, gque com doutrinas-pragmaticas realistas haviam levado &
crenga de gue somente o utilitarismo & importante. Acusa-os de
estarem ensinando apenas costumes e nao moral. Deplora o legado
de James e outrecs pensadores pragmatistas, por se concentrarém
nas técnicas operacionais e ndoc se questionarem a respeito dos
fins. V& que essa influéncia leva a América a se preocupar com os
meios sem olhar os fins, e mesmo, invertendo a ordem, colocando
os meios {que sdo sal&rios, consumo, poder econdmico) como fins
da vida.

Hutchins adverte gue toda educacao estarid destruida
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-de um ponto de vista social, se a educagao‘moral fracassar. Um
sistema educacicnal deve transmitir valores e seu primeirg
guestionamento deve ser o gque @ bom para o homem (1936b).

Hutchins (1953) declara na obra "Conflict in
Education" que o caos reinante na Filosofia da Educacioc resulta
do caos ou da decadéncia da Filosofia atual. Nessa obra, Hutchins
critica a filosofia do pragmatismo de Dewey, do positivismo de
Reichenbach, que muito influenciaram a educagao americana,
dizendo que elas nado sdo filosofias por ndo apresentarsm um
padrao intelectual de bem cu mal e por sustentarem gque © dnico
conhecimento € o conhecimento cientifico. Argumenta gue elas sio
na verdade anti-filosofias ({1953a, p.53). Acredita que a
filosofia, de. forma geral, estd agonizante no mundo e gue, OS
americanos sac o povo menos inclinado para filosofar. A diferenca
~entre bem e mal nfo &, na argumentacio de Hutchins, uma mera
convengao como querem os positivistas.

Uma filosofia, em geral, sugere que os homens sio
seres racionais, morais e espirituais e que se tornam melhores
pelo desenvolvimentc desses caracteres. Como todos os homens +£38m
asse potencial, todos devem se desenvolver na sua Raxima
extensio. Hutchins argumenta gue ndo se pode falar em
desenvolvimento intelectual humano, a menos que a Filosofia
fale que ha conhecimento e gue hd uma diferenca entre bem ¢ mal.
Sem uma Filosofia €& possivel falar em treino +técnico, em
ajustamento ac meio, em atender as necessidades imediatas da
sociedade, mas nao em desenvolvimento humano.

Se o objetivo da educagac @ o aprimoramento do



~

homem, um sistema educacional sem valores € uma contradigdo em
termos. Um sistema que realiza maus valores é maﬁ e um sicstema
que nega a existéncia de valores nega a possibilidade de
educagao, Hutchins defende que héd uma hierarquia de valores e que
e tarefa da educagaoc auxiliar a entendé-la, a estabelece-la e
a viver por ela (Hutchins, 1936b).

Atacando as "Filosofias" educacionais vigentes por
ndo estarem baseadas em uma s0lida Filosofia, Hutchins reforga
que s& uma educacao baseada em valores estard distante das
trivialiadades produzidas pelas doutrinas de ‘"adaptacao®, das
"necessidades imediatas" e da "reforma social" (1953¢).

O propbsito das nossas vidas, reflete Hutchins, vai
além da mera existéncia e da necessidade de ter um emprego, um

salario., A finalidade da vida é a felicidade, que estd em

conformidade com a virtude e com o méis complete desenvolvimento
do ﬁais alto potencial humano.

Hutchins ataca veementemente o materialismo gue
tem, na sua concepcdo, aprisionado a cultura e a educacac
(Hutchins, 1943a). No materialismo, a educagdo € vista como um
fim para obter sucesso material e mesmo os dque defendem um
desenvolvimento intelectual, o defendem porque um homem
desenvolvido intelectualmente farid mais dinheiro que o n3o
desenvolvido. A doutrina que rege a atual sociedade € a de que os
bens materiais s30 um fim em si mesmos. Hutchins considera que o
materialismo tem dominado os fins da educacac e mudado os valores
morais, Nessa doutrina, o propdsito da educac3o & ensinar a

produzir e consumir e declara gue seria comico tentar construir

uma nova rdem com velhas ideéias e o© rearranjo das coisas
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materiais (Hutchins, 1968a).

Para ele, o materialismo alterou os valores morais
segundo os critérios econdmicos, conservando os mesmos nomes das
virtudes morais mas modificando seu significado e propdsito.
Assim, para o materialismo "coragem € a firme decisaoc de correr
riscos econdmicos; temperanca significa economizar dinheiro e
estar em boas condigoes de trabalho, prudéncia, & apenas outro
nome para perspicacia" (1943a, p.43).

Hutchins adverte se gueremos mudar a face da terra,
devemos primeiro mudar nossa mantalidade, nao estarmos
preocupados com o rearranjo das coisas materiais, mas com uma
reformulagao moral, espiritual e intelectual. Através dela, sera
possivel uma reconstrucdo da ordem econdmica, politica e social

(1937b, p.310}.

FILOSOFIA POLITICA -~ SOCIEDADE DEMOCRATICA

Hutchins define uma sociedade democratica pela
extensdao com que cada cidaddo exercita seu poder intelectual em
importantes decisbes politicas que afetam sua vida. Nio tem
teorias sociais aristocraticas. Para ele, elite, de qualquer
forma, representa uma ameaga para a democracia. Condena a neciao
corrente de gue a maioria nao pode conseguir o grau de disciplina
mental necessario para se auto-regrar. Assegura continuamente,
qué todos os homens podem desenvolver seu potencial racional para
o ponto necessario para um exercicic inteligente da cidadania.

Hutchins lembra que & através das virtudes
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intelectuais que o homem politico dirige os meios para os fins =
realiza o bem comum, A realizacio mixima do sistema educa-ional
deveria ser a proficiéncia nesse exercicio e deveria torni-lo umz
tradicao na sociedade. Para ele, com excecio dos mentalmente
retardados, todos os individuos sdo educdveis para esse nivel
(Hutchins, 1962},

A educagao & um processo que se volta para a
sociedade e para o individuo. Para a sociedade, a educac¢do ndc s¢
transmite as aquisi¢des culturais para as novas geracdes como
busca estimular o desenvolvimento de novos procedimentos de lidar
com o mundo, Para o individuo favorece seu crescimeanto e
desenvolvimento, preocupacao dos povos ocidentais originada nos
gregos. Assim dos dois pontos de vista, educacdo & estimulc de
transformacgido.

As transformagdes a atingir s8o muitas, todos
querem melhorar a sociedade. As diferencas aparecem nos mitodos
para se atingif esse objetivo. "A quest3do de melhorar a
sociedade & uma questdo perpétua., Desde que a socledade existe o
homem a quer melhor" (Eutchins, 1943a, p.28). O gque & uma
sociedade melhor e como obté-la & uma das questdes fundamentais
da filosofia.

A missdo do cidaddo & mudar a sociedade e para
mudé-la precisa entend&-la, saber o que se quer e para onie se
caminha, As mudancas, para Hutchins, ndo serio conseguidas por
reformas sociais impostas, nem por esfor¢os humanitarics cn
sentimentais que sdo desejos irracionais, mas pelo claro

entendimento do fim (ltimo da sociedade que & o bem comum,
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0 progresso técnico e mec@nico ndo é visto por
Hutchins c¢omo sinonimec de civilizacao. Civilizacdo & a busca
deliberada de um ideal comum, fundamentada no reconhecimento da
humanidade comum, Hutchins defende uma revolucdo moral,
intelectual e espiritual, através da educagao, paralelamente 2a
revolucio tecnoldgica, cientifica, econdmica dos nossos dias.
Afirma gue a grande necessidade da nossa civilizacdao & uma
educagdo para ¢ bem comum, para ideals comuns., Val ainda mais
longe enfatizando que, "a sobrevivencia da civilizagao estd na
dependéncia da habilidade humana para brganizar uma scciedade
nesses termos" (Hutchins, 1943a, p.8l). Para ele, a falta de um
compromisso com principios gerou o desaparecimento de um consenso
politico-social. Adverte gque a fUnica civilizagdo gue pode
permanecer & a baseada na humanidade comum dos homens e nos seus
direitos humanos.

Para Hutchins} uma democracia & profundamente
baseada em principios. Uma democracia ndc & apenas um sistema
sccial mais justo, deve ir além, uma democracia deve acreditar
gue todeo homem pode desenvolver seu ideal de homem, isto &, ser
sdbio, desenvolver o potencial que o torna homem. A democracia
surge inevitavelmente da concepcido de que todos os homens sio
seres racionalis e espirituais. Hutchins defende que a forga de
uma sociedade democratica estd no carater de seus cidadfos, no
nivel moral e intelectual que alcangam e na hierarquia de seus
valores., ‘'"Uma democracia deve garantir os direitos dos homens e
estes, por serem esclarecidos, saberao lutar por eles" (1%53a,
p.17).

Democracia & para ele, a melhor forma de sociedade.
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Somente uma democracia, na qual todos os homens governam e sio
governadas para © bem comum, pode ser uma boa forma de governo. A
comunidade esta assentada na natureza social do homem e por isso
reqﬁer comunicag¢dao entre seus membros, Os membros de uma
comunidade devem entender-se entre si. Uma democracia sé pode.ser
mantida pelo exercicio da inteligéncia; ela &, de fato, uma vida
educacional comum em processo (Hutchins, 1947).

Sua idéia de democracia é a de uma elite cultural
para todos. Segundo ele, a base da educacgdo atual é elitista no
verdadeiro sentido do termo, pois acredita gue alguns devam ser
educados e a grande maioria treinada ou informada. Assegura que a
menos gque todos possam ser educados, continuaremos a ser
governados por burocracias e n3c alcancaremos uma participagic
politica (Hutchins, 1953a). A participacdoc politica reguer de
todos sabedoria. Um sistema democritico educa a todos nio
importando seus "acidentes" humanos como cor, classe ou crenca

(Hutching, 1943a).

CONCEPCAO DE EDUCACAC

Para Hutchins o objetivo da educacdo & trabalhar a
dimensdo intelectual do homem, & aperfeiboa—lo na sua capacidade
de ser homem., As dimensdes morais e espirituais devem ser
trabalhadas pela familia e pela igreja. Para ele, essas +trés
agéncias educativas devem trabalhar em harmonia e a escola nio
deve absorver para si o papel que cabe a elas. Se a escola

absorve todas as dimensOes, ela esvazia as outras instituicdes de
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suas responsabilidades e também fracassa na sua. Na totalidade de
sua obra, Hutchins enfatiza sua convicc¢io sobre o primeiro e
essencial propdsito da educacdo - o desenvolvimento do intelecto,

Seqgundo ele, a educacaoc é um fator conseqﬁeﬁcial.
Ela depende do que & estabelecido pela sociedade como meta. Se um
pals determina que se tornard uma poténcia industrial, ou
cientifica ou democratica, ela dirige sua educagdo para realizar
essa meta (Hutchins, 1953a). Na concepg¢dao de Hutchins, a funcio
da educacdo nac & produzir homens para a indastria, mas
desenvolvé-lo intelectualmente produzindo o homem sabio, que, por
ser sabio, serd um boﬁ cidaddo. 0 sistema educacional é a?enas um
meio de realizar os ideais de um pals, a decis@o sobre os ideais
& feita pelo pais e ndo pelo sistema educacional.

A contribuigao da educagéo para a sociedade &
trabalhar o entendimento humano, & levar seu cidad3o a pensar
corretamente e treinar sua mente para saber lidar com novas
situacdes e fazef julgamentos criticos.

Em sua obra "Education for Freedom" (19433,
Hutchins expde: "Estou interessadc em educacgdo, em moral, em
intelecto e em metafisica e acredito que hA uma necessaria
relacdo no meio delas. Desejo assegurar que sem uma nao podemos
ter as outras e que sem as outras ndo posso ter aquela com a qual
estou primeiramente preocupado, gue & educagdo" (p.32).

Doutrinac¢do para Hutchins & o oposto de educacgido e
"€ o verdadeiro crime académico. A tarefa da educacdo & produzir
mentes livres, individuos capazes de direcdo, que pensem

independentemente e cujo pensamento esteja baseado em um profundo
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conhecimento. Educacao nao & um substituto para a experiéncia,
mas uma preparagao para ela, uma mente treinada é essencial para
a compreensao da experiéncia.

Para Hutchins a educagao n3o & uma disciplina em si
mesma, FE uma atividade pratica, um meio pelo gual o contelido de
disciplinas & comunicado. Ela é dependente do gque se quer e d&o
gue se pode fazer, O gque se quer depende da Filosofia. O gque se
pode, depende das circustdncias. Os propdsitos de um sistema
educacional sdo os propdsitos de uma sociedade., Um propdsito & um
principio de distribuicdo; ele mostra onde seus efeitos deveriam
ser colocados e onde limita-los. Permite uma diregao na atividade
e prové um padrdo para julgamento e avaliacdo. PropOsito estd
implicito em todo emprendimento e a educagac como empreendimento
tem o propdosito de desenvolver a habilidade de pensar. "Sem a
habilidade de pensar, © homem & pouco mais do que wum animal"
(1943a, p.83}).

Baseando-se nessa proposic¢do, Hutchins v8 que o
efeito da educagido & o aumento do nivel de cultivo do intelecto,
da capacidade de pensar e orientar-se frente ao mundo, de forma
livre. Ela produz um individuo que pensa independentemente, que &
capaz de direcdo e que possui pensamento baseado em conhecimento
e n3o em dados. Hutchins acredita que essa educagdo que & tao
necessaria hoje, serd ainda mais nc amanha.

Os individuos devem aprender a pensar porgue isto &
© pré-requisito para agir em qualquer circunstincia. Fatos ndao
sao conhecimentos, eles podem ser aprendidos sem idéias. Hutchins

nao & contra a aprendizagem dos fatos, nem contra as novas

descobertas, mas nao os gquer confundidos com educagdo .
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A apresentacao de uma questio como se houvesse s
um lado nao é educacdo e, sim, doutrinacfo. Educacio envolve o
exame critico de pontos de vista conflitantes e implica discussdo
e questionamento. De acordo com ele, a nova geragdo que se educa
necessita de principios (e ndo dados ou fatos), para se fazer no
futuro, peois tudo o que se sabe do futuro é que ele ndo sera
igual ao presente., Os principios transcendem os problemas
particulares e correntes e sao os elementos necessarios para
ordenar o© caos e dar direc3c A acio com vistas ao agora e ao
amanha.

De todas os propbsitos da educagdo atual, o que
Hutchins mais reprova & "a educacdo deve educar o homem por
inteiro" (1943a, p.36) e pergunta, "a educagac deve fazer todo o
trabalho da familia, da igreja, do estado? Estariamos assumindo
que © aluno ndc aprende nada e que nao viveram antes de entrar na
escola?" (19433, p.37); Chama a isto de heresia moderna, a qual
prevé que a educégéo formal deve assumir a total responsabilidade
do desenvolvimento do individuo. Ressalta que a noc¢do grega de
que a sociedade educa o individuo foi esquecida ou neglicenciada
€ que nos comportamcs como se as outras instituigdes sociais nao
exercessem nenhuma educacao e acreditamos que toda experiéncia
educacional do Jjovem provém unicamente da escola. Aponta que a
educacdo & também vista de forma viesada quando & tida como a
"cura para todos os males". Essa falacia leva o povo a
‘reivindicar mais e mais educagao e a se desviar do ataque ac mal
verdadeiro {(Hutchins, 1953},

Expde que a América tem identificado instrucdo cem



educagdo e tempo gasto na escola com aprendizagem, Nessa visio a
educagao tornou-se mais um simbolo para os politicos e 0 povo em
geral em suas reivindicag¢Oes e tem sidoc na verdade uma questdo
mais retdrica do que real. Adverte ele que ndo é o fato de se
estar na escela que é importante, mas o que se aprende nela
(1953b) .

A falsa nogdo de democracia leva A solicitaclo de
mais e mais educacdo e de garantias de vagas para todos. ILuta-se
por uma educagao que confere apenas um grau, wum titulo, visto
comumente como a avenida para o sucesso profissional e social. O
objetivo & Unica e exclusivamente econdmico e nio intelectual.
Também ressalta que a porcentagem de individuos escolarizados, ou
a duracao da escolaridade nao sdo indices efetivos para medir o
nivel cultural de um pais.

Defende wuma extensio da educacgido ndo baseada em
podér financeiro, mas nas habilidades intelectuais do individuo.
Para ele, as pessbas sio diferentes na capacidade intelectual e
no interesse para o trabalho intelectual, Um sistema democratico
deve permitir que todos se desenvolvam em seu proprio ritmo, no
seu interesse e na sua capacidade., Acredita que todos devam ter
oportunidade de cursar uma educacao formal até o nivel de
graduacao. Porém o ensino, nao deve estar baseado em anos mas em
pProgramas a serem desenvolvides no ritmo do aluno (Descreveremos
sua proposta de ensino no capitulo sobre o ensino superior).

Reconhece que a educagac livre e compulsdria nao
tem dado ao trabalhador poder politico e nem ¢ tem tornado capaz
de usar esse poder de forma sabia. Ao contririo, o povo tem

recebido uma espécie de educacdo que, ao invés de liberti-lo, o

86



'tem.tornado vitima de toda espécie de doutrinacdo e propaganda.

A diferenca e distancia entre individuo educado e
instruido é bastante marcada nas obras de Hutchins. Define homem
educado como aquele que sabe o que faz e porgque estd fazendo;
aquele gue nao estd satisfeito com sua condiglo presente mas
possui os meios de melhori-la; agquele que busca ¢ desenvolvimento
maximo de seu potencial humano (embora, adverte ainda nio
saibamos qual a totalidade dessa capacidade). "Educagdo € o que
permanece depois que a informacdo foi esquecida. Idéias , métodos
e hibitos da mente sdo o depﬁsiﬁo radiocativo deixado pela
educacdo" (Hutchins, 1968, p.53). O homem instruido & o que
obteve um ensino memoristico, baseado em informagdes, onde apenas
acumula dados os qguais devem ser devolvidos por ocasiao de um
exame com o fim de obter um grau ou titulo.

. ; Hutchins repudia a vis3o de educagcdao como uma
"moda", uma forma de agdo e interpretacao social, condicionada
por fatores de témpo e lugar. Nao se impressiona pelo fato de os
estudos de educacio comparada mostrarem que os propositos, os
materiais e os métodos de educacao tém variado com os costumes e
o modo de pensar de diferentes grupos culturais. Argumenta que o
ponteo crucial da questdo educacional n3o & o que ela tem sido
para o presente, mas antes o que educacao deve ser, se ela estd
para potencializar a total humanidade do homem. Declara gque o©
objetivo da educagdo ndo & introduzir o jovem nos costumes e
-atividades praticas de sua sociedade, mas antes, a educacic deve
significar algo mais fundamental e permanente do que a

racionalizacdc dos costumes encontrados nos diferentes grupos
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culturais. A suprema preocupac¢do da educac¢io é com a moral e naoc
com 05 costumes; com verdades mais universais e invariaveis do
gque com merés opinides ou preferéncias; com o homem como homem e
ndo com o homem como membro desta ou daquela sociedade (Hutchins,
1956a).

Hutchins busca uma revolug¢ac que tenha lugar no
espirito dos homens. Acredita que ela seja mais profunda e
duradoura do gue qualquer mudanca realizada apenas por politicos
ou imposta pela forca das armas. Declara que a educagdo sozinha
nao leva a lideranc¢a da reforma social, mas pode levar a uma
profunda transformagio de valores que conduza a uma mudanca na
mentalidade dos homens., Va que & através dela que o0s homens
poderdo utilizar os tremendos poderes i sua disposicdo, tanto os
atuais como os gue se anunciam, para a construcdo do bem comum,
Citando P;atao, afirma: "O governo reflete a natureza humana. Os
Estédos nao sdo feitos de pedra ou madeira, mas do cardter do
homem. O individuo & o coracioc da sociedade (1953b, p.69).

Sempre seguindo seus postulados, afirma que a
reforma moral, intelectual e espiritual necessaria depende da
convicgdo profunda e verdadeira da natureza do homem, dos
objetivos da vida humana, dos propdsitos do Estado e da
organizac¢do dos bens. "Nio se pode tomar parte nessa revolugldo se
se acredita que o homem nd3o & diferente do bruto, que a moral &
outro nome para os costumes, que a liberdade & fazer C gque
agrada, que o certo & uma questdo de opini3o e que o sucesso

imediato & o bem verdadeiro™ (Hutchins, 1947, p.471).
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A EDUCACAOQ LIBERAL PARA HUTCHINS

Hutchins foi neste século o grande defensor da
educacgao liberal. Via nela a possibilidade de restituir ao homem
seu poder racional, sua capacidade de pensar livre e
independentemente,

Hutchins chegou a proposigac da educacdo liberal,
por entender gque € a mais adequada ao cidad3o de uma sociedade
verdadeiramente democratica, a necessdria a um individuo capaz de
fazer escolhas criteriosas e assumir posicionamentos direcionados
ao bem comum e as verdades absolutas.,

A educacaoc 1liberal vem aoc encontro de suas
preocupacOes com o desenvolvimento da esséncia do homem, porqgue
tem a propriedade de educar os elementos da natureza comum
humana, ao invés das individualidades, ou aquileo a gque chama de
“acidentes individuais®.

Asseqgura que o objetivo final da educacao liberal &
encorajar o estudante a buscar sabedoria e julgamento constantes
e inspirar a busca da verdade e a coragem de ser independente, £
uma educacdo baseada em idéias e na relacio das idéias. Sua
preocupagdo € a preparacdo do individuo para todas as atividades
€ nao para especialidades como a educacdc atual. Sua tarefa &
auxiliar o entendimento do passadc, nossa relacao com ele &
favorecer o desenvolvimento da mente para agir inteligentemente
tanto no presente quantc no futuro.

Seu proposito nao & produzir um homem acabado mas,
ao contrario, leva-lo ao gosto e ao desejo do desenvolvimento

constante, fornecendo as técnicas intelectuais e os habitos para
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uma vida de aprendizagem.

A educagao liberal, na visio de Hutchins, é& a
educagao mais democratica, pois & a mesma em todo lugar e em
todos os tempos; & dada a cada um na Proporcao em que pode
adquirir; e & baseada nos atributos essenciais do ser humano:
discurso, pensamento conceitual, experiéncia e satisfacao
intelectual, espiritual e estética.

Hutchins sabe que a educacac liberal tem sido
estigmatizada como uma educagio aristocratica e de elite. IsSso na
verdade resulta por ter sido ela.originada em um tempo da
histéria quando poucos se educavam, e se educavam para serem
governantes. Ele considera gue sua proposicdo & acentuadamente
democratica, pois Qefende "essa educagio de elite" para todos.
Considerou que educacionalmente nado se pode dividir a educacio em
educacao de massa e educacio de elite,.

A educacao liberal ndo objetiva o -desenvolvimento
da personalidade nem do carater, mas, Hutchins estid convencido de
gque em adigdc, uma personalidade integrada e um carater forte
possam surgir dela. Acredita que o car@ter & produto de um firme
trabalho. "Se o objetivo da educacdo for a formacido do cariter e
da personalidade, nao teremos nem caridter, nem personalidade, nem
educagao, pois eles sd3o ¢ resultado de um trabalho bem feito
(...} As virtudes morais sao h3bitocs e o ambiente da educacgao
deve ser favoravel a eles™ {1935, p.130).

A educagdo em si & concebida por ele, como um

(1}

"didlogo objetivado™ para a busca da verdade, com representacgio

(1)

Termo usado em The Great Cenversation, 1952,
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de diferentes pontos de vista.

Para Hutchins, o okjetivo da educacido liberal sendo
cumprido, isto &, o +treino da mente para ag¢des inteligantes
produzindo, assim, bons cidadaocs, facilitara as mudangas sociais
e estas serdo mais de acordo com o homem e menos com o capital,

Hutchins sabe gque sua preocupagao envolve uma
mudanca bastante drastica no curso da educagac e que, a primeira
vista, parece 1longe das possibilidades reais da ordem social
vigente, Porém afirma gue sO um programa baseado em idéias, que
guie o© estudante para entender a. natureza e o esquera da
historia, para  apreender os principios da ciéncia, para
compreender as artes e a literatura, pode dar ao homem a
possibilidade de ser livre e n3o escravo de uma era tecnoldgica.
Assegura gue o desenvolvimento da sociedade vem através de
_individuos intelectualmente desenvolvidos e cidadaos responsaveis
(Hutchins, 1938). |

Para ele o melhor investimento gue um pais pode
fazer & em mentes, cérebros, Melhorande o individuo, ha uma
oportunidade em melhorar a sociedade, e isso sera possivel
através do exercicio livre e independente da mente., "Numa
sociedade c¢ivilizada o homem inteligente e o bom c¢idadac siao
idénticos" (Hutchins, 1936b, p.197). Com esse pensarento,
Hutchins formula a suposi¢do de que & impossivel ser sabio, sem
ser bom, pois ndao se pode ser sabio sem ter bons fins em vista;
assim, sabedoria ndo se separa da bondade,

Em toda sua obra vali demonstrar que o© itreino

técnico nao encontra e nao pode encontrar as necessidades do
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individuo e da sociedade e que quanto mais industrializado o pais
se torna, menos ele precisa da espécie de treino dado ncs cursos
técnicos. Acreditava que artes e pensamento s3o as mais altas
atividades do homem e que a sociedade deveria ser organizada para
promové-los em primeiro lugar, mesmo sendo seu objetivo o poder
industrial. |
Hutchins defende a idéia de que tornar o trabalho
industrializado significante & o maior problema do mundo modernc.
E um problema que ndo se resolve diminuindo as horas de trabalho
e aumentando as de lazer. A significancia s pode ser conseguida
pelo entendimento dos processos do trabalho, da relacio entre
esses processos, da contribuigdo feita pelos esforces dos
trabalhadores para o produto e da significancia do produto na
economia e situac¢ao social.
.Hutchins_ chama a atencdo para a evidéncia de que,
' se o pals quer o desenvolvimento industrial, a melhor educacio &
a cientifica e ndo a vocacional ou a técnica. O objeto de uma
educagdo cientifica & o entendimento do mundo natural, nic sua
manipulacao. Considera que os cientistas buscam a verdade por
métodos falsos. Utilizam-se exclusivamente do método cientifico.
acreditando que a verdade sd pode ser encontrada pela colecgio de
fatos que sejam experimentalmente verificados e assim julgam que

© 1unico conhecimento & o cientifico. A propbsito escreve: oS
cientistas tém estabelecido um "slogan" para a aprendizagem do
mundo: se vocé ndo pode contar, entdo aquilo nao tem validade™
(Hutchins, 1953¢c, p.3).

C método cientifico, para Hutchins, leva a conhecer

os fatos, a constatar o nimero, mas n3o a compreendé-los. Os
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cientistas sérios, diz, sabem que a ciéncia & apenas uma forma,
muito importante, de olhar o munde, mas ndo a tnica. Entender a
ciéncia & uma parte indispensivel da educacio liberal {Hutchins,
1853c).

Hoje, ha maior nimero de informacgdes, mais meios de
obter maiores informacoes e meios de distribuir mais informacoes
do que qualguer época na histdéria., No entanto, ressalta Hutchins,
tudo 1isso ndo leva a sabedoria. £ preciso o© conhecimento
normativo, © pensamento sobre questoes fundamentais.

Um programa de educagao liberal estd baseado em
idéias que auxiliaﬁ 0 aluno a apreender os principios das
ciéncias e da natureza, A educacgao liberal leva ao
desenvolvimento intelectual através da aguisicao da heranga
cultural, "E paradoxal, mas verdadeliro gue a melhor educacio
pratica & a mais tedrica” (Hutchins, 1968, p.126).

Também defende que a educacgao liberal & a melhor
educacao termihal por preparar os individuos .para "qualguer"
atividade e n3o para "uma" atividade. A educacdo, sequndo ele,
nao deveria preparar o aluno apenas para "ganhar™ a vida, mas
para "viver"™ a vida de forma criativa e humana. Argumenta que
para as criangas que estardo no mercado de trabalho no ano 2000,
nada pode ser mais impraticavel do que uma educacdo designada a
prepara-los para vocac¢des e habilidades especificas., A educacao
deve prepara-los para trabalhos cuja natureza ainda nio possa ser
imaginada. Isto somente pode ser feito, ensinando os métodos de

aprender, dando-lhes disciplina intelectual que os capacite a

aplicar o conhecimento humano acumuladoc para novos problemas.



Para Hutchins, & mais importante fazer homens
Iinteligentes do que bons operarics. Define uma educacgio “ﬁtil",
como  aquela que produz uma pessoa que pensa por si mesma, gque &
capaz de chegar a respostas através da razio, que alcanga
conclusbes generalizadas e pensa em termos abstratos (Hutchins,
1953a, p.15). Com esta definicao, ﬂutchins conclui que a educacic
atil & a educacdo liberal, aquela que "equipa" o individus com

condig¢bes para uma atividade futura qualquer,
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CarIrTULO IV
PRINCIPIOS UTOPICOS DA PEDAGOGIA DE HUTCHINS

"Embora Utopia seja um pais perfeito,
nenhum utopiano se considera perfeito
pois eles sabem que ndc & sabio
acreditar na suva prdpria perfeicao".
(Hutchins, 1953, p.100)

Cumpre agora analisar os elementos utodpicos
contidos no pensamento de Robert M, Hutchins.

Tendo em consideracdo a definigio de Raymond Ruyer
(1971) onde utopia se define como: "experimentag¢ao espiritual de
possibilidades {...) cujo método & um exercicio ou um jogo com as
possiveis ampliacles da realidade", o pensamento de Hutchins
configura-se um pensamento utdpico. Nao apresenta, porém, uma
sociélogia utdpica embora se dirija  para a solucado das
contradicces existenﬁes nas tendéncias sociais.

Caracteriza-se por uma incursic no possivel
fundamentado na andlise do real. Implica uma manifestacdo da
praxis criadora e critica da situacdo histérico-social. N&o & um
utopismo ingénuo, pois deixa de ter o cariter de perda ou
caréncia do conhecimento do real, |

Hutchins ndo propSe nenhum sistema revolucionirio
para se organizar uma nova sociedade. Limita-se a enfatizar o
papel de instrumento gque a educacao pode representar para
Iassegurar uma sociedade democratica (Hutchins, 1970, 1953, 1943),
A educagido &, para ele, capaz de estimular e impulsionar o

processo de mudanga e mais, de garantir a nao degeneracdoc da nova
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socliedade (19268).

Sua obra & essencialmente a apresentacao da
dimensdo utdpica da educagido como forga social. A educacao nio &
um elemento desencadeador da revolugdo, mas assegura o alcance de
uma mudanga desejada, planejada, objetivada pela sociedade. Em
suas palavras, "o sistema educacional & um meio para a realizacio
dos 1ideiais de um pals. A decisfo sobre os ideais & tomada pelo
pais, ndo pelo sistema de educacio" (1953, p.100).

Seu pensamento & caracterizade por uma radical
condenacgdo do sistema educaciohal americano. O tom da critica &
de deniincia. Critica o poder econdmico que, asscciado ao poder
politico, mantém as instituic¢des de ensino submissas aos seus
interesses particulares, concorrendo, assim, para perpetuar o
regime capitalista.

. ) Na obra "University of Utopia", Hutchins se utiliza
de um recurso literario semelhante ao doé utopistaé classicos. A
exemplo de Thomas Morus, Campanella, Platd3o, R. Owen, transfere
para um lugar imagindrio, a que d& o prdprio nome de Utopia, a
realizacdo da praxis de um sistema educacional humanista.

"Utopia & um pais que tem enfrentado os mesmos

problemas que os Estados Unidos, mas apesar disto,

tem encontrado solugdes mais 'inteligentes', nmais
cabiveis. Utopia ndo & o cédu. £ habitado por povo

igual a nos" {1953, p.l).

Embora sua preocupagdo em combater os erros do
sistema educacional americano tenha sido uma constante em suas
obras, posicionamentos e ag¢des prAticas, & no uso desse recurso

literario que Hutchins descortina os resultados possiveis de um
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sistema educacional fundamentado em bases _racionais. O focus
ﬁrincipal desta obra & o ensino superior, e & nela que Hutchins,
além da critica, faz a argumentacic e a prospeccio dos resulfados
que emergiriam, se a preocupag¢ac da educacdo e da sociedade fosse
uma preocupacgdc intelectual,

0 objetivo da obra é.descrever © que Hutching chama
"os quatro grandes e fundamentais perigos" que envolvem a
educacgdo e apresentar solugdes para eles. Os quatro perigos sao:
a industrializagdo, a especializacdo, a diversidade filosbfica e
a conformidade politica e social.

Hutchins descreve a Utopia como uma sociedade
comprometida com a educagado para todos. Seu objetivo bisicc &
educar a todos para o mais alto grau de desenvolvimento e para
que os individuos possam fazer o melhor uso de suas capacidades
pessoais. E uma democracia cientifica e industrial cujo principal
'probiema & determinar uma educagdo de forma que o pals possa ter
a forca cientifica e industrial de que precisa e possa, ao mesmo
tempo, usar esse poder cientlifico e industrial sabiamente.

Hutchins escreve "espero gue as soluges
encontradas por eles possam ser recomendadas para nés" (p.2) e ao
final da obra indaga se elas sdo possiveis para os Estados
Unidos.

Hutchins c¢oloca a industrializacg¢idoc como um perigo
para a educagdo, por levar a crenca de que o objetivo primordial
da vida e da educacdo seja o do desenvolvimento do poder
industrial. Num pais industrial {subdesenvolvido, em
desenvolvimento ou desenvolvido) a pressao em direcdo a educagio

técnica é naturalmente muito grande e ha um um esfor¢o deliberado
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para que todos se envolvam com o modo de pensar industrial.

Hutchins procura d&emonstrar que o treino técnicq
nao encontra e nem pode atender as necessidades do individuo e da
sociedade, mesmo assumindo que essas necessidades sejam as gque
estes supostamente t&m. A propdsito diz:

"ndés simplesmente assumimos que o desenvolvimento

industrial é tdo importante e a necessidade para o

treino técnico tdo fundamental que achamos certo

gastar o dinheiro piblico para apoiar esses

objetivos" (1953, p.6).

Sequndo ele, uma analise acurada mostra que,
paradoxalmente, quandd 0 desenvolvimento da industrializacio e da
mecanizagdo atinge um alto grau, ele minimiza a necessidade de
treino técnico. Quanto mais industrializado e mecanizado se torna
um pais, menos ele precisa de treino técnico, especialmente o
oferecido nos mais baixos niveis da educacdo. Por outro lado, a
rapida e constante adeleracéo das mudéngas tecnoldgicas cria
grandes dificulaades para as escolas oferecerem um adequada
"imitagdo"™ da situacdo industrial. Muitos individuos treinados
vocacionalmente para uma ocupacao encontram-se, no final de sua
formacdo, fora do mercado por estarem ultrapassados na sua
especialidade. O treino +técnico, em geral, & relativo a um
modismo.

Hutchins observa que antes da educacgio compulsoria,
livre e universal, o esforc¢o em obter trabalhadores para a
‘indistria n8c era conduzido através do sistema educaciocnal. Hoije,
no entanto, a sociedade oferece educagdoc compulséria para todos,

mas pressionada pelo poder politico e econdmico, volta-sge para
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atender aos interesses e desejos do desenvlvimento industrial,
desfigurando assim o fim principal, bisico e fundamental da
educacdo que €& tornar o homem ingtruido, sabio, critico,
desenvolvido até o mais alto grau de sua potencialidade,

Ha, para Hutchins, no entanto, algo mais sério gue
a ineficacia do treino técnico e se constitui hoje, no grande
problema do mundo moderno - "tornar significante para o homem o
trabalho industrial e mecanizado". Verifica a improbabilidade de
qualquer treino vocacional ou técnico auxiliar os homens que
trabalham na linha de produ¢do a darem significado ds suas vidas.
Tal significado sé poderia ser conseguido pelo entendimento dos
processos do trabalho, pelo entendimentc da contribuicloc feita
pele esforg¢o do trabalhador para o produto e do significado do
produto na situacao econdmica e social. Seqgundo Hutchins,

. "o homem na linha de producdo, se ele & para ser um

homem, tem que ter alguma coisa na cabeca. Nenhuma

sociedade que se diz esclarecida, pode contemplar a

possibilidade de que parte de sua populacio seja

reduzida a um status sub-humano" (1953, p.8).

Na sua visao, a educag¢do que tem sido oferecida aos
invés de preencher as esperangas educacionais, libertando o
trabalhador e capacitando-o a obter poder politico e usi-lo
sabiamente, o tem feito vitima da propaganda e do charlatanismo.
Nac tem sido nem suficiente nem eficiente para capacita-lo a
avaliar e resistir équeles que tém tirado o poder politico que a
educacao deveria dar.

Hutchins argumenta gque a maior forgca de uma
socledade democratica estd no cardter de seus cidad3os. Isto

significa o nivel moral, intelectual, estético e espiritual que
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tenham atingido, e sua devogao para a hierarquia de seus valores.
Nessa visdo, o maior e mais importante elemento na forca e poder
de um pais é seu sistema educacional, o qual deve ser dirigido
para o crescimento moral, intelectual, estético e espiritual de
seu povo.

O segundo perigo a que estad submetida a educacio &
o0 da especializagao. Hutchins & radicalmente contririo 3 nocio de
que o primeiro objetivo da educacido & ensinar o jovem a "ganhar"
a vida. Isto, em termos praticos, significa treino vocacional ou
técnico. O objetivo priﬁeiro e ultimo da educaglo & promover o
desenvolvimento inteiectual, e nao confundir conhecimento com
informacao.

A ciéncia tem auxiliado a se obterem mais e mais
informacoes sobre 0 mundc, tornando-se cada vez mais
especializada, porém, divide o mundo e conhecimento em partes
cada vez menores. A especializacho separa 0S esﬁecialistas em
seus campos e estes acabam nao se comunicandec entre si, Isolados
nos seus campos de atividades e pesquisas, deixam de compreender
o mundc como um tedo, para conhecé-lo em fragmentarias
profundidades.

Esse procedimento cientifico tem repercutido
negativamente no sistema educacional. O método cientifico tem se
sobreposto aocs outros métodos de compreensao das outras Aareas,
como © Unico modo de aquisicdo de conhecimentos., O método da
-discussdo, afirma Hutchins, € tdo ou mais fundamental gue este, e
ambos devem ser usados nos seus apropriades campos. Segundo

Hutchins, n&o devemos ser direcionados pela objegdo de que ™em
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havendo tanto para ser conhecide, ninguém pode saber mais do que
um  pequeno fragmento de um determinado campo" (p.45). Isto &
confundir coﬁhecimento com informac¢do organizada.

0O terceiro perigo, diz respeito & diversidade
filoséfica. E um problema consegllente da auséncia de comunicacio
entre os pensadores e & motivado pela diferenca de seus
fundamentos basicos. A conversacio entre esses pensadores caminha
sempre em linhas paralelas, por que nd3o hd uma intencio de
didlogo e discusséao.

A guestao que deve ser levantada ndo & sobre os
fundamentos ou principios das diversas filosofias, mas se seus
pensadores desejam discuti~los. O erro nd3o estd na diversidade de
filosofias, mas (como na especializagio) na segregagao a que as
diferentes ramificacgdes filosOficas levam os homens.

A diversidade filosdfica, em si, & uma coisa boa e
tem sempré existido, mesmo nos periodos da histdria controlados
por uma forte autoridade religiosa ou politica. Suprimir a
diversidade filosdfica & prdprio de estados totalitirios que t&m
uma filosofia oficial.

0 problema da diversidade filosdfica para a
educagdc & que ela pode levar a muitas filosofias de educacio e
estas a muitos sistemas educacionais. Muitos sistemas
educacionais nao levam a formar um clarc ideal de homem.

0 sistema educacional de "Utopia® enfrentando o
mesmo problema sobre a diversidade filosdfica, soube solucioni-lo
conseguindo que houvesse uma diversidade de filcsofias e apenas
uma filosofia da educacao e conseqfientemente, um sistema

educacional.
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A chave principal da solug3o repousa na discussdc e
comunicag¢io das idéias e da diversidade, ndo para que haja uma
concordancia, mas um esclarecimento, um entendimento, uma
compreensao das diferentes atitudes e fundamentos.

Como os "utopianos™ tém clareza quanto ao tipo de
homem que querem formar - um homem que tenha adquirido sabedoria
através do uso de sua razio e através da avaliacdo de suas
experiéncias - ndo temem a diversidade filosofica, acreditando
ser ' benéfica toda possibilidade de novas idéias, discussoOes e
compreensdes mutuas.

0 quartd e o maior perigo enfrentado pela educagio
€ o da conformidade social e politica. Hutchins considera que &
necessario definir o que & a educacio e desenvolver no pais uma
tradigio que de suporte a essa concepcio, para que ela nio esteja
& mercé de pessoas que, por propdsitos politicos ou até mesmo
honestamente, buscam fazer da educacio o foco de éeus pontos de
vista, levando-a a uma constante mutacio.

Critica no sistema educacional americano a
dependéncia e a necessidade de se buscar suporte financeiro fora
do Estado © que obriga a educagao a harmonizar os propdsitos
educacionais com os interesses e opinides dos grupos econdmicos,

Hutchins enfatiza gue o maior crime educacional & a
doutrinagdo e que o métcdo da discussio & o mais adequado para
prevenir a doutrinacdo e garantir a liberdade. Artes e
‘pensamentos sao, para ele, as mais altas atividades do homem, e a
sociedade deveria ser organizada para promoveé-los acima de tudo,

Ura civilizacao sem artes e pensamentos ou gque nao os valoriza
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nao € uma civilizacdo.

Aludindo-se a civilizacao que 0s utopianos
estabeleceram, diz que nela a discussfc toma o lugar da forga e o
consenso se torna a base da agao. Em assuntos tebricos, eles
acreditam que o continuo aprimoramento dos pensamentos, idéias e
reflextes avaliativas, guiardo para o desenvolvimento de novas
idéias e para o avango do conhecimento.

Civilizacdo significa, em Utopia, a busca
deliberada de um ideal comum. Nesse sentido, a educagac €& um
esfor¢o consciente para formar o homem em termos desse ideal, O
tipo de homem a ser formadec & produto de fatores histdrico-
sociais e psicoldgicos que, racionalizados pela filosofia,
expressam a visao de homem que eles querem. Naturalmente um pais
que tem seu sistema educacional financiado por instituicdes
empresariais nfo tem preocupagdes com filosofia da educacio, o
que ndo € o caso de Utopia.

Um pais verdadeiramente voltado para a democracia
como utopia, estd comprometido com o desenvolvimento intelectual
de seu povo,porque sabe que a inica forma de manter e melhorar
sua democracia & tornar cada cidaddo uma pessoa tio instruida,

tio capaz, tdo sdbia, quanto suas potencialidades o permitam.,

A FEDUCACAZO EM UTOPIA

Hutchins procura colocar com esse recurso estilistico
sua visdo da acio do sistema educacional numa sociedade

democratica. Diz gque Utopia & um pais com um bom sistema
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educacional que, apesar da diversidade filqséfica, censtruiu uma
éélida filoscfia da educacidoc e uma tradicido educacional.
"Os utopiancs sdo um povo sensivel e caracterizado
pelo procedimento de se auto-interrogarems.
Questionam-se sempre a respeito do que estdo
tentando fazer. Como consegliéncia, chegam a
conclusdes de quais sfo os objetivos da vida, da
sociedade e da educac@o" (Hutchins, 1953, p.71),
Eles sabem que um sistema democratico estd baseado
na nocaoc fundamental de que cada um de seus cidadios deve pensar
por si mesmo. Assim, °~ a educagdo & a responsavel pelo
desenvolvimento da habilidade de pensar e ccmunicar-se. Proclamam
o acesso de todos a uma aprendizagem constante, até O
desenvolvimento maximc de suas capacidades. Istc inclui o ensino
fundamental (o 20. grau), o "college™ (Faculdade), a universidade
e a freqgliéncia a centros educacionais durante toda a vida. Sabem
que © homem educado, instruido, tem clareza sobre o que guer e
porque, e pode contribuir acertadamente bara o) beﬁ da sociedade.
Para os utopianos, educagdo € uma coOnversacao
direcionada para a verdade. Assim, quase todo o© ensino e
conduzido através da discussio. Nao ‘tomam a educacdo como
substituto da experiéncia, mas somente como preparacio para ela.
Acreditam que uma mente treinada para buscar solucdes & essencial
para a compreensac das experiéncias.
Como os utopianos estdo empenhados em uma repiblica
da aprendizagem e uma republica politica, iniciam suas criangas
nas técnicas de comunicagdo desde os seis anos. Para eles, o

poder politico da educacic sd vird se houver o desenvolvimento

moral, intelectual, estético e espiritual do povo. Assim, os
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primeiros dez anos do sistema educacionai estdo voltados parz a
leitura, a escrita, o cadlculo, a histdria, a geografia e as
grandes literaturas. As artes e a misica sdo também estudadas
muito cedo. Esse curriculo & totalmente prescrito para todos o0s
alunos.

Os utopianos tém. claro, para si, que  am
profissional da educagdo & melhoxr qualificado para dizer o que as
criancas devem estudar do que as criancas mesmas. Como tém
definido com clareza o que gquerer da educagio, nao se
impressionam com "slogans™ como "ajustamento para ¢ ambiente" ou
"encontrar as necessidades imediatas". Acreditam gue a educacao
apropriada para o homem livre & a educacio liberal. Aassim o
"college" de utopia & todo voltado para a educagao liberal.

Apds o "college" (a graduagao), o©s Jovens podem
entrar para a universidade (pds-graduacac) ou para o mercado de
trabalho. No entanto, nado ocorre para nenhum utopianoc que sua
educacio deveria parar quando ele deixa o "college". Acreditam
gue o homem deve continuar aprendendo por toda sua vida. Por
isso, o pais inteiro & dotado de centros de educacido para
adultos, onde sadc discutidas as mals importantes questdes
tedricas e praticas, bem como os problemas do dia a dia.

"0 objetivo desses grupos nd3o & conferir prestigio

social ou avangos profissionais. E continuar seu

desenvolvimento intelectual, a sua educaci&o
liberal, como um membro de Utcopia e como homem”

{Hutchins, 1953, p.59).

Estes centros sdo residenciais, pois os utoplanocs
aprenderam gue & educacao dada em classes noturnas, embora melhor

que nada, ndo se compara com aquela aprendida pelo grupo, vivendo
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junto por um periodo de tempo, tendo continuas conversas sobre
questdoes de seus interesses.

Respondendo & indagagdo se & possivel tal sistema
educacional para os Estados Unidos, Hutchins reconhece que nao, a
menos que o povo o deseje. Porém, como todo povo deseja ser mais
sabio que tolo, considera gue o povo americanc o deseje de forma
inconsciente. No entanto, no seu entender s& um desejo coletivo
assentado na profunda anélise do caminho que a educacio e a
sociedade percorreram e dos resultados ja atingidos por eles,
levard a uma reorientacdo dos propdsitos destas, em direcio aos
de "Utopia".

Hutching nunca propds a revolucido. Parece clarc gue
para ele a adverténcia de Berdyaev (1944) deve ser tomada em
conta: "& uma ilusdo pensar-se que a revolugio acaba com o velho,
Este‘apenés aparece com uma nova mdscara. A velha escravidiao muda
de roupa, a velha désigualdade se transforma em uma nova"
(p.196). Hutchins, nesse sentido, procura uma "liberdade real” e
nio uma liberdade necessaria como a buscada pelos
revolucionarios,

0  género utbépico de Hutchins manifesta-se na
verdade mais pela confianca na possibilidade do aperfeigoamento
humano., Nao apela para a violéncia e acredita que a ordem social
injusta, deve ser combatida pela razdo - o juiz dnico de tudo o
que existe, e pela vontade esclarecida. As virtudes de um
‘intelecto desenvolvido pode criar mentalidades e vontades
libertarias que possam n3o sd desenvolver um processo realmente

democrético, como garantir a sua nao degeneracao.
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Hutchins s6 se utilizou do género utépico, apos se
retirar da Universidade de Chicago e ter implementado seu plano
de reestruturacio desta por 22 anos. Nota-se que emprega © género
utdpico nas caracteristicas descritas por Ernest Bloch. A utopia
tem em Hutchins a funcfo de: 1) manifestar que o real nao se
esgota no imediato, pois o real & mais do que a totalidade
Presente, ele engloba possiveis concreto; 2) permite a
inteligéncia visualizar o real de maneira a descobrir as
perspectivas da sua transformacio: 3) chama ? atengdo para uma
realidade transformivel, ser “idéia-forga"( ) que provoca a
esperanca, que projeta um plano a ser seguido que, por es?ar

baseado no presente, n3o se desvincula do real, do existente, mas

se projeta em possibilidades para o futuro.

(1)
Termo de Ernest Bloch.
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cCaAPITULOQ v

A UTOPIA DE UNIVERSIDADE - UNIVERSIDADE DE UTOPIA

A CRITICA DE HUTCHINS A UNIVERSIDADE AMERICANA

Esta segdo pretende analisar a crise da
universidade americana segundo a perspectiva de Hutchins. &
critica que ele faz estd inserida na totalidade de suas obras,
assim os aspectos aqui enfatizados se referem sempre a uma ou
outra delas., Deve-se ressaltar que os pontos de sua critice nd3o
se alteram ao longec de sua carreira.

Muitas sdo as consideragdes criticas que
Hutchins faz as circunstéhcias em que se enceontra a universidade
‘moderna. Consistentemente elas se voltam para o fato de estar a
universidade voltada para o pragmatismo, o utilitarismo, o anti-
intelectualismo; Este fato & para ele, decorrente de algumas

situacoes.

A - Analisando a educac¢do na década de 30, Hutchins
acredita que ela estd confusa nos seus propbOsitos, Uma confusio
que se inicia na "High School" (o grau acima da escola elementar)
e continua até os mais altos graus da universidade. A "High
School" nao tem clarce os propésitos de seu ensino. N&o sabe se
prepara os estudantes para a vida ou para o "college™ (a
graduacao). O "college" {como ainda € nos EUA) divide~se em dois
momentos: o “"Junior Ccllege”™ e o "Senior College". 0O "Junior

College" & na verdade mais uma extensdo éa "High School"™ e nio
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tem claro se sua funcdo & completar a educacio dos estudantes ou
dirigi-los para a Universidade. O grau que o "college" oferece,
diz Hutchins, parece apenas certificar que o aluno passou um
eventual periodo de estudos na instituicdo. A situacio da
universidade nao modifica esse estado de coisas. Ela s& se

distingue do ‘"college" por dois motivos: pelas escolas

profissionais e pelo grau de doutorado que oferece.

B - Uma falsa nocdo de democracia afeta a educacio
na sua extensdo, no seu curriculo e no seu controle., Com essa
falsa nocdo, a educacao tem sido determinada mais por gquestdes
econdmicas do que por oportunidades de ensino,

Ela é& determinada na verdade, pelo mercado de
trabalho se ha uma falta de profissionais e uma grande oferta de
emprego, .a educacdo que € solicitada & minima. Quando porém, ha
uwma falta de empregos e um grande ' contingente de pessoas
desejando entrar para c mercado, uma maior extensio da educacio &
solicitada. Neste dultime caso, o© jovem € mantido estudando por
mais tempo e, com isto, fica fora de mercado de trabalho por um
periodo maior. Na atualidade, diz Hutchins, as condigdes
econdmicas sao tais, que estdo determinande que a educacio
piblica s& deva terminar no fim do "Junior College™ (que
corresponde ao segundo ano da nossa graduacao). Por outro lado,
como a educacdo é uma questdo tida plblica e uma que todas as
pesscas acreditam entender, todos desejam opinar sobre seu
cﬁrriculo, métodos, avaliacao, verbas etc... A educacdo para ser
democratica, deseja atender a todas essas opinides, O resultado

tem sido uma educagao sem direcdo. Hutchins observa gque a
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educacdo & coisa séria e, portanto, s6 deve ser discutida por

profissionais competentes.

C = 0 pior de todos os problemas da educacio & a
sua submissdo a questdo financeira. A situacdoc critica que a
dependéncia financeira traz € mais acentuada no ensino superior.
A verba do ensino superior procede de trés fontes: de taxas
escolares, de donativos e do Estado. Elaborar uma politica
educacional que satisfaga a todos, tem sido o grande obstaculo
para o desenvolvimento auténomo do ensino superior. A dependéncia
financeira tem impossibilitado o planejamento de um ano para o
outro, da politica educacional da instituicao. 0 suporte
financeiro vindo da "doagdo" de indistrias, empresas, comércio,
ex-alunos, estd3o, na verdade; condicionadas a possibilidade de
atendimento a seus interesses particulares. A universidade teme
ndo atender a eles e perder é verba, Os administradores supoem (e
Hutchins acredita que € uma suposic3o errdnea) gque os
financiamentos s6 serao obtidos se suas atividades se
harmonizarem com os interesses e opinides daqueles que detém o
poder financeiro. O que a universidade deve fazer e o que ela nio
deve fazer estd sendo determinado por consideracdes financeiras.
Hutchins lamenta que ndo sejam expostas ao conhecimento publico
as verdadeiras razbes das doacdes e que razdes filantrdpicas
sejam expostas no lugar. Defende que as universidades tenham uma
politica educacional definida e tentem financid-la, ao invés de
deixar que os acidentes financeiros a determinem,

A outra fonte de recursos & a taxa dos alunos. Como

estes 50 se interessam por cursos gque est3o na moda, as
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universidades estao sempre oscilando guanto ao nimero de alunos

matriculados.,

D - A universidade taﬁbém esta sendo confundida com
uma agéncia social e esportiva., Para atrair os jovens, vantagens
esportivas e incentivos para formar grandes clubes de futebol,
basquete, "voley" etc. sdo oferecidas a eles. Assim, s3o as
competicdes ‘“inter-colleges" que absorvem as preocupacbes e o
tempo dos Jjovens por um extenso pericdoe do ano, e nioc a
preocupacao com sua formacdc académica. Para Hutchins, essa & uma
ultrajante distorcdo da func@o da universidade (Hutchins, 1943,
1953b, 1968},

A  preocupagdac dos "colleges" e universidades
americanas em formar "big-times", data do fim da Guerra Civil
(1860) . Anteriormente as competicdes fisicas eram espontineas,
néo' sistematizadas, n&do organizadas e ndo inter-colegiais. Os
jogos eram planejados inteiramente para recreagao e
entretenimentos. Segundo Brubacher (1968), foi a partir de 1880
gque o0s grandes times foram organizados e a universidade passou a
se preocupar em contratar bons instrutores, em obter equipamentos
atléticos sofisticados, e a dar treinos intensivos e a selecionar
alunos por suas possibilidades e caracteristicas atléticas. Como
resultado, o carater amador dos esportes desapareceu e surgiu a
grande  comercializacio dos esportes e das competicoes
"intercolleges”", Muitos "colleges" construiram grandes estadios,
pdis seus administradores viam os Jjogos como um meio de levantar
verbas e como "bons negdcios", Ganhar o reconhecimento nacional

como um dos melhores, ou o melhor time, ficou sendoc um dos
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Pprincipais objetivos de qualquer "college"” (pegueno ou grande).
Algumas Universidades (Harvard, Collambia, Chicago,
Wilson of Princeton) levantaram-se na década de 30, para deplorar
a comercializacdo, a brutalidade, a rivalidade que a ansia 4a
vitdria proporcionava e a falsa escala de valores induzida pela
indistria dos grandes times. Hutchins, como reitor, foi
profundamente contra os jogos, por estes desviarem o interesse
dos alunos do conteldo intelectual, por nfic ver nenhuma relacao
entre um bom atleta e um bom profissional e nenhuma evidancia que
as competigCes atléticas melhoravam as condi¢bes fisicas dos

estudantes.

E - A visdo que a universidade deve se fazer
sentida na comunidade local, leva-a a responsabilidade de atender
a todos o0s anseios da comunidade. Assim, justifica-se o
ofefecimento de cursos absurdos como os -de "cosmetologia", "curso
para dirigir téxis“, "curso para ensinar fazendeiro a cuidar do
gado", ou cursos noturnos para ajudar adultos a obterem rnelhores
empregos. A necessidade do atendimento as necessidades imediatas
da comunidade tem transformado a universidade em uma agéncia a

mais de prestacgdo de servicos.

F - Para Hutchins a meta de se manter i frente da
URSS, tem dirigido toda a educacdo superior americana por muitas
décadas. Observa ele gue os EUA ao estabelecerem seus programas
-educacionais meramente no desejo de superar a Riissia, estdo pondo
nas mdos desta, a determinacio da espécie de povo que os

americanos devam ser. Enfatiza que esta & uma forma viesada de
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estabelecer o objetivo da educa¢ido, principalmente da’ educagao
superior., Ao contrario, se a preocupagioc fosse o desenvolvimento
continuo do‘potencial intelectual do jovem para ¢ maximo de sua
capacidade, o0s EUA estariam necessariamente a frente da Unido
Soviética e esta deixaria de ser o parametro para a educacio

americana.

G - A  especializacao  excessiva, leva a
desintegracao da universidade como universidade. Hutchins compara
a universidade atual a uma enciclopédia: "A enciclopédia contém
muitas verdades. Ela pode consistir de nada mais. Sua unidade
pode ser encontrada somente em sua organizag3o alfabética. A
universidade & muito ... Ela tem departamentos abrangendo de
artes & zoologia, mas nem OS professores, nem os alunos sabem
qual a relac¢do entre esses dominios" (Hutchins, 1936b, p.95).

- ) 0 sucesso da ciéncia no mundo natural, dividindo-o
em partes cada vez menores, traz grandes desvaﬁtagens para a
educagao. A diﬁisao sucessiva do mundo para um conhecimento
detalhade faz com que nado se conhega a sua organizacio no todo. A
extrema esgpecializacgio decorrente desse fato & inevitavel, (e
para alguma extensac desejavel e importante nas ciéneias
experimentais) e tem levado a suna imitacdo no campo das cidncias
sociais onde ela & artificial, indesejivel e precisa ser evitada.
Nesse campo, a compreensao ndo pode ser ocbtida com ¢ conhecimento
dividido em partes, A extrema especializac3o nos EUA, leva o
sistema educacional a desenvolver atividades que nio tém relacao
com © desenvolvimento intelectual da populagzo. A comunidade

politica e social que deve resultar de um entendimento comum,
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proporcionado por uma base comum de educacdo, nfo tem ' condicdes
de se estabelecer. Os alunos sdo treinados para especialidades e
ndo educados para a compreensio dos deveres de cidadios e para

-

viver uma vida "atil".

H - Hutchins analisa gue a atmosfera vocacionalista
do ensino dado nas universidades, nao esti ensinandc o aluno a
pensar em um nivel necessdrio para a sobrevivéncia da espécie
humana. Ao invés, a universidade se dirige para o pragmatismo, o
imediatismo. Os cursos vocacionais tém desvirtuado os principios
racionais da educagao superior, levando os alunos a se
preocuparem com trivialidades e aprisionando-os ao contingente e
aoc circunscrito., Lamenta o uso da universidade para outros fins
que ndo os intelectuais e entende gue a "multidiversidade" & uma
contradicdo, uma instituigdo invidvel porque nada a sustenta
unida., A universidade deixou de ser a torre de marfim tao
criticada, para ser uma torre de Babel; com atividades das mais
diversas, com concepgdes das mais dispares, com os mais distantes
enfoqués tedricos e praticos (Hutchins, 1951).

Na oOtica de Hutchins, ndo hi sentido na educacio
vocacional, mesmo se a preocupagio finica da educacio fosse
preparar os individuos para a indlstria de uma sociedade
tecnolégica. Para o desenvolvimento industrial, & mais adequada
uma educag¢ac cientifica gque fornega treinos fundamentais e
desenvolva no aluno a capacidade de enfrentar e adaptar-se a
Problemas novos., Uma educag¢dao gue ensina formas, rotinas,
procedimentos técnicos, voltando-se para reflexos e nac para

pensamentos, € uma educagdo perfeita para uma sociedade que quer
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robds e ndo seres humanos.

0 vocacionalismo destitui a universidade de suas
‘razdes de ser. O tempo gasto com procedimento tdcnico interfere
na aquisicdo da formac¢do profissional. Uma profiss3o tem um
contelido cientifico e esta voltada para o bem comum; a ocupacio,
ao contrario, esta voltada para procedimentos. Aponta Hutchins
gue um dos fatores que mais contribuiram para a desintegragio da
universidade foi a adocido de sucessivos cursos vocacionais. A
formagao profissional tem seu lugar na universidade, mas o treino
técnico e o vocacionalismo prejudicam a prépria formacao
profissional e representam desperdicio de tempo.

O vbcacionalismo & mau tanto para a universidade
como para a propria profissdo., Toda profissdo requer para o
continuo desenvolvimento a capacidade de reflexdo e de pensamento
criativo. Quando a universidade se compromete apenas com o treino
e 'éom a énfase na pratica, ela degenera a profissdo num simples
comércio, desiocando a preocupagao dos problemas intelectuzis da
profissao para o dos procedimentos técnicos, QO que as
universidades tém feito & transformar as escolas profissiocnais em
escolas vocacionals e com isto abaixam o nivel das profissdes
para um nivel operativo apenas.

Para Hutchins, as universidades devem se preocupar
com © contefido intelectual das profissdes e deixar as
peculiariadades praticas para o priprio exercicio ocupacional,
isto &, para o mercado de trabalho. Um individuo desenvolvido no
conteldo inteiectual da profissac tem melhores condigdes de se
adaptar as constantes mudangas e avanc¢os da sua area, do gque um

apenas treinadec para uma atividade especifica. As praticas das
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profissCes se alteram tdo rapidamente, que o esforco em preparar
0 aluno através da pratica pode resultar em um despreparo na

realidade.

I - A concepg¢ao errtnea do Progresso leva a crenca
de que tudo est& tornando-se melhor e deve se tornar melhor de
época para epoca., 0O conhecimento cientifico continua se
expandindo, as informacoes sobre o mundo aumentando, a tecnologia
de hoje & mais avancada do qgue a de ontem e tem aplicacdo
universal., Nessa atmosfera todos os conhecimentos estio fazendo
progresso inclusive a educa¢do. Para o continuo progresso, o
conhecimento deve ser buscado no futuro e um rompimento com o
passado deve ser um fato. O progresso significa mais informacgoes,
mais descobertas, mais inven¢des, mais tecnologias. A vitdria do
empirismo & completa e até as ciéncias sociais e a filosofia se
curéam a ela, to:nandd—se empiricas, experimentais e
progressivas., O empirismo tomou o lugar do pensamento come base
da pesquisa e da educacao. Essa nocao de progrésso ativou os
classicos e a educagdo liberal para fora do curriculo. Fez da
educacao uma serva dos movimentos contemporineos e fez dos fatos
a for¢a dominante da sociedade. £ uma concepg¢do gue confunde
ciéncia com informacdes, idéias com fatos, conhecimento com
colecado de dados (Hutchins, 1936). E um anti-intelectualismo que
pode significar o fim da ciéncia e da educacio.

A posicao anti-intelectual do ensino superior deve
ser repudiada se a universidade quer realizar seus fins. O poder
da ciéncia ndo estid em dominar a natureza, mas no desejo de

entendé~la (Hutchins, 1968), Aqui Hutchins lembra as grandes
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ameagas ecoldgicas e os grandes problemas nucleares.

Jd - A concep¢ac utilitarista da universidade, faz
com que ela deva justificar-se em termos visiveis, e tangiveis
sobre o0s beneficios materiais que ela confere aos indivicduos qgu=
nela estudam e & comunidade em.que estd inserida. '"Para os
americanos a universidade & uma empresa, um bussiness como outra
instituicdo gqualquer da sua civilizacio de negdcios" (Hutching,
1953b, p.77). Como empresa ela € constituida de patrdes e
empregados, sendo a administragio os patrdes e os professores =
alunos os empregados. Nessa visdo ela & empreendida para servir
os fins que agueles tém em mente, e se transforma num sistera
custodial, isto &€, a universidade & transformada numa instituicgiso
a mais de prestacdo de servicos onde os jovens sdo familiarizzades
¢ treinados para as atividades imediatamente dteis para a
~comunidade. Hutchins diz que "a menos que se possa ter claro o
que & educagdo e o que & universidade, e a menos que se poséa
construir uma tradigao que sustente esses conceitos, a educacgao e
a universidade estardao sempre a mercé daqueles que procuraa fazer

delas as protagonistas de seus interesses ({Hutchins, 1953b,

pP.83).

L - O sistema eletivo nega que hd um contefido para
a educagcdc e que ha racionalidade na organizag¢ao da moderns
universidade, O sistema eletivo como aplicado hoje, permite ao
professor seguir sua propria disposigao,  satisfazer sua
curiosidade e oferecer os cursos que lhe interessam, QCualguer

discriminacdoc entre esses cursos & tomada como atitude nado
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democratica. Esse principio de "liberdade", usado no senso comum,
nio unifica o ensino superior, ele & um fim em si mesmo. O
resultado & um ensino anarquico, sem a preocupagao com o todo,
Hutchins defende que o objetivo da universidade é o seu principio
de unidade, € a busca da verdade por ela mesma. A real unidade sb
pode ser realizada pela hierarquia das verdades, a gual nos
mostra quais sao as verdades fundamentais, quais as subsidiirias,
quais as significantes e quais n3o. A unidade da wuniversidade

€ o estudo dos primeiros principios.

A organizagao do ensino superior voltado para o
utilitarismo, o imediétismo, o modismo, o atletismo, o eletivismo
foi profundamente combatide por Hutchins durante toda sua
carreira. Para supera-lo propds uma educacgdo centrada nos
principios metafisicos nos guais via_a possibilidade de oferecer
unidade,  inteligibilidade . e significado ao trabalho

universitario.

A UTOPIA DE UNIVERSIDADE DE HUTCHINS

Por quatro décadas Hutchins lutou e empreendeu um
trabalho na defesa de uma educac¢ao superior mais humana, mais
profissional e mais cientifica., Discutiu e expds suas convicgdes

com tenacidade nos seus 900 discursos e nas gquase 200 obras

- (1)
‘escritas .
(1)
Dados da tese de Stein, L., Everett - "Hutchins of Chicago -
Philosopher Administrator®™ - 1971.
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Hutchins  pretendia restabelecer a missio da
universidade, que & perseguir a verdade por si mesﬁa. Os horrores
de seu tempo (I e II Grande Guerras, a Grande Depressio, a Guerra
Fria) 1lhe evidenciaram o erro de uma universidade voltada para a
pesquisa factual e ndo para o desenvolvimento da sabedoria e
virtude (os quais sdo para ele, os fins da vida humana). A utopia
da universidade de Butchins &é estabelecida através de alguns
elementos: da concepcdaoc de universidade, da importancia do
conteiido da educaclo nos graus gue antecedem o ensino superior,
do "college" como formacdoc geral béasica, da concepgao de
pesquisa, da énfase na educa¢do geral baseada nos Great Books e
nas artes liberais, do lugar da especializacdo e da questio da

autonomia e liberdade académica.

CONCEPCAO DE UNIVERSIDADE

A _concepgao de universidade de Hutchins segue a
mesma linha de concepcac de Newman. Este define a universidade
como o lugar onde se ensina o conhecimento universal (n3oc se deve
entender lugar como estrutura fisica)., Newman dizia: "0 papel da
universidade & fazer dessa cultura intelectual sua finalidade
direta" (1850, p.149). Para Hutchins, Newman estava lutando
contra a tentativa do industrialismo nascente inglés de tornar a
universidade uma espécie de fabrica de conhecimento e treino para
- seus propésitos (HButchins, 1975, p.183),

A publicagao da sua obra "The Higher Learning in

America" em 1936, do ponto de vista de Stein (1971), representa
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para este gséculo, o mesmo gue a publicacdo de Newman "Idea of
University" em 1850 representou para o século passado. Essa obra
de Hutchins & considerada ainda hoje, uma das mais controvertidas
no campo do ensino superior., Fol editada nove vezes durante os
anos de 1936 a 1958, Em 1970 estava na décima quinta edig3o. Uma
versao seriada foi também publicada pelo Saturday Evening Post
nos anos 70. E nesta obra que Hutchins apresenta os amplos e
permanentes aspectos de sua teoria educacional para um ensino
superior voltado para a intelectualidade. Perspectiva retomada e
enfatizada em todas as suas obras posteriores. H3 poucas dividas
de gque Hutchins tenha sido influenciado por Newman. em relacio a
estrutura intelectual da universidade.

Toda & critica que faz ao atual ensino superior,
bem como a proposta e execucgac de um Plano para a Universidade de
Chicago & baseado em sua idéia de universidade e na andlise da
disténcia em que a universidade real se encontrava da desejavel,

Como Newman, Hutchins enfatiza que a tarefa e o
problema central da universidade nao s3o fazer avancar a ciéncia,
mas o desenvolvimento intelectual., Define a universidade como uma
comunidade intelectual autondma que pensa sobre questoes
especulativas e praticas e o lugar de trabalhos intelectuais
conscientes e de encorajamento das virtudes intelectuais
{Hutchins, 193¢6),

0 objetivo da universidade & visto por ele como o
de aumentar o conhecimento através do estudo, da indagagio, da
pesquisa {pesquisa aqui significa o desenvolvimento, a elaboracido
e 0 refinamento de principies). Para Hutchins, cComo a

universidade contempla para o futuros, sua maior tarefa & a
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lideranca, o comando intelectual.

A idéia de universidade é a de uma diversidade
compreensiva, isto e, a reuniao de intelectuais com
posicionamentos diyersos num frutifero contato. Hutchins nunca
pregou a homogeneidade de pensamento,. mas a comunicagao
compreensiva. Uma comunicacgido obtida através do didlogo, da
reflexao sobre os diferentes conhecimentos, gque em uma "conversa
continua” focalizam as grandes questdes especulativas e praticas
e caminham em dire¢do & comunhio, unidade e entendimento. Assim,
a8 Universidade cumpre a tarefa de fazer avangar o conhecimento,
despido de outros interesses quie ndo sejam de natureza cultural
(Butchins, 1936),

A influéncia da universidade medieval na concepgio
de Hutchins & aparente. De acordo com ele a universidade moderna
deve ser especulativa e pratica da mesma forma que ela foi na

Idade Média., Hutchins aponta que

"a universidade medieval era capaz de entrar na
vida do seu tempo através de uma combinacio do
especulativo e do pratico e faze-los
indistinguiveis como objeto de estudo e ensinoc. As
disciplinas eram estudadas Jjuntas porgque elas

deveriam ser vividas juntag" (Hutchins, 1952¢,
P.2).
No entanto, Hutchins reconhece que o modelo

medieval & insuficiente. Apds essa era de discussio, sucedeu uma
era de descobertas e acumulacdo de conhecimentos em Areas cada
-vez mais especificas, gerando ao longo da histdria uma
fragmentacido excessiva nos ramos do saber. Do ponto de vista de

Hutchins, wuma nova era deve ser criada onde descobertas e
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discussOes sejam combinadas. Somente ai a universidade estari em

condicOoes de exercer seu poder de "lideranca intelectual”™ no
avango e progresso da mente desta era. As idéias basicas do mundo
devem ser discutidas, c¢larificadas e alteradas sob a infludncia
de novas descobertas. A universidade pode recuperar.a iideranca
que possuiu a Universidade de Paris na Idade Média (Hutchins,
1936, 1950)., "A +tarefa de uma lideranca intelectual agora &
promover uma genuina comunhdo de mentes" {Hutchins, 1953a,
P.102). A nova época deve combinar descoberta e discussio.

A posicdo a conguistar pela universidade, hoje, é a
de ser realmente uma comunidade intelectual, na gual oS
intelectuais {especialistas, pesquisadores e preofessores)
reconhegam a importancia do entendimento miituo. A condici3oc de
éomunicagéo sendo restaurada na universidade, torna-a um Ccorpo
cooperative de pensadores e por isso, com possibilidade de
infiuenciar a mente de seu.tempo. Ela pode entdo realizar a
"Summa Dialética”, ﬁma soma das possibilidades de pensamento, dos
métodos de analisar, relatar e entender idéias com uma indicacgéoe
do real acordo e desacordo (1936a, 1953a). Hutchins esclarece que
pode nao ser possivel reconciliar as ideologias que agora dividem
o mundo, mas ndo & possivel falar se elas podem ou nio ser
conciliadas, até gue se tenha primeiro tentado tornia-las claras.

A idéia de universidade de Hutchins e a
manifestacac diversa do saber uno e niao a totalizagido sistemitica
do saber diverso. "Uma universidade é o lugar de todos os
lugares, o dominio de todos os principios fundamentais os quais

podem ser estabelecidos pelo pensamento racional. Um curso de

estudos universitarios, gstara preocupado primeireo com
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reconhecimento, aplicacdo e discussio de idéias e nio com eventos
correntes™ (1968a, p.30),.

A idéia de que a universidade & uma comunidade de
intelectuais é a idé€ia dominante na totalidade de suas obras. Ela
& concebida como um centro de pensamenﬁo independente e de
criticismo, no sentido de que:

- todos desejam e podem comunicar-se entre si.

- O objeto de trabalho & o pensamento conceitual, o
que ndc €& pensamento conceitual nio tem lugar
na universidade.

- a universidade ndo confunde seus propositos
intelectuais com a promog¢dc de atividades fisicas
e sociais. Ela ndo se opde A& recreacio ou i vida
social e deve mesmo ter um bom programa de

. ' atividades extraclasse. No entanto, estas nio
podem oéupar 0 lugar dagueles, |

—-b objetivo dos alunos na universidade & continuar
a educacao liberal do "college™, & participar da
grande conversagao que &€ a educacdo, & entender a
razido e o fundamento de uma Area profissicnal, &
dominar o conhecimento em um importante cCampo.

- os alunos que a fregfientam s3o os interessados e
qualificados para trabalhos independentes.

~ ndo se confunde com um centro de coleta de dados
ou informa¢des, ou um centro para treinos
técnicos. Nao & uma agéncia para a solucio dos

problemas imediatos da sociedade, Estudos
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independentes e reflex3o, constituem a principal
atividade dos estudantes e do corpo docente.

- @& universidade ndo & um centro de propaganda de
uma doutrina oficial, ndo & um meio de
doutrinacdo de seus jovens para uma certa visio
de mundo, nem se presta para ensinar e preservar
uma filosofia oficial. Ela & um centro de
discussdo de todas as doutrinas que tenham uma
reivindicacao, ou uma sustentagido para ser tomada
seriamente. Seu esforg¢o & trabalhar em direcio a
uma definicdo dos pontos reais de acordo e

desacordo entre elas, na esperanga de obter

claridade e na3o unanimidade. O objetivo nio &

accrdo, mas comunicacio; € unir homens de
diferentes atitudes, formagéo, praticas,
interesses e filosofias, promovendo uma

-compreensao mutua. Assim homens que acreditam que

sabem tudo, que ndo desejam aprender mais nada,

que nao querem discutir suas idéias, nem
contribuir na discussao geral, nao podem
pertencer a esse centro de pensamento

independente (Hutchins, 1953b).

- o fim 4ltimo da universidade & produzir um homem
que tenha condicoes de ser sabio, que realize a
sabedoria através do uso de sua razio e saiba
refletir sabiamente sobre suas experiéncias. £ um
homem treinado em criticismo.

~ a universidade embora esteja em constante contato
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com a vida da sociedade e constantemente busque
iluminar os problemas praticos gue seu povo
enfrenta, nunca perde a nocao de que sua tarefa
principal é intelectual, |

- a universidade, que & um centroc de pensamento

independente, ndo acredita que h& apenas um
método de resolugdo de problemas e que este &€ o
método cientifico. Ela distingue dois métodos de
avang¢ar o conhecimento -~ o método da discussic e
o método da descoberta e ambos devem ser
empregados nos campos para O0s quais s3o mais
apropriados. O método cientifico tem seus limites
€ nem tudo pode ser aprendido no laboratdrio.
Para o objetivo de obter conhecimento e alcancar

. ) a verdade, o método da discussic & o mais
adequado, ao passo que para o objetivo de obter
ﬁais dados e informacgdes, o mais conveniente & o
método cientifico.

Para Hutchins os grandes problemas da universidade
nio serfo resolvidos, nem esclarecidos enquanto perdurar a idéia
de multidiversidade de Kerr. Esses problemas serao equacionados
quando se houver estabelecido que o fim 4ltimo da universidade &
0 desenvolvimento do intelecto. Para ele a universidade & hoje
parcialmente muitas coisas. E parcialmente um curso colegial,
parcialmente um curso de educagdo geral, parcialmente um curso de
educacao especial, parcialmente uma instituiclo de pesquisa,

parcialmente uma instituicdo de servico de extensdo, Ela defende
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como importantes todas essas areas de agdo, o ~comc  © Sbvio
resultado falha em todas elas. A avaliacdo da universidade em
nossos dias é gque ela ndc forma o aluno em nenhum sentido
(Hutchins, 1936b). A universidade n&oc & vista como um centro
auténomo de pensamento buscande a verdade, porque & vista como o
ponto central do conhecimento industrial, dedicada ao poder, a
prosperidade e ao prestigio nacional (Hutchins, 1968a).

Para rebater este estad6 de coisas, Hutchins
apresenta na obra "The University of Utopia®™ = 1953, um plano
ideal para o desenvolvimento dé processc educacional. Os
primeiros dez anos de estudos que correspondem & escola elementar
na qual o aluno entraria com seis anos, o ensino seria devotado
principalmente para a leitura, escrita e cdlculo. As disciplinas
que necessitam de experiéncias para serem compreendidas, como
ciéncias sociais, nao seriam ensinadas para a crianga nesse
nivel. Sua mente seria ocupada primeiramente ccm conhecimentos
abstratos e os estudos como os de histdria, geografia e
literatura, seriam oferecidos a proporgac de sualcapacidade para
o entendimento. Estudaria a propria 1lingua e uma lingua
estrangeira, e tambem masica, arfes e as grandes literaturas do
mundo. Todo o© ensine seria conduzido através do método da
discussao, com o objetivo de fazer com gue o ensino fosse um
paradigma da grande conversag¢ao através da qual a aprendizagem
avan¢a e a democracia opera. Hutchins nao esclarece quais as
grandes literaturas apropriadas para as criangas. No fundo esse
esquema ndo € muito diferente doc utilizado no atual sistema
americano. Neste a escola elementar & desenvolvido em seis anos e

a "High School” em quatro anos. A diferenca estid no enfoque das
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técnicas de comunicagdo, leitura e escrita e na proposig¢ao de gque
esse curriculo deva ser preparatdrio e nunca terminal,

Com a idade de dezesseis anos (ou antes, se o aluno
apresenta as condig¢des necessarias) todos os alunos entrariam
para o "college", para continuarem e aprimorarem uma Educacio

(2)
Geral « 0O esforgo do "college" e o de fazer com gque os
estudantes dominem os fundamentos sobre os guais o conhecimento
deve estar baseado e tem como propOsito evitar a superficialidade
e a prematura especializacao. O curriculo do "college" deve ser
unificado para todes os alunos, bem como o da escola elementar.
Ndo haveria créditos a serem cumpridos.

O objetivo do "college" é o de uma formagio geral
basica, que poderia ser completada em mais ou menos dquatro anos
{dependendo do alune)., Pelo “college“ 0 alunc receberia o grau
de "Bachelor of Arts", representando um grau em educacic liberal.

Apds o ‘"college" os jovens poderiém seguir dois
caminhos. Poderiam ir para o mercado de trabalhe ou para a
universidade. O "college" poderia representar para muitos alunos
o fim da educacdao formal; no entanto, jJamais deveria ocorrer a um
aluno que sua educacaoc estd terminada; ao contrario, deve ele ter
claro gque sua aprendizagem deve continuar por toda sua vida (Em
ﬁtopia, descreve Hutchins, o pals foi dotado de centros de
educacao para adultos e jovens, onde as mais importantes questdes
praticas e tedricas sdo discutidas. O objetivo desses centros nio

& conferir prestigio social ou proporcionar treinos vocaciocnais,

(2)
A concepgac de educagao geral de Hutchins serd discutida na
sessdo seguinte,
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mas continuar o desenvolvimento intelectﬁal, a educacao liberal
.como um cidadac e como hemem (Hutchins, 1953b). Hutchins deseja
que os EUA também organizem esses centros para a continua
educag¢gio do jovem e do adulto).

A universidade seria para a formacldo profissional e
para os estudos avancados. Seria.exclusivamente residencial para
que pudesse proporcionar a possibilidade de uma continua
CONvVersagao. Nem todos os individuos entrériam para a
universidade, sb aqueleg que tivessem interesse intelectual e
mostrassem, através do “"college", que sido capazes de trabalhos
intelectuais, Para Hutchins a estrutural ideal de universidade
seria aguela composta somente por tr8s Faculdades: Metafigica,
Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais (o sistema departamental
seria eliminado). Essas tré8s categorias seriam estudadas por
todos o©s alunos em suas relacles umas com as outras. fnfase
'espécial poderia ser colocada em uma categoria, se ela fosse a
drea de interesse profissional do estudante. © estudante entio
desenvolveria um estudo durante mais ou menos tr8s anos em:
Metafisica - a ci@ncia dos primeiros principios, Ciéncias Sociais
- as ciéncias das relacgdes entre os homens, e Ciéncias Naturais -
as ciéncias do homem e da natureza. O procedimento seria sempre
dos primeiros principios para os Gltimos fatos (os quais fossem
significantes para o entendimento). O estude na universidade
estaria voltado principalmente para a reflexdo dos problemas
fundamentais da profissdoc. A universidade n3o daria treino
técnico, nem -faria resquisa de coleta de dados; estas seriam
desenvolvidas em institutos & parte, relacionadas com a

universidade, mas nao pertencentes a ela.
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A  espécie de pesquisa apropriada para a
universidade na concep¢do de Hutchins nfo seria na maiocria das
universidades atuais chamada de pesquisa. Se a pesquisa = ndo
envolve reflexdo (como ele acredita que ocorra com a maior parte
das pesquisas atuais) ela ndo teria lugar na universidade. No
entanto, se pesquisa é a reflex3o sobre problemas importantes,

ela €& wuma parte indispensdvel do trabalho universitarioc. "O

objetive da wuniversidade & certamente aumentar ¢ conhecimento
humano, mas ha uma diferenca entre conhecimento e informagio.
Conhecimento & a informacdo organizada" (Hutchins, 1953b, p.38).

Os ciehtistas e pesquisadores interessados somente
em coleta de dados, ou em desenvolvimento de missdes para a
indiistria ou o governoc, o estariam fazendo em institutos de
pesquisas planejadeos para esse fim. A relacao destes com a
universidade objetiva a continua comunicacio entre eles, para gue
a universidade possa auxilii-los na reflexfo mais profunda dos
dados obtidos e na teorizag¢d@o da pratica. A vuniversidade se
beneficiaria com os institutos em se mantendo a par das
necessidades da sociedade,

Na universidade todos os professores deveriam se
envolver-se com pesquisa; mas ha, segundo Hutchins, dois
significados para o termo: pesguisa no sentido de coleta de dados
pela propria coleta e armazenamento dos dados e pesguisa no
sentido do desenvolvimento, elaboracio e refinamento ou exatidio
~dos principios bem como a reunido e uso do material empirico para
auxiliar nesses procedimentos. Este ltimo tipo é a tarefa da

mais alta significdncia dos professores em relacio & pesquisa.
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Assim, a pesquisa que envolva coleta de.dados s6 tem lugar na
universidade se o objetivo for ilustrar ou confirmar principios
ou auxiliar em seus desenvolvimentos (Hutchins, 1936b, 1953b}.

As escolas profissionais das universidades
desapareciam como tals., A educac¢ado para as profissdes seriam
conduzidas nas trés faculdades cﬁmo grandes areas, Assim por
exemplo, advogados, administradores, diplomatar-se-iam na
Faculdade de Ciéncias Sociais. O conhecimento pratico para a
profissao especifica seria dado por um Instituto Técnico
planejado para 1isso. A familiaridade com as normas de uma
jurisdigdo particular, com métodos de fazer projetos de lei e
documentos legais e outras peculiaridades do mercado, seria
adquirido no Instituto Técnico. Os profissionais poderiam voltar
para esses institutos sempre que o desejassem.

Hutchins desejava, com esse esquema, resoclver o
‘dilema do anti~intelectualismo, do vecacionalismo e do
isolacionismo. Nele as disciplinas ndo s3o dadas separadamente,
elas sao unidas por um principio racional. Professores e alunos
estarido sempre buscando a verdade por ela propria. A educacgdo do
estudante serad tdo unificada quanto a prdpria universidade. O
dilema do isolacionisme, tanto na formagdo guanto nas pesquisas
desenveolvidas na universidade desapareceria, uma vez gue nao
haveria distingdo entre as disciplinas profissionais e as nio
profissionaig e uma vez gue o© objetivo para a busca do
conhecimento e seu avange & um objetivo comum - a busca da
verdade pelo seu proprioc bem. A base comum de formacio e o

objetivo comum da ac¢dic levaria 3 possibilidade de um trabalho

cooperativo em direc¢do ao bem comum {ou seja, o objetivo {ltimo
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da sociedade democritica), pois haveria todas as condigdes que
possibilitam a comunicac¢8o entre as diferentes especificidades
profissionais,

0] elemento de unidade do conhecimento .da
universidade de Hutchins €& a metafisica. A organizacio da
universidade baseada na Metafisica e a convicgao na existéncia de
uma ordem metafisica dos conhecimentos, gquase toma em Hutchins
matrizes teoldgicas, mas ele reconhece que a teologia n3o poderia
mais (como foi na Idade Média) prover os principios sobre os
quais organizar a universidade. Hutchins desejaria que
"futuramente a universidade pudesse ser transformada em uma
versdo contempordnea da Academia de Platdo. "Ser um centro de
pensamento independentes e de criticismo" (Hutchins, 1970, p.7).

A universidade deve ser (como & a Universidade de
Utopia) um paradigma ou protdtipo da repGblica de aprendizagem e
da repiblica politica mundial & qual se deve aspirar (Hutchins,

1953b).

EDUCACAC GERAL

Com a educacao geral, Hutchins intencicna
subordinar o ensino dos fatos ao ensino das idéias e principios.
Seu objetivo & o de permitir profundidade e amplitude de
conhecimento =} a concentragac nos problemas comuns que
universalmente s3o encontrados pelos homens em sociedade,

Hutchins lembra que o mundo possui uma tradicio

intelectual e que nds a vivemos de forma consciente ou nio. Nossa
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tradicdo € a greco~hebraica e nossa heranc¢a cultural a do mundo
ocidental. Nossa heranga cultural & a formada pela produgdo
literaria dos grandes pensadores do passado e & através do
conhecimento desta que se pode entender o presente -e
autenticamente avangar o conhecimento. E através do conhecimento
do passado, do gque ja foi pensado, gque se pode obter
originalidade (a tradig¢ao, para ele, antecede a originalidade},

Hutchins prople a educagdo geral contra o curriculo
eletivo. Quer, através desta, favorecer a unidade e a integracgao
das disciplinas, enfatizar o carater interdisciplinar dos campos
de conhecimento, combater a énfase na especializacio prematura e
a atomizacdo do conhecimento provocada pelo sistema eletivo,
Através da educacao geral intenciona oferecer um curriculo de
contefido intelectual capaz de educar todos os individuos como
cidaddos sem a preocupaclo vocacionalista, ou seja, uma educacgio
basica independente da atividade profissional qué os individuos
éxerceréo futuramente.,

O primeiro experimento de educagdo geral fci feito
por Alexander Meiklejohn na Universidade de Wisconsin,
organizando um cursc basico para os dois primeiros anos do
college" (Brubaker, 1968), Hutchins tomou um passo a mais,
reorganizande a integracao da "High School" com o "college" e
organizando wum curso basicc de guatro anos para todos os alunos.
A ambicao de Hutching era a de que esse grau fosse compulsédrio
para todos os individuos. Queria com a educagio geral, trabalhar
0s elementos comuns do ser humanc e educi-los para acoes

inteligentes.
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Propos uma educacdo geral baseado na nogio de que
ela €& a educacdo necessaria para todos, desde os que seguirao
cursos profissionals até os que terminarfio sua educacio formal
nesse nivel. Ela & uma educa¢do igualmente Util para um e outro.
0 sentido de utilidade que enfatiza é oposto ao sentido Qe
utilidades das doutrinas de educagdo corrente, gque procuram
direcionar o aluno para o mercado de trabalho, leva~lo a "ganhar
a vida", ajusta-lo ac meic ambiente e as necessidades imediatas
da sociedade. O sentido de utilidade gue expressa & a do cultivo
das virtudes intelectuais. As virtudes intelectuais sdo um bem em
si mesma, e um bem para o fim Gltimo da vida que & a felicidade.

A distdncia que hid entre uma e outra nocio de
utilidade, estéd na confusa determinacio de meios e fins.
Prosperidade, bens materiais, ajustamentos ac meio, nao sio bens
em si mesmos, eies _séo meios e ndo fins da vida humana. As
'virtudés intelectuais sdo habitos que resultam do treino do poder
intelectual. Um intelecto disciplinado & um intelecto capaz de
operar bem em qualguer campo ocupacicnal. Portanto, uma educagdo
gque consiste na cultivacdao das virtudes intelectuais & a mais
atil, quer o estudante prossiga para a universidade ou ni3o. Xesta
perspectiva, Hultchins estad retomando os mesmos pontos de Newman
quando este afirma que, sendo o intelecto uma excelente parte de
nos e seu cultivo tdo importante, ele deve ser 1til para o
individue e para todos ao seu redor. N3o € uma utilidade em um
sentide mecanico, mercantil e baixo, mas como um poder, wum
tesouro, um bem, uma béngdo, primeirc para o individuo e, através
dele, para toda a sociedade {(Newman, 1959),

Sendo o propdsito da educac¢io geral a cultivagio do
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intelecto, a busca da sabedoria, ela deseja trabalhar o que ha
de comum entre os homens, e se interessa por sua caracteristica
essencial. Por isso mesmo, & uma educaclo apropriada para todas
as épocas e todos os lugares. NAo se configura uma nocio de
educacao para um lugar ou tempo particular, Hutchins nio deixa de
considerar que a educac¢do possa em algum sentido, voltar-se para
particularidades locais, mas estas s@o vistas como pequenos
detalhes, Sua conviccdo na educacdo geral para todos & claramente
expressa neste guase silogismo: "Educag¢do implica ensino. Ensino
implica conhecimento. Conhecimento & verdade. A verdade & a mesma
em todo lugar. Logb educacio deve ser a mesma em todo lugar"”
(Hutchins, 1936b, p.66).

A Educacao Geral tem como nicleo o estudo dos
problemas permanentes, a reinterpretaciao das idéias basicas,
num - pProcesso de continua clarificacdo e refinamento de
proposicdes. Essas proposicdes podem nunca estar estabelecidas no
sentido em que estdo as verdades matemidticas. O objetivo do
estudo nao & o de transformar individuos em homens praticos, mas
a busca do conhecimento como um fim em si mesmo, o
estabelecimento de padrdes de criticismo, o esforco de distinguir
entre o que & duriavel e o que & evanescente, e a possibilidade de
exercer a verdadeira liberdade gue & a possibilidade de pensar
por si mesmo (Hutchins, 1968).

Hutchins entende que o estudo dos preoblemas
- permanentes podem ser apreendidos dos livros que através dos
séculos obtiveram a dimensdo dos cliassicos. Um clissico & um

livro que & contemporaneo em gualquer idade. Eles representam o
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pensamento de 1lideres aceitos como clissicos em todo tempo e
lugar e gque continuam a enriquecer o pensamento humano, pois sdo
vistos como‘autoridades morais e intelectuais. Eles cobrem cada
drea do conhecimento e contdm as idéias principais que té&m
direcionado a espécie humana. Eles permitem um modelo de
exceléncia e & nessa tradig¢io humanista universal que a educacgio
geral deve ter suas raizes. Exemplificando Hutchins diz que
SOcrates levanta questes que sdo tdo urgentes hoje, gquanto o
foram no tempo em que Platfo as escreveu. A Repiiblica de Platio &
basica para o entendimento da lei e igualmente importante para a
educagcdo do cidaddo. A Fisica de Aristdteles que se refere 3
mudanga e movimento na natureza, & fundamental para as ciéncias
naturais e para a medicina (Hutchins, 1936b). Resgatando o
conteldo intelectual da educacgdo, Hutchins nao intenciona
minimizar_a importancia das cidncias empiricas, mas coloci-las
em seu lugar apropriado e este & subordinado A& perspectiva
filosbfica, O estudo da tradicdo humana 43 ao aluno a
consciéncia de seu lugar no mundo e leva-o ao desejo de
contribuir para o aprimoramento social,

Hutchins deseja que o aluno inicie sua educagio
geral tdo cedo guanto sua maturidade o permita, Acredita que o
aluno no final do segundo ano da "High School" ji apresente essas
condi¢des., Assenta sua proposicio de educacio geral na conviccgio
de que os Jovens estdo interessados em grandes iddias e em
questoes fundamentais, ao lado do interesgse natural de ver esses
trabalhos embasando os problemas de hoje. A propésito da
atualidade dos Great Books, ele escreve: "aqueles que pensam que

0s Great Books sdoc esteréis, Aridos, distantes da vida real e
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desprovidos de interesse contemporineo, nunca leram estes livros
ou nao sabem como ensiﬁéhlos“ {(Hutchins, 1938, p.19)., Aos
criticos que afirmam ser os Great Books muito dificeis para os
nossos alunos, Hutchins lembra que muitos deles foram escritos
para pessoas comuns e nao para professores.
(3)
Na obra de introducaoc da série dos Great Books
(1952) Hutchins afirma querer as vozes da Grande Conversacio (que
€ o questionamento sobre as grandes causas) sendo ouvidas
novamente por todas as pessoas, porque acredita que elas possam
_ : : 4
auxilia~-los a aprender a viver melhor e diz: “Acreditamos( ! gue
progresso em educacdo depende da incorporacdo dessas idéias nc
mundo de hoje. Nao pensamos que estes livros resolverio todos os
nossos problemas, nem que sdo os Gnicos livros importantes para
serem lidos. Acreditamos, no entanto, gue eles possam lancgar
luzes em nossos problemas basicos porgue mostram_as origens de
nmuitas de nossas mais sérias dificuldades. Pensamos gque o
espirito que eles representam e o habito de mente que formam sio
mais necessidrios hoje do que o foram anteriormente™ (Hutchins,
1952, p.13).
Hutchins e seus colaboradores ndo recomendam c¢s
Great Books como uma panacéia para todos os males, mas os tomam
como um excelente instrumento de educagio e como base necessiria

para a capacidade de julgamento. Dizem por exemplo gque para

entender de inflagdo e ter uma opinifo mais acertada sobre o que

(3)
The Great Books Conversation € o livro introdutdrio da série
dos Great Books publicada pela Enciclopédia Britdnica em
1952, Ver relacao da série de 1livros no Anexo 2.

(4)

Hutchins se refere a ele e aos editores da série.
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pode e deve ser feito sobre ela, os Great Books nd3o podem
auxiliar, mas podem favorecer o domiﬁio de um conhecimento
histbrico, politico, moral, econdmico e auxiliar no habito de
mente que sdo necessarios para formar uma valido julgamento sobfe
essa gquestao. Podem auxiliar a saber quais as informacdes a
requerer e por isso ter melhores condig¢des de trabalhar a gquestio
(Hutchins, 1952}.

Quanto a lista de os Great Books serem apenas com
livros do mundo ocidental, Hutchins explica gue € porgue essa € a
nossa tradicgdoc e que ndc h& intencdo de depreciar os livros
orientais. Diz que guando for possivel colocar as duas tradicdes
juntas, teremos entdo uma lista dos Great Books do Mundo e afi

5
poderemos ter a total unidade do conhecimento da humanidade( ). A
lista apresentada pela série dos Great Books & tida por ele, como
uma -lista sujeita a erros de selegio, que deverd ser revisada &
luz do criticismo. “

O contefido dos livros deveria ser ensinado com
énfase nas idéias e ndo na gramatica e o método adotado deve ser
sempre o método socratico, Os Great Books sdo uma parte
importante do curriculo da educacio geral, uma outra parte deve
ser complementada pelas artes liberais - as artes de ler,
escrever, pensar e falar e calcular, Hutchins nao advoga o estudo
do Trivium e Quadrivium como adotados na Idade Média nem o estudo
das linguas classicas grego e latim.

Hutchins esclarece que quando reivindica educacao

(5}
Hutchins espera que alguém faga a série dos Great Books do
mundc oriental.
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liberal para todos, @& porque essa educagac nunca foi negada cOmO
a melhor, embora tenha sido sempre negada para muitos e oferecida
para poucos (Hutchins, 1953a). Nao deseja com isso que todos se
torhem grandes filosd6fos, historiadores, cientistas ou artistas,
mas gue todos saibam real e propriamente ler, escrever, calcular
e pensar por si mesmos sobre as questOes fundamentais da sua vida
e do seu tempo.

As artes liberais trabalham os dois atributos
bisicos do homem, a linguagem e a razac. A matemdtica lida com as
questdes da razdo e a linguagem & trabalhada pela gramatica,
16gica e retdrica. A Gramatica, que € a andlise cientifica da
lingua, analisa a natureza e a fungdo da ambigliidade dos
simbolos. Através dela & possivel o entendimento do papel da
ambiguidade nas metdforas da literatura imaginativa ou poética,
Serd entendido também, como a ambiguidade é controlada para fazer
os simbolos expressarem idéias claras para os propositos da
éxposigao intelectual. A Gramatica disciplina a mente e
desenvolve a faculdade ldgica.

A Ldgica & a condigdo técnica sob a qual a razao &
rigorosamente demonstrada. Estd preocupada com a identificacao de
termos, proposigdes e silogismos. Ela examina as bases das
definicbes, a validade e a ordem das proposigdes e a organizacao
dos conjuntos de proposigdes dentro de uma exposicioc. As andlises
da gramidtica e da 18gica nao sdo dependentes uma das outras, mas
sdo complementares.

A retdrica & a instrucdo na elogfiéncia ou estudo
das figuras do discurso. Trata da composigac como um todo e

distingue a composicdo retdrica da composigao pratica e da
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composi¢do poética. Na categoria tedrica ou intelectual ela faz a
digtincao de histdria e ciéncia.

Quando as artes liberais (gramitica, retdrica,
logica e matematica) sdo mal ensinadas, o resultado & uma
educacao pobre (Hutchins, 1937b). Hutchins acredita que, se o
objetivo da educagao € preparar para acgdes inteligentes, o
curriculo proposto, baseado nas artes liberais e na tradicgio

intelectual do mundec ocidental, é_o necessario.

ESPECIALIZACAQ

A questdo da especializagio & muito discutida por
Hutchins. Para ele, a organizagao da universidade em
departamentos tem feito muito para obstruir o entendimento como
“um éodo. Eles tem quasé que se tornnado uma espécie de associagio
ou corporagac. 0s departamentos tendem a transformar 035
professores em especialistas., Como especialistas os professcres
procuram conhecer a area de sua especializacio em profundidade
cada vez mais intensa, deixando de lado a preccupaciao com © todo;
Quanto mais "cientifico" se tornam seus membros, mais reconhecido
e "produtivo" se torna o departamento. Os especialistas dos
varios departamentos ndo sd sdo incapazes de se entenderem como
procuram manter um mito em suas especializacOes. A compreensac
matua nic tem sido tomada em crédito, ao contrario, as
especializagaes.tém se multiplicado. Cada nova descoberta produz

inGmeros novos especialistas e novas linhas de investigagoes. O

progresso cientifico mostra gque n3o haverd limites para essa
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‘multiplicacao.

Hutchins observa gue, embora o continuo progresso
das ciencias naturais e do avango das tecnologias sejan
necessarios e desejaveis, este fator ndo pode confundir o
proposito da educagido. O propdosito da educagdo ndo & dar ao aluno
um conhecimento cada vez mais detalhado do mundo, mas faze-1lo

entender ¢ mundo € a si mesmo. A reveréncia gue as ciéncias

naturais ¢ém inspirado & em grande parte a résponsével pelo
constante estreitamento da educacio gue a especializacgiao tem
causado nas ﬁlﬁimas décadas (Hutchins, 1953b}. Os professores,
tornando-se especializados, ndo sabem ensinar a compreens3o do
todo para seus alunos. Por outro lado, em uma sociedade
capitalista a preocupacao primeira do sistema educacional &
treinar os jovens em uma ocupagao que lhe proporcione um meio de
. ganhar a vida. Como as ocupag¢des na época atual se multiplicam
vertiginosamente, a educacdo estd constantemente tendo gue
organizar mnoves cursos para respondere a essas necessidades.
Esses cursos sao preparados na maioria das vezes com carater
utilitarista e pouco tem a ver com conhecimento e com conteido
intelectual. Na perspectiva de Hutchins, se ndc ha contetdo
intelectual nac ha porque pertencer a educagao formal, O treino
necessdrio, pode ser dado pela prdpria atividade ocupacional apdés
o individuo ter recebido a formacio basica, Hutchins lista varios
cursos gque estavam sendo oferecidos pelo sistema educacional
americano e que para ele, eram indignos de estarem alocados nos

"colleges" - "cursos de porteiros no “"Teacher College" de

Columbia; cCurso de palhac¢o de circo mna. ."Florida State
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University", curso de esteticista no “?asadena City College",
éurso de instrutor de auto escola na "University of California "
(Hutchins, 1953, p.32),

Se, no entanto, a ocupacdo tem um conteado
intelectual, mas que ndo pertence a ela mesma e sim a outras
dreas, esse contelido deve ser obtido, no instituto que tem como
énfase esse contelido intelectual. Por exemplo: jornalismo nioc tem
seu proprio conte@do intelectual. £ uma ocupacio que precisa
obter o© conte@do intelectual em varias outras A&reas. A mesma
situacdo acontece com o curso de professores. Ensinar ndo & em si
mesmo uma disciplina. £ uma atividade pratica, um meio pelo qual
o0 conteido de disciplinas é comunicado. Educacio & uma disciplina
dependente de outras disciplinas. A filosofia da educacgio &
meramente wuma filosofia moral e politica, a psicologia da
educacdo & uma psicologia da aprendizagem., A preparacioc de um bom
'proéessor deve ser: uma boa educacgao liberal, mais um substancial
conhecimento da disciplina que vai lecionar e a pratica em ensino
sob supervisao.

A universidade dificilmente estara em condigdes de
ensinar as peculiaridades do mercado de trabalho, e na propoSigéb
de Hutchins, nao deve fazer esforgo para tal. Primeiro, a
universidade ndo tem condicles de se manter atualizada com os
mais recentes equipamentos, e mesmo se o tivesse, esse nao & sen
propbsito principal, Seu propdsito & ser uma comunidade que pensa
sobre as mais fundamentais guestOes intelectuais e & a {nica
instituicgao qﬁe tem esse propdsito na sociedade. Segundc, os
professores nado estio engajados na rotina didria das ocupagdes e

assim ficam defasadas dos 0ltimos procedimentos. Mesmo se
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estivessem exercendo conjuntamente a pratica, nﬁo. poderiam
dominar a gama de diferentes procedimentos peculiares a cada
empresa. Por outro lado um professor preocupado com as demandas
da ocupacdo, teria sua mente voltada para isso (se ele quér
desempenhar bem sua fungao) e ndo teria tempo para ser um bom
professor.

As universidades portanto devem, do ponto de vista
de Hutchins, limitar suas escolas profissionais para as
disciplinas que tenham contefido intelectual em si mesmas. Embora
a sociedade requeira especialistas, estes para o proprioc bem da
éociedade e deles mesmos, devem ser capazes de entrosamentos e de
compreensdo mitua e ndo se isolar em casulos préprios. Hutchins
adverte que "ndo devemos nos impressionar com a objecio de que ha
tanto para se conhecer que ninguém pode conhecer mais do que um
fragmento de um pequenc campo" {Hutchins, 1953b, p.46). Para ele,
o de dque cada ser humano realmente precisa & .compreender as
idéias fundamentais e a habilidade para se comunicar uns com
outros, além do conhecimento do seu campo profissional.

Com essas referéncias Hutchins deseja que a
universidade se ocupe do estudo profissional, tratandc as suas
proposicdes fundamentais e seus principios gerais, e deixe de se
preocupar com a pratica (que é a preocupagio com o especifico e
com a rotina) na qual vé o perigo da super-especializacic e a

ameaga da desintegra¢ac do conhecimento.
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AUTONOMIA E LIBERDADE ACADEMICA

Hutchins lembra gque as universidades medievais
tinham autonomia porqué se mantinham independentes do lugar em
que estavam sediadas. Como eram constituidas de uma corporacgao de
alunos que queriam aprender e professores que queriam ensinar,
ndo tinham muito problema em se mudarem de um lugar para o outro
guando pressdes de gualquer espécie ameacavam sua autcnomia. Elas
nao se viam como servas nem da Igreja, nem do Estado, muito
embora varios .de seus alunos se tornassem lideres das Igrejas e
do Estado. As universidades medievais mantinham suas
independéncias e nao se colocavam como objetivos produzir tais
lideres.

A universidade moderna perde sua independéncia
gquando se vé obrigada a justificar-sé em termo de beneficios para
a comunidade em que esta inéerida. A autonomia da universidade
esta relacionada com o propdsito de sua criag¢do. A universidade
que & criada para servir aos propdsitos do Estadé, ou aos grupos
religiosos, ou guaisquer outros dgrupos, naturalmente sera
dominada e administrada pelos représentantes da instituig¢ao que a
estabeleceu, Esses representantes nac s0 administram com suas
préprias normas, como também procuram controlar o© pensamento
geral da universidade. Quando os elementos da universidade,
buscam uma maior liberdade de pensamento ou uma maior autonomia
na administrac¢do, si3o normalmente dispensados.

2 liberdade da universidade moderna emn ama
sociedade democratica estd baseada na suposicao de que as

socledades precisam de centros de pensamento independentes e de
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criticismo para ¢ seu progresso e mesmo para a sua sobrevivéncia.
A liberdade académica significa que a independéncia de pensamento
& tdo importante para a sociedade, que um intelectual nio pode
ser punido oun reprimido por possuir pontos de vista diferentes
daqueles que possuem os que mantém financeiramente a universidade
(Hutchins, 1936b}.

Para Hutchins, se o objetivo da universidade & a
doutrinacdo do jovem, a doutrina do "ajustamento para o ambiente”
e a M"doutrina das necessidades imediatas" se tornam a base
fundamental da pedagogia, pois elas defendem que a sociedade
necessita maig imediatamente de cidadaos que tenhan sido
doutrinados com a opinido corrente. Elas véem a universidade como
lugar onde os jovens sao familiarizados com a ideologia reinante
e onde as atividades mais imediatamente iteis sdo desenvolvidas
(Hutchins, 1953b).

Uma universidade que tem clarc como propdsito ser
um centro inteléctual e gque estabeleca uma tradicdo gque sustente
esse conceito, terd sua autonomia garantida por suas proprias
normas e liberdade académica para seus professores.

Hutchins admite que a decisdo sobre a verba para a
universidade (quando ela vem de fontes externas) seja feita por
critérios externos a ela, mas a determinacdo do que fazer com a
verba dentro da propria universidade & uma decisdc {nica e
exclusivamente dela,

Autonomia e liberdade académica andam juntas. Nas
universidades devotadas para transmitir certas visdes de verdade

e mundo, a liberdade académica & determinada dentro de uma
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especifica estrutura de referéncia. Ja nas universidades que
objetivam a investigag¢ao e a descoberta da verdade, a libexdade
€ a propria estrutura de referéncia. A distdncia entre essas duas
nogoes de liberdade académica estd na transig@o de uma postura de
instrugao dogmatica para a de cultivacao do pensamento livre,

"Liberdade Académica.é uma garantia de que teremos
os melhores resultados em educagio e pesquisa se deixarmos sua
direcao para os educadores"” (Hutchins, 1936b). Sem liberdade
académica uma universidade cessa de ser universidade para ser
outra coisa como um partide politico {Hutchins, 1968}.

A capacidade de uma universidade atrair bons
intelectuais estad em uma dupla dependéncia, a dos bons salarios,
das facilidades para o trabalho como bibliotecas, laboratodorios,
ambiente e a da liberdade academica que eles ter3o. Hutchins
assume gue nenhum professor competente tornaria sua classe em um
centro de propaganda, objetivando doutrinar estudantes, Primeiro
um professor competente estid interessado na verdade e a verdade &
buscada através da discussdoc dos diferentes pontos de vista.
Segundo, o objetivo de um professor competente para a educacZo é
educar seus alunos para pensarem por si mesmos, para Serem
autonomos e livres. Um professor competente utiliza-se do método
da discussao e discussdo envolve todas as partes de uma questdo e
todos os pontos de vista. Radicalismo € a falta de discussio gque
& o resultado da falta de liberdade. Hutchins argumenta que uma
sociedade de homens livres depende de um diadlogo aberto, da
expressao de diferentes opinides (Hutchins, 1968),.

Em relag3c & Guerra Fria, Hutchins expde que a

preccupac¢ao naoc deveria ser se o professor € comunista ou n3o,
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mas se ele & um professor competente, pois,‘sendo'competente, ele
nao procurara doutrinar seus alunos com propaganda comunista. No
entanto, como c¢idadio cada professor pode sustentar e professar
qualquer ponto de vista politico, econdmico e religioso
(Hutchins, 195%).

Em wuma sociedade livre o principio da 1liberdade
académica & analogo ao principio da "livre expressao"., Onde a
liberdade académica & abolida, & também abolida a liberdade de
expfess&o da imprensa, & liberdade da religiado, do discurso
politico etc. A sociedade passa de democratica para totalitaria e
a humanidade toda sofre uma perda severa - a perda da busca da
sabedoria e da luz (Hutchins, 1943a).

A convicgdo de Hutchins de que a gquestac da
liberdade académica & uma questio de propdosito estid bastante

clara nesta colocacgao

"se a sociedade acredita que pensamento
independente e criticismo sdoc essenciais para o seu
progresso, se ela concebe que as universidades sao
centros para tais criticismos e que todo o sistema
educacional esta objetivado primeiramente opara
preparar o cidaddc para pensar por si mesmo, entdo
a liberdade académica nao serad um problema, sera um
fato" {(Hutchins, 1955, p.78).

0O PROJETO DE HUTCEINS PARA A UNIVERSIDADE DE CHICAGO
E SUA IMPLEMENTACAC (1929-1551)

Hutchins assumiu a Reitoria da Universidade de

Chicago, sucedendo o Dr, Max Mason, que em sua administracac ja
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procurou instituir algumas alteracdes na universidade, Uma delas
foi a inclusfo da necessidade dos calouros cursarem artes,
literatura e ciéncias antes de seguirem o) cCurso
profissionalizante. Também instituiu uma comissdao para analisar a
conveniéncia do sistema de créditos. Em 1928, ano anterior a
administracio de Hutchins, o relatdrio da Comissao propunha a
eliminacao do sistema de oréditos e sua substituicdc por "exames
compreensivos" (ou gerais).

Em 1929, quando aséumiu; Hutchins ampliou o Plano
de Reformulacio d&a universidade, o qual ficou conhecido ceomo
"Hutchins Plan" e teve a duracac de quase uma geracgao.,

0 objetivo fundamental desse plano fol o de
eliminar o vocacionalismo, 0 anti-intelectualismo e a
especializagdo no ensino e na pesquisa ao nivel de graduacgio e
restabelecer o ensino superior na sua concepgac de educacgio
Igeral. Ao longo dos anos o plano foi considerado pela critica,
como o mais abrangente experimento em educacdo geral na histdoria
da educacfo superior americana, e o exemplo de esforco pratico em
separar a educacao geral da educagao especializada (Stein, 1971)f

Hutchins, no entanto, nado se apresenta como  um
inovador e lembra que essa id&ia j& havia sido sustentada pelo
primeiro Reitor da Universidade de Chicago em 1892 e gue o
conceito de que a educagao especializada deveria ser precedida
pela educagido geral ja era corrente no século XIX,.

Hutchins ndo se concebia como um administrador
apenas; desejou ser também um elaborador de politica educacional.
Para ele, a especifica responsabilidade de um reitor & descobrir,

clarificar e definir os fins de uma universidade ou seus
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propdsitos {(1950b).

Em uma época de intensa concentracao em
especializacdo, Hutchins insiste em que o que o aluno deve caber
fazer uma leitura critica de sua realidade, pensar
independentemente e encarar com maturidade as controvérsias de
seu tempo. Em 1930, por ocasifo da reorganizacdo da universidade
faz uma descrigdo do que seria um programa de educagac geral,

Esclarece, no entanto, que prefereria usar o termo educacio

liberal - "eu prefiro usar o termo educacao liberal, mas parece
que ele & tido hoje como muito controvertide" (Hutchins, 1938,
p.19).

Hutchins iniciou sua administragic por ocasific da
grande depressdo. A despeito das catistrofes econdmicas e dos
cortes em gastos educacionais, proclama que todos os individuos
~deveriam receber educacao geral, tanto os que se_interessavam em
continuar seus estudos universitarios como agueles que n3o.

Péra ele, as 1instituicbes de ensino americanas
poderiam cumprir melhor sua funcao, se a preocupacio do "college™
fosse a educacdo bisica e a da universidade a de formagio
profissional e o avan¢e do conhecimento; se o "college™
desenvolvesse a tarefa de transmitir conhecimentos e a
universidade a de adicionar conhecimentos.

O planc de reestruturag¢dc atingiu a universidade em
pontos fundamentais: na organizagdo estrutural, no objetivo
bésico, na composig¢do do curriculo, na metodologia de ensino e no
sistema de avaliagd3o. Uma nova composicdo dos outros graus de

ensino foi também apresentada e a inter-relacio destes,
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principalmente da "High School™ (o equivalente ao nosso 2o. grau)
com © "“college" (Faculdade de Ciéncias e Letras a nivel de
graduagac} foi implementada.

Hutchins deixa claro no artigo "The Chicage Plan"
(1933) gue nenhuma das alteragOes & revoluciondria ou altamente
original e que nao ha a intengao de tentar algo novo, meramente
por ser novo. As alteracdes se caracterizam como "experimentais"
pelo fato de que o sucesso naoc & garantido. Lembra que as medidas
tomadas sdo as aceitas e recomendadas pelo Conselho de Curadores
da universidade. O© plano representa o consenso da maioria dos
integrantes da universidade. Nao reputa o novo plano ccmo o
melhor, mas afirma ser ele uma prova de que em tempos dJdificeis
(como aquele}, em que os recursos para educagido s3c os primeiros
a escassear e os ultimos a serem recolocados, & possivel
direcionar alguma atengdo para o que &€ a tarefa de todos:
melﬁorar a educacao e desenvolver um programa de educacdo para a
totalidade dos jovens (Hutchins, 1968).

A universidade passou a ter uma ‘organizagéb em
"college" (graduagac) e divisdes: O "college" com o objetivo de
educacdo geral e as divisSes o de estudos avancados, pesquisas e
o conferimento de graus académicos {mestrado, doutorado). Aas
divisoes compreendiam 4 &reas: c¢iéncias bioldgicas, cidncias
fi’.slicas, ciéncias sociais e humanidades.,

Para a execugao do plano de educagdo geral, grandes
dificuldades foram encontradas. A preparacao dos professores para
ensinar foi a principal. O enfoque da educagao geral trouxe a
compreensdo de que o seu desenvolvimento ndc era possivel numa

organizacao de responsabilidades divididas e que o seu ensino era

149



para a unidade e entendimento.

Sua proposta de uma graduacdo baseada em educagao
geral para todos os jovens era vista como bastante democratica. A
defesa, porém, de que s& os que demonstrassem interesses
cientificos, eruditos ou escolasticos e que fossem capacitados
para trabalhos intelectuais mais intensos deveriam continuar para
a universidade, era atacada como uma proposta extremamente
elitista. Hutchins se defendia afirmando que sua elite era
intelectual e.néo financeira,

Na sua concepgao ¢ conferimento de um  grau
académico deveria estar relacionade ao programa de estudos
executado e nio aos anos de escolarizacdo, isto &, nao deveria
ser estabelecido gue o grau deva ser feito em um niamero de anos
determinado e a educacdo adaptada a esse numero, pois nesse caso,
o grau na verdade nao & dado pela realizacao da educagao, nas
pela realizagao dos anos.

Fundamentado na afirmacdo de que o propdsito da
educaciac & mais importante do que o tempo que se passa nela,
Hutchins critica a organizacaoc do sistema educacional que & de
seis anos para a escola elementar, quatro anos para & "High
School" (equivalente ao 20. grau} e quatro anos de "college",
Propoe uma organizagao nao descrita em termos de tempo, mas
definida em termos de propdsitos e contefdos.

Hutchins propSe uma interdependéncia entre os
niveis e uma extensdo da educacdo até o certificado de B.A.
(Bachelor of Arts), gue deveria ser conferido em reconhecimento a

uma educagio geral. Propds que os primeiros anos de educagao
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elementar fossem devotados ao ensino das técnicas de comunicagao,
leitura, escrita, matematica, histdéria, geografia, 1lingua
estrangeira, ciéncia, arte e misica. Disciplinas que nio pudessem
ser entendidas sem experiéncias, ndo deveriam ser ensinédas ate
que as criancas adquirissem a experiéncia necessiaria, Apds essa
educacdo preparatdria, os alunos seguiriam um curso de educacdo
geral. Iniciariam este, com mais ou menos dezesseis anos e, para
muitos, seria um grau terminal, Hutchins insiste em que somente
05 que apresentassem condigdes intelectuais & que deveriam entrar
na universidade., Proclamava que a selecldo para a universidade
deveria ser baseada na capacidade intelectual e no desejo
individual de prosseguir no desenvolvimento avancgado do
conhecimento conceitual, e dos principios metafisicos de mundo
natural e social.

A educagdo geral, no seu entendimento, deveria

absorver a atencao do estudante entre as idades de dezesseis e

vinte e dois anos, pois acredita que um aluno normal "possa
completar wum programa de educacao geral em 4 anos" {(Hutchins,

1936, p.18). O programa estabelecido & rigoroso e uniforme para
todos os estudantes. Os alunos podem graduar-se antes ou depois
desse tempo, dependendo unicamente de si mesmos. Hutchins
constata que a maioria dos estudantes universitarios 530
deficientes na habilidade de ler, escrever, falar e pensar.
Observa que nada revela mais claramente a apatia e a negligencia
dos cursos de graduacao do gue o baixo nimerc de bons 1livros
lidos pelos alunos e a ausdncia nos curriculos das disciplinas
que favorecem o entendimento da tradicgdo intelectual.

Segundo ele, a parte mais dificil que enfrentou,

151



foi a de definir um programa inteligente e defensavel para uma
educacio geral, pois o sistema educacional americano ainda nao
havia trabalhado uma educacdo liberal e, portanto, nao tinha
ainda programacdoc estabelecida. O grande problema que Hutchins vé
nos curriculos convenciocnais &€ que sao desenvolvidos baseados no
pressuposto de que a educacao do estudante termina quando ele se
gradua. Isso leva ao esforc¢o de construir um curriculo gue cubra
todas as '"necessidades" e toda a educagéo’de que ele precisara, O
objetivo do "college" que propde, & preparar o educando para uma
continua aprendizagem. Considera que, embora a preocupagao de
hoje seja um curriéulo exaustivo, a educagao de nossos dias
procura ser a mais facil, a mais leve, a mais motivante e se
assenta na suposicdo de que tudo o que & abstrato e tedrico &
dificil (Hutchins, 1936a). O jovem por sua vez nao deve confundir
estudo com lazer e deve estar ciente de que © estudo & um
trabalho arduo.

Hﬁtchins reconhece a extrema importancia do
elemento interesse na educacido, destacando que o jovem sO aprende
guando estd envolvido e interessado. O professor pode apenas
orientar a aprendizagem, mas sem envolvimento e interesse nao ha
aprendizagem. A arte de ensinar esta em interessar os estudantes
em coisas que espontaneamente nao estariam interessados em
aprender.

Hutchins eliminou o sistema de  créditos da
"Universidade de Chicago. Em seu lugar instituiu exames gerais {ou
compreensivos) gque eram solicitados pelos aluncos quando se

sentissem preparados para eles. Os alunos podiam assim seguir
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seus proprios ritmos, Os exames eram feitos por uma banca
examinadora composta por elementos externos & universidade. Isto
permitia aos alunos e professores maior liberdade de
relacionamento e entrosamento nas questdes intelectuais. Os
exames eram oferecidos trés ou quatro vezes ao ano, conforme o
nimero de solicitag¢des. Os alunos podiam repeti-los varias vezes.
Para recebe o B. A, o aluno deveria passam em sete exames gerais.
Neles os alunos ndo precisavam satisfazer a nenhum professor mas
expressar-se por si mesmos com clareza e precisio.

Com o sistema eletivo abolido da Universidade de
Chicago, o© programa de curso passou a ser uno e determinado por
profissionais da educagao. Cada curso que fazia parte do
curriculo era discutido por todo ¢ grupo de professores. Os
cursos eram determinados com o objetivo de introduzir o estudante
no mundo das idéias e 0 esforgo era o de levar o alunc a dominar
os fundamentos sobre os.quais.o conhecimento deve estar baseado.

Hutchins acredita que o sistema eletivo significa
para o aluno que a educacao esta para servir aos éeus interesses
€ dque o0s cursos devem ser montados para satisfazé-los. Para o
professor o sistema eletivo representa a condicdo de oferecer
cursos de acordo com sua disposicac. Em um e outro caso, a
liberdade € usada como um fim em si mesma. O aluno se defronta,
ent3o, com uma enorme miscelidnea de cursos todos tomados como de
real importancia para sua formacdo.

Os jogos intercolegiais foram também abolidos, para
criar uma atmosfera mais intelectual do que esportiva. Hutchins
nio queria com isso diminuir a importdncia dos exercicios

fisicos para a salide, nem depreciar os jogos como recreacio.
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Apenas nao querié ver o propdsito da universidade confundidoe nos
seus fins.

Com a reestruturacao, foi facultada aos alunos a
assisténcia as aulas e aos encontros semanais. O professor naq
exercia mais controle sobre a presenca dos alunos.

Quanto ao método de ensino, Hutchins considera que
discussao, discurso, dialogo, critica e questionamento,
constituem o0s melos essenciais e os verdadeiros metodos de
instrugdo. O método apropriado para o entendimento é a maiéutica
socridtica, Para ele, SoOcrates permanece ainda como o modelo de
professor, porque pfocura trazer o conhecimento 3 mente de seu
interlocutor. "SOcrates colhia opinides, levantava questdes,
clarificava termos e idéias., Tudo o que era requerido aos que
tomavam parte nessa "conversa" era que tentassem pensar e
entender uns aos outres, - Eles ndo tinham que concordar com
Socrates nem antes, nem depeis. Se houvesse alguma concordancia
era baseada apenas na livre convicg¢do" (Hutchins, 1967, p.322).
Da mesma forma os professores devem trabalhar juntoc aos alunos
para trazé-los a uma resposta racional as questOes feitas a eles.,

Em resumo, as principais alterac¢des provocadas pelo
novo Plano da Universidade de Chicago foram:

1} abolicao total da fase vocacionalista.

2) organizacac da universidade em "college" e

divisdes.

3) organizagdo do "college" fundamentada na

educacao geral.

4) a nova composigao da educagao geral baseada nas
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5)

6)

7)

8}

9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

artes liberais e nos Great Books.
entrada dos alunos no "college" a partir do
segundo ano do 2o0. Grau, ou seja, a incorporacao
dos dois Gltimos anos da "High School" aos dois
primeiros do "college".
respeito ao ritmo proprio de aprendizagem de
cada aluno.,
desenvolvimento do programa de educacdo geral em
mais ou menos quatro anos.
o grau de B, A, para educagao geral,
abolicdc dos cursos eletivos e do sistema de
créditos.
curriculo unificado.
adocdo de exames gerais ou compreensivos,
abolicao da obrigatoriedade de assisténcis Aas
aulas.
eﬁtingao dos jogos intercolegiais.
adogdo do método socritico de ensino.
instituicgac de escolas ou institutos
profissionais apds o "college" com mais ou
menos trés anos de duracao.
institutos de pesquisa pritica e de treino
técnico a parte da universidade.
constituigéo do corpo docente voltada para o
ensino e pesquisa basica.,
interdisciplinaridade e cooperacao entre os
campos de conhecimento.

proposigao do novo plano favoreceu uma
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consciéncia a propria universidade quanto & sua responsabilidade
como um todo, na preparacao de professores. Usualmente essa
preparacgao era delegada & Escola de Educacgao, o gue resultava em
uma diminuicao da respensabilidade de todos os outrﬁs
departamentos e num impedimento do Departamento de Educacac de
se voltar para o seu proprio campo - a ciéncia da educacio.
Através do reconhecimento que a educacao de professor & um dever
de toda a universidade, foi abolida a Escola de Educagac e criadoe
um Comité Universitario para a Preparacao de Professores,
composto de representantes de tcdas as Divisdes e Escolas. ©
objetivo nao era mais o de treinar professores mas o de estudar a
educacdo. O programa do curso limitou os elementos vocacionais
para os limites solicitados por lei. A administracao comum e o
propdsito comum resultaram em uma unido para o bem do estudante e
dos -departamentos entre si. O departamento de educag¢ao tornou-se
parte da Divis3o de Ciéncias Sociais.

Déll (1978), um ex-alunc de Chicago por ocasiio da
reestruturacac dos departamentos nas quatro divisOes diz gque ela
"forcou uma confrontacdc de disciplinas e o didlogo entre
professores e alunos era especialmente intenso. Estavamos todos
expostos para as mesmas idéias no curso de educagdo geral.
Naturalmente diferentes interpreta¢des existiam. O debate era
desenvolvido dentro de fraternidade e se prolongavam onde guer
gque 0s alunos estivessem: bibliotecas, clube académico, disco-
clube, area residencial. A raz3o da continuidade & que falavamos
uma mesma linguagem" {p.51}.

Sayvetz (1978), outre ex-aluno, relata que o
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interesse dos alunos pelas leituras, discussdes e assisténcia as
conferéncias era imenso. "Os alunos de Chicago ja& estavam sendo
conhecidos como os alunos que, em conversagoes diarias, discutiam
Platdo, Aristdteles, Lucrécious, Lavoisier, Adam Smith, Karl
Marx" (p.4). Testemunha, também, que alunos excepcionalmente
capazes eram atraidos para a uniﬁersidade, por causa do Novo
Plano,

Cramer (1978) comenta a lideranga e o talento de
Hutchins como administrador e condutor de um currlculo de artes
liberais integrado e genuino e diz: "Os encontros semanais
aconteciam em wum ambiente de coleguismo, generosidade, e
vitalidade, completamente diferente da pressao académica exercida
por outros cursos” (p.l1l0). Pra ele os cursos multidimensionais
levavam um grupo de intelectuais a trabalharem nog¢gdes, fatos,
habilidade, misica, histdria, filosofia, 16gica, retdrica e
‘outros campos da literatura ao lado do campo da especialidade

escolhida.

LIBERDADE ACADEMICA E LIBERDADE DE EXPRESSAO NA UNIVERSIDADE DE

CHICAGO

Hutchins lutou com coragem e determinac¢ao na defesa
da liberdade de expressdo dentro da vida académica e na sociedade
como um todo e empreendeun grande esforgo em fazer as pesscas

pensarem como ele.
Durante seu periodo na Universidade de Chicago,

Hutchings favoreceu um grande pluralismo. Grupos minoritarios
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pertenceram a ela tantc como membro como estudante. Assegurave
gue muitos jovens_eram impedidos de uma educacio superior por
barreiras econdmicas, religiosas, ou raciais, e procurou fazer
com gque estas nao fossem o empecilho para o desenvolvimente
inteleﬁtual desses Jjovens, Dizia serem as barreiras raciais
(judeus, negros) indefensaveis e as religiosas e econfmicas
indesculpaveis. |

Ao longo do seu periodo foi, por diversas vezes,
acusado por outras universidades por aceitar professores
comunistas e conduzir atividades subversivas. Respondia & todas
com determina¢ao fundamentada na defesa da absoluta e conpleta
liberdade de pensamento da necessidade de criticismo. Considerava
que a politica de repress3o de idéias nio podia dar bons
resultados. A alternativa contra essa tendéncia era 0 caminho da
educagao dialogada, da aprendizagem genuina e da crencz nos
principios e praticas da democracia .

Acreditava que a preocupacio dé uma universidade
ndo deveria ser se o professor & comunista, mas se ele &
competente. Um professor competente sabe bem a sua matéria & suas
responsabilidades, Um profesor verdadeiro (como Socrates) procura
encorajar seus alunos a usar sua inteligéncia e a alcancar suas
conclusCes. Se um professor procura doutrinar seaus alunos, &
porque ele & incompetente. Professores incompetentes niao devenm
ter lugar num centro de desenvolvimento intelectua_lr €. numa
"comunidade" intelectual.

Hutchins foi um democrata na sua administracio.
Exigia apenas duas coisas de seus professores: inteligéncia e

coragem. Nao se importava com credos ou raga, sOmente com a
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capacidade intelectual, Dizia n3o ter dividas gque o© probleha
atual da liberdade académica era o resultado da guerra fria e o
pdnico desta. Parafraseando Chafee dizia: "Liberdade de discurso
pertence ao povo que € livre do medo" (1957, p.79).

Via que a liberdade académica de nossos dias,
oscila porque ha um medo grande das idéias. £ uma falsa liberdade
académica, dada de acordo com alguns propdsitos estabelecidos por
critérios outros que n3o o da independéncia do pensar e agir.
Dizia "onde se pode encontar a maior liberdade de expressao, pode
se encontrar uma sociedade superior" (Hutchins, 1957, p.77).

Hutchins praticava o que pregava e colccava. "Se
algum professor quer mostrar, como alguns dos meus colegas 0
querem, que a lei da contradigdo tem sido revogada pelos avangos
da moderna sociedade cientifica, eu o encorajaria" (1951, p.98}.

- ) Desde o comego de sua gestdo, procurou defender ac
lado da liberdade académica, bons saldrios para dé professores.
Mesmo a crise ebonamica por que passava a sociedade americana,
demovia-o de seu argumento de gue ndo era abaixando o "status® do
professor, nem reduzindo seu saldrio, nem cortando as verbas da
educagdo que se contornaria a crise. Advogava que a decisao sobre
0s gastos da verba educacional devia estar nas mios dos
educadores e que os saldrios de todos os professores deveriam ser
dobrados, ndc porque todos os professores o mereciam, mas porgue
somente dessa forma a educac¢do poderia atrair os melhores para
ela (Hutchins, 1936b}.

Para Hutchins os educadores nos EUA tém sido

desviado da preocupac¢ao com educacio, pois tém sido obrigados a
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buscar dinheiro primeirc, {@ltimc e sempre. Nessa busca, os
educadores supbem erroneamente gue verbas sb podem-ser obtidas se
suas atividades se harmonizem com 0s interesses dos
financiadores., Para ele, homens de negbcios sd entendem de perdas
@ ganhos e folhas de balango. Cabe aos educadores mostrar que o
padrdo da educacdo deve ser julgado por outros propdésitos, que a
necessidade financeira da educagdo deve ser identificada com a
necessidade moral, intelectual e espiritﬁal do pais.,

A exemplo disso, Hutchins demonstrou grande
capacidade em levantar fundos para a universidade, triplicando
sua receita durante os anos em que foi Reitor. Nunca deixou seus
principios para aceitar pressdes de possiveis suporte financeiros
(Stein, 1972, p.215). Durante seu periodo, a universidade foi a
4a. mais rica do pais e a 6a. em nlmero de alunos (13.000
alunos).

’ Por volta de 19237, um doador americano ofereceu uma
soma vultuosa para é Universidade de Chicago iniciar uma escola
de engenharia, Hutchins e o Conselho entendiam qué uma tal escola
deveria pertencer & Divis3o de Fisica. A idéia nic foi aceita
pelo doador que desejava uma escola separada, como uma entidade
autdnoma. Hutchins recusou-se a ter um Instituto de Engenharia
para treino e pesquisa. A incomparavel soma de 34 milhdes de
ddlares fol entdo designada para a Universidade de NorthWestern.
Esta quantia &, ainda hqje, a maior soma doada por particular a
uma universidade. No entanto, para Hutchins era mais importante
.manter seus principios de gue a universidade tem como fungao

preocupar-se mais com conhecimento que com treino técnico (Stein,

1972, p.225),
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Sua  preocupacao com liberdade  académica era
comparada a sua preocupag¢ao com liberdade de imprensa,
Reconhecia-os como principios congéneres em uma sociedade livre,
e contribuiu para um maior estudo dessa quest3o.

Na sua visdo, a imprensa & em si mesma uma tremenda
forca educacional, com grande poder sobre as mentes.,

Em 1944 foi instituifda pela Universidade de Chicago
e pelo Time, uma comissd3o sobre a liberdade de imprensa, {ue
durante dois anos investigaram a liberdade de expressao no radio,
televisdo, c¢inema, Jjornal, revista e livros. Trabalharam tendo
como base a premissa: "Uma comunidade livre & aguela onde hi a
mais alta participacdo politica de todos os seus membros.
Participacao politica reguer participacido intelectual.
Participacao intelectual & impossivel sem a livre comunicac3o”
(Hutchins, 1934, p.1).

Em 1946 foi publicado o relatdrio final da comissio
com o titulo "A Free and Responsible Press". Ele estabelecia gue
a liberdade de imprensa na América estava em perigo. Sua
principal recomendacdc era a de que qualqguer agéncia que
representasse as ambi¢Oes do povo americano, através da sua
imprensa, deveria fazer a adequacdo das suas produgbes com as
aspiragoes do povo. O relatdrio foi condenado por toda a imprensa
e seus membros acusados de comunistas; Porém, a medida que veio a
ser mais difundido e conhecido ganhou intGmeros admiradores e foi
"incluide a partir da data de sua publicacao, como leitura
necessaria nas escolas de jornalismo (Stein, 1972, p.l1l69},

Do ponto de vista de Hutchins, a Universidade de
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Chicago, desde a sua fundacdo, tem se distinguido das outras

instituicOes em algumas caracteristicas.

A ~ Uma primeira caracteristica & a sua dedicacfo a
investigag¢ao. Desde seu inicio a universidade evidenciocu-se como
uma instituicao veoltada para o avanco do conhecimento. Sua
historia revela que, quando seu primeiro reitor, Mr. Harper, em
1892 foi convidado para assumir a direcfo da universidade, ele
deixou claro que ndo tinha interesse no trabalho se seus
fundadores estivessem propondo apenas um outro "college". No
entanto, se o propdsito era estabelecer uma grande universidade,
ele estava preparado para devotar sua vida para ela, O carater
com que a universidade de Chicago foi instituida mostrou que ela
ndo era apenas mais uma institvicdo para a instrucio do jovemn,
mas uma instituicdo para o avanco do conhecimento.

‘ Esse espirito tem influenciado o ensino da
universidade. A nova visadao do objetivo e métodos para a
universidade influenciou uma reavaliacgdo das outras instituicoes
educacionais superiores americanas., Desde entio a universidade
vem se despontando como inovadora. O novo plano apresentado,
justifica Hutchins, nao vem, assim, violar um sereno curso de
acontecimentos. Ele € o resultado desse espirito de investigacio
em educagdo e ndo serd a dltima palavra sobre esses
questionamentos., A tradicdc dessa universidade a impelir3 para a

continua investigacac (Hutchins, 1931}.

B - A investigacao gque se desenvolveu na
Universidade de Chicagc caracterizou-se por uma investigacio

livre. A universidade sempre gozou de uma independéncia externa e
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interna, Externamente, ela tem sido livre da dominagio estadual e
municipal e.da dominagioc religiosa. A organizagio religiosa que a
fundou, voluntariamente renunciou ao seu controle formal,
Internamente a liberdade de pensamento, ensino, discussao ﬁem
sido garantida por seus reitores, conselho de curadores, e cCorpo
docente, quer em épocas de penfiria du prosperidade, criticismo ou
pressdc (Hutchins, 1968).

A confianga na independ@ncia continuou no novo
esquema educacional, Aos alunos a Universidade de Chicago
apresenta "o reino da aprendizagem para ser explorédo“. Ele nio
esta obrigado a fazer nada e pode exercer sua liberdade para
aprender. Quando © aluno entra para a Universidade de Chicago,
ele deixa de ser ensinado para comecar a aprender. Sua educacao
depende {Gnica e exclusivamente de si mesmo. Ele nioc tem que
aceitar a visdo de seus professores ou se adaptar a qualquer
sistema social, religioso ou politico. "A universidade acredita
em independéncia para todos como para si mesma" {(Hutchins, 1968,

p.163) -

C - Outra caracteristica da Universidade de Chicago
€ seu entusiasmo. Ela entusiasticamente aceita e desenvolve novas
idéias e ndo deseja ser convencional. Participa do empreendimento
de todo o tipo que esteja voltado para o avango do bem-estar da
comunidade e da humanidade., Seu interesse em id&ias a tem
preservado de se tornar uma cidadela fechada em si mesma. Quando
a'produgao das investigacdes mostram que algo deve ser feito, ele
é feito, mesmo contra interesses estabelecidos, como foi o caso

da abolig¢ao do sistema de créditos.
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D -~ Uma quarta caracteristica &, na expressio de
Hutchins, "sua perpétua concordincia com cardeal Newman sobre o
objetivo intelectual e ndo moral da universidade™ (Hutchins,
1968, p.l64). E somente na universidade (como instituicao) gue
intelectuais e alunos podem desenvolver e exercitar um rigoroso
treino intelectual. A wuniversidade solicita um padrio de
realizagao intelectual que s6 pode ser alcancado através das
qualidades que sao normalmente chamadas "carater", Cariter & o
inevitavel pré-requisito e o inevitdvel resultado do treino
intelectual. A universidade por seu treino intelectual
possibilita as qualidades para lideranca. Essas qualidades sfo
fundamentalmente a devogao para a verdade, a coragem de ser
independente, o interesse na comunidade e em novas idéias.
Hutchins aponta que a falta dessa lideranca tem levado o mundo
toedo & desesperanca.

Hutchins acreditou gue outras universidades
pudessem seguir a experiéncia da Universidade de Chicago, mas
isso ndo aconteceu., WNem seu plano para a universidade foi
totalmente desenvolvido., Um dos mais sérios problemas que
encontrou para realiza-lo, foi a auséncia das verbas que vinham
através das competices inter-colegiais e das que vinham para os
"projetos de extensdo" das escolas profissionais (Harris, 1970)}.
Entre os professores e alunos nao havia objecdes quanto a funcio
intelectual da universidade proposta por Hutchins,

Quando se retirou da Universidade de Chicago,
Hutchins estava desiludido com a organizacido das universidades e

"colleges" americancs para responder a sua real funcao e
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solucionar a c¢rise cultural que estd a ameacar a civilizacio
ocidental. -Sua conviccdo quanto @ urgéncia da reorganizaclc do
ensinc superior, tornou-se mais contuhdente. Hutchins acreditava
que, se o0s "colleges” e universidades nao podiam realizar eséa
tarefa, outra instituicao livre da preocupagio imediatista tinha
que responder a ela. Com o suporte financeiro do "Fund for +the
Republic" ele fundou o Centro para o Estudo das Instituicdes
Democraticas em 1954 em Santa Barbara, Califérnia., Os objetivos
do Centro, eram iluminar com estudos basicos os problemas do
mundo contemporaneo, promover debates sobre as questdes da
educacao pﬁblica(s), estabelecer o papel da educagdo para uma
sociedade livre e contribuir para a criacdo de uma sociedade
democratica. Hutchins foi o diretor executiveo do Centro até 1975
€ morreu ne ano de 1977,

Uma vers&o mais "pura" do plano de educagfo geral
de Hutchins foi adotado em St. John's College” em Annapolis,
Maryland. Outrds "colleges" também desenvolveram esse esguema
como © Shimer College, St, Mary's College of California, Montieh
College of Waine State University, e o General Program of Liberal
Education of Notre Dame. |

Segundo Stein (1942), apOs a partida de Hutchins, a
Universidade de Chicago deteriorou muito na sua condicio de

lideranca intelectual.

(6)
O Centro até hoje promove semindrios, congressos, encontros,
tendo sempre como tema as preccupagdes dos seus objetivos.
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O PROJETO DE EDUCACAC GERAL DO ST. JOHN'S COLLEGE

Foi em St. John's College que a teoria educacional
de Hutchins pode ser desenvolvida na sua mais pura forma, St,
John's 1ja era um "college" voltado paré a educagdo liberal,
conhecido por seu interesse nos principios de virtude,
conhecimento e literatura Gtil., Era, na década de 30, o terceiro
mais antigo "college" americanc para rapazes.,

Por volta de 1938, o "college" estava passando por
grandes dificuldades econfmicas e sofria és consegliencias destas;
Os professores estavam mal pagos e os alunos comeg¢avam a deixa-
lo. Num pericdo de dez anos, tfés reitores haviam passado por
ele. A moral dos professores estava em baixa,

Por essa ocasidao, Hutchins ja era conhecido comc um
emipente defensor da educacdc liberal e um habilidosc levantador
de fundos econdmicos,. Saint John's convidou-o, entdo, para
Presidente do Conselho Diretor, Hutchins encontrou nessa
oportunidade o real espago para desenvolver toda a sua teoria
educacional. Seu plano fol executado com o auxilio de M, Adler,
Scott Buchanan e Stringfellow Bar.

Buchanan e Stringfellow ja vinham trabalhando com
os Great Books desde os anos 30 nas Universidade de Virginia e
estavam c¢olaborande c¢om Hutchins e Adler na Universidade de
Chicago no desenvolvimento do programa de artes liberais,

0 -programa como Hutchins concebeu foi iniciadoc en
St. John's College em 1939, como opcional para os calouros,
Neste primeiroc ano apenas vinte e dois aluncos se matricularam no

novo programa. O sistema optativo foi mantido no inicic e apos
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quatro anos o0 novo programa estava totalmenté implementado, sendoc
o curriculo totalmente prescrito para todos os alunos, Nic havia
obrigatoriedade de assisténcia ds aulas, ndo havia jogos de
futebol., O curso estava dividido em quatro partes: no primeirc
ano os alunos trabalhavam o pericdo alexandrinc; no segundéo anc
era tratada a Idade Média; no terceiro ano era estudado o séculc
XVIII e:; no quarto ano, o mundo contemporaneo,

0 curriculo era composto ainda por cinco horas
semanais de 1lingua e matemdtica, guatro horas semanais emn
semindrios, tré@s horas em laboratdrios e uma ou duas horas por
semana em topicos especiais de artes liberais. O programe
curricular incluia uma lista de 126 classicos do mundo ocidental
(Ver 2Anexo 3). Os Great Books eram lidos em ordem cronolégica,
naoc por razoes histdricas mas por conveniéncia. Também nio era
dada ateﬁgéo para o contexto histlOrico do livro ou para a parte

gramatical, Os livros eram lidos para a interpretac3o das

idéias. Para os professores de St. John's o contexto his=éricc
dessas obras nao auxiliava para a apreensac da intencfo central.
Um 1livro era incluido na lista dos Great 32ooks,
quando preenchiam os seguintes critérios:
. havia sido lido pelo maior nlmero de pessoas de
época para época;
. permitia um maior nimero de interpretacdes,
sem possiveis confusdes entre elas;
. levantava questOes sobre os grandes temas do
pensamento humano;

. era um trabalho de arte = com | grande

167



inteligibilidade e com estilo gue despertasse e
disciplinasse a mente s0 pela sua forma;

. era uma obra prima das artes liberais, cuio
autor tinha sido, ou era, um mestre do
pensamento e imaginagdo e seus escritos tinham
cumprido fielmente os objetivos dessa arte.

0 impacto causado por St. John's no sistema
educacional americano foi (e ainda é) de grandes proporgdes, Ele
fornou—se um importante simbolo no debate entre progressistas e
conservadores.

Seu Diretor Barr dizia que "preparava seus alunos
para estarem desajustados no mundo" ({Barr, 1974, p.35}. Essa
afirmacao tem procedéncia uma vez que para ele o mundo estava
espoliado pelo barbarismo modernc, obscurecido pelas estreitas
especializagdes e contaminado pelo carreirismo.

Barr, que lecionou treze anos no sistema de ensino
eletivo e dez no sistema de St. Johnts, censidera mais
estimulante e 0Util o programa de St. John's. Para ele, a
diferenga entre os dois programas estd nos propdsitos. © sistema
eletivo estd principalmente prebcupado em oferecer cursos em
campos que fornecam informagdes., O programa de St. John's & um
programa voltado para as virtudes intelectuais., £ um programa
desenvolvido através das artes liberais, porque a pratica destas
liberta o intelecto humano. 0Os alunos aprendem a usar as artes do
ITrivium em suas exposigdes, trabalhos e discussio dos Great
Books" (Barxr, 1974, p.35}.

Barr diz ainda gue um dos nefastos efeitos da

revolucao industrial foi o] de convencer as pessoas
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(principalmente alunocs e professores) de gue eles sao
intelectualmente superiores aos seus ancestrais. Em St. John's os
alunos aprendem o valor da heranca cultural, e a refletir os
problemas basicos da humanidade que se apresentam em todas as
épocas,

St. John's continua inalterado por mais de meio
século., Um segundo "campus” foi aberto em Santa Fé, Novo México,
em 1964. Suas realizagbes ndo podem ser medidas por padrdes
convencionais. Seus professores ndo podem ser avaliados pelo
nimero de publicag¢des, pesquisas ou titulos que possuem. Eles sio
requeridos para ser cémpetentes em todas as areas do curriculo -
de laboratdrio & milsica (Riesman, 1974b).

Para Riesman (1974a) gquando os professores comecam
a lecionar em St, Jochn's, eles também param de ensinar para

‘ (7) ) )
comegar a aprender, John Dewey fez severas criticas a 8St.
John's através do periédico Fortune. Acusou St. John's de ser uma
ameaga para um novo autoritarismo na educagido americana. Condenou
a pretensdo de educar através de uma lista de cem livros sem uma
continua aplicag3o da ciéncia. St. John's clarificou a Dewey que
metade do curso era devotado & aprendizagem da ciéncia e
matemadtica como uma necessidade para entender e ordenar o mundo
moderno,

Em 1950, o© St. John's'College passou a ser misto,
porém o nimero de estudantes nunca passou de 375. Seu objetivo
"era o de nao perder o sentido de comunidade e a educacdo de massa

era vista como uma contradig¢io em termos.

{7)
Citado por Riesman, 1974,
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Riesman (1974b) ainda relata que a vida dos
estudantes em St. John's era a mais normal possivel. Nos fins de
semana os alunos tinham uma vida social, em nada discrepante de
qualgquer outro "college", dangavam, bebiam, fumavam (bs
"colleges" sao residenciais). Porém na 2a. feira os alunos
assumiam a seriedade do programa.

Buchanan, em 1950, enquanto Reitor propos que fossem
incluidas na listagem de livros as obras classicas do mundo
oriental. A proposta foli recusada por todo o corpo docente.

Um estudo sobre o impacto do programa de St,., John's
foi desenvolvido pela Fundagdo Ford em 1955, Um vasto
questionario foi enviado para 600 ex-alunos., Desses um terco
respondeu., 75% dos respondentes gse opuseram a possibilidade de se
introduzirem cursos eletivos. 30% expressaram completa satisfacido
com- a é&nfase do programa. A grande maioria considerou bom o
programa e sels ex-alunos se manifestaram negativémente a ele, O
ponto critico foram as aulas de laboratdrio. 105 dos respondentes
disseram que elas eram insatisfatdrias. A grande maioria
enfatizou a necessidade de maior énfase na escrita.

Na opinidc de Riesman {(1974b) o programa & notavel.
Esta fundamentado na crenca radical da habilidade da educacao
liberal de ensinar homens e mulheres a pensar por si mesmos e a
tornarem-se conscientes de suas obrigagdes sociais e morais. "Tem
personificado uma visdc e adotado uma dialética da cultura,
porque ela & tida como para ser criticada. Tem mantido vivo o
ideal das artes liberais e uma preocupagdo com a experiéncia

intelectual na sua forma pura. Tem sido um estimulo para todo o
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ensino superior e uma declara¢ac sobre como o homem deve viver™
(p.63}.

Segundo Levine ({1985) St, John's hoje, recebe
alunos de todas as partes do pals e estes s3o altamente
selecionados, Muitos sdo transferidos, mesmo tendo que reiniciar o
programa desde o primeiro ano. Grande nimero de professores se
inscrevem para lecionar em St., John's, apesar do saldric ser
baseadc em antiguidade na escola e serem solicitados para ensinar
todas as areas do curriculum, desde lingua até laboratdério. Para
Levine, §&t. John's prova gue um curriculo de graduagdoc voltado
inteiramente para educacao geral e organizado sem disciplinas
eletivas, pode ndo apenas sobreviver as isombrficas tendéncias da

maioria dos "colleges" e universidades, como também prosperar.
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3a. PARTE

AS CRITICAS AO PENSAMENTO DE HUTCHINS
E a8 IMPLICAGOES DE SEU PENSAMENTO

-PARA A UNIVERSIDADE BRASILEIRA



CAPITULO vV I.
AS CRITICAS AO PENSAMENTO DE HUTCHINS

Muitas criticas foram feitas a Hutchins nos
aspectos filoséficos, educacionais ou politicos de seu
pensamento. FE importante discorrer sobre as criticas e na medida
da possibilidade incluir as respostas dadas a elas pelo prdprio
Hutchins.

Hutchins foi principalmente acusado de tomista,
aristotelista, reacionario, fascista, comunista, educador
ditatorial, elitista e inimigo da ciéncia.

A conclus@o de Hutchins de que a Teologia nio podia
mais unificar a universidade ndo agradou aos catdlicos. Para eles
a educagdo nao podia ser determinada somente pela metafisica,
"mas pela razdo guiada pela f&, e pela metafisica iluminada pela
Teoleogia" (Byrns, 1940, p.l1l1l5).

Para Meyer (1937), Hutchins estava fora da
realidade ao Propor a separacao entre o intelecto e a
experiéncia, pols & precisamente o oposto a real necessidade. B
imperiosc um mais profundo entendimento dos métodos cientificos e
da descoberta e relacicna-los com o pensamento politico e social.

0 Reitor da Universidade de Harvard, James B.
Conant (1938) debatia com Hutchins quanto as vantagens de seu
ponto de vista medieval. Conant nido estava convencido de que a
metafisica se aﬁlicava &g instituigdes modernas.,

0 ataque A& metafisica como a melhor base para o

estudo universitario, encontrava eco na prdpria Universidade de
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Chicago. William Crocker e Otis W. Caldwell (1937) gquestionavam
se a metafisica, com suas especulativas e incertas alegagoes, era
uma premissa superior ao corpo de conhecimentos provado e
acumulado das leis do universo vindas da investigacdo indutiva.

Malcom Sharp (1937) solicitava cuidado com o)
fanatismo e o exagero da proposta metafisica de Hutchins. Dizia
haver somente um limitado tempo para o estudante estar na
instituicao; assim, os problemas a serem estudados deveriam ser
muito bem selecionados.

Frank Meyer (1947) recusava o postuladeo de Hutchins
de que a metafisica (no sentido usado por ele) incluia todas as
filosofias, Declarava que o sistema de educacdo de Hutchins ndo
era baseado em nenhuma filosofia, mas sobre uma metafisica gque
subordinava as ciéncias a seus principios. NZo era a escolha de
‘um ‘ponto de vista filosdfico, mas a imposicdo de uma visdo
autoritdria na universidade, gque eliminaria a cidnecia real, as
corajosas investigagbes e, com elas, a verdadeira educacgio.

William Ogburn (1240) considerou muitos dos
propdsitos de Hutchins admirdveis, mas tinha trés reservas.
Primeiro, o treino do intelecto & realmente treino em cidnciaz e
ndo pode ser feito propriamente sem a coleta de dados ou fatos.
Segundo, o intelecto nao pode existir por si mesmo, esta
intimamente associade a emogdes, e o melhor suporte emocignal
para a mente & a coleta de dados e evidéncia. A menocs gque este
procedimento seja treinado, o bonito intelecto literario
fracassara nos negdcios. Terceiro, o treino de personalidade nao

& enfatizado pelo amor ao intelecto de Hutchins. Ogburn frisava
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que os pais éstavam mais interessados nos."colleges" para treinar
a personalidade e ndaoc o intelecto.

John Dewey (1937) reviu a obra de Hutchins "The
Highef Learning in America", durante os anos de 1936 e 1937 e

publicou sua critica no periddico The Social Frontier em janeiro

de 1937, apresentando-a em quatro pontos:
"O Plano de Hutchins é autoritario. Nenhum
esquema baseado na existéncia dos primeiros
principios, com sua dependente hierarquia de
principios subsididrios escapa ao autoritarismo

por cham&-los verdadeiros principios",

. M"Hutchins & anti-cientista. Seu desprezo pela
ciéncia como meramente empirica talvez seja
explicado pela sua completa aceitacdc da
doutrina da disciplina formal. No entanto, &
dificil explicar seu completo descuido das
ciéncias naturais em seu esquema educacional, a
ndo ser pelas possiveis limitacdes de sua

educacao"

. "0 mundo de Hutching & estatico. Apela
constantemente para Platao, Aristdteles e S.
Tomas, mas as ciéncias t&m mudado enormemente,
nio somente no método  mas também nos
resultados. Desde gue nds existimos em um neio
social diferenté, nao se pode esperar que as
idéias de Platido, Aristdteles e 5. Tomas,

fagam para a situagdo presente o que fizeram

i75



para a era grega e medieval",

« "As proposic¢Oes de Hutchins sio isclaciocnistas.
A Yorma de evitar que o ensino superior esteija
pressionado pelas necessidades imediatas e
transitdrias, nfo & o 'retiro mondstico'. O
ensino superior dJeve estar o mais proximo de
nosso mundo contempordneo, ao invées de egtar
segregado da vida contemporanea”™ (p.167-169},

Hﬁtchins respondeu através 4o mesmo periddico, no
més seguinte., Fazendo uso de sua peculiar maneira satirica,
Hutchins declarou-se incapaz de responder "em sentido real porque
Dewey tinha relatado suas posicOes de tal forma, como para leva-
lo a pensar que ele (Hutchins) nao sabia escrever, e tinha
estabelecido as suas de forma a leva-lo a suspeitar que ele
(Hutchins) nd8o podia ler™ (1937, p.137). Em nenhuma parte,
argumentava Hutchins havia.ele escrito que principios estavam
acima de guestdes, Pelo contrario especificamente apontava que
"pesquisa nc sentido de desenvolvimento, elaboragao e refinamento
dos principios, Jjunto com a coleta e uso de material empirico
para auxiliar nesse processo, € uma das mais altas atividades de
uma Universidade e uma na qual seus prdfessores devem estar
engajados" (1937, p.138).

Hutchins desafiou Dewey perguntando se ele
procurava com 1isso dizer gue na@o havia de todo uma tendéncia
metafisica. E se isto fosse, seria porque ndoc hid uma tal coisa
como metafisica ou porque ndo existem metafisicos?  Uma
Universidade se torna mais ou menos autoritaria quando filosofia

& adicionada ao curriculo nas ciéncias naturais e sociais? E diz:
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*Como um problema de fato, fascismo, é uma

conseqliéncia da ausénecia da filosofia. £ possivel

somente no contexto da desorganizacio da anilise e

da dilaceracao da tradigcao e da digciplina

intelectual, através da pressio das questoes

imediatas e praticas" (Hutchins, 1937, p.139)

A respeito da critica aos "ancides™", Hutchins se
utilizou de uma citagdo de Aristdteles para mostrar que de fato
eles se importavam com a experiéncia e a ciéncia. "A verdade em
questBes praticas & discernida dos fatdos da vida" (Ethics). Para
ele, as visbes de Dewey podiam ser explicadas por Dewey pensar
que ainda combatia a filosofia germinica do século XIX e
apresentou suas argumentagdes.

Dewey replicou em marco de 1937 através do mesmo
periddico. Dizia que Hutchins nfo havia nem rejeitado a posigio
que ele lhe atribula, nem desejava defendd-la. Ao invés escolheun
'adofér a técnica da "retdrica legal", No entanto, concordou que
Hutchins ndo havia dito que as primeiras verdades sio "iguais e
eternas”, mas que Platdo, Aristdteles e S. Tomds o haviam dito.
Dewey ainda reafirmou a posicdo autoritiria da estruturacio
metafisica da Universidade, dizendo ser ela tdo autoritaria
quanto outras ndc constituidas dessa forma. Terminou sua
argumentacdo dizendo gue o tom e a substincia da resposta de
Hutchins levavam-nc a supor que Hutchins n3c estava levantando
nenhuma questdo fundamental e assim pedia gue o0 desculpasse se
ele havia tomado seu livro tdo seriamente" (p.1063).

Hutchins ndo volotu a responder, influenciado por

seus simpatizantes de que ele estava tomando a Dewey mais a sério

do que a outros criticos e que as argumentacdes estavam sendo
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conduzidas a pontos poucos relevantes.

Arthur Rubin (1937), comentando o famoso cebate,
escreveu dgue Hutchins colocou Dewey em posicace desfavoravel =
agora ele estava na defensiva. Um nova réplica peria Hutchins naz
defensiva, Estava claro gque Dewey ndc entendia a posicio d=
AristdOteles e S. Tomas na relacdo do conhecimento dos primeiros
principios para a experiéncia e a ciéncia. Para ele o centro dc
desacordo entre Dewey e Hutchins esta na concepgio da natureza dc
homem e do conhecimento,  Hutchins reéonhecia gue a naturezz
humana & distinta dos animais brutos e € de uma mais alta ordem e
gue ciéncias naturais ndo sdo a mais alta forma de conhecimento.
Ambos reconhecem o valor do método cientifico e da experisncia,
mas Hutchins enfatiza que a experiéncia humana reguer 2
interpretacdo da razdo e que muitas verdades podem ser alcancgadas
e nao se alteram porque mudam as opinides dos cientistas.

Hutchins teve um grande oponente. na pescoa de
economista Harfy Gideonse (1937), Reitor do Brook College.
Comprometido com & linha progressivista instrumentzlista,
Gideonse quase fez uma carreira de oposigado a Hutchins, EIm 19337
publicou a obra "The Higher Learning in America - a rerly to
President Hutchins' critique of the American University" , nz
gqual combate as propostas de solugdes de Hutchins para o caos dg
ensino superior americanc.

Nela, Gideonse coloca que e possivel concoréar co-
as criticas especificas de Hutchins (excessiva énfase na parts
atlética, no sistema eletive, no vocacionalismo, mas é &ifici:

aceitar as solugdes propostas por ele).
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Considera que Hutchins (bem como Flexner) fracassou
em reconhecer as forcas gue guiaram para a presente condicdo, e
por isso fracassou nas direg¢des que ofereceu para as
reorientagdes. Alega gue Hutchins, embora enfatizando a falta de
um principio filoséfico que unificasse o ensino superior, falhou
em especificar claramente gual seria esse principio.

Outros pontos foram também enfatizados em sua
critica:

(a) a auséncia da ciéncia no "college" {com excecio
da Matemdtica) e a subordinacdo & metafisica. Coloca que
"Hutchins certamente ndo pode acreditar que a leitura de uns
poucos classicos seja adequada para o treino em ciéncia" {1937,
p.9);

(b) a proposta de Hutchins para o inicio do
"college" por volta dos dezesseis anos, com o programa de
educacdo geral baseado essencialmente nos Great Books. Para
Gideonse, o© conhecimento geral s & valido gquando se tem
conhecimento particular sobre o qual basea-lo e vice-versa. As
idéias gerais estdo constantemente sendo alteradas pela
descoberta das nog¢des particulares, & luz das gquais elas tem de
ser modificadas;

{c) a separagac da pesquisa e da escola
profissicnal, da Universidade. Esta separacdo tem para Gideonse
um duplo perigo: a segregagdo intelectual e cerceamento do avanco
do conhecimento;

{d) a neutralidade do ensino superior em relacao a
ordem social. Hutchins considera que o niicleo da educacio deve

ser o mesmo em gualquer tempo, sob qualquer condigdo politica,
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social ou econdmica. Em outras palavrés_ a educagéo & para
ﬁutchins, a sensibilizagdo para o abstrato, para o universal.
Gideohse declara ser absurdo supor que os individuos expostos a
essas generalidades sejam mais proficientes em praticas do gque os
que receberam treino técnico. Comenta que esta suposicido esta
baseada em uma nao comprovada preésuposigéo de transfer@ncia de
aprendizagem.

Sidney Hook {1940) condenou Hutchins por abandonar
0 debate com Dewey., Declarou gue Hutchins havia feito uma
afirmacdo perigosa guando estabelecia gue ndo importava quanto o
ambiente diferia, pols a natureza humana &, sempre foi e sempre
sera a mesma em todo lugar. Era perigosa pois questionava a
proposic¢ao evolucionaria da origem e desenvolvimento da espécie
Ihumana e das mudangas sociais. "E do mais puro degmatisme negar
que a natureza humana possa mudar e afirmar que a educagao
'adeéuada ac homem sera sempre a mesma", Para ele "o educador
experimentalista espera desenvolver um programa de educacao
acertado para o homem moderno, cujos frutos em experiéncia sera
tdo ricos gque possam ser aceito por todos independentemente de
suas simpatias metafisicas. (Hook, 1963, p.79). |

Em 1940, Hook atacou o "The Higher Learning in
America", declarando que eram justificados os argumentos contra a
obra, pois a vis3o de Hutchins era falsa, impropriamente baseada
no raciocinio, e perniciosa em suas conclusdes. Hook foi o mais
persistente critico, escrevendo contra Hutchins pdr 23 anos
(Hook, 1963}).

"Um ponto que irritava Hook era a insisténcia de

Hutching de que deveriam ser lidos os cléssicos em matematica e
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ciéncias, ao invés dos modernos livros textos. Para ele, esses
classicos eram um "beco sem saida", fora de moda, e ofereciam
falsas ameacas e irrelevantes orientagﬁes para essas areas,

Hook criticou a concepgao de educagso liberal de
Hutchins quanto a trés de seus requerimentos:"l) a educacdo deve
ser intelectual; 2) deve sustentar a visdo da habitual grandeza e
3} deve trabalhar os fins Ultimos e nio os relativos" (Hook,
1963, p.79). Acreditava que a educacgao deveria ser intelectual
mas ndo exclusivamente. Que a visdo da grandeza nio significa gue
s6 possa ser encontrada nos classicos ou nos Great Books do
passado e perguntava se a histbria moderna nidc deveria ser
estudada. Questionava, .por que privilegiar 0S5 aspectos
permanentes, sobre os ndo permanentes? Apresentava as vantagens
de Hse estudar o presente pois por ele se poderia aprender como
fazer a vida melhor aqui e agora. Segundo ele que assumir que
temos j& eternas verdades que estdo prontas para.serem aplicadas
no  presente, & sobrepor-se ao que & singular ao tempo
contempoanec.

Wingo (1965) expde que a educacio liberal separada
do trabalho pratico, falha em relacionar os conceitos estudados
para uma situagdo particular, Para ele o que libkerta o homem deve
ser descoberto em cada época presente. "O homem s& pode ser
libertado por uma educagao gue perceba o papel que a tecnolegia
tem na atual sociedade. Nenhuma educacao em uma sociedade
industrial pode ser considerada liberal se no incluir um prgrama
de conhecimento tecneldgico bem como o de principios tedricos®.

{p.20).
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Para Woodbridge (1968) hd uma fraqueza na tendéncia
humanistica em buscar apoio nos livros do passado. Para ele a
menos que a reflexdo ou o estudo dos cléssicos seja feita com
referéncia a cultura para a qual foi escrito, e para a qual eram
uma resposta, ha o perigo de se tornarem prejudiciais para a
visdo do mundo comteporaneo. |

John Childs (1971), embora seja a favor do uso
dos classicos na educagao, receia que habilidades criativas
possam ser promovidas somente pela leitura. Considera que os
classicos foram -escritos por homens cujas mentes foram
desenvolvidas primeiramente através de suas criativas respostas
para as condigOes e problemas de seu tempo e ndo pelo estudo das
idéias dos outros.

Para esses dois educadores,- uma selecdo dos livros
gue comporiam © prbgrama curricular da educacac humanistica, &
feito com bases nos interesses e perspectivas condicionados pelas
experiéncias da vida, Assgim, o passado €& avaliado pelas
determinacdes do presente. Esta situacdao nao escapa da influéncia
dos interesses da sociedade que tendem a formar o padraoc geral de
respostas esses textos educacionais.

Para Childs, Hutchins se c¢oloca mais numa
prefer&ncia por principios abstratos, gque por analises das
condig¢des concretas da historia. Ele vé os homens como criaturas
de cultura e de histdria tanto guanto de biologia. Childs coloca,
no entanto, que ha hoje um reconhecimento de que a espécie
humana esta ehtrando numa era nova e due culturas regionais,
locais, nacionais e internaciocnais, sdo parte de um mundo

interdependente. 0 desenvolvimento de alguma espécie de
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organizag¢do mundial para encontrar esta mutivel situacioc culturail
tem se tornado a esséncia de uma cultura pratica.

Para Cunningham (1975), Hutchins erra quando né&o
distingue diferentes graus no desenvolvimentc da mente de quen
aprende e ndo se preocupa com o individuoc psicoldgico. Hutchins
se preocupa com a relacdo dos pensamentos e nio com as operacgdes
mentais concretas.

No geral, Hutchins foi muito criticado por usar um
vocabulario do passado, fato que propiciou um desvio dos pontos
fundamentais de suas preocupactes e uma imagem de educador
saudosista e preocupado com a recuperagao do passado.

Para Gaff (1983) a idéia de educagio geral tem side
trazida a4 discussdo novamente, Livros, artigos, conferéncias tém
tentado fortalec&-la nos "colleges” e nas universidades. Para
_ele, a tarefa maior ndo & simplesmente reafirmar ¢ valor da
educacdo geral ou da educagidc liberal, mas mostfér um CONsSenso
sobre um curriculo contemporaneo € um programa gque levante o©s
valores da educacac geral. Comenta que um relatdrio governarental
em 1980 preparado pelo "National Science Foundation and the
Department of Education" condena a gqualidade da educagido geral
dada aocs alunos e o péssimo resultado para a nacdo (p.3). Gaff
indica que um grande movimento nacional estd sendo desenvolvido
em direcao a reformulacio da educagdo geral, mas, o termo tem
recebido diferentes interpretacdes e conseglientemente - diferentes
proposicdes educacionais,

Gaff afirma gque a pessoa mais identificada com

educacda geral nos Estados Unidos foi Hutchins. ~Ele representa
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uma  perspectiva essencialista que aéredita num um  nicleo
éssencial de conhecimentos o©os quais devam ser ensinados para
treinar o intelecto humano. Opostamente a perspectiva
progressivista de Whitehead e Dewey ndo v& diferenca entre
educagdo geral e conhecimento especializado, e o pragmatismo de
Clark ZKerr sugere mudangas e haior atengdo no preparo do
generalista.

Gatf especifica que, embora idealistas,
progressivistas, essencia}istas e pragmatistas tenham diferentes

expectativas para a Educacdo Geral, todos sio fortemente a favor

"de algo a que chamam de educacgao geral (1983,
p.7). O termo em si possui uma reconhecivel
configuracao de gqualidades e suas principais
caracteristicas, s@o: estar enraizado na tradicio
liberal; enfatizar amplitude; prover familiaridade
com variocs ramos do saber; favorecer integraczo de
conhecimentos; encorajar a apreciacac da heranca
cultural; trabalhar valores; requerer o dominioc da
- lingliistica e da habilidade da andlise critica:
despertar a necessidade da aprendizagem continua.
Como as diferentes teorias colocam maior énfase em
um ou outrc pontc e lhes falta uma via comun, &
extremamente dificil colocar estas aspirac¢oes

dentro de propdsitos curriculares" (Gaff, 1983,
P.7).
Harris {(1970) lembra que muitos pensadores

americanos gque Jja foram opostos ac formalismo, estdo agora
voltando a pesquisar as leis racionais. Assim, a questdo da
validade dos principios racionais metafisicos esté.longe de ser
consolidada (Harris, 1970, p.160),.

Se Hutchins teve muitos adversirios em relacfo a
seu pensamenté filosdfico e teoria educacional, teve em
contrapartida indmeros admiradores, n3o tantos nas primeiras

décadas de sua influéncia, mas com mais intensidade nestas
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Qltimas décadas.

Péra Mark Van Doren (1943), Hutchins tinha grande
razdo em trabalhar os Great Books porgue eles preenchiam
satisfatoriamente sua surpreendente ambicgio. Os Great Books s3o
un registro de todas as "aventuras" do passado, recapitulando a
histdria humana desde as aventuras da mente até as da alma. S3o
as fontes a que as novas geragGes devem aspirar, gue devem
conhecer e reverenciar. Nao sdo um mero antiquarismo, mas a auto-
biografia da rag¢a humana. Eles educam o leitor em como a vida
deve ser vivida e s3o as bases para o julgamento do presente e do
futuro. (p.160).

Becker (1969} comenta que foi Hutchins o grande
defensor dos Great Books, e seu maior mérito esta no vigor com
que defendia seu ideal, Becker diz que, se Hutchins ndo fosse tio
Iconvincente e nao estivesse representando uma ameaga ao
estabelecido, Dewey nado se haveria se importado tanto com seus
principios (p.12)., Para ele, Hutchins estava consciente da
falacia do conhecimento fragmentado, da alienacio do intelecto e
do isolamentce dos intelectuais e propds através da unidade do
conhecimento a ponte para a "real comunidade e a co-operacao”,

Clark Kerr (1982) afirma gue Hutchins foi o "Gliimo
dos gigantes no sentido de ter sido o Gltimo dos reitores a
tentar realmente mudar a instituic¢doc de ensino superior em alguma
diregdo fundamental" (p.33}.

Brubacker (1968) diz que Hutchins com sua obra "The
Higher Learning in America"™ trouxe para uma fundamental

reconsideragaoc a discussdo da filosofia do ensino superior. Na
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década de 30, a confianga do pais em suas instituicBes politicas,
educacionais e economicas estava abalada pelo choque da grande
depressdo e pelo aparente sucesso do comunismo e fascismo. A
provavel solu¢ido para a confusdo desse tempo foli trazida por
Hutchins e Adler, com uma filosofia racionalista, que seria mais
perene e duradoura do que a filosofia educacional da mudanga com
seu esforgo para manter-se continuamente a frente de seu tempo
(p.297). Expde que:

"O mais profundo servico que Hutchins prestou,

para os EUA, foi o de chamar tanta atencao para a

filosofia gue fundamenta o ensino superior

{americano) como nunca havia ocorrido nos quase 400

anos de sua existéncia" (p.297)

Riesman (1969) apesar de ndo concordar com a
posigdo generalista de Hutchins comenta que para muitos que
participaram e para muitos observadores o T"experimento" de
Chicago foi altamente bem éucedido, quer do ponto da intensa
cultura dos seus aluhos ou no registro de ex-alunos e das escolas
profissionais ou pds-graduandos. Segundo Riesman} apds a partida
de Rutchins, o "college" perdeu rapidamente sua autonomia e foi
"invadido" pelos especialistas departamentais" (p.496). Ele
conclui, em seu estudo sobre os grande lideres e as reformas
provodas por eles, que "as principais inova¢les em universidades,
nes EUA, estiveram sempre apoiadas no forte carater de seus
administradores, uma vez que esses administradores tenham deixado
a Universidade, ha um recuo aos padrdes vigentes". {p.500)

Stein (1971) mostra que a Universidade de Chicago
tem a reputacac de ter formado, (no periodo de Hutchins) a

maioria dos professores universitarios das Gltimas décadas. Uma
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medida mais precisa da influéncia de Hutchins pode ser dada pela
porcentagem - {5,9%) de Reitores da década de 70 gue haviam feito
doutorado nessa universidade

Cohen (1872) afirma gue Hutchins aparece no cenério
educacional numa época guando a preocupacac com principios morais
parecia nao sé invidvel mas um desperdicio, e a formacio de
habitos de virtude era olhada como um "quase irresponsavel
deleite" (p.l). Hutchins se 1impds como um eminente 1ider
educacional por muitos anos.

Ja R. Kirk (1977) exalta a energia de Hutchins na
defesa da liberdade académica e da educaclio geral., "Para um mundo
universitériuo afundado em vocacionalismo, em frivolidades, nas
falsas especializagoes e nas doutrinas de Dewey, Hutchins trouxe
um novo vigor e principalmente um desafio. Destenido e
habilidoso, ele tem lutadoc vigorosamente para libertar da
hipocrisia e mediocridade" (p.75). Na sua opiniaé o que Hutchins
fez para a libefdade académica foli restaurar dentro da academia
um sentido de dignidade. Nela a liberdade intelectual deve ser
incentivada a resistir valentemente as pressdes +anto internas
quanto externas.

Podemos inferir dos dados 1levantados que a

influéncia de Hutchins & tdo marcante hoje quanto foi no periodo

de sua carreira.
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CAPITULO VII
O ENSINQO SUPERIOR NO BRASIL

Este capitulo desenvolve uma suscinta anilise da
universidade brasileira e toma Iem consideracdo aspectos da
Reforma Universitaria de 68, que ainda rege as universidades.
Embora consciente do movimento em curso para a nova reforma
educacional (a nova L.D.B.?, ela ndo sera levada em conta, por
estar ainda em discussao e formulagao.

0 estudo das universidades brasileiras evidencia
que ndc hid no Brasil, uma verdadeira tradicio universitaria a
defender ou preservar. Isto se deve a dois fatores: primeiro, as
universidades brasileiras tém uma histdria muito recente, podemos
dizer que data de 1920, o que & um periodo muito curto se
‘comparado aos séculos das universidades européias e americanas.
Segundo, as universidades se estruturaram a partir da reuniloc de
escolas isoladas que, nac obstante, conservavam sua autonomnia e
espirito ndo universitdrio, Nossa tradic¢io de ensino superior & a
de escolas independentes, organizadas para receber os alunos
secundaristas e prepara-los profissionalmente em alguma
modalidade de formacao, auntorizada por uma legislacao
formalistica e rigida.

Da falta de tradigdaoc wuniversitdria no Brasil,
ocorre um fendmeno diferente ao das universidades européias ou
americanas, quénto a questado da Reforma. Nos paises desenvolvidos
onde ha tradicdo universitdria, a resposta as exigéncias de uma

civilizacao industrial, & a de equacionar os novos reclamos a uma
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instituicao educaciocnal que sustenta uma trédicéo'de eficiéncia
ne campo da formacdo intelectual, da pesquisa cientifica e da
criacgao cultural. No caso brasileiro, a Reforma teve na verdade
um sentido instaurativo de criacgac de um sistema universitario
com estruturas orgadnicas e relacionadas e de proposicdo de um
ensino unificado, oposto ao ensino fracionado em c¢atedras
autonomas (Darci Ribeiro, 1961).

A génese da universidade brasileira foi a da
reunido de 3 faculdades em 1920, para formar a Universidade do
Rio do Janeirc e esta tornou-se o padrao de estruturacidc para
outras universidades. A universidade brasileira nasceu dessa
forma, envelhecida e justaposta. As escolas profissionais e
faculdades que se aglutinavam para dar corpoc a uma universidade,
eram cOpias de diferentes modelos estrangeiros,

- - Desde entao tem sido impossivel criar um espirito
auténticamente universitario e desenvolver centros de
investigacao e. criagao cultural. Com raras excecgoes, as
universidades continuam a ser um conjunto de estruturas
autdnomas, comunicando-se apenas através de um Srgdo supericr - o
Conselho Universitirio. E uma tradicdo que dJdificilmente sera
abolida por decreto. Como coloca Anisio Teixeira (1968) e Darcy
Ribeiro (1982), a prdpria mudanca institucional s& se darid com a
mudanga de mentalidade e atitude de seus elementos.

A analise  histdrica evidencia que  tanto a
transformacao como a criagdo das novas universidades, nao
resolveram o conflito entre canalizar o ensino superior numa

direcdo profissionalizante e o ideal de oferecer uma formacdo
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basica, ampla, humanistica e cientifica.

MOVIMENTO PELA REFORMA UNIVERSITARIA

Na década de 50 inicia-se um movimento para a
reformulag&d de todo o sistema educacional brasileiro, retomando
em muito o periodo de efervescéncia intelectual da década de 20.
0 nmovimento de 20 visava a completa reorganizacdc do ensinc
brasileiro para o desenvolvimento da cultura nacional e a
proposta de verdadeiras universidades em lugar de escolas
superiores 1isoladas para abrigar as ciéncias, as humanidades e
promover a pesquisa.

Os anos 60 foram cheios de acirrados debates sobre
o papel da universidade, buscando definir para ela uma funcic
~ativa na\ transformacao da sociedade brasileira. A Reform=
Universitaria, que culminou desse movimento no fim da década de
60, embora inspirada no idealismo alemdo de Humboldt, tevs seu
modelo organizacional baseado nas universidades norte-americanas.
A busca da modernizacdo da universidade e sua nova CONCepgao,
exXpressavam oS objetivos de racionalizacgdo, produtividzde e
democratizacao (Cunha, 1988).

Através da Reforma, a universidade brasileirs
passou a se orientar mais acentuadamente pela pratica americanza
de subordinagdc das universidades ao mundo capitalista e a ter

sua organizacao e avaliacao em fun¢dce da predutividade.

Hh
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Segundo Cunha (198), o modelo norte-americano
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buscado pelo Brasil muito antes de 1968, 3ja na década &=
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Cunha demonstra que o famoso acordo MEC-USAID, e a wvinda dos
inimeros americanos para assessorarem a Reforma, nao foi uma
imposicao imperialista mas uma busca dos administradores
governamentais, de professores universitarios e alguns alunos
brasileiros.

As mudancas politicas resultantes do golpe de
Estado de 1964, determinaram uma intensifica¢do no processo de
"modernizacao"” do ensino superior brasileiroc em direcgdo aoc modelo
norte-americano. Apds 64, a USAID que vinha execendo influéncia
no ensino superior brasileiro de forma desarticulada e
esporadica, passa -a desenvolver uma acao mais intensa,
Consultores norte-americanos passam a ser contratados pelo MEC
para auxiliarem a organizacido das nossas universidades.

Em junho de 1965, foi firmado um conveénioc entre o
MEC e a USAID, visando a constituicdc de uma ™"Equipe de
Planejamento do Ensino Superior" (E.P.E.S) com © objetivo de
langar bases sO0lidas para uma ripida expansidc e uma fundamental
melhoria do atual sistema de ensino brasileiro., A E.P.E.S. e
posteriormente E,A.,P.E.S. (Equipe de Assessoramento e
Planejamento ao Ensino Superior); era composto por educadﬁres
brasileiros e norte-americanos.

Esse acordo foi alvo de inlmeras criticas do
movimento de estudantes e professores universitarios. A
intervencao da USAID foli condenada nos congressos da UNE e nos
das UEEs, que viam nela a intengdo de influenciar a Reforma
Universitaria no sentido de eliminar o ensino gratuito,
transformar a universidade num apéndice das organizagoes

industriais e desmobilizar o movimento estudantil, Fm 1968
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intensificou~se a reag3o contraria 3 E.A.P.E.S., 'a intervenc&o
dos consultores e principalmente a concepc¢doc empresarialista que
traziam.

Do ponto de wvista de Cunha (1988), a reacao
ostensiva ou acordo MEC-~USAID fez com que ele fosse eliminado,
desaparecendo, assim, o principal ponto de protestos que tinham
como palavra de ordem ¢ lema "fora MEC-USAID", Ao mesmo tempo foi
instituido o Ato Institucional no. 5 e os alunos tiveram seu
movimento reprimido, como os demais movimentos de massa, pela
repressdo policial. No entanto, a eliminacgio do acordo MEC-USAID,
que representava o .maior alve das reagles contrarias aos
consultores estrangeiros, nac impediu (aoc contrario facilitou)
que "numerosas levas" de consultores continuassem a "orientar os
dirigentes universitdrios brasileiros para a reestruturacgdo
administrativa e pedagdgica das instituic¢des de ensino superior,

de acordo com o modelo Qigente nos EUA" {(Cunha, 1988, p.239).

CONCEPCAO DE UNIVERSIDADE NA REFORMA

A Reforma Universitaria foi precedida por estudo
desenvolvide por um Grupc de Trabalho, instituido em 2 de julho
de 1968 pelo decreto no. 62,937, O Grupo de Trabalho constituldo
de parlamentares e intelectuais ligados a vida universitaria,

iniciou oficialmente suas atividades em 10 de julho de 1968. No
curto prazo de um més, apresentava relatério e anteprojetos de
lei que definiam os principios da Reforma e apresentavam

justificativas das medidas sugeridas.
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(1)

Estava claro para o Grupo de Trabalho ; que nao
se tratava de formular um_diagnéstico da crise universitaria nem
tracar os delineamentos de uma reforma, e sim, propor um
"repertorio de solugCes realistas e de medidas operacionais gque
permitissem racionalizar a oréanizagéo das atividades
universitarias, conferindo-lhes maior eficiéncia e produtividade"
(p.122}. Embora o Grupo de Trabalho nao fosse constituido por
elementos estrangeiros, uma marcada influéncia destes, € sentida
em toda sua orienta¢Zo e linguagem.

A linha seguida na exposicdo de principios que
direcionaram o Grupo de Trabalho, exposta no Relatdrio, ndo
apresenta uma coeréncia quanto & uma idéia clara e una sobre o
gue € a universidade para a Reforma. Apresenta, na verdade, uma
concepcao dual que talvez possa ser explicada pela
heterogenéidade da composicdo do proprio Grupo de Trabalhc, o
gual abrangia pessoés de formacdo filosdfico-idealista e
econdmica-tecnicista. Apresenta, por um lado, uma CONCEpPCao
idealista de universidade e por outro uma concepcao empresarial.

Logo no inicio da exposicgdoc, o Relatbdrio se refere
a complexa tarefa de reformar "uma obra do espirito como a
universidade", e proporcionar-lhe condig¢des que possibilite sua
auto-realizac3o, na linha de uma conciliacio entre o ensino de
massa de objetivos praticos e imediatos, e "a missdo permanente
da universidade, a de constituir-se o centro criador de ciéncia e

"a expressdc mais alta da cultura de um povo" ({p.l122}. Em varios

(1)
Ver Relatdrio Geral do Grupo de Trabalho para a Reforma
Universit&ria. R.B.E.P., no. III, vol. 50, jul./set. 1968.
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pontos o Relatdrio enfatiza a condigdo de "poder espiritual da
universidade” que deve ser exercido num sistema de influéncias
reciprocas com todos os outros pederes da cultura, e a nogao de
gque a "educagao universitaria corresponde a uma exigéncia de
formacao da  pessoa, acima de toda  concepcdoc  puramente
profissional ou mercantil da cultura" (p.123),
Newton Sucupira (1973) no trabalho apresentado no I
Encontro de Reitores das Universidades Pablicas, ressalta que
todo debate fecundo sobre Reforma Universitaria pressupde, como
ponto de partida a formulacdo da idéia de universidade tanto na
sua esséncia ideal,  quanto na sua condic¢do concreta no mundo.
Citando K, Jaspers, Sucupira diz que a reforma deve recuperar a
eficadcia da idéia de universidade. Para K. Jaspers, & a idéia de
universidade que objetiva e dirige a reforma, e sem ela, qualquer
reforma ndo passa de esquemas operacionais.
Para Sucupira, o postulade da Reforma & e}
estabelecimento de uma
"nova forma de universidade que, fiel a sua
inspiragéo originaria, possa torna-la uma
institui¢&c atuante nos guadros de uma civilizacio
cientifico-tecnoldgica (essa) A nossa tarefa &
portanto pesquisar o modelo mais adequado a
universidade brasileira, mas a sua originalidade
ndo poderia desconhecer o fato de que se trata
de objetivar em determinadas condig¢des histdricas e
sociais, uma institui¢do cuja natureza & universal"
{Sucupira, 1973, p.38)
Para ele, a Reforma precisava solucionar o
""problema fundamental de fazer da pesquisa e ensinoc bi3sicos, nas

ciéncias e nas humanidades, © nlGcleo central em torno do qual

gravitassem as mdltiplas atividades universitarias™ e tinham como
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problema "transformar uma federac¢do de faculdades profissionais
numa universidade funcionalmente integrada e estruturalmente
organica" (p.51).

Alertava o Relatb6rio que a necessidade da reforma
atender os reclamos do desenvolvimento, nao implicava uma
universidade em "termos de pura efici&ncia instrumental”. Devia
a wuniversidade permanecer fiel a sua missdo propria, embora
assumindo "funcdes suplementares num dado momento da histdOria e
numa situacio concreta da cultura. Doutra forma correrd o risco
de tornar-se ineficaz até mesmo nestas fungtes suplementares™
(p.124).

0 Relatorio enfoca ainda, uma idéia de
desenvolvimento harmdnica com a idéia de promog¢ao do homem & sua
esséncia de homem, como se pode entender da passagem:

- "Essa idéia de desenvolvimento agqui esposada define

o processo racional de construcao da nova scciedade

através da transformacgao global e qualitativa de

suas estruturas, visando a promcgac do homem na
plenitude de suas dimensoes. O desenvolvimento como
categoria de totalidade, embora tenha como supdssto

fundamental o progresso economico, objetiva a

realizacao de todos os valores humanos numa

hierarquia de meios e fins" (p.l125}, '
Note-se, que neste momento, a proposicdao € a de se atingir o
econdmico come decorréncia do humano, € nao como meta exclusiva
(embora posteriormente se processou a inversdo da ordem). Dessa
concepcac, sac estabelecidos os objetiveos da Reforma: (1) visa no
sentido pratico, conferir ac sistema universitario uma
racionalidade instrumental em termos de eficiéncia técnico-

profissional, para o aumento da produtividade economica e, (2) no

sentido intelectualista visa "elevar a universidade aoc planc da
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racionalidade c¢ritica e criadora, tornaﬁdo—a a instancia de
reflexaoc sobre as condigbes e o sentido do desenvolvimento™.

Esta suposta integracao de func¢des e objetivos &
ressaltada pelo Grupo de Trabalho, como o momentc em gue a
universidade transcende o papel de instrumentalidade para
afirmar-se em sua gratuidade criadora e assumir o papel de
liderancga espiritual e desenvolvimento total do homem.

Embora a concep¢ao de uma sociedade democratica ndo
esteja explicitada no texto do Relatdorio, pode-se depreender de
algumas passagens, que havia a intencdo da universidade
contribuir, numa ag¢aoc dialética, para a efetivac¢ao do bem comum.

A visao pragmatica da universidade € estabelecida
na definicao da universidade como, um "pré-investimento no
esforgo de desenvolvimento do pais", c¢omo, "um agente necessirio
e decisivo do desenvolvimento", a qual deve estar em condigoes
de, "oferecer um produto universitario amplamente diversificado
e capaz de satisfazer s solicitacBes de um mercado de trabalho
cada vez mais diferenciado". ©Nessa visdo a universidade deve
"eriar o know-how indispensavel a expansao da indGstria
nacional".

A  concepc¢ao da universidade como uma agéncia
provedora de técnicos & também expressa na passagem: "E também
necessario ampliar seus quadros para absorver a legido de Jjovens
que hoje a procuram em busca de um saber eficaz gue ©¢s habilite
ao exercicio das numerosas profissdes técnicas, proprias das
sociedades industriais" (p.125).

Embora encontre-se na exposi¢i3o dos principics do
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Grupo de Trabalho, uma maior concepcao intelectualista de
universidade, o caradter tecnicista-vocacionalista foi o que
predominocu na Lei 5.540/68 - a lei da Reforma.

A Reforma considerou a "universidade", como a forma
por exceléncia do ensino superior, admitindo o instituto isolado
como excegao. No entanto, na préfica, 0 que deveria ser excecio
sempre foli a regra, antes e depois da lei da Reforma. O motivo
principalmente foi o intenso crescimento do setor privado,
propiciado pela propria politica educacional do Estado e gque
paralelamente freava o crescimento das universidades piblicas.

Da leitura do Relatdrio, depreende-se um esforco do
Grupo de Trabalho para conciliar posigdes opostas entre as
concep¢Oes intelectualistas e pragmatista. O anteprojeto de lei
apresentado pelo Grupo de Trabalho, sofreu varias modificacdes do
Governo e toda a sorte de emendas do Congresso, antes de se
tornar na lei da Reforma, para que se adaptasse aos interesses
contraditorios dos varios segmentos da scociedade brasileira.

0 Relatorio fazia  também  referéncias as
reivindicag¢des dos estudantes através_de seus movimentos de
protestos. Analisaﬁdo os movimentos estudantis, nota-se a luta
destes por uma universidade critica. A defesa de uma
universidade engajada nos problemas sociais de seu tempo era
vista pelos estudantes como a necessidade de uma universidade
critica. Queriam uma universidade que fosse a consciéncia critica
da sociedade, gue organizasse o ensino e a pesquisa em funcioc dos
interesses da ﬁaioria trabalhadora e nao da minoria detentora do
poder. 0Os estudantes se posicionavam contra a concentracio da

pesquisa nas "ciéncias aplicadas™, em detrimento das "ciéncias
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basicas".

A universidade critica como concebida pelos alunos
orientar-se-ia por dois principios: 1) autonomia universitiria,
entendida come gestao paritdria e destinacdo de recursos estatais
para as universidades, provenienﬁes de um percentual fixo do
orcamento da Unido e 2) democratizagdo do ensino, traduzidec em
maior numero de vagas, grutuidade do ensino, vestibulares de
habilitacdo e ndo de selec¢do; cursos noturnos, condigdes efetivas
de suporte a vida académica {restaurantes, alojamentos,
bibliotecas e servigo médico).

Para Roﬁue S. M. Barros (1271), cos estudantes nao
entendiam universidadé critica como aquela que permite um juizo
fundamental a cerca do conhecimento o qual se obtém através de
discernimento e discussdo. Mas, os alunos tomavam a palavra
critica, no sentido de contestacdo global da ordem social, e s0
aceitavam a critica marxista da ordem burguesa., Para ele, os
alunos estavam -fazendo um equivocado exercicio dialétice. Do
ponto de vista liberal, a universidade sd pode ser critica se
todas as correntes de pensamento encontram abrigo nela e a
universidade nega-se a si prépria, se deixar de ser critica, "se
deixar de ser uma repiblica livre do saber™ {Rogue, 1971, p.232).

Pela analise, verifica-se que a Reforma pretendeu
estabelecer uma concepcdo de universidade muito ampla, a gual lhe
permitisse conciliar varios itneresses conflitantes. Tal situacao
"levou a Reforma a estabelecer uma universidade gue procurasse ser
a sintese da concep¢ao intelectualista e da  concepgao

pragmatista, que procurasse equilibrar uma racionalidade
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instrumental (aumento da produtividade dos sistemas econdmicos)
com uma racionalidade critica e criadora, (reflex3o sobre as
condigles e o0 sentido do desenvolvimento).

Esse equilibrio foi expresso pela Reforma como a
necessidade de "produzir técnicos" com um "minimo de cultivo do
espirito". A sclugdo apresentada foi a da diversificacfo vertical
e escalonamento de plancs de estudos. O escalonamento foi
definido em dois sub-sistemas superpostbs: a graduacgdo e a pbs-
graduagdo. Nos termos do Relatdrio, "a graduacdo estaria aberta 3
grande massa e incluiria as carreiras académicas e profissionais
longas e curtas. A pds-graduacdo seria a estrutura de exceldncia
gque se insere na universidade massa e caracterizada por alta
seletividade" (Sucupira, 1973, p.58). No entanto, na pratica, a
nivel de graduacdo, a énfase tem sido apenas numa formacaoc
técnico—p;ofissional cada vez mais vocacionalista.

J Por outro lado, o ciclo basico proposto ndc foi
também entendido como um curso de formacgao geral, mas
principalmente, como um curso de recuperagdo das insuficifncias
evidenciadas pelo exame vestibular na formacio de 20, Grau e como
oportunidade de "orientar" os alunos para escolhas de carreiras,
evitando opcgoes precoces e prematuras. Entendiam a funcao
"orientadora" do ciclo basico, como a de possibilitar uma "opcio"
mais de acordo com aptiddes e com as caracteristicas do mercado.
Na realidade o objetivo era o de dirigir o fluxo de candidatos
dos cursos mais procurados ({como medicina) para os menos
.procurados (enfermagem, fonoaudiologia, terapia ocupacional).

A predominancia da racionalidade na lei da Reforma,

vem da predomindncia de um espirito pragmatista na forma de
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pensar, expressa na valorizagao dos economistas e dos tecno-
burocratas, gque agora compunham o governo. Os critérios da
educagido tornaram-se os critérios econdmicos empresariais de
racionalizacdo dos custos e maximizacdo dos rendimentos. O
processo educacional foi associado & producdo de uma mercadoria
com custos e beneficiogs (nlimero de alunos formados com mMenos
custos).

A racionalizagdo imperou na forma de pensar a
educag¢do superior, contaminande inclusive antigos defensores do
humanismo que passaram a defender uma situacgao de
modernizacéo!racionalizacao/humanizagéo para o ensinol superior,
como se pode ver na descricac da funcdo da universidade exposta

por Sucupira (1968) defendendo os Decretos 53/66 e 252/67:

) "A universidade, em certo sentido, deve ser
: considerada como verdadeira empresa cuja finalidade
€ produzir cidncia, técnica e cultura em geral.
Como toda empresa moderna, ha de racionalizar seu
processo de produgao para atingir o mais alto grau
de eficiéncia e produtividade. Certamente se trata
de empresa sui generisg, cuja producdc intelectual
em muitas de suas modalidades ndo poderia ser
aferida por critérios estritamente econdmicos. De
qualguer maneira, a universidade como forma de
organizacgdo do saber que se define em termos de
servigo e eficiéncia pratica, provendo sua
comunidade de técnicos e cientistas, ndo pode fugir
ao imperativo de racionalizacdo que & uma das
caracteristicas maiores das sociedades industriais,
Em principio, a universidade, por ser o lugar onde
se elabora e se transmite o saber racional, deveria

ser a mais raciocnalizada das instituicdes" (p.84).

Para Anisio Teixeira (1968) a proposicio do Grupo
de Trabalho apresentava uma idéia de universidade extremamente
ambiciosa, complexa e dificil.

Um dos pontos sobre os quais repousava a critica da
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inexisténcia da universidade brasileira propriamente dita, estava
para alguns na ausencia de um fator de unidade do saber. Esta
unidade foi buscada nos projetes da Universidade de Sao Paulo e
da TUniversidade do Ceard, através das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, No entanto, a histdria nos mostra gue estas
nao s0 nao se tornaram o© centro integrador da formagao
universitaria, como pretendido, como também tiveram suas Aareas
divididas em varias unidades de formag¢aoc profissional igual as
demais,

Numa anédlise epistemolégica, Sucupira {1973)
justifica as razdes gue levaram a fragmentagdo das F.F.C.L.:

"Extinguiu-se a F.F,C,L. nao s5 porque jamais

conseguin desempenhar a funcac agora atribuida ao

sistema basico, mas porque se trata de uma
instituicdo gque nao corresponde mais ao estado

. atual do saber. A sua missac de conferir unidade ao

. saber dentro da universidade encontra~se
inteiramente ultrapassada em conseguéencia da

evoluc3o dos conhnecimentos cientificos. A idéia da

Faculdade de Filosocofia, como instituto englobante,

repousa numa concepg¢ao do saber cujos fundamentos

metafisicos e epistemologicos nao mais se

justificam" (p.54).

Refere-se ele a um corte profundo entre as ciéncias
naturais e as ciéncias do espirito, & uma incompreensao entre
essas culturas, a uma diversidade irredutivel das concepc¢des de
mundo e a dificuldade em restaurar um principio de unidade do
saber.

Para Cunha (1988), a fragmentacdao das F.F.C.L.
resultou da agdao dos pedagogos do C.F.E. "interessados na

autonomizacao de sua atividade profissional no ambito das

universidades" (p.83) e também do interesse em "impedir" que os
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estudantes de Pedagogia com menor tradigao de mobilizagao fossem
contaminados pelos de maior tradigcao, como os de Ciéncias
Sociais, mantendo o professcr da escola de 20. grau a salvo das
posigbes contestadoras diante do ensino e da sociedade.

Para os alunos, (representados pela UNE) o processo
de transformacao estrutural e o desmembramentoc da F.F.C.L.,

visava subordinar 0s cursos mais prioritarios para o]

" n

desenvolvimento como os de Fisica, Quimica; dos nac
prioritarios como Ciéncias Sociais, Historia, etc. O objetivo era
o de possibilitar gue os priméiros recebessem recursos das
empresas para a formagio de técnicos que lhes eram necessarios,

Por um ou outro motivo, a unidade desejada para a
estruturacdo de uma auténtica universidade nao foi wvista como
necessaria pela Reforma Universitdria. O ciclo basico, que para
uns - viria desempenhar esse papel, ndc foi instituido com esse
intuito,

Eéte culto ao cientificismo e a especializagdo, se
opde fundamentalmente as preocupagaes' de Hutchins sobre =a
necessidade de unificar a universidade em torno da metafisica. O
principio estruturante da universidade brasileira sempre foi a
nogao de curso organizado para conferir wum diploma para o
exercicio profissional. Sua preoccupacdao desde o inicio foi a de

oferecer pesscal qualificado para o desenvolvimento industrial

almejado.
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A UNIVERSIDADE DE BRASILIA

A idéia de universidade brasileira foi tentada pelo
Projeto da Universidade de Brasilia de Darby Ribeiro. A UnB
retoma em muitos pontos o modelo da Universidade do Distrito
Federal de 1934, criada por Anisio Teixeira, de quem Darcy
Ribeiro foi discipulo.

0 projeto da Universidade de Brasilia tem o
reconhecido mérito de inspirar a Reforma Universitaria como
modelo de estrutura e organizacdo, embora a forma final da lei
tenha se modificado em muitos aspectos. O projeto representcu uma
concepcao original de universidade brasileira que deveria romper
com o ensino tradicional, com a inércia dos institutos e com o©
conservadorismo das citedras. Foli uma instituicdo criada através
de um projeto e ndo formada através da Jjuncao de escolas
iscladas.

Darcy Ribeiro intencionou antecipar-se a pratica
brasileira de criacao de faculdades isoladas e ?recérias. Para
ele, era imprescindivel estruturar uma universidade que fosse um
centro cultural a altura de uma cidade edificada especialmente
para ser a sede do Governo Federal e evitar gue surgissem uma
série de improvisadas escolas superiores.

Os objetivos tragados para Universidade de Brasilia
ndo poderiam ser exercidos pelas escolas tradicionais com uma

priatica profissionalizante, Intecionava o projeto, entre outros
objetivos;s

- "contribuir para que Brasilia exercga,

efetivamente, a fungdoc integradeora que se propde
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assumir, através da criagdo de um nicleo de
ensinoc superior aberto aos governos de todo o
pais e a wuma parcela da juventude da América
Latina e de um centro de pesquisas cientificas e
de estudos de alto padrio.

- assegurar a Brasilia categoria intelectual que
ela precisa ter como capital do Pais e torna-la,
prontamente, capacz de imprimir um carater
renovador aos empreendimentos que devera projetar
e executar.

- facilitar aos poderes publicos o assessoramento
de que carecem em todos os ramos do saber, o gue
somente uma universidade pode prover.

-~ dar & populagdo de Brasilia uma perspectiva

- _ cultural gue a liberte do grave risco de fazer-se
mediocre e provinciana, no cenério urbanistico e
érquitet6nico mais moderno do mundo" (Ribeiro,
1961, p.56).

0 planejamento da universidade baseocu-se na
integragao de duas modalidades de Orgdos: os institutos centrais
e as faculdades. Aos institutos centrais cabia a tarefa de
ministrar cursos basicos para todos os alunos, com duragio de
dois ou trés anos, a fim de dar-lhes preparo intelectual e
cientifico basico, para os cursos profissionais nas faculdades.
-As faculdades, caberiam os alunos ji preparados para ministrar-
lhes treinamento especializado para o exercicio de uma profissao.

As unidades basicas da universidade seriam os departamentos onde
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se reuniriam os professores, coletivamehte_ requnséveis pelas
étividades de ensino e pesquisa.

Darcy Ribeiro nao pensava em uma formagdo geral
ampla e uniforme, para todos os alunos com a proposiciao do seus
cursos basicos., Na verdade os alunos fariam cursos basicocs ja na
area escolhida: exatas, médicas etc. As vantagens arroladas por
ele seriam;

- a racionalizagao, isto &, evitar a multiplicagio

desnecessaria das instalacdes, equipamentos e
pessocal;

- a opcdo mais matura e informada sobre oS
diferentes campos profissionalizantes;

- atender aos reclamos de gqualgquer nova modalidade
de formacdao tecnoldgica por parte do mercado de
trabalho, mediante a combinacao de certos tipes
de formagdo bésica com linhas especiais de
treinamento profissional.

Darcy Ribeiro propunha uma estrutura que fosse um
verdadeiro campus universitario. BEste campus seria complementado
com outros Orgdcs que propiciassem uma ampla atmosfera cultural:s
museus, radio, Biblioteca Central, Centro Recreativo e Cultural,
Editora. Os professores e alunos residiriam no campus e todos
trabalhariam em regime de dedicag¢ao exclusiva. Previa ele também,
uma maior autonomia a uhiversidade através da estrutura de
Fundacao. 0 corpo docente teria plena liberdade didatica, técnica
e cientifica. |

De uma e outra forma, Darcy Ribeiro prefigurou uma

utopia de universidade para Brasilia. Cumpria naquele momento
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olhar para frente, e fixar metas e lutar por elas com clareza
sobre a utopia a ser cumprida.

Para ele a missao da utopia & "ordenar, concatenar
as agbes, para fazer frente ao espontaneismo fatalista e,
sobretudo, para impedir que os oportunistas facam prevalecer
propdsitos mesquinhos". {Darcy Ribeiro, 1986, P.9). Uma
universidade que ndo tem um plano de si mesma, uma idéia utdpica
de ccomo quer crescer, sem um ideal mais alto, uma destinag¢io que
busque com clareza, "estad debilitada e se torna incapaz de viver
o seu destino" {idem).

Sem dfivida a UnB tinha um plano utdpico e seria
segundo Darcy Ribeiro, a casa da consciéncia critica em que o
Brasil se explicaria e encontraria as saidas para seus
descaminhos.

Para Cunha (1988), a localizacido da UnB junto 4
sede do poder foi sua forca e sua fraqueza. Foi sﬁa for¢a por ter
tido seu projeto apoiado pelos presidentes Kubitschek e Goulart,
e sua fraqueza por ter tido nos ocupantes do novo regime seus
maiores inimigos, e que a inviabilizaram se ndo no seu todo, em

sua maior parte,

CONSIDERACOES SOBRE A REFORMA E A UNIVERSIDADE

A Reforma outorgada em 1968, correspondeu a uma
versdo bastante conservadora do modelo proposto para a UnB,
Ela reorganizou a wuniversidade a partir da

ideologia da modernizac3o, cujos principios ji foram expostos e
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frustou as expectativas dos movimentos que a reivindicaram, quer
dos estudantes quer dos professores, A Leil 5.540/68 incorporou as
tendéncias pragmatistas, racionalistas, desenvolvimentistas e =
énfase econdmica de eficiéncia e produtividade.

A Reforma atendeu a nova postura assumidz pelo
Estado pb&s 64 e foi implementada sob a égide de um regime
autoritario, essencialmente desmobilizador que se utiliza de
mecanismos técnico-burocraticos para enaltecer o models
desenvolvimentista,

A lei 5.540/68 em si, nao faz mencio 3 idéia de
universidade, apesar de constar do Relatdrio do Grupo de
Trabalho. Ela se refere a procedimentos de reestruturagido,

priorizando o principio da ndo-duplicagio de meios pare fins

m

idénticos, evidenciados por medidas comoc a departamentalizazdo,

1}

matricula  por disciplina, o sistema de créditces,
semestralidade. -

A Reforma que se propunha liberal e se baseava no
movimento idecldgico da década de 20, resultou num processc
altamente burocratico, centralizador, autoritario e emperrador dsz
universidade.

Sequndo Durham (1986) a reforma nio alcancou os
ideais propostos pela década de 20 e retomados pela ddcada 3e 60,
Fazendo um balanco da reforma apds 20 (vinte) anos, Durhac

"verifica que nao houve uma melhoria no.ensina, que

a Tflexibilidade curricular é apenas formal e nic

real, qgue a wuniversidade & fragmentada e gue o

desenvolvimento da pesquisa se manteve limitado =z

alguns poucos centros e, nesses mesmos, desligadaz
do ensino" (p.2011),
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Segundo ela, foli o ciclo bésico 0 elemento que
menos funcionou de toda a proposta da Reforma. A analise do
fracasso recal na tradigdao da organizacio curricular voltada para
a concessio do diploma profissional. Esta tradic¢io se mostrou em
desacordo com a proposta derivada da interpretagio do modele das
universidades americanas. O ciclo bdsico nunca pode ser dirigido
ao conjunto indiferenciado de estudantes, pois o vestibular
unificado ndo foi verdadeiramente estabelecido. 0 aluno continua
a escolher o curso antes de entrar na universidade. Dessa forma
quando o aluno passa no vestibular ele entra para o curso e nio
para a universidade.

O mesmo tipo de problema, fez com que os colegiados
de Curso ndo se efetivassem. A organizac8o da universidade fica
pré-estabelecida pelo curriculo minimo necessirio 3 concessio do
diploma para o exercicio da profissio, determinado por um Orgdo
central (o C.F.E.).

Oé alunos também assumem a divisdoc por cursos da
universidade e nd3o se sentem pertencentes a universidade +total.
Tomam como seu lugar propric somente a "sua" escola.

A definicao do departamento como “unidade" do
ensino nao aconteceu. Os departamentos n3o se constituiram
propriamente em unidade de ensinoc, eles tém girado em torno do
curso e do curriculo necessario a ele e na alocacao de
professores, Nao sendo unidades de ensino os departamentos ndo se
constituiram também como unidades de pesquisas. As pesquisas
continuam na dependéncia das iniciativas individuais ou de

pequenos grupos., A pesquisa na estryutura universitaria dominada
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pelo ensino, € wvista como uma possibilidade e ndo como uma
necessidade. Ela sempre foi uma atividade paralela ao ensino, e
nao se institucionalizou como pratica académica. Mesmo tendo a
Reforma proclamado a "indissoclubilidade" do ensino e da pescuisa,
ela se desenvolve apenas em uns poucos centros, que abrigam
nicleos de pesquisadores mais oulmenos COoesos em uma ou outra
area, para projetos definidos e limitados.

Para Anisioc Teixeira (1968), niao ha nenhum poder de
lei que.possa transformar todos os professores em pesquisadores e
dizer gue toda universidade vai fazer pesquisa. Para ele poucos
professores estdo interessados e sdo realmente competentes para
pesguisar e poucas sfo as universidades gue estdo equipadas para
isso.

Para Giannotti (1986), a inseparabilidade da
pesquisa e docéncia é um mito, embora seja verdadeiro que ©
‘ensino se ritualiza se nao for associade a investigagdc. No
entanto coloca "nao vejo necesidade de se fazer do mito um ideal"
(p.34).

De acordo com Giannotti a pesquisa e a docéncia nao
devem estar intrinsecos na pessoa do professor, mas na
instituicdo, peis, sdo raros os intelectuais capazes de fazer bem
as duas coisas sobretudo de nao confundir a aula com a reflexdo
pessoal, embaralhando o a&aluno com as vicissitudes de sua
invencao.

0 sistema eletivo foil estruturado em termos de
créditos e amarrados entre si, As disciplinas optativas se
organizam predominantemente em funcao dos cursos

profissionalizantes e funcionam mais como especializagdac do que
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como forma de ampiar a cultura geral do aluno. Como as
disciplinas estdo vinculadas uma as outras como pré-requisitos, a
economia esperada na relacac professor—-aluno nao foi alcancada.

Diante desse quadro, vive-se o compasso da espera,
Giannotti em 1978 na reunido do CRUB disse gque estavamos
esperando a Reforma da Reforma, no entanto ressalta, Ygue nao
existira reforma universitaria, se nao existirem grupos
interessados na sua efetivacao". Uma reforma nao se faz sd por
decreto. Ha que se ter uma mudanca de.mentalidade. A universidade
ndo vai se modificar exclusiva e automaticamente por influéncias
externas ou pelo movimento de suas contradicgdes.

Hoije a luta por uma universidade, esta configurada
por um lado, pela luta das classe média e popular por um +titulo
gque lhe garanta um emprego no mercado de trabalho e por outro,
pela luta por um vocacionalismo que responda as mals diferentes
necessidades da sociedade. A universidade que & buscada se
' _ . (1)
assemelha mais a wuma "fabrica de sabidos" do gque a uma
"comunidade de sabics". Isto & retratado nos movimentos de
melhoria de ensino e da pesquisa gque n3do apresentam projeto algum
de alteracac da esitrutura existente, mas se concentram na
solicitacac de mais verbas. (Talvez este movimento seja explicado
pela necessidade de se lutar pela prdpria sobrevivéncia, tal & a

situagao de peniria que se encontra a universidade brasileira).

(1)
Expressdo de Giannotti, da obra A universidade em ritmo de
barbarie (1986, p.52), com a qual condena a busca dc
"conhecimento" répido, superficial e enganoso, e todas as
formas usadas pelos "espertos" para demonstrarem um

conhecimento gue na verdade nao possuem. FE demonstrar sem na
verdade ser sabio.
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A universidade hoje estd longe de corresponder a
qualquer modelo, ou mesmo de ser a universidade da elite. Ela &
uma universidade de fachada, Nao & a universidade nem da
docéncia, nem da pesquisa, nem da extensdo., Com pouquissimos
recursos para se manter, ela estada mal aparelhada, precaria na
estrutura fisica e intelectual, obsoleta ou incompleta em seus
laboratérios, paupérrima em suas bibliotécas. Ao lado de
aparelhos modernissimos (doados ou conseguido através de
convénios) faltam técnicos para implementi-los ou os mais
elementares complementos (papel, fitas etc.).

Apesar dessa conhecida calamidade a Universidade &
cada vez mals procurada e solicitada para a aquisicac de um
diploma que garanta uma vaga no mercado de trabkalho. O mercado
por sua vez apresenta um comportamento também paradoxal. Embora
degsconfie da formacgdo recebida atravées do titulo, ele o exige,
vendo nele apenas uma formagdo maior do que a de 2o0. grau. Aluno
e mercado buscam na universidade o diploma (nao importandoc qual a
formacdo que ele sustente) que lhes garanta uma condicao de
competicac numa sociedade estratificada por pseudo-saberes (o gue
se contrapde ao proprio sentido da educacdo superior visando
formar um profissional competente e um cidadao autdnomo).

Em tese, Giannotti (1988) apresenta a mesma posicao
sustentada por Hutchins, quando verifica que na atualidade ag
especialidades profissionais sdo muito transitdria e se criam a
todo instante. Giannotti diz, "somente um planejador astuto pode
iméginar uma estreita correlag¢do entre uma estrutura para a
universidade e a estrutura do mercado.de trabalho" (Giannotti,

1988, p.37). Reconhece ele, que um trabalhador pode a partir de
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certo nivel de educacdo formal, ser reciclado em curto prazo numa
nova qualifica¢do. No entanto, a propria competigao do mercado de
trabalho tende a negar essa realidade social fazendo com que cada
um defenda as "exceléncias" de sua profissdo-ocupagioc .e
mistifique as dificuldades de acesso a ela.

bDurham (1%968) comentando o mesmoc ponto diz: "parece
cada vez mals que o diploma serve hoje, apenas como indicador de
uma escolarizacdo mails completa do gue como garantia de acesso a
uma fatia privilegiada e monopolizada do mercado de trabalho®
(p.2016) . Durham verifica entre os estudantes, uma preocupacidoc na
tentativa de obter uma formag¢do cultural mais ampla que lhes
possibilite uma flexibilidade maior e condicbes de se adaptarem a
um mercado de trabalho em rapida transformagao.

Em um outro artigo escrito em 1985, Durham comenta
a procuré dos cursos humanos na USP como elemento de formacgido
qultural que favorece as chances no mercado - "Hoje na USP a area
das  humanidades atendemn, cada vez mais, um publico ja
profissicnalizado, regularmente empregado, que procura na
universidade uma formagao gue permita usufruir e manipular mais
plenamente a producac cultural da sociedade moderna, consciente
gque esse enrigquecimento pessoal valoriza sua forga de trabalho
{Durham, 1985, p.250).

Hoje a busca por miltiplas complementacdes de
forma¢do é constante. No entanto, a universidade permanece inerte
na resposta a essa evidéncia. As tentativas de uma formacao
cultural mais ampla e de uma flexibilidade profissional maior,

tem se nmostrado inoperantes. £ necessirio pensar em algumas
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possibilidades de mudancgas sdlidas e nao s6 de  reformas
esporadicas.

Parece assim, que um dos éspectos da crise
universitaria & a falta de uma utopia da universidade brasileira.
Esta auséncia estd muito bem colocada na lamentacac do prof.
Giannotti: "Uma das coisas gque mais me estd espantando nos
Gltimos tempos & o fato de nao existir, pela primeira vez, na
histéria do Brasil, uma real utopia da universidade brasileira®
(Giannotti, 1978, p.32). Desde a reforma, a universidade tem se
apegado "3 reproducio dos modelos e & constatacao dos dados, os
gquais incapacitam a criatividade, a coragem de proposigdes
alternativas e embrutecem a audicia de desejar outra coisa a nao
ser a reestruturacdo do que esta ai,

Tentaremos agora abordar 0s aspectos da
universidade braileira evidenciados pela analise, confrontando-os
com as proposigoes gque Hutchins levanta para o redirecionamento
do ensino superior americano.

Se tomarmos em consideracfio a andlise critica de
Hutchins teremos que a universidade brasileira, para se
constituir numa instituicdo verdadeira no sentido de contribuir
efetiva e eficazmente para o desenvolvimento do pais, precisa
desvencilhar-se da idéia pragmatista de universidade.

A universidade brasileira no momentc atual vem
reduzindo sua tarefa a trés condig¢des privilegiadas pelo contexto
social: a econdmica, a tecnoldgica e a cientifica. A universidade
brasileira desempenha uma fungao reducionista que e a de
contribuir para o desenvolvimento capitalista da nag¢ao,

privilegiando a tarefa de profissionalizar osg estudantes,
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principalmente nas areas das cifncias mais relacionadas com o
desenvolvimento tecncldgico e econdmico. Temos uma universidade
que nao faz a critica, nem da sociedade, nem de si mesma. Nesse
sentido esta universidade perdeu a perspectiva utdpica
essencialmente critica do aqui e agora. Ela estd fechada num
circulo vicioso que a destrdi como universalidade, a destrdi como
aspiragao, como perspectiva utdpica de desejar outra coisa além
do que & determinado pelos diversos topicos, {que s3o o econdmico,
0 tecnoldgico e o cientifico) voltados apenas para o capital., 0
que se coloca como desafio utdpico é a mudanca dessa hierarquia
de valores na missfo da universidade. Como coloca Hutchins, a
universidade deve primeiro e sempre desenvolver o individuo para
seu mais alto gran, pois um individuo desenvolvido, & sibio e por
ser sabio, & bom. Ele se volta para o bem comum e nao para o bem
proprio. - Ele se wvolta para valores profundos € nao para
contigentes.

A universidade &, e permanece, utdpica quando se
interessa pela qualidade de vida de todos os individuos {como
Hutchins a quer) e ndo apenas dos setores economicamente mais
privilegiados. A universidade utdpica & agquela que ultrapassa os
"topicos", que n3c se reduz a um determinante topico histdrico-
social, que atinge a busca da verdade por ela mesma, A
universidade utoépica, ultrapassa a universidade topica
(contigente} e busca a verdade e a justiga para todos.

As discussOes que normalmente se faz a respeito da
universidade brasileira, giram em grande parte, em torno de seus

contrapontos: humanismo ou pragmatismo, cientificismo ou
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profissionalismo, elitismo ou massificacdo. Com raras excegoes,
nao hd uma reflexd3o filoséfica mas sempre circunstancial,
sociolbégica e histdrica da universidade brasileira.

Estes dilemas sd&c na verdade falsos em suas
premissas e ingénuo em suas abordagens. Vimos com Hutchins, que
nao ha um humanismo que nio seja fundamentada na c¢iéncia. A
dicotomia & sempre enfatizada como se a &nfase humanistica
ficasse numa abordagem longingua das conquistas espirituais
do passado, numa erudicdo gratuita, num culto de tradigdes
conduzindo a um alheiamentc dos problemas presentes e ao desprezo
da sociedade tecnicista do presente. Do ponto de vista de
Hutchins, o que falta & conhecer e saber usar a heranga cultural,
e ainda, se desprender das idéias pré-concebidas de que o passado
€ anacrdnico e nada tem haver com o mundo tecnoldogico presente.
Muito diferente & a proposta de Hutchins daguela de um humanismo
fechado no passado, incapaz de absorver os conhecimentos moderncs
é comover-se com idéias e valores debatidos na sociedade atual.

Quanto a eécolha entre profissionalismo ou
cientificismo, trata-se na verdade de uma enganosa opg¢3o., Nada
mais falaz do que escolher entre um ou outro, sem causar grande
prejuizo a formacdo do aluno. Sequndo o pressuposto de Hutchins,
& universidade cumpre desenvolver no aluno a postura de indagagdo
permanente ante o mundo real, buscando os principios cientificos
dos varios campos da atividade humana. Este & o cultivoe da
ciéncia no mais alto nivel e a exigéncia elementar se a
universidade estd comprometida com o atraso cultural da sua
sociedade. Em oposicdo a esta, se encontra o predominio do

treinamento das rotinas profissionais e treinamento técnico.
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Hutchins ndo quer eliminar a demanda ﬁor diplomas profissionais
mas, modificar a atitude profissionalizante e estreita para uma
cultura mais ampla e diversificada.

Eletismo e massificac3o & uma dicotomia também
expressa COmo : gqualidade € guantidade, seletividade ou
democracia. Estas sfo no fundo uma questao mais de forma do gue
de contelGdo. A massificac3o esti mais para a forma como o ensino
) desenvolvido, do que para ¢ numero de alunos, Uma formacio
basica geral, como a que pretende Hutchins, que forme o individuo
desenvolvido e capaz de adaptacdes, nio seria um elemento de
massificag¢d3o, mas de qﬁalidade e democratizacdo. A seletividade e
0 eletismo fica na proposicio de Hutchins, mais como uma questio
de interesse, habilidade e competéncia para a dedicagio ao
trabalho intelectual em niveis mais profundos, Ndo € uma elite de
origem social mas de competéncia intelectual. Nesse sentido, a
gniversidade deixa de ser a imagem de um privilégio de alguns,
para ser a formaééo geral de todos para a vida e para o trabalho,
(deixando treinamento profissional para o proprio mercado de
trabalho ou escolas especializadas) e a dedicacae de alguns gue
realmente se interessam e sio capazes, para o estudo e a pesquisa
de niveis mais elevados.

A pesquisa que & a grande questdo do avan¢oe do
conhecimento tedrico e pratico, também merece ser considerada a
luz das considerag¢Ses de Hutchins. Tem a universidade real dever
de. atender 3 sociedade na sua especificidade momentdnea ou deve
estar comprometida com questdes de conteldo? Deverao estar os

professores envolvidos com tais pesqguisas praticas ou
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Primeiramente com o conteQido intelectual do saber humano?

A pesquisa basica & hoje pouco desenvolvida na
universidadé € a aplicada gue & feita, (embora deixe muito a
desejar por ser lenta e desaparelhada) ni3o est§ comprometida com
O avanco do conhecimento, com os objetivos educativos e
formativos. A universidade na verdade nfo desempenha bem nem um e
nem outro tipo de pesquisa. O pais precisa de Pesquisadores e
precisa de bons professores para formar bem sua nova geragdo, Os
professores precisam tanto estar ao par das pesguisas em
andamento, como iluminar ¢com seus conhecimentos os problemas
destas. A proposta que Hutchins faz (e & apenas mais umag
proposta) & a de que a universidade s0 se preocupe com pesquisa
basica e que as aplicadas sejam desenvolvidas em institutos
préprios, com intima relaco com a universidade,

A universidade brasileira tem uma realidade muito
diversa da idéia de universidade como uma comunidade solidiria e
cooperativa de professores e estudantes como queria Hutchinsg, O0s
professores sdoc isolados e mesmo individualizados enm seus
departamentos, mal sge conhecendo um ao outro. Nio ha uma
"comunicagdo compreensiva ou uma "conversa continua" entre os
professores, que favoreca a discuss3o das grandes questles
especulativas e priticas e permita o cumprimento da tarefa de
fazer avancar o conhecimento. A falta de um "frutifero" contato
entre os professores & grande quer nas universidades estaduais ou
federais, que mantém a maioria dos professores em regime de
tfabalho de tempo integral, quer nas universidades onde o
professor & contratado como "horista", N3o & a questio do regime

de trabalho ou da organizag¢do estrutural que impossibilita a
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integracdo, (pode ser, no entanto, um elemento a mais nessa
dificuldade) - & fundamentalmente uma questlo de mentalidade, de
concepgdo e objetivo da universidade.

As universidades brasileiras ndo sd3c uma comunidade
de intelectuais, mas uma instituigdo de organizacdo burocritica
muito complexa que ndo se organizam como comunica¢ao entre
saberes, mas como divisdo de trabalho e especializagdes
estreitas, centralizadas, sem autconomia para determinar que
formagao desenvolver no aluno. A autonomia tdo procurada para a
universidade esta cada vez mais restrita e centralizada num orgao
detentor de todo o poder, A liberdade académica, por falta de uma
tradicaoc, & mal interpretada e mal usada. Os professores fazem o
que dJuerem de seus cursos, sem ter em vista as necessidades
gerais da formagac do aluno,.

- _ A demccratizacdo que se lutou e implantou na
universidade com a paridade, suportada pela nocio de que todos
s&0 igualmente- competentes para opinar sobre tudo, oculta na
verdade, a luta de interesses corporativos que pouco defendem a
funcao essencial da universidade.

Hutchins quer que a universidade recupere o cariter
interdisciplinar do conhecimento e a necessaria co-operagao
académica para isso e que resista & extrema especializacao.
Hutchins demonstra que a sobrevivéncia da universidade esta
necessariamente associada ao exercicio da 1liberdade. Liberdade
que submete as vontades particulares aos interesses gerais e

acata as mais altas exigéncias da razdo.
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CONCLUSOES

Discutir o papel da universidade para a scciedade
brasileira, ndo & diferente de discutir o papel da universidade
para qualquer outra sociedade. Nao hd no fundo uma universidade
do subdesenvolvimento e uma do desénvolvimento. Por estar em uma
ou outra sociedade, ela adguire algumas funcgdes determinadas pelo
momento histdrico, no entanto ndo perde sua caracteristica de
institui¢do universal. O que a define como Gnica, & ser o lugar
do saber como dominio para a aplicagio, um saber comprometido com
sua evolucado nas aplicagdes do mundo natural e social.

A universidade no Brasil tem sido equivocadamente
identificada pelos beneficios consequentes, isto &, por produzir
um homem bem desenvolvide intelectualmente, a universidade produz
o bom profissional, com isso o objetivo da universidade passou a
ser o de produzir o bom profissional. Este desvirtuamento levou
a uma proposicac mais estreita ainda, a de produzir o "bom"
profissional especifico para um dado momento histdérico-social.

Como mostrou Hutchins, a universidade utilitarista
se dissolve num caos intelectual onde modismo e prioridadé
nacional sdo forcas poderosas para o anti-intelectualismo. A
visdo utilitarista da universidade tambdm & marcada pelo c¢lamor
da luta de classes (gue a vé como avenida para a mudanca de nivel
social) e pelos reclamos da sociedade industrial (que deseja mao
de obra),

A afirmagdo de estar a universidade desintegrada
das exigéncias industriais, do progresso tecnoldgico e das

necessidades sociails, leva-a a ser chamada de imobilista,
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obsoleta, conservadora. A falta de entendimento sobre o que & a
universidade, leva-a a servir os movimentos politicos, religiosos
e industriais. Paginas e Pédginas tém sido escritas sobre os
objetivos da universidade e sua relacao com a sociedade, numa
tentativa de torna-la um instrumento de causas sodcio-politico-
industriais.

Partindo-se da constatagdo de que & inegavel a
interrelagado da universidade com a sociedade. Isto &, que a
universidade afeta a sociedade tanto quanto & afetada por ela, e
‘da  constatagadao de que o homem & homem, antes de ser médico,
engenheiro, professor e sua atividade profissional & apenas mais
uma dentre muitas atividades que ele desempenha, tem-se que; a
universidade, como (nica institui¢do formadora a ter cono ©
objetivo primordial o mais alto desenvolvimento humanc, deve
cumprir sua funcdo essencial de desenvolvimento do intelecto e
formacgio profissional, como a melhor contribﬁigéo para uma
sociedade que se'quer industrial, democritica e autonoma. A mais
alta fun¢do da universidade & difundir, dominar, ampliar, aplicar
0 patrimdnic do saber humano.

A universidade ndo tem que ter como objetivo, ser
um instrumento na luta contra o atraso. Ela precisa ser um padrido
ideal e vilido em qualquer situagao, Ela precisa ser um projeto
aberto & maioria do pPOVO para que ele possa se elevar ac status
de povo desenvolvidoe., £ um grande contrasenso propor-se a
universidade do trabalhador, a universidade popular, a
universidade rural.

O atraso que devemos superar, nioc & s6 o cientifico
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€ o tecnoldgico COmMO querem muitos, mas o do desenvolvimento
intelectual e o da capacidade de pensar critica e criativamente.

Hutchins (1952) comenta que quando um pais
subdesenvolvido inicia seu processo de desenvolvimento
industrial, a pressio em direcfo ao treino técnico é naturalmente
muito grande, © esforgo &€ para coiocar todos em um tal estado de
mente que os faga estar respondendo prontamente aos reclamcs do
desenvolvimento industrial, Hoje é bastante difundida a nocio de
que a forca real de uma nagao & seu poder industrial, no entanto,
Hutchins ressalta que para uma nag¢ac se tornar bem sucedida &
preciso mais que poder, & preciso que ela seja sibia.

Hutchins lutou para retornar ao termo universidade,
© significado préprio de associacdo de professores e alunos
levando juntos uma vida de aprendizagem, Procurou levar o habito
de aprendizagem continua para a vida do individuo e da sociedade,
uma aprendizagem que significa fundamentalmente o uso do
intelecto sobre as questdes essenciais da vida, longe de qualquer
inteng¢do vocacionalista,

Hutchins ndo despreza a sociedade industrial, nem a
evolugdo tecnoldgica com sua intrinseca relacdo para com a vida
do individuoc. Queria o continuo Progresso e via que progresso
técnico & a direg3o da histdria no mundo. No entanto, nio queria
O progresso pelo progresso ou com fins errdneos. Queria © homem
desenvolvido, capaz, sabio, e por isso bom, no comando € na
orientacdo do progresso para o bem comum. Hutchins acredita que a
educacac desempenha nesse projeto uma parte principal.

Os desafios que gse nos apresentam pelo

desenvolvimento tecnoldgico exigem, para serem superados, mentes
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capazes de reflexio sobfe © bem comum e n3o sobre o bem proprio.

Hutchins deseja uma educacio que trabalhe a
céracteristica essencial do homem, independentemente desse homem
ser americano, brasileiro, francés, russo, africano etc., Nesse
sentido sua preocupagioc & com uma educagdo de caracteristicas
universais, o que & diametralmente oposto as reivindicac¢des
correntes que desejam seccionar cada vez mais a universidade,
ndo mais fazendo-a nem nacional, nem estadual, mas regional, e
quem sabe mais tarde com'direcdes mais restritaas ainda. 1Isto
caracteriza uma visdo estreita da educacio onde o homem & wvisto
apenas come o parafuso complementar do desenvolvimento industrial
daquela regido. A indlistria, dele necessita para se desenvolver,
e assim, auxiliar o pais a ser competitivo e por isso
"respeitado",

. ) A andlise do mundo atual mostra que paises
absurdamente subdesenvolvidos culturamente, detéﬁ.em seu arsenal
bélico, as temiveis ogivas nucleares. Tecnoldgicamente estes
paises se superaram, mas nio adquiriram valores humanos basicos.
Eles s&o ‘"respeitados" porque ninguém sabe quando e porgue
poderao usar esse poder bélico.

Hutchins assegura que n3o & pratico mirar a
sociedade meramente como a sociedade do aqui e agora. Sociedade
estende-se para o passade tanto quanto para o futuro. A sociedade
com a qual as universidades devem estar pPreocupadas & a'grande
sociedade" que inclue o mundo todo e os homens que viveram, vivem
e irdo viver,

Hutchins por principio combate um Sistema
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universitario voltado para as necessidades da sociedade por
muitas razoes: por reconhecer a fluidez das necessidades da
sociedade, pela dinamicidade das mudancas numa sociedade com um
estagio tecnoldégico avancado, pela falta de base intelectual de
uma educacao desse estilo, pela pressio que os grupos de
interesses exercem na educacao, e.acima de tudo, porque a maior

necessidade da sociedade, €& uma melhor sociedade. Uma melhor

sociedade sO serd conseguida com uma educagao mais intelectual do
gue vocacional.

Hutchins afirma que se os paises desenvolvidos
querem ajudar o desenvolvimento dos nio desenvolvidos, s& hid um
caminho, fazer com gque estes tenham seus proprios lideres ou
idéias ndo para que disputem com os outros uma hegemonia, mas
para que participem da Grande Comunidade Mundial. © que faz as
universidades serem arraigadas, & a vis3o ing&nua que as concebem
‘como  projec¢des de tendéncias existentes e mensuraveis hoje, ou
gue as pré-figuram com ordens isoladas e voltadas para © peculiar
@ o contingente,

Foi a partir das idéiag de Hutchins, gque segundo
Stein (1972) a educacio superior passou a fazer parte das
reivindicacdes democriticas (embora n3o com a eénfase que ele
propunhaj), e, segundo Darci Ribeiro (1982) até o ano 2000 a
universalizacgao do ensino superior americano, alcangara =z
totalidade dos jovens capazes de frequentar cursos superiores,
Tendo em consideracgdo a analise que Darci Ribeiro faz da atual
universidade americana, podemos dar razio ao esforgo e a luta que
Hutchins empreendeu para direcionar a universidade para uma linha

humana de formacio objetivando uma melhor sociedade.
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Darci Ribeiro mostra que a universidade americana &
hoje uma universidade recrutada rmais para a guerra do que para o
progresso do saber. As ciéncias matemiticas e as ciencias fisicas
sdo solicitadas a produzir

"novas bombas, raios da morte e métodos para medir

a eficdcia dos armamentos. Da biologia e da

quimica, sio esperados germes de enfermidades e

gases alucinantes; da sociologia, psicologia e

antreopelogia, projetos de controle estratégico-

preventivo de camadas sociais virtualmente
revolucionarias, e sistemas de utilizacdao dos meios
de comunicac¢ic com o objetivo de doutrinacio em

massa" (Darci Ribeiro, 1982, p.71) .

Nestas circunstdncias a universidade ndo possue
qualquer possibilidade de ac3o educativa e avaliacdo critica dos
problemas do povo e da humanidade no seu tempo presente e no
futuro,

- A literatura nos mostra que as universidades do
mundo todo estdo insatisfeitas com suas realizacgdes. Estio
confusas sobre quais s3o suas fungdes, estio incertas sobre que
€nfase devem priorizar seu papel.

A universidade para responder a esses dilemas deve
recuperar .a audacia de se questionar e submeter tudo ao
questionamento dos fins. Deve relativizar sua funcio mediadora
das necessidades imediatas da sociedade com a cultura e se lancar
no projeto de construir o futurc. Um traco caracteristico da
universidade & sua capacidade de auto-mobilizar-se para propor
utopias concretas relativamente ao que deve ser sua funcio.

A utopia de Hutchins, era a de uma universidade

voltada para o desenvolvimento do intelecto para o mais alto
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grau, dando ao homem a possibilidade de . agir sabiamente em
éualquer circunstancia, em qualquer tempo, em toda sociedade
verdadeiramente democrética., A utopia de Hutchins nido foi ainda
realizada, mas seu propbdsito se torna cada vez . mais

desesperadamente urgente,
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ANEXO 1

BIOBIBLIOGRAFIA DE

ROBERT MAYNARD HUTCHINS



As preocupacdes educacionéis de Hutching refletem,
de certa forma, sua propria ekperiéncia de vida. Em virias de
suas obras | revela passagens de sua histdria Pesgeal ligadas a
situagdes educacionais. Agsim & de grande significagio, para
compreender e apreender sua teoria educacional, c¢onhecer alguns
de seus dados biogrificos,

Hutchins nasceu em uma prdspera parte de Brooklin,
New York, em 17 de janeiro de 1899 e morreu em 1977 com 78 anos,
Cresceu cercadoe de bons livros, conversas estimulantes e de
problemas da administracio educacional. Seu pai, William James
Hutchins, era ministro. presbiterianc, professor e per muiteo
tempo, Reitor do "Berea College of Oberlim", Ohioc. Sen irmido,
Francis Hutchins, mais tarde veio a ocupar esse mesmo cargo.

Hutchins escreveu duas autobicgrafiasg "The

{1}
autobiography of an Uneducated Man" (1943) e "The
' (2}

autobiography of an Ex-Law Student {(1933) " .

- Nelas relata wuma infincia povoada de preces e
leituras da Biblia, numa época de poucos entretenimentos ou
distracCes, N3o havia radios, automdveis, cinemas e revistas, Sua
recreagdo era limitada a leituras e exercicios fisicos (ténis).
Isto 1lhe proporcionou o hibito de ler "tudo o que caisse nas
maos" (1943, p.3).

Durante sua vida escolar Procurou senmpre 0s cursos
humanos e pouco ou quase nada teve de matemitica. Hutchins diz

que aos 16 anos sua educagio formal havia feito pouco por ele,

(1)
(2}

In "Education for Freedom", p.1-18,

In "No Friendly Voice", p.41-51.



nem  mesmo dar-lhe a conscidnecia de estar sendo educado. Reputa
que, embora tenha lido muita colsa na infancia e Juventude, pouco
fdi tdo significante quanto algumas pecgas de Shakespeare, a
Antologia de Sécrates e o estudo de Fausto.

Iniciou seus estudos no Oberlin College. No seu artigo
"The Sentimental Alumnpus" (1934}(3) diz que Oberlin foi para ele
uma espécie de lar. Sua vida diaria estava muito relacionada a
ele e condicionada aos horirios da capela e das aulas de sen pai
- "Todas as memdrias que tenho de um lar sdo as memdrias de
Oberlin"(4). Em sua época as atividades intelectuais, a miisica e
a arte significavam. méis que as atividades atléticas - "Nio
estavamos na era do futebol" {Idem, p.7).

Seus estudos foram interrompidos durante o periodo
da Primeira Grande Guerra, onde serviu durante dois .anos como
motorista de ambulincia. Para ele, esse foi o periodo mais inGtil
de éua vida. Dele obteve épenas algumas nog¢gdes de francds e
italiano e +também aprendeu a "enrolar cigarros de papel, e
descobriu um mundo devotado ao vinho, &s mulheres e 3s cancgoesg™®
(1943, p.5).

Retornando da Guerra, cursou Direito e Higtbria na
Universidade de Yale e em 1921 recebeu o grau de A.B. e
sucessivamente 0s graus de AM, e L,L.B. Durante dois anos
(1921-23) 1lecionou Ingleés e Histdoria no "Lake Placid School™,

Essa experiéncia lhe mostrou que a escola estava apenas

interessada em fazer os alunos passarem no "College Board

(3)
In "No Friendly Voice", p.B87-95.

{4)
The Sentimental Alumnus, p.88, in "No Friendly Voice",



Examination™ (nos exames) e, para isso, wutilizavam-se de livros
(0os mais compactos) para que o0s alunos memorizassem muitos dados
e os devolvéssem nos exames. Foi também lecionando Inglés que
percebeu haver regras para ler, escrever e falar, as quéis eram
importantes aprender e tentar ensinar, Reconheceu haver diferenca
no curriculum ensinado e no aprendido e que s6 se aprende algo,
ensinando. Concluiu dai que "os Unicos qgue obtér uma educaciao sao
05 professores, Os estudantes, por receberem uma variedade de
cursos nio  integrados, pouco  entendem da possivel
inteligibilidade do processo™ (1943, p.9).

No verdo de 1925, assim que completou seus estudos
em Direito, a Universidade de Yale precisou de um substituto para
© curso de verdo e ofereceu a Hutchins o carge. WNo ano seguinte
J& ocupava a cadeira de "Law of Evidence" - (disciplina que se
fundamentava em psicologia e logica). Tentou, entdo, buscar os
prin&ipios bésicos de uma decisio judicial. Foi quandc teve seus
primeiros contatos com Mortimer Adler, um Jjovem psicdlogo-
fildsofo que trabalhava a logica e, no momento, investigava a
drea da "Evidence". Foi com ele qﬁe Hutchins teve sua atencdo
voltada para os "Great Books", os quais eram trabalhados na
Universidade de Columbia.

Hutchins reconhece que até essa data sua educacgao
propriamente dita n8o havia comecado. Iniciou-a, entdao, nas
artes 1liberais € nos Greats Books. "As artes liberais sio as
artes da liberdade. Para ser livre um homem deve entender a
tradigéo na qual vive., Um Great Book & aquele que concede através
das artes liberais um claro e importante entendimento da nossa

tradigao" (1943, p.14).



Em 1928, Hutchins tornou-se diretor da "Yale Law
School". Foi como professor de Direito e como Diretor da "Yale
Law School"” que se conscientizou da precariedade dos fundamentos
da educacio legal contemporinea e da educagdoc em geral,
Reconheceu que a lei deveria seguir a Justica e que justica era
indispensavel para uma sociedade livre. E ainda, gue uma
sociedade s& podia permanecer livre, se seus cidadios fossem
adequadamente educados. Assim, Hutchins desenvolveu um triplice
interesse: leis, educac3oc e moralidade.

Em 1929, com apenas 30 anos, Hutchins torna-se
Reitor da Universidade e Chicago, ficando conhecido por "The Boy
President", A convite de Hutchins, Adler veio compor o quadro de
professores dessa Universidade e juntos empreenderam grandes
mudancgas. Durante os cinco primeiros anos como reitor, Hutchins e
Adler formularam o "Chicago Plan™, uma teoria de educag¢to para o
ensino superior que refletia as idéias neo—aristotélicas de
Adler,

Uma profunda mudanca na Universidade foi entio
iniciada, reorganizandc totalmente as Faculdades, os cursos, a
vida académica, abolindo os jogos intercolegiais de futebol (o
gue | causcu grande polémica naciocnal). Tencionava tratar
estudantes como adultos, desejosos de aprender & nadoc com um grupo
posto numa classe. Para tanto, aboliu o sistema de créditos, os
exames entre os curscs, a obrigatoriedade da assist&ncia as aulas
¢ reduziu os requisitos arbitririos para a residéncia estudantil.

Para Hutchins, suas mudancas nio constitulam uma

ruptura a um estilo placido de Universidade, pois como enfatiza

.



"a Universidade de Chicago, desde o séu ~inicio em 1892, &
: ' 5
caracterizada por um alto espirito de questionamento“( ). Em seu
discurso para os formandos de 1931, diz: "a Universidade de
Chicago ndo foi criada para ser outro instituto para a instrucao
dos jovens. Fol criado para ser uma instituic8o para o avanco do
conhecimento, Mr. Harper, seu priméiro reitor, refletiu muito bem
esse espirito de questionamento., A acao de empreender wum novo
direcionamento & uma questdo a gual esta Universidade tem estado
6

comprometida desde o tempo de Mr.'Harper"( ).

Apesar de causar grandes controvérsias no cenirio
educacional americano; Hutchins acreditava que tais mudangas
colocariam a Universidade de Chicago na vanguarda do ensino
superior e que outras Universidades poderiam sequi-lo. Pensava
que seu programa académico, circundado por uma atmosfera
intelectual isenta de atividades irrelevantes (comoc o futebol),
'atra&ria 08 estudantes maiswbrilhantes do pais pafa Chicago. ©Na
obra "The Conflict of Education” coloca: "Gosto de Jjogos de
futebol, mas .;écomendei sua abolicdo na Universidade ge Chicago
porque os jogos na sua forma industrial de grandes times, nada
tém de ver com educacio e ainda tem o efeito de desviar a atencio
dos problemas educacionais, com osg quais a Universidade deveria
estar preocupada" (p.12).

Implementar uma reestruturacio desse nivel, em uma

das mais distinguidas Universidades americanas na década de 30,

era um ato de grande coragem, Reestruturar a Universidade para

{5)
Hutchins - "The University of Chicago -~ to the student"”
(1931) in "No Friendly Voice", p.l161,

(6)
Ibidem, ibidem, p.162,



encontrar os principios metafisicos formais,'podia bem parecer um
procedimento anacronico., No entanto, Hutchins, com  sua
reconhecida capacidade intelectual, sua ldgica de pensamento e
sua clara filosofia, atraiu o pensamento educacional americano
para muitos pontos que levantava.

Sua teoria educacional tem sido exposta ao longo
das 0ltimas décadas em diversos eventos (Seminarios, Encontros,
Congressos, Conferéncias, Estudos, Debates, Aulas Inaugurais) e
obras (livros e artigos}. "~ Analisando~se sua producdo literaria
cronologicamente, vemos gque Hutchins sustentou sempre © mesmo
conteldo nos seué argumentos, embora nac deixasse de acompanhar a
evolucao do tempo com suas contigéncias,

Hutchins & conéiderado um dos  homens mais
brilhantes da educagio superior americana e um dos seus maiores
criticos (junto a Irving Babbit, Albert Nock, Abraham Flexner,

(7)
Alexandre Meiklejohn) .

Para Pratte (1971) "Hutchins tem sido uma das mais
controvertidas figuras da educaclo americana nas Ultimas quatro
décadas. Sua carreira na Universidade de'Chicago foi tempestuosa
e ele sacudiu o mundo acad@mico com suas inovagbes" (p.185).

Para Arthur Cohen (1972) Hutchins & "um visionirio
sem ser apocaliptico, es5perangoso sem ser otimista, ansioso sem
ser desesperado, irdnico sem ser cinico, aberto sem ser
indiscreto, Iintegro sem ser fanitico. Hutchins & um moralista e

como moralista . um utdpico, e como utdpico, tem sido o mais

(7)
Ver o artigo de Harris, M.R. "Five Counterrevolutionists in

"Higher Education®™ (1970).



priatico de todos" (p.17).

Para Hussel Kirk (1977) Hutchins & um pensador que
traz um novo rigor e um novo desafio ac mundo universitirio
"afundado dentro do vocacionalismo, da falsa especializacdo e das
doutrinas de Dewey" (p.74).

Em toda sua cbra, Hutchins opde-se veementemente a
visdo utilitarista dos "colleges" e universidades americanas. Sua
primeira obra ~ "The Higher Learning in Americaﬁ (1936) ja revela
a preoccupagao que se torna a ténica de sen Pensamento. Sua
definicdo de Universidade deixa clara a convicgdo na funcio
intelectual desta; "A Universidade que eu descrevo & intelectual
Gtnica e exclusivamente. Acredito que ela produzira melhores
resultados politicos e profissionais do que uma que esteja
voltada para eventos correntes ocu treino vocacional” (Hutchins,
1936, p.118).

No segundo preficio dessa obra, escrito 25 anos
depois (1961), Hutchins escreve que‘o livro foi produzido em uma
época em que as pessoas ainda acreditavam que a 'tecnologia nao
traria perigos para swvas vidas, isto €, ela & anterior 3
sociedade mederna, 3 televisdo, & II Grande Guerra, A& bomba de
hidrogénio, a burocratizagao da sociedade americana. O livro
analisa os problemas do sistema educacional americano na década
de 30 e as dificuldades peculiares 3 Universidade,

A obra "No Friendly Voice" (1936), refine artigos e
conferéncias feitos no periodo de 1930 a 1936. E nesse livro que
Se encontra o artigo "The Chicago Plan" (1936). O curriculo total
como planejado por Hutchins nio foi aprovado pela "Faculty

Board", mas os Great Boocks foram adotados em varias partes da



Universidade -~ na University High Schoél, nas Humanities
Division, na Law School, no Departament of Education, e em virios
Colleges - Shimer College, 5t. Mary's College of California,
Montieh College of Wayne State University. St. John's College
representa ainda hoje o "college" como foli idealizadeo por
Hutchins.

Nos aritigos "Education and Research I e II" {1930 e
1834) - Hutchins diz que sendo a Universidade uma instituig3o
educacional, deveria primeiro e essencialmente preocupar-se coOm
educag¢ao, para ser a melhor espécie de instituicado educacional
possivel e descarta a possibilidade de a Universidade ser
primordialmente uma instituigaoc de pesquisa.

Voltou-se, também, para a possibilidade da aczo
educacional através da comunicagac de massa, Suas preocupac¢ces
‘estdo expressas no artigo "Radio and Public Policy" (1934) onde
afirma "Toda  transmissdo ndo cultural € uma  transmissdo
educacional. Se o programa n3o & humor ou jazz, &€ educacionzl, E
preciso um estudo abrangente das possibkilidades educacionais do
radio por um grupo de educadores competentes"(g).

Em 1935, apresentou em Los Angeles no "Modern
Forum” a esséncia de seu pensameno pedagdgico sobre a excelsncia
da educacgdo geral. Essas colocacbes foram publicadas no artigo
"The Sheep Loock up" (1935) e contém a mesma defesa que Hutchins
apresenta no seu célebre livro "The University of Utopia® escrito
18 anos depois.

£ comc educador, advogade e administrador qgue

(8)

Radio and Public Policy in "No Friendly Voice", p.145.



-~

podemos entender a disposicdo de Hutchins para dirigir a
"Comission on Freedom of the Press”{1942-1946) e para iniciar e
tornar-se Presidente do "Commitee to Frame a World Constitution®
(1947) . Em ambos, defendia que a imprensa precisava repensar seus
objetivos em relacdo A& sociedade livre e disciplinar-se para
assegurar a instrucdo da opinifo piiblica, em vez de continuar a
gervir os mais estreitos interesses do lucro.

A inter-relacao da preocupacdao de Hutchins com
educagioc liberdade e leis,  moveu-o mais tarde (1956), através do
"Fund for the Republic", a varias atividades: empreender pesqguisa
e inquéritos no programa de "Lealdade e Seguranca das Nacgles™;
examinar as condig¢des das liberdades civis; promover debates
sobre a educacgdo publica na "National Citizén's Comiséion on the
Public School", particularmente relacionados com liberdade
‘académica e discriminacBo racial; encarregar uma comissio para
escrever a historia do partido comunista nos EUA; e investigar
técnicas da politica da lista negra na indiistria. Hutchins era um
firme advogado dos direitos dos negros,

Em 1943 publicou "Education for Freedom" onde volta
a firmar seu repldio ao vocacionalismo, &s trivilidades (como os
cursos dados na Universidade da Califdrnia sobre cosmetologial,
ao anti-intelectualismo e ao materialismo. A propdsito deste
iltimo afirma: "Nas raizes dos problemas atuais do mundo,
encontramcs um penetrante materialismo, um devastador desejo por
bens materiais™ (p.39).

Em 1943, Hutchins assumiu a Direcdo da Enciclopddia

Britanica, Nessa oportunidade, Hutchins e seus associados



notadamente Mortimer Adler, publicaram a partir de 1951, és Creat
Books num total de 54 livros. No primeiro 1livro da série,
intitulado "Great Conversation" (1951) Hutchins escreve: "Esta
série de 1livros & o resultado do esforco para reapreciar e
reintegrar a tradicéo. do Iocidente para nossa geracido. NOs
queremos gque as vozes dos grandes pensadores sejam ouvidas
novamente, porqgue nds pensamos que elas podem nos ajudar a viver
melhor agora“(g).

Em 1951, depois de mais de 20 anos como Reitor,
Hutchins deixou a Universidade de Chicago e tornou-se o Diretor
da "Ford Foundation". A partir dessa época wvoltou-se para meics
mais diretos de resolver os basicos problemas da educacio
superior americana. Estava convencido de due as universidade e os
Ycolleges" ndo podiam manter seus padroes intelectuais em um
ambiente social hostil e desinteressado.

Usando verbas da "Ford Foundation" funda o "Center
for the Study of Democratic Institutions", localizado na
Califdrnia. Com ele, objetivava analisar a natureza de uma
sociedade democratica. Esperava, entéo, contribuir para &
formagdo de wuma sociedade democritica através do estudo de
questdes bisicas, estudo este que, segundo ele, deveria ser o
objetivo da Universidade.

Em 1953 publica na obra "The Conflict in Education
in a Democracy Society" suas preocupag¢des com o caos da filosofia
da educagdo, que para ele mirava o caos da filosofia geral.

Analisa as teorias de educaclo correntes € as conseqilénciaz de

(9}

Hutchins - "Great Conversation", p.XI.

io



cada uma delas. Nessa obra, escrita apéé 30 anos de experiéncia
éomo professor e administrador, Hutchins enfatiza os problemas da
educacio americana, procurando conscientizar outras nagdes gque a
tomam como modelo,

Nesse mesmo ano langa sua grande obra "The
University of Utopia" (1953), uma.apologia dos valores das artes
liberais e dos perigos de um sistema educacional associado com o
industrialismo, a especializagdao, a diversidade filosofica e a
conformidade social e po;itica. Hutchins escreve nessa o©bra:
"Espero indicar métodos com o©os quais esses perigos foram
superados, referindo-me as realizacbes de Utopia, um pals gue tem
enfrentado as mesmas guestOes e tem produzido, apesar disso, um
sistema educacional inteligente'.

A relacao dos problemas educacionais com a
sociedade aparece na obra: "The Learning Society”, publicada em
1968, preparada para comemorar o 2000. aniversario da
Enciclopédia Britanica.

Em maio de 1970 publica a excelente obra "The
Future of International Education" que engloba as consideracdes
destas duas T(ltimas obras - "The University of Utopia" e "The
Learning Sociefy". Nela Hutchins faz novamente a critica a
educacido como investimento econdmico para o poder industrial e as
ambicOes nacionais, objetivando apenas o desenvolvimento do homem
como potencial de forc¢a de trabalho e ndc como potencial humano.,
Hutchins acreditava gue essa filosofia de crescimento econdmico é
anti-humanista | e guia para a escravizacdo das correntes
tecnolégicas de um momento histdriceo. Quando, pelo contrario, a

educacio auxilia o homem a se tornar humano pelo desenvolvimento

11



de sna capacidade intelectual, o crescimento econdmico & mais
favorecido e o mundo pode se tornar um desejavel "habitat" para &
espécie humana. "A comunidade mundial do futuro deveria ser uma
sociedade de continua aprendizagem, na gual cada pessoa €en cada

nacio, alcance o mais alto nivel de cultura" (1970, Pe2)e
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ANEXDO 2

GREAT BOOKS OF THE WESTERN WORLD



Volumes

1,

10-

11.

12,

13.
14.
15.

ls,

17,
'18.
19.

20,

The Great Conversation
The Great Ideas I

The Great Ideas IT

HOMER
AESCHYLUS
SOPHOCLES
EURIPIDES
ARISTOPHANES

HERODOTUS
THUCYDIDES

PLATO

ARISTOTLE I

ARISTOTLE II

HIPPOCRATES
GALEN

EUCLID

-ARCHIMEDES

APOLLONIUS
NICOMACHUS

LUCRETIUS
EPITETUS

MARCUS AURELIUS
VIRGIL
PLUTARCH
TACITUS

PTOLEMY
COPERNICUS

KEPLER

PLOTINUS

AUGUSTINE

THOMAS AQUINAS I

THOMAS AQUINAS II

Introdutdrios:

21.
22.

23,

24,

25.
26,
27.

280

. 29,

30.

31.

32.
33.

34,

35.

36.

37.

38.

39.
40,
41,

42,

DANTE
CHAUCER

MACHIAVELLI
HOBEBES

RABELAIS
MONTAIGNE
SHAKESPEARE T
SHAKRKESPEARE IT
GILBERT
GALILEO

HARVEY
CERVANTES

FRANCIS BACON

DESCARTES
SPINOZA

MILTON
PASCAL

NEWTON
HUYGHENS

LOCKE
BERKELEY
HUME

SWIFT

'STERNE

FIELDING

MONTESQUIEU
ROUSSEAU

ADAM SMITH
GIBEBON I
GIBBON II

KANT



43.

44,

45,

46,

47.

AMERICAN STATE PAPERS
THE FEDERALIST

J. 5. MILL

BOSWELL

LAVOISIER

FOURIER

FARADAY

HEGEL

GOETHE

48,
49,

50.

51.
52.
53.

54.

MELVILLE
DARWIN

MARX
ENGELS

TOLS5TO¥Y

DOSTOEVSKY

WILLIAM JAMES

FREUD



ANEZXDZO 3

LIVROS ESTUDADOS EM ST. JOHN'S COLLEGE



Em 19239 St., John College introduziu um  programa
baseado em pouco maisg de }00 livros, c¢obrindo deste 1Iliada de
Homero até recentes obras. Desde entao poucas altera¢des foram
feitas na listagem original.

Listamos a seguir os livros estudados no pericdo de

{*)
4 anos em St. John College .

lo. Ano

Homero: Iliada e Odisséia

Esquilo: Agamenon, Quéfore, Eumenides, Prometeu, Acorrentados

Sofocles: Edipo Rei, Edipo at Colonus, Antigone

Tucidides: Guerra do Peloponeso

Euripides: Hipdlito, Medéa, Bacehal

Herodotods: Historia

Arisééfanes: Nuvens e P&ssaros

Platido: Ion, Meno, Gorgias, Republica, Apoclogia, Crito, Fedo,
Simposium, Parmenides, Teeteto

*

Aristdteles: Sofista, Timeu, Fedro, Poética, Fisica ,
* *

Metafisica , Etica , Sobre a geracdo e a corrupgio, O Politico
%

Euclides: Elementos
Lucrécio: Sobre a Natureza das Coisas
Plutarco: Pericles, Alcibiades

®
Marco Aurélic: Meditacgdes

(*}

Livros marcados com * sao lidos somente em parte., Levine,

Arthur =~ Handbook on undergraduate curriculum - 1985 - St.
John's College - Statement of the St. John's Program to 1975-
1976.



*
Nicomaco: Aritmética
) *
Lavoisier: Elementos de Quimica
Ensaios por: Avogadro, Palton, Wollaston, Gay-Lussac, Cannizzaro,

March, Bridgman, Couper, Morveau, Proust, Berthollet, Richter,

T. Thomson, Whewell, Berzelius, Dulong, Mendelev
20. Ano

A Biblia

AristOteles: Sobre a alma, Sobre a interpretacfo, Anzlitica
posterior, Cazegorias

Apoldnio: Comico

Virgilio: Eneida, Cesar, Antonio, Bruto, Cat3o o Mog¢o, Pcapéia,
Cicero

Epiteto: Discurso, Manual

Tacito: Anais .

Ptolomeu: Almagest

Galeno: Scobre as faculfades naturais

Plotino: Quinta Encada

Agostinho: Confissoes, Cidade de Deus

Santo Anselmo: Proldgio

Marmdnides: Oito capit:los sobre ética .

Aquino: Suma Teoldgica , Suma contra gentios

Dante: Divina Comedia

*

Chaucer: Fabulas de Cantuiria
. *

Maguidvel: O principe, Discursos
*

Copérnico: Sobre a revolucio das esferas

Luther: A liberdade de um cristio, Autoridade secular



Rabelais:Gargantuaei Pantagruel

Calvino: Institutos

Palestina: Missa papal marcelli

Montaigne: Ensaios

Viéte: Introducgac a Arte Analitica

Bacon: Novum Organum (Novo Orgio)

Shakespeare: Ricardo III, Henrigque IV, Henrique V, A Tempestade;
Como vocé gosta, Otelo, Macbeth, Rei Lear, Coriolano, Sonetos

Kepler: Epitome IV

Harvey: Movimento do coragac e do sangue

Descartes: Geometria

Pascal: Geracao das secgao cOnica

Bach: Paixao de S5ac Mateus, Invencoes

Haydn: Quartetos

Lamarck: Zoolohia Filosdfica

*

Mozart: Operas
: %

Beethoven: Sonatéi

Schubert: Cangdes

Verdi: Otelo

Mendel: Experimentos em hibridizacdc de plantas
Sfravinsky: Sinfonia de Salmos

Des Prez: A missa

Poemas de: Marwell, Donne e outros poetas do século 17

Ensaios de: Bernard, Weismann, John Maynard Smith, Dreisch,

_Boveri, Teilhard de Chardin



30. Ano

Cervantes: Dém Quixote

Galileu: Duas novas ciéncias

Hobbes: Leviathan

Descartes: Discurso do Método, Meditac¢des, Regras para a direcio
da mente

Milton: Paraliso perdido .

La Rochefoucauld: Maximes

La Fontaine: Fégulas

Pascal: Pensées .

Huygens: Tratado sobre a luz , Sobre o movimento do corpo por
impacto

Spinoza: Tratade teolbgico-politico

Locke: Segundo tratado de governo

Racihe: Fedra .

Newton: Principio

Leibniz: Discurso sobre Metafisica, Principios da Natureza e
Graca fundada na razdo, Ensaios em dinamica

Switf: Viagens de Gulliver

Berkeley: Principios do comportamento humano

Fielding: Tom Jones

Hume: Tratado sobre a natureza humana, Didlogos sobre a religido
natural, Investigagdo sobre o entendimento humano

Rousseau: O contrato social

Adam Smith: Bem estar da nagoes

Kant: Critica da razdo pura, Principios fundamentais de

metafisica moral



Mozart: Don Giovanni

Jane Austen: Orgulho e preconceito

Hamilton, Jay e Madison: 0s Federalistas
Melville: Billy Budd, Benito Cereno, Moby Dick
Dedekind: Ensaios sobre a teoria dos nimeros

Ensalos por: Boscovich, Thomas Young
40. Ano

Shakespeare: Antdnio e Cledpatra
Moliére: O Misantropo, Tartufe
Goethe: Fausto

Hegel: Introdugio &  Histdéria da Filosofia,

Prefacio

Fenomenologia, Logica, Filosofia da Histbria, Filosofia
% * .

Direito , Filosofia do Espirito
*
Lobachevsky: Teoria dos paralelos
*
Tocqueville: Democracia em América

*
Lincoln: Discursos
Kiekergaard: Fragmentos f£ilosoficos, Temor e Tremor
Wagner: Tristdo e Isolda
Thoreau: Walden .
Marx: Manifesto Comunista, Capital ; Manuscritos
Econdmico de 1844
Dostoievski: Irmaos Karamazov, 0 possuido
Tolstoi: Guerra e Paz

Lewis Carroll: Alice no pais da maravilhas

Mark Twain: As aventuras de Huckleberry Finn

Politico

a

do

=



William James: psicologia, Breve Curso
Nietzsche: Assim falou Zaratrusta, Além do Bem e do Mal

Freud: Introdugdo Geral de psicandlise, Além do principio 4o

prazer
valéry: Poemas
Jung: Dois ensalos em psicologia analitica
Mann: Morte em Veneza
Kafka: O processo .
f{sicos da teoria dos quanta , Suprema

Heldegger: Principios

corte
*

Ji]1ikan: O eletron

Poemas Ppor: Yeats,

Te So Elliot, Wallace: Stevens, Baudellaire,

rimbaud e outros

J. J. Thomson whitehead, Minkowski,

Ensaios por: Faraday, LOYrenz,

Rutherford, Einstein, Davisson, Bohr, gchrodinger, Maxwell



