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INTRGDUZINDD

Este trabalha nasceu do interssse am refletir
"teoricamente" sobre as experiéncias de um longo convivio com
criangas das primairas séries do primeiro grau® socu anitss ds
tudo uma "professora primaria®, com oportunidade de fazer as
sa reflexfo apds vinte e cinco anos de trabalho efetive que
me causou sncanto e prazer apaesar de todas as dificuldades,
derivadas principalmente de uma sstirutura oficisl de ensino
inadaquada, Refletir sobre essas expariéncias n3o & toma=
las como modelo, mas colocar sob luz todos os seus aspectos,
positivos & negatlivos, £ tentar um guadro de realidade,qua-
ss descritivamente, para gue cutros o compreendam,o alterem,
completam, avaliem, formulem a partir dele novas propositos,

A extenszaoc 2 complexidade das situagbes reais en
sala de suls me ohrigaram s Fazer carbtos recortsst o primeie
ro delss @ aug bomo as exp@rigncias de um ssmestre de curso,
com uma turma de alunos de uma escola de bairro, como se fog
se um resuno de todo o mau trabalho., © segundo & gue me li=-
mitarei s descraver e discutir as atividadas relativas a pro
ducao de textos, 2 rodagao escolar.

No inicio, =m projeto gue formulel para asta tese
e nue aprassnisi a Fundzzao de Amnaro a Pesquisa do Estado
de Sao Paule, pnensava em uma pesquisa @ dissertacaa gue gsty
dasse e avalliasse as cansequéncias da imposigao da norma cul
ta nas primesirss séries do primeirc grau. Tomaria coma "pi-
vot® da analise as censequéncias dessa imposicgao para a erig
tividade. Por isso, muito do meu esforgo iniciasl se dirigia
a encontrar estratégias am gue as criangas pudessan prepa-
rar-sg para a prgdu§50 dos textos sem o0s prejuizos ds uma eg
tigmatizagga de sua prépria linguagsm e, por outro lado, a
descohrir instrumentos e criteérios de medida da criatividade
gque parmitissem avaliar as vantagens dsssas estratégias. In-
tuitivasmentse, jé vinha ohservando gue a imposigao da norma
culta sra, na maioria das classes de comunicacao e gEXprese—
550, um fator de inibigeo; em 1980 jé havia experimentado _
com uma classe normal diferentes estratégias com relative sy
cesso; as criangas chegsrsm ao final de um meés e wmeio a um
nivel excelente de redacie {ver por exemplo o texto, nao cor
rigido, de Adriana, no anexo 7). E a base dessas estrate—
gias era o respeito ao dialeto da crienga, fazendo gque o dig

leto culto nunca se impusesse como padrac substitutivo ou



corretivo, mas como uma outra opgao de lingusgem,destinada a
daterminados prmpﬁsitos e Fins, sem pada ter a ver com "honm
gosto" ou exprassividada,

Essg projsto sa caracterizavs, ainda, por uma ex-
trema linearidade! aplicavam—-se certss astratégias,escaihiam—
sg alquns instrumentos fixos de esvaliagao da criatividade,
verificavam—se as mudangas de resultados sm testes iniclails
em relagas a testes finais, associsva-ss o resultado positi-
va sventual as sstrategias aplicadas (supostamente com o cop
trole de todos os Fatores intervenientes). Entrestanto, pron-
ta parz iniciar a minha pesgquiss, recsbil na escola uma clas—
se "montada, com alunos-problema, 'indisciplinados, oS
"mais fracos”, MNa opiniso ds sscola, uma classe sem guais—
quar condigbes de aproveitamento, um caso "patoldgico® (sic).
Paderia eu fazer absirasac de todos os orohlemas gue anvole
viam squelas criasngas? ssnpuecer 2 realidade social multo pe=-
guliar em gue viviam? desixar a margem as condigoss especials
decorrentes de uma "saletividade" pa escola,restringindo aip
da mais o espago des criangas ja estraitado pela ‘Yseletivi-
dade® da escola? Como podaria atribuilr équelas alunos o gs-—
tatuto de "sujsitos de experiancias®, reduzindo sua realidade
nara efeitos de um tips pesquisa gue assume como pressuposto
a anulagao da complexidads e da interferencis ds fatores?
flesmo gue conseguisse resolver todos esses problemss de ma-
naira satis?atéria, como impor aos alunos uma sucassaoc de a-
tividades pré-moldadas pelos objetivos da pesguisa,quando tg
do ©o tempo diSponfuel seria pougo para as atividades a defi~
nir-se pelos objetivos de mudanga de seu comportamenta?

0 tom dessas qussioes poderia fazer pensar gue eg
tou gontrapondo a "professoral a "pesquisadora®™, ou o traba-
lho visando a resultados praticos e concretos ac trabalho
destinado a produzir certos conhacimentos tedricos da situa-
cao pedagégica.ﬁﬁc contrario. Tinha aprendide com Paulo Frei
re como & sguivocado ssperar por "umz educagao que nao ssja
tedrica, mas pratica" e como "toda pratica educativa implica
uma teoria™ e vice-versa. Como s teoria sem pratica & wver-
balismo ou bla-bla-bla, mas come a pratica sem reflexao ted-
rica ¢ ativismo- irresponséuel.(l) As condicoes especials de
uma pasquisa na situaggo efetive de sala de aula - um proces
so intersubietivo extremamente rico e dependente de tantos
Fatores prévims e circunstantes (em ocutros termos, uma res—
nosta as minhas questOes) nac me levavsm a abandopar o pro-

jeto de pesquisa ou o estudo tedrico mas s alterar profunda=-



mente a metodelogia de pasquisa. Por sorte, esse tipo de
problema & o centro de um debate nos estudas _cuntemgorgneas
em esducagao, @ puds, com a sarticipagda do meu orientadeor e
com o auxilio de outros colegas da Faculdade de Educagan, dg
finir as linhas deste trabalho. Penso importante escrever al
quns parégrafos 0ara justi?icéwlas, sequindo as aorientagoes
para uma pesquisa participante g adotando uma pratica ds ava

liagao que ilumine cada passo do processo em suas variscoes.

¥

Masmo sm situagho de pesguisa, o aluno serd sem—
pre um individuo sujsite as condigoes especificas do Qrupo
que sa forma nas sala de aula; 3 ssla de aula & um espaco que
reflate a "nossa' sscola {um dos instrumentos do aparslho i-
deoldgico que mascara a raslidadas social}. Hecessitava, deg
de logo, ds um matodo dialstico gus me permlitisse compreen-
dor a situasgao aspsaifica no interior dessa realidadst o fe-
nhomena sd pode ser estudado como parts de uma realidade come
plexa e esta tem gue ser sncsrsds como uma sstrutura dinami-
ca em gua o3 slemesntos intaragem.

Assim, um Femgmanm, um aspectn do grocessm,sé po
de ser avaliadc como um momento do todo, nzo como parias gue
sa estudam iscladamante e cujas caracteristicas ss  somam em
uma simples reunizo: cada aspecto se cris e se desenvolve em
virtuds da interag3o dos elementos e partes. N3o ha fatos a
descrever ou resultados a avaliar, nos processos que envol-
vem Telacoes humanas intersubjetivas, sem um forte pressupog
to de consciencia social, pois que "o praprio conceito da{fa
to ¢ determinado pela concepgao total da realidade social"?"(éz
g cartamente, tanto ou mals, gualguer principio ou criterio
de avaliagao.

A totalidade complexa da realidade social, entra-
tanto, aparece de infcio "cadtica 8 obscura®, mesmo  quando
se tenta delimitar o tempo e o sspaco a obsarvar. O pesqui-
sador &, por isso, tentado a isolar "Panomenos™ ou aspectos
do fenomeno suscetfiveis de uma avaliascao mais "precisa™ com
os instrumentos analfiticaos de gus dispOe; se possivel, mesmo
a tentar traduzir esses aspectos em tragos fquantificaveis”
para uma "medida" mais efstiva ds controle e avaliagaoc, Es-
sas redugOes ou cortes, porém, deformam a resalidade, em Ou-
tros termos, depois de trabalhar com esses fragmentos esteri
lizados, pode-ss compor com eles as mais diversas "formas”

de reslidade, muitas vezes bem distante da realidade que ss8



deveria tomar como ponto de partida. Assumi por isso o rig-
co de uma anslise em que os elementos nao se isolavanm por
criterios matodalégicos exteriores mas me ilam sendo dados por
uma série de idas e voltas da intuig3o ds realidade como um
todo para suas manifestagges, lidas cada vez de um ponto de
vista diferente! o processoc am estudo ia essim pouco a pou-
co sendo articulado e compresendido sebre o fundo de ums par-
cepjao ainds nrosssira mas viva de sua configuragao global

(3),

¢

8 0 prépria nrocedimento de ohservar ¢ 08 instrumsgntos
de analise o sfntase, de cempresnsio e avaliagao, se iam al-
terando pzlos rasultados da ohssrvagio a passo e passo.

Por exemplo, ds obssrvagao de gue os alunos so=-
frism um procssso de dasvalorizagac pesspal, de uma forte
inibigao de sua capscidade de linnuagenm, do cue os seus tex-—
tos escritos iniciais mostravam um suase "temor® da escrita
{tudo isso ligsdo a ume situacgsn sccial complexs gue incluia
a seletividade da escola @ na sscola, a estigmatizagzo de
sua lingusgem fora da escola e na escola, de sua prépria con
cepcao de escela comd "obrigagie" e mesmo "punigao'), passel
a me questionar sobre como valoriza-los, sobrs como liberar
o alune da imasgem de uma situagao de produgap do texto sscri
to como situaghoe de coercao, como libera-le pelo menas tempg
rariamente da norma escolar gqus lhe & impostas e alhsia a seu
discurso nral(é), como transformar a classe am unm ambientea
de trabalho coparticipado e agradavel. WNa medida em gue ful
exercitando-me com sles npas primeiras atividades,apurando os
primeiros resultados, wvoltava a esse quadro geral pars re-
ver o processc seja para redimensionar a agaa, seja para re-
ver minha reflexao sobre asla,

Assumindo esses pressupostos, podia unir sob os
Mesmos princ{pios geradores nao somente a minha prética peda
gogica como ainda a reflexao gus a descrevia 8 procurava ex-
plicar. Penso gue isso caracteriza bem o fungao de phserva=~

. * 4 *
dora participante,aoc contrario ds observadora que por precofp

ceitos metodologicos faz o possf{vel para se descomprometer,
para nzo ¥interferir" indevidamente no processo a observar,
Optei por uma forma ds obssrvagad que admite todos os dados,
que Nao 0s sjusta a sistsmas de categorias jé prontos, qQus
permite a criacso e a modificagao das categorias descritivas
a medide em que se desenvolve a observacao em que o pesqui-
sador se insere pessoalmente como um dos dados e um dos agep

tes do processm.\S)
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A ohservacao participante 8 uma forms ds traba-—
lho pouco empregaeda em pesguisas educacionais.De um modo ge-
» - Ead » +
ral os metodos de ensino sso avaliados no sistema a gus me

- ~r * » -
referi antes, em fungao de testes e guestionarios,sem gue hg

ja uma preooupa@%o sm acompanhar o gue realmente acontece em
uma determinada sala de aula e participsr disso,., Urs,a aprep
dizagem nac pode ser considsrada apenas um fenomeno cogniti-
yo ou psicologico: "ela depande crucialments de uma relagao
social {e afetiva) entre o professor e aluno".(ﬁ) Na pesqui-
sa participante, o objetive nao & verificar cartas gualida=~
des do ¥produte®™ em fung3o de certos procedimsntos isolados,
mas avaliar o processo na multiplicidsde das relagces esta-
belecidas entre todos os partticipasntes: os resultados, difi-
cilmente codificdveis e guantificdveis, se referem mais 3
forma @ modo das atividades raalizadas em interagac (inclusj
ve com ¢ pesquisadar),., Isso naoc impsde que se utilizem men=-
coss de resulitedos ¢ meswmo dados numéricos, guando sles se
incluem naturalments como parte da descrigso geral: san ele-
mentos descritivos entre outros. \
Parliett e Hamilﬁon(‘?} justificam a deciégw pela
nesquisa participante em virtude do fato de ser "o ambiente
de aprendizagenm" um Fator que influencia tode o processo s
que por sle & influsnciado e alterada, Dai insistirem na
mudanga dos procedimentos de avaliagao gque se dasloca dos rg
sultados paras o processo em sua inteireza, Us fato, a ava—-
liagao por testes e questionérios ignora o que e mais rsle=~
vante, isto é, que um programa de atividades, quando coloca-
do em prética, sofre continuamente indmeras modificagoas,to-
ma formas diferentes conforme varia a situagao de sua reali-
zacac. Transforma=-se em um "modelo abstrato™ cujos "elemen-
tos constituidos sBo scentuados ou diminuidas, estendidos ou
trungados por professores, administradores, tecnicos e alu-
nos, que interpretarga e reinterpretarac o sistems de &nsine
em funczo de sua situacao particular“.( 8) Essa variagao do
programa sagunde um permansnte acompanhamento do processo em
cada uma dg suas circunstancias & alias uma gualidade inersp
te de todo processo que se gueirs Ypedagdgico” ou Yeducacio-
nal®,
Em cmnsequancia disso, deve-se ter consciencia de
gue cada classe deve ser tomads como um exempleo Gnico de cig
cunstancias o de costumes, ds opinides e de estimulos de tra

balho, d2 concepgoes e preconceitos, que influsnclam o pro-



cessn ensino-—aprendizagem, afetando os resultados desse pro=-
cesso. Alem dissso, @ mais importante do ponto de vista ted-
ricewmetmdolégicc, o precesso ensino-aprendizegem em se iniw-
ciando visa 2 allterar e sfetivamente altera o conjunto ini-
cial de prassupostos » ss incluil com ssus acontecimentos ene-
tre as circunstgncias, nzo padando nunca ser tomado como pag
tindo de uma situacio Pixa e imutavel ats a avaliscdo final,

Fol de muita‘importgncia pafa mim ter reconhecido
a diversidads e a conplexidade dos diferentes ambisntes de
aprendizagem, pais isso exigiu de mim {como qusria) estabelg
cer estreita relagao entre o estudo-pesguisa & o ambisnts
(em santido ampls) onde devia trabalhar com aquelas criangas
tdificeis”, A motivagio delas o seu evaentual rendimento de-
penderia dos fatorss variaveis iniciais e das slteracoes org
duzidss selas estratagias que eu pusesse em andamento. Nesse
caso pariiculer, dependeria da forma pele qual eu sudesse
pradisp§mlas a uma interacao soclal asdecusda e muito inter-
pegssoal, o gue tornava em parte e desse ponto de vista saem
sentido a distingaoc entre cognitive @ afetivo. Interesse ou
desinteresse, bom ou mau rsndimsnto passam a ssr verificados
em fungao do ambiente de aprendizagem como um ftodo e nao de
alguns componentes desse meio, considerados independentemsn-
te., 0Os alunos nao retem apanas 08 conteudos ou dasenvolvem
detsrminadas habilidades, trabalhados pelo professor, mas se
inserem em uma relagao particular com sste @ assimilam novos
modelos de realidads gue constantemente sso transmitidos em
todo o processo.

A avaliag3o iluminativa (que € como a chamam Par-
lett o Hamiltmn}(g), psla gual optamos, nac se constitui em
um modelo mas sim em uma forma de abordagen adaptavel a cada
caso especi?icm,’sendu a8 propris natureza do problema o Que
determina os procedimentos a sz2rem empregados, Esses proce-
dimzntos ndo szo (como ndo o Poram) previamente definidos,
mas surgiram aos poucos 3 medida em que se foi revelando sua
necessidade e sdeguagao, Apesar de a avalliagao iluminativa
nao aprasentar um esquema fixo e Fbrmal gcomo bass metodolégé_
ca, trés aspesctos sdc fundsmentais e comuns em sua utiliza-
30 em diferentes casos:

- acelta todos os dados procurande descrsver sua

composigao e interacao em uma totalidade complexa, sem a pre



gcupacao em dslimitar varidveis praviamsnts selecionadas por
critérios sxteriares ao pProcesso; _

~ NA0 emprsgs pre ou pos-testes com a finalidade
de fixar momentos privilegiados de avaliajdo, como se todo o
processo  intermediario estivesse parantidamente livre de 035
cilagfes qus ss devem levar em contaj

- nag aceita genevalizagfes sstatistices, prafe—

rindo uma avaliajao gualitativa,

Datalhamos maelhor asstas pontos,

A despreccupacso  em delimitsr varisveis pravém{b
fato de qua as passnas @ circunstancias safrem mudangas du~
rante a pesquisa; sz o pesguisador trabalhasse com variaveis
definides, els estaris impadindo-se de adaptar-se as mudan—
gas & teria que ignorar novas veriaveis intreduzidas indspen
dentamente ds sua vonitade no degorrer do trasbalho.No gue diz
respeito aos testes, 8 experisncis tem mostracdo a inaufici%g
cia das pasquisas tradicionais, nas jusis os sstudantes ss0
prémtestaéms g, depols de um certs tempo, testado novamants,
atribuindo~-s28 a0 programa dessnvolvide os resultados obti-
dos, A maior parte desses sxperimentos nao puderam na varda
de ser perfelitsmente controlados s simolesmente colocam en—
S0, COMD S8 nSo existissem. Isso cris dificuldades para as
gensralizagdes que sso feitas a partir dessss pesquisas; -
alias, se eventualmantz se conseguisse controlar rigerosamen
te os fatores que podem ser introduzidos de fato, a situagao
resultante seria totalmente irrsal. Enfim, a avaliagao ilu-
minativa naoc se preocupa com informagoes quantitativas, sejs
gusndo se deixam de lado aspectos importantss sob a vags acy
sagac de M"subjstivismo", seja quando se visa a traduzir em
termos mensursvels aspectos qualitativo$.(la} Ao contrario
desnreza generalizacgoes estatisticas & aceita casas atfpicma
a diversidade da interesse e de opiniles., Esta ai;xmque ela
ocorre preferencialmente sm situagoes concrotas de sala de
aula e mediante ums observagao efetive & real,

Esse tipo de svalisgao ss amcldou bem a meu trabg
lho, fundsdo basicamente em uma observagsoc do processo real:
realizou=-se a partir do mais diverso tipo de dados e comentg
rios interpretativos, registrados a partir de manifestacoss
ou inferancias sobre aspectos latentss de minha classe, com
patfvaia com essas manifestagoes. Utilizei dados anotados

das diferasntes situagOes em classe, dados das redagOes, epi-



sGidios relatados, convearsas com 08 alunos, transcrigaes de
minhas falas o de falas sspontaneas dos alunos, entrevistas,
documentos, observagoss de estudiosos que tiveram acessa  a
meu trahalho, etc, Embors essss informagoes nao tivessem si
do coligidaes mediante instrumentos estandartizades, tive o

cuidado de manter sempre dia a dias, em ordem, nao somente

[4
i
s

documsntagas produzida am classe, mas o relato detalhado de
cada uma das situacDes.

Sobre todo esse conjunto de dados, houve um psrag
nente trabalho interpretstive que desempsnhavas duas fungoes:
nor ume parte, fornecis os eslemantos necessarios = permanen-—
tz mudanca e guass imaroviso de decistes a respaitno da prétg
ca pada@ﬁgica efetiva, tornando a programagao flexivel e adap
tével a varieg3o obssryada; servia, alem disso,como base acy
mulada para s interpretagdo final resento nesta disser
tagac. MNa verdsde, ssta dissertagso js o ums reflexao & re-
intsrpretagso desss continuo o censtants ssfo rgo interpreta-
tive gue ascompenhou cada atividade ou conjunto de stividades
no Drocassd,

Nas conclusoes deste trabalho espero poder ava-

liar este tipo da avaliagso.

Resta-ma descrever em resumo a forma pela gual o
ganizei esta disssrtagao. No capitulo primgiro procum trans—
crever e discutir todo um conjunto de reflexoes preliminares
baszsadas por sus vez em informagoes iniciesis,que serviram de
bage 2 ponto de pasrtids do weu trabalheo, HNasse sentido, ex-
prasso minhas convicgdes a respeito do que seja nossa escola
g gue papel exsrce sm nhossa rsalidsde soclal. (Nossa escola:
preocupastes). Descrsvoe as caractaristicas da classe 8 ssus
problemas, decorrentes sohretude de ter sildo ela formada por
alunos fracons e rsjelitados por indisciplinaz 8 outras razoes
(Agueles alunos eram difserentes). Mnsiro em seguida, por um
relato dos primeiros contactos com os alunos em sals de au—
la, o ambiente formada por esse grupo Yselecionade™ {0 clima
da classe). Estudo ainda como era a realidsde da linguagem
escrita desses alunos (U qug e como escreviam meus alunos) e
completo o capitulo com uma reflex5e sobre o uso da lingua-
gem e as variacgoes dialetais, buscendo causas e hipéteses de
trabalho, Vise, em todo asse conjunto ds temas,afundamsntar

na realidade escolar e social da classe, bem como em diferep



tes perspectivas teoricas (sobre a linguagem, a educagac, O
curricule) as dscisSes iniciais de uma pratice pedagogica.
A organizachdo interna do cepftulo se determine pelas inguie
tagoes gque me colocavam questles como: U que @ a escola? o
que pansa de sua fungao social? o qua consaquﬁnciaa as res—
postas me fazam praver para entender meus alunos e orisnter
minha pratica? Hduem eram @ como eram aguales meus alunos
na escala e fora dela? Como poderia inserir-me como copar-
ticipante de um mssmo processo no meio deles e no grupo pag
ticuler gus formavam em sals de aula? gual o clima da sela?

- - Py £ . o " .
Jus dizer ds uso da linguagem & do dominic gue ja tinham ob

. 7 . « .
tido no exerciclo da linguanem escrita? gue taxtos Consge—
Geiais ]
guiam produzir? Que concepgas de linguagem deveria assumir?

gomo entander e situar a linguagem das criangas? por gue fa
lavem como {alevam, @ sscreviam como ascreviam?

No capitulo sagundo descrevo as primeivas ativie
dades com a classe. ELlas tinham como objetivo crisr um as—
naco de interagao adequado ao sxercicio livre da linguagen
e fornecser 08 orimeires instrumentos cgonvencionails da  lin-

#

guagem escrita. Oestsco s decisso, bastante importante pa-

©

ra med trabslho, de valorizar a linguagem dascriangas & le-.

L - I » » - - ¥
va=-las a identificar-ss com ssu proprioc dialsto {Gmmu farer

. ot & x . *
os alunos parcebsvem as voriasgoss da lingus e respeita-las),

I

Das convsengGes da linguagem escrits privilegiei inicislman~

te a repressntagac do dialogo {Aprendizado das primeiras
L - N -~ P
gonvengoes ds escrita na repressntagac do dlaloga). Fago

dasde logo s svalisgao desses primsiros pessos (Unma primei-
ra peusa para avaliagaoc do processo) para%ilumina-lo®e per-—
mitir decisdes subsequentes.

Mo capitulo terceiro, comecge a dsscraver e ava-
liar as estrateglas mais dirstamente ligadas a producso dos
toxtos, U primeiro passoc fol o de levsr os alunos a reproe
dusao de gstorias (As criangas comscam a observar e reprody
zir estdriss) com objetivos de instrumentagan. Logo descra
vo as varias tecnicas utilizadas pars o trsinamento ds pro-
dugdo de textos proprios (Rsvelando os peguencss Mautores®da
classe), mostrande que nso me servi de nenhum recurso espe-
cial n3o dispaniuel e pmssfvel gem gualguer situacao resl da
rede sscolar do Estado, Fago desde logo uma avaliag3o ge=~
ral do processo - acertos, enganos, problemas,dificuldsdes,
tanto em relagao as estratégias utilizadas como em relagao

ao desempenho e atitudes dos alunos, Finalments (Para ilu-
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- el - -

minar detalhes e aspectos das redagaas), proponhn uma anali-
- * - » Lng "

s& mais culdadosa das proprias redagoes das crisngas, procu-

. - oo, £ *
rando mosirar o avangn por elas feito no dominio das  toeni-

cas ds produgaoc das texto.
Acrescento nas "conclusies™ uma reavaliasgio geral
. +
do processo em Jus ostudo oroblemas do matodo de pesgulisa a-—
3 - 3

dotado, exemino alguns aspectos da protica gue me parascem

mais diretamante relaciocnados ao rslativeo sucesso abtido.
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NOTAS

1., Ver, entre outros textos,Paulo Freire, "84 al-
fabetizagso de adultos o critica de sua wisao ingénua; Com=-
preensasc de sua vis3o critica® (Santiage, 1968) em Azao Cul
tural para Liberdsde e outros escritos, Rio de Janeiro, Paz

g Terra, 1976.

o+ L3 1 ¥ 3 - ] ‘ *
2, Harel Xosik, Disletics do Concreto,Ris de Ja-
neiro, Paz e Terra, 1576, pg. 44.

¥ ¥ b I
r? * 4 L] » - . . - L
%, BAs ideiss ainda me sao sugeridss parcialmenta

por Karel Kosik, op.ecit., pg. 29.

4, Y. Cloudia Lemos "Cosrgao e Lpistividade na
produgac deo Discurso Escrito em Contexto Lscolar! algumas rg
FPlexSes® Em Subsidics a Proposta Curricular de Lincua Pore
tuquesa para o 28 grau  Vol.II1 SE/CENP/UNICANP, S3o Paulo,
1978, pg. 24.

5, Sars Delamont e outros no livro Explorstions

in Plassrooms Fala das diferentes denominagbes dads & esse

tipo de observagaos¥microethnographical® por Smith e Geafw
frey, "natursiistic' por flac Donald, "ecological® por Par-
lett, Mantropoldgica® ou ¥etnologice™ por Delamont e Hamile
ton.

Essa observagbo bassada na forma como & emprg
gada em antropologis social, na psiguiatria e na sociolegia,

L4 - *
so recentements passou z ser utilizads sm pesquisas educaclp

nais.
6. Michael Stubbsz. Lanouags, School and Class =
cooms.Centemporary soclology of the school Gensral gditor

John Egglsston = et Luen Co. Ltd. London pag. 70. A passa-

L . £ .
gem entre parentssés e minha,

7. Malcon Parlett e David Hemilton "L*Evaluation
illuminative} une demsarche nouvelle dan 1'Etude des Programes
d*Innovation® Paris, Institut International de Planification
de l'education, 1975 (Mimiagrafada)




8., Malcon Parlett e David Hamilton, op.cit.,pg.B9

9. Sigo no fundamental o artigo citsdo na nota 7.

10, Penso que esta critica vise: 12)a0 priuilégie
da guantidade como dado pretendidsmente objstivo e cemo dnj
co adequado a procedimentos de medide e avaliacao. 20} 3
tentativa indescriminada de iransformar aspsctos guslitati-
vos, atitudes, sstados psicoldgicos atc. sm meros reflexos
de unidades quantificéveis {unidadas de tempo, da es0aGo
sercorrido, agmzro de manifesiagias otc.). 3e) a rejeicao
dez obssrvagoess sobrs fatos, circupstancias e pessoas basea-
das na expariscncia e intuigao justificada do obssrvador., £

-~ . & . »
clero porem que a guantidade & um aspscto da rsalidade e ha

£, = Is - -
caracisristicas desss reaslidads suscstiveis de tradugas em
- Il - s
tarmos numsricos,. bku mesmse fago uso de porcsntagens @ con-

Cd
tagem no intsrior dests btsse mas gue como se podara ver pog
suem um valor descritivo nao privilegiado em  ralagac a ou-

tras formas e meios de obsarvasgao.
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NOSSA ESCOLA: preccupagoes

Hoje tudo parece ir wuito bem. A escola de primeirs
grau com duragaoc de 8 anos e sbrigatéria para todos e aberta pa=-
ra todas as criangas com 7 anos; todas 86 podem salir de uma escg
la com vaga em vutraj reformulam-se os curriculos; oferecem.se,
am principio, condigoes de formacao segundo a capacidade de cads
um; cresce vertiginosamenta o numero de matriculas!

Nessa perspectiva de uma proclamada evolugdo (compa-
tivel com um idedrio libsral) mantem-se intocévais, guase por
inarcia, alguns valores "basicos": a pontualidade, a ordem, a dg
pendencia do adulto 'doador® de experiéncias, a obediéncia,enfim
as condigoes da disciplina regrada, do exterior do processo de
aprendizagem 8 da seus principais psrticipantes,

Mas, sob este involucro de bensficios, intengOes, sap
timentos & atitudes positivos, ha entre pais, alunocs & professo-
res um mal estar gue inquists & questicna. 5

Assim, entre os pais, ha um dessagrado garal quando
percebem a distancia entre © gue os seus filhos sao obrigados a
aprender na escols e a vida real. Entre os pais trabalhadores s
preccupacao @ maior ainda pols, sabem gque a escolaridade & naces
saria. "E o sabem por duas vias: primeiro pela pratica quotidia=-
na da discriminacgac social que usa frequentemente o diploma para
limitar o acesso aos cargos mais remunerados, mais prestigicsos
e que dao maior poder; segundo pela ideologis liberal contida na
educagao difusa presente no seu préprin ambiente familiar e pro-
fissional sem falar nos veiculos de cemunicacao de massa e na
propria escola. Levam ent3o seus filhos a escola (n3o feita pa
ra eles) e estes fracassam, Percebem as raz0es do fracassc @s-
colar dos filhos como incapacidade, carencia ou na melhor das hi
potoases como imaturidade, associada a idade." (2)

Tambem, entre os alunos: davem conformar—se com um mg
delo prefixado de "bom aluno® que sd escuta, obedsce, atento, dg
cil, disciplinado e por esses '"méritos' € avaliadoj cujas quali~
dades de espirito critico e reflex3c s3o deixadas nas "introdu-
goes” e "proclamagces de principio” sem inspirar uma pratica efg
tiva, guando nac apagadas e subjugadas pela repressac do mestre,

De um lsdo, os alunos 830 submetidos a continuos tra-
balhos com notas, guestionarics que chagam a lhes causar tensoOes
e ansisdades, de outro ladao, recebsm da sscola um mundo de con-
taddos insclitos que ndo tém nem significecas nem utilidade ime-

diata para eles., Contsddos segparados da realidade quotidiana,de



uma prética real. Conteddos fechados ou fracionados que davem
ser assimilados por todos durante um ano. Se isso naoc aconte-
cer, come de fato nao acontece, pois nem todos sao iguais, ace-
na~se com o "fantasma da reprovacaa®,

Bo ponto de vista do uso da lingua, devem adequar
seu dialeto 'a bela linguagem gque normalmente nios € 3 sua, nem a
de ssus pais, nem a de sua comunidade mas a Gnice oficial da e8g
cola, a unica certa, Tudo o gue na linguagem corrente do aluno
nap corresponda as normas s corrigido e estigmatizado pelo mes—
tre,

Finalmante os professores tambeém sstac preocupados e
percebam o nivasl dos alunos baixando de anc para anoc,., Intarro-
gam 8 causa do desinteresse dos alunos e seu fracasso. Acusam
entao os orogramas, o038 alunos ou s prépriaa colenss de profis-—
s30, Entrztanto, por sua formagao 8 por causa das sxigéncias
da contexto em que 3 escola estz inserida, nZo deixam de trans-—
mitir certos velores aos alunos, dia apos dia, ano apos ang, a-
través de certas praticas pedagogices: a aprendizagem do senti-~
mento ds inferioridede, da submiss3o, a aprendizagem do "cada
um por si", da competigao, do respeito do *status quo', da ore
dem estabslecida por outros, do medo, do conflito.

£ facil verificar como o camportamanto pedagogiceo
que reflete ssses valores acaba por apagar s imaginagac frelar
a criatividade, por dividir s isolar os alunos inculcando~lhes
indiferenga distants ou a dependéncia. Sao valores gue mal dig
tanciam o interesss em preservar g desenvolver a nossa socisda-
de industrial gus se alicerga sobre uma separagac entre as tars
fas intelectuais dirigentes de um lado e as tarefas mais humil.
das e simples de exscugao de outre, L desta "diviszo social e
tecnica do trabalho® que resulta a divis3o de nossa sociedade
em classes. E a Escola tambem tem uma preccupagao: & a do fa-
zer aparecer como normal e inevitavel aesta divisdo das socieda-
das em classe, convencendo cada um da "justica" do processo ds
selegao (se o alumo nao conseque passar de ana, o problems & ds
imaturidade, de incapacidade do praprio indiv{duc) do "servigo"
que a Escola ssta prestando a socisdade que, na realidade nao &
um servigo sen3o prestado exclusivamente a industrializagde, 3
modarnizaqgo, a0s interesses economicos do capitalismo; formamo
se, de fate, nessa Escola grupos dirigentes e uma parcela favo-
recide 'de mao de obra especializada, enquantoc a grande mailoria
somente passa por sla, sem obter da educagao (sic) formal ins—
trumentos de ascensao social e humana® voltam submissos as targ

fas ande a falta da capecidade critica e ds iniciativa (qus lhes
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foram negadas) korna-os pecas a justadas do grande mecanismo ca=-
pitalista.
A Escola se caracteriza assim, como instituigao que

promove a melhorla da Forga de trabalho no esforgo de contri-

buir para a reprodugao do capital. Ocorre, porem, que as exi-
géncias desse esforgo tendem a ampliar os contingentes dos que
saec gratificados com tal aperfeicoamento. S@i, pela prépria Maw~
neira como tal aperfeigoamento se da, a Escola (apssar dela) in
troduz elementes de oposigao so "modo capitalista de produgdo,®
"Ao mesms tempo em que ela aumenta a cmmpaténcia teécnica e téém
rica do trabalhador, opde-se a divisao entre o saber (como For—
ga produtiva) e as relagCes de produgio. Dessa maneira, a esco-
la contribul para acirrar os antagonismos entre 3 classe possui
dora 8 a classe prulatéria, pols o ensinmo possibilita a apropri
agao coletiva do saber, ao passo em gus este, enquanto forga
produtiva, e reivindicado como propriedade exclusiva da burgue=-
sia.

A escola reflete, dessa maneira, em ssu prdprio seio,
as contradicgoes inerantes ao sistema capitalista® nascida dels
para sua manutanggﬂ, contribyi. ao mesmo tempo, para seu enfrae-
quecimento, .

Diante disso, o sistema sd pode nrogurar defendsr-se
da escola pela limitagao do acesso so saber, pela instauracao
de barreirass a democratizagac do ensino, pela alteragio do sa=-
ber que a escols transmite, ds modo a limitar seu poder sobre a
estrutura socio-scanomica.” (3)

£ nessas condicoes que o sistema gescolar, para pre-
sarvar o tipo de socisdade prevalescente, aCaba por servir-se de
elementos camufladores da prépria realidade escolar pois, o do-

minio da politica educacional estatal, nunca pode dar-se pela
violencia mas precisa criar meios para que os individuos das ca
madas socic-econbmicas inferiores possam ter opgoes ds sscolha
pelo menos aparentemsnte livres.

Dentro de cada momento do capitalismo, a nossa Esco-
la assums diferentes formas: vai desde a total sxclusao das
classes dominadas (fracasso, reprovagoes, evasdo) a sua inclu-
sac., Inclus3o essa que se da atualmente dentro do modelo liba-
ral (igualdade de oportunidades para todos). Mas, & forma que
ela esta tomando ho je nao € sanao o resultado provisorio de um
movimento continuo de mudanga. £ as mudangas semprehtém suas
raizes em pequenas ceisas, em pequanos gestos, em tentativas di
versas que se defrontam muitas vezes com dificuldades mas, samm
pre deixam sua marca.
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Tem=se consciencia de que a mudanga da escola supos
um esfargo muito mais ample de revisao geral das estruturas de
poder. Mas,"e algo importante perceber que a resalidade social

#* 4 N
e transformavel; que feita pelos homens, pelos homens podse ser

mudada; que nao & algo intocavel, um fado, uma sina, diante de
qua sG houvesse um caminho: a acomodacio a ela. £ algo impor-
tante gus 2 parcepgac iﬂgénua da realidade va cedendo sey lugar
a uma parcepcan gus & tapaz dg perceber—-sse; gue o Fatalismo va
sendo substituido por uma critica ssperanca qua pode mover os
individuos a uma cada vez mais concreta agac am favar daz mudan=-
za da sociedads,

Podera dizer-se que a mudanga da percepgas nac o pos,
sivel antes da mudanga da estrutura na razao mesma do sau cop—
dicionamento por esta. _

{...) A mudanca da percepcao da realidade pode dar-
se "antes® da transformaczo dests, s8 n3o se empresta as termo
antes a significagao de dimensan estagnada do tempo,com que lha
pode conotar 2 caonscigncia ingénua,

A significacgao do "antes" agui n3o € do sentido ce-
mum. 0 antes aqui nao significa um momento anterior gue astives
se saparado do outro por uma fronteira rigida. 0 antes pelo
cmntrério, faz parte do processo de transformagao estrutural.

Desta forma, a percepsac da resalidade distorcida pe-
la ideologia dominante, pode ser mudada, na medida em gue ne
"hoje" em gque se esta verificands o antagonismo entre mudanga e
germanéncia, oste antagonpismo comega a se fazer um desafio.

Esta mudanga da percepgas, que ss da na problematiza
cac de uma realidade conflitiva, implica num novo enfrentamento
dos individuos com sua realidade. Implica numa “apfnpriaggo“
do contexto, numa insergao nsle, num ja n3o Picar “adesrido" a
ele, num jé naoc estar quase sob o tempo, mas nele.

{...) O gue opta pela mudanga se empenha sm desvelar
a realidade. Trabalha ggm, Jjamais sobre os individuos, a quem
considera sujeitos e nao objetos, incidencias de sua agao.m (4)

Foi essa reflexao qus me levou a dar uma resposta a
analise de minha realidade quotidiana pois, professora primaria
que sou, com uma experiencia de 25 anos enraizada nas salas de
aula, guis agora nao s0 constatar mas, fazer mudando, documanw
tando @ avaliando guatro meses do dis a dia de um trabalho di-
retc gom as criangas,gom sua linguagem,

Foi pensando na relagdo existente entre lingua e or-
ganizagao social, nas condigOes em que as diferencas linguistim
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cas relacionaveis a origem social funcionam como campo des cone
flito (a escola & o campo privilegiado onde se cristaliza ssse
» - 4 » .
conflito linguistico) que sscolhi como foco desse trabalho a va

lorizagao da linguagsm da crianga socislmente desfavorscida.

Realmente, um esforgo para mudar algo que pode ser
uma peguena agac mas que esSpero nao ter side inécuc, foli o wmau
"yiavel histdrico® pois, como diz Paulo Freirs "o fato de que
determinadas circunstanciss histdricas am que se encontra o edy
cador nao lhe permitem participar mais ativamente, deste ou da=-
quele aspscto constitutivo do processo de transformagao revolu=-
cionaria de sua socigdade, nao invalida um esforco mBNAT,8Mm que

este jz engajado, desde qus este ssja o esfargo gue lhs ¢ histo=
ricamente viavel M7

AGQUELES ALUNUOS ERAM DIFERENTES

Como fol axpostec na introduc3oc mais detalhadamente,o

projeto inicial deste trabalho visava a

1) colocar em discussao minha prépria prética de g—
laboragan de atividades gque desanvolvsssem a ‘capacidade’ da
linguagem em criancas das las.series do primsiroc grauj; uma rg-~
visdo criticas dessa pratica

2) utilizar uma experisncia real, de muitos anos,que
vanho acumulando esm um continuo e sucessiva trabalho com crian-
gas ds 3a.séria, na arsa de comunicacdo e axpressac; fazer so=-
bratudo que a reflexao tetrica s mﬁtadalégica nao 58 dasligas~
se da situagao efetiva ® real de sale de aula nas escolas da rg
de estadual nem de uma vivencia pessoal que tem alimentada mi=-
nha atitude e o exercicio do meu magistério;

3) tomar como foco da analise os problemas advindoas

da imposicac da norma {(padrdo) culta as atividades da linguagem
’ » - - - -

nessas series e o seu reflexo na criatividads sm textos escri~

a

tos.

Supunha, mesmo, de inicio a possibilidades des traba-
lhar (come vinha sendo habito na minha escnla)(ﬁ) com duas clas

- " - + ~ i 4 2
ses distintas nessa area da comunicagao e expressao; disporia
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de condicOes para o uso de detarminados instrumentos de levanta

mento de dados e avaliagao com grupos de controls.

No entanto, foi-me designada uma so classe e de tal
modo caracterizeda que logo determinaram profundas  alteracoes

no projeto e sobretudeo nas atitudes e decisces de professora,
que nesse ponto suplantavam qualquar imagem ds peaquisadora qus
eu fizssse de mim, _ _

Palas peculiaridades que loge se indicarso, logo se
impunha um longo pericdo em que, para a linguagem, eu & o0s alu-
nos nos tormassemas interlocutores reais uns dos outros. Sem es

se espage de intsrlocugao, em condicoss de sfetiva interagao
pessoal (mais que formal ou "institucional®) como pensar a lin-
guagem?

De fato, a classe, logo se mostrou como uma auvténti-
ca "classes de rebotalhos" tac relegada pelos professorss,

Nop sa eu percebi esse fato; as criasngas paresce qus
jé sg tinham acostumado a ser constantemente punidas e humilha=
das diante dos outros. O histdrico escolar anterior dessa clag
sa revalou qus, de dezessets alunos, onze ja tinham anfrentado
o "fantasma da reprovegac” @, o gus era ainda piar, durante a
sua curta vida escolar, a maioria pascou por uma fileira de,pe-
lo menos ssis professares di?erentas.(?)

Gualquer leigo podia constatar a confus3aoc criada na
cabacinha dessas criangas, assim como um sentimento de avto-
desvalorizagao porgue, na verdade,; esses aluncs foram rejeita=~
dos por sersm "mais fracos" ou "indisciplinados" ou por terem
“problemas mentais", Eles aceitavam essa realidade pois, na eg
cola, issc tambam ja lhes tinha sido incutido desds o inicio:
cada qual tem o que merece, ds acordo com sau mérito pessoal,
Entretanto essa aceitagac da lei da escola nao foi, comoc pude
notar, uma aceitacao passivas as crisngas se preveniam e aglam
segundo a expectativa que se faziam das expectativas que deva-
riamos ter de seu caomportamento como "mau" aluno,

"A autodesvalorizagao torna-se um modo de reacgao
persistente gue a crianga transporta de wuma turma para a ou=-
tra. Alem disso, na escola, certss ériangas possusm uma Fama
que as precede 8 persegue, ou que pode ate mesmo vir de irmaos
mais welhos cuja passagem nao foi apreciada.

(see) A desvalorizacgho atinge o indiv{duo de Fforma
{ntima, na imagem qgue tem de si. Por isso, frequentemente 6 e~
ficaz para alguns, permitindo que se daesenvolvam comportamen=—-



tos de submissso. Na idade adulta, o individuo desvalorizada
em sua infancia julga freguentemente, que tem o gue maerece, o
qua & capez de ter! ele mesmo forjou sua sorte, com suas ma=-
gras capacldadas.

Para que a desvalerizacao, golpe direto na dignida~
de da crianga, sejas vivida como tal, & preciso gus aquele gue
a sofre reconhega nels sua natureza opressiva, A desvaloriza=-
gac @ uma forma sutil do opressao. A opressao engendra a re-
volta e isso € valido tambem para a escola, Vivida como opres-
sao, a desvalorizagas pode sngendrar o ressentimento. O res—
sentimento acumulado contra agueles gue poem, sistematicamente
em cestague, os lados mais fracos do outro, qua o rediculari-
zsm a0s olhos dos demais e gue o desprezam, transforma-—se am
odio. (8)

Eis ent3o uma das causas da revolta que pude obser=
var entre a guase totalidade dos alunos da classe; a ravolta
que se manifestava ou com as criangas atirando objetos;recusapn
do-se a agir, tendo coleras agressivas ou sacudindo os ombros,
tornando~-se indiferesntes o inibidas rsgusando-se a responder ou
guestianar,

Na verdade se sentiam distartes, esquecidos dos pro-
fessorss a nac ser gquando tornadas objstc de repreensZe ou "sa-
cos de pancada" (na expressZo delas).

Estava ali nao o espago arran jade para um experimen-—
to educacional, mas a realidade concreta na gqual tinha que agir:
aquela que taoc bem Paule Freire definiu como "algo mais que fa=
tos ou dados tomados mals ou menos em si msswmos. Mas, todos ss-
ses fatos e todos esses dados e mais a percepgac gue deles es-
teja tendo a populagdo neles envolvidal(9)

Uma realidade, nac estatica para s observagao passi-

va dos olhos, mas para ser transformada.

Aqueles alunos nao eram iguais. Eram "selascionados",

acomodados ao insucesso sscolar e marcados come alunos-proble=
ma. Nao poderia pensar sd em controlar o Qrupo e faze-lo oh jeto
de meu trabalho pois,controlar simplesmente aguelas criancas
significaria reprimi-las novamente e como consequ§ncia o trabae
lho ou o programa '"seria cumprideo" com uma gritants diferenca ds
qualidade e quantidade de outrs 3a.serie. D que a Escola estava
dando para agueles alunos nao era o suficisnte. Nao podiaz mu~
dar a sscola mas, o modo de agir, a maneira de relacionar—me com

0s pais e as criangas, os ohjetivos do trabalho, a manoira de



anfocar o contaédo, tudo isso poderia e teria guas ser conforma-—
do équela realidsde singular.

| Seria ingsenuidade minha acreditar ne escola unica.
Masg, 8 porque acredito que a escola dnica "e parte inseparével
do ideal democratico que faz sentido demunciar as diferengas e-
xistentes como efgitos da seletividade do ensine, Podamos acei~
ta~las gstrategicamsnte comoc o momento necessario de um procas-
so de expansac quantitativa do ensino. Mas nossa acao deve ser
na sentido de diminufi-las, n3c de legitima=las." (10)

Dentro destas consideragdes, achei gue era de grande
importancia a minha acac junto équelas criangas para ajuda~las
a ser de determinada maneira, para ajuda-las a dascobrir a vi=-
ver valores pois, acredito niae ser possivel sducar a nao ser
partindo de certos valores, partindo da perguntas comod Que qua
lidades vou incentivar nas criancas? (uais os haorizontas que
preciso abrir-lhss a fim de ajuda-las a verem as contradigoes
gue possam axistir em suss epiniaeﬁ, para colocar-lhes Ques=
toes, para fornecer~lhes dados esclarecedores? Qus mata pode-
riz ajuda-las a descobrir? Qual a atituds constante qua taria
que assuinir perante a classe psra gue as criangas comegassem a
auytovalorizar~sa sentindo-sa coma individuaﬁque tambéﬁ' marscem
respaito?

Para oferecer respostas adeguadas a essas guestoss,
respsitando~se a situacac peculiar de desnivel da classs, car-
taments nao podaria adatar pura e gimplesmente uma redugao dos
objetivos e das exigéncias. Isso significaria pressupor que es
sas criangas daveriam, por principia, tar reduzidas suas espec—
tativas de formagao. Adaptar o trabalho as condigbes da classe
ou adequar as atividades ao nfvel da classa nao significa dar
a80s alunos apsnas uma parts e sim inventar maneiras de ensinar-
lhes tude: de oubro jeite, em outra saquéncia,com outro ritmo,
organizando 8 reorganizando o material canfurmé suas respostas,
saempre que fosss precisa,

Essa tarefa ultrapassa certamente os esforgoes desenw-
volvides em um periode escolar mas vale a pena, coma contribui-
gao parcial a um desejavel acimulo de axperigncias, relatar co-

mo a tentel cumprir.
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0 "CLIMAY DA CLASSE

You dessnvolver apenas datalhes importantes @ signi-~
ficativos das atividades, cujas caracteristicass contribuiram:
para mostrar onde os alunos estavam, ous sistemas que eles jé ti
nham'daminada, ¢ que iam alcangande, como me vinculava as crian
gas, gua tipo de relagao jé comegava a estabelescer com elas.

Besses contactes iniciais nasceu e "clima" da classe
que orientou sas mudangas no trabalho e adaptagoes as circunstég
cias no decorrer de toda sua axecugac.

0 primeiro contacto com eos alunos fol um monologo em
que me apresentei, falsi do tempo que trabalhava na Vila,do peg
soal qus conhecia la, algumas sxperiencias interassantes com

criancas daguele logal!

- . : s
e GG082ania da sgber o nome de todos voces., WGuero gue

me digan como fago para fogo saben uem e guem.

Um silemcic constrangide sntremeado de risadinhas mg
drosas, foi de subito interrompide por indmaros alunocs gritane—
do e dando sugestfes ac mesmo tempo. Sugeri qua, um de cada
vez apresentasse sua apinigo.é classe.

Um aluno lege sobressaiu Falando muito altod

v Cade um fala sew nome pra donal

Do fundo da classe uma manina gritou?

L2 L
— Yem boa e essa ideia, seu bostal
e St fia da puta, bosta suc mael

Nae houve qualquer tempo de imtervir e ordenar o %dig
logo.®

Professocra da classe media dos bens compartados ful
surpreendida pelos alunocs o devo gonfassar gue a2 situagao e
era dasagradéwel 8 a resposta a primeira aproximagao dasorien-
tante. O fato & gus ja estava nela. Como agir? Reprimir ou
punir como primeira alternativa certamente nzo favereceria a
criagao de um clima predisponds ao surgimento de relagoes amis
tosas entre professors e alunos. Além do mais, o objetive ini
cial que me fixara era o sstabelecimento de relativa autonomis

para facilitar aos alunos envolver_se eles masmos no processo
de orientar sua propria aprendizagenm. :

Seria contraditdrio punir pois punir me levaria a ig
norar as influencias externas que levarsam aquelas criangas a
se manifestar como o fizeram,
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Bem sei que Bxpressoes como aquslas sio comuns e fa-
zem parte da linguagem e da vida daguelas criangas, em gasa B8
aptre os companheliros.

Por outro lado, independentemente de guslquer valor
gque assoglasse as expressoes dos alunos, o comportamento delaes
era obviamente negativo a formagado de uma situscdo  harmoniosa
paras o dialoge & a interacgao reciproca. Af{ estava o primeire
aspecto a madificar ¢ refazer.

Daveria levar mais em consideragao a rivalidade san-
tre gs duas criangas do que as expressoes usadas para exprimiu
la.

Entao falei firme, cortando qualquer possibilidade
de continuaczo da disputa:

—— fcho que a classe nao esta interessada em ouvin  bni-
guinkhas entre colegas.

E dirigindo-ms ao maninod

s £
e £y essa & uma ideia, mas, en gostania de ten outnasl

Logo apareceram mais opinives que foram colocadas na
lousae das guals swurqiu uma brincadeira gue se transformou imprg
visadamente na atividade inicial dos alunos.

Cada um voltava—se para o colega mais proximo:

— (uem ¢ voce?  colega nespondia e fazia a nesma per-
R . .
gunta ao oulrxo e assin sucessivenente ale o ullinmo aluno.

Assim comegaram nossos primairos contactes integrati

YDS Nao sO meu com as criancas mas, das criangas entre gsi, Lo

sas ijam comegando a exibir uma certa sspentansidade querendo fg
lar mais de si, de suas casas, dos professores que tiveram.
- . @ ~ 1" 7 -

Uma primeira #ligao" que me sobra 8 a de que ¢ impog

tante e intsrvir para alterar e reorientar o processa de intera

gag nas sale de aula., Essa intervengao nac precisa sar negativa
ou repressiva mas positiva e ativa de participagao e coordena—
959. Punir ou repreaender poderia certaments alterar o processo

- - - . 7 - 4
mas ir alem disso o psvazia-lpn, paraliga-lo.

Observe~se, tambem, a fungao e as condigoes do 'im-
proviso'. Se o professor sfetivamente se integra entrs os alu~
nos ele acaba por desenvolver uma certa ssnsibilidade para es-

timular ums atividade improvisada que nasce deles, 0 importante

» - . & . ' e
aqul e qus esta se substitua a "planejada"™ na obtengao dos meg
. ~ R - ”
mos objetivos. HMais espontanea, mais ludica, perdse o garatar

mecanico & simulado de "atividade escaolar®™ para ser um momento
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da vida real das criangas,

Para a comunicagao escrita, padi que as criangas prg
gnchessem cuidadosamente uma ficha da in?urmagga:(ll)

kicha informativa

[} o Both ROME Gurusrerasnsneerennnanes

2} = Nasci 1o dide...do moseeenenesseneseisido @roe....,
2}~ fernto......on08 '

4}
5} w Tonho. .. ...ixna0s

61 = Papai trnchathaeee. viuiiviiinioas

7} ‘-{??aamu{lﬁ’}a&a.ot-"d!.d.ﬁ’h‘&h‘.‘

§

f%’(;ﬁz‘{-,— df’- ﬁ!?ﬂé p‘m:a-oot»-mt'o-t-‘nﬁ‘dlcbﬂvnoov:t--.u

)
8) ~ A casa onde monamos e e sese.comodos e peﬁience a

LI O B A A R N I R R N

0 comsntario sobre o preenchiments dessa ficha feil
motivo para uma nova atividsde de cnmunicaggn orals o dia do
nascimanto das crisngas e as estagoes do ano qus a8 ele corres-
pondia; a valorizagao das profissoes em qua o5 pais trabalha=
yam; a valorizecao do trabslho das criancas a judando os pais.

Também o fato dos alunos ja estarem na 3a.seris e sg
rem capazes de ler e escrever, levou-me a questiona-los sobre

alge que poderiam escrevar, sondands ssus intargsses.

Um certo alaride povoou a classe durante toda ativie
dade mas, sempre prefiro ssss bulicio 2 passividade. Comparti=-
lhe da idela de gue a "disciplina" n3o & sinonimo de silencio
mas, ¢ "sinonimo de trabalho, dialoge, camaradagem, afeto e res-—
peito mutuo®. (12) |

0 alarido e bulicio eram parte e nao empecilhos des~
sa disciplina entendida comp condigoes de trebalho, Como imagi-
nar diferentamente a atividads viva de criangas de 9 a 12 anoa?

A seguinte atividada escrita veio a seguir:

~ Pense um pouco e nesponda as pengunias abaixo:

'ffnl%aigmézdéemcmwwﬁ

2) - Por gue?

: /
3 - 0 que gostaria de amenden na Ja.senie)
4} - [nvente uma estoninka !
5) = Para que serve a escriie para voce?
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Convenci~me, a partir dessas primeiras observagoes
da classe a das caracteristicas dos alunos, de qus nao devia
estabelecer outro objetive inicial senao o de associar-me ver
dadeiramente a2o0s meusalunos, aproximar-me deles e aproximé—
los de mim, criar um espago de interagao efetiva para gue pasg
sassem a agir de modo espanténeu e criativo., Lra mais impor-
tante retirar das atividedes de sale de aula o ssu caratsr com
pulsoric e artificial, mudar neles ums atitude agressiva s ng
gativa decorrente de um longo pariada em gue foram desvalori_
zados, repreendidos s reprimidos.

Confiei, inicialmente, na capacidade da improvi-
gar: uma atlvidade plane jada poderia interessar agusle tipo
de alunos? Assim, no outro dia, de uma manha quente e corri-
da dos alunos pelo pétem, gnecontrei~os abanando-se furiosamen
te com cadernos, folhas, as maos., Foi o sinal para passarmos
todos a sstudar o que e que sles manifestavam pele seu compog
tamento. Como cada um se expressa a si prépriu g comunica-se

com 08 outros nao somente pela linguagem, mas ainda palos
ssus gastios,

A sula se transformou em um jogo dg mimica: cada
aluno combinava comigo (coordenando) coisas para “"dizer® a

classe. 0Os outros disputavam entre si a intarpretagga. Poucso
& pouco, num ambiente de brincadeira, as criangas chegaram 8
yarias conclusdess

a) - uma mesma "mimica" ou encenajac com gestos po
dia ser interpretade de varias mansiras, conforme as situa-
coes gque cada interprete associava a ela} a comunicacan por
gestos, em um gQrupo nao treinado especificamente para isso,
nao sra muito segura;

b) = diversas questdes {(coms "qual € a cor do seu
tenis?" "o cachorro de Maurfcio e sspesrto?" "vames comer pg
lenta no jantar?") na2o puderam ser expressas convenientemen-—
te pelecs gestos;

¢) = pa sociedade em gue vivem, s linguagem oral e
- # . +* » IF -
2 o instrumento basico de comunicagao, sejas quanto for a cone~
tribuig2o dos gestos pars ela.

Foi ent3e que julguei dispor de ambiente adaquado
para discutir com eles o resultado do questionario escrito
que lhes havia passado no dia anterior (cf.pag.24):

— Voces nao estavan presentes La em minka casa quan
eu estava Lendo 08 gquestionanios. Mas voces estavam comnican-

- » h -~
do miita colsa guando neaspondenam as questoes; por exemplo,sabem
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’ ’
o que a malonia gostaria de aprenden a escrever na tenceira senie?

Estoninhas. Quase fodos alunns respondenam gue gostariam de apren

dex o escnever estorinkas, E tenho centeza de que vao consen
guift{[ 3!

Assim, partindo de um objetivo fixado pelo proprio
grupo, ja recebende e depusitande maior confianga nas crian=
gas, pude aumentar os contactos amistosos pasra obter cada vez
maior espontaneidade, iniciativa, contribuigoes voluntarias
per parte de slunos gque me paraecsram, antes, taoc rebaldes e in
diferantes. Ue fato, pude trabalhsr intensaments junta a de-
zesssis das vinte crisngas com gue comecei- a terceirs séris.
Destas, tras foram transferidas. por mudanga, um delas, o Har—
cio n3o conseguiu avangar um minimo passo sequer no trabalho .
de elaboragso de textos que pretendia orgsenizar com a classe.b
antes de passar a uma analise e diagndstico da situag3o dos a-
lunos no gue se relaciona especificamente a sua redagao, dese-
jo fazer um paréntesis com esse caso individual.

0 Marcie & capaz de ler mas, quands escreve, Do
consegue concaternar as silabas e as palavras ficam quase to-
das incompreens{veis. 0 historico escolar desse aluno nos mog
trou o saguinte? la.serie _ reprovado por tres vezes; 22,56
rie ~ reprovadso por tres vezes. Partanto, jé com 13 anogs,cur
sando e@ssa 3a.serie, nao conseguiu se igualar a classe por
mais que eu o ajudasse dando-lhe um trstamento especial. Além
disso, era muito revoltado com tudo e com todos; um "indisci=-
plinado?

Nosso relacionamento nao podia ser melhor: incen-
tivei-o bastante e fiz de tudo para gue sua Ydeficiencia® nio
- fosse multo notada pela classe. Tomava parte em todas ativi-
dades de comunicagao oral; na comunicacgao escrita, n3o deixei
de elogiar as palavras que conseguia escrever por completo s
a ordem gus tentava manter no caderno.

Mas, como nso me foi possivel dar-lhs um tratamsn-
to extra-classe individual, n3o consegui igquals-lo aos cole-
gas. GEtstive a guestionar-me: £Estaria diante de um caso pa=-
tologico? 0O Mércio seria uma crianga a mais para gngrossar
as fileiras dos "léxicos-~disortograficos" ou dos "disgrafi-

cos”"? Ou suas dificuldades escolares teriem explicagoes psi-

caganétiCas? (Soube que sua irma apresentava problema seme-
lhante @ sua m3e nao conseqguiu ser alfabetizada).

0 importante seria que as respostas a essas ques-
toes nao fossem somente parar num arquivo ou numa tese de mes

trado, mas correspondessem a medidas efetivas a serem tomadas
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em favor do meninoc. Nzo ss podia qusrer que o Marcio continuasg
se a vegetar durante mais e mais anos nos hancos da mesma turma
ou avangasse "por antiguidade" sem ter, por issc, obtido quale~
gquer melhoria em seu comportamenta e conhecimentos.

Entretanto, esharrei logo com grandes dificuldades
causadas pela auséncia ds um psicologo na escola, existencia ds
servigos aspecializados dispon{uais, pela desinformagao da mae
gue mostrou mesmo um certo conformismo "si ele conseguisss pelo
menos tira um diproma do guarto ano ja tava bao®.

Yals a pena lembrar gue as dificuldades escolarses
das 16 criangas de minha classe e ssusroblemas de comportamsp
to® tinham muitas vezes sido caracterizedos como de carater "pg
tolédgico?. Discordo intsiramente disso. £, assim, o casg do
Marcio, trato-o Samhém com certa reserva e prudencia.®ta situa-
gao atual, caracterizada pela Frequéncia desmesurada tanto das
dificuldades quanto do fracasso sscolar, torna-se impossival
distinguir as criancas cujas dificuldades revelam Patores axm-
tra-escolares, de ordem patologice individual {(disfuncoes ins=-
trumentais, problemas de relagdo), daguelas cujos problemas sao
criados ou acentuados pelo sistema sscelar e pels defasagem e-
xistente entre a escola e tudo o gue constitui, além disso,a vi
da de inumeras criangas, Torna-se svidents gue agquile que, ata
agora, levou as criangas a um atendimsnto oy a uma turma espe-
cial por dificuldades escolares nac era, na maioria dos casos,
o fato de gque suas dificuldades fossem mais graves do que os de
muitos outros, gue fossem doentes, enquanto qus os outros eram
normais, mas sim diferentes fatores aleatorios: presenga ou au-
sencia de um psicéloga na escola, ansiedade @ informagao dos
pais, limite de tolerancia o ideologia do professor, interesse
gque este sente pela crianga, existencia de servigos de turmas
ou de sstabelecimentos especializados disponiuais. be fato, se
certas criancas gque sao acolhidas por instituicOas ou por pes-
soal especializado revelam problemas referentes em sua malioria
a patologia individual, elas apenas testemunham 2 fungao seleti
va da escola, da gue saoc o produto inevitavel. € legitimm pro=-
curar os mecanismos psicologicos atraves dos quais se forma o
fracasso escelar, mas, primeiro, ¢ precise tomar consciancia de
sua significagao em relagSo a politica escolar geral“ﬁla}

Infelizmente, nas condigoes de trabalho da rede es-
colar do Estado e dadas as svidentes limitagoes de nossa forma=-
gao de professoras nao foi possiual distinguir, no caso parti-
cular do menino Marcie, entrs tantos e tao hetarugénaas fatores.

Nem fol possiual encontrar procsdimentos e stividades especiais
N > - - M -
que me permitissem falar hoje de algum progresso dele. 0 maximo
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que se pﬁde_?azer foi integra-lo de qualqusr modo ao grupa,va-
lorizar sua participacao em toda atividade que nao envolvesse
a produgao de texto escrito, envolve~lo no mesmo ambiente afe-
tuose, sem puni-lo por daficiéncias que se deveriam poder mi~
nerar,

Com o relato desse case particular, completo as in-
formagoes relevantes para caracterizar "o clima" geral da clag
se. Resta, ainda, oferecer uma analise das primeirass redacgces
produzidas pelaes criancas, respondendo a uma das guestdes da
ficha informstiva passada no primeiro dia de aula (c€. page24).
Essz analise psrmitirs estabelecer um diagnostico a raspeito
de seu comportamaento especifica na atividade de produgga de

texto, 0s problemas que enfrentam com a linguagem escrita., Ao

mesmo tempo, oferece uma base para a comparacao final dos 18-~
sultados dos processos sm que fomos, su e 0s alunos, envolvi-

dos durante os quatro meses de trebalho no primeiro semestre.

D QUE E COMD ESCREVIAM MEUS ALUNDS?

Para a analise das primeiras‘redagaes das criangas,
servi-me do critérics praticoes, Em vez de enumara-los  aqui,
prafiro ir refazendo assa analise passo a pasaﬁ,prnéuranda co-
locar em evidencia os aspectos gue ms parecaram mais relevan-
tes para os propositos pedagégicms. A atitude gus solicito a
quem me acompanhe nesse estudo ¢ a de nao se situar diante do
trabalho como se os objetivos fossem os de uma analise linguis
tica ou de uma analise do discurso. NBo possuo formagao sufi=-
ciente nessa arsa para avangar além de um certo plsno pratico,
Esparo fornscer somente indicaggea para guem melhor do que eu
possa fazer esse estudo.

A primeira impress3o que as redagdes causam 8 a de
que os textos foram produzidos com fragmentos da memorias de
astorinhas ouvidas ou lidas em livros didaticos.Nio possuiriam
nenhum esguema organizador, As aragaes se reuniriam em saquég
cias ordenadas pela cronologia dos fatos, agrupsndo-se porem
em paragrafos ou periodos ds mods inteiramants arbitrario, Nao
& bem assim, no entanto. Embora curtas s pouco criativas, as
redacoes apresentam certos ssquemas de construgao e certos mo-

dos de coesao interna, E @ importante que sejam identificados,

Vou transcrever agui duas sstorinhas curtes, para

exemplificar.(ls)

Ambas se constituem em dois blocos de ora=
goes:t

(1) "Fu 8 o meu golega fomos pescar no riy comescu a pu-
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xar & ela viu & puxou ¢ o ansol enroscou e ele sy
biu na arvore para denhereosga e o ansol caio dreto
do riu.

Eu tinha 50 cruzeiros e ele fei conpar ansal para
amara o ansol na linha & o ansol dele enrosco 1o
meu g a Linha dale caiu e ele foi cata e cal
norio®, (ﬁed.E)

(2) YEra uma vez eu tinha um pintinho ele era muito bo-
nito ele era agostumado comigo a onde eu ia ele ia
atraz ele Bra meu.

im dia minha tia estava na minha cass e estava aqug

la correria 2 o meu irman pisou nele 2 ele moreu eu

fiquei muito triste®, (Red.9)

Mo ex.{l) o textc se organiza em duas saquéncias
de eventos., Gada paragrafo comega pela narracao de alguns fa-
tus qus condicienam o aparacimento de um problema central; sa=
que-sa um esforgo para solugao {que & um Final desastraso tao
ao gosto das criangas). 0O problema gue centraliza os dois pa-
ragrafos é o fato de o anzel enrcscar ("o anscl snrasco” ou o
"snsol dele snrosco no meu & a linha dele caiu")}. No 1¢ para=
grafo o esforgo para “denherosga" o anzol fa=lo cair "dreto do
riu® o que abre a perspectiva da segunda série de acontescimen-—
to do'sagundo parégra?a. Assim, nem a divisao de paragrafos &
totalmente arbitraria, nem as estorinhas deixam de possuir uma
certs forma de organizagso, cada uma delas, ¢ claro,diferente.

Como nesse exemplo (1), porem, os paragrafos que
formam o nuclec da estdria, isto &, os gue se destinam a rela-
tar acontecimentos sucessivos, sac organizados pela regra S i
ples de "um fato puxa o outro® masmo que leve © legitor a per~
der o folego psla continuidade das oragoes sem gualguer sinal
demarcativo de fim de unidade. (Veja adiante o exemplo (%) ).

0 exemplo (2} apresenta o esquema mals sequido. To-
da uma saqugncia inicial, maior ou menor, constitui uma apre-
sentagao da personagem, suas garacteristicas sejs por qualifi-
cativaos seja por um estado ou fato psculiar. £Essa apressenta-

a0 se anuncia pela expressas "era uma vaz" (8 vezes em dezes-
seis redacoes}.

- ¥ £ - -
Uma segunda parte e constitulda de uma sequencia de
acontecimentos guase sempre na forma do exemplo (1) em um ou
dois paragrafos. Tambem neste caso, a crianga se wutiliza de
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um codigo de abertura: "Um dia...". Na maioria dos casos,
abrevia~se a apresentagga, como nas redacoes 3, 4, 7, 8, 10,
12, 14, 15. Outras vezes, como no sxemple (2) {ou nas roda-
Goes 6 & 11) apresentagac e serie de acontecimentos se squilj
bram em extenszo e interasssa.

(3) " "Era uma vez um cachorinho chamado rex,
Ele & branca pintadinho de maron.

£ls tem sua casinha e els come aros carna
g bebe leite, o aqua.

Rex & meu companhairo,

Ly culdo dele desdes que sle nascay.

Eu e rex somos muitos amigos

| Dg manha els vem corendo me dar bom dia,

" Um dia rex estava briabando com um gato.

Eu figuel bravo com ele.

Um certo dia su e rex fomos passear,

E o meswmo gato estava la.

L Hax new ligouw 8 uos dois ficem muitos amigos.

L semprs foram muitos amigos.

. E sy gosteil muito que sles ficaram amigo®,
(Red. 6)
Nesse exemplo (3), j2 se pode ver a terceire parte
dessa prganizacao simples da estorinha, Geralmente se acres-

centa ao relato uma "coda' em "qran Finale™:

(4) "...8 ele moreuy eu fiquei muito triste".
{Red. 9)
(5) HF assim acebou a sstoria do cachorrinho®,
(Red.11)
(6) "ODepois que ele morsu minha casa ficou multo tris-
ta®,
(Rad.15)

Como no caso das outras partzs do texto esse final
se constrai sobre um clicha e possul sua marca ds inicio (de
um modo geral um "e" que expressa um vaelor terminativo como
em "E acabou-se s estoria e morreu vitdria®.

As criangas, pols, se compoartam como respondendo a
uma certa exiggncia de argenizagas do texto,Contar ume estori
nha (ou redigir um texto), em uma situagio escolar,correspon-
de a preencher, de algum modo, um egsguema estereotipadao pelos

adultos. Por um lado, essa atitude perante o trabalho escolar
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permanece por longo tempo; Claudia Lamaa(lﬁ) mostra bem, ana=-
lisando trabalhos de estudantes universitarios nas provas de
vestibular, como as redagoes se compoem pelo preenchimento,
com um conteldo gqualguer, desses estereotipos. E jé dave ma-
recer atencao esss problema, guando se reencontra, considara-
das as diferentes condigaeﬁ, em criangas ogue apenas se ini-
clam na "arte do contar' por escrito. Por outro lado seria
importants investinar as fontes desses estersotipos.Esta aleém
dos propositos desta tese asvangar nesse caminhbo. Mas, a par-
tir de uma observagao intuitiva, posso pensar em duas hipétem
sas, Uma delas, o habito gue tem o adulto (e os prmfaasoras)
de "FPalar" as crisncas segundo uma imagem que Fazem dela como
incapazes de campresnder um texto RAc esquamatico. Isso cria
~um "jeito" de contar estoriss! "Era uma vez um n3c ssi o que
...Un dia aconteceu isto e aquilo. Ent3o, moral da estoria,
esee Sirio Peasentigraem um artigo recente, chama a atan-
c30 para esss tipo de comportsmento linguistico do adulto em
suas relacoes com as crisngas, Outra hipotese,a de que o BS-
tereotipo se forme a partir dos préprios livros didaticos. Na
vardade, podem combpinar-se as duas, porgue, de um modo geral,
o livro didatico reproduz o mesmo comportamento da adulto a
que me referi.

Para concluir sstas obsarvagdss sobre s estrutura
geral das sestorinhas das criangas, precisc dizer gque nam S
pre a ordenacgao ssquencial dos acontecimentos ¢ coerante e co

nexa, Bastam dois exemplos:?

(7} "Era uma vezr um Cao af no mesmo instants um coge
1ho ladrao vid Cenouras...”
(Red. 1)
(8) "Um dia bem bonito uma raposa feliz encontrou  um

coelhinho amarele ela Ficou mails feliz porque tem
agora Um amiagop perto dela para fazer gue & raposa
pedir muito feliz a raposa falou para o coelho as-

sim..." Btc.
{Red.16)

Passn a analisar agora ¢ modo cam que as criangas
constroem os Y"paragrafos" ou "perfodo". Na verdade, antes de
chamar Yparfodo" (um conjunto de oragoes composto por coorde-
nagao ou subordinagao, assinalado graficemente por um ponto

final), poderia ss falar mais de "blucos de oragoes", muitas
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gidir normalmante com os paragrafos na disposicgae grafica do

texto. U caso mais rapresentativo & o exemplo gque se seguas

(s) "Era wma vez uma manina chamada chapesuzinho vermg
lho e a sua mae que chamava Maria,
Chapeuzinho vermaelho estava apanhando florss sua
maa chamou,
Chapeuzinho vermelho o que & mamae vai levar do-
ces a vovGzinha esta bom mamae mais n3o va  pslo
caminha da floresta chapeuzinho vermelho vai pelo
caminho do riy sstabom mamaze mais como chapeuzi-
nho vermelho era muito sapeca foi pelo caminho da
floresta 2 la encontrou o lobo mau ele fingiuse

gue ele machucou a perna ele enguliu a menina @ a
vovozinha depois os casadores mataram a lobo mau
g tirou a vovozinha e a menina aless ficaram multo

agradecido as®,
(Rad.8)

Ha um problema obvio ds aprendizedo dos sinais de
pontuacao,. Mas n3o se trata somante de pontuagao. Ha algumas
razoes de pensar qus a crianca cumpaq assim um bloco ds exX—-
pressoes correlacionadas cuja cnesga(ls)é asseqgurada par "e...
Beee Bossl 0U "8lB...81800. 8lee..”. No primeiro caso € mais
obvia a natureze conectiva (ou "continuativa") da conjungao.
Pars nSoc multiplicar muito os exemplos revejam (1) e (2). Mo
segunde caso trata-~se de slementos anaforicos, isto g,que ra-
lacionam axpressoss do snunciado em que estao conm elementos
anteriores no discurse; desse modo as oragoes se ligam pela
relagao anafdrica que se eostabaslece entre elementos comuns:
em outros termos, as duas aragoes "falam" de um certo modo dos
mosmos elementos. Outras sxpresstes gue sac usadas com O mMag
mo valor saoc "assim®, "ai" atc. VYale e pena indicar mais

dois exemplos muito reveladores desse usoc do anaforico:

(10) "Um dia ele achou um minhoguinha g a pata falou
me da esta minhoca g ele com medo que a mae dele
batia nele e um dia gle ficou bonhente (doente) g

ale morsu',

(Red.14)
(11) "fla se aproximouse g cheirou a fror Ela desmalou

Quando acordou ela avoou mas gla naoc conseguiu
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avoar alto,

Ela consuntou um médico e glg disse para fazar
muite exercicios Ela tentou mais nada adiantou.
Ela foi consultar outro medico g sls disse que
tinha de ir nz montanha fror da slegrias ela fol

el g,

(Red, 3)

0 exemplo anterior jé mostra um dos outros rscur
sos para sstabelecer ume certa coesao no texto, nem sempre
garantido somente pels coordanativa "2" & pelo uso de rela-
goes anafdricas: a repatigao, Em varias redagoes se encan
tra uma forma de paralelismo (tao ligado a tode exercicio
inicial de redigir) como o que ss faz entre as expressoes
iniciais dos dois Ultimas paragrafos:

* L3 . -
"Ela consuntou um medico g ele disse,..!

"Ela foi consultar outro medico ¢ ela disse...!

Vg ja~se, a prapésite, o exemplo {1) composto por
dois paragrafos de estruturas paralelas que ja descrevemos.

As vezes, a ropeticac corresponde a uma espécia
de "retomada" de uma expressio anterior, gue oferece a base
para a continuidade do discurso s gue fol deixada para tras
pela intercalaggm de uma outra axprass%e; na leitura,as gx—

-~ . » ' ”» -~ R
pressoes repetidas tem ate uma entuagac especlal:d

(12) Biim dia ela voi pasear na jadim em can tou  uma

for muito boninta gla a abelhipha foi 18 e chu=-

pou a flor e derrapente desmaio porgue a flor

era venanosa ela deswmaio 8 a senhora borboleta

passou e viu a abelhinha desmaiadas e _viy s cha=-

mou o medico",

(Red,10)

Essas repetigoes que "retomam o fio da meada",
tem também uma clara func3o anafarica, e por isso aparecen
reduzidas e simplificadas (Um dia ela voi pasear no ja=
dim,.." - "...ela foi la..,."; ".,.e viu a abslhinha desmaiaz

i)

da...“ et PRPP < Vit}--l")w

» .. s
Para engerrsar esse2 inventario de recursos CUss i

vos que de um certo modo Mestruturam os paragrafos das eri
angas, deixem-me ainds apontar outros dois., O primeiro so-
mente exemplifico, sem maiores comentarios. Trata~se de uma
substituicae da coordenativa "e' per "ai",que,embora apara-
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cendo am uma so redagao, logo ss mosirou bastante freguente
nos alunos:

(13) "Era uma vez um cao al no mesmo instante um coe-
lho ladrdo viu cenpuras e foi roubar af o cao viu
e latiu muite éi o dono solkou correu, correu 8 ai
o coelho passou a cerct..." atc.
. (Red. 1)
No caso do saqundo mode, o artigo de Sirio Possenw
ti estudsnde difarengas no uso ds anafora e de repetigdes em
diferentes discursas, em uma passagem particular,se refere ao

uso de repeticoas am textos escritos para criangas como em:

(14) "Era uma vez um homem que tinha uma galinha.
Era uma galinha como as outras. Um dia 3 _galinha

botou um oyo de ouro.{...) £ a mylher comegou tra=
tar bem da ngalinha, Todos os dias 2 _mulher dava

mingau para a_galinha.(...) £ g galinha todos o8
diss botava um ovo de cura',

0 comentario qus faz serviu-se para levantar a hi-
pétese de gues os gsterecotipos formals encantrados nas estori-
nhas das criancas derivam do uso pelo adulto ds uma "lingua-
gem infantil", consequencia da "imagem" que o autor da estori
nha faz da crianga e da sus capacidade de exercicio da lingua
gem.

0 que Siric Possenti comenta nessa exemplo g a e
petigdo continus de a_galinha e a_mylher. (H3 outros mecanis-

mas, pois nao se trata, evidentsmente, de um texte composto
atraves ds uma unica estratégia, mas a rspetigao & notoriamen
te dominante). Porgue nao sua substituicao por anaforicos ou
pura e simplesmente sua aslipse (ha um caso, mas poderia haver
mais)}? Minha hipotese provisdria @ a mesma. A autora quern
qua 3 crianga "entenda perfeitamente® e imagina que pala re-
petigao ssta tarefa lhe sera facilitada. (€ muits camum que
autores de literatura infantil fagam de seu publico imagem de
pequencs idiotas} isso se verificas facilmente nas tematicas
e na linguagem, £ uma quastgs de imagem nao necessariamante
corraeta, mas extremamente produtiva“.(lg)

Ora, uma das redagOss parece mostrar bem como essa
> - ’ * . -
linguagem estersotipada e assimilada pelas criangas, £ como

se a criesnga aceitasse a imagem que o adulte vende dela mas-
-~ ” .
ma e a adotasse como base para a construgac de sey proprio
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texto, HRefiro-me a redagac 13 em gue, ao contrarioc das demais,
LY ~ o L
o recurse a anafora come procedimento de coesaa textual & subs-

tituido inteiramente por rspetigoss, na fForma de (15):

(15) "Beue Beu. 2.,
De manhi bebg esta chorando sua irma Rita fala bebs
voce guer maga Bebs olha s comsgou
Bees Bose Booo
sesrsesnense

Eu quero o colo da mamas bebe nao e hobo',
o (Red,13)}

Os exemplos utilizados nasta descrigao sumaria (e
uma rapida lesitura das estorinhas das criangas no anexo 3)  ja
sap suficientes para mostrar que do ponto de vista sintatice as
criangas compoem suas redagoes com recursc sobretude pa mera
justaposigao ou coordenagan. Para se ter um indice geral dessa
peculiaridade basta observar qus relagdes de coordenagas {Jjus=
taposigoss, aditivas, aduarsatiués) foram utilizadas ?26§3,3?%,

As

oracoes tradicionalmente consideradas subordinasdas temporais e

calculados sobre o numerno das conexdas enirs aragoes.

causais, introduzidas por %porgue" e "quando®, na verdads, man—
tem a independéncia tHas duas gstruturas oraciocnais c¢orrelacios
nadas: alguns as consideram como relagaes coordenativas.Se adg
tassemDs esse ponto de vista o total das coordenagoes chegaria
a 82,45%. (Para os gue apraciam informagoes mais detalhadas,
a analise do modo de composicao das oragdbes foi resumida no gug
dro 1 do anexs 4).

£ ébvie que nao estou considerando que a construgao
de textos inteiros mediante mera justaposicgaoc ou coordenagac &
um sinal negative em si mesmo & respeito da capacidade ds redi-
gir. Autores gque dominam, com grande habilidads o manussio dos
malis diferentes rescursos sxpressives da 1inguas podem optar por
um determinade tipo de composigao em lugar de outro para atenw-
der a certos propositos e obter certo efeito estilistico qual=-
quer. U problema com os alunos e gue eles nao demonsiram estar
exercendo uma opGan entre varios processcs de construgac do tex
to mas, adotando aquels que ¢ o Onico de qua dispOs na ativida-
de escrita. Os alunos sabem fazer assim, e nac de outro jeito.

Todos os dados de ohservagae utilizados na descrie
gao antericr indicamque os aluncs nao possuem, no exercicio da
escrita, um bom nivel de "flexibilidade linguistica", Essa no-
gﬁo tem sido utilizada para caractesvizar a capacidade do aluno
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(21)

3
Levou~se em conta a tendencia a utilizar excessi-

em fazer voriar o tipo de oragoes empregadas em seu texto.

vamante uma mesma classe de oragoes {comao é o caso das primej
ras redagoes dos alunos).

Procurei, porém, ir um pouco além dessa nocao me—
ramente guantitativa de flexibilidade. Nz verdade a descri-
gao da estrutura das estorinhas, dos modos de coesao  interna
desses textos, e mesmo 0S indices relativos aos tipos de ora-
¢30 utilizados tem, para mim, uma fungao mais descritiva; nao
gestou propensa como observei ma introdugac a aceitar tais elg
mantos eomo Y"critérias de medida™. Mesmo porgque, desconfic do
papel e relevancia desses critérios am geral como indices ex-
clusivos de criatividade., 0 aluno pode variar os modos de a-

bordagem de um tema - variar o modo de caracterizar as perso-
nagens, o modo de ordenar tewmporalmente os gventos, o modo de
astabelecer conflites e imaginar solugoes, o modo de marcar
lingufsticamenta a natureza 8 o paepel das uynidades discursi~-
vag = gnfim, am um so terma o modo de estruturar o seu texto

sem necessariasmente fazer variar as classas das EXPressoas U=
tilizedas. £ da consideracao desses aspectos mais variagos
que eu posso situsr os meus alunos em um gray relativanmente
baixo de flexibilidads sem, nscessariamente precisar estabe-
lecer uma escala e dafinir um indice numérico para 2558 gQrau.

De acordo com o gquadro 1 {anexo 4), os alunos con
puseram uma media de 12,93 oragoes por estorinha em uma media
de 3,81 parimdes. Se sxcluirmos os casos excepcionals das rg
dagoes 3, 6 e 12, assa media cai respectivamante para 11,3 e
2,5. A capacidade deg produzir um numero maior ou menor de
oragOes tem sido associada a uma maior ou menor "pluancia lipn
gufstica“gzaﬂlgumas vezes, simplesmente se contam as oragoes
produzidas na producao de um texto na execugao de uma ativi-
dade detsrminada, outras se estabelece um periodo de tempo da
do como limite paras a atividade-resposta., A flusncia lingufg,
tica assim entendida ssria um outro indice de criatividade.
Ns verdade psra utilizar esses dados com esse valor eu ainda-
necessitaria estabelecer uma media padrao por algum critério
adejuado tomada como base de comparacgao.

Nao me interessei por gstabelecer ssse tipo da
avaliagfo. E alédm das razoss que ofsreci acima ao falar da

] (3] - * - - - *
flexibilidads llnguistlca, ha ainda outra razao para esse desip
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teresse. UObsarvei que a mera construcaso de um certe numero
de oragoes dificilmente pode servir de bom sintoma de fluen
cia linguistica, sem uma analise complementar. DOe fato, s
comparar {18) com (17) abaixo, (16) extrafda da redagio 2
(exemple (1)), vai-se ver loges que o numsro de 0Tag0es COmMo
indice de Fluencia linguistica daependa, muito, de sua com-
plexidade; a unica oracgao de (17) gexigs certamente muito
maior dominio dos recursos exprassivos da lingua que as cifn
co oragoes da (16):

(186) "ty e 0o mBu golega fomos pescar ne riu comesou

a puxar & 8le viu @ puxou e 0 anssl enroscou..."

(17) "Todas essas inumaras consideragies a respeito do

mais importants problema do momento,as eleicoss,
nzo convenceram os indiferentes cidadaos a wuma
atitude mais condizente com sua qualidade de..."
gto.

Garalmente se corrige essa distorgao avaliando

g hd . hd » - *
a fluencia concaitual manifesteada nos textes, isto e, o nu=-
mero de conceitos wtilizados para a construcao das ora-

(23) Prafiro fazer um répiﬁu estudo da sstrutura siw-

coes,
perficial des oragoes utilizadas peles alunas e verificar ©
sau grau de complexidads. '

4 Para comegar, deva esclarscer que utilizei o
mais simples criterio paras identificar uma estrutura como
"oragac™ 8 para avaliar a sua complexidade. Considersi que,
pelo mencs na l{ngua portuguesa, se pods tomar o verbo como
o nucles de uma oracdo,., Identifiquei eertas estruturas ba-
sicas como oragoes minimas padrgo, isto é, aguela represan-
tada por um verbo e seus complementos {insluido sy jeito )
Uma complexidade maior advem de expansdes dos elementos deg
sas estruturas basicas., Sei bem gque esse critdrio & extre~

mamenta simples e discutival.(za)

Entretanto, pars os obja-
tivas que me propus e dada s simplicidade da redagao das
criangas,os eritérias me parecem suficientes 8 sua simplim

cidade n3o os torna irrascaveis.

Voltando as redagoes das criangas, a maior par=
te das estruturas oracionais utilizadas pelos alunos foram
estruturas de complexidade minima e alam disso, quase som-
pre com o elfpse de elementos. S3o oragoezinhas gue nunca
ultrapassanm frgs constituintes elementarascomo emi
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(18) "Rex e meu companheiro"

{(Red, 8},
"£la avoou"

(Rﬂda 3);
"e..8M COM LTOU UME 803, .."

(Red. 8),
Heeelm CON tou um a Fore..”
| (Red.10},
Mool coelho DasSSOU 8 CBICAees"

(Red. 1).

. ~. -~ L
Em muitos casos s oragao ss compoe de um  unico
- t - - il
verbo, ficando elipticos tanto o sujeito como eventuais cop
plementos?

(19} "o ..2 latiu..."
' (Red. l)’
U eeacordou. .. "
: (Red. 3J,
“WQGQ QUKDU-oo"
{Red. 2),
“.,.9 Uiu-né" '
(Radclm)s

0 estudo das construgces mais complexas acaba
mostrando que, também de um modo absolutamente geral os aly

nos constroem as Or3coes com gxpansao de um unico slemontol

(20) "..e8u binha um cavalo peto,..n

(Red. 4},
"o..um goelho ladrao viu cenouras...”

(Red. 1),
B,..eele come aros, carne..."

(Redo 6)5
¥, ..ela nap cosseguia avoar...®

(Red. 3),
"Um dia Garni acordou,..”
T (Red,12).
Se somarmos as oracoes de minima  complexidade

- .t L ” o .

as woragoes com uma unica expansao chega-se a mais de 90% de
todas a5 oragoes utilizadas peles alunocs. E  absolutamente
gxcepcional encontrar-se uma oragac complexa (Sie)coma (21)

(21} ~ "™Um dia hem bonito uma raposa feliz encontrou um
coelhinho amarelo..,." '
| (Red.16),
e parece que ao tornar mals complexa a estrutura, os alunos
tendem a perder o controle da construgac e a perder & conew—
xidade sintatica da oracio produzida:
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(22) ... @ s8le com medo que a mae dele batia nele s

um dia ele ficou muito bonhente (doante)..."
(Red.14),

"...para fazer que a raposa pidir muito feliz..."
(Red.16).

fuero ainda chamar a atengao para alguns gutros
o * L »
aspectos relevantes a meus propesitos, revelados pela analise
o - f
das rsdagoes das criangas. Como se sabs, uma das caracteris-—
ticas da linguagem coloquial da regifc (ou mesmo do portugues
. - ’ - o,
falado no Brasil) & o uso do pronome do caso rato, tonico, em
- -~ # L - »
posicae pos verbal, para substitulr o nome - objete direto!

(23) o gate matou ela,

eu vi ele,

0 uso das formas obliguas atonas pertence quase
exclusivamente a linguagem escrita. Ore, nas redagaes das
criangas encontrsi pelo menos 22 ambisntes em que o nome-objg
to direto estaris habitualmente repressntado por um pronoms
anaforico; entretanto os alunos em nsnhum caso utilizaram,
guer a forma cologuial, guer a forma culta deixando sempre a
construgao eliptica como em:

bt * " &
(24) # o .um goelho ladrao vie cgenouras e foi roubar ai

~ » o 4
o ecao viy e latiu al o dono soltou corrsu..."
(Rednl) y

¥, ..fomos pescar no riuv comesoy a puxar e els wviu

8 pUXou B 0 anscl enrosCoU..."
(REd.Z)n

Anoto este fato para poder mais tarde correlacio~
na-lo com o sventual emprego das formas stonas do pronoma
que, comn se sabe & um dos Indices de utilizagdo do dialeto
culto.

' Ha outros aspectos das redagoes das criangas que
apontam para a interferencia do uso habitual de um dialete
nao standard, Embora nac correlacionados com a analise sstru-
tursl das eragoss deixo-os ja apontados agui.

0 primeiro deles se reslaciona a concordancia tan=
to nominal quanto verbal, Consideranda~se o nudmero reg=

. ' . Is
duzido de ambientes em que foli possivsl textar essa va-
riagcao em todas as redagops somaente 13 vezes apargcem



44

sujeitos no plural e somente 14 vezes aparecsram nomss no
plural com adjetivos ou pronomes adjetivos pass{uais de con-
cordancia,

No caso da concordancia verbal, as Unicas vezes
em gque o sujeito se enconirava distante do verbo (duas ve-

ze8) e posposto (uma uaz) a goncordancis nac se fez:

{25) " ... 08 caessdores mataram o lobo mau e tirsuy a

vovozinha & a menina ..."
(Rad,B)

" .. um dia os dono deles resolveram espiar para

ver o que era HQuando olhou ..."

(Red.11)
"...um dia vei (veio) mey pimgs velo em minha ca
88 aaat

(Red.15)

De um modo geral s concordancia se fez nos casos
em que o sujeilo acupava a posicao pré»uarbal (salve uma gx=
cegao, na Redagzo 11). |

No dialeto cologuial da regiao, sabe-ss que de
um modo geral se fFlexiona no plural o determinante (o arti=
0o, por exemplo) deixsndo na forma singular os demals compo-—
nentes do cintagma nominazl., Em cinco das oito situacoes cor
respondentes, assim fizeram os alunos:

(26) gs bolinho®

(Red.7)
Biados o gacharro®

(Red,11)
fns dono dales"

(Red.11)
einco patinho®

(Red.14)
"meu pimos™

(Red.15)

distinguindo~se porém o wltimo exenplo dos anteriores., Tam=—
bem de um modo geral, nao se Taz a concordancia do adjetivo
predicativo com o sujeito., Em duas das cinco ocorrancias de
predicative com sujeito plural, nao houve concordancia:t

(27) "glgs ficaram amigo"
(Red.6)

"oles ficaram muito agradecido as"
(Red.B8)

(Ve jam, no segundo exemplo, a manifestacao clara
* *
de inseguranga guanto a forma a usar: asgradecido ou agrade~

cidas), Nas outras tres nao deixou de haver problaema, pois a
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* . ~ e N
crianca (Red.6) repetiu nessas posigoes uma concordancia do
intensiva "muito" com o adjetival

(28) "£y o rex somos muitos amigos®

"os dois ficaram muitos amigos?®

g sempre foram muitos amigos".
Um caso isolado, em que o adjetivo "muito" devaria concordar
encarra este inventirio:

(29} "fazer muito exercicios" {(Red.3)

Penso que esses dados, embora insuficientes, indi-
cam algumas tendancias ja observadas sm outros trabalhos? a
tendencia a ndo efetuar a concordancia com sujeite distante
ou pospasto ac verbo, a reservar a marca de plural no sintag-
ma nominal ao determinants, a nao fazer concordar em nUmaTo 0
nredicative com o sujeito.

Em segunde lugar, guere fazer referéncia aos pro=
blemas relativos a grafia. Embors nan va discutir especifi-~
camente nesta tese o processo utilizesde para  levar as crian-
cas a escrita ssgundo as regras convencionais da grafia, vale
a pena apon*ar agul a situsgao gue encontrei nas primeiras rg
dagtes., Os alunos cometeram indmeros erros, que coerrespondsm
{de modo bem simplificado) aos seguintess tipos mais freguan-
tes?

a) - Erros em qus a crianga substitul uma letra
(ou letras) nor outra que mantem representada a mesma forma
fonetica, como em "belesa","comessou”,etc. ou representa pro-
nincia atual do portuga%s, comoe sm "comecarao® {(por comsga-
ram);

'~ "
h) -~ Erras em que e grafia nao corresponde a reprg
sentagan fonastica, apesar de ser a palavra pronunciada segune-

do os padroes habituais, como em "comesou", "ansol", etc.;

¢) - Erros gue se podem associar a uma  difsrente
pronﬁncia g, consequentemante, a uma variagao dialetal na lip
guagem das criangas, como em "sou" {por sol) e "woutou" (por
voltou) ou como am "fro" (por flor) em "pobrema® (por proble~
ma); ainds como em "fro", "ceta® (por catar), "snrosca" (en-
roscar), correspondendo & pronﬁnaia fue substitul o "1t am
final de silaba ou sm grupos consonantais por "r" @ apaga o
Mpf om posigse final de palavra; como em "veia™, "paia® ou

"rfamiia" (por valha, palha, familia}; como em "moreu", feo-
reu", "cachorinho%, etc.;
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d) = Erros decerrentes de uma eguivocada separagao
de unidades na escrita como em Yporisso", "oque®,"apaixonouse’
"derrepente®, ou em sentido contrarioc "em com trou®,

e} -~ Erros em que a grafia se afasta totalmente da
representagac fonetica, reflexo provavel de ma alfabetizagao,
como em "bonhente" (doents), "denherosga" (desenroscar), "wvei"

(veio), "seu" (sol).

0 fato que vale a pena destacar & o de se sncontrar
a maioria dos erros dentre os gue refletam ums variagao diale-
tal o que exige do professor mals do que simples axarc{cios
da correcaoc de grafia., Og fato, somente exigitv que a crianga
escrava "rin", apesar de pronunciar s escrever "riu, lova~a
muitas vezes a escrever "caio” {por V"caiu"), generalizando uma
regra sem gua se de conta da arbitrariedade relativa das con-
vengoes de ortografia. A distancia entre a grafia e a raspre~
santagao da pronuncia de ssu dialets, torna o problema da ortg
grafia mais qus um preblems de ortografial & praciso lsvar as
criangas a compresnder as variacoss dialetais & a comparar a
sua pronuncia com a pronuncia padrao.

Embora reconhegs qus minha analisa das primeiras re
dagOes foi feita com instrumentos bem simples, penso que ela
permitiré fazer-se uma idéia mais precisa da realidads lingéig
tica das criancas manifestada em sus linguagem escrita. Vale a
pena apontar estes aspectos fundamentals:

l. as radacgoes das criangas se constroem sggundo modelos es-
teresotipados de narrativas "infantis%, repetindo os esque-
mas das estorinhas contadas pelos adultos ou dos livros di
détices; '

?. as criancgas naoc "inventan® as astOrias nem reletam opisd=
dios de sus vidinha reali recorrem outra vez ao fabulario
tradicional ou a sstorias lidas em livros da serie ante-
rior;

3. as criancas nao dominam a pontuagao; mais que isso, conse
'4 -~ - s s
troem o0s seus periodos como sequencias de oragoss simples-

ments justapostas ou coordsnadas por "e" ou ligadas por oy

. L . L
tros procedimantos como a anafora, @ rspetigao, o uso de
4 : . I ~
particulas continuativas como "ai", "entao";

4, particularmente, nao distinguem na escrita 2 "fala do nar-
0

2
. ”
rador" da "fala das parsonagens™ nos poucos dialogos que

utilizam;



”?Zﬁ'”

5. as oracoes das criangas s3o sxtremamente simples, redu=-
zindo-se gquase todas a expressces de ‘“gomplexidade ze~
ro" - oragtezinhas de uma, duas 2 no maximo tres pala~
vras lexicals;

. & «
6. as criangas refletem em seu texto caracteristicas de seu
proprio dialeto, seja no uso dos pronomes, saja nha con-
.
gordancia, seja na ortografia,

Devo ainda advertir gue no infcio das aulas, no
curso das atividades reoais em ssla de aula e com a obrigagao
de atender as criangas ja no dia seguinte, nao pude fazer uma
anzlise t3o cuidadosa. Consegui, mediante uma avaliagaoc mais
sumaria e valendo-me da intuicso treinada em tantos anos de
ensino, chegar praticamente aos mesmos pontos gerals. Mas
hojs percebo gua a possibilidade de uwutilizar mesmo as taeni-
cas simplas de analise que utilizei e o apoio de uma bibliow
grafia meswo tao limitads me teriam evitado alguns anganos
de decisZo e a selegao mais adequads de algumas atividades e
progcedimentos, Posso avaliar melhor agora as deficiencias
de minha avaliagao, para um diagn5$tica mais instrutive da
aituacac da linguagem gscrite das criangas. Em termes ge-
rais, ficam aqui duas obssrvagGes: a primeira, relativa a
necessidade de se colocarem os linguistas cu os tedricos ds
linguagem também a servigo da formulagac de tecnicas simples
e de utilizagao rapida e facil para o uso do professor nas
situacSes concretas a nap so para as pesguisas  acadamicas,
levande em consideragho sobretudo a necessidade de um diag~
nostico quass imediato, em tempo de utilizar-se na ' prética
escolar do dia a dia e de tode o dia. A sesgunda cbssrvagao,
a de gue nac se devem minimizar esses instrumentos ds anali-
se, porque a intuicio n3c nos diz tudoj particularmente, nao
nos permite encoentrar as razoas msis internas ao prépria pra
cesso de redigir dos alunps, aspectos relativos a propria 83
truturacao do texto, certamente relevesntes para instrulr e
informar a selegao dos objetivos e estratégias no planajamen
to curriculsr,

PARA VALORIZAR AQUELAS CRIANCAS,PARTI DE SUA LIN-
GUAGEH |

Tenho assistido, ha tanto tempo professora de pri
meiro grau, a um declinio da aspontaneidada 8 criatividade
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verbals das criangas, inicliando-ss no momento em gue gntram
para & escala e culminando na 3a. e 4a. serias. Entre nove e
doze anos, a criangs que vinha expressando-se livremente ap
represaentar a sua prépria visao do mundo, torna-—sa mais inie
bida e fechada a gualquer tipe de manifestagao (gréfica, ver-
bal, piéstica ou dramatica), Seria esse momenta regressive a
censaqugnaia dos fenomenos de desenvolvimsnto biologico ou
psiselégica? ou serias a cansaqugncia dos modelos educativos -
racionais, intelectuais, realistas ou linguisticos -~ impostos
pala sociedads 8 sobretudo pela escola?

"A analisa da situagao comprova que pode haver ca-
sos de suparposigan dos dois fatores, outres com a prsdamingﬁ

cias de um deles; entretanto verifica-se qua as criangas que

sanpre foram estimuladas a produzir criativamente, nao perdem
o ssu interesse pelas atividades artisticas e de disponibili-
dade criadora, donde se poderia concluir que seria mals uma
crise condicionada do que natural e, portsnto, ravarsiu@lﬁ(zﬂ

Que pensar, considerando assa pbservacan, a respel
to daqueles meus alunos? Como entender a completa ausencia
de espontansidade e ds originalidade que os fazia quass vol-
tar ao halbucio e os amsrrava a esguemas sstereatipados, pre-—
enchidos por umadﬁiiadauragaazinhas vazias de qualquer contaé
do expressivo? Entre as condigdes dessa decadencia certamen=~
te estavs a sscola, com seus mecanismos repres3ivos, discipli-
nadores, como sxaminel no primeiroc item deste capitulo, Viti-
mas dos padrges de avaliagao dessa escola, 05 préprics alunos
jé nac valorizavam a si proprios: colocavam—se a margem da
gscola, mesmo dentro dela, sem qualguer gstimulo para uma ati
vidade criativs ou produtiva; eles j3 sebiam que eram "inca=-
pazes" ou Ycasos pardidos“, g certamente rejeitavem interagir
num sistema que n3o era para eles e que nao tinha gualguer rg
lagao com sua vida real., Engontravam sua forma do manifese
ter-se no comportamanto agressive, na vioclagao do cadigo im=
posto de disciplina, na rejeigan dos valoras prestigiados pe~
la escola, Nao encontrando, enfim, na escola nem um ponto de
reFaréncia, eram criangas sem imaginagao e sem linguagem. Pag
ticularmente do ponto de vista de sua linguagem escrita, suas
composicoes cheias de erros de pontuacan, de ortagrafia,de cop
cordancia nao deveriam merscer da sscola sendo uma porgao de
riscos vermelhos, pontos de interrogagac ¢ mais uma nota bai-
Xa . |

Panso que na minha tltima observagao estou tecando
em um dos aspectos da escola gque mais diretamente contribuem
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para a regressao da criatividade das criangas, sobretudo as
criangas mals desfavorecidas que trazem mais fortes na lingug
gam os "desvios" do dialeto de sua classe socisl, Estou re=-
ferindo-me a imposigao das convengoss e das normas do dialeto
padran escolar e culto. Conm relagao a isso, os meus alunos
tinham outra razao para inibir-se e retreir-se! o uso de uma
linguagem marcada por veriagoes estigmatizadas como Pvulga~
res?, "incorretas", "feias", de mau gosto. A ascola nunca se
livrou do forte preconceito de que o "bom uso" da 1l{pgua 8
privilégio de uma elite, enquanto o povo, a maloria,a usa mal

g sem "hom gsstc".(zs}

e fato, os esforgos dos docentes para levar as

. N > F4 ~
criangas 2 utilizarem a lingua segundo os padroes da norma

cults (na escols, baseada na linguagem escrita) ven acompanhg
dos habltuslamsnte de um processo de desprsstigio s - ridicule
das formas dialetals utilizadas pela criangs (em razao da ida
de, de suas origem rsgional ou de ssy meio social). Embora nio
se tenham Feito pesquisas satisfatdrias gue avaliem todas as
cansaqugncias desse comportamento para o desenvelvimsnto da
linguagem da crianga, ele @ certamente uma das condigoes res-
tritives mais fortes gue explicam o caratar regressivo do prg
cesso inicial ds escolarizacac a gue me referi acima. Tenho
certeza de que nRA0 @ sem graves conspguencias que se rompe o
sistema linguistico da crianga,; gue esta sea sante submetida a
situagoes de ridiculo no uso das expressoes dialstais de sua
linguagen domestica e paterna: gqus se acrescente as véarias
formas de opressac e reprassao a que js esta submetida {en-
auanto oriunda de uma classes menos favorecida)a repressao lip
guistica e a opressao da normatividade "gramatical® e culta.
Penso logo em dois modos pelos quals o comportamen
to impositivo e normative sm relagao 3 linguagem das criangas
pode contribulr para sus falta ds sspontansidade ¢ originali-
dade: pela propria radical incompatibilidade {que se tem de-
monstrado em varias dimensoes da atividade humana) eantre o
comportamento asutoritario e a criatividade livre; peleo fato
de que o rompimento do sistema linguisticm da crianga (que &
sempre uma uioléncia) inibe os mscanismos de represantagga,rg
duzindo a expressividade., Isso talvez expliqus as observa-

ggea de Bernstein a respeito de ums clara relag3o sntre a es-
trutura social, a utilizacao da linguagem e a  "edugabilida~
de". As criangas das classes mais desfavorecidas nao possuen
como as outras mulitas possibilidades de acessc a um mundo di=-

versificsdo @ mais rico em informagoaes; ¢ ssu mundo fica gua=
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se circunscrito sos limites de seu hairro ou vila e as rela
coes de sua comunidada, 0O recursc a certas representa§ges
(via radio ou mesmo televisdo) nao substituem experiéncias .
mais ricas de vida. Do ponto de vista funcionasl, a linguagesm
sg exercita em situagoes locais @ perfeitamente delimitadast
¢ uma linguagem dialogal e situada., Por cutro lado, nao seu
ambients, o dialeto social ¢ o instrumasnto adeguado de comuni
cagao; para uma satisfatoria interacdo com 2 fam{lia & cole-
gas, =2m ssus primsiros grupos socials, certamente nan podam
"Falar dificil® ou servir—se do dialeto dass classes privile=-
giadss dominantes, mesmo gus sejam expostas a sle. Possusm ag
sim uma linguagem diferenciada o restrita sobretudo no que
diz respeito ao léxico, aos tipos de discurso, acs temas so=-
bre qus lhes ¢ dade discorrer. Fore de sua comunidade, fora
do seu espago vivencial de interagdo, a estigmatizagao de
suas formas dialetals éestringe ainda mais seu exercicio de
uma linguagem ativa. A escola se transforma, nesse sentido,
no lugar resmo de inibig3o e restrigado ao cantrario do que pa
recem dizer ssusobjetivos" educacionais. Podem-se percorrsr
nessas linhas as razoes do insucesso dessas criangas no  sls—
tems de educagac formal e institucionalizada, desatenta em rg
lagao a sssas peculiaridades.

A teoria de Besrnstein, sentretanto,foi compreendida
de maneirs largamente arrones. Em muitos casos se entendsu
que Bernstein marcava com um sstigms a mals essas criangass
justificaria o insucssso das ¢riangas no Procasso educativo
como uma inevitavel consequencia ds sua liaguagen restrita.
Nao creio que sua jdéia fosse de gue a linguagem das classes
trabalhadoras seja inferior a das classes hurguesas, nem que
as criancgas das classes trabalhadoras sejam menos "oduycaveis"
do que as outras. Ele queria mostrar que, se as criangas das
classes burguesas adqguirem um tipo de gxpressao oral gus po-
demos classificar como de linguagem culta (ou mais proxima a
gsta}, issc lheas da uma vantagem adicional dentro dos contex-—
tas educativos formais, par'causa da mansira em gue 08 proceg
aps educacionais sso organizados nas instituigoes atuais.(ZT)

A gsse respeito, de fato,Bernstsin nao tinha a in-
tencao da desvalorizar a linquagem das criangas das classes
trabalhadoras 8 isso aparsce claro no trecho seguinte: "Dizer
que um cddigo €& restrito nao significa dizer com isso que uma
crianga ¢ nao varbal nem, no sentido teenico, desfavorecida
no plano linguistico, pois ela possui a mesma inteligencia tg

cita para o sistema de regras linguisticas que qualguer outra

3
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crianga. (...) Embora 3 subcultura ou a culturs, par suas for
mas de integragao social, engendre um codigo restrito,isso nao
significa qus o discurso produzido e o sistems significante sg
jam desfavorecidos do du?lo ponto de vista linguistico & cul-
tural, nem gque as criangas nada tenham a dizer na escola, ou
que o3 frutos de sua imaginagao nao sejam significativos. Isso
tambem n3o significa gue tenhamos gue ensinar as crisngas uma
gramatica formal, Nao significa, tao pouco, que tenhamos qup
intervir em sua linguagem. (...} Se a2 cultura do professor dg
ve fazer parte da consciencia da crianga, s preciso gm primsi-
ro lugar gue a2 cultura da crianga asteja na consciencia do prg
fessor. Isso pods guerar dizer gue o profaessor deve podar cog
prognder a linguagem da crianga em lugar de tentar deliberada-
mente transforma=-la®.

8 gue tenho, na verdade, observado na minha sxperi-
encia docente @ que o professor nao procura"compreendsr a line
guagem da c¢rianga™ @ se esforge para "deliberadsmsnts transfog
ma-la" com todas as consequencias que examinei acima. Aliada
a outros fatores @ razoes - ao carater consarvador e elitista
da escola, a "sslstividade" negativamente difersnciada de clag
se como a minha, aos sfeitas negativos da auto-desvalorizacao-
dos alunos, a sua inadaptacso ao sistema de valores "discipli-
nares" do comportamsnto escolar, a artificiaslidade das situa -
coes de linguagem em salea de aula, ao uso de uma gramética ana
l1ftica e classificatdria, ete, = essa forma sutil de repressao
linguistica e de agressac 3 linguagem familiar e socialmente u
tilizada pslas crisngas levam-as naa ao dssenvolvimento de sua

- - »
competencia comunicative mas a "perds da linguagem".

Em varios dominios ou dress de conhecimento e apren
dizagem na escola, a crianga dave ssr capaz de constituir no-
vos "sistemas de refersncis™, organizedos mediants relagoes
entre novos termos e nogoss que situam os "objetos® em dife~
rentes niveis de abstragdo; mediante a linguagem, sla deve ser
capaz de construir, em ocuiros termos, novos sistemas de msdia-
QEQ para estruturar e compreendsr a realidade. Carlos Fran-

chi (29)Fala de uma fungaoc "constitutiva® ou estruturante da.

linguagem como um trabalho que permite nao soments compreender
a realidade tal como os outros a "veem", mas altersr mssa vi-
saoc 8 predispor a mudanga. £ a linguagem @ mediadora para a
canstrugio dos sistemas de referéncia proprios as outras areas
do conhecimento humano, Limitar a capacidade do exercicio da
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linguagem & limitar a capacidade desse trabalho individual e
social? o regresso na linguagem & o regresso am todas as droas
do conhscimento e sobretudo & uma redugao das possibilidades
de uma interferencis ativa, dinamica, transformadora.

Os psicélogcs russcs, come Luris e principalmente
Vygotsky, jé passuiam ha muito tempo essa visdo dinamica da
'liﬂguagam, oposta é visdoc sstatica: isso guer dizer gus alin
guagem hao e somsnte reflexc determinado do mundo, n3o ¢ ape-
nas manifestacao exterior de um pensamento intimo pré“alaborg
do., A linguagem "informa, tornsa nossivel @ mesmo produz al=-
gumas especies de pensamentos Isso implica que, quanto mais
conhecemos & linquagem de um individuo ou de um grupo,mais pg
demos fazer dedugoes sohre ssu pansamente“.(sﬂ) Assim, nossa

visso da reslidade & nossa nropria capacidade de atusr inte-
ligentemante sobre elsa est3o estreitamente ligadas ao exarei-
cie da linguagem., Sem guerer chagar aocs extremos da hipdtase
de Whorf, 3 indiscubivel que da linguagem, dos sistemas madig
dores gue gla constitul {(pu se constitusm por ela}dapanda nog
so modo de ver o mundo.

Por outro lado, s maneira como ubtilizamos a lingua
gen esta sstreitements ligada a maneira pela qual entendamos
a estruturas social e nela interagimos., Us autores russos,aci
ma citades, entendem por esse mado um dos sutros aspectos di-
namicos da linguagem. Falam de uma fungac "auto-reguladora®-
da linguagem: "no momento em que internalizamos a linguagsm,
internalizemos "a socisdade". Luria mostrou,por exemplo, que
as criancas internslizam a linguagesm de tal manelira quese tog
nam sistemas auto~resguladores, sm lugsr de ecos passivos que
rgspondam 20S estimulos sugeridos por Skinner e alguns de
seus colegas behavioristas., &, assim, a linguagem ¢ o Unico
atributes humano que nos permite aprender, pensar des uma mansj
rz criadora e mudar, do ponto de vista social.” '

(...) "0 interesse que os socitlogos dedicam a lig
guagem esta intimamente relaciuonasdo ao ponto de vista psico-
légico das russos, para quem o homem se torna humsno sobretu-
do por meio do sistema autow-regulador da linguagem. Em termos
spciologicos isso significa gque as criangas sao socializadas,

em grande parte, straves da linguagem, e gue 0s seres humanos

tambem adquirem a faculdade de se revoltarem {ou de modo me-
noes dramética, a faculdade de mudar) por maio da linguagem: a
linguagem nao apenas nos ajuda a compresnder por gque as coisas
sao como sao, como nos permite, igualmente, ver o que pode=

w(31)

ria acontecer. Para voltar s um artigo citade de C.Fran



chi, a linguagen naoc & somente um instrumento pelo gual se ve
o mundo através de um certe conjunto ds categorias Ffixas g
imanentest a linguagem & tambem o instrumento de revisso e
"subversao" dessas categerias pressupostamente imutaveis, pos
sibilitsndo-nos passar de um universo ds representagao a intg=-
meros outros universos pessfveis;(sz)

Se estas ohservagoes sstao corretas {2 correspon-
dem a mais promstadora concepg3o de linguagem) podem-se ver
melhor os riscos gue a escola agssume ao reprimir g exercicio
da linguagem das criangas mais desfavorscidas? nao se trata
somante de limitar os rasultsdos que sxigem delas no quadro
restrito dos objetivos da educagaoc formal e institucional;

trata~se de envia~las para um rscanto de condenada marginali-

dade, gsem 08 instrumentos da uma acao eficaz que tenha  por
cansequéncia uma visao renovada da realidade e um esforgo ds
mudanga das estruturss socliais, € nag saria esss o resultado
"dese javel” do ponto de vista de uma instituigBo destinada a
mantar o sistema social injusto? exclulr as criangas das clag

ses trabalhadoras de uma verdadeira participag3o futura?

Mas ha outro aspecto importante da linguagem para
o qual Uygobsky chama a atesngao. A linguagem, os sistemas de
referencis que constitul para a possibilidade da comunicagao,
nao 830 soments o resultado de um trabalho social, uma heran-
ca gue se adguire passivamsnte; & aquisigga da linguagam e
seu dasenvolvimento somente se conssgues em amblentes de rica
interagao social. Claudia Lemos(sg}, lsvando em consideragac
gssa ponto de vista, tem desenvolvido tods uma teoria da aqui
sigao da linguagem baseada nesse pressuposio interacional., O
dassnvelvimento da linguagem nao se daria em fungao de uma a-
tividade interior e isolada de sujeito mas Pundamentalmente a
partir dos jogos de interacao com o adulto @ principalmente a
maes., E£ o estudo da aquisigao da linguagem por inumeras ori-
angas, gue Claudia Lemos e cutras colegas da Universidade Es-
tadual de Campinas tem acompanhado dssde as manifestagces
pré-yerbais até a emerggncia das mais diferentes construgoes,
tem mostrado de modo muito nitido o papel nac soments condi-

cionante mas verdadeiramente constitutivo da interagao social.
Nao penso gque & excessivo passer desses dados a

nroposta de que tal interacao nao ¢ somente basica aos proceg
sos de aquisicao da linguagem mas tambem para todo o proces-
so de dasenvolvimento posterior, £ assim, como propor ativi-
dades de comunicagho s expressao numa situagao "social" intei

ramente esvaziada de uma relacgao humana e de vida? Oe fato,



a situagga de sala de aula, para aqueles meus alunos era um
"pmarantesis™ em sus vidat a escola mesma 0s segregava em.uma
"classe especial" de alunos~problema; nao se pretsndia poder
dizer muita colsa a sles e elegs somente podiam tentar dizer
qualquer coisa que "queriam que dissessem® e que nao tinha na
da a ver com eles., O ambiesnts era de mutua e conscisnie "ex-
clusza¥ reciproca.

Penso que feoi a partir desse tipo complexe de re-
flexao gue envolueu desde o carater da ascola até a natureza
da linguagem =« passando por uma tentativa honesta de entsnder
agueles alunos 2 sua situagdo = gue nasceram algumas decisoes

aparentemente tao simples:

‘1. agueles alunos precisavam ganhar de nove confianga em s8i
masmos 8 para valorizar-se devsriam comegar por valorizar
a sua propris linguagem, reconquista-la, voltar ao sau a=
xercicic plens como expressac de si mesmos o melo de in-

teragir com 09 outros, inclusive a professorai

2. dsverias comegar-sg por um longo e gontinuo processao de re

. construcao das relagoes adequadas dossa interagao antre

mim {qus represenitava o adulto, 2 escola 2 o rapressor) e

as criancas; aras preciso que nos tornassemas interlocutg.

res realis; sd com um relacionamnents pessoal gue suplantag

se o formal e institucional ¢ que eu psderia atuar num eg

pago de interlocugso espontanea @ livre, propicia ao de-
senyolvimente da linguagem infantil;

%, deveria svitar impor a linguagem culta e as convencoes da
escrita como algo gue substituisse necessariamente a lin—
guagemn prépria das criangas e propria de sua classe SO
cial; wevitar contrapor o "bom usa® ds lingua coms privie
légio de uma certa classe ao "mau uso” gue, pels precon-
ceito nosso, faziam; ou contrapor um "errade" e um “cer-
to": ora preciso reabrir as comportas de libsrdade e au-
toconfianga para guse 08 alunos jé nao se limitassem pre-
viamente a um exercfcic da adivinhac3o daguilo que "que~
rem que eles digam™;

4. estava convencida de qus por esse caminho as criangas se
livrariam dos sstereotipos formais, iriam progredir em
fluencia e flexibilidade 1ingu£stica como resultado natu~
ral da devolugso a linguagem delas de suas fungbDes comu-
nicativa e expressiva;



.S. na linguagem escrita ainda aparecem mais fortemante os em
baragos do comportamento redutor e repressivo da asco-
18(34); era precisc leva~los a dominar certas convencoes
para gue o texto escgrito fizesse sentido para as criangas
mgsmas; bastaria, esperava vincular a atividade escrita a
uma necessidade de expressaoc pessoal @ a8 uma necessidads
de adquirir instrumentos de interacho social e ndo torna-

F +
la uma "tarsfa escolar' ou um exerclcic alienantes.

Ums observagao final. Tudo isso jamais significou
pars mim deixar as criangas a margem das CONVENCOEs @ normas
do disleto culto. Eu estava convencida de que, se nao tinha
o direito de violar a sua linguagem @ repetir os procedimen-
tos de estigmatizagdo e desprestigio de seu dialeto na esco-

la, tambem nao tinha o direito de privar os alunas do acesso
a um dialeto palo qual seariam dapois . injustamente embora -
avaliadospela socisdade, E£u nZo tinha o dirsito de priuéwles
de um instrumento de agao no interior do sistema dominante-
com o gual, ou apssar do guel, ou contra o gual daveriam po-
der agir seggundo suas proprias decisoas. O problema nao esta
em gue as criancas venham a dominar um outro dialeto (t3c prg
ximo do seul; nem tem sentido opor ao dialeto cultoc  afirma-
coes tao preconceitucsas como as que se rsfersm ao disleto di
to "wulgar" ou Pealpira™, isto €, alsgar que o disleto culto
¢ "menos" expressive, ou "menos” comunicativo, numa inversao
ingenua da teoria do "bom uso” e do "mau uso", 0 problema es-
ta sm lewvar as criancaes a dominar esse disleto culto padrao
sem que necsssariasments o tomem como excluindo o seu proprio
dialeto; sem gue assuman, conira si préprias,os preconcgeitos
sociais que o privilegiam,

Alias, partir de linguagem das criangas & mesmo um

trufsmo pedagagico. Pois de onde se haveria de partir?
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l.V.Attention Ecole em Dogumento Idac nrs. 16/17, Gg
nebra, 1873,

2., Luiz Antonis Cunha, Educagso e Desenvolvimanto -
Seciasl no Brasil, Rio de Jansiro, francisco Alves, 1978,pag.l22

3. Luiz Antonio Cunha, "Hotas para uma leitura da
Teoria da Violencia Simbolica™ na Revista Educacao e Sociedads
(4), Campinas; FE-UNICAMP, 1979, pag.l02.

4, FPaulo Freire, "0 papel do trabalhador social no
processo de mudanga®™ em Agao Cultural para a Liberdade, Rio de

Jansiroe, Paz ¢ Terra, 1976, pags.39/40.

Foi propesital esta citagac tao longa. Ve descul
pe o leitor mas, achsi gue s¢ o autor podesria condensar tanto,
num treche de rars beleza, reflexoces t3o importantes.

5. Paule Freire, "Algumas notas sobre conscientizaw
gao® em Agio Cultural para a Liberdade, Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1976, pag.l47.

6., Sou professora da EE.P.G. Agr. "Or,.Aptonio Carw
los de Couto Barros" situada na Vila 8Santana, Distrito de Sou-
sas, distante 9 km, ds Campinas., 0O Conjunto Habitacional da
Vila Santana, construide psla Cohab, abriga familias ds renda
baixa em decorrsncia da desgualificacdo profissionsl,gerando os
subemprsegos. Daf a grande maioria dos habitentes da Vila,per-
tencer ao estrato inferior & a minoria ao estrato medio infa-
rior (Ver anexoc 1).

7. Eis o histérico do processo educative anterior
am que os alupos se envolveram:

+ *
- reprovados na la.serie - 8 alunos
-~ reprovados na 2a.serie -~ 3 alunos
- nunca sofreram reprovagoss =~ 5 alunos

Total de alunos - 16
Dos 5 alunos nunce reprovados, 4 deles passaram
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por quatro professoras diferentes entre a la. e 2a. sariss.

55 uma _aluyna (vinda de outra escola) teve um histo-

rico escolar que se pode considarar normal,

8, Liliane Lurgat “Desvalorizaggn ¢ auto desvalorji
zacac na escola’ em Democratizacao do Ensino: Meta ou Mito? -
org. Zaida Branda, 1979, pags. 62 e 70,

g, Paulo freire "Criando metodos de pesquisa alter
nativa: aprandendo 8 faze-la melhor straves da agao® em Pesgui
sa Participante org.de Carlos R.Brandao, 1981, pag.35.

10, Guiomar Nano de Mgllo "Fatores intra~ escolares
comp mecanismos de selstividade no Ensino de 19 grau” na Revig
ta Educacao o Sociedade n? 2, 1979, pag.75.

11. Essa ficha informativa teve como principal fing
lidade o levantamento do nivel stgio=zconomico dos  alunos da
classe {(V.ansxo 2).

0 contacto com os pais e mais um gquastionpario -
oral feito aos mesmos, vieram clarificar certas respostas dos
slunos tornando-as fidsdignas,

Sggundo as guestOss aplicadas sas pais,os indi-

cadores utilizados para a categorizagszo faram os seguintes?

a) trabalho do pai: dono ou empregado:

se dono, guantos emprega-
das

profissae e cargo
grau de instrugao

b) trabalho da mae? no lar ou fora
profissao

grau de instrugazo

e) propriedadse? gasa~ numero de comodos
carro
T.V,

goladeira,televisao,toca~
fitas

@) outros aspectos! quantas pessoas moram na
gcasa

meioc de transporte usado

quantas pessoas colaboram
com o orgamento da casa.
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12, Maria Tereza Nideleoff -~ Uma escola para o poO-
vo, Editora Brasiliense, Sao Paulo, 1978, pag. 74,

13, Talvez a resposta da crianga tenha sido induzj
da pelo proprio quastionério no qual se incluiu um pedido
"invente uma estorinha®, Se essa guestac tivesse sido sepa-
rada da psrgunta: "o que voca gostaria de escrever na 3a,
saria?" quem sabe o resultado fosse outro. Penso mesmo ter
sids uma falha colocande a quastac 8 o pedide na mesma ativi
dade.

14. HMonique VYial, "Um dssafio a2 democratizacao do

ensinot o fracasso escolar®, Em Democratizagao do Ensino: M

ta ou Mito? org.laida Brandac, Rio de Jansiro:! francisco Al=
ves, pags. 19/20, 1979. '

15, Todas as primeirss sstorinhas das criangas en—
cantram=se no Ansxo 3.

16. Y. Claudia Lames MCosrgac e Criatividade na
Praducao do Discurso Escrito am Contexto Escolar: Algumas rg
flexpes", Em Subsidios a Proposta Curricular da Lingua Pop~
tuquasa para o 22 grau Yol III, SE/CENP/UNICAMP,S,Paulc,l1978

17. Sirio Possenti -~ - -"Discurso e Texto! Imagem
a/ de Constituicao", Em Sobra a Estrutura do Discursg UNIL
CAMP, pag. 39/62, 1981.

18. Transcrevo asqui (parcialments) a nogao de coe-
s30 textual de Halliday e Hasan na leitura de Sirio Possen-
ti op.cit.{pag.42) saguida da nots 4 (pag.59)

"Para Halliday e Hasan, texte e uma unidade de
significacan caracterizada pela propriedade da textura ou
goesan, o gue quer dizer que sey elemente constituldor e a
presenca de uma unidade nums ssntenga para cuja interpreta=-
ca0 e necessaria a interpretagao de alguma outra unidade na
sentenﬁa anterior ou numa das sentencgas anteriores, Lxceto,
svidentamente, se o texto for completo de uma s6 sentencga,
caso em gue a estrutura faz as vezes de coesao, 1isto £,0 que
¢ astruturado & a fortiori coeso, A cossio @ realizads  de
varias mansiras...etc.”

"Nota 4

Halliday e¢ Hasan citam os seguintes mecanis-
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mos coesivas que fago acompanhar de exemplos dos proprios au-
tores:

a) anafora "Lave 8 tire os carogos de seis

magas cruas. Cologue=-3s num pra-

to" (as € anaforico de seis ma-

cas eruas)

£) repetigao: "Lave s tire os carogos de seis
magas cruas. Coloque as macas num
prato..." (macas,acompanhado do

- - - ~ -
artigo, e a repetigao de sais ma

gas cruas)
c) elipssa: "Woege postaria de ouvir cutro
. . P
verso? Conhago mais doze® (Ha

uma elipse de yersos depols ds
dozs) etc.

19, Sirio Possenti ﬁp,cit.pags¢59/51,

20. A cada pericdo de oragles, corresponde um nd=-
mero {n -~ 1)} de conaxbes. Considerando-ss um numero medio de
aracgoes por Qeriodo, pode~se obter o numasro modio de conge-
X08S por

) | Qe mo= X
isto e
[ omeem = X
onde

’ 4
m = numsTo do psrisdos e

. ~
0 = numero de oragoes

21, J,P.Guilford "Creativity: its measurement and
developmant". Em:Parnes,S.l. 8 Harding,H.F. A source .Book

for creativs thinking. New York, Charles Scrilner's Sons, =
1962, pag.158/159,

22, J.P.Guilford op.cit. pag.l58/159.

23, V.,lyris Wiedemann. JInfluancia de Diferantss Si
tuagoes ~ Estimulos na Criatividade em Redacfes.Porte Alegre:
Universidede Fedsral do Rio Grande do Sul (tese de mestrado:

Mimiografada), pag. 48, 1976.

| 24, A respeito dessas descrigOes valem ainda as ob-

-~ - . ~ L4 "
sarvagoes gue filz sobre o uso por mim de nogoss e tecnicas de
analise lingulstica nesta tese (ver pdg.2sn),.



25, Maria Helena Movaes, Psicologia da Cristivida-
de, Petropolis, Yozes, 1372, pag.l25.

sy

26. Para n3o ir mais lenge na histdria das repres=
soes lingufsticas, gostaria de lembrar gua elas sempre esti-
veram ligadas a ualorizagge da linguagem de uma elite,parti-
cipanta de projetos de congquista de poder ou sxpanszo do po-
der nacional. A época de Richelisu, na Franga, teve, por a-
xemplo, o seu gramatico: Yaugelas. Para ele, o arbitro da
1ingua era o uso. Mas guem fala em uso semprs fala em “bom
uso® e "mau uso". O bom uso, para VYaugelas, ers o gue Fa=—
ziam da linguasgesm a familia real, os cortesdos e damas da
corta, ou mesmo 0s smpregados e cavalarigos da corte pela fg

licidade de participarem do mesmo "bom embiente" de corte,

A "bpa lingusgem" era a linguagem dessa elite (como a elite
do "Chatsau de Rambouillet"); o povo usava sempre uma lingua
gem vulgar e desprezivel. € como 2 "boa linguagen® estava
associada o bom gosto, o poveo ara sempre de pouca imaginag3o,
despolido de "mau gosto®™ em todas as suas manifestagdes (apud
Carlos Franchi, "Criativideds e Gramatica®, artigo mimiogra=
fado).

27. V¥.Denis Lauton "Pesquisas sobre as relagoss en
tre linguagem & escola™em Democratizacao do Ensinot Msta ou

Mito? org. Zaida Brandio, pag. 28,

28, Basil Bernstein "Uma criticz ao conceito ds e=-

ducagao compensatdria” Em Democratizacio do Ensinot Meta ou
fiitg, pags. 53 e §5,

29, V.Carlos Franchi "Linguagem Atividade Consti-
tutivaem Almanaque, 5. Brasilienss, Sao Paulo.

36, Denis Lauton op.cilt., pag.27.
3l. Denis Lauton op.cit. pag.28.
32. V.Carlos Franchi op.cit.

33. Claudia Lemos "Jogos Demonstrativas da Estruty
ra de Eventos..." 1978,
34, 0 profegssor Maurizio Gnerre tem particularmen=

L] + 3 ~ - L
te insistido em ssus ultimos trabalheos no uso da linguagem
escrits como arwa de marginalizagao das classes menos fa-
£ » . "~
vorecidas e de exercicio de dominagao sobre elas.
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COMO FAZER 05 ALUNOS PERCEBEREM AS VARIACUES 0a LIN
GUA E RESPEITA-LAS

4 . . "
Todos os exercicios destinados diretamente a esti-

mulos para reprodugac e producao de textos, foram acompanhados
de diferentes atividades sempre objetivando:®

- raforgar nos alunos a sensibilidade para diferep
tes usos da linguagem conscientizando-os da existéncia de va-

riagoes dialstals e do sau pret{gic soclal relativo,

-= levar as crisngas a compreender o fato de gue os
3 £ - 4 . o
usos da lingua, independentemente de seus mecsnismos, $ac re-
gidas por certas convengoes.

- garacterizar adequadamente o dialeto padrao como
variagéc socialmente prestigiado, mas, equivalente ao dialeto
da criasnga do ponto des vists da expressividade e comunicativi~
dade (valcrizag%n do dialato da crianga).

-~ leyar o aluno a observar a oposigac entre o pa-
dras culto s o popular.

- lsyar a crianga @ produzir frases, oragces, ex=—
pressogs em ambos os dialetos sm questao,

Evitei quaisguer “correcoes" diretas, bassadas nas
normas do dialeto culto, tendo em vista gue o objetive inicial
nao era levar as criangas a substitulr desde o infcio o s8U
dialeto por um padras cults escrito. Todo matarial produzido
pels érianga era tomado como fonte de informagOss para uma pelr
manante avaliacao com base na gusl se fixavam objetivos futu-
ros e atividades correspondentes. QQuero destacar o fato de
que, em cada atividade, a astengas da crisnga somente sra des-
pertada pars as impropriedades relativas ao objetivo ou objeti
vos minimos que estavem fixados. Todos os demails desvios {ro=-
lativos ao vocabulario, a ortografia, a cancordgncia, gte.)
aram anotados em separado, para tratamento posterior,

Em todas as atividades segul um csrto esguema ga=
ral: iniciava sempre com um dialogo com as criangas e entre
as crisncas sobre um fato interessante acontecido na escola ou

na sala de aula ou no bairro; desse dialogo & que se extraia o
. " e » b *

conteudo de umas pequena comunicagao por escrito, Uma primeira

atividada, por exemplo, iniciou com a prépria molequice das

griangas; o Elisnes contava na classe, para o colegas:

’ bad r v
st Noia tava escreveno e o Celo devantou; entao o Manco 1L

ro a cadena e o nego, bumba no chao.



Transcrevi com a maior fidelidade possfvel a 1lin-
gusgem cecloquial do Elianes, exatamente como ele contava o fg
to aos golegas. Mostrei entao gua, se o Elianes tivesse vin-
do falar comigoe ou com Dona Dina {(a diretora) podaria ter faw-
lado a mesma coiss de mansirs diferente.Ful provocando a clag
se a fornecer els mesma as variantss das expressdes em um dig

leto culta, 0 resulfado fol escrite na lousa:l

f - L
—— Nos estavamos escrevendo e o Mancelo Levantouyentao o
Harcos tinou a cadeira e ele caiu no chao,

Exercicios tao simplas como esse permitiasm sallen-
tar gus se fala de modo diferente conforms a classe social,. a
funcic social e @ ocasilo e circunstancias da falaiquando es—
tamos entre amigos do bairro, guando sstamos gm uma situagaao
mais formal e cerimoniosa.

Entas nos podemos utilizan a lingua de maneina diferente,
A ’,
{850 voces mesuos modem vex, que as pessoas usan a Lingua  cada

qual a seu modo, Assim, pon exemplo, enguanto um Lavradon fala:

L4 L4
—— Nois fumo onter passea,

una professona dig e quer que oa outros digam;
+
— Yous fomos oniem passecr.

Vocea entenderam muito bem o que o Lavaadon falow:o modo
pelo qual ete fola tanbem e cento e funciona muito bem para to-
das as necessidades dete. 5o que o0s professores tem outra manei
na de fatan e guenem ensinar pana voces essa outra maneira.k. bon

aﬁw&ﬂﬂh&d&v@ﬂﬂam&u@mm}V;

VYou relatar, sem maliores comentariocs agui,diferen—
tes atividades mais ou menos no mesmo estilo que propus  aos
alunos nessa primeira parte do carsm. Farai uma discussan e
avaliacao posteriormente,

Em uma delas, procurai com as criangas identificar
diversas figuras popularss do bairro e estimulei-as a fszerem
pequenas frases na forma em quse eles (o0 padeiro,c dono do bagp
zinho da vila, o pipogueiro, etc.) realmsnte as fariem., Como
contraponto, as criangas procuravam refazer essas frases am
uma linguagem "escolar”, A idéia basica eray, simplesmsnte-
agugar sua atengan para diferengas dialetais.O exarcicio ini-
ciou~se oralmente sendo dapois transformado em uma tarefa por
escrito., Trago dois exsmplos mals significativos:?

(1) Pedreiro ——- Joao, buca os tijolo.



Verdureiro? = 0i a verdura o verdureiro.
Padeiro: — Quem que leite fresquiha.
LLixeiro: - Baota o lixo na rua,

Sz essas pessoas tivessem falado na linguagem da
gscola slas podariam tambem falar assim:

- - -~ \é v -
Pedrairo: Joao va buscar os tijolos.

Verdureira: 0lha & verdura do verdursiro.

Padeiro: Quem gusr leite fresquinho,

NN

Lixeiro: Par fsyor, coloque o lixo na rua

Dona,
(Rluno: Vanderlei Aparecido da Silva).(z)

(2} Pedreiro: — Y3 husca padra Joza.
——ew Por favor vai buscar pedra Joao.
Padeiro! 0i o pao qguentinho dona.

Qlha o pao guentinbo Dana.

|1

Yerdureiro: 0i a verdura fresquinha quem wval

compra,
-~ {lha a8 verdura fresguinha guem val
comprar.
Lixeiro: -~ P338a cachorro oce rasgo o sacodi
- lixa.

.
- PBassg cachorro voce rasgou o saco
de lixo.

(Aluna: Ffrieca Adrisnas Labella).

Nos exemplos acima, respsito a grafia e 08 poucos
sinais de pontuag3o marcadas pslos alunos. Tomei a decisao
de os ir introduzindo muito pouco s pouco nas diferantes cop
vengoss da escrita. Assim, no caso, o primeiro objetive neg
sg sentido fol o de apreséntar—lhes uma so0 dassas coOnvengoss,
isto 8, o uso dos dois pontos e do travessao na introdugaoc
da fala da personagem. Nec momento, naoc fiz nenhuma abserva-
a0 ou corregact somenie fiz cem qus os dols pontos e o tra-
veasan fizessem parte do enunciado da atividads, escrito. na
lousa.,

Essa atividade foi sequida de varias  discussdes
com os a2lunos sobre o tipe de diferenga gue eles natavam.
Nem todos tinham a mesma sensibilidade para essas diferen=-

gas; =m alguns casos, os alunos transcreviam aproximadamente

a fala cologuial ou guetidiana das personagens,dependsndo de
mau auxilio para encontrar a forma correspondente no dialeto
culto, MNessas discussbes, acasbou ficanda claro gqus as dife-
rencas no uso da linguagem, nao decorrem somente de diferen-—

TREQT e
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¢as nas classes ou fungoes soclals dos usuarios; podem decor-

” . . o
rer tambem das diferentes situagoes de uso am gue uma mesma

pesspa se encontre.

gias

qug

Nao e do mesno mode que a gente fala mendo esta  entre
anigos, entre os familiares, ou guando nos diriginos ao prefeiio,
a dizetora, ou vamos o um encontro para padin emprego,etc. 0 que

- -
pensarian as pessoas presenies, se voce dissesse ao sub-prefelito;

— 0i cana, a escola da Vila Sentana ta precisondo dunas
coisa, 0s faco dewwbe a gente, chove dentro.

Do mesmo modo, imagine agora que voce, chegendo  em casa,
dk&&waaczawaﬁmz

--fﬁe&&m;queﬂmukudﬁbmmae@ﬁghc&mlwmbwntmw&&aIQE
po, minka bolsa impecavelmente anrumada, A serhora po
deria fazen o especial favon de me providencicrn tude
para aranha?

Nos dois casos todos podexiem estiranhax seu compontamenio
pongue voce esquecen gue, em situagoes fornais, Lsto e, nacuela
en que estava o sub-prefeito a gente nao fala como a gende fala -
em situncoes informals, com a famitia ou 0s amigos.

4
0 exemplo abaixao, retrata o resultado dos exsrel-

saguiram nessa direcso (distinguindo situagoes for=

mais de informais):

(3)

a mamae — situacas informal

= fignhe passa meu avental.

o delegado - situagao formal

—ww Pop favor senhor delegado o senhor poderia mag
dar um guards noturno na Yila Santana.

o amigo =~ situagao informal

- (lpaonice vamos brinces de boneca.

o padeiro - situagao informal

~—= Padeire da um pao pra mim.

a diretora - situagso formal

w—me P0r Favor dona Diretora a senhora podaria dar
a lista de material para min.

o verdureiro - situagao informal
w— Da um pé de alface pra mim verdursiro.

(Alunat Clarice Moreira da Silval)




Os alunos, mals rapidamente do que eu supunha, de-
monstraram logo uma grande sansibilidade para os diferemntes
usas da linguagem e, por indicagtes qua se podem ver nos exen
plos, para o problema social.do prestigio relative associadoas
essas formas. Exposicoes e discussoes sucessivas colagaram,
por isso, em foco e em guastan topicos como:

a}) - 0 dialeto identifica a pessoa como pertencente s um de-
terminado grupo social ou a uma determinada comunidade;

no seu grups, cada qual utiliza seu proprio dialeto.

) - D= um modo geral, um grupo rejeita e ate ridiculiza o mg
do de falar gue lhe parace estranho; n3o & somsnte o gry
po escolarizado gue se ri do dialeto caipiraj as psssoas
tambem tejeitam as que falam "cheio de "esses"e'erras"
{Ma classe, coincidentemsnte, uma das alunas = Simones =
chegara recentemente do Rio de Janeiro e tinha problemas

de adaptagao com os alunos gue a consideravam "exibida®).

¢) ~ Na sociedads, um grupo que e economicamente privilegiads
g detem o poder sacial distingue o dialeto culto,base pg
ra a linguegem escrita, came s forma "boa®, "corrsta® de

usar a linguagem,

d} - Mas nanhuma dessas formas & mais correta ou melhor do
que a outra, embora seje esse dialeto culto qus a escela
procura imper a todos os alunos como a forma adequada de
usar a linguagem.

Veros como e diferente a maneina de se expressar dos ira-
bathadores da noga ou mesmo da cldade e @ maneira de fatan  do
grupo social que a escola ensina. Assim, guando um menino vem da
roga e fata - Uotes foi passeq” - a professona logo "connige"
"eles fonam passear®. Se as duas maneiras sao cometas, por que
eacolhenam justomente o modo em cue o professon,o engenfeino,o
medico, 0s donos das chacanas fatam para sen seguido pox todes
e ensinalo nas escolas?

A nesposta e simples: a sociedade escolhe justanente a
Lu%quwzdogmammamuﬂi:muﬁ noderoso, que tem melhores condi-
coes emnmc;em, que vive melhox e gue von iss0 acaba  dominando

0s owtnos, Escothe essa Linguagen e acaba impondo aos outnos gu

. . 4 . . . »
pos sociais. Assim, a nowma culia, a lingua oficial, isto e, es-
H - - . -~ r LA
ta Lingua que voces estao aprendendo na escola nao e a unica con
neta, nem os outros modos de falon sao ennados.
” ~
Mas e bom paxa voces aprender a falan e a escrever de o~




condo com essa norma cilta e sociatnente prefenida. Quendo sairem

da escola vas precisan dela para noo senen bannados em  empregos

- * . -~ 1Y

ou en outros gupos so pon causa do dialeto que voces usan. Muriw

- +

tas veges a socledede avalia as pessoas por meio da Linguagem.k. e

bom voces dominarem essa Linguagem nao somente parna oblen uma boa

avalincao mas princinalmente para sobenen se estao sendo justa ou
ingnatamente avaliados.

Essas diferentes atividades = dialogos, peguencs
exercicios sscritos, exposigbes do professor seguidos de dis-
cussiec e verificacic, etc. - foram acompanbados também da lei-
tura o exploracao de textos escritos em que a linguagem culta
do narradar vinha acowmpanhada de dislogos em diferente diale-
to. Assim, por axampia, os textos 8 atividades correlaciona=

s F
das a eles gue se sncontram no inicio do anexo BO.

Em duas semanas sstava em condigbes de propor  um
questiaﬁério g um exercicio para avaliagano psrcial dos resultag
dos desse trabalho. O questionario foi feito para respostas
srais, em classe, em ambiente jé de mutuo auxilio de uns alu-

nog 203 outross

~ A sociedade ¢ formada de um 80 grupo sacial?

- Como a gente pode distinguin um grupoe do outno?

- eem o capag de ne fagen uma frase do grupo dos jovens?
- £ do grupo social dos trabathadores da roga?

- Essa Zinguagen o bem aceita pon todos na sociedede?

« Pon quz sim? ou pox que nav?

- Por gue a Linguagem dos professones, dos nedicos,das pessoas mais

ricas e que foi escolhida para sex ensinade na escola?
-14Légmagwaxmc&sﬂu&m‘;ekwmh? Mas eda ¢ diferente da  Lin-
qua que aparece escrita?

~ Pox que pode valer a pena eprenden a nowea enlia?

O procedimento adotado nao foi feito por escrito,nes
documentado, exatamente para nao caracteriza~lo como uma™ativi-
dada escolar®, Perdeu-~se na precisaoc dos dados {para efeito desg
ta tese) mas ganhou-ss na movimentagae ds classe e no fato  de
que cada um, respondendo, traduzia aos outros aspactos do pro-
blema que nem todos haviam ainda captedo bem, Esse questiona-~
rio foi seguido de uma tarefa por escrito em gue 08 alunos de-
veriam assumir o papel de "escritor escolarizado", respeitando
sempre que possfuel a norma culta., Como exempleo, transcrevo a

provinha do aluno André Carlos Renardi:



(4} pipoqueiros
» . .
wwww Quem gue compra pipoca de § cruzeiro
vacea:s

e £y quero comprar pipoca de © cruzeiros

haleirao:

4 * a
e s hala hoje mening
-
vaca:
= 3im quero bala hojs
-
voge !

~ Toninho me da um doce

dono do bart

o~
- (uya doce voce quaer

sgrvente:’

- Num gosta desta sopa
“.

vaces

- Sim gosto desta sopa

+o

.
vyoce

+ r F »
~—ee flg ga um slastiquinho carteiro

garteiro

—— Hoje nao tenho

professors

- Amanha quero o dever

.
vooe .

~ Yau psbtudar bastante

ADRENDIZADD DAS PRIMEIRAS CONVENCUES DA ESCRITA NA
REPRESENTACKC DO DIALOGO

0 que normalmente deveria ocorrer com alunos de
%a.série € que jé tivessem adquirido alguns conhecimentos so-
bre a representagan escrita do diélago. Entretanto, como jé
se pdde ver pelos trabalhos escritos das criangas, isto nao
tinha ocarrido com esta classe, A aprendizagem de recursos
pProprios a ccmuniéaggo gscrita teve que ser simplesments ini-
giada,

Continuei, como nas primeiras atividades, a partir

do aperfeigoamento da comunicacgao oral das criangas, servin-

gy



3 . g ’ . 7 .
do~-ma sempre que possivel dss situagoes de dialogo efetiveo,da
i + * h
"conversa" das crisngas. Um aluno havia faltado a aula & as
perquntas, respostas e exclamacoes dos alunas foram destaca=

~ 4 -
das para o estudo da entoagso caractaristica com que aram pro
nunciadas!

(5) e Alguem faltou haje?
w0 Almiro faltou a sscola.
mee Qutra vez! |

oy

(6)

w3 Almiro faltou a aula?
wwee 3 Almiro faltou aula.

0 Almiro faltou aulal

2
3

Nessas frases pedemos estar wsando as mesmas patavras.fias
em cada uma delas estamos fagendo atos difencnies. Na primeina,
esfanos intewrogando e guexcmos gue a pessoa com gue falanos nos
nedribua con una informagao de que necessitamos para continsax a
conversa. Na segunda, estamos alirmando elguma coisa, dendo uma
infornacan @ pessoa com quen falamos. Ne ferceina, nem estamos
quenendo nem estamos dendo waa informagao: estamos  monifestando
nossa aliiude dionte de um fato gue aconitecen (estamos adminado.:,

esnanitalos, witalos com issol.

NZo foi diffcil aos sluncs percebersm gue a dife-
renga de sentido das oragGes utilizadss no pequeno dialogo,as
diferentss agdes gue praticéuamms falande, nao eram marcadas
na expressac senao por diferasntes entosgSes interrogativas, a
firmativas e exclamativas. Aos pares, eles dramatizaram, em
frente da classe, peguenas situasgdes de dialogo,escolhendo cag
da qual as nersonagens para representar: o peixeiro,e dono do
bar, o pipogusiro, a professora, a diretora, etc.Por um lado,
divertiam-sa com o esforgo de caracterizar a linguagsem de ca-
da um sequndo o ssu modo de Palar. Por outro eram levados a
marcar muito claramente na entoajse o tipo de expressac  que
produziam. Para cada tipo de oragao, eu colocava na lousa o
gsinal gréfico de pontuacag que representava na aescrita a en-
toagso da linguagsm ( . ? %), Ao mesmo tempo, para cada al-
ternancia de personagem ou turno do dialogo,reproduzia os si-
nais gréficns do travessan e dos dois pontos.

Os alunos recaberam o seu ultimo axa:c{cia ascri-
to (o da dltima avaliacao parcial a que me referi na pégina
63 para corrigi-lo pontuando segundo as convengdes aprendi

das. Como sempre, a avaliagso dos resultados se fez passo a




passos nesse ¢aso tratava-se de utilizar os pontos afirmati-
vo, interrogativo e exclamativoj consequentemente, o traves-
sdo e os dois pontos ja se incluiam no enunciado do exarcicio
e nap se considerou o usc da uirgula.

Exercicios dsste tipo foram repetidos em trés ou
quatrg aulas sucessivas visando aoc completo dominio do uso da
pontuagac. Ao mesmo tempo, a dramatizagao de situagoes aumen,
tava pouco a pouco ¢ sed dominio da tégnica do diélogo. A vam
riagao das situagOes era uma condicaoc para manter o interesse
dos aluncsy uma das situagaes de melhor sucgessa Fol a conver-
sa telefconica entrs sles sobrs quastoas ralativas 5 sascola.
Como nos casos anteriores a uma dramatizacao ssguiu-se a  re-
@rasantaggm do diélega na lousa com a participagso de todos,
uma leitura claramente entoada, uma verificagao dos diferen=-
tes ginals gré?iccs wtilizados.

Solacionei também varios textos de livros de leitu
ra psriticularmente ricos em dislogos & com variados %ipos de
oracac para fazer com 0s alunos exercicios @spec{?icaa de gx=
ploracao dos aspactons gue vinhamos estudando. Ndo me demora-—
rei aqui sobre as técmicas utilizadas para o trabslho cam as-
sas textos (vejawse anexo 6); chamo a atsnggm somente para as
yantagens que pude tirez da dramatizagao do texto pelos alu=-
nos, Cada um assumia um determinado pspel, inclusive ¢ papel
do narrador @ pouco 2 pouco os alunos se foram agrupando em
pequanas "troupes" segundo suas afinidedes, Para uma classa
irriguieta era uma oportunidade excelente de manifestagao tapn
to gue chegavam a "ensaiar" a representagac minutos antes de
entrar em classe, nas calgadas ou no recreioc. Eram os pro-
priaos alunQSwplatéia que por seus aplausos avaliavam o desem~
penho do grupo.

Quando da exploracao do texto " A meninada® (ana=
xo 6) introduziu-se um novo tipo de atividade, A ideia era
variar guanto pnossivel as estratégias para abranger todos . os
alunos com seus gosios e peculiaridades. Solicitedl gque 08
alunos fizessem um desenho para ilustrar o texto e nesse de-
senho reproduzissem os dialogos nos'baloes" comumente utiliza
dos nas estorias em quadrinho, O exercicio serviu para axpll

citar a funcdo dos "travesstes" na linguagem escrita (que vi=
nham aparscends sem mais bbseruag%es no enunciade de varios
exercicias anteriores); de fato, eles transpunham para os bz
l0es os ssgmentos do texto iniciados pelos travessoes,

. £ . . » -
Esse tipo de exerclcio fol multiplicado com o au-




x{lio de uma séris sucessiva de folhas mimeografadas {?Qs.
68 a 73) cada qual apresentando um grau maior de dificul
dade.(s) fos quadros de folha l,os alunos tinham somente
gua construir a expressao da fala de uma personagem de acor-—
do com 2 situacao repressntada. MNos quadros de folha 2 os
‘'belozs a serem preenchidos correspandem a uma expressao de ca
da uma das duas personagens, 0Og quadre de folha 3'(@@8. 7
e 71), carraspandenm jé a uma sucessso de acontecimenios e a
fals de uma personagem deveria sar construids nao somente de
acorde com cada situagao representads mas com as situacoes
sucessivas?! ja se sxigia dos alunos a construgao de pegas ds
um diélcgc assagqurando~lhe uma continuidade discursive alem
ds correlacgazo snire o discurso s a sucessao dos esventos, Os
quadros de folha 4 deixam espagos para a invengag de um dia=
loge complefo entre duas personagens. Cobra-se ainda dos
alunos a transcrigao dessas diélcgms distribuindo 9s turnos
em difersntas parégra?ss com o uso do travessao.

A realizacao dos exarcicios foli sempre acompanhg
da ds ouiras tscnicaes como s da dramatizagdc, do trabalho og
letivo na lousa, da corregac dos enganos, da selegao dos tra
balhos considerados melhores pelos alunos. O gue resta acrsg
centar ¢ gue o axercicio do quedro 3 foi o gque epressntou  a
maior dificuldesde pelo maior ndmero de restrigoes que impu-
nha a selegga daos exgxassges adequadas,

Um exsrcicio final foi feite para verificar o a-
proveitamento dos alunos, Os alunos escolheram duas psrsong
gens =~ o sorveteiro a o menino - e construliram um peguano
dialogo entre eles. Hecomendou-se um cuidado especial com a
pontuagan. Coleco a pégina 74 dois exemplos desse exarci-
cio, Apesar ds se ter verificado boa compreens3o das tecni-
cas de elasboragas escrite do dialoge, os enganos anotados na
utiiizaggm da pontuacso foram tratados em atividadas BSOa=-

ciais que incluo no anexo 5,

UMA PRIMIIRA PAUSA PARA AVALIAGCRD DU PROCESSO

Como observamos acima, as criangas mostraram uma
grande sensibilidade psra as diferengas no uso da linguagem,
para as diferengas diasletais, para alguns dos aspectos levan
tados em classs sobre as relagoes entrs s norma culta e 0 pg
der, bem como sobrs a fungao da escola nessas relagoes, Vale

SRR



W(JIO’ Z {:1 a 4 )“-H

- 1] Y o

Todas s }7{15‘500&6 PC‘&%";-c,ih-'y-"- toara quz. o% ouiv oS

moibam o qu2 colavine parosande famos d4e oo
4 - i

expresond giraves e Pa{:f.v?db

0% Laloos de }'Jﬂnf:an;-’.'.r.‘*.':,s A f.jm‘a) a & cruevil

balocs vaxias, ©  quz cada eriango  esla

PZY&‘JGH [= N

od 9;:&:“1'05 L Dbserve
VDG




~

([o“uz.»@)

Observe as

canads  de Ceadao quadro-

Imdginm U di:ilﬂqo entfre  cascs lnzr'gonczﬂene» e

pregacha of
I

Lalnis de ,fafz.x. .




(f La 3)

Oveerve s conas quadro  abaixo.
* - R ~
Vioce Tord c:iv 0o r”v'\%@%.(’. for v dos  waloes

pard @ Stabelacer  um  didls q0 zwine o %
PG:?T)D nn{g(.f,nﬁ‘) .
Iy querio \\\\

facte i+ oo cjhannu{\
Mas dozinhc... /
S¢vd aiu:t t
ivig comigo ;"M

!)(.f‘ ,\
Ol Vera |

\ava

|
ge N

- e

Tode bew, Carlos™
aonde vocz voil ?
0




“\Q 3 Coa'l'{“.)'

O

(S

Cing s

Y105




I T X

— =
Vood var oa L’f)w‘o ! ‘./ot,g.
[ SRRV & Y7 N dacha gua ¢y i
et et f Ve ,
TSI (e peraa- lew. 2
Aelou lovear pado vae o
v . i SENRRRRE Y et
ot g:va{mha Hque J— i Rt .
masceu - TEu qur’vo ver
oz Ty G ( |
Serd que o W " edo.
Cldudio tambem | TS O
SHe ele

wcihorae da
ripe, eicho
e AU UL

LN o l! A <1
velh Ml X by ot dividadsna
o cA R / Ve d  acher ifne o teie FTC’.I‘J-’(‘,"‘:C‘L
i

'I mm: lr);)r ot !')l’n’r{ [RETN S | {I;r'(ilrl. 1-11\{3{,

t?a;-:; VoA T LA,
I SN ULF O v

-

e S gquroo S Vel
e Sz omle A glaodor cpae

Vocd conheced ool

oL Mova k /
}(7»'(!;«’ USINS N N a ?, -

T LU

/tﬁ“::: 1 _j_';l._ S e ' F:,‘?i g
que  dchoo et .
( 0 { d,[ 5 ~—.__ bod ivhet
- _ il -:" M._:) L
To também lomara  gue
( ‘10;{@;‘ dala ela fique ctom

-5 rd
a gevle alé o
,_ti'r‘! ol do omo,

//i/ A l~u’wd Y.
j}’“';z". z!mto dos bellors,
Conto fn{ .{'rz?}f'.rm MO

1

erl,}tia«g el o 52" X0 N

Jﬁ\




(/[G/Am /c,{,,l.)

i:',f;ioq;;.n woo  bolod 1% fa'fx‘ dere

F)G‘.i sond Cj"’n‘")

.

RN fok ;;,g;éf.;ﬁﬂ p
() sl 2,
P {;’ (¢ve N D gqua vene O
U N B
Wy ),W{}(_f{-g,:'"!) VIOl vnaa <
{<>\ § 4 \}J A divinhe
/ / s —— LN v ELL -
/7 ) e ( Y\ ) o Adhe gue &
\
: (‘f

czc;uc,ie, f.i’inc‘.u.n!wc{zc;i}'{,‘, Y
i »

ACC’I‘#(;

Oﬁd I \/L’Arv‘l”f (J," £ ‘ (i OO .

e Ouf:C’i\.L as cenas. Imqam C
rnla DQO & ascredad Mos Deireo
fq ElaAy UH“ 1I"1?13!"|‘ 2yn. para o 1,:?‘)&:;2
“C)r.)rsrr RETS MW"WHWB
L M»"_’/

s (T N

e,




mm__,ggug.amdhi_vmm (?Fz,,‘.bﬁ._.ﬁ&&ma e

e Lok o s AL e

S’Q”W A S ) “&n&w v MM%M&E:%&“&WJAM
—~ w su,tw"

Ll iy g

Q’a&ﬂva/bM&mmf?m N SRS e itn . o A I

e -WM&MM‘? L

‘”“"*m:-‘ g -»mﬁr-_&a_wz

T 39""*-%%-.- — .

u-Caf(M/\’\c\w Sorris o QQ“(QJM%& %QAM n , ——
(/) . ts'

AN TR ) W\'r—’“}-—/\&

| ,/\ .. | WT&% w' vﬁf‘ﬁ% .I __-4.
AR 5 (o) o

.-_ :['L-‘Yh m»')sn-’\m?\a_ l&‘%ﬂ.?
i )

m———mwmzmm' '..i ). - J..“p. .y . s gt

PR AW (< 0. E W%
g, W&/L »@r\\.f-‘,_

H—-Mwiﬂ-»lgc}:}%ﬂl LA /cw.l.u_g,m?




{ - hd
a pena destacar algumas cavacteristicas para as guals os aly

: . 4 ¢
nos foram mals perspicazes g sensiveis,

Em primeiroc lugar, as criangas nac separaram
diferengas especificamente dialetais daquelass que
do uso de certas etiquetas socials de

tanmamante, passaram a servir-se, nOs

as

decorrsm
"boa educagao®, Espon-—

seus exemplos escritos

em linguagem formal e ssgundo a norma culta de expressoes

como "por favor®, "a senhora™, "dona" gus nzo se raconhecianm

normalmente na sua forma estabanada da dirigir-sse aos oulros,

{(7) - Jote o lixo na rua

LRI I B S

- Por favaor cologuz o lixo na rua Uona,

(8). e Po7

(9) . Py

dar um guarda noturno na Vila Santana.

a lists de material pars minm.

Provavelmente as criangas identificavam as

quetas sociais® e as expressoes de acordo com a norma

hid - n
pomn exicgnoiass derivadas de uma mesma fon

mos, tratava-se de

o

LY

>

Favor dona dirstora & senhora poderia

faver senhor delegado o ssnhor poderia map

dar

Hogtim
culta
eg; em outros tepe

renras de uso submetides as mesmas condi-

cGes de "bom gosto”, "boa sducagao®™, apanagic do mesmo gruno

sooial,

d -
Qutro trago intersssante, o gue esta correlaclong

- L
do com =sse mesmo tipo de comportamento, e o uso de atos

in-

diretos de fala para suavizar ordens ou pedidos diretos. As-

sim, nos exemplos {8) s (9) as criangas usam a forma Interrg

gativa modal para fazer ggdidos.(é)

- ., '
Fflas o fato mais notavel e relevante para os

. * L3 > T
propositos & o de gue as criangas identificaram

dialetais gue
suas préprias
ta facilidade

(10) a)
b)
i1y a)
| b}
(12) a)
b}
(13) a)
b)

mels

diferengas

correspondem exatamente as qgus manifestaram nas

rimeiras redacoes, Assim, onussram com
w ¥ ¥

formas como:

fmois tava escrevens

L4 -
nos egstavamas escravendg

tiro a cadera

tirou a cadeira
ocg rasqo o saco di lixo
voce rasgou o saco de lixo

gquemn gué leits
quem guer leits

nui-



(14) a) ,.,vamos brinca de boneca

b} ...vamos Brincarda boneca

(15) a) ...busca as tijolo
b) ...v2 buscar os tijolas

getc.

Facilmaente se podem lecalizar nas primeiras re-
dagOes dos alunous, e na andlise que delas fiz, manifestagoes
dasses desvios dialatais (supressac do "u" ns 3a, pessaa do
passado perfeito, supress3o dos "r" finais, forma: sincopada
do gerdndic, difsrente concordancia nominal, etc.).Penso gue
a consciancia dessas diferengas fol uma das razoes detsrmi-
nantes do quase desaparecimento deless nas seguintes ativida~
des em que os alunos tivsram que utilizar a linguagem escri-

ta segundo a norma culta,

N
~— i - -
Esta conscliencia ds

s diferengas dialetals e do vg
T { . 'y ’ . . 1 L
lor intrinsece igual de sua propria linguagem simples teve
s ~* - » - - 3
tambem o condas de desinibir e zgroximar as criangas. Puds
e L * bind -
caomprova=lo, indiretsmanite, pelas manifestagoes dos pais nas
entroevistsas Finals gue com 2les mantive, Ssm guerer anteci-
par os dados dessas entrevistas(V.Conclusdes?) refiro somante
Fd - . -
o fato ds gus varios deles fizsram explicite mengan a esse
)

1
aspecto como fabor positiveo pars 2z mudanga de comportamanto
das criangaes. Observaram como seus filhos queriam “remeds”
a professora ("n3o cum ar de deboche") para a conguista de
um novo dialeto; come fol importante pars sles saber que
"essa lingus que nois fala num & assim errada” e 'nois num
procisa te vergonha dela®.

De fato, os aslunos continuavam “"indisciplinados",
agressivos, em muitas ocasides. Mas jé sg auxiliavam mutua-
mants na rsalizacgao das tarefas, jé se organizavam para as
atividades e dramakizagles, ja demonstravam alguma confianga
em si proprios. Sobretuds, distinguiam as horas ds ativida-
de sm que desejavam produzir como alunos "normais®,das horas
em gque eu tinha da suporté-lms com seu comportamento irri-
gulieto, guando por absoluto cansago eu deixava o interesse

da classe Daixar.

Uma circunstancia ocasional me parmitiu avaliar
a diferenga no comportamento e na suto-confianca dos alunos.
Certo dia, por ocasiac das exercicios de pontuagio, a dire-
tora avisou que um reporter da Radio Central de Campinas vi-




ria entrevistar os alunos da aescola de Vila Santana., lomo sep

ore fazia, isso fol motivo para uma atividade exploratdria:

. " - . I ’
Hoje voces vao sen entrevistados pox um reponten. Sabem o
L4 -~ rd F
que faz un reporter? Onde voces ja vinam un neponten? Vamos trei

nan para fager uma entrevista con ele?

. ’ h . -
Fiz-me reporter e passel as perguntas a lousa (aprg
veitando para insistir, com giz colorido, nos sinals de pon-
g . N £
tuagao, objietive especifice daquela aula):

Reponten: —— Como voce se chana?
)4&” M T G ekt R r oAb

Reporten; —— Onde mona?
ﬂ&mv: TR 4 ssSbaRRRY

z assim por diante.

A chegads do verdadsiro reporter foi tranguila, con
tados guarsendo sar entrevistados, disgnﬂfv@is, atentos g ais
discio

mag se sentiam SELUESER Ovamatizeram com (irmeza e desambara-

inlinados® s slunos nao somante estavam nreparados

0

50 textos camo "Msninada®™ 8 "Futebol" {ver snexo 6}, discuti-
ram a copa do munde, respondsram com grande sentido de  rele-
vancia 25 qugstaes asropostas, E agueles alunos, temidos & rg
legadcé'antes, coma "epaso perdido" foram justsmente aqueles
gue © rapérter ocunou durante guass todo tempo dispo onfvel da
entrevista, Realmente, ersm os mals independentas @ intsres-—

santaeg,

Una observagao final sobre o aprendizado dos sinails
gréficms de repressntagac do digloge. Depois dos exercicios
sistematicos desenvolvidos, nao fol mals necessario, em nenhy
ma ocasisa, volktar sos aspectos de pontuagao e grafia estuda-

3

dos. UOs resuliados parece estar ligados é'ssiratégia de ipn
troduzir um sinmal a cada passo e cada um a seu tempo sen a-
cumular exig%ﬂcias miltiplas da uma lists de regras. HNo Pun=-
damental, a estrategia decorrs de uma cbviedads: fixar objeti
vos gradusis e aescalares e considerar exclusivamsnte esses of

jetivos pars efaito de avaliagao.
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le Esses trechos em cursiva correspondem bastante
aproximadaments 3 exposigdes feitas ans alunos sm classe.0e um
moda geral eles s3o0 extraidas dos textos qus su preparava nos
planos de aula; entretanto na situagac efetivas muitas vezes ti
nha gue modifica-los; essas modificacoes eram anotadas poste-
riormente na revisao em casa faita dis a dia. £ claro que as
gxposigoes eram sampre interrampidas par quaatgas dos alunos e
por um permanante diélago com eles, E£las sarvem para indicar

X hing + . 3 L4
o tom geral das informagoes basicas gue procurava discutir,

2. Para evitar alongar demals esta tese com a do=-
cumentagao complets dos sxercicios realizados por todos os aly
nos, adatel o procsdimanto de altarnar o aluno cuje exercicio
transcrevo de modo a aue todos gles sesteiam algumas vezes apreg

santados

. g
3 Os desennhos e os sxercicilos correspondentes fg

-

Ty o . .
ram extraidos do "Subsidios para Implamentagac do Guia Currie

! n
cular de Lingua Portuguesa - 3a.seris = 19 grau,"

4. Tem sido muito utilizada ultimamente a nogao
ds ato de fals ns descrigso e sxplicacac dos fates da lingua=-
gem. De mode bastante intuitivo, observa—se gque as axpressies
da lipguagem nso se destinam somente nem exclusivamente a vei-
Cular'infarmaggas, a traduzir pensamgntos?! guando se fala pra
ticam~se agoes destinadas a slterar a situagan e o comportamen
to dos interlocutores; fazem~se afirmagoos, admoestagoes, cap
vites, interrogagoss, ordans, ameagas, etc. UOs atos de fala
sap muitas vezes marcados por recurams_axpressivas préprias
(verbos como declaro, ordens, pfoibn, entnagoes caracteristi-
cas, ordem das palavras, etc.) Algumas vezes pratica-se um
ato madiante 2 expressao carscteristica de um outro como em:

Vocd nao quer fechar a paorta? '

i -
Voce talver pretende passar o raesto de sua vida na

que, apesar da forma interrogative e dubltative exprsssam res-

ctivamente um pedido ou ordem e uma ameaga. A estes se chama
atos indiretos de fala.
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AS CRIANGAS COMEGAM A OBSCRVAR E REPRODUZIR ESTGRIAS

O0s alunss daguslas classe, pelas observagoss gus fiz
¢ apontadas na snalise de suas primairas redagBbes, nao tinham
tide gportunidade de entrar em contacto com textos escritos a
nao sar cem os de livros didaticos {de primeira e segunda se-
ries). E de um modo geral, esses textos nao s3o textos ds boa
gualidade. Mals grave: sles nao correspondem a nenhum aspece—
to ds realidade das crisngas alem de sersm exploradas em Situg 
¢do artificial, 0 mesmo se diga em relacdc a distancia entre
a iinguagem das criangas 2 a linguagem escolar desses textos.,

Isso ajuda a explicar por que as criangas nao dispu-
nham de qualguer habilidsde para construir um discurso espont é

-

nect procuravam ajustar sus composicgao ass modselinhes limita-
dos e repetitivos a gue t

or
23

nham tido acessao,. Saba—se, além dig

go,que teis modslos sao entados pelos prepvlos nrofagsge

e
T
i
i
U}

res como gsnpueanas de cosposigas. Lmbora me repeiindo, insisto
anga

i
am que a imagem gue &8s or cas Fazem daz escgola as leva a anue~

lar au wLQUQI sspontaneidads verbal em favor de Mrespositas cegl
- ~ » tt - g +
tas", isto &, adeyuadas o idsia que Fazen das exigsncias do
* - [ -
adulto,. Ssris dificil supor gue se dispusassem a Ycorrer o

risco¥ de uma "resposta errada® por sua propria conta fugindo
aos modelos gues lhes foran gropastus(i}.

Cologquei, por isso, cono objetivos imniciais das ati~
vidades com linguagem escrita:

- lavar a crianga a ter contacto com textos organi-
zados de modo variada, a fim de romper com 05 @8-

’ » - e » -
tersotipons ja assimiladas;
~ levar a crianga a ampliar o seu vocabulario;

~ lavar a crianga a compraender e reproduzir sstruty

~r £ . . -
ras de oragac e perlodo mals complexas, indispen-
kd . . . r s
savels no texto escrite, partindo de seu proprio
vocabulario ampliado;
. - ~ 4 »
- levar & crianga a dominar as convengoas graficas

do taxte eseritos

~ ampliar o contacto das criangas com o dialeto cul-
to, aumentando sus sansibilidede para as difersn~-
cas entre esse dialeto e o sau propric dialeto.

Considerei ssses objetives como objetivos instrumen-



tais escalares em rtelagzo ao objetivo a mais longe prazo de
levar as criangas a utilizar & linguagem ascrita como meio
de comunicag ao e expressao de si mesmas.

0 destaque desses cbjetivos nao devs significar que
eu tenha deixado a margem outros mais amplos, ainda nAg ine
teiramente atingidos: gu devia continuar +trabalhando com a
classe com atitudes e um relacicnamanto tasis gue lsvassenm as
criangas a se auto-valorizar; a identificar-ss pola lingua~-
gem com o seu proprioc grupo social, respeitando-a; a consti-
tuir-se uns aos outres {e a constituir a mim MeSMa) GOMG ifm
terlocutores reais numa interagdo sstisfatoria. (Ver pag.5a0)

Para atender aos néjetivas indicados na pagina an-
terior, foi adotada a sstratégia de explorsgao de textos vie
sando a uma reprodugac final aelos alunos., Na organizagao
dessa atividade, que sngloba na verdade inlmeras atividades
carrelacionadas, seguimos no fundamental as sugesties dos
"Subsidios para a implementasio do guia curricular! prapara-
dos pels Comrdanadarla dz Normas Pedagdgicas da Secretaria
de Educsgao do Estaée,cg) ﬁdau i sssas sugestbes primeiro
narque sz trata de rssultados da axp@riéncia da professores
especialmente habllitados; segundo, B principalmente,porque
achal importante para um trabalho ﬁmr~g5§ica, realizado nas
condighes reais ds reds escolar do Estada, gque as tecnicas o

materiais utilizados estivaessam mpre diB?QWLV@lS g ag  al=-

f.-')

cance d2 qualguer profassor dessa rede a guem minha axperi-
encia nudesse servir, Nao haveria, como nao houve, o USO de
recursos sspecials normalmente inexistentes em escolas como
a da Vila Santana. £ clars gue, como no caso de qualguer oy
tra sugestao de estratégias didéticas, seu uso supoe adapta-
goes, revisOss, de modo a tornd~las mais eficientes para os
objetiveos definidos de acorde com a reslidade escolar e sog-
cial dos alunos. Assim, 9s passos, gue descravoe abaixo, pa-
ra a aplicag3o das tecnicas sugeridas nos "Subsidios™, sstido
3a madificados parcmalmenta; aldm dissa, sua apllcaggn am
minha classe exigiu cuidades, atitudes, linguagenm e paci§n~
cia especiais.

0s passos de exploragao de texbto e reprodugio fo-
ram os saquintes!?

4 - -~ -

1 - Escolha das estorias com gradagan de complexi
dade, com progressivas dificuldades de estruty

ra e vacabulario, com aumento progressivo de

personagens e situacoes;



- - » & . 3
2 - leitura expressiva da estaria para a classe;

3 - estudo dos recurses expressivos {sintaticos e
outros) utilizados no texto}

4 - interpretagac oral do texto pelos alunas;
- ~ - .
5 ~ dramatizagao da estoria pelos alunos;

' £ . ~ ~ .
6 - exsrclcios de ordenagao 2 reordasnagaas das uni-
dades do textio;

7 - representacso ou ilustragze do texto por meio
“dg desenhos Psitos pslos aluncs;

—~ L4 .
8 - reprodugac da estoria pelos aluncs e coampara-
ga0 com o texto original,

Esses passos merscem algumas observagoes a respei-
8

8
to de decisces de execuga No caso ds escolha dos textos a
gxplorar @ reproduzir acabel por mante os cinco primsiros
textos apresentados nos "Sunsidios®, Easa decisBo dacorrau
da ohservagao ds gus eles correspondiam multo de perto ameus
propésiﬁes, e nao de razoss de comodidada,

ndohui sempre inicisr gualgquer atividade tamando
coma basa @ situagdo de classe e as condicass de dessmpenhs
das ¢riangas, observadas aa analises anteriorss. Ora, a pri-
meira redagao - "0 lapis e o apontador™ - se ajustava bem a
esss proposito; fol escrita por um alunc de uma escola de
primeiro grau CBa.séria) de Sao Paule; essa apresentava ca~
racterfsticas de estrutura e composigso muito semelhantes é
encontrada "em embrife® nas primeiras redagdes de meus alu-
nos. Iranscrevo-a agul psra fazer observacoes mals detalha-

dass

(3)

- -~
Fra uma vez um lapis e um apontador. Os

(1) 0 lapis e o apontador

dois ersm muite amigos e trabalbhavaem sempre juntos.
Sempre gue a ponta do lapis qusbrava, la sstava o
apontador para ajudéwlo.

Certo dia, o lapis vendo o apontador tris—
te, psrguntous

—me fmigo apontador, por que esta tdo trig
ta?

0 apontador respondeus

~ E5toy triste porgue ontem meu dono me

lavou 8 eu enferrujei. Agora nao aponto mais.
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ww— (ra, amigo apontador, eu tenho um truqus
infalivel! Quebro a minha ponta e guando nosso dono
for me apontar, vera sua lamina enferrujada e lhe
eampraré oputra,

Assim fizeram e deu certo. Finalmente, o a~
pontader voltou a funcionar.

Notem que o texto se compoe no esquema malis geral am
dotado pelas ecriancas {Ver phg. 29). Ha uma apresentacao ‘das
personagens, introduzidas pala axpressac "era uma vez"; o epi-
sadio se abre com a "chave" _ "gerto dia..."; e uma pequena di~
ficuldsde se resolve a final: ".,. deu certe, Finalments,...".
Do ponto de vista dos recursos sintaticos utilizades, o texto
nao ultrapassa as limites ohservadas nas primairas redacaes dos
meu alunos; por exenmplo, as oragaes sao guase todas de minima
corwplexidada, com ume ou putra expansao localizada de aslementos
da cragsa (um sintagma coordenado, um ou outro adjunto adnominal
g aduerbial}. Entratantc, a radagaczinha jé mostra acs alunos
comp variar os modos de cossao das expressoss com o uso das su-
bordinagoss que saoc as primeiras a aparscersm no taxtoe nparrati-
vo das criangast temporais, ceusais, reduzidas de geréndin g de
infinitc {ver as indicacdes do quadro I {anexo %) e dos gucdros
i1 e 111 f{anexs 4). A simplicidade da redagao & o fato ds ter
sido escrita por um aluno de 3a.seris do 12 grau permitia sim-
plificar o nimsro da passos da primeira atividade, saltando o
estudo do vocabulario a das dificuldadas sintaticas sventualsjm
isso permitia um melhor teste do interesse e capacidads de a=-
tencao dos alunos em atividades sucessivas sobre um mesmo texto.
Finalments o texto era um examplo proximo de “invanggm'intaliw
gente e imaginativa' de ums crianga da idade deles e nac o tex—
to de um autor consagrado distante, com historia e biografia:
esse fato fol bem explorado em classe para estimulo dos alunos,

| Dentre os demais textos -~ "A pegquenina Fernanda%, "&
pulga ambiciosa", "Rodrigo & seus chinelos”, "A margaridinha® -
um deles, este Jltimo, raproduz o mesmo esqusmna de composicao;
outro, YA pulgs ambiciosa®, faz variar ssse modelo muitc pouco;
os outros dois, jé apresentam aos alunos um modo de composican
e construgao bastante diversificado favorecendo os exercicios
destinados a atingir o meu primeira objetivo; romper os modelos
esterectipados de narrativa das criangas. A observagao podara
ser facilmente verificada pels leitura dos textos colocados no
anaxo 7.

Nao deixei, oorem, de fazer uma peguena adaptagao dos




dialogos de dais dos textos escolhidos, para atender a um ou-
tro dos meus objetives: a permanente comparagao entre a lin-
guagem cologuial ¢ o dialeto culto da linguagem escrita. Assim,
altereil a fala das personagens, procurando repressntar aproxi-

madamente a fala espontanza de meus pxéprios alunes:(a)

(2)
"Ao ya-la uma formiga psrguntou~lhe!
e Pra ands vai com tsnts pressa?
Ela dey um suspiro e respondeus
w— Ah! vou pra cidade compra um bilhets de
loteria.
w—— P a qué?
- Dra tira a sorte grands.
cesrecvraann

("A pulga ambiciosa")

{3)
e Onila 24 o oubro chinelo?
Surpreso ocuviu uma vozinhs fina & chorosa.
e T agul, Ai... Alsca
sverrvecrres

{"Rodrigo e seus chinslos™)

Note-se, ainda, cue os texios apresentam uma progreg
siva dificuldade pelo uso de construgbes sintaticas mals complg
xas, vocabulario mais rarvo, dialogos mals sxtensos, Por isso,a
partir do segundo texts, tive que reservar um tempo malor para
as atividades do tercelra passo., HBum primeirc momento, estuda-—
va~se 0 vocabuldrio novo e insistia=~ss nas dificuldades ortogrg
ficas; wtilizava para isso as anotagoes que vinha fazendo dos
grros mals comuns dos alunos come "derrepente”, "esparamada®

]
"eomesou®, ete. Dentre as atividades, os alunos coplavam as pg

" L

lavraes utilizando giz coloride na lousa e lapis de cor nos cadeg
nos _para saliencia das dificuldades de modo a fagilitar a re-
tencao na memoGria; formavam peguepas frases com as palavras no~
vas g diffceis; trabalhavam na separacac de silabas, Esse era
um momento de uma certa baixa no interesse dos alunos (salvm pe
lo uso do légis de cor) pelo gue associava esses exercicios a
jogos gue se realizavam nas sextas feiras, como 0 jogo do bingo

(ver ansxa 5).

Ainda nesse momento, os alunos se exercitavam na
csn$trug50 de derivaggas das palavras. £ bom lembrar gue para
uma reproducac as alunos deveriam dispor de diferentes formas

'ﬁgém,,“_



derivadas para stender a diferentes opgoes de construgao das
aragoes:

(4) +»» 0 pai astranhou aguela maneira de dei-
tar.
ess U pai mostrou gsiraneza dagusls Jsito
de deitar.

Num sequndo momento desse passo, discutia algumas
dificuldades sintéticas, comparando o texto com as obssrva-
coes que tinha das redacoes das criangas. For sxemplo,chama-
va a atengao pars aspectos da concardancia verbal e nominal,
dostacava os usas ds formas atonas ubliquas dos pronomes pgs—
soais trabalhando com eles as relagOes anafdricas, chamava a
atemgao para as unidades do texto e a pentuagao carrssponden=

te. Em toda essa fase naoc utilizei expressoes metalingufsté
cas ou classificatdrias nem cobrei "matéria gramatical? {nes-
se sentida) dos alunos,

A rospesito do guarto passo, basta uma breve obser-
vacaon. Normalmente verificava a compreensac do texto e re-
construis com os alunos suas partes principais medisnte quese—
tionarins do tipo: o

(5) Quais s3o0 as psrsonagens da estoria%
Como Fernanda costumava dormir?
0 que guer dizer "dormir de brugoes?
8te.

{Relativo ao segunda texto),

De um modo geral, as respostas dos alunos aram "fragmentos"de
oragbes correspondentes somente aoc escopo da interrogagao, cg
mo & natural num diélmgn de perguntas o respostas, Isto era
suficiente pare 8 finalidade desse passo. No terceiro texto,
porém, sentinde maior dificuldade dos alunos level-~os a subs~
titulr as respastas Fragmanﬁérias por respostas complstas, A-

’ . ~ 7y .
lem de perguntas visando a asnalise do texta, como!

{(6) Quais as personagens jug bmnversam na eg-
toria?
Como a formiga fala?
atc.

ordensl as questoes sobre as personagens e acontscimentos:

(7) Quem era Joli?
Onde ele vivia? e o gue fazia?
flug insetos tomaram conta de seu corpo?
Camo elas estavam se sentindo?



atc.

(Relativo ao texto "A& pulga ambiciosal)
anotando as sucessivas respostas na lousasl

(8) _ - Um cachorro,.

U P
w  Mgit

eto.

s alunos logo perceberam o rasultado dessas rese—
pastas: nas formavam uma gstorinha; repatiram-ss as quastaés
g os alunos procuravam 2 resposts mals complata passiwei, obh-
tendo-se a Final uma reprodugas aproximada do taxto,

Anrovegitando o fato de gue as vezes o exercicio era
interrompido pela Final de uma aula, Tazia verificagoes de rg
tengao do taxto na maméria, no orincinio da aula do dia s~
quinte.

Depnis desses guatro primeiros passos,as coriangas
gstavam prontas para a2 dra atiza;gm do quinto passo. Conforme
o numsro de papéis de psrscnagsns na estorinha, acrescidos do
“narrador™, formavan-ss "grupos de reprasentagac™  de alunos
de mansira gque todos ou a m

e

ior parte deles tivesse oportuni-
> 1 . Tany £ -~ -
tizagao do texto., J3 me referi

dada de participar da dram
antes a impartémcia dessa atividads para sjueles aeus alunos.
Fol interessants notar que, pouce a pouco, ssse atividade de-
valveu=lhes confianga, expansividade e retirou-lhes a timidez
para as tarefas de classei inicialmente, o0os alunocs se encurpge
jevam evitando ir 2 frente; insisti em gus nao tinha nenhuma
importgncia se cometessem enganos, S8 se esquacessem dos pa-
peis, porque eu ia funcionar sempre como "ponto® lembrando-
lhes as falas, como se fosse um snsaio, até chegarsm a um bom
resultadn, Em pouco tempo, essa era a atividads prefarida pg
los alunos, Formaram grupos afins psra a dramatizacso, criam=
vam mecanismos préprias da aprendizado ajudando-se mutuamen-
ta: o3 que eram mals desajeitados ouviam amigavelmente os mais
desembaragados 8 procuravan imita~los., fMudando o comportamepn
to normalmente agressiveo, faziam com gue o desempenho de uns
fosse dependsnte e complemaentar do desempenho dos outros @
substituiram a dispute e a animosidade entre elas por cobran-

i)
gcas @ exigencias voltadas para o trabalho comum, Os alunos se
tornaram pouco a pouco exligantes para com os guitros e muito
mais para consige mesmos, Tornaram-se independentes de mim,

2 ponto de se irritarem guando eu interferia antecipando as




“ 4 - « -
falas: nesse caso, faziam o possivel para modificar o minha

-~ 4 . ~
sugestao, compondo de cutro modo, suas proprias expressoes,lg
mavam ac pe da letra o gqus su ensinara:

F ” .
Se o Joli e un cachonro, nao fagan dele vm cavalo.Mas pro
J . * . ’ . L4 *
curem rneprodugin a estonia com suas proprias expressoes. A esto-

ria fica meis bonita com as palavras de voaga.fév

As crian:

o

]

as estavam, com esses passos, prontas pa-
T 8

er a2 estoria. Assim, os passos de ordenagac s ra-
s X

unidad

4]

95 xto ¢ de ilustragao da  estdria
3 de desenhos tinhan meis o afsito de uma préuié Tavi=-
nte feita em um outro dia, para a atividade gg~
so da reordenagic das unidades, apresentadas enm
uma sucessanc de fatos desordenados, aproveitava as vezes para
F4
i

cios de sscrita, reforgande o aprendizado de pa
oy
& (i

lavras de grefis dificil pars os aluncs., No caso dos dasgm
nhos, apravelilsvs gars refazer o tino de abtividads antarior
am ogue sz isolavss ss Palaes de difsrentes personagsns para
tronscrove=l : Qrrasn

&
ndsntes a turnos de  did-
avpsia

trabalho com o to "Margaridinha® foi o dnico
que sz afasiou desse processc sm qus 83 compuseram varias ati
vidades anitescedendo & preperando a reprodugan escrita, O tex—
to jé fui apresentado de infcie as criangas em ssgmentoas, co-
locados fore da ordem sequencial dos scontecimentos (ver ane-
X0 7). A atividasde das crisngas consistiu em snconirar a o
denagao adequada desses segmantos, racortar os Etrechos e ra-
coloca-los na ordem carrgta em uma folha em branca.(ﬁ)

Cam esse amplo praeparo, o gltimo passo, o da re-
produsac da astorinha foil sempre realizade muito bem por to-
dos os alunos, Assim mesmo lia expressivamentie o tex—
to antes da reprodugac, nassando gradativamante de uma leitu-
ra bem espagada {um a dois parégréfss cada vez) para uma lei-
ture menos aespagada e finalmente global do texto, da primeire
estorinha a Ultima do conjunto das reproducoes. Devo adver-—
tir gue, para essa primeira fase ds exeroicins, cobrei dos g~
lunos uma reproducan do texts obedecendo E'sequéncia dos fa=-
tos tais como apresentados, conservando as nesmnas parsonagens,
sem ampliagoes nem mudangas.

Embora tivesse uma iddia exata de como a classe eg
tava desenveolvendo-se, e das como ja estava no mamento de deiw
xa=las livres para a composigao de suas proprias estorinhas,




resclvi fazer uma avaliagao bimestral em qus trabalhassem pra
ticamente sem o mou aux{lic direto. Das varias nartes dessa
avaliazao (cépia, interprestagao de texta, exercicios de pan-
tuagisc, artagrafia) destaco aqui s reprodugdo. Utilizei um
taxto redigido por uma crianca de Sa.série, minha aluna na eg
cola da Yilas Szantana sm 1580, A menina Adriana ora do bairro
e todos a conhsciam, 0 texto, por outro lado, refsria~se a
fazends Santana, lugar de passsio e reinagaoc de todas as cri-
angas (unr texto no anexo 7). A essolha nao fol desmotiva-
dai gueria justamente utilizar o texts como um estinula a
mais para as atividades segquintes de composisae livre. Se a
Adrians podia fazer por que nao sles?

0 resultado dessa avaliagso e o progresso sucessi-

vo dos alunos nas varias reprodysoss, deixo de canszdara»ias

mals lomganents aouly, vistco gue, pare mim, o momento certo deg

=

s avaliagao seria quando astivessen radigiﬁda 3538 prsgmas es
torias. Do gualouer mmda, ragra gxgmplares de difersntes
trabalhos dos alunos na documentagaso do ansxa 7. La se podg
ra ohssrvsar comu o5 alunss, mesnae reproduzindo estarinhas,

- rd
ia
[+
cam a trabalhar o %sxbto conm 2opontaneidade e peguenas ing

finals, Ums pri-
ncla de um procedi
a5 gare 0 DT2PAaro
o precedida excly

sivamante de leitura acaba por privilegiar s alunpos gque @a-

.

nas necessitam da reproduzan. Poderia servir como um instru-—
mento de avaliacao ou teste para obiengioc de informazOes mas
naa como instrumento de aorendizade. Us alunos se caracteri-
zam normalmente nas sscolas por extrema heterogensidads lin-
gulstica(7)a de niveis ou graus de hapilidade. Em cansaqu§n~
viz, variande as estirs tegias 8 multiplicando os tipnos de aborp
dagem de um mesmo tépicn, fornecem—se a todas as criangas con
digtes de ohter resultados aproximadamante bmmagénaa&.

Uma segunda obsservagao visa a evitar um malenten-—
dimento das opgaes que Fiz. As limitagOass que impus as primei
rasg regrodu;ges decorrem do abjetivo hasico de instrumentacao
que atribufa s essas atividades., Assim, nado havia sinda pro=-
posto nenhuma atividads baseads em um texto gus levasse  os
alunos & exercicios criativos: ampliagao da esﬁéria, altera-
gao do roteiro, criacgac de novas personagens, reestruturagao
da composigao, etec. S53c atividades que imagino devem wvir em
sequencia a0 trabalho pedagégica, alem do ﬁonto em qus paro
nesta tese,




REVELANDD 05 PEQUENDS "AUTORESY™ DR CLASSE

A reprodugaso das estorinhas mobivou de tal mansi_
ue passar para a produgao de textos fol uma sta~
vel para as criazngas, tmbora btivasse sampre que

imular cads nova stividade, nesse wmomento os alunos gueriam
g

r 2 se sentlam gapezss ds escrevar. lalvez seja impos—

sfuel tabular e medir de algum mcdo a importancia dasss fator
parz o zprovelitamento manifestado pela criangat o ambiente da
classe 2ra barulhents, inguieto, mas ia era um ambiente de
ktrahaiho, Em outros termos, e no santido gus dei a nalavra
ot ali ( um azsbiante disciplinade,em condigoes

ra

de permitir as ¢ iangas um esforgo de oriagso e composSigad.
Ag asarT dessa aualiagga, estabheleci uma Sequan:ia
23 com uma sscala de dificuldades, lsvando as cri=-

angas de uTa quase tradugzo de guadrinhos em textos ats a cog

nosican construida por elas em todas as pegas. As atividades
de produgac do texto foram divididas em quatro atapas?
a} estorinhas compostas a partlr de gravuras de 6
quadros ordenadas segundo os acontecimentos;
b} estorinnhas compostas s pariin de grsvuras  de B
guadras, nao ordsnodos {ver 2479, 31).
3 * - p
) estorinhas compostas a partir de um paragrafo

d) matorinhag livres compostas a partir de diferep
s

4
mulas.

As tres grimeiras gtapas, con variagges gue dsscrg
varel depois, arsm ainda divididss sm alguns passos preapara-
tdérios:

1., observagao das grsvuras para levantamento de
detalhes, nomes de objstos e pesscas, sugestac

da siﬁuagaa* {no caso das la. e Za.etagas);

. L - ” . -
2. levantamenta do vocabulario oriograflico;

9]

3. questinnérin nara discussazo em conjunto das di
aj

S
ferantes situy diferentes possibilidades
de interpretagao das gravuras ou diferentes pog

‘ - - .
sibilidades de sequencia do paragrarn inicial;
4, axpariéncias de redagao colebivaj

5. redagao do texto pelas criancas,
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0 ohjetivo do primpirc

nasso ers fornecer sus a=
lunos elamentos de vocabuldrio o BXOT2S5005 NecESsariss a
varias opgoes de intsrpretagac das gravuras, Utilizava as
propgrias informagO0es dsles estimulande a complementaridads
dos canhecimentos de unsg pare oublros {samara que pussﬁuel}.
Eu coordenava, esiimulavs o trabalhe s ficsva disponivel pa

-
ra atendar as sal;cltagass dos alunocs completando as infor—
macgoas aque buscavam,., Uma das fungoes guz assumia era a de

. . s £ . . .
fazer valer a malor diversidade possivel de csminhos inter-

pretativos, paras possibilitar diversidade de escalhas.

Mo casu da segunds stapa, o trabalho ara precedi
do de umz discus3sdo sobre 2 ordenagao dos gquadrinhos numa
sequgmcia adeguada de acontascimentos.

O obistivo do segundn passo era o de svitar a i

I

troducas de grafias erradas em palavras novas ou pslavras -
conhenidas mas naso esoritss normalmente pela crianga. 9 ase
necto bashante arhitrario ds inlmaeras grafias fol logo per-
cebidos pov isso, apreciel verificar gue adotaram, daf para
a frante, o compgortamente de evitar glas mscmas escrevar pg
lavras sem previa consulba a raspeito de uma grefis duvidoe
sa ou desconhecida, ECm todo tipo de stividade escrita,mes-
mo rsspostas a guesbionario, apontamentos, listas de nala=
yras, stc., Linha que estar atenta as mGltiplas dévidas
que as ariangas leventavam. Uultro aspecto comporvtamental

f

nte dessa atitude das criangas ere g zelo por uma
certe porfelicac gue comegsva a aparsc

comportamento desleixado e indiferante das primeiras aulas,

ES

Una manifaestacdo de intaresse gue =2companhava outros sinais

sensfveis qe ja podia observar,

Ma terceirs etaps (estdriass a psrtir de um para=-
grafo inicial), o exsrcinio de vocabuldrio e grafias se fa-
2ia acompanhande a discussao das warias o
nuidade do texto. Lomo no caso das etapas com gravura, 13
anotando ma louss as palavras que surglam e gue suspeitava
pudaessem aprasentar dif' as criangas.

C
Esses dols primelros passos acabavam  tendo  uma

utrae fungdo! na medide =m gue as palavras e eXPressoes
am sendc anotadas na lousa, slas funcionsvam como "chaves"

lembretesnara a reblomada do tema no amomenio da redagao
escrita. Como ja observel antes, insisto no fato de que o©
namere e a disposigao das palavras na lousa deixavem aber-
tos varios caminhos para a opgae livre de composigao dos a-

lunos, gue eram discutidos & revistos por ccasiao do taercel




ro passo. Na vardade o gusstionaric somznte se fez no casc
» - n & -
das duas primeliras etapas, lsto e, no caso das estorinhas

estimuladas por caonjunto de gravuras;

(9) Onde voces acham que podaria ogorrasr  essa esto=~
ria?
Quando paderlas acontecer esae fFato?
Como poderia estar o dia ou @ tards?
dual o nomz do menina?

ateo,

{Relativo ao primeiro conjunte de gravuras)

* » -~ - kel -
Chamei de experiancias de redagzo coletiva (qua;
Lo passo) um conjunta de diferentss atividades gue visavam
L3 - his r a
g sroporeoianar ume troce de expsrienciss enitre os alunos @

4 f . . + o~
3 leva~los a um exercicic rico de manifestagao pesscal de
=

28 alternativas de redag

T

tribulir antre os zlunos

43

Uma das teécnicas era di
as gravuras: cada um ¢os rasponsaveis fazia a opzBo por uma
das verstss, sxpondo—a oralmente frente 2 classe. Cada alu~
ne continuava a exposicao, comprometide a dar continuidads
3 vers3o do guadrinho anterior. No caso das sstorizs esti=-
muladas por um paragra’o inicial dado, varios alunos sz dig
punham a ir construindo orslmants, psega §or pega, uma verm
sao., Senmpre, em gualguer caso, tomei o culdsdo de dar opor
tunidads a3 todos os alunos ¢ de criar as condigoes para a
construgaa de diferentes versOes possivels.

Dado o interasse dessas atividades s a impart§n~
cia que lhes atribuc no desenvolvimento da capacildade rada-
cional das criangas, fago desds jé um parentesis para ava-
liagso parcial.

Unm dos primeiros resultados sensiveis desse ex

£
2

£
e
-
=

cicio de composiczio coletivo foi o desenvolvimento da flu
cia lingufstica da crianga., O esforgo por continuar a  es~
téria, levava—-0s multas vezes a estendgmla pDor varios paréw
grafos, Por autro lado, tomando a nogao de flexibilidade
em um sentido bastante geral (enguanto capacidade de fazer

variar as abordagens de um mesmo tema), 0 proveito dos alu~
¥



. + 2 r »
nos nesse aspecto fol bem visivel, De certo modo, preciso

retomar obsservagoes gue ja fiz antes! o importante nessa mg
4

mento nao era daestacar ou pramiar um ou outro aluno que  Ja

3 el * - » - il
dispusesse dessa fluencia s flexibilidade numa redagso par—
"

» - Lol L4 -
ticular, feita entre as conchas dasmaos, Ao contrario dag

e comportamanto individualista {cada texto & unma proprieda

¥ - ’ ol - -
de inviolavel), tac estimulado pela escola chesia de precon-
% 1 3 > - = L -
czitos sobre ”arlﬂ*.ailﬂ de™ e gualidades literarias do tex

to, aptel por um comportamento social de ceparticipagaoc.Em
Caﬂaﬂﬁddﬂv;a todos os alunos pudersm aproveltar-se das cone
tribuiczoes mUtuas & dessnvolver—ss de modo mais semalhants

¢ namogenen. - . . .
A gente pode neo ertender alguma colsa ou nav se sentin

capaz de nealizon uma outna coisa. las a gente Zem gue procit-
xai participar de gualguen jeito. Fagen muilo esfornse  para
£as0, ﬂb@m&zw&.o@ac&n&ﬁ.

Agona, nao dem nada de mal procurar o aweltio dos ou-
tros ou auxilian os outros, para recligar jundlos uma tanefa.

sectus, Fungoes pedagdg : 3 amatizagan =

{nas atividadas de reprodugae dascritas no iiem anterior,

359, 86. Um dos shistivos fundamsntals de comportamento
1:

era, assim, estimular e amplisr nos alunos os gestos de cog
r

perazac reciproc aus aparsceram por ocasiao da dramatizas~

c50. Algumas des ldeiss sugerides por um aluno eram aprovg

das & admiradas por outros e nac havia problema guando as

adotavam oomo suas, Yale a pena um axsgnplo; uma das  rada-

gnes da terceirs ebtapa era satimulada pelo paragraf ini-
gial:
* . RS ” 'S . " -
(1o} "Dimpin o Zaza eram dols lindes peixinhos...”
) ) _
Yirias continuagoss Forsm sugeridas, Entre slas

uma da a2luna 3Simones

(11} ", .. Se conhaceram numa linds 8 grande algs ma=

Por alguma razao, sobretude especificidede e propriedade da
pxpressao "alga marinha®, ou tazlvez pelasguelidades sonoras
L4 » o
(poeticas) 38 2Xpressan, o0s al

1

unos & aplaudirsm multo, @
alguns de2 8

a
. o
2s a incorpsraram a suas redagoes variando o con-
texto.
" [T ' 4 »
Esse procedimento nao excglula os pequenlnos DT 3~

zeres das descobertas pessosis, mesmo gue para nds adultos




e para nNossay gostay as expr resades pudessem ter valor duvidos-
sn, Husndo um aluno julgava ter construfdo uma EXPTressao pe
culiar, geralmente marcada por grande aespontansidade,era lo-
ao rodsado pelos outros gue discutiam o achado. duase sempre,

pediam que eu lesse as passagens em voz alta para todos po-

deren aprmciamlas. Lembro-me, por exemple, como se divertli-
a

m com a lesitura da redagac "A pascaria em Maracans®, da a-

(12)
Toni guis dart uma de granddo, caiu no ric,tehibum!

& & & 5 B F & % & B 5 ¥

2 '3

Lnguante issc, Henrigue saiu pulsndc para a belra

w— fonds voce vai?

w—ee Cgteu com dor de barriga, precisa falar?

{Anexo 10)

Gu entao, como asdotaram um carte tipe comum de so-
lugsa no casp da 23tdria da "pardalzinho® gus ae iniclava com
L oa agra?¢ gatimulos

"Corta manhd de ipverna, Carlinhos snsontrou um f3

lhotinho de pardal, gquasa morto ambalxo de uma ar—

Quase todos preferiram um final gue devolvssse ac pardalzinho

G
a liberdade. Algumas das sclugSes Foram multo aplaudidas:

{13) "Cle eshtava cuT2d0.... mas ela {Carlinhos) segu—
ludo, sadio & gordo.

’ . -
2 g todo sau pois ed  nao

55 &

ltou-p g falou:
ha 1

8]

s €
seu canto tso lindo.®

~
H

da Pardalzinho® anoxa 2)

(14)
"14 estava ne hors de libertsr voce, Venha tadas
manhas cantar para sy podsr me levantar. Se eu nao
guiser

T
me lsvantar, bice, bica o msu pezinho....
(Aluna Nilz

at "A libertagao do pardal”j enexo §)

~ » ” - » r -
Em virtude dessa praticsy sera facil reconhecer a
- - + » »
gxistencia de algumss partes ou esquamas CORMUNS B8M varias re-

P . L . N -
dagoes, Mas a independencia e autonomia dos textos val aumep




tands sensivelmento para constituir a tonics das Gliimas re=
dacoes desta fass de atividades. Em compensacio {se ¢ pracl
so buscar "compensagac®), ia consolidando a conguiste de ab-
Jjetivos que considerava fundamentais:

~ griara=-se na classe 0 e3p agm desg jado de uma ri

ca initeragan;

- o3 alunaos se relacionavam camo um grupo de colag

borssao 8 co-participagsao nas atividadaes;

et

- ey reduzia o meu papel ag de cosrdenagao,ums oy

- P d
3g garsctarizava de um modo saudae

val, es
- 0 interasse {(masro com altos e Daixas) nascisa
4 -~
doasse masmo espago, afastando hastanis o cara-
tor de "taroefa’, fdever® das stividadesy

W
o

- pedigir comasgavs s sar uma atividade ligada
so natural ds

£

axpressividades de si nesmosg,

. F2 »
mesmo porie de suas vidas {ver pag.l03).

nnas com

i
2 uarisnta-

w W
P W
oy
sy
=
i
el
s [ ] ¢
SR 1
=
&)
| i
Lo
w3
£

as. € trabalho
dos alunos também passou & sar multo mais in 1iuidual,limitaﬂ
do~sa minha participaci3o a ir percorrendo as carteiras para
resolver dividas cu referzar a motivag3o inicial dos que g8
sentiam menos "inspirados". Essas redagCes aobjetivavam,para
mim, a coleta de um material qus me Fornecesse uma avaliagao

mals difersnciada das possibilidades individuals ds meus aly

nos.
Byl o . .
Fizemos tres radagoes. Na primeira, fazias-se 53
bre folhas em branco um borrao, sspremendow-se no papel uma

-~
sta de tints ds tres ¢
g

r

res, 8Os alunos escreviam palavras e
Farma desses bhorroes am S5uas fo-

lhas: "borbolsta®™, "passero®, "pato voande", "morcego®, "mu~

lher batman®, "piZo", "foguete", Yrosa", "orguidea®™,  "bico

e
de mamadeira™, "pirolite", "dois canarinhos", "dois gatinhas

) ,
felizes", "duas corujinhas conversando®, etc.(gf (ver pdgs.

97 e 93).0mpois escreviam uma estorla com uma das expresage&
A sequnda redagac se fez na forma de uma reprodu-~
¢ao ampliada. Passei-lhes um texto rsduzido solicitando que



o 97
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~

* d -
ampliassem a estoria, criando novas situagODes e alterando cg

mo dese jassem as existentss no texto:

(15} A gravata.
Ontem, Carlinhos encontrou uma gravata -
nas costas de uma cadeiras. Quando colocou a gra
. has procurau o espalho
para var o ofeito, HNaturalmente,o menino nao

) a
la passava ds cintura, chesgando

ineiro aparava 2 grama com o Le-
SOUTAG,

Pedingo o tesourac emprestade o manino
cortou a gravate pslo meio.(lﬂ)

aar

. |

& ira sxercicio de reda

gao, usel a técnica da multiplicasse das palavras. Colocada
y!

I .
dma palavre na louss (@ nelsvrs “ufﬂﬂ‘a s Dor ssg epabar

0
<

E

. » . 5§ «
gpoca da festa Juning da escola) os slunos procuravem oubtras
correlacionadas ("pratos™, "garfo!, "carne", *hal‘..,},qm ja
go da "uma palavra puxs @ ouira®, Os alunos eram convidados
r » .
a Pazzr um circuleo as cegas ssbre o papel ande as palavras
astavam coplades. Deviam compor umz sstorinha sue utilizasw
. ooy ¢ 11)
sg o melor numsro possivsl Y idas no circelo.=

do palavras gonti
redagdes ser3a znalisadas mais mi
nycicsamente no itsm sa nta. dusro deixar contude algumas
observactes s avaliacao ral desds loga,
Cama se podera observar melhor depois (e compul-
sando 0s tsxtos redigidos pelas criasngas que s@ documnsniam -
agul nos anexos 8, 9 e 10}, as criangas demanstraram maior g
riginalidade, sensibilidade ¢ produziram melhores estorinhas
quando as resstrigoes ou limites impostos no ssu trabalho fo-
ram menores. Foi o gque ocorvey no uso daiédenica do borr3ol
Nesse caso, conssguiram variar bastante os temas, o© modelo
de construg3o da estorinha, obtiveram melhores didlogos e
chegaram a radigir alguns trechos de muito bom gosto. No ca~-
so da"técnica de multiplicagho das palavras", embors todos
tivessem construido longas redagles com alguns episcodios in-

-~
tersssantes, sram levadcs paels exigencia de incluir detormi~-

*

1
nadas palavras a somar pegas nao nuito bem conexas, artifi-
cialmente, dazsestruturands o taxto, téonica pada ter algy
ma eficidnecia para estimular uma Fluencia lingufstica mas
deixas a3 desejar se o resultado esperado @ um texto coerente

g bem organizado.
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£
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R
fs ma da ncazsizo de comentar

}-'"

~ '
ervagag orit

oh

2]

a

outros dois aspectos negativos que ohsarvel nas téenicas em-
pragadas por mim. Ao estimulazr os alunos mediante paragre—
fos inicials, nao tomei o cuidado de gvitar cartos '"comsgos
bonitas™, do tipo habitual:

(15 "Carta manhz de inuverno...”

"Numa linda manha primaveril...?

“Essa falta de atengzo veic reforgar o defeito na
~

formulacao das per rguntas com gue provocava a | interprestacao

das séries de gravuras, nas primeiras etapas do trabalho so-
bre produgao ds texto. Entre essas qguestoess {var pdg. g3) -

sendre havia uma ou ocutra comol

(17}

—~y
")

i:

ando poderia acontecer esse fato?
om

a podsria sstar o dia au a tarde?

(’3

o
5l
3
L4

LI S s . R .

quase sempre no inlcio do guestionaria. & consequencia fol
14 L | L . ] b

que 93 alunos se sentiram animedos a principiar um grande ny

mero de redagoes com as Famasas "Formulinhas®:

(18) "Upa bela manha, numa guinta feira ensolarada...”
(Milza: A gravata)

L1 "

Hum belo dia de 5rimaverde..

a
(Eliane: A Qorbolets Desconhecidal

MNum belo dia de sabado..."®

(3imonet A Borboleta gus Maria ArranjDU}

"Era uma manha de 50l..."

. . -, .
{Simone! A Pascaria de Mirio & Jinior)

"Ulm belo dis de guinta feira..."”
(Simone: A grauata)
eto,

Pode parecer um detalhe, mas issc mostra como apg

sar de todo o meu esforgao, as criangas continuavam muito sep

-

sivails pars captar sinals de favorecimento por mim de um  ou
outro aspecto das redasGes: os alunos mais facilmante adotanm
um modelo ou uma Fdrmula do qusz se dispoem s criar livremen-—

~ »- i ” 3 * »
te por razaes sobrs as guals ja tenho insistido,rslacionadas
»

a sua concepgao de esgola 2 de trabalho escolar bem como do
que saja parz elas "aprender", Um outro ponto podes mostrar
o mesmo sfeito negative ds uma Falta de cuidsdo na exposigao

= . g P T . . »
da matéria. Ouando ensinai pontuagao, no inicie das ativida



hiﬁi

des com a classe, assoclel sempre o travessao aons dois pon.
tos. Assim, pars cada fala transcrits cem o sinal do tra-

vessao, havia precedendc um nome de personagem (Fulanc dis-

-~ - .
se! ... Seltrano respaondeu® ...). Ao construir seus dialo-
gos, algumas criangas parderam multe da naturalidede 2 sa-

~ . ol ~ -
guencia, pelo fato dsg s2 sentiram obrigadas a fazaer o mesmo
tipo da introducgao a cada turno:
bt - - - r -
{19) Meee 0 jardineiro disse espantado:
- -~ - ~ - -
— 0 gue voce val fazsr com isto menine?
Carlinho disse:
wewew £ VOU cOrtar uma rosa para minha mas,
0 jardineiro disss:
e ampresto mas frags SOUT 8 e
Eu amp Lo s trapgs logn o tescurao qus eu
DE’UQC‘!«
¥ & B
{Clarice: A gravata,
£y % M. fruinm digsos
(i sas B DOUTLOLY Jlmuau
~ . + . « L -
— Uzlma Andre, na minha latinha ha bastante mi
hocaa,
. -~
E Andre disse:
"~
- Jinds bem gus voce tem bDastante minhoca.
L I
(?‘? £ . . 2o
auyricios A8 pesgaria)
%
{21) i,

e ss Uamae disse:
n

g »
~= Nao esta oo

Eu raspondi:

- Hg iz gu sstou contente, FPul boa na prova e
agors uuu pescar com meu coalega.

Ela respondeu:

-~
~—— Y3, mas nio volte tards,
Eu dissa:
- 3im, mamae,

Eu passei na casz de meu colega e dissa!

I3 - * * 4
~ Yamos Henriqus je estamos atrasados para a
pescaria

® % X & v R KR EE RN

ssee 0 disse:r

-~ Hjo estou com sorte Henrique!

Ele disse:

—~— £ bonm qus nos peganos muiio gasim eu camo
bastante. '



cu respondis

. L4
s 5, B MESMO...

{Elisne: Henrigue,o comilio de psixe)

Um outro aspecto geral gus vale 3 pena referir &
da grande oscilsgao que alouns alunos manifestaram om suas
zdagiast passan com grande rapidez de ume redagio bua auma

strada, ou deg uma péssim‘ a uma sxcelentes. Para exempli

aem~me comparar alguns trechos de duas  redagoes

L I I B R B

"Chegande la logo sg abragaram depois estava to-
dos os netaos dw vous e na hora da almogo Andreia
au sey presente e falou:

i

- Yoyo, eu brouxe ests prasente de Campinas,

§ot

- Olha!l Gue lindo leque vermelhol

* . #

VYovo adourou muito o lague5, ers 80 tar calor e-
la js sz abanava gom ela.

* * il -
£ deste dig em dignte vovo a passou ficar com 2
Jaﬁum de la pra ca.
* ¢ 8 X & " 8 O * E S

g HE . H '

(Jovelina: U legue dz vovod
L I BN B AR I I R B )
De ropente guandso 2 mesnina fol subir caiu no rio
g gritous
~— SUGOTro, S0COTIo, mamag, papail
meswom R ta, By sscutel a voz da Silvansa,
—— Imagina, meu bem!
- tntao eu me engsnsi.

N .’
Mas o pal da Silvana guando olhou, a menina ia
estova quase morrendo, boiande na dgua. Coita=
dinhal

Pagou-s e levou para o hospital,...

~ - ,
HQuando ela viu sua mas 2 ssu 2ail, correu abraga=-
ins.

SELFEM g farasm falizas de vida
fA0 MOTTay.

parque Silvans

a de Silvans)

Fooe

-~
(Jovelinas: A insistanc

-

Isso nos adverts de gue o trabalho,apenss inicig
do Erez meses e melo antes, exige alnda uma certa continui-
1 g

r s .
dade, um processo continuo d2 aprendizado para consclidar-

se en um compartamanto natural e constante. 3obretudo neceg

sita Lin gs?argo para manter o comportamento dos alunos
- -

frente a s=2u btrabalho escolar e Frente asos seus praorios

textos com as qualidades gues aprsclamos anteriormente (ver




pag.gﬁ). Fazer com gue redigir nao sejs responder a umaprg

vinha' bimestral mas uma necessidsde vital., A propdsito,gue-
ro ainda relatar outro episddio para exemnlio.

Vimos como gs alunos se interessavanm uns pslos trg
balhss de outros., Como zarticipavam juntos dos seus pague-~
nos sucessos, 0 gue porem me causou muita admiragao Fol o
fsto de nue as redagoes, inssridas jé em sua vidinha escolar,
chagsran também a comunidade & a0 bairre. Em  varias acam~
sioes a vizinhanga se reunia am torno dos peguenos textos.Em
um dos casos, o "pegusne autor™ sra o Almiro. Tende perdide
sua avo, substituira~s no afsts por uma velhinha do bairra.

astorinha consirufcda a partir de um borrza, reproduzia a

>

toria desse afelbos

-y

e

91}
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L3
$

\! L3R " 7 . s - LY
(23; Um dia, vovo estava muito trists e eu perguntei:
. 3 4
s figuae mals =2legre vovo.

minha g¢asa,apanhel guatro botao de

~—~ Roora z ssnhara sz sente wmals Feliz?
Iy

- 4 g ' . . ’ .
Usi vovo cheqou do ssrvigo, g Fol ysr vova. HMais
vavs eslava muito ruim e vove tambem perguntaus

- Como se sante? Precisas de algum remadia?

” »
Hossal vovo esta melhorandn

. »
Muito obrigsdeo meu Bgus por ter curadg minha vovo,
vou rezar nuito, eu sei gue o senhor e bonm

D

; no ouilre dia, o menino trouxe mals rosas e ela
a estava curada e multo contante.

gada maud netinho guerido, pela flor e por
ter se preccupado comigo.
[4

Al vovo convidou o netinho pars almogar e ele fa-

lous

e Yoy avisar mamas,

- U4 mosmo mou netinha.

Isso que & ganta boa! Ele & muito benzinho,
(Almirn: A flor dz vovd)

~~ I ~r * ” -
Cartamente nao se trata de uma pegs literaria,No-
. 4 4 4
tam=s5g o5 ariif cs parya ligar o texto (al...al..«dal...),
concordancia. Mas o importants & gue o

Almiro se szniia mesmo dentro de ssu texto: o "menino™, de

iatos, snganos d

que fala, alterna e se confunds com o "eu" do narrador. A vi

zinhanga tade se rsuniu para ler a historia & a senhors que
* . "

se rsconheceu na historis como a"avS" se santia comovida e

agredecida. A m3e lembravs o fato em seu depoimento nas en-




Lrevis

tas que ceclhi ao final do
"Toda vizinhanga foi v
BECraved, C

veu todo mundoe. E ano

L -
a estorla

spmestre.

2r as coisas
LY
a

que

dedicada a vwé dal

”
ra, toda hora, so

104

g Almiro

] comQo-—-

querT cam

-poy estorinhas 8 mostra orculhosa pra todos M

dos os seus defeltozinhos, essa redagac gg
nha outra avaliac3o e mérito sSe a cOMPArarmos com & prime
ra gue retranscrevo agui:

{24) Era ums vez U® oAo ail no mzsmo insiante um  coe-
lho ladrazs viu cenouras e foi roubar af o cao
viu ¢ latiu muite af o dono soltou correy,gorray
e af o coelho passou a gerco e o cachorro voltow
Cla vizinhs ols meu vizinho eu vou s2ir e vou
soltar o cachaorro gquam entrar val sair mordids,
(Almiro: @ cSc o g coelho ladrao)
£ claro que eu nac podia propor-me como chjetivao

trangformar aguales maus zlunos em "pequenos zubtoras', Nem

podia tar a pratensio de shisr delss textos intsiramante a-

cabados, Jstisfago~me baostante com & mudanga de atitude -

fronts so btaxto de um mealng {e g2 aubros) como o Almiro. £
um bom resultado ter conssguido despartar nelss a ambigao
de ssr "autores” Divertia-ma am ve-los identificar— o~
ma tal ra aplgrafe de suas redagoes. &, cartamante, a sim=

ples cmmgaragge de =pus trasbalheos inicisis com trabalhos FL

nais, em leiturs direta, sem mais anslises, j& permits

qua tinham ganho ja

cristividade,.

Como fiz no casc do Almiro, vou facili

Em uma pa

vaer

. ¥ - -~ s . s .
mulitissimo em fFluencia, em flexibilida-
da, em originalidads, em szspontaneidads.

lavra,em

tar an leie~

tor a comparagag, transcrevendos agqui mzis dois pares de re-

{

028 \a Or:

dag

do progressos significativos):

{25) al

imeliva, e uma outra

rej

Havia unms abelhinha mu
Um dia ele vol
mul ooninpnta ela a abel

i

flor e derrape

)

a8

nass esla desmaio

passar na

ols

ito alegre.

hintia foi 14 e chupou

a sennhora horboleta passou

zoionada por mim,

mostran

jadim em con tou uma for

k|

te dasmaio porque a flor era veng

]

viu a abelhinha demaisda e viu e chamou o medi-
co

A barbolata ficou muito contesnte

{(Evanil,

-
a2 oo

d

Primeira redagao)

58Lar curada,




b}

Mlaria ers uma pobre menina.

A sua famflia ers pobre, como estava chegando os
dias des mae Maria ficou pensando o gue ela iria
dar para sua mae.,

Maria e sua familia morvava numa belas florssta,

4 menina encontrou um caipira com um gato na mao
g disse?

-~ .
Voce val jogar esse bele gato?

=

B caipira respondeu:

~

Maria disse:

e Ent3o, porgue n3o da pra mim?

—m So yncé quisé eu dou pa i,

flaria asgradeceu multo o caipiras e fol para casa.

8 gatirho gus Maria ganhou era branco comg uma ng

ve e 85 listss cor de shobora. Maris deu muito a=
3

¢ gatinho., Passou dols dias,; o gati

———

fo-=ry

orts & sapeca. Maris amarrou no pesc
0 ita vermelha e um warsinho,
Chegau o die dss maszs. feris deuw o gatinho 5ara
5U3 mae.

Marie deu aguele gatinhs com amor g carinha,

e
e e
{Eyanil: 0 presente da mamag)

£ra uma vez um cachorrinho chamado Lulu ele éra
mulito massinho,

Um dia Luluy foi andar pela rus ¢ viu ums casa all
tinha uma veslhinha e um gatinho 2la esteva fritag
do bolinho e o cachorra foiala o gegouw os bolinho
g a velhinha penscu gue sra o gato g deu uma sur-
ra.

A velhinha disse

-y Ed

Y
. ”
Esta surra gue au del sm voce @ para voce sSe Comm-
T

T bem,

a
{Clarieca: Primeira rsdagao)

Num balo domingo de manha Carlinhos,ds apsnas cip
co anos, levantou, lasvou rosto s tomou o sau cafe
da manha, Depois que ele tomou o cafe Carlinhos
viu uma gravats na costa de uma cadeira, CLarli-
nhos fol ponhsr em volts do pescogo e fisou muito
grande, Naturalmente o manipo nao gostou porque
ficou abasixoe do jeslho.

Ele foi abrir a janelsa e viu o jardinsiroc com um



tesourac &

— U way

espantado?

0 gue voce vai fazer com isto menino?
Larlinhos disse:

~== £t you cortar umz rosa parz mirha maz.

0 Jardineire disse:

~—— Eu ampresto mas traga logo o tesourao gue au
QCUPO.

0 manino fol para sua casa e cortou a gravata,
n

Depois ele lsvou o tesourag Dara o jaédi 2itn e
isse:
Muito obrigado, wosce fol um amijzao.
Carlinhos chegando parito de sua gasa  escondeu a

gravata, seu pal disse:
- " - g -
feu filhoy voge nao viu uma gravata gus esty
d

va fa noshta de uma ca

O manino assustado disse:s

- Ey nao vi nag, papal.
Seu pail fol itrahbalhar sam a gravata,

Ho oubro dia Czrlinhos esqusceu 2 colocou a gra-

vata g seu pal falou:

Honito heim, ssu molasque voce vai ver agora.

Pagou uma vara g bateu em Carlinhos.

—— Isto @ pars vaca aprendar nao mexer na minha.

caisa,

Carlinhos chorando disse:
a 2

0lsas,

Seu pai ficou arrependido de bater naguels meni-

no e dissas

weme Filhinho vawmos passear?

Carlinhaos todo corntante disse!

Ohal! Vamos papai.

Quando chegou no caninho Carlinhos viu um  homen
com uma gravats e disse pars ssu pal:

e Papsil compre uma gravata para o senhor.

Sau pal respondeu?l

£ mesmo eu vou comprar ouira gravata para mim.
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Chegou na loja e o pai do menino comprou uma gra
vata azul marinho e Larlinhos perquntou:

Papal e aqusla gravsta gue su cortsi o sg~
nhor me di ela?

Claro que dou voce disse gue ndo val  mexer
ne minhas colsas. Aguels gravata ficas de presen
te para voce.

{Clarice: B gravata)

A
Posso anotar os enganos na concordancia, as re

=

w0

» - : . 4

iznes, uma ou oubra expressao come “ponhar'; tambsm sg v
~ —~ . - - . . - 4 »

uz a redsgac ds Llarics, dividids em dois capitulos, seria

* » S - L -
2 & ligeira se nao seo repetissem tanto os anuncios

L

» " -
st disse, respondeu, perguntou...(9 que j3 gbsarvel
g

£

f}
+ - - P r -
ever~se provavelmente a2 angsno mey nos exerclcios de pan-
A izs nao tenho duvids em considsrar gue o progres—

u

)

. [4 . . * .
g visivel g multo alew dos sspactativas gue

. Ll
do psrss de composicoes com
=]

i.....)
8
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0AS REDACHES

As redagCes das criangas forasm avaliadas pssso a
passo, para informar a protica pedagogica subssguente; mas
n3o me sers possivel trazer agui uma andliss exaustiva e deg
talhads de todss. WJeun, por isso, selecionar alguns aspe-

ilitando uma avallagao

1]
vy
0]
i
o
!
=
5
-3
o
i-l "
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‘I_,.A
£l
|
fors
@
?—s
N
oy
o}
3]
[41]
b

8 aragresso doa sluncs, Nao parsce relsvantes  aos
sitos apresentar resuliados de uma avaliagzao in-
dividual, tentando mostrar que por zlgum critério dsterming
do, coda aluno, ou a média da classe, obtsve um nlmero sig-
nificativo de Ypontos a mais® em ums dasds escala,., Intesreose-
sa~me fazer observar que, em cifergntes aspectos, hs uma 3l
teragac qualitativa das radagOes das criangas: todss elas,
uma vez uma, oubra vez outra, vao demonstrands que S3ao capa
zes de se expressar por escrito guando se szntem motivadas,

. £ - -
guandc se sentem no momento e lugar propilcic pars uma mani-



~ o~ . >
festagao pessoal, WHuero lembrar observagao ja feita nesta

tese ds gue os alunos, mesmo apresentando todcs um progra2s-—
50 vi${uel, naa obtem resultados uniformes no curso do pPro=-
cesso. Um dia, para um dado tema, com uma certs estratagisa
de desenvolvimento de atividade, respondando a um estimulo
particular, ora 8 uma, Ora & outra crianga gue Mme SUIPrae-
de com um tesxto excepcional relativamente aso ponto ds parti
da inicial da classe.

Hara comegar com um dos tépicos da andlise das
primeiras redagges, lembro gqus elas foram todas reproducoss
parcisis e desajsitadas de estorinhas do fabulario infantil
tradicional ou de textos dos livros didaticos das primeiras
séries da primeiro grau., Por outro lado, apresentavam—sg
marcadas pelo estersotipo de organizacao estrutural dessas
estorinhas, Um ponteo s verificar & como as criancas, de um
modo bsstasnte geral, conseguiram fugir a sssa depandencia
construindo relsics e narrativas de sus prépria invengao,sg

guindo novas formas de composigao,

A avaliagao desse aspscte nac pode ser feita do
mesmo modo sabre todo matariai de textos produzidos palas
criangas. As primeiras atividades de praduggo de tesxtos fg
ram feitas, sinda, soh ums orientag2o muito restritiva: tra
tava—se de estorias feitas e partir de sequencia de quadros
(ver pags.89 a 92), que decidiam sobre o fems, sobhre o modo
de deseﬁvalugmla, sobre spisddios 2 sequenciaz dos aconteci=-
mentos. Esse material, portanto, nio & adasquado pars uma
avaliagao da inventividade das criangas, Seu objetive ain=
da era o de instrumentas3a. Algumas observagoes, porém, ja
aoodaraa ser feitas sobrs as redagges compostas a partir des
um primeiro paragrafo {ver letra £, pag.89).

£ bom recordar, dasds logo, que nos caso dos tex
tos slaborados com auxilic dessa técniecs utilizou-se ampla-
mente a discussso em clssse, numa forma de redagso coletiva
que descrevemos a pag.93. Assim, apesar de expressivas ma-
nifestagoes individuais, os textus refletem um esforge com-
mum das criasngas, resultado desse trabslho conjunto. DOg um
modo partticular as redagﬁes compostas a partir dos deis pri
meiros paragrafos~sstimulo ("Certe =manh3 de inverno..." e
"Pimpim e Zaza eram...") acebsram apressntande esquemas ga-—
rais de organizacao adotados pels maioria das criangas. Ca-
da redagao, porém, realizs ds mansira distintaz as wunidades

L3 - , *
dessas esquemas gerals, vsriando tambem a forma da lingua-



gem com maicr OU MeNOT SUCesSso,

No caso de "Certa manha de inverno...",em que o
paragrafo iniclal se referia ao encontro de um pardalzinho

- *
gquase morto, as estorlias prossesguenm?

- - Ld ”
-~ o manino, Carlinhos, Fica com do e levs o pag
sarinho para casaj

r . - * -
- ha diferentes dialegos com 2 mae que, apesar
4 - & ' = " »
de variss atitudes, acseba por suxiliar e cri-

anga no cuidado e tratamento do passaro;
—~ 0 pardalzinho fices curadeo s forte;

- 0 mening, embora triste, solts o pardal npars
a liberdade. ' |

Como tenho fzito em outros lugares dssta tese,
masma gue as redagoes seleclonadas g ciltadas estejam docu-
mentadas am copla nos anexos, raproduzo agui uma das reda-

goes nus reszliza bem esse ssquemas

(27) Carta manh3 do inverno Cerlinhos encontrou um
filhotinho de pardal quase morto embsixo de uma
arvore,

Pagou o pobre passarinhc & levou-o pars casa e
disse a sua mas:

e fiamTal Mande! Usnha ver o gue su achel cor-
T3,
Sue mae rapidaments correu para ver o que acon-
tecsu, dizendo:

Nossa o gque acontsceu filhinho?

Lle resspondeut

~— Mamze, eu achei este passarinho ele estava

dibaixo de uma arvore guase morto,.

Els criou o passarinho até ele ficar hem grande,

Janois passado um tempoe Carlinho resolveu  sole

tar o péssaro g disse:

e Y para a liberdade meu pobre péssarm. Mas

valte pars me visitar.

{(Eliane: sem titulo)

A titulo de exemplo, vejaﬁwse alguns peguenos
trechos que mostram a busca de solucdes,no interior desse~
ssyuema geral, para o sncontro do passarinha, para o dia-
logo com a mge, para o diélogo com © passarinho na horas de
1iberté~lo, stc.:



(28)

(29)

{30)

(31}

. * o v . -
"Pagou o filhotinho e posdentro ds camisz e o
filhotinho sstava quase guentinho..."

(Andre: O pardal)

44

rd e . . 4 "
Sera gue mamas val daeixar veoce Ficar em ca
837

Fiu, piu, plu, piu.
~—— Acho gue ele esia com fome, Figue agui se~-
nao mamas pode te ver’.

(Silvia: A gentilzze do menino)

e Filhinho, porgue voce trouxe este filhabi-—
nho de pardal?

~— llam3s, € para culdar dele, deixe-o ficar,
mamae!

£la nao resistiu, deixou ficar,"

{Simonst © pabre pardal)

] s 1 . - D a 3 B
"0 pardelzinho ja estave ficande bom. Passando
alguns tempo o gardsl ficou forte, bonite s gogr
do.

Carlinhos falou ao paessasrinhot

a na hors de liberiar voce.Vznhs tg
ntar para su poder me levagntar. Se
gu nao gulser me levantzr, bics, bica o mzu pe-
zinho para poder me lzvantar.”

{Nilza: A lisertascao do pardal)

. nt - L4
No caso da redagaoc sstimulada pslo paragrafo a-

- 4 v " » .
nresantando Pimpim 2 Zaza, s dois peixinhos, o esquema gg

ral mais adotszsdo fol o seg u1nte.

-~ o35 dois peixinhas se encontram {"no fundo do
mar™, "atras de ums grande pedra”, Yem imalin-
da = arandes alga marinha", "em uma aqruta®};

- em alguns cascs, namoram {com dialogas de um
encontro amaruso);

-~ GCasam-s5z g tem Filhos.

Muma segunda parte,

~ ha uma situagio de psrigo, repressntada algue
mas vezes por cutros habitzntes do mar ("t tuba
rao", "polvos™, "ostras gigantss"), em outros
casos pelus pescadores e seus anzois

~ a solugdo normal & um ato ds heroismo (garal-
mente do Pimpim, mas tambem da corajosa maa
Zaza), com final feliz, (uma Unica vez o Ffi=
nal ¢ trégico com o desaparecimento de Pimpim
e a morts de um filhe).



A estorinha de Simone rspresenta uma das realizg

gSes mals bem sugedidas desse esnguema, principalmsnte por-
que sla liderou bastante a discussao preparatéria; aliés,de
todos os slunos, Simons sra a qus tinha uma experiéncia vi-
vida de beira-mar, no Ric dz 33neiru,'dg aonde fors transfe-
rida, Seria o cezso de insistir no fato de que uma redagac
nao resulta somente das astividades sm sala de aula! hensfi-
cia-se das experigncias concretas de vids que formam o "ba-

£ . B
ckground" para o exercicio da linguagsm

-

{32} Pimpim e Zaza sa3o dois lindas peixinhos. VYiviam
ampre juntos procurando comids pars comar. Sa
conheceram numsa linda e grande algs marinha.
Muite tempo desois, Zazé teve tres filhotinhos
muitos bonitinhos e dourados, Pimpim ficou mui-
to feliz.
Msis tards os tres peixinhos estavam numa gruta
brincando de esconde-esconde 8 oubtras brincadei-
ras, Entac aparsceu na gruta um peixe-espats muli
to feroz, Cricri e Uourada gritaram:?
~ Sggorro, mamsel

v 3ocorro, papail

ra -~ L4
£ Zaza foi ver o gue s gue estava la,Zazs falous
4 . ’
Dourada e Cricri acndes voces sstao?

Crigri falou:

Estou agul, mamael

Zaza, davag rlnhﬁ pegow ume pedra 8 tacou no
xg sgspada guebrando a espada do peixe.

)
0
jon

Pimpim ficou observando camo a Zazs agis bem!
. r
{Simona: A coragem da Zaza)

Camo fiz no ceso da rsdagac anterior, vals a pe-

na mostrar como as cgriangas iam itraduzindo sm s=us termos
diferantes nectos dessa estrutura geral:
{(33) Numa noite muits sscura Pimppim estava passszando

com uma ideis de arrumar uma namorada,., la indo
de repente vioc uma peixinha em perigo uma baleis
quaria comer, Pimpim perguntou?

w— [omo voce se chama?

— Eu me chamo Zaza, gritou, socorro,  SOCOCTO
salve ma, '

L I R N B L B B B
(silvis: A inteligsncia de Pimpim)

. - v ~ I
(34) "eee. 8 Pimpim pediu s mso de Zaza em casamento, -



[ ~ - W
Ela ficou tao envergonhada que ate dsu um suspi-
ro e disse:

~ AhY Fais dois anos que ninguém pece minha mao
gm casamento.

Mas Pimpim respondeu:

-~ Anora au 2siou pedindo sua mzo em casamanto,
"
voce aceita?

4 - + - L3 » -
Zzzas fTicou meic sem jelito mais quis.!

{Renatat O orgulho de Pimpim)

P
L]
=]

L

"Eles brincam de esconda—esconde se gscandendo
atras das rochas e embaixo das areias., Zaza, Pin
pim @ seus dois filhotes tem muito ftempo para
brincar e comer bastante,”

f . . .
{(Maurf{cios A aspertezs de Pimpim)

{(36) "Us dois filhos sram taa bonitinhos qus levou a
floreste pera conhacer os paixinhos g guando esw-
tavam no gaminha viram o barcc de pesca.Correram
para a gruta:

—— Figuem ai.

E o Pimpim = Zaza foram la. Zazs tBo esperta que

consaguiu tirar s fsca do anzol e levou para Qs

dois gemics, Pimpim o admirado de ter
vistoc aquilogld

" (4
{Marcelo: ssm tlitulo)

A terceirs redag3o composta nesss tecnica inicia
va com um paragrafo gue levavz as criangas a uma fazende vi
zinha zo bairro. HNeste caso, cada aluno seguiu seu arGprio
caminho na madida em gue o texto se transformsvs {em gs ral)
am um relato de peguenas aventuras, dos.perludDS de lazerde
sua propria vide., 0s aslunos demenstraram j2 boa flugncia,
mas 3 estrutura das rsdactes acabou resuliando em fiSﬂjWBQ
agrapadas, com varias nersonagens e diferentes sucessos, Os
textos perdem hastantz 2m coesan e forga., Quase todos re-
asroduzam redagoes de "passeio' que tantas vezes encontramos
na escolas
~ hz convitss iniciais para um piquenigues
- participam o rai, a maas, criangas e amipos;
- {correspondando 2 situagao real da Fazends San
tana, cruzada pelc rio Atibaia) agroaniza-se
uma pescariaj em aljumas redagoes um passeio a
cavalo, pastorazio de gadoj
- gntremsiam~ss episodios diversos, muitos rela-
tando um perigo gqualquer (cobras, tombos de ca
valo, corridas de vaca, dor de barriga, gtc.).



+ - Al - e L3
Vou deixar algumas conclusoes que ja podiam ser

tirsdas dessas redagoss para o finasl deste item, para svi-
tar tornar-me repetitiva, Assim, a melhor maneirs ds com-

' N * - A
pletsr assa apresentacgao dos resultados desta serlie de ati

vidzdes {(redacOes feitas s partir de um paragrafo inicisl)

n
acabads e imsginosas

(37} Certa manha de inverno Carlinhos encantrou um
filhotinho de pardal, guase morto embaixo de
” -~ . *
uma arvore, Ekntac els pegou~0 para cris-lo,

Sus mae lhe disse:

Yoce acha gue vai cura=-lo, Csrlinhos?

~— Sim, mamag, su vou Pazer o possivel,

w £ n3o custs nada tentar, msu filho.

E dona Josefa Foi ao supermsrcado comprar comi-
da parz sle. Enguanto isso ele ie Fazendo cura
tivo no coltasdinho,

Depois dona Josefa trouxe o alpiste e disse gue
seu fanuel falou gus & a melnsy comida para pag.
dal.

Logo depols, ele estava fazsndo assim:

— Piu, piu, pilu, plu, plu.

Fls sstave curado deppis foi tiredo o curativo
g ficou despenado mas sle s=gurou—a ate gue ele
ficesse peludo, sadio e gordo.
Carlinhos entzo soltou-o e falout

- - - ¥
-~ Yiya neste ninho, ele e todo seu pols eu
nzo iria aquentar sem o seu canioc tao lindal

{Vanderlai: A liberdads do pardalzinha)

(38) Pimpim e Zaza eram dois lindos peixinhos.Os dois
moram no fundoe do mer 2 brincam de esconde- @S-
conds atras de uma rocha.

Un dia ale viu uma linda seixinha e comegou a
gastar dela. Outro diz sle fol nadando e viu
Zaza 8 Faloud

— Vogs & uma linds peixinha. Voce n3c gquer na
morar comigo?

£ Zaza deu ums respiradinha e disse:

~=s Ah! Como 2u quero namorar com voce. Sabe vo
ce @ lindo!

Entao os dois se casaram 2 tiveram dois filhi-

nhos deu o nome de Ooursdinho & o outro chama=—
se Flip, OUs dois filhinhos era ainda peaqueno.



(39)

Un dia um peixinha estava chamando porgue estava
com fome e seu pal disse:

- . il
- EgsgeTe um pouco ou vou buscar comids a voce.

Juando ele is saindo ele viu uma poeira e disse
a sua mulhar:

- WzZa saia dagqui tem um animal feroz agul.

£ Zaza perguntou a ssu maridol

wm— Jus bicho gue esta al fora?

£ ele rescondsul

e £ um polvo pegou nossos dois Filho Douradi-
nho e Flip. '

Ent3o Zaza psgou 8 saiu pra fora e puxou a parna
do polvo e fez cosguinba na barrige dele & con-
sznuriv salvar os dois seus filhos,

£ Pimpim se orgulho multo de sua mulher e disse
a ela:

oy F 4 . . X .l
— Yoce 6 corajosa. Eu estou orgulbosc de voce!l

(Nilza? Orgulno de Pimpim)

Muma linda manha primaveril, Paulinho resolveau ir
atd @ fsrzenda Santana. Sua mas gue sdorava ir en
t30 tambem foi.

Guando chegoaram 8 fazenda, €le comegou a CATI&T
de alegria, e corre de ¢4 e corre de la.

Peulinnhe tinhs ouvido seus amigos dizer que guan-—
do a gente esta de rouna varmelhs, a8 vaca corre
atras. Mas ele e suva familia estavam todos  de
varmelho. Guando olhs oara tras ele va & vaca, @
comeca a correr desesperado, Sus mas que N80 COID-
ria nada sscondeu.

Mas seu pai morria de dar risade, mals gue morris,
sle ria tanto por gue nunpca vaca val psgar, isso
& uma brincadsira gue a turma diz.,

Entzo s2u pai falou: '

v Yamos smbora Psulinbo e,Maria,a vaca nan come
acental

Foram embora porgue jé estava escurecendo,
Paulinhe falout

~— Papsi e mamse, olhs vsmos anmbora su e3tou com
mado !

~ {igdo do gue menino?

Fntao foram embora todos felizes mas pela cars de
Paulinho ele nae gostou.

(Jovelino: O medo de Paulinho e sua mae)
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A ultims serip de atividades, em oue a producac

) L3 * - ) R -
de textos fol mais livre, corresponde a reprodugac amplieda

do pequeno texto "A gravata®, o uso da tecnica do borrao s
o uso da tecnica de multiplicagao de pelavras {ver pégs.?ﬁ
a 99}. Quero descartar logo a composigan fzita com a
técnica da multiplicacio das calsvras como instrumentoc s-—
deguado de avaliagao. Ja fiz ohssrvacoes criticas a essa
técnica enpregada por mim! de fato, o conjunto de palavras
delimitado an acaso constituiu ao mesmo fempo um fator de
disparsao e um Fator éés%ritivo muito farte, Por um lado,
as palavras nao formavam um asquema bem canfigurado por
corrslagoes (msrcaga, louga, prends, corte, prato, faca,
dormir, etc.,; filhote, pequsno, gigante, animal, caminhao,
efc., = ver anexo 9 -  lagvando as criangas a forcar situa-
gges, multiplicando episddios mal coesas so para cumprir a
tarefa de empregsr o maximo possivel de palavras.Por gutro
lado, essa mesma fonte ds incoersncia impedia a imaginacgao
livre da criangat ela ficava presa a poucas opgoes,resumin
do—~s2 sua invantividade s descobrir uma artimanha ou tru=
gua para costurar os spisddios sm um texto. Um mero jogo
de encaixe.

No caso da redagso "A gravata’, a solugio comum
mais geral fol a de ampliar o texto para incluir o pai =@
S8 reagaea diantz da travessura de Carlinhos.As rsdagoas
se2 incluem no tema habitusl de "reinac3o e castigo ou per-—
d3o". Ha, contudo, ums grande variacho na construgdo das
situagOes, nas atitudes e falas das porscnagens. LCxemplifi
co. |

Alguns aluncs buscaram ampliar o inicic do texe-
to, complicanda a descrigzo do achado da grevata nas cose—
tas da cadeire palo menino:d
{40} . "Wum domingo, larlinhos levantou ds cama & cor-—

rey para o guarto de seu pai. Chagando lé,Carm

linhos bsteu na ports s ninguem atendisz e sle

abriu 2 porta do gusrto entrando devagarinho

viu a gravaia dependurada nas costas da cadsi-
L]

ra'.

(Marcelo: & gravata)

(41) "Numa bela manha, numa quinta feirs gnsolarada,o
pai de Carlinho foi trabslhar e esquecesu s gra-
vata na costa de uma ecadsira, Carlinho viyv e
saiu correndo atras ds ssu pai para lhe dar a
gravata mas nao deu tempa ds entregar. Entao



Carlinho pegou a gravats & colocou nele mesmol

{Nilza: A gravatia)

Para conseguir o tesourac, a Pim de cortara grg
vata, os alunos dascreveram difersntes artiffcios utiliza~
dos pelo wmenino, A passagem fol bem discutida por =les na
fase de preparagac, do que resultou uma tendencia geral ao
uso de uma mentira que justificasse a entregae de um tasou=~
rao pelo jardinairoc a um menino de cinco anos.is variagges
s30 interessantss:

(42) "0lnou pela janesla, viu um jardineiro,fol ate o
jardim 2 pediu?
e Empreste-me um pouco o tesourao?

e Dra qua?

0 menino falou:

~—e= Bata cortar uma rasa,

—— Tome, mas i{rag

ey}

loga, o jardineiro disse,”

oF
o
L

{(Eyanil: A gravs

sk
(43) "Ela viu o jerdineiro cortando a gramas com o tg
sourso. £ fol 14 emprestar 2 tesoura.
w—= Szy Joao, o saphor smpresta a tesoura?
= P21y que, Zarlinhos?
e £ pars cortar a grama que estd subindo sela
ascada.

e Tyyda bem, !
{(Ysndarlei: & gravata)

{aa) "Carlinhos teve uma idseia: |
-~ You pedir o tisorado para o jardinairo.
foi e pedius
~— Jardinsiro, mamse falou pars voce emprestar
o tisorac para =alal ' |
— L5t bem, mas fszla para els ir logo,
wewems £\ Falo sim!

Carlinho foi corrsndo e cortou a gravata,"
(Erica: A gravata)

(a5) " ficho que esu vou brincar com assa gravata.Ah!
Mais & muito grande, scho gue vou cortar,
R{, o menino olhou nars tras viu o seu Arlindo
cortando a crama,., 9su Arlindo, enguanto fol pe-
gar a bone porgue o sol estava muito guente,Care
linhos devagarinho apanhou o tesourao e saiu oL
rendo para cortar a gravata,”

{Renata: A gravata)



£ no Final vao aparecendo varias imagens do pai,

» . - +»
raproduzindo~se as vezes com perspicacia {(embora nam sempre
» . - L »
com Felicidade) cenas domesticas bem comuns em nosso meio?

{45} ",,.seu pai estava zangado com 2 mas de  Carli-
nhos e disse para a wae de Carlinhos:
- Onde esta minha gravata?
— Dnde ssta?
Carlinhos amedrontado dissae!l
—— Foi eu papsi, fol eu.
U pai dz Carlinhos disss:
wee Ronde ests minhe gravata?
0 menino disse:
- Ey cortei-a.
Vagner, pal de Carlinhas, deu umas palmsdas e Cap
linhos tomou juizo.®

{Evanil: A gravata)

(47) "Quando seu pai viu ficou muito zangado com Clar~
linhos e lhe xingou e quass batou nele,s¢ nao ba
teu porgue a mae de Carlinhos nao deixou.

> 14 N
E agora so ficava xingando porgue a gravats era
naras ela ir em uma rsunisza, Teve gue comprar oy
tra 8 custava mals de mil cruzeiros.

Fntao desse dia em diante Carlinhos ficou triste
e gueries contar e explicar mas seu pal nem se-
quer escutava. Carlinhos ficou de castigo do dia
vinte de margo até o dia quinze de novembra. S0
saia pra ir no pré«primério, nada mals.

{Javelina: A gravata)

Sugiro agora que volte o lsitor so exemplo (26b),
pagdl5 em gue se transcreve a raprcdu;go da Clarice.Ela es-
tava ceritamente em seu dia de grande vontade de 8s3CTavVeTr.
Para todas as passagsns ancontbrou Saluggas criginais, dia=
logos interassantes, expressoes felizes. E£struturou sua g
dagso em dois bem desenvolvidos capitulos, garantindo a ca-
da um caracter{sticas de unidsde, distingao e coeréncia.

A releiturs desse texto & malhor sugestso Gue
descreve-la.

0 progresso dos alunos no que diz respeito a ori
ginalidads e inventividade, bem como no gue se refere 3 ca-
nacidade de estruturacao do texto ficas mails visfvel nas re-
dagBes compostas pela técnica da borrdo. Ha variagdes  de

4 il ‘v
nivel, como & de se esperar, mas os alunos construiram todos



ogs textos com rscurso exclusivo a suas lsmbrangas e lmagina-

Gao,
Dentre os temas, predominam ainda relatos du  ce-

nas familigres. Sao desse tipo "0 pizo",da Clarice; "0 pre-

’

sente da mamde”,da Evanil {j3 transcrita em (25) a pdg. 105,
"A chupeta perdida®,da S{lvia {var anexoc 9). £sta Gltima,
com todos os tragos ds ingenuldsde de uma crianga de tercei-
ra série, & um outro bom sxemplo de coma o5 alunos comegam 2
buscar novas fFarmas de srganizaggo de seu texto!l

- g primeira pasrite do texto relats unm erisodia
inoncented o sumigo de uma chupeta e O esforgo
do pal oara encontra-la;

- duas oragOes intermediariass, deixam transpare-
cer que o episédis se inseria em um contexio de
crise;

- g crise ss maenifesta na segunda parte do texto,
com uma solugao trivial.

Vou transcreve~lo para que esse aspacho da estruturagaa fi-

que em ralevo:

(48) Hums moite muito escura Elisna psrdsu sua chupeta
: #
solu pal teve de ir @ cesa de sua avo.
\ + . * ~ -
Chagando l2 sus avo falous

@
o

filno o gue vezio fazer agui a asta hora?

3au p alou:

<

al T
im buscar a chupeta de sus neta Eliana,
na

Chegando am cass Elisna comegou a gritar:?

e iya, viva, como papai ficou honzinho.

|Sua m3e ficou muito admirada mas nao disse nada.
Quando chagou o domingo seu pal comegou & gritar
com £liana & com sus mae. Sua mae camegou a chow-
rar. Eliana correu chamar sua avoc Ssua avo falou:
—— Eliznes vamos desixar seu psi s ir pars Sao Pay
lo. '

L2 em S50 Paulo viveram sempre falizes,

(5ilvia: & chupeta nerdida)

Dessas reda;gaa que reflastem peguesnos pedagus  da
vida observadsa pelas crian m seu bsirroc & um exemplo tap
bém a que trenscrevemos antes sm (23) a pag.103 ("0 presente
da uauﬁﬁ,do Almiro). Pars guem conviveu com as criangas,oum
tras redagoas rsflatem bem nao somente aspectos de vida no
bairro como valores exprsssos no discurso ideolégico liberal
burgués gue alimenta psguenas ilusoes: o prgmio da obedién~
cia 8 da virtude, a possibilidade de acesso s situagoes me-



- -
lhares com base no esforce pessosl, Ja tenho aludido a es-

se tipo de tema. Transcravo soments um outro exemplo:’

(493

Certo dia, minha irms saiu apressads para sua
auls de balé. £lz tinha gue ensaiar para proxi-
ma pecgae musical,

Mas ers um dupla e s qual dupla que ganhar iria
ganhar uma coraa muito linda e colorida.

Mais ela ficou muito triste porgue nao podia ga-—
nhat. Haliane sua irma viu aguela tristezas elhe
disses

wem Tonha fé e tudo voce conseguira.

fagquel olhou para suz irma o disse!

w—— Ly vou enfrantsr todos os perigo e consegui
rel a coroa que eu sempre desejel.

Passava mals ¢ mais tempe e Raguel treinance e
nassava diz & mais dias e finalmente chegou o
dia gue ela gueria.

Raguel entrou no palco sem jeito sla olhou todos
os cantos e em cada canto tinha uma dupla mais
gla nao tinha dupla. Assim mgsmo hatalhou g ela
disse!
- F irel vencer de todo jsito,

E Requal comegeva a girsr, girar s ficou t&c emg
cionada gue ata comagou a dar passos complicados.
Genhou a cgoroa 8 filcou feliz,

{(Renatas A coras ds Raguel)

El N - >
Alouns alunos, entrefante, ja arriscam sua imagz

o . e > ;
nacso na composigac de fabulas., MBelhor gue descrever a cof

» - 4 L #r .
posigao dessas Pabulss e trenscreve-las aquil

(50)

(51)

fra uma vez uma borboleta gue vivia passasando na
flaresta, Um dis e colorids estava na floresta
e viu um enxame de abslha e corraram encima da
colorids e els perguntou:

—— 0 gue vocas vao Fazer para mim?

£ depols todss as abelhas falaram?

e NG5 Degamos voce para nos salvar dos cagado-
res de caixas de abslhas,

v Egtd bem, venham comigs meus auigos vou le-
var bem longe dagui ns onde tem um caixs de abe-—
lha gue abandonaram,

Chegando la despadiram da borboleta e 3 colorida
caminhou nara sua casa na florasta,

{Marcelo: A bondade da borboleta)

Nums bela manha primaveril, uma borboleta chama-
. » .
da Atiria resolveu dar uma voltinha,ela pediu pa



ra suUa mag:

wee flamae, posso dar uma voltinha?

Pode, mas nao vai longe filhinha. Possa pre-
cisar de voce.

w— £sta bam, mamde. _

Qusndo Atirias estave voando aparscsu um  cagador
gue chamavs Joao e repldamsnte pegou sus rede,
mas Atirias era mulito espsrta, voou depressa para
sua casa,

Sua mae lha periuntoud

—— Filhinha, o guz agontecau?

—— Um cagador queria me cagar, mamse, mas aQoOra
esta tudo bem mam3e.

£ . . . «
e Que alivio, Pilhinhal Pansei jue os  cagadoe

res tivessam pego voce!l

w20, nao mam3e. Eu vosi bem deprassa sle me
perdeu, par isso eu chegusl em casa mamae nzo
presisa ficar assustada,

Jozo foi embora porcue n3n achou nenhuma horoolg
ta.

Atiria & sua ms
filha como els

g ficou muito contents de var sua
g.

I . . N .
(£ricat 0 pase da borboletas Ativis)

Lssas redagoes deixam ainda a vista defeites de

coesan o conexidade e dificuldades de construgao, daoc limi-

£ P 4
tadas ao nivel e escolaridade dos alunos. Hza no entenito sep

pre um ou outro aluno gue cobtem resultzdos mesmo excepcio -~

nais.

0 progresso do VYanderlei {de suem jé& reproduzimos uma

-~ - Fd L »
radaczo a pag.lld o um desses cssas, Completo as transeri

~ L4
cces com sua fabula:

{(52)

Era ums vez um canario que quaeris se casar. [as
ele nso tinhs uma namorada e entds penscul

—— Sg gu nao for procurar uma anante sy nunca
VOU M8 $25ar.

Entzo ele saiu feliz, para procurar uma companhel
ra. A/ pouca distancia ele viu uma canaria soziw
nha, e ant3o pensou?

—— Yoy ver sz tenho sorie.

La foi ele.

Chegando perto dels ele perguntout

—— Voge n3o tem marido?

ww= Bam cus eu gueria ter, mes ninguém gosta de
mim. _

— Yogé guer namarar comiqo?

wewee Claro gue guerol

Apds seis meses de namorc eles se casaram. E ti-



veram um filho chamado Juguinha, Eles onstavam

muito do filhao,

Juguinhsa craesceu e teve ques estudar, La na esco-
la tinha os colesgjas: José, JIpiozinho, Robertinho
e Zezinho,

Japols ele ficou grende e teve gue trabalhar.,

£ o canarinho gue queria se casar Ticou multo copn
tente de ter casado,

{(Vanderlei: Os dois canerinhos)

Uesss conjunto de apresents cGes mals ou menos sig
tematicas dos resultados das criangas, podemos ja concluir
(penso nue tranguilamsnte) gus elas deram passos admirsveis
de prograsso no dominioc das Lécnicas de prmdugac do texto,
You sdotar nutrs perspeciiva, enumerando e discutindo os ag
pectos em gue as abservasg 5 28 msis suportam cssa aualiagga

LA
de calocar em evidancla os ag

;..;.
i
]

descritiva; a melhor mane
- . e »
pactms nositivos dessa avallagzo @ colocd-la contrs o fundo
£ . .
das Lodlres levantados (1 a 4) a rsspoito das primeiras rem

daﬂwas das criangss \pags. 42 o &3},

1. fs eprisncas assumam uma nova atitude em relagac
a ssy texto. Lolocam~ss diante dele com muita nsturalida-
de, conseguindo transforma-lo muitas vezes am Tormas da exe—
pr%ssgo ngssoal. Ds exemplos disso est3a em tada parte,mas
podemos dastascar alguns. Records-se o episédio do ‘Almiro,
relatado 2 nag.l03 relativo a "A flor da vové”,exemplo {23},
am que se expressam ssnitimentos efetivos muito menos pars a
gsenla 2 muito mais parae as pessoas do bairro nele ilnterss-—
sadas., Lembrando a pohreza de crianges coma a bvanil,o prg
sente de®um petinho” com uma "fits vermelha' e um "varsinho®

s

amarradas nao pESCCLO f}ii’] 2

somante uma solugaoc  abstrata en

um texto mas um gesto concreto de carinho (exemplo {25 b))
Nas sntrevistas com as maes das criancas {V,Con-
8-se bem como as redagoes perderem o carater frio

escolsr para se transformar em uma atividade

.

m

4]

>

4]
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o oo

e
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asa atitude me parece um dos fatores basicos pa
ra a @gpmntan@idade gas criangas gue se manifesta sobretudo
nos trechos em que descravem suas experiéncias de vida 1in-
fantil, A figura da mas qus & guem participa senpre dog-
cuidados do pardalzinho {exemplos (27), (30}, (37) )}, quem

segura o brage punitivo do pai (exemplo {47) ), guem primei



ro superta as Irritegoss do pal e responde pelas meias fal-

tarndo, pels gravata sumida (exemplm (46) }, As variss ima-
gens ds pal, o gue perdoa e convive com o filho .(exempla
(26b} ), o que castigs e da palmadas {exemplo (46} ), a gus
xinga e nso escuta {exsmplo (47; )}, o que manifaesta um com-
portamento incoerante e insuportavel {exemplo (48) ).0s pe=-
guenas trugues infentis para suas reinagdss {como nos exem-—
los {42} a (45} ). 0Os ajustss do namoro, refletindo sempre
a iniciativa do macho e as reticencias, os suspiros ou "reg

iradinhas® ds slaoita (exennlos (34}, (38}, (52} ); e assin

2 : E£ssa espontaneidade se manifesta bastante nas si
tuagdes de didlogo. As criangas consegulram reproduzir fa~
las de perscnagsns com wmuitas fidelidade e sabor. Penso que
isso se deve, principalmente, e dois fatores., Um delss, o
fato ds gue se dispunham 3 dramatizar com enorme interessse
(ver pég. 66) & desbmpenhduaﬁ 58US “awelg gom myuita nstura-
lidads. No exercicio espontaneo desses rapezs, ytilizavam
uma linguagsnm coleoqguisl animada e viva. HSutro, o fato de
gue nso ss sentism limitados pelas exigancias de uma lingua
_gem culta, que entretanto lam dominando csda vez melhor ao
assumirem o papel de nerradar, Uejam, oor examplo,coma Tl
caria o dialogo construide pels Clarice (28), com uma pegug

na e facil corregao:

{53} Mo (U8 voce vai fazer com isto menino?
— Eiy you cortar uma rosa pera minha m3a.
~~ Ly empresto mas trsga logo o tesourao gue eu
oouUpo.
comsvcasnena

n . N - . e o > - il
—— fluite obrigada, voce foi um amigao,

- - * * -
Ha muitos exemplos dessa espontaneidade nas pagi

35 anteriores. Destaco alguns e acrescentn outros:

n
(54) f Junior, vamos pescar?
Aords Jose?

’ 1o - » s Ld
So se for escondido, e proibido pescar la.

rd
e L3 o Sanuil
I a

, 1
Lsta bem,

(Elisnes: As piranhas) ver ansxo 10

4

LS

{55) H s Namaa, posso dar umas volitinha?

Pode, mas nao vei longe Filhinha, Posso prg
. -~
cisar de voce.
v r o~
—— bsta bem, mamae.

L LI A IR B O




RV ]
L

las das pzrsonagens se mostra

m— Filhinha, o gue aconteceu?

e |} pacador ousria me gagar, mamag, MBS agora
~ g » % )
rd
gsta tudo hzm,.

wewm Que alivie, filninha! Pensei gue os cagado-
res tivessem pego vace)

e N30, nAo mamze. Eu voesi bem dapressa, =le me
pardeu. Paor isso su cheguel em casa, nac presie
sa ficar assustada,

(£rica: O caso da borboleta Atiriajexample {51))

e 5o gu nao for procurar uma amante €U nunca

Va3 B G2S38T.
Pesreavacenrae
- Yoy var se tenho sorte.
LB O B BN BN BN BN N A A B AN 4

”» o . .
= Yape nao tem marido?

Bem que =2u nqusria ter, mas ainguem gosta de
Mifa
R . ‘?
——— Yooe quer namorar camigol
m—— [laro nue guerol

(Vanderlei: Os dois canarinhos; exemple (61} )

Ao Rite, se a menina guer pescar, deixe-a.
cesrsranseceans

e QQEOTYO, SOCOTTO mamag, Daps

~— Rita, eu ascutei a voz da Silvana.
weee Imagine, meu bem!l

weme Lt eU mEe BNQanel.

had -
{(Jovelina: A insistsnnias de Silvans;ver anexo 10)

Esse cuidado em reproduzir espontansamenta as fa

-
as vezes num esforgo de reprg

sentar variagoes dialetsis ou ideolefos infantis:

4
Yoo Yooe vsi jogar ssits bslo gato?
e A go3im,
- ~ ~ L4 - f?
e £ ba0 porgus nan da DTa mLme
-~ . .
-~— Sg voce guises eu do pa ti.

(Eyanil: 0 presente da Mamae; exsmple {23h} )

Ao fonds que ccsis mora?
Es 4 *
- Ngg morvamos na cidade.

L2 BN B B B L BRI

N L] ’ R A
—ee fAeho qui vo armuca coceis. To cum fome,
E assim fez.

(Eliane: O pigue_nigue; ver anexo 8).

e Papa, papa, olha um fiote de tataluga.
w— Cadé o filhote de tartaruga, minha filha?

£ -
{(Mauricio: A tortaruga esperta; ver anexo 8).



As criancas, nesses e em muitos outros exsmplos, fazenm da

. - . - 4
linguagem diferenciada das psrsonagens um racursc estilis—
tico axpressivo,., Nao somente mostram come tomaram consci-
bt - - wa A 4 -

encia dos fatos da varisgao lingulstice, mas operam con

» g 4 -
ela guando julgam intaressante ou necessario,

3. Mesmo tendo sido utilizada a tecnice de coparti
cipagao na organizagao do texts, as criasngas seampre buscam
solucOss proprias e originais. Em todo este item estive
exemplificando ssse esforgo gquando descrevi a estrubtura gg
ral das redagoes, pslo gue nao me parsce necessario insis—
tir nisto aqui. Gostaris porém de chamar a atengsa para
alguns casos especiais: difzrentes solugoes gncontradas
ne redacas da Clarice {exemplo (26b) )}, » sensibilidade na

il ¥ + ¢ .
redagao do Vanderledl {axamﬁla {3?} }, 0 ssplrito alegre da

i

Nilza em "A pesca de maracana® {ansxo 10} e en Mrgulho
de Pimpim® {axample (38) ), a originalidade das fabulinhas
dos exemplos (58}, (&1}, {52) do Marcelo, da Erica e do

Yandarlei,, rsspectivamente.

Todos os alunos, porém, tiveram em um ou  oubty
texto seus bons achados. £ colocavam multo empanho em trag
halhar sozinhas seus textos finais. {Possoc dar o meu teste
munho pessocsll jamals notel nos alunos, guando se debruga=—
vam so0bve as ecarbtaliras para 8ssa radaggm final, o comportg
mento habitual de tasntar coplar dos oubros., Jentiam no
trabalho uma grande satisfassc pesscal, sendo essas as ho-
ras de siléncio absoluto na classe costumeiremente buligo-
sa 8 faladora. Se su os apressava ou tentsva reduziro teg
po pars o redagao, ou guando alouns se sentizm menos  dis=—
postos ou estimuladas, me "ameagavan®: "Entao su vou darp
uma de chopin®, que esre o comporbamento rejeitado pelo gry
Do)

4. ada

¥
o

i ]
i
3

o~ 4 » - b -
ops apressntam tambem sriginalidsde, au
iv

=8

As
pelo menos gra;

=
)

arsidade, na forms de organizagao do

tpxto, Lstame

]
in
.

- L4 o
em distantes das formulss de apresentasae/

[*

“ry
)

T

- # 3 > - - -
episodios/dasfecho ou comega/meio/fim das primeirss resde-

- . v -
goes. Us esquemas gerals elaborados pelas criangass para
o

= S

as redagoes “nardalzinho! (pag. 113) s dos Yogixinhos”

(pag. 111),530 wmais complaxas e decorrem jé de exiggn.ciaa
do proprioc temsa, £ existem varias "experiencias® de cons~
truggo como no casc do exsmplo (26b) varias vezaes referi-
do, do sxemplo {(48), do exesmplo {51), stc.

» - -
Um ou outro aluno ja comega a experimsntar oOu-



tros procedimentos de ordenag3o do texto, guebrando a ordem

temporal dos acontecimentos e fazends antscipagoes:

{61)

Venha em casa para nds irmos pescar. Eu sei
aonde tem bastante peixe, tenm caré, tuvira,pacu,
traira e pintado, atc.

Foi assim que nds resolvemos ir pescar,

—— Vamos rancar minhoga? disse para minha prima.
~— Vamos!

# " s b " e P
rd
{Andre: A pescariaj var anexo 10},

Outros evitam aprasantar desde logo a parsonagen
pelo seu nome {no sstilo ~ "era uma vez um... chamedo..."),

trazando o nome mals adiante no texto, em relagao anaforice

com uma persocnagam gue jé participou de varios acontecimen-
tos. Encoentram—se exemplos em "4 gravata™ - da Nilzs;(ane~
xo 8) em "A coragem de Zaza" - da Simons (exempla {32) ),
"0 nasseio a cavalo™ - do Yanderlei {anmexa 8).

Do mesmo modo experimantam—se novos "finais',co-
mo nas redacfes do "psrdslzinho" (exemplos (27), (31),(37))
ou nas rzdagdes das ®peixinhos® {exemplas (32), (38) Jou na

"oescaria® da Elians:

(62) Ho j2 estou com sorte Henrigue! ‘
”» LS 3
s £ H0m que nos pegamos muito gus assim sy cow
ma bastante,
o . » ' N ~ P ey ,
3im e mesmo, Yoce tem razao, e um comilao da
neixae.
(Eliane: Henrique, o comilao de peixe} anexo IU)
Se Correspondentemente, sZo as relagoes entrs os di

fersntes acontecimentos ou as exigencias de desenvelvimento
do tems gue asseguram a coesao do texto. Um sxemzlo para
exprassar melhor isto: na redagzc "A vergonha de Luciano”,
da Sf{lvia, a idéia central & a de contrapar, sm uma disputsa
antre irmgos, o goste de superioridade dos mais velhos ao
sucesso do mals novo. A menina acentua inicialmente a priw-
meira parte dessa relagaa, opoe em sequida um fato gue con-
tréria a expactstive criada, sxplora a finasl es cansequ§n~
cias desseg Talto pondo em relevo o comportamento das persong

gens: (surpresa, dssapontamento,sentimento de desforra):

(63} Numa manha de domingo Guilberme e seus irmaos fg
ram pescar, Us irmsos de Guilherme achavanm qus
ele nao ia pescar nada, Seu irmao Marcos falou:
~w= Guilherms, sais da beirs do rio, voca - saba



muito bem gue v
Assim gue Marco
XE

Seu irmao Henri
porqua ale gus
consepuida nada
genhado e nso q
- luycianao, po
= E nao fuer
—— Azasaasl MNa
nan gusr vim pa

4 % F 3 0 4R S ¥ O F e

(silvia: & verg

Explorando melh
cla, antecedéncia~contempo
racoes e correlagfes, eic
unidades de ssu tsxte. Po

ricr de coessao baseada qua

~ e .
ace so tem cinco asnaos!

s falou, Guilherme pegou UM pei-

sue quis dizer mas naoc conseguiu
tinhe onze anos ainda nao tinha
. Seu irm3o buciano ficou snveg
uis mals pescar. bLuilherme falou:
Toue vocE nao quer pescar?

¢ pescar porgue gu estou cansado,
o minta ssu hobho zu sei gus vace
scar porque voce nao pegas peixe,

onha de Lucieano)

or as relagoss de causa-consequen
ranesidsdg~posterioridade, compa-—
. 88 griangas amarram melhor &S
dem por isso svitsr a forma antg

se exclusivamente gm uma mara

2 " ol o . « . * . 3 *
justaposicao de oragoss, am seguenciss infindavels de adi~

tivas, ou am repstitivos p
 Posso aepantar unm

noas nesse aspecto da astru
zends uma esnalisc comparat
e os Ultimos textos das cr
Separei um cenju

{tres por aluno), ssndo 12

¥

dacbas de ¢ltims séris ds
reprodusao ampliada); 16
coes ds terceira etapa de
inicial dedo); 20 (de 98
primeira e segunda etapas
quadrinhos). VYo iag-se qusd
uma analise mais minuciose

decistes qua adotei em ral

A mansira mals
o a4 * -
tidos & examinar no guadro
guadros anressantados no an
r
a) uma sintess
nrimeiras redagoes;
£
b} ums sintese
goes selecionadas conforms

f
c) uma sintese
agao das redagoes sobre "A

ronomas anafdricos.

bom indice do progresso dos aly
turagio interna dos perf{odos,fa-
iva entre as primeiras radagtes<
iangas.
nto de 48 rodagoes selecionadas
{(de 32 possiveis) dentre as re=-
atividsdas (42cnica do borrac =
(de 48 possiveis) dentre as redz
atividades (feitzs com paragrafo
possiveis) dentre as redagoes das
(feitas a partir de sériss de
ro II do anzxo 4. Submeti-as a
aecompanhanda os procedimantos a

" ~ . . ~
az;a0 385 primeiras redagoas.

L £ M
facil de mostrer os indices ob-
{63} 0s rasultados resumidos dos
axo 4. Eles repressntam:

- 1 ke -
daos resulisdos da anallse das

dos resultsdos obtidos das reda
indicagao acimaj

dos resultados obtidos na avall
pescazria’ (anexo 4-guadro III).
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L . =
Essa snalisse das redsgoes mostra um aumento sig-

nificativo da Fluéncia lingufstica {na sentido estrito am
que usz2i o termo antes; ver pég, 36), a media dos perfoﬂas
por redegao passa de 3,81 3 13,08 {ndmero ligeiramente au-
mentado na redagao "A pescasria® realizads dois meses apds o
termino das stividadss consideradas nara efelto desta tess:
15,18 paeriodos por redsc3o); do mesmo modo, a media de org
goes por estorinha passa de 12,93 a 26,12 (nas redacgBes YA

sscaria®™, 27,87). Ao contrario disso, as criancas reduzew
bastante o nimerc de oragdes justapostas de 33,11% nas pri-
meiras redagoes para 14,69% (17,73% em "A pescaria'},bem cg
mo reduzem o uso da coordenaj3c em geral (de 73,37% a 53,19%
e finalmente 51,09%) com aumento correspondente e progressi
vo nas subordinagdes,

Hue sentido sstou atribuindo a esses dados? Re-
cordo gue na snaliss das primeiras redacdss {uajamﬂse (1),
(2) & sobretudo {9) do cap.l?, entrs outros) verifiguei qus
‘as criancas compunham seu texto mesiante "blocos de oragoes!
quase sempre meramente colocades lado s lsdo, ou sucessiva-
mente coordenades por sequanciass de "e", mostrando um baixo
nivel de flusncia e flexibilidade lingu{sticas. Esses meca-
nismos uniformes e mondtonos se substituem sgors por uma di
visao muito mais ampls do texto em pérfadas; B3585 perfodes
se canechtam entre si pelos proprios enlaces discursivos gue
permitem a3 continuidade do texio; nesses perfodms, por sua
vez, as oragoes se conecham medisnte recursos diversifica-
dos de coordenagdo e suhordinagaso,

N30 se verifica somente um aumento das relagGes
de subordinacao, mss uma variedade maior da tipos de subor-
dinads. Aparscsm agora, alem de tsmporais, causais ¢ com=-
plativas, um nimerc wmaior de relativas, de reduzidas,de com
narativas, consscuilvas, condicionais, stoc. Assim, a compg
sigho melhor do texto, a msior flexibilidade (em sentido ap
pla) na escolha dos esqguemss de estruturagao geral do  tex-
to, vem acompanhada taubam de ums maior flexibilidade line-
gu{stica. Isso ocorreu independasntemante de exercicios gra
maticais especiais.

Esses dzdos tem gue ser tomados com as cautelas~-
jo indicadas 3 pags.36 e 37, De fato, o numero das oragdes
deve seapre vir acompsnhado de um sstudo de sus complexida-
de interna., Sem adoiar squl um sistema sspscial de "edleum
lo" dessa complexidade sintatica {dado o quanto discutiveis

sao as propostas correntes), me limito a comparar as reda=-



coes atuals com as primoiras com Dbase nas decisoes simples

que apontel a ﬁég.E?. 3asta dizer que nas redagoes selecig
nadas, para analise, as oragoes de complexidade minima (For
madas por no maximo tras palauxinhas) carraspondem a8 @snos
da 55% das oracoes utilizadss pslos alunos., Recorde~se gue
nas orimeirss redagoss chegavan a mals de 90%. 0 normalyanggo
Ta, 4 construirem as aluncs exprossoss bam mals complaxas
(do tipo qus se contavam no dedo nas primeirss radagOesjver

pag.38). Comparem~se estas fragmentos de radaggc:
(64) a) = ",,.um coslho ladrdo viu cenouras / 2  fol
. ¢ ~ . . . 4
rounsr / al o czo viu / e latiu nmuito /  ai

o dono solto / correu / correu /..."
(Almiro: primeirs radagao)

b} - "Numa bels tards de sol ssu Rodrigo resol-
veu telefanar dizendo..."

. . A \
{Almiro: 0 passalo maravilhoso)

{85) 2) =~ "...comesou a puxa / e ele viu / e puxou /
g o ansol enroscou...”

.

4 . o
(André: primsira redagaa)

) - "Depois ds refeizzo elss foram ver as cava-
los, burros, porcos, vscas & galinhas. / Dg

or

pois comegou a ancitecer / e eles foram em-
hora, Peulinho Ficou com dor de barrigas pogr
qus comau um peixe com os olhos.”
{Andra: Numa linda aanha primaueril)

{66} a),~ "Ela se aproximouse / e cheirou a fror /E1a
desmaiou / susndo scordou / sla avoou /..."
{Eliapest primeirs redagan)

b} -~ BEle Ficou ns vitrine ds uma loja de sepa=~
+
tos ssperando g loja abrir. / Ele gstava
o~ ’ .
fumando seu picadso, com o chapsu de palha
e uma calge pula brajo."
{E€lianes: O casamaento de Zeca com Flariana)
(67} z; = "0 pretoc foutou para casa / su fui muta ne-
le / @ palopou / e saiu num raio.”
{(Marcelo: primsirs radagac}

b} ~ "4 Carla, no dominge, lsvou uma picad
aescorpiso / & teve gua ir so farmac
para tomar uma injegzo,”

(Marcelos 0 acontecimenta)
(68) a) = "Has suando dons Terssa aceboy d= falar / a
' carrocinha sstava pegando Toto /e virou uma
mardida.,"™

" I . . ~
(Mauricio: primeirs rodagaa)



130

b} - "Num siabado chuvoso a noite na casa de Lucia
na, sntrou bem de masinho um filhote ds tar-
taruga, / €nt3o a2 irm3 mais nova disset.,."

" F'd -
(Maurfcio: A Tartarugs esparta)

(69) a) - "£le tem sua gasinha /

ele come aros x,Car
ne / e bebe leite, Rex

meu companhsirg.”

a
”
&
3

{(Vanderl=ait primsira redacgSo)

b} - "Chagands la, Paulinho e sus familia foram
até s casa de seu tio ;, e ficaram 14 una hg
La. / Depois do pigue-nique elss retornaram
a casa do tio de Paulinho.Y
{Vanderleit 0 passeio a cavalo)

(70} a) = "Um dia Lulu Foi andar pela rua / e viu uma
cass / ali tinhs uma velhinha e um gatinho /
ala estava fritando bolinho / 8 o gao Foi

o =
ala / e pegou o3 bolinho...".
(Clarice? primeiras redag3o)

b) - "0 menino saltando, virou cambaslhota para cf
ma com sua bicicleta./ Henrique ficou infe-
liz, com sua blusa rasgada, seu shorts, seu’
joelho raspado / e o pior pardeu a bicicle-
tB.ﬂ

(Clarice: {0 presente de Henrioue )

(713} a) - YEra uma vez / esu tinha um pintinho /ele ara
muito bonito / ele era agostumado comigo / a8

z

o

/ ele is atraz / ele sra meu."

imeira v"ddgaa)

b} - Ml dia, depols gue o pal de Carlinhos saiu
para trabalhar /, o menino sapeca entrou no
guarte de seu pai / e viu uma gravats nas cog
tas de uma cadeira.”

{(Eliane: B Gravata)

(72) a) - "im dia ele achou um minhoguinha / e a pata
falou / me 45 esta minhoga / e sle com medo
qus mae dels hatis nsle / 8 um diz ele vi-
cou muita bonhentse / e ele moreu.t
{Rosamsry: primeira redagao )

n; - " o tios das criangas colocou~as no seu bealo
carre / 8 foi no zooldgice. / Chesgando la,as
criangas gqueriam var 0 urso, cobras,macacos,
ete.”

{Rosemary: A gentilezs do tig)
L assim por dlante, como o leitor facilmente ver]
ficard nas redacdes ja transcritas e consbantes de documentg

80 Nos anegXxos.

’ Ld ¥ . »
6. Uma rapida leitura dos exemplos acima permitem ver

- S . s -~
que 0s alunos tambem avangaram no dominio da dialeto padrao



r - ~ L4 x o,
culta. HNessa area de avaliagao e gue sg notam as vezes sy

bitas oscilagoes das criangas: a capacidade de automatizar

o uUso de construgges

caem—adquirida depends

i .
de uma linqua ou forma disletal re-

certemente de uma pratica mais longa

do gue a qus puderam tar,

exasmplo desss problemad

Jeixem-me, primeiro, mosirar unm

liquidagao, antao como domingo era dias

rd
vovos, ela comprou um lagus para dsr a

(73] B) " seenraeereses
Ers
das
sua vovozinha.

[ I T I T S N RN B R 3

Chegando la, logo se

va

& & 8 F 0 0 % e NN
r . ’
Vovo adourou muito o legues, era so tar cg
a' )
lor 2ls iz sz sbanava com a2le.

-2 ® F F 4 K > & »

{Jovelina

Y
bf“‘o.o'o-;p

S5ua
ars
Sau

.

a ¢ 8w

LR I

abragsram depols 2stg
todas os nsbtos da vovo e na hora do al
mogo Andrsia deu sau

—

presente 8 falou?

- »
¢ 0 lsous da vovo)

mas nao guerias deixar porgue sabia que
poerigasa,
nai dissa:l

«

Rita, se a menlna nuar pascar, doixe-a.

® & @ & & 5 4 & ¢ & ¢ 23

Mas o pai de Silvana guands olhou,a menine

.
ja es

Loita
Pagou-s

4.
9
b
id

-,
ava quase morrando, bBolands ns agua.

s
1

e

nhal
levou para o hosplital,demorou um

=

. i s
pouco veis a noticla gu

nha morrido,

Duands sls viy sua mas
s

braga~los.

[ I B A B AN AR A

3 I3 » L -
{Jovelina: A insistencie

Entre as
dade mais {a nrodu
coo de palavras), s
lha & agosta) de in
"A pescaria” -~ foi

$ac para 0 Us0 d2 oy

DUy

[41]

a menina naag bti-

seu pal correu a-

de Silvana)

aomants umg abtivie

f
” - * -
texto psls tecnica da multiplica
S

houuve dois meses (ju—

@
r . ~
o. Agontece que a ultima rzdagao

ada com chamada gspecial de aten-

suagsm escrita
au

nadrac,. Nassa fase

inicial psrece, portsnto, gque a busca desse forms de lin-

’

guagem e um processo muito consclsente, grandemente auxilia

do pela percepgao das variagoes dialetais.

r - - - - L d
Fiz uma analise espacial dessas ultimas reda=-

coes para avaliar o uprogresso dos alunos no use do dialeto
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sulto, Temel como indices privileglados dois aspactos  j

oesi o usc ds farmas pronomi

observados nas primelras reda

{3

o

nais dtonas e a concoardancia,

Lambremo~-nos de gue nessas rejalmuo, am todcsos
cesos de sujeito distants ou sosposto, no glural,ngo houva
caﬂcordgncia; em cinco dos cito ambientss de concordancia
nominal {com adietivo pradicetiva ou adjunto adnoninal Jnzao
houve cancordancia {ver pag.&ﬂ -~ gcap.l), Mas dltimas re-

i : 2 ~ . . 3 o
dagoss, houve &1 ambilentes de concordancia com sujeite for

mado por nomg plursl, dos guals 17 sujeitos pospostos oy
" . b - -

distantes. Houve somente um caso ds nea concordanciat

(74; "Seu Migusl,, pai de ton, golocou a minhaca

] Hilt
a anzal, Nilton = 3ér rgis tanbem colocou.
Ericat A pescada)

_ s mzsnas redagoes {"A psscaria')encontram—
se 48 smbientes de concordancia nominzl, Palas primeiras

re.agéas era de Serar-sa mals da £2% de casos de nao con

es
cordancia, isto o, eproximadomesnte 29 casas, Entretanto,en
contrel em todas elas samznts 4 exemplos {(Msuricioc, VYandeg
lei {2) s Erica).

No wue se refere 23s formas
bliqus, recordo gue aparsceram 22 ambie:
sal emprz2go nas primeirss redagoss. Como obser

pa g.39 -~ gap.l}, em nenhum caso essa forma aparecesu, prefg

rin 53 criancgas fazer =lipse. Jz nastas dltimas reda=—

gaas, das 1% ambisntes, 8 Foaram preenchidos com as formas

ftonas aproprisdas. Lsse uso, alias, Foi freguente em rg

dagdes anterioras:

(75) Ent3o els pegou-g para crid-lo. Sus mde  lhg
disse:

- : . 2 - »
Yone achz rue val cura~lg, Larlinhos?
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s 8le segurou-g atb
dio 2 gordo,.
Cariinhos entac soltou~g & falou!
craesssaseaan

{Vanderlei: A liherdsds do psrdal zinha)

-
-]
[

St

ees Suracy @stsvs passsanco na tua guando um Ccao
mordeu-g,
-

LR A A A I A

o~ b
Cidinha mae dela logo se aprontou para lsva-1la a
»
farmacia,

. N K E PSSP ER D

(Clarice: A idéis dessstrosa)



(77) vees Yiram aguals linda e desconhecida borboleta
g Paulo disss a Anat

&,
e Al yames caga—la?
o v . N N P
iElisnat A borbolsts desco ﬂEClOa)

n
(78) veeo Tove um Filhinho dau-lhe o nome de fric & o

d———r

cutro de Fras, Depois quz yz2io os dois peixinhos

- . . . . ; iy
Lara e Pimpim faziam ds tudo para agrada-los.
L I I B N S I A W )

- - - o,
{(Jovelina: A tristezs de Zzza)

.
Alem dos aspsecios indicsdos acima, pode-— cons
¥
tatar gue praticamznta ds am dos fextos o reflexo
1

r

Y as redagOszs)} das formas cg
s - LT

ata \por Cauar}, mata {po

mo ¢ r matar), voutdo {(por voltou)

0200 (oot pegou), fro {por flor) = semelhantes. Estas foranm,

aliés, as formas preferidas pslas criangas quando volunta-

riamznts repressntaram em turncs de dialogos o dialeto colg
i

izl csipira ds sua reglao,

Penso importante cancluir chamsndo a atengaa pa-
ra dais comentarins que fiz jé am autros pontos mas vals  a
nana rsoetir aqui. Considarando~ses o ponto da partida dass-
$88 Oriangss & O PEOUSNS ﬁeriada de stividades, deve-se dg-
sejar uma grética conti{nua e constante bem mais longa pars
s criacac dos automatismos nzcesssrios a0 uso das formas
cultas; € d3 espgrar—s8e uma cerbta inssgurange no uso dzs353s

8
grmite of
el
H

formas, O gue D anviveren exprassgas de um 2 cutro
dialeto com o efsifo bizarro do trecho transcrito acim da
Jovelina {78}. A outra abservaggo & mais uma higatese de
trabalhot! palszs minhs experl ncia, os resultsdos gue descre-

vi acima apontem Fortemente pars uma conclusao um poUCO SUL
: ] 4 > 2 L4 -
preendente! ¢ respeitendo o dialeto des criangas, despertapg
-~ - 3
do nelas s consciesncia das variagoes dialetsis que mais Fa-

cilmentes as lasvamos a 5 dizleto pasrac culio.




. Em tese recente defendida no Instituto de Cs-
tudos das Ling gem da UNICAMP {Departamento de lingulstics a-
slisada) Denisz Bertoli Brags chasmou a atenj;20 para o fato

de que a ”esquema" de representsgaoc em gus a crianca situa a

escala chege mesmo a dificulitar a compreensao de um fexto di-
- - -
datico. U texto de gue & autora se serviu para estudas de

rd . -
compresnsag-e rebe ns a0 de memoria se referia a culture adgui=-

vida 8 & cultura asg Jontanea bem como ao processn de wvaliagao
@ aspectos cultureis historicamsnte no tempo. Nas respaostas

ansa 8586 aspecto da vallagac da cultura e de sua modi.

. [
2
0
L L]
e

ficagao no tempo fol praticamente ignorado; ums das hipote=
ses da autora ¢ de que o texto lido, na sua forma de apresen=—
tacao vinoulava cultura a2 escola dz modo carticularmente sa-
lientes; como canﬁaquencia as criasngas fixavam a nagac da cul

tura como algo imovel 2 ssr recebida como dado. As criangas

M

deixarsm transparecer ssss concepgao de escola (e de culturas)
em frases desviantes que nao tinham nads a2 ver com o taxto rg

ferindo-se a ela como ums obrigsgeon, dever moral etc.

S _
Nas redacces feitas por meus alunos,varias vszes a

escola apareceu como "castiga™, oorigasgea penosal
1 " - iy 5 b
— qu2 yoce ssta fazendo com ss8sa gravatal

1

ssoulpe, fol minba culpa.

T
(]
[
£
'm
oo

. P FE OSSR E PR
e s .
AL papal Talous

o
~— Yoy por voce ne ascola.

2 "Sybhsidios para implementasso do Guias Curricy
F4 ~ . N -y 4 » o
lar deo Lingua Portugusss pars o primeire grau 3s.serie” 5o~
CEWP,
v + e ’ . :
Be Jairao Lszzarine, sluno da 3a.serie da £,E,0.
- - , £, . ~ .
p,E.E, "Dr,Edmundo de Carvalho' em "Subsidioss..." of. nota 2,
Ha uma abscervacao d2 qus o texto foi revisado e em parte re-
farmulsdo por srofessorns de portugues.
4o Como observagso marginal anoto o fato de que

as criangas, nas dresmatizag ‘895 utilizavam ums linguagem colo-

quial semelhante mas, nas raprodugoes por escrito,"corrigiam”
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a fala das perscnagens de acordo com as normas da  linguagem
sscrita culta, mesmo alunos, como o Elianss {ver anexa 7-Re-
produges)yue apresentavam fortes reflexas disletais nas suas

primesirss redagues.

5 V. Hota I do gap.il
B 4oavalisgao posterior dassa atividade mostra
o culdado gue s2 deve ter no praparo des atividades para sui-

tar engenos gue reduzem sus eficacia. O leiter atanto logo
vai observer que utilizei um texto construldo no modelo mais
comun da narrativa infantil, com "chaves de abertura” abrindo
cada novo episddio: "era uma vez...", "mas, um dia...", “no
dia seguinte...", "ns terceiro die...". £ 9s rescortes insi-

stamante nesses pontos, de modo guz, embora rao tenha
condigoss de avalizr cem precisssc, as criangas nda precisavan

r

o texbo, necessarlamants para descobrir a ordens—

£
fus]
=t
e
3

@
it

e
a0 axeqﬂada; hesteve usar as "chaves?,

T V. Roberts Gomes Camacho "Duszs Fases na agui-
Lo o . £, . , . .
sizao de psdroes linguisticos por adolescente, Campinas: -
UNICAFMP . tess da mestrado mimiogrofada, 1872,

S, Esses tipos de stividades me foram ainda sugg
» 4 - ¥ Fal * 1 =
ridos pelos "Subsidios so Gula Curricular®™., Ver notas 2 sci-

ma,., As gravurss foram escolhidss por mim e tiredas do livreo

"Comunicssso Altividsdes de linousgesm' de delnslde Mathiass fep

ra primeirs grau - livro 3 gue tinhs sido adotado em anos
- . d

sssula um grande numsro de exemplares

1 . - r v " . 3

usados, Dois paragrsfos iniclais pars sstimulo, foram extral

f -
dos dos mesmos "Subsidiosg®:

“Corte manha de inverns, Carlinhes encantrou um fJ
3

n
. L4
lhaotinho de pardal, guese maorto zmbaixo de uma ar—

vore'”
"Pimoim s Zaza eram deis lindos peixinhos,. .t
0 terceiro fol escolhido pelos asluncs.
luma linda manha orimaveril Paulinho resolveuy  ir
s
. oy vt
ate a Fazenda Santana”,
Tl » 4 *
9. tmbora com outra finaslidede, essa tecnica me

foil sugerida, em parta, por Guilford guando examina os princi

nals processos mantals implicados na crisgeo,.



10, O texto & a atividads me foram sugerides por
um trabalho realizado por uma equips do IEL -~ UNICAMP em cop
vénia com MEC - SEHP, n%o publicado.

. - - * .
11, Esza tecnica fol sugerida sm cursas de aper—

anto dos professores da Rzde Estadual organizados pe-—
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CONCLUSTES?

Dada a fungao de uma dissaertagao de mestradc e o©
seugnféter de um quase exercicio metodologico, tive gue fixar
limites um pouco estreitos de tempo e extenszo para este meu
trabalho. Assim, vou chegsndo a sstas ‘conclusoes", ecom uma
certa parcialidade iheuitéval, guando estou {estavamos os maus
alunos e eu) apenas no infcio. Oe Fate; o processo pedagdgi-
©o supge continuidade e constgncia, seja ele dagul sem diante
caordenado por mim ou por outrem. &, por isso, este cap{tuic
final n%o e final & nZo ser porgue encerra a dissertagao: de-
ve ser entendido como ums nova pausa ds re—avaliagao, ilumi-
nando alguns aspactos do processo pars opcies e decisdes sub=
sequentes,

Essa parspectiva se situa bem no gquadro da pasqui-
sa participante e sstd de acordo com o tipo de avaliagao {(ilu-
minatiua}_que asdotei, principalmente guando o meu trabalho &
olhado pelo ssu lado de uma pratics resl. Olhado, porém, pew
lo prisme da reflexao tedrica e metodoldgica que acompanhou
2533 prética, coloca~se a espsctativa de algumas 'consequénw
ciss, mesmo que venham a assumir a provisoriedade de “hipétam
ses de trabalho® mais bem determinsdas e justificadas,

Em reosumo, seja pels perspectiva ds continuidads
do trabalho pedagdgico, sejs pela exigéncis do trsbalho dis-

sertativo, devo responder a algumas guestoes:

- a gue mudancas de comportamento (social e verbal)

# -
o processo, ate o ponto descrito, levou maus alunos? que pro-
hlemas ainda parsistem psra orientar ou rsorisniarT nossa pra—

tica com sles?

~ com gue aspectos do processo, com gue procedimepn
tos essas mudangas t o e lzcionadas? qual

o valor explicstivo dessas relagfes? o

i
»
E
a3}
e
4]

s prudentementes,
em que podem contribulr no estudo relativc ac tems central
desta tese?

- Qua obsearvagoes podem ssr intersssantes para 0O

dehate sobre nesquisa em educagaan?

Embors sem rssponder uma a ums as guestdoss aclma,
vou te-las em mente nestas conclusdes. Nio arstendo oferscer
rasnlugoes definitivas aos problemas que levantam, porque e85
tou muito conscients das limitagdes pessoais e das limitagoes

dos instrumentos utilizades, De um modo geral, peleo esguema
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~ . Lo o~ ) - -,
de gonstrunaoc desta dissertagso, todas essas questoss ja foram
. i - * bnd 3
objeto da varias consideragoes; recomenda-se, pois, um3 certa
brevidade, um trabalho de sintsse com destagues,

L. O0s alunos, no infcio do semestrs, tinham sido agru-
pados pelos aspectos gue a escola considerava negativos em seu
compartamanto., Por isso nao tinham por gue nem para que estar
juntos, participando de um processo de formagao: eram rejeita-
. dos par nao ter respondido as exiggncias da escola; tinham si-

do convencides de que eram "burros®, incapazes de atender a eg
H —

sas exig%ncias nor causa de falhas pessoals ¢ nag por Causa
de dificiénciss da escola, Embors rejeitando a escols (que os
axclufa e difsrsnciava negatiuamente), era mals simples para
eles convencer—se a si mesmos disso ("eu sou burro mesmot¥) co
mo justificaggu de ssu comportamenta,

A gssa discriminagso da escola, com a consequente
auto-desvalorizsgao, respondiasm com um comportamento "indisci~
plinado® e agressivo, Agrediam—me na medida em que representz
va, em orincipio, a escola com suas tare?as,repreensges, notas
baixas, cartinhas sos pais, stc.; agrediam=-se mutuamente por-
que cada um se repressntsva no outro ("vocs ¢ t3o burrc como
eul"). Seu comportamento, mais que de desinteresse,era de re-
jeigdo: rejeigzo de escola 8 das atividades da gscola,rejeigao
de grupe que lhes era lmposto,

Vivendo e concebendo a escola s seu papel nela de
mndo;negativo (e com razso), nbo devia surpreender a ninguam
que nao dese jassem dialogar, reduzindo suas manifestagoes a
agrassoes verbals {gritos ingteis e imotivadaos aparentemsntie,
cozacdes, xingos, praovocagbes variadas e impertinsntes), ou &
gestos de rebeldia,

Agrescente-se, aos aspecios inibldores e repressi-
vos da escola, um mals diretamente ligado a linguagem: a impo-
siz3o da norma culta. Por "imposig3o"n3o guero entender aqui
o fato de ques se incluisse entrs os objetivos instrucionals o
dominio dessa norms em situacSes formais, particularmente de
linguagem escrita, Refiro-me a que - a) astigmatizava-se  a
linguagem da criangs, atribuindo 3 linguagem padrao um valor
corretivo e substitutivo; ) « as criangass nao sram avalia-
des pelos passos progressivos que eventualmente pudessem fazer

| x 1} \
na domfnio desss norma em resposta a atividades grsduadas, se-



gundo obietivos ascalarss: eram svalisdas, em bloco,pels sua

linguagem, pelos mais variados reflexns dela em sua escrita;

estavam definitivamante entre os que Falavam mal e escreviam
errado, '

As primeiras rzdasDes das crisngas correspondiam
poats por ponto a essa situacho. A& aceitagao de estersoti
pos tanto na estruturs da narrativa como na forma de cons—
trugao linguﬁstica do texto correspondia a busca aproximatbi~
va de "modelos" do adulto, a necsssidade de responder (s seu
modo) as condigOes de um trabalho cuje tnica finalidade e
reslidade deviam sncontrar nao espago formal, institucional,
regrado; nada podiam ter com qualguer atividade ou fala gs~
pontgnaa, pois tinham que ser encarados como tarafas para as
quais deveris existir uma formula determinada. Por outro lg
da, nSo havendo nads exterior ac texto gue lha desse senti-
do, bastaria dar a ele uma aparencia de texto, grudando wuma
frase a oubra, justapondm—as.até obter uma certa extensaf.
Nessa situagao artificial, pesrdis-se todas fluencia natural e
flexibilidadse da linguagem, de onds as frases alipticas,sin~-
copadas, truncadas. A imposigzo da norma padrao nao lhes per
mitia, além disso, nenhuma experiencia em relagao ass dife~
rantes usos da linguagem nem gualquer avaliagao das difsren-
tes situacgoes comunicativas: por isso, as exprassgas mals
formais de formulas mal adquiridas vinham intercaladas a ex-
pressaes com fortes reflexos dialetasis. Enfim, nada esparal
do de si mesmes, nao havis por que crlar, por gue inventar
algo de sua "nrdpris cabega"”; tentavem reproduzir gstarinhas

P . .
como guem busca na memoria uma ligao ja passada.

2. Ngste ponto, davo extralr umsa licao para mim mes-—
ma. Foil de'importgncia decisivs para meu trabalho ter evita
do, masmo como base pars asilvidades relativas aso dessnvolvi-
mento da linguagem escrita, um diagnodstico inicial estrite-
mente {ou estreitsmente) linguistics. Em cutros termes, fol
muito importante para mim n2o limitar a observagso  previa,
para o planegjamanto @speci?ico de atividades de linguagem, a
uma pesguisa puramente sstrutural, seja idantificando defli-
cigncias de linguagem, seja descrevendo,contrastivamente,di-
ferencas linguisticas.

Sem querer entrar em um depate pars O qual nao

i ’ ~ e N R . R ~
tenho competsncia, eu nNao guls assumirT uUmMa interpretagao rejs



tritiva (e certamente squivocada) dnos trahalhos de Bernsteln;

para essa int@rpratagao, o insucesso dagquelas crisngas essta-
ria ligado, deterministicamente, a4 pobreza inerente da lin-
quagem das classes menos favorecidas, sen gportunidade de um
axercicio rico e variads da linguagem. Aquesles expressoes
truncadas, sem imaginagao, sem coesao, sem continuidade se-
riam consaquahoia de uma linguagem utilizada em situagdaes 11
mitadas de satisfagso de necessidades cotidianas, Uma inter-
pretag%o assim poderia ser dominasda pelo praconceito de qgue
dePiciencias da linguagem teriam ocasionade deficiencias cog
noscitivas, lavando a projetos curriculares Fortemente incli
nados psra programas sspeciais de corregao dessss disfungoes.

Tambem foi muito importante nac tomar como ponto
ds partida a exigéncia de um conhecimento detalhado das di-
farengas estruturais entre o dialsto das criangas e o dials~-
tg padr3o. Issc me teria paralisado 3 espera de dascrigbes
acabadas do aspeclalista en smcimlinguistica. E provavelmen-
te sem poder tirar delas grande auxilio, dada a heterngenai~
dads da linguagem do grupo de criangas, formado por razoes
nada cmmpat{veis com um estudo desse tipo. Nao que nao tew—
nham imﬁﬂrtgncia essas tipos de pesguisa cientifica.Dela prg
cureil extrair cuidados e princ{pims gerais; mas era preciso
situar os trabalhos escritos dos alunos em um contexto mais
amplamsnte (embora mais vagamente) apreendido: tentar iden~
tificar com os instrumentos 3 mac todos os fatores contextu-
ais (quantos pass{ueis a2 minha sensibilidade) gue inibiam e
deformavam agqueles trabalhos.

Assim, nzo pude limitar o problema a uma analise
bem enquadrada de suas radagges {ou outras manifestagges var
bais) em circunstanciss de tarefs escolar, mas sstudar essas
manifestacoes naquels contexto resl de uso, naguela situagaon
real. Talver melhor: situar o problema exatszments onde  es-

¥

Lid -
tava: na_ausancia totsl, dentro do arremedo da @scola, de_si

tuagozs reajis e estimulantas de uso da lincusgem. A reallida=~

da da escola (e infelizmente ela era real), a imagem que de
si mesmos fazism os alunos, a imagem que formavem dos outros
as condigCas de possibilidade de sua narticipagac e os nodos
. + ~ . . r .
dessa participagaso, tudo isso contribuia nara destrulr o an-
.. . -~ ~ .
biente de interacao onde somente sao posslvels o processo Cg
municative e |instantes ricos d2 axpressac pessoal.
Em resumo, fol muitc importante naoc ter fixado

- . F ”
os chjetivos de meu trabalho com base em um catalogo des de-
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Ficiencias lingufstisas 8 corrigir, ou de diferengas a con.
siderar comparativamente, mas ter partide de um esforgo de
compresnsso do processo em que daficieéncias e difersngas ss
transformavam em antraves a formagaoc daguelas criangas,mar-
ginalizando-as,

Lsse compromisso com todoes os aspactos da situa-
¢30 para os quais puds sor ssnsfyel em minhas  limitagdes,
mostrou-me que, psra levsr os alunos a escraver "bep® 18U de
veria comsgar por alterasr as condigdes da sala de aula,frang
formando-a num aspago adesguade para o exsrcicio real da Lin
guagem. Isso significava alterar a imagam gue se Faziam de
si proprios, mostrando~lhes que n3o sram "t50 burros assim
alterar a imagem que fazianm dos outros, eu incluida; libar-

ta-laos de todas as formas de repressaa que inibism sua crig
tividade; transformar as relagdes sociais entre elas de mo~
do a fazer delss e de mim, parceirgs, coperticipantes de
uma atividade comum orientsda por todos. Em outros termos,
oferecer-lhes a oportunidade de uma exparisncia humana e sg
cial que lhes permitisse uma outra concepsao de "aluno®, de
"pratessora", de Yescola", n30 ensinada en um discurso ideg

- »> - » -
logico vazio, mas vivida,

LY

3. Em relag3o ss estratdgias adotadas para a consa-
cugac dessas objetivos, penso gus & interassante distinqgquir
dois aspactos, Uma parte dos prucedimentos, exercicias, a-
tividades se destinavam a instrumentar os alunos para o de-
sempenha em lingua @scrita; tratava—se de exarcita-los nas
conuanﬁgps dessa forma de representacao no qus dizias resps
to 3 pontuagso, aoc usa do espago gra?lco, as regras de gra-
fie; cuidava-se de colocé~los am contacto com diferentes~
Fformas de esttuturagao do textoj devia exnor-ss o aluna a
textos redigidos em estilo farmal e em dialsto padr3o,.lo ca
so desses objetivos, chamo s atencio para o fato do que as
atividsdes propostas, em sua maior parte, nao foranm diferep
tes das qua estao disponivais a gualguer profassar da reds
escolary segui basicamsnte um rotsiro preparado peslas equi-
pes de coardenacio pedagdgica da CENP o os guias curricula-
res,

Essas mesmes tecnicas, entre tanto, tinham sido y
tilizaedss com aqueles msus alunas ey 2m sua maioria, eles
nao tinham respondido positivamente a elas? tinham sido ro~

provados uma, duas = ate tres vezas. Por isso mesmo, meu



trabalho sponta para s hipotese forte de que o problema da-

queles alunos (e de guantas outros!) certamente naoc ss ra-
saolve simplesmente com 2 buscs ds novas tgenicas ou metodo-
logiss, mas com uma profunds modificac3o nas atitudess., Isto
me lsva ao sequndo aspecito scbre o gual devo por Znfase.
Aqueles objetivos malores s bésicos a que me re-—
feri no fim do item anterior {alteracBo das condigoes inte-
racionais da situapso) nao dependsm de atividades gspecifi-
cas, coma se fossem unidades estangues. Eles estabelecen

» b hing * + ~
condigdes de smlegao e orientam a organizagso de toda s gual

. » *
guer atividade em sals de aula, Isto e, durente todo o prg

casso o prefessor deve manter uma grande coeréncia e gonsig
tencia dz valores e atitudes de modo a criar e manter sem-—
pre as condigoes adequadas de interagao que no caso parti-
cular dos weus alunocs passava por uma madificagso completa
das "imegens” dos participantes do processo, deles proprios,
e uma modificag2o completa da sus p@rcepggn do espago esco=
lar.

Essa cosrancia procureal manta—la guanto pass{val
(advertindo, porem, para o fato de que eu devia "educar-ms"
ne curso do prucasso,'com gs riscos naturais de acertos 2
enganos ou de reflexus de grincipiss 2 atitudes que eu nes—
ma punha em xzque). Panso gue mostrar os culdados pars mag
ter sempre em vista agueles objetivos bésipms, me ohrigaria
a reescrever a dissertegaso, pelo gque neste momento deixo sg

mante breves indicagoes:

a) - Um dos fatores mois importantas pata a mu-
danga das condigoOes interacionais fol evitar, @ todo custo,
a Bstigmatizaggﬂ da linguagem das criesngas, U rsspeito pe-
lo mode de falar {e pelos reflexos desse mado de falar na
escrita) n3o sa manifestou somaente mediante discursos ou ex
sosigdes idecldnicas veziasj manifestou—se em todos os pas-
sos do processo, em ums cantinus 2 progressiva aproximag 30,
por atos concretocs. Num primeiro passo, estava despertar -
nas alunos 2 cons cisncia das Uﬁrzaroes llhﬂﬂlstlcas, na ver
dade, peorcebi logo gue se tratave mencs de *daspariar uma
conscisncia® que amargamante ja possulam {ligada ao seu pro
rio sentimento ds rejeigzo)} mas colocar explicitamsnte a]
oroblemsa das variagoes, fazer os alunos discuti~lo, modifi-
car 08 valores preconceitunsos que se atribuiam a glas, Num
segundo passo, levé—los 8 comparar O Seu préprio dialeto

cam o dialste culto da lingua escrita, nesss atitude renova
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da quas exclufa tomar este como "superior", "correto', ‘me-
lhor" ou de "bom gosto™, Dissa extrafrsm logo as consequan
cias dessjadas! as variagoss de um dialeto formal & culto
em relagao a seu dialeto regional ou cologquial nao paossuen
um valor "inerente" mas um valor funcional; o uso de um ou
de outro @ mais uma questio de estile, de diferenga de pro-
pésitcs ns comunieagac, de percepgso das difarentes situa-
goes sociais de uso; finalmente, os alunos puderam utilizar
"estilisticamente™ os fataos de variagao.

Fssa atitude frente a vaeriagso linguistica teve
varias papéis importantes na consscucao de meus objetivos.
Por um lado, retirou-se uma das marcas mais sansiveis  que
levavanm as crisngss a desconfiar de si préprias; na medida
em .que nao viam mais sua linguagem condenada com tinta ver-
melha @ castigada com pontos a menus na avaliacso,sentiram=
se novamente como individuos capazes de "falar™ (*ndis n3o
precisa ter vergonha dessa lfngua que nois falal”). Por ou-—
tro lado, tinham "autorizagao" para falar 2 sscrsver seam ng
cessidade de se policiar o tempo todoj isso ampliou grande-
mente as oportunidedes de comunicscho e sxpressao pessoal,
levando as criangas a um rico intercambia de idéias entre
si & comigo! eram as bases paras uma modificagao nas relam-
coss sociais do grupo. Surpreendentemente, asinda, desenvs]
veu-se nalas um interesse enorme pela norma padrao, por fa=—
lar e escrever da outro jeito ("mas essa lingua da escola
também & uma boa, falar os dois jeitos!"}. Descebriu~ss,ep
fim, 0 papal altamsnite motivador de uma expariéncia divernw
sificads no uso estilfstico da linguagem; abriam-se as crg'
ancas opgoes em vez de reprimi~las com imposigdes unilate-—

rais,

L, )
h) - Em todas as atividades prapasratoriass ¢ fi-

£

mais de produgaso de texto, procurei gvitar o trabalho iso-

'y

lado, estimulado pelo oreconpceito ds "eriagao individual®
? F -]

*

A criatividade nzo se dessnvolve numes tsdoma mas  em um
Yeontextio vital e sacial¥®, "Els nao se menifests emum ato
» » + ¥ - - - - - ’

individual isolado, de extase, guese ludico, Dgsanvolve-se

no disloono @ na contradicao) na multiplicscao dos interlo-

gutoras" (Franchi, "Criatividade e Gramatica").

Assim, a atividade escrita das crisngas se de-
sanvolvia sempre g partir de discu5$ges, de sugestges,' de
processos de sscolha. Para esse egfeito, serviram muito as

dramatizacOes com a formagao de grupos afins de "represen-



alo

t @5 atividodes de preparo coletivo das re-
5 técnicas de redagan coletiva em que os Tacha—
viduals sempre sram submetidos » aprgclagac (o mags
opriacao} dos outros.

Também naste caso a fungao dessas atividades sra
mﬂltipia s levava ao mesmo tempo a varios de maus objetivos
bdsicos. Uma das fungaas era levar as alunos a conviver o
a encontrsr os propdsitos e fins dassa canvlvewc;a, gstabe~
lecenda gntre si relago s socials mais maduras. HNa experie~
ancia do aplauso e da aprovagaa dos outros, descobriam pou~
0 2 pauco o sau 1roprxa valor como resultante de suas con-
tribuicles ao grupo. Continuave-se o esforgo para conse-
guir deles uma autovalorizagao pessosl e a mudanga corres-—

pondente ds sua participagic social,

c) .. Um papel fundamental désempenhau também a8
avaliagso do rendimento, utilizada tambsm cam os mesmos ob-
Jetivos., MNesse sentido, mudei nrofundamente sus funzgao no
processo., Estava mais intersssada em descaobrir o qus acer—
tavam, qus progressos faziam, gus mudangas positivas apre-
sentavam, £ assim, todos gles puderam senpre merecsr uma
menzao elagioss, passaram 8 ter o gosto de ouvir e ler "mui
to bem", "Stimo", "como vocs melhorou™, Isto sem nenhum fg
var porgue a avaiiagaakga nao sra global, nem bascsada am pa,
drbes fixos de gualidads, mss incidia sobrs sada um dos po-
gquenos projetos e cada um dso éeus pPBQUEN0S avanges no  pra-
cesso., |

Lembro-me de como produzirasm excelantes afeitos-
pequencs artificios e cuidados. Por exemplo, o fato de se~
lecionar dentre os textos a reproduzir alguné com a estruty
ra de narrativa que ja haviam assumido como esteraétipo, ao

"

» . * 4
lado de outros mais inovadores pParas uma implicita comparaw

£
mn
i
(2

Gao. O fabto de ter introduzide entre eas extos rasdacces
de alunos da terceira séria, sobretudo o texto de umas aluns
que conhaciam no bairre. 0 fato des ter tr ransformade as re-
decles em um momento de manifesia;so pessval vinculado a

- + - s
SUss propriss yvidinhas = ss

;._‘.

reunstancias de seu bairro,
com seus lugzres, com suas persona agens tfpicas, CCMm 543 Yl
zinhange e ssus problemas,

N3o penso que axista qualquer coisa de excepeio-
nal, de muito original ou nsvo nas estratgoias que faram a-
dotedas pars zlcanger os objetivos educacionais e da mudan-
¢a de atituds gus eu ma praopunha. D2 fato, na medida em



. e . f . . 7
gue a3 roavejo e 30D glas raeflito, reencaoniro pr1n01“105 ja

b
clarasmente enuncisdos peslos jue sa tam dadicado a teoria da

-r » . ’ by -
educagsc, a teoris do curriculo ocu a ts ria da llnguagam {em

P

T
L £ .
seus varios dominias)., O aspecto difsrente sobre o qual gug

- b3

ro chamar a atangag, como contribuigso a discussbo metodolo-

- - . & .
gics, & 0 essforgo pare tirar desses Principlos co nhecidos tg
Rl ~r
das as suass consequenclias; pare encentrar a mediagao gntre

. I s, . . S
esses principlos @ a pratlca efetlivs;) para utiliza-los no en
. L4
tendimanto do guadro holf{stico, global, do processo psdago-
gico, evitando a incoeréncia da "fragmentagao® da realidade

" * . ” » - L
nara propositos de analise e descrigac.

4, Vale 2 pena, mssmo com o risco de tornar-ms uim

pouco repetitiva, resumir agui as mudangas de comportamento

que obszrvel em mesus alunos.

a) - Modificzram profundamente sua atitude em re-
lacgao ao trabalho escolar assumindo-o como uma atividade de
um grupo {au inclufda) que possuia alguns objetivos comuns:
demnnstrar a si mesmas gue aram capazes de resolver sus con-
tradigdo com a escola, detarminando por si proarlos as condi

goes de sua participagzo, dentro dela.

b)=Sentiram—ss valorizados pelos rasultados posie
tivos que obtinham na consacucao de objetivos bem delimita-
dos e oscalares: modificaram a imegem qua faziam de si nrom-
prios na medids ew que a refaziam na imagem que eu fazia de=-
tes {Yeu nS0 sou tBo burro assiml¥); dai, uma conseguente my

-+

danga em ralay 50 2 imagem gue fazism dos outros, transfarnan-

do-os em parceiros de uma atividade e esforgo comuns.

¢} - Canseguiram compreender muito benm (e multo
alem do gue eu supunha p0531u91) a natureza da linguagem e O
carater social das variagoss dialeteis; naturalmenis, valo-
rizarsm sua propria lingusgem, seu modo de dizer, sua comuni
dade lingu{stica, apreendendo - se nao como ume atividade rg
flexiva pelo menos am suss atitudes e comportamento - que 0S8
difarsntes usos da linguagem formal e informal depznden de
circunstancias e das situagdes resis difersnciadas, dos pro-
pésitos do ususrio, des nrossuposigoss s raspeito dos inter-
locutores na interagac somunicativa.

d) - O comportamento agressivo, substituiram—pno~-

L) - - ) 4 s
em muitas oportunidades por um comportamento solidarioem que



s auxilisvam mutuansnte ne solugzo de problemss, na resolu-

gac de dificuldsdes pessoais. A competigao pessoal assumiu
- o4 '
um caratsr bastente positive! o de ume cobrsnga rEclproca

de responsavilidadss no trabalho copsrticipgado. Continuavam

a})

» L - - - » 3
risidosos, irriguistos, ate impertinentes par
nha T

vas de adulte gue su alnda manti sy Mas e
* ) i k3 ® -
cisivos de sua propris "disciplina®, no sentido gue dei a ss
t 'Y b - - * -
se termo: eram os rasponsavals oelas condi cozs satisfatorias

da rsalizagao da suas atividsdes comuns.

g} =~ Nao ss fags desss dascri;3c a visao de um pa
rafiso, O comportamanto das crisngas nunce ss tornou unifor-
me. Em muitas ocasides tive que explodir, ralhar. fas ja o
podia fazer com 03 mesmos dirsitos deles, como membro ativo
do masma grupa, @ com base nas masmas op§585 Camuns., Houve
diss dessstrosos em qus saf da sula desespsrangada, com um
sentimento de frustagsoc e um cansago taoc grande gue somente
uma vez me lembro ter sentide em todos os vinte 2 cinco anos
de magisterio. Mas o impartante de minnha avaliagao nao 6
que eu tivesse conseguido Faze~los "anjos® refinados, O im-
partante o ague em muitss ocasifes e de um modo consistente e
consciante essas criancas mostraram ser capzzes desse compox
tamanto smlidérie, de agir sequndo sressupostos e opgoes co-
muns, de atuar uns sobrs os outros de maneire pasitiva de dg
cidir segundo suas préarias razoss de mado adequada a2 situa-

gao, de compor entre sl e comigo 0s seus esforgos.

»

f) - 0 meu papel, nesse novo contexto,tambem trang
formou-s2,. Era uma fungao de coordenagao dessas atividades
coletivas cujo sucssso residia multo meis em uma relagao afg

s oo N 4 B £ .
tiva que se sitasbslecsre entre nos do gusz no exerclcio de au-
toridade., MNao sra um papnsl somente de "facilitasdor do  pro-

cesso snsing—aprandlzagem® {nos ter da f.ﬂﬁgarﬁ) pargue 9

‘\
[5Y]

praprim gdaesempanho desse papel gespacifico na rﬂlaﬁvc com  08s

alunos supunha o to ds eu ter conseguido minimizar gsse pg
ava mutuamsnte, su me comprometia pes

soalmentie com =2les, alas se compromsitlam comigo porgue  gos-

r i * i
tavamos de eslar juntos e trasbalhar juntos.
~s5as mudangas dos aspacioas interacionals das

erianges em grupo tiveram saus reflaxss na prod ugao indivie

o w

dual, Limitei~-me ne dissertagao a exaninar sus produgao ss-
crite. Panso ter mostrodo como pd*“aran de um comportamanto

£ 1 hd . - v .
timido & restrito 2 produgao de textos expressivos, criatie



vos, abertos, Guardesdas as limitagoes de idade e ascolari-

dade, todos os alunos passaram a buscar no texto 0s instru-
mentos ds sua exgrasséo. Faram originais na invengao; pro=
curaram construir seus textos segundo as condigdes dessa ip
yencao livrando—-se dos pstereotipos o clichés; ganharam de
modo surpreendente meswno para mim em fluencia e flexibilidag
de lingufstica; preocupsram—-se em consegulir - @ consecuiram
am grande parte = dominar a linguagem para usa-la segundo
~as condicoes de uso e de sus analise das circunstancias e
propositas do texto. Por isso, mesmo guem busgue analisar
suas redagoss a partir do padras de um dialeto culto,impli-
cado pelo estilo formal que se =spera dos textos sscritos,
nao tem mais por qus diferenciar os alunos dos demais alu-
nas no mesmo nivel de scolaridade., [lzsnmo desse ponto de
vista mais estreito, sssa opiniso favaraval fol emitida por
seis proéasscras familisrizadas com o ensinoc no nrimeira

grave

I

= . - »
Penso gue nzo praciso ir alem desses tragos  ge-—
fl . I'd . -~ ” g
rais; psla manaira em gque construl esta dissertagao sers Fa
cil neste ponto reesncontrar os fatos s anctagues mals detg
lhadas que justificsm a avaliagao positiva que fizemos agpi=-
me. L positiva em um grau muito significativo para gqual-

guer tivo de "medida" em gualquer procedimento de avaliagao,

5 N30 nozeg deixsr de levantar, antre 2ss5285 aspec-
tos positivos, dois difersntss problemas gque me
dois fatorses de psrturbagao para os guals deverls
ta nos projetos d= saquéncia de mau trabalho.

0 primeiro deles se. refere ao fato, jé discutidoe
no corpo do dissertagdo, de jus o rendimenta, o comportameg

to g as stitudes dos zlunos ainda sstevam sujeltos a fortas
oscilacoes. Difaerentes "incidentes®, minimas variagdss no
mau cemportamento, outras circunstﬁncias gqua nam sempre pu-
de idenbtificar eram suficisntos paras saltsrar bastante o com

portomente do aluno ne atividade progranads

para o dia 2 g
duzir bestante a qualidade dos reosultsdos de seu trabalho.-
’ \ - M }
Alem de exemplos que su mesma trouxe aniss, sera facil ob=~
servar voriascozs nas radag0ss gue trago nos anexos. € ver-
dade guas todos, am uma acasiao ou outra, demcnsirarsm exce-
lentes possibilidades, [as deve preocupar—ncs bastante o

Id . *
fato de qus tsmbém todos tinham "o seu dia" desastrado.Pen~



so mus 850 nNos mostra soments uma obviedsde que se dove le-

v * 3 -
var sompre em contal! o trabalho pedagogico e umd longa pa-—
.3
cizancia & o papel formador da escole nao se completa com ale-

guns pavw {odos bem sucedid

U

e . R
ale sunozs constancia e sobrstum
t

(

do consistencia no comp art“1antn dos adultos guae perticipsa
S

- [4 N
dasse nrocesso am anos sucsssivos 8 contlnuos, Fico a mnme

sy como sarao osses alunos daqul a slgum tampo,ss es-

N
L
4

L

]

5
ado de esforgoe comum e coparticip acao, de libardads o

opsan amJ319nPe for saguido de outros em que o escola mos-

o)
{:;
cr'tl.

tre de novo sua face tumeira =~ disciplinedora, castradora,
repressiva, punitive, seletiva.
0 segundo me & lembrado por essa mesma inguieteagao.
A relagso gue se estabalesceu entire mim e meus ealunos ganhou
aspectos fartemspte afstivos, Poderia criticar-me por trang
formar relagtes estabelecidas pars as efeitos da um trabalho
Fformador comum am alagoes pessocals t3o fortes? Quero pensar
que nao, mas 2 continuidade do trasbalhe tem gue  considerar
a nocessidede de lsvar os alunos a nao mais dependar 23585
encantros de "dois coragoes" que "se uniram, um tendo cunfi-
ancga no otro? {(como diz a mae do um dos alunos mais 'rebar-
de"). Como consegulr gque os alunos s2 preparem para anfran-
tar a inconsistoncia dao comportsmento dos adultos envolvidos
am sus formagaa? Como svitar qua 2883 ingonsistencia sg ja
ipar eles pela solu,sa da hipocrisis ou da indife~
renga ou do medo, isto &, nalo ajuste depsndente do comportg
manto?

6. Pernebo gue minha analise dos resultados e a vin-—
cuiaggc que estabelego entre eles =@ determinados aspectas de
minha pratica p“daaégica oodeg merecer a3 critica de gue 58
trata de impressoes subjetivas, de um mero trabalho Tinterpre,
tativo®. Mas no procedimentoc gus venho adotando axiste mesnc
um conuite consclente s esse esforgo dé interpretagio. NZo
gstou guerends assumir, por opgas, uma distancia fria e "ob~
jativa® dos fatos de gue nao fui somente Mobservador™, mas
parte. Entendo, mezsmo, qua 2 interpretagao sera tantoc melhor
quanto mals o pesquisador se comprometa pessoolmante com seu
trahaslho @ com os participantes dele.

Talvez sejes esse meswo Lipo de compromisso, de
"oroximidada™, gue explica pdr qua as maps das criangas, sem

. L I » . L
nmenhuma formacao especifica e sem nenhuma tecnica de analiss,



chegsm tao perto da masma interpretagac que Fago. Vou trang

crevar e comentar agul as entrevistas com essas maes que me
pareceram mais ralevanties. (Eu peco gue apaguam delas as e
ventuais expressoss eleogiosas gue me sao feltas e qus sao
naturais nesses contactos entre mPe e professora, Lstou ine
teressada 6 em mostrar a ssnsibilidade qus demonstram pes -
soas qus a escola, chela de preconceitos, exclui do proces-
s pedagégico, chamando—as somente para campanhas de arrecg
dagao de fundos. £ justamente as observagoes mais sutls, e
‘mais perspicazes, vieram das pessoas mais simples e pobres,
aqualas que tals preconceitos mals excluiriam do direito de
opinar).

A mae da Glarice expressa com uma clareza admi~
ravel a imgsrﬁgncia da liberdade no dessznvolyimento dos prg
cessos criativos,., Aguelass criangas nao sram deficientes mas
marginalizadas & reprimidas:?

PMinha filha tays sempre sufocada, ingas—

gada. A sinhora como que hateu nas costas dala,

- L4 e P
feiz eola sorta as palasyra nao so N3 boca, mas

LA r
nas mao tamem.?

A. licao s aprendsr & tao simples: para soltar as
palavras, na boca = nas maos, um bom conselho & mudar a di-
recaon das‘balmadasﬂ,'beier nas costas & nao no "bumbum',re-
duzir todos os aspzctos repressivos e punitivos da esscola -
mesmo as que 3o bem se dis?atgam - g "desingasgar?® as cri-
angas. |

Outras mdes demonstraram uma parcepgao aguda de
coma a estigmatizagao da linguagem das criangas estava v i
culada a essas sufocagso s engasgamento; mals, de como a va-
lorizagSo dessa linguagem foi condigio de uma reavaliagao e
autmvalarlzagan, = alnda, do como a CGHQEEPRSQG da reiagam
grntre dialeto e circunstancias da uso levou as criangas a
dess jar dominar também o dialeto culto, Uma delas, a mae da
Evanil:

Biukro dia minha filha ainde me disse: ~

"hum sabia que au nuws era burra. A dona  felz

|

» [
que gy possa astende, que gssa lingua que

\ e

-V
r . L -
nois_fala nun 2 assim errada, N813 NUM Pracloaw

» ~ 4
va t2 vergonha dela", Mais aprends essa lingua

- . ~ r . + s
da sscola @ ums hbaoag tamem, sabs fala os dois jel
to.n

A seu modo, a mae da Javelins reproduz observa-~



coss semelhantes?

I L 4 sy »
rn ginhors desced ate nois e cum isso  as
. r r I . r .,
crianga gue chaga ate a sinhora, que fala jguar
” . o
a_sinhgra, QUt ‘ramads a sinhors, nao __cum ar

de deboche,V

E' guando se censegue aliminar ssse reciprmco,
agressivo "ar de debochea™, quando se respeitam as diferen—
¢as que ss abre realmante o caminho para um enriguecimento
mUtuo . Aprendi multo com eles e puderam aprendsr comigo -
sem que ma sinta estar repraoduzindo um velho clicha, A mBe

da Elians exprassaou 8ssa liggm gom rnulta beleza?

*

"Esse jeito da sinhora panha_arandaza na

. is -
fala das crianga levg slas longs. As estoria /

- -~ n [ ” i
que minha Tilha ja sabe escrave. Isso - mastra
pra gentse gua gla tsm boa cabaga, e isso ala

deva a sinhara®

Nessas o cubtras manifestagOes me parece sempre
gstar presanta o ponto central dests tese, a hipétasa ini-
cial gue orientou todo meu trabslho! a de que o ensino-a -
"prendizagem da linguagem =scrita, a produgao de textos, o
dasenvolvimento de capacidads de expressao verbal estavanm,
de um modo direto e basico, dependentes da descoberta pe—
los alunos de si mesmuos, da yalorizagao pesscal e da valo=-
rizagac da prapria linguagem, de uma mudangs de atitude dj
ante de ssu proprio texto, diante dos intsrlecutores no
processe comunicstivo ou receptorss de susas manifestagoes,

Concluo ests item apenas copilando e grifanda y

ma ou outra das melhores partes dessass entrevistas:t

M. sanhora deixs da ser nrofessora 8

.
e
muito mals uma smigas =21lz confis na sanhora e
sente gue a senhora confia nele, tem paciencia
de ouvir els falary...”

"5into tao contente que todas ©8s53s 98—

- » - +
toriss tindas ds autoria de meu filho parecsfa

zer parte de mim, Tode vizinhenga fol wver as

b4 - r * -
coisas que o Almiro escreveu e a sstoris dedi~

cada 2 avo dele comoveu todo munda, £ sqora to

»
da hora $0 cuer compor astorinhaes o mosira are

aulhaso pra todas®,

{m2e do Almiro)



"A sinhors fol uma escore pro meu Fillhoy,u=

L’ . ” -
ma escora gue agora ja pode tira. L aeu  agradego

3 ~ - e -
nala sinhora te feito =le gscrove as colsa aus ed

-~

s
num sabis que ele oudis escreve. Acho que nem g-—

n—

ls mesmo num sapial,

(mge do ﬁarcalé)

"Acho gue o bom mesmo fol que dois c0racag

se_uniram, um tendo cunfisnce no otro. fsuy filho

r
e reherde s sem isso nada a dona tinhs consesgui-
do dalal,

(m3e do Elianes)

£ assim por diante.

7. Uma outra critica hebitualmente feita ac procedi
mento por mim adotado & a de que a avaliagza nzo permite fa-
zer seguras.generalizagges, Este tipo da pesguisa se asseme-
iharia a um astudo de 'tasc®, Mas tambem o estudo de casos se
presta s certas ampliactses: os ambientes de aprendizagem,apg
sar de susz diversidade, apresentam tragos comuns; nos prafes
sores sempre estamos erfrsntando problemas parslelos s a in-
trodugae de novas estyatégias provocan reagoes semelhantes em
diferentas classaes e escolas.

Alem disso, um aspecto paculiar da situsgao  que
enfrentzi facilits muito uma extensio da reflex3o tsorica e
metodolégica_a gutras situagass, Trata-se do fato de que ela
envolve tracos caracteristicos da escols brasileira e de tugp
mas de aslunos menos favorecidoss

-~ a seletividade restritivas dessa sscola, princi
palmente o selstividads dentro dessa escols seletiva, que lg
va a farmacac de classes de-alupos separados segundo crité
rios hegativas estabelecidos dentro de escolaj

~ a tendencia farte a privilegiar o dialsts pa=-
drso culto & a monosprezar as manifestagoes das criangas em
sSeu prégrio dialeto;

~ a tendéncia o tratsr os objetivos mediante ati
vidades estangues, sem atentar para as condigoes inteiras do
pProcesso,

E' verdade qua as estratégias, as atividades es—
pecificas utilizadas em uma daterminada classe nso se podem
tomar como receita ou modelo a aplicar-se indiscriminadamen—
te. Nem por isso sz deixa de apontar para uma importante gg



neralizagao:

~ cada classe tem sua historias, pslo que nao  se
devem fazer generalizagoes, a partir de pesguisas qua criem,
ostabalecam suas préprias circunstanciss nesutralizando assa
historias _

- cada apisédia no procasso ansino-aprendizagem,
em rcada um de seus aspsctos, dapende ds fatores implicados no
processo global; e esss processo, por sua vez, dazpends das
circunstaneias reais, soclais, economicas e culturais em gue
vive a comunidade participante’ pslo que, mais uma vez, nao
se devemfazer gensralizacgOes bassadas om situagdes artifici~
als, polidas, Pragmentérias, moldadas de acordo com os prapé
sitos e pressupostos da pesquisa, limitadas as possibilida -
des dos ilnstrumentos de medida a disposigaa.

Penso que & muito Util estabelecer condigles da
validade das generalizagOes na pesquiss en aducagao: jé a pg
sitivo dizer quando ngo se deve confiar muito em generaliza-
Goes .

Em Ultima analise, ests dissertagdo nao reproduz’
senao um passo do aprendizade a que su mesma ne submeti, Quenm
sabs a descrigan desss esforgo de aprendizado tenha alguma. g
tilidade para outros, '

Assim espero.
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CONJUNTO HABITACICNAL
VILA SANTANA



CONJUNTO HABITACIONAL VILA SANTANA

1. IDENTIFICACAQ =
1.l. Municipio de Campinas
1,2, MNumero de Unidades ocupadas: 317 casas _
1.3. Populacao do Conjunto: aproximadamente 1.600 pes-—
50as '
1.4, Distancia do Conjunto ao centro da cidade: 9 km,.
1.5, Meios de transporte existentes fnibus
1.6, Data da inauguragaon: 1969 N
2. DADBS PARA D DIAGNOSTICO DO CONJUNTO HABITACIONAL -
2.1, Situacaoc do Conjunto Hsbitacional
2.1.1. formas de ocupagdo: Familias que se inscre=-
veram na Companhia de Habitagao Popular de
Campinas no pariode de 1968 s 1975. A maiox
parcela da populagao do referide  Cenjunto
Habitacional, prouém de sub-habitagbes ca-
racterizadas pelos imdveis locardos @ como~-
dos de fundos, Ainda, em numerc nao signi-
ficativo, existe familias provenientes de
cortigos s barracos.
2.1.2. Situagzo fisica do Conjunto
. -~ Suficiente Insuficiente
Descriminagao Bom : Regular
Abastecimanto de agua X
Iluminagao X
Esgoto sanitario X
Pavimentagao ' X
Coleta de lixo X
Conservacao do Conjunto X
Urbanizagao - X




2.24

> - L] ’ »
Equipamentos e Servigos comunitarios

2.2.1,

2.2.2¢
22,3,

22448,

242.5,
2.2.6,

Educagao: E.E.P.G, (Agrupada} da Vila San-~
tana "Dr.Antonio Carlos Couto de Barros"

Satide: ambulatario medico

Recreativo cultural: grupo de esportes, de
sanhoras mantidos pela Sscretaria Munici-
pal de Promogao Social em convenio com a
CUHAB-Campinas

brbanizac3o: Comarcic de la.necessidade,tg
lefone publico, transporte colaetivo
Seqguranga: HRonda policial

Cantro Social: atividades sociais, recreg
tivas, culturais e esportivas (muitoc pouco
desanvolvidas)

%, DIAGNGSTICO DO CONJUNTO -

Gele

Numero significativo sao egressos da z2ona agraria
canservando os valores, padroes e tradigoes pecu-
liares as comunidades rurais,

parcela consideravel da populagan apresenta renda

o a - Al : » >
bhaixa em decorrancia ds desqualificagao profissig

nal gerando os sub-empregos, Daf, a grande maio~
ria dos habitantes da Vila pertencerem ao ggtrato

g g > L4 - - -
inferior e a minoria, ao gstrato medis inferior.




ANEXD 2

ORIGENS sdcIo cconOMICA DOS ALUNDS DA 3a,SERIE A
DA E.E.P.G.Agr."BR ANTONIO CARLOS COUTO DE BARROS™
VILA SANTANA~-SOUSAS/CAMPINAS

w ESTRATOS SOCIALS DAS FAMILIAS DOS ALUNGS



ORIGENS SGCIO ECONOMICA DOS ALUNGS DA 3a.SERIE A

~ DISTRIBUIGRO SEGUNDO NIVEIS OCUPACIONAIS DOS PAIS +

3a.SERIE A

nivEls

th U e N

?
TOTAL

Ne DE ALUNDS %
3 18,8
8 50,0
5 31,2
108,0

16

+ Calculados segundo a "Escala de Prestigio ocupacional® (Hut=

chinson - 1968)

—= Bs sete niveis foram agrupados em tres com base

nos estudos de A.S.Gouveis e R.J,Havighurt. As categorias 1l e

2 representam o estrato superiory

as categorias 3 e 4 repre-

sentam o estratio medio; as categorias 5, 6 ¢ 7 raepresentam o

gstratoc inferior {(p.89)

32,SERIE A

ESTRATOS

Superior
Medio

Inferior

TOTAL

e DE ALUNOS o
16 100,0
i
16 i 100,0




ANEXO 3

PRIMEIRAS ESTORINHAS DOS ALUNUS
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ANEXO 4

DOCUMENTOS RELATIVGS A DESCRIGAQ DAS

PRIMEIRAS ESTORINHAS DOS ALUNDS E
DAS REDACOES FINAIS
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ENFRENTANDO 0S PROBLEMAS GRAMATICALS

Na 3a.serie uma crianga ja possui uma variada ex-
periencia assimilada que lhe permite a utilizac3o satisfato-
ria s sficaz da linguagem, £sta naoc lhe serve soments de insg
trumento de comunicagdo em seu grupo social mas ainda oferece
e constitui a forma de mznifestagdc & organizagdo de sua pro=-
pria experiencia, '

Assim, mesmo ao chegar a escola, a crianga ja pog
sui uma "gramatica" n3o menos sistamética que a gramatica do
dialeto culto, e adaguada aos mesmos procedimentos de analise
e sintese verbais. Gramatica aqui esta sendo entendida em um
santido aproximado ao que lhe atribui Chomsky! como um siste-

ma de regras implicitas, dominadas {interiorizadas) pela eri=-
anga, quas lha permitem produzir e compresender as  expressces
am acordo com o sistema lingufstico da comunidade, rejeitando
outras como inaceitaveis, ,

Partindo dessa gramética basica, do fato de que
as criangas jé dominam certos mecanismos dg produgﬁo da fraw
ses, tratou-ss de criar condigoes para qus os alunos amplias-
sem esses mecanismos atingindo estagios um pouco mais comple=-
X0S,

Sende o ebjetivo primeiro qus estamos querendn
conseguir, nao s6 o tesenvolvimento verbal criativo da comu~
nicacac oral e escrita como o melhor desempenho da crianga no
dialeto padrao, embasados no livre exercicio da capacidads ey
pressiva e comunicativa da crianga, uma teoris gramatical sG
iria inibir a criastividade fruto de um comportamente original
e espnnt%nam.

Desta manaira, os fatos gramaticals foram apresep
tados conforme os diferentes estagiocs do desenvolvimento da
linguagem do aluno, medisnte diferentes esﬁratégias gqua  sem-
pre envolveram a compreensas s produgao de textos,

Intercalando as atividades, foram criados instru-
mentos: os quais, aplicados quando uma dificuldade surgia,con-
‘tribuiam indiretaments para um melhor desenvolvimento da co-

municacac escrita da criancga.

As primeiras atividades feitas pelos alunos para
o enfrentamento de prablemas gramaticais, foram glaboradas
quando da aprendizagem das tecnicas da dialogo, cujo objetivo
foi enfrentar dificuldades como: pontuagaoc e a distingao sn-



tra frases interrogativas, afirmativas, negativas e sxclama-
. f = . v . .
tivas. Exercicios orais foram precedidos de atividades as=- -

critas elaboradas pelas préprias criangas que partiam de uma
gstimulo (afirmativa). Exemplos:

EFRASES I ATERDGATIVAS FRASES AFI RYATTVAS FRASES ESCLAVATIVAS
Sandra esta viajondo?  Sandna esta viejoendo. Cz:: {f::mﬁw esta via-
Quem esta com don de A mening esta com Nossa! A menina esta
banriga? dor de banniga. com don de barrigal
0 que quebrou? A regua gquebrou, ALl A regua quebrou!

Quando os alunos comecgaram a reproduzir estori-
- . - .’ - » -’
nhas, a dificuldade ja foi outra, por sinal, ja notada tam=-

- R . R . -~
bém guando do diagndstice inicial: pontuagao

- —————

a "fala" do narrador e a "fPala" da personagem.
M £ _» *
Eis alguns exerciclios sempre tirados de. um fato
interessante acontecido ou vivido entre os alunos:

Tnansforne as frases colocando dois pontos e trnavessao:

al Elianes disse que mataria quem mexesse de nove nos can
rinkos dele.

5) f,’:&cm&d dfi.aa»g:

e E1t mato guem mexen de nove nos mens carrinhos.

al Vandernlei disse gue estava com uma bota nova.
b) LI A Y B O L LR 3K B AN O

al Ele jurou parc @ mee que nao queria ganhax mais nada,

b) L I AR N R BN B I

a) Erica e Clarice falaram que gueniam Lex a Ligao.

6) [ ERE RN EEENNFERNEERER]



al Rosenary e Eligne afinmanam que neo iam mals foltan
as aulas,
. I ceranes .

-

al 0s atunos da outra classe juraxam que nao inkam que
brade a vidraca.
6} L I .".Ol.'l.‘

a) Harcelo pergundon para o Mancio se ele iria ao cine-

b) RN R N RN ]

a) A mae de Evanil penguntou paxa Dona Egle se ela ena

Para exercitar o usoc de virgula em casos simples
foram feitas atividades, primeiro oralments (mostrande a pay
sa na leitura), depois ascrita como:

Reduzin g texto abaixo em uma s0 frase:
(Hao se esquega das vingulas)
Aos domingos eu me Levenio faxde, Aos domingos ew Zomo
cafe. bem devagan, Depois dou uma othada no jonnal. Depois vou

CUVIA WRas MULALLOS.

Cople o texto abaixo:

—_ Renaié, venha a lousa.
— Clarice, venha a lowsa.
—-énxa,vwﬁm;iimma.
e fﬁfa’xxc&a, venha o tousa. .
R szceu‘a, verha o Lousa.

‘ L4
Diga tudo isso numa frase so.

Agora veja este texto:
Onten eu me encontrei com Elaine, Oniem eu me  encontrel

com Clanice, Onten eu me enconinel com Almixo,

Diga tudo isso numa [rase so, como ficou?

leiam o texto abaixo:
Andre gosta de jogan futebol, Marcio gosta de jogar fute’



bol. Almino gosia de jogar futebol.
Voce & capay de diger #udo isso numa frase 407 Escre-
va entao e nao se esqueca das virgulas,

E agora diga como en poderia falar runa frase 80 0 se-
giwri? texdo:

—— Renata, venha @ fousa. Renata, apague esse desenho.
Renata,, pegue o giz. Renata, escreva o que eu vou the falar.

Quando da analise das primeiras redagoes das cri-
angag percebeu~se gue eplas, de um modo muito geral, flexio-
navam no plural o artigo s deixavam no singular os demais

componentes do sintagma nominal., Parece sar esta uma ques-
tao do dialeto coloquial da regiso e portanto para nao ferir
a sensibilidade do aluno, foram usadas gstratégias que refor
gassem o cultivo de habilidades importantes como a parcepgan
da diferenga entre as duas variantes e o conhecimento do va~-
lor socisl de uma sobre outra, habilidades gue dessem a eri
anca a capacidade de selecionsr o grau relativo de formali-
dade da situag3o.
Para isso, oxarcicios foram precedidos de afirma=-
goes como? '
—— A Lingua que voces fatam nao ¢ enrada.
— £ bom sabermos falarn de outra maneira tambem.
——~P@#mma@dﬁoﬂalﬂ@w%mm4maﬁamawm;1am as
frases:
Q2£hﬂ£€mh;am$aﬁ7a Qﬁ)iwmaemﬁb,uwgm&m.
Minkas canetinha sumin da canteina = Minkas canetinkos
suminan da canieira.
floje as profesaona chegou tudo tarde = Hoje as profes-
sonas cheparam todas tarde.

0 cao pegou os bolinho = 0 cao pegou os bolinkos.

Outros axercicios para concordancia do adjetivo
predicativo com o sujeito?
Eles ficanm amigo = Eles Licoram amigos.
E&aﬁ pareciam condente = Eias partecian contentes,

e -

i&gﬁexmamﬁiaabmﬁig = Eles enam muito boniios.

As criangas tambhém apresentaram problemas guando
concordaram ¢ intensivo "muite® com o adjetivo. Entao foram

. £, .
feitos exercliclogs:



£t e Bex somos muitos anigos = En e Rex somos miite anigos,

0s dois ficaram miitos amigos = (s dois ficaram muilio amigos.

Para a concordancia verbal, quando as criangas
apresantaram dificuldades durante a composigao de textos,
foram dados os seguintes axercicios:

£ de nanka! 0 desperiadon tocou! Todo mundo tem que

putar da cama, Lavax o rosto e escovarn os dendes.

Complete as frases abaixo pana saber o que todos fagen,

Fiteovvvesosdo coma,ee.oniaes0 %0820 €0vvennivnse. 08
dentes.

Voce 2amDemssesesssesdd COMLyecraeeir .0 HOBT0 20\unn.
teneenses00 dentes,

Bletts Exma08e eeneessesdd COMEyurrrosesssd ROSED Cuvnrss
weeeersseas dentes,

’
}?0.6 10{1’06.*........-.{!& ca!ﬂa'.tvantiuona m‘b“({o Casrrana
4
Dontsov.tad dm.

I ’, - -
A cue honas sua familia toma o cafe da marnha?  Voces

. L4 L . :
toman cafe juntos ou nao?  Responda completando as  frases

aboixo:
-

E!LDlroro--ps'-A.t-%-;roo-nt"lﬂnwc

* - -
D01t IAPAD e s veesovannnsalBarensss RONGE,
N

1 . .
ﬁfem ;G'M‘lp-rtsc-oqosooM-uvv;noaAUW;

L4
*
&
1?04}...-..«-,-o.-........-...f-.aaﬁma&.

Ligan as tres cotunas formands frases:

Maria e Lucia gosta de doce de Leite
fu gosta de Lutebol

Voce qostamos tedevisao
Ete | gosto muito de  viajor

Nos gostan de sorvete

Copie as frases que fomnou,

Vamos Luwbathar oxalmente. Un de voces e o que esta
escrito e o autro complels a frase:

Roberto Canlos ecanta ben
Fte

canto bem

”

Noa




cantam bem

Fla

—
Yoces

Leia o texio:

Quanta coise para fagen] Uma carta para esciever,un
questionario para nesponder e um owblena para nesolver,

Complete as frases abaixo pena sabex se as pessoas
dao conta de tantas obrigagoes

al Fu fago tudo! Fu a carta,
a0 questionario e o mwoblena,

- b) Hanta a carta, nao an qued-

+

xiongrio nem o nroblerma

L Ls
¢} Nos a caria, a0 quedliond-
e _
rio e o problena famben,

-

d} Etes nao fagzem nadal Nao a carta, nao

a0 c;ueaiéan&):ig e nao o problema,

E hoxa do cale da nanka! 0 que vanos comer? Ligue as
palavnaa das tres colunas formando as fruses:

Fu comenos pao com manteiga
Mews irmaos come bolacha

Minka mae conen pas com queije
Nos ' cono bolo

Conie as frases que voce formou.,

Na hora do Lanche Fodo mundo e camarade e Wom
che con alguem:

fn o fanche com meu Lnmao
L - r -
Voce o Lanche com Hacio
Alnino o fanche com Panio

F_J
Voces o lanche com sens amigos
Nos o lanche sempne!l

Complete as frases wsando a palavia entre parenteses, Fa
ga as combinagoes necessanias:
—— SiLoncio emt N@vveeseversesn... bautho (permitin)

A SenfonG.e.ieiiieiininn .. que et saia un pouco -

{ penitinl
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»
Koduoeeiiiaesansneo. com ranideg (dividix)

Bteeoviviviiniinis. o gue fago e VOCES. avrrreenss
o que fugem (decidin) |

Os guardas nao......vessse.... estacionamento nesta
nua { pevnitinl

 Muito naturalmente os alunos comegaram a apli-

car nas redacoss formas obliquas atonas com um minimo de

exsrcicios como as gue se seguem:
Substitua as palavias nepetidas pox o a 08 as:
A cesa estava aberta, por isse frenguel e casa toda.
Vou levar as criangas go pargue mas logo Znago as

crigncas de volta,

Pegue 05 Livaos e guarde os Livros na estante.

Ache a tesouna e fraga a fesoura para minm

Tnage seu amige para casa e apresente seu anigo o fa

nitia. ' _

0 cachonro esta triste, deixe o cachorno sair.

E assim, exemplos como estes, tirados dos pro=
prios trabalhos dos alunos, tinham por objetivo principal
aferecer as criangas os instrumentos necessarios para que
ela pudesse adaguar seu ato verbal as necessidades reais
que lhe impunha a situagao, tende assim oportunidade de
gscolha entre seu diaslsto e o dialeto escolar

As dificuldades gquanto ao nivel palayra foram
trabalhadas muite pouco com as criangas. Entretanto,quap
do comegaram a COmpoOr suas proprias estorinhas, as crian~
gas se interessavam'am saher como sg escreviam determina-
das pslavras @ que palavras poderiam empregar nesta ou na
quela situagga._ Nunca impus nem sugerl um determinado vg
cabulario. Apenas possibilitei as criancas dizerem o gue
dese javam, conduzindo-as a descoberta dos varios modoas ds
Se expressar,.

Forasm dados exsrcicios da acordo com as difi-

culdades mals comuns antre os alunos:t

- ) final -~ Jornal
- 0 final ~ Tio -~ tio
w 1} intsrcalado o wvoltar

- 80 = am - resolveran, resolveram



- lia - Familia

» . - . s oy
Foram tambem exercitados vocabulos cujas difi-
culdades eram:

- 85 - passar

= h -~ hojs

- gue, qui - aueljo = quilo

- r intercalado - armar

- 3 intercalado - pastor

-~ m antes de b s p ~ ambulancia =~ campo

- X% ~ sxame, experiencia,caixa

- Trr -~ garro, derrapar

0s exercicios apresentados para a classe guan=-
do os problemas ﬂrtegré?icos aparsciam, seguiram a seguin-
te ordem de atividadast

- 0s alunos copiaram as palavras no caderno

~ Depois fizeram a leitura oral da listagem de
palavras
_ Leitura ritmica das palavras da listagenm
-~ Separacgzo de silabas
- Marcagao da silaba tonica
- fAchar a familia de algumas palavras
-~ Recortar e colar palavras {de acordo ocom a
dificuldade} '

« Formar frases

Tambem, para melhor fixagao da ortografia  de
palavras trabalhadas durante as atividédes, sempre era daw-
do para a classe uma atividade lédica, o "Bingo Ortografi-
co". Este se revelou um excelente estimulo para treinar
a atencac do alune no que se refars ao exercicio de orto-
grafis. flas, o importante 8 gue, as palavras exercitsdas
pertengam jé an vocabulario da crianga, Esta precisa jé
ter compreendido a significagao das mesmas, saber utiliza=
las em frases, enfim, ter jé incorporado estas palavras ao
seu vacabularioc. A principal finalidade do "Bingo Brtogré

. d £ . ~ .
fico™ & o exercicio da atengao na escrita das palavras.
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O TRABALHD COM 05 TEXTOS

Para exploragac dos textos que intercalaram as a=-

tividades de acordo com os obhjetivos aspeci?icms das mesmas,

a sequinte ordem de desenvolvimsnto das etapas fail seguidal

A - Leitura silenciosa sequida pela leituy-~

ra da professora

B -~ Vocabulario ortagrafico (entendimento
g significado das palavras desconheci-
das.

C - Exsrcicios ds compresensao do texto

D -~ Lagitura oral
£ - Dramatizagao

F = Exercicios sobre dificuldades gramati-

cais - Nivel: frase Nivel: palavra
G - Copis do texto

H - Reprodugso ou produgao de uma estoria

a partir do texto estimulo,

: ~ Fl
Nao so os textos a seguir foram explorados mas tap

bem, alguns do livre de leituras da classe, sscolhidos cuida-

dosamente ds acordo com o interesse e realidade da crianga,.

Nonnalnente o cabocle, isto e, aguele sextanejo que mora
na&niwuo&dbzﬁnul,;&m:mmemmsuw;muiaeum&xaide fatar-
chamam-no de cainira, mas voces saben que a Linguagem  deles

ngo Zem noda de exvado, e 40 diferente da nossa, daguela gue vo-
ces estaon aprendendo na escola.

Veja que estorinka interessante;

AUt FARG BAR? ,
Connelio rines

Ho_intenion do Brasil, co se chegar a uma casa em hora
de nefeicao, especiafmenie na noga, e comum pergunianen:
: e Quem sabe se o senhor noo alrogou ainda?

(u entao: .

— (ktem sabe se o senhor ainda nao jendou?

Mhd,cdgwxm vgymAmaedgmmmndbzndb@ﬂte&MlDa&&xuia

ridade e o situacar do hospede nao e das mais boas.

0 Bhldtho, no seu cavalo aoomahdb, chegou una taxde a
fagenda de anigus e tendo-se atrasado no caminko, nao chegou a
Lempo para o jantan,

0s donos da casa foran amabilissimos, 0 fagendeino man-
abucﬁmenau%uxc:anmwx§zd@bike£maﬁu@aotﬁ:muﬁo¢wuﬂa ‘de
solilan no pasio.
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Mas, que desciido. Ninguem se Lembrou de pergunian o
Baldiino se ja havia jandtado, Com o estomago nas costas, o po-
bre caipira ate pernden o jeito de conversan,

fio chegar a hona de se deitax, veio na forma do  aniigo
costune o bacigo de ague, enowme, paxa o hospede Lavar os pes.

So entao, o Batduino achou uma opontunidade:

- — Lava os pes in jejum, num fara marx?
Foi un corne~conre para arxanjar comida para o caboclo.

Entre as atividades dsssa texto consta tambem a

saguinte:

Uiga na "Linguagen olicial” o mesmo que Balduino disse
quando chegon o baciao de agua para que ele lavasse os pes.

0 BONDE.

Augusto meyen
{ adaptagao)
O prireins bonde eletrico parou em frente de nvssa casa,
como um bringuedo de gente grande,
As jonelas ficaran apinhodes de genie curiosa,
Algumas pessoas davem exslicacoes minuciosas, como anda-
va sobre 0s Erilhos, o meconismo todo. Algunes quenenda examinan
de perto o monstro, Laxgavam a conrex como loucos, outros chanage

¥

vam de deniro de casa ay pessoas e gritavan:

~— Eilina vem ve o bonde ngvo, depressc.

—~Qla o bonde sem burwro so!

E a gurizade, num baxneire de festa:

— Oia 0 bonde aletrno, oia ele!

Caes Latiom excitgdos. O vetho Sampaio surgin na ponta
da loja, com o metro na mao e a bigodeira maion na face espanta-
da; por cima do sen embno, aparecia o naniz bicudo e curioso do
caixeino.
Os guandas que vinham na trageina do canno, pediam calma
e aviscvam gue estava na hora, que se afastassem todos  pongue
agoninha mesmo o bonde ia pantin.

Entro as atividades de exploragac do texta, pego -

as criangas gue transponham a linguagem coloquial para a lin
guagem culta,

MENI NADA -
(ﬁimyz&mwm)doﬁﬁaﬁba

Chutal{ue bomba, seu)
A bola passa raspando os galhos da goiabeira e vai di-
redo ao vidro da janela: poul crriinn! E enirng pela cozinka do
veUb:uwamw:imé??@: lo, espremido entre predios de  aparto~
merdos. ' B
— Mete o pe, tuwaal ‘
()tbmadzmmzdaygm&miec&»&ﬁmmadaﬁh&m<£%gulde
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banda do comprido guintat - que da para un campinfo. £ s0 gu-
ni trepando, pulando o muno, flas Rubico e Dolenga nao  pulan.
A cavalo no ciments,os dois dao boas nisadas da tumma:

-—ﬁm;mmmfugymmnacamg oeus medrosos!

— Voces nao sao de nadal

S50 ai o nesto da tropa se Lembra que fag mais de  um
mwawmaeatavayp Voliam, irepam no muo e ficam
equilibrando no alto,

Rubico tira a cabeleira muiva dos othos e volta-se pra
Pe de Netro:

o Como e? Quen chuton ten que in buscar a botd.
—Sozinko ¢ que nao vou.

Comeca o bate-boca e quase acaba dando briga em cima
do muo., Frango, o goleiro do time, salva na horirha:

~ Vai toda a tropa. F batuta da dentro.

Devido a "Copa do Mundo™ e o interesss das crianw

gas por futebol, s poesias "Futsbol® ssrviu para mostrar aos

alunos "figuras" que podem conter um texto:

FUTEBOL

B.Sampaio
Comega o joge dos onge
Contra os onge contendores,
Figunas fortes de bronge
Que sonham sen vencedones.

£ o sol quente desce do atto
Sol de amolecer o asfalio,
S0t de entristecen as flores...
E se denrara da aliura,
E monde a musculatura
Dos vinte e dois jogadones...

Vem a bola, vai a bola,

Voa a t')a.ta, nola, nola,

Nem se sabe de quen e,

Ponguse. rapida ele nota,

Rola, comg bola que e.

E ona esta az;zu., ora La,

Ona no pe deste esta

E ja depois nontro pel

Eﬂmwuzaa, mils enpurigo,

Conpo gue temba no chao,

Pontape mais I’Vftfl‘ﬂe

Vem a bota, Vai a bola,

Voa a bola, rola, fw[a

Nem se /Aa!?e de guen el

E continua o sol a queimax o infinito,
£ a arden na netva em nedox...
Quando um grito, un grande grifo
Grita gotl... Cansago e suon
{ivernan sua necompensa,

Sequndo em vendade pensa

0 grupo gue e vencedon. ..
Porgue em verdade o vencido,

Com 08 othos postos no chao,

Vai pensando en suox pe)tddo
Com tristeza e com ragao..



[

~ {ln a gero! Unm a zero!
Un a zeno! lUm a zeno!

E entre grnitos recomega
A Luta com mais furon
Que o vencido foz promessa

De vencen o vencedon!

E ha fattes desefonadas!

E o apito mune as marradas
E 0s emswvwves, Ete dig:
— Muito juizo, camarados,
fenham cuidado com o juiz,

£ a bola nola gue rola,
Nem se scbe de quenm 2.
Porgue napida ela nola
Rola como bola gne el

Rola mals, noda de novo

Tine o apito, grita o povo,

E unr mais atrevido dig.

- Sim senhor, gue palhagedal
Sim serhonl isto e que e juiz?
Mas outre que val contente,
Logo, Logo o contradigz,

Frisondo dontoralmente, |

— Sim senhonl [sio e que e juigl...
— lUn a zerol E acaba o tempo,

E apito afinat tocads, '
Pronto. O jogo este acabado.

- {m a gers! Un a zero!
Gritam alio os vencedoncs.
Dao-Lhes corbelhas de [leres,
E muto abraco sincero.
-l a zero] ln a zero!

E do grupo dos vencidos

Nenkum puis gritor, nenbum,

Com numeros inverntidos,

0 avesso de um a gero

- Jono a unl..,
E en fui para casa, Rolava
A bota dentxo de nim...
E dentro de mim gritava

0 pove un gnito sem fim,

£ o sot vermelho, o sol formosc
De vagarinho, silente,

Fazia um gol duminoso

Na rede de oiro do poente. ..



o




TEXTOS UTILIZADOS PAla AS REPROSUELHES

1) 0 LAPIS £ 0 4PONTADOR

- > ~ * *
(Ealtﬁ Lazzarini ~ 3a.serie da

E.E.D,g.G.E. Dr.EdmuﬂdG de CarUalhO)

Era uma vez um lapis e um apontador, Os dois eram
muito amigos e trabslhavam semprez juntos, o

Samprae gue a ponta do lépis quabrava, la sstava o
apontador pars ajudi»10¢

Certo dia, o lapis vendo o apontador triste, perw
guntous

- fmigo apontador, por que esta tao triste?

0 apontader respondau:

e Estou triste porgque ontem meu dono me lavou e
au enferrujei, Agora nso apanio mais.

s Uré,amiga apontador, eu tanho um trugus infa-
1fvsl! Quebro a minha ponte e quando nosso dono for ms apon-—
tar, vers sua lamins enferrujada e lhs comprara outra.

Assim Pizeram e deu certo. Finalmente, o aponta-

dor veliou a3 Funciponar.

2) A PERUENINA FCHRNANDA
{8utor desconhecido)

A pezuenina Fernznda gue costumava dermir espar-
ramada ns cema, de repsnts comege a dormir de brugos.

0 pai estranhou anuels maneira de deiltar e pargun
tous

* > ]
inha, por gue 2 gue vace agora dorme

—= 0 sagnhor naoc sabe?
— [Claro gua nao,
£ 2 menina explica, mostrando a sus gordural

&

.
3

« L4 -~
—— Ly durmo de barriga para balxo que e para nao

achatar meu anjo da guarda,
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3) A PULGA AMBICICSA

Henrigue Richettl

(adaptado}

Joli & um pobre cachorrinhe abandonado. Viva na
rua ravirando latas de lixe a procura de ossos,
| As pulgas tomaranm conta dele. Joli ficou tdoc pul
quanto jue até as pulgas se sentiram mal. Seu corpe ja ndo
chegava para tantas, '

Un dis uma das pulgss teve uma ideia. Pulou dao
4oli e sncaminhou~se pzrs a cidade.

Ao va-lz uma formiga perguntou=lhe!

~— Pra ande val com tanta pressa?

Ela deu um suspiro e respondeu!

~— Ahl Vou pre cidade compra um bilhete de lotg

rande,

v

e Gorte grande? poarguntou-lhe a formiga sdmira

a s53rto

2 grande®

£
Sy’
=3
fowr}
2
£
-
o]
e
%
Ll
7
-
[#7]
%
-
i
—
o]
L4

Rodrigo zcordou sono freqou um olho, de-
m

g
: ™ -
13 8 aracurou 05 chinelos. flas so

[N

Degscsu da car

- » ke ¥
Unde ta o outro chinsla®

Surpreso ouvid uma vozinha fina e chorcsa.

e TH aguil AL, .. AS
e ] ; ¢
HERC RN W mlewshlaoow

£ 41

zninc olhou em volta e viu guem falave e  go-

e
mia dejyuele modo; ers o outro chinelo gue fazia es

-~

no trineo da porta.
- {y?r) - -
cce ta fazando ai? Yor que esltes geml

id -
- Ainda pergunta? Fol voce mesmo guem me  jo-

gou agqui,

- N .
- Ahl Agora ma lembro..,. Ontem a noite sacudi

- - o~ ! I
0s pes para cima & voce voou para longe... Fol tao sngraga=-

d0. e




: s -~ .
- ELngragado porgque nao foi vosce que passou 2

noite tao mal acomodado 2 sofrande tanto,

~—— Dgsculpe~m2. Ach2 gue tem razao. Se su dor-

=)
} _rs
o4
i3
o]
ot
&
=

maganeta de uma ports, acordaria com o corpo chelo

Dizendo istoe, Bedrigo retirou o chinalo da inco-
cis calgou~c com culdado. Afinal, anuals
ho amigo... £ os amigos a gents sempre

4

trata bem,

53 A MARGARIDINHA PREGUILDSA

r hd *
laria Lucis C,Arcelira
3 &y

na M,M,Pazsos

{adaptagzao)

o
3
W
o
1
i

No dis seguinte, a margaridinhs ouviu  oub

Chueee HUees Chues.

e Quzm @7
Sau eu, o Yanto... une woz tremida,
Juara anirar N2 sUa Cc823.
mm—- Mo, A2 s2uhor Vinto, vou  fioar despenisam
Con

441 : PR oy =
[

as um dla, 2 margaridinha acordou eom yuma bBarie
H T

-

)

Llhadas na porte:

ToCeer E0Ceee Chit.es oh

=
jeu)
Lo B W
-
»
*

[t}

U
A Lhuva, o Vento 2 o S0l viaram busc

£
§

Join

ridinha pacs ver a primavara.

A Chuva pegou na sua ma o Sal na sus

.
]

d

w3
Q

S
Fl)
3
33
fore
o
o

[

mao asguaarda., 0 VYento fol sopran: g mansinha,
Wuando a margaridinha olhouy estava  num Jardin

i . i
cheip da flores, criangas e passaros,




Era uma vez uma margaridinha branca.

Vivia quietinha na sua casa.

Um dis, sla ouviu umaz batida na porta.

ToCeas tOC.as LOCaa,

e Quem 87

wwwee S0u gu, a Chuva... disse uma voz molhada.
Juero entrar ns sua casa.

w—w M3g, nda dona Chuva, vou ficar toda molhada.
£ a Chuva foi-se embora.

No terceiro dia, a margaridinba ouviu outre Da-
tida na porta:s

Flapese flapeee Flap...

s Juem 87

- Sgy v, o S50l, disse uma voz gusnie. duero
entrar na SU3 Cas3.

Nao, ndo sznhor Sol, vou ficar toda gquaimada.

E o 301 fol-se smbora,.

TELTO UTILIZAD0 NA avalLIaclC BIMESTRAL

O CAVALO QuUE nNAC RL0DIA CORRER
%d:imna Manzhigro
faluna da Ja.serie da E.E.P.G, Agr. - .
Jv,Antonia Cartles Couta de Bsrros-1930)
Um senhor comprou um gavalo ns Fazenda Gantana.

4
ot

3 dourada, pare

2 cavala esra brancgo = brilhants, com crin
»
fl

(..?fu
L.

uradinhg 2 seu

¥
cia um cavalinho ds peluzia,. Ele se chamav
do

»

na um dia lhe fFalou:
dinhn, venu vando mercadoria na cidade?

- 3 e u * .
Arrenu o savalo na catroga @ partiu para a cldads

- .
cé btam gua anda mals depresss,douradi

”
n rre? 0 nue ta contecsno?

{5

3 o
No outro dia o homem lsvou Deuradinho so  veteri-

rd
natio =@ ashte dissetl

2 BN

L f ] -~
gsta com problemas nas pauas,
preciss enfaixa-le s deixa-lo repousar por 3 dias,

, * L ~
Apos tres dias o cavalo estava forte como um lean,
. -
de rabo espslhado o2 lusiroso s corria como sla so,



202




3m4hru:318 dz (Q?u“ da 1923,

PO 8 e p Qo Lol \\,
.3 !_2 ) : ¥

S’fﬂﬁm P AT

I A i
P ol D\
Tg J "

AGQJ_ 27 e {39@1’& PAXB\MI’\Z_I‘I‘\Q\E- Odrnren.= Pn.t .
fnnn. nefirinam o gn iy de DAAA“[Q—- nl‘}M‘ nnooder AL a

Qh {11:9!\41)\ ’tﬂhﬁf!ﬂm r"n«—{{‘r\_ (izﬁﬁ. 2 ,
Pl}\ {\A %M n-%-'l_ Y mﬁhnm hqna b o /tlan- CZ!JZ-&

.b/'wnh r‘lo“nn i&m—ﬁ AL iete ‘

@ J.cla:a 2nes. ..L LD, {lnﬂm r.n/a,iﬁj m-h-?nmfen AL ¥, pnﬁbza_ta rLi?.

.
enm aaaaaaaaa

ot 2, P t-¥. %) ufhtv: A

<

0 fa

(/A.,J 252 (‘MT‘M?‘ r'm.aﬁa_g

‘b’m; o G{_rp nJv ﬂnmﬂlrih Fa ¥, Aam, LMTL nﬂL Qa(m.f.o_ =
..Pn. nmc)

Rsn n..: J}mTq 8nnm,—£2 2 (’mﬂn}zan e e O Cod A 3

.
oG s b.)ln =Y =

3, B e gt T D







. .gm/la dn@M Vd)(e.w/‘fé:ln_w B

B O

N mwwmw O@\Mfdmt A—f\%:-—ﬁ’&uﬂew
WUW__A&%J&@ ﬂM“ﬂmezﬁbM W 1/4@4;{&

e e s m%u Wuwwmé’?wwjogwﬁ»q%

e ' G_.%f(%m M%&ﬂ% & %3)\0/5&0{01'

SRR T Y ek rtonm |l N AL Gusa Aorend e, n. Tk com i

e _4-...,._,._ WW etz Zlermf’lo@aai/iﬂ. 2ewe oo i i
WMM e —— . b

e e e e+ J&W B S T N Rxaﬂ* m-ﬁ" W ﬁaﬂ-fo‘v\-

e e e = o QJVM%@O-' %ffvd‘.& ;(‘:/La-io,_ »&M ‘ . .




_‘«QMALMWJLHX l - ‘- “

QWQJ—L_&,_Ci\uAm-- : »

it ___(,pxuﬂnﬂ Qm‘p‘m Yio. A/J-c:\_ Qnﬁ.e;_.

+

o hinn

3 . A ) o
e -CQ’UJ — (}B«u R 02‘\:1‘"‘ -
a ) P ) .

CRJUJA\«.__/?- 9 it i




% _

]
] ) i;
1

g % 1O ConTsnnin Cmﬂ@,&J
Qs ole Cladde AS88. X
&“‘mgmn Q«- 1 chancle s /lO._‘o.m@/b

V -
oﬁﬁx O QG
§
E %‘f!" 1) " 7
: -}’lumou:h,@t.xbw “Tn W v ; Xy

j)ﬁmcfa, ﬂﬂx)ta. nn,nmpcpih. A ﬂ

(gﬁhxni'\n‘lﬂ AL QQJQILI,O AL (Crm I Ve at Pﬂmo o N O Jﬂ
,Pnnmcn X dein ,Qmacmmebw(gﬂ.ﬁ»@'\ ’ Jg:\\.
! (gﬁo.. nnmthadwoﬂtwm .-:ﬁ'

Lenralno da aL e 'mﬂm&&—%ﬁm— Okogh
_d.ﬁ. (‘,D—mmmnp.é{;i O—& ,ﬂﬁ% =

”%W’/

pn,r)a/:. 4 o amnGR .mc'ifo AL..MML _
’ -
%AMIO {oa.{:}o. ;P‘acg:@ux.. A
ACOY Q__mp

R SR IS o
~— thmm q,i L Orec O 'Y'L._CZ.—D R

M\.-Q/OL—!O o s caano 04 e o i R

t
'

C’)@ VYL A e RMPM .
.__C/QQ@\,O Ol —na_o ’ @ rgXClAccm(* A@u... QAA_\ : :

| i |
Qe e SR TR S—

E:Wﬂw—

B s S It TRbtian s btk g




A

3 MJ:QWW °

Li) ,@Q W.{QQPQA—ZO— WMM

_...___r_@J_QQ,JQG{JQA 2. %QML nnggihmmciocgmgﬂmo

‘- 6) WMJMM _.Eﬂ_e'wq,ux,ﬁ.._ﬁ |

Y T O W.ﬂﬂj"-W'c«

;_m_ﬂ_mﬂm\u\e\ﬁ*w gégW

Cwmﬁag,a_mm_m - m;w__o_’:gu_!_.___w |

C O rlrisa ( Dy St ,mrvue 4CA A}LO—J;\M(’M )

|

|

l Mnaﬂ’\o ﬁ/)’?l«’}rr@{'o ﬂmmomb 3

i

—— C(’JLA. Jasames, (){9...-(‘1_:&«

(i

! _"‘"C&.Mr}n OIS ,ﬂi‘u

\/ | J 5

l ﬁA«gAMrLOCMLMMa»

wa b//)m«

o 2 98 T



209

T ‘O‘m' T T LI

5—-QM T Qe > XN"M/

‘o CYonice

““"éfo,;;%ovw%ﬁmax@ SR

y
Do _,_:ac.&_%@m AN O e WWMMMLQ:L e e

""(Q/ygﬁf_gﬁmw WM"’

““GJD @mrm %W

M

Qﬂ)———lf@&‘ﬂ.%,oc a n/(:x;l LA O 7

|
(C-)“‘:g?x A_erv\/ \/ 4 W/

*\/

€)=— \-QAAL Q m(g ,O,. nmo“ AP mn,%m&’




m{OMWG

3@,%:&&&&%@7

) gwmf@dmf

a/nadafo

%O MQ?MM_MWQ.&

XL Bt 2 O Wm_uo—

— é)ﬁﬁqcmzfamcam@%vﬂ 2z :':

1 i

—Fafﬂrkﬂm

e ez a_cleccalo

Ao%W o s liam Mo g tawe /WZZ
Mp_»é&%&_ez&_c@/)ﬂﬂh CoXND_Lecrrle

i (",n)‘"}/?.uo -

!




211

[\ _[) ,Y)\ Q?m MJ /\'é“/b /} chiLla’GQaz-‘
( ) Aro M / w\}w/mwmzrgw
- _mﬂm R SO




; e % -
tg_,ﬂg/ Q@,’\ 39}1 Qv AVAY. B\Ltaﬂm ,O{ L,O{;»L \VH /'J‘“v b, f

| fg@w\-w~ QL Zl A @lfw 5 Q
32 1 N: A_m Jﬂm‘& 1® Qo MM G/ i~y
Gﬂ £ rhi %x/)‘ﬁlﬁ me

/

ZE8

212

.E,L/m Lo mm_aﬂ@xu AEAO
[ e

; &9 A C ))\Amn NI

QE\D C AT A ’1\ Q. R NN :
i ]

v ZeNI: 0 F AV DVN 1 0&,@ 9 owu e

- Er J\,c&f:*} [13aVeN Q)\MQQ\A Jor

e T L e A K
T T ol (asime A
On,pjhv.h o Gl 099;

, Cu\;\ﬁp,w\ & @n N MQJA ruo-> Con E/W“C/Z‘
i #_Wwwu& ,m@ &’}Nm\ﬁm Jlgi 09\ IANY. G Oafvoﬁ\/@
. (l) ATy ’lf)ﬂ‘(\/g A\QG" Lﬂf\'}xﬁﬂ\rz) A

T\m Gt o< o Conne @

QD O VJL A’}f O A I U\/\}/\ﬂﬁ i;;. 9

(a

(9 I qu\ r)LO/h & JfL“Jw Q/)\fy\& q ,u 2 9
/\’\b?@’ O/d/""t}\ QJ’Q/W\L ()\5 C’c*’ﬁ\ AL ZeY 52;/\_.%

i

P 90 O A 1 O Lo s 3 ey Q\jfr 0O (j;/vﬁf Y e ﬁ_ A ,if)

H

D (’7“)" N F\—L\‘Uﬁ,ﬁu@)}ﬁ 4D C}b AT

I

: /Iﬂvdr/\ ‘\UIS A
fL‘ Connals ¢ “)"’" 0 30bw O)\g 4 N

/’m R AVo Ng

(\A‘h{ Qona D "’wMC/“Ao\ ) nnq,cg,l-ﬁm,_mw,



213

ANEXO 8

REDACUES DAS CRIANCAS
UTILIZADAS PARA DESCRICAD E ANALISE GERAL
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