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RESUMO

Esta tese trata da educagdo escolar no sistema penitencidrio do Estado de Mato Grosso
do Sul. E o resultado de um estudo desenvolvido no Estabelecimento Penal de Paranaiba, que
discute o papel da educagdo escolar para o aprisionado. O ciclo da pesquisa deu-se mediante o
levantamento bibliografico, o exame da legislacdo em ambito nacional e estadual que norteia a
educacgdo escolar para presos, o conhecimento da realidade prisional e educacional do sistema
penitencidrio de Mato Grosso do Sul e, de forma singular, da unidade prisional de Paranaiba.
Neste ciclo, o questiondrio foi utilizado para identificar o perfil dos presos, a entrevista
individual com a professora e os alunos das séries iniciais do ensino fundamental e a entrevista
coletiva com os alunos visaram analisar a relevancia do processo educacional no espago

prisional.

ABSTRACT

This thesis is about the school education in the penitentiary system of the state of Mato
Grosso do Sul. It is the result of the study developed in the penal system in the city of
Paranaiba, which discuss the role of the school education for the prisoners. The cycle of the
research began by the bibliographic research, the inquiry of the legislation in national and state
ambit that leads the education to prisoners, the knowledge of prison’s reality and education in
the penitentiary system in Mato Grosso do Sul and in a singular form of the jail in Paranaiba.
In this cycle, the questionnaire was used to identify the prisoners profile, the interview with the
teacher and students of initial grades and the collective interview with students, aimed to

analyze the relevance of the process of education in prison.

X
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INTRODUCAO

A poesia e a arte continuam a desvendar logicas
profundas e insuspeitadas do inconsciente coletivo, do
cotidiano e do destino humano. A ciéncia é apenas uma
forma de expressdo desta busca, ndo exclusiva, ndo
conclusiva, ndo definitiva.

Maria Cecilia de Souza Minayo

Aproximacao com o objeto da pesquisa

Este estudo nasceu de um projeto de extensdo’ que se desenvolvia no Estabelecimento
Penal de Paranaiba’, situado no municipio de Paranaiba, Mato Grosso do Sul. O objetivo
inicial da equipe do projeto de extensdo foi colaborar com a administracdo da unidade
prisional no tocante ao processo de ressocializagdo do preso. Essa colaboracdo visou
minimizar as dificuldades que a dire¢do da unidade prisional enfrentava para iniciar o trabalho
naquele local.

As atividades na unidade prisional iniciaram-se a partir do momento em que seu diretor
recebeu da Agéncia Estadual de Administracdo do Sistema Penitencidrio (AGEPEN) alguns
cadeados para manter as celas e os portdes trancados, além de sete funciondrios para zelar pela
seguranca, disciplina e vigilancia dos aprisionados e setenta presos. Nessas condi¢des, a
pequena equipe de funciondrios designada® para trabalhar naquele local s6 tinha possibilidade
de exercer a funcao da vigilancia dos presos. A seguranca, a disciplina e a ressocializa¢ao dos
aprisionados ficaram comprometidas.

Com o fito de melhorar as condi¢des de trabalho no estabelecimento penal, a dire¢dao

da unidade prisional buscou parcerias na comunidade. Nessas parcerias foram envolvidos

'O projeto de extensdo “No direito pela justica: acdes no presidio” iniciou suas atividades no Estabelecimento
Penal de Paranaiba em fevereiro de 2001, mas foi langado, oficialmente, em 22 de abril de 2001 (ARAUIJO,
2003).

? Iniciou seu funcionamento dia 10 de janeiro de 2001, sem inauguragio oficial.

3 O diretor e os sete funcionérios foram cedidos de outras unidades prisionais do Estado, em carater provisorio,
para que o trabalho naquele local pudesse comegar.



varios segmentos da sociedade. As contribui¢cdes da comunidade foram diversas: algumas
pessoas fizeram doagdes de materiais para dar uma estrutura minima tendo em vista seu
funcionamento, os vdrios credos religiosos iniciaram o trabalho espiritual, a universidade
iniciou o projeto de extensdo com atividades diversas e duas firmas foram instaladas para dar
trabalho aos aprisionados.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de
Paranaiba, fez-se presente entre as instituicoes da comunidade local que colaboraram com
acOes imediatas, visando a ressocializacdo dos presos. A universidade iniciou seu trabalho
com discussoes internas.

Das discussdes participaram alguns professores para definir as agdes a serem
desenvolvidas na unidade prisional. Tendo participado, juntamente com os professores, desde
o inicio do processo de discussdo, fui indicada para coordenar o projeto. Dois professores
interessaram-se em colaborar com o trabalho, propondo-se um deles para acompanhar as
atividades de atendimento juridico aos presos, € o outro para colaborar com as demais
atividades. A partir desse momento, foram convidados os alunos do curso de Direito para
participarem do projeto mediante acdes voltadas a comunidade do Estabelecimento Penal de
Paranaiba. Formada a equipe, iniciou-se a elaboracdo do projeto de extensdo com a
participacdo ativa dos alunos e dos professores.

Tendo em vista conhecer a realidade da unidade prisional, a equipe definida para
participar do projeto de extensdo realizou um levantamento de dados com todos 0s presos.
Aplicou-se um questionério que buscou a caracterizacdo da populacdo, com base nos aspectos
socioecondmicos, juridicos e educacionais. Delineou-se, assim, o perfil das pessoas que se
encontravam presas naquela unidade. A caracterizacao referida serviu para que se elaborassem
as fichas de atendimento aos presos, com observancia as necessidades dos aprisionados e as
prioridades do projeto, em consonancia com a administracdo da unidade prisional.

Em relacdo ao perfil educacional dos aprisionados, alguns dados chamavam a atengao,
particularmente em relacdo ao nimero de presos que ndo haviam concluido as séries iniciais

do ensino fundamental (49,65%). O indice de analfabetos (6,9%) era menos sofrivel que o



indice nacional de 12,8% para homens e 12,5% para mulheres”. Quando somados o indice de
presos analfabetos e o dos presos que ndo chegaram a quinta série (56,55%), detectou-se uma
realidade preocupante. Ao adicionar, contudo, o quantitativo de presos que nao conseguiu
chegar ao ensino médio, essa realidade se torna alarmante, chegando aos 91,03%. Foi de
8,28% o numero de presos que cursaram uma das séries do ensino médio e apenas 0,69%,
havia iniciado o ensino superior, tendo parado, porém, no primeiro ano.

Cientes de uma tal realidade, a equipe do projeto de extensdo iniciou um trabalho
provisério de educagio ndo-formal® a fim de colaborar na melhoria do nivel de escolaridade
dos presos e no trabalho da administracdo. O trabalho foi iniciado com a utiliza¢do do acervo
doado 2 biblioteca®. Os alunos das duas primeiras séries do curso de Direito sugeriam, aos
presos, leituras e interpretacdes de pequenos textos, reportagens de revistas e/ou leitura de
livros, conforme o nivel de escolarizagdo do aprisionado. Apds a realizacdo da atividade
proposta pela equipe do projeto, sugeriam-se leituras complementares. As producdes escritas,
as desenhadas e/ou as pintadas, eram arquivadas. A intencdo do arquivamento era acompanhar
a evolucdo do processo de aprendizagem dos presos e verificar o seu interesse pelo trabalho
que estava sendo desenvolvido, conforme os resultados apresentados.

A equipe de trabalho do projeto de extensdo, em face da realidade, percebeu a
necessidade de iniciar um processo de educagdo formal, especialmente para aqueles que nao
haviam concluido as séries iniciais do ensino fundamental. Em setembro de 2001, sete meses
apo6s o inicio do projeto de extensdo, a aspiragdo da equipe foi realizada, com a abertura de
duas turmas multisseriadas’, para atender 2s quatro primeiras séries do ensino fundamental.

A partir desse momento, teve-se a idéia de voltar o olhar para a educacdo escolar
realizada em ambiente prisional. Dois projetos de iniciacdo cientifica, desse modo, foram

desenvolvidos. Ferreira (2002)® pesquisou sobre “O levantamento das préticas pedagdgicas

* Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), pesquisa nacional por amostra de domicilios,
2001.

3 Sobre o assunto consultar Gohn (2001b, p. 100-101).

® O acervo foi doado para a criacio da biblioteca na unidade prisional, por institui¢des de ensino piblico e
privado que trabalham com a educagdo basica, por alunos e professores do curso de Direito da Unidade
Universitaria de Paranaiba e por moradores da comunidade.

" A professora agrupava os alunos de niveis de adiantamento escolar diversos, conforme as possibilidades de
horério dos alunos, respeitando o trabalho que estes realizavam na unidade prisional.

8 Pesquisadora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), UEMS, 2002.



nas séries iniciais do ensino fundamental nos presidios de Mato Grosso do Sul”. Nesta
pesquisa, foram identificados vérios problemas para uma adequada oferta de educagao formal
no interior das unidades prisionais do sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul: falta de
material didatico, espaco fisico improprio, auséncia de proposta pedagdgica, exiguos
investimentos na formagdo dos professores, entre outros problemas. Silva (2002)°, outro
pesquisador, trabalhou “O egresso do sistema carcerario e sua reinser¢ao no convivio social”.
Para este estudioso, as dificuldades que os egressos do sistema penal enfrentam, ao retornar a
sociedade, sdo grandes e impossibilitam sua reinser¢ao no grupo social, na medida em que ndo
se respeitam sua cidadania, ou seja, os egressos sdao desrespeitados como pessoas, 0 que 0s
torna sujeitos de segunda classe.

Em face dos resultados destas duas pesquisas (FERREIRA, 2002 e SILVA, 2002), em
novembro de 2002, na qualidade de estudiosa da problemdtica, percebi a necessidade da
continuagdo da producdo de conhecimentos sobre o tema, tendo em vista a ampliacdo do que
tinha sido alcangado, de forma que se pudesse melhor compreender o processo e fornecer
subsidios para a reducdo dos problemas educacionais enfrentados pela populacio prisional do
sistema penitenciario.

No inicio deste trabalho, a pretensdo foi investigar como se processava a educagdo
escolar em unidades prisionais do Brasil, por considerar o tema pertinente € muito instigante.
Na exposicdo do projeto para os componentes do Grupo de Estudos Movimentos Sociais,
Educacido e Cidadania (GEMDEC), os colegas e a professora orientadora alertaram sobre as
dificuldades para a coleta dos dados, levando-se em consideracdo o tempo disponivel para a
pesquisa e o tempo que, provavelmente, se gastaria para coletar todas as informagdes no paifs.
Reconsiderando a intencdo inicial em relagdo ao universo do estudo, resolveu-se enfeixar a
problematica, voltando o olhar para o Estabelecimento Penal de Paranaiba, pertencente ao
Sistema Penitencidrio de Mato Grosso do Sul.

Dois fatores foram decisivos para esta definicdo: o fato de se ter observado que as
pesquisas levantadas pelo referencial tedrico haviam sido realizadas em grandes

penitencidrias, e que a capacidade da unidade prisional definida para este estudo era de 114

? Pesquisador do PIBIC, UEMS, 2002.



presos; o segundo fator foi o fato de ter trabalhado com aquela comunidade por dois anos, de

fevereiro de 2001 a fevereiro de 2003, na condicdo de coordenadora do projeto de extensao.

Bases teoricas do estudo

Buscou-se trabalhar com tedricos que realizaram estudos criticos em relacao ao sistema
prisional, do Brasil e de outros paises, por considerar que os mesmos poderiam contribuir para
a compreensdo da realidade atual do sistema penitencidrio brasileiro, e, em particular, do
sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul.

Os tedricos-criticos sdo aqueles que, conforme Alda Judith Alves-Mazzotti e Fernando
Gewandsznajder (2001, p. 139) “enfatizam o papel da ciéncia na transformacao da sociedade”,
e que dao “énfase na andlise das condi¢des de regulacdo social, desigualdade e poder”. Dessa
forma € possivel uma andlise verossimil da situacdo prisional e educacional do sistema
penitenciario de Mato Grosso do Sul, e, de forma singular, do Estabelecimento Penal de
Paranaiba.

A teoria de Michel Foucault, Erving Goffman e Rosa Maria Fischer nutriu este estudo
com o conceito de espaco prisional, eficaz para compreender os locais em que se localizam as
escolas nas prisdes do Brasil e do mundo, e assim, analisar os problemas enfrentados pela
educagdo escolar em relacdo ao espaco prisional, na unidade prisional de Paranaiba.

Sérgio Adorno e Michel Foucault fornecem o referencial teérico em relacdo ao
conceito de homem aprisionado, contribuindo para a andlise em relacdo a postura e ao
relacionamento dos presos dentro e fora da sala de aula.

A teoria critica de Paulo Freire subsidiou o conceito de educagdo, o que permitiu a
andlise das temadticas definidas para o estudo do processo educacional dirigido aos jovens e
adultos, estudantes na unidade prisional.

Os tedricos referidos colaboraram para a compreensdo das interacdes que se
entrelacam no decorrer de um processo educacional em unidades prisionais, tornando possivel

perceber as intenc¢des no oferecimento da educacio escolar dentro do sistema penitencidrio.



O tema educagdo escolar no sistema penitencidrio é pouco freqiiente na literatura
educacional brasileira. Os estudos atuais sdo do estado de Sido Paulo (LEITE, 1997;
PORTUGUES, 2001; SILVA, Roberto, 2001; ONOFRE, 2002). Os estudos de outros estados
do pais sdo mais antigos (EVANGELISTA, 1983; PAIXAO, 1991; RAMALHO, 1979), o que
ndo prejudica a andlise deste estudo, pois, independentemente do local e do periodo em que
foram realizadas as investigacdes, 0os problemas apresentados pelos pesquisadores sio
andlogos: falta de espaco fisico para as atividades de ressocializa¢do do aprisionado, reduzido
nimero de funciondrios para acompanhar os alunos no decorrer das aulas, desvaloriza¢do das
atividades voltadas a ressocializacdo do aprisionado, entre outras dificuldades.

Em alguns estudos realizados a partir de 1997, no sistema penitencidrio do Estado de

Sao Paulo, sobre educacdo escolar, os pesquisadores concluiram o seguinte:

e O processo educativo é um processo de desprisionalizacdo e socializagcdo, favorecido
pela presenca amiga e ética do professor, que faz de sua pratica educativa uma
contribuicdo ao homem, ao mostrar-lhe novas condi¢des e expectativas de vida
(LEITE, 1997);

e O modelo organizacional e administrativo da prisdo concorre para a solidificacdo da
pedagogia do crime dentro de suas muralhas (SILVA, Roberto, 2001);

e Existe uma contradicdo entre a educacao e a reabilitacdo penitencidria, na medida em
que a educacao almeja a formacao dos sujeitos, a ampliacdo de sua leitura de mundo, o
despertar da criatividade e da participacdo para a construcdo de conhecimentos, a
transformacgdo e a superacdo de sua condig¢do, e a reabilitacdo penitencidria atribui
absoluta primazia a anulagdo da pessoa, a sua mortificagdo como sujeito, e esta pessoa
aceita sua situacdo e condi¢do como imutdveis, sabendo que as possibilidades para
modifica-las estdo fora de seu alcance (PORTUGUES, 2001);

e E possivel repensar caminhos para as escolas das prisdes, independentemente do

contexto repressivo em que estdo localizadas (ONOFRE, 2002).

Os estudos de José Ribeiro Leite (op. cit.) e Elenice Maria Cammarosano Onofre (op.

cit.) sdo motivadores para a continuacdo das pesquisas sobre a temadtica em questdo. As



pesquisas de Roberto da Silva (op. cit.) e de Manoel Rodrigues Portugués (op. cit.), sdo
instigantes para quem gosta de desafios. Os pesquisadores apresentam um espago educacional
com poucas oportunidades para a ressocializagdo dos presos, pela falta de valorizacdo da

educagdo escolar ali realizada.

A educacio escolar no sistema penitenciario

O objeto deste estudo € o processo educacional realizado em uma unidade prisional do
sistema penitenciario, com o objetivo de verificar o papel da educacdo escolar em um
ambiente que apresenta contradi¢des em relacdo a puni¢do e a ressocializacdo. Esse objetivo
gerou algumas questdes: A legislacdo educacional que norteia a educag@o escolar no sistema
penitencidrio atende as suas especificidades? Qual € o contexto do sistema penitencidrio de
Mato Grosso do Sul em que o processo educacional estd inserido? A unidade prisional de
Paranaiba proporciona condi¢des quanto a tempo, espago e organizagdo para a realizacdo das
aulas? Como se d4 o processo educacional na unidade prisional de Paranaiba?

Visando responder a essas questdes, inicialmente, foi feita uma observacao in loco das
interacOes ocorridas entre as pessoas da unidade prisional e das inten¢des veladas em relacdo a
oferta da educacio escolar, verificando que a administracdo da unidade prisional estd mais
voltada a atender os segmentos que trabalham com a disciplina, a seguranca e a vigilancia dos
presos do que com os segmentos voltados a sua ressocializacao.

Também foi possivel verificar que a educagado escolar fica isolada naquele espaco. Nao
existe integracdo do setor educacional com os outros setores da unidade prisional. A equipe de
educacdo da Agéncia Estadual de Administracdo do Sistema Penitencidrio, por outro lado,
quase nao mantém contatos com a professora da unidade prisional. As aulas, para serem
ministradas, ficam condicionadas ao bom comportamento dos presos. Assim: se ocorrer
qualquer problema na vida prisional, tratando-se de aluno ou ndo aluno, as aulas sdo
suspensas.

E notério que o interesse da administragio pela oferta da educacio escolar na unidade

prisional volta-se para a contribui¢do mais da adaptacdo do preso ao ambiente prisional,



mantendo-o, assim, ocupado, evitando-se problemas para os agentes de seguranga, para os
chefes de disciplina, de seguranca e vigilancia e para a direcao da unidade prisional.

Pesquisar o tema sobre a educagdo escolar no sistema penitencidrio implicou,
inicialmente, levantar dados pertinentes e examinar as leis que norteiam sua oferta para jovens
e adultos em unidades prisionais, em ambito nacional e estadual. Foi constatado que a
legislacdo educacional para o sistema penitencidrio ndo apresenta restricdes ou avancos que a
diferencie da escolarizacdo proposta em ambiente aberto, nas escolas da Rede Estadual de
Ensino.

Posterior ao exame da legislacdo, levantou-se informacdes junto a equipe educacional
da Agéncia de Administracdo do Sistema Penitencidrio e a dire¢cdo do Estabelecimento Penal
de Paranaiba, a fim de conhecer a realidade prisional e educacional do sistema penitencidrio de
Mato Grosso do Sul. Em relacdo a realidade prisional do Estado, usando os dados estatisticos
do sistema penitencidrio, foi verificada a existéncia de uma superlotacdo de presos em quase
todas as unidades prisionais.

A Agéncia Estadual de Administracdo do Sistema Penitenciédrio, 6rgdo responsavel
pelo sistema penitencidrio do Estado de Mato Grosso do Sul, tem buscado ampliar o ndmero
de vagas para os presos, investindo na constru¢do e ampliacdo da rede fisica, como ocorreu,
por exemplo, com a constru¢do de uma nova unidade prisional em Trés Lagoas/MS. Os dados
demonstram, todavia, que tais obras sdo insuficientes para atender a demanda do sistema
penitenciario do Estado.

Para minimizar o problema do quantitativo de funciondrios para atender a ampliacao
das vagas no sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul, a AGEPEN abriu dois concursos
publicos para agentes de seguranca. Uma das exigéncias do dltimo concurso era que os
candidatos a seguranga penitencidria tivessem nivel superior, conforme conquista da classe de
trabalhadores na aprovacio do Estatuto dos Servidores Penitencidrios'® (MATO GROSSO DO
SUL, 2002a). No tdltimo concurso, também, foram abertas vagas para agente de administragao,

assistente social e psicologo.

19 Lei 2.518, de 25 de setembro de 2002, que instituiu a carreira Seguranca Penitencidria no Grupo Ocupacional
Seguranca do Plano de Cargos, Empregos e Carreiras do Poder Executivo.



O que foi observado é que a realidade educacional das unidades prisionais ndo
apresentou resultados positivos nos ultimos anos. A representante da equipe educacional da
AGEPEN justificou a falha, dizendo que, na educacgdo escolar, os resultados sio verificaveis a
longo prazo, mas afirmou que eles tém trabalhado para melhorar a educagdo escolar para os
presos.

A elaboracdo da proposta politico-pedagdgica para as unidades prisionais foi uma
mostra inicial dessa inten¢do. Outra acdo considerada relevante foi a criacdo de uma escola
polo'' para coordenar especificamente a questdo educacional dos presos do sistema
penitencidrio de Mato Grosso do Sul. Nio foi possivel verificar os resultados da dltima acdo,
criacdo da Escola Po6lo, mas, ja € possivel detectar a existéncia de pessoas no sistema
penitenciario do Estado centradas na melhoria da atual situagdo educacional do Sistema.

As pessoas que fazem parte da equipe de educacdo da AGEPEN demonstrou intengdo
de melhorar a educagdo formal no Sistema, pois, no momento da solicitacdo de autorizacio
para a realizacdo da pesquisa, houve um pronto atendimento para colaborar, com informagdes
e envios de documentos. Foi demonstrado, também, interesse pelos resultados da pesquisa,

apos a conclusdo deste trabalho.

Fontes da pesquisa

Como uma das intencOes desta pesquisa estava assentada no levantamento da
legislacdo que norteia a educacdo escolar no sistema penitencidrio, a op¢ao foi por comecgar
pela avaliagcdo da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (1988), em seguida da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), o Plano Nacional de Educacao (2001), a Lei
de Execucdo Penal (1984), o Plano Nacional de Seguranca Publica (2000), a Constitui¢do do
Estado de Mato Grosso do Sul (1989), o Plano Estadual de Educacido de Mato Grosso do Sul
(2003) e a Resolucdo da Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (2002).

""" A escola pélo foi criada pelo Decreto N° 11.514, em 23 de dezembro de 2003, com o objetivo de atender
pedagogicamente todas as escolas que funcionam no sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul.



Posteriormente ao levantamento e exame da legislacao nacional e estadual, foi iniciada
a andlise dos documentos referentes a organizag¢do e funcionamento do sistema penitencidrio
de Mato Grosso do Sul. O primeiro documento analisado foi o Regimento Interno da Agéncia
Estadual de Administracdo do Sistema Penitencidrio, tendo em vista conhecer a estrutura
organizacional do sistema penitencidrio em que se realizaria este estudo. O segundo
documento analisado foi o Regimento Interno Basico dos Estabelecimentos Penais de Mato
Grosso do Sul, por considerar de extrema importancia conhecer as atribui¢coes de cada servidor
na unidade prisional, os direitos e deveres do diretor, dos funciondrios e dos presos. O terceiro
documento foi o Estatuto dos Servidores Penitencidrios para complementar as informacgdes
relativas as funcoes e atribui¢des dos funciondrios do sistema penitenciario.

A andlise da Proposta Politico-Pedagdgica para as unidades prisionais do Estado de
Mato Grosso do Sul foi valiosa, pois permitiu conhecer a concep¢ao de educagdo que orienta a
educagdo escolar nas unidades prisionais, e, assim, ampliar a compreensdao em relacdo ao
processo educacional que vem sendo realizado para a comunidade prisional. Os fundamentos
epistemoldgicos da Proposta Politico-Pedagdgica, os quais focam o aprender a conhecer, o
aprender a fazer, o aprender a viver juntos e o aprender a ser'~, subsidiaram a elaboragio das
temaéticas definidas para este estudo.

A agenda didria da unidade prisional foi relevante para conhecer a rotina estabelecida
naquele local. Todas as atividades realizadas sdo cuidadosamente planejadas pela
administracdo da unidade prisional, com a colaboracdo dos chefes de seguranca, vigilancia e
disciplina e chefes do dia".

Em relacdo as demais fontes consultadas, a ficha disciplinar (ANEXO 1) teve a
vantagem de conter informagdes gerais sobre o preso, assim como sobre seu comportamento
naquela unidade, ficando a cargo do chefe de disciplina as anotacdes referentes as infracdes
cometidas. A utilizacdo dessa ficha ocorreu no momento de realizar a caracterizacio dos 129

presos, com a utilizacdo da técnica do questiondrio, contribuindo para a confirmacdo dos

'2 A equipe de elaboracio da Proposta Politico-Pedagégica para Unidades Prisionais, em relacdo aos fundamentos
epistemoldgicos, referendou as competéncias do futuro, defendidas pela Comissdo da Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1996.

'3 Cada turno de vinte e quatro horas tem um oficial da seguranca que ocupa o cargo de chefe do dia, sendo
responsavel pelas acdes dos agentes de seguranca que trabalham no turno.
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dados fornecidos por eles. As fichas foram igualmente importantes a fim de preencher os
dados referentes aos cinco presos que nao se dispuseram a responder o questiondrio, tendo em

vista o perfil de toda a populacao daquela unidade prisional.

Ciclo metodolégico da pesquisa

Com a opg¢do pela pesquisa qualitativa, a intencdo foi encontrar, a compreensdo e a
relacdo com o todo, bem como a interioridade e a exterioridade como partes constitutivas dos
fendmenos, para, assim, realizar um trabalho com “[...] o universo de significados, motivos,
aspiracgoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fenomenos” (MINAYO, 2004, p. 21-22).

Na opcdo pela abordagem qualitativa da pesquisa, o estudo de caso foi o método
escolhido, por suas caracteristicas que atendem a especificidade desta investigacdo, em relacao
a singularidade do objeto definido para o estudo.

Avaliem-se as caracteristicas do estudo de caso, segundo Menga Liidke e Marli E. D.
A. André (1986): visam a descoberta; enfatizam a interpretacdo em contexto; buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda; usam uma variedade de fontes de informacao;
revelam experiéncia vicéria e permitem generalizacOes naturalisticas; procuram representar os
diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situacio social; os relatos
utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatérios de pesquisa.

Para as autoras: “a preocupagdo central ao desenvolver esse tipo de pesquisa é a
compreensdo de uma instancia singular”. E, complementam: “[...] o objeto estudado € tratado
como unico, uma representacdo singular da realidade que € multidimensional e historicamente
situada” (ibid., p. 21).

Neste estudo, ndo se descartou a utilizagdo de dados quantitativos, visto que nao foi
utilizado em nenhum momento os termos quantitativos e qualitativos como oponentes, mas,
sim, como complementares. Maria Cecilia S. Minayo diz que: “[...] a realidade abrangida por

eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (op. cit., p. 21).
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A escolha do estudo de caso vincula-se a intencdo de contribuir, nesta oportunidade,
pelo menos em parte, para que a administracdo, os funciondrios e a professora da escola da
unidade prisional ampliem sua compreensdo da oferta da educacio de jovens e adultos em
ambientes prisionais, desvelando aos seus olhares os vdrios significados do processo
educacional para a ressocializacdo do preso.

O propdsito desse estudo €, por conseguinte, ajudar as pessoas que fazem parte dos
diferentes segmentos da unidade prisional a desmitificar certas concepgOes falsas acerca da
ressocializagdo do preso. Além disso, busca-se ajudé-las a confiar mais na sua propria acdo, a
tornd-las menos ingénuas e, com base nas descobertas, fazerem parte de um processo
participativo, valendo-se de acdes coletivas, conscientes, criticas e criativas, em prol de um
ambiente humanizado e da ressocializacao dos presos.

E possivel a contribuicio do sujeito aprisionado para a ampliagio do préprio
conhecimento em relacdo 2s interacdes que ocorrem nas institui¢des totais'®, assim como, de
forma mais especifica, na identificacdo de como ocorre a constru¢do e o enraizamento da
cultura institucionalizada'’, que contagia as pessoas num ambiente prisional, e que dificulta a
realizacdo de atividades inerentes ao processo de ressocializacdo do preso. Dessa forma,
definiu-se por trilhar os passos de uma metodologia que possibilitasse o didlogo, para

aumentar o nivel de confianga dos sujeitos da pesquisa.

Parte-se do pressuposto de que nenhum processo social pode ser compreendido de forma
isolada, como uma instincia neutra acima dos conflitos ideolégicos da sociedade. Ao
contrdrio, esses processos estdo sempre profundamente vinculados as desigualdades
culturais, econdmicas e politicas que dominam nossa sociedade (ALVES-MAZZOTTI &

GEWANDSZNAJDER, 2001, p. 139).

4 <[] todos os aspectos da vida sdo realizados no mesmo local e sob uma tnica autoridade. [...] cada fase da

atividade didria do participante é realizada na companhia imediata de um grupo relativamente grande de outras
pessoas, todas elas tratadas da mesma forma e obrigadas a fazer as mesmas coisas em conjunto. [...] todas as
atividades didrias sfio rigorosamente estabelecidas em hordrios, pois uma atividade leva, em tempo
predeterminado, a seguinte, e toda a seqiiéncia de atividades é imposta de cima, por um sistema de regras formais
explicitas e um grupo de funciondrio. Finalmente, as varias atividades obrigatérias sdo reunidas num plano
racional tnico, supostamente planejado para atender aos objetivos oficiais da instituicdo” (GOFFMAN, 2003, p.
17-18).

13 «[_..]. Conjunto de préticas formais capazes de controlar a massa encarcerada, garantir a autonomia a cada
estabelecimento e barrar a influéncia do meio externo” (FISCHER, 1996, p. 77).

12



Para uma melhor compreensao dos sujeitos, da realidade circundante, houve contatos
que ficaram marcados desde o periodo em que eu trabalhava diretamente com 0s presos, no
decorrer da realizac@o do projeto de extensdo. Os contatos formais e informais com os presos,
a professora, a psicéloga, os agentes de seguranca e a dire¢do da unidade prisional fizeram o
diferencial para o norteamento inicial da pesquisa, ja que, mesmo nao registrados, foram dados
que marcaram uma trajetéria de trabalho e vivéncia com aquela comunidade.

Dos encontros formais e informais, ocorreram duvidas, reflexdes que estimularam o
interesse pela pesquisa e, assim, foi possivel prever os caminhos, determinar o ponto de
partida, os procedimentos a serem realizados, as estratégias de pesquisa e os referenciais
tedricos para a andlise dos resultados.

Jurgen Habermas chama a atencdo para o caminho a ser trilhado em uma pesquisa,
observando as funcdes da informacdo, da interpretacdo e da andlise. O autor afirma que é:
“[...] a informacao, que amplia nosso poder de manipulacdo técnica; a interpretacao, que
possibilita uma forma de orientacio da agdo; a analise, que liberta a consciéncia da
dependéncia de poderes hipostasiados” (1975, p. 299, grifo do autor).

Posteriormente a leitura basica do referencial tedrico, do exame da legislacdo e do
conhecimento da realidade prisional do Estado e da unidade prisional definida para o estudo,
foi iniciada a caracteriza¢ao dos presos e as entrevistas com a professora e os alunos presos da
unidade prisional. Os dados foram coletados nos meses de janeiro e fevereiro de 2005,
momento em que os alunos e a professora se encontravam de férias escolares, ou seja, ja
haviam concluido o ano letivo de 2004. Os documentos, o questiondrio, a entrevista individual
e coletiva foram os instrumentos utilizados para o levantamento dos dados.

Foi utilizada a técnica da observagdo desde o momento da chegada ao campo, em
marco de 2004, uma vez que foi essencial para compreender determinadas situacdes singulares
a este espaco prisional. Para Menga Liidke e Marli E. D. A. André (op. cit.), € importante
definir com clareza o foco da investigacao e sua configuracido espago-temporal, para ficarem
mais ou menos evidentes os aspectos do problema que serdo cobertos pela observacio, e qual
a melhor forma de capta-los.

A observacdo foi concomitante a todas as outras técnicas utilizadas. Assim, foi

relevante definir um instrumento para seu registro. A definicao foi pelo diario de campo, em
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que se anotava, durante ou posterior ao contato, tudo o que era considerado significante, e o

que, as vezes era descartado, por nao ser relevante para a pesquisa.

O diario de campo € pessoal e intransferivel. Sobre ele o pesquisador se debruca no intuito de
construir detalhes que no seu somatdrio vai congregar os diferentes momentos da pesquisa.
Demanda um uso sistematico que se estende desde o primeiro momento da ida ao campo até
a fase final da investigagdo. Quanto mais rico for em anotagdes esse didrio, maior serd o
auxilio que oferecerd a descricdo e a andlise do objeto estudado (CRUZ NETO, 2004, p. 63-
64).

A observacao constitui-se em fonte de complementac¢do dos dados, o que proporciona
uma maior compreensao da realidade. Alves-Mazzotti & Gewandsznajder apontam algumas

vantagens que costumam ser atribuidas a técnica da observacao:

a) independe do nivel de conhecimento ou da capacidade verbal dos sujeitos; b) permite
[0 99 L4t . . N ~ z

checar”, na prética, a sinceridade de certas respostas que, as vezes, sdo dadas sé para
“causar boa impressdo”; c) permite identificar comportamentos nao-intencionais ou
inconscientes e explorar tépicos que os informantes nao se sentem a vontade para discutir; e

d) permite o registro do comportamento em seu contexto temporal-espacial (op. cit., p. 164).

Paralelamente as observagdes do tempo-espacial e das relagdes interpessoais ocorridas
no ambiente prisional, foi elaborado o questiondrio (ANEXO A) com base na necessidade de
conhecer a populacao prisional da instituicao a ser pesquisada, na medida em que interessava
ter sempre em mente a perspectiva do contexto e, a0 mesmo tempo, para poder apreender a
multiplicidade e a especificidade daquela comunidade prisional.

O questiondrio foi iniciado, buscando identificar o perfil dos presos (idade,
naturalidade, estado civil, profissao, raca, religido, residéncia, filhos, apoio familiar, delitos,
situagcdo juridica e idade de inicio na vida delituosa). Era necessdrio conhecer a historia
educacional dos presos antes de ingressarem numa instituicdo total. Foi levantado, assim, o
perfil educacional antes da prisionalizacdo (idade de inicio no processo de escolarizagdo, série

de interrupcdo dos estudos, motivo da interrupcdo dos estudos, escolarizacdo dos pais,
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dificuldade enfrentada na escola, estudos no momento da prisdo, trabalho no momento da
prisao e participagdo em atividade coletiva).

A elaboragdo do questiondrio foi encerrada com uma questdo aberta sobre a
expectativa que os presos tém em relacdo a sua saida da prisdo. Suas respostas estariam
vinculadas a representacdo que eles tém de liberdade. Para a andlise, foram utilizados,
também, resultados de pesquisas realizadas em periodos e locais diferenciados, para fazer uma
comparacdo com os resultados deste estudo. Para uma melhor visualizacao dos resultados do
questiondrio foram utilizados graficos e tabelas.

Foi decidido pela entrevista estruturada para a professora (ANEXO B) e para os alunos

presos (ANEXO C), momento em que se buscou uma maior interacdo com os sujeitos da

pesquisa, com o fito de um maior aprofundamento nas questdes sdcio-educativas.

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador
busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos
atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
estd sendo focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser natureza individual e/ou coletiva

(CRUZ NETO, 2004, p. 57).

Para complementar e confirmar os dados da entrevista individual foi utilizada a
entrevista coletiva semi-estruturada (ANEXO D), para trés grupos de alunos presos, assim
constituidos: os que cursaram ou cursam a primeira série, os que cursaram da segunda a quarta
série e os que ja cursaram as quatro primeiras séries do ensino fundamental.

A opcao foi por permanecer um periodo curto dentro do estabelecimento penal para a
realizacdo dos questiondrios e das entrevistas, para que nao houvesse grandes alteracdes no
grupo pesquisado, porque, por se tratar de uma populagdo flutuante, poderia ocorrer durante a
coleta dos dados, transferéncia de presos para outras unidades penais, progressao de regime,
realizacdo de trabalho fora da unidade prisional, o que dificultaria, ou até impossibilitaria o
contato com essas pessoas, que jd estavam inseridas na investigagio. E oportuna a observagio

feita por Elenice Maria C. Onofre: “O cotidiano na prisao é extremamente dinamico [...], ndo
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ha certeza de que o sujeito da pesquisa estard naquele espaco na entrevista seguinte” (op. cit.,
p. 101).

Para a confirmacio dos dados, foram utilizadas estratégias diferentes. Sobre o Sistema
Penitencidrio de Mato Grosso do Sul e o Estabelecimento Penal de Paranaiba, constantes nos
capitulos dois e trés, solicitou-se ao diretor da unidade prisional de Paranaiba que fizesse a
leitura de ambos, observando criteriosamente os dados informados e fazendo as observacgdes e
corregcOes necessdrias. Para definir pela colaboracio do diretor da unidade prisional foi levado
em consideracdo seu conhecimento em relagdo ao sistema penitencidrio, pelo fato de ele ja ter
trabalhado em outras unidades prisionais do Estado e, especialmente, estar trabalhando desde
o inicio do funcionamento da unidade prisional de Paranaiba, conhecendo com detalhes toda a
estrutura, organizagdo e funcionamento da Unidade.

Os dados dos capitulos quatro e cinco sobre o perfil dos presos foram confirmados pela
ficha disciplinar dos presos. Nao constam todos os dados, mas possibilitou ratificar a maioria.
Em relagdo ao capitulo seis, foi feita a confirmagdo das informagdes por intermédio da
entrevista coletiva, momento em que foram retomadas as questdes da entrevista individual.

O ciclo metodoldgico nao se fechou, “[...] pois toda pesquisa produz conhecimentos
afirmativos e provoca mais questdes para aprofundamento posterior, assim, a idéia de ciclo se
solidifica n@o em etapas estanques, mas em planos que se complementam” (MINAYO, op.

cit., p. 27).

Organizacao dos capitulos

A tese estd organizada em seis capitulos. No primeiro capitulo, foi examinada a
legislacdo que normatiza a oferta da educacdo escolar no sistema penitencidrio. Essas leis
foram levantadas nos ambitos nacional e estadual.

O segundo capitulo apresenta a realidade prisional do sistema penitenciario do Estado,
com um breve histérico da Agéncia Estadual de Administracio do Sistema Penitencidrio,
responsavel pela coordenacdo e execu¢do dos programas de educacdo escolar no interior das

unidades prisionais. Foi estudada a Proposta Politico-Pedagdgica para o ensino fundamental e
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médio, trabalhada nas unidades prisionais do sistema penitencidrio do Estado de Mato Grosso
do Sul e buscou-se o conhecimento da realidade educacional das unidades prisionais de Mato
Grosso do Sul.

No terceiro capitulo, foi feito um breve histérico do Estabelecimento Penal de
Paranaiba/MS: sua arquitetura e as atividades realizadas no espago e tempo prisional. Tudo
isso com a finalidade de conhecer o local, objeto deste estudo, de forma a se ter uma maior
aproximacao do local e das atividades realizadas pelos sujeitos da pesquisa.

No quarto capitulo € apresentada a andlise da primeira parte do questiondrio aplicado
aos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba, para a identificagdo do perfil
socioecondmico e juridico do aprisionado.

No quinto capitulo € apresentada a segunda parte do questiondrio aplicado aos presos, e
ela se refere aos aspectos educacionais. Foi verificado como foi o processo de escolarizagio do
aprisionado antes de ingressar no sistema penal, assim como o nivel de escolarizagdo de seus
pais. Este capitulo foi encerrado, apresentando as expectativas que os presos t€ém em relagio a
sua volta a sociedade.

No capitulo seis, foi realizada a andlise do conjunto de informagdes coletadas por meio
das entrevistas, individual estruturada e coletiva semi-estruturada, com os envolvidos de forma
direta no processo pedagdgico: professora e alunos presos. Os temas analisados foram os
seguintes: a convivéncia na sala de aula, a aquisicio de conhecimentos no processo
educacional, a educacgdo e o trabalho e a formacao do ser.

Finalmente, foram feitas as consideracdes conclusivas, com algumas recomendacdes,
momento para sugerir caminhos possiveis de se trilhar, diante de um assunto premente, que
urge ser discutido, debatido, pesquisado.

Buscou-se trabalhar com uma clientela que poderia apresentar dificuldades na
caminhada para a realizacdo da pesquisa. Essas dificuldades estariam relacionadas a abertura
do espaco prisional pelos dirigentes do sistema penitencidrio para a pesquisa de campo e aos
perigos que poderiam ocorrer ao se entrevistar uma populagdo social tao especifica como a dos
presos. Mesmo com a possibilidade de tais problemas acreditou-se que, conforme Carnelutti
“[...], se, talvez, um sé dos meus graos germinasse, ndo teria semeado em vao” (1995, p. 15).

Foi por acreditar que € necessario que se inicie um trabalho efetivo e eficaz com essa
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populacdo intramuros que se definiu pela realizacao deste estudo, no Estabelecimento Penal de
Paranaiba, pois ndo se deve ter preocupacdo com o quantitativo neste trabalho, mas, com a

qualidade dos resultados verificados na ressocializacao do preso.
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CAPITULO I

ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO ESCOLAR NO SISTEMA PENITENCIARIO

Uma boa legislagdo ndo é mais do que a arte de
propiciar aos homens a maior soma de bem-estar
possivel e livrd-los de todos os pesares que lhes possam
causar, conforme o cdlculo de bens e dos males desta
existéncia.

Cesare Bonesana Beccaria.

A intencdo de analisar a legislagcdo brasileira que norteia a educacao escolar no sistema
penitencidrio deriva da suposi¢do de que a educagdo, em qualquer uma de suas modalidades,
ganha maior significacdio ao se integrar com outras dreas de conhecimento. E relevante que
essa educagdo seja examinada como parte do processo histérico-social em que estd inserida.
Assim, a integracdo das areas de Educacdo e Direito torna-se importante para a discussao das
leis inerentes a educacao de jovens e adultos presos em unidades prisionais.

Para uma melhor compreensio da legislacdo para aprisionados do sistema
penitencidrio, foi examinado alguns artigos da Constitui¢do Federal e da Constituicdo do
Estado de Mato Grosso do Sul referentes aos direitos basicos do cidaddo, aprisionado ou nao.
Este foi o momento em que a drea do Direito contribuiu para a andlise deste estudo. Outro
momento da contribui¢cdo da drea do Direito ocorreu durante a analise dos artigos referentes a
educagdo que constam na Lei de Execucdo Penal e no Plano Nacional de Seguranca Publica.

No que diz respeito a educagdo escolar, o estudo concentra-se no exame da
Constitui¢io Federal e da Constitui¢do do Estado de Mato Grosso do Sul. Com o mesmo tema
foi examinado os artigos constantes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB,
no Plano Nacional de Educacdo e no Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul.
Sobre educacdo escolar ainda examino-se a Resolucdo da Secretaria Estadual de Educacio,
que instituiu a politica de educacao para internos das unidades prisionais do Estado.

Os avancos ou retrocessos dessas leis s6 podem ser avaliados com base na

compreensdo dos problemas que se propde solucionar, dentro do contexto do sistema
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penitencidrio em que tais leis sd@o implementadas, bem como, mediante os resultados
alcancados na ressocializac@o dos presos.

Este capitulo serd apresentado em duas partes. A primeira examinaré a legislacdo em
ambito nacional, visando a uma maior compreensao dos aspectos legais da organizacao e do
funcionamento da educagdo escolar no interior das unidades prisionais do pais, e a segunda
parte tratard do exame da legislagdo do Estado de Mato Grosso do Sul, momento em que se
tratard da parte mais especifica, a fim de compreender a legislacdo educacional do Estado para
a educacgdo de jovens e adultos aprisionados, segundo a compreensdo dos direitos da pessoa

como cidadao.

1. Legislacao em ambito nacional

1.1 Constituicao da Repiblica Federativa do Brasil

A Carta Magna do Brasil, principal instrumento de normatizacdo da legislacio do pais,
foi elaborada num processo de participacdo da populacdo brasileira, entre 1987 e 1988. A
primeira etapa dos trabalhos da Assembléia Nacional Constituinte constituiu na reunido das
subcomissoes, dentre as quais a da educagio, cultura e esportes (CUNHA, 2001, p. 437).

Na mesma semana de instalagdo da subcomissdo de educacao, foi organizado o Férum
da Educacdo na Constituinte em Defesa do Ensino Publico e Gratuito. Baseando-se nesse
Férum, muitas discussdes e debates foram realizados, envolvendo entidades de forcas
progressistas e conservadoras. Na expressao de Luiz Antonio Cunha, “o texto aprovado na
subcomissao foi festejado como uma expressiva vitdria das forcas progressistas no campo
educacional, no primeiro embate que se travou. O confronto seguinte resultou, sendo numa
derrota, pelo menos num recuo” (Ibid., p. 437 - 438).

Assim discutida, a Constituicdo foi aprovada, com pontos que agradaram as forgas

progressistas e outros que agradaram as forgas conservadoras. Mesmo com derrotas em alguns
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pontos'®, ndo se discute que a populacdo participou diretamente ou foi representada no
decorrer do processo de elaboragao da Constituicao.

Ja aprovada, a Constituicdo brasileira, no artigo primeiro, titulo I, referente aos
Principios Fundamentais, estabelece a forma de tratamento que as pessoas merecem ter €
receber no Brasil. Dos cinco incisos, o segundo e o terceiro foram destacados, considerando
sua relevancia para a compreensdo do contexto em que estdo inseridos os sujeitos deste
estudo: “[...]; II —a cidadania; III — a dignidade da pessoa humana; [...]” (BRASIL, 1988).

A cidadania surge como resultado de um processo histérico de lutas, do qual o legislar
faz parte, mas ndo é seu tinico caminho. E necessdria a gradativa mudanca da cultura politica,
como fator e resultado do exercicio da cidadania, sob forma ativa, ou seja, aquela que se
concretiza pela participacdo dos cidaddos que interferem, interagem na constru¢do dos
processos democraticos, segundo os principios da igualdade e da justica, que tem como
pardmetro a valorizacdo e a vontade expressa de universalizacdo dos direitos (cf. GOHN,
2001b).

O respeito a dignidade da pessoa humana ¢ um dos principais fundamentos da
Constitui¢do, em especial quando o assunto em discussdo € o sistema penitencidrio. Seu
cumprimento € quase inexistente para a populagdo prisional do sistema penitencidrio
brasileiro.

Essa afirmacdo é confirmada no relatorio elaborado pela Delegacdo dos Direitos
Humanos (HUMAN RIGHTS WATCH, 1998), no qual se mencionou a proibi¢do legal em
relacdo aos castigos coletivos, e destacou-se que os direitos s@o rotineiramente violados nas
institui¢des penais brasileiras e que as punicdes infligidas quase sempre incluem abuso fisico.
Verificaram, também, muitas celas de castigo, utilizadas para isolamento disciplinar.

Os abusos fisicos e psicoldgicos que sao impingidos ao presos, desde que chegam as
unidades prisionais, tém realizado um efeito devastador em seu amor-proprio e no respeito a si
mesmos. Hé total desrespeito a dignidade do aprisionado. Cenas constrangedoras sdo vistas
com freqiiéncia nas prisdes. Erving Goffman menciona o que pode ocorrer no momento da

iniciagdo do preso numa instituicdo total: “um internado que se mostra insolente pode receber

' Dentre os pontos considerados como derrota das forgas progressistas, contam-se estes: a manutengio da oferta
do ensino religioso nas escolas ptiblicas e os recursos dos cofres publicos destinados ao ensino privado (cf.
CUNHA, op. cit.).
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castigo imediato e visivel, que aumenta até que explicitamente peca perdao ou se humilhe”
(op. cit., p. 26).

Com a manutencdo do foco nos Principios Fundamentais, volta-se a andlise para o
artigo 3°, referente aos Objetivos Fundamentais da Republica Federativa do Brasil. Dos quatro
objetivos listados, trés fazem referéncias ao bem estar coletivo da sociedade e em particular do
cidaddo: “I — construir uma sociedade livre, justa e soliddria; [...]; III — erradicar a pobreza e a
marginalizacio e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV — promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (BRASIL, 1988).

Esses artigos, ao serem confrontados com a realidade brasileira, tornam-se letra morta,
pois problemas circundantes, como estes: criangas que deixam de estudar para trabalhar; seres
humanos em subempregos ou em condi¢do de trabalho escravo; terras improdutivas e pessoas
que sonham e lutam por uma parte destas terras, com a esperanca de uma reforma agréria
justa, entre outros problemas, que sdo verificaveis a todo instante.

Somando-se a esses problemas, o pais trabalha com politicas sociais paliativas, visto
nas definidas para a erradicacdo do analfabetismo. Essas medidas governamentais ndao t€ém
resolvido o problema do analfabetismo no pais, que apresenta um alto indice: 12,8% para
homens e 12,5% para mulheres'’ (sem instrucdo e menos de um ano de escolarizagdo). Os
analfabetos funcionais' ndo foram adicionados aos indices acima, o que tornaria ainda mais

precdria a realidade educacional do pais. Releva atentar para a fala de Gadotti:

Sendo o analfabetismo um problema politico, a sua superacdo dependerd de uma profunda
mudanca social e politica. Somente uma distribuicdo justa de renda, saldrios condizentes,
habitacdo, saneamento, enfim, uma democracia com igualdade de oportunidades para todos,

elevard a condicdo do nosso analfabeto (1987, p. 103-104).

' Fonte: IBGE, pesquisa nacional por amostra de domicilios (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2001).

'8 “pessoas que tiveram uma experiéncia escolar insuficiente para garantir o dominio de habilidades como a
leitura, a escrita e o cdlculo, num grau que corresponda as demandas do mundo do trabalho ou outras dimensdes
do cotidiano” (HADDAD, 2001, p. 195).
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Os problemas sociais existentes no pais sdo inimeros e, para que ocorram mudancgas
significativas é necessdria a construcdo de uma sociedade livre, justa e soliddria, em que as
pessoas voltem seus interesses para as conquistas coletivas, tendo em vista a liberdade e a
igualdade do cidaddo. Com o cumprimento do primeiro objetivo, os outros dois ja estariam
contemplados, pois ndo haveria pobreza, marginalizacdo, desigualdades sociais e, sequer,
“desculpa” que justificasse qualquer tipo de preconceito.

Os Direitos e as Garantias Fundamentais constantes no Capitulo I referem-se aos

Direitos € Deveres Individuais e Coletivos:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no pafs a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos seguintes:

[...]; I — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante; [...];
XXXIX — ndo ha crime sem lei anterior que o defina, nem pena sem prévia cominacio legal;
[...]; XLVIII — a pena serd cumprida em estabelecimentos distintos, de acordo com a natureza
do delito, a idade e o sexo do apenado; XLIX — é assegurado aos presos o respeito a

integridade fisica e moral; [...] (BRASIL, 1988).

A garantia de que “ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante” ndo tem sido respeitada no sistema penitencidrio. Os presos, além de terem seus
corpos abandonados a todo tipo de violéncia, por companheiros de cela, por presos de poder
aquisitivo mais alto, pelos agentes de seguranca e pelos policiais, também enfrentam as
dificuldades de saude, que podem se transformar em problema de saide publica, pelos niveis
de abandono em que sdo deixados.

A Delegacao dos Direitos Humanos (HUMAN RIGHTS WATCH, 1998) relatou que
varias doengas infecto-contagiosas, entre elas a tuberculose e a AIDS, atingiram niveis
epidémicos entre a populacdo carcerdria brasileira. Ao negar o tratamento adequado aos
presos, o sistema prisional ndo ameaca apenas suas vidas, como também facilita a transmissao
dessas doencas a populacdo em geral.

Durante as visitas conjugais € no momento que os presos retornam a sociedade podera
ocorrer a transmissdo de doencas adquiridas no interior das unidades prisionais. E necessario

que se conscientize a sociedade sobre esses perigos, pois os presos ndo estdo isolados do
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mundo exterior, e, uma contamina¢do nao controlada entre eles representa um grave risco a
saude publica.

Para agravar essa situacao de risco foi verificado que ndo se encontram médicos para
atender os presos doentes. O que hd sdo enfermarias orientadas por presos enfermeiros, ou, as
vezes, por apenas um enfermeiro externo. E constante a inexisténcia de remédios nas
farmécias dos presidios. Os presos que recebem visitas dos familiares t€ém recebido o
medicamento necessario (HUMAN RIGHTS WATCH, 1998).

Os presidios, além de manterem uma grande propor¢do de pessoas com maior risco de
adoecer, como os usudrios de drogas injetaveis, apresentam o préprio ambiente prisional como
facilitador da proliferacio de doencgas. Alguns fatores que favorecem a alta incidéncia de
problemas de saude entre os presos sdo estes: estresse de seu encarceramento, condig¢des
insalubres, celas superlotadas com presos em contato fisico continuo e abuso fisico. Além
disso, a violéncia nos presidios as vezes resulta em ferimentos graves, impingidos por
estiletes, facas ou instrumentos cortantes'’, que requerem tratamento médico emergencial.

Quanto ao Direito e a Garantia de que “ndo hé crime sem lei anterior que o defina, nem
pena sem prévia cominagdo legal”, ele é transgredido a partir do momento em que 0s presos
cumprem penas nao impingidas pela justica penal. No Brasil, ndo existe a pena de morte, mas
muitos presos t€m morrido sem sequer terem sido julgados. Isto se dd ora pela violéncia
policial, ora por rixas entre os proprios presos. Na maioria dos casos, ndo existe puni¢do aos
que cometem os crimes, ficando resguardado o direito de matar ao mais forte fisicamente e/ou
ao mais poderoso em tais ambientes. A Comissdo verificou que, nas prisdes mais perigosas, 0s
presos poderosos matam outros presos impunemente e, até mesmo em prisdes de seguranca
média, a extorsdo e outras formas mais brandas de violéncia sao comuns (HUMAN RIGHTS
WATCH, 1998).

“A pena serd cumprida em estabelecimentos distintos, de acordo com a natureza do
delito, a idade e o sexo do apenado” (BRASIL, 1988). Este inciso consta entre os Direitos e

Garantias que sdo descumpridos pelos administradores das unidades prisionais. A justificativa

10 preso utiliza o ferro que retira da cama de alvenaria para fazer esses materiais, que se transformam em armas
para defesa e ataque, em momentos de brigas entre eles e, até mesmo, para iniciar um tumulto ou uma rebelido,
quando conseguem fazer reféns.
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¢ de que, dada a superlotacdo das penitencidrias, é impossivel fazer qualquer tipo de
separacao, quer seja por idade, tipo de delito, ou até mesmo, em casos isolados, de sexo.

Os membros da comissdo observaram nas cadeias das delegacias policiais e nas
penitencidrias que presos processados aguardam julgamento juntamente com presos
condenados. Constataram também que, em alguns municipios, internos menores ficam nas
celas junto a presos condenados e as mulheres, juntas com os homens. Isto tem acarretado
abusos e até mesmo, estupros. Essa situacdo foi observada em vérios locais de cumprimento
de pena de privagdo da liberdade no pais (HUMAN RIGHTS WATCH, 1998).

A garantia de que serd “assegurado aos presos o respeito a integridade fisica e moral”
(BRASIL, 1988) fica prejudicada pelo ndo cumprimento dos direitos e garantias individuais e
coletivas, conforme ja citados anteriormente, e pela preponderancia da iniqiiildade nesses
locais de cumprimento da pena.

Os Direitos Sociais garantidos pela Constitui¢do Federal, no artigo 6°, sdo: educacao,
saude, trabalho, morada, lazer, seguranca, previdéncia social, protecio a maternidade e a
infancia e assisténcia aos desamparados (BRASIL, 1988).

Esses direitos sdo estendidos a toda a populagdo, inclusive aos presos do sistema penal.
Esses direitos, todavia, ndo tém sido totalmente garantidos pelo Estado. A educac¢do formal ou
nao-formal, em muitas unidades prisionais, ndo é ofertada. O Sistema Unico de Sadde, ou faz
um atendimento precario, ou ndo atende aos presos das unidades prisionais.

O trabalho é pouco propicio aos presos do sistema penitencidrio, mediante a
justificativa de que o sistema enfrenta dificuldades dado o nimero insuficiente de agentes e
instalacdes impréprias. J4 o lazer fica condicionado, se possivel, a quadra de esportes, aos
jogos nas celas, ao som e a televisdo. A seguranca para os presos ndo tem se mostrado
eficiente, com espancamentos e mortes freqiientes no interior do ambiente prisional. Ja a
previdéncia social, quando € solicitada pelos presos, tem cumprido o papel de pagar o auxilio
reclusio’.

O atendimento psicolégico, médico-odontolégico, psiquidtrico e de assisténcia social

sdo insuficientes ou inexistentes, na maioria dos estabelecimentos penais do pais. Sdo vérias as

20 Art. 41, 111 da LEP (BRASIL, 1984).
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formas de direitos que ndo passam de garantias legais, que se apresentam como precarios para
a sociedade “livre”, e quase nulos para os presos do sistema carcerario.

ApOs examinar os artigos referentes aos direitos dos presos que se entrelacam com a
educagdo na Constituicdo brasileira, serdo analisados os artigos especificos sobre a educacao
para os presos do sistema penitencidrio.

O artigo 205, relativo a Educacgio, reza o seguinte: “A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Este artigo ndo apresentou avancos para a educagdo do Pais, o que € referendado por
Luiz Antonio Cunha ao afirmar que: “essas finalidades ja se encontravam expressas, de modo
quase literal, nos objetivos do ensino de 1° e 2° graus, conforme a lei 5.692/71” (op. cit., p.
445). Assim, ndao houve perspectivas de mudancgas, ficando sua regulamentacdo e/ou
implementagdo a mercé dos representantes educacionais do pais.

Segundo o artigo 208 da Constitui¢do: “O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: I - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; [...]”
(BRASIL, 1988). Este artigo quando for cumprido, garantird maiores possibilidades, também,
para a educacao de jovens e adultos presos do sistema penitencidrio.

A educacao de jovens e adultos comeca a ser valorizada mundialmente, como pode ser
verificado nas discussdes ocorridas em véarios paises no decorrer de encontros, conferéncias,
féruns mundiais. Sérgio Haddad diz “[...] ter havido um crescente reconhecimento por parte da
sociedade mundial e dos organismos internacionais da importancia da educacdo de pessoas
adultas no fortalecimento da cidadania, na formacgdo cultural da populacdo, na melhoria do
bem-estar da sociedade” (1997, p. 108).

Em relagdo aos presos do sistema penitencidrio, houve, no decorrer da V Conferéncia
Internacional sobre Educacdo para Adultos (CONFINTEA), em 1997, o compromisso de se
reconhecer o direito dos presos a aprendizagem. Para o respeito a esse compromisso, foram
discutidas algumas acdes e definidos alguns procedimentos no tema VIII — Educacdo de

adultos para todos: os direitos e aspiragao dos diferentes grupos, item 47:
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a) informando os presos sobre as oportunidades de ensino e de formagdo existentes em
diversos niveis, e permitindo-lhes o acesso a elas;

b) elaborando e pondo em marcha, nas prisdes, amplos programas de ensino, com a
participacdo dos detentos, a fim de responder as suas necessidades e aspiracdes em matéria
de educacio;

¢) facilitando a acdo das organiza¢des ndo-governamentais, dos professores e de outros
agentes educativos nas prisdes, permitindo, assim, aos detentos o acesso as instituigdes
educativas, estimulando as iniciativas que tenham por fim conectar os cursos dados na prisdo

com os oferecidos fora dela (UNESCO, 1999, p. 53).

Essas acdes e procedimentos definidos no decorrer da Conferéncia sdo pouco
executados nas penitencidrias do Brasil, com a costumeira justificativa de falta de recursos
humanos e financeiros para implementa-los.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil também previu acdes que ndo

apresentaram resultados efetivos para a educagdo brasileira, conforme se vé:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duragdo plurianual, visando a
articulag@o e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das acdes
do Poder Publico que conduzam a: I- erradicagdo do analfabetismo; II- universaliza¢do do
atendimento escolar; III- melhoria da qualidade do ensino; IV- formagéo para o trabalho; V-

promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais (BRASIL, 1988).

O objetivo ndo foi fazer uma exposi¢do cansativa de todos os artigos referentes aos
direitos sociais, e, mais especificamente, aos direitos educacionais da Constituicao brasileira.
A pretensdo foi examinar, de forma mais seletiva, os artigos que se relacionavam com a
educacgdo e os direitos e garantias dos presos do sistema penitencidrio. Quando ndo ocorre o

entrelacamento entre o direito e a educacao, a tltima fica comprometida.

1.2 Lei de Diretrizes e Bases e Plano Nacional de Educacao

O texto aprovado pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394, em 20 de dezembro de 1996

N

(BRASIL, 1996), regulamentou os artigos referentes a educacdo na Constituicdo Federal.
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Nesse texto, as politicas educacionais para os que ndo tiveram acesso a educacdo na idade
prépria sd@o quase inexistentes, com apenas dois artigos concernentes a educagdo de jovens e
adultos, considerados como um retrocesso em relacdo a lei 5.692/71. Razdo tem Saviani ao
dizer que “ndo ha como fugir a constatacdo de que se trata apenas de um novo nome para o
‘Ensino Supletivo’, regulado no Capitulo IV da Lei 5.692/71” (2001a, p. 214). O autor
acredita que a redugdo da idade legal para a realizacdo de exames supletivos pode ser um
complicador em relacao ao interesse dos jovens em cursar regularmente o ensino fundamental
e/ou o ensino médio.

A educacdo de jovens e adultos, tratada como apéndice nas politicas educacionais,
deve ser repensada, de forma que ela deixe de ser apenas supletiva e passe a ter sua relevancia
reconhecida pelos elaboradores de politicas publicas, pelos educadores e pelos proprios
educandos, que nem sempre acreditam em suas possibilidades. Nas palavras de Jane Paiva
“[...] a populacdo adulta marginalizada, que tdo bem internalizou sua condi¢do de incapaz,
acredita na escola, luta por ela para seus filhos” (1997, p. 98).

As dificuldades sdo diversas, mas € necessdria uma mudanga na situacdo atual, ao se
considerar que a populacdo estd cada vez mais idosa e a taxa de natalidade tem diminuido. A
populacdo tem caminhado para buscar alternativas de ocupagdo para as pessoas com idade
mais avangada, com projetos e possibilidades de investimentos advindos da educagio.

A atual politica publica para jovens e adultos tem se mostrado pouco eficiente, pois
mantém acgdes arraigadas de preconceitos contra os idosos. E importante esclarecer que nio se
pretende a priorizagdo em relacdo a oferta de educagdo para jovens e adultos, mas espera-se
que essa modalidade de educacdo seja considerada relevante no decorrer das discussdes de
propostas para a educagdo do pais.

A educacgdo de jovens e adultos, ofertada em escolas publicas, tem enfrentado muitas
dificuldades. Dificuldades maiores, porém, enfrentam os que estudam em locais ndo
convencionais, como os presos do sistema penitencidrio. Conforme foi verificado no relatério
da Delegacao Direitos Humanos (HUMAN RIGHTS WATCH, 1998), os presos sofrem
preconceitos da sociedade, abandono familiar e de amigos, persegui¢des no interior dos

institutos prisionais, violéncia de administradores do sistema penitencidrio. Para Paulo Freire
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(1983) a violéncia faz que homens oprimidos, proibidos de resgatarem seus direitos e
cumprirem seus deveres, tornem-se mais violentos no anseio pela busca do direito de ser.

Mesmo com a continua politica de exclusdo aos presos, espera-se que, pelo menos, os
educadores ndo os tratem com indiferenca, que suas agdes sejam de resgate a dignidade do ser
humano, pois trabalham com pessoas que, em muitos casos também foram vitimas de
violéncia e ndo tiveram oportunidade de serem aceitos pela sociedade. Angelina Peralva diz
que: “[...] os brasileiros produzem, conjuntamente a violéncia de que sdo vitimas, de duas
maneiras: pela fragilidade de sua relacio com a lei e por condutas adaptativas que nao
remetem, fundamentalmente, a violéncia, mas que a ela se ajustam, naturalizando-a” (2000, p.
180).

As politicas publicas para educacdo dos presos deveriam ter maior abrangéncia no
Plano Nacional de Educagdo, por ser ele o norteador das a¢des educacionais. O referido Plano
teria sido importante, se as metas reivindicadas pela populacdo fossem validadas pelos
elaboradores, sem ignorar as discussdes ocorridas na sociedade. Mesmo assim, porém, é
necessario que se observem as agdes do Plano aprovado, por ser este a principal medida de

politica decorrente da LDB (cf. SAVIANI, 1998). Para este autor:

Sua importancia deriva de seu carater global, abrangente de todos os aspectos concernentes a
organizacdo da educacdo nacional e de seu cariter operacional, j4 que implica a definicao de
acdes, traduzidas em metas a serem atingidas em prazos determinados dentro do limite global

de tempo abrangido pelo Plano que a prépria LDB definiu para um periodo de 10 anos (Ibid.,

p- 3).

Dos vinte e seis itens definidos como objetivos e metas para a modalidade de educagao
de jovens e adultos, o de niimero dezessete foi direcionado de forma especifica para os presos,

com ampliac@o para as metas cinco e catorze:

17 - Implantar, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que atendam
adolescentes e jovens infratores, programas de educacdo de jovens e adultos de nivel
fundamental e médio, assim como de formacéao profissional, contemplando para esta clientela

as metas n° 5 e 14.
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5 — Estabelecer programa nacional de fornecimento, pelo Ministério da Educacdo, de
material diddtico-pedagdgico, adequado a clientela, para os cursos em nivel de ensino
fundamental para jovens e adultos, de forma a incentivar a generalizacdo das iniciativas
mencionadas na meta anterior.

14 — Expandir a oferta de programas de educac@o a distdncia na modalidade de educagéo de

jovens e adultos, incentivando seu aproveitamento nos cursos presenciais (BRASIL, 2001, n.

p-)-

O sistema educacional brasileiro, ¢ de forma singular, a educacdo escolar para os
presos, tem enfrentado muitas dificuldades, sendo posta no esquecimento ou havendo pouco
empenho dedicado a tal clientela, conforme pode ser verificado no Plano Nacional de
Educacdo. Também h4 problemas constantes em relacdo as especificidades do local de
cumprimento da pena e a propria falta de motivacio, muitas vezes atribuida as dificuldades do
cotidiano escolar (falta de material didético, atraso para liberacdo dos alunos para as aulas,
dificuldades de aprendizagem, op¢ao entre trabalho e estudo, entre outros fatores dificultosos).

Elenice Maria C. Onofre, em estudo recente na penitencidria de Araraquara, diz:

Os professores afirmam que o material basico para dar aulas é comprado, muitas vezes, por
eles mesmos, com seus proprios recursos, € que utilizam os materiais disponiveis com
informagdes ultrapassadas, o que revela o desprezo para com a educagdo escolar nas

unidades prisionais (op. cit., p. 166).

A LDB e o Plano Nacional de Educagdo, o dltimo aprovado pela Lei N° 10.172, de 9
de janeiro de 2001, apresentaram pontos positivos, mas nao se deve acreditar que sejam estes
suficientes para alavancar uma transformag¢do na educacdo. Assim, acdes devem ser
repensadas e posicoes tomadas em relacdo a organizacdo de uma estratégia de resisténcia
ativa, com a elaboracdo e a apresentacdo de uma proposta alternativa, a fim de reverter a
situagdo, mesmo que seja por meio do embate, e, se ndo for possivel de imediato, que se
juntem forcas para 0 momento mais favoravel (cf. SAVIANI, 2001a).

Para atingir o poder dominante, deve-se esperar 0 momento oportuno, e, quando esse

momento chegar, lutar para reverter as injusticas e desigualdades sociais, com uma postura
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coesa para mudar a situagdo, pensada estrategicamente no coletivo, pois a¢des isoladas tendem

a enfraquecer diante dos primeiros embates que surgirem. Para Saviani:

[...] os interesses dominados caminham na direcdo da aceleracdo do processo histérico. E isto
porque ndo interessa as camadas dominadas a manutencdo da estrutura e sim a sua
transformagdo, tendo em vista a constru¢do de um novo tipo de sociedade livre da
dominacdo. Nessa perspectiva, a crise de conjuntura € vista efetivamente como manifestacio
das contradicdes da estrutura que devem ser explicitadas e superadas através da

transformacao da prépria estrutura social (2001a, p. 238).

Para que a legislacao seja favordvel a uma situacdo, Dermeval Saviani (2001a) diz que
€ necessario forjar uma coesa vontade politica, capaz de transpor os limites que marcam a
conjuntura atual, pois a LDB 9.394/96, embora ndo tenha incorporado dispositivos que
apontassem na direcdo da necessdria transformacdo da deficiente estrutura educacional
brasileira, também nao impediu que isso pudesse ocorrer.

A educacgdo e o direito podem obter muitos €xitos na construcdo de conhecimentos.
Conforme Osmar Favero “num momento em que as ciéncias humanas se renovam pela busca
da construcao de campos interdisciplinares, direito e educa¢do podem travar fecundo didlogo
em vista de uma democratiza¢dao educacional” (1996, p. 30).

Foi na expectativa de obter respostas, valendo-se da integracdo dessas dreas que foi
analisada a legislacdo nacional inerente a educacdo escolar para os presos do sistema
penitencidrio e que buscou-se compreender como ocorre a organizacdo do processo

educacional no Brasil.

1.3 Lei de Execucao Penal
Apos a andlise da legislacdo educacional brasileira, com referéncia aos presos do

sistema penitencidrio, é necessdrio que se inicie a analise da Lei de Execucdo Penal N° 7.210,

de 11 de julho de 1984 (BRASIL, 1984), cujo objetivo € dispor sobre as sentencgas ou decisdes
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criminais, a0 mesmo tempo em que propicia condicdes para a reinser¢do do preso na
sociedade.

Sao indiscutiveis os avancos da Lei de Execu¢do Penal, ao compara-la a leis anteriores
e mesmo as leis de outros paises. A assisténcia ao preso e ao egresso como dever do Estado,
com o fito de prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade, é um avanco
que consta na LEP. A assisténcia ao preso deve ser: material, de saude, juridica, educacional,
social e religiosa21. A assisténcia educacional prevista na LEP foi referendada pela
Constituicdo Federal de 1988, que garantiu a oferta da educagdo a jovens e adultos e, assim,
aumentou as expectativas em relagdo ao seu cumprimento em todos os locais do pais.

A secdo V, Art. 17, da LEP, regulamentou a modalidade de educacdo a ser ofertada:
“A assisténcia educacional compreenderd a instrug¢do escolar e a formacao profissional do
preso e do internado” (BRASIL, 1984). A defini¢dao do tipo de educagdo a ser ofertada foi
preocupacao constante dos elaboradores da Constituicao Federal e da LDB, ja que, num pais
com uma politica neoliberal, preparar o aluno de classe social baixa para o mercado de
trabalho € essencial. No sistema penitencidrio, pode ser considerado um facilitador para a
futura insercdo do preso no mercado de trabalho, mas, para que essa inser¢do obtenha éxito,
faz-se necessdrio um trabalho voltado a unidade entre o saber e o fazer, ou seja, nortear-se
pelos principios de uma escola unitaria (GRAMSCI, 1979).

Sob alegacdo de melhoria da qualidade de ensino, autonomia da escola, de busca de
parcerias e de flexibilizacdo do sistema escolar, é vista a preponderancia de uma politica
educacional neoliberal, que realiza mudancas na natureza e na organizacdo do sistema
educacional brasileiro, que aprofunda a dicotomia entre a educag¢io para os menos favorecidos
e a educacdo para as elites, que reforga o cardter de classe de nossa sociedade (NEVES, 2000).

Nos inegdveis procedimentos que favorecem as classes sociais mais altas do Brasil,
aparecem os que permitem as outras classes sociais um minimo de direitos. Deve-se lutar,
portanto, para algumas garantias legais serem atendidas, entre as quais a obrigatoriedade da
oferta do ensino de 1° grau, o qual seria integrado ao sistema da unidade federativa, Art. 18 da

LEP (BRASIL, 1984), uma vez que o aluno, ao cumprir sua pena, podera continuar os estudos

2UArt. 10 e 11 da LEP (BRASIL, 1984).
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em qualquer local, sem grandes prejuizos no acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem.

O artigo 20 da LEP dispde o que se segue: “As atividades educacionais podem ser
objeto de convénio com entidades ptblicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam
cursos especializados” (BRASIL, 1984). Para cumprir esse artigo, € relevante observar que a
educagdo ofertada nas unidades prisionais pode compreender um vasto e diversificado campo
de experiéncias educativas, nem sempre identificiveis com acdes de escolariza¢do, mas com
propositos varidveis.

Essas modalidades educacionais sdo realizadas com o empenho de iniciativas
governamentais e ndo-governamentais, de universidades, associacdes, igrejas, entidades
empresariais e trabalhadores de varios setores. Os projetos vinculados a esses segmentos t€m
contribuido para a minimizacdo dos problemas enfrentados no cotidiano dessas unidades.

Com o fito de solucionar os problemas inerentes ao sistema penitencidrio do Estado,
valendo-se da colaboracdo da comunidade, algumas unidades prisionais mais abertas a
participacdo da sociedade conseguem cumprir as normatizagdes - Art. 4° da LEP (BRASIL,
1984). Essa participacdo da comunidade pode ser concretizada no cumprimento do artigo 21
da referida Lei, que prevé bibliotecas com um acervo de livros instrutivos, recreativos e
didaticos.

Os direitos dos presos, inseridos na Secdo II, Capitulo IV, Art. 41, referentes a
educagdo ja haviam sido mencionados nos artigos anteriores da mesma Lei, com alguma
diferenca em relacdo a redacdo: “[...]; VI — exercicio das atividades profissionais, intelectuais,
artisticas e desportivas anteriores, desde que compativeis com a execucdo da pena; VII —
assisténcia material, a saude, juridica, educacional, social e religiosa; [...]” (BRASIL, 1984).

Para acompanhar o cumprimento dos direitos dos presos pela administragdo dos
estabelecimentos penais, foi criado o Conselho da Comunidade e, dentre as quatro
incumbéncias propostas, a ultima citada conta com um apoio mais efetivo para minimizar as
dificuldades dos presos: “[...]; IV — diligenciar a obtencdo de recursos materiais € humanos
para melhor assisténcia ao preso ou internado, em harmonia com a direcdo do

estabelecimento” (BRASIL, 1984).
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Se a direcdo do estabelecimento prisional for acessivel, o Conselho da Comunidade
tem possibilidade de realizar muitas atividades que favorecerdao o bem-estar dos presos, até
mesmo com a ampliacio de suas incumbéncias, participando ativamente na gestdo
democrética da unidade prisional.

Na Cadeia Publica de Braganca Paulista/SP, com a criacdio da Associacdo de
Assisténcia e Prote¢cdo ao Condenado (APAC), foi constatado por Roberto da Silva que “a
criacdo do Conselho da Comunidade permitiu a gestdo coletiva de uma unidade prisional, sem
que isso se caracterizasse em sua privatizacdo e sem que o Estado abrisse mdo de suas
prerrogativas na execucao penal” (op. cit., p. 107).

A criacdo das APACs € possivel apenas em locais onde os responsaveis pela justica e
seguranca estejam voltados para reduzir os problemas sociais, ja que € com base em atitudes
corajosas que se consegue avangar. Foi o que ocorreu em Braganca Paulista, com a
participacdo ativa do juiz das execugdes criminais, do ministério publico, do delegado
seccional, na condicao de diretor da cadeia local, da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)
de Sao Paulo, de empresarios, comerciantes e populares (cf. Ibid.).

Com a implanta¢do da APAC, vé-se um novo modelo de gestdo que se fortalece com a
colaboracdo da comunidade e que ndo € realizado de forma a assumir as responsabilidades do
Estado, ou seja, € uma maneira diferenciada de se administrar uma unidade prisional.

A LEP preve no Art. 83 que “o estabelecimento penal, conforme a sua natureza, devera
contar em suas dependéncias com dreas e servicos destinados a dar assisténcia, educacgao,
trabalho, recreacdo e pratica esportiva” (BRASIL, 1984). Os locais que t€ém espaco fisico para
cumprir este artigo, normalmente nao contam com recursos humanos e financeiros para poder
colocéd-lo em prética satisfatoriamente.

A Delegacao dos Direitos Humanos fez uma apreciacdo sobre a LEP, ao mencionar
que ela € uma obra extremamente moderna de legislacdo; que reconhece um respeito saudavel
aos direitos humanos dos presos e contém vdrias provisdes que ordenam o tratamento
individualizado, protege os direitos substantivos e processuais dos presos e garante a
assisténcia médica, juridica, educacional, social, religiosa e material. Vista como um todo, o

foco desta lei ndo € a punicao, mas, ao invés disto, a “ressocializa¢do das pessoas condenadas”
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(HUMAN RIGHTS WATCH, 1998, n. p.). Afirmou-se, entdo, que a realidade ndo condiz com

as descri¢des da lei, enumerando-se alguns problemas verificados:

O sistema penal no pafs sofre a falta de uma infra-estrutura fisica necessdria para garantir o
cumprimento da lei. Em muitos estados, por exemplo, as casas de albergados simplesmente
ndo existem; em outros, falta capacidade suficiente para atender o nimero de detentos.
Coldnias Agricolas s@o igualmente raras. [...], ndo existem vagas suficientes nos presidios
para suportar o ndmero de novos detentos, forcando muitos presos condenados a

permanecerem em delegacias por muitos anos (HUMAN RIGHTS WATCH, 1998, n. p.).

Essa disparidade entre a elaboracdo das leis pelo Poder Legislativo e sua execucdo pelo
Poder Executivo ocorre com freqiiéncia no Brasil. O Legislativo e o Executivo ndo tém planos
e acdes complementares, e, assim, as leis ficam apenas no papel. Observa-se um pais com leis
penais modernas e uma realidade totalmente adversa, constituida por um sistema penitenciario
em grande parte deficitirio, o que acarreta um indice de mais de 50% de reincidéncia, que
perpetua a criminalidade e a violéncia na sociedade, conforme dados do Plano Nacional de

Seguranca Publica (BRASIL, 2000).

1.4 Plano Nacional de Seguranca Piblica

O Plano Nacional de Seguranca Puiblica, langcado em 20 de junho de 2000, apresentou
como compromisso o aperfeicoamento do sistema penitencidrio brasileiro. Esse sistema tem
vivido, nos ultimos anos, crescente crise que decorre de razdes diversas, dentre as quais
destaca-se “a falta de investimento publico e de treinamento dos profissionais da drea, o que
resulta em indices de reincidéncia que superam os 50% e conseqiiente déficit de vagas
prisionais” (BRASIL, 2000, n. p.).

A acdo relacionada a educacio no Plano Nacional de Seguranca Publica apresenta na
meta 102, a integracdo entre educacio e profissionalizacdo: “Educacdo e profissionalizacdo de
detentos — realizac@o de programas de educacdo, capacitacdo e profissionalizacdo de detentos,

visando sua futura reinsercao na sociedade” (BRASIL, 2000, n. p.).
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Essa a¢do ja havia sido definida ha dezesseis anos atrds pela LEP, fazendo apenas um
recorte da agdo, seguido por igual procedimento em relacio a Resolucdo n° 14, de 11 de
novembro de 1994, que definiu as regras minimas para o tratamento do preso no Art. 38: “A
assisténcia educacional compreende a instrucdo escolar e a formacdo profissional do preso”
(BRASIL, 1994, n. p.).

Antonio Julido da Silva (2001), em artigo posterior a divulgacao do Plano Nacional de
Seguranca Publica lembra que o mesmo ndo apresentou propostas inovadoras no que se refere
ao sistema penitenciario, dada a vigéncia da LEP que, se integralmente aplicada e cumprida,
viabilizaria seus objetivos.

Para obter uma visdo mais especifica do sistema penitencidrio, optou-se por analisar a
legislacdo educacional inerente ao sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul, por ser o foco

desta pesquisa.

2. Legislacao em ambito estadual - MS

2.1 Constituicao do Estado de Mato Grosso do Sul

A Constitui¢do do Estado de Mato Grosso do Sul, em relagdo a educacao, referendou
os objetivos e metas da Constituicio Federal, ndo considerando as especificidades
educacionais do Estado. Nao fez igualmente nenhuma referéncia a educagdo escolar ofertada a
comunidade prisional. Desta forma, os presos do sistema penitencidrio, serdo considerados
com os mesmos direitos educacionais dos cidadaos “livres”, diferentemente, apenas, na forma
como os alunos se locomovem para irem a escola.

A referéncia a alguns artigos da Constitui¢do Estadual é uma forma de reavivar os
preceitos desta Lei em relacdo a educacgdo escolar ofertada pelo sistema penitencidrio de Mato
Grosso do Sul. No Titulo I — Dos Principios Fundamentais, Art. 1° O Estado de Mato Grosso
do Sul tem como fundamento: “[...]; IIl — a dignidade da pessoa humana; [...]” (MATO
GROSSO DO SUL, 1989).
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A preocupagdo com a dignidade do ser humano € constante nas duas constituicoes,
mas, quando diz respeito aos presos do sistema penitencidrio, € visivel o seu ndo
cumprimento. Os presos sdo desrespeitados pelos funciondrios responsdveis pela seguranga,
disciplina e vigilancia, por elaboradores de leis que parecem desconhecer a realidade
penitencidria do pais e pelas administragdes das unidades prisionais que deveriam reivindicar
melhores condi¢des de tratamento ao preso.

No relatério do IBGE de 2000 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA, 2000), vé-se que a situagio da populacio carceriria de Mato Grosso do Sul é
semelhante a populacdo prisional brasileira, em relacdo a superlotacao, tendo 2.374 vagas para
uma populagdo carceraria de 6.074, com um déficit de 3.700 vagas. Nao resolve isolar as
pessoas para garantir a ordem social, visto que um dia eles voltardo a comunidade.

Romualdo Flavio Dropa (2000) acredita que, para melhorar as condi¢des do sistema
penitencidrio e da massa encarcerada, € importante trabalhar em favor da reforma dos valores
ético-morais do povo, conscientizar as pessoas de que uma nacdo s6 se faz grande se respeitar
a dignidade de seus filhos.

Os objetivos fundamentais: “I — construir uma sociedade livre, justa e solidaria, sem
quaisquer formas de discriminagdo; [...]; IIl — reduzir as desigualdades sociais” (MATO
GROSSO DO SUL, 1989) s@o quase inatingiveis para as pessoas que estdo em liberdade, e
inexistentes para os presos do sistema penitencidrio. Sem investimento social, ou com
investimentos apenas em programas assistencialistas e com uma politica de infra-estrutura
voltada para atender apenas a elite, as injusticas e desigualdades sociais ndo serdo reduzidas.

Ao investir na redugdo das desigualdades, ja se cumpre o inciso I, porque a sociedade
seria livre, justa e, como conseqiiéncia, solidaria. A solidariedade da populagdo € vista, com
freqiiéncia, j& que sempre atende aos apelos governamentais e colabora, independente do
destinatdrio. Se a colaboracdo transcende a credibilidade, porém, tais a¢des sao reduzidas.

Lutar por um modelo de educagao cidada € contribuir neste processo de transformagao
de vida da classe subalterna, por ela e para ela mesma. Tudo que vise a transformacgdo das
classes menos favorecidas deve ser iniciado no dmbito da educacao (cf. MARTINS, 2000).

O Capitulo III, Da Educagdo, Da Cultura e do Desporto, Secdo I, Da educacao, no Art.

189 reza que:
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A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho.

Pardgrafo tnico. O ensino serd ministrado nos seguintes principios: I — a igualdade de

condicdes para o acesso e permanéncia na escola; [...] (MATO GROSSO DO SUL, 1989).

Para que se tenha “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” é
necessario que se oferecam condigdes sociais € econOmicas para a populacdo. Esse inciso
poderia funcionar como um incentivo para os presos estudarem. Algumas dificuldades,
entretanto, sdo enfrentadas nas unidades prisionais, pois hd momentos em que os presos tém
de optar entre trabalhar ou estudar e, como o trabalho em alguns casos é remunerado e
valorizado para remi¢do da pena, muitos escolhem o trabalho em detrimento dos estudos, com
prejuizo de sua permanéncia na escola.

Em alguns municipios de Mato Grosso do Sul, juizes das varas de execucdo penal
definiram que os estudos também podem ser considerados para a remicao da pena, o que, em
tese, poderia contribuir para a redu¢do da evasdo escolar nos estabelecimentos penais. Quanto
ao acesso, fica sob responsabilidade do estado organizar escolas nas unidades prisionais.

A Constitui¢do Estadual prevé oferta de estudos a todos, com inclusdo dos que nao
estudaram na idade propria, ou seja, os jovens e os adultos excluidos da escolarizacio regular.
E importante saber como sdo implementadas as politicas para que os jovens e adultos tenham
esse acesso garantido. Essa garantia deve ser por intermédio de medidas concretas, com a
iniciativa do Estado, mas, conforme palavras de Luiz Antonio Cunha “elas s6 atingirdo suas
finalidades se houver uma ampla e profunda adesao popular, no sentido de exercer o poder que
€ seu, imediatamente, além do poder mediato, pela via da delegacdo politica” (op. cit., p. 484).

Quanto a erradicagdo do analfabetismo e quanto a universalizagdo do atendimento
escolar, tais propostas ficaram como metas para o Plano Estadual de Educagdo, que veio a ser

aprovado em dezembro de 2003, apds catorze anos da vigéncia da Constitui¢do do Estado.
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2.2 Plano Estadual de Educacao

Os elaboradores da Lei 2.791 — Plano Estadual de Educacdo, aprovado em 30 de

dezembro de 2003, destacaram o seguinte:

Este Plano veio para assegurar a continuidade de politicas educacionais e a articulacdo das
acoes do Estado e dos seus municipios; preservar a flexibilidade necessdria para fazer face as
continuas transformacgdes sociais; concretizar os objetivos e metas consagradas no Plano
Nacional de Educacgdo; estabelecer prioridades que contemplem a diminui¢do das
desigualdades sociais e regionais; garantir a universalizacdo da formagdo escolar minima, a
elevacdo do nivel de escolaridade da populacdo e a melhoria geral da qualidade do ensino e,
ainda, propor metas vidveis em torno dos quais possa haver um efetivo compromisso das
redes estadual, municipais e particular de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL,
2003b, p.1).

Das propostas contidas no Plano, a maior expectativa é que as politicas para
transformacdo social ndo sejam apenas para um ajustamento as mudancas ocorridas no mundo.
Que essas politicas busquem alteracdo no continuismo enraizado no atual quadro educacional,
que tem gerado desigualdades sociais. Laudenir Otavio Mendes afirmou “[...] que o Estado
intervém através do planejamento, conduzindo medidas que mantém o status quo e
subordinam grandes parcelas da populacdo” (2000, p. 83).

O Plano Estadual de Educacdo, em consonancia com os principios constitucionais e as
prioridades do Plano Nacional de Educacdo, garante o ensino fundamental a todos os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria ou que ndo o concluiram (MATO GROSSO DO SUL,
2003b).

As expectativas em relacdo a essa modalidade de educacdo sdo retomadas, quando
pessoas se envolvem com a causa da educacdo de adultos no pais, como pode ser verificado na

fala de Jane Paiva:

O movimento e a organiza¢do dos educadores de jovens e adultos vém mostrando que ha
saidas, para quem tem estado disposto a construi-las. Retomando nossas sendas, certamente

ajudaremos a construir passagens para um projeto de sociedade ética, em que nao se déem

39



tréguas a qualquer mecanismo de exclusido, no qual o mercado va para o seu lugar, ndo

substituindo os valores que dignificam a espécie humana (op. cit., p. 103).

A oferta da educagdo para jovens e adultos ndo é suficiente para que se tenha uma
educagdo igualitdria e justa; requer que muitos problemas sejam sanados, como alguns

apresentados pela populacao do Estado (MATO GROSSO DO SUL, 2003b, p. 5):

e mad qualidade da educacdo bésica que dificulta a continuidade dos estudos;

e nivel de conhecimento dos alunos aquém da série que freqiientam;

e imposicdo da organiza¢do curricular dos anos iniciais em ciclos;

e insuficiéncia de recursos humanos e materiais;

e transporte urbano e rural insuficiente e inadequado;

e descontinuidade das politicas educacionais;

e deficiéncia da informatizagdo das escolas e m4 utilizagdo dos equipamentos;

e altos indices de violéncia e uso indiscriminado de drogas nas escolas;

e descomprometimento da sociedade e de alguns profissionais com o educando;

e precariedade de atendimento e de infra-estrutura no campo para a educagio rural;

e recursos insuficientes para a merenda escolar nos trés turnos e base de célculo que nao
contemple o aumento do nimero de alunos de um ano para outro;

e falta de educacio fisica no periodo noturno e pouco incentivo a pratica dos esportes;

e 0 ndo atendimento a proposta para esta modalidade de ensino;

e apreparacdo insatisfatoria que os cursos oferecem;

e aexclusdo da educagdo de jovens e adultos do financiamento da educagdo bdsica .

A falta de propostas para a continuidade dos estudos € um agravante, pois o adulto, em
um periodo curto, podera esquecer o aprendido e passar a ser um analfabeto funcional.
Federico Mayor22 em sua alocucdo de abertura na V CONFINTEA, disse que “para
sobreviver, para viver melhor, para gozar de uma qualidade de vida desejavel, homens e
mulheres de hoje devem e podem continuar aprendendo ao longo de toda a sua existéncia”

(UNESCO, 1999, p. 15).

2 Diretor Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.
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Nas diretrizes referentes ao financiamento e gestdo, vinte e trés metas foram
estabelecidas, na meta catorze, que assim registra: “Garantia de recursos financeiros para a
execugdo de programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, com profissionais habilitados;
[...I" (MATO GROSSO DO SUL, 2003b, p. 17). O pensar em profissionais habilitados para o
atendimento aos jovens e adultos gera expectativas em relagdo a formagdo do professor e a
melhoria da qualidade do ensino.

Quanto aos objetivos e metas, a de nimero cinco, refere-se a destinagdo de recursos
financeiros anuais para a manuten¢do da educacio de jovens e adultos nas escolas publicas, até
atender a demanda. Sem divida é um dos objetivos mais consistentes para minimizar 0s
problemas enfrentados, ao considerar que o Estado sempre passou a responsabilidade da

educacgdo de jovens e adultos para a sociedade (MATO GROSSO DO SUL, 2003b).

2.3 Resolucao da Secretaria Estadual de Educacao

A Resolucao/SED N° 1569, de 9 de agosto de 2002, instituiu a politica de educagdo
para internos das unidades prisionais de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL,
2002c), e dispds sobre a organizacdo curricular do ensino fundamental e ensino médio. O

conjunto das normas faz que elas possam ser organizadas pela equipe pedagdgica sem grandes

dificuldades.

A diferenca que poderd ser observada serd em relacdo a atuacdo dos professores,
porque, para trabalhar numa unidade prisional, é necessario estar atento aos problemas do
cotidiano, visto que se o preso ndo for retirado das celas para os estudos, cabe ao educador ndo
perder tempo e buscar alternativas para minimizar os problemas causados pela falta do
conteddo que seria trabalhado naquele dia. Esse contetido deve ser elaborado para a pratica do
saber, como producdo do conhecimento. Para Paulo Freire “[...] ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produc¢ao ou a sua constru¢do” (2001b, p.
25, grifo do autor).

O aluno estd numa condi¢do diferente, num local diferente, mas necessita do apoio, da

atencao e, particularmente, do compromisso do educador com o processo educacional. Assim,
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a relacdo professor/aluno se tornard mais colaborativa. Paulo Freire lembra bem: “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (2001b, p. 25).

Essa resolugdo definiu as escolas responsaveis pela extensdo das salas de aulas que
funcionam nas unidades prisionais. O Decreto N° 11.514, de 22 de dezembro de 2003, alterou
a mesma, e definiu uma nova forma de organizagcdo escolar, criou uma escola pélo para
atender todas as extensdes que se fizerem necessarias no Estado, todas devem funcionar sob a
jurisdicdo da AGEPEN (MATO GROSSO DO SUL, 2003a).

Esse Decreto poderd ser um avango, se a educacao ofertada para os presos, ficar sob a
responsabilidade de uma equipe que, além de trabalhar para o sistema penitencidrio de Mato
Grosso do Sul, também trabalhe em prol da emancipa¢do do homem, pois, conforme César
Nunes, “a educagdo para a curiosidade metddica e a agdo soliddria sdo a inspiracdo para o
pensar emancipatério” (2003, p. 39).

A educacio de jovens e adultos, independentemente do local da realizag¢do e do tipo de
clientela, sempre foi tratada como apéndice em todos os periodos da histéria da educagio
brasileira, ndo sendo reconhecido seu valor em beneficio da mudanca do atual quadro de
injustica social, provocada por politicas sécio-econdmicas restritivas a classe social baixa.
Essas politicas neoliberais que nortearam as acdes governamentais nas tltimas décadas deram
continuidade a manutencdo da dicotomia entre as classes dominantes e dominadas”, com
prevaléncia da injustica e da desigualdade social.

As injusticas e as desigualdades sociais sdo vistas na falta de apoio financeiro e politico
dos governantes a educacdo continuada dos jovens e adultos “livres” e presos, pois ao se ver
uma proposta de educagdo para esse segmento, logo se verifica que sao iniciativas de ONGs,
igrejas, empresas privadas ou organismos internacionais que financiam, com a velha ideologia
de que a educacdo de jovens e adultos € responsabilidade da sociedade civil, e que o Estado
deve ter responsabilidade pela educacgdo bésica regular.

H4 de se rever a atual situacdo educacional do pais, que apresenta altos indices de
evasdo, repeténcia, analfabetismo, analfabetismo funcional, dentre outros males. Apds ser

revista essa situacdo € importante que as acdes a curto prazo se voltem para aqueles que t€ém

2 «“A oposi¢do [entre os termos dominantes e dominados] se reproduz de acordo com o contexto e com as
relagdes que o grupo para quem ela se aplica mantém com os outros” (MATTA, 1982, p. 19).
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menos tempo de se beneficiarem da educacgao, ou seja, os jovens e adultos, quigd, os jovens e
adultos presos, considerados a escéria da sociedade. Esses presos, se conseguirem a libertacao
do jugo da repressao e da miséria no interior das unidades prisionais, poderdo ser a resposta
sobre o valor da educacao para a emancipacdo do homem.

A educacdo escolar ofertada nos institutos penais deverd procurar transpor as barreiras
de um ambiente hostil, com acgdes estritamente punitivas e realizar a politica do contra-
exemplo. Assim, poderd ser iniciado um processo de liberdade e igualdade social, com
politicas publicas de educacdo voltadas para a realidade do sistema penitencidrio. Sérgio
Adorno tem um pensamento muito peculiar a respeito da legislacdo, ao dizer que ela deve ser
colocada no final de um processo de mudanca: “Eu ndo acho que as nossas leis sejam tao
imperfeitas, o defeito € que elas ndo sdo aplicadas. Para elas serem aplicadas, € necessdrio que
haja condicdes efetivas, politicas administrativas para que a lei seja um instrumento efetivo

de respeito e de confianca’ (1991b, p. 32, grifo nosso).

A legislac@o educacional em vigor no pais, para jovens e adultos presos, ndo apresenta
grandes avangos, mas também ndo impede que os mesmos acontecam. Esses avancgos
dependem da capacidade de mobilizagcdo e da acdo de forcas politicas e sociais, que acreditam
e lutam por um sistema penitencidrio voltado para a ressocializacdo do preso, que respeitam o
cidaddo com trabalhos que o dignifiquem e que participem ativamente de acdes para prevenir
a criminalidade.

A legislacdo inerente a educagio escolar no sistema penitencidrio de Mato Grosso do
Sul também ndo apresentou avangos e da mesma forma que a legislacdo nacional ndo fechou
as possibilidades de se realizar um trabalho voltado para a educagdo escolar, ficando os
avangos vinculados aos implementadores das politicas publicas no Estado e, em particular, no
sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul.

O capitulo dois propiciard conhecer a realidade prisional e educacional do sistema
penitencidrio de Mato Grosso do Sul. Assim, serd possivel identificar os planos estabelecidos
e as agOes realizadas para a educacdo dos jovens e adultos presos, observados na Proposta

Politico-Pedagdgica e nas informagdes da equipe educacional da Agéncia Estadual de
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Administracdo do Sistema Penitencidrio, em relacdo a educagao escolar realizada nas unidades

prisionais do Estado.
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CAPITULO 11

A EDUCACAO ESCOLAR NO CONTEXTO DO SISTEMA PENITENCIARIO DE
MATO GROSSO DO SUL

Quando um homem é levado para o presidio, roubam-lhe
sua vivéncia da sociedade, tiram-lhe a experiéncia de um
planeta vivo feito de coisas vivas. [...]. Cada passo do
caminho o afasta das vivéncias e o restringe a
experiéncia de si mesmo.

Jack Henry Abbot

A legislagdao que normatiza a oferta da educacdo escolar no sistema penitenciario de
Mato Grosso do Sul possibilitou verificar que as leis ndo restringem a organizagao do processo
educacional no interior das unidades prisionais. Dessa forma, é possivel ofertar a educacao
escolar aos aprisionados, ora como ponto positivo, para contribuir para a emancipag¢do do
homem, visando a sua ressocializacdo, posicdo defendida pelas forcas politicas progressistas,
ora como mecanismo para a oferta minima do processo educacional, sem vislumbrar
melhorias para os presos, posicdo defendida pelas forcas politicas conservadoras™.

Foi importante constatar como os administradores do sistema penitenciario de Mato
Grosso do Sul tém utilizado a legislacdo referente a educacdo para jovens e adultos presos,
visto que assim facilitou a compreensao do papel que a educacdo escolar cumpre nas unidades
prisionais.

Aprofundando na investigacdo, foram levantadas informacdes por meio dos dados
estatisticos do Departamento Penitencidrio Nacional (DEPEN). Esses dados permitiram uma
comparag¢do da realidade prisional do sistema carcerdrio de Mato Grosso do Sul com os outros
estados do pais. Posterior a essa comparacdo foi realizada uma descricio das unidades
prisionais do Estado. Essa descri¢ao tem o foco voltado para a capacidade, a lotacdo e o déficit
de vagas para os presos de cada uma das unidades prisionais, segundo a evolu¢do do

quantitativo de presos que ingressam mensalmente no sistema penitencidrio do Estado.

 Para compreensdo dos termos forgas politicas progressistas e conservadoras ver Adorno (1991a, p. 17).
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Os dados estatisticos referentes as unidades prisionais do Estado e o histérico da
AGEPEN foram levantados a Agéncia Estadual de Administragdo do Sistema Penitencidrio.
Essa Agéncia € responsdvel pela administragdo do sistema penitencidrio de Mato Grosso do
Sul e foi criada com a finalidade de custodiar os presos provisorios, efetivar as disposicdes de
sentencgas judiciais e proporcionar condi¢des para a harmonica integracdo social do condenado
e do internado.

A AGEPEN tem, também, o objetivo de administrar as unidades prisionais sob sua
jurisdicdo, exercer a observacdo cautelar e fiscalizar o sentenciado em sua trajetoria ao
cumprir a pena, bem como assistir e amparar o egresso (MATO GROSSO DO SUL, 2002b).
Para cumprir esses objetivos, a AGEPEN trabalha com equipes variadas, dentre as quais, estao
aquelas sécio-educativas, que visam a ressocializacdo dos presos. Essas equipes buscam nas
acoOes laborativas e educativas cumprir a meta de ressocializacdo dos presos, valendo-se da
educacgdo escolar como aliada no processo.

A Divisao Educacional da AGEPEN contribuiu com as informagdes referentes a
realizacdo da educagdo escolar no interior das unidades prisionais do Estado, assim como
colaborou com o envio de documentos, como a Proposta Politico-Pedagdgica das unidades
prisionais.

Com esses dados, foi possivel apresentar o contexto da educacdo escolar nas unidades
prisionais, e, assim, observar como sao conduzidas as a¢Oes em relacdo ao cumprimento da
pena de privacdo da liberdade. Dessa forma, compreender se o preso estd restringido a
experiéncia de si mesmo, afastado da sociedade, adaptado ao sistema, ou se tem buscado uma
maior aproximacdo da sociedade, “[...] de um planeta vivo, feito de coisas vivas” (ABBOT,

1982, p. 71), tendo em vista sua libertagao.

1. Situacao prisional
A educagdo de jovens e adultos presos € um tema pouco explorado pelos meios

educacionais e pela pesquisa cientifica. O tema merece, portanto, cuidado especial e devera ser

cercado de precaucdes em relacio aos dados levantados. E relevante que se conheca
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inicialmente a realidade prisional do Estado para compreender se as condi¢cdes do espaco
fisico, dos recursos materiais e humanos sdo condizentes com a oferta da educacdo escolar
para jovens e adultos no espaco peculiar, como € o caso da prisao.

Muitos problemas podem dificultar a oferta da educagdo escolar nas unidades
prisionais, como estes: superlotacdo prisional, falta de local adequado para o funcionamento
da escola, administracdo que ndo valoriza a oferta do processo educacional, entre outras
dificuldades.

Desses problemas mencionados, a superlotagdo prisional no sistema penitencidrio de
Mato Grosso do Sul, assim como em outros estados, ¢ um dos mais graves. Isto pode ser
constatado nos dados estatisticos da DEPEN em rela¢do ao nimero de presos por habitantes
(ANEXO F). No sistema penitencidrio do Estado de Mato Grosso do Sul encontram-se 237
presos por 100.000 habitantes, o que o classifica entre os seis piores da Federagdo. Com essa
média, esse sistema estd melhor apenas que os estados do Acre com 347 presos por 100.000
habitantes, Distrito Federal com 336, Mato Grosso com 272, Sdo Paulo com 267 ¢ Rondonia
com 244 (BRASIL, 2003).

A diferenca do indice do Estado de Mato Grosso do Sul para os estados que
apresentam melhores resultados € significativa. A melhor realidade € do sistema penitencidrio
do Estado de Minas Gerais que apresenta uma média de trinta presos por 100.000 habitantes, o
do Maranhdo com 37 e o da Bahia com 41 (BRASIL, 2003).

Em relacdo ao sistema carcerdrio” de Mato Grosso do Sul, esses dados sdo pouco
alterados, em que o Estado perde uma posi¢do, e obtém o indice de 305 presos por 100.000
habitantes, passando para a quinta colocag¢do no pais, como a pior relacdo entre os presos do
sistema penitenciério e os da policia civil e militar (BRASIL, 2003).

Com uma visdo geral da situacdo prisional do Estado de Mato Grosso do Sul, em
relac@o aos outros estados do Pais, busquei conhecer as unidades prisionais do Estado, para ter
uma visao particularizada da realidade.

O sistema penitencidrio do Estado de Mato Grosso do Sul, composto por 24

estabelecimentos penais, funciona em regime fechado, semi-aberto e aberto. Desses 24

» E a jungdo dos presos do sistema penitencidrio com os que estdo sob a custédia das policias civil e militar, em
cadeias publicas que, em dezembro de 2003, contava-se com 1.423 presos nesses locais.

47



estabelecimentos penais, trés sdo de seguranca maxima’®, dois localizam-se na capital do
Estado, Campo Grande, e o outro em Dourados. A Penitencidria Harry Amorim Costa e o
Estabelecimento Penal de Seguranca Maxima, funcionam em regime fechado, com um total de
351 celas, com capacidade para 918 presos. Atendem 2.108 presos, que variam entre
processados27 (600) e condenados®® (1.508), para o sexo masculino, com uma defasagem de
1.190 vagas (TAB. 1). Os dois aparecem com maior freqiiéncia na midia, por enfrentarem
problemas constantes com a superlotacao.

Os estabelecimentos penais de seguranca média® para processados e condenados do
sexo masculino sdo seis: Aquidauana, Campo Grande, Cassilandia, Corumbd, Paranaiba e
Ponta-Pora, todos em regime fechado, com 185 celas e capacidade para 722 presos. Atendem
1.714 presos entre processados (520) e condenados (1.194). Juntos, estes estabelecimentos
penais apresentam uma defasagem de 992 vagas. A maior concentragdo de presos ocorre em
Ponta-Pora, Corumbd e Campo Grande (TAB. 1). A superlotagcdo nesses locais é explicada por
Campo Grande ser a capital do Estado, por receber presos dos municipios que o circundam e
que ndo tém estabelecimento penal; Ponta-Pord, por estar na divisa com o Paraguai, e
Corumbd, por localizar-se na divisa com a Bolivia. As duas ultimas prisdes t€ém uma maior
incidéncia de presos em razao do trafico de drogas.

O sistema penitencidrio tem dois estabelecimentos penais de seguranga média em
regime fechado misto, ou seja, atendem homens e mulheres. Sdo eles: Jatei e Trés Lagoas. Os
dois estabelecimentos somam 25 celas, com capacidade para 120 internos e atendem a 325
(285 homens e 40 mulheres), entre processados e condenados, com um déficit de 205 vagas,

concentradas, quase que integralmente, no Estabelecimento Penal de Trés Lagoas (TAB. 1).

%6«Considera-se quanto 2 seguranca maxima o estabelecimento penitencidrio que tem capacidade minima para
atender cento e cinqiienta presos, e, capacidade maxima para atender quinhentos (excepcionalmente, em casos
devidamente justificados pelas circunstancias locais, é admitido nimero superior a quinhentos, nunca, porém,
podendo ultrapassar seiscentos e vinte e cinco). Local para cumprimento de pena privativa de liberdade em
regime fechado severo” (MIOTTO, n. d., p. 32).

*7“Nio estando ainda condenado, em sentenca passada em julgado” (Ibid., p. 305).

#<Aqueles a quem, tendo sido aplicada a pena, estdo-na cumprindo” (Ibid., p. 305).

#“Considera-se quanto 2 seguranca média o estabelecimento penitencidrio que tem capacidade minima para
atender cento e cinqiienta presos, e, capacidade maxima para atender quinhentos (excepcionalmente, em casos
devidamente justificados pelas circunstancias locais, ¢ admitido nimero superior a quinhentos, nunca, porém,
podendo ultrapassar seiscentos e vinte e cinco). Local para cumprimento de pena privativa de liberdade em
regime fechado (menos severo) ou regime semi-aberto” (Ibid., p. 32).
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O sistema penitencidrio tem trés estabelecimentos penais femininos no Estado. Sao
eles: o de Campo Grande que atende em regime fechado e semi-aberto e os outros dois:
Corumba e Ponta-Pora, que atendem apenas em regime fechado. Os trés estabelecimentos sao
de seguranca média, com 57 celas para 440 presas, com capacidade para 305. Das 440 presas,
162 sdo processadas e 278 condenadas, das quais quinze estdo em regime semi-aberto. O
déficit € de 135 vagas (TAB. 1). Na Penitencidria de Campo Grande encontra-se o maior
nimero de presas.

Para atender aos preceitos da Lei de Execucdo Penal, a AGEPEN tem estabelecimentos
penais para o regime semi-aberto e aberto em quase todos os locais em que mantém
estabelecimento penal em regime fechado, com excec¢do do municipio de Jatei.

Quando se observa a TAB. 1, estranha-se que Paranaiba e Corumbd, no
estabelecimento penal de regime semi-aberto, tenham apenas uma cela e receba presos do sexo
feminino e masculino. No municipio de Paranaiba, o Estabelecimento Penal de Paranaiba em
regime semi-aberto funciona em uma casa. A Unica cela existente é uma adaptacdo de dois
quartos interligados, separados por uma grade. Em Corumbd, as mulheres cumprem penas
durante o dia, com cinco horas de trabalho. Apds encerrar o horario, retornam para suas casas.
Os homens cumprem penas a noite. Desse modo, durante o dia ficam fora do estabelecimento
penal, podendo realizar as atividades que melhor lhes convier. A AGEPEN atende, entdo a
progressdo de regime, mesmo que o espago fisico ndo tenha acomodagdo suficiente para
atender homens e mulheres.

Os estabelecimentos penais de regime semi-aberto tém capacidade para atender 202
presos no Estado. Atendem 295 presos, excluindo os que cumprem pena nos locais de regime
fechado. H4 locais com atendimento muito abaixo da média, como pode ser verificado no
E.P.R.S.A.A.A. de Cassilandia com apenas seis presos, cinco homens e uma mulher, para uma
capacidade de trinta (TAB. 1).

A Colonia Penal Agricola de Campo Grande recebe presos com capacidade abaixo do
seu potencial, visto que, das 95 vagas existentes, apenas sessenta presos cumprem pena neste
local (TAB. 1). Quanto ao regime de atendimento, o semi-aberto encontra-se em
conformidade com a LEP, pois os presos trabalham durante o dia em um espago sob o0s

auspicios da AGEPEN e dormem no mesmo local. Os outros locais sdo adaptacdes do regime
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aberto para atender os presos que cumprem pena no regime semi-aberto, situacdo que nao
prejudica o preso, ja que 0 mesmo obtém a progressao de regime.

O Presidio de Transito é de seguranca média para homens, com capacidade para
atender 180 presos. Atualmente, o atendimento estd abaixo de sua capacidade, com 175
processados em regime fechado. Este presidio tem 46 celas, com uma média de 3,8 presos por
cela (TAB. 1).

O Centro de Triagem, de seguranca média, regime fechado, estd localizado na capital
do Estado. Atende 118 presos, 44 presos processados e 74 condenados, em dezesseis celas,
com capacidade para 64 presos. Apresenta uma média de 1,84 presos por vaga e 7,37 por cela
(TAB. 1).

O Centro de Observagdo Criminoldgica de seguranca maxima, em regime fechado,
para homens, estd localizado na capital do Estado. Tem vinte celas com capacidade para vinte
presos, mas atende 25 (TAB. 1). A LEP prevé no Art. 96 que no “No Centro de Observacao
realizar-se-20 0s exames gerais e o criminoldgico, cujos resultados serdo encaminhados a

30 2 . A ~
”, e, no Pardgrafo Unico, 1€-se: “No Centro poderdo ser

Comissao Técnica de Classificagdo
realizadas pesquisas criminoldgicas” (BRASIL, 1984).

Os locais, com atendimento individualizado para o preso condenado, poderdo servir
para estudos tendo em vista colaborar com sua clientela que, muitas vezes, sofre de problemas
ndo identificdveis no decorrer do processo criminal. Seria importante que em todas as
unidades prisionais do sistema penitencidrio existisse o Centro de Observacao Criminoldgica
(COC), para um tratamento mais especifico aos aprisionados.

Para os locais em que ndo € possivel a implantacio do COC, a LEP apresenta uma
alternativa constante no Art. 98, mencionando que “Os exames poderdo ser realizados pela
Comissao Técnica de Classificacdo, na falta do Centro de Observacao” (BRASIL, 1984). Essa
possibilidade tem reduzido o problema nas unidades prisionais do Estado, em relacdo ao

cumprimento da classificacao, mas € questiondvel em relacdo a sua eficdcia, pois ndo adianta

classificar sem um atendimento individualizado para o aprisionado.

30<Art. 7° A Comissdo Técnica de Classificacio existente em cada estabelecimento serd presidida pelo diretor e
composta, no minimo, por dois chefes de servico, um psiquiatra, um psicélogo e um assistente social, quando se
tratar de condenado a pena privativa de liberdade” (BRASIL, 1984).
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TABELA 1

Classificacdo e lotacao das unidades prisionais administradas pela Agéncia Estadual de Administracdo do
Sistema Penitencidrio de Mato Grosso do Sul

(Continua)
Local Unidades Penais | Quanto a|Regime |Total |Capaci- |N° | Total Total
seguranca/ presos | dade celas | presos/ presos
sexo capacidade |/cela

Campo Estabelec. Penal de | Maxima/ Fechado 913 380 | 145 2,40 6,29

Grande Seguranca Médxima | masculino

Dourados Penitenciaria Harry | Méaxima/ Fechado 1.195 538 | 206 2,22 5,80
Amorim Costa masculino

Aquidauana | Estabelec. Penal de | Média/ Fechado e 101 48 14 2,10 7,21
Aquidauana masculino | semi-aber.

Campo Instituto Penal de | Média/ Fechado 718 262 52 2,741 13,80

Grande Campo Grande masculino

Cassilandia | Estabelec. Penal de | Média/ Fechado 77 80 12 0,96 6,41
Cassilandia masculino

Corumba Estabelec. Penal de | Média/ Fechado 388 140 34 2,77 11,41
Corumba masculino

Paranaiba Estabelec. Penal de | Média/ Fechado 140 114 45 1,22 3,11
Paranaiba masculino

Ponta-Porda | Estabelec. Penal de | Média/ Fechado 290 78 22 3,71 13,18
Ponta-Pora masculino

Jatei Estabelec. Penal de | Média/ Fechado 55 45 8 1,22 6,87
Jatef masc./fem.

Trés Lagoas | Estabelec. Penal de | Média/ Fechado 270 75 17 3,60 15,88
Trés Lagoas masc/ fem.

Campo Estabelec. P. Fem. | Média/ Fechado e 282 150 13 1,88 21,69

Grande Irma Irma Zorzi feminino semi-aber.

Corumba Estabelec. P. Fem. | Média/ Fechado 92 100 34 0,92 2,7
de Corumba feminino

Ponta-Pora | Estabelec. P. Fem. | Média/ Fechado 66 55 10 1,20 6,6
de Ponta-Pora feminino

Sub- - - - 4.587 2.065| 612 2,221 749

total

FONTE: Diretoria de Operacdes da Agéncia Estadual de Administragdo do Sistema Penitenciario de Mato
Grosso do Sul, em 5 de abril de 2004 (MATO GROSSO DO SUL, 2004).
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TABELA 1

Classificacdo e lotacao das unidades prisionais administradas pela Agéncia Estadual de Administracdo do
Sistema Penitencidrio de Mato Grosso do Sul

(Conclusio)
Local Unidades Penais |Quanto a|Regime |Total |Capaci- |N° | Total Total
seguranca/ presos | dade celas | presos/ presos/
sexo capacidade | cela

Aquidauana |E.P.R.S.A.AA. Minima/ Semi-abe. 41 32 1 1,28 41
Aquidauana masculino | e aberto

Campo E.P.R.S.A.AA. Minima/ Semi-abe. 266 40 4 6,65 66,5

Grande Campo Grande masculino | e aberto

Cassildndia |E.P.R.S.A.A.A. Minima/ Semi-abe. 6 30 2 0,20 3
Cassilandia mas. e fem. | e aberto

Corumba E.PRS.AAA. Minima/ Semi-abe. 132 30 1 4,40 132
Corumba mas. e fem. |e aberto

Dourados E.P.R.S.A.AA. Minima/ Semi-abe. 159 45 3 3,53 53
Dourados mas. e fem. |e aberto

Paranaiba E.P.R.S.AAA. Minima/ Semi-abe. 27 20 1 1,35 27
Paranaiba mas. e fem. |e aberto

Ponta-Pord | Casa do Albergado | Minima/ Semi-abe. 27 15 1 1,80 27
Ponta-Pora masculino | e aberto

Trés Lagoas |E.P.R.S.A.AA. Minima/ Semi-abe. 65 30 4 2,16 | 16,25
Trés Lagoas mas. e fem. | e aberto

Campo Colonia Penal | Minima/ Semi- 60 95 8 0,63 7,5

Grande Agricola masculino | aberto

Campo Presidio de | Média/ Fechado 175 180 46 0,97 3,8

Grande Transito masculino

Campo Centro de Triagem | Média/ Fechado 118 64 16 1,84 7,37

Grande masculino

Campo Centro de Observ. | Maxima/ Fechado 25 20 20 1,25 1,25

Grande Criminoldgica masculino

Sub-total - - - 1.101 601 | 107 1,83 | 10,28

Total - - - 5.688 2.666 | 719 2,13 791
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Cumprem prisdo civil nas unidades prisionais do Estado quinze homens, e todos estdo
em estabelecimentos penais de regime semi-aberto, aberto e de assisténcia aos albergados,
sendo nove presos em Campo Grande e seis em Dourados.

Num panorama geral, verifica-se uma defasagem de 3.022 vagas no Estado, com um
déficit de 2.828 vagas para homens e 194 vagas para mulheres (TAB. 2). Essas vagas ndo
estdo distribuidas eqiiitativamente. Em alguns locais, a lotacdo, em regime fechado, é
satisfatoria, observada na relagdo total de presos pela capacidade de lotacdo: Cassilandia -
masculino (0,96); Paranaiba - masculino (1,22)3 1; Jatei — masculino e feminino (1,22);
Corumbd — feminino (0,92) e Ponta-Pora - feminino (1,2). Vé-se situacdo inversa em outros
locais: Instituto Penal de Campo Grande — masculino (2,74), Estabelecimento Penal de
Corumba — masculino (2,77), Estabelecimento Penal de Ponta-Pora — masculino (3,71) e
Estabelecimento Penal de Trés Lagoas — masculino e feminino (3,6).

O sistema penitencidrio do Estado de Mato Grosso do Sul tem investido na constru¢ao
de unidades prisionais e na reforma de prédios para a ampliacdao de vagas. Esse procedimento

nao ¢ suficiente para a melhoria do sistema, conforme Rosa Maria Fischer:

Quando se opta por ampliar a oferta de vagas no sistema, como solucdo para a superlotacdo
carcerdria ¢ o mau funcionamento do policiamento, procura-se simplificar através da
expansdo quantitativa uma questdo cuja natureza é qualitativa. Quando se propugna pela
erradicagdo das prisdes ignora-se, igualmente, essa complexidade preferindo-se omitir a
necessidade de que algum tipo de aparelho do Estado realize a tarefa de controle social (op.

cit., p. 74).

A autora demonstra preocupacdo com os procedimentos que vém sendo adotados por
alguns estados em relagdo ao crescimento da populagdo carcerdria. Nesses estados, algumas
pessoas defendem que deve ser expandido o quantitativo de vagas nas unidades prisionais,
com a constru¢do de novos presidios, e, outros defendem a exclusdo desses locais. Sdo
posicdes antagdnicas, que podem trazer sérios problemas para a sociedade, j& que nao se

resolveria o problema qualitativo a fim de atender a funcdo social da pena e poderiam surgir

3! Esse percentual ndo tem sofrido grandes alteracdes, em razdo do trabalho sério e compromissado do juiz titular
da vara de execug¢do criminal, no periodo de 2001 a 2005, que agiu com austeridade para evitar a superlotacdo, e,
assim, conseguiu manter uma aproximagao com a capacidade de lotacdo que é de 114 presos.
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outros, ja que se visa apenas ao controle social. Como as duas faccdes podem trazer problemas
para o sistema penitencidrio é importante que esta politica passe por uma discussao coletiva,

tendo em vista o alcance de propostas vidveis para o sistema.

TABELA 2
Capacidade, lotagdo e déficit de presos do sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul
Local Capacidade Lotacao Déficit de Vagas
- Masculino Feminino Masculino Feminino Masculino | Feminino
Capital e interior 2.361 305 5.189 499 2.828 194
Total 2.666 5.688 3.022

FONTE: Diretoria de Operacdes da Agéncia Estadual de Administragdo do Sistema Penitencidrio de Mato
Grosso do Sul, em 5 de abril de 2004 (MATO GROSSO DO SUL, 2004).

A populagdo que cumpre pena nas unidades prisionais do sistema penitencidrio de
Mato Grosso do Sul tem aumentado mensalmente. De dezembro de 2003 a janeiro de 2004, o
acréscimo foi de 213 presos; de janeiro para fevereiro foi de 209 presos; de fevereiro para
marco foi de 83 presos; de marco para abril foi de 268 presos (TAB. 3). Observa-se um indice
menor apenas no periodo de fevereiro para mar¢o. Em relagdo ao aumento do més de marco
para abril, hd de considerar-se que a AGEPEN assumiu o Estabelecimento Penal de
Cassilandia, em 10 de mar¢o de 2004, antes administrado pela policia civil e com a guarda sob
a responsabilidade da policia militar.

Conforme informacdo da diretoria de operacdes da AGEPEN, os principais delitos
cometidos no Estado foram o trifico de entorpecentes (artigo 12 da Lei 6.368/76°%) e o roubo
(artigo 157 do Cédigo Penal®®). Essa realidade ndo é a mesma de outros locais, em que o
roubo e o furto (artigo 155 do Cddigo Penal®*) constam entre os primeiros delitos colocados,

conforme pode ser constatado nos estudos de Roberto da Silva (op. cit.), George L. Leite

N

“Importar ou exportar, remeter, preparar, produzir, fabricar, adquirir, vender, expor 2 venda ou oferecer,
fornecer ainda que gratuitamente, ter em deposito, transportar, trazer consigo, guardar, prescrever, ministrar ou
entregar, de qualquer forma, a consumo substincia entorpecente ou que determine dependéncia fisica ou
psiquica, sem autorizag¢do ou em desacordo com determinagdo legal ou regulamentar” (BRASIL, 1940).
3“Subtrair coisa alheia, para si ou para outrem, mediante grave ameaga ou violéncia a pessoa, ou depois de havé-
la, por qualquer meio, reduzido a impossibilidade de resisténcia” (BRASIL, 1940).

34“Subtrair, para si ou para outrem, coisa alheia mével” (BRASIL, 1940).
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(1998), Maria Dora R. Evangelista (op. cit.), José Ricardo Ramalho (op. cit.) e Gresham Sykes

(1958), em que os crimes contra o patrimdnio sdo 0s mais constantes.

TABELA 3

Evolu¢do mensal da populag@o prisional do Sistema Penitenciario de Mato Grosso do Sul

Capital e interior

Meses Quantitativo de presos Evolucao mensal
Dezembro de 2003 4915 -
Janeiro de 2004 5.128 213
Fevereiro de 2004 5.337 209
Marco de 2004 5.420 83
Abril de 2004 5.688 268

FONTE: Departamento Penitencidrio Nacional/DEPEN/Brasil — 12/2003 (BRASIL, 2003) e Diretoria de
Operacdes da Agéncia Estadual de Administra¢do do Sistema Penitencidrio de Mato Grosso do Sul, em 5 de abril
de 2004(MATO GROSSO DO SUL, 2004).

Outra informacdo prestada refere-se ao valor gasto diretamente com o preso,
considerando-se as discussdes sobre o assunto por conta de varios segmentos da sociedade. O
Nicleo de Compras e Suprimentos da AGEPEN informou que o custo de cada preso para o
Estado ¢ de R$ 520,00 mensais, ou seja, dois salarios minimos atuais®. Esse valor é alto
quando comparado ao que recebem as pessoas da classe trabalhadora do pais, aquilo que
produzem os presos e os resultados do sistema quanto a ressocializacdo, a fim de retribuir a
sociedade o que neles € investido.

O trabalho produtivo dos presos tornaria as unidades prisionais em locais de ocupacdo
constante, com beneficios para eles e para a sociedade. Romualdo Fldvio Dropa (op. cit.) faz
uma assertiva a esse respeito, ao relatar que, num presidio em que ndo ha ocupacdo, e quando
ha esta é para poucos, o ambiente se torna uma escola “as avessas”, passando a ser uma
formadora de criminosos mais perigosos.

O Estado de Mato Grosso do Sul tem um O6rgido destinado exclusivamente para
administrar o sistema penitenciario, e que se denomina Agéncia Estadual de Administra¢do do

Sistema penitencidrio. Essa Agéncia chegou a essa nomenclatura, posterior a outros 6rgaos

3% O saldrio minimo vigente no pafs era de R$ 260,00, conforme a Lei N° 10.888 de 24/6/2004.
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que administraram o sistema penitencidrio. Tais alteracdes ocorreram particularmente em

relacdo a autonomia administrativo-financeira.

2. Agéncia Estadual de Administraciao do Sistema Penitenciario

A Lei Complementar n° 2, de 1° de janeiro de 1979, criou o Departamento do Sistema
Penitencidrio (DSP). Esse 6rgdo permaneceu com essa nomenclatura at¢ 2000, ano em que
houve uma reorganizacio das secretarias e fundagdes do Estado, e assim, passou de DSP para
Agéncia Estadual de Administra¢do do Sistema Penitencidrio.

A AGEPEN foi criada como entidade autarquica pela Lei N° 2.152, de 26 de outubro
de 2000, subordinada a Secretaria de Estado de Justica e Seguranga Publica e por ela
supervisionada, com personalidade de pessoa juridica de direito publico, patrimdnio préprio,
autonomia administrativa e financeira.

Em 2003, ocorreu uma reforma administrativa no Estado, com o fito de diminuir
despesas. A AGEPEN deixou de ser uma autarquia, com autonomia administrativa e
financeira e passou a ser uma Diretoria Geral de Administracdo do Sistema Penitencidrio
(DGSP). Com as dificuldades enfrentadas em relagcdo a falta de autonomia, a DGSP teve um
periodo curto em vigor e retornou ao que era, Agéncia Estadual de Administracdao do Sistema
Penitencidrio, com autonomia administrativa e financeira, estabelecida em janeiro de 2004, e,
novamente, como autarquia.

A DGSP coordenava as secdes a ela subordinada e, em 2003, estava assim estruturada:
Geréncia de Administracdo e Finangas, responsdavel pela parte administrativa do sistema;
Unidade de Compras, Unidade de Transportes e Unidade de contabilidade; Geréncia de
Assisténcia Penitenciaria, subdividindo-se em Unidade de Recursos Humanos, Unidade de
Promocdo Social, Unidade Juridica e Nucleo de informacdes criminais; Geréncia de
Operacdes, composta pelas Unidades de Estabelecimentos Penais e Unidades Penais do
Interior, conforme ANEXO G.

Visando a descentralizacdo, a AGEPEN buscou ampliar e fazer alteragdes em sua
estrutura, organizacdo e funcionamento, todavia ainda ndo conseguiu aprovar sua nova

proposta de organograma, € mantém-se com o organograma criado para a DGSP.
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A criacdo do DSP deu-se num periodo em que o contexto politico era pela
normaliza¢do institucional, em razdo da criacdo do Estado de Mato Grosso do Sul e ancorado
pela politica vigente, segundo a qual a pena de prisao deveria ter fins de ressocializacdo e, nao
apenas, o de manter a disciplina, vigilancia e seguranca. Os avancos em relacdo ao
cumprimento dessa finalidade pelo DSP foram lentos, ndo conseguindo ressocializar e com
pouca eficécia no trabalho de custodiar os presos.

A AGEPEN foi criada com a finalidade de custodiar presos provisdrios, efetivar as
disposi¢des de sentengas judiciais, proporcionar condi¢cdes para a harmdnica integracdo social
do condenado e do internado, administrar as unidades prisionais sob sua jurisdi¢do, exercer a
observacgao cautelar e fiscalizar o sentenciado em sua trajetéria de cumprimento de pena, bem
como assistir e amparar o egresso definitivo (MATO GROSSO DO SUL, 2002b).

Com o fito de cumprir sua finalidade, a AGEPEN tem tentado transpor as barreiras
impostas historicamente por um trabalho burocrético, no atendimento as unidades prisionais
que estao sob sua administracao. Quando ndo se consegue transpor essas barreiras, o trabalho

fica comprometido. Rosa Maria Fischer faz uma consideracdo a esse respeito:

Embora os 6rgdos e estabelecimentos sejam formalmente subordinados a uma coordenadoria,
a atuacdo desta ndo penetra o interior da organizacdo, limitando sua influéncia a
regulamentacdo de aspectos mais superficiais que burocratizam algumas atividades, como o
transito de sentenciados entre estabelecimentos, o estabelecimento do valor de remuneracio
do trabalho e respectivo pecilio dos prisioneiros; mas nao se imiscuem em questdes
decisivas, como a disputa interna dos funciondrios pelos cargos de chefia; a designacdo de
sentenciados para as atividades mais nobres, como os servicos de escriturdrio, ou aquelas
localizadas em regides privilegiadas, como a cozinha, o jardim, o cadastro. Deste modo, o
funcionamento da organizagfo é definido nos seus limites, conforme as caracteristicas de seu
perfil biografico e dependendo do estilo da Dire¢do e da preponderancia de alguns grupos

sobre outros (op. cit., p. 77).

A AGEPEN, numa demonstracdo de maior atuagdo administrativa e voltada a atingir
os objetivos que lhes sdo inerentes, mediante a proposta de melhorar as condi¢des atuais do
sistema penitencidrio no Estado, tem utilizado alternativas diversas. Dentre estas alternativas

podem ser citadas: a abertura de concursos publicos para agentes de seguranca e setores de
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apoio (psicoélogos, assistentes sociais, advogados, funciondrios administrativos); cursos para
formacdo e capacitacdo dos funciondrios; maior autonomia para os diretores das unidades
prisionais; implementacdo do setor educacional com propostas diferenciadas, como a criacao
de uma escola pdlo na capital, que atende as outras unidades prisionais do Estado, com
professores lotados especificamente para trabalharem com o jovem e o adulto presos; projeto
para atender o egresso da capital, entre outras propostas alternativas.

Essas acoes, conforme Fischer (op. cit.), ndo sdo suficientes para uma atuagdo mais
efetiva e ativa, porque ndo interferem diretamente nas unidades prisionais. Assim, falta a
AGEPEN uma atuacdo constante e colaborativa no interior das unidades prisionais, que
continuam a mercé do estilo de administracdo de cada dire¢do e chefias internas. Como
exemplo, menciono a questdo da escolha dos trabalhadores para servicos diversos, em que é
possivel constatar que os presos para serem ‘“‘escolhidos” para trabalhar ficam condicionados a

boa vontade da administracdo, com critérios obscuros, pelo menos para os maiores

interessados, os presos.

3. Realidade educacional do sistema penitenciario

Para conhecer a realidade educacional do sistema penitencidrio em Mato Grosso do
Sul, faz-se mister reportar-nos a sua evolucao historica, conhecer a proposta pedagdgica que
norteia o trabalho educacional nas escolas das unidades prisionais e verificar os resultados que
estdo sendo alcangados nesse processo educacional.

O interesse pela evolucao histérica da educagdo no sistema penitencidrio € devido a
crenca de no passado € que se fundamenta o presente, € é no presente que se estrutura um
futuro melhor, quicd, oferecendo uma educagdo emancipadora.

Com a criagdo da Divisdo Educacional da AGEPEN, houve uma equipe dedicada aos
assuntos educacionais da Agéncia. Essa equipe percebeu a necessidade da elabora¢do de uma
proposta pedagdgica, para nortear as acoes educacionais nas unidades prisionais. Com base no
exame da Proposta Politico-Pedagégica € que se buscou, com a equipe educacional da

AGEPEN, informacdes sobre a realidade educacional do sistema penitencidrio do Estado. Essa
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Proposta subsidiou a defini¢do dos temas a serem investigados e as categorias a serem

analisadas neste estudo.

3.1 Proposta Politico-Pedagégica para as unidades prisionais

A Proposta Politico-Pedagoégica foi elaborada em 2001, pela Coordenadoria de
Politicas Especificas em Educagdo. Nao consta que tivesse havido envolvimento de todos os
segmentos da unidade prisional na elaboracdo, nem mesmo dos representantes de cada
segmento. Essa proposta, por isso, ndo conseguiu romper com o isolamento no momento da
elaboragdo, nem sequer com a visdo burocrdtica que dela se tem. Deixou-se de atribuir a
capacidade de problematizar e compreender as questdes postas pela pratica pedagdgica. Para

Veiga:

A elaboracdo do projeto politico-pedagdgico sob a perspectiva da inova¢do emancipatdria €
um processo de vivéncia democrdtica a medida que todos os segmentos que compdem a
comunidade escolar e académica participam dela, tendo compromisso com seu
acompanhamento e, principalmente, nas escolhas das trilhas que a instituicdo ird seguir

(2003, p. 279).

A Coordenadoria de Politicas Especificas em Educacdo, responsdvel pela elaboracio
do documento, assim o estruturou: justificativa, concep¢ao de educacdo, histérico da acdo
educativa nos presidios, educacdo nos presidios, perfil do aluno nos presidios, perfil do
professor, fundamentos epistemoldgicos e diretrizes curriculares para a educagdo nos

presidios. Os elaboradores destacaram que essa proposta pedagdgica:

Reflete a preocupacdo da Secretaria de Estado de Educacdo em contribuir com uma prética
mais eficiente de educadores que atuam em presidios, mediante a oferta de educagdo bdsica
aos internos, tendo em vista sua promog¢ao social e integracdo na comunidade, como cidadaos

(MATO GROSSO DO SUL, 2001, p. 4).

Nao € intencdo fazer uma andlise da Proposta Politico-Pedagdgica, mas, sim, uma

apresentacao breve, para que, no momento da andlise da acdo-pedagdgica realizada na unidade
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prisional de Paranaiba, a Proposta seja uma referéncia para andlise, em razdo do que passa-se
agora a sua apresentacao.

Na justificativa consta a busca por uma Proposta Politico-Pedagdgica baseada em
quatro principios norteadores: 1) formacgdo cientifica, formacdo ético-politica, formacao
estético-cultural e formag¢do ambiental, eixos fundamentais que norteardo as praticas
pedagdgicas; 2) o processo de transmissdo e produc¢do de conhecimento como a base da
pratica educativa; 3) a formag¢do humana como prética social; e 4) a participacdo e a gestao
democratica (MATO GROSSO DO SUL, 2001).

A concepcao de educacao que permeou a proposta pedagdgica foi definida tomando-
se por base a filosofia da instituicdo educacional. Para se compreender essa filosofia foi

definido um conjunto de pressupostos:

- 0 homem é um ser social;

- as condicdes concretas de existéncia determinam os valores morais, éticos e politicos,
bem como a possibilidade de desenvolvimento do sujeito em todas as dimensdes
humanas;

- aeducagdo consiste no pleno desenvolvimento humano, pela aquisi¢do ativa das praticas
e conhecimentos mais desenvolvidos de uma sociedade [KLEIN, 2000];

- o conhecimento propicia as pessoas compreensdo e participacdo no processo de
desenvolvimento da sociedade;

- aeducagdo escolar é processo que capacita as pessoas a construirem seu conhecimento e
a se posicionarem, de forma seletiva e critica ante a cultura, assimilada de forma gradual
e continua;

- aescola é subsididria da familia para propiciar a educagao integral da juventude;

- o conhecimento constitui um aspecto relevante da educacéo, no seu sentido mais amplo;

- aaquisi¢do do conhecimento ndo se esgota nas praticas cotidianas, mas requer, também,
o concurso de atividades sistematizadas [KLEIN, 2000];

- asistematizacdo dos conhecimentos é funcdo precipua da institui¢do escolar;

- o ensino, promovido na instituicdo escolar deve objetivar o dominio dos fundamentos
explicativos das préticas e processos humanos, de modo a possibilitar ao sujeito a
compreensdo critica da realidade e a a¢do consciente no mundo [KLEIN, 2000] (MATO

GROSSO DO SUL, 2001, n. p.).
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Para trilhar esses pressupostos as escolas das unidades prisionais estdo orientadas pelos
seguintes valores: respeito a dignidade do ser humano, respeito mituo, justica, solidariedade,
didlogo, espirito de luta, capacidade de indignacao, estudo e reflexdo, esperanca, confianca e
compromisso (MATO GROSSO DO SUL, 2001).

No histérico da acio socio-educativa nas unidades prisionais, retratado na Proposta
Politico-Pedagdgica, consta que a educagdo teve inicio nas unidades prisionais do Estado em
16/1/80. No periodo de 1980 a 1986, a educacdo ofertada aos presos era a informal, de carater
meramente ocupacional. A educacdo foi instituida oficialmente em 13/5/1986 com a criacao
da Escola de Formacdo Penitencidria. De 1986 a 1988, essa Escola firmou um convénio com a
Secretaria Estadual de Educagdo, para cedéncia de professores para atuarem nas unidades
prisionais. Em 1992, houve mudangas no documento original, com alteracdo da nomenclatura
para a Escola de Servicos Penitencidrios, com implementacao de vérias agdes educativas. Sua
finalidade inicial foi a de oferecer formacao, especializacdo e aperfeicoamento de servidores e
candidatos a cargos ou fun¢des lotados no departamento de sistema penitencidrio, bem como a
oferta do ensino fundamental aos internos do sistema. Estendeu suas fungdes para a
coordenacdo e a realizacdo de pesquisas e a difusdo de assuntos relativos a criminologia e a
ciéncia penitencidria. Essa escola foi extinta em 2001.

De 2001 a 2003, as escolas vinculadas a Agéncia do Sistema Penitencidrio de Mato
Grosso do Sul, na capital, funcionavam como uma extensdo da Escola Estadual Carlos
Henrique Schrader. As escolas das outras unidades prisionais do Estado também eram
vinculadas a escolas estaduais nos municipios em que se situavam.

Como a Proposta Politico-Pedagdgica foi elaborada em 2001, registram-se apenas oito
unidades que ofertavam educacao formal nesse periodo: Estabelecimento Penal de Seguranca
Miéxima em Campo Grande, Instituto Penal de Campo Grande, Estabelecimento Penal
Feminino “Irma@ Irma Zorzi” em Campo Grande, Estabelecimento Penal de Ponta Pori,
Penitencidria “Harry Amorim Costa” em Dourados, Estabelecimento Penal de Trés Lagoas,
Estabelecimento Penal Feminino “Carlos Alberto Jonas Giordano” em Corumbd e
Estabelecimento Penal de Aquidauana. No documento ndo consta a escola da unidade

prisional de Paranaiba, que iniciou suas atividades educacionais em setembro de 2001.
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No tépico, educacao nos presidios, o objetivo norteador é de que nos presidios, a
educagdo deverd prever atividades pedagdgicas que considerem as dimensdes da formacgao
humana, com a humanizacdo de seus educandos jovens e adultos, com suas especificidades e
com saberes proprios. E destacado como centro, o ser humano, como sujeito, com direitos de
usufruir os bens sociais e o respeito as suas peculiaridades. O educador deve ter o cuidado
para que o ciclo ideal ndo se perca, com a realizacdo de acdes e atividades que o leve
efetivamente a planejar, ensinar, aprender, avaliar e replanejar (MATO GROSSO DO SUL,
2001).

Foi feito o perfil do aluno dos presidios, com observacdo do mundo da transgressao e
a ética do preso; com a defini¢do, neste topico, da ética nos presidios. Destacou-se, no perfil
do aluno, que € na unidade prisional que ele constréi e reconstréi a ordem social no seu
interior, que esse espaco de significacdo pessoal e particular leva a uma nova organizacao
coletiva.

Nesse espaco, as pessoas véem-se num mundo com regras proprias, diferentes do que
estavam acostumados na sociedade, e t€m como alternativa ou adaptar-se ou rebelar-se, com
os riscos que a segunda atitude possa lhes trazer. Mesmo se for contrdrio as regras €ticas
estabelecidas pelo grupo, o preso passa a aceitd-las para, assim, manter-se vivo.

E possivel observar que o perfil do aluno, constante no documento, é de um preso
adaptado ao sistema, que aceita ser submisso para ndo ter problemas, ou seja, como na
sociedade, em geral, a classe dominante dita as regras e os dominados as seguem, sem
questionamentos, o que faz parecer ser isso o certo, ou, que, aquele que desafiar essas regras
sofrerdo as conseqiiéncias, com perseguicoes e desafetos.

Para ndo ser uma pessoa apenas adaptada ao sistema, € relevante que se adquira atitude
critica, que se reaja diante das injusticas, que se participe, que se lute pela melhora das
condi¢cdes do ambiente. Segundo Paulo Freire, este € o “Unico modo pelo qual o homem
realizard sua vocagdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou
acomodacao, [...]” (2003a, p. 52).

Em relagdo a ética nos presidios, destacada no documento, observa-se uma defesa das
idéias e valores voltados a compreensdo ética da realidade e calcados em principios morais ja

determinados pela sociedade, principios esses que ja foram transgredidos pelo preso, ao nao
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observar a ordem social estabelecida. Ao se considerar o sistema simbdlico sob formas
conflitantes, cuidar para ndo renunciar aos valores universais dos direitos humanos e extrair
um unico eixo admissivel: o do respeito a dignidade humana (MATO GROSSO DO SUL,
2001).

Ap6s conhecer o perfil definido para o aluno, busca-se compreender o perfil do
professor que trabalha com esse aluno. Com destaque, no documento, define-se o professor
como um administrador de conflitos, visto que ndo se faz educacdo sem conflitos, na medida
em que tais conflitos sdo inerentes a experiéncia social. Para que o professor possa administrar
estes conflitos proprios de um processo pedagdgico coletivo, apostou-se na educacio
dialégica, que rompe com um ensino autoritdrio imposto desde os primérdios da educacao
brasileira (MATO GROSSO DO SUL, 2001).

Acredita-se que com uma educacdo libertadora, o professor poderd ter clareza
pedagdgica e coeréncia metodologica. Esse professor terd condicoes de praticar
cotidianamente o exercicio de recuperar a dimensio humana do sujeito vitima de
desigualdades e, também, colocar de lado sua visdo tendenciosa de constante sofredor ou
apenas de simples agressor. Essa nova prética educativa libertadora exigird do professor “mais
qualificacdo, melhor conhecimento, mais informacdo, mais habilidade pedagégica e mais
sensibilidade. Exige afetividade e firmeza nos propésitos” (MATO GROSSO DO SUL, 2001,
n. p.).

Os fundamentos epistemolégicos da Proposta em questdo foram embasados pelo
documento da UNESCO, e organizaram-se em torno de quatro aprendizagens: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Destaca-se a ultima forma
de aprender como uma sintese de todas as demais, pois, “aprender a ser passa pelo cultivo e
desenvolvimento de todas as potencialidades do individuo [...]” (MATO GROSSO DO SUL,
2001, n. p.).

Nos fundamentos tedricos metodolégicos, a Proposta enfoca: a cidadania, a liberdade
e o trabalho como temas diretamente relacionados a realidade do interno, “devendo perpassar
toda a abordagem pedagdgica — tedrica e pratica — de sua formacao, direcionando a escolha
dos contetiidos e metodologias de ensino para temas de seu interesse” (MATO GROSSO DO
SUL, 2001, n. p.).
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Foram definidos, nesse tdépico, pela equipe de elaboracdo do documento, trés
norteadores para as acdes: métodos e técnicas de ensino, marcha para a autonomia e
recomendacdes metodologicas.

Nas recomendagdes metodoldgicas finais foi destacado o seguinte: para o €xito da
Proposta serd necessario um ambiente académico que disponha de uma biblioteca
adequadamente equipada com livros, tanto instrutivos como recreativos, e com publicacdes
periddicas adequadas aos internos, que os incentivem a leitura, € um espaco fisico adequado a
instalacao da escola.

Como ultimo tépico da Proposta foram definidas as diretrizes curriculares para a
educacio nos presidios, contidas nestes cinco itens: organizacdo curricular por segmentos;
salas de aula; estudos orientados; avalia¢do; e formacao continuada dos professores.

Na organizagdo curricular por segmentos foi posto em destaque o que se segue: as
areas do conhecimento terdo uma base nacional comum e uma parte diversificada; a forma de
ingresso serd por documento de transferéncia, acompanhado da ementa curricular ou conforme
classificagdo apds avaliacdo diagndstica; o aproveitamento de estudos serd amplo, com a
apresentacdo de comprovante de estudos concluidos com €xito; as turmas serdo organizadas e
os componentes curriculares serdo desenvolvidos em salas de aula e em estudos orientados; a
carga hordria serd distribuida em atividades nas salas de aula e por estudos orientados: ensino
fundamental: primeiro segmento (1* a 4* série) — 2.560 horas aula em atividades de salas de
aula, 160 para educacdo religiosa e 1.280 horas aula para os estudos orientados, o segundo
segmento (5" a 8* série) — € igual ao primeiro em relac@o a distribuicdo da carga hordria; e o
ensino médio terd duracdo de trés anos letivos, com um total de 1.920 horas aulas de
atividades em sala de aula e 1.080 horas aulas para estudos orientados.

As salas de aula foram conceituadas como ‘“espago fisico dinamizado pela acdo
educativa” (MATO GROSSO DO SUL, 2001, n. p.). Nesse item foram previstas situacdes que
poderdo ocorrer e gerar a evasdo. Assim, para evitar a evasdo, foram definidas algumas
alternativas e, dentre elas, cite-se a permissdao da redugdo e flexibilidade do horério, por
considerar que o desinteresse do aluno pode estar associado a inumeras vivéncias de
insucesso. Essa alternativa ndo deve ser regra, e cabe ao professor estimular o educando, e, de

forma gradativa inseri-lo em um maior nimero de atividades. No planejamento das atividades
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deve-se observar: permissdo e motivacdo para a participagdo coletiva; manutencao e interacao
do grupo, observacdo para que a heterogeneidade do grupo seja benéfica para o processo
educativo; e incentivacdo da producdo individual dos educandos por meio dos estudos
orientados.

Os estudos orientados, que complementam a carga hordria, bem como o conteido das
salas de aula, sdo definidos como estratégia metodoldgica, que, caso seja esta bem organizada,
serd de grande valia para o processo educacional.

A avaliacdo proposta é a processual, valendo-se de diferentes instrumentos, e
observado o cumprimento das atividades desenvolvidas nas salas de aula e nos estudos
orientados. O professor devera utilizar a avaliacao para reorientar a agao educativa e propor o
avango do educando para os passos subseqiientes da aprendizagem. A média para aprovagao é
seis e o aluno também podera progredir de série por meio da reclassificacao.

Como dltimo item, previu-se a forma de capacitagdo dos professores, por intermédio
da formagdo continuada, e destacou-se a importdncia de um processo continuo na acao-
reflexdo-acdo sobre a prdtica pedagogica, e, ainda, a realizacdo de um projeto pedagdgico
coletivo. Fechou-se o documento com algumas estratégias previstas para a capacitagdo dos

educadores pela Secretaria de Estado de Educacao:

01. Reunides técnicas no presidio: reunides de reflexdo coletiva sobre a pratica pedagdgica,
estudo e planejamento;

02. Producao de subsidios: materiais de estudo e apoio pedagdgico aos professores
envolvendo fundamentos e metodologia de ensino das dreas do conhecimento;

03. Teleconferéncias;

04. Capacitagodes presenciais (MATO GROSSO DO SUL, 2001, n. p.).

A Coordenadoria de Politicas Especificas em Educagdo alertou para o fato de que esta
Proposta Politico-Pedagdgica constitui uma versdo preliminar. Observei, todavia, que a
Proposta nio foi alterada desde sua formulagdo inicial, ocorrida hd quatro anos. Essa Proposta
Politico-Pedagégica norteou as préticas pedagdgicas nas unidades prisionais do Estado no
periodo de abrangéncia deste estudo. Ao enviar a Proposta Politico-Pedagégica para este

estudo foi comunicado que esta estava em reformulagdo, o que em nada altera para esta
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pesquisa, pois a investigacdo € relativa ao periodo em que o documento estava em vigor. Nas

palavras de Ilma Passos A. Veiga, é importante que:

Em vez da padronizagdo, propor a singularidade; em vez de dependéncia, construir a
autonomia; em vez de isolamento e individualismo, o coletivo e a participagdo; em vez da
privacidade do trabalho pedagdgico, propor que seja publico; em vez do autoritarismo, a
gestdo democrdtica; em vez de cristalizar o instituido, inova-lo; em vez de qualidade total,

investir na qualidade para todos (op. cit., p. 279).

Por essa perspectiva, a Proposta Politico-Pedagégica em elaboracido ndo deve ficar na
esteira da inovacdo regulatéria ou técnica, ndo deve se voltar para a burocratizacdo da
institui¢do educativa, ndo se transformando em mera cumpridora de normas técnicas e de
mecanismos de regulacido convergentes e dominadores (cf. VEIGA, op. cit.).

Essa Proposta da forma como foi elaborada e implementada podera impossibilitar a
emancipacdo do aprisionado, pois ndo teve o envolvimento da comunidade prisional.
Compreendo que, dessa forma, ela ndo estava visando a uma sociedade democrdtica, livre de
preconceitos, com participacdo ativa, mas, sim, a manuten¢do da situacdo atual, de um sujeito
passivo, que aceita o que lhe é oferecido, sem questionar.

Com a apresentacdo da Proposta Politico-Pedagdgica das unidades prisionais do
sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul, foi possivel identificar a concep¢ao que a equipe
da Divisao de Educacao da AGEPEN tem em relagdo ao papel da educacdo escolar para
jovens e adultos presos das unidades prisionais do Estado. Com as informac¢des obtidas com a
equipe da Divisdo de Educacdo da AGEPEN, serd possivel verificar se a concepgao
demonstrada na Proposta Politico-Pedagdgica para o ensino fundamental e médio estd

norteando as ag¢des no interior das unidades prisionais.

3.2 Processo educacional nas unidades prisionais

Para obter um panorama da educagdo escolar no sistema penitencidrio, buscou-se

informacdo com a Divisdo Educacional da AGEPEN, com a responsdvel pela Divisdo e
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demais membros da equipe pedagdgica. Foram solicitadas informagdes referentes aos dados
histéricos e atuais da educagdo escolar realizada no sistema penitencidrio de Mato Grosso do
Sul. O instrumento utilizado para esse levantamento de dados foi um questiondrio aberto
(ANEXO E), com dez questdes sobre os dados histéricos e quinze sobre os dados atuais do
processo educacional realizado no sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul.

Segundo a resposta dada pela equipe, os dados histéricos sobre a educagdo realizada
nas unidades prisionais sdo minimos, pela falta de registros no sistema penitencidrio. A
justificativa € de que houve muitas mudancas nas propostas educacionais, € que nao foram
registrados os resultados obtidos pelo setor educacional nas administracdes anteriores.

Em relacdo aos dados atuais, foi possivel ter uma melhor compreensdo de como sao
realizadas as praticas educacionais no interior das unidades prisionais e saber quais sao as
expectativas da equipe do setor educacional em relacio ao ensino ofertado nessas unidades.

Além dos dados histdricos constantes da Proposta Politico-Pedagdgica, foi informado
pela Divisao Educacional da AGEPEN que a organizacdo e o funcionamento da educacdo, em
diversos momentos e locais, ficavam sob a responsabilidade das préprias instituicoes
executoras dos projetos, que também eram responsdveis pelos recursos financeiros. Em
relagdo aos recursos humanos, normalmente eram os préprios presos, que se encontravam em
um nivel mais adiantado de escolarizacao, ou voluntdrios da comunidade, que se dispunham a
ministrar aulas aos demais.

As propostas educacionais ji vinham prontas das institui¢des, razado por que muitas
vezes desconsideravam as necessidades prementes dos presos € ndo proporcionavam a
participacao coletiva dos envolvidos no processo de sua ressocializagdo. A educagdo ofertada
no periodo inicial era a educagdo ndo-formal®®, o que dificultava a continuidade dos estudos,
com pouco interesse € quase nenhuma apresentacao de resultados positivos.

A Escola de Servicos Penitencidrios firmou alguns convénios com instituicdes

publicas, particulares e ONGs. Esses convénios visavam principalmente ao atendimento da

% “Ela [a educa¢do ndo-formal] aborda processos educativos que ocorrem fora das escolas, em processos
organizativos da sociedade civil, ao redor das acdes coletivas do chamado terceiro setor da sociedade,
abrangendo movimentos sociais, organizacdes nio-governamentais e outras entidade sem fins lucrativos que
atuam na drea social; ou processos educacionais, frutos da articulacdo das escolas com a comunidade educativa,
via conselhos, colegiados etc.” (GOHN, 2001b, p. 7).
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educagdo bdasica, com prioridade para os projetos de alfabetizacdo até 2001, periodo em que a
escola foi extinta.

Como os registros historicos s@do minimos, ndo foi possivel obter informacdes em
relacdo ao regime de trabalho dos professores, a proposta pedagdgica implementada e a
metodologia utilizada pelos professores no decorrer do processo educacional.

Atualmente, os niveis de educagdo ofertados aos presos sdao diversos: Educagdo para
Jovens e Adultos (EJA): primeiro segmento (1* a 4* séries), segundo segmento (5* a 8* séries) e
Ensino Médio. Conforme a Divisdo Educacional da AGEPEN, nem todos os segmentos da
educagdo bdsica sdo ofertados nas vdrias unidades prisionais, nas quais prevalece a oferta do
primeiro segmento do ensino fundamental. Os presos também tém oportunidades para
prestarem exames supletivos realizados pela Secretaria Estadual de Educagdo, tendo em vista a
conclusdo do segundo segmento do ensino fundamental e/ou do ensino médio.

Os exames supletivos sdo garantidos pelo sistema penitencidrio, apesar de haver uma
demanda em torno de 15% da populagdo prisional. Alguns dos seguintes problemas foram
identificados em relacdo a essa pouca procura: muitos presos ndo possuem documentos de
identificagdo, exigéncia para fazer a inscri¢do (os documentos ficam guardados com os
familiares ou sdo desviados nas transferéncias de unidades prisionais, ou, ainda, sdo
queimados nas rebelides e até mesmo furtados pelos companheiros de cela); os exames sao
realizados nos finais de semana, dia da visita dos familiares; falta de material para os estudos,
condizentes com o programa dos exames, entre outros empecilhos. Além da oferta dos exames
de supléncia, a Secretaria Estadual de Educacdo mantém parceria de contrato mituo com a
AGEPEN, em que ambas instituicdoes assumem as responsabilidades financeira e
organizacional pela educacio no ensino fundamental e médio.

Conforme a chefia da Divisdo Educacional, a oferta da educagdo bdsica (ensino
fundamental e médio) tem como objetivo elevar a escolaridade e melhorar a qualidade de vida
dos presos, para que estes, ao se encontrarem em liberdade, possam sustentar a si e a familia
de forma digna.

Para o atendimento desse objetivo, a chefia da Divisdo Educacional da AGEPEN
informou que foi criada a Escola Estadual P6lo Professora Regina Liicia Anffe Nunes Betine,

pelo Decreto N° 11.514, em 22 de dezembro de 2003 (MATO GROSSO DO SUL, 2003a),
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especialmente para atender o sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul. A educagdo
escolar ofertada aos jovens e adultos presos estd estruturada em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional 9.394/96, com o fito de atender ao artigo 17" da
LEP.

A criagdo dessa escola trouxe, como expectativa, para a equipe educacional a
possibilidade de grandes e importantes mudangas no setor, pois sé o fato de se criar uma
escola da Rede Estadual e uma politica de educagdo exclusivamente para atender os presos,
leva a acreditar num futuro promissor e gerador de metas para uma gestdo educacional de
sucesso.

A Escola Pélo conta com um corpo administrativo e pedagdgico, composto de uma
diretora, uma secretdria, uma equipe de trés coordenadores pedagdgicos para a Capital e um
coordenador por municipio em que haja unidade prisional com seu corpo docente. Os
professores pertencem ao quadro efetivo e contratado da Secretaria Estadual de Educacgdo e
todos sdo lotados na Escola Pdlo. Para que o coordenador pedagdgico, por municipio, seja
definido e comece a trabalhar, a escola deverd ofertar todos os niveis de ensino, ou, pelo
menos, todas as séries do ensino fundamental. Em algumas unidades prisionais nao hd esse
profissional, em razdo dessa lacuna.

A orientacdo da equipe pedagdgica da Escola Pélo assegura para que os professores
realizem estudos continuados, com carga horéria garantida semanalmente. Essa carga hordria
poderd ser utilizada para planejamento semanal ou para estudos de atualizacdo e
aperfeicoamento.

Conforme as informacdes prestadas pela equipe da Divisao Educacional da AGEPEN,
sdo proporcionados aos professores a formacdo continuada e um trabalho pedagdgico
realizado por meio de estudos seqiienciais € acompanhamento constante nas salas de aulas das
unidades prisionais, pelo setor educacional instalado na capital do Estado.

Na visdao da equipe de Divisdo Educacional da AGEPEN, os professores t€ém de
enfrentar desafios, dentre os quais o de se manterem atualizados, de buscarem alternativas para

um ensino de melhor qualidade. Para Anténio N6voa, os professores:

37 “A assisténcia educacional compreenderd a instru¢do escolar e a formagdo profissional do preso e do
internado” (BRASIL, 1984).
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Constituem ndo sé um dos mais numerosos grupos profissionais, mas também um dos mais
qualificados do ponto de vista académico. Grande parte do potencial cultural (¢ mesmo
técnico e cientifico) das sociedades contempordneas estd concentrado nas escolas. Nao
podemos continuar a desprezd-lo e a menorizar as capacidades de desenvolvimento dos

professores (1995, p. 31).

Mesmo que os professores tenham o comprometimento de se manterem atualizados, é
necessario que a equipe pedagdgica mantenha um programa de estudos para seus professores,
visando ao cumprimento do estabelecido pela Proposta Politico-Pedagdgica, no tocante a
formacdo continuada aos professores das unidades prisionais.

A Educacdo a Distincia®® poderia colaborar para a resolucdo de alguns problemas
enfrentados no interior das unidades prisionais, especialmente aqueles que se referem a espaco
fisico e disponibilidade de tempo para os estudos. A Educacdo a Distancia contribuiria,
particularmente no momento em que o aluno precisasse fazer opcdo entre o trabalho e o
estudo.

E importante proporcionar condi¢io ao preso para trabalhar e estudar, sem que um
fazer possa ser empecilho para outro fazer. Assim, o aluno poderia iniciar um processo a fim
de conquistar autonomia intelectual e econdmica, o que seria fator primordial para seu retorno
a sociedade.

Nas palavras de Dermeval Saviani, nisso reside “a razdo pela qual o que define a
esséncia da realidade humana é o trabalho, pois € através dele que o homem age sobre a
natureza, ajustando-a as suas necessidades”, e acrescenta: “[...] trabalhando o homem vai
construindo o mundo historico, vai construindo o mundo de cultura, o mundo humano” (2000,
p- 109).

Com as dificuldades enfrentadas no cotidiano (falta de motivagdo do preso, remigao da
pena inferior a adquirida no trabalho, dificuldades para liberagdo dos alunos das celas para os
estudos, poucos recursos materiais, etc.), alguns presos desistem de estudar. Muitas
dificuldades associam-se a falta de integracdo entre a escola e a vida cotidiana na prisdo, a

qual é acarretada pela inexisténcia da unidade entre instru¢io e educagdo. Antonio Gramsci

3 Para melhor compreensdo sobre essa modalidade de educacio, suas alternativas e perspectivas Araujo (2001)
traz a baila uma discussao.
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(1979) diz que o nexo instrugcdo-educagdo somente pode ser representado com o trabalho vivo
do professor, na medida em que o mestre € consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade
e o de cultura representados pelos alunos.

A remig¢do da pena por meio dos estudos tem funcionado como incentivo aos presos,
mesmo que considerada insuficiente por eles (dezoito horas de estudos em sala de aula por um
dia de remicdo). O nimero de horas para remi¢cdo da pena para estudos é o mesmo para o
trabalho, diferenciado apenas em relacdo ao computo de horas do trabalho diério (seis horas),
ou seja, com trés dias de trabalho conquista-se o direito de um dia de remi¢do da pena e, como
a carga hordria didria para estudos é de quatro horas, os alunos presos precisardo estudar
quatro dias e meio para ter um dia de remigao.

Se a Proposta Politico-Pedagégica for implementada, em relacdo a carga horaria
destinada aos estudos orientados, utilizados para atender as necessidades dos presos, esse
problema poderia ser sanado, pois o aluno realizaria seis horas de estudos didrios - quatro
horas em sala de aula e duas de estudos orientados nas celas. O controle seria feito pelo
proprio professor, verificado no cumprimento das atividades propostas.

Em quase todos os municipios em que hd unidades prisionais no Estado ja houve
jurisprudéncia em relacdo a remi¢do da pena por estudos, pois a LEP prevé a remi¢do por
trabalho, independentemente do seu tipo. A educag¢do como trabalho intelectual, também pode
ser considerada para esse beneficio.

O setor educacional, com o fito de reverter o problema da evasdo, diz que tem
investido na capacitacdo constante do corpo docente, pedagdgico e administrativo, tendo em
vista uma educacao de qualidade. Este setor tem trabalhado para elevar o nivel de escolaridade
dos que ndo tiveram oportunidade nas fases infantil e adolescente, para o que tem realizado
cursos de qualificac@o profissional, com prioridade para os alunos presos em regime fechado.
Tem buscado validar a remic¢do da pena, por meio dos estudos, pelo Poder Judiciério.

O sistema penitencidrio, além do trabalho de parceria com a Secretaria Estadual de
Educacdo e com outras secretarias de Estado tem recebido apoio da sociedade, em parcerias
diversas com o Servico Social da Industria (SESI), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), igrejas,

fundacdes, universidades. Essas parcerias t€ém demonstrado que a sociedade ndo estd
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totalmente alheia aos problemas do sistema penitencidrio, que colabora na medida em que é
solicitada, ou ao perceber que podem contribuir para a minimiza¢do dos problemas de uma
comunidade que requer tratamento especifico.

A equipe pedagdgica da Divisdo Educacional da AGEPEN informou que a funcdo da
educagdo escolar ofertada aos presos € fazer que eles aproveitem, ao maximo, o tempo de
cumprimento da pena, para que realmente possam refletir e entender a possibilidade de
mudancas que a educacdo proporciona, e, assim, colaborar de forma efetiva para sua
reinsercdo e reintegracdo nos diversos grupos sociais.

Em relacdo a relevancia da educagdo escolar para a insercdo social do preso,

entretanto, foi dito pela chefia da Divisao de Educacdo o que se segue:

A educagdo, que s6 beneficio traz ao homem, é imprescindivel na vida de todo ser humano, e
quando se trata do homem encarcerado, é de extrema importancia o acesso aos estudos,
porque ndo vislumbramos nenhuma melhora nesse homem que chega sem nenhuma
expectativa e a auto-estima muito baixa. Entendemos que s6 a educagdo é capaz de grandes
transformagdes na vida do homem: por isso, a preocupacao, hoje, do Sistema Penitencidrio,

em oferecer uma educacio eficaz, para surtir resultado de qualidade.

Para que a educagdo consiga ter a relevancia descrita € necessdrio que se inicie um
processo de transformacgdo nas agdes dos responsaveis pelo sistema penitencidrio, a fim de que
realizem uma gestdo participativa, ndo apenas por intermédio de um ou outro segmento, com
uma ou outra acao fragmentada, mas com uma reversao de posturas, segundo a qual o sistema
penitencidrio passe a ter uma unidade, na qual todos participem das decisdes, de forma

democratica e consciente. Maria da Gléria M. Gohn diz que:

[...] o exercicio da democracia, em nome da cidadania de todos, é um processo, nio uma
engenharia de regras. Como tal, ele demanda tempo, é construido por etapas de aproximagdes
sucessivas, em que o erro € (ou deveria ser) tdo pedagdgico quanto o acerto. Desenhar
espacos participativos e construir a institucionalidade corresponde, de forma que respeite a
diversidade, seja plural, aberto as identidades de cada grupo/organizagdo/movimento, exige
articulagdes politicas que superem os faccionismos e costurem aliangas objetivando atingir

determinadas metas (2001a, p. 64).
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Conforme a equipe educacional, o trabalho pedagdgico realizado nas unidades
prisionais é andlogo ao praticado nas escolas publicas. Os professores buscam trabalhar com o
processo de constru¢do do conhecimento, em que € verificada a necessidade premente dos
alunos presos, sua evolugdo, com respeito ao ritmo de aprendizagem de cada um. A equipe
referida informou, ainda, que os professores t€ém utilizado os recursos diddticos de que
dispdem, como: video, televisdo e livros diversos.

A avaliacdo realizada pelos professores € continua. Estes avaliam a participagdo dos
alunos, as atividades realizadas em sala de aula, em grupos ou individualmente. Aplicam
provas orais e escritas. Pedro Demo (1999) destaca alguns pontos a serem considerados em
relagdo a avaliagc@o: é importante evitar a prova, que tende a retratar, de maneira esfarrapada,
dominios de conteido e que podem ser obtidos por reprodu¢do mecanica ou cola; é preciso
avaliar o aluno por aquilo que ele reconstréi pessoalmente mediante a aprendizagem como um
processo e ndo como um pacote a ser adquirido. E preciso socializar o aluno e cultivar a
aprendizagem coletiva interdisciplinar, como a prdtica mais relevante, mesmo que ndo se
chegue a ela sem a cidadania individual.

Pedro Demo apresenta duas funcdes basicas da avaliacdo: diagndstica e progndstica.
Por diagnéstica entende-se um acompanhamento monitorado de perto, com respeito as
potencialidades e limites dos alunos; por progndstica entende-se 0 compromisso de entrar em
cena sempre que o diagndstico recomendar, expressando a obrigacdo ética e profissional de
garantir a aprendizagem do aluno (Ibid., p. 62-64).

Conforme o relato da equipe pedagégica da AGEPEN, € possivel que exista, no
sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul, uma coesa vontade de mudar, de buscar
alternativas e incentivo para ofertar uma educacdo com qualidade aos presos. Com a criagio
da escola pdlo, essas mudancgas ji comecaram e poderdo ser fortalecidas, se houver uma
integracdo entre os diversos segmentos do sistema penitencidrio, pois, isolada, fragmentada, a
educagdo escolar ndo conseguird cumprir a fun¢io de inserir com €xito o preso na sociedade.
Para Manoel Pedro Pimentel (1977), uma ressocializagdo efetiva requer formacao educacional

e profissional capaz de reajusta-lo ao meio social.
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A realidade prisional do sistema penitenciario de Mato Grosso do Sul ndo é boa, mas a
AGEPEN tem buscado alterar essa situa¢do, ao investir na construcdo e/ou reforma das
unidades prisionais de Paranaiba, Cassilandia, Campo Grande e Trés Lagoas, para atender ao
déficit de vagas para os presos do regime fechado, semi-aberto e aberto e, também, em agdes
que melhorem as condi¢des humanitérias no interior desses locais.

Os resultados ndo sdo suficientes para mudar a atual situagdo, mas € verificada uma
maior preocupacao com o0s presos € com o cumprimento das finalidades da pena de privacao
da liberdade no Estado. Tal preocupacgdo € vista em diversas agcdes, como ocorre, por exemplo,
nas parcerias com empresas privadas, para que os presos possam trabalhar, com a vantagem de
manter suas despesas e remir suas penas e na implementagdo da oferta e da melhoria da
qualidade educacional.

Ao se construirem unidades prisionais com uma arquitetura adequada para atender as
finalidades da pena, acredita-se no fito ndo apenas de disciplinar, vigiar, mas, também, de
ressocializar o aprisionado. A educagdo escolar como colaboradora na funcdo de
ressocializagdo do preso tem conseguido pouco espago fisico e tempo restrito nas unidades
prisionais, o que tem possibilitado apenas a alguns presos a dedicagdo ao processo
educacional.

A AGEPEN tem buscado cumprir sua finalidade e, ao que se observa, muitos
obstaculos precisam ser transpostos, visto que ndo se conseguiu atingir todo o publico definido
para seu atendimento, como os egressos, com a realizacdo minima de agdes de assisténcia e
amparo a eles. Essas acdes poderiam ajudar na reducdo da reincidéncia no Estado, que,
conforme o diretor de assisténcia penitencidria da AGEPEN, ¢ de 44% (CAMPO GRANDE
NEW, 2004).

Torna-se imperativo verificar in loco como o sistema penitenciario do Estado de Mato
Grosso do Sul tem trabalhado a questao educacional. Assim, deixa-se a amplitude do sistema
penitencidrio de Mato Grosso do Sul para a singularidade do Estabelecimento Penal de
Paranaiba, local definido para o estudo. Essa certificacao deu-se com a realizacio da pesquisa
de campo no Estabelecimento Penal de Paranaiba, a qual se iniciou com o conhecimento da
Unidade, para posteriormente, levar a compreender o papel da educagdo escolar, sua

relevancia, suas relacdes e suas implicacdes na prisao.
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CAPITULO 111

ESTABELECIMENTO PENAL DE PARANAIBA: ARQUITETURA, ESPACO E TEMPO

E necessdrio [...] introduzir em nossos presidios
condigées de vida compativeis com a dignidade humana.
E preciso pensar na reabilitacdo do preso como meta
principal, estabelecendo nas prisoes um regime
educativo especial e estimulando o aprendizado
profissional.

Percival de Souza

Sdo com os “castelos” que muitos presos mantém viva a
chama de um dia voltar a liberdade e reconstruir suas
vidas fora da prisdo. E por meio deste mecanismo que,
muitas vezes, eles seguram seu desespero, animam seus
parentes e pessoas mais queridas que estdo lhes
esperando ld fora [...].

Rubens Alexandre da Silva

Ao entrar na unidade prisional de Paranaiba, definida para o estudo, deu-se a
continuacdo de um relacionamento com as pessoas que ali se encontravam desde o periodo da
inauguracdo daquela unidade. Também se teve a oportunidade de iniciar novos contatos com
as pessoas que ingressaram no sistema, na condicao de funciondrios ou presos.

As informagdes obtidas por intermédio da administracdo da unidade prisional
possibilitaram elaborar um breve histérico da unidade, e, dessa forma, compreender como se
inicia um trabalho numa institui¢do prisional, os objetivos que ficam implicitos em relagdo a
forma de atender os presos e as dificuldades enfrentadas pela administracdo para conseguir
melhorar as condi¢des de funcionamento e, assim, cumprir os preceitos da Lei de Execucao
Penal.

A arquitetura prisional, os espacos e sua distribuicdo, o tamanho dos ambientes, a
disposicdo das celas, o nimero de pavilhdes, os espacos destinados as atividades de recreagio,

de trabalho e educacdo e o nimero de celas com suas respectivas vagas e ocupagdo fazem
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parte do conjunto de informagdes que possibilita identificar a ideologia predominante dos
administradores do sistema penitencidrio. E interessante verificar se o projeto original foi
mantido, ou se a administragcdo fez-lhe alteragdes.

Apoés conhecer a arquitetura prisional, foi percebido a necessidade de conhecer as
formas de ocupacdo dos espacos, as estratégias utilizadas para que os presos utilizem esses
espacos e o tempo destinado as atividades. Foi possivel verificar, pelo tempo destinado a cada
atividade, a preocupacdo que predomina na administragdo da unidade prisional em relacio a
disciplina, seguranga, vigilancia e a ressocializacgdo.

Em sintese, este capitulo apresentard um breve histérico do Estabelecimento Penal de
Paranaiba e um descritivo da arquitetura prisional definida para o prédio, o que possibilitou
verificar o principio norteador da equipe que administrava a AGEPEN no momento da
defini¢do pela constru¢do da unidade. Também sera feita uma descri¢ido da forma de ocupagao
do espaco e a utilizacdo do tempo no interior da unidade, e isto poderd confirmar ou negar a
intencdo proposta na construcdo do prédio e a identificagdo do principio norteador da

administracao atual.

1. Breve historico

A definicdo pela constru¢do do Estabelecimento Penal, no municipio de Paranaiba,
Mato Grosso do Sul, foi iniciada com protestos da comunidade. Alguns segmentos € membros
da comunidade, como estes: associagdo de bairros, Rotary Clube, vereadores, entre outros,
foram contrdrios a constru¢cdo do prédio. Apresentaram-se como justificativa tendo em vista
que o projeto nao fosse a frente as seguintes inconveniéncias: a ndo permanéncia apenas dos
presos da regido; a transferéncia de presos perigosos para a cidade; a intranqiiilidade da
populac@o com a possibilidade de fugas; o aumento de pessoas marginalizadas no municipio,
com a mudanca de familiares dos presos para ficarem mais proximos a eles.

Algumas pesquisas identificaram a rejeicdo que a sociedade tem em relagdo a essa

clientela (FISCHER, 1996; FOUCAULT, 1999; GOFFMAN, 2003; OTTOBONI, 1984). Na
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fala de Rosa Maria Fischer, essa rejeicdo ndo € s6 em relacdo ao preso, mas a todos que os

cercam. Segundo a autora:
As manifestagdes de repudio popular que, invariavelmente, acompanham as decisdes
governamentais sobre a edificagcdo de presidios, testemunham a profunda rejei¢do de que sdo
objeto, ndo apenas os prisioneiros, mas todo o conjunto organizacional criado para

implementar o sistema privativo de liberdade (op. cit., p. 75).

Os argumentos apresentados pela comunidade ndo foram convincentes, ji que a
necessidade de um local adequado para os presos era emergencial. Nao havia nenhuma
unidade prisional na regido. Assim, os presos tinham de ficar em delegacias, com celas
superlotadas e sem condi¢do minima para atender os preceitos da LEP, em vigor desde 1984.
Foi nesse clima de insatisfacdo que o Estabelecimento Penal de Paranaiba foi construido e
passou a fazer parte do conjunto de unidades prisionais da Agéncia Estadual de Administracao
do Sistema Penitencidrio.

O Estabelecimento Penal de Paranaiba foi definido como unidade de seguranca média,
destinada a presos processados e condenados, em regime fechado. O inicio do funcionamento,

1%, ocorreu no dia 10 de janeiro de 2001. Essa unidade comecou suas

em cardter emergencia
atividades com um quadro de pessoal de apenas oito funciondrios, entre oficiais e agentes de
seguranca, advindos, interinamente, de outras unidades prisionais do Estado.

A comunidade, mesmo tendo sido contrdria a construcdo da unidade prisional, foi
soliddria e ficou sensibilizada pelas condi¢cdes em que foram iniciadas as atividades: um
prédio recém-construido, cadeados para as celas, oito funciondrios e setenta presos. Com uma
atuacdo comprometida, a direcdo e alguns de seus funcionarios foram buscar na comunidade
materiais para um minimo de funcionamento, como colchdes, mesas, cadeiras, maquina de
escrever, fogdo, utensilios de cozinha, entre outros objetos de uso imediato.

As dificuldades para iniciar o funcionamento da unidade prisional de Paranaiba, foram
enfrentadas e ndo se permitiu que a falta de investimento em modveis e utensilios

prejudicassem as atividades. Situacdo andloga constata George Lopes Leite (op. cit.), ao

relatar que o Distrito Federal e quase todo o pais sofre com a falta de espacos e com um

3% Os presos quebraram parte das celas da cadeia publica, administrada pela policia militar.
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efetivo de recursos humanos insuficientes para o funcionamento dos estabelecimentos penais,
fato que os torna estagnados por tempo excessivamente longo.

A direcdo da unidade prisional enfrentou os problemas, viabilizando alternativas por
meio da sociedade. As parcerias para melhorar as condi¢des dos presos foi uma das
alternativas encontradas, pois contava-se apenas com espaco fisico e alimentacdo, ou seja, o
cumprimento de pena dava-se somente na func¢do de vigilancia, com impossibilidade de
cumprir a funcdo de ressocializagdo. A acdo do diretor na busca de alternativas para realizar
um trabalho mais eficaz encontrou muitas resisténcias, mesmo que de forma velada. Rosa
Maria Fischer compreende que isso ocorre “[...] porque os grupos informais articulam-se na
constituicdo de um invisivel circulo de ferro que tem a capacidade de impedir a mudanga,
1solando o interior da penitencidria da influéncia e pressdo do ambiente externo” (op. cit., p.
83).

A parceria com a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul foi uma das
alternativas encontradas. Foi elaborado um projeto de extensdo, em cardter emergencial, em
que os participantes se empenharam na implantacio de uma biblioteca com o acervo doado
pela comunidade, com livros diddticos, livros de literatura e revistas diversas. Havia
preocupacdo em proporcionar aos presos um material que, de uma maneira ou de outra,
pudesse despertar o interesse pela leitura e uma informacgdo atualizada, além de ocupar o
tempo ocioso. Os alunos do 3°, 4° e 5° ano do curso de Direito da UEMS atendiam os casos
prementes de assisténcia juridica, sob a supervisdo do professor coordenador do Estagio
Supervisionado do curso. A Defensoria Publica ndo conseguia atender todos os presos que nao
tinham condi¢des de pagar advogado, havendo, por isso, um acimulo de servicos na comarca
local. Os alunos do 1° e 2° ano do curso de Direito colaboraram na aquisi¢do de jogos para
recreagdo, na exibicdo de filmes semanais doados por uma locadora da cidade e no
acompanhamento das producdes literdrias e artisticas dos presos.

A equipe do projeto colaborou na implantacdo das séries iniciais do ensino
fundamental. A acdo para implantacdo foi iniciada com a consulta a alguns diretores das
escolas mais proximas da unidade prisional, sobre o interesse em manter salas de aulas como
extensdo na unidade prisional. A equipe foi prontamente atendida pela diretora de uma das

escolas, que se empenhou para que fosse aprovado, num curto periodo, o inicio da
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escolarizagdo formal. Para a organizacdo da sala de aula, contaram com a doagdo de vinte
jogos escolares usados, doados por uma instituicao de ensino superior. No inicio do processo
educacional, alunos residentes em Paranaiba, dos cursos de Letras e Matematica, oferecidos
pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitdria de Cassilandia,
localizada no municipio de Cassilandia, Mato Grosso do Sul, ingressaram no projeto e
colaboraram com a professora e os alunos presos no processo educativo.

A direcdo da unidade prisional continuou juntamente com a comunidade, a buscar
parcerias com empresas para proporcionar trabalho aos presos, conseguindo que duas delas se
ligassem em tal tarefa. Em uma dessas empresas os trabalhadores descascavam e
selecionavam o alho, e, na outra, eles tingiam e cortavam as sobras de linhas das roupas de
uma confeccdo. As primeiras interromperam suas atividades apds uma rebelido. Atualmente,
funcionam outras duas empresas: uma confecciona selas e a outra trabalha com reciclagem de
papéis e confeccao de telas para quadros. Existe também uma parceria com escolas publicas
para consertar jogos escolares.

A AGEPEN, para melhorar a situacdo do quadro de pessoal, proporcionou, em 2001,
concurso publico para o preenchimento de vagas em todo o Estado de Mato Grosso do Sul, e,
dentre os aprovados, apareciam alunos do curso de Direito que, ainda, participavam do projeto
de extensao, em Paranaiba.

Em um curto periodo foram muitas conquistas ndo apagadas pela primeira e unica
rebelido ocorrida em fevereiro de 2002. Nessa rebelido, alguns presos, que estavam na cela
disciplinar, dominaram um agente de seguranca, mantendo-o como refém. Outros sete presos,
escolhidos entre os que figuravam nos artigos 213 e 214 do Cédigo Penal (BRASIL, 1940),
combinado com o Artigo 1°, V e VI, da Lei N° 8.072/90% (BRASIL, 1990), também foram
feito reféns. Houve, em média, 40% de destrui¢cdo dos bens moveis, quase todo o material de
consumo e a danificagcdo da rede fisica, sendo necessdria uma reforma em cardter emergencial,
que custou para os cofres publicos R$ 142.000,00, ou seja, aproximadamente 710 saldrios

minimos™*'.

40 Estupro e atentado violento ao pudor.
41 A Medida Proviséria N° 35, publicada no Didrio Oficial da Unido em 28/3/2002, definiu o valor do saldrio
minimo em R$ 200,00, a partir de 1/4/2002.
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Os maiores prejuizos da rebelido foram: a morte, de forma barbara, de um dos reféns,
um preso a quem deceparam a cabeca e a jogaram por cima da grade que dava acesso a
portaria principal; a queimadura grave de um interno e a pressdo psicoldgica sofrida pelo
agente de seguranca — recém concursado e por outros reféns. As reivindicacdes eram: saida do
diretor e transferéncia de alguns presos para outras unidades prisionais. Quanto as solicitagdes,
houve éxito apenas nas transferéncias de poucos presos. Tais solicitagdes ndo foram
compreendidas, porque, normalmente, conforme o diretor da unidade prisional, as causas para
rebelides sdo: a superlotacdo, os maus tratos, a alimentacdo ruim, o ndo cumprimento da
progressdo de regime e as penas vencidas.

O diretor informou que esses problemas nao ocorriam na unidade. Disse ainda que o
que ocorrera havia acontecido por conta de um grupo minoritdrio, desejoso de firmar espago e
poder junto a populagdo prisional e a administragdo e que ndo estava acostumado a cumprir
normas, julgando-se, portanto, com direitos em relacdo aos demais presos. Essa rebelido, na
compreensdo da direcao da unidade prisional ndo se justificava, mas para Maria Tereza Leme

Fleury uma crise pode ser provocada por:

[...] fatores externos (econdmicas, politicas) ou internos (surgimento de novas liderancgas, por
exemplo). Ela é percebida de forma diferenciada pelos varios segmentos da organizagéo,
tanto em seu diagndstico como na compreensdo da necessidade de mudanca. Isto porque o
momento da mudanca é de ruptura, de transformag@o, de criacdo, o que envolve sempre risco

— principalmente o risco das alteragdes nas relacdes de poder (1996, p. 26).

Houve um periodo de grandes dificuldades para a administracdo, apds a rebelido. Com
o empenho da direcdo e dos funciondrios e, novamente, o apoio da comunidade, resgatou-se a
confianca da comunidade e houve reposi¢do dos materiais.

Com a credibilidade da comunidade resgatada e com os investimentos na estrutura
fisica, que havia sido destruida, tem sido possivel implementar propostas para melhorar as
condi¢des dos presos da unidade prisional, e, assim, atender, em parte, as recomendacdes da
LEP em relagdo a assisténcia, que objetiva prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia
em sociedade e trabalho para o preso, trabalho como dever social e condi¢do de dignidade

humana, como finalidade educativa e produtiva.
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2. Arquitetura prisional

A planta do Estabelecimento Penal de Paranaiba ndo foge ao estilo panéptico‘u. Esse
estilo foi definido desde 1830-1840, como “o programa arquitetural da maior parte dos
projetos de prisao” (FOUCAULT, 1999, p. 209). O modelo pandptico vem sendo
reestruturado, mas mantém seu foco para a vigilancia dos presos. Assim, o aprisionado é
mantido sob um olhar permanente, quer seja dos agentes de seguranca, através das grades das
celas, quer seja dos policiais militares, instalados no alto das torres que circundam o prédio,
tendo uma visao de todos os pavilhdes do prédio.

Diferente do que ocorria no inicio da histéria da constru¢do de presidios, quando
majestosas construgdes eram edificadas nos centros de grandes cidades (cf. Id., 2003), a
unidade prisional de Paranaiba foi construida numa area de 15.210m?, numa regido afastada do
centro urbano, na periferia do municipio. A definicdo do local e do espaco destinado a
constru¢do mostra uma nova tendéncia: a de construir prédios menores em vdrias localidades,
afastados dos centros das cidades. Rosa Maria Fischer compreende que isso tem ocorrido por

varios motivos. Assim:

Os presidios sdo originalmente edificados em regides afastadas dos centros urbanos, sob
argumentos que enfatizam os critérios técnicos dessa escolha, como o valor imobilidrio baixo
dos terrenos mais longinquos; a necessidade de preservar a seguranca da populagdo da cidade
em casos de fugas e rebelides; e, ironicamente, a tese de que a tranqiiilidade ambiental

favoreceria o processo de recuperagdo dos sentenciados (op. cit., p. 75).

Ap6s uma breve localizagao do prédio em relagdo ao municipio, fez-se a descri¢do dos
espacos destinados a administragdo da unidade prisional, aos setores de vigilancia, disciplina,
seguranca, ressocializacio e aos aprisionados.

Em consonancia com o modelo panéptico adotado, esta instituicdo estd circundada por

muros altos, com seis guaritas da policia militar, duas ativadas. Na portaria principal tem um

2 “E um projeto de construgio com uma torre central que vigia toda uma série de celas, dispostas circularmente,
em dire¢@o oposta a luz, nas quais se encarceram os individuos. Do centro, controla-se qualquer coisa e todo
movimento sem ser visto” (FOUCAULT, 2003, p. 155-156). Conforme Michel Foucault essa estrutura
arquitetural foi idealizada por Jeremy Bentham, em 1791.
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portdo amplo de ferro, de acesso a drea interna, com uma pequena janela, fechada com
cadeado, com visibilidade externa pelo olho-mégico. Ao entrar, neste espaco interno, vé-se
outro portdo que dé acesso a entrada do prédio e uma ampla e bela jardinagem (FIG. 1). Esses
portdes sdo o Unico acesso para a entrada de pessoas, materiais diversos e carros.

A figura um mostra um local bonito, de paz e tranqiiilidade, mascarando o que
realmente ocorre num ambiente prisional, em especial, na cela disciplinar, no convivio entre
os presos, nas relacdes de poder estabelecidas entre agentes de seguranga e presos € entre a
administracdo e os presos. A imagem inicial é que todo aquele cuidado com a jardinagem se
estende ao ser humano.

Entre o muro e o prédio existe uma cerca de alambrado que circunda todo o prédio.
Entre o espaco do muro e da cerca de alambrado ficam os cdes que proporcionam maior
seguranca e dificulta fugas. Ocorreram trés fatos referentes a fugas em um periodo de quatro
anos. O primeiro fato envolveu cinco presos e ficou apenas na tentativa, visto que foram
descobertos e punidos; os outros dois fatos obtiveram éxito. Essas fugas ocorreram, todavia,
quando os presos realizavam trabalho externo, ou seja, eles estavam autorizados, pelo juiz da
vara de execuc¢do criminal, a trabalhar na comunidade®’.

E interessante que se compreenda que em toda instituicdo existem momentos de crise,
mas tais momentos devem ser enfrentados e compreendidos em seu contexto. Maria Tereza L.

Fleury destaca que esses momentos podem ser favordveis a instituicdo, pois:

Os momentos de crise vivenciados [...] sdo importantes para alavancar as mudangas na
cultura organizacional. Nos periodos de estabilidade, as resisténcias a modificagdes em
qualquer instincia da vida organizacional sdo muito mais fortes, justificadas pelo cléssico:

‘ndo se mexe em time que estd ganhando’ (op. cit., p. 26).

1. . . L. .. ~ 44 3 ..
Ao se entrar no prédio, primeiramente € visto o setor da administracdo . A direita do
corredor que separa a unidade em dois lados ficam as salas da dire¢do, da administracdo, o

alojamento feminino e a sala de rddio para comunicacao interna; a esquerda, ficam pequenas

# Art. 36 da LEP (BRASIL, 1984).
“ Estou mencionando por setor, as partes compostas na arquitetura, vistas em primeiro plano na FIG. 1 e o que é
visto quando se alcanga a parte interna da unidade prisional, apds transpor o primeiro portdo.
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salas destinadas ao almoxarifado e, na lateral do almoxarifado, esta instalada uma camara fria,
para os alimentos destinados a alimentacao dos presos e funcionarios.

No segundo setor, a direita, fica a sala para os advogados atenderem os presos. S3o
dois espacgos pequenos, com abertura e vidros entre o cliente e o advogado, suficientes para
resguardar a seguranca e garantir uma boa comunicacdo. Seguindo pelo corredor, véem-se
cinco salas destinadas a psicéloga (adaptada), a chefia do setor de trabalho, ao procurador de
autarquia, ao alojamento masculino e a copa. A esquerda, ficam outras cinco salas destinadas
ao oficial do dia, ao chefe da disciplina, ao chefe da seguranca e vigilancia, a assisténcia social
e psicologia, atualmente, utilizada pela seguranca (FIG. 2). Completando este lado, ficam duas
celas para atender os presos com necessidades especiais (problemas de saude fisica e mental).
O atendimento psicoldgico estd funcionando em uma sala do setor de trabalho, atendimento
juridico e copa, considerando que esta sala encontrava-se desocupada.

No setor trés, a direita, ficam a equipe de satde (sala de primeiros socorros, farmécia,
consultério odontolégico, consultério médico), a biblioteca e o solar dos presos da cela
disciplinar. Do lado esquerdo, ficam duas salas de aula. A primeira sala de aula tem uma
janela com vidro transparente voltada para o corredor e a outra sala de aula estd funcionando
como sala de video. Apoés a sala de video, hd um banheiro grande para atender os alunos e os
trabalhadores da drea de oficinas. Depois do banheiro, hd espacos destinados as firmas que
proporcionam trabalho aos presos, sendo uma sala com dois ambientes localizados ao lado do
banheiro, e do lado oposto, um galpdo grande.

A biblioteca é pequena (FIG. 3), mas tem um acervo bdsico, com romances,
diciondrios, cédigo penal, revistas, gibis, livros diddticos, entre outros materiais. O
atendimento da biblioteca fica sob a responsabilidade de dois presos, que levam o material
solicitado até as celas. A solicitacao de livros ndo € constante, pois os presos preferem revistas
e gibis. Os alunos presos solicitam com maior freqiiéncia os livros da biblioteca.

O espago da sala de aula (FIG. 4) é suficiente para o atendimento de, em média, 16
alunos, considerando o tamanho da sala de aula, com atencio a seguranca da professora, dos
funciondrios e dos alunos presos. Verifica-se que existe ali uma lousa, uma mesa para a

professora e jogos escolares. Nas paredes estdo vdrios cartazes, avisos € mapas.
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Na sala com dois ambientes (FIG. 5) estd instalada a selaria, com varios materiais para
confec¢do das selas. Vé-se ainda uma mesa ampla e uma estante para guardar o material. No
segundo ambiente ficam pessoas trabalhando e materiais diversos.

No galpdo (FIG. 6) funciona a reciclagem de papéis para confeccdo de bolsas, cestos,
sacolas e telas para quadros e a oficina para consertar jogos escolares. O espagco é amplo,
abrigando varios trabalhadores ao mesmo tempo. O ambiente € arejado e iluminado.

No préximo setor, localiza-se a cozinha, com dois fogdes industriais, dois
refrigeradores e pias amplas; para facilitar a movimentacdo, foram construidas pias na parte
externa da cozinha. Antes da entrada na cozinha, localiza-se o refeitério, para uso exclusivo
dos funciondrios. Pelo reduzido tamanho do refeitério, e por normas da seguranca, oS presos
fazem suas refeicOes nas celas.

Os trés pavilhdes das celas sdo diferenciados. O pavilhdo um (FIG. 7) tem quinze
celas, quadra de esportes e local para os cultos e os ensinamentos biblicos. O espaco, além de
ser utilizado para a pratica esportiva, também ¢é usado para os presos colocarem os colchdes ao
sol, para reducdo do cheiro de mofo causado pela umidade das celas. Os aprisionados
aproveitam o espaco para estenderem, em varais improvisados, suas roupas para secar.

O pavilhdo dois (FIG. 8) tem dezessete celas, um local amplo para os presos se
locomoverem e a cela disciplinar. Esse espaco € utilizado de igual modo como os presos do
pavilhdo um o fazem, com o diferencial de que ndo t€ém a quadra de esportes, o que nao os
impede de jogar futebol nesse espaco. Na cela disciplinar (FIG. 9) a porta tem abertura em
sentido contrdrio as demais. O dispositivo para descarga e liberacdo de dgua é acionado pelo
lado externo. O que se vé € um espaco vazio: ndo tem cama, apenas colchonetes ou cobertores
jogados no chdo; ndo tem chuveiro, apenas um cano na parede; ndo tem vaso sanitario, apenas
uma latrina no solo. O odor € fétido, pois a circulagdo de ar € minima (a porta ndo é gradeada
como as demais). A iluminagdo € fraca durante todo o periodo, dificultando qualquer atividade
naquele local.

No dia em que a foto foi tirada, havia dois presos na cela disciplinar. Observa-se que
estes dividem o local, como pode ser constatado nos dois espagos para deitar e nos dois varais
com toalhas. Ao fundo vé-se o cano na parede e a latrina, encoberta pelas garrafas em que eles

recebem 4gua para beber.
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O pavilhdao trés (FIG. 10) é o menor, com dez celas, e é destinado a presos que
solicitam seguro® ou que chegaram recentemente 2 unidade. Os presos também utilizam esse
pequeno espaco como € utilizado o espaco dos outros pavilhdes, ou seja, para jogos, para
colocarem os colchdes e as roupas para secarem. Esses presos sdo os do “fundo”, que nada
véem e que nunca sao vistos, a ndo ser pela vigilancia. Os outros dois pavilhdes possuem celas
dos lados direito e esquerdo, sendo um de frente para o outro, diferente do pavilhao trés, que
fica isolado dos demais.

As celas®® (FIG. 11) dos trés pavilhdes tém tamanhos variados, com camas de
alvenaria, ducha fria e vaso sanitdrio. A iluminacdo € satisfatéria, mas a ventilacdo fica
prejudicada com a circulagdo de ar, pois a janela e a porta sdo gradeadas, mas voltadas para o
mesmo lado, o que dificulta a circulacdo do ar e facilita a vigilancia.

O corredor tem quatro portdes de controle, dois dos quais ficam localizados na entrada
e saida do setor dois (FIG. 12), o terceiro estd localizado na entrada de acesso aos pavilhdes
destinados aos presos, € o quarto fica antes da entrada do pavilhio trés.

Na 4rea lateral da unidade, chegando ao fundo, vé-se um minicampo de futebol, para a
pratica de esporte coletivo, o que facilita a interacdo entre as pessoas da unidade prisional.
Para Erving Goffman, “o esporte coletivo exige vdrias qualidades, como perseveranga,
habilidade, inteligéncia, cooperacdo e até fibra — e tais papéis s@o lancados ao rosto dos
estranhos e da equipe dirigente” (op. cit., p. 95). O autor diz, ainda, que a equipe dirigente, em
muitos momentos, joga com 0s presos, € apresenta um notavel esquecimento de diferencas
sociais, o que € possibilitado pelos esportes.

No fundo dos pavilhdes hd uma horta, para o cultivo de verduras e legumes, para
melhoria da alimentagdo dos presos e dos funciondrios em servico. Quando a produgdo da
horta excede o consumo interno, sdo feitas doacdes para institui¢des filantrépicas. Também foi
feito um cercado cimentado, ao lado da entrada principal da unidade prisional, para engordar
porcos, aproveitando as sobras das marmitas dos presos. A carne dos suinos € utilizada na

variacdo da alimentacd@o servida aos funciondrios. Observa-se que o tempo de trabalho para a

* Presos que sdo ameacados por outros detentos solicitam esse espago para sua seguranga pessoal.
4 A cela vista na figura onze, localiza-se no pavilhdo um, e ndo retrata a realidade da maioria das outras celas no
tocante a arrumacio e aos objetos visualizados.
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manutencdo da horta e para a criacdo dos suinos é computado para remicdo, além do que

torna-se um mecanismo de observacao da atitude e comportamento do preso.
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Figura 1 — Entrada do Estabelecimento Penal de Paranaiba

| 43
FIGURA 2 - Salas do oficial do dia, chefe de disciplina, chefe de seguranca e vigilancia, assistente social,
psicélogo(a) (utilizada pela seguranga) e celas para atendimento aos presos com necessidades especiais
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FIGURA 3 - Biblioteca do Estabelecimento Penl de Paranaiba

Setor educacional: sala de aula

FIGURA 4
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FIGURA 6 — Setor de trabalho: glﬁ(A)“ :

FIGURA 5 - Setor de trabalho: sala com dois ambientes
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FIGURA 7 - Pavilhdol

FIGURA 8 - Pavilhdo 2
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FIGURA 9 — Ceia disciplinar no pavilhao 2

FIGURA 10 - Pavilhao 3
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FIGURA 11 - Cela no pavilhio 1
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FIGURA 12 - Portdes gradeados no corredor de acesso a todos os ambientes do Estabelecimento Penal de
Paranaiba
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3. O espaco e o tempo na unidade prisional

As acg0es realizadas no cotidiano prisional, a fim de ocupar o espago fisico € o tempo
das pessoas, estdo voltadas para a administracdo, disciplina, segurancga, vigilancia, setor de
trabalho, setor juridico, de saide e educacional. Essas acdes sdo pré-determinadas, para o
cumprimento das fung¢des de disciplina, seguranga, vigilancia e recuperagdo, inerentes a pena
de privacdo da liberdade.

O norteador dessas agdes € o Regimento Interno Bésico dos Estabelecimentos Penais
de Mato Grosso do Sul (RIBEP), aprovado em 5 de janeiro de 1996, elaborado para execugdo
em todas as unidades prisionais do estado. O documento referido estd organizado em treze
capitulos, com 75 artigos. O capitulo um trata das disposi¢des preliminares; o dois, da
finalidade; o trés, da competéncia da unidade prisional; o quatro, do patrimonio e dos recursos;
o cinco, da organizagdo e estrutura; o seis, das atribui¢cdes de todos os servidores; o sete trata
dos deveres, direitos e disciplina dos internos; o oito refere-se ao procedimento disciplinar a
ser aplicado ao interno; o nove trata das atenuantes, agravantes e favores gradativos aos
internos; o décimo organiza as substituicdes ou impedimentos das chefias e demais
funciondrios e os capitulos onze, doze e treze tratam das disposi¢des especiais, transitorias e
finais, respectivamente (MATO GROSSO DO SUL, 1996).

Visando cumprir as determinacdes do RIBEP, vé-se, na portaria, um agente de
seguranca com a atribui¢cdo de identificar as pessoas e autorizar ou nao a sua entrada ou saida
da unidade. O agente de seguranca anota em seu controle o nome da pessoa, nimero do
documento de identidade, o horario de entrada e saida na unidade, solicita um documento de
identificacdo, o qual fica retido temporariamente. E verificado se a pessoa tem celular ou
chaves, que também ficam guardados em uma gaveta até o término da visita. H4 uma estante
com escaninhos numerados para guardar materiais diversos que, na saida, sio devolvidos. E
atribui¢do do agente de seguranca escalado para a portaria principal fiscalizar o fornecimento
de dgua e zelar pela conservacdo da bomba para evitar desperdicio, ja que a caixa d’4gua fica
préxima ao seu campo visual e fisico.

Os funciondrios do setor de administragdo t€m as seguintes incumbéncias: manter o

controle do almoxarifado, o controle, a preservacao e o zelo pelo patrimonio, o arquivamento,
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a organizagao da documentacdo dos presos e dos funciondrios, além de apoiar todos os outros
setores da unidade prisional.

O setor de disciplina tem um chefe, subordinado ao diretor da unidade prisional. Esse
chefe tem vinte e sete competéncias a cumprir, conforme o RIBEP (MATO GROSSO DO
SUL, 1996, p. 16-17). Cabendo-lhe o comando de todos os agentes de seguranca, e seu
trabalho didrio é a manutencdo da ordem e da obediéncia, além de criar nos funciondrios e
presos estes hdbitos. O preso que transgredir as normas do estabelecimento penal € punido e
essas faltas disciplinares cometidas sdo anotadas em ficha disciplinar prépria (ANEXO I), por
essa chefia.

A seguranga e vigilancia t€ém apenas um chefe, porque a unidade prisional de Paranaiba
ndo esta entre as que atendem maior nimero de presos do sistema penitenciario. Todos os
agentes de seguranca sdo subordinados a essa chefia. Em relacio a seguranca, sdo quarenta e
seis competéncias; quanto a vigilancia, sdo dezesseis. O chefe desse setor é subordinado ao
diretor da Unidade (MATO GROSSO DO SUL, 1996, p. 14-18).

O setor de trabalho tem uma rotina didria que se inicia as sete horas e se encerra as
dezesseis horas e cinqiienta minutos, com interrup¢ao para o almogo, que € servido no proprio
local de trabalho. Se necessdrio, os presos trabalham no sdbado, das sete as onze horas.

Todos os dias, no inicio e no término do expediente, os presos trabalhadores passam
por uma revista geral, individual e minuciosa, para garantir a seguranga. O plantdo designa um
agente de servigo para a segurancga e vigilancia do setor de trabalho.

As firmas que se instalam na unidade prisional sdo responsdveis pelo material a ser
utilizado e pela coordenacao do trabalho. Um funciondrio da firma permanece durante todo o
periodo do trabalho junto aos presos. Normalmente, as firmas preferem pagar aos presos por
produtividade, por considerar que, em alguns periodos, ndo hd matéria-prima suficiente. O
valor que estes recebem € irrisério e é gasto na manuten¢do de suas pequenas despesas
pessoais, como: material de higiene pessoal, dgua gelada, refrigerante, material para limpeza,

. .. PO . - A7
sendo insuficiente para o peculio, conforme determinagdo da LEP™" .

1 «Art. 29, § 2° Ressalvadas outras aplicacdes legais, serd depositada a parte restante para constituicio do
pecilio, em cadernetas de poupanca, que serd entregue ao condenado quando posto em liberdade” (BRASIL,
1984).
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O Nucleo Juridico é composto por um procurador de autarquia e um assistente, que
prestam assisténcia juridica aos presos provisorios e condenados que nao tenham assisténcia
juridica constituida em todas as fases da execucio, mantendo-os informados do andamento do
processo, por via de documentacdo arquivada no nicleo. O nucleo juridico acompanha
atualmente 80 processos. O procurador estd subordinado tecnicamente a diretoria de
assisténcia penitencidria (DAP), e, administrativamente, a dire¢do da unidade prisional. Dentre
suas competéncias, estdo a de assessorar, em assuntos de natureza juridica, o diretor da
Unidade e a compor as comissdes para que for designado.

O setor de saide ndo estd com o quadro de pessoal completo. Nesse setor, hoje,
trabalham uma psicéloga, uma dentista e cinco auxiliares de enfermagem. Estd faltando o
médico, o psiquiatra e o assistente social. Os presos que ficam doentes sdo levados para o
hospital da cidade, sob a guarda da policia militar. Quatro auxiliares de enfermagem trabalham
por plantdo e um faz oito horas didrias; a dentista trabalha quatro horas por dia. As salas sdo
adequadas para as especificidades trabalhadas. A psicéloga trabalha oito horas didrias, com
atendimentos iniciais para diagndstico e acompanhamento, além de compor comissoes, se for
solicitada pela administragao.

O setor educacional funciona oito horas didrias, quatro horas no periodo matutino e
quatro no vespertino. H4 apenas uma professora para atender as séries iniciais do ensino
fundamental, com uma jornada de trabalho de 40 horas semanais.

O diretor tem vinte e oito competéncias a serem cumpridas, conforme RIBEP, a
primeira das quais € a mais ampla e abrange todas as outras: “Providenciar, fiscalizar e
controlar os servigos em consonancia com a Lei de Execu¢do Penal, cumprindo e fazendo
cumprir a Legislacdo Estadual e Federal, bem como as ordens emanadas do DSP” (MATO
GROSSO DO SUL, 1996, p. 5). Todos os setores mantétm uma hierarquia, com todos
subordinados a direcao do estabelecimento, conforme pode ser visualizado no organograma do
Estabelecimento Penal de Paranaiba (ANEXO H).

As exigéncias a serem cumpridas pela administragdo da unidade prisional fazem que as

pessoas julguem serem os administradores contraditérios. As vezes, até eles mesmos assim se

sentem, uma vez que precisam impor obediéncia, usando de rigor com os presos €, a0 mesmo
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tempo, dando a impressao de que os padrdoes humanitarios estdo sendo mantidos e os objetivos
racionais da instituicdo estao sendo observados (cf. GOFFMAN, op. cit.).

O espacgo e tempo definidos para os presos sdo estabelecidos em uma agenda didria,
com inicio as seis horas, com a alvorada, higiene pessoal e limpeza das celas; as seis e trinta
distribuem o café da manh3; as sete horas e trinta minutos € realizada a conferéncia nominal e
a troca de plantdo; todas essas atividades sdo realizadas com as celas trancadas. O horério das
oito as onze horas € destinado ao banho de sol com as celas abertas. Das onze as treze horas é
servido o almogo e depois o descanso, com as celas trancadas. No periodo vespertino, das
treze as dezessete horas, o banho de sol, com as celas abertas. A partir desse horario todas as
celas sdo trancadas. Das dezessete as dezoito horas é realizado o bate grade48, a vistoria nas
celas e a conferéncia nominal. As dezoito horas é servido o jantar, o periodo das dezenove as
22 horas fica disponivel para fazer leitura, assistir a televisdo e ouvir som, em volume baixo,
com quinze minutos para a conferéncia nominal (20h 45). A partir das 22 horas todos devem
fazer siléncio. Essa rotina é estabelecida de segunda a sdbado.

No domingo, a rotina sofre algumas variacoes, por ser o dia destinado a visitacdo dos
familiares, o que pode ser percebido a partir das oito horas, ao iniciar a preparacdo para
receber as visitas. Das nove as dezessete horas € o hordrio destinado as visitas dos familiares.
A conferéncia nominal, vistoria nas celas e bate grades tem um periodo maior neste dia e se
estende até as dezoito horas. A partir desse hordrio, todas as atividades sdo iguais aos outros
dias da semana.

Existem algumas diferenciacdes entre os trés pavilhdes. No pavilhdo um, estdo os
presos que trabalham; no dois, os que aguardam oportunidade para trabalhar; e no trés, os que
chegaram por ultimo ou estdo no seguro.

O primeiro e o terceiro sdbado de cada més sdo destinados a visita dos menores, das
treze as dezesseis horas, na sala do setor de trabalho; nos demais sdbados, visitas religiosas no
periodo vespertino, observado o calendério, elaborado em conformidade com o cadastro que

se faz das igrejas interessadas em realizar a evangelizagdo dos presos.

*® Inspegio nas grades (janelas e portas) para verificacdo se nenhuma foi serrada no decorrer do perfodo entre um
plantdo e outro.
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Para Michel Foucault cabe a administragao das institui¢des penais cuidar da alma do

preso. Assim:

A prépria administracdo tem o papel de empreender essa transformacdo. A soliddo e o
retorno sobre si mesmo ndo bastam. Assim tampouco as exortacdes puramente religiosas.
Deve ser feito com tanta freqiiéncia quanto possivel um trabalho sobre a alma do detento. A
prisdo, aparelho administrativo, serd ao mesmo tempo uma maquina para modificar os

espiritos (1999, p. 103).

A rotina para os presos que estdo na cela disciplinar € diferenciada dos demais. Eles
tém apenas uma hora de banho de sol por dia, que varia das onze as treze horas, conforme
melhor convier ao plantdo, momento em que os transgressores das normas internas respiram
um ar mais puro, visto que a cela nao oferece adequada condicdo de higiene. A visita de seus
familiares ocorre no pavilhdo de origem, salvo se houver incompatibilidade do interno no
pavilhdo, ficando a critério do oficial do dia um outro procedimento, desde que se observe a
norma e cautela de praxe em relacdo a seguranca. Essa pratica de punicao com confinamento
solitdrio e semiforme € considerada por Playfair & Sington “brutal e absurda demais para ser
continuada” (1969, p. 44). Criticas em relacdo a pratica da puni¢do com a utilizacdo da cela
disciplinar sdo constantes na literatura sobre penitencidrias, mas pouco tem sido feito para que
esse tipo de castigo seja totalmente banido das prisdes.

Os presos das celas de atendimento as necessidades especiais t€m uma hora de banho
de sol didria, a ser cumprida no pavilhdo um, em horario que melhor convier a seguranca.
Recebem a visita dos familiares das nove as quinze horas e trinta minutos, no domingo.

Os horéarios destinados a educacdo escolar e ao setor de trabalho sofrem algumas
alteragdes, pois, em relacdo a educagdo, existe uma carga horaria obrigatéria por turno a ser
cumprida e, ao setor de trabalho, é observada a necessidade da firma e a compatibilizacido das
normas de seguranca e vigilancia. Observa-se e ouve-se em conversas informais que a carga
horéria obrigatéria ndo € respeitada, visto que por qualquer alteracdo na rotina do ambiente
prisional, os alunos ndo sdo liberados para as aulas, ou, quando o sdo, ja perderam tempo.

Outras atividades sdo realizadas diariamente sob a responsabilidade do plantdo, como
as de tratamento do esgoto, tratamento dos porcos e colocagdo do lixo para a coleta publica,

sendo realizadas por um preso autorizado judicialmente para este fim, ou pelos presos que sao
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autorizados judicialmente para o trabalho externo, porque esses servigos sao realizados fora da
area interna da unidade prisional. Outros trabalhos sao realizados cotidianamente pelos presos:
trabalhar como cela livre49, auxiliar na administracdo e em outros setores da unidade prisional,
trabalhar na biblioteca, cuidar da jardinagem, auxiliar na manutencdo da horta, realizar a
faxina e trabalhar na copa e cozinha.

Alguns momentos sdo dedicados a recreacdo. A maioria dos presos prefere jogar
futebol, mas também realizam outras atividades, como jogos de baralho, domin6, dama, fazem
leituras; ouvem musica, assistem a televisao. Paralelamente a essas atividades, t€m ocorrido
festividades em datas consideradas especiais, como o dia dos pais, o dia das criangas, o natal e
a pascoa.

Também sio realizadas atividades programadas para os presos, como jornada de
atividades educativas para os reeducandos e a semana do encarcerado, sempre com o apoio da
comunidade e com a participagdo de diversos segmentos sociais. Essas atividades sdo
realizadas durante uma semana, com palestras e jogos sugeridos pelos presos, das quais todos
participam.

No decorrer das cerimdnias, por mais insipidas que sejam as relacOes entre
administracao, funciondrios e presos, elas se tornam cordiais, amistosas, com companheirismo
e respeito. A cerimoOnia assinala um momento em que se afasta e até se inverte o drama social
diario e, assim, faz lembrar que aquilo que foi afastado tem um cardter dramdtico e nao

material (cf. GOFFMAN, op. cit.).

Ao historiar a unidade prisional de Paranaiba, constata-se que a dire¢do e alguns
funciondrios t€m como principio norteador de suas acdes a ressocializagdo do preso, mas, por
cumprimento ao Regimento e regulamentos que burocratizam as acdes e primam pela punicao,
acabam por priorizar a disciplina, a vigilancia e a seguranga. Playfair & Sington (op. cit.) ndo
vé possibilidade de se obterem resultados positivos numa relacdo que envolva puni¢do e
recuperacdo dos criminosos, visto que o objetivo da recuperacdo € fazer bem, o objetivo da

punic¢do € virtualmente o contrario — causar sofrimento e, assim, em certo sentido, “fazer mal”.

* Fica solto durante o periodo de revezamento das celas, para atender os presos que estdo trancados.
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O histoérico do Estabelecimento Penal de Paranaiba, assim como a defini¢do de sua
arquitetura, possibilita compreender a ideologia subjacente a este tipo de equipamento social,
em que impera a relacdo de poder, de dominagdo, seja, da sociedade instituida pelos
mecanismos de controle social, seja pela prisdo, como expressdo maxima da dominag¢do, na
producdo da cultura do individuo décil, disciplinado, em que o que se busca é a formacdo de
habitos para um tipo de pessoa, para uma determinada sociedade. Esse tipo de arquitetura
panodptica ndo € privilégio de presidios, sendo constatada em outros equipamentos sociais,
como escola, hospital, residéncias de luxo, entre outros mais.

No relacionamento existente entre as pessoas que trabalham em prol da disciplina,
seguranca, vigilancia e ressocializagdo do Estabelecimento Penal de Paranaiba, € possivel
verificar uma pequena interacio. Essa intera¢do ndo € satisfatoria, mas ja é um indicativo da
melhoria das relagdes interpessoais nesse ambiente.

Apesar dos espacos pequenos, € possivel que se realizem atividades que possam
contribuir para o processo de ressocializacao do preso, mesmo que faltem alguns profissionais
que deviam certamente colaborar nesse processo, como o assistente social, o médico e o
psiquiatra. A ocupacdo do espago educacional € parcial, com o uso de apenas uma sala de aula
e um nivel de ensino. A outra sala estd ocupada, provisoriamente, com sala de televisao e
video, para cursos e atividades para os presos.

A ocupagdo dos espacos € o uso do tempo retratam que, apesar dos esforcos
despendidos, muita coisa precisa mudar, ou quase nada foi feito ainda para diferenciar este
estabelecimento penal dos outros. Nao houve alteracdes no uso dos espacos e nem alteragcdes
no projeto original que pudessem priorizar a ressocializagdo, com €nfase maior na formacao
de valores aceitos pela sociedade. Isto fica retratado na foto da cela disciplinar, e, em especial,
nos meios de puni¢do adotados, de maneira deprimente, ao subjugar a pessoa, reprimindo os
seus mais elementares direitos, como dgua, higiene e meios adequados para dormir.

Em relacdo ao uso do tempo, fica evidente a preocupacao com a seguranga, a vigilancia
e a disciplina. Os horarios que retratam o uso do tempo na escola, por exemplo, € diferenciado
para a remi¢do da pena, e nem sempre a carga hordria é cumprida.

Apd6s uma breve descricdo do Estabelecimento Penal de Paranaiba, definiu-se pela

aproximacao com os presos da unidade, visando saber quem s@o as pessoas que se encontram
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naquele espaco prisional. Assim, ao conhecer o perfil dos presos, nos aspectos
socioecondmicos e juridicos, haverd de ser possivel visualizar quem sao esses alunos, sujeitos

da pesquisa, que se encontram nesse espaco prisional.
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CAPITULO IV

CARACTERIZA(;AO DOS PRESOS DA UNIDADE PRISIONAL DE PARANAIBA:
ASPECTOS SOCIOECONOMICOS E JURIDICOS

A questdo penitencidria é por demais relevante, pois se
trata de uma das faces mais cruciais da nossa realidade
social. Como tal merece tratamento adequado; e, sem
um diagnostico criterioso, qualquer tratamento estard
condenado ao fracasso.

George Lopes Leite

Na medida em que se vai construindo o esteredtipo do
delingiiente através dessa interacdo de uma pretensa
ciéncia com a justica punitiva, cada vez menos se dd
importdncia a justificar a aplicacdo da pena com base
na infringéncia a uma norma legal.

Augusto Thompson

A caracterizacdo dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba foi realizada para
que se tivesse um conhecimento mais amplo sobre quem sdo eles e evitar pré-julgamento ao
fazer referéncia ao aluno preso.

Para conseguir resultados com maior precisdo, buscou-se, inicialmente, realizar um
trabalho mais abrangente, com toda a populacdo de presos da unidade prisional. Nesse
universo, iniciou-se a investigacdo com a utilizacio de um questiondrio (ANEXO A),
subdividido em trés temas: perfil socioecondmico e juridico dos presos, que serd analisado
neste capitulo; o perfil educacional dos presos antes da prisdo e suas expectativas em relagdo a
saida da prisdo. Os dois ultimos temas serdo analisados no capitulo cinco.

O questiondrio foi respondido por 124 presos, numa populagdo de 129 sujeitos, dos
quais cinco se negaram a participar. Foi utilizada a seguinte justificativa: “nao estou a fim”. A
decisao deles foi respeitada, todavia alguns dados relativos ao perfil socioecondmico e juridico
desses cinco presos foram levantados segundo sua ficha disciplinar, para obter-se uma ampla
visdo do perfil dos presos da unidade prisional em que ocorreu o estudo. Os dados coletados

na ficha disciplinar também contribuiram para completar e/ou confirmar informacdes, para
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identificar-se com maior precisdo o perfil dos presos da unidade prisional. No momento em
que foi feito essas checagens, obte-se a colaboragdo de um preso que trabalha no setor de
disciplina, como auxiliar administrativo. Este preso retirava as fichas do arquivo e explicava
algumas anotac¢des nelas feitas, quando os registros ndo eram compreendidos.

Decidiu-se pelo questiondrio, neste momento, para que se pudesse atingir toda a
populacdo prisional, utilizando pouco tempo, a fim de ndo prejudicar a rotina da unidade
prisional. A estratégia utilizada foi obter as informacdes frente a frente com cada preso,
individualmente. Eu e dois colaboradores indagamos e anotamos as respostas, com o fito de
facilitar o processo frente a possivel baixa escolarizacdo da populacdo prisional; para evitar a
influéncia dos colegas nas respostas; e, em especial, para auxiliar os que ndo sabem ler e
escrever. A utilizacdo dessa estratégia foi por considerar que, entre a entrega e posterior
recolhimento dos questiondrios, corria-se o risco de demorar e, ainda, de obter pouca
devolucdo, considerando-se as peculiaridades do ambiente, em relacdo a mudanca de
comportamento dos presos e as pressoes internas. Eu teria como alternativa levantar os dados
no prontudrio de cada preso, mas os registros nem sempre sao confidveis, pois sao fichas que
os acompanham por cada unidade prisional por que passam, com anota¢cdes de sua histéria
institucional e registros de dados pessoais (cf. ADORNO, 1991a, p. 26-27).

Os dois colaboradores e esta pesquisadora aplicamos os questiondrios aos presos, num
periodo de seis dias. O chefe de disciplina solicitou uma listagem dos presos, o que facilitou a
organizacdo e o atendimento didrio. Zelar pela seguranca dos presos e da equipe de
pesquisadores era a preocupacdo visivel dos agentes de seguranca. Assim, liberava-se os
presos constantes na lista, em grupos de seis, com cuidado para que determinados presos nao
se encontrassem uns com os outros, para evitar contatos que pudessem gerar brigas.

Foi destinada uma sala na biblioteca, na qual permaneciamos juntamente com o
bibliotecdrio, um preso. Entravam na sala trés presos para serem questionados e trés
permaneciam no corredor, com os agentes de seguranga, que faziam o controle de entrada e o

retorno ao pavilhao.

% Um é professor e pesquisador da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitdria de
Paranaiba e o outro € aluno da 4* série do curso de Direito da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Centro Universitario de Trés Lagoas, ambos com trabalhos relacionados a temdtica desta pesquisa.
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Todos os presos foram inquiridos sobre se concordavam em participar da pesquisa,
assim como lhes foi explicado o objetivo da pesquisa e quem eram as pessoas que estavam
naquele ambiente colhendo os dados. Observou-se que, ao ser indagado, o preso inicia sua fala
com tranqiiilidade, mas, a partir do momento em que percebe que o que fala € anotado, fica
desconfiado, mas continua a responder o questiondrio, as vezes com a tentativa de ler o que se
anota. Ao término da entrevista, era perguntado se queria conferir o anotado e apenas um
respondente fez questdo desse procedimento.

No momento da aplicacdo do questiondrio, trés presos encontravam-se fora dos
pavilhdes, dois na cela disciplinar e um na cela para atendimento as necessidades especiais,
mas todos foram encaminhados para a sala em que se realizava o trabalho.

Um dos presos que se encontrava na cela disciplinar estava revoltado, muito nervoso e
ndo parava de reclamar, o que fez que o trabalho com ele demorasse mais. Percebi que o preso
queria desabafar e ganhar tempo para ficar fora da cela disciplinar. A cada indagacdo feita ele
respondia, mas eram, entdo, geradas vdrias perguntas de sua parte. Insistiu em ler uma carta
denuncia que ele proprio havia escrito ao diretor, sugerindo que eu fosse a portadora da
missiva. Isto foi de imediato recusado, com a justificativa de que ndés nao podiamos nos
envolver em problemas internos da Unidade e também ndo tinhamos autorizacio para realizar
esse tipo de atividade.

Um preso € surdo/mudo, o que gerou ansiedade em como questiond-lo. Optou-se
primeiramente por levantar seus dados na ficha disciplinar para facilitar a comunicag¢do por
gestos e leitura labial. A atividade foi facilitada com a ajuda do bibliotecdrio, que ja havia
compartilhado a mesma cela e trabalhado com ele.

Esses dados objetivaram a identificacdo de um conjunto de atributos, habilidades e

conquistas dos individuos aprisionados em relaciao aos aspectos socioecondmicos € juridicos.

1. Perfil dos presos

A 1identificacdo dos presos tomando-se por base seu perfil visa compreender quem ¢é

essa pessoa que se encontra presa, que oportunidade a sociedade lhe deu em relagdo a sua
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defini¢do por uma profissdo, as condi¢des de trabalho que lhe foram oferecidas, os motivos
que o levaram a pratica de delitos, a justificativa para reincidir na criminalidade, enfim, visa
verificar se existe uma relagc@o entre os fatores socioecondmicos e a delingiiéncia.

Conhecer a populacdo de uma unica unidade prisional ndo € o suficiente para
identificar a totalidade de uma realidade como esta, mas, j4 € um passo relevante para
compreender um conjunto de agdes realizadas pelos presos, antes e no decorrer do
aprisionamento, e ter maiores esclarecimentos em relagdo a sua volta ao mesmo local, mesmo

que este local seja considerado muito ruim.

1.1 Idade

Quando definiu-se pela categoria idade dos presos, ndo se pensava em analisd-la fora
de uma realidade que viviam no momento em que foram presos. Eles sdo parte de um grupo
social que enfrentam responsabilidades muito cedo, o que os transforma em adultos com uma
1dade cronoldgica baixa. Assim, a categoria idade ndo deve ser considerada de forma isolada.
Ela deve ser agrupada a outras categorias para uma melhor compreensdo do perfil do
criminoso que se encontra preso na unidade prisional de Paranaiba.

Nao foi considerado, portanto, que a idade cronoldgica do preso possa ser mensurada,
pois estudos mostram que isso seria contraditério e poderia comprometer os resultados da
pesquisa, mas, pode ser utilizada como complemento para analisar o perfil atual dos presos.

A populacdo prisional do Estabelecimento Penal de Paranaiba tem um perfil jovem:
dos 129 presos, 61% tém menos de 33 anos, demonstrando que os idosos estdo menos
expostos a situacdes criminais. Apenas 17% dos presos t€ém mais de quarenta anos, e desses
3% tém idade igual ou superior a 51 anos (GRAF. 1).

Considerando a observacdo em relacdo a menor propensao ao crime para as pessoas
com maior idade, buscou-se conhecer-lhes o perfil, mais especificamente. Dos 22 presos
(17%) com idade mais avangada (quarenta anos acima), dezoito t€m filhos e apenas quatro nao
tém. Dos 22, seis sdo solteiros, sete casados, quatro amasiados e cinco separados. Em relacao

aos crimes praticados por eles, quinze foram contra a pessoa, dois contra o patrimonio e 0s
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outros cinco em razao de trafico. Desses presos dez sdo reincidentes. Com esse perfil d4 para
afirmar que eles t€m algumas caracteristicas diferentes dos presos com menor idade,
especialmente no que se refere ao tipo de crime, com uma predominancia para 0s crimes
contra a pessoa. Em relacdo a reincidéncia, os mais idosos perfazem 45,45% e no computo
geral deste estudo sdao 43%.

As informacdes em relagdo ao ingresso no sistema prisional de jovens sao antigas. No
relatorio de atividades anuais da Casa de Detencdo de Sdo Paulo em 1974, José Ricardo
Ramalho verificou que: “[...] dos 18 aos 30 anos estdo 3.117 presos, ou seja, 70%, ficando os
restantes 30% na faixa acima de 31 anos” (op. cit., p. 20).

Situac@o andloga ocorreu no inicio da década de oitenta, em Londrina/PR, quando
Evangelista (op. cit.) verificou que 62,06% dos presos tinham menos de trinta anos, apenas
6,03% com idade superior a cinqgiienta anos.

Mirio Ottoboni referiu que “os presidios brasileiros, nos dias atuais, abrigam 60% dos
jovens na faixa de 18 a 28 anos” (1984, p. 94), e concluiu que: “comportamento dos jovens € o
sinal evidente da crise de mudanca em que se envolveu o mundo atual, deixando profundas
vacilagdes em torno dos valores, principalmente entre os trés setores fundamentais: familia,

: : 1 7’.
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GRAFICO 1- Idade dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba
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Edmundo Campos Coelho (1987) verificou em sua amostra realizada no sistema
penitencidrio do Rio de Janeiro, na década de oitenta, que 62% dos presos tinham menos de 31
anos e que os outros 38% situavam-se na faixa etdria acima dos 31 anos.

A pesquisa de José Ribeiro Leite (op. cit., p. 29) no sistema penitencidrio de Sdo Paulo
obteve dados similares aos de Mato Grosso do Sul, no que se refere a faixa etdria da populacdo
carcerdria. Nela, lé-se que: “A populacdo carcerdria é considerada jovem. Apresenta 16.810
presos com idade entre 18 e 30 anos (55%). E somente 1.141 detentos t€ém idade acima de 50
anos (4%)”.

Roberto da Silva (op. cit.), em seu estudo sobre a realidade prisional no estado de Sdo
Paulo, no final da década de noventa, verificou que mais da metade dos presos estdo na faixa
etaria entre dezoito e trinta anos. J4 Onofre (op. cit.), apesar de ter selecionado apenas
cinqlienta presos da penitencidria de Araraquara/SP, com idade de vinte a trinta anos,
observou que a idade que prepondera entre eles € de 25 anos (18%), com um percentual baixo
ao chegar aos trinta anos (2%).

No perfil idade, a relagdo idade e prisdo ndo sofreu grandes alteragdes, conforme os
dados das pesquisas, nos dltimos trinta anos. Sua maior concentracdo continua situada entre os
presos que estdo na faixa etdria dos dezenove aos 32 anos. Essa tendéncia ndo é exclusiva

deste estudo, mas também a dos estudos realizados em outros estados do Brasil.
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1.2 Naturalidade e moradia

No que concerne a naturalidade, 51% dos presos nasceram em Mato Grosso do Sul, dos
quais, 25% sdo de Paranaiba (GRAF. 2). O Estado de Sdo Paulo contribuiu para o aumento da
populacdo prisional do municipio em 27%, ou seja, ha mais presos do estado vizinho do que
da prépria cidade. A porcentagem de presos (22%) que nasceram em outros estados do Brasil,
sdo, na maioria, dos estados da Paraiba, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Rondonia.
Ao agrupa-los com os presos do Estado de Sao Paulo, formam 49% da populacao prisional.

Observa-se uma migracdo em busca de emprego em uma regido de fronteira
agropecudria, onde, supostamente, ndo se exige qualificacdo profissional, o que os leva para o
subemprego. Esse subemprego € visto, com freqiiéncia, em fazendas e carvoarias, locais

propicios para a baixa remuneracao e o ndo registro de seus empregados. Situacdo favorecida

pela falta de fiscalizacdo dos 6rgdos publicos.
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GRAFICO 2 - Naturalidade dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba
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Em relacdo aos locais em que os presos residiam no momento em que foram detidos,
algumas alteracdes sao notadas: 79% moravam no estado de Mato Grosso do Sul, com 40%
em Paranaiba. Considera-se que tem havido uma migragdo significativa de outros estados para
Mato Grosso do Sul (19%). Outra diferenca significativa foi observada em relagdo aos presos
que nasceram em outros estados (49%). Desses, apenas 19% residiam em outros estados no
momento da detengiio (GRAF. 3). Os 10% do estado de Sdo Paulo justificam-se por localizar-
se Paranaiba bem proximo ao Estado de Sdo Paulo (aproximadamente 55 quilometros).
Alguns presos de outras cidades do Estado de Mato Grosso do Sul ndao foram detidos em
Paranaiba, vieram transferidos de outras unidades prisionais do Estado. Isto é uma préatica
entre as unidades prisionais, particularmente em momentos de atritos internos entre presos,
como motins e rebelides. Também ocorrem transferéncias a pedido do preso, justificando-se
ser Paranaiba a cidade que possui unidade prisional mais préxima da cidade de seus
familiares, o que conforme estudiosos no assunto é importante ser atendido para colaborar

com o processo de recuperacao do preso, podendo ter o apoio presente de seus familiares.
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Sérgio Adorno, em estudo sobre adolescentes, refere que: “[...] a procedéncia regional
ndo parece exercer qualquer influéncia na deriva para a delinqii€éncia, ao contrario do que é
alardeado no senso comum” (1999b, p. 34), no entanto, a condi¢cao de migrante contribui para
a insercdo na classe social que os torna excluidos, marginalizados. Quando foram indagados
sobre o porqué da mudanca de estado, alguns presos alegaram que vieram para Mato Grosso
do Sul a procura de trabalho e, como ndo o conseguiram, acabaram por ingressar na
delingiiéncia, como alternativa para ndo morrer de fome.

Mudar de cidade ou de estado, com a inten¢do de melhorar de vida, ndo condiz com a
justificativa de que, ao ndo encontrar outra alternativa caem na delinqiiéncia, visto que as
pessoas que saem a busca de melhores condi¢des para viver demonstram coragem, disposicao,
atitudes que vao contra agdes de se ganhar a vida facil. Ao escolherem o caminho da
delinqiiéncia e criminalidade perceberdo que o retorno € dificil, como se verifica nos indices
de reincidentes. Pietd & Pereira reafirmaram o que muitos pesquisadores ja verificaram: “[...] a

maior parte dos detentos provém de grupos sociais ja marginalizados” (1993, p. 46).
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GRAFICO 3 - Local em que os presos residiam no momento do aprisionamento
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Marginalizacdo provocada pela exclusdo da e pela sociedade, que ignora que todo ser
humano necessita de condi¢des para sobrevivéncia. Condi¢des essas advindas do trabalho, que
contribui para o resgate dessas pessoas das classes marginalizadas. Marginalizacdo essa que
tem contribuido com o aumento da violéncia e da criminalidade.

Cérdia, Adorno & Poleto verificaram, em pesquisa realizada na regido metropolitana
de Sdo Paulo, “uma das maiores do pais e uma dos maiores cendrios de violéncia urbana”
(2003, p. 43), que a marginalizacdo da classe dominada contribuiu para acarretar varios
problemas, que provocaram a violéncia, e, como conseqiiéncia, a prisdo dessas pessoas

excluidas:

[...] ndo sdo apenas as mais elevadas concentragdes de populagdo muito pobre que explicam
as elevada taxas de homicidio, porém a combinagdo de multiplos aspectos: concentracio de
populacgdo jovem; a auséncia de idosos, significando a auséncia de supervisio de criancas e
adolescentes por parte de adultos; a auséncia de empregos; o baixo grau de escolaridade dos
chefes do domicilio; e a auséncia de politicas ptiblicas para amenizar o impacto da extrema
pobreza expressa na falta de investimentos em habitacdo, em infra-estrutura puiblica (urbana)

e em saudde publica (Ibid., p. 56).
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1.3 Organizacao e estrutura familiar

Em relacdo a organizacdo e estrutura familiar serdo analisadas quatro categorias:
estado civil, paternidade, apoio familiar e as pessoas que apdiam os presos na unidade
prisional.

O estado civil apontado no questiondrio mostra que o quantitativo de presos solteiros é
muito superior ao dos casados. Dos 129 presos, 68 sdo solteiros (53%). Somam-se a esse
resultado outros 36 presos que se classificam como amasiados (28%) e que se consideram com
falta de experiéncia do casamento instituido legalmente. Eles ndo se véem como casados, mas
com uma relacdo parcial, sem as responsabilidades advindas do casamento. Essa condi¢do de
solteiros e amasiados perfaz um total de 104 presos (81%) sem os lacos matrimoniais
consolidados. Essa visdo dos amasiados condiz com a realidade na qual se encontra o
denominado “pai solteiro”, uma vez que quase todos possuem filhos dessa relacdo casual. Os
outros 19% estdo entre os que ja tiveram experiéncia com o casamento, mas dentre esses, 5%
jé& se separaram ou estdo em processo de separagcdo. Assim, sdo apenas dezoito presos (14%)

que se mantém casados (GRAF. 4).
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GRAFICO 4 - Estado civil dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba
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Situacdo andloga foi verificada na pesquisa de Evangelista (op. cit.) em relacdo aos
solteiros (49,14%), com um grande diferencial em relagdo aos casados (46,55%). A
pesquisadora relatou que 3,45% viviam em situa¢cdo de concubinato e 0,86% eram viuvos.

José Ribeiro Leite (op. cit.) obteve dados bem préximos aos desta pesquisa, pois
verificou que, no sistema penitencidrio de Sao Paulo, 24% dos presos sdo casados, 54%
solteiros, 1% viavos, 3% separados e 18% vivem em situacdes diversas.

No estudo de Roberto da Silva (op. cit.), dos 120 presos das penitencidrias de Braganga
Paulista e Franco da Rocha, 49 eram solteiros, dez amasiados, ou seja, 59 solteiros (49,16%) e
apenas 28 casados, cinco vitvos e 27 separados.

Numa comparagdo entre os dados de estado civil e idade verifica-se que, como os
presos iniciam na criminalidade ainda jovem, acabam por ndo se casar, em muitos casos para
nao assumiram responsabilidade familiar. Roberto da Silva constatou que “[...] para o preso é
melhor ndo ter companheira e filhos com que se preocupar” (op. cit., p. 222).

A constatacdo de Roberto da Silva ndo condiz, em parte, com a realidade prisional
deste estudo, pois 60% dos presos t€m filhos, ou seja, a porcentagem de solteiros (53%) €

inferior aos que declararam ter filhos.
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No estudo de Leite (op. cit.) os dados também ndo condizem com a afirmagdo de
Roberto da Silva (op. cit.), pois 24% dos presos eram casados, todavia 48% tinham filhos, ou
seja, mesmo ao somar os que vivem em situacdes diversas (18%), o resultado € inferior aos
48% que declararam ter filhos.

Tais resultados confirmam uma nova maneira de estrutura familiar: aquela em que ndo
€ necessdrio casar ou morar junto para se ter filhos, pois, conforme dados da pesquisa, muitos
presos tém filhos sem estarem casados ou compromissados com alguém.

Foi verificado que 70% dos presos recebem apoio familiar. A mae, numa leitura
superficial, aparece como a categoria que mais da apoio (29%). Mas, ao se observar que 53%
dos presos sdo solteiros e 5% separados, ndo existe a prevaléncia por parte do apoio da mae,
porque muitos ndo t€ém esposas, mas quase todos t€ém mae viva. Assim, dos 54 presos, entre
casados e amasiados, 29 esposas apdiam seus maridos (53,7%), com a constatacdo de que a
categoria que mais dd apoio aos presos na unidade prisional de Paranaiba é a esposa ou a
amdsia.

Os irmdos também aparecem como aqueles que os t€ém apoiado (24%), seguidos pelos
pais (13%). O apoio dos pais ndo chega a 50% do apoio dado pelas méies (GRAF. 6). Um dos

fatores observados em relagdo a ndo visitas das pessoas mais idosas € a forma como ¢ feita a

revista para entrar nos pavilhdes, que faz a pessoa sentir-se constrangida.
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GRAFICO 5 - Paternidade dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba
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Quando se questiona o tipo de apoio que os presos recebem das pessoas, o mais citado
¢ o afetivo, com destaque para a visitagdo aos domingos e datas especiais, seguido do apoio
financeiro. Roberto da Silva lembrou que “Esta hierarquizacio do ‘rol de visitas’ indica que a
primeira necessidade do sujeito preso € o apoio afetivo e emocional, depois a necessidade
material” (op. cit., p. 223).

A caréncia dos presos em relacdo ao apoio afetivo e emocional da-se em especial em
razdo da prépria detencio, quando se restringem seus movimentos. Essa restricao, no entanto,
para Sykes “[...] € muito menos séria do que o fato de que nos meios de detencdo o recluso é
desligado da familia, de parentes e de amigos, ndo em auto-isolacao do eremita ou misantropo,
mas na reclusdo involuntaria do fora da lei” (op. cit., p. 38).

A importincia da familia € reconhecida em todos os momentos, antes, durante e depois
do aprisionamento. Antes, na tentativa de prevenir que ninguém da familia encontre encantos
na criminalidade, com o pensamento de “ganhar a vida facil”; durante, com apoio constante
para os presos nao serem adotados dentro da prépria prisdo, e esquecam os valores essenciais
para seu resgate da criminalidade; e depois porque o “circulo sécio-familiar é a unidade basica
e primdria para a sobrevivéncia do individuo e tem crucial importincia para o egresso
penitencidrio” (SILVA, Roberto, op. cit., p. 238), uma vez que as oportunidades de trabalho e

de convivéncia social se restringem em relagdo ao periodo anterior a prisionalizacgao.
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Nessa perspectiva, deve-se investir na recuperagdo também da familia, pois conforme
Camargo, “[...] tanto nos depoimentos dos reeducandos apaqueanos como nas afirmacdes dos
dirigentes, sdo enfatizados os casos de abandono de lar pelo pai, separacdo dos cOnjuges,
alcoolismo, enfim os males morais que desagregam a célula familiar” (1984, p. 45).

Maria Soares de Camargo fez uma observacdo em relacdo ao fato de os presos, que
cometeram crimes nio pertencerem a uma familia estruturada, j& que muitos tém familia
estruturada e também cometem crimes. Mas alerta para o fato de que ao envolver a familia no
processo de ressocializacdo do preso o €xito do tratamento € maior, pois o apoio familiar é
essencial para resgatar a pessoa da marginalidade.

A familia é um dos diferenciais para a recuperagdo do criminoso. A realizagdo de um
trabalho efetivo de aproximacdo entre o preso e seus familiares € relevante, uma vez que é
com o apoio recebido dos parentes e amigos que eles se sentirdo fortalecidos e poderdo mudar

o rumo tragcado por eles mesmos, para suas vidas.
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GRAFICO 6 - Pessoas que apdiam os presos na prisao
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1.4 Religiao

Mirio Ottoboni diz que “ndo existe amizade mais desconfiada do que aquela que se
cultiva no homem sem religido, sem fé e que ndo teme a Deus” (op. cit., p. 95). Mediante a
afirmacdo do autor, buscou-se verificar a religido dos presos, assim como, questionar se estes
eram praticantes ou apenas seguiam a tradi¢do da familia, mas nao a freqiientavam.

Um dos presos da unidade prisional de Paranaiba, disse: “Quando existe uma fé, uma
for¢a maior na qual o homem pode confiar ou temer, ele comeca a refletir seus atos e, assim,
ajuda mais os outros dentro do presidio”. Com esta fala, acredita-se que nos locais em que se
permite a entrada de religiosos para pregar a palavra de Deus, o ambiente pode tornar-se mais
tranqiiilo e cordial, ja que os presos sdo levados a reflexdo sobre o certo e o errado, do ato de
sua infragdo e, com isso, buscar redimir-se.

A importancia creditada aos cultos religiosos e a fé humana, pelos presos e religiosos,
foram relevantes para verificar qual a preponderancia das religides nesses locais. O nimero de
presos que se dizem catdlicos (53%) € alto em relacdo as outras religides. Dentre os 129
presos, 69 se declararam catdlicos, mas, 43 disseram nao ser praticantes (62,31%), ou seja, sao
aqueles que seguem uma tradicdo familiar ao responder sobre qual a sua religido, mas nao

seguem seus preceitos. Os outros 26 (37,68 %) se colocam como praticantes.
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Os trinta presos (23%) evangélicos mantém uma boa representatividade e, deles,
alguns disseram ndo ser praticantes, ou se tornaram evangélicos dentro da unidade prisional.
Os outros 23 presos assumem nio ter religido (18%), conforme GRAF. 7.

Os dirigentes do sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul consideram importante
reacender a fé entre os presos. Realizam trabalhos que favorecem a entrada de religiosos, com
definicio de cronograma para a realizacdo das missas, cultos e pregacdes. Todos os
representantes das religides que procuram a unidade prisional de Paranaiba conseguem ser
inseridos em hordrios e dias pré-estabelecidos pela administragdo. As visitas ocorrem
quinzenalmente, aos sdbados. Michel Foucault diz que o trabalho religioso ndo deve ser

unilateral, porque sdo:

Processos que impdem uma transformagdo do individuo inteiro — de seu corpo e de seus
habitos pelo trabalho cotidiano a que é obrigado, de seu espirito e de sua vontade pelos
cuidados espirituais de que € objeto. [...] A prépria administra¢do tem o papel de empreender
essa transformag@o. A soliddo e o retorno sobre si mesmo ndo bastam; assim tampouco as

exortagdes puramente religiosas (1999, p. 103).
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GRAFICO 7 - Religido dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba
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Ao ocorrer a prisdo de uma pessoa, fica a pergunta: O que o levou a cometer tal crime?
Muitas respostas advindas do senso comum sao obtidas, mas, ao buscar fundamento cientifico,
o que se verifica € que para a formacdo de uma pessoa ndo € necessario apenas uma boa
familia, ou uma boa formacao religiosa, ou uma boa escola, mas, a aquisi¢cdo de posturas e
valores que levem a agrupar, na medida do possivel, esse conjunto de setores fundamentais.

Os fundamentos em relagdo ao trabalho que integre escola, familia e igreja, t€ém sido
objeto de estudo de muitos pesquisadores, principalmente os que trabalham com a drea da
violéncia, com resultados que demonstram o valor positivo dessa integracdo. Esses estudos
também demonstram que a falta de um desses setores tem sido um fator que dificulta ao
individuo sua formagao integral.

O incentivo a presenca de religiosos no interior das prisdes pode ser um fator
colaborador nesse processo de reintegragcdo do homem preso a sociedade. Deve ser cuidado
para que os setores fundamentais, familia, religido e educagdo mantenham-se coesos, para que
o objetivo maior seja alcancado: a libertacdio do homem para viver na sociedade extramuro

prisional.
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1.5 Profissao e raca

Para conhecer as condi¢des profissionais e raciais dos presos da unidade prisional em
estudo, optou-se pelas categorias profissdo e raca, visando desmistificar os criminologistas
tradicionais que apontam essas categorias como fatores propiciadores da criminalidade. Para

.o . - . . 1 .
Thompson os estudos dos criminologistas ndo consideram a cifra negra’', pois:

Noventa e cinco por cento dos presos pertencem a classe social mais baixa. Desse dado, a
criminologia tradicional infere a conclusdo de que a maioria dos criminosos € pobre e, logo, a
pobreza se apresenta como um traco caracteristico da criminalidade. Essa inferéncia
“cientifica”, recebe-a com entusiasmo a burguesia, uma vez que se casa a perfei¢do com a
ideologia por ela esposada [...], o crime é algo mau em si, resultado, pois, da ag¢do de pessoas
mas; daf, nada mais 16gico do que concluir que o crime € uma manifestagao tipica das classes

mais baixas (op. cit., p. 32).

A autodefinicdo e a conquista por uma profissdo se ddo normalmente entre as classes
sociais média e alta, pois para a maioria dos pobres essa decisao fica por conta do acaso, da
sorte, da oportunidade momentanea. Entrementes, ndo se pode colocar como causa e efeito a
relagdo falta de trabalho e prética de crimes. Em pesquisa sobre o adolescente na criminalidade
urbana em Sao Paulo, segundo Sérgio Adorno, “Tudo leva a crer que o aumento da inatividade
possa ser estimulo a inser¢do no mundo da delingiiéncia juvenil” (1999b, p. 37). O autor ndo
faz uma afirmac¢do, mas uma suposicao na relacio mundo do crime e mundo do trabalho, ao

afirmar o que se segue:

[...] as diferencas de classe impdem dreas de restricdo, de fechamento e de exclusido,
limitando a participa¢do de cidaddos na distribuicio dos recursos materiais, dos bens e
servicos, e em especial contendo-lhes as oportunidades e possibilidades de ascensdo social

(Ibid., p. 37).

> “aqueles que pertencem 2 brecha constatada entre os crimes cometidos e os registrados” ( THOMPSON, op.

cit., p. 3).
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Esta investigacdo confirma o que o autor diz em relac@o a limitac@o para a participacao
do cidadao na distribuicao de renda deste pais. Dos indagados, 22% eram ajudantes gerais, ou
seja, faziam o que aparecia, sem poderem escolher. Poucos se colocaram como sem profissdao
(2%). O que deu para compreender € que se conformaram com as profissdes que sobraram
para eles (GRAF. 8). Os 47% inseridos no item “outras profissdes”, indicaram: carvoeiro,
chapa, desossador, faqueiro, floricultor, eletricista, perfurador de pocos, sorveteiro, entre
outras tarefas. Desses 61 presos, trés eram pecuaristas € um analista de sistemas, ou seja,
apenas quatro (3,1%) tinham uma profissdo melhor remunerada e, conseqiientemente, uma
condi¢cdo econdmica melhor, num universo de 129 presos.

A pesquisa do IBGE, realizada em 2003, apontou que 27,8% da populagdo brasileira
tinha renda mensal de até um salario minimo e 26% recebiam de um a dois salarios minimos,
ou seja, mais da metade da populacdo (53,8%) vivia em situacdo precdria. Ao comparar 0s
dados, observei que os presos se inseriam nas rendas mais baixas da pesquisa do Instituto.
Apenas 1,3% dos pesquisados pelo IBGE encontravam-se na categoria mais alta, com renda
mensal superior a mais de vinte salarios minimos.

A pesquisa de Evangelista (1983) apresentou grande variedade de profissdes dos
presos, mas uma chamou a atencdo na época: a de operador de sistemas, por exigir estudos
académicos extensos e alto grau de atividade mental. Foi mencionado que 10,35% dos
pesquisados ndo tinham profissdo definida, o que difere desta pesquisa em que apenas 2% se
colocaram como sem profissao.

Compreendo que a classe social preferencial para as prisdes e para a permanéncia no
sistema € a classe baixa, em face das suas condicdes econdmicas e de menor esclarecimento

em relacdo a legislacdo. Para Michel Foucault:

[...] Seria hipocrisia ou ingenuidade acreditar que a lei € feita para todo mundo em nome de
todo mundo; que é mais prudente reconhecer que ela € feita por alguns e se aplica a outros;

que em principio ela obriga a todos os cidaddos, mas se dirige principalmente as classes mais
numerosas e menos esclarecidas (1999, p. 229).
O autor destacou que: “[...] empenha-se [a justica penal] todo esforco para transformar

esse discurso mondtono sobre o crime, procurando ao mesmo tempo isold-lo como uma
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monstruosidade e fazendo cair todo o seu escandalo sobre a classe mais pobre” (FOUCAULT,
1999, p. 239).

Varios pesquisadores de tendéncias progressistas (ADORNO, 1991a,b;
CARNELUTTI, 1995; FOUCAULT, 1999; THOMPSON, 1998), afirmam que a pobreza nio
¢ fator para o crime, mas que, sem duvida, toda pesquisa que se realizar no interior das
unidades prisionais chegard a conclusdo de que sdo eles que permanecem presos, num
mecanismo perverso de controle social, dos 6rgdos do Estado. Pessoas com poder aquisitivo
baixo ndo conseguem ter uma defesa empenhada, a qual, na maioria dos casos, é realizada
apenas como cumprimento legal, diferenciacdo que se inicia entre crimes punidos e nao

punidos. Para Augusto F. G. Thompson:

[...] a grande maioria dos réus pobres é julgada sem defesa ou, o que d4 no mesmo, com um
mero simulacro de defesa. Por tudo isso, as prisdes estdo ocupadas, de 95% a 99%, por
gentes das camadas marginalizadas da sociedade. E a criminologia tradicional recebe
decidido amparo oficial, porque logra sustentar cientificamente a irrepreensibilidade do fato

(1998, p. 94, grifo do autor).
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GRAFICO 8 - Trabalho que os presos realizavam no momento da prisao
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Para José Ricardo Ramalho, “a pretexto de vigiar o crime dentro e fora da cadeia, se
exerce a repressao sobre os mais pobres, colocados todos sobre suspei¢dao” (op. cit., p. 12),
pois que na delingii€ncia se reconhecem atributos dos grupos sociais mais pobres.

A populacdo precisa atentar para o fato de que as prisdes tém sido lugar para pessoas
de baixo poder aquisitivo e que incorrerdo em erro os pesquisadores que buscarem relacionar
delingii€éncia com aprisionamento, pois a cifra negra se mantém inalterada, ji que poucos da
classe social mais alta chegam aos tribunais. Os processos que os envolvem vao se esvaindo
pelos caminhos investigativos.

Mesmo com os avangos significativos na sociedade civil, Paulo Sérgio Pinheiro afirma
que “os pobres continuam a ser as vitimas preferenciais da violéncia, da criminalidade e das
violagdes de direitos humanos™ (1998, p. 181).

Essas pessoas sdo vitimas porque ndo conseguem se integrar aos grupos que tem o
poder de decisdo em uma sociedade, ou seja, os das classes sociais mais altas. As pessoas que
estdo nas classes sociais mais baixas sdo excluidas, em relagdo aos seus direitos sociais, e
incluidas nos momentos dos deveres, principalmente, os concernentes ao controle social.
Assim, sdo vitimas do esquecimento da sociedade e do Poder Publico em relagdo aos seus

direitos como cidaddao humano.
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Os problemas da populacao carcerdria nao despertam a aten¢ao da sociedade. Ao tentar
compreender o porqué desse desinteresse, um dos fatores possiveis parece ser o fato de que os
presos sdo pessoas que a sociedade repudia e ndo reconhece como seus pares. Nao se pode
afirmar que isso ocorre por ser tal clientela composta por pobres, desempregados ou com

subempregos. De forma indignada, Mério Ottoboni ironiza a situagao:

[...] € bom e desejavel manter as “classes perigosas” no seu lugar, bem longe, se possivel
trancafiadas. Os pobres e os negros que povoam as cadeias ndo contam para a transi¢do
democriatica. O debate brasileiro sobre democracia jamais incorporou a situagcdo nas prisdes,

porque somente os que ndo sdo membros do clube das elites ali padecem” (op. cit., p. 74).

A discussdo em relagdo a classe marginalizada e a raca negra se confunde, pois ao se
falar em criminalidade, pobreza, miséria, marginalizacdo, a raga negra é sempre lembrada, nao
que 0s presos negros sejam, necessariamente, delinqiientes.

A observancia em relacdo a raca dos presos da unidade prisional em estudo ndo
ocorreu para aflorar qualquer tipo de preconceito ou marginalizag¢do, pois no Brasil é dificil
uma maior clareza sobre as racas, dada sua miscigenagdo. Essa categoria foi definida para se
fazer um estudo comparativo em relacdo a outras pesquisas e at€ mesmo como um verificador
de como eles se autodefinem em relagcdo a sua raga.

Foi constado nesta investigacdo que 69 presos (53%) da unidade prisional de Paranaiba
se autodeclaram como brancos, 27 presos (21%) como pardos e 33 presos (26%) como negros
(GRAF. 9). Observa-se que os presos brancos se equiparam ao quantitativo dos dados
populacionais do pais.

A pesquisa nacional por amostra de domicilios do IBGE apresentou estes dados em
relacdo a distribui¢do da populacio por cor ou raga, em 1999, no Brasil: branca (54%), preta
(5,4%), parda (39,9%), amarela (0,5%) e indigena (0,2%). Na regido Centro-Oeste os dados
em percentuais assim se apresentaram: branca (46,2), preta (3,5), parda (49,4), amarela (0,4) e
indigena (0,5).

Com esses dados fica claro que o percentual de presos brancos (53%) da unidade
prisional em estudo aproxima-se do quantitativo da populacdo branca do pais (54%), ou seja, o

quantitativo dessa raca é similar a realidade do pais. J4 a relacdo de negros presos (26%) é
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bem superior aos da populacdo negra do pais (5,4%), distanciando-se também os presos
pardos (21%) dos da populacdo brasileira (39,9%).

Os dados resultantes da pesquisa do IBGE e os deste estudo foram levantados
observando-se que a pessoa declarava sua cor. E possivel estar af a diferenca verificada em
relacdo aos que se declararam negros e pardos, porque, quando ocorre a jungdo destes,
segundo a relacdo dos dados no Brasil (45,3%), verifica-se uma maior aproximag¢iao ao
percentual dos presos negros e pardos (47%) na unidade prisional em estudo.

A pesquisa de Ramalho (1979) na Casa de Detencdo de Sdo Paulo aproximou-se do
verificado na unidade prisional em estudo, em que se obteve como resultado que a raca
predominante entre os presos era a branca (59,77%), seguida pela parda (25,96%), pela negra
com 13,76% e pela amarela com 0,50%.

A investigacdo de Roberto da Silva (op. cit.) também apresentou resultados préximos a
este estudo, pois, a0 somar os presos, sujeitos de sua pesquisa, em Braganca Paulista e Franco
da Rocha, teve uma porcentagem de 60,83% de presos brancos, seguindo-se 20,83% de negros
e 18,33% de pardos.

Faz-se necessdrio destacar que ‘“a contribuicio da etnia para a evolucdo da
criminalidade €, como se sabe, matéria controvertida” (ADORNO, 1999b, p. 32). O autor

verificou que a diferenca que pode ser observada € a seguinte:

Réus negros tendem a ser mais perseguidos pela vigilancia policial bem como revelam
maiores obstaculos de acesso a justica criminal e de usufruirem do direito de ampla defesa
assegurado pelas normas constitucionais. Em decorréncia, tendem a merecer um tratamento
penal mais rigoroso, representado pela maior probabilidade de serem condenados face aos

réus brancos em idéntica situacao (Ibid., p. 32).

Os negros estao mais propensos a serem punidos, € o que foi constatado na pesquisa de
Adorno (1996), uma vez que ndo houve nenhum processo extinto de negros, ao passo que de
brancos houve um percentual em média de 5%. A condenacdo dos negros chegou a 70%, a os
brancos, a 60%. Houve maior absolvicdo de brancos (40%) do que de negros (37%). Os
negros incluem-se, maioria, na varidvel preso em flagrante (60%) em relagdo aos brancos

(43%).
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A raga negra tem uma histéria marcada por injusticas e perseguicdes das classes
sociais mais altas da sociedade que, além de forcar os negros a se manterem nas camadas
sociais mais baixas da populacdo, ainda lhes impingem maior rigor nas puni¢des quando

cometem crimes. Atente-se para esta fala de Sérgio Adorno:

[...] as pessoas precisam estar convencidas de que qualquer cidaddo que cometa algum delito,
sobretudo grave, independente de ser branco, negro, rico, pobre, homem, mulher,
necessariamente vai ser submetido as mesmas regras, vai ser processado do mesmo modo e
tera no final uma sentenca, qualquer que seja ela. E essa garantia ndo existe no Brasil, porque
tem todo o problema politico, as negociagdes, etc., mas tem também um problema de baixa

eficiéncia das institui¢cdes de justica (1999a, p. 5).

Para Augusto Thompson: “[...] se atingirmos a conclusdo de que tal sociedade é
injusta, imperfeita, doente, fica mais facil qualificarmos de normal o individuo que resiste,

brava ou até selvagemente, a se adaptar a ela do que aquele que nela se integre de forma ddécil
(1998, p. 112).

OBranca
B Negra

OParda

GRAFICO 9 - Raga dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba
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Com a baixa eficiéncia da justi¢a e os problemas de injusti¢a social no pais, vé-se que
as pessoas das classes sociais mais baixas sofrem maior rigor nos momentos de receberem
punicdo, mesmo que comprovado por pesquisadores (ADORNO, 1999a; FOUCAULT, 1999;
THOMPSON, 1998) que nao € a etnia, a condi¢do socioecondmica e/ou o género que gera a

criminalidade. O que ocorre € que:

Em maior quantidade, as vitimas dos delitos oficialmente reconhecidos pertencem as classes
mais baixas. Tal circunstancia tende a funcionar como fator apto a quebrar a solidariedade
dos membros das classes inferiores, uma vez que a elas pertence a maioria absoluta dos
criminosos. A difusdo escandalosa em torno do “flagelo do nosso tempo”, veiculada pelos
o6rgdos de comunicacdo dominados pelos senhores do poder, leva o povo a desviar o
sentimento de revolta e frustracdo da exploragio a que sdo submetidos para os “bandidos” —

de sua mesma classe (THOMPSON, 1998, p. 133).

Apesar dos resultados das pesquisas nas instituicdes penais apontarem para uma
populacdo constituida, em sua maioria, de pobres, € inconseqiiente afirmar que pobreza € fator
de crime, pois pobreza ndao € determinante. A criminalizacdo social despolitiza a luta de
classes, ao inculcar que todas as pessoas sdo iguais, que tem os mesmos direitos, que aqueles

que se voltam para a prética de crimes ndo merecem ajuda.
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Para Roberto da Silva “[...] o perfil social dos presos que fazem parte desta institui¢ao
nio deixa ddvidas, em sua ampla maioria s@o pobres de baixa renda, com pouco grau de
escolaridade e sem perspectivas de um futuro melhor” (op. cit., p. 176). O que confirma a
teoria de Thompson sobre a “cifra negra”.

A mudanca dessa situagdo s6 serd possivel a partir do momento em que os dirigentes
do pais resolverem definir politicas publicas que incluam todos os cidadaos, ndo com politicas
assistencialistas, que mascaram o problema por um curto periodo de tempo, mas com politicas
publicas efetivas, que geram trabalho e renda e garantias de melhores conquistas educativas.
Além de que, ao se cometer um crime, a puni¢do seja da mesma forma, indistintamente, para

pobres e ricos.

1.6 Situacao juridico-processual

A condicdo juridico-processual de uma pessoa € classificada de acordo com o Cédigo
Penal Brasileiro (1940), atualizado por algumas leis especificas. Essas leis definem quem € o
réu primdrio, reincidente, os tipos de crimes, aplicacdo de penas, direitos e beneficios para os
condenados e progressao no regime penitencidrio.

Baseando-se nos preceitos do Cédigo Penal Brasileiro (1940), é que este estudo buscou
tracar o perfil juridico-processual do preso do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS,
levando em consideracdo os crimes praticados pelos presos, a classificacio dos presos —
condenados> ou processad0553, primdrios ou reincidentes, idade de inicio na vida de delitos e
0s motivos que os levaram a cometer delitos.

Em relacdo aos crimes praticados, aqueles contra o patrimonio alcangaram um indice
bem superior aos demais (38%), seguindo-se os crimes cometidos contra a vida (26%), os
crimes contra a incolumidade publica (22%), os crimes contra os costumes (7%) e outros
delitos (7%), conforme GRAF. 10.

Ao fazer uma comparacdo entre a realidade desta pesquisa e a realidade do estado de

Sdo Paulo, observa-se que na investigacdo de Roberto da Silva (op. cit.), nas instituicdes de

S2«Aqueles que, julgados por uma sentenca definitiva, tém de cumprir a pena corporal ali imposta”
(THOMPSON, 1976, p. 16).
53
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Braganca Paulista e Franco da Rocha, 61,66% cometeram crimes contra o patrimonio, 21,66%
contra a vida, 12,5% contra a incolumidade publica e 4,16% contra os costumes.

Verificou-se uma diferenca de 23,66% nos crimes contra o patrimoénio e de 9,5% nos
crimes contra a incolumidade publica, entre esta pesquisa e a de Roberto da Silva (op. cit.).
Com relacao aos outros tipos de crimes, os resultados se aproximaram.

Sykes (op. cit.) fez um levantamento da populacdo de presos da Prisdo de Seguranca
Mixima de New Jersey e obteve resultados muito proximos aos de Roberto da Silva (op. cit.),
em relacdo aos crimes praticados contra o patrimOnio: em New Jersey (56%) e no estado de
Sdo Paulo — Braganca Paulista e Franco da Rocha — (61,66%). Esses dados aproximados
também foram vistos nos crimes contra a vida nas pesquisas de Sykes (24%), Roberto da Silva
(21,66%) e este estudo (26%).

Na Casa de Detencao de Sao Paulo, no relatério anual realizado em 1974, verificou-se
que os nimeros correspondentes aos crimes contra o patrimonio, particularmente roubo e furto
(54%) sao preponderantes. Essa mesma pesquisa destacou que, segundo o Anudrio Estatistico
do Brasil em 1974, de um total de 4.814 presos, 1.447 eram acusados de furto (30%) e 1.335
de roubo (27%), no computo geral 57%, contra o patrimdonio. No Estado de Sdo Paulo, dos
11.494 presos, 3.299 eram acusados de furto (28%), 1.957 de roubo (17%), ou seja, 45%
contra o patrimdnio; e no antigo Estado da Guanabara, com 3.607 presos em 1972, 731 eram
acusados de furto (20%), 611 de roubo (17%), somados eram 37% dos crimes contra o
patrimodnio (cf. RAMALHO, op. cit.).

No Parand, Evangelista (op. cit.) também verificou uma predominancia dos crimes
praticados contra o patrimonio (61,2%), seguido dos crimes contra a vida (20,68%) e contra a
incolumidade publica (6,04%).

Foram comparadas cinco pesquisas, de periodos, estados do Brasil e um outro pais
(Estados Unidos), com caracteristicas e realidades socioecondmicas diferentes. Observou-se
que esta pesquisa difere apenas em nimeros das demais, no que se refere aos crimes contra o
patrimOnio, mas mantém a mesma ordem das categorias listadas: 1°- crimes contra o
patrimOnio; 2°- crimes contra a vida; 3°- crimes contra a incolumidade publica e 4°- crimes

contra os costumes.

134



Conforme a legislacdo em vigor, os presos podem ser qualificados por uma perspectiva
prisional, em duas classes: condenados e processados. Observou-se que a comunidade da
unidade prisional em estudo estava assim composta: condenados 71% e processados 29%,

conforme GRAF. 11.
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GRAFICO 10 - Crimes cometidos pelos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba

O Condenado
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GRAFICO 11 - Classificacio dos presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba
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Observou-se que ndo existe um planejamento em relacdo a lotagdo dos presos por celas
(ANEXO J) na unidade prisional em estudo, ou seja, sdo 45 celas, das quais 42 distribuem-se
em trés pavilhdes. Uma cela € prisdo disciplinar e as outras duas sdo para presos em caso de
medida de seguranga54. Cinco celas estavam com presos processados, dezenove com presos
condenados, em dezesseis estavam juntamente processados e condenados, e em duas outras
havia preponderancia de processados.

Dos presos processados, dois aguardavam de onze e quinze meses o julgamento. Todos
os demais estavam com menos de seis meses na unidade. Outros 23 presos estavam com
menos de trés meses no local, treze aguardavam de quatro a seis meses o julgamento™.

Do universo de 129 presos, 43% eram reincidentes™® e 57% primarios (GRAF. 12).
Observa-se que o quantitativo de reincidentes era alto, se considerado o custo e o beneficio da
pena de privagdo da liberdade para a sociedade. Dentre os 55 presos reincidentes, 21 o eram

pela primeira vez, outros 21, por duas vezes, e treze, de trés a cinco vezes.

43%
OSim

57% W Nio

GRAFICO 12 - Reincidéncia prisional do Estabelecimento Penal de Paranaiba

3 “Art. 96 As medidas de seguranga sdo: I - internacio em hospital de custédia e tratamento psiquidtrico ou, em
falta, em outro estabelecimento adequado; II - sujei¢@o a tratamento ambulatorial” (BRASIL, 1940).

> Dados coletados junto ao confere nominal didrio dos internos lotados no Estabelecimento Penal de Paranaiba
em 28/1/2005.

%6 “E a pessoa que apds ter cumprido uma pena ou medida de seguranca, veio a ser novamente recolhido a
estabelecimento penal para cumprir nova pena ou nova medida de seguranga” (ADORNO, 1991a, p. 22;
ADORNO & BORDINI, 1989, p. 71).
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O maior indice de reincidéncia ocorre entre 0s presos que cometeram crimes contra o
patrimdnio (41,82%), seguido dos crimes contra a vida (18,12%) e contra a incolumidade
publica (10,91%). Quinze presos (27,27%) cometeram variados tipos de crimes (furto, roubo e
trafico) e um cometeu crime contra os costumes.

O perfil dos presos reincidentes da unidade prisional em estudo ndo difere de outras
localidades em que foram realizadas pesquisas, como também nao difere dos presos primarios.
Na pesquisa de Adorno & Bordini, essa afirmativa se confirma, pois eles verificaram que o
perfil social dos reincidentes penitencidrios ndo difere do perfil social dos ndo-reincidentes. Os

autores concluiram que:

[...] a maior parte dos tracos analisados ndo revelou qualquer significincia no sentido de
explicitar marcantes diferengas entre os grupos observados. Os tragos analisados —
procedéncia, cor, ocupagdo, idade, escolaridade, periculosidade, instituicdo penal de
procedéncia, crime — ndo somente se prestaram a infirmar a hipdtese formulada como
também fizeram cair por terra ndo poucos estigmas que pesam sobre a figura do delingiiente

e, em particular, sobre a figura do reincidente (1989, p. 79).
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Apesar da afirmagdo em relacdo ao perfil do preso primdrio e reincidente, este estudo
observou um diferencial em relacdo aos presos que estdo na escola da unidade prisional. De 25
alunos, seis (24%) sao reincidentes e dezenove (76%) primérios. O que difere em relagdo a
populacdo total € que dos 104 presos ndao alunos, 49 (47,1%) sao reincidentes € 55 sdo
primarios (52,9%). Observa-se uma alteracdo de 23,1% em relagc@o a reincidentes alunos e a
reincidentes ndo alunos.

Esses dados dao-nos um indicativo de que as pessoas que cumprem pena pela primeira
vez, ou aguardam julgamento, tem apresentado maior interesse pela educacdo escolar,
conforme suas proprias afirmagdes: “Estou aproveitando o tempo com coisa boa”; ou, “Como
ndo tive oportunidade antes, estou aproveitando agora”; ou, “Sabendo ler e escrever poderei
ter melhores condi¢des de vida”; e ainda, “Na escola eu estou aperfeicoando meus
conhecimentos”.

Dados levantados na Secretaria de Administracdo Penitencidria de Sao Paulo, em
1999, mostraram que 58% da populagdo carcerdria do estado de Sao Paulo era reincidente (cf.
SILVA, Roberto, op. cit., p. 30). Em pesquisa realizada por Adorno (1991b), utilizou-se como
critério, um lapso de tempo determinado, ou seja, de janeiro de 1974 a dezembro de 1985. Foi
constatado que 46,03% da populacdo carceraria do estado de Sdao Paulo era reincidente. Houve
um crescimento de 11,7% na populagdo de reincidentes num periodo de catorze anos. Esse
crescimento pode estar relacionado ao conceito de reincidéncia utilizado pelos pesquisadores,
que difere em muitas situagdes e sistemas, se ndo for observado o conceito descrito no Cédigo
Penal (1940) e na LEP (1984).

A reincidéncia € um problema estrutural da sociedade e, ndo do reincidente. Quando o
preso retorna a sociedade ele ndo consegue trabalhar, vé desrespeitada sua cidadania e, € visto,
como uma pessoa que a qualquer momento poderd cometer novo crime. Dessa forma, as
pessoas se afastam, deixando-o a mercé de sua propria sorte.

Em pesquisa realizada por Roberto da Silva (op. cit.), os presos, sujeitos da pesquisa,
de Franco da Rocha e Braganca Paulista eram 120, com 41 na condic¢ao de primarios (34,2%),
dezenove reincidentes (15,8%) e sessenta multireincidentes (50%). Observou-se, ainda,um
universo de 65,8% presos com mais de uma condenacdo nessas duas unidades prisionais do

estado de Sao Paulo. Rubens Alexandre da Silva verificou que: “segundo a Secretaria da

139



Administracdo Penitencidria, em 1999, 58% da populacdo carcerdria do estado de Sao Paulo
era reincidente” (op. cit., p. 30). Ao observar-se a diferenca de porcentagem (7,8%) entre as
pesquisas de Roberto da Silva (op. cit.) e Rubens Alexandre da Silva (op. cit.), em periodos
proximos, compreende-se que os conceitos utilizados pelos pesquisadores foram diferentes, ou
que os sujeitos da pesquisa encontravam-se presos em locais com caracteristicas muito
diferenciadas. Alguns pesquisadores utilizaram o conceito de reincidente de forma mais
genérica5 7. ja outros o fizeram de forma mais restrita’®.

Na unidade prisional em estudo, ndo existe a preocupagdo de separar, por celas, os
presos primarios dos reincidentes. Das 44 celas, apenas em dezessete eles estavam separados.
O pavilhdao um, com quinze celas, destinado aos presos trabalhadores, existe separacao em trés
celas: uma com reincidentes e duas com primarios. No pavilhdo dois, com dezessete celas,
oito estavam com presos separados pela situacdo juridica, ou seja, primdrios (quatro celas) e
reincidentes (quatro celas). No pavilhdo trés, das dez celas quatro eram utilizadas por presos
conforme sua situacdo juridica, duas com presos primdrios e duas com reincidentes. Nas
outras seis celas, os presos estavam misturados. Observa-se que eles ficam separados por celas
e usufruem de uma convivéncia comum no pdtio, diariamente. Nas duas celas para
atendimento especial encontrava-se apenas um preso e, na cela disciplinar, estavam dois
presos, todos eles primadrios.

Foi constatado por Francisco Dias, em pesquisa realizada no Rio de Janeiro, que,
dentre os muitos problemas enfrentados pelo sistema penitencidrio, via-se também a questao
da mistura nas celas coletivas entre presos primdrios e reincidentes, o que o autor considerava
ser uma ineficicia cronica, destacando que: “nao ha qualquer critério de separa¢do, como
manda a legislagao” (1990, p. 50).

Antonio Luiz Paixdo (1991) falou sobre a questdo do dilema da seducdo ao preso
primdrio, o qual percebe uma competicdo entre dois sistemas distintos de valores por sua

filiacdo e lealdade.

'“Reincidéncia natural ou genérica refere-se a pritica de um novo ato delingiiencial, independente de
condenagdo anterior” (ADORNO e BORDINI, 1989, p. 76).

¥«Reincidente criminal é o agente que retine as seguintes condi¢des: (a) condenagdo anterior por crime ou
contravencdo penal, com sentenga transitado em julgado, ndo importando a natureza da infracdo penal, e (b)
prética de um novo crime ou contravengdo penal, no prazo de cinco anos contados da data de cumprimento, ou
extin¢do da pena, exceto quando o agente fosse considerado absolvido do novo delito” (ADORNO, 1991a, p. 18).
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Michel Foucault fez algumas consideracdes a respeito da prisdo, ao relaciond-la com

os fatores que geram a reincidéncia:

[...] as prisdes ndo diminuem a taxa de criminalidade; [...] a detengdo provoca a reincidéncia;
[...] as condi¢des dadas aos detentos libertados condenam-os fatalmente a reincidéncia; [...]

enfim a prisdo fabrica indiretamente delinqiientes [...] (1999, p. 221-223).

A faixa etdria que mais se destacou em relagdo a idade de inicio na vida de delitos foi a
dos 22 aos 28 anos (27%), seguindo-se a dos dezoito aos 21 anos (26%), o que mostrou um
alto indice nas faixas etarias mencionadas (53%). Os dados mostraram que 17% dos presos
iniciaram na vida de delitos na faixa etaria dos nove aos dezessete anos, uma populagdo que ja
conhecia 0 mundo da criminalidade antes de completar dezoito anos. Entre os presos dos 29
aos quarenta anos, observei um contingente grande (19%), indice que se reduz entre os que
tém idade superior aos 41 anos (7%). Do universo de 129 presos, apenas cinco (4%) nao

participaram da pesquisa (GRAF. 13).
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Grifico 13 - Idade de inicio na vida de delitos
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Elenice Maria C. Onoftre (op. cit.) verificou que, dos cinqgiienta entrevistados, a maior
incidéncia do inicio na vida delituosa encontrava-se entre 0s presos que tinham catorze anos.
Ao fazer uma juncdo de seus dados, verificou-se que 72% dos presos iniciaram sua vida
delituosa dos oito aos dezessete anos. Ja dos dezoito aos 23 anos foram 24%, com grande
redugdo no percentual da faixa etdria dos 24 anos acima (2%). Um preso (2%) nido se lembrou
da idade em que havia se iniciado na vida delituosa.

Ao comparar as duas pesquisas, verificou-se uma grande diferencga na faixa etdria dos
presos que tinham menos de dezoito anos ao iniciaram na vida de delitos; Onofre com 72% e
esta pesquisa com 17%. Essa diferenca pode estar associada a forma de compreensido da
pergunta, pois uns compreenderam que era a partir do momento em que entraram na vida
delituosa, mesmo sem terem sido punidos; ja outros compreenderam que era a partir do delito
em que foram punidos.

Esses dados devem ser observados, pois pequenas infracdes na infancia, podem ser
indicativos de insatisfacdo, de revolta, pelo que estd estabelecido pela classe dominante, que
sufoca e leva ao desespero, at€ mesmo criangas. Esse abandono tem se dado desde o inicio de
sua vida, pois uma crianca de nove, dez anos, ja consegue perceber as injusticas cometidas

pela sociedade em relac@o ao respeito de suas garantias legais.
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Os motivos que levaram essas pessoas a se iniciarem na vida delituosa foram diversos,
com preponderancia para os pessoais’’ (27%), seguindo-se os vicios (22%) e m4 influéncia de
amigos ou parentes (13%). Poucos alegaram estar preso sem ter culpa (12%), diferentemente
do que pensam as pessoas da sociedade, que acreditam que o preso sempre se faz de
coitadinho e inocente. Apenas 10% alegaram que cometeram o delito por problemas
econdmicos, e esses dados se associam sempre a furtos. Apresentaram, outros motivos (12%),
que foram englobados, por ndo inserir em nenhuma categoria mencionada. Nesta categoria nao
constam cinco presos (4%) que ndo quiseram participar da pesquisa (GRAF. 14).

A investigacdo de Onofre (op. cit.) mostra as drogas (27%) e as mds companhias
(25%), como principal causa do inicio na vida de delitos, seguida das dificuldades financeiras
(12,5%). Roberto da Silva (op. cit.), verificou, na sua investigacdo em Braganca Paulista e
Franco da Rocha, que foi por razdes pessoais que os presos cometeram o primeiro delito

(62,5%), seguindo-se os problemas econdmicos (15,8%).

4%

O Pessoais
M Vicios
10% OM4 influéncia
O Inocente

B Econdmicos
O Outros

12%

B N3ao consta

GRAFICO 14 - Motivo para iniciar-se na vida de delitos

% Dentre os motivos pessoais destacam-se: brigas, por vontade prépria, legitima defesa.
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As trés pesquisas apresentaram aproximacgdes em alguns resultados e se distanciaram
muito em outros. Em relagdo a drogas como motivo do inicio na vida de delitos, Onofre (op.
cit.) apresentou o total de 27% dos presos, ja Roberto da Silva (op. cit.) apresenta 7,5%, e esta
pesquisa registra 22%. A maior aproximagdo dos resultados ocorreu por motivos econdmicos:
Roberto da Silva (op. cit.) 15,8%, Onofre (op. cit.) 12,5% e esta pesquisa, 10%. Verificou-se
que sdo muitos 0os motivos que levaram as pessoas a iniciarem na vida delituosa, mas esses
motivos nem sempre sdo justificados por problemas econdmicos e sociais, pois as pessoas que
ndo estdo presas também t€m enfrentado indmeros problemas econdmicos e sociais € nao se
voltaram para a criminalidade.

Com o apoio em pesquisas sobre os temas destacados como relevantes para a
compreensdo do objeto desse estudo e da literatura inerente ao assunto, € sustentado que nao
se pode relacionar a delingiiéncia com qualquer dos atributos relacionados ao perfil atual do
preso. Se esses atributos, porém, sdo considerados no estdgio referente a uma situacdo de
reincidéncia, vé-se uma predisposi¢do para o crime, porque muitos daqueles que iniciam com
um delito, acabam por se aperfeigoar em varios outros. Michel Foucault (1999) diz que a pena
de privagdo da liberdade funciona como uma fabrica de delinqiientes e, como conseqii€ncia,

constitui um fracasso da justica penal.
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Apdés uma breve exposicdo sobre o perfil dos presos, considerou-se necessdria a
avaliacdo dessas pessoas quanto a sua vida educacional antes de serem presas, ou seja, como
lhes foram proporcionadas as condi¢cdes educacionais, no periodo em que estavam em
“liberdade”.

Estudos recentes verificaram que existem fortes ligacdes entre o grau de escolaridade e

a baixa renda e mesmo com influéncia do nivel de escolarizag¢do dos pais na vida dos filhos:

Escassez de empregos e baixa renda andam lado a lado com baixa escolaridade. A
concentracdo de chefes de familia com baixa escolaridade ajuda a explicar os baixos
rendimentos. Pais com baixo grau de escolaridade representam risco para a crianga assim
como reduzem a probabilidade de a mesma desenvolver seu potencial na escola (CARDIA,

ADORNO & POLETO, 2003, p. 58).

Assim, € importante que se trabalhe em prol da integracdo entre escola, familia e
comunidade, para que, de forma colaborativa, o preso possa ter um olhar diferente em relacao
a escolarizacdo, pois, escola sem interesse é perda de tempo. E importante que os educadores
voltem o olhar para a falta de interesse dos presos em relacdo ao processo educacional, que
eles consigam perceber nas reagdes do preso, o porque do desinteresse em relacdo a educacao
formal, que possam compreender o ndo dito, e assim contribuir para que O Pprocesso
educacional seja realizado de forma a estimular os presos a participarem dele, pois para Nancy

Cardia:

Reduzir a violéncia dos jovens exige que se reduza a sensacdo de fracasso escolar e isso por
sua vez exige que as intervengdes nio se limitem as escolas mas incluam a familia e a
comunidade. E essencial envolvé-los nesse esfor¢o. Programas de intervencdo para diminuir
a violéncia e a delinqiiéncia ddo prioridade a melhora do desempenho escolar, redugio da

repeténcia e ampliagdo dos vinculos entre os jovens e a escola (1998, p. 147).

Nessa perspectiva, passa-se a analisar a escolarizacdo dos presos da unidade prisional

de Paranaiba e sua expectativa em relagdo ao retorno a sociedade, para, no capitulo seis,
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delimitar esta exposi¢do apenas a escolariza¢do dos presos que estdo freqiientando a sala de

aula do espaco prisional.
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CAPITULO V

ESCOLARIZACAO DOS PRESOS DA UNIDADE PRISIONAL DE PARANAIBA

No momento em que a percep¢do se instaura, na agdo
mesma, se desenvolve um clima de esperangca e
confianca que leva homens a empenhar-se na superagdo
das “situagées-limites” .

Paulo Freire

O objeto focal deste estudo é a educacdo escolar no sistema penitencidrio.
Compreende-se, assim, ser necessdrio conhecer o perfil educacional do preso antes de seu
ingresso na unidade prisional. Essa atividade foi iniciada pelo processo de sua escolarizagdo:
idade em que se iniciou na educa¢do formal, série em que interrompeu os estudos, motivo da
interrup¢do e as dificuldades enfrentadas no processo de escolarizagdo. Em seguida, foi
verificado como ocorreu a escolarizagio de seus pais, para fazer uma comparagao entre o nivel
de estudos do filho e dos pais. Busca-se compreender como esse preso se encontrava no
momento de sua prisdo, se estudava, trabalhava ou fazia ambas as coisas. Essa etapa culminou

na verificacdo das atividades coletivas realizadas pelos presos, antes da prisdo, ja que:

2

toda acdo € o resultado de diversas vontades, com diverso grau de intensidade, de
consciéncia, de homogeneidade, com o conjunto integro da vontade coletiva, € evidente que
também a teoria correspondente e implicita serd uma combinacdo de crencas e pontos de

vista igualmente desordenados e heterogéneos (GRAMSCI, 1978, p. 51).

Buscou-se conhecer as acdes coletivas dos presos antes de sua entrada no sistema
penitencidrio, para, assim, compreender se a pessoa que participa de atividades coletivas tem
menos propensdo ao crime. Se as atividades realizadas por eles eram espontaneas, se gostavam
do que realizavam, ou era apenas para buscar uma ocupac¢ado nas horas vagas.

Ap6s essa etapa, procurou-se saber do preso qual sua expectativa em relagio ao retorno

a sociedade, ou seja, como ele acreditava que a sociedade iria recebé-lo de volta. Para falar de

147



sua expectativa, ele se basearia na representacdo que tinha da sociedade, nas oportunidades
que teve quando estava em “liberdade”, ou como ele imaginava que seria recebido pela

familia, pelos amigos e no mercado de trabalho.

1. Perfil educacional do preso antes do aprisionamento

1.1 Processo de escolarizacao

Sdo conhecidas as dificuldades econOmicas e sociais enfrentadas por pessoas de
classes sociais mais baixas nesse pais, o que dificulta o acesso e a permanéncia aos bancos
escolares. Essa constatacdo € geral, ou seja, abrange todas as modalidades e niveis de
educagdo. Nao difere, portanto, da justificativa dos presos deste estudo, que se situam entre as
camadas mais pobres da populagdo brasileira.

O que se vé, na TAB. 4, confirma essa constatacdo, pois 19,6% dos presos iniciaram o
processo de escolarizacdo na educacdo infantil, e 40%, na primeira série do ensino
fundamental, ou seja, 59,6% dos presos entraram na escola na idade estabelecida legalmente —
até os sete anos (BRASIL, 1996). Compreende-se que tiveram a oportunidade de ingressar na
escola, mas também foi confirmado que esse ingresso ndo lhes garantiu a permanéncia nela.

Observou-se que 17,1% dos presos ingressaram na educagdo formal aos oito anos.
Assim, ao se somarem essas trés faixas etdrias, 77% da populacdo prisional em estudo
iniciaram o processo de escolarizacdo na idade estabelecida como adequada pela legislacao
nacional (BRASIL, 1996).

Dos 129 presos, seis eram analfabetos (4,7%). Estes dados, ao serem confrontados com
os do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2000), segundo o qual 13,3% da
populacdo de 15 anos, ou mais, eram analfabetos, tornam-se satisfatorios. Foi verificado que a
populagdo prisional, em estudo, teve um processo de escolarizagdo iniciado, mas nao lhes foi
garantida a continuidade, por motivos diversos. Explicando sabiamente essa situagdo, Moacir

Gadotti diz que: “cabe a escola: amar o conhecimento como espago de realiza¢cdo humana, de
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alegria e de contentamento cultural; [...] ser provocadora de mensagens e ndo pura receptora;

[...]” (2001b, p. 105).

TABELA 4
Idade de ingresso no processo de escolarizacdo do preso do Estabelecimento Penal de Paranaiba
Idade Presos Resultados %0
agrupados
4 anos 1
5 anos 6 25 19,6
6 anos 18
7 anos 51 51 40
8 anos 22
9 anos 4 26 20,3
10 anos 3
11 anos 2 9 7,2
12 anos 4
13 anos 1
14 anos 2 3 1,7
15 anos 2
16 anos 1 3 1,7
Analfabeto 6 6 4,7
N3do lembra 1 1 0,8
Nao consta 5 5 4
Total 129 129 100%

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.

Em pesquisa realizada na penitencidria de Araraquara, Onofre (op. cit.) verificou que
8% dos pesquisados ingressaram dos trés aos seis anos na escola (Educacdo Infantil) e que
51% ingressaram aos sete anos. Este dado, somado aos que ingressaram na educagdo infantil,

perfaz 59%, resultado muito préximo ao que se levantou neste estudo (59,6), o que confirma
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que os problemas educacionais ndo estdo concentrados apenas nas regides com menor infra-
estrutura, consideradas as mais pobres do pais — Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Foi necessdrio buscar respostas quanto a ndo permanéncia dessa populacao na escola,
ao considerar os dados relativos a série de interrupgdo dos estudos. E indiscutivel o desafio da
classe social baixa para permanecer na escola, visto que concomitantemente ao estudo a
pessoa precisa trabalhar. Esses problemas afetam a pessoa por toda sua vida. Conforme

Delors:

O insucesso escolar constitui, em qualquer dos casos [sucessivas repeténcias, abandono
durante os estudos, marginalizagdo para cursos que ndo oferecem reais perspectivas e, no fim
das contas, abandono da escola sem qualificacdes nem competéncias reconhecidas], uma
pecha profundamente inquietante no plano moral, humano e social; é, muitas vezes, gerador

de situacdes de exclusdo que marcam os jovens para a vida toda (op. cit., p. 147).

Em relacdo a série de interrupcdo dos estudos, seis presos (4,7%) disseram que eram
analfabetos, treze (10%) que pararam na primeira série, apenas deram inicio ao processo de
escolarizagdo e ja desistiram. Nas séries seguintes da primeira fase do ensino fundamental (2°
a 4° séries), 47 presos pararam (36,4%), ou seja, de 129 presos 66 (51,1%) ndo concluiram as
quatro primeiras séries do ensino fundamental.

Muitos que avangaram até a segunda fase do ensino fundamental, igualmente ndo
foram além, pois dezessete presos (13,2%) pararam na quinta série, 32 presos (24,8%), da 6* a
8" série, ou seja, 49 presos (38%) conseguiram avangar um pouco mais, mas, também, nao
conseguiram chegar ao ensino médio. Apenas doze presos (9,3%) avancaram até o ensino
médio, contudo ndo lograram estar no seleto mundo do ensino superior, no qual apenas dois
(1,6%) chegaram, mas nao concluiram (TAB. 5).

Maria Dora Ruy Evangelista (op. cit.) verificou no Parand, que 1,72% dos sujeitos de
sua pesquisa conseguiram concluir o ensino superior; 67,25% nao chegaram a concluir o
ensino fundamental; 29,31% cursaram até a 4* série; e 10,35% eram analfabetos.

José Ricardo Ramalho, em pesquisa realizada no sistema penitencidrio de Sao Paulo,

verificou que, num universo de 4.395 presos, apenas 0,8% conseguiram concluir o ensino

150



superior; 10,7% eram analfabetos; e 74,7% pararam na instru¢do primadria, “apresentando,
portanto, um quadro em que a ampla maioria tem apenas a instrucao basica” (op. cit., p. 20).

Na verificacio de Leite (op. cit.) foi constatado que 10% da populacdo dos
estabelecimentos penais do estado de Sao Paulo sdo analfabetos; 69% nao concluiram o ensino
fundamental; 11% concluiram o ensino fundamental; 5,5% ndo concluiram o ensino médio;
3% concluiram o ensino médio; e apenas 0,5% concluiram o ensino superior.

Roberto da Silva (op. cit.) verificou em 1998, nas unidades prisionais de Braganca
Paulista e Franco da Rocha, numa amostragem com sessenta presos em cada unidade, esta
situacdo: 12,5% eram analfabetos; 3,3% pararam na primeira série; 36,7% estudaram da 2* & 4°
série; 15,8% pararam na 5° série; 24,2% estudaram da 6* a 8* séries; e apenas 7,5% estudaram
da 1* a 3* série do ensino médio. Num comparativo entre as investigacdes realizadas no estado
de Sdo Paulo por Roberto da Silva (op. cit.), Leite (op. cit.) e Ramalho (op. cit.), foi possivel
verificar que os resultados sdo andlogos as taxas de analfabetismo e ensino superior.

Os dados referentes ao ensino superior aproximam-se aqueles verificados por esta
pesquisa e, também, aos da realidade nacional, pois sdo poucos os que conseguem transpor as
barreiras socioecondmicas e chegam ao quase inatingivel ensino superior.

A educacgdo ndo pode tudo, mas ao considerar os resultados das pesquisas, € possivel
afirmar que ela faz muita falta ao ser humano, pois sdo poucas as pessoas presas no sistema
penitenciario que chegaram ao ensino superior. “Se a dita ‘educacao superior’ se popularizar,

deixard de ser superior. Por isso se reprime o acesso a ela” (DEMO, 1996, p. 13).

TABELA 5

Série de interrupcdo dos estudos do preso do Estabelecimento Penal de Paranaiba

Analfa| 1° 2* | 3 4 5 6 | 7| 8 | 1* | 2* | 3* | Ens. | Total
beto Sup.

6 13 11} 17| 19 17| 13 70 12 3 4 5 20 129

6 13 47 17 32 12 20 129

4,7% | 10% 36,4% | 13,2% 24,8% 9.3% | 1,6% | 100%

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.
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Rafael Garofalo ndo desacredita a educacao formal, desde que esta seja realizada para
pessoas que tém algo de bom em si, pessoas em formagdo, pois, “parece demonstrado que a
educagdo nao representa sendo uma das influéncias que atuam nos primeiros anos da vida e
que, como a hereditariedade e a tradicao, contribuem para a génese do caréter” (1997, p. 91).
O autor afirma que: “a influéncia hereditaria estd demonstrada e que a da educacdo € incerta,
mas provavel, uma vez que se entenda no sentido de exemplos e hébitos [...]” (Ibid., p. 93).
Fica evidente que o criminologista ndo acredita que a educacao possa contribuir para melhorar

aqueles que ele considera terem um germe ruim, que sao os delinqiientes:

N6s ndo contestamos, ninguém contesta os seus prodigios [da educacdo] no aperfeicoamento
de um cardter, no enobrecimento de emogdes e afetos em germe, no trabalho, em suma, de
melhoramento do existente. O que se lhe contesta € o poder de tirar do nada alguma coisa

(Ibid., p. 94).

As dificuldades enfrentadas na educagdo formal, pelas camadas sociais mais baixas da
populacdo, sdo intrigantes e rotineiras em qualquer local. Assim, buscou-se conhecer os
motivos que levaram os presos a deixarem os bancos escolares, e as dificuldades enfrentadas
no processo de aprendizagem.

Em relacdo aos motivos que levaram os presos a deixarem a escola, constou como
principal o econdmico. Assim: a necessidade de trabalhar para ajudar a familia (45,7%), a
mudanga para as fazendas para os pais trabalharem (8,5%), as mudangas freqiientes de uma
cidade para outra, a fim de os pais trabalharem (3,2%), num computo de 57,4%, ou seja, ao ter
de optar entre o trabalho e o estudo, na maioria das vezes, o trabalho é o escolhido, por ser o
meio de subsisténcia imediata, e a educacio, vista com resultados a longo prazo.

O interessante € que apenas 1,6% dos presos disseram que pararam de estudar porque
foram presos, ou seja, pouquissimos estudavam nessa fase da vida. J4 10,8% disseram que
pararam de estudar porque ndo gostavam, por op¢ao propria; outros 10,7% pararam porque
comecaram a consumir drogas e perderam o interesse pelos estudos. Este é um dado
importante para reflexdo, pois um dos fatores a observar em relagcdo aos iniciantes no consumo
de drogas € a perda de interesse pelos estudos. No item, outros, destacaram-se: md influéncia

de amigos, expulsdo da escola, satide, problemas para aprender (TAB. 6).
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TABELA 6

Motivo para interrupgdo dos estudos

Motivos Presos %0
Precisava trabalhar para ajudar a familia 59 45,7
N3ao gostava de estudar 14 10,8
Consumo de drogas e desinteresse pelos estudos 10 N
Mudanga para fazenda para os pais trabalharem 11 8,5
Os pais mudavam de cidade freqiientemente 4 3,2
Fui preso 2 1,6
Outros 24 18,6
Niao consta 5 39
Total 129 100

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.

Elenice Maria C. Onofre verificou que a maioria dos sujeitos de sua pesquisa
ingressaram na escola na idade preconizada pela legislacdo educacional. A pesquisadora
evidenciou que, dos motivos que levaram aqueles sujeitos a interrup¢do escolar, o desinteresse

(38%) foi o predominante. E concluiu que:

O desinteresse pela escola € um traco nao exclusivo da populagdo carcerdria. A desmotivacio
¢é decorrente de fatores que caracterizam o mundo contemporineo e que a estrutura escolar
brasileira ndo conseguiu acompanhar. Verifica-se uma tendéncia da escola, através de suas
praticas, em expulsar as criancas e jovens para além de suas fronteiras, dado seu cariter
desestimulador e contrastante com o mundo fora dela, lugar de contatos, emocdes, espago de

socializacdo e de realizagdo da sobrevivéncia (op. cit., p. 112).

O desinteresse, que gerou a desisténcia ou a “evasdo” escolar desses alunos deve ser
debitada, na sua maior parte a propria escola. Quanto mais fitil o motivo, mais culpa da
escola, que ndo consegue ‘“‘segurar’ os alunos. Isso € recorrente em todo o sistema
educacional, que apresenta uma educacao sem expressividade, contribuindo para a desisténcia

do aluno preso ou “livre”.
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Na maioria dos casos ndo se vinculou o motivo de parar de estudar as dificuldades
enfrentadas pelo cotidiano escolar, pois de 129 presos, 53 (41,1%) nao tiveram dificuldades no
decorrer do processo educacional. Um preso (0,7%) disse que sua tnica dificuldade era com a
discriminacdo, por ser negro, sempre teve de agiientar brincadeiras e comentdrios maldosos
dos colegas. Apenas 3,1% deles tiveram problemas com professores.

Outras dificuldades foram apresentadas: aprender algumas disciplinas (24,9%):
Matemitica (12,4%), Portugués (7,8%), outras (4,7%). Nao € surpresa o fato de terem citado
Matemadtica como a principal dificuldade, pois essa € uma realidade do pais, se considerar a
média nacional nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e em outros
exames, porque a maioria dos alunos € avaliada com média inferior a cinco. Apenas 9,3% dos
questionados ndo responderam porque, ou ndo quiseram (2,3%), ou ndo participaram da

pesquisa (3,9%), ou nunca foram a escola (3,1%), conforme TAB. 7.

TABELA 7
Dificuldade enfrentada no processo de escolarizacio
Dificuldades apresentadas Presos %
Nunca apresentou nenhuma dificuldade 53 41,1
Aprender Matematica 16 12,4
Aprender Portugués 10 7,8
Aprendizagem lenta/problemas para ler/fazer provas 9 6,9
Falta de condi¢des financeiras para estudar 7 5,4
Nao conseguia ficar muito tempo em um mesmo lugar 6 4,7
Aprender outras disciplinas (Quimica, Historia e Ciéncias) 6 4,7
Relacionamento com a professora 4 3,1
Saude (visdao, mental, cabeca) 3 2.3
Moradia muito longe da escola 2 1,6
Racismo (negro) 1 0,7
Analfabetos 4 3,1
Niao consta 8 6,2
Total 129 100

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.
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Outros motivos apresentados pelos presos sdo: dificuldade de aprendizagem (6,9%);
falta de condicdes financeiras para aquisicdo de materiais escolares (5,4%); inquietude (4,7%);
problemas de saude (2,7%).

Segundo Dermeval Saviani (2001b), os problemas enfrentados pelos alunos e
professores em sala de aula geralmente se relacionam com as condi¢des de trabalho que se
lhes oferecem, como se devem, ainda, ao proprio modelo que impregna a atividade de ensino,
as exigéncias e expectativas a que professores e alunos sdo submetidos, o que faz que o
proprio professor cuide mais dos alunos que tém facilidade para aprender e deixa de lado
aqueles que tém dificuldade para aprender, ou seja, os que mais requerem cuidados.

As dificuldades apresentadas vinculam-se a politica determinante no pais, pois a
educagdo ndo € neutra, como muitos querem que se acredite. A educacdo, em verdade, esta

sempre a servico de algum interesse.

O mito da neutralidade da educacdo, que leva a negacdo da natureza politica do processo
educativo e a tomid-lo como um que fazer puro, em que nos engajamos a servico da
humanidade entendida como uma abstragcdo, é o ponto de partida para compreendermos as
diferencas fundamentais entre uma pratica ingénua, uma pratica “astuta” e outra critica

(FREIRE, 1988, p. 23).

O autor ainda complementa: “Entendemos entdo, facilmente, ndo ser possivel pensar,
sequer, a educacio, sem que se esteja atento a questdo de poder” (Ibid., p. 24). E necessério
que no processo educacional todos os envolvidos tenham consciéncia das relagdes de poder
que se estabelecem no cotidiano. Essas relagdes fazem que as pessoas se definam de que lado
estdo, pois ndo existe neutralidade. A educacdo sempre vai estar a servigo de algum projeto da
sociedade.

Cabe a cada um definir-se sobre ou trabalhar ativamente em prol da transformagdo da
sociedade, com os grupos progressistas, ou ser passivo e favorecer a manutencdo, quicd, a
perpetuacdo da sociedade, com os grupos conservadores. Moacir Gadotti e José Eustdquio

Romao colocam essa responsabilidade para os educadores:
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E necessério que os educadores tenham consciéncia de sua pratica e saibam a servigo de que
projeto de sociedade ele estd. O contetido com o qual a escola trabalha e a pritica que adota
estdo contribuindo para formar que tipo de ser humano? Para viver em que sociedade? (1997,

p. 66).

Conhecido o perfil educacional do preso antes de seu ingresso no sistema
penitencidrio, sentiu-se a necessidade de complementar os dados referidos. Utilizou-se, para
isso, a verificacdo do nivel de escolariza¢do dos pais, tendo em vista compreender a relacao

educacional estabelecida entre pais e filhos nas oportunidades educacionais obtidas por eles.

1.2 Escolarizacao da mae e do pai

Para melhor compreensdo das causas que levaram a pessoa presa a deixar a escola,
optou-se pela verificacdo da formacgao escolar de seus pais, porque considera-se os pais 0S
maiores incentivadores do filho para que freqiientem a escola. Para incentivar o filho a
estudar, todavia tem de se reconhecer o valor da educagdo e, de preferéncia, também ter
estudado. O resultado foi o que se verifica em toda populagdo brasileira, ou seja, mais de 50%
dos pais e das maes ndo chegaram a quinta série do ensino fundamental.

Em relagdo aos analfabetos, pais e maes estdo na mesma situacdo (32,6%), ou seja,
uma porcentagem superior 2 média do pais, observada na taxa de analfabetismo das pessoas
com 15 anos ou mais de idade, que, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(2000), € de 13,3% para homens e mulheres. Alguns sabem escrever o nome e ler algumas
palavras (pais: 0,7%, maes: 3,8%), apesar de nunca terem ido a escola.

Alguns presos ndo souberam ou ndo quiseram responder, uns por ndo saberem quem é
0 pai, outros porque nunca se preocuparam em saber o grau de escolaridade do pai e da mae.
Foi verificado entre os presos um maior desconhecimento da escolarizacdo do pai (24,8%),
quando comparado ao da mae (14%). Essa diferenca € justificada pelo fato de alguns
conviverem apenas com a mae, alegando saber pouco da vida do pai.

Na categoria pai, dez (7,7%) conseguiram avancar nos niveis de escolarizacao: nove no

ensino médio (7%) e um no ensino superior (0,7%). Essa porcentagem € maior em relacio a
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categoria mae, com treze (10,2%) mulheres que ultrapassaram o ensino fundamental: oito no
ensino médio (6,3%), quatro no ensino superior (3,1%) e uma com pds-graduacdo, em nivel de

mestrado (0,8%). Para melhor visualizagdo, foi elaborada a tabela que se segue.

TABELA 8

Nivel de escolarizacdo do pai e da mae do preso do Estabelecimento Penal de Paranaiba

Escolarizacao Pai /) %0 Mae %0 %o
Resultados Resultados
agrupados agrupados

Analfabetos 42 32,6 42| 32,6
Semi-analfabeto - - 4 3,1
Educagio informal 1 0,7 35,6 1 0,7 38,7
1* série 3 2,3 3 2,3
2% série 3 2,3 8 6,2
3% série 8 6,2 22,5 7 5.3 23,0
4% série 18| 14,0 15, 11,5
5% série 6 4,7 9 7,0
6" série 2 1,6 9.4 1 0,8 14,1
7% série - - 2 1,6
8% série 4 3,1 6 4,7
1% série - - 1 0,8
2% série - - 7,0 1 0,8 6,3
3% série 9 7 6 4,7
Ensino superior 1 0,7 0,7 4 3,1 3,1
Pés-graduagao™ - - - 1 0,8 0,8
N3do sabe 24 18,6 12 9.3
Niao consta 8 6,2 24,8 6 4,7 14,0
Total 129 100 100 129, 100 100

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.

*Nivel de mestrado
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Os dados levantados em relacdo ao nivel de escolariza¢do dos pais permitiu constatar
que ocorre um aumento no nivel de escolaridade de uma geracdo para outra, mormente na
educacdo basica. Dentre os presos, seis (4,7%) sao analfabetos, de 129 maes dos presos, 42
sdo analfabetas (32,6) e os pais dos presos atingiram o mesmo percentual das maes. Dos 129
presos, sessenta (46,5%) cursaram até a quarta série do ensino fundamental; as maes dos
presos que cursaram até a quarta série sao 33 (25,3%) uma propor¢do bem préxima aos 32
pais (24,8%) do mesmo nivel. Foi observada uma diferenca significativa nos que cursaram de
quinta a oitava séries do ensino fundamental, sendo 49 presos (38%), dezoito maes (14,1%) e
12 pais (9,4%).

Esse distanciamento diminuiu nas séries de niveis mais elevados: ensino médio —
catorze presos (9,3%), oito maes (6,3%) e nove pais (7%); ensino superior — dois presos
(1,6%), quatro maes (3,1%), um pai (0,7%); pds-graduacao — uma mae (0,8%).

Essa realidade prisional apresentada ndo difere do que enfrenta a populagdo brasileira,
visto que ndo foi e ndo é garantida as pessoas a continuidade dos estudos. Observa-se uma
significativa reducdo da taxa de analfabetismo entre essas duas geracdes, o que nao ocorreu
em relacdo aos niveis mais adiantados de ensino. Faltam politicas publicas que garantam aos

jovens, adultos e idosos uma educacdo continuada®. Essa educacdo, segundo Sérgio Haddad:

Iimplica repeticdo e imitacdo, mas também apropriagdo, ressignificagdo e criacdo. Enfim, a
idéia de uma educag@o continuada associa-se a propria caracteristica distintiva dos seres
humanos, a capacidade de conhecer e querer saber mais, ultrapassando o plano puramente

instintivo de sua relacdo com o mundo e com a natureza (2001, p. 191-192).

Tomando-se por base esta exposi¢cdo, é possivel compreender que a educacdo pode
contribuir para que essas pessoas, ao melhorar seu nivel de escolaridade, passem a exercer
melhor sua cidadania e a exigir condi¢des dignas de vida com menores possibilidades de

serem explorados.

80 “F aquela que se realiza ao longo da vida, continuamente; é inerente ao desenvolvimento da pessoa humana e
relaciona-se com a idéia de construcio do ser. Abarca, por um lado, a aquisicdo de conhecimentos e aptiddes e,
de outro, atitudes e valores, implicando o aumento da capacidade de discernir e agir” (Ibid., p. 191).
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Com o baixo nivel de escolariza¢do dos pais é possivel aferir que o trabalho por eles
desenvolvido era pouco remunerado. Isto ndo significa que os filhos tenham trilhado o mesmo
caminho profissional do pai, mas pode significar que também ndo tiveram grandes
oportunidades para optar entre o trabalho e o estudo. O tema seguinte sobre o que os presos
estariam fazendo quando foram detidos, isto €, se estavam apenas estudando, ou trabalhando e
estudando, ou apenas trabalhando, ou, ainda, se ndo estavam fazendo nada. Este tema foi

complementado em relacio ao tipo de trabalho ou estudo que os presos estavam realizando.

1.3 Estudo e/ou trabalho no momento da prisao

7z

O tipo de trabalho realizado pelos presos € uma continuidade do tipo de trabalho
realizado pelos dos pais, o mercado informal ou o subemprego. Sdo trabalhos mal
remunerados e concentrados no esfor¢o fisico. O trabalho mental, este fica reservado aos que
foram oportunizados a freqiientar os bancos escolares, vale dizer, a classe dominante.

Os dados quantitativos mostraram que 109 presos (79,8%) estavam trabalhando no
momento da detencdo, dois presos (1,6%) trabalhavam e estudavam, ou seja, mais de 80%
exerciam alguma atividade no momento da prisdo. Num quantitativo bem menor, dezenove
presos (14,7%) nao estudavam e nao trabalhavam; nenhum preso apenas estudava e 3,9% nao

responderam ou nao participaram da pesquisa (TAB. 9).

TABELA 9
Relacdo estudo/trabalho no momento em que foi preso
Estudo Trabalho Estudo/trabalho |Estavam sem |Nao consta | Total
atividades
- 103 2 19 5 129
- 79,8% 1,6% 14,7% 3,9% 100 %

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.

Nao foi surpresa verificar os locais em que trabalhavam quando foram presos, caso se

considere a sua profissdo. O que mais chama a atencdo é que mais de 40% trabalhavam na
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zona rural, em fazendas (27,2%) ou carvoarias (15,5%). O indice apresentado para ajudantes
em locais diversos também ¢ alto (20,4%) e desses, na maioria dos casos, trabalhavam em
residéncias, em atividades como: servente de pedreiro, auxiliar de pintura, jardinagem, entre

outros tipos de trabalho. Somem-se a essas funcdes, a dos pedreiros (8,8%), conforme tabela

abaixo.
TABELA 10
Local que estudava ou trabalhava quando foi preso
Local Quantitativo %0

Na fazenda com atividades diversas 28 27,2
Ajudante em locais diversos 21 20,4
Em carvoaria e atividades correlatas 16 15,5
Atuava no comércio, com atividades diversas 16 15,5
Em residéncias como pedreiro e servigos correlatos 9 8.8
Outros locais como: motorista, moto-taxista, PM, fotégrafo, 13 12,6
guarda noturno ...

Total 103 100

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.

Constata-se ndo ser a educagdo escolar prioridade na vida dos presos, seja por
desconhecer sua relevancia, seja por falta de condicdes financeiras para poder optar entre
estudo e trabalho, em momentos de dificil conciliacdo, prevalecendo sempre o trabalho.

E importante a jungio trabalho e estudo, pois “[...] a partir da integracio do saber e do
fazer € possivel, entdo estabelecer novas bases para que a classe subalterna possa transformar-
se e transformar as condig¢des sociais [...]” (MARTINS, 2000, p. 34). Dessa forma, € relevante
favorecer o nivel cultural das pessoas que t€ém o acesso ao mundo letrado dificultado, a fim de
poderem colaborar para a transformacdo das condi¢des econdmicas e sociais suas e da
coletividade. Essa consciéncia de transformacgdo deve atingir a todos, pois: “a libertacao dessa
parcela social representard a superagao da sociedade de classe, universalizando a sua liberdade
concreta” (Ibid., p. 34). Passou-se, assim, a verificar como essa parcela de presos do sistema
penitencidrio vivenciou o processo de participacdo em atividades coletivas antes de seu

ingresso na delingiiéncia, como sujeitos da sociedade.
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1.4 Participacao em atividade coletiva

Na perspectiva de verificar como ocorreram as relagdes estabelecidas pelos presos na
sociedade, antes de seu aprisionamento, buscou-se conhecer sua participacdo no trabalho da
comunidade, isto é, se trabalhou coletivamente ou ndo, se teve autonomia ou nio nesse
trabalho. O coletivo enfraquece quando seus participantes ndo t€ém autonomia, ndo tem poder

de decisdo. Conforme Maria da Gléria M. Gohn, autonomia se obtém quando:

[...] se adquire a capacidade de ser sujeito historico que 1€ e re-interpreta o0 mundo; quando se
adquire uma linguagem que possibilita ao sujeito compreender e se expressar por conta
prépria. Os sujeitos autdnomos véem e aceitam as diferengas e as singularidades das pessoas
e das regides do mundo, acatam e assumem a diversidade cultural dessas pessoas, olham para
suas crengas e valores como algo constitutivo do ser humano, aprendem a dialogar com o

diferente e as diferencas sem ter como meta aniquild-los ou vencé-los a qualquer custo,

N

buscam o didlogo para uma aprendizagem que leve ao entendimento, a construgdo de

consensos, € ndo para apropriar-se/apoderar-se do saber do outro (2004, p. 48).

Nao foi possivel verificar se algumas pessoas tinham autonomia ao participar de
atividades coletivas, o que foi constatado € que muitos eram participantes passivos. Os presos
avaliados certamente ndo compreendiam a relevancia da autonomia, aquela que, para Moacir
Gadotti e José Eustdquio Romao “[...] admite a diferenca e, por isso, supde a parceria. SO a
igualdade na diferenca e a parceria sdo capazes de criar o novo” (1997, p. 47, grifo dos
autores).

Dos 129 presos, 82 (63,6%) nunca participaram de atividades coletivas; seis (4,7%)
ndo participaram da pesquisa ou nao responderam; e 41 (31,7%) ja participaram de algum tipo

de atividade coletiva (TAB. 11).
TABELA 11

Participacdo em atividade coletiva quando estava em liberdade

Sim Nao Nao consta Total
41 82 6 129
31,7 63,6 4,7 100

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.
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Das atividades mencionadas, 46,4% estavam relacionadas com grupo de jovens e
grupos musicais de diferentes faccdes religiosas, 19,5% com associacdo de moradores de
bairro, 19,5% com grémios estudantis das escolas e 14,6% participaram de atividades diversas

como campanhas de satde, grupos de doacdes, campanhas eleitorais, entre outras (TAB. 12).

TABELA 12

Tipo de atividade coletiva realizada

Atividade Quantitativo| %
Grupo de jovens e grupos musicais de diferentes fac¢Oes religiosas 15 46,4
Associa¢do de moradores de bairros 8 19,5
Grémios estudantis das escolas 8 19,5
Outras atividades 6 14,6
Total 41 100

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.

Observa-se que, em determinado periodo da vida, essas pessoas infratoras procuraram
a religido, apesar de ndo darem continuidade, pois ndo conseguem seguir as orientacdes das
igrejas e cometem crimes.

Dos 63,6% de presos que nunca participaram como membros ativos em atividades
coletivas ndo se tem uma resposta decisiva sobre a relevancia desse tipo de trabalho para eles,
isto €, se essa forma de trabalho poderia ser o diferenciador nas suas vidas. O que se acredita é
que as pessoas nao podem viver isoladas, mas em sociedade, a qual se constitui de grupos,
pois isso € inerente ao ser humano.

As pessoas nao nasceram para viver sozinhas, Conforme José Eustdquio Romao “[...]
elas se automotivam, a partir de suas relacdes com o mundo e com os outros, impulsionados
por suas necessidades historicamente determinadas, sejam elas materiais, afetivas ou
cognoscitivas” (2002, p. 119).

A partir do momento em que as pessoas comecam a partilhar suas dificuldades, a
buscar apoio em grupos de trabalho e a ser apoio nesses grupos, as diferencas surgem para si e

para os outros. Para Carlos Drummond de Andrade, as pessoas ndo devem se afastar muito,
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devem caminhar de maos dadas, pois considerava que o tempo era sua matéria “[...] o tempo
presente, os homens presentes, a vida presente” (In: CANDAU, 1983, p. 5). Mesmo que as
coisas ndo acontegam no tempo presente, ndo se deve desistir.

Fernando Pessoa, em 1921, em forma de poesia, alerta que, se com o passar dos dias
nada conseguir “[...] como, dia ap6s dia, os dias vao, sem nada feito e nada na inten¢cdao! Um
dia vird o dia em que ja nao direi mais nada. Quem nada foi nem € nao dird nada” (In: VEIGA,
1997, p. 113). Assim, fica implicito que, independente da €poca, as pessoas devem se agrupar
para partilhar suas dificuldades, receber apoio e apoiar os outros, pois nunca € tarde para
iniciar um trabalho em conjunto, ser colaborador e, assim, poder dizer alguma coisa, pois
quem nunca participou nao podera dizer nada, pois ndo fez parte do processo.

Ap0s conhecer o perfil penal e educacional dos presos, buscou-se saber quais sdo suas
expectativas ao deixarem a unidade prisional, para verificar se com a experiéncia vivida houve
alguma aprendizagem em relagc@o ao trabalho coletivo, verificado na forma de se agrupar para
resolver problemas cotidianos, aperfeicoamento no trabalho ou na colaboragdo com os colegas

que estudam.

2. Expectativa do preso para sua volta a sociedade extramuro prisional

O preso, diante das dificuldades que enfrenta no ambiente prisional, utiliza-se de seu
imagindrio social, de suas representacdes para comparar e registrar fatos de sua vida, antes de
Ser preso € 0 momento na prisao.

As representacdes dos presos associam-se a sua melhoria de condi¢do de vida,
inicialmente, pela preocupacdo em arrumar um trabalho, ter uma familia. Sao valores sociais
que representam o desejo de ressocializacdo. Conforme José Ricardo Ramalho, sdo “valores
proprios de quem se “recupera”, valores do “mundo” do trabalho” (op. cit., p. 110).

Poucos demonstraram revolta com o sistema prisional ou com os “responsdveis” pela
sua prisdo. Nao se verifica um interesse maior em participar de atividades coletivas ou em

retomar atividades relacionadas a filantropia.
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Este estudo apresenta um indice significativo em relagdo aos presos que tém pretensao
de trabalhar (38%) quando retornarem a sociedade extramuros prisionais. O oposto ocorre em
relagdo aos que pretendem dedicar-se apenas aos estudos (1,5%). Trabalhar e estruturar uma
familia estd presente no desejo de muitos (31,8%), com a volta para a familia que deixou, ou
construir uma nova familia. Vinculado ao trabalho aparece o estudo, numa porcentagem
menor, 9,3%. Num computo geral, o nimero de pessoas que colocam o trabalho como

prioridade chega aos 79,1%, conforme tabela abaixo.

TABELA 13

Expectativa para retornar a sociedade extramuro prisional

Intencoes Quantitativo %o
Arrumar trabalho 49 38,0
Arrumar trabalho e voltar, ou arrumar uma nova familia 41 31,8
Arrumar trabalho e estudar 12 9,3
Mudar de vida, afastar-se das mas influéncia e dos vicios 7 5,4
Voltar-se para Deus, ser atuante na igreja 4 3,1
Dedicar-se aos estudos 2 1,5
Outras intencdes 9 7,0
N3ao consta 5 3,9
Total 129 100

Fonte: Presos do Estabelecimento Penal de Paranaiba/MS, de 28/1/2005 a 4/2/2005.

Esses homens sdo exemplo de que, mesmo convivendo num mundo absurdamente
desumano, sonham, imaginam, desejam outra condicao de vida, diferentes da que j4 tiveram.
Em estudo com adolescentes em situacdes de abandono, Nilda Teves observou que ‘“suas
representacdes nao siao reproducdes do experienciado, mas projecdes do desejado” (1999, p.
32). Nesse estudo também pude constatar idéntica situacdo, pois, em certos momentos, 0s
presos esquecem como serao recebidos pela comunidade extramuros quando sairem da prisao.

Na pesquisa realizada na Penitencidria de Araraquara por Elenice Maria C. Onofre, em

relacdo as expectativas dos presos quando estiverem em liberdade, 47,3% dos sujeitos da
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pesquisa destacaram o trabalho como maior meta, em detrimento de 7,3% que colocaram o

estudo como prioridade.

Os aprisionados revelam o trabalho como maior expectativa para quando estiverem em
liberdade, mas embora ele seja proposto como a mais importante técnica visando a
reintegracdo social dos sentenciados, ndo ha implementacio de uma politica

profissionalizante ou mesmo ocupacional para a populagdo carcerdria (op. cit., p. 117).

Nas duas pesquisas, a educacdo formal figura como secunddria nas pretensdes dos
presos, o que leva a concluir que a educagdo escolar ndo é considerada relevante em relagdo a
uma possivel associacdo de melhoria de condi¢des de vida e/ou para dar continuidade aos

estudos que realizaram na unidade prisional.

A educacado escolar tem enfrentado dificuldade para mudar posturas arraigadas pelo
cotidiano prisional, especialmente porque o objetivo principal da pena de privacdo da
liberdade nesses locais ndo € ressocializacdo. Quando o trabalho no interior das unidades
prisionais € voltado apenas para a disciplina, a seguranca e a vigilancia do preso, ndo se torna
facil obter éxitos em atividades que possam colaborar para sua reinser¢ao social.

Assim, no capitulo VI, busca-se aprofundar a investiga¢do e conhecer como se realiza
o processo educacional no cotidiano na unidade prisional de Paranaiba. Dermeval Saviani fala
da importancia da educacdo e destaca que ela € um processo que: “procura tornar o homem
cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo para intervir nela
transformando-a, no sentido de uma ampliacdo da liberdade, da comunicagdo e colaboracio
entre os homens” (1996, p. 38). Uma ampliacdo da liberdade “consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nesta direcdo concentrem toda a sua energia para que a educacdo seja
uma educacdo para a contradicao e para a resisténcia” (ADORNO, 2003, p. 183).

Considera-se como resisténcia aquela que utiliza a for¢ca do conhecimento, o poder da
discussdo coletiva, a indignacdo ao estabelecido pelas classes sociais mais elevadas, a

criatividade para propor acdes concretas e, que se utilize a contradicdo para harmonizar os
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pensamentos opostos enquanto discussao critica positiva. Dessa forma serd possivel acreditar
na libertacdo do oprimido.

Oprimido que se encontra na injusta divisdo de bens e propriedade, que mantém as
classes sociais mais baixas em situacdo de miséria, em que muitos buscam suas alimentacao
nos lixos da elite, encarada como vergonha nacional. Oprimido também aquele a quem ¢é
negado participar das decisdes inerentes a sociedade, e, oprimido o cidaddo que sequer sabe
seus direitos, que vive a mercé dos outros, que sequer conseguem ler e escrever. Com esta
perspectiva € que serd analisado o processo educacional realizado na unidade prisional de

Paranaiba.

166



CAPITULO VI

O PROCESSO EDUCACIONAL NO ESPACO ESCOLAR DA UNIDADE PRISIONAL
DE PARANAIBA

A caracteristica fundamental da pedagogia do educador
em presidios é a contradigcdo, é saber lidar com conflitos,
saber trabalhar as contradigcées a exaustdo.

Moacir Gadotti

Se ndo acredito que a desigualdade pode ser convertida
em igualdade pela mediacdo da educagdo (obviamente
ndo em termos isolados, mas articulada com as demais
modalidades que configuram a prdtica social global),
entdo, ndo vale a pena desencadear a a¢do pedagdgica.
Dermeval Saviani

Na atualidade, ha um consenso de que o mundo passa por profundas mudancas. Essas
mudancas atingem diretamente a realidade social, destarte, a humana. Dentre as modificagdes,
o homem tem sofrido suas conseqii€éncias negativas e/ou se beneficiado das positivas. A
educagdo tem sido considerada um divisor nas mudangas sociais. Os que receberam educacao
formal no decorrer de suas vidas tiveram mais oportunidade de ascender socialmente e de ter
melhores empregos, saldrios dignos, entre outras conquistas. Os que ndo tiveram oportunidade
de estudar e ficaram a margem do processo educacional, porém, t€ém sofrido com a sua
permanéncia nas classes sociais menos favorecidas, pois a grande maioria, ndo consegue viver
com dignidade, visto que lhes falta seja o capital intelectual seja o capital econdmico minimos
para sua sobrevivéncia.

Nesse divisor, a educacdo tem contribuido de forma significativa as classes sociais
mais favorecidas economicamente, deixando a mercé de grandes sacrificios, os da classe
social baixa, que buscam melhorar sua condi¢do de vida, sua sobrevivéncia, com esforcos
sobre-humanos. Essas pessoas ficam inertes nas classes sociais mais baixas. Para Pedro Demo,
“Ser pobre ndo € apenas ndo ter, mas ser coibido de ter. Pobreza €, em sua essé€ncia, repressao,

ou seja, resultado da discriminag@o sobre o terreno das vantagens” (1996, p. 13).
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Os presos do sistema penitencidrio, que estao entre os que precisam buscar alternativas
para melhorar sua condi¢dao de vida e de sua familia, resolveram dedicar-se aos estudos, no
decorrer do aprisionamento. Esse interesse pelos estudos pode estar associado a duas
intencoes: a primeira seria por acreditar que a educacdo formal poderd contribuir no processo
de sua ressocializacdo, preparando-o para o retorno a sociedade extramuros; a segunda
intencdo estd associada a melhora da permanéncia na prisdo, notadamente para estar visivel
entre os funciondrios e ter oportunidade de trabalhar. Ha alguns que estudam apenas para sair
da cela e estar em contato com outras pessoas e até mesmo para melhor se adaptar ao ambiente
prisional.

Nessa perspectiva, inicialmente foi pesquisado o perfil educacional dos presos, para,
em seguida, conhecer-se o processo educacional realizado na sala de aula da unidade prisional
de Paranaiba. Para conhecer o trabalho pedagdgico realizado em sala de aula, inicialmente,
utilizou-se a técnica da entrevista individual, realizada com 25 alunos (ANEXO C), e com a
professora (ANEXO B). Todos os alunos constantes da lista de presenca da professora foram
chamados para a entrevista e vieram sem nenhuma objecdo, aos quais, antes de iniciar a
entrevista, foi aplicado o questiondrio, para conhecer-lhes o perfil socioecondmico, juridico e
educacional. Concomitantemente, igual questiondrio estava sendo aplicado aos presos que nao
eram estudantes. Em seguida, realizou-se a entrevista, para aproveitar a retirada da cela.

Posteriormente a aplicacdo do questiondrio, trés presos solicitaram para retornar as
suas atividades, com as seguintes justificativas: o primeiro alegou falta de compreensdo do que
lhe era indagado; o segundo disse que havia parado de estudar para trabalhar, mencionando
que a remig¢ao da pena para o trabalhador € maior do que para o estudante, e que, se fosse
igual, preferiria estudar, além de que estava apressado e preocupado com o trabalho que
realizava naquele momento; o terceiro alegou que havia participado de poucas aulas, ndo se
sentia preparado para falar sobre o assunto. As justificativas foram aceitas, sem insisténcia, e
eles retornaram aos seus afazeres, sem participar da entrevista.

Para manter uma maior aproximacdo dos sujeitos da pesquisa e/ou buscar
complementacdo da informag¢do quando as questdes eram respondidas com monossilabos,

todas as entrevistas e questiondrios com os alunos presos foram feitos por esta pesquisadora.
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Posteriormente a realizacdo da entrevista individual com os alunos, iniciou-se a
entrevista coletiva (ANEXO D). Optou-se por subdividir os 25 alunos em trés grupos
menores, assim distribuidos: dez alunos cursantes da 1* série; oito alunos cursantes da 2% a 4*
série; e sete alunos que ja cursaram as séries iniciais do ensino fundamental.

No decorrer da entrevista coletiva foi solicitado que os dois colaboradores fizessem a
anotacdo simultanea da comunicagdo, pois ndo se fez uso de gravador para colher os dados
para a pesquisa. A op¢ao por anotar a fala dos entrevistados ocorreu em razdo de perceber-se o
clima de desconfiangca que eles apresentavam ao mencionar o interesse pela utilizagdo do
gravador.

Alguns participantes nao ficaram a vontade no inicio da entrevista coletiva, mas
superaram a inseguranca inicial com a participagdo dos colegas e também passaram a
participar ativamente. Os agentes mantiveram-se do lado de fora da sala e, no seu interior,
permanecemos os colaboradores da pesquisa, o bibliotecério e eu.

Ap6s esse trabalho com os alunos presos, foi realizada a entrevista com a professora,
que iniciou suas atividades em aten¢do a unidade prisional, visto que sua lotacdo era em uma
escola da rede estadual. Em dezembro de 2003, foram realizadas alteragdes na estrutura e
organizacdo educacional do sistema penitencidrio e a professora, apds uma selecdo por titulos,
passou a pertencer ao quadro funcional do setor educacional do sistema penitenciario.

Para a andlise, definiu-se agrupar as questdes da entrevista em quatro blocos. O
primeiro esta relacionado a convivéncia em sala de aula; o segundo refere-se a aquisicdo de
conhecimentos no processo educacional; o terceiro estd voltado ao trabalho e a educagdo e o

quarto, a formacao do ser.

1. A convivéncia na sala de aula

O homem, ao se considerar apenas biolégico, ndo passard de um primata, todavia, ao
dispor da cultura, passa a compreender e ser compreendido como uma pessoa que busca
normas para se organizar e principios que fundamentem sua existéncia num processo

continuo.
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A educacdo deve contribuir para o desenvolvimento da pessoa em sua totalidade.
Delors destacou que essa totalidade deve ser de “[...] espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade” (2004, p. 99). O

autor complementou:

Todo ser humano deve ser preparado, especialmente gracas a educacdo que recebe na
juventude, para elaborar pensamentos autdbnomos e criticos e para formular os seus proprios
juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes

circunstancias da vida (Ibid., p. 99).

Para compreender o papel da educagdo no desenvolvimento integral do homem no
espaco prisional, foi entrevistada a unica professora que trabalha na unidade prisional e seus
alunos. O trabalho pedagdégico realizado pela professora em relacdo a convivéncia humana é
observado em vdarios momentos da sua fala e na de seus alunos. Para a andlise deste tema

definiu-se pelas categorias: relacionamento, colaboracao e diversidade.

1.1 A professora

Com informagOes levantadas com a professora, teve-se a inten¢do de conhecer a
trajetéria profissional da professora que trabalha no setor educacional da unidade prisional de
Paranaiba. A professora informou que dedicou quase toda sua vida trabalhando com criangas
das séries iniciais do ensino fundamental. Em setembro de 2001, iniciou seu trabalho com
jovens e adultos, no Estabelecimento Penal de Paranaiba. Faz parte do quadro permanente de
docentes da Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul, atualmente lotada no
quadro de pessoal da Agéncia Estadual de Administracdo do Sistema Penitencidrio de Mato
Grosso do Sul, e cumpre uma jornada semanal de trabalho de 40 horas. Nao fez nenhum curso
especifico sobre educacdo de jovens e adultos nos anos iniciais em que atuou na unidade

.. . 61 g . .
prisional de Paranaiba. Os cursos realizados® versaram sobre o cotidiano prisional.

® Direitos humanos, relagdes inter-pessoais, doencas sexualmente transmissiveis e aspectos juridicos do regime
aberto, semi-aberto e fechado.
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Atualmente tem realizado atividades inerentes a educacao de jovens e adultos, oferecidos pela
Divisdo Educacional da AGEPEN.

A professora relatou que seu objetivo principal € “oportunizar aos reeducandos a
conclusido de seus estudos e preparé-los para o ingresso na sociedade, acreditando na educacao
como colaboradora na funcao de ressocializar e reeducar, dando-lhes condi¢des para que nao
volte ao mundo do crime, colaborando para que tenham uma volta a sociedade como cidadao e
nao como criminoso’.

No inicio de sua trajetéria como professora de jovens e adultos no sistema
penitencidrio, encontrou algumas dificuldades, por ndo conhecer essa realidade e nao fazer
parte do quadro de funciondrios da instituicio penal. A comunicacdo dos presos™ e a
inexisténcia de didlogo com os funciondrios foram as maiores dificuldades enfrentadas.

Essas dificuldades iniciais foram sendo dirimidas com o contato direto e constante na
unidade prisional. A professora buscou sua interagdo com os presos € com os funciondrios,
além de tentar compreender o significado do vocabuldrio utilizado na prisdo. Todas essas
dificuldades levaram-na a realizar inicialmente um trabalho individualizado, que, por um lado,
foi dificil, por ndo poder contar com o apoio dos colegas de trabalho, mas, por outro, facilitou
na conquista da confianca e respeito dos alunos. A partir do momento em que os alunos
percebiam que o trabalho no espago educacional era isolado dos demais, em razdo da nao
interacdo com o0s outros segmentos, os alunos presos comegaram a ter mais confianca na
professora.

A entrevista, realizada com a professora, foi a estruturada, visando uma andlise
comparativa com as respostas dos alunos. Quando ao relacionamento em sala de aula, a
professora afirmou que o trabalho com os alunos presos difere muito daquele ao qual ela
estava acostumada, sobretudo sobre a forma¢do humana. Mesmo com esse diferencial, ela
disse que nunca teve nenhum problema de relacionamento com os alunos, eles a respeitam
muito e se respeitam mutuamente. Destacou que a sinceridade é muito importante para que se

tenha respeito e confianga no ambiente prisional.

62 Os presos utilizam girias com freqiiéncia e termos ndo conhecidos, como um cédigo, compreendido apenas por
eles, pelos oficiais e pelos agentes de seguranga.
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A professora considera que a colaboragdo entre os alunos € boa, ja que sempre buscam
ajudar-se uns aos outros, ou seja, os que compreendem mais rapido um contetido ensinam 0s
outros. Com essas atitudes colaborativas, eles ajudam na melhoria do rendimento dos colegas
e facilitam o processo educacional como um todo.

Existem alguns problemas observaveis entre os alunos. Os mais marcantes sdo: o
preconceito racial e a discriminacdo em relacdo ao tipo de crime cometido. A professora
informou: “Busco trabalhar de forma sutil com eles sobre esses assuntos, inserindo no
conteddo do cotidiano, pois, muitas vezes, pode magoar e at¢é mesmo chocar alguns, se nio
tomar cuidado com a forma como se fala”.

Conforme a professora, o trabalho pedagdgico que visa a melhor convivéncia é
realizado de forma perspicaz, para ndo haver confronto com outros segmentos da unidade
prisional. A professora afirmou que, para a administracdo, os oficiais € os agentes de
seguranca, o importante é ter um preso obediente, servil, que ndo questiona, que ndo causa
problemas para a instituicao, ou seja, que respeita incondicionalmente as normas da seguranga,
disciplina e vigilancia do sistema penitenciario.

Para um educador compromissado, todavia, que acredita na educacio, que quer mudar
a realidade, que luta por justica social, essa luta deve comecar pela sua sala de aula, pois
conforme José Eustdquio Romao, “[...] as grandes transformacdes ndo se dao apenas como

resultantes dos grandes gestos, mas de iniciativas cotidianas, simples e persistentes” (2003, p.

65).

1.2 Os alunos

O tema convivéncia na sala de aula foi questionado aos alunos presos, com a utilizacio
das mesmas categorias: relacionamento, colaboracdo e diversidade, o que possibilitou uma
comparacao entre as respostas da professora e a dos alunos.

Essa tematica estd relacionada ao processo da formacdo humana, pois, conforme José

Eustdquio Romao,
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Conviver implica escutar o outro e ouvir o seu discurso, seus argumentos; isso exige ndo ser
obsessivo em relacdo as proprias afirmagdes. Nao € muito facil ouvir e levar em consideracio

as razdes e os motivos alheios (Ibid., p. 120).

Foi para ouvir o outro, manter um didlogo que se definiu pela entrevista individual,
tendo em vista complementar os dados do questiondrio realizado com os presos do
Estabelecimento Penal de Paranaiba, e, assim, ter um quadro mais amplo do processo
educacional realizado.

Os alunos, ao chegarem a sala em que seriam entrevistados, demonstravam uma
irriquietacdo, olhavam para a porta, se ajeitavam na cadeira, enfim, estavam ansiosos €
nervosos. Esse nervosismo foi diminuindo com a explicagdo do objetivo do trabalho e a
importancia deles para os resultados da pesquisa.

A primeira indagac¢do foi sobre o relacionamento em sala de aula. Dos 22 alunos, nove
disseram que o relacionamento na sala de aula é bom; sete falaram que o relacionamento € de
respeito. Desses sete, dois complementaram a resposta, a0 mencionar que o respeito € mituo
entre eles e entre eles e a professora; dois destacaram que o relacionamento entre todos é
otimo, sem desavencas; outros dois falaram que € normal; um disse que a professora os trata
como filhos e que todos se tratam com educacao; o tltimo mencionou que gosta da professora
e que ele se relaciona bem com todos. Com base na fala dos alunos em relacdo a professora é
possivel dizer que, como Anton Semidénovitch Makarenko, ela educa como vive, com o
coracdo (CAPRILES, 1989, p. 179).

Em relacdo a colaboracdo entre eles e com a professora, apenas um respondeu que nio
existe colaboracdo; outro respondeu que € ajudado, se solicitar; os outros responderam que
colaboram e recebem colaboragdo por parte de todos. A professora incentiva a colaboragio,
com destaque para atividades grupais, em que os alunos que apresentam menor dificuldade
ajudam os outros alunos com dificuldades. Esse trabalho € constante, em particular porque os
alunos apresentam niveis de escolarizacdo diferentes e estudam no mesmo horério e na mesma
sala de aula. Essas atividades mostram que a professora “[...] deve dominar a técnica do

trabalho educativo e sempre se sentir como o membro responsdvel pelo coletivo” (Ibid, p.

177).

173



Sobre as diversidades enfrentadas no cotidiano, os entrevistados responderam que
alguns alunos t€m preconceito em relagdo a raca e ao crime cometido (estupro e atentado ao
pudor), mas que a professora sempre questiona se eles se consideram melhores que os outros,
J4 que, se assim o fosse, por que estariam ali.

Dos 22 alunos indagados dezoito (81,9%) disseram que ndo existe preconceito entre
eles. Apenas quatro alunos (18,1%) apontaram que existe preconceito na sala de aula. Dos
quatro, dois j4 enfrentaram esse tipo de problema, que creditaram ao fato de serem negros e/ou
terem cometido atentado violento ao pudor. Estes dois alunos mostraram-se apreensivos e, ao
falarem do assunto, abaixaram a cabeca, depois olharam para a porta, local em que estava o
agente de seguranca. Nao aprofundei o assunto por perceber que eles sentem vergonha de
comentar com uma mulher sobre o crime praticado, considerando ser sobre sexo.

Todos os alunos afirmaram que a professora ndo aceita atitudes preconceituosas em
suas aulas, conscientiza-os com freqiiéncia dos efeitos negativos dessa intolerancia. Com esse
procedimento a professora rejeita qualquer forma de discriminagao em suas aulas. Paulo Freire
destaca que “a pratica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do
ser humano e nega radicalmente a democracia” (2001b, p. 40).

Entre os alunos é perceptivel que alguns t€ém mais facilidade para se comunicar,
vestem-se melhor com o que recebem de seus familiares, e, assim, passam a ser considerados
com maior poder entre eles. Disseram, ainda, que a professora trabalha de forma que essas
diferengas ndo sobressaiam na sala de aula.

A formagdo humana, construida na convivéncia € primordial para a vida do ser
humano, mas se for trabalhada de forma fragmentada produzira efeitos infimos. Assim, além
da convivéncia, faz-se necessario conhecer como € o trabalho realizado pela professora para
que os alunos assimilem os conteudos trabalhados no cotidiano, € como os alunos participam

desse processo.

2. Aquisicao de conhecimentos no processo educacional

Parte-se da premissa de que o processo que gera o saber, o conhecer, ndo estd

desvinculado dos outros, e, também, nao € o mais relevante, e que, para se obter resultados
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positivos é importante ao profissional que trabalha com a educacao formal que se conscientize
de que, conforme Jacques Delors, “aprender para conhecer supde, antes de tudo, aprender a
aprender, exercitando a atencdo, a memoria e o pensamento” (2004, p. 92). A palavra exercitar
ndo estd relacionada a uma instrumentalizacdo mecanica, mas, sim, a uma totalidade de
habilidades que o favoreca a ter uma unidade entre: ser, conhecer, fazer e conviver.

Assim, serd analisada a temdtica em questdo, com a utilizacdo das categorias:
conteudo, metodologia e avaliagdo, para compreender como foi realizado o processo para
aquisicdo de conhecimentos na concep¢do da professora e de seus alunos, com cuidado para
ndo desvincular o ensinar do aprender, e, assim, compreender o processo realizado de forma
mais globalizado. Paulo Freire ja utilizava a expressdo aprender a aprender, em 1959, por
entender que o processo educacional s6 obterd €xitos, se todos aprenderem em comunhao, ou
seja, que ndo haja uma preponderancia do ensinar em detrimento do aprender “‘chamando a
atencdo para a centralidade dessa capacidade no processo educacional dos tempos
contemporaneos. [Paulo Freire dizia] que o aprender é o principio fundante do ensinar”

(ROMAO, 2002, p. 118).

2.1 A professora

Na organizacido do fazer pedagdgico, que propicie uma relacdo dialégica, criadora e
consciente, a professora e os alunos se inter-relacionam no cotidiano da sala de aula. Vale,
assim, considerar que a professora, ao entrar a sala de aula, tem objetivos definidos, trabalha
com conteidos significativos, ou ndo, para os alunos, utiliza uma metodologia
estrategicamente planejada, seleciona recursos diddticos para organizar sua pratica docente e
avalia seus alunos.

Seu fazer pedagdgico estd implicito nos objetivos definidos para cada aula, para cada
assunto a ser abordado e para a forma com que esse assunto serd abordado. Serd, assim,
possivel perceber a servico de quem se trabalha, se € para os conservadores, com o fito de
adaptacdo do preso para sua sobrevivéncia no sistema penitencidrio, ou se € para 0s

progressistas, que lutam pela libertacdo do ser humano preso para que este volte a sociedade
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extramuro prisional. Razao tem Dermeval Saviani quando afirma que o educador de unidades
prisionais terd de trabalhar de forma critica e consciente e, assim, “dar substancia concreta a
essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes” (2001b, p. 31).

A professora afirmou que as disciplinas e os contetidos trabalhados nem sempre
atendem a preferéncia dos alunos que, normalmente, optam por Educacdo Artistica e
Matemitica, e ndo gostam de Portugués, Historia e Geografia.

Na introdugdo dos contetidos, a professora utiliza a histéria de vida dos alunos para
trabalhar os temas geradores, estratégia que encontra dificuldade, pois eles ndo gostam de falar
de si mesmos. A professora também busca contextualizar os conteudos, pois considera que “os
mesmos devam ter cunho histérico e serem vinculados a realidade”, e que, existe uma
tendéncia de se desvincular os contetidos especificos de cada disciplina das finalidades sociais
mais amplas. “Com isso dissolve-se a especificidade da contribui¢do pedagdgica, anulando-se,
em conseqiiéncia, a sua importancia politica” (SAVIANI, 2001b, p. 80).

A professora considera-se progressista — construtivista, e, segundo ela, fundamenta seu
trabalho na teoria de Paulo Freire e Jean Piaget. Utiliza estratégias variadas para incentivar os
alunos, como debates para reforcar os conteidos de Matematica, jogos didaticos para fixacao
de conteudos de Ciéncias, Portugués e Estudos Sociais, entre outros recursos.

Como professora atuante se preocupa em trazer atualidades para a sala de aula, para
manter os alunos informados e criticos em relacdo ao que acontece no mundo. Informou que
os recursos diddticos sdo escassos, mas vale-se do que o sistema oferece, como a televisdo, o
video e os livros da biblioteca, com o objetivo de enriquecer os assuntos trabalhados em sala
de aula.

Quanto a avaliacdo, esta € continua. A professora faz o possivel para ndo trabalhar com
a avaliacdo tradicional, aplicando provas com questdes objetivas e subjetivas, escritas ou orais.
Ela destacou: “observo como eles estdo rendendo”. Afirmou, no entanto, que, em determinado
momento, € preciso recorrer a provas orais e escritas, por sentir que eles querem este
instrumento de avaliacdo, visto que ndo compreendem que ja sdo avaliados em suas atitudes e

nas atividades desenvolvidas em sala de aula.
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Pedro Demo faz inferéncias sobre o efeito escalar da avaliagdo, ao afirmar que para as
notas produzirem efeito, terem sentido e atingirem razdes pedagdgicas, elas devem refletir

duas capacidades interligadas:

De um lado, o diagnéstico verdadeiro sobre a situagdo do aluno em termos de aprendizagem,
seja no plano curricular, seja no plano pessoal (o que ja sabe e igualmente sua capacidade de
saber); de outro, o compromisso do professor de praticar as intervengdes devidas para

garantir o direito do aluno de aprender (1999, p. 25).

Segundo a professora, constata-se alguns resultados positivos em relacdo ao seu
trabalho na alfabetizacdo, e com entusiasmo afirmou que “dois alunos que ndo sabiam
escrever seu proprio nome, hoje, ja l€éem”. Mencionou também que alguns estio
desenvolvendo o gosto pela leitura e até mesmo pelos estudos.

Nesse fazer pedagdgico encontra-se uma professora que, muitas vezes, sente-se
isolada, solitdria, por trabalhar sem outros professores para compartilhar suas experiéncias,
angustias e também ser beneficiada com a experiéncia dos outros professores, mas demonstra
estar feliz por considerar que tem contribuido com pessoas marginalizadas socialmente e que
tem aprendido muito com eles, pois os alunos t€m sempre muito a ensinar, cabendo a cada um

aprender o que melhor lhe convier.

2.2 Os alunos

Para estabelecer uma relacdo entre o pensamento da professora e o dos alunos é
necessario que as categorias definidas sejam as mesmas, ou seja, conteido, metodologia e
avaliacdo. Ao trilhar essas categorias, foi possivel compreender o processo educacional de
pontos de vista diferentes.

Os alunos foram questionados sobre o interesse pelos contetidos trabalhados em sala de
aula. Dos 22 alunos, dois ndo responderam, porque estavam ansiosos €/ou porque nao
conseguiam compreender o que lhes era perguntado; doze alunos responderam que seu maior

interesse € para aprender mais, e destacaram algumas disciplinas pelas quais tém preferéncia.
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Um justificou que, por problemas no nivel de escolarizacdo, ja perdeu até o emprego. Dois
relacionaram o interesse pelos conteidos pela forma como a professora trabalha, o que os
incentiva com freqii€éncia. Dois relacionaram os conteidos ministrados e a possibilidade de
melhorar suas condi¢des de vida; outro mencionou que, ao ir para a escola, aprende e passa a
ter um convivio com outras pessoas, além dos da cela; outro mencionou a questdao de rever os
conteddos que ja estudou no periodo em que se encontrava em liberdade e o ultimo destacou
que nao € possivel citar, pois sd30 muitos os interesses.

Em relagdo as estratégias didaticas utilizadas em sala de aula, os alunos relataram que
a professora utiliza a lousa com freqiiéncia, e sempre inicia a aula com exposi¢do verbal,
porque nao dispde de outros recursos didaticos. Os materiais didaticos utilizados sdo cartazes e
folhas mimeografadas. Alguns disseram que a professora busca maneiras diversas para que o
aluno compreenda o conteudo que esta trabalhando. Os materiais diddticos t€ém um papel
importante no processo educacional, mas também ndo pode ser considerado essencial, pois,

conforme Moacir Gadotti:

Se a escola quer rivalizar com o lazer, com a distracio e o entretenimento que a cultura de
massa nos oferece, ela sempre saird perdedora. Nao € pela satisfacdo, como insistia a Escola
Nova, que se deve aprender, mas para a satisfagdo. O saber elaborado nos oferece uma

satisfacdo intensa que € a satisfacdo cultural (1993, p. 87).

Quase todos os alunos destacaram que, ao retornarem as celas, apos as aulas, realizam
leituras diversas em livros emprestados pela professora e os da biblioteca, além de biblias,
reportagens de revistas, e também fazem as atividades propostas pela professora para serem
executadas na cela. Os alunos disseram que nao ficam apenas com o que lhes é ensinado na
sala de aula e contam com o apoio de colegas de cela para fazerem as atividades, quando ndo
conseguem realizd-las sozinhos. Apenas um aluno mencionou que nio faz nenhum tipo de
aprofundamento dos estudos apds as aulas, por falta de tempo, pois trabalha na unidade
prisional no periodo diferente daquele da aula, e o restante do tempo € utilizado para o banho
de sol, limpar a cela e lavar suas roupas.

Ao serem questionados sobre a valorizagdo das experiéncias dos alunos no decorrer

das aulas, dezessete alunos disseram que hd, sim, valorizacdo e apenas trés, que nao, ou seja,
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independente dos alunos, o confronto de suas experiéncias € realizado, mesmo que nem todos
o compreendam e o percebam.

Em relacdo a avaliagdo, dos 22 alunos, apenas cinco mencionaram que ja fizeram
prova, os outros dezessete afirmaram que sdo avaliados por intermédio de exercicios no
caderno, na lousa e por meio de leituras constantes.

Ao discorrer sobre o trabalho pedagégico realizado no cotidiano, percebeu-se a
importancia do fazer, ou seja, ndo resolve ter muito conhecimento e ndo saber utilizd-lo em
prol de sua vida profissional. Assim, passou-se a verificar como € trabalhada a questdo do

fazer na compreensdo da professora e dos alunos.

3. A relacao educacao e trabalho no processo educacional

Se a referéncia é o fazer em educagdo, o que vem a mente € a idéia do ensino
profissionalizante obrigatorio, preconizado pela lei 5.962/71, e com nova roupagem, ratificado
na lei 9.394/96. Este é o modelo do fazer em educacdo que se conhece no Brasil, com alguns
arranjos posteriores, Decreto 2.208/97 (BRASIL, 1997) e Decreto 5.154/04 (BRASIL, 2004),
contudo com a mesma ideologia. Elas foram leis que ndo emergiram da realidade da classe
menos favorecida para a qual foram redigidas, ndo privilegiaram a constru¢io de consciéncias
ativas e submeteram a educacdo nacional as imposi¢des das instituicdes que comandam o
mercado internacional (cf. MARTINS, op. cit.).

As pessoas precisam conscientizar-se da necessidade de conhecer a legislagdo, ter
participacdo social, respeito a dignidade humana e ao principio bédsico da liberdade. César

Nunes faz uma assertiva a esse respeito:

A participagdo social e o principio da liberdade foram reduzidos a dimensdo do consumo e a
virtualidade da era de comunicacdo global. Os homens perdem sua capacidade humanizadora
e emancipatdria e sdo induzidos a agir somente a partir de uma razao técnica, instrumental,
objetiva, quantitativa, que altera os cédigos de vivéncias humanas por relacdes fetichizadas,
reificadas, egoistas e impessoais. Importa recuperar o espago politico de acdo transformadora

da realidade e revitalizar os canais de participacio e humanizac¢do do homem, a saber, a razio
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comunicativa, a reapropria¢do intersubjetiva da fala auténtica e a capacidade soliddria e

dialégica de constituir formas de emancipagdo e dignidade humana (op. cit., p. 74).

Com essa concepg¢do e mediante a necessidade da proliferacdo de escolas unitarias e da
proposta de um unico tipo de escola preparatdria de educagdo bdsica, que permita aos alunos
escolher uma profissao, que os forme como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir e de
controlar aquele que dirige (cf. GRAMSCI, 1979), € que foi analisado a tematica do fazer

como trabalho pedagdgico realizado com os presos da unidade prisional.

3.1 A professora

A educagdo como um processo continuo ndo deve se desvincular do aspecto
propedéutico, para que o aluno possa autodefinir-se como profissional. Assim, foi necessario
conhecer como € realizado esse trabalho pela professora.

Ao ser questionada sobre a forma utilizada para abordar assuntos referentes a
profissdes, trabalho, observa-se que a professora busca integrar esse assunto em outros
trabalhados em sala de aula, aproveitando momentos e oportunidades que surgem para
conscientizd-los da importancia da educacgdo para a vida, ou seja, realiza um trabalho integrado
com o conteudo formal. Nunca houve, acredita, um trabalho sist€émico em relagdo a aptidao
dos alunos para a profissdo. Mencionou que ndo ha nenhuma proposta de trabalho que vincule
o aprendido no setor de trabalho a educagdo formal realizada na unidade prisional. Destacou
que procura valorizar a profissdo, para melhores condicdes de vida, por intermédio da
educacdo.

Em relacdo a colaboragdo de outros setores da unidade prisional com o processo
educacional, a professora destacou que o setor juridico e o da psicologia buscam,
informalmente, conscientizar os alunos sobre o valor da educagdo para sua vida de egresso do
sistema prisional.

Os outros setores buscam cumprir suas fungdes, sem preocupar-se com o coletivo,
apenas cumprem as normas advindas do sistema penitenciario em prol de um preso obediente

e servil, que ndo ofereca trabalho na manutencao da vigilancia.
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Ao verificar a estratégia de trabalho utilizada pela professora em relacdo ao fazer, em

sua proposta de trabalho, € necessario verificar como € compreendido esse fazer pelos alunos.

3.2 Os alunos

Quanto aos alunos, ao serem questionados sobre a estratégia que a professora utiliza
para falar sobre profissdes, mais de 70% dos indagados disseram que o tema da profissdo é
trabalhado em diferentes momentos, mas, particularmente, que ela relaciona o assunto com a
melhoria de suas condi¢des de vida, ao sairem da prisdo. E, também, aborda o assunto em
momentos em que os alunos demonstram interesse, ou seja, quando a questionam.

Dos que disseram que ndo ser feito esse trabalho, um freqiienta esporadicamente as
aulas, por ter um nivel de adiantamento ndo oferecido na unidade prisional, ou seja, deveria
cursar as séries finais do ensino fundamental. Os outros quatro afirmaram que nao € feita
nenhuma abordagem sobre o assunto, por ndo perceberem que a professora trabalha o assunto
de forma integrada nos conteidos. Todos que participaram da entrevista disseram que a
professora sempre relaciona a educacdo com melhores possibilidades de trabalho, e, mesmo
aqueles que disseram que ndo se faz tal abordagem entram em contradicio em alguns
momentos.

Ao confrontar as respostas da professora com as dos alunos, o que se compreende é
que o trabalho em relagcdo a profissao nao é fragmentado, ndo tem momento especifico e nem
temaética especifica sobre o assunto.

Em todo o processo educacional, uma condicdo se pde a educagdo escolar como
essencial, a saber: a integracdo entre o ser, o saber, o conviver e o fazer, ou seja, a unidade
entre eles, tendo em vista um ensino no qual se observa o saber voltado a satisfacdo das
necessidades prementes do processo produtivo e aquele que enseja a formacdo do individuo

como sujeito de seu proprio destino historico e social (cf. MARTINS, op. cit.).

4. O processo educacional na formacao do ser

A andlise desta tematica foi voltada a compreensdo de como foi realizado o trabalho

pedagdgico a fim de contribuir para a formagdo do ser; as estratégias utilizadas pela
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professora; a verificagdo da possibilidade da existéncia de uma consciéncia coletiva em
relagcdo a necessidade da emancipagdo social do homem.

Busca-se, assim, conhecer o papel desenvolvido pelo processo educacional com a
finalidade da forma¢do do homem que se encontra preso, de forma que se busque, conforme o
pensamento de Jacques Delors, “conferir a todos os seres humanos a liberdade de pensamento,
discernimento, sentimentos e imaginag¢ao de que necessitam para desenvolver os seus talentos

e permanecerem, tanto quanto possivel, donos do seu préprio destino” (op. cit., p. 100).

4.1 A professora

Toda a trajetéria realizada neste capitulo visa compreender como a professora tem
realizado seu trabalho para a integra¢do do conviver, o saber e o fazer. A compreensao disso é
que a educacdo formal ndo visa apenas a instrug¢do, ao saber, mas, sim, a uma formacao
integral, que proporcione ao sujeito compreender o tipo de sociedade em que ele vive, para
poder ter atitudes concretas de luta por justica social, ndo uma luta solitaria, mas aquela luta

que envolva de forma consciente a coletividade, com unido, perseveranca e esperanga.

Dai porque é possivel dizer que, na escola, o nexo instru¢do-educacdo somente pode ser
representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o mestre é consciente dos
contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de

cultura representado pelos alunos [...] (GRAMSCI, 1979, p. 131).

De acordo com a professora, seu trabalho vai além da instrugdo, visto que em seu lugar
de trabalho € impossivel distanciar-se dos problemas sociais que afligem diariamente a
comunidade em questdo. A professora mantém uma postura ética em relacdo as pessoas com
quem convive no local, mas trabalha de forma incansdvel para conscientizar os alunos sobre as
injusticas e desigualdades que existem na sociedade.

Para esta professora muitas dificuldades sdo verificadas no decorrer do processo,

dentre as quais estd a emissdo de opinido sem medo de repreensdo, pois na sala de aula
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existem muitos alunos que ndo confiam uns nos outros, o que dificulta o didlogo e a
convivéncia.

Observa-se que a colaboragdo dos outros segmentos para a formag¢do humana e
profissional dos alunos € quase inexistente. Outro fator dificultador desse processo € a forma
de organizacdo do nivel escolar dos alunos para assistir as aulas, o que leva a professora ao
atendimento a diferentes niveis de escolariza¢do, na mesma sala de aula e horario. No decorrer
do tempo, ndo houve nenhuma orientacdo especifica para esse tipo de proposta, ou seja,
nenhum curso foi oferecido tendo em vista essa realidade. Consoante a professora, o nivel dos
alunos é muito diferenciado, o que, em alguns momentos, é positivo, mas, na maioria do
tempo, é prejudicial, pois alunos que ja concluiram as séries iniciais do ensino fundamental
vao para a escola com a justificativa de que € para sairem do ambiente de bagunca, de falta de
atividade nas celas.

A professora considera que, mesmo com a conscientizacdo dos alunos sobre a
importancia da educacdo, muitos saem da escola quando ndo conseguem conciliar o horario do
trabalho e o da escola. Nessa conscientizagdo, ela parte sempre da reflex@o: “se estdo presos é
porque ndo tiveram outras oportunidades, e, se estudarem, poderdo conquistar seu espaco,
serem cidadaos conscientes de seu papel na sociedade”.

Para conciliar trabalho e escola, a professora acredita que deva ser criada uma norma
em que apenas os presos estudantes possam trabalhar, com observincia do seu nivel de
escolarizagdo.

Foi possivel verificar que a integracdo do conviver e do saber é trabalhado pela
professora, mesmo num ambiente que busca a constante adaptacao do preso. Thompson afirma

que:

Na medida em que ocorre a adaptagdo a tdo estranho mundo, obviamente di-se a
desadaptacdo a sociedade livre, de tal forma se distanciam o modo de vida num e noutro.
Como conseqiiéncia em nada surpreendente, a grande maioria dos egressos dos
estabelecimentos carcerarios tende a retornar a eles, pois se transforma em clientela cronica

da institui¢do fechada (1998, 103).
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A integracdo com o fazer, porém, é imperceptivel aos olhos de quem nao compreende
essa unidade, pois muitas vezes esse fazer € confundido com ensino profissionalizante.
Conforme José Eustaquio Romao, “ndo se trata de educagdo para o trabalho, mas da educagio
pelo trabalho, isto é, o trabalho produtivo € voltado para a economia popular sustentdvel como
norteador da acdo pedagdgica” (2000, p. 127). Deve-se observar que “aqueles que pretendem
transformar a realidade social, em busca do fim das divisdes sociais e politicas, devem,
necessariamente, ndo abrir mao da aproximacao entre o saber e o fazer” (MARTINS, op. cit.,
p. 21). Para que a formacao do homem seja integral deve-se acrescentar o ser € o conviver ao
saber e fazer, citado pelo autor.

Em determinados momentos da entrevista com a professora, percebe-se uma
compreensdo dicotdmica entre ensino preparatdrio e ensino profissionalizante, mesmo que ela
ndo tenha consciéncia de que, ao trabalhar dessa forma, refor¢a implicitamente a questdo de
que para os pobres o certo é o trabalho fisico e para a elite o trabalho intelectual, o que ndo
possibilita uma proposta de escola unitaria. Com essa constatacdo do trabalho pedagdgico
realizado passa-se a andlise da compreensdo dos alunos em relacao a formacao integral do ser
humano, ou seja, um trabalho que propicie a integragdo do conviver, do saber e do fazer, com

resultados que possibilitem o desenvolvimento do ser.

4.2 Os alunos

Ao ser perguntado sobre o que significaria esperancga para eles, todos iniciam com o ir
embora, sair dali, o que é bom, pois demonstram que ndo se entregaram a passividade, a
inércia. O interessante € que dos 21 indagados, dez disseram que o que lhes interessa € sair o
mais rdpido possivel da prisd@o. Quanto aos outros onze, estes acrescentaram que esperanga
para eles € sair de 14 e, além disso:

“ter saude e felicidade”;
“arrumar servi¢o, familia e ficar sossegado (sem voltar a criminalidade)”;
“ndo fazer mais bagunca, ter melhor comportamento’;

“continuar uma vida feliz”;
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“arrumar familia”;

(13 b o rd : 29
amor pela vida, esquecer tudo o que ficou para trds e reconstruir tudo de novo”;

“ter uma familia, uma casa, viver bem’;

“ter uma vida melhor”’;

“aprender a ler e escrever”.

O que se observa € que apenas um preso voltou-se para a questdo da educagdo formal,
ou seja, além da esperanca de sair também quer aproveitar o tempo para aprender a ler e a
escrever.

A intencdo, ao se questionar sobre esperanca, foi verificar a visdo de futuro que eles

tém. Paulo Freire fala da esperanca e diz que:

Prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo, como se a luta se pudesse reduzir a
atos calculados apenas, a pura cientificidade, € frivola ilusdo. Prescindir da esperanca que se
funda também na verdade como na qualidade ética da luta € negar a ela um de seus suportes
fundamentais. O essencial, [...] € que ela [a esperanca], enquanto necessidade ontolégica,

precisa de ancorar-se na pratica (1993, p. 10-11).

A préatica de ter-se esperanca pode ser vivenciada na ac¢do do educador, de um
educador progressista, que busca desvelar, por meio de acdes concretas e politizadas, a
nebulosidade do mundo. Para Paulo Freire “[...] através da andlise politica, séria e correta, é
desvelar as possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a esperanca, sem a qual pouco
podemos fazer porque dificilmente lutamos [...]” (Ibid., p. 11).

Uma forte aliada da esperanca € a ética e a estética, pois uma educacdo que pretenda
estar a servico da “[...] boniteza da presenca humana no mundo, a servico da seriedade da
rigorosidade ética, da justica, da firmeza do carater, do respeito as diferencgas [...]” (FREIRE,
2000, p. 34), deve estar imbuida da missdo de lutar pela realizacao da solidariedade.

Foi nesta perspectiva que se questionou com os alunos sobre o trabalho realizado pela
professora a respeito de ética, beleza da vida, do mundo, da natureza, das a¢des das pessoas,

do conhecimento.
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Dos 22 alunos, quatro ndo responderam a questdo e os demais disseram que a
professora trabalha com freqii€ncia a questao de se ter ética, manter uma postura integra, saber
ver a beleza das coisas, enfim, que a mestra os conscientiza constantemente. Dos dezoito
alunos, todavia, que mencionaram essa forma de trabalhar da professora, quatro apresentaram-
se como descrentes e que, mesmo ao trabalhar, a professora nido consegue que eles
ultrapassem as barreiras da desconfianca, da descrenca, da dorméncia para a beleza da vida.
Um deles disse: “Os castelos® sumiram da mente”.

Muitos destacaram que com essa forma de trabalhar e valendo-se de seu proprio
exemplo, a professora tem conseguido despertar neles maneiras diversas de relacionar, de
perceber as coisas que os rodeiam.

Assim, ja conseguem reconhecer as atitudes boas das pessoas, o bom carater de alguns,
a honestidade que muitos demonstram com atitudes concretas, a unido entre muitos, a
solidariedade. Um deles mencionou, inclusive, uma agdo realizada em conjunto — “Todos
suspendem o jantar em um dia da semana, ou conforme a necessidade verificada, e doam os
alimentos que seria feita a refeicao, para os familiares dos presos mais necessitados”.

Alguns alunos mencionaram que ndo conseguem mais saber como € a vida 14 fora,
quem diria imaginar a beleza das coisas. Tudo parece que foi apagado, inclusive o poder da
imagina¢do. Um aluno mencionou que “desde que entrou na prisdo, vé€ tudo escuro, nao acha
graca em nada”.

No decorrer da entrevista, percebi em quase todos os entrevistados a necessidade de
elogiar a professora, de mencionar fatos em que a mesma demonstrou atenc¢do especial com
eles. O carinho que eles t€ém pela professora € visivel, mesmo um disse que nao teve coragem
de sair da escola, mesmo ao concluir a quarta série, porque a professora € muito boa, conversa
com ele quando estd desanimado e isso o ajuda muito.

Mencionou-se que a professora era um exemplo de pessoa, extrapolando, inclusive,
suas atividades para atendé-los, e a consideram um exemplo de profissional da educagio.
Paulo Freire, educador e pai, fala da importancia de atitudes como as que os presos atribuiram

a professora.

%3 Castelo na linguagem do preso quer dizer imaginacdo, planos para sair da prisdo.
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Testemunhar-lhes a coeréncia entre o que prego e o que faco, entre o sonho de que falo e a
minha prética, entre a fé que professo e as acdes em que me envolvo é a maneira auténtica
de, educando-me com eles e com elas, educi-los numa perspectiva ética e democrética (2000,

p. 38).

Os alunos elogiam a professora com freqiiéncia, dizendo que ela é 6tima. Buscam falar
de sua coeréncia e de que ndo passa a mdo nas suas cabecas, mas trata-os como seres
humanos, com todo respeito, que sabe respeitar as diferencas existentes, evitando conflitos
entre eles.

A admiracdo pela professora demonstrada pelos alunos da unidade prisional de
Paranaiba também ocorre em outras localidades. Na pesquisa realizada no Chile, de junho a
agosto de 2000, foi constatado que os professores que trabalham em estabelecimentos penais
apresentam como ponto forte o compromisso, a motivacao, a idoneidade e o profissionalismo
com que desenvolvem seu trabalho (CHILE, 2001).

O professor tem muita responsabilidade pela manutencdo de um clima tranqiiilo no
ambiente escolar. Conforme Gadotti e Romao, “numa época de violéncia, de agressividade, o
professor deverd promover o entendimento com os diferentes e a escola devera ser um espaco
de convivéncia, onde os conflitos sdo trabalhados e ndo camuflados” (1997, p. 117).

O ambiente prisional € um local em que reina a desconfianca e o conflito. Poucos
presos demonstraram que podem confiar nas pessoas, falar o que pensam, em qualquer local e
a qualquer momento, pois tétm medo de serem repreendidos e criar conflitos, caso suas
opinides cheguem a alguns agentes de seguranca e a alguns colegas. Apenas um preso
mencionou que na sala de aula ele pode se expressar, pois confia nos colegas e na professora.
Outro disse que o unico local em que ele fala a vontade € no setor juridico, pois o procurador
da unidade € uma pessoa muito confidvel. Outro mencionou que conversa suas coisas apenas
na cela e com sua visita; outros trés mencionaram que na cela ficam a vontade para falarem o
que pensam, confiam nos companheiros de cela. Dezesseis (64%) destacaram que em nenhum
local € possivel manifestar suas opinides, por medo de serem punidos.

Essa contradicio aparente entre o trabalho realizado pela educacio formal e o realizado
pelo sistema penal, em relagdo a liberdade, tem prejudicado o desenvolvimento dos alunos na

sua formacao integral, deixando-os confusos. Nas palavras de Paulo Freire, uma educagdo
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progressista “[...] jamais pode em casa ou na escola, em nome da ordem e da disciplina, castrar
a altivez do educando, sua capacidade de opor-se e impor-lhe um quietismo negador do seu
ser” (2000, p. 33).

Dessa forma, fica dificil compreender o papel desempenhado pela educagdo escolar no
ambiente prisional, se para adaptar os alunos as normas da unidade prisional ou para

transformar homens para conviver na sociedade. Freire afirma que:

Se, na verdade, ndo estou no mundo para a ele simplesmente me adaptar, mas para
transforma-lo; se nao é possivel mudé-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda possibilidade que tenho para ndo apenas falar de minha utopia, mas para participar de

praticas com ela coerentes (2000, p. 33).

Dos 22 entrevistados quatro nido responderam sobre a importancia da educagdo na
unidade prisional, com estas justificativas: precisava voltar para o trabalho; estava no horario
do banho de sol e neste momento aproveitava para jogar futebol; ficou pouco tempo na escola;
ndo queria responder. Ndao houve insisténcia, atitude que proporcionou a continuidade do
trabalho em um ambiente tranqiiilo, pois se fossem forcados a fazer o que ndo queriam,
normalmente ficariam agitados e poderiam passar sua agitacdo para os demais, o que
prejudicaria a normalidade das entrevistas.

Os outros dezoito fizeram varias afirmacdes sobre a importancia da educacio. Cinco
disseram que com a educagdo aprendem a respeitar os outros e, assim, também passam a ser
respeitados. Outros quatro destacaram a importancia do momento para aprenderem a ler e a
escrever. Trés disseram que a educagdo lhes dard melhores condicdes de trabalho, receberdo
saldrios melhores, ou seja, melhorardo sua qualidade de vida. Quatro mencionaram que
estudam para aprender mais, pois estdo em um nivel superior ao que € regulamentado para o
funcionamento na unidade penal. Apenas um aluno mencionou que a educagdo serve para que
ele ganhe remicdo de pena. Outro destacou que a educacdo ajuda a reconhecer o valor da vida
e a ndo voltar para um local como a unidade prisional.

Os alunos ndo apresentaram uma visao critica sobre o papel da educagdo, mas, sim,
sobre 0 quanto a educacdo pode melhorar cada um, o que demonstra individualidade, a qual
possivelmente é reforcada no ambiente prisional, que, conforme foi constatado, é de muita

desconfianca, cada um vivendo apenas para si.
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A preocupacdo dos alunos, em geral, é beneficiar-se da educacdo para receber
instrucdo, melhorar seu saber, qui¢d, o fazer. Nao conseguem vislumbrar as possibilidades
maiores da educagdo, que além de ajudar no saber, no fazer, também ajuda no conviver,
condutas que, se trabalhadas de forma integrada, poderdo colaborar para a formagdo integral
do homem.

Paulo Freire, por meio de seus ensinamentos, reconhecia que a educagdo tem limites,
tanto a educagdo formal quanto a informal, mas em nenhum momento deixava de valorizar sua

for¢a. Com uma postura e exemplo de educador progressista, afirmava:

[...] se sonhamos com uma sociedade menos agressiva, menos injusta, menos violenta, mais
humana, deve ser o de quem, dizendo ndo a qualquer possibilidade em face dos fatos,
defende a capacidade do ser humano de avaliar, de comparar, de escolher, de decidir e,

finalmente, de intervir no mundo (2000, p. 58, grifo do autor).

Para que o aluno tenha essas capacidades mencionadas por Paulo Freire, é necessario
que a educagdo seja realizada de forma que proporcione a emancipacao dos sujeitos que estao
envolvidos direta e indiretamente com o processo educacional. Assim, sdo necessdrias
mudancas, e “mudar implica saber que fazé-lo € possivel” (Ibid., p. 53).

As mudancgas requerem que se tenha unido, pois ao pensar so, a possibilidade de errar é

muito maior, se pensar no coletivo, é possivel, juntos conseguirem resultados mais efetivos.

[...] aqueles que pretendem transformar a realidade social, em busca do fim das divisdes
sociais e politicas, devem, necessariamente, ndo abrir mdo da aproximagdo entre o saber e 0
fazer. Em tal processo, a escola transforma-se com as mudancgas sociais e torna-se, a0 mesmo

tempo, um dos fatores determinantes dessa mudanga (MARTINS, op. cit., p. 21).

Posterior a andlise das entrevistas individuais com a professora e os alunos, foi iniciada
a andlise das entrevistas coletivas realizadas com os alunos, na esperanca de que com o

didlogo coletivo ocorresse a confirmabilidade dos dados da entrevista individual.

5. O processo educacional pelo enfoque coletivo dos alunos

Foi definido pela realizacdo da entrevista coletiva (ANEXO D) como forma de

compreender algumas posicdes ou omissdes demonstradas pelos alunos no decorrer das
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entrevistas individuais. A estratégia para organizar a entrevista coletiva foi iniciada com a
distribuicdo dos 25 alunos por trés grupos menores. Esses trés grupos ficaram assim
compostos: os que estdo no inicio do processo de alfabetizacio; os que cursam da 2* a 4* série
do ensino fundamental; e aqueles que ja concluiram as séries iniciais do ensino fundamental,
mas que freqiientam as aulas.

Para os grupos dos alunos que estdo regularmente matriculados, conforme o nivel de
escolarizagdo, os temas discutidos foram os mesmos da entrevista individual: a convivéncia na
sala de aula, a aquisi¢do de conhecimentos no processo educacional, a educacdo e o trabalho
no processo educacional e a formacdo do ser. O terceiro grupo foi indagado apenas sobre a
participacdo em sala de aula ndo compativel com seu nivel de escolarizacao

O primeiro grupo entrevistado era composto por dez alunos que cursaram ou cursam a
primeira série do ensino fundamental. Iniciei a entrevista com explicagdes gerais, sobre o
porqué eles haviam retornado em grupo e a importancia do procedimento de confirmagao das
informacdes obtidas na entrevista individual, para a pesquisa.

Ao falarem sobre a forma com que véem o relacionamento de outros segmentos com a
educacgdo formal, confirmaram o ja exposto pela professora e por eles na entrevista individual,
falaram que é quase inexistente. Justificaram que apenas a psicéloga tem interesse em
conscientiza-los sobre a importancia da educacdo e o valor da mesma no momento de se
arrumar empregos melhores.

Em relagcdo ao trabalho coletivo, muitos acreditam que, quando se fala em grupo, é
mister definir um lider, mas que isto ndo d4 certo porque muitos ndo aceitam opinides dos
colegas de pavilhdo. Trés mencionaram que ndo ha colaboragdo entre eles, o que dificulta
qualquer tentativa de cooperacgdo. Percebi que a convivéncia € dificil e trabalhar essa questao é
imprescindivel para o aluno, pois o saber e o fazer desvinculados da convivéncia dificultard ao
aluno o desenvolvimento do ser. Poucos na entrevista individual disseram que a convivéncia
nao € boa, pois, em grupo, eles perceberam a convivéncia no tempo todo e nao apenas na sala
de aula.

A educacdo tem um relevante papel na formacdo do homem. Para Edgar Morin, a

educagdo “[...] deveria mostrar e ilustrar o destino multifacetado do humano: o destino da

190



espécie humana, o destino individual, o destino social, o destino histérico, todos entrelagados
e inseparaveis” (2000, p. 61).

Outro problema apresentado pelos alunos para a realizagdo do processo educacional
foi a falta de material diddtico. Alegaram que o recebido pela professora ndo € suficiente,
mesmo que esta economize ao maximo. Gostariam, antes, que a professora utilizasse o video
com mais freqii€ncia, mas que € dificil porque ela nao tem fitas de video para apresentar-lhes.
Assim, as aulas s3o quase sempre iguais, com a utilizacdo da lousa e aulas expositivas. A falta
de material didético pode interferir na melhoria do processo de aprendizagem, e, na concepgao
dos alunos, pode propiciar aulas mais interessantes.

As avaliagdes escritas sdo feitas com pouca freqii€ncia, pois a professora prefere
avalid-los durante as aulas, ao observa-los no decorrer da realizacao das atividades. Um aluno
alegou que tem muita dificuldade para fazer a prova escrita, pois nunca da tempo de terminar.
“A prova [...] evita a argumenta¢do, na medida em que pede apenas uma resposta certa. O que
queremos, em ultima instancia, averiguar € se o aluno sabe pensar, argumentar, formular,
propor” (DEMO, 1999, p. 65).

Existem problemas em relacdo ao fazer desvinculado do saber, pois ndo hd uma
abordagem que leve a essa compreensdo. Quando se fala em fazer, compreendem que é em
relagcdo a profissionalizagao, e logo apontam que € muito dificil conciliar educagdo e trabalho,
0 que os obriga a optar entre um ou outro. Como o trabalho é remunerado e tem maior periodo
de remi¢do, optam sempre pelo trabalho.

Os alunos falaram sobre a importancia de serem ofertados cursos diversos para que
possam sair com preparagdo para arrumar trabalho. O interessante € que os cursos solicitados
ttm muito a ver com o que eles ji fazem, como os cursos de mecanico, marceneiro,
bicicleteiro, torneiro mecanico, pedreiro, garcom e técnico em eletronica. Observei que eles
procuram manter uma coeréncia ao solicitarem apenas cursos que podem ser ofertados pelo
sistema.

Sobre os cursos, disseram que ndo adianta sonhar muito, pois, se tiverem oportunidade
de fazer qualquer curso, ja ampliardo suas possibilidades para arrumar emprego, formal ou

informal. Acreditam que emprego formal para quem ja foi preso € muito dificil. Nao houve
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nenhuma fala sobre a relacdo entre saber e fazer, pois, para eles, basta serem treinados

tecnicamente. Conforme Marcos Francisco Martins:

Percebe-se, portanto, uma franca cisio entre o saber e o fazer. Mais do que isso: quem sabe
coordena as agdes do complexo sistema de operagdes na produgdo de mercadorias, enquanto
quem faz somente se limita a executar tarefas praticas pré-determinadas. Aquele que faz nio
sabe e € treinado para isso, somente fazer sem saber. [...]. A histéria da educagdo encontra-se
profundamente marcada por essa separacdo entre o saber e o fazer, arrastando consigo as

cisdes sociais e politicas (op. cit., p. 21).

Assim, compreende-se que uma escola unica, sem favorecer essa ou aquela minoria,
seria o limiar de um pais que se volta para o povo com justica social, com uma reforma
democratica da vida social de seu pais. Essa escola tnica, que aproxima o ser, o saber, o fazer
e o conviver no processo educacional traria beneficios para todo o coletivo social e ndo apenas
para uma minoria privilegiada.

Para a efetivacao desse tipo de escola, Moacir Gadotti (1993) acredita ser impreterivel
que a sociedade, como um todo, se conscientize de que a educacdo € um valor indispensavel
ao desenvolvimento humano, e, como tal, deve ser tratada como investimento € ndo apenas
como um gasto supérfluo.

Em muitos momentos é percebido, entre os presos, pensamentos inculcados pela
classe dominante, ao dizerem, por exemplo, que a educacdo € importante, mas que quando
precisam optar entre trabalho e educacdo, eles deixam a educacdo, particularmente porque nao
lhes foram dadas oportunidades no decorrer da vida e também ndo € dada entdo na unidade
prisional. Para Paulo Freire, é importante que esses pensamentos sejam mudados, pois se deve
lutar por “uma educacdo que se fundamente na unidade entre a prdtica e a teoria, entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual e que, por isso, incentive os educandos a pensar certo”
(1988, p. 79).

Os presos apresentaram muitas dificuldades para estudar, além de afirmarem que, se
tiverem oportunidade de trabalhar, vdo deixar a escola. Outros acham muito importante a
escola para a sua insercao na sociedade e alegaram que, se tiverem uma boa educagao dentro

da unidade prisional, poderdo sair bem melhor ao serem libertados do sistema penal.
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O segundo grupo entrevistado era composto por oito alunos inseridos da segunda a
quarta série do ensino fundamental. Em relagdo a colaboracdo entre os segmentos, eles
também falaram do trabalho de conscientizacdo que a psicéloga desenvolve com seus
pacientes, dizendo que ela sempre valoriza a educacao e pede que eles estudem. O trabalho em
grupos que a professora realiza, para a maioria, ¢ muito bom, permite que mantenham um
contato maior, o que facilita a colaboracao entre eles.

Uma das reclamagdes mais presentes foi a falta de material diddtico, com a falta até
mesmo de caderno. Os livros sdo poucos e muitas vezes estdo desatualizados. Em relacio a
avaliacdo, o grupo mencionou que fazem prova escrita e oral, mas que a professora trabalha
com acompanhamento didrio das atividades, como forma de avaliagao.

O fazer, para eles, estd totalmente relacionado ao treinamento, com ofertas de cursos
que os levem a arrumar emprego ao sair ou a ter meios de subsisténcia, como autdnomos, pois
falaram da dificuldade de um ex-preso arrumar emprego com carteira assinada. Esse grupo
também destacou que o diretor do presidio precisa oferecer cursos, como estes: informatica, de
encanador, eletricista, fruticultor, mecinico, marceneiro, técnico em tosa de animais. Observa-
se que os presos buscam cursos em que possam trabalhar informalmente, pelas dificuldades
que sabem que irdo enfrentar quando retornarem a sociedade.

Falaram das dificuldades que enfrentam no cotidiano prisional para estudar e, dentre
estes citaram os seguintes: os dias em que ndo sdo tirados da cela para estudar; o desrespeito
do horério de inicio das aulas; a incompatibilidade do horario de trabalho com o da escola,
pois os dois sdo executados durante o dia; a repeticdo dos contetidos para atender os alunos
mais fracos; a falta de regulamentacdo da vida do aluno em relagdo a sua documentagdo para
matricula, o que prejudica a remi¢do. Um dos alunos do grupo sugeriu que o ensino fosse
noturno, o que facilitaria para que todos estudassem, pois trabalhariam de dia e estudariam a
noite. Alguns sugeriram que deveria haver mais professores, para atender a séries distintas,
pois com apenas uma professora fica dificil o atendimento a distintos niveis de escolarizagao.

Quanto ao terceiro grupo, com sete alunos ndo matriculados, havia apenas uma
indagacao: Por que estdo na escola se ja concluiram as séries iniciais do ensino fundamental?

Alguns afirmaram que € para aprender mais, outros que € para relembrar o que ja aprenderam,
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pois estdo hd muito tempo afastados dos livros. Para outros, o que importa é sair da cela,
manter contato com as pessoas.

Disseram que o mais importante no momento € que também se ofereca um nivel de
escolarizagdo mais adiantado para que possam estudar, pois na situacdo atual atrapalham a
professora e os outros alunos, apesar de um mencionar que estes ajudam os colegas que sabem
menos que eles, durante as aulas.

As entrevistas coletivas foram concluidas ficando claro que a educagdo no Brasil € um
constante desafio para quem pretende “introduzir no sistema educativo mecanismos que
garantam a eqiiidade e eficiéncia, a democracia e a inovacao [...]” (NUNES, op. cit., p. 47).

Também € perceptivel que a prética educativa realizada no sistema penitenciario nao
diverge daquela realizada em outras escolas publicas fora das unidades prisionais, pois a
formagdo dos professores que trabalham nesses locais é a mesma dos que trabalham nas
escolas publicas com oferta para todas as faixas etdrias. Ndo se realiza um trabalho de
preparagdo para que a professora possa trabalhar de forma diferenciada, nao em relacao aos
conteudos a serem ministrados, mas na forma de trabalhar esses conteudos, com cuidado para

ndo infantilizar o ensino, que gera desinteresse dos alunos.

Esses desafios devem ser enfrentados no coletivo, pois é importante que se evite o
trabalho solitdrio, individual, por considerar que o mesmo € improdutivo, € quase impossivel
de derrubar as barreiras impostas por um grupo de pessoas que trabalham incansavelmente
para que a populacdo mais carente acredite na neutralidade da educacao.

Sabe-se que essa neutralidade da educacdo € irreal, pois leva a negacdo da natureza
politica do processo educativo. Para Paulo Freire “é o ponto de partida para compreendermos
as diferencas fundamentais entre uma pratica ingénua, uma pratica ‘astuta’ e outra critica”
(1988, p. 23).

E imperioso que se trabalhe pelo coletivo, com agdes solidérias, para que a educagio
inspire o pensar emancipatdrio. Para que esse pensar exista, € necessdria a formacgdo integral

do homem como ser, por intermédio de acdes educativas integradas que envolvam o saber, o

fazer e o conviver.
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O que se observa € que o cerceamento patrocinado por trabalhos e leis alheias a
realidade social ocorre na falta de consciéncia da importancia de unir educacdo escolar e vida,
bem como na pouca relevancia observada na articulagdo entre conviver, saber e fazer, que
poderia impulsionar o processo de transformacdo da visdo de mundo das classes menos
favorecidas socialmente, para assim, galgarem novos postos dentro dessa sociedade de classes.

Os alunos, ao receberem uma educacdo que nao difere da que ja conheciam fora da
unidade prisional, perdem o interesse, o que os levam, a fazerem outras op¢des que nao a de
estudar. Observou-se que, além das especificidades do local, existe também a individualidade
dos alunos, que, por vérios problemas, ja optaram ou foram levados a ficar fora das salas de
aula.

Os alunos ndo conseguem sentir-se livres para participar de sua comunidade prisional,
para conquistar a igualdade naquele local e também saber utilizd-la ao sair de 14. Nao se
verifica um trabalho mais concreto o qual possibilite que, ao sair da pris@o, o preso possa ter
liberdade de escolha no exercicio de seus direitos civis, politicos e sociais. A educagdo
escolar, tal como € realizada no sistema penitencidrio, passa a ser mais uma arma da classe
hegemoOnica no ambito das relagdes econdOmicas, em favor de seu fortalecimento e
solidificacdo como constantes dirigentes e dominantes do coletivo social.

Para mudar essa situagdo € necessdrio que se lute ativa e efetivamente pela
desmascaracdo do que estd posto pelos dirigentes do sistema penitencidrio em relacdo ao
preso, com a implementacdo de uma proposta histérico-dialética de emancipacdao do homem
para viver na sociedade diante da adaptacdo do preso para conviver na comunidade

intramuros. Dessa forma € relevante ao aluno preso:

A integracdo no seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele, e ndo a
simples adaptacdo, acomodacdo ou ajustamento, comportamento préprio da esfera dos
contatos, ou sintoma de sua desumanizac¢do, implica em que, tanto a visdo de si mesmo,
como a do mundo, ndo podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um desgarrado e suspenso

ou levando-o a julgar o seu mundo algo sobre que apenas se acha (FREIRE, 2003a, p. 50).

A escola deve ser democratica, ter um curriculo que atenda com igualdade a todos, sem

se voltar para determinada classe social, raca, género, ou localidade. A escola, conforme Ana
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Maria Saul “deveria estar aberta para que a populacdo pudesse recrid-la, dar-lhe animo, outra
vida e principalmente reconstruir criticamente o saber, levando em conta as suas necessidades
e que este saber fosse instrumento de emancipagdo” (1998, p. 156).

Para se ter uma escola que atendesse a essas especificidades, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Sao Paulo, na gestdo de Paulo Freire, desenvolveu uma proposta pedagdgica de

construgdo coletiva, com acdes para garantir:

[...] - o respeito a identidade cultural do aluno; - a apropriacio e produgdo de conhecimentos
relevantes e significativos para o aluno, de modo critico, na perspectiva de compreensao e
transformacdo da realidade social; - a mudanga da compreensdo do que € ensinar e aprender;
- 0 estimulo a curiosidade e a critica do aluno; - a democratizacdo das relacdes na escola; - o
desenvolvimento do trabalho coletivo na escola; - o resgate da identidade do educador; a
integracdo comunidade/escola como espaco de valorizacdo e recriacdo de cultura popular

(SAUL, 1998, p. 157).

Nessa perspectiva, € essencial que se dé atencdo a forma de conceber o curriculo, o

que merece um alerta:

Portanto, conceber curriculo sob a racionalidade emancipatéria implica compreendé-lo nao
como um produto pronto, acabado, para ser conservado, mas como um processo em
constante construcdo, que se faz e se refaz. Fundamentalmente, como um caminho onde a
participacdo dos atores que interagem no processo educativo é condi¢do de sua construgdo

(Ibid., p. 155, grifo nosso).

Nesse processo continuo do fazer e refazer o curriculo, ndo deve ser desconsiderada
sua constru¢do histérica, pois o novo € originario do velho. O velho é que da sustentacdo para
o novo, e, em educacdo, deve-se valorizar as experiéncias vivenciadas, visando uma

construcdo coletiva com bases soélidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

E crenca comum nos discursos que a educagdo
transforma. A fantasia dessa expectativa estd no fato de
que a educagcdo ndo transforma. Ela pode mudar as
pessoas e sdo as pessoas que podem transformar o
mundo.

Stela C. Bertholo Piconez

Nos ndo queimamos os livros, cadernos, cadeiras e
mesas da sala de aula na rebelido em que quase tudo foi
destruido, porque ndo fazemos mal a quem nos ajuda. A
professora é especial, dedicada e muito humana, ndo
merecia que seus materiais fossem destruidos.

Preso da unidade prisional de Paranaiba

Este estudo procurou mostrar como € realizada a educag@o escolar no interior de uma
unidade prisional e como esta colabora no processo de ressocializacdo do preso. E falsa a idéia
de que ndo adianta trabalhar em prol da ressocializacdo do aprisionado, porque eles proprios
ndo aproveitam essas oportunidades para melhorar como pessoa. Também € falso afirmar que
a educacdo escolar para os presos do sistema penitencidrio € perda de tempo, pois ndo fard
nenhuma diferenga em suas vidas.

Tal concepc¢do negativista vem sendo inculcada ha anos na populacdo, desvirtuando o
valor da educagdo escolar para a formagdo do homem e colocando em divida a capacidade do
homem para regenerar-se. Com falsas idéias sobre a educagdo escolar e sobre o
comportamento do homem, propagadas em meio a sociedade, é que foi examinada a
legislacio que normatiza a educagdo escolar no sistema penitencidrio, tendo em vista
compreender se essa concepgao também estava presente na legislagdo.

Constatou-se que as leis ndo apresentam empecilho para a oferta da educagdo escolar e,
ao contrdrio, é uma legislacdo permissiva. Mesmo elaborada em periodos diferenciados,
mostraram-se atualizadas e em conformidade com as necessidades mais prementes. Nao
trouxeram grandes avancos, as leis, mas também em nada dificultaram a realizacdo da

educacgdo escolar para jovens e adultos nas unidades prisionais.
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Dessa legislagdo, a Lei de Execucdo Penal, especifica para o sistema penitencidrio,
destaca que os presos devem ter varios tipos de assisténcia, e, dentre elas, a assisténcia
educacional, com abertura para que tal processo ocorra dentro do sistema. O que tem
dificultado seu éxito é a demasiada preocupacdo das administracdes penitencidrias com a
seguranca, a disciplina e a vigilancia dos presos. Observa-se em muitos momentos e atitudes
que a educagdo escolar é tratada como um apéndice. Assim, se der para oferecer escola tudo
bem, caso contrario deixa para depois, ndo existe uma consciéncia da importancia de sua
oferta entre os administradores e funciondrios das unidades prisionais.

Foi observado que existe uma grande preocupagcdo por parte dos dirigentes das
unidades prisionais para cumprir as leis, mas quando o assunto é o educacional, pouco se tem
caminhado. Uma esperanca surgiu com a elaboracdo da Proposta Politico-Pedagdgica para a
educacdo escolar nas unidades prisionais € com a politica de formacdo para seus funciondrios
por intermédio de parcerias com universidades publicas e privadas, pela AGEPEN e Secretaria
Estadual de Educacdo. Essas parcerias t€ém proporcionado cursos de especializacdo em gestao
penitencidria. Assim, € possivel que, para os proximos anos, ja se tenha uma nova concep¢ao
do papel da educacdo escolar para os presos do sistema penitencidrio.

A legislacao € aberta, cabe, pois, aos implementadores da politica de segurancga publica
serem mais ousados, criar possibilidade e ndo cometer os erros ja conhecidos em sua oferta, e
nao seguir os passos de uma educacdo que ha anos se apresenta como ineficiente, como pode
ser comprovado pelas pesquisas sobre qualidade de educacdo.

A educagdo escolar para jovens e adultos presos, no Brasil, ndo tem conseguido se
desvencilhar do estigma que marca a educac¢do para jovens e adultos, ofertada pela rede
educacional, que visa apenas suprir necessidades emergenciais, particularmente tendo em vista
a reducdo do indice de analfabetismo. Assim, perde-se a oportunidade de proporcionar outro
caminho aos presos, motivando-os a mudarem a trajetdria de vida.

Foi possivel perceber, de igual modo, a inexisténcia do trabalho coletivo na
implementacdo das politicas publicas para a educacdo de jovens e adultos, e particularmente,
de jovens e adultos presos. O que se constata é que falta vontade politica para enfrentar essas
dificuldades, ficando mais facil uma politica assistencialista, que apenas oferece educacio

escolar nesses locais como cumprimento legal.
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No sistema penitenciario de Mato Grosso do Sul, vé-se situacdo semelhante a da
educagdo de jovens e adultos do Pais, com leis elaboradas na vertical, esquecendo-se que 0s
principais interessados ndo foram consultados. Dessa forma, foi elaborada a Proposta Politico-
Pedagdgico para as unidades prisionais do Estado, sem o envolvimento dos principais
interessados, professores e alunos, além da falta de envolvimento dos outros segmentos da
unidade prisional.

A Proposta Politico-Pedagdgica tem principios inovadores em relacdo a conjuntura
para o qual estes foram definidos. Pecou, entretanto, pela forma com que foi elaborada, que
retratou o préprio local de implantacdo, com pouco didlogo e com decisdes de cima para
baixo, ndao ouvindo as bases.

Dessa forma, a educagdo escolar no contexto do sistema penitencidrio de Mato Grosso
do Sul ndo difere das realidades apresentadas pelas pesquisas de Elenice Maria C. Onofre (op.
cit.) e Roberto da Silva (op. cit.), relativar a uma educagdo escolar voltada primeiramente para
a adaptagdo do preso ao sistema prisional.

E premente que outros olhares se voltem para a educagio escolar no contexto prisional,
e que esses olhares sejam criticos e criativos, com o fito de se transformarem em acdes que
possibilitem o desenvolvimento humano em direcdo a formacgdo do sujeito coletivo, cidadao e
participante da sociedade. Se tal ndo ocorrer, esta proposta de educagdo especifica nao fugira
ao que se verifica na educacdo formal para jovens e adultos do pais, valendo-se apenas de
medidas paliativas, que ndo atacam o cerne da questdo, a qual € econdmica, politica e social.

Sobre os resultados negativos da educacdo escolar para a ressocializacdo do preso
nesses locais, existem justificativas em relagdo a superlotacao, falta de espagcos adequados e
nimero reduzido de funciondrios. Essa ndo é, todavia, a realidade apresentada pela unidade
prisional de Paranaiba, que, apesar de uma arquitetura pandptica, voltada para a vigilancia do
aprisionado, também tem local para a realizacdo de atividades que possam favorecer o
processo de ressocializacao do preso.

Do ponto de vista organizacional, todas as atividades sdo rigorosamente planejadas,
com uma rotina de execucdo impecdvel para todos, funciondrios e presos. O tempo definido
para as atividades poderia ser mais bem utilizado em prol da ressocializa¢do do aprisionado,

pois o que se vé € uma preocupacdo constante com a disciplina, a vigilancia e a segurancga. O
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processo educacional na unidade prisional de Paranaiba nido consta entre os que recebem
atencdo, pois, conforme foi constatado, tal processo s6 € proporcionado se todas as outras
fungdes estiverem a contento.

O que se verifica € que existe uma rotina, € que esta rotina deve ser cumprida na
integra, sem se observar se esta conduta tem atendido as necessidades prementes da
comunidade prisional. Uma quebra dessa rotina é sempre justificada como ato perigoso, visto
que, caso ocorra algum problema, poucas pessoas serdo responsabilizadas. Nos momentos em
que ocorreram essas mudangas de rotina, porém, ndo foram registrados problemas, conforme
informacdo do diretor da Unidade. O que se observou foi um grande envolvimento da
comunidade prisional, em uma ajuda mutua, sem diferenciar o status de cada um.

Se essas agdes ocorressem com freqii€éncia, as pessoas ficariam envolvidas nas
atividades e teriam pouco tempo para pensar em acdes negativas, ou seja, elas se sentiriam
valorizadas e mais felizes como partes do ambiente em que estdo presas.

Na unidade prisional de Paranaiba, as relacdes interpessoais mostram um pequeno
avango em relacdo ao que se verifica em outros estudos realizados no Brasil (ADORNO,
1991b; FISCHER, 1996; FOUCAULT, 1999), mas ndo o suficiente para ser considerada uma
inovacgdo que seja perceptivel. O que se percebe sdo relagdes de poder estabelecidas, marcadas
por tendéncias dominadoras em todos 0os segmentos: entre os presos, entre os funciondrios,
entre funciondrios e presos, entre administracio e funciondrios e entre administracdo e presos.
Essa forma de relacdo de poder tem prejudicado o trabalho coletivo no espago prisional, pois,
quando nao hé confianca entre as pessoas, € muito dificil a realizacdo de atividades grupais.

Para maior compreensdo das relagdes estabelecidas nesse espaco, o Estabelecimento
Penal de Paranaiba, posteriormente ao conhecimento da arquitetura, do espaco e do tempo
organizacional, buscou-se saber quem sdo aquelas pessoas que ali se encontravam. Nao foi
surpresa constatar que o perfil dos presos da unidade prisional de Paranaiba € andlogo ao dos
presos de outras localidades, independente do periodo e dos estados do Brasil em que foram
realizadas as outras pesquisas.

Existe uma predominéncia absoluta de aprisionados situados nas classes sociais baixas,

7z N

as quais viviam em subempregos. A sociedade intramuros é semelhante a sociedade
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extramuros em relacdo ao nivel socioecondmico, repetindo os problemas de pobreza
econdmica e, de forma particular, educacional.

Outro problema verificado na unidade prisional de Paranaiba, e que € semelhante a
realidade prisional do pafs, € a questdo da reincidéncia, que mantém indices elevados,
independentes do local e do periodo. Tais indices evidenciam que o trabalho realizado para a
ressocializacao nao tem obtido resultados positivos.

Compreender quem sdo esses presos leva-se a refletir sobre o papel que eles
desempenhavam na sociedade antes de serem detidos. Curiosidade maior, porém, reside em
compreender as oportunidades que os aprisionados terdo ao sair do sistema penal. Que papel
desempenhario eles ao sairem da prisdo? Que pessoas da sociedade voltarao a atencdo para os
egressos do sistema penal? Serdo eles aceitos, mesmo nos subempregos em que atuavam?
Quem daria emprego para um egresso do sistema penal que tenha sido condenado por
homicidio, assalto, estupro, trdfico? Quem contrataria uma pessoa que roubou, estuprou,
matou, para conviver com seus familiares? Essas questdes t€ém sido respondidas, quando é
verificado o nimero de reincidentes no sistema penal.

Para a sociedade caberia a tarefa de criar condi¢cdes a fim de que cada pessoa, ao sair
da prisdo, pudesse ter meios para sobreviver, ter um trabalho digno, e que pudesse realizar
atividades dignas e condizentes com sua preparacdo. E utdpico acreditar que as pessoas
facilmente arrumardo emprego ao sair da prisao.

Alternativas devem ser criadas para resolver o problema do egresso do sistema penal.
Dentre as alternativas, cite-se a parceria com 6rgdos publicos com o objetivo de que os
egressos fossem inseridos nas obras publicas. Outra alternativa seria a criagdo de cooperativas
pelos clubes de servigo, mantendo-se os egressos como associados, garantindo-se seu trabalho
e o ganho suficiente para o proprio sustento.

Para organizar grupos de apoio aos egressos do sistema prisional é importante que
esses grupos sejam formados por pessoas de diferentes categorias da sociedade e nao restritos
apenas a pessoas ligadas ao sistema penitencidrio. Essas pessoas tém de ser corajosas, gostar
de desafios, pois é um trabalho de dificil realizacdo, considerando-se que a auto-estima dos
presos quase sempre € baixa; que a sociedade tem preconceito em relacdo a eles; que, em

alguns casos, eles tém problemas de satude psiquica, entre outras dificuldades.
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Esforcos conjuntos devem ser realizados para que os presos tenham outras alternativas,
que ndo as da criminalidade. Caso contrdrio, a sociedade terd sempre de enfrentar o problema
de estar preso em sua propria casa. Se for proporcionado a cada um uma maneira de viver com
dignidade, esses problemas serdo minimizados e as pessoas poderdo deixar de ser prisioneiros
de si mesmas.

Realizar essas atividades ndo ¢ tarefa facil, pois exige que as pessoas enfrentem muitas
barreiras, mas € necessario para reduzir o indice de reincidéncia no sistema prisional. A
indiferenca e a discrimina¢do ndo € a forma adequada para tratar o egresso, como ficou
comprovado nas pesquisas realizadas por (ABBOT, 1982; ADORNO, 1991a; ADORNO &
BORDINI, 1989; COELHO, 1987; LEITE, 1997; ONOFRE, 2002; OTTOBONI, 1984;
PAIXAO, 1991; RAMALHO, 1979; SILVA, Roberto, 2001). O diferencial para a recuperacao
do preso estd no trabalho que se realiza com essas pessoas durante e depois do processo de
prisionalizacdo.

Quanto a populagdo prisional, procurou-se, de igual modo, levantar dados sobre o
processo educacional realizado pelos presos, qual era o nivel de escolarizacdo de cada um,
antes € no momento da detencdo. Para andlise comparativa, foi verificado o nivel de
escolarizacdo do pai e da mae do preso. Nessa comparacdo do nivel de escolarizagdo entre os
filhos presos, seus pais e suas maes, foi possivel verificar que, mesmo posterior a uma
geracdo, os problemas enfrentados pelos pais em razdo da baixa escolarizagdo sdo quase 0s
mesmos, ou seja, falta de politicas publicas consistentes, que mudem essa situagdo. Que essas
politicas ndo estejam voltadas apenas para os aspectos quantitativos em relacdo ao ndmero de
pessoas que entram na escola, mas para a qualidade dos conhecimentos que essas pessoas vao
receber na escola, investindo-se no ser, € nao apenas no ter.

A educagdo de qualidade deve ser cuidadosamente planejada e estar voltada para as
necessidades do viver no mundo atual, como estas: o desenvolvimento de um perfil de
cidadania (GOHN, 2001c); a formacdo para o trabalho coletivo (GRAMSCI, 1978); a
articulag@o nas relagdes de poder estabelecidas historicamente (FOUCAULT, 1985); a critica
em relacdo a neutralidade da educacdo num processo de mudancga social (FREIRE, 2001a). Ha
entre os jovens e adultos, presos ou ndo, um potencial humano para a aprendizagem, que

precisa ser oportunizado, para ser desenvolvido.
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Neste universo prisional, encontram-se os jovens e adultos presos e a professora da
unidade prisional de Paranaiba, que, de forma solitdria, tem tentado realizar um trabalho
qualitativo. Como ndo existe, todavia, uma educagdo neutra, a educagdo escolar ofertada na
unidade prisional de Paranaiba, de forma consciente ou ndo, trabalha com o fito de uma
adaptacdo do preso ao sistema penitencidrio. A preocupagao principal da administragdo é que
0 preso seja passivo, que nao cause problemas para os chefes de disciplina, seguranca e
vigilancia, que ndo questione, que nao critique, enfim, que seja obediente e servil.

Atendendo apenas a fung¢do de adaptagdo do preso ao sistema prisional, o trabalho
realizado no ambito educacional ndo tem conseguido elevar a condicdo humana do
aprisionado, dificultando a realizacdo do processo de aprender a ser, a conviver, a fazer e a
conhecer, ou seja, dificultando a formacdo integral do homem.

E perceptivel a vontade da professora em realizar um trabalho voltado & ressocializago
do homem preso, mas falta-lhe manter interacdo com todos os segmentos da unidade prisional
na qual trabalha e com os professores de outras unidades prisionais, além de necessitar de
maior respaldo da administragdo e de investimento em sua formacgdo, para que o trabalho
possa obter éxito.

Seria interessante que os professores e a administracdo das unidades prisionais
conhecessem trabalhos que vém obtendo bons resultados em outras localidades, para servir de
incentivo, de encorajamento e base para alterar acdes e posturas tendo em vista enfrentar
desafios em prol da ressocializag¢do do aprisionado.

A ressocializa¢do do preso passa por todos os segmentos da unidade prisional. Assim,
€ necessdario um trabalho coletivo, que se volte em especial a humaniza¢do dos envolvidos,
presos e profissionais que trabalham com eles. Nesse processo de humanizagdo, a familia do
preso poderd dar contribuigdes valiosas, ndo sé ao preso, mas ao sistema como um todo.

E necessdrio que se reconhega e valorize o trabalho participativo em qualquer local,
independente da clientela para o qual esse trabalho esteja direcionado. Para que se realize um
trabalho coletivo e participativo € importante que ocorra a formagdo dos envolvidos no
processo de recuperagdo do preso.

Destarte, percebe-se a importancia de se investir na formacdo profissional e humana

dos que trabalham na unidade prisional. Em particular, na formacdo dos professores, pois nao
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¢ suficiente ser este compromissado, humano e dedicado. Nenhum professor pode ensinar o
que ndo sabe. E primordial, portanto, que seja revisto como estdo sendo realizados os cursos
de formacdo para esses professores.

Acredita-se ndo ser possivel construir uma educacdo de qualidade sem a recuperagdo
da valorizacdo do professor, pois existe um descaso nas politicas de formagdo da categoria
profissional do professor, em todos os niveis e modalidades do ensino, ndo sendo diferente
com os professores de jovens e adultos presos. E necessario que se invista no professor, caso
contrdrio, ndo serd possivel uma educagdo igualitiria e com qualidade para os cidadaos,
independente de sua condicao de aprisionado ou ndo.

A criagdo de novos caminhos para a formagao permanente dos professores representa o
maior desafio para os administradores do sistema penitencidrio de Mato Grosso do Sul. Nada é
impossivel, todavia. E preciso investir na implementagio das politicas piiblicas voltadas para a
educagdo escolar em unidades prisionais, em especial, numa elaboracdo coletiva da Proposta
Politico-Pedagdgica a ser realizada em cada unidade prisional. Isto ird requerer a prioriza¢ao
do sistema prisional, o homem, a vida em sociedade. E isso serd possivel invertendo a 16gica
do castigo, da segurancga e da disciplina, para a l6gica da ressocializagcdo, da recuperagado, por
via de mecanismos e acdes diferenciadas dos adotadas até entdo.

Conclui-se que, para a libertacio do homem tendo em vista seu retorno ao convivio
social, € necessdrio que a educagdo escolar trabalhada nas unidades prisionais seja realizada de
forma coletiva; que integre os saberes: ser, conviver, fazer e conhecer; que envolva todos os
segmentos da unidade prisional e que tenha o apoio da sociedade. Caso contrario, a educagdo
formal estard voltada apenas ao cumprimento da funcdo de adaptar o preso para sobreviver na

prisao.
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ANEXO A - Questiondrio aplicado aos presos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

[...] O problema entdo ndo era ensinar-lhes [aos presos]
alguma coisa, mas ao contrdrio, ndo lhes ensinar nada
para se estar bem seguro de que nada poderdo fazer
saindo da prisdo.

Michel Foucault

A. Perfil socioeconomico e juridico do preso

1. Nome: 2. Data do nascimento:

3. Naturalidade: 4. Estado civil: 5. Profissao:
6. Raca: 7. Religido: 8. Estado e Municipio que residia:
9. Ndmero de filhos: _______ 10. Recebe apoio familiar:_______ de quem:

11. Delito(s) cometido(s):

12. Situagdo juridica:

13. Idade de inicio na vida delituosa: 14. Motivos de inicio na vida delituosa:

B. Perfil educacional do preso.

1. Idade que iniciou o processo de escolarizagdo: 2. Série de interrup¢ao dos estudos:___

3. Motivo da interrupg¢ao:

5. Principal motivo do abandono escolar:

4. Série de escolarizagdo: Pai Mae

6. Maior dificuldade enfrentada na escola:

7. Estudava e/ou trabalhava quando foi detido:

8. Estuda na unidade prisional: Porque:

8. Participacdo em alguma atividade coletiva (filantropia, conselho de classe, associacdo,

grémio estudantil):

C. Expectativa ap6s o periodo de aprisionamento.

1. O que pretende fazer ao sair da prisdo:

217



ANEXO B - Entrevista realizada com a professora

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

[...] é no dominio da decisdo, da avaliagdo, da liberdade,
da ruptura, da opgdo, que se instaura a necessidade da
ética e se impde a responsabilidade. A ética se torna
inevitdvel e sua transgressdo possivel é um desvalor,
Jjamais uma virtude.

Paulo Freire

1. Ha quanto tempo estd ministrando aulas no sistema penitencidrio?

2. J4 tinha experiéncia em trabalhar com jovens e/ou adultos?

3. Qual o regime de trabalho a que vocé pertence e qual a sua carga horaria semanal?

4. Quais sdo seus objetivos ao trabalhar com essa clientela?

5. Os conteudos trabalhados sdo contextualizados ou sdo desvinculados da realidade?

6. Sdo valorizadas as experiéncias dos alunos no decorrer das aulas?

7. Qual a estratégia que vocé utiliza para relacionar o contetido ministrado com as atividades
profissionais?

8. Qual a metodologia que vocé utiliza? Sao utilizados recursos didaticos variados? Tipos.

9. Qual o procedimento utilizado para avaliar os educandos?

10. Como € o seu relacionamento com os alunos? Ja ocorreu algum fato diferente na sala de
aula?

11. Os alunos fazem aprofundamento dos assuntos trabalhados, ap6s as aulas? Como?

12. A educagdo escolar estd trabalhando em prol de desenvolver no individuo a capacidade de
ser colaborador, solidario, visando valores compartilhados?

13. Quais foram os resultados obtidos no processo educacional?

14. Quais os interesses manifestados pelos alunos para estudar?

15. Quais os principais motivos que levam o aluno a deixar de freqiientar as aulas?

16. No periodo em que estd trabalhando no sistema penitencidrio, ja fez cursos referentes ao
trabalho neste ambiente? Tipos.

17. Quais foram as principais dificuldades enfrentadas neste ambiente?

18. Sugestdes ou observagdes.
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ANEXO C - Entrevista realizada com os alunos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

A minha abertura ao querer bem significa a minha
disponibilidade a alegria de viver.
Paulo Freire

1. Qual o seu interesse pelos contetidos trabalhados em sala de aula?

2. Como sdo propostos os temas a serem trabalhados?

3. Vocé faz um aprofundamento dos assuntos trabalhados, apds as aulas? Como?

4. Quais os procedimentos utilizados pela professora para verificar se os conteidos foram
assimilados?

5. Os conteudos trabalhados sao contextualizados ou desvinculados da realidade?

6. Sdo valorizadas as experiéncias dos alunos no decorrer das aulas?

7. Qual a estratégia utilizada para relacionar o conteddo ministrado com as atividades
profissionais?

8. Como sdo abordados os assuntos referentes a profissoes, trabalho?

9. Faz-se uma relacdo entre educacgao e as possibilidades de melhores condi¢des de trabalho?
10. Como ¢é o relacionamento em sala de aula, entre vocés e entre vocés e a professora?

11. Existe uma colaboragdo entre os alunos? De que forma?

12. S3o observados preconceitos na sala de aula? De que tipo?

13. Como € realizado o trabalho em sala de aula para a aceitacdo das diversidades econdmicas,
sociais, politicas e étnicas?

14. O que representa a palavra esperancga para vocé neste local?

15. E possivel manter uma postura ética e buscar a beleza das coisas ou pessoas neste
ambiente? Sao realizadas atividades que valorizem essas posturas?

16. Em que momentos e locais € possivel emitir opinides sem repressoes?

17. Como é realizado o trabalho pedagégico para que os alunos descubram suas aptidoes?

18. Qual a importancia da educacao neste local?

19. Sugestoes ou observagoes.
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ANEXO D - Roteiro da entrevista coletiva

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

0.

Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenga,
que intervém, que transforma, que fala do que faz, mas
também do que sonha, que constata, compara, avalia,
valora, que decide, que rompe.

Paulo Freire

. Conteudos trabalhados em sala de aula.

. Metodologia e recursos didaticos.

. Processo de avaliacdo.

. Valorizagdo da experiéncia dos alunos no decorrer das aulas.
. Relagdo entre contetido e atividades profissionais.

. Educacdo e trabalho.

. Relacionamento em sala de aula.

. Colaboracao entre os alunos em sala de aula.

Existéncia de preconceitos na sala de aula.

10. Em que momentos e locais € possivel emitir opinides sem repressoes?

11. Como ¢€ realizado o trabalho pedagdgico para que os alunos descubram suas aptidoes?

12. Relevancia da educagdo?

13. Sugestdes ou observacoes.
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ANEXO E - Questiondrio para a equipe da Divisdo Educacional

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS — UNICAMP.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO.

Quando a gente compreende educacdo como
possibilidade, a gente descobre que a educagdo tem
limites. E é exatamente porque é limitdvel, ou limitada
ideologica, econdmica, social, politica e culturalmente,
que ela tem eficdcia.

Moacir Gadotti.

Dados Historicos

1. Quando, onde e de que forma iniciou a educacao escolar no sistema penitencidrio de MS?

2. Quem eram os responsdveis financeiros e organizacionais pela educagdo escolar no sistema
penitenciario?

3. Como era a estrutura, organizacdo e funcionamento da educacao escolar?

4. Quais eram os objetivos da educagdo escolar para os presos naquele periodo?
5. Existem registros dos resultados obtidos? Em caso afirmativo, como foram?
6. Qual era o regime de trabalho e contratagdo dos professores?

7. Qual a proposta pedagdgica que eles utilizavam?

8. Que metodologia usavam?

9. Existiam parcerias (universidades, ONGs, empresas, SESI, SENAC, igrejas, outras
secretarias do estado...) para otimizar a educacao escolar no sistema?

10. Quais as leis estaduais que normatizavam a educag@o escolar no sistema penitencidrio de
MS?

Dados atuais

1. Quais as modalidades de educacdo ofertadas nas unidades prisionais? Exemplifique.

2. Quem sdo os responsdveis financeiros e organizacionais pela educacio escolar no sistema
penitenciario?
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3. Quais sao os objetivos da AGEPEN para a oferta da educacgao escolar aos presos?

. a utu , iz unci ucaca i
4. Como esta estruturada, organizada e como funciona a educacdo escolar no sistema
penitenciario de MS?

5. Qual o regime de trabalho e contratacdo dos professores?

6. Qual a estratégia de qualificacdo realizada para atualizacdo dos professores? (freqii€ncia e
tipo de cursos)

7. E proporcionada aos professores formagio permanente?

8. Como € realizado o trabalho pedagdgico com os professores?

9. Qual a proposta dessa chefia para incentivar os estudos entre os presos?
10. Os presos realizam exames de supletivo? Qual a demanda?

11. Existem parcerias com universidades, ONGs, empresas, SESI, SENAC, igrejas, outras
secretarias do estado...) para otimizar a educacdo escolar no sistema penitencidrio? Quais?

12. Qual a funcdo da educacgdo escolar ofertada nas unidades prisionais?
13. Qual a relevancia da educacdo escolar para a inser¢ao do preso na sociedade?
14. Quais as leis que normatizam a educagao escolar no sistema penitenciario do Estado?

15. Quais as expectativas quanto ao Decreto N° 11.514, de 22 de dezembro de 2003, que criou

a Escola Estadual P6lo Profa. Regina Lucia Anffe Nunes Betine?
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ANEXO F - Situacdo prisional brasileira
DEPEN

Departamento Penitenciario Nacional

BRASIL Dezembro de 2003
Perfil da populacio carceraria
Fechado Semi-aberto Provisério Medida de Populacdo *1 | *2 Vagas | Déficit | Policia
Estado Seguranca existent.
Homem | Mulh. | Home. | Mul. | Home. | Mulh. | Hom. | Mu. | Prisional | Habitantes
Acre 654 21 196 | 08 992 55 06| 00 1.932 557.526 | 347| 349 1.113 81915
Alagoas 558 21 53 19 750 39 43| 04 1.487 2.822.621| 53| 65 1.427 60 | 334
Amapa 373 35 128 06 373 16 00| 00 931 477.032| 195| 195 716 215 |-
Amazonas 570 45 138 08| 1.188 69 06| 00 2.024 2.812.557| 72| 75 1.841 183 |98
Bahia 1.831 60 667| 20| 2.471 153 110 05 5.317 13.070.250 | 41| 41 4.364 953 | -
Ceara 6.437 139| 1.446| 64| 3.067 142 221 00| 11.317 7.430.661 | 152 161 5903 | 5.414|622
Distr. Federal 3.692 185| 1.915| 26 960 60 57| 02 6.897 2.051.146 | 336 339 4.191| 2.706 |50
Espirito Santo 1.581 76 196 07| 1.935 221 57| 05 4.128 3.097.232| 133| 205 1.783 | 2.345]2.225
Goids 1.822 48 341 16| 1.054 53 00| 00 3.334 5.003.228 | 67| 151 2.351 983 |4.242
Maranhio 828 40 488 | 08 752 00 00| 00 2.116 5.651475| 37| 81 1.176 940 |2.451
Mato Grosso 4.022 206 329 17| 2.034 129 13| 02 6.802 2.504.353 | 272| 306 5430 | 1.372|872
Mato G. Sul 2.740 287 5231 09| 1.159 197 00| 00 4915 2.078.001 | 237| 305 2.376| 2.539|1.423
Minas Gerais 3.838 97 868 | 28 376 84 118 29 5.438 17.891.494| 30| 129 5.544| (106)|17.718
Paré 1.543 31 285| 08| 2.522 95 38| 00 4.522 6.192.307| 73| 91 3.446| 1.0761.139
Paraiba 2.832 82 708| 09| 1.634 56 43| 00 5414 3.443.825| 157 157 3.005| 2.409 |-
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Parand 5.250 167 845 29 899 61 2231 15 7.489 9.563.458 | 78| 143 7.075 41416.200
Pernambuco 4.664 231 849 26| 6.195 205 288 | 30| 12.488 7.918.344 | 158 | 158 8.600| 3.888]-
Piaui 269 17 100 03 889 43 14| 01 1.336 2.843.278 | 47| 69 1.705| (369)|628
Rio de Janeiro 11.677 594 | 2.150| 36| 3.681 424 00| 00 18.562 14.391.282| 129| 129 17.721 841 |-
Rio G. Norte 1.146 36 64| 05 459 30 21| 00 1.761 2.776.782| 63| 65 2.203| (442)|35
Rio G. Sul 10.550 250 4.129| 125| 2.575 294 469 | 29 18.421 10.187.798 | 181 | 221 15.665| 2.756 (4.136
Rond6nia 1.153 79 380 15| 1.672 73 00| 00 3.372 1.379.787 | 244 | 271 1.517| 1.855|366
Roraima 142 09 91| 02 296 32 01| 00 573 324397 177 177 424 149 | -
Santa Catarina 3.770 296 832| 58| 1.544 90 103 00 6.693 5.536.360 | 125| 133 6.013 680 | 446
Sao Paulo 59.112| 2.837|11.990| 412 23.812 00 7731 90| 99.026| 37.032.403| 267 | 335| 71.515|27.511|24.906
Sergipe 1.690 80 170 00 799 45 09| 01 2.794 1.784.475 | 157 | 157 1.219| 1.575]-
Tocantins 330 14 81| 03 611 34 41| 00 1.114 1.157.098| 96| 113 1.166 (52)| 195
Total 133.074 | 6.983 | 29.962 | 967 | 64.849 | 2.700|2.455 | 213| 240.203| 169.799.170 | 141 | 182 | 179.489| 60.714 | 68.101

Fonte: Orgdos Estaduais responsdveis pelo sistema prisional nos estados.

Observacoes:

Total Geral de Presos no Sistema e na Policia: 308.304

Estados com superévit: Minas Gerais, Rio Grande do Norte, Tocantins e Piaui.

Sdo Paulo — Quantitativo Geral da Seguranca Publica de Presos na policia.

(- ) A Secretaria ndo possui o quantitativo de presos na policia.
*1- Presos sistema/ 100.000
*2- Presos sistema e policia/100.000
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ANEXO G - Organograma do Sistema Penitencidrio de Mato Grosso do Sul

Secretaria de Justica e
Seguranca Publica

Policia Civil Sistema Policia Militar
Penitenciario
Diretoria
Geral

G.AF. G.A.P. G.O.

U.E.P.

U.C. UT. U. URH. UPS. UJ. N.LC. Campo Grande
Cont.
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U.I. Aquidauana,
Corumba, Dourados,
Paranaiba, Ponta Pora,
Trés Lagoas.




ANEXO H - Organograma do Estabelecimento Penal de Paranaiba

Diretor da
Conselho Unidade
Disciplinar
N Secretario(a)
Comissao
Técnica de
Classificacao
Nucleo de Nucleo Trab. Nucleo de Niucleo Seg. Nucleo Nucleo
Administr. Prisional Disciplina Vigilancia Juridico Psicossocial
Administrador Chefe do setor Chefe de Chefe Seg. e Procurador de Setor de
de trabalho Disciplina Vigilancia autarquia Satide e Social
Almoxarifado — Psicéloga Assistente
Oficial do Social
Dia
Almoxarifado
Dentista Professora
Agentes de
Almoxarifado seguranca
Auxiliar
Enferma.
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ANEXO I - Modelo da ficha disciplinar

DIRETORIA-GERAL DE ADMINISTRACAO DO SISTEMA PENITENCIARIO- DGSP

FICHA-DISCIPLINAR

Nome: RG: MAT.:
Filiacdo:
FOTO . . . : . c Uil

Nacionalidade: Naturalidade: Estado Civil: DIGITAL
Data do Nascimento: Instrugdo:
Profissao: Residéncia:
Vulgo: Cor: Sinais Particulares: _

Ingresso no DGSP: Estabelecimento: Ingresso no:

Procedéncia: Artigos: Varas Criminais:

Condenacdes: Data da Prisdo:

DATA HISTORICO DATA HISTORICO
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ANEXO J - Organizacio dos presos por celas

Nomes | Entra | Pavi | Cela | Idade Estado | Religido Apoio Delito(s) Situacdo | Reinci | Estuda | Série
* da lhao civil familiar juridica dente

1| 12/03 |1 1 24 | solteiro Catolican. p.|sim Art. 10 condenado | ndo sim 2*

2 4/01 |1 1 36 | solteiro Catolican. p. | sim Art. 121 condenado | ndo sim 1?

3 1/01 |1 1 28 | solteiro Evangélica sim Art. 213 condenado |ndo sim 4*

4 8/03 |1 2 49 | divorciado | Catdlica n. p. | ndo Art. 12 condenado |sim nao 1?

5 9/03 |1 2 22 | solteiro Evangélica sim Art. 12 condenado | ndo sim 1*E. M.
6 1/04 |1 2 33 | amasiado | Evangélica sim Art. 12 condenado | ndo nao 42

7 8/03 | 1 2 23 | amasiado | ndo tem sim Art. 129 condenado | ndo sim 5%

8| 10/03 |1 3 29 | solteiro Evangélica sim Art. 121 processado | ndo nao 42

91 12/03 |1 3 39 | solteiro Catdlica n. p. |sim Art. 14, 121 condenado | sim nao 6*

10 8/03 |1 3 35 | casado Evangélica sim Art. 155, 157, 168 | condenado |sim nao E. M.
11 9/01 |1 3 52 | casado Catolica sim Art. 121 condenado | ndo sim 3
12 2/04 |1 4 34 | casado Evangélica sim Art. 12 processado | ndo sim 1#

13 4/03 |1 4 32 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 213 condenado |ndo sim 3

14 4/03 |1 4 25 | amasiado | Evangélica sim Art. 155 condenado |ndo nao 6*

15] 10/02 |1 4 31 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 121 condenado |ndo nao 8
16 3/04 | 1 5 43 | amasiado | Catdlica n. p. | ndo Art. 129 condenado |sim sim 1?
17 7/03 |1 5 20 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 12 condenado |ndo sim 5%
18 2/02 |1 5 28 | solteiro ndo tem ndo Art. 121 condenado | ndo sim 8
19 6/04 | 1 5 29 | solteiro ndo tem nao Art. 10, 155, 157 |condenado |sim nao 32
20 2/02 | 1 6 33 | solteiro ndo tem nao Art. 16, 155,213 |condenado |sim nio 2?
21 4/04 |1 6 25 | amasiado | ndo tem sim Art. 157 - 3° condenado | ndo nao 2°
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22 1/03 6 29 | solteiro nao tem nao Art. 12, 155, 121 |condenado |sim nio 42

23 5/04 6 24 | solteiro Catdlica n. p. | sim Art. 121 condenado |ndo sim 3*

24 1/01 7 23 | solteiro ndo tem sim Art. 121 condenado | ndo ndo 5*

25 5/02 7 28 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 10, 12, 171 |condenado |sim nao 5

26 4/03 7 26 | amasiado | Evangélica sim Art. 157 condenado |ndo nao E. M.

27 8/04 7 33 | amasiado | Evangélica sim Art. 157 - 3° condenado | ndo nao 2*E. M.
28 3/04 8 42 | casado Catélica sim Art. 121 condenado |ndo nao analfabeto
29 9/04 8 31 | solteiro Evangélica sim Art. 155, 157 processado | sim nao 7

30 7/04 8 37 | casado Catolica n. p. | ndo Art. 12 condenado |ndo sim 2*

31 7/04 8 35 | amasiado Catolica sim Art. 157, 304, 309 | processado | sim nio 7

32 1/02 9 48 | solteiro Evangélica sim Art. 121 condenado |ndo nao 1*

33 7/03 9 43 | solteiro nio tem nao Art. 14 condenado |sim sim 1?

34 1/01 9 44 | solteiro Evangélica sim Art. 16, 155,214 | condenado |sim sim 28

35 8/04 9 28 | solteiro ndo tem sim Art. 213 condenado | ndo nao 6*

36 1/01 10 29 | casado nao consta ndo co. |Art. 16,157 -3° |condenado |sim nao 42

37 5/02 10 36 | solteiro Catdlica n. p. |sim Art. 12 condenado |sim nao 1*E. M.
38 3/02 10 28 | solteiro ndo tem sim Art. 155, 157 - 3° | condenado | sim nao 8

39 1/01 10 31 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 121, 157 condenado | sim nao 22

40 5/02 11 53 | separado Evangélica nao Art. 14 condenado |sim nao analfabeto
41 1/04 11 20 | amasiado | ndo tem sim Art. 12 condenado | sim ndo 5

42 4/03 11 36 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 14 condenado |sim nao 32

43 8/03 11 23 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 213 condenado |ndo sim 1?

441 11/03 12 34 | solteiro Catolica ndo Art. 121 condenado | sim sim 1?

45 6/04 12 33 | solteiro Evangélica sim Art. 12 condenado |ndo nao E. Médio
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46 3/04 | 1 12 31 | amasiado | Evangélica sim Art. 12 condenado |ndo nao 8

47 9/02 |1 12 25 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 155 condenado |ndo sim 5*

48 5/01 |1 13 28 | casado Catolica sim Art. 157 - 3° condenado | ndo ndo 6*

49 3/03 |1 13 30 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 14 condenado | ndo nao 42

50 8/03 |1 13 30 | amasiado Evangélica sim Art. 121, 157, 180 | condenado | sim nao 42

51 7/02 |1 13 35 | casado Catélica n. p. | sim Art. 121 condenado |ndo sim 6*

52 5/02 |1 14 49 | casado Catolica n. p. | ndo Art. 12 condenado | ndo nao 8*

53 1/04 | 1 14 53 | casado Catolica sim Art. 12 condenado |ndo nao Superior
54 7/02 |1 14 28 | amasiado Espirita sim Art. 121, 157 condenado | ndo nio 6

55 1/04 | 1 14 39 | casado Evangélica sim Art. 157 condenado | sim nao 5*

56 5/02 | 1 15 27 | solteiro Catdlican. p. | sim Art. 121, 157- 3° | condenado |sim sim 12

57 9/03 |1 15 33 | solteiro Catdlica n. p. |sim Art. 157 condenado | ndo nao 5

58| 12/02 1 15 29 | solteiro Evangélica sim Art. 121 condenado | ndo nao 42

59 3/04 |1 15 46 | casado Catodlica nao Art. 14, 121 condenado |sim nao 8

60 4/04 | 1 15 42 | amasiado | ndo tem sim Art. 10, 121 condenado | sim sim 12

61 6/04 |1 15 23 | solteiro Catolica sim Art. 12 condenado |ndo nao 8

62 5/04 | 11 1 43 | casado Catolica sim Art. 12 condenado | sim nao 2* E.M.
63| 12/03 |10 1 20 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 12 condenado | ndo nao 6*

64 7/04 | 11 2 33 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 155, 168 condenado | sim nao 7

65| 11/04 |11 2 24 | amasiado | Evangélica sim Art. 12 processado | ndo nao 6*

66 8/04 | 11 3 35 | amasiado Catolica sim Art. 12, 180 processado | sim nio E. Médio
67 3/04 | 11 3 21 | solteiro ndo consta ndo co. Art.10,12,121,157 | condenado | sim nao 52

68| 11/04 |11 4 29 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 121 condenado |ndo nao 2*

69| 10/04 | 1I 4 28 | solteiro catdlica sim Art. 155 processado | ndo nao 8*
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70 8/04 | 11 5 40 | amasiado | ndo tem nio Art. 12 processado | ndo nao 1*E. M.
71| 11/04 |11 5 20 | solteiro Catolica sim Art. 10, 12, 14 processado | sim nao 5

72 5/02 | 11 6 24 | solteiro ndo consta ndo co. Art. 121, 157 - 3° | condenado | sim nio Semi-ana.
73 9/04 | 11 7 23 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 12e 16 processado | sim nao 7

74| 12/04 |11 7 21 | amasiado ndo tem nao Art. 148, 288 condenado | ndo nio 12

75 8/03 | 11 8 24 | solteiro Evangélica sim Art. 155 condenado |sim nao 7

76 3/04 | 11 8 28 | amasiado Catodlica nio Art. 12, 16, 155 condenado | sim nao 5°

77 9/04 | 11 9 32 | solteiro Evangélica sim Art. 121 processado | ndo nao 47

78| 10/04 |11 9 27 | solteiro Evangélica sim Art. 12 processado | ndo nao 6"

79 7/04 |11 10 23 | solteiro ndo consta ndo co. | Art. 157 -3° condenado | ndo nao 3

80| 12/04 |11 11 50 | separado Catélica nao Art. 14 condenado |ndo nao 8

81| 12/04 |11 11 22 | amasiado | Catdlica n. p. | ndo Art. 10, 155 condenado | sim nao 1#

82 9/03 |11 11 23 | solteiro Catdlica n. p. |sim Art. 121 condenado |sim nao 28

83 9/03 | 1I 11 30 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 12 condenado |ndo sim 3

84| 10/04 | 1I 12 46 | Desquita. | Espirita nio Art. 157 processado | sim nao 2?

85 1/05 |11 12 23 | solteiro Catolica sim Art. 10 processado | ndo nao 2%

86 7/04 |11 12 28 | amasiado | Catdlica n. p. | ndo Art. 121 processado | sim nao 3*E. M.
87| 11/04 |10 12 40 | solteiro Catélica nao Art. 121 processado | ndo nao 2°

88| 11/03 |10 12 27 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 157 condenado | ndo nao 42

89| 10/04 [1I 13 31 | casado Catdlica sim Art. 121, 155, 157 | processado | sim nao 32

90| 11/04 |11 13 20 | amasiado | Evangélica sim Art. 12 processado | ndo nao 5%

91| 10/04 |1 13 20 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 121 processado | ndo nao 42

92 5/03 |11 13 23 | solteiro ndo consta ndo co. Art. 10, 157, 180 | condenado | sim nio 32

93 7/03 |11 14 31 | solteiro Catélica n. p. | ndo Art. 155 condenado | sim nao 3
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94| 10/04 |11 14 24 | amasiado | Catdlica sim Art. 155 condenado | sim ndo 3
95 9/04 |11 15 36 | solteiro ndo tem sim Art. 121 processado | ndo sim 1?
96 9/03 | 11 15 23 | amasiado | Catdlica sim Art. 12 condenado | ndo ndo 4*
97 1/05 |11 15 24 | solteiro ndo tem ndo Art. 157 condenado | ndo ndo 3
98| 11/04 |11 16 20 | solteiro Evangélica nao Art. 155 processado | sim sim 4*
99| 10/04 |1 16 30 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 12 processado | ndo nao 6
100 11/04 |10 16 21 | amasiado | Catdlican. p. | sim Art. 12 processado | ndo nao 6°
101 10/04 | 1T 17 45 | divorciado | Catdlica n. p. |sim Art. 121 processado | ndo nao 3%/4*
102 7/04 | 11 17 42 | solteiro Evangélica nao Art. 155 condenado |sim nao 3*
103 8/04 | I 17 26 | amasiado | Catdlica sim Art. 12 processado | ndo nao 47
104 11/04 |10 17 35 | solteiro Catolica n. p. | ndo Art. 10, 14 processado | ndo nao 3*
105 4/04 |11 17 20 | solteiro ndo tem nao Art. 155 condenado |sim nao 42
106 | 11/03 | III 1 23 | amasiado | ndo tem sim Art. 14, 155, 157 | condenado |sim nao 42
107 | 10/04 |1II 1 23 | solteiro Catdlica n. p. |sim Art. 304 processado | ndo nao En. Sup.
108 | 12/04 |1II 2 36 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 121 condenado | ndo nao 42
109 | 12/04 |1II 2 21 | solteiro Catdlica n. p. |sim Art. 121 processado | ndo nao 6*
110 8/04 | III 3 36 | amasiado | Catdlica n. p. | sim Art. 121, 129 processado | sim nao 5
111 9/04 | III 3 30 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 155, 157, 214 | processado | sim nao 42
112 9/04 | 111 3 19 | solteiro nao tem nao Art. 155,214 processado | sim nao 52
113 1/05 | IIT 4 20 | solteiro Catélica n. p. | sim Art.16, 155, 180 | processado |sim nao 6*
114 9/04 | 111 4 40 | amasiado | ndo tem sim Art. 121 condenado | ndo sim 1?
115| 12/04 | 1II 4 24 | solteiro Catélica n. p. | sim Art. 155, 157 condenado | sim nao 32
116 1/05 | III 5 30 | amasiado | Evangélica sim Art. 155 processado | ndo nio analfabeto
117 5/04 | 11T 5 26 | solteiro Evangélica nio Art. 10, 14, 155 condenado | sim nao 72
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118 5/01 | 1II 6 35 | solteiro Catolica ndo Art. 214 condenado | ndo ndo g
119 9/04 | 111 6 22 | solteiro ndo tem nao Art. 155 processado | sim nao 8*
120 | 10/04 | III 7 39 | divorciado | Catdlica nio Art. 14, 121 condenado | sim nao 42
121 | 10/04 | III 8 62 | solteiro ndo tem ndo Art. 214 condenado | ndo ndo 1?
122 1/05 | III 8 24 | solteiro Catolica nio Art.16, 155, 157, | condenado |sim nao 52
180
123 11/03 | III 9 36 | separado Catolica sim Art. 155,157,171 |condenado |sim nao 5
124 11/04 | 1T 9 27 | solteiro Catdlican. p. | sim Art. 12 processado | ndo nao 2°E. M.
125 1/05 | I 10 21 | casado Catdlican. p. | sim Art. 10 processado | ndo nao 3*
126 1/05 | 1II 10 41 | casado Evangélica sim Art. 213 processado | ndo nao 1?
127 1/05 | cela 1 36 | casado Catolica sim Art. 12 processado | ndo nao 7
disc.
128 1/05 | cela 1 36 | casado ndo tem nao Art. 280 condenado | ndo nao 2°E. M.
disc.
129 4/02 | C.A. 1 33| solteiro Catoélica sim Art. 121 condenado | ndo nao 8
E.

*0Os nomes foram substituidos por nimeros.

Legenda

n. p. — ndo praticante

disc. — disciplinar

C.AE. — cela de atendimento especial
desquita. — desquitado

co. — consta

EM. — Ensino Médio
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Arts. — Artigos

Art. — Artigo

E. — Ensino

ana. — analfabeto

En. Sup. — Ensino Superior
Artigos

Art.10 - porte ilegal de arma (Decreto-lei n° 3.688/41)

Art.12 - trafico de entorpecentes (Lei n® 6.368/76)

Art.14 - associarem-se duas ou mais pessoas para o fim de praticar crimes previstos nos arts. 12 e 13 (Lei n® 6.368/76).
Art.16 - uso de entorpecentes sem autoriza¢do ou em desacordo com determinacio legal ou regulamentar (Lei n® 6.368/76).
Art.121 - homicidio simples (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.148 - seqiiestro e carcere privado (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.155 - furto (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art. 157 - roubo (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.157-3° - latrocinio (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.168 - apropriacdo indébita (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.71 - estelionato (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.180 - receptacdo (Codigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.213 - estupro (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.214 - atentado violento ao pudor (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.280 - fornecer substancia medicinal em desacordo com receita médica (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.288 - associarem-se mais de trés pessoas, em quadrilha ou bando, para cometer crimes (Codigo Penal Brasileiro - 1940)
Art.304 - uso de documento falso (Cédigo Penal Brasileiro - 1940)

Art.309 - fraude e lei sobre estrangeiros (Cédigo Penal Brasileiro - 1940).
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