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RESUMO

Este estudo analisou como professores, alunos, ex-alunos e funciondrios, moradores da favela do
Real Parque localizada no bairro do Morumbi, elaboram em meio as desigualdades sociais e
educacionais distintos modos de se relacionar e significar a escola publica EMEF José de
Alcantara Machado Filho. Para apreender essas percepcdes sobre a escola foi utilizado o
referencial tedrico-metodoldgico da histéria oral desenvolvido por José Carlos Sebe Bom Meihy.
Foram entrevistados oito participantes e a partir de suas histérias de vida foram destacados os
temas mais recorrentes em suas narrativas: a experiéncia de vida, a relacdo com a favela do Real
Parque e os sentidos atribuidos a escola ptblica. A pesquisa identificou a coexisténcia de
multiplos sentidos que, também, sdo ambivalentes. Sendo assim, concluiu-se que os significados
atribuidos a escola publica ndo sdo um dado a priori, mas vao sendo construidos na relagdo que as
pessoas estabelecem com a instituicdo escolar e com as desigualdades que perpassam suas
histérias de vida. Embora esse trabalho aborde questdes de uma determinada realidade escolar, é
possivel ampliar essa problemdtica aos desafios concernentes as questdes educacionais, em
especial aos da escola publica, inserida nas periferias e favelas das grandes metrépoles

brasileiras.

Palavras-chave: escola publica — favelas - periferias — historia oral — educacio - violéncias
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ABSTRACT

This study analyzed how teachers, students, former students and employees, habitants of Real
Parque slum, located at Morumbi neighborhood, elaborate through social and educational
inequalities, distinct ways of relate and signify the public school EMEF José de Alcantara
Machado Filho. In order to capture these perceptions about school, it was used the theoretic-
methodological referential of oral history developed by José Carlos Sebe Bom Meihy. Eight
participants were interviewed and, from their life stories, the most recurrent themes in their
narratives were stressed: the life experience, the relationship with Real Parque slum and the
meanings attributed to the public school. The research identified the coexistence of multiple
meanings, which are also ambivalent. In this perspective, it was concluded that the meanings
attributed to the public school are not a single data a priori, but they are being constructed
through the relationship people establish with the scholar institution and with the inequalities that
undergo their life stories. Despite this work approaches questions of a particular scholar reality, it
is possible to extend this problematic issue to the challenges concerning educational questions,

specially public school ones, inserted in the outskirts and slums of the big Brazilian metropolises.

Keywords: public school — slums — outskirts — oral history — education — violence
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INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta, primordialmente, marcas de vidas que foram narradas, criadas,
interpretadas e entrelacadas no tempo presente. Histérias contadas por homens, mulheres e
criangas que se entrecruzaram com os caminhos que trilhei, até aqui. Pessoas que, a0 contarem
suas experiéncias de vida pessoal e escolar, contaram um pouco sobre mim também. Assim,
nossas histérias, munidas de subjetividades distintas e semelhantes, se relacionam, produzindo
uma trama de rela¢des sociais, ritmos e formas diferentes para dois lugares: a favela e a escola
publica.

Essa experiéncia, vivida intensamente, me trouxe angustias, conflitos, incertezas e
inquieta¢des, levando-me a problematizar como alunos e ex-alunos, moradores da favela do Real
Parque, elaboram em meio as desigualdades sociais, distintos modos de se relacionar e significar
a escola publica.

O interesse por essa problemdtica tem estreita relacdo com a minha experiéncia que foi, e
continua sendo, marcada pela condi¢do precédria de vida nessa favela e, também, por ter sido
atravessada pela escolarizacdo deficiente tanto do Educacdo Basica quanto do Ensino Médio.
Essa trajetéria escolar deixou enormes sequelas na minha formacdo que, ainda hoje, busco
superar.

Na favela do Real Parque, a rua sempre foi o quintal das casas dos moradores, onde as
criangas brincam de pega-pega, futebol, escolinha e de policia-ladrdo. Foi brincando na rua que
aprendi a ser curiosa, a conviver com as pessoas e, principalmente a enfrentar essa dura realidade
sem perder a alegria de ser crianca.

A impossibilidade de acesso aos parques publicos da cidade, aos brinquedos educativos e
as visitas aos museus, além da auséncia de contato com a literatura ndo me impediram de
construir meus proprios brinquedos, de inventar minhas préprias historias e de descobrir novos
lugares.

Um desses lugares frequentados por mim, e pelas criancas da favela do Real Parque, € a
praca publica, conhecida por nés como “pracinha” e que estd situada préxima das mansdes e
prédios residenciais de alto padrdao do bairro do Real Parque localizado na regidio do Morumbi,

zona oeste da cidade de Sao Paulo. Embora a praga seja publica, sua manutengdo e seguranga



foram privatizadas pelos moradores desses condominios que financiam esses servicos. Eles é que
decidem onde se pode brincar e quem pode brincar nesse local. Essas restricdes sdo vélidas
somente para as criangas da favela, consideradas bagunceiras e barulhentas ao brincar.

O que nos separa desses vizinhos proprietarios dos conddminos fechados da regido sao
essas restricdes que impedem o uso dos poucos espacos publicos do bairro. As delimita¢des do
territério sdo agravadas pelas constru¢des dos muros altos presentes em todas as residéncias, as
cercas elétricas, as cameras de vigilancia, a presenca intensificada da segurancga privada, como
privilégio da elite do bairro e da policia militar, como a¢do preventiva da possivel violéncia
cometida por nés, moradores na favela.

Nesse contexto, alunos, trabalhadores, criancas e jovens sdo criminalizados e vistos como
perigosos e o uso dessas técnicas de seguranca é legitimado pela elite do Morumbi. Esses
cendrios compdem as novas estratégias de discriminagdo social vividas pelos moradores da favela
do Real Parque. Comparada a outros bairros da cidade de Sdo Paulo, essa regido representa, de
maneira mais clara, a 16gica baseada na criacdo de ‘“enclaves fortificados”, o lado complementar
da privatizacdo da seguranga e da transformacdo das concepg¢des do publico (Caldeira, 2000,
p.11).

Foi considerando essa complexa realidade urbana que busquei compreender de que modo
alunos e ex-alunos, moradores da favela, constituem os sentidos atribuidos a escola publica. A
tentativa de apreender essa questdo, sem duvida, foi impregnada, também, por minhas
percepgoes. O primeiro sentido que atribuia a escola publica foi associado ao meu fracasso na
escola, que era legitimado por alguns professores em sala de aula.

Acreditei por muito tempo que as minhas dificuldades estavam restritas a minha condi¢do
de vida e a falta de escolarizacdo de meus pais que sequer o Educagcdo Basica concluiram. O
segundo sentido estava relacionado a escola publica como lugar de obter o minimo para ingressar
no mercado de trabalho.

Deste ponto, o discurso de uma das ex-patroas da minha mae afirmava, um pouco, essa
visdo, ao tentar me explicar a contribuicado da escola na minha vida: “Olha, Karina, vocé precisa
aprender a ler e a escrever logo, ai vocé vai poder ajudar mais a sua mde na minha casa. Vai
poder anotar os recados, fazer a lista de compras, deixar bilhete e, quando sua mde ndo puder

mais trabalhar comigo, vocé pode ficar no lugar dela. Vocé faz parte da nossa familia”.



A oportunidade que tive de construir outros sentidos para a instituicdo escolar se deu ao
conhecer outras referéncias extraescolares como: participar ativamente de grupos culturais, de
movimentos sociais e, em especial, de ter sido integrante do coletivo Favela Atitude. Com o
coletivo Favela Atitude aprendi a ver a cidade de Sdo Paulo por outras dimensdes pautadas,
essencialmente, pelas desigualdades e violéncias produzidas no espaco urbano e pela constante
luta por direitos a igualdade.

O grupo passou a ter nas favelas do Real Parque e do Jd. Panorama (favela menor, que fica
a menos de 1 km de distancia do Real Parque) uma representacdo politizada, participando de
todas as discussdes e negociagdes relacionadas aos problemas habitacionais dessas favelas e na
mobilizacdo e formagdo politica dos moradores para reivindicarem os seus direitos a ter moradia
digna e poderem permanecer na regiio do Morumbi. Realizamos diversos protestos, entre eles,
destaco: a manifestacdo em frente ao lancamento do stand de vendas do empreendimento Parque
Cidade Jardim, em 2006, e a reivindica¢do por justica, apds a reintegracdo de posse de 11 de
dezembro de 2007 que deixou diversas familias da favela do Real Parque desabrigadas.

Foi na tensdo entre a segregacdo social e a desigualdade educacional, latente nas
narrativas de seis mulheres moradoras da favela, uma professora que mora em outro bairro e na
narrativa de um professor, que me propus a apreender até que ponto a escola constitui-se ou nao
como um territério significativo em suas vidas. Ou dito de outra maneira, como os alunos e ex-
alunos moradores da favela do Real Parque elaboram, em meio as desigualdades sociais, distintos
modos de se relacionar com a escola publica e significd-la?

Tendo em vista esse objetivo e apoiada no referencial teérico-metodolégico da Histéria
Oral, defini como sistema de analise os temas mais recorrentes das narrativas dos participantes': a
experiéncia de vida, a relagdo com a favela e os diversos sentidos atribuidos a escola publica.

Os estudos sobre a escola, na dimensdo das relacdes sociais, sdo uma problematica
investigada por diversos campos das ciéncias humanas. Este trabalho trata a tematica da escola do
ponto de vista da sociologia. Refiro-me a essa perspectiva, uma vez que procuro compreender a
ligacdo entre a vida das pessoas entrevistadas e o contexto no qual estdo inseridas. Para C. Wright
Mills (1980, p.11), para perceber esse vinculo entre o que acontece no mundo € 0 que acontece
dentro de n6s mesmos € preciso desenvolver uma qualidade denominada por ele de “imaginacdo

socioldgica”. Foi tentando imbuir-me dessa imaginac¢do que procurei entender as conexdes entre

'0 perfil dos oito participantes serd desenvolvido no capitulo III deste trabalho.
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as experiéncias individuais dos colaboradores desta pesquisa e as questdes publicas que afetam as
periferias das grandes cidades.

Desse modo, as pesquisas realizadas por meio da perspectiva socioldgica, preocupadas em
compreender os problemas e desafios da educagdo, t€m como objetivo mais geral o estudo das
relacdes entre a educacdo escolar e as mudancas no meio social na qual ela se processa
(FERREIRA, 2008). Entre os temas de andlise mais especificos para esses trabalhos, destacam-
se: a relagdo existente entre a educagio escolarizada e as modifica¢des introduzidas no mundo do
trabalho pelos processos de urbanizagdo e a industrializacdo nas grandes cidades e, também, as
interferéncias dessas mudancas sociais na escola.

Um desses estudos € a pesquisa desenvolvida pela antrop6loga Josildeth Consorte (1956),
no trabalho intitulado A Educacdo nos Estudos de Comunidades no Brasil. A partir desse
trabalho ela verificou que, até entao, o processo de educacao foi objeto de poucas referéncias e “a
atencdo dada as atitudes e expectativas da crianca em relacdo a escola era minima e a
preocupacdo com encarar a escola como instituicdo de um sistema integrativo maior de que
participam as comunidades, quase inexistente” (CONSORTE, 1956, p. 64).

Em A Crianga Favelada e a Escola Publica, da mesma autora, o principal foco de andlise
foi em relacdo as dificuldades que a crianca moradora de favela enfrenta para se adaptar as
normas da escola. De acordo com a pesquisa, diversos problemas associados a origem social e a
condi¢do econdmica foram identificados, dentre os quais se destacam a desorganizagdo familiar e
a falta de instru¢do dos pais para auxiliar os filhos nas licdes, o que, em muitos casos, afeta
profundamente a vida escolar das criangas.

Recentemente, tém sido desenvolvidas investigacdes sobre as desigualdades educacionais
para além do foco sobre a origem socioecondmica, tratando a dimensao da localizagdo territorial
como capaz de influenciar a distribuicdo de oportunidades educacionais (RIBEIRO &
KAZTAMAN, 2008). Essas pesquisas apontam uma diferenca na qualidade das escolas entre
uma regido mais central e outras regides mais periféricas.

Outros estudos sobre a escola trazem as representacdes equivocadas de professores sobre
a favela e seus moradores demonstrando que, ao longo dos anos, (de 1956 a 2000) permanece a
ideia de que a favela é um lugar onde predominam a falta de regulacdo, a pobreza, a

promiscuidade e a cultura da violéncia. A favela, ainda hoje, € tratada como o “locus da pobreza”



(RIBEIRO, 2009, p.211) que, na maioria das vezes, € considerada como a responsdvel pelas
dificuldades enfrentadas pelos estudantes em permanecer na escola ou pelo seu fracasso.

Assim, as pesquisas apontadas acima, embora tenham sua legitimidade e contribui¢cdes
relevantes para o campo educacional, na maioria dos casos, justificam o fracasso escolar pela
condicdo social e pelas relacdes familiares do aluno e dao pouca importancia para outros
processos de aprendizagem, restringindo o campo do saber a instituicdo escolar e
desconsiderando, muitas vezes, a propria experiéncia de vida, entendida como produtora de
conhecimento. Esse € o ponto de partida da presente pesquisa na medida em que estuda a escola
publica na sociedade contemporanea, trazendo a tona multiplos olhares sobre a educagdo e
levando em conta, a experi€ncia dos alunos, ex-alunos e dos professores.

Para Larrosa (1996), a experiéncia € constituida por tudo aquilo que nos toca, nos marca,
de tal maneira que nos transforma de individuos em ‘“sujeitos da experi€ncia”. Por meio das
narrativas, foi possivel compreender os participantes da pesquisa como “‘sujeitos da experiéncia”
pelo modo como elaboraram as desigualdades vividas produzindo uma determinada pratica
social. No entanto, os saberes especificos adquiridos no espago escolar excluem os saberes
apreendidos em outros espagos educativos, como a familia, o bairro e o trabalho, por exemplo,
tornando o aprendizado dos alunos muito mais dificil por ndo compreenderem os sentidos que o
conhecimento poderia fazer em suas vidas.

Nesse aspecto, a pesquisa desenvolvida por Geraldo Ledo e a coletinea de artigos que
organizou e publicou no livro “Educacdo e seus atores sociais: Experiéncias, Sentidos e
Identidades™ (2011), mais o seu trabalho intitulado “Experiéncia da desigualdade: Os sentidos da
escolarizagcdo elaborados por jovens pobres” (2006), deram-me contribui¢des importantes para
apreender as inquietagdes evidenciadas nas narrativas dos professores, dos alunos e ex-alunos da
favela do Real Parque.

Para tanto, foi necessdrio compreender a escola assim como Dayrell (1996): um espago
socio-cultural no qual os sujeitos (estudantes, funciondrios e professores) estdo imersos numa
complexa trama de relacdes sociais. Nesse terreno, o presente trabalho adotou como fio condutor

os procedimentos do referencial teérico-metodoldgico da historia oral® de vida que tém como um

’A histéria oral é composta por trés géneros distintos: a histdria oral de vida, a histéria oral temadtica e a tradicao oral
(MEIHY & HOLANDA, p.35, 2010).
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de seus principios a valorizagdo de subjetividades e singulares, em conexao com a multiplicidade
de histodrias vividas e contadas (MEIHY & HOLANDA, 2010).

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal da capital de Sdao Paulo, que
atende aos moradores das favelas do Jardim Panorama, Paraisépolis e do Real Parque, localizadas
no bairro do Morumbi. Para esta investigacdo selecionei a favela do Real Parque, pois é a mais
préxima da escola e porque esta favela, atualmente, esta sendo urbanizada’®.

Esse processo de urbanizacio tem desencadeado mudancgas profundas, tanto no cotidiano
escolar quanto na vida dos estudantes. Devido as obras, as casas das familias estdo sendo
demolidas e, enquanto os apartamentos dos conjuntos habitacionais ndo sdo entregues, elas
recebem um aluguel social para bancar uma moradia proviséria em outro lugar da cidade. Por
essa razdo, de um lado, ha jovens que ndo concluem o ano letivo, ou pela falta de vagas em outra
escola ou pela distancia da nova casa para a antiga escola. Do outro, a escola vem perdendo um
ndmero considerdvel de alunos.

Essa dificil problemadtica, vivida pelos professores, estudantes e moradores, de maneiras
peculiares, constitui o que Meihy (2010) chama de “comunidade de destino”. Ou seja, “a unido
de pessoas que vivem dramas comuns [...], com intensidade e consequéncias relevantes [...] que
alteram no porvir o comportamento [...] rotineiro, e que impdem mudangas radicais de vida
grupal” (MEIHY & HOLANDA, op.cit. p.51).

Nesse sentindo, as narrativas, além de terem possibilitado o deslizar do olhar pela vida
social, revelaram ndo s6 os conflitos enfrentados por esta populacdo, que vive em uma cidade
desigual, mas também expressaram significados ambivalentes sobre a escola.

A partir das histérias de vida dos colaboradores® captamos os sentidos entre uma escola
normalizadora e uma escola que eles reconhecem como sendo um lugar de possiveis conquistas.
Desse modo, as narrativas mostraram que os sentidos atribuidos a escola sao construidos também
na tensao entre a légica do “dever-ser” e a logica do “querer-viver” (MAFFESOLI, 2005, p.16-
20).

A urbanizacdo estd vinculada ao Programa de Urbanizacdo de Favelas da Prefeitura da cidade Sao Paulo, sob
coordenacdo da Secretaria Municipal de Habitagdo da regido Sul.

*“Colaborador” é um termo importante na definicio do relacionamento entre o entrevistador e o entrevistado.
Sobretudo, é fundamental porque estabelece uma relacdo de compromisso entre as partes (MEIHY, 2005, p.124).
Nesse sentido, o entrevistador “deixa de ser aquele que olha para o entrevistado percebendo-o como mero ‘objeto de
pesquisa’ [...]” MMEIHY, op.cit. 125).
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A interlocucdo com os autores apresentados ao longo dessa introducdo permeou todos os
capitulos da pesquisa. No capitulo 1, explico como se deu o processo de pesquisa, desde a
chegada a escola e as dificuldades encontradas até a realizacdo das entrevistas, dialogando com o
referencial teérico-metodoldgico da histéria oral, desenvolvido por José Carlos Sebe Bom Meihy.
No capitulo II, apresento a histdria da instituicdo escolar e destaco alguns aspectos educacionais
referentes aos alunos e a suas familias. Trato de algumas pesquisas realizadas nessa mesma
escola e apresento a histéria da favela do Real Parque e a sua relacdo com o desenvolvimento da
cidade de Sdao Paulo. Destaco o processo de verticalizagdo da favela e os conflitos com o bairro
do Morumbi. No capitulo III, apresento a histéria oral de vida dos oito colaboradores que
conferiram e legitimaram os textos das entrevistas. No capitulo 1V, interpreto as histérias de vida
compreendendo as narrativas como ‘“‘saber da experiéncia” que se dd na relagdo entre o
conhecimento e a vida (Larrosa,1996). Assim, busquei apreender os sentidos que os alunos e ex-

alunos atribuem a escola, considerando o contexto social em que vivem.



CAPITULO I- O PROCESSO DE PESQUISA:
ENCONTROS E DESENCONTROS

Ao realizar esta pesquisa, assumi o desafio de olhar para uma realidade que conheco,
enxergando o inusitado a partir da histdria oral de professores, funciondrios, moradores antigos,
estudantes e ex-estudantes da escola onde fiz o Ensino Fundamental, convertendo esse cotidiano
vivido em permanente surpresa.

Os procedimentos previstos na metodologia da histéria oral passam pela elaboracdo do
projeto, que definird os objetivos do trabalho, e pela realizacdo de entrevistas, gravadas em
aparelhos eletronicos, que sdo transformadas em textos escritos. Para Meihy (2010), as
entrevistas fazem parte de todo o processo, pressupondo a relacdo de pessoas em didlogo e a
apreensdo da narrativa acontecendo no tempo presente, garantindo um significado primordial
para os colaboradores dessa pesquisa, 0s quais vivem um processo social em curso.

A entrevista em historia oral pressupde algumas etapas: a transcric¢ao literal do oral para o
escrito; em seguida, a textualizacdo, na qual s@o eliminadas as perguntas, reorganizando-se o
texto e definindo-se o tom vital da entrevista; a transcriagéo5 , em que os textos s@o recriados e,
por fim, a entrega da versdo do texto aos colaboradores, para conferéncia, legitimacdao dos
mesmos e arquivamento. Segundo Meihy (2010, p.140), em histéria oral, a “grande prova da
qualidade do texto final” se dd quando os colaboradores se identificam ou ndo com o resultado.
Esta pesquisa seguiu parte dessas etapas, uma vez que, diferentemente de Meihy, considera-se,
aqui, a textualizagdo e sua conferéncia legitimada pelos colaboradores como sendo a fase final do
trabalho de campo.

Assim como Caldas (1999), entende-se que todo o processo da histéria oral faz parte de
uma transcriacdo. Portanto, da transcri¢do literal a textualizagcdo, tentei recriar a entrevista
incorporando-a ao que Meihy (1991) propde como sendo o ‘“teatro de linguagem”, termo
emprestado de Roland Barthes e que possibilita incluir “os elementos ndo verbais da entrevista,
tdo importantes quanto as palavras ditas, mas perdidas na transcricdo literal” (MEIHY apud

GATTAZ, 1996, p.251).

> Segundo Guimardes (2010, p.28), o termo transcriacio é utilizado por Meihy “no sentido poético dado por Haroldo
de Campos para a realizag@o de suas tradugdes. Campos opera uma transformacao do texto traduzido em relagéo ao
original, sem abandond-lo, mas dele se distanciando para poder transcriar com liberdade e criar um novo original”.
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Nesse sentido, selecionei oito pessoas que pudessem contar suas historias, dando-me
elementos para estudar suas percepcoes sobre a escola. A cada beco que passava, encontrava um
conhecido de meus pais, que me viu crescer, um amigo de infancia, alguns moradores novos, mas
que ja me conheciam, devido a reunides de moradia. Coube-me perguntar: como escolher?

Precisei me aproximar dos moradores mais distantes, tanto daqueles que nao estavam
presentes aos eventos que eu organizava com o coletivo Favela Atitude®, e ndo frequentavam as
reunides de moradia, quanto dos que trabalhavam na escola, mas com os quais nao tinha muitas
afinidades.

Embora conhecesse as pessoas que fizeram parte da pesquisa, tentei me colocar diante
delas como uma pesquisadora que fosse capaz de oferecer a possibilidade de participarem ou ndo
do trabalho. Algumas pessoas aceitaram o desafio de serem colaboradoras logo no primeiro
contato. Outras foram mais resistentes, até compreenderem o que eu pretendia fazer.

Estabeleci a colonia’ como sendo os moradores do Real Parque e as redes,® entrevistando
as seguintes pessoas: uma inspetora da escola, que trabalha hd quinze anos nessa institui¢do; uma
ex-cozinheira, que trabalhou durante nove anos na escola; uma adolescente, aluna do sétimo ano;
uma jovem ex-estudante, e professora de educacao infantil em outra escola; duas estudantes da
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA); uma professora de Portugués, que trabalha hé vinte e dois
anos na escola, e um professor de geografia, que trabalha 14 h4 cinco anos, sendo esses dois
ultimos os tnicos que ndo moram na favela.

Utilizei como referencial metodolégico a histéria oral devido as suas potencialidades no
tocante, principalmente, ao estudo dos significados que os narradores atribuem aos fatos, no
momento da entrevista, e suas articulagdes com a dimensdo coletiva, possibilitando uma maior

compreensdo de experiéncias singulares vividas em contextos sociais mais amplos.

[...] as entrevistas sdo relevantes, mas, mais do que elas individualmente, as
comunicagdes com o geral, com o amplo e o coletivo sdo essenciais. E exatamente por se

® Para conhecer as atividades organizadas pelo coletivo Favela Atitude consultar a dissertacdo de mestrado de Paula
Monteiro Takada (2010), intitulada “Linguagem e Mobilizacdo na Comunica¢do Popular e Comunitdria: A
experiéncia dos jovens das favelas do Real Parque e Jd. Panorama”, defendida na Universidade Metodista de Sdo
Paulo.
’ Menor que a comunidade de destino, a colonia é fragmento substantivo, fracdo representativa, ainda que
numericamente inferior a grande comunidade de destino. (MEIHY & HOLANDA, op.cit. p.53)
8 A rede € “a subdivisio da coldnia, portanto, a menor parcela de uma comunidade de destino. A rede deve ser
sempre plural [...] porque nas diferengas internas aos diversos grupos residem as disputas ou olhares diferentes que
justificam comportamentos variados dentro de um mesmo plano” (MEIHY & HOLANDA, op.cit.p.54).
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equiparar histérias que tenham pontos comuns que se vale, positivamente, do recurso da
histéria oral como forma de reorganizar os espagos politicos dos grupos que, sob nova
interpretacdo, teriam forga social (MEIHY & HOLANDA, 2010, p.29).

Durante a pesquisa, encontrei algumas dificuldades na escola, uma vez que houve um
impedimento para o contato com mais professores e, até mesmo, com um grupo de estudantes
mais diversificado e equilibrado em relagdo ao género. Contudo, € notavel perceber que o espagco
da escola estd em constante movimento € o que aparenta nao ter nada de novo €, justamente, a
condi¢do necesséria para se descobrir momentos diversos da mesma paisagem (PAIS, 2003).

Nessa perspectiva, mesmo sabendo das restricdes, achei pertinente negociar com a
diretora o desenvolvimento desse trabalho, a fim de possibilitar as observacdes do cotidiano da
institui¢do e, dessa forma, proceder a sele¢do dos entrevistados.

A primeira conversa realizada foi com a diretora da escola, minha ex-professora de
ciéncias, que estava exercendo o cargo de gestora recentemente. Com entusiasmo de reencontrar
sua ex-aluna, que continuou os estudos, convidou-me a entrar em sua sala. A proposta de
pesquisa foi apresentada e obtive um posicionamento positivo em um primeiro momento. Fui
orientada a conversar com o coordenador pedagégico, que encaminharia a documentagdo para os
orgdos competentes, encarregados de oficializar a pesquisa, autorizando a sua realizacao.

No mesmo dia, a diretora me apresentou para o coordenador pedagdgico e para a equipe
docente. O coordenador demonstrou interesse pela pesquisa e fez diversas perguntas sobre a
histéria da favela do Real Parque, expds suas dificuldades de trabalhar com os jovens e suas
familias e, ainda, falou da postura ndo profissional de determinados professores em sala de aula.

Participei de alguns encontros de formagdo dos professores — Hordrio de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC) —, nos quais tive oportunidade de conhecer melhor a equipe. Em
um desses encontros, a pesquisa foi apresentada para a equipe de professores. Apds a
apresentacdo, os professores fizeram diversas perguntas sobre a urbanizacdo da favela e as
negociacoes da Secretaria de Habitacdo com as liderangas locais. Depois, questionaram sobre a
falta de interesse dos alunos em estudar e as causas da agressividade deles contra os professores e
contra outros alunos. Outra questao levantada foi se o processo de remocao das familias da favela
influenciava, de alguma maneira, o comportamento dos alunos em sala de aula.

Foram realizadas diversas visitas a escola para se conversar com o coordenador

pedagodgico sobre a aprovacao da pesquisa e para contatar professores mais antigos € mais novos,
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a fim de compreender como o trabalho de sala de aula estava sendo afetado por conta das
mudancas no bairro.

Em um dessas visitas, o coordenador explicou sobre os desafios do cargo exercido, suas
dificuldades de trabalhar com os professores, e revelou que sua aposentadoria estava prestes a ser
liberada. Essa conversa me fez entender um pouco sobre os motivos pelos quais, mesmo
completados dois meses de trabalho de campo, a pesquisa ndo havia avangado. Estava em um
“fogo cruzado”: de um lado, a diretora afirmou que a realiza¢do da pesquisa seria aprovada, mas
que estava sob a responsabilidade do coordenador encaminhar a documentacdo; de outro, o
coordenador falou sobre os conflitos internos da equipe, referindo-se a diretora como sendo a
responsavel pela aprovagdo do projeto. Esses foram os primeiros obstdculos que impossibilitaram
a entrada na escola para a realizacao da pesquisa.

Foram cinco meses de tentativas frustradas. Apesar de ndo realizar as observagdes e as
entrevistas planejadas com os professores antigos € novos, o acesso a sala dos professores, as
reunides pedagogicas e as salas de aula foi livre. Na secretaria, todos me conheciam e o portdo
sempre foi aberto, sem nenhum questionamento. Estava na escola, mas impedida de agir
conforme o planejado. O sentimento era de ndo estar fazendo nada, de ndo ter o que observar
nesse cotidiano. Por isso, foi bastante dificil aceitar, na prética, o que Pais (1993) diz: “As rotas
do quotidiano sdo caminhos denunciadores dos multiplos meandros da vida social que escapam
aos itinerdrios ou caminhos abstractos que algumas teorias socioldgicas projetam sobre o social
(PAIS, 1993, p.109). E compreender que: “o desafio € revelar a vida social na textura ou na
espuma da aparente rotina de todos os dias” (PAIS, 1993, op.cit. p.110).

Na tentativa de refazer a rota da pesquisa, procurei novamente o coordenador, mas sua
aposentadoria, de fato, havia sido liberada: em poucos dias, ele ndo seria mais o coordenador.
Assim, procurei a coordenadora do periodo da tarde, que supervisionou meu estidgio quando
cursei a graduacdo. Essa aproximacao foi crucial para compreender os impedimentos. Depois de
vérios dias, tentando agendar uma reunido por telefone, resolvi ir pessoalmente a escola. Para
minha surpresa, fui recebida. Em poucos minutos de conversa, as pecas foram se encaixando e
um novo cendrio apareceu, revelando os motivos da ndo aprovacdo da pesquisa: a coordenadora
oficializou a inviabilidade da aprovacao do projeto devido ao meu periodo de estagio obrigatdrio
do curso de pedagogia, que apresentava, segundo ela, questionamentos e enfretamentos com a

proposta de ensino durante os estiagios que realizei.
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Pela segunda vez, refiz a rota da pesquisa rapidamente, com o risco de ter que mudar o
enfoque do problema, jd que a escola havia recusado o projeto. Depois de realizar algumas
conversas com minha orientadora, decidi entrar em contato com dois professores fora do espaco
escolar e convida-los para contar suas historias de vida. Como esses professores presenciaram,
diversas vezes, minhas tentativas em desenvolver a pesquisa, aceitaram o convite.

Durante a preparacdo das entrevistas, pude perceber que:

[...] a necessidade de ter claro os porqués do uso da histéria oral, em particular quando se
pensa em entrevistas, demanda levar em conta as escolhas que dirigirdo os passos que
dizem respeito tanto a aquisi¢do das entrevistas, como de seu uso. Para uma escolha

2

minimamente adequada de um conceito, é importante levar em considera¢do alguns
fatores que marcam a existéncia deste recurso (MEIHY & HOLANDA, 2010, p.17).

Diante do complexo contexto em que a pesquisa ocorreu, 0 uso da histéria oral revelou os
multiplos significados atribuidos a escola pelos colaboradores da pesquisa e também o outro lado
do processo de desenvolvimento do bairro do Morumbi, lado esse ndo divulgado para a
sociedade, o que me faz compreender que a histéria oral, além de contar simples historias,

desempenha um papel politico.

Por meio da histéria, as pessoas comuns procuram compreender as revolugdes e
mudangas por que passam em suas proprias vidas: guerra, transformagdes sociais como
as mudangas de atitude da juventude, mudancas tecnolégicas como o fim da energia a
vapor, ou migracdo pessoal para uma nova comunidade [...]. Por meio da historia local,
uma aldeia ou cidade busca sentido para sua prépria natureza em mudanga, € 0S novos
moradores vindos de fora podem adquirir uma percep¢do das raizes pelo conhecimento
pessoal da histéria (THOMPSON, 1992, p.21).

A partir das entrevistas realizadas, foi possivel captar as manifestacdes do tempo presente
nas historias individuais que, aos poucos, se entrecruzavam, tecendo uma sensibilidade coletiva.
Nessa perspectiva, “[...] a histéria oral € sempre social. Social, sobretudo, porque o individuo sé

se explica na vida comunitdria” (MEIHY & HOLANDA, 2010, p.28).
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CAPITULO II- CAMINHADAS PELA FAVELA:
A ESCOLA EM MEIO A POBREZA PRODUZIDA NA CIDADE

2.1 A ESCOLA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho esta
localizada no bairro do Real Parque, zona oeste da cidade de Sdao Paulo. Atualmente atende
aproximadamente 949 alunos’ que, na sua maioria, sdo moradores da favela do Real Parque,

recebendo também moradores da favela Jardim Panorama e da favela do Paraisépolis.

Figura 1 - EMEF José de Alcantara Machado Filho (Arquivo pessoal, 2011).

Com base no Projeto Politico Pedagégico'’, a institui¢io escolar foi inaugurada em 1957.
Em 1950, havia sido instalada a luz elétrica nas residéncias ap0s as reivindicacdes dos primeiros
moradores. Nessa mesma época, durante o periodo eleitoral, politicos buscavam projecdo no
bairro e incentivaram as pessoas a se organizarem para exigir melhorias, o que se nota através da

fundagdo da Sociedade Amigos do Bairro, do Posto de Satide e da criagdo dessa escola.

° Portal da Secretiria Municipal de Educagdo de Sao Paulo. SP. 2011. Disponivel em: <

http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Escolas/092681/Documentos/PP.pdf>. Acesso em: 16 jun. 2012.
' Portal da Secretaria Municipal de Educacio de Sdo Paulo. SP. 2011. Disponivel em:
<http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Escolas/09268 1/Documentos/PP.pdf>. Acesso em: 07 abr. 2012.
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Inicialmente, a escola atendia as criancas em um galpdo de madeira semiabandonado e
tinha somente um professor, chamado Sr. Jodo Bosco, que ministrava as aulas. Com o aumento
da populacdo na regido, a demanda da escola foi crescendo, sendo necessario dividir as criangas
em dois grupos: as meninas ficavam com uma professora e os meninos com o Sr. Jodo Bosco.

Com o tempo, o velho galpdo ndo comportava mais o nimero de criangas € era preciso
construir um prédio de alvenaria mais confortavel e seguro. O professor Jodo Bosco foi a procura
de um novo terreno para a construcdo da escola e eles encontraram um conjunto de lotes'' sem
constru¢do. Os proprietarios concordaram em negociar com a prefeitura e o novo prédio foi
construido, onde hoje localiza-se a escola.

Atualmente, a escola ocupa meia quadra entre as ruas Bardo de Campos Gerais, Bardo de
Castro Lima e Visconde de Nacar, fazendo fundos com a igreja catdlica do bairro e ao lado da
escola particular bilingue Panamby. A unidade funciona durante os periodos matutino, vespertino
e noturno, oferecendo o Ensino Fundamental I e Fundamental II, incluindo a modalidade de

Educagdo de Jovens e Adultos e a Educacao Especial Apoio a Inclusao.

FIGURA 2 — Grade de seguranca em volta da EMEF José de Alcantara
Machado Filho (Arquivo pessoal, 2011).

N

' Esse loteamento é referente 2 “Companhia dos Bandeirantes” de 1930-1940. Cada lote de 500m? era vendido em
suaves prestagdes a pessoas de poucas posses (Projeto Politico Pedagégico, p.4, 2011).
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A equipe da instituicdo € composta por uma diretora, duas auxiliares de direcdo, duas
coordenadoras pedagdgicas, 60 professoreslz, sendo que destes 25 atuam no Ensino Fundamental
I e 35 no Ensino Fundamental II. Conta também com apoio operacional e oitos apoios
administrativos. Atualmente, a institui¢do possui dois prédios: cada um deles tem um piso
superior € um inferior. No piso inferior do primeiro prédio, hd uma sala para a dire¢do, uma sala
para auxiliar de direcdo, uma sala para reunides de professores, uma sala para os professores,
uma secretaria e um refeitério amplo que possui um pequeno palco, utilizado para celebracdes em
geral. Ha também dois banheiros (um feminino e um masculino) para os alunos, um banheiro
para os funciondrios da cozinha e da limpeza e outro para os professores. Possui também uma
cozinha ampla para o preparo da merenda e duas quadras poliesportivas na drea externa do
prédio. O piso superior possui 10 salas de aula, uma sala de informadtica e uma sala de biblioteca.
O segundo prédio possui 8 salas de aula, 4 no piso inferior e 4 no superior.

Com relacdo aos aspectos pedagdgicos, o Projeto Politico Pedagdgico da instituicao
apresenta algumas agdes consideradas prioritdrias para melhorar a qualidade de ensino da
unidade escolar, as quais foram desenvolvidas em 2011. Dentre essas, aparece com destaque, a
necessidade de tornar o ambiente escolar mais acolhedor por meio da realizacdao de projetos que
incentivem a participa¢do da comunidade escolar. A gestdo da escola acredita que, dessa forma,
contribuird para o processo de aprendizagem dos alunos nos conteudos especificos previstos para

cada ciclo.

2 Portal Secretaria Municipal de Educagio de Sdo Paulo. SP. 2012. Disponivel em: <

http://eolgerenciamento.prefeitura.sp.gov.br/frmgerencial/NumerosEscola.aspx?Cod=092681>. Acesso em: 12 jun.
2012.
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FIGURA 3- Acesso a secretaria da EMEF José de Alcantara Machado Filho
(Arquivo pessoal, 2011).

Para o planejamento dessas a¢des buscou-se uma avaliagdo dos resultados obtidos no ano
anterior (2010), que demonstrou a necessidade de melhoria dos indices de aprendizagem dos
alunos (especialmente no que se referia a proficiéncia em leitura e escrita em todas as dreas) e de
intensificacdo da recuperacdo de alunos que apresentaram uma defasagem nas dreas de Lingua
Portuguesa e Matematica, identificada no instrumento avaliativo “A Prova Sao Paulo” 13,

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a avaliacdo realizada pela
instituicdo no final do 2° semestre do ano letivo de 2010 apresentou que 84,76% dos alunos
estariam lendo e escrevendo satisfatoriamente, conforme as exigéncias pedagdgicas previstas. Ja
a avaliacdo de “A Prova Sdo Paulo” revelou menores avancos dos que os detectados nas
avaliagdes internas, apontando sérios problemas relacionados a aprendizagem da Lingua
Portuguesa e da Matematica. Na avaliagc@o externa verificou-se na Lingua Portuguesa uma queda
de 23,3% e na Matematica de 16,6%, em relagcdo a 2010.

Na avaliagdo da equipe, uma das causas desse baixo rendimento estava associada aos

problemas de convivéncia entre os alunos e a institui¢do, ao desrespeito as normas e regras do

BA Prova Sdo Paulo é um dos instrumentos que compde o Sistema de Avaliagdo de Aproveitamento Escolar dos
Alunos da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, de caracteristicas de avaliacdo externa e de larga escala. A Prova
Sao Paulo é realizada anualmente para todas as séries do Ensino Fundamental a partir do 2° ano do Ciclo I, de forma
censitdria para os 2° e 4° ano do Ciclo I, 2° e 4° ano do Ciclo II do ensino de oito anos e de forma amostral para os 3°
anos do Ciclo I e II. Portal Secretaria Municipal de Educag¢do de Sao Paulo. SP. 2012. Disponivel em: <
http://portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Projetos/nucleo/AnonimoSistema/MenuTexto.aspx?MenulD=48&MenulDAb
erto=23>. Acesso em: 12 jun. 2012.
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espaco aliado as faltas constantes de professores. Outro fator considerado relevante pela equipe,
que interferiu no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, foram alguns acontecimentos
ocorridos na favela Real Parque.

Em setembro de 2010, um enorme incéndio atingiu uma parte dessa favela, desabrigando
cerca de 300 familias'?, fato esse que sensibilizou alguns professores comovidos com a situagdao
dos estudantes que ainda moravam em dareas mais precdrias dentro da favela. No mesmo ano,
iniciaram-se as obras do Conjunto Habitacional que substituirdo a favela, provocando o

deslocamento da populagdo para outros bairros, dificultando a frequéncia dos estudantes a escola.

2.2 A POPULACAO ATENDIDA

Devido a localizagdo da escola, os alunos moradores da favela Real Parque tém mais
facilidade de chegar a instituicdo. Eles, normalmente, vao para a escola caminhando e percorrem
uma distancia de aproximadamente 600 m, diferentemente dos alunos moradores da favela do
Paraisépolis que dependem de um transporte e dos moradores do Jd. Panorama que andam 4 km
de suas casas até a escola. Nos dltimos trés anos, para os moradores dessa favela, o acesso aos
servicos publicos existentes, como o transporte, o posto de saude e, inclusive, a escola, situados
no Real Parque, foram prejudicados apds o fechamento de uma via para a constru¢do de um
prédio residencial.

Vale elucidar que, antes da constru¢do do prédio residencial, existia uma via, nao oficial,
utilizada por pedestres e que interligava as duas favelas, possibilitando a passagem dos
moradores do Jd.Panorama para a escola, sem depender necessariamente de algum transporte.

Para minimizar esse problema, os novos proprietédrios desse prédio residencial colocaram
a servi¢o da populagdo um veiculo para transportar os estudantes. Porém, mesmo assim, alguns
alunos preferiam ir caminhando pela Marginal de Pinheiros ao invés de esperar a chegada do
transporte que as vezes atrasava, prejudicando a entrada deles na escola.

Ja os estudantes moradores da favela do Paraisépolis, localizada a 5 km da escola, em sua
maioria utilizavam o transporte escolar. Entretanto, as familias com menos recursos financeiros

nao tinham esse servico.

' Estaddo.com.br/Sio Paulo. SP. 2010. Disponivel em:<http://www.estadao.com.br/noticias/cidades.incendio-e-
controlado-na-favela-real-parque-na-zona-sul-de-sp,614719.0.htm> Acesso em: 12 jun. 2012.
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O nivel de escolaridade'® da familia é baixo como mostra as respostas dos alunos de 5° e
9° anos ao questiondrio da Prova Brasil'® aplicado em 2011. Com relacdo a escolarizacdo da mae,
de 179 questiondrios respondidos, 12 declararam que ela nunca havia estudado, 77 ndo
concluiram o Educagdo Basica e apenas 23 finalizaram. Somente 10 alcancaram o ensino médio e
03 ingressaram no Ensino Superior. E importante ponderar a respeito desse indice porque 53
alunos afirmaram que suas maes estudaram, mas nao souberam até que nivel alcancou.

A escolarizagdo dos pais, comparada com a das maes, € bem semelhante. De 171
questiondrios respondidos 13 alunos declararam que o pai nunca havia estudado, 44 ndo
concluiram o Educacdo Basica e, igualmente a situacdo das mdes, apenas 23 concluiram.
Somente 08 concluiram o Ensino Médio e dois ingressaram no Ensino Superior. E importante
destacar que 81 alunos nao souberam dizer até que nivel o pai havia estudado.

No aspecto da competéncia de leitura e escrita, comparando com as maes, os pais
apresentaram maior indice de defasagem. De 185 questiondrios respondidos, 165 alunos
declararam que suas maes sabiam ler e escrever, 12 ndo sabiam e 8 disseram nio saber essa
informacao. Por sua vez, dos 172 questiondrios, 134 alunos afirmaram que o pai sabia ler e
escrever, 16 ndo sabiam e 22 disseram nao saber essa informacao.

Embora essa situacdo seja preocupante, podendo nos levar a pensar que a falta de
instrucdo dos pais, apesar de ndo ser a Unica causa, tenha consequéncia na trajetdria escolar dos
filhos, a percepc¢ao deles com relagdo ao incentivo que recebem em casa para estudar € positiva.

Com base nos questiondrios, das 164 respostas, 158 alunos disseram ser incentivados a
estudar e 05 alunos responderam negativamente. Quanto ao estimulo para fazerem o dever de
casa e os trabalhos da escola, das 170 respostas, 161 alunos afirmaram que os pais incentivavam
e 17 falaram que ndo. Com relagdo a preocupacdo dos pais referente a pratica de leitura dos
filhos, das 161 respostas, 142 alunos disseram ser incentivados a ler e 19 afirmaram que nao.
Sobre o incentivo em ir a escola, das 179 respostas, 170 alunos disseram que eram estimulados a

ndo faltar e 9 disseram que ndo recebiam nenhuma orientacdo. Quanto ao didlogo entre eles

' Ver tabelas no anexo 3.

'® A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb) sdo avaliacdes para diagndstico, em
larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (Inep/MEC). Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?temid=324&id=210&option=com_content&view=article acesso em: 07 dez.
2012.
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sobre o que acontecia na escola, das 177 respostas, 125 alunos disseram que conversavam e 52
disseram que ndo conversavam com seus pais sobre a escola.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a equipe docente considera que os pais
ndo participam da vida escolar dos alunos e, outro dado que me impressionou, foi com relagdo a
participacdo dos pais na reunido escolar. De acordo com o questiondrio, das 183 respostas, 93
alunos declararam que os pais frequentavam a reunido, 71 participam eventualmente e somente
19 disseram que seus pais nunca foram as reunioes.

Ao destacar estes dados pretendo problematizar essas informacdes porque tanto as
respostas dos alunos quanto os depoimentos dos professores, nos revelam uma tensdo latente
presente nesses discursos que parecem ter formas distintas de conceber ou entender o que é
participacdo. Os alunos dizem que seus pais participam de sua vida escolar, no entanto os
professores demonstram estarem desapontados com a falta da participacdo da familia. Nossa
hipétese é que talvez o didlogo entre a escola e a familia possa oferecer algumas pistas para

compreender melhor esse cendrio.

2.3 UM PANORAMA:
PESQUISAS REALIZADAS SOBRE A ESCOLA

Com base em algumas pesquisas que foram realizadas sobre a escola EMEF José de
Alcantara Machado Filho € possivel obter um panorama das questdes mais emergentes apontadas
nesses trabalhos académicos.

A pesquisa de Maira Soares Ferreira'’ (2010), intitulada, “A rima na escola, o verso na
historia: um estudo sobre a criacdo poética e afirmagdo étnico social entre os jovens de uma
escola publica de Sdo Paulo”, teve como enfoque principal a afirmacdo étnico-social entre os
jovens afro-brasileiros e indigenas Pankararus'®, estudantes da 7* série da escola. O primeiro
objetivo de seu trabalho foi investigar a historia cultural da comunidade indigena Pankararu. O
segundo, foi propiciar aos jovens estudantes, indios e nao-indios, uma reflexdo sobre o processo
historico desse grupo indigena por meio da poética musical do cordel, do rap e do repente.

A pesquisa identificou que, de maneira geral, os jovens indigenas, embora soubessem

sobre a histéria da favela Real Parque expressaram desconhecer seus lacos de pertencimento

v Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Sdo Paulo.
' Na favela do Real Parque moram indios Pankararu que migraram de Pernambuco, como serd explicado mais
adiante neste capitulo.
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social. Entretanto, a autora constatou, a partir das andlises feitas dos diferentes tipos de producao
poética presentes no cordel, no rap e no repente, que os alunos indios encontravam nessas
expressdes um modo de se afirmarem diante da discriminag@o e do preconceito a que foram e
estdo submetidos.

A pesquisadora também constatou, a partir de observacgdes realizadas em sala de aula, a
auséncia de projetos que pudessem valorizar a cultura indigena Pankararu e a necessidade de
problematizar a diversidade presente em seu cotidiano. Embora esse trabalho tenha sua relevancia
para compreendermos outros aspectos sobre a escola investigada, esta pesquisa se baseou
somente em informagdes sobre a favela do Real Parque fornecidas pela instituicdo ndo
governamental Projeto Casulo.

Com a mesma temadtica, a dissertacdo de mestrado de Edson Yukio Nakashima'” (2009),
denominada, “Reatando as pontas da rama: a insercdo dos alunos da etnia indigena Pankararu
em uma escola publica da cidade de Sdo Paulo”, abordou a problemdtica do fendmeno dos
indios Pankararu na cidade e sua inserc@o na escola formal.

A pesquisa identificou como um dos maiores problemas da escola a falta dos professores
e a necessidade de ter mais docentes para compor a equipe. Por consequéncia, em diversos
periodos de aula, salas inteiras ficavam sem professor, quando muito fazendo alguma atividade
proporcionada pelo inspetor de alunos.

Esse cendrio tornava-se pior com o desrespeito € com as agressdes mutuas entre alunos,
professores, coordenadores e diretora. Diante desse caos, algumas liderancas indigenas Pankararu
optaram por matricular seus filhos e netos em outras escolas localizadas em bairros préximos do
Real Parque e ndo na escola EMEF José de Alcantara Machado Filho.

De acordo com a pesquisa, a direcao da instituicdo ndo apoiava os projetos apresentados
por liderancas da favela, indios e ndo-indios, para realizacdo de atividades aos finais de semana.
Isso foi um dos obstaculos que distanciava ainda mais a populagdo da escola. Outro motivo de
descrédito foi o desinteresse da escola em formar turmas a noite.

Em seu trabalho foi levantada uma série de questdes, entre elas, destaco as seguintes: é
possivel oferecer um ensino de qualidade a tais alunos em uma escola que apresenta tamanhos
problemas? E possivel disponibilizar uma educacio diferenciada que atenda as especificidades

das histdrias e culturas afro-brasileiras e indigenas nesse estabelecimento?

1 Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educag@o da Universidade de Sdo Paulo.

22



A investigacdo evidenciou ainda a demanda por parte dos moradores da favela por uma
escola de Ensino Médio que ainda hoje ndo existe. A auséncia dessa unidade obriga os jovens a
se locomoverem a outros bairros para estudar, o que implica no gasto com condug¢io e, em razio
disso, alguns deles desistem de prosseguir os estudos.

Para compor o quadro de pesquisas desenvolvidas sobre a escola, considero relevante
mencionar alguns trabalhos de conclusdo de curso® realizados por Doralice Dolan Vasconcelos
(2008), Karina Santos da Silva (2008), Luciana Gomes do Nascimento (2007) e Marcia Silva
Licd (2007). Embora sejam trabalhos de Nivel de Graduagao foram realizados por ex-alunas da
EMEEF José Alcantara Machado Filho moradoras da favela do Real Parque e do Jd. Panorama.

Esses trabalhos, de modo geral, apresentaram inquietacdes a respeito da postura dos
alunos que, apesar de ndo realizarem as atividades em sala de aula, frequentavam a escola
diariamente. Essa situa¢do provocou interesse nas estudantes do curso de pedagogia em
investigar o que esses alunos, considerados pela instituicdo como indisciplinados, buscavam na
escola.

Assim, foi identificado, a partir de entrevistas realizadas com alguns professores, um
sentimento de descrenga com relacdo ao sucesso dos alunos na escola devido a falta de
escolarizagdo de suas familias. Outro fator levantado estava associado a dificuldade de alguns
professores em lidar com situacdes de conflito em sala de aula, principalmente, aquelas
relacionadas as agressoes verbais e fisicas entre os alunos.

A partir desse panorama, fica evidente o desinteresse do poder publico para atender as
demandas da populacdo que ndo exigem somente 0 acesso a escola, mas a garantia de ter uma

educacgdo publica de qualidade.
2.4 DE FAVELA DA MANDIOCA A FAVELA DO REAL PARQUE
A historia da favela do Real Parque pode ser entendida pela histéria da relagdo com o seu

21 ~ . . .
entorno”, permeada por uma latente tensdo produzida num espago de contraste social gritante,

pela existéncia de um bairro extremamente rico (0 Morumbi) e uma favela extremamente pobre.

?% Estes trabalhos foram apresentados no Instituto Superior de Educa¢do de Sdo Paulo - Singularidades, para
obtencdo do diploma de pedagoga.
?! Para saber os detalhes sobre o processo histdrico da constituicdo dessa relagdo consultar: Takada (2010), D’ Andrea
(2008) e Kowarick (1993).

23



Essa relacao constitui um conjunto de elementos importantes para pensar em que medida a tensao
vivida pelos estudantes no espaco urbano se reflete no cotidiano escolar e, ainda, possibilita
ampliar a analise de alguns dos fendmenos educacionais apresentados pelos colaboradores desta
pesquisa.

Destacam-se nos relatos dos professores e alunos o medo da violéncia, vivenciado tanto
pelos professores como pelos funciondrios e alunos moradores da favela; a indisciplina,
referindo-se as atitudes dos alunos na sala de aula; a depredacdo escolar; o desinteresse dos
alunos pela escola e as representacdes estereotipadas da instituicao escolar sobre a favela. Tudo
isso pode ser melhor compreendido se analisado dentro de um contexto maior, que ultrapasse os
muros da institui¢ao escolar. Nesse sentido, a seguir apresento uma contextualizacdo para “além
dos muros da escola™”.

Antes de apresentar como se deu o inicio da ocupagdo da favela do Real Parque, é
importante ressaltar que sua consolidacdo ndo € um caso particular da cidade de Sdao Paulo. Em
2000, a populagio favelada estimava-se em 1,2 milhdes™ de habitantes espalhados por todo o
territério municipal do estado de S@o Paulo. E € nesse emaranhado de habitantes destituidos de
seus direitos habitacionais dentre outros que se situa a favela do Real Parque.

A favela do Real Parque localiza-se no distrito do Morumbi, na Marginal do Pinheiros e
em frente 2 Ponte Estaiada®®. Sua populacdo atual € de, aproximadamente, 9.000 habitantes.
Segundo os dados da Secretaria Municipal de Habitacdo (SEHAB), a favela do Real Parque foi
fundada em 1956. E interessante notar que, um ano mais tarde, a escola foi construida fazendo
parte da infraestrutura bdsica do bairro para atender a demanda da populacdo e, de certa forma,

legitimar a presenca dos primeiros moradores.

% Parte dessa frase ¢ inspirada no titulo do filme francés “Entres Muros da Escola” dirigido por Laurant Cantet.
% Levantamento realizado pelo Centro de Estudos da Metrépole. (SARAIVA & MARQUES, 2011, p.107).
** Tratarei com mais detalhes sobre a construgio desta ponte mais adiante neste capitulo.
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FIGURA 4- Favela do Real Parque com cerca de 1300 barracos atras dos cinco blocos de prédios do Conjunto
Habitacional Cingapura. A direta, os Alojamentos (MOTOKI, 2007).

O principal motivo para o crescimento da populagdo da favela se deu pelo facil acesso aos
terrenos situados naquela drea que, na época, tinham uma caracteristica semi rural e ndo eram
habitados pela classe alta, a qual ocupava a parte mais alta da cidade em dire¢cdo a Avenida
Paulista.

A regido onde estd localizada tanto a favela do Real Parque quanto a favela do
Jd.Panorama pertencia a fazenda Morumbi, uma extensa propriedade particular de mais de 700
alqueires. A partir da década de 1940, os lotes da fazenda passaram a ser comprados por familias
ricas que empregaram centenas de trabalhadores na constru¢do de suas mansdes (TAKADA,
2010, p.57).

De acordo com Takada (2010), nessa época, a favela era conhecida como favela da
Mandioca devido a uma vasta drea de hortas cultivadas por moradores que viviam da venda desse
e de outros produtos agricolas como também da criagdo de porcos e galinhas. Na 4rea também
havia muitos pés de eucalipto e alguns bambuzais.

Em 1980, com a explosdo de lancamentos imobilidrios no Morumbi, a favela passou a ser
conhecida como Favela do Real Parque. Nas tdltimas décadas, a classe alta paulistana deslocou-
se, ou seja, de prédios residenciais no centro da cidade passaram a ocupar os condominios
fechados construidos em bairros afastados, como um novo padrao de habitagao.

Para Tereza Caldeira esse € o tipo de empreendimento que caracteriza os ‘“‘enclaves

fortificados™,

[...] com entradas controladas por sistemas de seguranca, normalmente ocupando um
grande terreno com areas verdes e incluindo todo tipo de instalacdo para o uso coletivo.
Na ultima década, eles se tornaram o tipo de residéncia preferido pelos ricos
(CALDEIRA, 2000, p.243).
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Dessa maneira, em meados dos anos 90, com a explosdo das constru¢des dos
condominios fechados, o centro de Sdo Paulo® passou a ndo ser mais o Unico nucleo residencial
e comercial. Os escritérios se espalharam pela Avenida Paulista, pelos Jardins e pela Avenida
Faria Lima, todos na parte sudoeste da cidade. Edificios comerciais e residéncias foram
construidos um atrds do outro. Na medida em que os empreendimentos imobilidrios cresciam, a
necessidade de trabalhadores por parte do entorno rico aumentava, ampliando, cada vez mais, a
populacdo da favela.

Enquanto a cidade caminhava rumo a industrializacdo, transformando-se no principal
p6lo econdmico do pais, os trabalhadores foram sendo negligenciados pelo Estado. Os pobres
viviam na periferia e em favelas, em condi¢des precdrias e sub-humanas, morando em casas
autoconstruidas sem nenhum auxilio de 6rgdos publicos (CALDEIRA, 2000).

Da mesma maneira os moradores da favela do Real Parque construiram suas casas e
trabalhavam no bairro. Os trabalhadores, além de servirem a construcao civil, continuaram por
algum tempo cultivando suas hortas. Essa atividade, que muito se aproximava do trabalho
exercido, por grande parte da populagcdo, na roga, aos poucos foi sendo extinta pelo préprio
crescimento da favela. Os poucos barracos de madeira deram lugar as casas de alvenarias.

A favela deu um ritmo diferente para um bairro que, com seu processo de
desenvolvimento intenso, ndo conseguiu ocultar a existéncia da popula¢do constituida por
migrantes do norte, nordeste e de alguns estados da regido sudeste do Brasil.

Essa favela tem uma distin¢do se comparada a outras favelas da cidade de Sao Paulo
devido a instalacdo do grupo indigena Pankararu desde a década de 50. Os trabalhadores indios
e ndo-indios ergueram o estddio “Cicero Pompeu de Toledo”, mais conhecido como Estddio do
Morumbi.

Quanto a diversidade existente na favela do Real Parque, Carolina Motoki (2006) nos

lembra que

os homens Pankararu que moram no Real Parque, em sua maioria, trabalham na
construcdo civil. Muitos ajudaram a construir os prédios residenciais do bairro do
Morumbi, que cresceu muito desde a época em que a migragdo teve inicio e que, até
hoje, é um dos bairros que mais crescem na capital paulista. E comum se ouvir histérias

N

que dizem que os primeiros Pankararu que chegaram a cidade foram trabalhar na

* Nio é objetivo desde trabalho fazer um levantamento histérico da constru¢do da cidade de Sdo Paulo. Para maiores
aprofundamentos consultar: Maricato (1996); Caldeira (2000) e Villaca (2001).
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constru¢do do Estddio do Morumbi. As mulheres trabalham como empregadas
domésticas ou como arrumadeiras e faxineiras nas empresas da regido.

Assim, se misturam aos outros migrantes que procuram emprego na cidade (MOTOKI,
2006, p. 30).

A favela se tornou o ponto de encontro tanto dos moradores ndo-indios quanto da
maioria dos indios Pankararu, que migraram da aldeia Brejo dos Padres, em Pernambuco. Os
indigenas Pankararu ocupam cerca de 40 bairros da capital paulistana. No total, compdem uma

populagdo de 1.500 indios. (MOTOKI, 2006, p.28).

FIGURA 5- Antiga Sede da Associagao Indigena SOS Comunidade Indigena Pankararu,
no Real Parque com o ex-presidente, conhecido como Bino Pankararu (TAKADA, 2010).
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FIGURA 6- Antiga Sede da Acao Cultural Indigena Pankararu (ONG)
Favela Real Parque (TAKADA, 2010).

Os indios Pankararu lutaram e ainda continuam lutando para conquistarem seus direitos e
serem reconhecidos como indios, mesmo morando na cidade, ndo falando a lingua materna e nao
apresentando tracos fisicos que lembram o estereétipo do indio. Desde 1994, existe na favela a
Associagdo Indigena SOS Comunidade Indigena Pankararu. Em 2003, foi criada também a ONG
Ac@o Cultura Indigena Pankararu por indios Pankararu, dissidentes da Associacgdo.

Além dessas duas organizagdes, existem na favela mais duas entidades fundadas pelos
proprios moradores, quatro organizacdes ndo governamentais totalizando oito institui¢cdes e
quatro igrejas.

A Associagdo Esportiva e Cultural SOS Juventude (ONG) que foi criada em 1992 por
um morador da favela. Suas a¢des estdo voltadas as atividades esportivas para as criancas e 0s
jovens da favela do Real Parque. O grupo Fiandeiras, criado 2009, é formado por sete jovens
moradores da favela, Diana Sales, Genivaldo Piaui, Gleice Lica, Jadir Jesus, Juliana Piaui,
Luciana Nascimento e Marcia Licd. O grupo realiza atividades de leitura para as criangas, 0s

jovens e os adultos do Real Parque e Jd. Panorama.
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FIGURA 7- Grupo Fiandeiras. Atividades realizadas nas ruas das favelas do Real Parque e Jd. Panorama
(Revista Emilia, setembro, 2011).

FIGURA 8- Sede da Associagdo Esportiva e Cultural SOS Juventude,
na favela do Real Parque (TAKADA, 2010).

As organizagdes ndo governamentais que atendem a populacdo desenvolvem atividades
relacionadas ao reforco escolar, a cursos profissionalizantes e a entrega de cestas bdsicas. As
organizagdes sdo as seguintes: o Centro Comunitdrio Ludovico Pavoni que foi criado em 1995
por iniciativa de missiondrios; o Centro de Apoio a Crianca “O Visconde”, criado em 1993 e
financiado por um grupo de empresarios do Morumbi, reunidos na Sociedade Amigos do Real
Parque; o Projeto Casulo, inaugurado em 2003 pelo Instituto de Cidadania Empresarial (ONG);

e a Creche Recanto Alegria I, mantida pela Associa¢do Crianga Brasil.
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2.5 A VERTICALIZACAO DA FAVELA

Desde a sua fundagdo, a favela® sofreu ameacas de remog¢do. No entanto, foi a partir dos
grandes investimentos em infraestrutura urbana, na regido sudoeste da cidade, que os temores da
populacdo aumentaram, delineando as estratégias de expulsdo dos trabalhadores por duas vias:
coerc¢do fisica e econdmica.

Pela coercdo fisica, praticada pela presenga ostensiva da policia militar: a invasdo da
policia militar na casa dos moradores e as humilhagdes sofridas diariamente sao justificadas pelo
fato de, supostamente, estarem lidando com criminosos. Assim, a “justi¢a é exercida como um
privilégio da elite, os direitos individuais e civis sdo deslegitimados e as violacdes dos direitos
humanos (especialmente pelo Estado) sao rotinas” (Caldeira, 2000. p.375) na vida da populagdo.

Pela coercdo econOmica, expressa pela exorbitante valorizacdo dos terrenos e pelo
encarecimento do custo de vida na favela: O bairro do Real Parque diferente de outros da zona
sul como Jd. Angela, Capao Redondo, Jd. Sdo Luiz, ndo possui supermercados padarias,
acougues, farmdcias com precos acessiveis a populacdo e a circulagdo de Onibus estd cada vez
mais restrita. Com a verticalizacao da favela o custo de vida da populacdo que ja € alto, devido a
esse cendrio, estd ainda mais elevado. Os moradores sdo obrigados a mudar seu padrao de vida
como, por exemplo, financiar seu apartamento incluir no seu or¢amento os encargos da
regularizacdo da energia elétrica e da dgua para permanecer legalmente nas novas residéncias.

Virios foram os indicios de que a favela desapareceria do bairro do Morumbi. Em 11 de
dezembro de 2007, foi efetuada uma reintegracdo’’ de posse na favela do Real Parque em favor

da Empresa Metropolitana de Aguas Energias®, numa drea adensada, em meados de 2006, e

%% De acordo com Takada (2010), duas leis garantem o direito de posse da terra e permanéncia dos moradores nas
favelas Real Parque e Jd. Panorama. A primeira é o Artigo 9° do Estatuto da Cidade, segundo o qual define
usucapido especial de imével urbano nos seguintes termos: Aquele que possuir como sua drea ou edificacdo urbana
de até duzentos e cinquenta metros quadrados, por cinco anos, ininterruptamente e sem oposicdo, utilizando-a para
sua moradia ou de sua familia, adquirir-lhe-4 o dominio, desde que nio seja proprietdrio de outro imével urbano ou
rural (BRASIL, 1988, art. 182). A segunda é o Plano Diretor Estratégico da cidade de Sao Paulo, que define ambas
as favelas como Zonas Especiais de Interesse Social (ZEIS), destinadas prioritariamente a recuperacio urbanistica, a
regularizacdo fundidria e a producio de Habitagdes de Interesse Social (HIS), incluindo a provisdo de equipamentos
sociais e culturais, espacos publicos, servigos e comércio de cardter local. (TAKADA, 2010, p.85).

%7 Para maior compreensdo dos desdobramentos da reintegracdo de posse consultar, D'ANDREA, T. P., "Nas
tramas da segregacdo”, Dissertacdo de Mestrado, Universidade de Sdo Paulo, 2008.

2 Por meio da Defensoria Publica, uma acdo foi realizada para anular a decisdo do Juiz da 3*. Vara Civel. Esta
anulagdo faria perder efeito da decisdo e obrigaria a Empresa Metropolitana de Aguas Energias (EMAE), a pagar
indenizacdes as familias ilegalmente removidas e ao Estado brasileiro. A referida agdo demonstra que a EMAE
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denominada pelos préprios moradores como Vila Nova*. Um imenso aparato foi colocado
disposi¢do do cumprimento da ordem judicial, expresso na presenga de inimeros caminhdes de
mudanca, da tropa de choque da Policia Militar, dos funciondrios da subprefeitura e até de um
helicéptero.

Em maio de 2008, a inauguracdo do Empreendimento Parque Cidade Jardim,
classificado como “Triple A”, confirmava mais uma vez as suspeitas da populacdo ao
presenciar, de um lado, o surgimento de um empreendimento imobilidrio considerado como o
maior lancado na cidade paulistana desde 1985, estimado em R$ 1,5 bilhdes e, do outro lado, a

remogdo de 70 familias da favela vizinha, o Jardim Panorama.

FIGURA 8-Empreendimento Parque Cidade Jardim (TAKADA, 2010).

O Parque Cidade Jardim € composto por 14 torres para uso residencial, comercial e um
shopping de luxo. Os menores apartamentos possuem 240 metros quadrados e a cobertura

triplex possui 2.100 metros quadrados. O maior apartamento equivale, aproximadamente, a 40

utilizou-se de Litigdncia de Md-fé no processo (D ANDREA, 2012, p.16). Na primeira acdo, o pedido de
reintegragdo de posse foi negado pelo juiz da 5°. Vara Civel, alegando que os documentos apresentados pela empresa
nio eram suficientes para justificar a medida. Todavia, tempos depois a EMAE acionou novamente o Poder
Judicidrio, propondo uma nova reintegraciio de posse. Nesse caso, a empresa utilizou artificios ardis, expressos na
alteracdo do nome dos demandados e na mudanca da data para fazer parecer que a Vila Nova ocupava o terreno a
menos tempo do que o que fora relatado na primeira tentativa da empresa. Esta segunda acdo violou frontalmente as
normas juridicas. Havendo um juiz apreciado tal pedido e negado a concess@o da liminar, essa decisdo ndo poderia
ser revista por outro juiz da mesma hierarquia que ele. Tampouco a empresa poderia ter alterado datas e nomes. (D’
ANDREA, op.cit.p.15).

¥ A Vila Nova era composta por pessoas que j4 moravam em outras dreas mais adensadas na favela do Real Parque,
pagando aluguel ou morando de favor na casa de vizinhos ou familiares.
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apartamentos de 52 metros quadrados do conjunto habitacional popular, que substitui hoje a
favela do Real Parque.

No mesmo més, a Ponte Estaiada Octavio Frias de Oliveira, construida em frente a
favela, foi também inaugurada. A ponte é uma das maiores obras, estimada em R$ 260
milhdes™, construida pelo poder piiblico na cidade de Sdo Paulo. E o mais importante marco do

processo de valorizacdo da regido que passou a ser o simbolo da cidade.

FIGURA 10- A favela do Real Parque e ao fundo
a ponte Estaiada Octavio Frias de Oliveira (arquivo pessoal, 2010).

A ponte passou a fazer parte de inimeras propagandas, comerciais e, atualmente, é o
cendrio pelo qual a Rede Globo, maior emissora do pais, transmite, todos os dias, seu telejornal
local SPTV. Assim, a pretensdo de dar visibilidade a regido, insistentemente, por meio da
edificacdo da obra simbolo, oculta o drama da populacdo favelada.

Ap6s a violenta reintegracdo de posse da Vila Nova em 2007, a populagdo, revoltada
com a perda de suas casas e com a expulsdo do local a base de bala de borracha e bombas de gas
lacrimogéneo, organizou-se em busca de seus direitos e dignidade. A repercussdao da acdo da
populagdo, denunciando a coercdo do Estado a favor dos interesses privados, mobilizou diversos
movimentos sociais.

O problema habitacional vivido, hd pelo menos cinco décadas, se transformou em pauta.

Em marc¢o de 2008, a Secretaria Municipal de Habitacdo (SEHAB) realizou um levantamento,

3% Folha de S. Paulo,11/05/2008.
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cadastrando 1.135 familias no Programa de Urbaniza¢do de Favela da prefeitura da cidade. Esse
nimero, ainda hoje, é questionado pela populacdo que afirma existir mais familias do que o
apontado.

Diversas reunides foram realizadas com representantes da Secretiria Municipal de
Habitacdo que propuseram como solucdo a verticalizacdo da favela, causando polémica. A
primeira insatisfacdo se deu pelo fato de que a proposta ndo garantia moradia a todos e, a
segunda, pelo interesse em construir prédios com 12 andares que, por sua vez, necessitavam de
elevadores. Esse fato foi visto com certa estranheza pelos moradores que tinham consciéncia do
altissimo custo de manutencdo desse servico, inviabilizando a sua permanéncia no bairro.

Por pressdo da populacdo, a proposta foi reformulada, os prédios ndo teriam os
elevadores e sim mais apartamentos do que a proposta anterior, o que garantiria moradia para as
familias cadastradas. Enquanto as discussdes sobre este projeto continuavam, em 24 de setembro
de 2010, ocorreu um enorme incéndio nos denominados “alojamentos”, construidos pela propria
prefeitura para abrigar provisoriamente familias que perderam suas casas num incéndio anterior,

ocorrido em 2002.

| it

FIGURA 11— Moradores retirando seus méveis durante o incéndio
(Rivaldo Gomes —Folhapress, 2010).

O incéndio aconteceu na mesma drea legalmente pertencente a Empresa Metropolitana

de Aguas e Energias, ou seja, no local em que a reintegracdo de posse ndao pdde seguir adiante e,
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sendo assim, a populacdo foi expulsa por um incéndio. Na conversa realizada com uma
moradora, que presenciou o incéndio, ela afirmou que a demora da chegada do corpo de
bombeiros para conter o incéndio agravou a situagdo. Os primeiros carros de bombeiros na area
foram em direcao as mansdes e prédios do Morumbi e, apds algumas horas, chegaram para
controlar as chamas na favela, que se propagaram rapidamente para outros setores.

A organizagcdo dos moradores se enfraqueceu devido a urgéncia em abrigar as familias
atingidas pelo incéndio. Isso impossibilitou um maior envolvimento politico das liderancas na
constru¢do do projeto de verticalizagao da favela.

Em setembro de 2010, iniciou-se a constru¢do das unidades habitacionais®'. Para a
constru¢do das unidades, a favela foi dividida em 18 setores e em subgrupos divididos pelas

quadras: A oeste, A leste, I condominio 1, I condominio 2 e H.

FIGURA 12 - Mapa da favela do Real Parque urbanizada, apresentado pela Secretaria de Habitagéo

na reuniao de moradores em 2011.

31 ~ . . +
As obras estdo sendo realizadas pela Construtora OAS e pela empresa Constran que atua em diversas dreas da
construcdo civil.
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Atualmente, foram removidas as familias que estdo morando na quadra H, quadra A leste
e foi iniciada a remoc¢do da quadra A oeste. Como era de se esperar, a saida das primeiras
familias®® da 4rea foi permeada por conflitos e pressdes de diversas partes: das assistentes
sociais que ndo ofereciam informacdes sobre a previsdo de retorno; dos moradores dos
condominios e prédios residenciais do bairro Morumbi que entraram com uma série de acdes
para interromper a constru¢do dos prédios populares3 ‘eda presenca ostensiva da policia militar

na favela.

FIGURA 13- Demolicdo das casas na favela do Real Parque
(Arquivo pessoal, 2012).
Em meio a inseguranga, ameacas € a inexisténcia de informagdes bdasicas, como o valor
dos apartamentos que os moradores terdo que pagar mensalmente durante vinte e cinco anos, as

familias se retiraram da drea. Algumas preferiram se deslocar para as favelas do Jd. Panorama,

2 As familias recebem um auxilio financeiro no valor de 500,00 reais mensais para alugar uma casa enquanto
aguardam a construcdo do apartamento.
3 A reportagem online da Revista Veja publicou o protesto dos empresérios do Morumbi contra o projeto

Habitacional da Prefeitura. Disponivel em: <http://vejasp.abril.com.br/revista/edicao-2202/revitalizacao-da-favela-
real-parque-esta-em-xeque > Acesso em: 12 jun. 2012.
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Paraisopolis ou para bairros mais distantes, e continuaram sua rotina de trabalho no bairro. Mas
a educacao dos filhos foi prejudicada pela falta de vagas, na escola localizada no novo bairro, e
pelo custo mensal do transporte publico no deslocamento da casa para a escola. Outras familias,
para garantir o acesso ao trabalho e a frequéncia dos filhos a escola, optaram em construir casa
com um cOomodo em dreas mais precdrias da favela, localizadas atrds dos Conjuntos
Habitacionais do Cingapura construidos na gestao do Paulo Maluf (1993-1996) e do Celso Pitta
(1997-2000).

FIGURA 14 — Casas construidas atras dos Conjuntos Habitacionais do Cingapura
apés a remogao das primeiras familias da favela do Real Parque (Arquivo pessoal, 2011).

A escola do Real Parque, sem saber de fato o que estava acontecendo, prosseguiu com
seu trabalho, mas percebeu a diminuicdo da frequéncia dos alunos e a dificil tarefa dos
professores em ministrarem suas aulas com aqueles estudantes que ainda ndo haviam sido
removidos da favela. Era uma situacdo preocupante para todos. O assunto mais recorrente na
sala dos professores era se a escola deixaria de existir com a saida das pessoas da favela e se, de
fato, esse projeto de verticalizacdo seria concluido, garantindo a volta de toda a populagao.

No dia 18 de dezembro de 2011, foi inaugurada a primeira parte do projeto, voltando
para a drea 140 familias. Em maio de 2012 foram inauguradas 110 unidades, em setembro mais
150 unidades e em dezembro 143 apartamentos, somando o total de 543 familias.

O desafio encontrado pelas familias estd sendo o de conseguir viver na legalidade. Ter a

casa prOpria acarreta vdrias mudancas relacionadas ao novo padrio de vida colocado. O
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financiamento do apartamento, a regulariza¢do da energia elétrica e da dgua sdo encargos que
estdo sendo incluidos no or¢amento mensal da populacao.

No momento atual, a leitura possivel a ser realizada deste cendrio é que, a longo prazo,
h4 fortes indicios de que apenas algumas familias, com um poder aquisitivo maior, conseguirdo
permanecer legalmente nas novas residéncias. As familias com a renda mais precdria, embora
tenham direitos de permanecer na drea, serdo obrigadas a ocupar novamente outras favelas da
cidade de Sao Paulo. Ou seja, a populacdo que hoje é moradora ndo serd expulsa para outras
favelas por despejos, incéndios e, sim por mecanismos econdmicos. O contexto econdmico &

outro, mas semelhante processo foi constatado por Caldeira:

[...] Isso € o resultado da combinacdo de dois processos: o empobrecimento causado
pela crise econdmica dos anos 80 e as melhorias na infraestrutura urbana na periferia,
inclusive a legalizacdo de terrenos [..]. Em outras palavras, enquanto as rendas
diminuiram, a periferia tornou-se mais cara. Como resultado, muitos moradores pobres
tiveram de colocar de lado o sonho da casa prépria e cada vez mais optar por viver em
favelas [...] (CALDEIRA, 2000, p.231).

Este fato j4 pode ser notado com a venda clandestina de apartamentos, abaixo do preco,
para moradores vindos de outras localidades com poder aquisitivo maior e que, no futuro, serdo
os proprietarios dos apartamentos. As familias que ja venderam suas casas, sem ter condicdes de

comprar legalmente outra, deslocaram-se novamente para as favelas da cidade.
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FIGURA 15- Novo Conjunto Habitacional (Arquivo pessoal, 2012).

Essa problemdtica havia sido alertada pelas liderancas da favela nas discussdes
preliminares sobre a proposta desse projeto. Durante as reunides, principalmente as liderancas
interessadas, de fato, pela questdo da moradia tinham a intencdo de elaborar uma proposta que
estivesse mais proxima da condi¢do financeira das familias.

No entanto, em outros momentos, 0s arquitetos a servico da prefeitura, com seus termos
técnicos, usavam os padrdes arquitetdnicos pensados para aquele bairro e isso foi a justificativa
para a constru¢do de determinada forma e ndo de outra, encarecendo, enormemente, a aquisicao
dos apartamentos por parte dos moradores da favela.

As assistentes sociais que mediavam as reunides tentaram, de vdrias formas, escapar
desse questionamento e preferiam discutir as cores dos prédios, enquanto as liderangas estavam
preocupadas em garantir a volta da populacdo e perguntavam-se quais seriam as reais condi¢des
para as familias morarem legalmente no bairro do Morumbi, sem serem expulsas pelo
encarecimento da vida na regido impulsionado pelos interesses econdmicos.

A favela urbanizada, aparentemente, estd incorporada a cidade e aos padrdes exigidos
pelo bairro do Morumbi, porém, é impossivel ignorar a separacdo das diferentes classes no
mesmo espaco urbano, tornando-se, como apreende Caldeira, uma cidade de muros com uma

populacdo obcecada por seguranga e discriminagdo social.
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CAPITULO III- AS HISTORIAS DE VIDA

3.1 COLABORADORA

Gisele M. de Santana Silva®

Gisele foi receptiva e demonstrou interesse pela pesquisa. Tivemos dois
encontros, o primeiro deles aconteceu no Centro Educacional Infantil
(CEI) Recanto da Alegria II, vinculado a Associa¢do Criang¢a Brasil, no
qual atua como professora de educa¢ao infantil. Essa institui¢ao atende
as criancas moradoras da favela do Real Parque. Nesse dia, expliquei
que pretendia investigar os sentidos da escola publica para os
moradores da favela do Real Parque que frequentaram e ainda frequentam
a escola do bairro e a convidei para participar dessa investigacao.
Depois dessa conversa, marcamos o segundo encontro na casa da sua sogra
e realizamos a entrevista.

Sua histdoria me deixou completamente emocionada. Enquanto a escutava
contar sobre a tentativa de suicidio, as brigas dos pais e sua opiniao
sobre a ma qualidade do ensino, comecei a pensar como esses elementos
constituem também os significados atribuidos a escola publica.

Dizia, ao se referir a oportunidade de ter realizado o curso de
pedagogia como bolsista, que nao podemos deixar as oportunidades
escapar de nossas maos porque sao uUnicas e dificeis de encontrar
novamente.

E uma 1l6gica de vida diferente, conduzida principalmente pela forma de
elaborar um modo préprio de sobreviver. Gisele, mesmo diante das
desigualdades sociais vividas em seu meio, consegue criar novas

perspectivas de vida e construir um olhar critico frente a sociedade.

4 Pedagoga, formada no Instituto Superior de Educacdo de Sdo Paulo — Singularidades.
Idade: 24 anos.

Moradora da Favela Real Parque.

Naturalidade: Pernambuco.

Ex-Estudante da Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 30/08/2011

Duragdo da Entrevista: 51 minutos.

39



“Ndo posso mais culpar soé os professores pelo fracasso escolar, mas sei que ainda tem alguns

professores que ddo aula de qualquer jeito so porque a crianga é da favela”.

Meu nome € Gisele, sou a filha mais nova de Carminha e Antdnio, tenho dois irmaos, o
Vandilson e o Junior. Nasci em Pernambuco e fui criada em Sdo Paulo. Cheguei aqui com um
ano de idade acompanhada pelos meus pais que decidiram sair de sua cidade a procura de um
emprego melhor. Nao tinhamos onde ficar e precisamos morar de favor na casa do meu tio, em
Osasco, passando por necessidades e sofrendo muitas humilhagdes.

A situacdo comecou a melhorar quando meu pai encontrou emprego € sua patroa comprou
uma casa para nés na favela do Real Parque, onde moramos por muito tempo. Minha vida toda
foi na favela, 24 anos no mesmo lugar.

Lembro que minha casa era de madeira, bem bonitinha, para melhora-la reformamos umas
duas vezes e depois de alguns anos de trabalho conseguimos construi-la de bloco. Sai dessa casa
no dia do meu casamento, meus pais € meus irmaos permaneceram 14, até a chegada da
urbanizacao.

Fui morar duas casas depois da deles, virei vizinha. Na verdade foi uma oportunidade que
surgiu de comprar a casa perto uma da outra. A ex-dona faleceu e a familia dela vendeu as
pressas. Para mim, foi 6timo continuar morando perto da mae!

Quando casei estava no segundo ano do curso de pedagogia. Hoje sou professora de
educacgdo infantil formada pelo Instituto Superior de Educag¢do de Sao Paulo — Singularidades.
Ingressei na faculdade como bolsista financiada pelo “Programa de Jovens Professores” da
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organizacdo nao-governamental “Projeto Casulo™”, que realizava atividades culturais e

educacionais na favela.

3655

Minha infancia foi muito rica. Apesar de ter os “pé de pato”” que comandavam a favela,

eu brincava na rua de pega-pega, salada mista e de pular corda, até meia-noite. Minha brincadeira

» Projeto Casulo € uma organizacio ndo—governamental que tem como objetivo fomentar o desenvolvimento pessoal
e social de criancas, jovens e familias das comunidades do Real Parque e do Jardim Panorama. Disponivel em: <
http://www.projetocasulo.org.br/o-casulo/quem-somos.php >. Acesso em: 15 jan. 2013.

3¢ “P¢_de-Pato” é uma das formas de denominar a figura do “justiceiro”. As periferias de Sdo Paulo foram dominadas
por “justiceiros” entre as décadas de 1970 e 1980. A principal atividade destas figuras era inibir a acdo de criminosos
por meio de agdes violentas. O termo “Pé de Pato” surgiu apds a prisdo de um justiceiro em 1985, no Itaim Paulista
chamado Chico Pé de Pato. Esse justiceiro ja havia cometido, segundo a impressa, 50 homicidios e nunca tinha sido
detido, mas por engano matou um policial. Apés sua prisdo, aproximadamente 5.000 pessoas cercaram a delegacia
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preferida era pular eldstico. Enquanto minha méae ndo falasse: “Gisele vem embora!”. Eu ndo safa
da rua.

Hoje, raramente vejo criangas brincando livremente na rua como antigamente, que era de
terra, tinha mais espago para brincar e menos carros e motos circulando. Adorava andar de
bicicleta. Eu caia tanto! Quando nao estava andando de bicicleta estava me divertindo com o
bambolé. Foram os momentos que mais me deram alegria!

Eu brincava na “rua de baixo”, conhecida assim pelos moradores, e raramente ficava na
“rua de cima” porque a regra dos “pé de pato” era: Quem mora na “rua de baixo”, ndo pode subir
para a “rua de cima”. Quem mora na “rua de cima” nao pode descer.

Nunca tive vdrias amigas e, sinceramente, acho que as poucas que tive foram suficientes.
Talvez, tenha sido timida demais, mas niao acho que isso me afetou tanto. Comecei a passar pela
“rua de cima” quando, pela primeira vez, visitei a igreja “Assembléia de Deus” apresentada por
minha tia Ada, ja falecida. Frequentava todos os cultos e senti que minha vida foi ficando mais
leve. Meses antes de completar 13 anos de idade, me converti.

Somos todos evangélicos. O primeiro que aceitou Deus foi meu pai, depois minha mae e
por ultimo eu e meus irmaos. Nossa casa ficou sossegada, uma paz! Antes disso foi um sufoco.

Meus pais bebiam muito e brigavam. Eu vivia no meio da violéncia. Tudo comegou com
meu pai batendo na minha mae e passando noites e noites fora de casa. Aquilo foi enchendo a
cabeca da minha mae de tal forma que, sem encontrar outra saida, comegou a beber também.

Era s6 amanhecer que eu e meus irméos sabfamos: “A noite vai ter briga!” Um provocava
o outro. Um dia minha mae pegou uma cavadeira e foi para cima do meu pai e, bem na hora, ele
mais meu irmdo empurraram minha mée no chdo para derrubar a cavadeira da mao dela. Se ndo
fosse isso meu pai ndo estaria aqui hoje. Isso para mim foi um livramento de Deus, pelo plano
que ele tracou e continua tracando, para a vida do meu pai.

E olhando para o passado que vejo que passei por muito sufoco, mas apesar disso posso
dizer que minha infancia foi rica. E me tornar evangélica mudou a minha vida. Imagina conviver
com seus pais brigando. Na semana até que era uma paz, mas no final de semana a gente sabia e
ficivamos preparados. Minha mae saia para os botecos e nds acompanhdvamos e passavamos

noites em claro. Tinhamos medo que ela arranjasse confusio na rua, porque sempre fazia alguma

exigindo a sua libertacdo. Durante o protesto vdrias maes mantiveram-se ajoelhadas rezando. Elas diziam que desde
quando ele comecou a agir na regido, suas filhas podiam voltar do trabalho, ou da escola, para casa, sem o risco de
serem estupradas e seus filhos sem o risco de serem assaltados (CASTRO, 1993, p 18-19).
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besteira. Sem saber o que fazer eu ficava revoltada e pensava: “Isso ndo vai parar. Nao vai ter
uma mudancga!”.

Um dia, eles estavam bebendo e escutando musicas com o som altissimo. Senti uma
agonia! Apenas queria dormir. Eu, com treze anos de idade, s6 conseguir pensar numa solucao:
“Peguei a maior faca da cozinha para me matar”. Naquele dia meus irmdos estavam em casa,
entdo peguei a faca e fui para o meu quarto. Na hora senti Deus tocando no meu coragdo para eu
nao fazer aquilo.

Hoje meus pais mudaram. H4 14 anos minha mae nao coloca nenhum copo de cerveja na
boca, parou até de fumar. Se vocé perguntar para eles o que marcou a vida deles, com certeza vao
responder que foi a igreja. Minha tia foi um anjo que Deus enviou, se ndo fosse ela tinha
acontecido uma tragédia com a minha familia e eu ndo estaria aqui para contar essa histdria.

Minha vida na escola foi normal, ndo tinha muitas amizades e gostava de ir para escola.
Alguns professores davam boas aulas outros nio.

Tinha uma que as criancas chamavam de “Pé de Boi”. Era a professora Vanda, de
Historia. Ela sentava na cadeira e mandava a gente sé copiar licdo. A professora Marilene era
durona, mas sempre gostei dela. E tinha os professores interessados pelo trabalho, como a
professora Cecilia, de Matemadtica, o professor Silas e a professora Geise, que davam aula de
Geografia.

Esses foram os professores que marcaram minha vida escolar, seja positivamente ou
negativamente. E se marcou é porque fez alguma diferenca.

Logo que iniciei o curso de pedagogia minha visdo sobre a escola mudou completamente.
Conheci algumas teorias sobre educagdo e tive a oportunidade de voltar para a escola, mas dessa
vez como estagidria. Entrei na escola com um olhar diferente, eu ndo era mais a aluna. Voltar
para aquele lugar, como professora, foi impactante principalmente porque me deparei com o
fracasso do ensino. Nao posso mais culpar s6 os professores pelo fracasso escolar, mas sei que
ainda tem alguns professores que dao aula de qualquer jeito, s6 porque a crianca é da favela.
Temos o vicio de classificar: “aquele professor é assim e outro € assado”, mas ndo sabemos
realmente as histdrias dessas pessoas.

Sai da faculdade com vontade de mudar a situacdo da educacdo e encontrei pela frente
varios problemas e desafios. Tem os professores mais antigos que dificilmente oferecem

oportunidades para aprendermos a profissao a partir da experiéncia de trabalho deles. Parece uma
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competi¢cdo dos mais novos com os mais velhos. Mas sei que € dificil julgar sem saber o que
realmente esse profissional passou. N6s saimos da faculdade julgando e criticando tudo.

Eu pergunto: na escola sé tem o professor? E um conjunto de fatores que faz o ensino
publico estar deste jeito. Tem professores que ndo se preocupam com o seu papel, a coordenagao
da escola que ndo percebe a importincia do professor continuar sua formagdo, a ndo valorizagdo
dos profissionais, isso sem contar com os problemas dos alunos vividos em casa. Por isso que é
um fracasso.

Estagiei nas escolas Escola Municipal de Educagdo Infantil Pero Neto e Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Dias. Percebi que o trabalho da coordenacdo pode sim
fazer a diferenca na prética do professor em sala de aula. Mesmo sabendo dos desafios e
dificuldades enfrentadas pela escola publica, pretendo fazer o concurso publico e trabalhar com a
educagdo. Penso que ndo € porque uma pessoa mora numa favela que ndo merega ter uma
educagdo melhor.

Olha pra mim, sempre morei aqui, tive muitos problemas na minha infancia por causa do
alcoolismo dos meus pais, e até ja tentei me matar. Mas nao € por isso que eu nao posso ter uma
oportunidade de ser melhor. Penso: “qual € o futuro para essas criancgas?”’.

As criangas vao para a escola pensando: “Eu sou da favela, vao passar qualquer coisa para
mim e depois me passam de ano”. E ndo € isso! A escola publica deveria ser valorizada e os
alunos também deveriam valorizar muito mais os estudos do que os riquinhos que estudam em
faculdades boas. Eles ja t€ém tudo. As criangas precisam saber da importancia dos estudos para
nao se tornar um drogado ou um cara que vai 14 roubar e matar alguém da sua familia, por nada.

Onde estd a valorizagdo da pessoa? A primeira palavra que sai da boca de alguns
profissionais da educacdo é: “Favelado”. E dai? Qual € o problema? Para além disso é uma
pessoa, um ser humano, que merece atencio! E ficil encher a lousa de ligdo. O que aquela pessoa
aprendeu? Sabe o que vai levar para casa? O sentimento de ndo ser valorizado. Alguém ja
perguntou para essas criancas: “O que elas querem ser quando crescer? O que querem
aprender?”. SO falam: “aquela crianca € marginal, filho de bandido”. Ninguém pensa nos
sentimentos e desejos dessas criancas.

A escola publica estd jogada as “favas”. Logico que nao podemos mudar o mundo num
“estalar de dedos”, mas nem por isso precisamos desistir. E necessdrio um olhar mais profundo

sobre os problemas da educagdo, que € base de tudo na vida. Se um jovem ndo demonstra
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interesse para aprender precisamos saber o que estd acontecendo, porque alguma coisa ele quer
dizer.

Sei que tem professores que tentam trabalhar diferente e que acreditam na capacidade dos
alunos. Estes tém uma atenc@o maior com a crianca e percebem que muitas coisas, que aparecem
na sala de aula, estdo ligadas a propria vida dos estudantes. Entdo, o que acontece fora da escola
interfere, também, na aula do professor.

Um exemplo disso € a urbanizacdo da favela Real Parque, que mudou completamente a
minha rotina e a das criancas da creche onde trabalho. Algumas maes, mesmo morando longe,
continuam trazendo seus filhos. Outras foram obrigadas a retirar a crianga da creche por conta da
distancia e dos gastos com a passagem de Onibus. A coordenadora da creche chama as criangas
que estdo na lista de espera, mas em menos de um més essa crianga sai. Por isso, agora, a equipe
precisou priorizar as criangas que moram nos prédios do Cingapura, porque tem certeza de que as
familias nao sairdo de 1a.

Minha casa ja foi demolida e a da minha mae também. Pela primeira vez estamos
morando distantes uma da outra. Eu estou morando no Jd. Sao Luis e ela no Paraisépolis com um
irmao, e o outro ja voltou para o apartamento no Real Parque. Esta distancia é ruim, sinto que
cortou o corddao umbilical.

Todos os dias eu safa do trabalho direto para a casa da minha mae. Agora s6 podemos nos
ver no final de semana. Na favela era cada um morando na sua casa, mas todo mundo morando
junto no mesmo beco.

Ultimamente, encontro com meus pais aos domingos na igreja, mas nao conversamos
muito porque o tempo passa rapido. Fico um pouco preocupada com minha mae que € diabética,
ligo todos os dias para saber se estd viva. Se eu ndo escutar a voz dela ndo consigo dormir direito.
As vezes eu falo que a minha filha, Agatha, quer falar com ela s6 para eu ouvir a voz dela.

Morar no Jd. Sdo Luis é tranquilo, sé que pegar transito e acordar a minha filha mais
cedo, do que antigamente, € dificil. Mas foi o lugar mais barato e préximo do trabalho que
encontrei.

Quero voltar logo para o Real Parque, estou curiosa para ver como serd morar em um
prédio apertado, mas que vai melhorar a vida das pessoas. S6 nao sei como serd para aqueles
moradores que ndo t€ém condicdes de pagar a mensalidade do apartamento. O que eu sei € que

Morumbi vai ficar mais valorizado com esses prédios.
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Por outro lado, sinto vontade de morar em outro lugar porque sempre morei no Real e
seria bom ter oportunidade de conhecer lugares mais sossegados e ter condi¢des de oferecer uma

educagdo melhor para a minha filha.
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3.2 COLABORADORA

Ailda Maria dos Santos®’

Ailda, com seu jeito acolhedor, contou sua indignha¢ao sobre a escola em
que estuda. Eu a conheci na creche em que trabalhavamos, ela como
auxiliar de cozinha e eu como professora de apoio. Na maioria das
vezes, almog¢avamos no mesmo horario, mas nao trocdvamos sequer uma
unica palavra, no maximo davamos risada de algum assunto em comum.
Quando a vi no portao da escola me aproximei e perguntei se ainda
trabalhava na creche e ela me disse que nao. Come¢amos a conversar e a
medida que ela contava sobre sua persisténcia em estudar, apds tantas
tentativas frustradas, demonstrou ter um desejo de aprender para além
da obtencao do diploma. Isso me tocou profundamente. Expliquei meu
interesse em entrevista-la e ouvi-la mais para compreender quais
sentidos ela construiu ao longo de sua vida em rela¢ao a escola.

A entrevista aconteceu em sua casa nos “predinhos” do Conjunto
Habitacional Cingapura da favela do Real Parque. Em sua narrativa,
embora apresente de maneira significativa um desejo de estudar, é
recorrente uma culpabilizag¢ao pelo seu proéprio fracasso escolar.

Ao entregar o texto final, Ailda ficou emocionada e nao fez nenhuma

mudan¢a. Hoje, continua estudando e ajuda sua filha nas li¢bes de casa.

¥ Desempregada.

Moradora da Favela Real Parque.

Naturalidade: Bahia

Idade: 40 anos.

Estuda na Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 25/03/2012.

Duragdo da Entrevista: 41 minutos.
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“E dificil quando ndo se tem um conhecimento. A gente se passa de ‘boba’ e isso é ruim.

Nunca passei por ‘boba’, mas ninguém escapa desse mundo”.

Fui eu que pedi para voltar, estava perdida, ndo entendendo nada. A professora me passou
para a 5* série, mas tinha conversado com ela, no comeco do ano, para ndo me passar porque
tinha certeza de que eu ndo era capaz de mudar agora de série € meu objetivo € aprender e ndo
passar de ano. O que adianta? Eu passo agora e quando chegar 14 na frente, ser barrada. Para
mim, isSo ndo compensa.

Nao estava entendendo as matérias. Eu conversei com a secretdria e disse que queria voltar
para a 3* série, porque ndo adianta passar sem saber. N@o sei se € por causa da gente mesmo, que
depois de velha fica mais dificil de aprender. E mais complicado para vocé entender as coisas.

Nesse momento, estou estudando a noite, vendo a matéria de matematica, de portugués que
acho complicado, de ingl€s que ja estudei, mas ndo peguei nada e geografia também ndo entendo
nada. Talvez isso aconteca porque a gente estd no comego dos estudos e tudo fica mais dificil.

Sempre trabalhei na roca e nao tive infancia. Levava uma vida dura, nao foi facil, nem tive
oportunidade de estudar, mas agora tenho e por isso estou na luta. Em casa, nés somos em 6
irmas e 3 irmaos, alguns estudaram, outros ndo, porque vieram para Sdo Paulo muito cedo. E
voce sabe, se ndo tiver alguém para incentivar, acaba ndo desenvolvendo nada.

Somos baianos, nascemos na cidade de Tremedal e meus pais ndo aprenderam a escrever o
préprio nome. Acho que naquela época nao tinha professor na roca. Quando mordvamos nessa
“cidadizinha”, plantdvamos arroz, feijao e milho, cridvamos porco, gado, ovelha e galinha, tudo
isso para o nosso proprio consumo. O trabalho era pesado demais, mas aos pouco fomos
vencendo.

Quando nasci, meus pais me deram o nome de Ailda Maria de Santos. Hoje estou com 40
anos, tenho uma filha que estd na 4* série e estuda na mesma escola que eu. S6 que ela tem certa
dificuldade de aprendizagem, acho que € algum desvio. Como no momento estou trabalhando s6
duas vezes por semana, em “casa de familia”, posso acompanhar o tratamento dela que estd sendo
feito no Hospital das Clinicas. Eu peco a Deus e confio que um dia ela vai consegui aprender
mais. Precisamos dar tempo ao tempo, ndo adianta querer fazer tudo agora.

Quando cheguei na cidade de Sdao Paulo, estava com 15 anos de idade, precisei morar nas

casas dos “outros” e logo arranjei um trabalho. A primeira pessoa da minha familia que saiu de 14
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para vir para cd foi meu pai que, depois de um tempo, mandou buscar a gente e eu vim junto.
Com o tempo, meu pai voltou para Bahia e eu fiquei porque ja estava trabalhando. Meu pai falou
para mim: “J4 que vocé t4 trabalhando, agora vocé fica ai fazendo a sua vida”. Nessa, fiquei até
hoje e ja faz 27 anos que estou morando na favela do Real Parque.

Logo que cheguei na favela, minha irma e meu irmdo ja moravam aqui, inclusive, eu fiquei
com eles um tempo. Depois, comprei um barraquinho da “mao” do meu irmdo, vendi e comprei
um barraco de bloco com dois codmodos que foi derrubado para a constru¢do dos prédios do
Cingapura, em 1995. Depois da construcdo, algumas familias voltaram para morar nos
apartamentos, onde moro com minha filha.

Antigamente, aqui tinha uns barracos construidos em cima de um coérrego, o negocio era
feio. As vezes a gente pensava assim: “Poxa vida eu sofro, mas olha daquele outro lado: tem
gente sofrendo mais do que vocé”. Na minha mente, eu imaginava que Sdo Paulo fosse um
paraiso e, na verdade, ndo era nada daquilo. Era ilusdo da minha mente. Nessa época, era muito
complicado e perigoso estudar a noite e foi por isso que eu ndo estudei quando era jovem. Nos
tinhamos hordrio certo para entrar na favela e para chegar em casa. Eu tinha muito medo. Agora
que esta mais calmo, eu pensei: “Vou voltar a estudar”.

Eu sinto necessidade do estudo, vocé sem estudo nio € nada e € passada muitas vezes para
trds. Precisei passar por cima de tudo para estudar, porque sei que é fundamental o estudo. E
dificil quando nd@o se tem um conhecimento. A gente se passa de “boba” e isso € ruim. Nunca
passei por “boba”, mas ninguém escapa desse mundo.

Na escola aprendi coisas boas, por exemplo, saber lidar com os colegas na classe, respeitar
o professor, saber ouvir e esperar as outras pessoas falarem. O que esta atrapalhando um pouco o
andamento da aula € a urbanizacdo, que fez diminuir o nimero de alunos porque mudaram para
longe e ndo tiveram como vir para escola. Por causa disso, o periodo da noite corre o risco de
fechar. Por enquanto, s6 existem 3 salas que ndo estdo lotadas, elas t€m 15 a 20 alunos. Muitos
sO se matricularam e acabaram nao aparecendo na aula.

Tenho amigas que foram morar nas favelas do Paraisépolis, do Campo Limpo e da Zona
Leste, e essas pessoas que foram ndo t€m como voltar. Muitos trabalham e ndo vao sair do
Paraisépolis a pé para vir para cd. Tem gente que sai tarde do servico, sem contar com o transito.
Quando chega a noite, ndo tem cabega para nada. Talvez o meu motivo de nao ter aprendido seja

i1sso. Quando eu trabalhava todos os dias da semana, chegava na escola com a cabeca cansada. Eu
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tinha que ir. Mas dizer que estava aprendendo, ndo estava aprendendo nada. Eu estou, ainda,
insistindo. Pode passar dez ou vinte anos, mas vou tentar terminar os estudos. Para tudo tem seu
tempo, a gente tem que respeitar esse tempo. O estudo vai servir para o resto da vida, o estudo
estd acima de tudo.

Nesse ano, a minha sala tem mais adultos do que no ano passado. Apesar da quantidade de
alunos na sala, estou gostando mais deste ano. Porque no ano passado, tinham alunos que
desrespeitavam o professor. Quebraram até cadeiras na sala de aula. Um rapaz comecou a jogar a
cadeira e nds, alunos, ficamos com medo de voltar na escola. A gente td aqui, mas nao sabe o que
pode acontecer.

O rapaz foi suspenso e depois transferido para outra escola. Ele era uma pessoa boa, mas,
as vezes, os outros tiram a gente do sério. Temos que respeitar o espaco do outro e, talvez, esse
espaco nao foi respeitado e se criou uma situagao dificil. Essa geracao é complicada.

Os alunos ndo estdo respeitando os professores. Jogam bomba dentro da sala de aula e
falam palavrao. Isso € coisa feia. Se estd na escola, € para ter disciplina. Esse ano melhorou. Pelo
menos, os professores estdo conseguindo dar aula legal. Nao tem mais aquela bagunca, mas tem
aluno que ndo quer nada com nada. Eles vao para a escola s6 para receber os beneficios do
governo, que oferece leite e caderno. Falta objetivo na vida. Se tivessem, ndo fariam o que fazem.

A professora que estd dando aula para mim é maravilhosa. Ensina direito e explica. Se a
gente ndo entendeu, ela explica novamente e respeita a gente. Quando estava estudando na 5*
série, tinham cinco professores diferentes € eu ndo conseguia acompanhar o ritmo, ficava
“perdidinha”. Trocava muito, eram poucos minutos para cada aula. Se pegou, pegou, se nao
pegou ja era, s6 no outro dia. Agora, gracas a Deus, nds pegamos uma 6tima professora. Para
falar a verdade, se eu ndo aprender com essa, ndo vou aprender com mais ninguém. Para a escola
melhorar os alunos t€m que se interessar mais.

Tem outros problemas na escola: os vidros da sala de aula estdo quebrados e precisam ser
consertados, a limpeza melhorou, mas tem parede quebrada, os banheiros ndo t€ém portas e a
torneira, também, estd quebrada. Ndo sei se posso falar isso e, se isso tem a ver com melhorar a
escola, mas acho que tudo isso estd assim, por causa dos alunos. Essas coisas sdo nossas, somos
nés que utilizamos e os alunos sabem disso, porque eles estdo no dia a dia da escola e sabem que

é deles.
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Muitas atitudes dos alunos sdo mais por revolta. Muitos pensam que quebrando tudo
resolverdo alguma coisa. Acho que a disciplina jid vem de casa. Os pais t€tm que dar essa
educagdo, porque hoje o aluno sé tem orientacdes do mundo e das coisas que nao prestam. Tudo
o que € de ruim acabam aprendendo, agora, € o que é bom?

Se eu pudesse escolher a melhor escola para estudar... Na verdade, eu nem saberia. Sei que,
para a relacdo da escola com a comunidade melhorar, os moradores deveriam estar mais
presentes e os pais precisariam acompanhar os filhos e saber como estdo na escola. Talvez, a
revolta dos jovens, de quebrar tudo na escola, seja por falta desse acompanhamento. Os
professores chamam o pai para conversar. Ele aparece? A mae aparece? Ninguém aparece. E
quando eles vao, querem agredir o professor e acham que os filhos estdo certos. Eu acho que néo
€ bem por ai.

Conheco um menino, filho de um amigo, que jogou uma cadeira em cima de uma
professora, isso eu acho uma falta de respeito. O professor é como se fosse um pai da gente. A
mae desse menino nao deu muita “liganca” € por isso que, depois, se torna violéncia. Os pais ndo
corrigem os filhos, € isso que da. Por isso, a mensagem que eu mandaria seria para os alunos.
Eles precisam saber valorizar mais o espago, respeitar o colega e o professor.

Por outro lado, sei que, as vezes, falta orientagdo para os proprios pais. Por exemplo, se os
filhos entram nas drogas, eles ndo sabem como lidar, ndo tém recurso para tirar o filho daquela
vida que acaba mexendo com a familia inteira. Se mexer com o seu filho, parece que o mundo
estd desabando e o apoio € sé daquele 14 de cima.

A escola também deveria incentivar os pais dando uma atividade para desenvolverem a
mente e para terem mais conhecimento. Os professores sabem como € a nossa realidade. Um
comenta com outro a situagdo do aluno, entdo, ndo acho que a escola desconhece a nossa

realidade.
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3.3 COLABORADORA

Tereza Maria de Jesus®®

Tereza fez questdao de tornar sua histdéria publica. Quando cheguei em
sua casa, ela mal conseguiu abrir a porta devido ao seu estado fragil
de saude. Sentia muitas dores no joelho. Ao ver sua situacao, sugeri
que fizéssemos a entrevista em outro dia, ela foi contundente: mandou-
me entrar e sentar, dizendo que a dor nao a derrubaria facilmente.
Fiquei sensibilizada pela histéria, especialmente pelo modo como
construiu, ao longo da vida, o seu caminho em meio a tanta violéncia.
Marcada por essa experiéncia, ela nos conta sobre o antigo trabalho
como cozinheira na escola. Sua narrativa revela os bastidores do
cotidiano escolar: a precariedade do trabalho na cozinha, a exoneracg¢ao
da diretora por desvio de verba destinada a escola e as agressoes
fisicas cometidas por alguns professores contra os alunos.

Tereza se emocionou ao ler o texto final. Quase nao fez alteracodes.
Hoje, continua exercitando a sua arte de cozinhar, s6 que agora
vendendo cocada e tapioca de diversos sabores nos arredores do Real

Parque.

% Vendedora Ambulante.

Moradora da Favela Real Parque.

Naturalidade: Bahia

Idade: ndo revelada.

Ex - cozinheira da Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 14/10/2011.

Duragdo da Entrevista: 2h18 minutos.
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“Os alunos sabem o ponto fraco da escola e sdo mais espertos que os funciondrios”.

Meu nome € Tereza, sou chefe de familia, tenho dois filhos que moram comigo, Felipe e
Alexandre e duas filhas que sdo casadas. Trabalhei muito duro e mantive sempre a cabeca
erguida nos momentos complicados da vida. Por muito tempo, meu servigo foi em casa mesmo,
cuidando dos meus irmdos mais novos. Ainda menina, resolvi vir para Sao Paulo e criei meus
dois filhos trabalhando como cozinheira na escola. Hoje, fico em casa, cuidando das minhas
coisas, vendendo minhas cocadas e faco curso de gastronomia. Meus filhos me ajudam, porque
estdo trabalhando.

Eu nasci na Bahia, na cidadezinha chamada Monte Santo, sou filha de Maria Isabel de
Jesus e Manuel Inicio Filho que juntos tiveram quatro filhos e quinze filhas. Mamae e papai
estdo vivos até hoje.

Foi dificil morar na roga porque ndo tinha como ter uma vida boa, era um lugar muito
seco e todos da familia precisavam trabalhar. As filhas mais velhas cuidavam dos filhos mais
novos e os outros trabalhavam na roga. No meu caso, eu ficava em casa, gostava de cozinhar e
cuidava dos meus irmaos, por isso ndo tive oportunidade de aprender muitas coisas que hoje em
dia me fazem falta, como saber ler e escrever. Serd mais complicado aprender agora que estou
com certa idade, mas ainda ndo desisti desse sonho. Eu ja aprendi um pouco, sei assinar meu
nome.

Naquele tempo, a gente nao tinha muita amizade porque nossa dedicacdo era ajudar os
pais na roca ou trabalhar em casa, arrancando os tocos, tratando da terra, plantando para depois
colher. Quando eu nasci, ndo tinha alimento suficiente, eu comia farrapo de pau. Hoje, falo para
os meus filhos valorizar o que a gente tem na mesa.

Na roga, eu nao tinha nenhuma sandalia e quando eu ganhava um vestido de chita era s6
alegria. A gente vestia roupa de saco e vivia de pé descalco. Dos 19 irmdos que tive, 10
morreram, era uma vida dolorosa e sofrida. Eu valorizo tudo que eu faco e tudo que pego,
vivemos muito bem perto de antigamente.

Fui sempre uma pessoa independente. Quando tinha 15 anos de idade, arrumei um
namorado, me envolvi com ele, sai da casa dos meus pais e acabei ficando gravida. Depois de
dois anos de casamento, meu marido faleceu, eu fiquei muito desgostosa € ndo me sentia bem

naquele lugar. Resolvi vir para Sdo Paulo para mudar minha vida e a da minha filha. Mas precisei
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deixar ela na Bahia, com meu pai e minha mae, porque nao tinha lugar para morar em Sdo Paulo.
Fiquei de favor, por uns tempos, na casa da minha tia Beni¢a e do meu tio Dudu que moravam
em Sao Miguel Paulista, zona leste de Sao Paulo. Logo depois, encontrei um trabalho numa casa
de familia e comecei a morar nessa casa, nos finais de semana voltava para casa da minha tia.
Para minha surpresa, depois de trés meses, descobri que estava gravida novamente. Sou uma
pessoa determinada e pensei: “Se eu venci ld atrds vou vencer de novo, porque estou no lugar
certo”. Conversei com minha patroa que me apoiou e a crianc¢a nasceu. No comeco da gravidez,
fiquei assustada porque nao tinha ninguém, estava sozinha e seria dificil ter mais uma filha para
criar.

Nao deixei a peteca cair. Ela nasceu e ficou comigo até completar nove meses de vida.
Minha patroa, sabendo das minhas condi¢des, queria adotar minha filha, mas como eu ndo tinha
plano de ficar aqui por muito tempo para acompanhar o crescimento dela, preferi levar para
Bahia e deixar com a familia de uma amiga que ndo podia ter filhos e j4 tinha me pedido para eu
dar meu filho ou filha para ela, caso ficasse gravida. Eu sabia que ndo adiantaria deixar minha
segunda filha na roca com os meus pais, ela ndo se acostumaria e, além disso, eles ndo teriam
condic¢des de criar mais uma crianca.

Hoje, ela é uma pessoa bem sucedida, estudou, casou, tem carro e fez faculdade. Acho
que tomei a decisdo certa, pensei na crianca, ndo gostaria que minha propria filha passasse o
sofrimento que passei, e se fosse para fazer mais alguma coisa tinha que fazer para aquela que
estava com meus pais, porque essa ja estava com o futuro certo.

Ergui a cabeca, respirei fundo e comecei uma nova vida. Tinha certeza que uma filha
estava com a vida ganha, entdo, tinha que trabalhar para mandar dinheiro todo més para a outra
que estava com papai e que, na época, nao recebia aposentadoria.

Somente apds trabalhar 12 anos, em casa de familia, é que tive condi¢do de trazer minha
filha, que ja estava com 15 anos de idade, para Sao Paulo. Antes de comprar a passagem
conversei com meu patrdo. Na casa dele, eu me sentia como se estivesse em minha propria casa.
N3ao tinha patroa, era sé eu, os 3 filhos dele e meu patrdo que confiava em mim a tal ponto que
deixou eu trazer minha filha para morar comigo. E assim eu fiz.

Quando ela chegou, eu a matriculei na escola para continuar os estudos. Até o tempo que

ela quis ficar morando comigo, ficou. Depois, ela comecou a trabalhar, estudar e fazer a sua
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propria vida. Casou e teve dois filhos. Foi quando comecei a pensar mais em mim e conheci o pai
do Felipe e do Alexandre.

Eu era muito nova, ndo tive mocidade e adolescéncia pois sé me dedicava ao servico.
Conheci o pai dos meninos que trabalhava como porteiro na Rua Dom Paulo Pedrosa, préximo
do meu trabalho. Eu trabalhava durante o dia e a noite a gente ficava se comunicando. O tempo
foi passando e moramos juntos por 30 anos. Pude sair da casa de familia em que eu trabalhava e
fui morar com ele na comunidade, onde continuo morando. Tivemos dois filhos, Felipe e
Alexandre.

O pai deles ndo tinha vicio, era trabalhador, mas o problema € que ele era ciumento e eu
ndo admitia. Quando percebi que ndo queria continuar vivendo desse jeito, comecei a me apegar
com Deus. Eu ja conhecia Deus sé que do jeito que meus pais me ensinaram, mas nao estava
dando tanto efeito, entdao pensei ‘“vou buscar do meu jeito”.

Quando fui buscar Jesus, estava com depressdo e com medo da noite. Eu pedia a Deus
para a noite ndo chegar. Sabe aquela pessoa que te consome? Nessa época, quem trabalhava era o
meu ex-marido que colocava uma cesta basica dentro de casa e, por causa disso, achava que era
meu dono, que podia se apossar de mim. Mesmo ndo aceitando isso, eu vivia dentro de casa,
cuidando dos meus filhos para ndo deixar com os outros. Nesse tempo, que eu me submeti aos
meus filhos eu sofri muito. O pai deles me pressionava, s6 dava o que ele queria e eu ndo tinha o
suficiente.

Me revoltei comigo mesma e comecei a buscar Deus para me ajudar a mudar a situagdo
porque eu nio aguentava mais. Para vocé ter ideia do tamanho do ciime dele, uma vez nds
saimos e na volta, quando entramos no Onibus, ele fez questdo de escolher o banco que eu deveria
sentar. Quando eu pedia um real para pagar a passagem para ir para igreja com o Felipe, que era
pequeno e dificil de carregar no colo, ele ndo dava. Eu tinha que ir a pé chorando com meu filho
no colo. Eu dizia: “Eu ndo aceito essa situacdo! O Deus que eu busco ndo é morto, é vivo e eu
ndo vou aceitar”.

Me libertei da depressao, olhava no espelho e comecei a gostar de mim. Vi que eu tinha
que me valorizar e mudei o quadro. Mas, no primeiro passo descobri que, mais uma vez, estava
gravida. Nasceria o meu quarto filho, o Alexandre. Eu ndo queria, mas, se veio eu decidi que iria
cuidar dele. Fiz o pré-natal e queria operar para nao correr o risco de ficar gravida de novo. O pai

deles ndo fazia nada, ja estava desligado.
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Na época, para fazer a operacdo de graca, o marido tinha que autorizar a cirurgia. Eu
conversei com ele sobre isso, mas me respondeu dizendo: “Vocé€ quer arrumar mais macho!”.
Quando foi no més de conversar com a assistente social do hospital ela disse que seria dificil sem
o apoio do marido. Eu falei: “Nao estd dificil, porque eu vou trabalhar para pagar”’. Paguei 800
reais e 0 médico me ajudou também cobrando s6 a metade da cirurgia.

No dia do nascimento do Alexandre, meu ex-marido me deixou no hospital sozinha e foi
trabalhar, porque era mais importante para ele. Meu filho nasceu dentro do elevador, porque nao
deu tempo de chegar na sala de parto, no dia seguinte, o0 médico me operou e voltei para casa, de
taxi, eu, meu filho e Deus.

Nessa época trabalhava como merendeira na escola, mas o pai deles ndo me deixava
sossegada. Ele me seguia todos os dias, entdo decidi pedir separa¢do. Dividimos o comodo da
casa, mas ndo adiantou, porque ele me trancava e eu precisava chamar o vizinho para abrir a
porta. Até que um dia ele foi embora e colocou o sobrinho dele no comodo onde estava
dormindo. Ele queria vender essa parte da casa para o sobrinho dele, mas eu ndo deixei, porque
0s meninos estavam crescendo e precisariam desse quarto.

Foi uma longa histéria. Eu queria comprar o cdmodo, mas meu ex-marido ndo quis vender

para mim e chamou “os meninos”’

para conversar comigo. Nesse dia, meus filhos ficaram
apavorados, mas eu disse para eles que nao aconteceria nada. “Os meninos” disseram que eram
os responsdveis pela venda do quarto. Meu ex-marido gritou do lado de fora dizendo que o quarto
valia 2 mil reais. Eu perguntei: “Sdo vocés mesmos que estdo fazendo o negocio?”. Eles
responderam dizendo que sim, entdo, pedi uma semana para arrumar esse dinheiro. No fim das
contas, comprei o quarto. Liguei para meu genro, que estava com a minha televisdo, expliquei a
situacdo e vendi para ele, outra pessoa me emprestou 500 reais, depois, liguei para meu cunhado
que me emprestou mais 500 reais e na minha conta do banco tinha uns 510 reais. Juntei tudo e
paguei. No sdbado, eles vieram. Meu ex-marido ficou com 500 reais e os outros caras com 1.500.
Tive paz! Pude trabalhar e cuidar dos meus filhos.

Foram 9 anos trabalhando na escola. Tive de sair, porque a empresa que prestava servigo
perdeu para uma outra que foi contratada. Comecei a trabalhar no colégio como voluntdria,

fazendo toda limpeza e convivendo com pessoas de todos os niveis. Como eu nao recebia nada

pelo meu trabalho, vendia cocada para os professores.

39 . ~ e . .
“Meninos” sdo os garotos que trabalham no tréafico e organizam a vida na favela.
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Nessa época, duas pessoas ja trabalhavam na limpeza, mesmo assim, voc€ passava na rua
e dava para sentir o cheiro de mijo do banheiro. Eu pensava: “Como vou por meus filhos nessa
nojeira?”. Precisei entrar para saber o porqué da escola feder tanto. Era porque ninguém limpava
mesmo, tudo estava abandonado. Pensei: “Uma andorinha sé nao faz verao, mas se eu comecar,
as outras maes podem querer ajudar também”.

Fiquei um ano trabalhando na faxina, depois a escola entrou em reforma e os funcionérios
engoliram po6 até uma “zora”. O ch@o da escola era de madeira toda feia, ndo tinha alimentacdo
para as criancas e faltava dgua. Mas eu amava trabalhar naquele lugar. Nessa época, a nossa
comunidade era muito carente, tinha crian¢a desnutrida e a alimentacdo foi importante porque
elas melhoraram no estudo. Tinha crianga que s6 vivia com dor de barriga porque ndo tomava
café e entrava na escola de barriga vazia.

A diretora desse tempo pegou a escola em pedacos, toda pichada, vidros quebrados e sem
cortina nas salas de aula, mas ela reformou tudo. Achei uma pena ela sair do cargo quando
terminou a reforma. Essa diretora era moradora do bairro, acompanhava a comunidade e se doava
para o trabalho. Nés, funciondrios, tentamos fazer alguma coisa para ela continuar na gestao, mas
ndo deu certo.

Os professores nao tinham vontade de trabalhar aqui porque era muito longe e faltava
conducdo. Eram poucos professores que ficavam. O Real ndo era muito divulgado, mas pela
quantidade de gente que tem agora na comunidade deveria ter mais coisas para a populagao.

Quando a nova diretora chegou, pegou a escola linda e reformada. Ela caiu de paraquedas
nao morava aqui, ndo conhecia nada e ficamos sabendo que ela foi remanejada de outras escolas
porque tinha feito falcatruas. Acho que ela cuidou bem da escola, mas fez coisas erradas. Eu ndo
criticava nada, querendo ou ndo, eu estava s6 fazendo o meu trabalho, a escola ficava perto da
minha casa, meus filhos e eu estuddvamos l4. Isso era o que me segurava.

Essa diretora contratou uma firma terceirizada para fornecer alimentos para a escola.
Como eu jé estava 14 ha dois anos, ela me contratou para trabalhar na cozinha.

Sempre tive um sonho de poder fazer muita comida, por isso, na minha fun¢do, me sentia
realizada. Trabalhar na cozinha de uma escola exige limpeza e responsabilidade. Hoje, de tanto
trabalhar, estou com problemas de saide. Eu me dedicava muito, carregava a escola nas minhas

costas e a diretora confiava em mim.
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O problema é que deveria trabalhar na cozinha 6 pessoas por periodo, para fazer comida
para 500 alunos, em cada horério, mas s6 tinha 3 funciondrios. Eu colocava 30 quilos de carne,
10 quilos de feijao e 20 quilos de arroz em vérias panelas. Entrava as cinco da manha e saia as
cinco da tarde, porque faltava funcionario. Nao achava justo as criangas “pagarem o pato”.

Mas também era muito prazeroso, por mim eu nem voltaria para casa eu viveria na escola.
Eu dizia: “A minha escola e os meus alunos”.

Quando eu sai, os alunos falavam para mim que a comida ndo era igual e perguntavam por
que eu ndo voltava. Eu dizia que os novos funcionarios iriam aprender a fazer igual.

Sinto falta desse trabalho mesmo sabendo dos problemas que tinha. Eu lembro que a
escola comprava da empresa terceirizada os alimentos mais baratos e nem sempre era de melhor
qualidade. Por isso, a gente se perdia um pouco na hora de fazer a comida. A comida ficava ruim,
ficava dura ou passava do ponto, mas ndo era sé a nossa culpa.

Quando a diretora contratava nova funciondria, era eu que tinha que ensinar o trabalho,
mas as pessoas que entravam achavam que ndo precisava de tanta limpeza, como ter unha cortada
e avental limpo. Elas diziam: “E para comunidade, ndo precisa tanta frescura. Vocé estd puxando
o saco da diretora para ganhar ponto”. E quem falava isso era gente que morava na comunidade e
tinha filhos na mesma escola. Eu respondia: “Ndo importa quanto ganha, o importante € o que
tem que ser feito, é cuidar da vida das criancas que ndo sdo qualquer coisa”. Tinha que manter
pelo zelo. Se a gente ndo cuidar, quem € que vai cuidar? Entdo, eu cobrava e fazia para mostrar o
bom exemplo. Muita gente ndo dava certo de trabalhar comigo na cozinha porque me achavam
ruim e exigente.

Enquanto trabalhava, via muitas coisas e pensava: “Imagina se eu deixar meus filhos aqui
sozinhos”. Uma vez, uma professora do Felipe deu um tapa na cara dele porque estava dormindo
na sala de aula. Olha que eu trabalhava 14 dentro!

Fui falar com a diretora, como mae, e disse que se acontecesse isso novamente, o fato nao
ficaria impune. Em consideracdo as professoras boas eu fechei meus “olhos”, mas eu vi o que
aconteceu e ninguém podia dizer que estava mentindo. Deixei claro, se acontecesse de novo eu
tomaria minhas providéncias. Conversei com a professora que deu o tapa e disse: “Se vocé ndo
quer ser uma boa funciondria é melhor ndo ter escolhido essa profissdo, porque para lidar com

crianga tem que ter sangue na ‘veia’. Voc€ ndao sabe com quem voc€ mexe aqui dentro. Nao
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estou defendendo meu filho, mas ninguém tem o direito de bater na cara de ninguém,
principalmente vocé que € educadora”.

Tive vontade de tirar ele dessa escola, mas era a unica opcao perto de casa. O Felipe se
sentia um pouco constrangido de estudar na mesma escola que a mamae trabalhava, porque
quando ele aprontava, as pessoas me tiravam da cozinha para falar com ele na sala de aula, na
frente dos amigos. Misturavam tudo.

O estudo em si era bom, mas dependia muito de professor para professor e a crianga tinha
que ser mais cobrada, porém, com isso ninguém se preocupava.

Outra coisa, havia filhos de funciondrios que nunca estudaram nessa escola. Agora, tira
uma conclusdo, vocé trabalha com criancas da comunidade, entdo, por que ndo coloca o filho na
mesma escola? Para mim, o problema ndo eram as criangas e, sim a disputa entre os adultos por
alguma coisa que favorecesse a eles proprios.

Hoje, na escola, a situacdo estd assim independente, todo mundo faz o que quer. Depois
da exoneragdo da diretora, entraram novas pessoas no cargo que nao impdem respeito aos alunos.
Nao € ter medo da pessoa, ninguém tem que ter medo de ninguém. A diretora que saiu fez coisas
erradas, mas era a autoridade na escola.

Quando ela ndo estava na escola, nego “pintava e bordava”, mas quando colocava o pé na
escola, todos trabalhavam. Se ela mandasse fazer alguma coisa, tinha que fazer, ndo importava o
que acontecesse. Se um filho deles, “pé de pato”, chegasse, querendo fazer qualquer coisa, ela
falava: “Voceé estd aqui na escola e a regra € essa. Se vocé quiser ficar aqui, fica, se ndo quiser,
vai para outra escola”. Isso para mim era postura de respeito.

S6 que ela facilitava a vida para aqueles professores de confianca. Se o professor faltasse,
ela dividia as criangas para outra sala, desfavorecia uns e apoiava outros. O conselho descobriu
que estava faltando vérias coisas na escola, mexeram no “podre” e ela foi ficando mais fraca e o
conselho se fortaleceu. No dia em que ela foi embora, teve gente que s6 ndo soltou canhiao porque
ndo tinha.

Hoje, os alunos ndo respeitam ninguém e isso € geral. A gente vé na televisdo professor
sendo morto e levando chute na perna. Algumas criancas sao rebeldes nao s6 dentro da escola e
as vezes € porque estdo passando por um problema em casa.

Ja vi alunos chorarem por causa do jeito da professora Heloisa. Eu perguntava para eles:

“O que aconteceu?” e explicava: “A professora estava cansada porque mora no centro da
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cidade e vem de onibus para escola, entdo, quando ela chega para dar aula jd estd estressada ou
estd com problemas em casa”. Os alunos sabem o ponto fraco da escola e sdo mais espertos que

os funcionarios.
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3.4 COLABORADORA

Isabelle Tamires de Oliveira Monteiro?

Isabelle, com um sorriso constrangido, conversou comigo olhando, o
tempo todo, a rua pela janela da casa de seus avos, que moram no sexto
andar do Conjunto Habitacional Cingapura na favela do Real Parque. A
irma mais velha, Isadora, ouvia nossa conversa e da sala gritava: “Ela
sabe o qué sobre a escola? ‘Nada’”.

Demoramos para iniciar a entrevista. Ela nao compreendia o motivo pelo
qual eu me interessava por sua historia e, sobretudo, por sua opinido a
respeito da escola. Pensei que nao aceitaria ser entrevistada ou que,
influenciada por minha persisténcia em participar da pesquisa,
responderia aos meus questionamentos, apenas, com sim e nao. Ao
contrario do que imaginava, Isabelle trouxe de maneira significativa
sua percep¢ao sobre a escola, carregada por multiplos sentidos.

Ao ler o texto final, Isabelle sorriu. A avo Josefa e o tio Tiago se
emocionaram. A sua tia Paula disse que a histéria estava a “cara” dela.
Isabelle foi morar com a mae, em Minas Gerais, apos trés meses da
realizacao da entrevista. Trocou de escola, e continua fazendo novas

amizades. Ela esta mais perto de seu irmao Israel, como tanto queria.

** Moradora da Favela Real Parque.

Naturalidade: Sao Paulo.

Idade: 13 anos.

Estuda na Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 20/03/2012.

Duragdo da Entrevista: 34 minutos.
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“O professor fala que é a gente que ndo presta atencdo na aula, mas, pra mim, é eles que nao

ensinam’.

Eu sou Isabelle Tamires de Oliveira Monteiro. Tenho 13 anos e estudo na 6* série, no
periodo da manha. Entrei nessa escola quando estava na 3° série. Antes, eu morava com minha
mae e estudava na escola Maria Antonieta, que fica no bairro do Brooklin. Ela me levava na
escola e me trazia. Fiz varios amigos, que conheco até hoje. Minha mae foi morar em Minas
Gerais e meu irmao Israel foi morar 14 também. Hoje, eu moro com meus avds, Josefa e Edison,
com minha irmd mais velha, Isadora, e com minha irma mais nova, Iris.

Na escola, gosto das aulas de ciéncias e de artes. Das aulas de ciéncias, porque a gente
estd aprendendo sobre os animais que ndo t€m ossos, sobre células e, toda quarta-feira, a
professora passa um filme; das aulas de artes, porque o professor estd passando varias coisas
diferentes sobre desenhos e sobre como fazer sombra. Essa semana, a gente desenhou as costas
de uma mulher e foi dificil. Depois, o professor vai colocar todos os desenhos no mural da escola.

As outras aulas s@o chatas. A aula de geografia, eu gosto mais ou menos, porque a
professora passa um negocio que € para terminar na hora, mas nao da tempo de anotar tudo no
caderno. A aula de matematica s6 é legal quando a professora faz bingo na sala e, quem acerta,
ganha uma caixa de bombom. Mas isso d4 a maior briga: a professora fica brava e fala que nao
pode abrir a caixa de bombom na sala, que é para se abrir em casa. Todo mundo fica chateado
porque, no final, ninguém ganha nada. Na aula de educacdo fisica, a professora sé reclama e nao
deixa mais a gente usar bermuda jeans para jogar. Agora, € a maior frescura porque tudo o que
ela falou no primeiro dia sobre as regras da aula, a gente teve que escrever.

Para mim, o que precisa melhorar na escola € a quadra, porque faz o maior tempo que esti
quebrada e ninguém arrumou ainda. Os funciondrios falam que a gente ndo pode jogar porque,
sendo, pode afundar o chdao. Mas eu ja vi a professora autorizando um monte de gente jogar e nao
aconteceu nada. Os meninos fazem a maior guerra e ndo deixam as meninas jogarem futebol,
nem no intervalo, nem na educacao fisica.

No refeitério, precisa colocar mais cadeiras e mesas porque, na hora do intervalo, fica
muito apertado e os alunos sentam no chdo para comer. Sei que tem mais cadeiras para colocar
no refeitério, mas faltam aquelas mesas grandes. Eu s6 como na escola quando d4 fome mesmo,

acho muito ruim. O que eu gosto mais € da sobremesa.
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Entrou a nova diretora na escola, que apareceu no primeiro dia de aula. Ela passou na sala
para falar que vai melhorar a escola, colocar em ordem e pediu para os alunos usarem o uniforme.
Mas eu ndo vou usar. Outros diretores ja falaram isso, de “melhorar a escola”, e nao fizeram
nada. Eu ndo acredito. Faz tempo que dizem que vao melhorar e nunca melhora. A tnica coisa
que mudou foram os professores, que pararam de faltar.

Acho que os professores tinham que melhorar a matéria, porque eles passam uma “coisa”,
ndo terminam e ja querem passar outra. Meu caderno fica todo baguncado. Quando a gente esta
fazendo licdo, sempre tem uns meninos que ndo prestam aten¢ao e fazem palhacada. Tem um que
¢ “doidinho”, joga giz e até xinga os professores, que precisam parar a aula para falar “um
monte” e colocar para fora.

Para mim, a primeira coisa que atrapalha a aula é a bagunca e os alunos que nio prestam
atencdo. Segundo, eu acho que os professores ndo ensinam direito. As vezes, eles sdo chatos e
brigam com quem ndo “deve”. Por exemplo, quando um professor vé um aluno baguncando,
desconta em outros alunos. Por isso que essa escola ndo estd ensinando nada e nem a gente estd
aprendendo nada. Eu, principalmente, ndo estou aprendendo nada. Minha irma mais nova, que
estuda na escola Mdrio de Andrade, estd aprendendo mais do que eu. Ela sabe procurar as
palavras no diciondrio e eu ndo. Quando ela chega da escola, me ensina vérias coisas. Eu aprendo
mais com ela do que na escola. O professor fala que € a gente que ndo presta atencdo na aula,
mas, para mim, sdo eles que ndo ensinam. Eu estou na 6* série, sei ler mais ou menos € minha
irma, que tem oito anos, escreve e 1€ bem mais do que eu. Quando ela estava na primeira série, a
professora achou que ela era a mais inteligente da sala e a passou para a segunda série.

Para fazer a licdo de casa, uso a internet, mas acho dificil fazer os exercicios de portugués,
geografia e de histéria. O professor de portugués ndo ensinou nada, s6 fica passando a mesma
coisa: pronome e, agora, as parlendas que sdo rimas infantis. Até parece que a gente € crianga
para aprender isso.

S6 estou triste porque “um monte” de casas estdo saindo e minhas amigas estdo indo
embora. A rua estd ficando chata e, as vezes, acontecem brigas por causa do apartamento. Minha
amiga Ediele foi morar no Capao Redondo. Agora, precisa sair de sua casa as Sh10min e tomar
dois Onibus para chegar a escola. Depois da escola, ela vai para o nicleo e, a noite, volta para

casa. Tem vezes que ela chega na segunda aula, porque sai atrasada de casa.
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Sinto saudade de meu irmao Israel e por isso eu quero ir embora para casa de minha mae.
Ontem, ele me ligou, falou com a gente o maior tempo e desligou. Depois, minha mae me ligou,
perguntando por que o Israel estava chorando. Isso estd ficando chato. Na pdscoa, eu e minhas
irmas vamos para Minas Gerais e vamos ver o Israel. Depois, meus tios vao levar a gente na
cachoeira.

Nio sei se ele vai voltar para casa de minha avé. Minha mde quer que eu va para 14. As
vezes, quero ir; mas, as vezes, ndo. Quero ir, porque fico com saudade do Israel, ndo porque
quero ir mesmo. Onde minha mae mora, a rua é fechada e a gente pode brincar a vontade. De vez
em quando, passa um carro. Quando “bate” dez horas da noite, ndo hd mais barulho, fica um
siléncio. Tudo em volta é mato e tem um campinho. E muito diferente do Real. Acho mais legal.

No Real ha muita lama, porque estdo construindo os prédios e, quando chove, a dgua
escorre, sujando os bares, que t€ém que ser lavados todos os dias. A tnica coisa que eu gosto € de
brincar com minha amigas. O Real s6 € violento quando os policiais vém para cd, mas ja estou
acostumada. Eu ndo sei se os professores t€ém medo. Eu sei que eles sé vieram aqui para ver a
situac@o das casas que estavam para sair. Vdrias pessoas faltaram na escola para mudar de casa.
Igual a Sabrina, que foi para Tiradentes e ndo tem como vir para essa escola todos os dias.

Se eu fosse a diretora da escola, separaria os meninos das meninas, colocaria os piores
alunos em uma sala e os melhores em outra. As aulas seriam normais e, na escola, teria chuveiro
no banheiro, para que os alunos pudessem usar depois da aula de educagdo fisica (pelo menos,
daria para jogar uma 4gua no corpo e voltar para sala de aula). Poderia ter vdrios passeios e
piscina para a gente nadar. Deveria ter duas quadras, uma para meninos e outra para meninas,
para evitar as brigas.

O uniforme seria adequado: a gente deixaria o uniforme no armadrio, para ninguém
esquecer, e, somente na aula de educacdo fisica, a gente colocaria. Eu ndo gosto do uniforme.
Cada ano € de um jeito e, agora, estd muito feio: a camiseta é branca, com o simbolo da escola, e
a calca € cinza (e feia!). Eu trocaria quase todos os professores para colocar, no lugar deles, os
que sabem ensinar melhor. Queria ter um laboratério para fazer a aula de ciéncias. Teria reunido

com os alunos para saber em qual horario achariam melhor estudar.
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3.5 COLABORADOR

Eduardo Miyamoto*

Eduardo é professor de geografia e apaixonado por estudos filosoficos.
Durante as visitas que realizei na escola, ele foi a pessoa com quem
mais conversei devido a sua disponibilidade e interesse em compreender
melhor as mudang¢as que estavam ocorrendo na favela do Real Parque.
Fiquei surpresa ao perceber o quanto se preocupava em fortalecer as
relacdes entre a escola e a favela. Constantemente ressaltava a
importancia da minha pesquisa, principalmente, porque fui ex-aluna
dessa escola e sou moradora da favela. Para Eduardo, seria possivel
fazer uma ponte e estreitar essas relagdes conflituosas. Foi ele quem
acompanhou, mais de perto, o processo de autorizagao para o
desenvolvimento da pesquisa dentro da escola e que foi negado sem
nenhuma justificativa coerente. Foram inumeras conversas, no corredor
da escola e na sala dos professores. Considerei pertinente convida-1lo a
participar da pesquisa. Enriqueceria a discussao sobre os sentidos da
escola publica para essa popula¢ao tendo, também, o ponto de vista
desse professor que demonstrou estar preocupado com a situa¢dao de seus
alunos.

Ao questiona-lo em qual lugar poderiamos realizar a grava¢ao, escolheu
a praca do bairro Real Parque. A histéria de vida dele parte de um
lugar diferente, em rela¢ao as outras histérias. Primeiro, por ser o
unico homem entrevistado, segundo, por fazer parte de outro grupo

social. Sua narrativa evidencia as violéncias produzidas no ambiente

* professor de Geografia formado pela Universidade de Sdo Paulo (USP).

N3do é morador da Favela Real Parque.

Naturalidade: Sao Paulo.

Idade: ndo revelada.

Professor da Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 04/11/2011.

Duragdo da Entrevista: 42 minutos.
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escolar, tanto com relagao aos professores quanto aos alunos. Ele
problematiza as violéncias produzidas no modo como o espa¢o da cidade é
segregado.

Eduardo, ao ler a versao final do texto, fez algumas altera¢des e disse
que gostou do resultado. Hoje ele continua trabalhando na escola e, por

mais uma vez, vai presenciar a entrada de uma nova diretora.
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“Tenho primos médico, engenheiro, advogado e economista. Eu sou o tinico da familia que
virei professor”.

Meu nome € Eduardo Miyamoto, nasci no municipio de Guarulhos onde morei e passei
toda minha infancia, até completar meus 13 anos de idade. Eu sou cagula da familia, tenho mais
dois irmaos e duas irmas, uma que € filha por parte de pai e mae e a outra que € do segundo
casamento do meu pai.

Foi em Guarulhos que passei uma das melhores épocas da minha vida. Eu vivia brincando
na rua e conhecia todo mundo, era um ambiente legal. Foi ali que aprendi varias coisas, entre as
quais, conviver com pessoas diferentes. Eu tinha amigos que moravam préximo de uma favela e
tinha amigos que eram relativamente ricos que moravam em um bairro de classe média alta.

Tive amigos chilenos, filhos de exilados politicos, nossa amizade me fez conhecer
algumas histdrias de pessoas que viveram no periodo da ditadura militar no Chile. Desde crianga
tive interesse pela questdo politica, até porque, uma parte da minha infincia foi durante o final da
ditadura militar no Brasil. Quer dizer, na realidade eu ndo sabia muito sobre o que estava
acontecendo, s6 depois que mudei para Sdo Paulo, na época das Diretas J4 em 84, que
compreendi melhor a situagdo. Lembro-me que foi no periodo que meus irmdos mais velhos
ingressaram na USP.

A entrada dos meus irmaos na faculdade foi o principal motivo que fez minha mae mudar
de cidade e ficar mais préximo da universidade. Por isso, fomos morar em um apartamento na
Vila Mariana que para mim foi revoltante. A rua era um lugar desconhecido e nao tinha amizades
com as pessoas do prédio. Era terrivel. Na verdade, sair de Guarulhos foi dificil ainda mais
porque eu ja tinha meus préprios amigos.

Nesse novo bairro ninguém conhece ninguém e o mais importante para os moradores
dessa regido é ter condominios fechados com cercas de arames farpados. E uma coisa que se
reflete na arquitetura. Onde morava antigamente era um lugar que ndo tinha portdo dividindo a
casa da rua. Havia um portdo baixo, qualquer um poderia pular, hoje ndo vemos mais isso,
porque a légica € colocar uma cerca elétrica, uma camera, construir um muro mais alto.

E por tudo isso que me sinto um ser fora do tempo. Os meus ideais e a minha vida sempre
foram num sentido totalmente contrario a l6gica da vida moderna cotidiana. Sei que eu sou, como
qualquer pessoa, um ser contraditério, mas sempre tentei priorizar as questdes politicas e

coletivas. Esse interesse surgiu quando eu estudava no ensino fundamental. Comecou com uma
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rebeldia e foi caminhando para uma politizacdo cada vez maior. Ajudei a organizar o grémio do
colégio e, na universidade, participei do movimento estudantil.

Sinto que esse meu envolvimento caracteriza um perfil que vem de dentro, porque a
minha defini¢do socioldgica, antropoldgica € de familia japonesa que geralmente segue
profissdes que ganham dinheiro e, ser professor no Brasil, foge a essa definicdo. Meu irmao €
engenheiro e minha irma € dentista. Na familia, da parte de pai e mae, tenho 42 primos € nenhum
deles seguiu a carreira de professor. Tenho primos, médico, engenheiro, advogado e economista.
Eu sou o tnico da familia que virei professor.

Minha motivacdo em exercer essa profissdo estd ligada com as minhas experiéncias
vividas na infincia e durante o curso de graduacdo. A primeira faculdade que cursei foi de
jornalismo na faculdade Castro Libero, mas larguei o curso porque ndo achei muito bom.

No final da década de 80 e inicio de 90 fui trabalhar na TV Gazeta com Serginho
Groisman. Depois, preferi fazer um curso realmente que fosse um curso de formacao, ndo apenas
algo que fosse uma passagem para conseguir a carteirinha profissional de jornalismo.

Resolvi entrar no curso de filosofia da USP e, pela segunda vez, ndo conclui. Entdo,
decidi mudar para Geografia e finalmente me formei como professor. Na verdade eu continuo
gostando de Filosofia, leio muitas coisas. Eu uso a filosofia nas minhas aulas porque, antes de
tudo, eu acredito que a nossa profissdo € questionar, problematizar, pensar e a filosofia ajuda em
tudo isso.

Interessei-me pela geografia quando tive contato no movimento estudantil com estudantes
dessa drea que me influenciaram diretamente. Lia muito os trabalhos do professor Milton Santos
que, de certa maneira, podemos considerd-lo como um filésofo. Ele considera que a geografia é a
filosofia das técnicas, ou seja, reflex@o sobre o0 mundo real. Isso me interessou bastante porque eu
acredito que a militancia politica tem que ter essa transigéncia entre teoria e pratica. E a filosofia,
de certa maneira, estd no campo tedrico, mas muitas vezes se esquece da ligagdo com o mundo
real. A geografia foi um meio de poder ter uma atuagdo mais concreta sobre essa realidade.

No entanto, antes de mudar para o curso de geografia, tive como minha primeira
experiéncia a oportunidade de ser professor de filosofia na outra escola em que trabalho
atualmente. Essa oportunidade surgiu porque, em 1993, o Itamar Franco assumiu a presidéncia e
excluiu os cursos de Estudos de Problemas Brasileiros e de educacdo Moral e Civica, abrindo a

possibilidade de inserir filosofia, sociologia e psicologia. As escolas do ensino médio do estado
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tiveram a possibilidade de escolher duas dessas trés disciplinas. Entdo, a escola que trabalho
como professor titular de geografia foi a escola que eu comecei em 1994, dando aulas de
filosofia.

Durante esses anos, trabalhei em diversas escolas, passei pela EMEF Marechal Deodoro
da Fonseca, Centro Educacional Unificado de Butantd, entre outras. Minha primeira passagem
na escola do Real Parque foi em 2006 e depois retornei em 2009 onde continuo trabalhando.
Nessa época, tinha uma categoria chamada professor adjunto, mas ocorreu uma mudanga no ano
de 2007 e todos os professores que eram adjuntos mudaram para titulares.

Minha experiéncia como professor foi crescendo e comecei a perceber que as escolas em
geral ndo t€ém muitas diferencas do ponto de vista da organizacdo e da equipe de professores. SO
existe diferenca quando o diretor é da “casa”, ou quando € diretor temporario. Este é o caso do
Alcantara, pois hd 3 anos, pelo menos, muda de dire¢do constantemente, porque a direcdo efetiva
da escola estd designada para outro cargo.

Essa mudanca constante t€ém dois lados, o positivo e o negativo. O negativo € que nao se
desenvolve um trabalho com permanéncia, com regularidade, dificultando muito o trabalho
continuo. Isso ndo resolve, porque para melhorar a qualidade do trabalho, a escola tem que ter
uma estabilidade e permanéncia da equipe e da direcdo. Infelizmente, essa escola tem uma grande
rotatividade de professor. Os poucos que vém para a escola ndo se sentem seguros para
permanecer e desenvolver um trabalho de fato.

Para ser professor é necessdrio ter uma combinacdo de fatores e o principal deles € o
trabalho em equipe direcionado e motivador. Nao ser simplesmente aquele professor burocrata e
repetitivo que da sua aulinha e pronto e acabou. Além de dar aula é importante participar de um
projeto com objetivos maiores para a educacao. Isso pode melhorar a qualidade do trabalho.

Além de tudo isso, tem as questdes referentes aos proprios alunos e sua situacdo familiar e
até mesmo a relagdo da escola com a comunidade. Na escola teve uma diminuicao de frequéncia
preocupante nos ultimos meses por causa da urbanizacdo da favela Real Parque. No periodo da
manhad, estavam matriculados seiscentos alunos e atualmente tem quatrocentos. Ou seja, uma
perda de um terco de estudantes que mudaram para outros bairros.

Essa situagdo € preocupante e uma das causas que estd fazendo os professores pedirem

remog¢do para outras escolas. Para o professor, o maior problema € ficar sem dar aulas uma vez

71



que, por conta da diminui¢do da jornada de trabalho, o saldrio também diminui. Ninguém quer
isso. Pode ser que isso aconteca comigo e com outros professores que pediram remocao.

Estamos tentando reverter essa situagdo e buscando fazer algumas coisas praticas, em
conjunto com a comunidade e, para isso, elaboramos o projeto “Faces Nordestinas” que tem
como principal objetivo fazer um didlogo maior com a comunidade. Fomos para dentro da favela
divulgar vagas existentes para o supletivo na tentativa de aumentar a quantidade de alunos.

As decisdes dessas agdes foram discutidas através do Conselho de Classe e a ideia foi
levantar a escola de alguma maneira, partindo inclusive de uma constatacdo a de que muitos
alunos ndo tém uma visdo boa da escola. Se a escola ndo é bem vista cabe a nos tentar fazer uma
mudanga para melhorar o cotidiano escolar.

Em 2009, eu conheci algumas institui¢des organizadas pelos préprios moradores que
realizam atividades dentro da favela. A visita na favela foi orientada pelo Marcos ex-inspetor de
alunos, morador da comunidade e presidente da Associacdo S.O.S Juventude. Eu, mais outros
professores, conhecemos essa instituicio que desenvolve atividades esportivas para os jovens.
Depois, conhecemos a sede da Associacdo Indigena Pankararus, passamos por alguns becos e
voltamos para a escola.

Essa atividade foi fundamental porque nio adianta vocé€ querer fazer a escola melhorar se
vocé ndo conhece a realidade do aluno. Precisamos mostrar para o aluno que nés estamos do lado
deles.

Os alunos estdo saindo da escola aos poucos. E uma maneira de esvaziar a escola e um dia
qualquer desse falar: “E o seguinte, nés vamos fechar a escola porque nio tem mais demanda”.
Porque na pratica € isso que estd acontecendo, diminuindo o numero de alunos e, por
consequéncia, de professores.

A situacdo € complicada até porque a escola passou muito tempo distante da comunidade
e s agora, com a nova equipe, estamos tentando romper com isso € nos aproximarmos cada vez
mais da populacao.

Sei que sdo varios fatores que agravam o problema de relacionamento da escola com os
estudantes: é a escola que nao é bem vista pelos alunos, a urbaniza¢do que mudou a rotina de
todos, causando uma evasao consideravel a ponto do periodo noturno ser fechado e, por fim, os
desgastes fisicos e psicoldgicos dos professores. O cendrio piora devido as frequentes faltas dos

professores.
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Na maioria das vezes, as faltas e os pedidos dos professores para serem transferidos para
outra escola acontecem por conta da precariedade do trabalho e por problemas relacionados a
saiude. Eu mesmo precisei de um afastamento médico porque fiquei com um problema na voz. A
escola tem aproximadamente onze professores que sdo titulares e estdo em licenca médica e
alguns deles com problemas psiquiatricos. Por outro lado, é revoltante saber que nossa profissao
nao ¢é valorizada.

Infelizmente o professor tem ficado muito doente e um dos motivos sdo as condigdes
ruins de trabalho. N6s temos quarenta alunos na lista de chamada e as vezes na sala de aula tem
quarenta e cinco. Lembro-me que hé cinco anos foi aprovada em Sdo Paulo uma lei para diminuir
a quantidade de alunos de 40 para 25 alunos por sala. Seria uma medida necesséria.

Por exemplo, eu tenho aproximadamente nessa escola em torno de uns trezentos alunos.
Se eu passar duas atividades para cada aluno por semana terei seiscentas atividades para corrigir.
Isso sem contar que tem professor que trabalha em escolas da prefeitura e do estado, que é o meu
caso. E uma questio de tempo. Como ter tempo para estudar?

E complicado. Seria interessante se o professor pudesse nio acumular cargo e dedicar-se,
apenas, a uma escola porque assim ele ndo teria motivo para faltar e seria mais cobrado para
realizar um trabalho de qualidade.

Mas mesmo com tudo isso € preciso acreditar que o trabalho do professor pode fazer a
diferenca na formacgdo desses alunos. Se nao acreditar, pode pedir as contas.

E nosso papel incentivar na sala de aula o protagonismo dos jovens, ensinando como
organizar um grupo, fazer um grémio estudantil que funcione. Isso é fundamental, faz parte da
formacdo do aluno que aprende a construir sua propria autonomia.

A educacdo, no sentido que eu vejo, € a constru¢do da autonomia, € voc€ ndo precisar de
ninguém e caminhar com as préprias pernas. E isso que eu gostaria que acontecesse com o aluno.
Deveriamos estar fazendo isso, mas nido sabemos se estamos fazendo nem a metade disso, mesmo

assim, tentamos dentro das nossas possibilidades.
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3.6 COLABORADORA

Lucia*?

Lucia atualmente trabalha como professora substituta. Por ter vivido
algumas dificuldades, semelhantes as dos alunos, adquiriu um olhar mais
apurado sobre a realidade dos moradores da favela Real Parque.

Meu primeiro contato com ela foi durante a apresentagao da minha
pesquisa na escola. Ao final da minha exposi¢ao, conversamos e ela
manifestou interesse em aproximar-se das atividades que acontecem na
favela. Essa postura despertou-me interesse em saber mais sobre sua
histéria e suas percep¢des a respeito da favela.

Apds algumas semanas, entrei em contato com ela por telefone e marcamos
a entrevista em um restaurante no bairro Real Parque.

Durante a entrevista, Lucia estava descontraida e contou sobre sua vida
sem nenhum constrangimento. Fez questao de tornar publico os
preconceitos sociais e raciais que sofreu durante sua carreira.
Enquanto a ouvia, atentamente, enxergava em sua histdéria a minha.

A narrativa de Lucia revela as contradi¢bes do espa¢o escolar, que
produzem de diversas formas o seu fazer pedagdégico. Ela apresenta, de
maneira relevante, os fatores que a mobilizaram para estudar mesmo
vivendo no meio de tanta miséria. Ao ler o texto final, sugeriu algumas
alteragbes e ressaltou a importancia de compartilhar sua experiéncia

com outras pessoas.

* Professora formada no Magistério.

N&o é moradora da Favela Real Parque.

Naturalidade: Minas Gerais.

Idade: ndo revelada.

Professora Substituta da Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 22/11/2011.

Duragdo da Entrevista: 40 minutos.
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“Eu convivi com a dificuldade, presenciei muita violéncia dentro de casa. Isso me faz ter um
olhar diferente de outros professores. Mas ndo é por isso que deixarei de exigir mais dos meus

alunos”.

Eu ndo consigo me esquecer dos gritos e do desespero dos alunos ao verem, da janela do
Onibus, as suas casas em chamas. Apds o incéndio ocorrido na favela, em setembro de 2010,
alunos maravilhosos tiveram que sair da escola. Presenciei diversas situagdes na escola, mas essa
foi marcante porque senti o mesmo desespero que os alunos estavam sentindo naquele momento
do incéndio. Eu e mais duas professoras estivamos voltando de um passeio com os alunos. Ao
passarmos de Onibus pela Avenida das Nacdes Unidas, avistamos a favela pegando fogo. O
transito estava cadtico e tivemos que assistir, de longe, as chamas se propagando rapidamente.
Ouviamos alguns alunos gritando, dizendo que a mae ou os irmdos estavam em casa. Outros
queriam pular a janela do Onibus para chegar mais rdpido na favela.

Sou a Licia, professora ha vinte e dois anos nessa escola, tempo suficiente para conhecer
mais de perto as situagdes dificeis vividas por nossos alunos. Naquele momento, eu percebi que
os alunos tinham sentimentos pelos pais, pela familia e pelos préprios amigos. N6s sabemos que,
mesmo eles sendo, na maioria das vezes, desatentos e, as vezes, agindo com agressividade, t€ém
sentimentos. No entanto, a rotina da escola nos faz esquecer disso. Devido ao incéndio, esse
sentimento estava visivel no olhar deles.

Mesmo nao sendo moradora da comunidade, ja faz algum tempo que ougo os comentarios
de que a favela serd removida. Sdo as conversas na padaria do bairro que frequento, no
restaurante e até em reportagens tratando sobre o assunto. Na verdade, as pessoas interessadas na
drea ndo se preocuparam em saber onde as pessoas morariam com a perda de suas casas no
incéndio.

A rotina da escola foi afetada profundamente, principalmente, na frequéncia dos alunos as
aulas. Além disso, os poucos que estavam presentes ndo tinham condi¢des de prestar atencdo
suficiente para nos, professores, realizarmos o nosso trabalho. Os alunos chegavam a escola
nervosos e agitados. Diante da situac@o, ndo adiantava reclamar da desordem na sala de aula e
das brigas. Quando eu tentava organizar a turma, os alunos olhavam para mim e diziam: “Ah,

professora cala essa boca! Minha casa pegou fogo, eu perdi tudo”.
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Foi um momento complicado. Os alunos perderam a autoestima, ndo queriam fazer nada e
a agressividade deles aumentou. O Estado demorou para oferecer um auxilio minimo para as
familias. Entdo, a ajuda veio de fora. A tnica coisa que eu tive condi¢cdes de fazer foi diminuir a
minha exigéncia com os alunos. Um nimero grande de alunos estava desabrigado e a escola
passava por um processo de mudancga de dire¢do. A relagdo entre a equipe escolar estava muito
fragil e a relacdo da nova equipe com a populacdo ndo estava tranquila.

Alguns professores, incluindo eu, mobilizaram-se para ajudar as familias desabrigadas.
Mas fomos punidos, por termos saido da escola em horério de reunido. Postura bem diferente
tomou a antiga direc@o, hd 10 anos, quando aconteceu um grave incéndio atingindo as mesmas
familias afetadas no recente incéndio. A escola arregacou as mangas e nds fizemos algumas acdes
para auxiliar os alunos e as familias. E nessas horas que devemos trazer os alunos para dentro da
escola porque € o tnico espaco que eles t€m. A escola so existe porque existe a comunidade.

Eu sempre busquei um olhar para entender as dificuldades dos alunos, para saber o
momento em que eu, enquanto professora, devo mais ouvir do que falar. Minha infancia nédo foi
muito diferente da infancia dos meus alunos, foi marcada por muita miséria e muita luta. Sei que
meu pai poderia ter dado uma vida melhor para suas filhas, mas ele ndo se preocupava com isso.
Apesar de ndo ser alfabetizado, conseguiu ter uma condi¢@o financeira boa, trabalhando em uma
metaldrgica.

Nasci no interior de Minas Gerais. Mordvamos na ro¢ca com meus nove irmaos. Quando
completei meus sete anos de idade, nds nos mudamos para a cidade de Itatina. Meu pai sempre
foi um homem muito tradicional e agressivo. Na cabeca dele, os filhos tinham que trabalhar e
entregar todo o saldrio para ele e as filhas tinham que trabalhar como domésticas. Minha mae era
totalmente diferente. Era semianalfabeta e isso a fez ter outra visdo sobre a importincia dos
estudos para vida. Ela nao media esforcos para garantir que todos estivessem na escola. Dizia ela:
“Meus filhos tém que estudar”. E, para realizar o seu sonho, teve que lutar muito, pois
sobreviveu em condicdes precdrias.

Viviamos no meio de muita violéncia e miséria porque meu pai s6 colocava o minimo
dentro de casa, que eram o arroz e o feijao. Minha mae, sabendo como seria dificil tirar a nossa
familia dessa situacdo, se dedicou muito para garantir nossa permanéncia na escola, acreditando
que, talvez, esse fosse o melhor caminho. Ela foi até a uma escola particular famosa da cidade e

teve coragem de pedir uma bolsa de estudo, para nds estudarmos e fazermos o magistério. Com
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essa oportunidade, minha vida mudou completamente. A formacdo do magistério me possibilitou
vir a Sdo Paulo, com meus vinte e quatro anos de idade, a procura de um emprego como
professora.

Tenho orgulho da minha profissdo e ndo tenho vergonha de contar sobre meus antigos
trabalhos. Meu primeiro trabalho, o que ajudou minha mae a sustentar a nossa familia, foi numa
granja, como vendedora. Com o saldrio que recebia, eu pagava uma pequena porcentagem,
referente a bolsa de estudo, no curso de magistério.

Meus professores do magistério eram extremamente comprometidos e isso me fez ter
forca para ultrapassar todos os obstaculos: por ser mulher, negra e de familia humilde. Em casa, a
situacdo era dificil: meu pai ndo comprava um caderno sequer. Nao me lembro de receber um
elogio, um apoio.

Entdo, esses professores e minha mae me fizeram sonhar e acreditar na mudanga, em ter
uma vida mais digna. Recordo-me do esforco da minha mae, trabalhando todos os dias, para
comprar nossa primeira casa que era velha, tinha o telhado todo quebrado, mas era nossa.
Lembro-me de que, quando tinha quinze anos de idade, ajudava minha mae a cuidar dos porcos,
trabalhava como lavadeira e, as vezes, precisava sair a procura de lenha, para o nosso consumo e
para vender.

Costumo dizer que comecei do nada e, se ndo tivesse feito o magistério, ndo teria
conseguido emprego em Sdo Paulo. Quando cheguei a cidade paulistana, fui morar com minha
irma, que estava morando numa pensdo no centro da cidade. Conversivamos muito e
sonhdvamos em tirar nossa familia da miséria. Falei para ela que tinhamos que trabalhar como
professoras porque haviamos estudado para exercer essa funcdo. Erguemos a cabeca e fomos a
procura de escolas, deixando nossos curriculos nas escolas de maiores nomes. Mas, depois, vimos
que precisdvamos ir as menores também. Finalmente, conseguimos nosso primeiro trabalho como
professoras em uma escola de classe média alta. Eu trabalhei algum tempo como professora, mas
em periodo de experiéncia. Depois, me tornei titular da sala.

Nessa escola, passei por momentos constrangedores, de preconceito, por eu ser negra e
pobre. Eu era professora de filhos de vereadores, advogados e de cantores famosos. As vezes, os
pais chegavam 2 escola e perguntavam: “E essa ai que é a professora do meu filho?!”.

Infelizmente, tivemos que trabalhar durante muitos anos sofrendo preconceito e, na maioria das
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vezes, chordvamos caladas. Mas eu era muito competente no que fazia. E, disso, ninguém podia
reclamar.

Desde o inicio da minha carreira profissional, sempre trabalhei em escolas da prefeitura,
localizadas nas periferias e favelas de Sao Paulo. Eu nao era concursada e, por esse motivo, fui
constantemente transferida para lugares considerados perigosos, em comunidades carentes, como
na favela de Heli6polis.

Na época em que trabalhei na escola que atendia os moradores de Helidpolis, eu estava e
continuo morando no centro da cidade, no bairro da Bela Vista. A distincia entre a escola e
minha casa era muito grande. Mesmo assim, eu trabalhava feliz. Depois, fui trabalhar em uma
escola situada na favela de Buraco Quente, proxima ao aeroporto de Congonhas. Nessa escola,
enquanto os professores ministravam suas aulas, havia policias de plantao nas portas das salas,
com metralhadoras nas maos.

Por volta de 1993 e 1994, comecei a trabalhar na escola da favela do Real Parque. No
periodo em que cheguei, quase ndo havia professores na escola porque ninguém queria vir
trabalhar nessa unidade. Quem j4 estava trabalhando firme e forte, segurando o periodo da noite
para ndo ser fechado, era a professora Vanda.

Quando eu comentava com meus colegas professores que estava trabalhando aqui, eles
diziam: “Vocé é louca de ir trabalhar ali!”. Para mim, ndo seria complicado trabalhar com a
populacdo da favela Real Parque. Eu ja tinha certa experi€ncia em trabalhar nas dreas de favelas.
Nas favelas hd tanta gente bonita! As pessoas precisam tirar essa imagem e entender que as
pessoas bonitas e bacanas estdo nesses locais. Os professores diziam: “Vocé vai para essa
escola?! Eu ndo vou de jeito nenhum! Os alunos de ld matam”. Na verdade, ndo era nada disso.
O aluno precisa da escola. Se ha escola, ela precisa funcionar. A imagem da escola, aos poucos,
foi sendo mudada e, ha trés anos, varios professores tiveram interesse para vir trabalhar na
unidade.

Atualmente, a escola estd passando por mais um momento dificil. Vdrias pessoas
questionam: “Por que a escola estd sem aluno?”. Eu respondo: “A escola piorou porque ndo
ensina legal”. Antes, ndo era assim. Tinhamos alunos que estavam em uma fase terrivel e,
mesmo assim, a escola mostrava resultado. A situacdo s6 vem se agravando. O periodo da noite

podera ser fechado porque muitos alunos sairam da escola devido a urbanizac¢do da favela
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A equipe escolar estd percebendo a necessidade de olhar mais para a comunidade. Nos,
professores, queremos oferecer uma educacdo de qualidade e precisamos dos alunos na escola
para o turno da noite ndo fechar. Estamos nos organizando para reverter esse cendrio. Fomos a
comunidade divulgar as vagas, mas temos pouco tempo para conseguir o nimero suficiente para
mostrar que existe uma demanda. Na favela, hd vérias organizacdes ndo-governamentais € nos
nos dividimos em grupos para visitar essas institui¢des, para poder ampliar a divulgacdo das
vagas na escola. Eu estou trabalhando muito porque sei que as pessoas da comunidade voltaram
para o bairro. E ter a escola é direito deles.

O espaco da escola estd sendo usado aos finais de semana pela comunidade. O Marcos,
coordenador da Associacdo de Juventude, tem desenvolvido atividades esportivas na instituicao
escolar. Sei que todos os professores aprovariam o uso do espaco por outros grupos da
comunidade porque a escola € a casa dos alunos. Mas precisaria ter regras claras para nao virar
bagunca.

Nos dltimos tempos, estou realizando um trabalho com outra professora, para observar os
alunos no intervalo, na tentativa de resolver os problemas que surgem e conversar com eles
quando for preciso. Antigamente, os alunos ndo podiam ter acesso a todos os espacos da escola,
como por exemplo, ir ao estacionamento dos professores, proximo a quadra. Depois do nosso
trabalho, os alunos circulam mais dentro da escola e podem até brincar no parque no horario do
intervalo. Os alunos correm a vontade.

No momento, estou trabalhando, com meu grupo, o livro da Prova Brasil. Meus alunos
estdo com a linguagem oral bem afiada. Alguns ja se alfabetizaram. Essa sala € considerada a
pior da escola, mas, para mim, essa classe € mais um desafio. Sinto-me uma pessoa privilegiada
porque, como eu sou professora substituta, tenho acesso a todas as salas.

Os alunos que eram arredios ou desobedientes, que saiam da sala, hoje, estdo escrevendo
e, se eles saem da sala sem autorizacao, eu vou atrds deles. Eu sei que nao atingi 99% dos alunos,
mas me esfor¢co. Tem aluno que briga comigo, joga a cadeira em mim, mas, mesmo assim eu
falo: “Quero ver vocé escrevendo!”. Eu tinha alunos que eram muito indisciplinados, mas, hoje,
sabem ler e realizam atividades com os colegas tranquilamente. Nao posso ignorar o aluno sé
porque ele € bagunceiro; e ndo adianta eu colocéd-lo para ficar desenhando. Eles tém um potencial
que precisa ser trabalhado. Se deixarmos eles sem fazer nada, vamos criando aquele aluno que

ndo faz nada, que fica com os pés em cima da mesa e jogando bolinha de papel. Em minha
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opinido, o aluno pode conseguir tudo, mas € necessario haver professores comprometidos, para
incentivar e despertar nesse aluno a vontade de aprender e para ele perceber que o estudo tem sua
importancia.

Hoje, entendo a pressdo que os alunos vivem: a casa deles € um ambiente de agressao,
parecido com o que vivi na minha infancia. Acho que foi essa experiéncia de vida que me fez ter
um olhar diferente sobre os meus alunos. Eu convivi com a dificuldade, presenciei muita
violéncia dentro de casa. Isso me faz ter um olhar diferente de outros professores. Mas nao é por
isso que deixarei de exigir mais dos meus alunos. Eles precisam aprender alguma coisa. Entdo,

sempre aparecem as dificuldades e temos a sensac@o de que nunca vamos conseguir.
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3.7 COLABORADORA

Maria do Socorro de sa*

A entrevista com Maria de Socorro despertou-me curiosidade em conhecer,
com mais profundidade, a cultura indigena Pankararu. Ela tem quatro
filhas. Lembro-me de ter estudado, ha alguns anos, com uma delas, mas
nunca me contou que eram indias.

Depois que suas filhas cresceram, Maria do Socorro decidiu voltar a
estudar. Nosso primeiro encontro aconteceu em frente ao portao da
escola. Enquanto aguardavamos o horario de entrada, conversavamos sobre
as aulas dela e sua percep¢ao a respeito da escola. Demonstrou estar
apreensiva, porque tinha pouco tempo para sair da favela Real Parque,
devido ao processo de urbaniza¢ao. Expliquei a ela sobre a minha
pesquisa e disse que seria interessante ter o seu depoimento. Trés dias
depois, gravamos a entrevista em minha casa.

A narrativa dela evidencia, de maneira singular, sua relagcao com a
aldeia e, mais tarde, com a cidade de S3o Paulo. E na experiéncia de
viver nesses dois lugares distintos que Maria do Socorro revela,
sutilmente, os significados que a escola tem pra ela. Ela faz criticas
contundentes ao sistema de ensino que “passa as pessoas de ano sem
saber”. Sua persisténcia em continuar estudando, depois de diversas
idas e vindas, expressa a busca de um novo sentido para a vida. Depois
que eu formulei alguns trechos do texto final, Maria do Socorro fez
questao de mostra-lo para a sua professora que leu, com sua permissao,

para a classe. Apds duas semanas da realizacao da entrevista, ela se

* Auxiliar de Limpeza.

Moradora da Favela Real Parque.

Naturalidade: Pernambuco.

Idade: 51 anos.

Estuda na Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 23/03/2012.

Duragdo da Entrevista: 54 minutos.
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mudou para outro bairro. Hoje percorre, diariamente, um caminho de duas

horas de 6nibus para chegar a escola.
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“Foi uma ilusdo que carreguei. Pensei que ia fazer tudo, mas nao fiz nada...”.

Sou india, nasci € me criei na aldeia Pankararu. Meu nome de batismo € Maria do Socorro
de Sa. Tenho cinquenta anos vividos: quando crianca e jovem, na aldeia e, depois de crescida, na
cidade grande. Cheguei a capital de S@o Paulo com meus dezoito anos de idade. Era ainda moca
quando deixei minha terra, que estava ficando seca, a procura de emprego e com o sonho de
terminar os estudos.

Foi minha irma, que ja estava morando no Real Parque, que me trouxe. Se ndo me falha a
memoria, ela foi a aldeia para nos visitar e, naquela época, eu ndo estava fazendo nada, nem
trabalhando e, muito menos, estudando na escola. Lembrei que s6 estava fazendo um curso de
datilografia, o qual era importante, pois quando eu chegasse a cidade teria uma formagdo. Nem
me lembro direito qual foi o més dessa visita. Talvez eu ndo estivesse na escola porque era a
época de colheita na roga. Sei que vim com o plano de terminar os estudos e arranjar trabalho
para enviar dinheiro a0 meu pai e a minha méae e, assim, o tal curso, ficou para trds. Nem
terminei.

Minha aldeia é chamada de Brejo dos Padres. Fica no interior do estado de Pernambuco,
numa area de influéncia do Baixo-Médio Sao Francisco, localizada na terra indigena Pankararu,
entre os municipios de Tacaratu, Nova Petrolandia, Itaparica e Jatobd, a cinquenta quildmetros da
cidade baiana de Paulo Afonso. Minha aldeia € a central, que fica num vale rodeado por serras.

Morar 14 € outro clima. A tnica coisa que foi ruim € que meu estudo foi prejudicado. O
meio de vida do povoado era trabalhar com a agricultura. Entdo, sempre que chegava a hora da
colheita, as criancas tinham que sair da escola para ajudar na roga. Nao cheguei a trabalhar na
enxada, mas plantei feijao e milho. Quando o feijdo ficava seco, a gente tinha que arrancar e, no
tempo certo do milho, a gente tinha que quebrar. Tudo para ajudar o pai. A mae sempre ficava em
casa e nos fomos crescendo e indo para escola quando dava. No fim das contas, nenhum dos
filhos terminou os estudos. Minhas irmds mais velhas mal sabem assinar os nomes.

Minha mae se casou aos dezessete anos com meu pai. Nessa época, eles trabalhavam
cuidando da prépria roga para se manter. Depois, ela engravidou. Teve dezoito filhos no total:
seis mulheres e dois homens sobreviveram; os outros morreram. Disseram que a causa da morte
deles foi devido a desidratagdo. O negdcio dos indios, 14 na aldeia, € mandar benzer, para curar

todas as doencas, quando a crianca era desenganada e quando a familia ndo tinha mais esperanca
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da cura. S6 depois disso, ela era mandada para os cuidados dos brancos, que eram os médicos.
Foi uma época dificil. Nao havia carro. Tinha que se ir para a cidade de burro ou de cavalo e, as
vezes, no caminho, os bebés morriam.

Hoje ha muita gente de fora. Misturaram-se as ragas com a chegada dos brancos. Por
exemplo, o nome de casada da minha mae é Luzinete Verselino de S4, mas, antes, era Luzinete
Verselino de Borgue, nome dos indios. J4 o meu pai, que ndo € indio de nascenca, se chama
Arthur Francisco de S4. Contaram-me que meu avd, pai de meu pai, se casou com uma branca,
que nao era da aldeia, e, por isso, nossa familia ficou misturada.

Hoje, a aldeia esta urbanizada: ha luz e d4gua encanada e a coisa mais dificil € encontrar
uma horta ou uma casinha de barro. O que hd é muita seca e luxo. O povo ndo anda mais de
cavalo, nem de jegue, nem de carroga. Agora, € moto e carro.

No meu tempo, a gente ia caminhando para escola. As aulas eram de manha e a tarde e
quem estudasse nesse ultimo hordrio voltaria no escuro para casa. Se os alunos aprontassem, a
professora os colocava de castigo, mas nao aqueles castigos de levar vassourada. O castigo era
ficar de pé ou algumas horas depois do hordrio da escola e voltar bem tarde para casa. As vezes, 0
pai tinha que ir buscar, porque nao tinha como comunicar: “Olha a gente td de castigo e vamos
chegar tal hora”. Sinto falta dos passeios, pois a escola arrumava carros grandes para levar os
alunos a cachoeira e fazer piquenique.

A professora passava todos de ano, ou pelo comportamento ou por sermos bem
organizados, mesmo a gente sabendo pouco. Isso prejudicou a todos, pois seria melhor ter
deixado a gente aprender mais e depois passar de ano. Mas, como as leis deles (dos brancos) sao
outras, ndo havia problema em ir passando todos.

Nesse tempo, era ensinada s6 a lingua dos brancos (portugués), porque as professoras
eram da cidade e nao sabiam falar a nossa lingua. Elas pensavam que iam encontrar os indios
pelados, mas, quando chegavam 14 na aldeia, a gente estava vestido. A nossa roupa era de estopa
de saco que os invasores trouxeram com sua comida e deram aos indios para se vestirem.

Na escola da aldeia, estudei até a quinta série, mas nunca terminei, porque meu pai tirava
a gente para ir para roca. Com minhas irmas, que vieram para Sao Paulo, ocorreu o mesmo.
Somente as duas mais novas que ficaram conseguiram terminar. Uma delas € professora, mas nao
leciona, porque disse que ndao gosta. Ela trabalha de manha como merendeira e a noite na

secretaria do colégio na aldeia.
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Eu me arrependi de ter vindo morar em Sao Paulo. Quando cheguei, ndo era nada daquilo
que pensei... Foi uma ilusdo que carreguei. Pensei que ia fazer tudo, mas nao fiz nada...

Hoje, estou desempregada. Sou casada e tenho quatro filhas: uma de treze anos, uma de
quatorze e outras duas casadas, que ja tém dois filhos cada. Por conta da gravidez, elas nao
conseguiram concluir o ensino médio. E, depois de vinte e sete anos da minha vida fora da
escola, por incentivo de uma amiga, voltei a estudar.

Logo que cheguei nessa cidade, ndo continuei os estudos, como havia planejado, por
medo. Tinha medo de sair sozinha e das conversas que ouvia sobre a escola daqui. Também,
porque, no Norte, na casa de minha mae, que tinha sete mulheres, nunca dormi sozinha. Era
costume ndo sair sozinha para canto nenhum, s6 se fosse com minhas irmas, com amigas que
moravam perto, com o pai ou com a mae. Os adultos colocavam medo na gente, dizendo que
havia bichos, como cobras e aranhas, fantasmas e espiritos maus, que podiam nos pegar. E isso
tudo ficou em minha cabeca.

Casei. Estava mais acostumada com o jeito da cidade grande, mas meu marido era muito
ciumento. Os anos se passaram, minhas filhas cresceram e meu marido se aposentou. Como
minhas filhas estavam maiores, pude, pela primeira vez, voltar a estudar em um lugar chamado
Centro Comunitdrio Ludovico Pavoni. Isso foi na mesma época em que elas foram estudar em
outra escola no bairro do Brooklin, onde entravam a uma hora e saiam as dezoito e quarenta.

Lembro que ddvamos o dinheiro para elas pagarem as passagens e virem mais rapido para
casa, a fim de ficar com as irmas menores, enquanto eu estudava. S6 que elas gastavam todo o
dinheiro no shopping e vinham a pé, chegando tarde em casa. Por causa disso, eu chegava
atrasada na aula.

Tive que sair do Ludovico, pois ndo tinha com quem deixar as pequenas. Nao cheguei a
ficar 14 nem um ano completo. As professoras ndo davam chance para que eu entrasse atrasada,
até porque o tempo de aula era curto. Nao aprendi nada direito, tinha muitas faltas e ficava
nervosa com o atraso das meninas. A gente, com problemas assim, ndo evolui.

Pela segunda vez, incentivada por aquela amiga, estou comecando do zero. Nao tive
histérico escolar para mostrar que ja tinha estudado. Preferi assim. Eu ndo quero comecar 14 na
frente e depois ter que voltar, né? E melhor comegar do zero para relembrar os contetdos, porque

eu esqueci muita coisa.
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Estou aprendendo o abc. Algumas continhas eu acerto, outras ndo. As vezes, coloco letras
a mais, outras vezes, a menos. Nossa Senhora, estd sendo muito dificil! Mas estou aprendendo.
Ontem, consegui fazer a tarefa de matemadtica na sala de aula e a professora disse que estava
correta.

Nessa mesma escola, onde hoje estou estudando, trabalhei trés anos como cozinheira. Mas
sempre que a nutricionista entrava na cozinha, avisando que havia vaga em outras escolas, eu
pedia para mudar, porque brigava demais com uma funciondria. Como eu era terceirizada,
quando a empresa perdeu o contrato, tive que sair também.

Essa funciondria trabalhava de manha e eu entrava a tarde. Ela podia estar errada, mas
sempre era considerada a certa. Ela usava todo o tempero que havia. Entdo, quando eu chegava
para fazer a comida, ndo havia mais cebola, alho, sal, nem 6leo. E ndo era problema de falta de
tempero, pois a empresa mandava certo tanto, mas era para economizar e durar cerca de quinze
dias. Ela ndo os usava assim e, pior, a diretora, além de ser exigente, sempre ficava do lado dela.

Presenciei coisas erradas e coisas certas na cozinha. Quando via as coisas erradas, eu
falava comigo mesma e isso chegava aos ouvidos da diretora. Entdo, eu tinha que ir a sala dela
com uma testemunha e explicar o ocorrido.

Mas, antes de ser cozinheira, eu trabalhei em uma Igreja préxima a essa escola. De 14, eu
escutava a professora gritando e xingando as criancas. Certa vez, fui a secretaria perguntar quem
era a professora que estava gritando tanto, mas ninguém quis me informar. Entdo, eu disse: “Se
eu souber quem € a professora que estd gritando com minha filha, ndo vou admitir”. J4 dentro da
escola, eu ouvia muita coisa. Nao falo de agressdes, mas s6 as palavras que diziam para as
criancas ja eram suficientes para elas ndo irem adiante.

Desde o dia que comecei a morar no Real Parque, me lembro de que essa escola ja existia
no bairro e sempre foi no mesmo lugar. Quase todos os dias eu passava na frente do portdo,
porque minha irma mais velha trabalhava na Creche Frei Luis Amigo, conhecida pelos moradores
como ‘“‘creche das freiras”, que atendia as criancas da favela. Na falta de funciondrios, era eu que
ajudava a dar banho nessas criancas. Foi no tempo em que mordvamos fora da favela, na Rua
Barao de Monte Mor, com uma de minhas irmas, em uma casa alugada, onde vivemos por seis
anos. Para chegar na “creche das freiras”, era preciso passar pela escola. Fiquei sabendo, aos

poucos, dos assuntos sobre a escola. Por exemplo, que os alunos brigavam demais e expulsavam
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a professora da sala de aula. Isso foi outra coisa que me deixou com medo de voltar a estudar,
principalmente, porque eu tinha que ir a noite e sozinha.

Tudo foi um susto para mim. Lembro quando sai de Pernambuco e quando desci do
onibus no centro da cidade, achando tudo bonito. Aquele sonho que a gente tem de Sao Paulo,
que € isso e aquilo, tantos prédios na rodovidria. Mas, quando coloquei o pé aqui, no Real Parque,
foi uma decep¢do. Nem havia prédios ao redor, como ha hoje. Aqueles quatro prédios brancos,
perto da rua de minha antiga casa, a Bardo de Monte Mor, estavam sendo construidos. Lembro
como se fosse hoje: eu, entrando em casa; havia um quintalzinho, murado de madeira; fui até os
fundos e, nos fundos, havia essa casa, com trés comodos, onde minha irma morava, com trés
amigas. Uma delas, aos dezessete anos, estava gravida, e as outras duas eram irmas. Na casa s6
havia trés paredes de bloco e as restantes de madeira, mas tudo bem bonitinho. Dividimos o
aluguel, a luz e a 4gua. O dono morava na subida da ladeira, no caminho para a escola.

Trabalho ndo faltava nessa época. O problema € que eu ndo possuia os documentos que
eram exigidos para empregar as pessoas. Entdo, eu precisava tirar foto e fazer exame do pulmao.
Vim da aldeia com a carteira de trabalho, o RG e o titulo de eleitor, mas faltava o CIC, que hoje é
chamado de CPF. Minhas irmas ganhavam pouco e nao tinham dinheiro para me ajudar a tirar
esses documentos. Nao tinham, sequer, dinheiro para pagar minha passagem até o centro da
cidade.

Eu ndo sabia sair sozinha pela cidade e todas trabalhavam, ndo podendo me dar atencao.
As coisas comegaram a melhorar quando conheci uma amiga, que era bem mais nova do que eu.
Nés arrumdvamos varios empregos, saiamos para procurar a pé, mas, como nao tinhamos os tais
documentos, ninguém nos empregava. Finalmente, tiramos o CIC e conseguimos encontrar
trabalho, mas ficamos nele dois meses e vinte nove dias. Antes que o periodo de experiéncia
acabasse nos mandaram embora. Sabe por qué? Por causa de uma chuva fortissima. Onde hoje
estd o Projeto Casulo, antes havia um cérrego que, quando chovia, transbordava e alagava tudo.
Nesse dia, choveu tanto, mas tanto, que o Onibus nido pdde sair e chegamos cinco minutos
atrasadas no trabalho. O guarda da portaria da empresa nao nos deixou entrar. Explicamos a
situac@o, mas ndo adiantou e, na segunda-feira, estivamos desempregadas.

Depois de certo tempo, minha irma se casou, minhas amigas foram embora e eu fiquei
sozinha nesta casa. Encontrei um novo emprego, que ficava na Avenida Morumbi, comprei

maoveis novos e continuei pagando o aluguel.
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Estava cada vez mais dificil encontrar um trabalho, pois as empresas foram falindo e
mudando de lugar. Por exemplo, trabalhei um ano e meio em uma fabrica de brinquedos e fui
mandada embora porque a empresa estava com dificuldades em vender os produtos. Desse jeito,
nao havia como continuar vivendo aqui. Entdo, voltei para o Norte e fui trabalhar na roga. Levei
meu dinheiro, dei um pouco para meu pai € minha mae, mas guardei uma quantia para passagem.
Caso decidisse voltar a Sdo Paulo, voltaria.

Na aldeia, as coisas também estavam mudando bastante. Meu pai, hoje, estd doente e ndo
planta mais nada, mas ele plantava mandioca, cana, amendoim. Devido a falta de chuva, a terra
estava secando e as sementes estavam acabando. Ele precisou trabalhar na cidade por cinco anos,
na construcdo da barragem de Paulo Afonso. Nos momentos que a empresa ndo precisava mais
de seu trabalho, ele voltava para roca.

Eita época dificil! Ele trabalhava em nossa roca para podermos comer e, na ro¢a dos
vizinhos também, para ganhar dinheiro e comprar sementes, porque ndo tinhamos como
armazenar. As vezes, o governo até cedia as sementes, mas quando a época nio estava boa,
tinhamos que compra-las.

Muitos chafarizes foram construidos e houve o encanamento das minas e das cachoeiras.
Por isso, aos poucos a terra estava secando, até chegar a situacao atual, com tudo seco.

S6 hd um lugar que ninguém pode mexer: nosso lugar sagrado. Antes, era tdo farto
d’4gua. Nas rocas, havia coco, cana, banana, manga, pé de caju e pé de jaca. Mas a maioria
morreu devido a canalizacdo das dguas, que foi feita para haver dgua nas torneiras das casas dos
moradores. Entao, por um lado, eles queriam melhorar e acabaram prejudicando. A maioria do
povo vendeu as terras para procurar trabalho na cidade e melhorar de vida.

Sei que, quando nasci, a situacdo ja ndo era tdo boa, mas, dessa vez em que estive 14, vi
que as coisas estavam complicadas. Lembro que meu pai s6 teve dinheiro para registrar os filhos
na época em que ele comegou a trabalhar fora. Tinhamos sete anos de idade e ninguém era
registrado. Ele ainda teve que gastar dinheiro com roupas € uma sandalinha. Senti dificuldade em
continuar no Norte e, com aquele dinheiro que guardei, comprei minha passagem para Sao Paulo,
mais uma vez, para tentar melhorar de vida.

Depois disso, fiquei um bom tempo sem aparecer na aldeia. Fiz uma visita ha dois anos.
Estava uma maravilha, com chuva, tudo verde e muita fartura. J4, no ano passado, ndo choveu,

nem este ano. Esta tudo seco, seco.
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A cultura Pankararu ainda existe, mas ndo é como antigamente, quando tinha mais gente.
Mas continua a cultura, nossos encontros e as nossas dangas. Ha o ritual do “Menino do Rancho”,
que comega no sabado a noite e fica o domingo todo, para agradecer pelas gragas e as curas de
doencas.

Antigamente, muitos indios Pankararus vieram para cidade. O seu Bino, que era 0 nosso
lider, organizava muitos encontros para reunir todo mundo que estava espalhado. Houve
encontros no Centro Comunitario “O Visconde”, na escola do Real Parque, na ONG Projeto
Casulo, Guarulhos e em Sao Bernardo. Tenho muitas fotos desse tempo, mas a festa na aldeia é
muito mais bonita do que aqui. Nao vou a todos os lugares onde dizem que vai haver um
encontro porque tudo € feito mais por interesse. Eu ndo acredito muito, mas 14, na aldeia, eu
tenho muita fé.

A escola dos Pankararus estd bem melhor e as professoras, agora, sdo da aldeia. Eu tenho
vontade de ir para 14 e levar minhas duas filhas, as mais novas, para elas terminarem os estudos
14. S6 que meu marido ndo € da roga e nao quer ir. Ele € da cidade, mas, por mim, eu voltaria a
morar l4.

Ele nasceu em Recife e nos conhecemos no Real Parque, depois que voltei dessa viagem.
Como estava sozinha, fui morar com ele no Jd. Sdo Luiz. Mas logo voltamos para o Real Parque,
no finalzinho de 1979, época em que a favela era conhecida como “Favela da Mandioca”. Havia
pés de bananeira, mandioca e um casardo abandonado, onde moravam vérias familias.

Vejo que na escola do Real Parque ninguém da a minima para os estudos. Os funcionérios
e professores t€ém medo dos alunos. Nao me conformo com o modo de eles agirem com as
criangas na escola: elas s6 aprendem, mesmo, se quiserem; as outras, que nao querem, vao para
escola e ndo fazem nada.

E o pessoal da escola nao pode fazer nada. Em minha sala, eu reclamo de tudo. Até a
professora diz que sou bocuda e reclamona.

Essa escola, para mim, estd um lixo: ninguém pode fazer nada, ninguém pode falar nada,
ninguém pode colocar o aluno de castigo. Se eles tivessem outra lei para esses jovens que nao
querem nada com a vida... Por exemplo, separar a classe e colocar esses alunos em outra sala,
com um professor bem durdo, para colocd-los no eixo. Nao adianta arranjar um bom professor

entre dez e vinte alunos que ndo querem nada com a vida.
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Eu acho que os professores e a direcdo t€ém medo de tudo. O professor fica com medo e
ndo consegue trabalhar, nem as criangas progridem. Este professor com medo deixa as criancas
fazerem o que bem entendem. No ano passado, na classe de minha filha as criangas colocaram
fogo na sala e o professor estava 14. Nem no conselho € possivel mudar alguma coisa. Me
chamaram para fazer parte do conselho, mas eu ndo aceitei, porque a nossa palavra ndo tem valor.
Sao eles que decidem.

Minhas filhas, as que hoje estdo casadas, aprontaram muito na escola. Elas ndo iam para
escola e eu descobri isso por mim mesma, ninguém nunca veio em minha casa me falar, nunca
me ligaram e nunca me mandaram bilhete. Acho que a direcdo da escola precisa mudar. Esses
que entraram pioraram tudo, tanto nas disciplinas quanto na propria escola, que estd muito suja.
Para mim, esta um lixo. As outras escolas nio sao assim.

Eu moro aqui no bairro e gostaria de estudar aqui mesmo, nessa escola, s que ela precisa
melhorar. A escola ja chamou os moradores para participar, até porque, se nao houver mais gente
frequentando as aulas do periodo noturno, vai fechar. Os inspetores passaram na sala de aula para
saber quem conhece fulano ou ciclano. Isso, sim, eles fazem.

Minha casa estd para sair por causa da urbanizacdo da favela. Entdo, terei que pegar um
papel para saber onde irei continuar os estudos. Sendo, vou ter que parar de estudar novamente.
H4 muitos alunos fora por causa disso, pois ndo estdo no bairro e nao tém condi¢des de voltar.

Nem eu sei para onde irei. N@o se sabe quanto tempo ficaremos fora.
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3.8 COLABORADORA
JOANA**

Joana foi o nome ficticio escolhido pela colaboradora. Ela preferiu
preservar a identidade do seu filho e a sua para contar, com mais
“liberdade”, sobre o trabalho que exerce na escola. Considerei legitimo
0 seu posicionamento, o siléncio e o medo de ser punida pela direcao
podem revelar como se da a rela¢ao entre os funcionarios da escola.

Ela foi a primeira colaboradora que entrevistei, posso considerar que
foi o “ponto zero”” da pesquisa. Eu a encontrava sempre pelos
corredores da escola e conversdavamos, normalmente, sobre o andamento da
minha pesquisa na instituicgao.

Foi em um desses encontros que percebi o quanto Joana poderia
contribuir com a pesquisa para compreender o cenario atual da escola.
Por isso, a convidei para participar da investiga¢ao. Gentilmente, ela
aceitou marcando a grava¢ao da entrevista para o dia seguinte em sua
casa.

Sua entrevista foi decisiva. Compreendi que a pesquisa necessitava de
um novo direcionamento que fosse capaz de problematizar as questdes da
escola por outros angulos.

Sua narrativa mostra a dinamica do cotidiano escolar, os problemas
enfrentados pelos alunos e pelos professores e apresenta como as

mudancas ocorridas na favela adentraram o cotidiano escolar.

4 Inspetora de Alunos.

Moradora da Favela Real Parque.

Naturalidade: Minas Gerais.

Idade: 39 anos.

Inspetora de alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Alcantara Machado Filho.
Data da Entrevista: 18/08/2011.

Duracgdo da Entrevista: 35 minutos.

* para Meihy e Holanda, “[...] as entrevistas iniciais sdo chamadas de ponto zero [...] A fase do ponto zero deve
fornecer elementos capazes de se aprofundar os pontos indicados na problematica e que devem ser perseguidos
na investigacdo” (MEIHY & HOLANDA, 2010, P.49).
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Na leitura do texto, observei que ela estava apreensiva e indecisa se
tornaria pubica ou nao sua percep¢ao sobre a escola. Ao final,

autorizou a publica¢ao e exigiu manter o nome verdadeiro em sigilo.
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“A minha cara é so a escola. As vezes, acho que eu ndo tenho identidade”.

Eu sou a Joana, tenho 39 anos e moro com meu filho, Fernando, de 13 anos de idade.
Nasci em Minas Gerais e fui criada em S3o Paulo, na favela do Real Parque. Sou inspetora de
escola. Trabalho nesse ramo hd, pelos menos, quinze anos. Nos estudos, consegui concluir o
ensino médio, mas sinto vontade de fazer um curso, para melhorar minha formacao.

Em 1972, minha mae saiu de Minas Gerais com os dez filhos para se encontrar com meu
pai, que morava desde 1965 na comunidade, a qual era conhecida, na época, como “Favela da
Mandioca”. Ele veio primeiro para trabalhar na constru¢ao das mansdes do bairro do Morumbi e,
aos poucos, foi construindo nossa préopria casa na favela, para nos receber. Ja faz dezessete anos
que minha mae saiu da comunidade e nunca mais voltou, nem para me visitar. A gente, que mora
na favela, sofre discriminacdo. Nao sei o que as pessoas pensam. Que somos sujos, bandidos.

Meu pai conta que ele foi um dos primeiros moradores da favela, junto com o falecido seu
Pinheiro, seu Claudio e a dona Norinda. As casas eram de madeira, no meio do matagal da
plantacdo de café e mandioca. As casas ficavam longes umas das outras. Nao tinha energia
elétrica, ruas asfaltadas e, muito menos, dgua encanada. Lembro-me da escola, que era um
casebre precario no alto do morro: os meninos arrancavam a madeira do chdo e ficava aquele
buraco; as mesas e as cadeiras eram riscadas e quebradas; nem cor a escola tinha. A dnica coisa
bonita desse espaco era a area verde, com arvores espalhadas por toda parte.

Recordo que meu pai trabalhou na reforma dessa escola. O verde desapareceu e
construiram duas quadras sendo que, uma delas, hoje, ndo pode ser usada pelos alunos, por falta
de manuten¢do e risco na estrutura. Ampliaram as salas, construiram a sala de leitura, de
informadtica, tiraram a madeira do chao e colocaram piso. Apds alguns anos, a escola ganhou um
segundo prédio, chamado de “anexo”.

Tenho lembrancas do jeito que eu e meus irmdos éramos tratados pelas professoras e,
principalmente, pela diretora da escola, que parecia um “cdo chupando manga”. Perdi as contas
de quantas vezes ela nos bateu. Isso foi bem complicado.

Uma das professoras que trabalhou nessa €poca (e trabalhava até algum tempo atras) foi a

Vanda®, que estd aposentada. Passaram-se anos e ainda ndo me esqueci do modo como ela

*® Nome ficticio.
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chamava a atenc¢do das meninas que estavam baguncando na sala de aula: “vocés estdo com fogo

"’

na chechenilda!”.

Essa é uma histéria antiga, que foi passando para a turma dos mais novos. Os alunos
colocaram um apelido nessa professora: “pé de boi”. Disseram que, uma vez, um grupo de
meninos perguntou a ela se gostava de beber porque, para eles, o pé dela era inchado por causa da
bebida. A professora respondeu brava e com vérios palavroes, dizendo: “posso ter o pé inchado,
mas e vocés, que moram na favela?”. Os meninos comecaram a dar risada e continuaram a
chamar a Vanda de “pé de boi”.

A professora ndo poderia falar dessa forma com os alunos. Isso foi puro preconceito. Quer
dizer que, s6 porque estava dando aula para pobres e favelados, poderia responder assim? Essa
professora, ao invés de ensinar histdria, levava para a sala de aula dlbum de fotografia de suas
viagens. Passaram-se trinta anos e as aulas continuaram no mesmo esquema.

Em minha passagem da vida escolar para o mundo adulto, conheci a professora Heloisa,
que trabalhou vinte e nove anos na escola, vindo a falecer no més que pegou sua aposentadoria.
Guardo na memoria, com carinho e saudade, o tempo que passamos juntas. Foi uma pessoa que
marcou minha vida. Fui aluna dela na 3* série. Depois, foi professora do meu ex-marido e, mais
tarde, de meu filho, pegando toda a geracdo. Nas nossas conversas, ela dizia que meu filho
baguncava na sala como eu, antigamente.

Dez anos depois, comegamos a trabalhar juntas na escola. Foi uma amiga, de frequentar
minha casa, sem ter nenhum problema ou preconceito por eu morar na favela. Foi minha amiga,
professora, companheira de trabalho e chefe. Ninguém naquela escola tinha o “peito” que ela
tinha. Trazia a escola para ela.

Olhe s6 um exemplo: a escola ndo pode proibir a entrada do aluno sem uniforme. Mesmo
sabendo disso, ela dizia: “Ndo vai entrar! Pronto e acabou! Estou fazendo isso pela sua
seguranca. Se seu pai achar ruim, mande falar comigo!”. A escola funcionava. Os alunos nao
desrespeitavam nenhum funciondrio e ndo enfrentavam os inspetores, nem os professores. A
separacdo entre o papel do aluno e do funcionério dentro da escola estava clara.

Ela trabalhava em um periodo como auxiliar e, no outro, como professora de primaério.
Era maravilhosa, parecia uma mae que brigava e, depois, chamava para fazer um carinho. As
pessoas comentavam que ela “puxava” a orelha dos alunos. O curioso € que os jovens

demonstravam uma paixdo por ela. Acho que os alunos sentiam que a professora Heloisa se
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preocupava com eles. Tanto que ela viveu a vida para a escola, ndo aproveitou nenhum més de
sua aposentadoria € morreu com problemas sérios de saude.

Nos ultimos dias, antes de sua aposentadoria, conversando no corredor da escola, ela
olhou em meus olhos e disse: “E, Joana. Vocé néo aproveitou meus ultimos instantes. Agora, vou
embora”. Deu-me um beijo. Eu desci as escadas e fui para o intervalo cuidar dos alunos. No dia
seguinte, fiquei sabendo que ela tinha piorado e ndo voltaria mais para a escola. Espelhava-me
muito nela, mas, depois que ela saiu, passei a me identificar bastante com as criangas. As pessoas
que trabalham comigo na escola falam que os alunos me véem como a Joana inspetora e como a
moradora da mesma favela.

Minha relagiio com os alunos vai além da escola. E normal as mées passarem em minha
casa para saber de coisas que aconteceram dentro da sala de aula. Quando estou na rua, de
bobeira, se fico trés horas conversando, duas horas e meia é s6 falando sobre escola. A minha
cara é s6 a escola. As vezes, eu acho que ndo tenho identidade. As criancas passam na rua, me
reconhecem e dizem: “Olha a tia da escola!”. Vejo algumas criancas crescerem: entraram na
escola com sete anos de idade e, hoje, estdo no 8° ano.

Essa parte do trabalho € gratificante, mesmo vivendo varias dificuldades na escola que, no
momento, estd passando por um clima horroroso. Os alunos ndo querem saber de nada. A
indisciplina estd cada dia pior. Mas sinto que eles me véem como protetora. Quando os alunos do
6° ano brigam e um bate no outro, eles ndo contam a situac@o para a professora, preferem sair da
sala de aula para me contar. Eu pergunto: “mas, a professora ndo estd na sala?”’. Os alunos
respondem: “ela ndo vai fazer nada”.

Procuro conversar com os jovens e com as criangas. Falo sobre meu filho, que tem a
mesma idade deles, e vejo um olhar de carinho por mim. E 16gico que, se for necessdrio, eu
reclamo, suspendo e, quando é para conversar com a mae (dentro ou fora da escola), eu converso
tranquilamente.

Temos uma relacdo diferente, porque, se um professor estiver na sala e falar: “se vocés
ndo estudarem, vdo acabar catando latinha”, a reagdo deles € de querer matar o professor.
Comigo, ¢ diferente. Eu digo: “se vocés ndo estudarem, vdao acabar catando latinha. Estou
falando isso porque eu sou como vocés. Vivo no mesmo beco, piso no mesmo barro. Também jd
fui bagunceira! E por isso que ainda estou aqui, aguentando essas coisas. Se eu tivesse estudado

direito, teria outro emprego’.
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Agora, se um professor falar com essas palavras, os alunos encaram isso como uma forma
de preconceito e ndo aceitam. Eles gostam quando o professor € do “nivel” deles; ou melhor, se
o professor estiver de t€nis e camiseta, a relacdo fica mais leve e tranquila.

Um dos maiores problemas é a indisciplina dos alunos e suas causas englobam varias
coisas: a caréncia de espaco de lazer na comunidade, a escola, que ndo consegue incentivar 0s
alunos a valorizar os estudos e a familia, que ndo coloca limites e ndo consegue acompanhar o
desempenho do filho na escola.

A escola ndo € vista como uma institui¢ao de ensino. E, apenas, uma extensao da favela. E
simplesmente um espaco de lazer. Os jovens entram na escola pensando na aula de educacio
fisica porque é o que mais gostam de fazer. Os funciondrios e professores reclamam quando
algum estudante pula o muro para jogar futebol na quadra. Eu tento explicar: “Vocés ndo tém
ideia do que essas criangas passam. Elas ndo tém sequer lugar para se divertir. Quer brincar?
Vai para os becos, como o meu filho, que brinca no beco ou na rua de baixo, proximo dos
prédios do Cingapura”.

E comum eu sair de casa as 22h da noite e encontrar criancas de seis e sete anos andando
de bicicleta pela rua. Sinceramente, fico pensando, o que uma crianca dessa idade esta fazendo na
rua a essa hora? E o que a escola pode esperar dessa crianga? Onde estd o limite? Tudo precisa
ter o seu limite. Eu ndo deixo meu filho na rua. Ele tem hora para dormir e para fazer li¢cdo. Faco
o meu papel, quero o melhor para a educacdo dele. Infelizmente, noventa por cento das pessoas
na comunidade prefere sé reclamar do atraso do leite. Nao tem uma preocupagdo com a educacao
dos filhos.

E nessas situacdes que os professores e funciondrios trabalham todos os dias. Ha seis
anos, as condi¢des eram um pouco diferentes: os professores entravam na escola para ficar;
agora, ¢ lugar de passagem. As pessoas comecam a trabalhar em dezembro, ja querendo sair no
préoximo ano. Nao hd mais aquele lago afetivo.

Sinto um clima muito ruim. Abriu o concurso para inspetor, mas, em quatro anos, vinte e
dois candidatos aprovados passaram por aqui e ninguém ficou. Acho que isso acontece porque os
alunos sdo mal educados, xingam e ninguém aguenta eles. Os professores acabam pedindo
remocao para outras escolas.

Durante esses anos, presenciei algumas trocas de dire¢do. A ultima mudanga foi polémica

porque a diretora foi exonerada do cargo. Na gestdo dessa diretora era diferente, as pessoas se
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gostavam, havia um calor humano. Sem falar dos acontecimentos da favela, que fizeram até os
alunos “virarem a cabeca” se envolvendo com coisas erradas. Com a entrada de novos
coordenadores e diretores, as “panelinhas” se formaram e alguns funciondrios antigos sairam da
escola.

A verdade é que ninguém suporta ficar na escola e os alunos sentem isso, entrando no
mesmo barco. De um lado, faltam professores; de outro, os alunos se desinteressam dos estudos.
Os jovens dizem que estdo na escola para passar de ano e sabem que s6 serdo reprovados se
estiverem no “bico do corvo”, com cinquenta notas vermelhas. Caso contrdrio, passam no
conselho.

A equipe de professores estd cada vez mais reduzida. Ha, aproximadamente, doze
professores afastados por motivo de saude, causado pelo estresse de sala de aula ou pelas
violéncias cometidas pelos alunos. O ultimo caso foi de um aluno que preparou uma bomba
caseira na sala de aula e a explodiu perto do ouvido da professora.

O professor entra na sala, passa a matéria e os alunos jogam papel, batem, apertam o
pescoco do outro, sobem na carteira. O professor me chama para controlar a situacdo. Entro na
sala e falo sem rodeios: “gente, vocés sabem qual é o esquema da escola? O professor ndo estd
preocupado se vocés estdo aprendendo ou ndo. Estdo achando que, no fim do més, no holerite
aparece 20 aprenderam a ler e 15 ndo’? Aprendendo ou ndo, ele vai ganhar do mesmo jeito! E
mais fdcil vocés quebrarem a sala: ele ficar so olhando. Coloca a cabeca no lugar! Hoje, tudo é
festa. Mas, amanhad, sentirdo falta de ndo terem estudado’.

Nesse ano, tem professores que sao mais préximos e entendem a realidade dos alunos.
Estamos com uma leva de bons profissionais que trabalharam em outros lugares e estdo com
vontade e interesse de mudar a situacdo dessa escola. Nos outros anos, foi mais dificil. Na
maioria das vezes, os professores chegam influenciados, sabendo da fama do lugar. Entram sem
vontade, dizendo que isso é um inferno, que preferem ir embora. Nao criam aquele lagco com os
alunos.

Tem professor que dd aula para os pobres, mas deveria dar aula para os ricos. Mas
professor de rico é diferente, tem que estar preparado. Nao € assim, chegou aqui, sentou na
cadeira, se aprendeu tudo bem, se ndo aprendeu, nao tem problema. Alguns professores estdo na
escola s6 de corpo presente. Outros jd se preocupam, chamam a aten¢do e conversam com a

familia. Tem professor que aluno ndo pode ficar sem fazer a licdo, conversa com o pai, explica
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que o filho ndo estd fazendo a licdo e o orienta a ver o caderno diariamente. E nesse sentido que
percebo a preocupacgdo de alguns, mas ndo de outros.

Senti na pele o que os estudantes passam. Uma vez, fui defender um aluno que estava
sendo desrespeitado. A funciondria que atendia o aluno olhou para mim e disse: “cale a sua boca
porque vocé, para mim, estd abaixo de meu chinelo!”. Essa situacdo me deixou muito triste. Fiz
um relatério oficial e mostrei para supervisora de ensino. A professora ficou com medo de ser
punida e veio me pedir desculpas. Sei que os alunos passam por essas situacdes. E por isso que se
identificam comigo. Outro exemplo foi quando uma aluna da 8 série foi na secretaria pegar o
irmdo, que € terrivel. A pessoa que estava na secretaria comecou a reclamar da indisciplina do
menino. Eu estava préxima, s6 ouvindo. A menina parou de olhar para esse funciondrio e
perguntou para mim sobre o que estava acontecendo. Fui sincera. Disse, usando o nosso linguajar
que, realmente, ele estava dando muito trabalho. Mas a professora ficou ofendida e interrompeu a
conversa dizendo: “vocés duas se entendem porque sdo da mesma laia!” O que isso quis dizer?
Somos da mesma favela e, por isso, temos a mesma educagdo.

Hoje, a grande preocupagdo da equipe € a saida da favela e o fechamento do periodo
noturno. Entdo, os professores perguntam: “o que vai acontecer quando os alunos sairem da
favela para outro lugar?”. Eu respondo: “Vai ficar todo mundo sem emprego e sem escola”. A
verdade € que filho de pobre, favelado, dd emprego para todo mundo.

A rotina da escola deu uma mudada com a urbanizagdo da favela. Tem criangas que estio
morando na favela do Paraisépolis e chegam atrasadas por causa da distancia. Outras foram
morar mais longe: Capao Redondo, Cocaia e Grajad. Percebo que estdo se adaptando ao novo
lugar. A preocupagdo das maes € de ndo haver vagas quando voltarem para a favela urbanizada.
Atendemos 949 alunos e percebemos a diminui¢do desse numero na hora da entrada na escola.

Muitos saem a pé da favela do Paraisépolis, a 4 km da escola, no sol de meio-dia. Os
bichinhos chegam esbaforidos e cansados. As criangas que estudam de manha saem de casa as 6h
e vém caminhando. Converso com eles e peco para ndo desistirem, porque a urbanizacdo sera
para o nosso bem. E, ao invés de beco, sujo e cheio de fezes, teremos coisas melhores, uma casa
digna e uma quadra. Vamos sofrer, mas tudo vai melhorar!

Com essa situagdo, a escola se preocupou e fez o pedido de bilhete tinico para os alunos.
A diretora pediu que os alunos levassem um comprovante de residéncia para confirmar que estao

morando em Paraisépolis e poderem ser autorizados a entrar, mesmo estando atrasados. As
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criancas e os jovens estdo sentindo falta da favela e dos amigos e a distincia de casa para escola

tem atrapalhado o andamento das aulas. A favela estd acabando e nossa histéria também.
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CAPITULO IV

UMA INTERPRETACAO DAS HISTORIAS DE VIDA

"Hd aqueles que lutam um dia; e por isso sdo muito bons;

Hd aqueles que lutam muitos dias; e por isso sGo muito bons;

Hd aqueles que lutam anos, e sdo melhores ainda;

Porém hd aqueles que lutam toda a vida; esses sdo os imprescindiveis."

Bertolt Brecht.

As histdrias de vida narradas no capitulo anterior revelam, de maneira peculiar, as tramas
das relacOes sociais como elementos constitutivos das representacdes e significados atribuidos a
escola publica. Assim, os colaboradores da pesquisa ao contarem suas percepgdes sobre a escola,
inevitavelmente, contaram suas experiéncias de vida partindo de outros lugares, como as
lembrancas da infancia, a relacdo com a cidade e com a favela do Real Parque.

E considerando esses temas recorrentes nas narrativas dos colaboradores que, a seguir,
serdo interpretadas as histdrias de vida em busca de sinais que possibilitem melhor compreender
quais sdo os sentidos que professores, funciondrio, estudantes, ex-estudantes e moradores da

favela do Real Parque atribuem a escola publica.
4.1 A EXPERIENCIA

Compreendemos o ato de narrar a prépria vida como sendo essencial para a constituicao
dos sujeitos, como uma maneira de refletir sobre o presente a partir das lembrancas do passado,
as quais possibilitam um encontro consigo mesmo. Narrar propicia elaborar uma

- .. 47
“autocompreensdo do sujeito”

, mediada nas e pelas relacdes sociais, portanto, mais do que
fazer vir a tona vozes que se mantiveram silenciadas, trata-se de expressar tudo o que € vivido,
apreendido nas relacdes sociais.

Para Jorge Larrosa

un mecanismo fundamental de comprensién de si mismo y de los otros puede articular
de un modo filoséficamente interesante ciertas ideas [...] sobre la autoconciencia o la
identidad personal, sobre la autocomprension del sujeto, y sobre las practicas educativas

47 Larrosa, Jorge. 1996, p.28.
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como lugares donde se producen, se interpretan y se median historias (LARROSA, 1996,
p.461).

Podemos apreender esse movimento nas historias de vida apresentadas por Gisele, Ailda,
Joana, professor Eduardo, professora Lucia, Isabelle, Tereza e Maria do Socorro que, ao
rememorarem seu tempo de infincia, de juventude e de vivéncia numa grande cidade, revelam
aspectos importantes de suas vidas.

Assim, os colaboradores da pesquisa mostraram que suas histérias sdo produzidas e
mediadas no interior de determinadas préticas sociais, entre as quais aquelas vividas na escola
que, nesse aspecto, revela-se como um espaco privilegiado de luta e de conquistas também.

As histdrias, em especial as das mulheres, constituem o que Larrosa chama de “um saber
da experiéncia” no modo como elas foram respondendo as violéncias produzidas pela
desigualdade social e educacional. Para Larrosa (1996), a experiéncia se constitui ao longo do

tempo de nossas vidas,

[...] presupone, en primer lugar, el ser mismo para quien algo acontece. No s6lo porque
la experiencia es un acontecimiento para nosotros, sino también porque requiere de
nosotros una apertura, una capacidad de ser afectados; y porque nos solicita, a veces, una
respuesta. Por eso, porque la experiencia de la vida es nuestra experiencia, el vivir la
vida supone estar abiertos a lo que nos pasa. [...] Entonces, si la experiencia no es lo que
pasa, ni el mero pasar, sino lo que nos pasa, el acontecimiento es lo que nos pasa en
tanto que tiene sentido para nosotros [...] (LARROSA, 1996, p.468).

As mulheres entrevistadas se constituem, portanto, ndo somente pelas e nas praticas
cotidianas imediatas, mas também por todas as histérias que as atravessam, inclusive pela relacado
de género recorrente em todas as narrativas. Os multiplos sentidos que atribuem a escola sdo
permeados por essa experiéncia demarcada pela violéncia doméstica que sofreram no dmbito
familiar, a mesma violéncia produzida pela sociedade que ainda mantém resquicios de um
modelo patriarcal e opressivo que desrespeita as mulheres.

Embora a problematica sobre género nao seja o enfoque desta pesquisa, consideramos que
a relacdo de género € intrinseca as préticas e discursos dos nossos entrevistados, sendo relevante
na compreensdo de suas percepgoes a respeito da escola. Assim como Louro (1999), entendemos

que as diferengas de género sao construidas socialmente, portanto,

Nao podemos esquecer que homens e mulheres sdo muitas coisas a0 mesmo tempo: t€ém
distintas classes sociais, diversas etnias, racas, religides, idades, sexualidades. O jogo ndo
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se da, portanto, sempre linear. Cumplicidades e oposicOes as mais diversas (de
racionalidade ou de religido, por exemplo) podem perturbar essa ideia fixa de polos
sempre em luta. Os arranjos sociais estdo articulados a muitos fatores e s@o, também,
dindmicos, estdo em constante transformacao. Por isso, é importante compreender que ha
muitas formas de feminilidade e masculinidade e que estas formas também mudam
historicamente. Nao existe a condi¢cdo feminina ou a condi¢do masculina. Sao muitos os
jeitos e as possibilidades de ser homem e de ser mulher, dependendo de muitos fatores
sociais, inclusive da forma como eles e elas vivem sua sexualidade (LOURO, 1999, p.38).

Nesse sentido, as histérias de vida contadas por 07 entrevistadas e 01 entrevistado
refletem o modo como cada um € afetado pelos jogos de poder, pelo contexto histérico, no qual
se constroem as diferenciacdes de género, pelas lutas sociais em busca de outras possibilidades
que lhes permitam “ser diferentes do ja instituido” (CAMARGO, MARIGUELA e SOUZA,
2009, p. 137).

Ao narrarem suas historias, esses colaboradores produziram o que Larrosa denomina
“saber da experi€ncia”, um saber que ndo se separa do individuo concreto a quem pertence. Ao
resignificar suas experiéncias o narrador transforma-se em “sujeito da experiéncia” (Larrosa,
1996. p.23).

Enquanto “sujeito da experiéncia”, destacamos a forma como as mulheres entrevistadas
arriscaram-se em dire¢do ao desconhecido e construiram um modo préprio de sobreviver. Desse
modo, ndo podemos compreender os sentidos positivos que elas atribuem a escola apenas como
uma forma de reproduzir valores hegemonicos de submissdo. Isso empobreceria
demasiadamente suas lutas em busca de uma maior autonomia, uma vez que a escola parece ser
entendida, por elas, como um espaco para construir resisténcias, subverter comportamentos,

rompendo o siléncio ao qual estavam submetidas.

4.2 AS RUAS DA FAVELA

A experiéncia de morar na favela é uma referéncia importante a ser considerada porque é
nesse lugar que os alunos adentram a sala de aula atravessados nao sé pelas desigualdades, mas
também pelo modo como encontram brechas para transformarem-se.

Nesse sentido, a rua € um dos primeiros espacos de aprendizado. A rua é entendida aqui
como um espago de sociabilidade, de encontro com o desconhecido e com os limites de acesso

produzidos por uma cidade desigual.
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Para José Guilherme Magnani*®, ¢ importante entender como a rua, nesse caos urbano, é
um suporte de sociabilidade, e ndo um espago fixo destinado exclusivamente ao fluxo de pessoas
e de automoveis.

Dessa perspectiva, a rua da favela € o lugar de trabalho dos comerciantes, € o quintal de
nossas casas, € o local de protesto em busca do direito a ter uma moradia digna, € o espaco de
repressao e de humilhacdo provocadas pela acdo ostensiva da policia militar, € o lugar do trafico

de drogas, de fruicdo em dia de festa ritmada pelo forr6 do grupo “Sem-destino*””

, pelo funk,
pelo rap e pelo samba.

Para Magnani,

2

esta € a riqueza que caracteriza a experiéncia urbana e que a rua, em sua relacdo
metonimica com a cidade, evidencia. Nao se pode ler a cidade a partir de um eixo
classificatdrio unico: € preciso variar os angulos de forma a captar os diferentes padrdes
culturais que estdo na base de formas de sociabilidade que existem, coexistem,
contrapdem-se ou entram em confronto no espago da cidade (MAGNANI, s.d, p.4).

A favela existe ha mais de cinco décadas e, no decorrer desses anos, os moradores
construiram suas casas, constituiram familia, criaram lagos afetivos com amigos, trabalharam no
préprio bairro, utilizaram o precdrio servigo publico de satde e as criancas e adolescentes tiveram
acesso a escola, localizada a poucos minutos de suas casas. No entanto, todos esses vinculos
foram e continuam sendo desconsiderados pela Secretaria de Habitacdo da cidade de Sao Paulo
que tem coagido a populacdo a ndo participar politicamente da elaboracdo e execu¢do do Projeto
de Urbanizacao.

Por consequéncia, € nessa tensdo que sio criados os multiplos significados sobre a escola
publica que, de diversas formas, sofre as mazelas de uma sociedade na qual os direitos como

educagdo, moradia, saide ndo estdo garantidos.

4.3 TECENDO SENTIDOS SOBRE A ESCOLA PUBLICA
E por serem marcadas por experiéncias de vida diferentes que Gisele, Ailda, Joana,
Eduardo, Lucia, Isabelle, Tereza e Maria do Socorro apresentam distintos modos de se relacionar

com a escola publica e significé-la.

* MAGNANI, José Guilherme Cantor. Rua, simbolo e suporte da experiéncia urbana. [online]. in: NAU-Nucleo de
Antropologia Urbana da USP Disponivel via WWW no URL http://www.n-a-u.org/ruasimboloesuporte.html.
Capturado em 23/10/2012.

o Grupo composto por trés moradores da Favela Real Parque.
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4.3.1 0 FRACASSO: MULTIPLOS OLHARES

Gisele € professora na drea de Educacdo Infantil. Ela cresceu na favela do Real Parque,
estudou na escola investigada até o 9° ano e ao finalizar o Ensino Médio ingressou no Programa
de Jovens Professores, coordenado e financiado pela organizacdo ndo governamental Projeto
Casulo. Como bolsista desse programa, realizou o curso de pedagogia no Instituto Superior de
Educagdo de Sao Paulo — Singularidades. Ela € a tnica da familia que alcangou a formagao de
Nivel Superior, seus pais ndo concluiram o Ensino Fundamental e seus irmdos tém o Ensino
Médio incompleto.

Ailda € aluna da EJA na escola analisada. Ela viveu durante muitos anos no interior da
Bahia, na cidade de Tremedal. A infancia dela foi marcada pelo duro trabalho na roga, o tnico
meio de sobrevivéncia da familia. Devido as tarefas domésticas que exercia, nao pdde frequentar
a escola como as outras criancas de sua idade. Seus pais sdo analfabetos e suas irmas e alguns de
seus irmaos chegaram a frequentar a escola, mas ndo tiveram condicdes de permanecer e concluir
os estudos.

Incentivada pelo pai, aos 15 anos, ela veio para Sdo Paulo a procura de trabalho mais
qualificado. No entanto, seu maior interesse em viver na cidade era ter a chance de ingressar na
escola. Por vérias vezes frequentou a sala de aula, mas interrompeu os estudos por diferentes
motivos, dentre eles: o trabalho, o casamento e o nascimento das filhas.

Gisele e Ailda, além de conhecerem a escola investigada e serem moradoras da favela do
Real Parque, tém em comum o entendimento de que estudar é o unico caminho para melhorar a
condicdo em que se encontram. Ambas vivem em meio as desigualdades sem que tenham
garantidos os direitos mais essenciais, como poder circular pela cidade, ter acesso a saide, a
moradia digna e, em especial, ter uma educacao de qualidade.

Desse ponto de vista, frequentar a escola, diferentemente de outra classe social, € uma
batalha a ser conquistada diariamente, por isso, ambas caracterizam a escola como um lugar de
luta. Entretanto, o que as diferencia € o modo como cada uma constréi e elabora, narrativamente,
os efeitos das desigualdades escolares em suas vidas.

No discurso de Gisele, as questdes associadas ao fracasso escolar ganharam destaque.

Segundo ela, o fracasso escolar é produzido por um conjunto de fatores: a m4 formacdao dos
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professores, a falta de questionamento por parte das institui¢des escolares sobre o motivo pelo
qual os alunos abandonam ou se desinteressam pela escola e as representacdes equivocadas, por
parte de alguns professores, sobre os alunos moradores da favela.

Ao lembrar-se de seus antigos professores, designou a eles duas classificacdes: os
interessados e os que sO passavam coOpia. Podemos traduzir que os professores interessados
seriam aqueles que, minimamente, se preocupavam em desenvolver os conteidos de uma forma
mais contextualizada. Ela tinha consciéncia da auséncia de um projeto educacional. Isso a fazia
perceber que sua dificuldade, decorrente da defasagem escolar, ndo estava vinculada a sua
incapacidade intelectual ou desinteresse pelos contetidos escolares.

Diferentemente de Gisele, no discurso de Ailda o sentimento de ter fracassado prevalece.
Ela se culpabiliza por suas dificuldades e por ndo ter adquirido o dominio de saberes e
competéncias elementares ao seu nivel escolar. Impregnada por esse sentimento ela construiu
uma imagem desvalorizada de si.

Para Charlot (2000, p.16), “o fracasso escolar ndo existe; o que existe sdo alunos em
situacdo de fracasso”. Considerando esse aspecto, é notavel, no discurso de Ailda, como sua
experiéncia diante da situagdo de fracasso traz a marca do esfor¢o individual, proporcionando
uma visdo reduzida do problema e atribuindo um sentido idealizado a escola e a sua atual
professora.

Ao questiond-la sobre o que estaria aprendendo, sua resposta se resumiu a “muitas coisas
boas”. Ao indagar sobre quais seriam essas “coisas boas”, Ailda disse que estava aprendendo a
lidar com os colegas, a respeitar o professor, a saber a hora certa de ouvir e de falar.

Fazendo uma primeira leitura, ela parece se conformar as normas escolares as quais
parecem “[...] refletir as expectativas sociais de formar um sujeito trabalhador, que cumpre com
suas obrigagdes, ordeiro, respeitoso dos direitos dos outros [...]” (GL()RIA, 2003, p.66). Porém,
analisando por outro angulo, essa postura pode traduzir também o sentimento de que a escola ao
ndo admitir oposi¢do as normas estabelecidas acaba provocando a assimilacdo de valores
moralizantes quanto ao que seja, por exemplo, um bom aluno (GLORIA, 2003, p. 69).

Da mesma forma que Ailda se culpabiliza pelo seu proprio fracasso, ela também
responsabiliza os alunos pela depredacdo escolar. Além disso, Ailda enumera apenas
aprendizagens comportamentais € nenhuma aprendizagem relacionada a algum conteudo

especifico.
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Portanto, ndo € estranho perceber que Gisele e até mesmo Ailda, em alguns momentos,
atribuiram um sentido moralizador a escola. Na visdo delas, os alunos precisavam saber o valor
da educacdo para ndo se tornarem ‘“drogados”, para terem uma vida disciplinada. A escola
deveria ser um espago seguro, distante dos possiveis problemas da rua e, desse modo, os alunos
estariam longe da violéncia, do envolvimento com o tridfico de drogas, do vandalismo e das més
companhias.

Por outro lado, Gisele e Ailda parecem compreender a escola como uma institui¢ao
“planificada” (MAFFESOLI, 2005, p.65), onde estes conflitos sd@o controlados e as diferencas
entre as pessoas, que compdem esse espago, sdo veladas. Essa compreensdo ganha um destaque
ao relatarem que as criangas e os jovens, alunos da escola, reconhecem que a instituicdo
desvaloriza seus saberes. Outro exemplo interessante, é o desejo de Ailda de continuar estudando
e que se contrapde com a experiéncia de ter fracassado diante de tantas tentativas.

E possivel constatar, a todo momento, que a narrativa de Gisele e Ailda revelam um
sentimento ambivalente entre a logica do “dever-ser” e a légica do “querer-viver”
(MAFFESOLLI, 2005. p.16). A 16gica do “dever-ser” determina os caminhos dos individuos em
diversas esferas da vida, designando valores, regras de conduta e normas, na tentativa de
uniformizar o comportamento das pessoas. Ao contrdrio, a manifestacdo do “querer-viver”
encontra brechas para subverter a ordem estabelecida, emergindo tensdes no interior dos grupos.

Ailda e Gisele expressam de maneira peculiar a 16gica do “dever-ser” ao compreender a
escola como instituicdo que deve impor regras e disciplina. Ao mesmo tempo evidencia a l6gica
do “querer-viver” presentes nas atitudes dos alunos ao reagirem contra o preconceito por parte de
alguns professores.

A narrativa das colaboradoras nos mostra sentidos ambivalentes entre uma escola
normalizadora e, a0 mesmo tempo, uma escola que elas reconhecem como sendo um lugar de
possiveis conquistas. E em meio aos conflitos produzidos nesse espaco que as narrativas

expressam o desejo dessas mulheres conseguirem o direito de ter acesso a educagdo.

4.3.2 A HISTORIA DE EDUARDO E JOANA

Eduardo € professor de geografia, trabalha na escola ha trés anos. Diferente das outras

histérias de vida, Eduardo vem de uma familia de classe média, frequentou boas escolas e
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ingressou na universidade, como seus irmdaos mais velhos e todos os seus primos. Para ele,
exercer a tarefa de ser professor foi uma opcao de vida desvinculada da perspectiva em obter, por
meio da profissdao, uma ascensao social. Sua inquietacdo € ndo ser um professor burocratico. Para
escapar dessa condi¢do, busca ouvir mais o que seus alunos tém a dizer sobre a escola e sobre sua
pratica docente.

Joana nasceu em Minas Gerais, mas morou na favela Real Parque desde a infancia até a
vida adulta. Ela estudou na escola investigada e, depois de concluir o Ensino Médio, retornou a
mesma escola como inspetora de alunos. Sua narrativa expressa uma insatisfacdo em exercer
essa profissdo. Para ela, a escola é um lugar de passagem.

Na histéria de Eduardo sua participacdo no grémio estudantil deixou marcas que
contribuiram para a sua formagao. Sua disponibilidade para ouvir seus alunos é uma das maneiras
que encontrou para aproximar-se da problemadtica vivida por eles na favela Real do Parque. Ele
alerta para a necessidade de a escola reconhecer os alunos e suas familias como coadjuvantes do
processo de escolarizagdo estreitando, assim, as relacdes entre a favela e a escola.

Segundo Larrosa (1996), nossa vida € constituida por acontecimentos que nos deixam
marcas capazes de nos transformar. Para tanto, supde-se termos a capacidade de nos deixar afetar
pelos acontecimentos que nos rodeiam em nosso trabalho, como também fora dele. E essa
sensibilidade demonstrada por Eduardo que, ao escutar seus alunos, modifica a si mesmo.

Desse ponto de vista, a escola é problematizada considerando suas dindmicas e
contradicdes. A institui¢do exige alunos participativos que valorizem esse espaco e familias
integradas a comunidade escolar. Entretanto, conforme relataram as 3 funciondrias da escola , a
equipe docente € rotativa e sofre com a auséncia de projetos continuos, impossibilitando, assim, o
desenvolvimento do trabalho do professor. Essa desorganizacdo interna produz determinadas
atitudes nos alunos, gerando uma tensao que explode sob formas indesejadas.

A narrativa de Eduardo expressa a tentativa de compreender essas tensdes. A de Joana,
por sua vez, embora conheca mais de perto a situacdo das familias por morar na mesma favela, é
incisiva ao classificar os alunos e suas familias como desinteressados.

O depoimento de Joana nos faz notar que a escola “boa” para ela € aquela que tem regras
enrijecidas, que eliminam o conflito e a desordem. Para Joana, a indisciplina dos alunos tem uma
associacdo direta a imagem que eles fazem da escola como lugar de lazer, “extensdo da favela”,

ou seja, um lugar sem regras.
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Ela relata que, durante as aulas, tem alunos que ofendem os professores, brigam entre si,
quebram mesas e carteiras. Devido a esse mau comportamento, ela constata que os professores
menos comprometidos com o trabalho nao se preocupam em ensinar o conteido, deixando-os
fazer o que querem na sala de aula. Para ela, outra causa da indisciplina dos alunos estaria
vinculada a falta de participacdo dos pais na escola.

Para analisar esse discurso € essencial partir do pressuposto de que a escola produz sua
propria violéncia e sua prépria indisciplina e por isso “[...] € preciso apreender, na ambiguidade
desses fendmenos, seus modos especificos de manifestagao” (GUIMARAES, 1996, p.78).

A armadilha que cometemos ao ignorarmos a ambivaléncia presente no cotidiano escolar
€ identificarmos as manifestacdes dos alunos, seja sob a forma de submissdo ou sob forma de
agressoes, ofensas e indisciplina, como agdes isoladas e irracionais de determinado individuo,
desconsiderando o contexto social. Pelo contrdrio, estas acdes t€ém uma ldgica interna e estdo
interligadas a uma multiplicidade de situagcdes que compdem o corpo social.

Nesse sentido, Guimaraes nos adverte que

Na sua ambiguidade, a indisciplina ndo expressa apenas 6dio, raiva, vinganca, mas
também uma forma de interromper as pretensdes de controle homogeneizador imposto
pela escola. Tanto nas brigas (envolvendo alunos, professores e diretores) como nas

brincadeiras, existe uma duplicidade que, ao garantir a expressdo de forcas heterogéneas,
assegura a coesdo dos alunos [...] (Guimaraes, 1996, p.79).

Considerando essa perspectiva, € possivel verificar na pratica de Joana, enquanto
inspetora de aluno, a necessidade ilusdria de se eliminar a violéncia e a indisciplina, imaginando
alcancar a tranquilidade almejada pela institui¢ao escolar. Porém, ao tentar conter as turbuléncias
fundamentando-se aqui na légica do “dever-ser”, ou seja, nos mecanismos autoritdrios da
instituicao escolar, observamos a eclosdo de uma violéncia desenfreada que expressa também um
“querer-viver-coletivo” que se impde na escola através das tensdes vividas no interior dos grupos
e entre eles, negando submeterem-se a l6gica do “dever-ser”.

Segundo Joana, alguns professores ignoram a instabilidade em sala de aula e abandonam
os alunos, deixando de cumprir o seu papel de ensinar. O que fazer? A solucdo estaria na
imposicao de regras para acabar com os conflitos? Se a escola, como afirma Guimaraes

[...] € expressdo de um eterno conflito, a violéncia que daf resulta deve ser objeto de uma

negociacdo constante, cotidiana, enquanto as coisas estiveram acontecendo, e ndo através
de planos que manipulem as a¢des das pessoas com a finalidade de elas descarregarem

111



suas energNias e, deste modo, serem mais pacificas, obedientes e submissas
(GUIMARAES, 2005,p.51).

Logo, o professor juntamente com os seus alunos, precisaria criar regras comuns para
administrar os conflitos que sdo permanentes e intrinsecos as relacdes sociais, acompanhando os
atos coletivos que dinamizam “os movimentos dos alunos e dos professores, na maneira de viver

e de dizer esse coletivo” (GUIMARAES, ibid.).

4.3.3 A HISTORIA DE LUCIA E ISABELLE

Licia atua como professora hd 22 anos na instituicdo investigada. Nascida em Minas
Gerais, veio para Sdo Paulo apds ter finalizado o magistério. Sua histéria assemelha-se as
histérias contadas pelas outras mulheres colaboradoras da pesquisa. Ela veio de uma familia
humilde, trabalhou pesado na roca para financiar parte do curso de magistério no qual era
bolsista. Considera sua mae a principal responsdvel por sua conquista de se tornar professora.

Isabelle € aluna, morava na favela Real Parque com seus avds, na ocasido da entrevista,
mas recentemente mudou-se para a casa de sua mae em Minas Gerais. Por conta das constantes
mudancas de bairro, realizadas por sua mae, interrompeu os estudos por diversas vezes. Morar
com os avos foi o periodo, consideravelmente, mais estdvel da vida de Isabelle e que garantiu sua
frequéncia em uma tnica escola.

Licia possui uma maneira peculiar de compreender as atitudes de seus alunos em sala de
aula. Apds ter presenciado o incéndio na favela Real Parque ocorrido em 2010, provocando
desespero e angustia em seus alunos, sua sensibilidade foi despertada por essa circunstancia. Isso
a possibilitou enxergar seus alunos como sujeitos, descaracterizando os esteredtipos como:
bagunceiro, agressivo e indisciplinado.

O incéndio na favela deixou, aproximadamente, 300 familias desabrigadas. Apesar do
trauma, muitas delas preferiram manter seus filhos na escola como forma de preservar uma certa
rotina, nos dias que se seguiram ao incéndio. Essas criangas, ainda em estado de choque ao
encontrarem outras crian¢as na mesma situagdo puderam solidarizar-se com elas. Os professores,

por sua vez, como foi apresentado no depoimento de Licia, ndo sabiam como proceder nessa
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situacdo. Alguns preferiram ndo dar aula e outros optaram em prosseguir com a matéria,
justificando que o melhor a se fazer era nio tocar no assunto.

A professora Lucia ao relatar sua dificuldade em realizar as atividades previstas,
demonstrou em sua pratica a ambiguidade intrinseca ao seu papel. Diante da circunstancia foi
inutil Lucia tentar colocar ordem na sala e fingir que nada estava acontecendo. Embora, se
sentisse responsdvel em manter o controle, a efervescéncia da sala impedia a instalacdo de
qualquer tipo de autoritarismo.

Se, de um lado, a professora Lucia pretendia garantir seu lugar de autoridade na sala,
fundamentada na 16gica do “dever-ser, de outro, os alunos subvertiam essa logica buscando de
modo espontaneo o “querer-viver” tanto por meio de manifestacdoes explosivas (depredacoes,
brigas, xingamentos etc.) como através da “violéncia banal”, ou seja, formas de resisténcia menos
ruidosas que podem subverter o poder silenciosamente (zombarias, ironias, risos, pichacdes etc.)
(MAFFESOLLI, 1987, p.98-99-114).

Assim, o que ocorreu foi um efeito de ruptura expressado pelos alunos tanto frontalmente
como, por exemplo, ao arremessar cadeira contra a professora Licia, quanto por pequenos atos
aparentemente ‘“‘banais” cometidos por aqueles alunos que ndo faziam as li¢des, alegando
cansaco, preocupacao com os problemas vinculados ao incéndio na favela.

Licia, intuitivamente, parecia comegar a entender a ldgica interna do grupo, com o qual
trabalhava, ao perceber que naquele dia 0 momento era mais de ouvi-los do que de falar. Esta
postura nao significou para ela abandono de seu papel, porque acredita que o professor nao pode
ignorar o aluno devido a sua desobediéncia. Reconhece que a desobediéncia diz muitas coisas
sobre os sentidos que ele dd a escola e, por isso, deveria ser vista como um sinal a ser observado.

Para Lucia, o professor tem o papel de despertar no aluno o desejo de estudar. Ela
considera que seus ex-professores a motivavam e isso a ajudou a superar as dificuldades de se
viver em meio a pobreza. Foi através das semelhancas presentes em suas historias, que Licia viu
a possibilidade de respeitar as diferencas entre seus alunos.

Isabelle valoriza a escola em virtude da socializacdo que este espaco promove. Os lagcos
de amizade existentes na escola perpassam toda a sua narrativa. E interessante observar que em
nenhum momento ela dizia nao estar interessada pelos estudos, pelo contrério, ao desqualificar

algumas matérias, ela tinha uma postura realista diante da precariedade da educagdo oferecida.
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A partir dessa perspectiva, Isabelle demonstra estar desapontada com o seu processo de
escolariza¢cdo. Questiona-se do porqué sua irmd mais nova, que estuda em outra escola publica,
adquiriu mais competéncias do que ela na modalidade de leitura e escrita. Neste ponto, Isabelle
parece exigir uma escola de melhor qualidade para todos.

Acreditamos que essa percepc¢do estd vinculada ao que Geraldo Ledo (2006, p.34)
denomina como “sujeitos ativos que, diante das desigualdades sociais e culturais vividas em seu
meio social, elaboram e constroem um modo préprio de se relacionar com o universo escolar”.

Sendo assim, podemos pensar em um outro tipo de relacdo que Isabelle estabelece com a
escola, apesar de toda deficiéncia constada. Ela expressa ter vontade de aprender, ndo
confirmando a visdo de Joana e Ailda de que os alunos “mais jovens” vivenciam a escola de
maneira desinteressada.

Isabelle relata com sutileza suas percep¢des ao referir-se sobre algumas aulas.Suas
consideragdes sobre as aulas de geografia e matemdtica como sendo “chatas” explicitam uma
critica ao conhecimento fragmentado e desconectado do contexto social em que vive. Ela afirma
que os professores deveriam melhorar as matérias porque eles passam “uma coisa, ndo terminam
e passam outra”. Isso reflete sua clareza de estar estudando numa escola de baixa qualidade.

Na aula de educacdo fisica, ela questiona a postura da professora que se lamenta,
diariamente, da indisciplina dos alunos e manda-os copiar as regras da aula, imaginando
conseguir controlar a situa¢do. Dessa maneira, rompe-se a possibilidade de se criar significados
para o que se faz na escola, ao desconsiderar o aluno enquanto produtor de conhecimento.

Charlot nos alerta que

Os jovens aprenderam muitas coisas antes de entrar na escola e continuam a aprender,
fora da escola [...] eles ja construiram relacdes com “o aprender”, com aquilo que
significa aprender, com as razdes pelas quais vale a pena aprender, com aqueles que lhes
ensinam as coisas da vida. Portanto, sua (s) relacdo (des) com o (s) saber (es) que eles
encontram na escola, e sua (s) relacdo (des) com a prépria escola ndo se constroem a

partir do nada, mas a partir de relagdes com o aprender que eles ja construiram. Ndo se
vai a escola para aprender, mas para continuar a aprender (CHARLOT, 2001, p.149).

Com todos esses elementos apresentados, Isabelle denuncia estudar numa escola sem
projeto que € diferente de outras, normalmente, destinadas aos alunos de camadas sociais mais
elevadas. Para a aluna, a falta de didlogo, a auséncia de regras construidas coletivamente

demonstram a faléncia das relacdes entre alunos e professores que se vividas, de modo mais
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democratico, poderiam produzir efeitos mais positivos no processo de escolarizacdo dessa
populacdo.

Considerando esses aspectos, ndo podemos mais justificar que a resisténcia a escola, pelos
jovens pobres, € uma questdo de ndo familiaridade com a cultura escolar decorrente da baixa
escolaridade de suas familias, porque em nenhuma circunstancia Isabelle desvaloriza a escola, no

entanto, Ledo nos adverte que

de outro lado, alguns manifestavam distanciamento e o sentimento de que investir na
escola ndo valia a pena (o sofrimento, o esfor¢o, a abnegacdo). Isso ndo parece ser
apenas “falta de familiaridade com o universo da cultura escolar”’, mas uma postura
realista diante das interdi¢des a mobilidade social produzidas por uma sociedade que vé
crescer os niveis de desemprego e da pobreza, até mesmo para os mais escolarizados
(LEAO, 2006, p.35)

A escola, vista por Isabelle, ¢ uma instituicio que ndo cumpre com suas promessas de
mudanca, o que acaba influenciando sua percepcdo sobre o papel dessa instituicdo. A nova
diretora que entrou na escola ndo a convenceu pelo discurso de que realizaria melhoria na
instituicdo. A aluna demonstrou estar cansada de ouvir essas promessas expressando a vontade de
ver as coisas, de fato, acontecendo. Ela desejava participar das decisdes da institui¢cdo.

Isabelle e a professora Liicia, ao contarem suas percepcdes sobre escola, embora tenham
experiéncias e papéis distintos, revelam como, desde cedo, cada uma elabora um modo particular

de crescer em meio as desigualdades sociais e educacionais.

4.3.4 AS COZINHEIRAS:
DAS DIFERENCAS E DAS SEMELHANCAS

Tereza e Maria do Socorro véem a escola como um espago possivel de se obter
autonomia. Tereza nasceu na Bahia, trabalhou na roca para auxiliar seus pais no sustento da
familia e nos afazeres domésticos. Na infancia, ndo teve oportunidade de estudar, por isso para
ela o pouco que aprendeu na escola, na vida adulta, foi uma conquista que seus pais ndo puderam
alcangar. Trabalhou como cozinheira da escola investigada durante 9 anos.

Maria do Socorro € india Pankararu, nasceu em Pernambuco na aldeia Brejo dos Padres.

Saiu da aldeia a convite de sua irma mais velha que morava em Sao Paulo hd alguns anos, indo
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morar na favela do Real Parque onde estavam instalados outros indios de sua aldeia. Atualmente
cursa o 4° ano da EJA na escola estudada.

Mesmo sendo india, sua histdria se entrelaca com a das outras mulheres nao indias, pela
condicdo de vida precdria que tiveram. A educagdo dessas mulheres se deu em meio a violéncia
enfrentada dentro de suas familias, no trabalho e nas formas de luta pela sobrevivéncia. Uma
violéncia vivida durante a infincia e, para algumas delas, continuada na vida adulta.

Tereza apresenta varios pontos de vista sobre a escola a partir de diferentes ocupagdes:
como ex-funciondria, trabalhando como cozinheira; como mae, ao matricular seus dois filhos
nesta mesma instituicio e como aluna quando resolveu estudar. E também atravessada pela

violéncia doméstica que Tereza significa este espago. Nesse aspecto, Louro afirma que:

[...] ndo se pode esquecer que, de modo geral, as meninas das camadas populares
estavam, desde muito cedo, envolvidas nas tarefas domésticas, no trabalho da roga, no
cuidado dos irmdos menores, e que essas atribuicdes tinham prioridade sobre qualquer
forma de educacio escolarizada para elas (LOURO, 2008, p.445).

Entretanto, Tereza afastou-se do ideal moralista por ndo ser, em primeiro lugar, a mae
virtuosa, o pilar de sustentacdo do lar. Distanciando-se desse caminho, desviou-se das normas,
dos arranjos sociais e dos modelos de género de sua época. Tereza divorciou-se do marido que a
tratava mal, educou seus dois filhos sozinha e optou em deixar suas duas filhas mais velhas com
parentes e amigos, como estratégia de sobrevivéncia.

Diante desse cendrio, a escola para Tereza se configura como um espaco de luta e
autonomia. Embora esse sentimento possa refletir uma visdo idealizada da escola, a instru¢do na
vida de Tereza foi uma arma importante na conquista de sua liberdade. Temos de considerar
também o histérico de luta da mulher na sociedade brasileira que, entre outras reivindicacoes,
coloca o acesso 2 escola como um direito™’ e, em se tratando de mulheres pobres, essa batalha
torna-se essencial para que sejam tratadas com dignidade.

Segundo Rachel Soihet (2008), as mulheres nao eram consideradas cidadas e foram
criminalizadas “por submeter-se atividades mal vistas sendo alvos do preconceito por estarem a
margem do esquema de organizacdo familiar burgués, concebido como universal” (SOIHET,

2008, p.380).

0 A respeito dessa problemadtica consultar: DEL PRIORE, Mary e BASSANEZI, Carla (2008), NOGUEIRA, Vera
Licia (2002), AQUINO, Jilio Groppa (1998) e ROSEMBERG, Filvia (2001, 1992 e 1982).
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A narrativa de Tereza expressa insatisfacdo tanto com as condi¢des precdrias em que o
trabalho na cozinha era realizado quanto com as humilha¢des sofridas por seu filho em sala de
aula. Nesse aspecto, Tereza reconhece as deficiéncias e as violéncias que sdo produzidas nesse
espago.

A situacdo de Maria do Socorro, que migrou da sua terra de origem para a favela do Real
Parque, reflete a realidade brasileira de muitos migrantes de diversos grupos €tnicos que vivem
hoje nos grandes centros urbanos”'.

Sua narrativa mostra as miserdveis condi¢cdes de vida a que ela e seu grupo foram
submetidos, caracterizadas pela pobreza, pela fome e pela impossibilidade de estudar. Essa
situacdo € agravada pela forma como sdo tratados os indigenas pelos 6rgaos governamentais, que
entendem que os indigenas, ao sair de suas terras, deixam de ser indios e perdem todos os direitos
garantidos por lei. Situacdo que os indios do Real Parque conseguiram reverter nos dltimos anos.

E nesse contexto que a narrativa de Maria do Socorro expressa inquietacdes frente a
escola, tanto da aldeia como da cidade, que desvaloriza a diversidade étnica de seu grupo
indigena. Seu depoimento revela que se apropriar do espago escolar é um valor em si, um direito
que os indios Pankararus lutam para ser garantido.

Ela reconhece que sua defasagem escolar estd associada ao processo histérico que abrange
discussdes polémicas em torno da situacdo dos indios no pais. Maria do Socorro nos conta
indignada como foi o seu processo de escolarizagdo, e tem clareza do quanto foi prejudicada pelo
sistema de ensino do ‘“ndo-indio” que, durante muitos anos, desconsiderou a existéncia dos
saberes de sua populagdo e na escola investigada continua sendo desconsiderada.

Seu plano era morar na cidade e concluir o Educacao Bésica, mas, devido a sua condi¢do
de ser india nordestina, encontrou mais obstaculos para viver na cidade.

Atravessada pelos esteredtipos construidos socialmente do que € ser indio e pela auséncia
de direitos, Maria do Socorro ressignifica o espago escolar e questiona a instituicdo por nao
oferecer um ensino de qualidade.

Tereza e Maria do Socorro, a0 mesmo tempo em que usufruiram da expansdo da

escolarizagdo, experimentaram o acesso a educagdo de forma desigual.

> Para compreender a situacdo indigena no Brasil consultar: RIBEIRO, Darcy (1993, 1996) IANNI, Octavio (2004),
ARRUTI, José Mauricio Andion (1999) OLIVEIRA, Cardoso Roberto (2006, 2003, 1996 ¢ 1976).
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Esperamos que as histérias aqui narradas indiquem algumas possibilidades de reflexao
entre os educadores que atuam em escolas publicas prejudicadas pela expansdo urbana projetada
de modo violento e causando graves consequéncias na vida da populag¢do que se vé segregada por
“enclaves fortificados” (CALDEIRA, 2011, p.258).

Nesse sentido, as experiéncias dos nossos entrevistados, moradores da favela do Real
Parque, revelam o quanto seus saberes e fazeres sdo importantes para compreendermos aspectos
de suas vidas cotidianas em suas interacdes com o contexto social e politico no qual estdo
inseridos. Ser professor, aluno, ex-aluno, funciondrio, pai e mae de aluno significa ndo apenas
elaborar estratégias de sobrevivéncia como também produzir préticas e experiéncias sociais que
tenham impacto na formulacdo de politicas publicas voltadas aos cidaddos moradores das

periferias das grandes cidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quadro nenhum estd acabado, disse certo pintor;

Se pode sem fim continud-lo, primeiro, ao além de outro
quadro que, feito a partir de tal forma, tem na tela,
oculta, uma porta que dd a um corredor que leva a outra
e a muitas outras.

(Jodo Cabral de Melo Neto, 1982, p. 8)

O rumo que estabeleci inicialmente para a pesquisa privilegiava a investigacdo do modo
como se constituem as relagdes sociais entre a escola, o bairro e a favela, buscando revelar os
sentidos atribuidos a escola publica pelos moradores da favela do Real Parque. Porém no curso
da pesquisa redefini essa orientacdo, tendo como fio condutor a histéria oral de vida de
professores, alunos e ex-alunos moradores da favela e os significados que atribuiam a escola
publica.

No decorrer do trabalho, em especial, no momento em que reuni as histérias que me
foram contadas e tive a possibilidade de compartilhar com a banca de qualificacdo essas
narrativas, tornou-se evidente a impossibilidade da apreensdo de todos os aspectos apresentados
por Gisele, Ailda, Joana, Licia, Isabelle, Tereza, Maria do Socorro e Eduardo.

Dessa maneira, precisei delinear um tema central da pesquisa que fosse capaz de
entrelacar outros temas que surgiram nas narrativas. Com essa clareza, embora com algumas
inquietagcdes, determinei como foco de investigacdo a seguinte questdo de pesquisa: como o0s
alunos e ex-alunos moradores da favela do Real Parque elaboram, em meio as desigualdades
sociais, distintos modos de se relacionar com a escola publica e significd-la?

Diante dessa problemdtica, concordo com Ledo (2006) e Larrosa (1996) quando estes
afirmam que os alunos elaboram um modo préprio de se relacionar com o universo escolar
compreendendo-os como sujeitos ativos. Tendo em vista esse pressuposto, procurei apreender nas
narrativas dos colaboradores da pesquisa suas percepgdes sobre a escola publica.

Ap0s realizar a leitura da minha dissertagdo, considero que o trabalho de campo, que foi
apresentado no primeiro capitulo, contribuiu de maneira singular para que eu entendesse em qual
contexto essas percepcoes foram e sao produzidas. Desse ponto, a primeira situa¢do colocada foi
a proibicdo da realizacdo da pesquisa na escola por parte da dire¢cdo. Considero hoje que essa

restri¢do ndo apenas mostrou sinais de que a escola estd fechada para a populacdo, mas também
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revelou a urgéncia de politicas publicas que garantam outros direitos civis para garantir o
oferecimento de educagdo publica de qualidade.

Frente a essa impossibilidade, refiz a rota de pesquisa e busquei fora da instituicdo os
participantes que pudessem contribuir com a questao levantada. Fui surpreendida ao encontrar
nas histérias de vida um material rico e suficiente para evidenciar tanto os problemas e desafios
enfrentados pela escola publica quanto as multiplas representacdes criadas pelos alunos sobre
este espaco.

No intercruzamento das histdrias de vida foi possivel problematizar, numa dimensao mais
alargada, a complexa relacdo que envolve a experiéncia de vida dos moradores da favela com a
escola. Neste percurso, conheci por diferentes angulos os modos como os sentidos referentes a
escola sao constituidos e estdo intrinsecos a essa relacao.

Desse modo, ao longo das andlises, realizei esforcos para me aproximar de outras
interpretacdes, para além daquelas que classificam os alunos pobres como desinteressados pela
escola e associam essa desvalorizacdo com a precdria condicao de vida e a baixa escolarizagdo de
seus pais.

Busquei interlocutores para apreender, nas narrativas das histérias de vida, sinais que
dessem subsidios para ultrapassar o que estava sendo dito como verdades absolutas e para ir além

29 ¢

das frases “chavdes” recorrentes nos depoimentos, tais como: “as aulas sdo chatas”, “estudo para
melhorar de vida”, “meu caderno esta todo bagungado”, “os alunos precisam ter mais disciplina”
e “a escola é ruim”.

Dessa perspectiva, compreendi que as narrativas estdo carregadas de sentidos e de
desejos. A expectativa de estar nessa escola, embora os colaboradores reconhecam as deficiéncias
existentes, é a possibilidade de conquistar o direito de viver uma vida “normal”. Nesse aspecto

Charlot nos adverte que

[...] muitas vezes se diz que eles ndo tem projeto. Evidentemente eles t€m um projeto,
ndo um projeto de classe média, mas pretende ter uma vida normal. Nossos filhos quase
tém certeza de que terdo uma vida normal. E o nosso projeto é que subam na escala
social. Para quem nasce em um bairro popular, em uma favela, aqui, ter uma vida normal
¢ uma conquista, ndo € uma coisa adquirida no nascimento. O projeto é ter uma vida
normal e para isso s6 a escola ajuda. (CHARLOT, 2005, p.67)

Assim, a pesquisa evidenciou, nas histérias de vida, sentidos multiplos e ambiguos. O

sentimento de fracasso, por ndo ter tido oportunidade de estudar na infancia, se mistura com o
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sentimento de ter frequentado, durante a juventude e vida adulta, uma escola de ma qualidade. Da
mesma forma, de um lado, a escola aparece como um espago que necessita de normas e regras
rigidas, como um meio de "distanciar" os alunos da violéncia e riscos da cidade; por outro,
deseja-se uma escola mais aberta ao didlogo, a problematiza¢des e que enfrente os conflitos ao
invés de nega-los ou reprimi-los.

Com base nos depoimentos foi possivel identificar a escola como uma instituicdo que nao
cumpre as suas promessas de compensar as desigualdades sociais por meio dos estudos. Esse
espaco retratado mostrou, também, as atitudes preconceituosas por parte da equipe escolar que,
ao desvalorizar a experiéncia do estudante, retira toda a sua capacidade de ser produtor de
conhecimento.

De maneira geral, as narrativas mostraram uma vida precdria, marcada pelas
desigualdades sociais, pelo trabalho precario e pela violéncia doméstica, muito explicitada nas
histérias das sete mulheres entrevistadas. Por terem vivido essa experiéncia, véem a escola como
um espaco possivel de se obter autonomia. Essa percepcao ndao anulou o questionamento, feito
por elas, sobre o conhecimento fragmentado e desconectado do contexto social em que vivem.

As narrativas dessas mulheres revelaram o quanto os direitos civis sdo desrespeitados.
Demonstraram também que a maneira como estd sendo pensado o espaco urbano “contradiz
diretamente os ideais de heterogeneidade, acessibilidade e igualdade que ajudaram a organizar
tanto o espacgo publico moderno quanto as modernas democracias” (Caldeira, 2000, p.12).

Por consequéncia, a escola, como uma das esferas do espacgo publico, ndo apenas reproduz
essa contradi¢cdo como, também, sofre os reflexos das desigualdades. Nesse aspecto, € notavel o
quanto a escola ndo consegue desempenhar o seu papel primordial que é o de ensinar e, muito
menos, o de problematizar a realidade que seus alunos enfrentam. Entretanto, foi possivel, a
partir das histérias de vida, constatar que os alunos reagem contra essa situacao, manifestando-se
de diferentes formas, seja por meio de agressoes fisicas, verbais ou ocupando o espago da escola
de forma a conquistar mais autonomia e condi¢des que permitam enfrentar os conflitos
vivenciados na grande cidade.

Assim, entendemos que o distanciamento da escola frente a problemética vivida pelos
alunos e a desvaloriza¢do de suas experiéncias de vida, como conhecimento, configuram meios
de se negar os conflitos presentes na sociedade. Dessa maneira, podemos verificar que a nao

atuacdo da escola no desempenho de seu papel, como instituicdo de ensino, embora possa
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aparentar uma posi¢do neutra, carrega em si um posicionamento cujos efeitos atingem os alunos
por toda a vida.

Nesse percurso, descobri que, ao tentar evidenciar as experiéncias de vida de Gisele,
Ailda, Joana, Lucia, Isabelle, Tereza, Maria do Socorro e Eduardo, trouxe a tona suas percepgoes
sobre a propria vida, em especial, sobre a escola, explicitando principalmente as marcas que suas
histérias deixaram em mim.

A pesquisa constatou que ndo € possivel encontrar um sentindo tnico sobre a escola, mas
a coexisténcia de mudaltiplos significados que, também, sdo ambivalentes. Assim, os sentidos
atribuidos a escola nio sdo um dado a priori, mas vao sendo construidos pelo estudante na relacao
que ele estabelece com a escola e com as desigualdades que perpassam sua histéria de vida. E na
articulacdo entre a escola e o contexto social, ou seja, o mundo do trabalho, a familia, os amigos,
as praticas religiosas, os espacos de lazer, dentre outros, que se compde essa rede de multiplos
sentidos.

Assim, entendo que “algo pode adquirir sentido, perder seu sentido, mudar de sentido,
pois o proprio sujeito evolui, por sua dinamica propria e por seu confronto com os outros € com o
mundo” (CHARLOT, 2005, p.57).

Este trabalho apresentou os desafios da escola publica brasileira frente as aprendizagens
adquiridas dentro e fora desse espaco que sdo mediadas pela experiéncia de vida dos estudantes,
em especial, dos moradores de periferias e favelas.

As histérias nos mostraram o quanto os alunos, professores e funciondrios t€ém a nos dizer
sobre a escola publica. Suas vozes reforcam a importancia dos profissionais da educacdo
desenvolverem a escuta, aprendizado este imprescindivel para se pensar os desafios na
contemporaneidade.

Erga sua cabega ndo fique marcando toca
Mente desajeitada é uma fita atrds da outra
Vocé tem dois pés para cruzar a ponte

Serd humilde o bastante para embarcar no nosso bonde
Alimente sua alma no mais puro conhecimento
Sabedoria se conquista com o decorrer do tempo
O futuro é ilusorio, consequéncia uma resposta
O que existiu, o que existe é o que relato agora
[...]

Aqui nada mudou s6 se globalizou

Mais de 500 anos e nossa tribo ndo se entregou
Lutou e vem lutando até hoje em dia

Com o tempo quilombo tornou-se periferia
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De taboca a alvenaria de senzala a cadeia
Evolugdo te oferece para injetar na veia.

Mc Mago, morador da favela do Real Parque.
“Tente outra vez”, 2007.
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ANEXO 1- TERMO DE CONSENTIMENTO DAS ENTREVISTAS TEXTUALIZADAS

CARTA DE APROVACAO
Eu , R.G. n°
, digito , orgdo expedidor declaro aprovar o
texto da entrevista que concedi a , R.G. n° ,
digito__, 6rgdo expedidor: ___— __, mestranda do Programa de P6s-Graduacgdo da

Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas em ___/__ / e

cuja gravagao foi de minutos.

Aprovo que o texto anexo, por mim conferido e validado, possa ser utilizado

para fins de estudos académicos e culturais no ambito da educacao.

Também declaro autorizar a identificagdo do meu nome, como um(a) dos(as)

colaboradores(as) da pesquisa.

SaoPaulo, / /

130



CARTA DE APROVACAO

Eu , R.G. n°

, digito ____, 6rgdo expedidor declaro aprovar o

texto da entrevista que concedi a , RG. n° ,
digito __, 6rgao expedidor: , mestranda do Programa de P6s-Graduagao da

Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas em __ /__ / e

cuja gravacgao foi de minutos.

Aprovo que o texto anexo, por mim conferido e validado, possa ser utilizado

para fins de estudos académicos e culturais no ambito da educacdo.

Também declaro que ndo autorizo a identificagdo do meu nome como um(a)

dos(as) colaboradores(as) da pesquisa.

SaoPaulo, / /
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CARTA DE APROVACAO

PARA MENORES DE IDADE
Eu , R.G. n°
, digito ____, 6rgdo expedidor declaro aprovar o
texto da entrevista que minha neta concedeu a , RG. n°
, digito __, 6rgdo expedidor: ____ — __, mestranda do Programa de

P6s-Graduagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas

em /___/___ecujagravagdo foi de minutos.

Aprovo que o texto anexo, por mim conferido e validado, possa ser utilizado

para fins de estudos académicos e culturais no ambito da educacdo.

Também declaro autorizar a identificagdo do meu nome, como um(a) dos(as)

colaboradores(as) da pesquisa.

SaoPaulo, / /
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ANEXO 2- QUESTOES QUE NORTEARAM AS ENTREVISTAS

Tema

1y
2)
3)
4)
5)

Tema

1y
2)
3)
4)
5)

- Familia

Onde vocé nasceu?

Como foi sua infancia?

Seus pais estudaram?

O que veio fazer em Sao Paulo?
Seus filhos estudaram?

- Escola

Porque vocé voltou a estudar?

O que vocé aprende na escola?

O que voce acha das aulas?

O que precisa melhorar na escola para vocé aprender?

Se vocé pudesse escolher, onde vocé gostaria de estudar? Por que?

Tema — Favela

1y
2)

Como vocé vé a relac@o da escola a comunidade?
Vocé acha que a urbanizagao atrapalhou o andamento das aulas?
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ANEXO 3-

QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS ALUNOS D0 5° e DO 9° ANO.

Respostas dos alunos de 5° ano

19) Até gue série sua mae ou a mulher responsavel por vocé estudou?

Munca estudou. l 8%
Mdo completou a 4.8 série (antigo primario). . 17%
Completou 2 4.8 série, mas ndo completou a B.3 séria . 199%,

(antigo gindsio).

Completou a 8.2 série, mas ndo completou o ensino I 1094
médio (antigo 2.° grau).

Completou o ensino médio, mas ndo completou 3 | 204
faculdade.
Completou a faculdade. I 3040

N30 sel. - 41%

3 estudantes de 5% ano

16 estudantes de 5% ano

13 estudantes de 5% ano

2 estudantes de 5% ano

2 estudantes de 5% ano

3 estudantes de 5% ano

32 estudantes de 5% ano

Questiondnio estudante de 30 ano Prova Brasil 2011 | Questionarios aplicados: 148 | Questionarios respondidos: 107 | Respostas validas

para esta questdo: 95 | QEdu.org.br

20) Sua mae ou a mulher responsavel por voceé sabe ler e escrever?
K
M. | 404

MN3o sei. I 04

32 estudantes de 5% ano

4 estudantes de 5% ano

5 estudantes de 5% ano

CGuestionario estudants de 30 zno Prova Brasil 2011 | Questionanics aplicados: 148 | Quesbonarios respondidos: 107 | Respostas validas

pars esta guestSo: 101 | QEdu.org.br
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23) Até que série seu pai ou 0 homem responsavel por voce estudou?

Munca estudou. I 904 9 estudantes de 52 ang
Ndo completou a 4.2 série . 15% 15 estudantes de 5 ano
Completou & 4.2 série, mas ndo completou a 8.3 série I 6% & estudantes de 52 ano
Completou 3 8.2 série, mas ndo completou o ensing I 8% 3 estudantes de 52 ano
medio

Completou o ensino média, mas ndo completou 3 I 204 2 estudantes de 5% ano
faculdade.

Completou & faculdade. | 2% 2 estudantes de 52 ano

Mao sei. - 589% 59 estudantes de 5% ano

Questionario estudants de 3¢ ano Prova Brasil 2011 | Questionérios aplicados: 148 | Questionirios respondidos: 107 | Respostas validas
para esta guest3o: 101 | QEdu.crg.br

24) Seu pal ou homem responsavel por voceé sabe ler e escrever?
Sim. - 77% 77 estudantes de 5% ano
Mao. I 89% 8 estudantes de 57 ang

Mao sei. . 159 15 estudantes de 57 ang

Questionario estudants de 30 ano Prova Brasil 2011 | Questionirios aplicades: 148 | Questionarios respondidos: 107 | Respostas validas
para esta questdo: 100 | QEdu.org.br

26) Com gue freguéncia seus pais oU responsaveis vao a reuniao de pais?

Sempre ouU guase sempre. - 40% 40 estudantes de 5% ano
De vez em guando. - 4304 42 estudantes de 5% ano
Munca ou guase nunc. l 17% 17 estudantes de 5% ang

Questiondrio estudante de ¥ ano Prova Brasil 2011 | Questiondrios aplicados: 148 | Questiondrios respondidos: 107 | Respostas validas
para &sta guestio: 99 | QEdu.orgbr
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27) Sels pais ou responsavels incentivam vioce a estudar?

Sim. _ 9504 79 estudantes de 5% ano

MEo. l 504 4 estudantes de 5% sno
Guestiondrio estudants de 9% ano Prova Brasi 2011 | Guestiondrics apicados: 148 | Questiondrios respondidos: 107 | Respostas validas
pars esta questao; 83 | QEdu.orgbr

28) Seus pais ouU responsavels incentivam voce a fazer o dever de casa e os trabahos da

escola?
Sim. _ 019% 86 estudantes de 5% ano
N3o. I 994 9 estudantes de 5% ano

Quedionario estudants de 90 ano Prova Brasil 2011 | Questionanics aphicados: 148 | Queshionarios respondidos: 107 | Respostas validas

pars esta guestao: 95 | QEdu.orgibr

29) Seus pais ou responsavels incentivam voce a ler?

|
Sim. _ 0194 72 estudantes de 5% ano

Mao. I goq 7 estudantes de 5% ano
|
Questionario estudante de %2 ano Prova Brasil 2011 | Questiondrios aplicados: 148 | Questionanics respondidos: 107 | Respostas validas

pars esta guestdo: 79 | QEdu.org,br
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30) Seus pais ou responsaveis incentivam voceé a ir a escola e nao faltar as aulas?

|
Sim. _ 0404 8% estudantes de 5% ano

MEo. l 6% & estudantes de 5% ano

Qiestionério estudants de 92 ano Prova Brasil 2011 | Questionanios aplicados: 148 | Questionérics respondidos: 107 | Respostas validas
para esta guestdc: 35 | QEdu.org,br

3 1) Seus pais oU responsavels Conversam com voce sobre o gue acontece na escola?

Sirm. - 70% 86 estudantes de 5% ano

Mao. . 309% 28 estudantes de 5% ano

Queshiongrio estudants de 90 ano Prova Brasil 2011 | GQuestionarics aphcados: 148 | Questionarios respondidos: 107 | Respostas vakidas
para ests questao: 94 | QEdu.orobr
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Respostas dos alunos de 9° ano

19) Ate gue série sua mae ou a mulher responsavel por voce estudou?

Munca estudou,

Mdo completou 2 4.2 série (antigo primario)}

(antigo gingsio).

Completou 2 4.8 série, mas ndo completou 2 8.8 série -

Completou a 8.8 série, mas nao completou o ensing l

medio {antigo 2.2 grau).

Completou o ensing médio, mas ndo campletou 3
faculdade.

Completou a faculdade.

MN3o seai.

3%

20%

31%

17%

9%

0%

18%

4 estudantes de 9% ano

17 estudantes de 9% ano

26 estudantes de 9% ano

14 estudantes de 9% ano

g estudantes de 9% ano

0 ninguém

15 estudantes de 92 ano

Questionario estudante de 92 anc Prova Brasi 2011 | Questionarics aplicados: 106 | Questionarios respondidos: B4 | Respostas validas

pars sstz questio: 84 | QEdu.org.br

20) Sua mae ou a mulher responsavel por voce sabe ler e escrever?

Sim.

Mao.

Mao sel.

e

9%

4%

73 estudantes de 2% ano

3 estudantes de 2% ano

3 estudantes de 9% ano

Questionario estudante de 32 ano Prova Brasi 2011 | Questionarics aplicados: 106 | Questionarics respondidos: 34 | Respostas validas

para estz guestdo: 84 | QEdu.org.br
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23) Até que série seu pal ou o homem responsavel por voce estudou?

MNunca estudou. I 9% & estudantes de 9% ano
Mao completou a 4.8 série (antigo primdria) I 10% 7 estudantes de 9% aro
Completou a 4.8 série, mas nao completou a 8.2 série . 209% 14 estudantes de 9% aro
(antigo gindsio).

Completou 3 8.2 série, mas ndo completou o ensing . 219% 15 estudantes de 9% ano
meédic (antigo 2.2 grau}.

Completou o ensino médio, mas ndo completou 3 I 99% & estudantes de 9% aro
faculdade.

Completou a faculdade. 0% 0 ninguém
MNao sei. - 31% 27 estudantes de 9% ano

Questionanio estudante de 99 ano Prova Brasil 2011 | Quesbonarios apliicados: 106 | Questionarios respondidos: 84 | Respostas validas
para esta guestZo: 70 | QEdu.org,br

24) Sel pal ou homem responsavel por voce sabe ler e escrever?

Sim. - 799%, 57 estudantes de 9% ano

MEo. I 119 § estudantes de 92 ano

Mao sei. I 109 7 estudantes de 9% ano

CQuestionario estudants de 90 ano Prova Brasil 2011 | Questiondnios aplicades: 106 | Questionarios respondidos; B4 | Respostas validas
para esta questdo: 72 | QEdu.org.br
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26) Com gue frequéndia seus pais ou responsaveis vao a reuniao de pais?

Sempre oU quase sempra. - 63°% 53 estudantes de 9% ano
De vez em gquando - 35% 29 estudantes de 9% ano
Munca ou quase nunca. ] 294 2 estudantes de 9% ano

Queestiondrio estudante de 90 ano Prova Brasil 2011 | Questiondrios aplicados: 106 | Questiondrios respondidos: 84 | Respostas validas
para estz guest3o: 84 | QEdu.ong.br

27) Seus pais ou responsavels incentivam voce a estudar?

Sim. _ 9804 79 estudantes de 9% ang

Maa. I 204 2 estudantes de 9% ano

Guestionario estudante de 50 ano Prova Brasil 2011 | Questicnarios aplicados: 106 | Questionarics respondidos: B4 | Respostes validss
para estz guestso: 81 | QEdu.org.br
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23)_5&15 pais ou responsaveis incentivam voce a fazer o dever de casa e os trabalhos da

escola?
Sim. _ 0% 75 estudantes de %% ano
Mao. I 109 g estudantes de 3% ano

Questionanio estudante de 50 ano Prova Brasil 2511 | Questionarics apiicados: 106 | Questiondrios respondidos: 84 | Respostas valdas
para esta questdo: 83 | QEdu.org.br

29) Seus pais ou responsavels incentivam voce a ler?

Sim. - 8504 70 estudantes de 9% ano

Maa. l 1594 12 estudantes de 92 ano

Questionario estudante de 50 ano Prova Brasil 2011 | Questionarios aplicados: 106 | Questionarics respondidos: 84 | Respostas validas
para estz guestso: 82 | QEdu.org.br
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30) Seus pais ou responsavels incentivam voce a ir a escola e nao faltar as aulas?

|
Sim. _ Ko 81 estudantes de 9% ano

Mao. I 4094 3 estudantes de 9% ano

CQestionario estudants de 90 ano Prova Brasil 2011 | Questionanios aplicados: 106 | Questiondrios respondidos: 84 | Respostas validas
pars esta guestao: 84 | QEdu.org,br

3 1) Seus pais ou responsaveis conversam com voce sobre o que acontece na escola?

Sim. - 71% 59 estudantes de 3% ang

Mao. - 2904 24 estudantes de 2% ano

Cuestiondrio estudants de 90 ano Prova Brasi 2011 | Questiondrios aplicados: 106 | Questiondrios respondidos: 34 | Respostas validas
par= esta questdo: 83 | QEdu.org.br
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