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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo principal desenvolver uma reflexéo

sobre a manifestagio do elemento utdpico no pensamento de Pierre Furter,

através de trés de suas principais obras publicadas no Brasil, quando de sua
visita a este pais na década de 60. Estas obras séo: Educacio e Reflexdo,
Educacéo e Vida & A Dialética da Esperanca.

O trabalho esta dividido em trés capitulos: o primeiro refere-se a uma
revisgo dos conceitos de ufopia e ideclogia de modo geral, verificando, a seguir,
como ambos sdo concebidos pelo autor. O segundo capitulo procura abordar o
contexto em que as preocupacghes de Furter se situaram, retomando
sucintamente alguns topicos do contexio politico do pais na referida década.
Finalmente, o dltimo capitulo trata do tema da esperanca mostrando como o
elemento utopico aparece neste discurso, apresentando a distingdc entre utopia
e utopismo quanto as reflexdes do autor.

A principal concluséo é a de que o elemento uldpico se manifesta no
pensamento de Pierre Furter pela urgéncia da necessidade de fazer
compreender que a utopia é parte inerente da vida humana. A utopia em Furter
aparece como uma relagdo de derivacdo que se processa entre a realidade
conhecida, empiricamente constatdvel e uma realidade desejavel, mas que ainda
nao se estabeleceu.

Deste modo, poder-se-ia dizer que o elemento utépico no pensamento de

Pierre Furter se define, entre outras, pela caracteristica de transitoriedade.



ABSTRACT

The main purpose of this monograph is o reflect about the manifestation of
the utopic element in the thinking of Pierre Furter, based on three of his principal

works published during his stay in Brazil in the sidies. The works are the
following: "Educacéo e Reflexdo”, "Educaco e Vida" and "A Dialética da
Esperanca’.

The monograph is divided in three chapters: the first one refers to a
revision of the concepts of utopia and ideology in general and is about how these
two categories were defined by the author. The second chapter analyses the
context of the author's concerns, reviewing briefly some topics of the political
context of Brazil in the sixdies. Finally, the last chapter discusses the theme of
hope, demaonstrating how the utopic element appears in this discourse, showing
the distinction between utopia and utopism as to the author's reflections.

The main conclusion of this monograph is that the utopic element manifests
himself through the urgency of the necessity to understand that utopia is an
inherent part of human life. The utopia in Pierre Furter appears as a relation of
derivation which proceeds between known reality, which can be verified
empirically, and a desirable reality, which has not vet been established.

In that manner, we could say that the utopic element in the thinking of
Pierre Furter defines itself by the characteristic of transitority.



"Na Utopia, as leis sdo pouco numerosas: a administracéo distribui
indistintamenie seus beneficios por todas as classes de cidadaos. O mérito é al
recompensado; e, a0 mesmo tempo, a riqueza nacional é tao igualmente

repartida que cada um goza abundantemente de todas as comodidades da vida."

A Utopia I - Thomas More



NOTAS BIOGRAFICAS

PIERRE FURTER: educador suico, nascido em La Chaux-de-Fonds, a 7

de dezembro de 1931,

O registro de sua vida profissional é marcado pela atividade docente,
embora também tenha acumutado, entre outras, as funcbes de perito, consultor e
delegado da UNESCO e assessor em Educacdo, em Caracas, na Venezuela.

Pierre Furter passou trés anos em Portugal, onde estudou Letras
Portuguesas, diplomando-se pela Universidade de Lisboa (1957). Esteve voltado
para ¢ ensino da lingua francesa (1958), lecionou literatura brasileira na Fscola
de Intérpretes de Zurigue (1960-1962), criando nesta mesma cidade, na
Kantosschule, o primeiro, e talvez o Unico, segundo ele, curso de Portugués.

Embora seu primeiro contato com o nosso pais tenha sido quase uma
“obra do acasc™, esta circunstancia despertou em Furter um profundo interesse
por varios aspectos da cultura brasileira, como por exemplo, da literatura ao

problema do analfabetismo.

De sua primeira visita, cujo interesse, segundo ele, foi meramente pessoal,

Pierre Furter conheceu pessoas como Paulo Freire, Miguel Arrais, Luis Costa

T Leia na entrevista, Anexo I, as linhas 5, 69 e 163,



Lima, Ariano Suassuna, Celso Furtado, Octavio lanni, Enio Silveira, Darcy Ribeiro
& 0 nosso atual presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, tendo,
com alguns deles, a experiéncia de uma convivéncia um pouco mais direta e
proxima,?

Desde entdo, o professor Furter foi convidado para conferéncias,
seminarios e cursos sobre educacéo. As Universidades Federais de Pernambuco,
da Paraiba, da Bahia, de Santa Catarina, Minas Gerais, do Parana, bem como a
Universidade de S8o Paulo (LUSP), registraram a sua passagem.

A curiosidade manifesta por ocasi@o deste seu primeiro contato com o

Brasil resultou num interesse pessoal mais profundo que o levou a desligar-se
das atividades que desenvolvia na Suiga® e a mudar-se para ¢ Brasil com a
primeira esposa e o0s dois fithos (1964).

Tendo-se instalado primeiramente no Recife, Furter acompanhou a
movimentagao em torno da eleicdo de Miguel Arrais para governador e
desempenhou atividades de militdncia acompanhando os integrantes do Partido
Socialista Brasileiro, motivo pelo qual o quarto exército o buscou, em razéo dos
acontecimentos desencadeados pelo Golpe militar de 1° de abril de 1964, &
neste ano que se da a confratagdo de Furter pela UNESCO e, entdo, foi
designado para avaliar os programas de educacfo de adultos e de cultura
popular no Recife.

Suas conhecidas obras Educacdo e Reflexdo e Fducacdo e Vida

resultaram de um curso de filosofia da educacéo ministrado para Especialistas

em Educagdo da America Latina, ocorrido na Universidade de S&o Paulo (1964~

< Parte das notas de rodapé da entrevista contém especificidades quanio a algumas destas
pessoas.
4 Leia linha 64 da entrevista.
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1965), organizados pelo INEP e a UNESCO.

O carater evidente do Golpe Militar de 64, trouxe o gosto da decepcdo.
Este sentimento de frustraco constituiu-se num fator de aproximacéo maior de
Pierre Furter com a obra de Ernest Bloch4. A semelhanca da situacdo de
fracasso experienciada por Bloch e seus contemporéneos, em virtude dos
resultados catastréficos da Primeira Guerra Mundial, Furter viu-se, no Brasil,
chante do mesmo quadro de fracassc. Ele e os que o cercavam sentiam-se

desamparados, 0rfdcs de uma revolugo que ndo aconteceu’ e a suposicdo de

que o Brasil pudesse tornar-se uma possivel republica socialista, entdo, se
desmanchara. De tal modo que a permanéncia de Furter no Brasil no periodo que
vai de 1964 a 1967 deve-se ao fato de ter sido contratado pela UNESCO para
desempenhar as fun¢bes de perito junto ao Instituto Nacional de Estudos
Pedagodgicos. Esta circunstancia permitiu que o exército se olvidasse de seus
angajamentos anteriores® .

E neste contexto que Pierre Furter percebe a existéncia de um espaco
para a publicagio de A Dialéfica da Esperanga, obra que veio a preencher um
vazio dado o sentimento de desesperanca provocado pelo clima da ditadura,
pois, embora Ernest Bloch sempre tenha se declarado marxista, nunca havia
condenado o cristianismo.

No entanto, a partir de 1967, Furter passou a desempenhar as suas
atividades de perito da UNESCO em Caracas, na Venezuela, trabalhando junto &

Divisae de Educacdo de Adultos (ODEA) e da Secretaria de Planificacéo

EDUPLAN, do Ministério da Educacgéo de Caracas (1967-1969).

4 Fitésofo aleméo gue dedicou-se ao estudo do tema da esperanca.
? Leia os comentarios do préprio autor nas linhas 175, 196 e 233, respectivamente.
§ L eia a linha 81 da entrevista.



i

Apesar de ter regressado a Suica e pouco publicado sobre o Brasil, Furter
ainda retornou aigumas ouiras vezes ao nosso pais na década de 70, passando
inclusive pela residéncia do professor Rubem Alves, em Campinas (1977),
astando no Recife & em Jo&o Pessoa em 1982,

Orientou alunos brasileiros no curso de doutorado na Suica como J. de
Arruda Falcao, Sonla Vargas e Peri Mesquida. Com este ultimo ainda mantém
contatos, em razdo dos cursos de pds-graduacdo da Universidade de Juiz de

Fora, motivo que o fez retornar ao Brasil no inicic dos anos 90.
As marcas do passade ndo abandenaram o professor Furter. Como

estrangeiro, numa terra t&o distinta da dele, € mesmo emocionante constatar que
o seu contalo com o Brasil, sua cuitura, sua gente e sua realidade criou nele
vinculos afetivos cque ainda o angustiam quando da necessidade de aqui
retornar.”

Desde 1975, Piarre Furter trabalha na Universidade de Genebra na drea
de educacéo comparada e planificacdo da Faculfé de Psychologie et des
Sciences de I'Education.

A conjuntura do mundo atual faz com que Furter reconhega algumas
crises, sendo que a de criacdo®, a de criatividade é, para ele, a mais significativa.
Segundo ele, isto aponta para a necessidade de encontrar novos meios de
comunicagdo (simbolos e linguagens) a fim de que haja uma possivel superacdo
dela.

Deste modo a esperanga continua sendo uma tematica de importancia e,

__ talvez, mais necesséria em nossos dias. De acordo com Furter, ja ha uma

7 Leia as linhas 332 e 509 da entrevista.
€ Leia a linha 684 da entrevista.



Xii

sociedade de duas velocidades: a dos que podem e a dos que ndc podem. isso
caracteriza um atraso e até mesmo uma volta as categorias do seculo XiX.

Esta mesma crise também esta instalada no ambito educacional, posto que
ela & mais ampla, o que ndo permite, também, que mudancas significativas
possam ser observadas neste setor.

Entre livros, artigos, cours polycopiés e oufros textos, a produgdo do autor
aproxima-se de 170 trabalhos, divididos em temas literarios, culturais, tradugdes,

temas filosoficos e teoldgicos, sdcio-politicos e educativos. Apesar desta
variedade, Pierre Furter nunca abandonou os estudos sobre utopia e esperanca

e considera que, hoje, o estado do bem-estar & a verdadeira utopia.

Sua dltima visita ao Brasil realizou-se entre 30 de outrubro e 03 de
novembro de 1995, para participar de uma conferéncia no congresso sobre
“Comunicacdo e Educacio para a cidadania”, apoiado pela ABT'. Foi nesta
ocasiao que Furter concedeu-me uma enfrevista de 2 horas e 45 minutos, no
Hatel Copa Sul, no Rio de Janeiro. A entrevista encontra-se transcrita no Anexo i
e o fexto que o aulor apresentou nesse congresso, Communication et Education:

repenser les paradigmes, encontra-se no anexo V.

" Associacio Brasileira de Tecnologia Educacional
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INTRODUCAO



Escrever uma dissertacdo retomando o tema da utopia consiste numa
tentativa ousada de apontar para o sentido atual que esta tematica continua a

guardar. Qusadia, pois a nossa atualidade, se ndo impossibilita, dificulta, ironiza
&, porque nao dizer, ate mesmo despreza os conteldos utdpicos presentes nos

projetos que sugerem um Jjocus indeterminado, mas gue, ndo-obstanie, é
sonhado, desejade e, enfim, imaginado como methor. Preconiza-se o fim das
utopias. Estariam elas realmente condenadas & morte ou enconiram-se
sufocadas pelas novas formas de discurso contemporéneo, como o cibernético,
por exemplo? E por isso que a tentativa se constitui numa ousadia: a de dizer
que, se as utopias passadas perderam a sua consisténcia, o comportamento
utdpico ainda ndo sucumbiu.

Possivelments, o discurso utdpico tenha perdido a sua razdo de ser
porque a sociedade e o tempo contemporéneos s80 expressos sob novas formas
de narracio: a contestacdo e a denuncia, atualmente, sdo muito mais explicitas
do gue na época de More ou Bergerac. Porém n&o se pode afirmar que o nosse
tempo e a nossa sociedade tenham por completo perdido a sua dimensdo
utdpica. Hoje, esta dimenséo se apresenta de modo mais sutil. Vivemos o tempo
da critica aberta a0 mundo. A sutileza da utopia tem sido expressa, pois, no
desejo humano de revisar o seu presente antes de preconizar o estado futuro

para onde se deseja ir e certamente se vai.



Esta dissertacao aborda o tema da utopia atravées do estudo sobre a
presenca do elemento utdpico no pensamento de Plerre Furter. Para fins de
delimitacdo metodoldgica, a abordagem do assunto limitou-se a trés de suas
obras publicadas no Brasii, na década de 60: Educacdo e Reflexdo, Educacdo e
Vida e A Dialética da Esperanca. Estes livros foram escolhidos porgue além de
serem os primeiros que em nosso pals foram editados e que correspondem a
uma etapa em que Pierre Furter viveu no Brasil, s&o os que indicam o interesse
inicial do autor pela tematica proposta, embora de forma nédo tao insistente como

ale 0 faz em suas mais recentes obras.

Dos trabalhos anteriormente mencionados, os dois primeiros figuram como
o resultado de um curso de Filosofia da Educacdo, ministrado pelo préprio
professor Furter, entre 1964 e 1965 para Especialistas da Educagéo na América
Latina.

Resultantes deste processo de trabalho, estas duas obras deixam antever
0 nitido interesse do autor em relacdo & reflexde, enquanto necessidade
metodologica. A utopia, a esperanga e a preocupacéo com um tipo de educacéo
continua adequada ac "tempo" constituem as categorias principais em que a
atencéo de Furter se centra e passam a ser uma constante em seus estudos, ©
gue pode ser observado nas obras que foram realizadas em anos posteriores.

Retomar a manifestacdo do elemento utdpico no pensamento de Pierre
Furter, na fase que foi delimitada, tem como objetivo principal refletir, de forma
menos longinqua do "lugar-nenhum” (ou-fopos, ndo-lugar), sobre a contribuic&o
deste autor quanito a mediacdo entre o presente e o fuluro, entre o aquém e o
além, tendo como pano de fundo o ambito da educacéo.

Composta de trés capitulos, inicialmente sdo tecidas consideragdes gerais



acerca do utopia e da ideologia e, em seguida, procuro verificar como Furter
concebe e distingue estes dois conceitos. O segundo capitulo objetiva apresentar
o contexto em que a vinda, o periodo de permanéncia e regresso do autor se
deram. Ainda que de modo tangencial, sdo feitas algumas refiexdes sobre a
educacao permanente & na parte final deste capitulo abordo a questdo do
elemento utdpico no pensamento de Furter. Educacédo e Reflexdo e Educacéo e
Vida s&o as obras nas guais estes dois primeiros capitulos se apdiam. O terceiro

& ultimo momenio desta monografia é constituido de reflexfes concernentes 2

esperanca, terceira categoria eleita para fins deste estudo. O capitulo é
introduzido por algumas notas sobre o tema do imaginario com o proposiio de
preparar a leitura das duas partes posteriores, onde, a partir de A Dialética da
Esperanga, procuro apontar para o tipo de tratamento que Furter dispensa ao
tema, A principal finalidade é a de responder a pergunta colocada na Ultima parte
gue compde o capitulo; hé um utopismo no pensamento de Pierre Furter? A
manifestacio do elemento utdpico no pensamento deste autor caracteriza-se pela
insisténcia da nog&o de transitoriedade entre o focus e o tempo conhecidos e
aqueles que sdo imaginados e sonhados.

A diversidade de concepgbes de trabalho pedagdgico, tdo evidentes nas
escolas Dbrasileiras, justificada seja pela necessidade de propor novas
metodologias a fim de que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolva
com menes fracasso, seja pela falta de clareza no direcionamento dos objetivos
educacionais, ou ainda, pela defasagem ou diferenciagdo quanto a formacdo dos
educadores, demonsira que o meio educacional & um jocus bem definido onde a
proliferaco de utopias & claramente visivel. O agente formador demonstra, tanto

na pratica, quanto em sua reflex@o tedrica, suas convicgbes, suas esperas, seus



desejos, seus sonhos, suas crencas, enfim, suas utopias. Isto é inevitavel visto
que aguele gue educa, segundo estas caracteristicas, conduz o educando, dia
apds dia, a um outro tempo e a um outro lugar, na expectativa de que eles sejam
novos @ melhores. Ha também aquele agente que ftrabalha, diariamente, na
conducdo do trabatho pedagdgico, mas cujas convicgbes, esperas, desejos,
sonhos, crencas, frustrados, nao sdo mais elementos motivadores de utopias. Em
qgue difere a insisténcia de um e 0 desanimo de outro diante de uma mesma

realidade” Penso ser desnecessario, mas ndo custa repetir que as condicbes de

trabatho dos educadores e a ordem de importancia ocupada pela educacéo nas
mentes brasileiras, por exemplo, s&o condicionantes de importdncia na
percepcéo destas duas formas de comportamento diante da educagéo.

Porém, longe de pretender uma representacdo maniqueista e ingénua em
relacdo as tomadas de posicionamentos dos educadores, a dicotomia
apresentada tem como finalidade suscitar a seguinte reflexfo: ndo haveria, tanto
na afirmacdo, como na negacio das vontades, em relacao a esta necessidade de
formar e educar que $& apresenta, a existéncia de um elemento, o utdpico, na
forma como cada um concebe o seu fopos, isto €, 0 seu lugar e papel de
educador na realidade gue ocupa e suple conhecer? Seja na escola, ou fora
dela, 0s homens sonham sonhos diferentes e, portanio, as imagens que
formamos de nosso focus futuro ndo sdo logicamente as mesmas. Quanto &
funcéo especifica do educador é pertinente refletir sobre a consciéncia gue se
tem sobre o lugar a que 08 educandos s@o conduzidos, sobre a gualidade dos
instrumentos que hes séo colocados a disposicio assim como o uso a se fazer
deles,

Enfim, se o ato pedagogico incorpora o modus operandi do cortexto em



gue se estabelecem as relagbes sociais, convém pensar duplamente sobre o
lugar e o tempo em que se vive e aquele que se pretende viver. Se reside nisto a
caracteristica de um pensamento e comportamento utopicos, nada ha ai de
depreciador, mas um apelo necassario de reconhecer das utopias ¢ seu sentido
pasitivo, Eis como o elemento utdpico atravessa o pensamento de Pierre Furter e
nesta perspectiva os seus trabalhes sao muite apropriados para que se proceda
a um estudo ¢ritico do tema da ulopia, da esperanca sem cair em reducionismos

ingénuos.



CAPITULO |



1 - Consideracdes acerca da utopia

Ao supor um estado ou tipo de realidade néo existente e que, portanto,

trata-se de uma suposicdo em descompasso com a realidade chamada objetiva,
aquele que supde e o resultado de sua suposicdo passam a ser chamados de
UOpIcos.

Designando o "nado-lugar” ou o "lugar ndo existente™ e deixando por hora
as suas definicbes e diferentes interpretacbes, o que nos parece, como
observacao advinda do senso comum, € que o dispéndio de interesse e tempo de
estudos sobre a utopia configurar-se-ia como um absurdo. Comumente, o termo é
ampregado no seu sentido negativo, desconsiderando-se, assim, o seu sentido
positivo, quando aigum tipo de ponderacdo prospectiva é tecida sobre a
realidade. Tem-se, deste modo, que um projeto qualquer, na medida que vise a
transcendéncia de algum limite instalado no real, na maioria das vezes, &
criticado por possuir no seu interior uma finalidade de superacéo. E, se nele, algo

de "bom” ou, melhor dizendo, de "positivo” existe, meihor é dar uma outra

nomenclatura, para ndo se proclamar utopico.

Podemos extrair deste receio que se manifesta ao tratarmos da questdo da

! Utopia, do grego ouw, 'ndc’, topos, 'lugar, in José Ferrater MORA, Dicoionérioc de Filosofia,
fomo H.



utopia, uma implicacéo quase direta chamada ideologia. £ por qué? Que relacdo
pode ser estabelecida entre um fermo e outro?

A relacao se estabelece na medida em que se reconhece que tanio a
utopia guanto a ideologia est&o igualmente em descompasso com a objetividade
real? . Assim, quando se aponta para a ideologia como sendo o discurso sobred e
nac um discurso da realidade, percebemos um certo distanciamento daquilo que
se considera ser a objetividade real,

Decorre, portanto, que se a utopia também se distancia do real, como

acusacio que frequentemente the & imputada, o seu discurso conseqlente serd
sobre, advindo, entao, a possibilidade de que aquilo que se diz ser utdpico, seja
caracterizado de ideoldgico. Embora simpiificada pelo momento, veremos ainda o
porqué desta possibilidade.

Observamos, a partir deste rapido raciocinio, que o fratamento de ambas
as questdes ndo & muito facil, necessitando que as suas analises sejam feitas
com cuidado.

O objetivo deste estudo preliminar consiste em desenvolver os dois temas,
visando as suas compreensies no contexto do pensamento do autor que iremos
estudar, ndo pretendendo ser um estudo exaustivo acerca dos conceitos ora
apresentados.

Ao nos depararmos com as obras de Pierre Furter, vamos perceber, que
além da utopia e da ideologia, existe uma diversidade muito grande de temas

com 08 quals ele se relaciona.

Uma primeira forma de perceber as tematicas desenvolvidas pelo autor é

2 Antonio J. SEVERING, Educagdo, Ideclogia e contra-ideologia, p. 13.
3 Maritena CHAUL, ldeologia & Educacédo, Conferéneia realizada na Faculdade de Educago da
LUNICAMP em 23 de novembro de 1679,
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verificando os titulos de seus livros e artigos e, evidentemente, o conteudo dos
mesmos.

A reflexBio filosdfica, a relacdo teoria e pratica, a temporalidade, a
educacho permanente e o planejamento, a juventude, a esperanca, o humanismo,
as perspectivas do desenvolvimento e o problema do analfabetismo, a crise e a
questdo da educagdo extra-escolar, constituem, entre outras, algumas das
preocupagbes de Furter. Destas, destacam-se a educacéoc permanenie e ©

planejamento educacional, bem como a femporalidade e a esperanca.
Estes quatro assuntos serdo os mais abordados nos capitulos seguintes.

A analise da utopia e da ideologia, aqui, deve ser entendida como uma
preparacao de discussdes posteriores. 4

Embora Thomas More tenha sido o primeiro a inaugurar 0 conceito de
utopia, esta nogao remonta a Platdo, afirmacado que pode ser verificada desde o
inicio dos escritos de muitos autores que se dedicam ao estudo do tema. Na
realidade, o que More fez fol encontrar um termo para designar sua llha de
Utopia. Porém, todos os elementos que definem este novo conceito,
provavelmente ja faziam parte da imaginacdo de oufras pessoas sem gue o
soubessem, mesmo antes de Platdo, como continuou sendo até More, depois
dele & 0 sera a partir de nds. Mas e precisc reconhecer que a "utopia de More,
porem, tem o significado de esperanca nas capacidades humanas e numa
renovacdo éfica".

A multiplicidade de obras sobre utopias, fez com que estudiosos do

assunto, na perspectiva de melhor compreendé-ias, sentissem a necessidade de

reuni-ias sob lipologias, embora ndo haja consenso entre 0s mesmos quanto ao

4 A Utopia, Documentacdo Concifium, jan. 69
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procedimento usado para tal agrupamenio. Esta necessidade se justifica em
razéo das diferentes formas de narracdo e de sentido existentes no conteudo de
cada fipo de utopia.

Assim, Petiffils® distingue trés categorias, de acordo com o objetivo
atribuido pelo autor.

Como primeira categoria, tem-se as utopias literarias e romanescas, sem
conotacbes politicas. A sequir, para os tipos de utopia que visem "despertar a

consciéncia do mal ou das imperfeicbes da sociedade" ele chamou utopia critica

ou moral. £, finalmente, como terceira categoria, ter-se-ia a utopia social que

ancerraria um projeto politico.

Qutro autor gue também se ocupou da diversidade das utopias foi o
polonés Jerzy Szacki. Ele reconhece pelo menos seis categorias de utopias. as
de lugar, de tempo, as da Ordem Eterna, as monasticas, as da politica e as
utopias negativas, Szacki procura esclarecer que a guantidade delas é "guase
fimitada’® .

Bloch, autor que ocupa a maior parte da atencdo de Furter, chega mesmo
a dedicar o guarto volume de sua obra, O Principio da Esperanca, & questdo da
utopia. Constituindo este trabalho o que Furter chama de enciclopédia das
utopias, ao que parece o numero delas, por Bloch elencado, ultrapassa a casa da
centena. Para nao citarmos esta grande gquantia, vamos nos ater as suas funcdes
somente.

Resumindo a trés, Furter nos informa sobre as fungbes da utopia em

Bioch: "a) manifestar @ um oulfro a existéncia do possivel: b} permitir que a

% Jean-Christian PETITFILS, Os sociafismos Utbpicos, p.10
8 Jerzy SZACKI, As Ulopias ou A Felicidade Imaginada, p. 19.
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inteligéncia perceba além do real e c) facilitar o engajamento intelectual na
construgdo de um mundo methor'.7

Finalizando esta exemplificacdo de tipologias, Mannheim apresenta um
modo diferente de falar das categorias. Ele ndo as agrupa de modo a que fiquem
isoladas. Ele nos fala de Mudanca na Configuracdo da Mentalidade Utdpica. A
primeira é O Quiliasma Orgidstico dos Anabatistas, que resumidamente, Teixeira
Coelho® qualifica como sendo "movimentos messidnicos marcados por um

fanatismo refigioso (...)" caracterizados "por vagos tracos de reivindicactes
sociais”, cujo lider foi Thomas Minzer. A segunda forma de mentalidade utopica é

a da Idéia Liberal Humanitaria. Neste caso, os "projefos utopicos {...) ndo passam
de uma idéia que se apresenta como objetivo formal, projetadc num futuro
indefinido”. O exemplo aqui é o da obra de Thomas More. A seguir, como terceira
forma, tem-se a ldéia Conservadora, cuja caracteristica basica é a de gue o
projeto utopico esta em harmonia com o status guo. Como exemplo, o Leviathan
de Hobbes, seria o mais adequado. E, por ultimo, A Utopia socialista-comunista.
"Esta se situa no futuro, mas, agora, frata-se de um
futuro historicamente determinado, com um ponto de
referéneia; a queda do capifalismo. Ancorada na
realidade historica e social, a ufopia socialista-
comunista néo evita, - pelo contrario - a revolugdo”.
Se, diante destas categorias, nos colocamos a pergunia sobre um
consenso ou forma de entendimento entre elas, imaginemos entéo, quanto as
suas definicbes gue sendo muitas, ora se assemelham, ora se distinguem e sobre

as quais, evidentemente, repousam diversas interpretacées.

Retomando a afirmacéo contida no primeiro paragrafo deste capitulo,

7 Plerre FURTER, Utopia e Marxismo segundo Emest Bloch, Tempo Brasileiro, p. 21.
B Teixeira COELHO, O que é uftopia, p. 52.



13

existe uma preocupacdo que € comum a maioria daqueles que estudam o
assunto. Qu seja, quando falamos em utopia, falamos no ou-fopos, no nao-lugar,
no lugar ndo existente ou no nenhures de More. A questao que se coloca e que 0
ndo-lugar supde o lugar. Quer dizer, se falamos na ndo-presenca de algo, disso
deriva-se gue aigo existe. Assim, ao supor o lugar, supde-se o topos, e ele
existindo, ai existe uma localizacdo. Portanto, se algo existe, se o lugar existe &
se localiza num determinado tempo e espaco tangiveis ao homem, segue-se que

néo se pode falar deles sem uma referéncia a realidade.

Neste momento, a ulopia recebe a sua primeira critica. O seu aparente

"pecado” é pronunciar-se sobre um determinado tipo de realidade que ndo existe.

Hustrando, Furter nos diz a proposito: (...} quando, e sobreludo, nestes
dias ansiosos por realizacbes concretas e de participacdo exigida pela Historia, se
quer distanciar-se duma posic8o idealista, basta caracteriza-la de 'ufopica’ .
Reforca-se, assim, o que também ja dissemos anteriormente, ou seja, que ©
termo costumeiramente é empregado no seu sentido negativo.

A este proposito, convém esclarecer que a utopia possui duas dimensdes:
a sutopica e a distdpica. Como eutopia entende-se o bom lugar e como distopia,
o lugar da distorcdo. Estarei, pois, chamando de euldpico ao carater positivo e de
distépico ao carater negative de posteriores alusdes sobre a utopia.'®

Observemos bem: falei sobre o carater, porque apesar da melhor
descrico que se possa fazer sobre uma utopia, ndo se pode deduzir dai uma

total eutopia, posto que o interior de uma realidade é profundamente marcado por

contradicdes de toda ordem, o que ndo conduz necessariamente ao sindnimo de

9 Piarre FURTER, Educacdo ¢ reflexdo, p. 35.
10 Teixeira COELHO. op. cit., p., 45,
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distopia, mas que nao elimina, também, a possibilidade da existéncia deste
carater.

Na verdade, ndo se trata exatamente de contrapor eutopia e distopia.
Estes termos séo usados na caracterizacdo de obras, cuja literatura privilegia
uma maior ou menor tendéncia para o que é positivo ou negativo, termos esses
muito relativos. Trata-se no caso, de uma conjugacdo no interior de uma mesma
proposta, de natureza utopica, de fatores que a conduzem a distorgéo ou que s&o

destorcidos em seu principio. Portanto, sempre havera a forca de uma

contradicdo no que se refere a estas duas formas. A presenca desta contradicéo,
chamo de natureza dialética da utopia. Mesmo porque distorgcdo e ndo-distorcdo,
carater positivo ou negativo séo formas conclusivas de julgamento gue dependem
do lugar onde o individuo faz a sua critica.
Voltando ao problema da realidade, encontraremos no diciondrio de
filosofia a seguinte definicéo:
‘No seu significado préprio e especifico, o termeo indica
o modo de ser das coisas fora da mente humana ou
independentemente dela (...) O oposto de realidade é
portanto, idealidade que indica o modo de ser daquilo
que esta na mente e ndo pode ser ou ainda néo foi
incorporado ou atuado nas coisas™? .
Duarte-Junior, apos alguns exemplos, conciui gue "falvez ndo devéssemos
falar de reafidade e sim de realidades", pois a sua questo (ou seja, a da

realidade) "passa pela compreensdo das diferentes maneiras de o homem se

rafacionar com o mundo” 12

Existindo diferentes maneiras de o homem se relacionar com o mundo,

"1 N. ABBAGNANG, Diciondrio de Filosofia, p. 799.
12 jodo-Francisco DUARTE JUNIOR, O que é Realidade, p. 11 e 15.
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duas delas sdo formas simples, mas, a meu ver, fundamentais. Na primeira
forma, a que chamarei de "a forma acordada”, o homem se relaciona com o
mundo fisico e concreto de forma consciente e seus atos ou suas agdes se
relacionam e se pronunciam numa realidade objetiva, a ele tangivel, embora os
pensamentos deste homem nesta relacdo "acordada’”, ou seja, de olhos aberios e
afinada com situagdes concretas, possam nem sempre estar em varios momentos
da execucao de seus atos all presentes. A pergunta que se faz entdo é. para

onde vamos com nossos pensamentos quando fazemos nossas digressbes ou

simplesmente nos distraimos? Antes de tentar uma resposta, vejamos a segunda
forma.

A segunda forma, chamarei de a "forma do sono”. Nesta circunstancia é
gue surgem 08 sonhos, imagens e representacdes provenientes de situacgbes,
frustragbes e principalmente desejos que se desenvoivem em nossa "forma
acordada”.

0O que ha de comum em ambas as formas é que tanto na "forma acordada”,
como na "forma do sono”, o homem tenta uma relacdo com uma nova
possibilidade de realidade. Quando © homem sonha (dormindo) e procura realizar
a satisfagdo de seus desejos inconscientes, ora com sucesso, ora nao, ele
procura, através de um mecanismo fisico-psicoldgico, o encontro de uma
possibilidade que acordado néo lhe é viavel. Nesta discussdo sobre o sonho
vamos encontrar definicbes e fungdes que variam de acordo com as abordagens
psicanaliticas. Deste modo, se, de acordo com Freud, o sonho desempenha um
"papel de guardido do sono, impedindo a erupcdo dos impulsos reprimidos™t®

desempenhando, portanto, uma fungdo compensatdria, em Jung também

3 HALL, J. A, Jung e a inferpretacéo dos sonhos, p. 30.
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constataremos este papel compensador exercido pelo sonho, mas em oposi¢ao a
Freud, ele considera gue ha uma harmonia entre ¢ sonho compensatorio (onirico)
& aquele que se processa no mundo vigil. Entre ¢ mundo vigil e o mundo onirico
ha uma correlacio de manifestacdes do ego vigil que sdo mediadas pelo ego
onirico e vice-versa. OQu seja, ndo sdo dois momentos separados. Isto mostra que
ha uma continuidade enfre a vida onirica e a vida vigil. Neste circulo ininterrupto,
a mediacdo de um para o outro, por exemplo, pode possibilitar que o individuo
que sonha possa manifestar mudanga de atitude em relagdo a uma dada situacio
real. Qu seja, sonhar com algo que ele nao possul, ainda, implica a imagem da
coisa ausente e desencadeia, por conseguinte, o desejo de obté-la. A
manifestacdo do desejo, oriundo do inconsciente, do irracional, passa a fazer
parte deste circulo de mediaclo existente entre o ego vigil (onde se sonha
acordado) e o ego onirico (onde se sonha dormindo) como forma compensatoria
da auséncia sentida. Com o sonho acordado, as digressfes podem conduzir o
individuo a uma satisfacao daquilo que nao Ihe & possivel num dado momento,
mas o ato de por os pés no chdo pode possibilitar a mudanca de comportamenio
do individuo, até entao inerte, motivando-0 a encontrar ¢ objeio que lhe falta.
Nesta construgo imaginaria esta sempre presente um fator chamado
questionamento do real que, na recusa de uma dada realidade, busca uma nova
possibilidade.
Chamo de ufopia esta possibilidade concreta, enguanto elemento gue se

coloca do outro lado da realidade, como outra via.

Assim , a possibilidade é um outro discurso possivel que a realidade pode
ter @ que ndo precisaria necessariamente ser chamada de ufopia. Agora, se esta

possibilidade é ideclégica ou ndo, é uma outra discussdo.
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Uma posicdo idealista se diferencia, entdo, de uma posigdo utdpica, na
medida em que esta primeira ndo sai do dominio do conceito e a segunda parte
de uma possibilidade que, apesar de engendrada por um pensamento, este se
fez a partir de um constructo real.

Ao falarmos da primeira critica que a utopia recebe, a de pronunciar-se
sobre a realidade, retornamos novamente a uma assercéo feita logo no inicio
deste trabalho. Tal pronunciamento nos reporta ao discurso sobre, gue é ©

freqlente discurso da ideologia e que causa justamente muita confusdo no
entendimento dos dois termos.

Antes de comecarmos a explorar esta forma pela ideologia, vejamos como
se da (se é gue assim acontece) o discurso sobre a realidade do ponto de vista
ainda da utopia.

Podemos reconhecer o conteudo de uma utopia, de acordo com as suas
categorias. Apesar disso, embora certas utopias sejam mais um projeto
fantastico, outras de cunho moral, politicas ete, de onde elas poderiam partir? O
que serviu ou serve de base para que se elabore uma utopia?

Diferentemente do gue se costuma afirmar, a utopia ndo tem na idealidade
o seu ponto de partida. Ela parte do real. Pois ndo é possivel imaginar sobre o
néo imaginado ou crigr sobre o ndo criado.

A utopia toma elementos dos mais variados aspectos da realidade ou
realidades. O aparecimento de um desejo cuja realizag8o se planta no futuro ou
de projetos desiderativos nada mais é que uma trama de fragmentos do real que
se esbocam em direcao a um tempo e espago que ainda ndo sao conhecidos

E inconcebivel querer que a utopia seja a propria concretude. Pois, se ela

assim se manifesiar, tera, conseqlentemente que renunciar a seu estatuto de
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utopia.

A utopia é entdo o esbogo de um projeto de realidade que estd se
edificando, se construindo, num tempo a que chamo de fransicdo entre aquilo
que esta sendo e aquile que ndo é ainda. Como todo esbogo, uma wopia por
melhor definida que seja € sempre indefinida. 14

Além de seu significado etimolodgico,

“a ufopia se apresenta, em geral, como uma descrigéo
minuciosa de um mundo imaginério e edénico, situado

fora do espago e do tempo, numa cidade ou
comunidade harmoniosa no gual seu autor projeta seus

fantasmas e sonhos™ .

Uma definicdo como esta pode demonstrar o serdido de idealidade, na
medida em que somente houver a preocupacao de apontar para a vida ideal, sem
ponto de referéncia.

Porém, ndo podemos qualificar a utopia como sendo somente idealidade,
indicando tao-somente "o modo de ser daquilo que esta na mente”, pois ela ndo
tem seu nascedoure puramente em constructos mentais.

Se néo se trata de exercicio de tergiversacao, do que se trata, entdo? De
um exercicio de alienacho? Do afastamento proposital do real?

N&o. Diremos que a utopia é um fendmeno que estd sempre em relacéo.
Uma relagéo de derivago entre uma realidade conhecida, tangivel, que é vivida

no agora, experienciada, empiricamente constatédvel e uma realidade desejavel

4 Assim comenta Armhel NEUSUSS em Utopia, p. 12: ..., 1a utopia es el suefio de orden de vida
verdadero vy justo-por muy diferente que este suefo resulte a lo largo de la historia- (..)
Adernas, el suefio se comporta con respecto al individuo evidentemente de forma distinta que
la 'apariencia’; el concepto de suefio pressupone sujetos sofiadores, intenciones individuales y
también colectivas, por muy confusas que éstas sean; por el contrario, la apariencia, aunque
as veces también puede ser intencionadamenie subjetiva, se ve determinda solamente por su
modo de obrar objectivo.

15 Helmut KRUGER, As Utopias Sociais e Pedagdgicas, p. 33..
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ou desejada e gue, entretanto, ainda néo se estabeleceu.

Segundo Bloch, "o homem sempre foi impulsionado por um 'Néo-Ainda™?8

A caracteristica deste impulso é interessante porque confirma o estado de
relac@o. Ao estabelecer um elo, uma ponte entre o que & & o que ndo é, ainda,
da-se o estado relacional, do gual ja temos noticia com o sentido de devir, do vir-
ERC

Entdo ndo ha uma ruptura definitiva com a realidade. O discurso da utopia

nao paira sobre ela, constituindo uma atividade fantasiosa e de impossivel
realizacdo. Mas o seu pronunciamento se da a partir dela.

"A utopia nasce do poder que dispbe o homem de se
desligar do imediato e do factual, a fim de inventar
novos possiveis, seja em direcdo ao passado, seja em
direcdo a um futurc prospectivo™7 .,
Outro problema em relacdo a utopia € que parece sempre haver uma
desconfianca em relacdo a ela.
"Como a ulopia participa da verdade, depreende-se
que a negacdo da utopia, seja ela cinica ou filosdfica, é
um artificio mentiroso. Negar cinicamente a ironia ndo
significa ainda conquistar a verdade que a ufopia
encobre"t
Quando falamos em realidade, n@o basta que sua definicdo expresse
somente "o modo de ser das coisas fora da mente”, porque somente isto ndo
justifica a sua verdade.
Ao tratar da Mentalidade Utdpica, Mannheim comecga sua investigac&o

justamente discutindo utopia, ideologia e o problema da realidade.

Aquilo que estamos chamando descompasso, Mannheim vai qualificar de

’i? Pierre FURTER, Hopia & Marxismo segundo Ernest Bloch, p. 11.
ibid., p. 11.
18 p TILLICH, apud FURTER, op. cit., p.12.
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incongruéncia, que se verifica sempre que o "esfado de espirito na experiéncia,
no pensamento e na pratica se oriente para objetos que ndo existem na situacdo
real’, alertando para a maneira como o utdpico é entendido em todo o seu
trabalho. S&o "ufopicas somente aquelas orientagbes que, franscendendo a
realidade, tendem a se transformarem em conduta, a abalar, seja parcial, seja
fotaimente, a ordem de coisas que prevaleca no momento."®

Criticando esta proposicdo, J. Servier® apresenta a idéia de que, pelo o

fato de uma ulopia ser uma critica a uma sociedade num determinado momento,
ela jamais comprometeu ou enfraqueceuy, total ou parcialmente, a ordem das

coisas que reinava naquele momento.

N&o se trata de dar razdo a Mannheim ou a Servier, pois cada um j& esta
possuido da sua.

De fato uma utopia ou projeto utdpico, mesmo partindo de elementos do
real, ndo val necessariamente sensibilizar a propria realidade da qual partiu. O
que nao significa que iss0 N&0 possa vir a acontecer.

Ser utdpico é fazer um esforgo de projecéo da realidade atual em direcgo
ao futuro.

Entendemos melhor o que no conteldo de uma utopia poderiamos chamar
de inteng&o. A intengdo utdpica ndo reside em ser "do contra”, ou de estar em

astado de incongruéncia por mera questdo de estilo, exigido em sua stimologia.

9 Karl MANNHEIM, ideclogia e Utopia, p. 216.

20 'utopie n'est pas comme ['a dit Karl Mannheim, un schéma qui pourrait changer 'ordre social

existant en inspirant & une coliectivité ou 3 une parlie dune collectivité un désir de
changement, méme si, comme le précise Mannheim, ces orientations guidant une action
tendent a ébranter, partiellement ou totalement, | 'ordre des choses qui régne a ce moment...
"Une telle orientation, en désacord avec la réalité, ne devient utopique que lorsqu'en outre elle
tend 4 rompre les llens avec | 'ordre existant”,
Cette definition nous aménerait & rejeter la plupart des utopies que, si elles ont été des
critigues d'une sociétd & un moment particulier de son histoire n'ont jamais ébranié, fotatement
ou partiellement, "l'ordre des choses qui régnait 2 ce moment", méme lorsqu'elles présentaient,
dans un jeu d'optiques, l'image renverse de la société. Jean SERVIER, infrodugdo. |1.
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Mas o que caracleriza uma utopia é o sentido de reflex@o, cujo resultado se
projeta para fora do tempo no gual ela é realizada.

Embora o vocabulo "realidade” refira-se as coisas fora da mente, a propria
palavra ja € uma abstracéo.

E preciso entender que "a realidade ndo é simplesmente construida, mas
socialmente edificada” e que a sua construcdo

‘depende da maneira como o conhecimento é disposto
na sociedade, o que fornece a ela cerfa estrutura. A
estrutura social é basicamente consfruida sobre a
gama de conhecimentos de que se dispbe socialmente,
entendendo-se conhecimento ai ndo apenas em seu
senfido  ‘tedrico’, mas também ‘prético’ (.} A
distribuicdo do conhecimento é também a distribuicdo
do trabatho™ .

A confribuicéo que também nos oferece Isaiah Berlin?? | ao nos informar
sobre a caracteristica principal da utopia, a de ser estatica, explica, ao lado desta
citacdo de Duarte-Junior, o porqué de tal modelo de utopia ndo mais se adequar
a0 nosso tempo: A este respeito comenta o autor:

"0 pressuposto disso é que os homens tém uma cerfa
natureza fixa e inafteravel, certos objetivos universais,
comuns, imutdvels. Uma vez alcancados esses
objetivos, a natureza humana estd plenamente
realizada. A propria idéia de safisfacdo universal
pressupbe que o0s seres humanos, engquanto tais,
buscam o0s mesmos objetivos essencials, idénticos
para fodos os fempos, em todas as partes. Pois, a
menos que Isso seja verdade, a utopia ndo pode ser
utopia, pois a sociedade perfeita ndo satisfaria e
forma perfeita a fodos.”

Justifica-se assim, mais uma vez, o caréter relacional da utopia.

Na medida que o homem faz a histdria, constréi uma sociedade e nela

21 JoBo Francisco DUARTE JUNIOR, op. cit., p. 36.
%2 1saiah BERLIN, Limites da Utopia, p. 29:
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vive, sua existéncia é sempre uma forma histérica e concreta de existéncia social.
Deduz-se o motivo de a utopia, na medida que possui uma funcao social,
ter sofrido tantas modificacdes no desenrolar da historia e hoje ndo mais se
ajustar ao paradigma da inércia.
Se ndo esta claro, retornemos ao momento em que, ja comentado neste
trabatho, falou-se das tipologias. E é o préprio Mannheim a considerar as utopias
no processo de transformacéo da sociedade. Hoje, apesar de continuarmos

vivendo num mundo cujas desigualdades e disparidades sociais continuam

existindo, j& néo & possivel encarar o conflito vivenciado pelos trabalhadores

sem-lerra e seus respectivos desejos de reforma agraria, da mesma maneira
como foi o Quiliasma de Thomas Minzer. lgualmente, ndo podemos projetar
nossos sonhos numa ilha de utopia, como More, pois 0s descobrimentos, hoje,
séo de outra ordem do que no tempo das caravelas, ainda que ndc tenhamos
deixado de ter discordancias com as instancias governamentais.

Cotidianamente costumamos cuvir: "os tempos mudaram’.

Portanto, as "utopias franscendem a sifuacdo social, pois também orflentam
a conduta para elementos que a situagdo, fanto quanto se apresenta em dada
apoca, ndo contem" |

Quanto a dimensdo social, vamos perceber que a utopia é um fenémeno
que subjaz ac que esta estabelecido na dimens&o do real ou melhor, que é
fermentado por ela,

Isto mostra que a utopia se define, realmente, por um focus que ainda ndo
esta definido.

O gue advém deste fendmeno é o discurso que dele se obtém. Posto que

43 Karl MANNHEIM, op. cit., p. 219,
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se ainda ndo esta definido, tormna-se um Jocus que somente pode ser esbogado.

Ao emergir "de circunsténcias politicas, sociais, econbmicas e culturais
inferprefadas (...) como insatisfatérias em razéo de sua injustica e auséncia de
perspectiva no futurg?*, a utopia passa a desenvolver um comportamento
impraprio diante da manutencéo do status quo.

Resta saber, antes de tatearmos as consideracdes sobre a ideologia, se 0s
representantes de uma utopia se reconhecem como utdpicos no sentido
pejorativo do termo.

Chegamos, pois, a um ponte muito importante. A quem interessa que uma
concepcao de realidade ou existéncia seja chamada utdpica?

Nurma sociedade como a nossa, marcada, entre outros motivos, por uma
oposicdo de interesses, ser utopico, ou tomar uma atitude utdpica, se configura
quando aquilo que se deseja, bem como sua provavel realizag@o, concorrem para
colocar em risco & manutencéo da ordem estabelecida.

Assim, "os representantes de uma ordem dada irdo rotular de utépicas
fodas as concepgdes de existéncia que do seu ponto-de-vista jamais poderdo, por
principio realizar-se"(grifos do original)®. A esse do seu ponto de vista, Marx

chamaria classe social: e neste caso especificamente, classe social dominante.

24 Helmut KRUGER, op. cit., p. 33
25 Karl MANNMHEIM, op. cit., p. 220.
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2 - Consideracbes acerca da ideologia

Entre utopia e ideologia parecer haver uma certa proximidade.

Primeiroc no que concerne ao descompassc, a incongruéncia com a
objetividade real. Segundo, no que pertine a seus discurses, cuja caracteristica
s& da sobre a realidade objetiva, embora j& tenhamos comecado a diferenciar,
falando que o discurso da utopia da-se a partir de. Em terceiro lugar, no que
tange aos corteudos, ou seja, & presenca em ambas de uma expressdo
desiderativa.

Tal como a utopia, a ideclogia também recebe conotacbes pejorativas.

E & assim que Marx vai usa-la, uma vez gue o termo ja havia sido utilizado
por Napoledo, loge no inicio do século XIX, com respeito a um grupo do
enciclopedismo francés, para dizer que este ultimo ignorava a reaiidade.

Deste modo, para Marx, "o conceito de ideclogia aparece como equivalente
a ilusdo, falsa consciénela, concepcdo idealista na qual a reafidade é invertida e

as idéias aparecem como motor da vida real8 . Conseqenternente, ainda Marx
considera gue
“a ideologia é toda forma de pensamento tedrico, cujo

confedado se constitui de representacbes ilusérias do
real objetivo, apresentadas como correspondendo aos

26 Michael LOWY, ldeoiogias ¢ Ciéncia Sociais, p. 12.
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interesses universais, mas correspondendo de fato aos
inferesses particulares das classes sociais (...}"7 .
Complementando a citacdo, Engels diz, ao explicar o materialismo
dialético, que "a consciéncia do homem passa a ser explicada pela sua
exisléncia e ndo pela sua consciéncia’8 .
Vejamos. Ao tomar a ideologia como sendo o resultado do processo de
inversdo de como a consciéncia do homem explica a realidade, ou seja,

significando como falsa consciéncia a determinacdo do real por um constructo

mental, ideclogia e utopia estariam tdo proximas que quase passariam a ser
sindnimas uma da outra.

Dadas as criticas feitas & utopia e o fato de ela se projetar em diregdo a
um futuro que ainda ndo-existe, nada mais estaria ela significando que uma
conduta mental, objetivando operar uma mudancga no real, portanto, ideolégica.
Pois, se "a ideologia atua num registro de falsa consciéncia subjetiva, que se
deixa enganar uma vez que perdeu seu contato direto com a objetividade
pode-se entéo explicar o porqué de sua proximidade com a utopia, uma vez que
ambas sao incongruentes com o real.

No entanto, utopia & absolutamente incongruente. Fla toma o real como
ponto de partida, mas, enquanto projeto, o seu tempo e o seu lugar ndo se
ajustam ao presente e ao locus de partida. E o fato de ndoc haver esta
coadunagéo que projeta a utopia para fora da realidade imediata e por isso

mesmo n2o & possivel haver harmonia.

A ideolagia & incongruente com a objetividade real; possui uma expressaoc

2T Antonio Joaguim Severino, op. cit., p. 10.
2 F.ENGELS, Do Socialismo Utdpice ao Socialismo Cientifico, p, 53
“% Antonic Joaquim SEVERING, op. cit., p. 09.
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desiderativa, mas seu discurso ndo desenvolve um projeto, poste que é lacunar.
Assim, n@o ha ponio de partida, mas um comportamento que se verifica pela
natureza de seu discurso gue acontece sobre a realidade.

Como diz Mannheim, ambas sdo transcendentes, mas a diferenca esta no
fato que as "ideciogias séo as idéias situacionalmente que jamais consequem de
fafo a realizacdo de seus confetdos pretendidos”. Exemplificando, Mannheim
continua dizendo que @ "impossivel viver harmoniosamente, & luz do amor
fraterno cristéo, em uma sociedade que ndo se acha organizada sob 0 mesmo
principio."

Observando bem, o discurso da ideologia ac simular incongruéncia na
linha do real historico, toma-se um discurso justificador de uma determinada
ordem (ou statu quo).

Ora, convivemos todos numa sociedade em que um dos principios baseia-
se sobre o ter e 0 nao ter. Quando falo da categoria do ter & do néo ter, estou-me
referindo, primeiramente, ao nivel das conquistas de direitos e bens materiais.
Mesmo assim, nds, que desta sociedade participamos, convivemos, ou somos
levados a conviver, com a idéia de que somos todos iguais. Sobre que principio
se fundamenta esta nogéo de igualdade se, entre os que tém, vivem aqueles que
nada tém? Vemos, pois, que tal nogéo é sobreposta a um principio instaurado na
realidade. E como se esta nocdo pairasse sobre nossas cabecas, uma vez gue
nosso corpo, instalado numa realidade contraditdria, nega constantemente tal
Nocao.

Enfre utopia e ideclogia ndo ha similitude. O que pode haver séo discursos

imbricados, mas mesmo assim num determinado momento, eles tendem a se

H Karl MANNHEIN, op, cit., p. 218
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dissociarem.

Esclarecendo melhor, Arnhelm Neustss, em Utopia, confronta os dois
conceitos, servindo-se de uma consideragdo de Max Horkheimer que diz: "Se a
ideciogia provoca a aparéncia, pelo contrario a utopia é o sonho da verdadeira’ e
justa ordem da vica".

A partir desta assercéo, Neusdss diz que a

‘Ideologia ndo é somente a aparéncia oposta ao
sonho, sendo ao mesmo tempo a aparéncia do proprio
sonho, todavia, qualificada pela ideologia de real, se vé
impedida precisamente por ela. Assim, na prépria
aparéncia se acha presente ainda o sonhe, o utépico
asta vigente na ideologia, porém de forma sufocada,
estrangulada e ineficaz: € ao apresentar a ideologia
aparentemente como real aquilo que unicamente se
sonhava, ndo faz sendo reconhecer a verdade do
sonho. De forma que a uiopia ndo é simplesmente uma
afternativa a ideologia, sendo seu fermento, inclusive
falvez, sua causa. Mas se o proprio utdpico esta
contido no ideoldgico, se pode estar vigente nas mais
distintas esferas da vida humana - por exemplo nas
religibes e filosofia, na arfe, nos mitos no jogo, parece
entdo justificada a suposicdo de que enguanfo néo se
delimite o conceifo de utépico desde um principio a
determinados fendmenos literarios, ndo conseguiremos
nos apoderar do utGpico na sua forma mais pura,
Sendo que sempre se tera acesso a utopia por meios
nao utépicos e até contra-utdpicos” 3

A ideologia pode servir, pois, para encobrir, posto que estd pairando, como

discurso paralelo, sobre as contradigdes existentes na realidade.

3 jdeologia no es solamente la apariencia opuesta del suefio, aunque calificada por la ideologia
de real, se ve impedida precisamente por ella. Asi, en la propia apariencia se halla presente

atin el suefio, lo utdpico esté vigente en la ideologia, aunque de forma estrangulada e ineficaz;
y al presentar ia ideologia aparentemente como real aquello que unicamente se sofiaba, no
hace sino reconocer la verdad del suefio. De forma, que la utopia no es simplemente una
alternativa a la ideologia, sino al mismo tiempo su fermento, incluso quiza su causa. Pero si lo
utopico esta contenido en lo ideolégico, si puede estar vigente en las més distintas esferas de
ta vida humana - por ejemplo, en ias religiones y filosofia, en el arte, en los mitos, en el juegao,
parece entonces justificada la suposicion de que mientras no se delimite el concepto de
utbpice desde un principio a deferminados fendmenos literarios, no lograremos apoderarmios de
lo utdpico en su forma més pura, sino que siempre se accedera a la utopia por medios no-
utbpicos e incluso contra-utdpicos. Arhelm NEUSUSS, op. cit., p.11
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E com a utopia também ndo é assim?

N&o. Ainda que seu discurso possa estar imbricado no da ideologia, vimos
que a separacao de aguas € bem clara.

A uiopia @ um discurso incongruente porque de fato se distancia e
pretende-se colocar-se noutro fugar. isto é, para que se coloque num outro fugar,
ala parte da contradicdo existente no préprio real, ou até mesmo do discurso
ideoiagico, como diz Neusiss.

Assim, como discurso da possibilidade que surge diante da realidade, a

utopia néo se estabelecera de pronto como proposta de justificacdo, acomodacéo
ou mecanismo de conducao a aceitac@o da ordem das coisas. Ao contrario, a
utopia & primeiramente um exercicio de guestionamento gue vem seguido de uma
proposta, como via como possibilidade. Posteriormente é que ha de se perguntar
se existe ou ndo tais tipos de propostas.

Deste modo, tal possibilidade vai se constituindo & partir de elementos da
propria realidade e a utopia enguanto projeto, enquanto formulacao, deixara de
ter este carater 8 medida que estas novas possibilidades se efetivarem como um
novo locus, isto €, como uma nova realidade, resultante de um processo de
transformacao.

Todavia, nem sempre, ou ha maioria das vezes, o processo se desenvolve
linearmente. As contradicbes sempre esto presentes, o que contribui ora para ©
avanco, ora para o retrocesso ou estagnacdo de um projeto. Com isto a

configurac@o do projeto inicial é passivel de mudancas e aquilo que foi proposto

no principio, tenha talvez que sofrer alteragdes. Lembremo-nos “... a ufopia é o

sonho da ordem de vida verdadeira e juste, por muito diferente gue este sonho
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resuffe ao longo da histéria”. (grifos meus). >

Deste modo, a utopia ndo precisa ser considerada um sistema fechado,
que n&o participa da dialética ou do movimento das contradictes. A ilha de utopia
nac é a unica referéncia para se tratar da utopia. Haja vista que o proprio More
julgava dificil que um estado como o que ele descrevia pudesse existir.

S&o justamente estes intervalos, entre ¢ acontecimento de algo e a
reflex@o sobre ele, que a ideclogia se incumbe de preencher, visto, como j&

disse, gue o seu discurso é lacunar.

Como Ultima tentativa de tentar melhor esclarecer,

“a ideia do amor fraterno cristdo, por exemplo,
permanece, em uma sociedade fundamentada na
serviddo, uma idéia irrealizavel e, neste sentido, uma
idéia ideoldgica, mesmo gquando o  significado,
pretendido, constitui, em boa fe, um motivo de conduta
para o individuo. "33
Como é& que se poderia deduzir deste exemplo uma idéia de utopia?
Atraveés de duas maneiras. A primeira seria, fomando a utopia no pior sentido que
este termo pode ter, ou seja, o da ilusdo de que ao erguer a bandeira ou projeto
utdpico este teria a sua via de realizac8o através de campanhas, de doacdes,
enfim de atos que conduzissem {80 somente aoc exercicio deste amor fraterno.
Neste sentido, a confus@o seria ainda maior, porque a ideologia seria reforcada
por esta nogdo descabida de utopia. Seria 0 mesmo que circunscrever uma

regido isolada do restante da realidade na totalidade desta Ultima para se

autopropiciar a ideia de tal tipo de amor. A conhecida experiéncia desenvolvida

por Owen, em sua fabrica em Machester, relatada por F. Engels, é um excelente

32 Arhelm NEUSUSS, op. cit., p 12.
33 K. MANNHEIM, op. cit., p 218.
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axemplo.

Criticando Mannheim, Servier comenta que as utopias,
"se foram criticas de uma sociedade num momento
particular, jamais destruiram total ou parcialmente, a
ordem das coisas que reinavam hagquele momento,
mesmo guando elas apresentavam, num jogo opfico, a
imagem invertida da sociedade™*

E por qué? De acordo com este exemplo, porque a causa continuaria

existindo, porquanto o problema n&o é o maior ou menor amor fraterno, mas sim

a servidao. Ao se questionar isto, a utopia desprender-se-ia da ideologia para,

enfrentando a causa de frente, posicionar-se enguanto projeto de superacdo de
tal condicdo de servid&o. Dizer isto ndo soluciona ¢ que Servier ataca nas
utopias, porque atacar o problema da serviddo ndo é a garantia de sua
superagac. Mesmo porque, se porventura a supressao de tal condicdo se desse
por decreto, como aconteceu em nosso pais, em 1888, com a libertacdo dos
ascravos, as relagbes que implicam a exigéncia de tal condicdc manifestar-se-
iam sob outras formas.

Porém, e aqui discordando de Servier, apesar de as utopias ndo terem tido
a forca para levar esta superacdo adiante, elas se constituem numa
demonstragao, ainda néo efetivada ou mesmo caricatural, de que a existéncia de
uma outra possibilidade é verdadeira.

Reconheco agui que a ideologia, na medida gue pretende negar, camufiar,

asconder ou mascarar uma realidade, pode deixar revelar os aspectos da propria
contradigéo que pretende disfarcar e néo consegue evitar que a utopia venha a

revestir-se de sua propria forea.

4 Jean SERVIER, op. cit., p. Il
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E assim que entendo o acesso a utopia por meios ndo uldpicos e a
vigencia, ou embricacéo da utopia na ideoclogia.

Veremos, na parte seguinte, como Furter considera ambas as questées.



32

3 - As concepclbes de utopia e ideologia em Furier

Neste momento, pretendo apresentar e discutir a compreensédo do autor

sobre a utopia e ideologia, tomando como referencial de base o seu livro
Educagéo e Reflexfio. O objetivo aqui seré o de verificar sob qual tipologia de
utopia e ideologia suas reflexfes se fundamentaram e encontrar dianie das
consideragbes anteriormerte realizadas, um eixo aglutinador em direcéo ao
conceito desenvoivido pelo autor em estudo.

A postura de Furter enquanto reflexfo é sempre prospectiva, ou seja,
sempre voltada para o future, termo usado com muita frequéncia pelo autor.

Esta caracteristica prospectiva, no entanto, ndo é somente voltada para o
futuro, desprezando-se, assim, os elementos contidos no passado e no presente.

Alias, suas referéncias ac modo pelo qual a filosofia da educacéo deve
comportar-se diante da ag&o pedagdgica é o de um acompanhamento reflexivo e
critico® . O que mais caracteriza esta idéia de prospeccdo é que a reflexdo critica
néo s0 pensa a partir da acdo e dos resultados ja obtidos, & também uma reflexéo
ciente dos possiveis desenvolvimentos.

E importante ressaltar que Ernest Bloch é um grande inspirador e por

% pierre FURTER, Educacdo e Reflexdo, p. 08.
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quem Furter nutre grande admiragdo. Este tema da prospecgdo é bastante
abordado por Bloch, o que pode ser observado através dos proprios comentarios
@ artigos de Furter sobre esse autor.

Esta referéncia & somente para dizer gue o pensamento de Furter e de sua
filosofia encontra-se muito influenciado pelas idéias de Bloch e sera sobre elas
que © desenvolvimento de sua proposta de educacéo vai se pautar.

Para ndo cair na armaditha das tipologias, Furter procura diferenciar a

atitude utopica do pensamento utdpico. Assim, como modo de distanciar-se dos

classicos conceitos de utopia, o autor critica o0 que ele chama de solugéo dptica,
ou seja, preoccupada com o estilo e aparéncia. Vé-se aqui uma refutacdo de um
determinado modelo de utopia e subjacentemente uma sutil referéncia a
ideclogia.

Furter propde gue uma analise prospectiva deve considerar as condigbes
concretas: 0s meios reais e as mediacdes da realizacéo, a sua base econdmica,
administrativa e social e, finalmente, os interesses e dificuldades proprias & acéo
direta do homem, isto e, a dimenséo psicoldgica da realizacéo.®

Posicionando-se  assim, Furter procura distanciar-se das concepcdes
fechadas de utopia, deixando uma porta aberta neste conceito que, construide a
partir de elementos da realidade, assume para si o carater dialético da
transformacao.

Quando Furter nos informa sobre as fungbes da utopia em Blochd7,

percebe-se que a sua visdo sobre a utopia tem de fato uma caracteristica bem

flexivel e relacionada com a realidade. Lembrando estas funcbes, ele nos fala

H pierre FURTER, op. oit., p. 36.
7 piere FURTER, Utopia @ Mardsmo segundo Ernest Bioch, p. 21.
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sobre a manifesiacao a um outro sobre a existéncia do possivel. Deste modo, a
utopia funciona muito menos comoe simples transposicdo ou desejo de um outro
diferente focas, mas, mais como um questionamento do focus real, histérico, das
possibilidades que, neste tempo e espaco compreendidos na realidade, se
encontram impossibilitadas de desenvolvimento. Uma segunda funcio da utopia
& a de "permilir que a inteligéncia perceba além do real’, ndo significando que
este "além”, seja o irreal.

Como ja disse Duarte-Junior, talvez devéssemos falar de realidades, no

nlural. Esta percepcédo que acontece além do real pode ser explicada no fato de
gue, diante de tantos niveis de realidade, as possibilidades que dentro dela
estejam impedidas de se realizarem possam visiumbrar tais realizacbes num
locus que extrapola o real atual. E como dltima funcio, ou seja, a de facilitar o
engajamento intelectual na construgio de um mundo methor, observamos que ao
falar de engajamento intelectual, fala-se ao mesmo tempo da necessidade de um
esforgo de reflexéo, no caso, amplamente filosofico, porque 0 guestionamento da
realidade que esta posta e marcada temporalmente precisa explicitar aquilo que
néo esta contribuindo para que ela seja considerada como "boa".

No entanto, a expressdo "um mundo melhor" é carregada de vérios
sentidos e a falta de delimitaco de um campo para ela, oferece um legue muito
grande de interpretagbes quando se pensa, por exemplo, no tipo de concepcéo
de mundo meihor que um individuo, um grupo, uma associacadc de moradores,
um sindicato, um governo tém de um pais e quais s&o as condicbes objetivas
vividas por estas categorias e que as conduzem a uma ou outra forma de
conceber a melhona do mundo em que vivern.

Muito mais que estas questbes, parece-me que a importancia desta Ultima
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funcéo esta no falo de que o homem precisa ter uma ligacdo com o futuro, que
melhor seria expressa pelo termo esperanca.

De acordo com o diclondrio Aurélio quem espera tem esperanca em
alguma coisa e quem fem esperanca espera o gue se deseja. Eniretanto, a
segunda fungdo comentada por Furter parece-me ser a chave para a
compreensac das demais, pois ao permitir gue a inteligéncia perceba além do
real, quer-se dizer que esta percepcdo que conduz A esperanca ocorre de modo

racional e, portanto, o engajamento é também racional, critico e consciente.
Sendo assim, a esperanca se efetiva, néo na contemplaco de um locus ficticio,

mas na praxis que podera conduzir & construcdo de um outro Jocus, mas
possivel.

Ao comentar no item 3.4 de seu livro Educaco e Reflexdo® que foi
Mannheim que descobriu a razdo profunda do valor exremamente positivo,
democratico e dindmico da utopia e do desejo, a meu ver a diferenciacdo ndo
ficou, no livro, esclarecida. Ao encaminhar a distingdo, o autor preccupou-se mais
em oferecer outras definicbes de utopia desprezande as definicdes referentes ac
desejo, que tao proximas ao lado desta Gltima se colocam.

Quando, ac introduzir tais definicdes, o autor inicia o paragrafo dizendo :
"Assim, a utopia ndo ¢ um mero sonho, porque ©
pensamento utdpico, ac invés do sonho, pretende
realizar algo aqui nesta terra. Depois, a utopia ndo é
uma mera visdo profética: nefa 0 pensamento utdpico
prevé uma possibilidade denfro de nosso espaco. O
pensamento utdpice, portanto, ao pretender chegar a
resultados bem definidos - poder-se ia criticd-lo, ao
contrano, pelos seus excessos de definicdo -, bem

colocados, é um fator de transformacédo social" (Grifos
no original).

* Pierre FURTER, op. cit,, p. 41.
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Por contraposigo de discurso, afirma-se também que o desejo pode
significar o mero sonho, a viséo profética, o sonho como dificuldade de prever
uma possibilidade dentro do nosso espaco.

Entendo que a distincdo fica prejudicada porque se o sonho, na sua
concepgéo freudiana, constitui "um meio de suprimir as excitacbes (psiquicas)
que perturbam as vezes o sono, supressdo essa gue se efetua com a ajuda de
satisfagfes alucinatdrias”, as formas de desejo manifestas em estado de vigilia

poderiam ser, igualmente, alucinatérias. Assim, ndc haveria como avancar na
compreensao de sonho dentro da utopia. Esta ditima, perderia mesmo a sua

infencao de emancipacéo, recaindo novamente na sua definicdo de devaneio %
Se tomarmos a definicdo de Platdo, encontramos que o sonho é a "acdo
da imaginagdo durante o sono”. E eu pergunto, entdo. e quando estamos
acordados e a acdo da imaginacdo é latente em nds, o que € que acontece?
Estamos sonhando acordados? Pelas vias da psicologia, corro o risco de
asclarecer menos ainda. Sendo para correr este risco, vou tentar fazé-lo a partir
da filosofia.
Chama-me também a atencdo uma assercac de Voltaire:
"Se os drgdos sozinhos produzem os sonhos da noite,
porque ndo poderiam produzir sozinhos as idéias do
dia? Se a alma sozinha, franquila no descanso dos
sentidos e agindo por si & a Gnica causa, 0 Unico sujeito
de lodas as idéias que nds temos dormindo, por que

fodas essas idéias sdo quase sempre irregulares,
irracionals, incoerentes? 40

Temos como resultado mais um leque vastissimo de diferentes definicdes.

¥ Embora neste momento a distingdo fique prejudicada, a questio é retomada no livio A
dialética da Esperanga, e serd comentada no ferceiro capitulo.

O As chamadas referentes a Freud, Platio e Voltaire encontram-se no Dicionério de Filosofia,
p. 886 e 887, Nicola ABBBAGNANQ
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O que leva a entender que existe uma ambiglidade muito grande no gue se
refere a disting&o e aproximacdo entre utopia e desejo.

A este propdsito Furter nos diz que "a ufopia pertence as obras da
imaginacdo. Ora, tudo o que perlence ac mundo imaginario é profundamente
ambigio". 4

Tentando, entéo, resolver o impasse utopia e desejo & retomando Voltaire,
eu diria que ¢ homem da noite € o mesmo homem do dia. Assim, o homem que, a

noite, tenta satisfazer seus desejos ndo satisfeitos durante o seu estado de
vigilia, ao sonhar, ao alucinar, procura estabelecer um contato mais répido e

direto com parte de seus desejos frustrados durante o dia. E isto pode propiciar
uma ligeira satisfaco que se vé defrontada novamente nas horas em gue esse
homem esta acordado. Deste modo, os mesmos érgdos colocam-se a funcionar
durante a vigilia, elaborando outra natureza de sonho, mas que se vé impedida
de realizaco imediata. Assim é, pois, que ¢ imaginario passara a funcionar e as
utopias surgirdo como forma de reunir 0s desejos visando ser um projeto mais
astrutural quando o individuo encontra-se sonhande acordado que © vivide no
sonho, quando o individuo encontra-se dormindo. E estrutural porque sob a forma
de projeto, aguilo que se deseja ndo corre tanto o risco de esfacelar-se numa
multiplicidade de imagens esparsas e mal definidas como no sonho elaborado
fora do estado de vigilia. Com isto ndo se quer dizer que a utopia, enquanto
devaneio ou atividade fantasiosa ndo possa vir a acontecer. Somente que esta
distingéo e aproximagéo, da qual estou falando, esta profundamente marcada por
uma dimensdo objetiva que é a realidade. Portanto, quando se fala em utopia e

desejo, fala-se de uma expressdo desiderativa da fransformacéo de um locus

41 Pierre FURTER, op. cit,, p. 42
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determinado. Nas palavras de Furter, "é a acdo que defermina a concretude de
um projeto ufépico"# . Ag&o esta que exige do homem estar acordado e vigilante
para as possibilidades que podem se derivar das transformagées.

Ao finalizar o capitulo dedicado a utopia em seu livio Educacdo e
Reflexdo, Furter retoma o tema do desejo, mas néo na perspectiva de distingui-lo
da utopia. O autor retoma a questao para dizer que o "homem ainda néo é um ser
satfisfeito, porgue ainda ndo é perfeito, porque o munde ainda ndo é acabado".

A questio do desejo aparece como a explicacdo de o movimento do

homem ser sempre para diante, para frente, ¢ que o conduz ao aperfeicoamento
de suas habilidades para poder estar procurando sempre novas aliernativas de
como solucionar suas caréncias. Esta conducéo rumo ao futuro nfo exime a
necessidade de se olhar para o passado.

Orientando-se na teoria da utopia de Bloch, Furter elabora as suas
consideragdes sobre ela aplicando-as depois a educacdo, abordagem que ficara
para ser discutida no préximo capitulo.

Percebe-se em todo o discurso do autor uma preocupacdo de natureza
antropologica, pois o eixo é sempre 0 humano, seu movimento e sua relacdo com
o mundo, de forma sempre prospectiva, voltados para o futuro.

Neste livro, esta preocupac8o aparece muito centralizada, o que impede
que esta relagdo com 0 mundo seja percebida e entendida como o mundo com os
outros homens. Ou seja, o homem citado por Furter parecer estar sozinho, numa
luta individual com o vir-a-ser.

O projeto utdpico aqui se encontra despossuido de outros agentes e,

portanto, recai na concepcdo classica de utopia como uma ilha.

2 bid., p. 44,
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Exemplificando melhor através da teoria de Bloch, guando o préprio Furter
cita que:
“1. 0 homem & um ser de insatisfacdo, de fome ¢
de caréncia,
2. pelo poder da utopia, descobre que & possivel
imaginar um futuro onde a sua perfeigdo ¢ desejavel e
possivel; e que
3. para isto, tem que se engajar numa acéo
concreta, onentada pela ufopia, torna-se um olimismo
mifitante para o qual ndo ha limites™3
Tem-se a impressdo de que esfa insatisfacdc a ser superada, que a

imaginacio da possibilidade de um fulure e gue o engajamento numa acao

concreta partem de um Unico homem, por mais que o autor esteja & todo
momento chamando a atencéo para o concreto, para a acéo, para o real etc.

Ha um esforco para distanciar-se de uma posicac idealista, mas da qual o
proprio discurso encarrega-se de aproximar.

Quanto a idevlogia, ela aparece no pensamento de Pierre Furler com uma
conotacdo bem diferente da que comumente é utilizada.

Vale dizer que esta conotagdo surge como conteudo justificador da
planificacéo que Furter propde para a educacdo.

Neste momenio ser@o apontadas algumas definicdes ou alusdes que o
autor faz 4 ideologia e, em seguida, alguns comentarios.

Mao estarel sbordande o tema no contexic educacional, ¢ gue sera
realizado no capitulo {1

A maior referéncia que Furter faz a ideologia, de acordo com o material
selecionado para esta analise, encontra-se também em seu livio Educacéo e

Reflexo e o tratamento dado & questdo da ideologia pauta-se por uma

4 \id., p. 46
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compreensao positiva do termo.

Assim, Furter considera a ideologia como um veiculo que permite &
"passagem das utopias pedagdgicas ao planefamento pedagogico™ .

N&o por acaso, o aufor define ideclogia com "uma leifura que fazemos de
uma situacdo histérica num conjunto de eventos, leitura orientada pelas
exigéncias da agdo a ser realizada"® .

Desta maneira, a compreensdo do autor passara a explicar o porqué da

necessidade de uma ideologia que sirva como fator de transicdo entre a utopia e
0 planejamento.

Resumidamente, a ideclogia funciona, neste caso, como um elemento que
intermedia o pensar, ou seja, aquilo que se deseja e sb se encontra esbogado no
pensamento & aquilo que se pretende fazer, enquanto o esbogo de um projeto
que vise a execucao daquilo que se pensa.

Como é proprio da ideologia, seja como discurso positivo ou negativo, ela
néo aponta para o fim, para a finalidade desta transigéo no seu proprio contexto
de definicdo. O seu registro ou papel e o de um preenchimento de um espaco.

Ainda assim, o autor retoma o sentido que a ideclogia tem em Marx, ou
seja, 0 da consciéneia invertida e cujo conteudo é alienante, mistificante e
coisificante. Tal retomada, nao visa, contudo, fazer um contraste para, logo em
sequida, leva-a ao repudio. Ao contrario, utiliza-se desta forma de definic&o para
chamar a atencdo sobre o idealismo pedagogico.

Furter reconhece este tipo de ideologia como sendo a do tipo particular,

classificada por Mannheim, onde ndo ha a possibilidade do homem reconhecer o

44 ibid., p. 42.
4 ihid., p. 42
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ouiro como compantheiro, mas sim como adversario.

Isto explica, em parte, a opgdo de Furter por uma concepgao mais positiva
do termo, j@ que em toda a sua proposta esta sempre presente a problematica da
relacdo humana. Esta preccupacdo alias é reforcada pelos elemenios do
pensamento Blochiano, onde se encontra a mesma natureza de inquietacdo.

A ideologia teria uma func8o comunicante, servindo de "nova retdrica ou
nova técnica de didlogo™ .

No desenvolvimento desta funcfo, Furter coloca que "a ideologia ndo
anfecede a acéo (...): mas {...) vem depois da praxis, para melhor entendermos o
que fizemos."47

Vejo, neste caso, que uma certa confus@o se estabelece, posto que ai a
ideclogia é dada como um instrumento que se coloca no lugar da reflexéo.

Nada impsde que possamoes nos utilizar da ideologia para o exercicio da
reflexdo. Porém, logo de inicio a ideologia & definida pelo autor como um
elemento servindo de passagem, comunicante e, portanto, de transicao, ela se
coloca no meio, entre duas coisas. uma, a que se objetiva fazer e outra a de
como fazer. Até este momento reconhego a possibilidade de que ela funcione
como técnica de didlogo ou nova retoérica. Contudo, guando ela passa a localizar-
se apods a acdo, indago se néo estaria a ideologia reivindicando o status maior
que pertence a filosofia, quanto ao seu exercicio de questionamento.

Alias, recuando um pouco, ¢ autor apresenta esta questéo antes de

adentrar nas fungdes da ideologia. O autor afirma que a

“ideologia serd, portanto, a inteligéncia que fermos e
que nos permite atuar planificande nossa agdo
educativa. Por isfo mesmo, ndo existe, realmente, uma

4 Esta citacho é de F. CHATELET: Ideologie ef verité, in ETUDES, Paris, 1962, 25-6, pp. 17 ss.
usadla por Furter na paginag 56 do livro que esta sendo estudado.
47 pierre FURTER, op. cit., p. 56
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fitosofia do plangjamento, mas s6 uma ideoiogia’ "8 .

Esta afirmacéo parece deixar claro que a ideoclogia ndo esta
cabendo o papel da reflexdo, mas o modo como ela & explicada, enguanto
elemento gue se coloca & posterion na acdo, prejudica ¢ entendimento positivo
que o autor pretende passar em relaco ao seu modo de compreender o termo.

Ao "esforco da consciéncia reflexiva para modificar nosso passado e, ao
mesmo tempo, permifir uma universalizacdo pelo didlogo"®, ndo me parece

adequado chamar de ideclogia e sim de esforco de reflexéo filosdfica.

Em momentos postericres do discurso, a ideologia e definida também
como um meio gue serve a uma interpretagdo proviséria, como elemento para
uma educacdo para 0 nosso tempo, ndo devendo ser aceita como uma
construcdo univoca, clara e definitiva, mas, e ai novamente, como uma
interpretacdo. Para o autor, ela deve ser submetida "sempre & crifica da reflexdo
de maneira a manter a sua flexibilidade"™?° .

Considerando desta maneira, o autor remete a ideologia ac seu devido
tugar, a de sua submisséo a reflexdo.

E importante reconhecer no pensamento de Furter que a ideologia nao
possui a caracteristica de um instrumento que serve somente como forma de
dissimulacio da verdade, mais precisamente como instrumento de falsificacéo da
realidade por um grupo social determinado, correntemente chamado de classe
social dominante.

Ao chamar a atencgéo para o fato de que o pensamenio ideoldgico deve

conter uma ética, @ ao apresentar que a ideologia é uma modalidade de entender

8 ibid. p. 52.
9 bid. p. 56.
S0 ibid. p. 57.
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a realidade, convem dizer que ela ndo é privilégio exclusivo da classe dominante.

0O autor procura demonstrar que a ideologia, enguanto elemento mediador
entre a atividade do pensar e a do planejamento da ac8o futura, é constituidora
de uma intengdo. Esta intencionalidade, convém advertir, de acordo com a
distingao feita por Mannheim, pode ser a do logro. Possibilidade esta que néo
pode ser descartada, mas que sera sempre presente, tenha ou ndo o carater
acima descrito.

Todo projeto contém um elemento intencional a partir do quat os objetivos
de sua execuco serdo delineados. E por isto que a ideologia, seja ela a do tipo
"perversa’ ou ndo, sera lacunar, pois cumprira o papel do preenchimento. "Nunca
a ideologia pode imaginar-se definitiva e sobretudo cientifica (..). Depois, a
ideologia e fragmentanria, isto é sempre elaborada em fungdo de objetivos
concrefos"™t

Enfim, Furter admite a existéncia de uma pluralidade de ideoclogias num
mesmo contexto historico, sendo taxativo ao lembrar que, embora isto seja
verdade, é necessario que seja feita uma opcao, porque em relacdo a questdo do
planejamento, tal diversidade "Jevaria a discuss@es sem fim". Isto quer dizer que
discussbes sem fim podem impedir que o projeto seja executado.

O fator opgdo, no entanto, ndo é o porta-voz do dogmatismo. Ao contrario,
ele deve buscar um dialogo com as outras formas de interpretacéo ideologica.

O elemento utdpico no pensamento do autor assume a tipologia de

caracteristica prospectiva. O passado ¢ importante enquanto elemento a ser

resgatado para o planejamento de acbes futuras.

51 ibid. p. 58.



CAPITULO Il



1 - Contextualizacédo

Palco de importantes acontecimentos para © nosso pais, 0s anos 60

guardaram consigo um peso significativo, principalmente guanto aos aspectos de
ordem econdmica e politica. Ndo cabe aqui a retomada descritiva do conjunto de
fatos que contribuiram para a formac@o do quadro que caracteriza tal década.
Mas uma contextualizacdo minima faz-se necessaria para que o tema a ser
abordado neste capitulo n&o careca de elementos a sua compreensio. Sabemos,
tanto a geracdo gue viveu este periodo e os que dela nasceram, que vivemos
todos, hoje, as conseqgléncias da realidade que nagquele momento se desenhou.
Com Juscelino, © Brasil entrara numa nova era. a busca do
desenvolvimenio. Paises do hemisfério norte, como os da Europa, Asia e Estados
Unidos ja haviam, desde da |l Guerra Mundial, obtido o status de economias
avancadas, constituindo-se grupos hegemoénicos. Desde entdo, a industrializagéo
foi tornando-se mais e mais crescente, a automacac mais e mais eficaz em razéo
do impuiso tecnoldgico. A agricultura, o comércio, a industria e 0s servicos, ou
seja, do setor primario ao tercidrio, todos os segmentos da economia foram
abracados pela progressiva elaboracao das estruturas do capitalismo. Face a
esta realidade é que se considera que ¢ Brasil, a partir do fim dos anos 50, ao

acelerar o ritmo para alcancar o desenvolvimento, deu sua entrada no
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“capitalismo tardic™? . Comparando com as economias avangadas, restou, ndo sé
para O nosse pais como para os da América Latina e os demais, situados abaixo
da linha do Equador, a denominacéo "economias periféricas”. Desenvolveu-se
deste modo a subordinacdo de tais economias aos avancados grupos
denominados hegemodnicos. Como reflexos desta situacae periférica, o trabalho
do homem viu-se desqualificando-se e o aproveitamento das novas tecnologias
sendo prejudicado.

Em relacéo a educacéo, no caso especifico do Brasil, 0 modelo existente

também néo atendia a formacao e a qualificacdo da forga de trabalho, além do
que se verificava, na época, alto nivel de analfabetismo. Portanto, continuar
buscando o desenvolvimento, com a populacio nacional desamparada e
despossuida de educacd@o formal adequada as novas exigéncias, realmente
tratar-se-ia de um ponto de grande dificuldade. Propagaram-se, entdo, no inicio
da década, as campanhas e os programas de educacdo de adultos, com
marcante caracteristica guanto ao aspecto de conscientizagdo que se baseava
no questionamento das condicdes sécio-econdmicas e politicas do pais, atraves
de métodos pedagdgicos 5. Entre os varios movimentos de promoco da cultura
popuiar, a proposta de educacdo popular do educador Paulo Freire foi de grande
exXpressao e repercussao.

Porém, a conjugacdo do espaco politico com os interesses econdmicos
revelou-se confiifuosa, sabemos, desde que Goulart assumiu ¢ poder em

setembro de 1961, em razdo de varios problemas pelos quais o pais

% Esta é a expressfo utilizada por Vanilda PAIVA no livro Educag8o Permanente & Capitalismo
Tardic publicade em parceria com Henrique RATNER, na analise do significado da Educagéo
Fermanente para designar o quadro brasileiro a partir do fim dos anos 50, a desenrolar-se a
partir da década de 60. Capitafismo tardio, obra de Jofo M. Cardoso de Melo, é também uma
referéncia imporiante,

5 vanilda PAIVA, Educagdo Popular e Educacéio de Adultos, p. 231.
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atravessava®™ . Além disso a euforia nacionalista foi tomando novas formas: "o
nacionalismo ufirapassa os limifes da elife e acompanha © processo de
desperfamentc das massas no campo e nas cidades™ . A presenca desse
presidente no poder, figurava-se como ameaga a seguranca nacional e também
poderia favorecer ao comunismo e a subvers@o da ordem; estes foram fatores
que tensionaram os militares. A partir de 1964, observou-se um pericdo de

repressao em relacdo aos movimentos e programas de alfabetizacéo, o que

provocou O desaparecimento de muitos deles desde abril deste mesmo ano.

O golpe militar incumbiu-se de suspender o programa de Freire, pela
FPortaria 237 de 14 de abnl 1964, havendo revisdo melodoldgica e pedagdgica
dos programas que se mantiveram.

() paradoxo se estabelece: tinha-se num primeire momento a constatacéo
de que era preciso educar a populacio, imperiosa fazia-se a necessidade de
responder & demanda criada pela implementacdo de uma industrializacdo
eficiente e produtiva. Assistia-se ao florescimento de atividades educacionais que
confribuiriam para ¢ alcance de ial objetivo. Por que demantela-las, entdo?
FPorgue aquele aspecto de conscientizac@o, de discussdo e guestionamento da
realidade do pals, no conjunto de seus segmentos, ao fugir dos limites da elite,
colocava em risco 08 rumos do tipo desenvolvimento em que esta elite estava
interessada, ou seja, com prioridade no interesse econdmico.

A promogao do homem consciente de sua realidade néo interessava aquele

grupo, o que procuraram fornar bem claro as medidas repressoras fomadas

54 Como, por exemplo: “o papel do capital estrangeiro e a questdo da estrutura agréria (...) o
perene problema da inflagdo no balanco de pagamentos do Brasil." Thomas SKIDMORE,
Brasil: de Getifio a Castelo (1930-1964), p. 279.

% vanilda PAIVA, op. oit, p. 203,
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contra educadores, politicos, artistas, enfim, conira quem pensava o seu pais: a
perseguicdo, o exilio, a morte. .

Embora ligado ao contexto desenvolvimentista, tanto o programa de Freire
como varios outros movimentos de educacfo popular ndo eram provenientes da
UNESCO, mas surgiram de “experiéncias das bases na América Latina™se .

Quanto ao gque nos interessa, neste trabalho, no que concerne a educacao,
a UNESCO iria “reiteirar aos paises membros 0s seus apelos no sentido de que

desenvolvessem ftais programas. 08 compromissos infernacionais do Brasil na

drea educafiva inclufam o combate ao analfabetismo."’

Diante da reailidade do goipe, a educacio deveria existir sim, mas adequada
ao0s interesses do desenvolvimento “nacional”.

Esbogado este quadro, € nele gue a vinda de Pierre Furter ao Brasil vai
situar-se. 58

Integrado ao Projeto principal da UNESCO para América Latina, o educador
suico Pierre Funer torna-se membro da Division des Recherches du CRPE
(UNESCO / INEP/ Universidade de S&c Paulo); foi responsavel pelas pesquisas
sobre o ensing de filosofia da educacdo, o analfabetismo e a avaliacdo das
campanhas de alfabetizacdo, entre 1964 e 1965. De 1965 a 1967, o autor torna-
se membro do grupo INEP/UNESCO de planificacdo da Educacéo no Rio de
Janeiro, @ desenvolve pesquisas sobre a politica da juventude e a Educacgdo

Permanente®

56 | ucila S. Arouca, op. cif., p. 104

57 vanilda PAIVA, op. ¢it, p. 260

%8 Os motivos da primeira visita de Pierre Furter ao Brasil estdio expressos na resposta & primeira
pergunia da enfrevista que ele concedeu para fins de esclarecimentos deste trabalho, Ver
anexo i

%8 pados obtidos a partir do curriculum vitae que o autor gentilmente cedeu-me e que podera ser
consultado no apéndice desta monografia, anexo il
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Pela propria natureza dos projetos aos quais Furter esteve ligado na decada
de 60, nao fica dificil reconhecer o tipo de preocupagao e propostas por ele
introduzidas no nosso meio educacional. O autor insere reflexfes de ordem
antropologica, socioldgica e filosofica. Na sua preocupacdo com o homem e com
os problemas que the séo postos, o autor questiona o tempo futuro deste homem,
reflexfio que passa por questdes anteriormente abordadas, como a ideologia e a
utopia referidas ao locus futuro deste homem, isto € a sociedade em

desenvolvimento.
O educador propde como maneira de pensar estes aspectos em conjunto, o
desenvolvimento de uma acéo planejada, que sera precedida por uma reflexdo

profunda sobre a educacéo. A Educacdo Permanente sera o tema principal para

o qual estes elementos mencionados deveréo convergir.
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2 - Breve perfil da Educacédo Permanente

Os escritos sobre a Educacdo Permanente abundam em quantidade e

conceitos, variando estes dltimos de acordo com as correntes de que fazem
parte® .

Ao chegar ao Brasil, o tema da Educacdo Permanente j& percorrera um
caminho na Europa e nos Estados Unidos, mas foi nos anos 60 que ela se
propagou com maior énfase. O termo surge na Franca e a busca por uma
definicdo vai de 1957 a 1972, sendo que neste ano a Comissdo Edgard Faure
glabora um  documento (Apprendre a étre) cque difunde o termo
internancionalmente®t

Arouca distingue trés correntes principais que se diferenciam quanto a
compreensdo do tema: a corrente internacional, que concebe a Educaco
Fermanente como um processo que se prolonga durante toda a vida; a corrente

americana, que comporta diferentes tendéncias gue podem ser resumidas como:

8 Tanto AROQUCA na obra ja citada, p. 60, como Moacir Gadotti, em sua tese de doutorado,
Education contre I'Education, p. 53, abordam a problematica quanto 2 definicio do termo
Educacdo Permanenie. Para gue se tenha uma idéia, em 1973, um documento elaborado por
Pierre Richard e Pierre Paguet reuniu 5.564 titulos.

8t Quanto ao surgimento do termo nfio posso precisar se L. 8. ARQUCA & M. GADOTT! referem-
3@ a0s mesmos textos. A autora refere-se ao Projeto de Lei de René Billére, 1956, p.1 da obra
ia mecionada; enguanto que o autor remete a expressio a Pierre Arents, redator do projeto de
reforma do ensino francés, em 1855, ver nota de rodapé n® 62. Quanto a0 reagrupamento das
trés correntes ver a obra citada da referida autora, pp. 2-15.
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as reformistas, as de orientac@o profissional e a eclética, que reune as duas
anteriores e 0s movimentos infernacionais de adultos; e, finalmente, a corrente
européia, que compreende a Educacfo Permanente como recorrente, referida ao
perfodo de vida pés-escolar.

Gadotti remonta a nocdo de Educacédo Permanente a 600 a. C., de Lao-Tsé,
até os dias contemporaneos, objetivando mostrar que esta questio ndo é inédita
e sim “a expressao de uma antiga preocupagdo’™?.

A entdo conhecida expressdo surge, de acordo com este autor, em 1955,

nelo redator do projeto de reforma do ensino, Pierre Arents, da Liga Francesa do
ensino, projeto este de contetdo muito abrangente, congregando, alem da
manutengdo da instrucdo, o exercicio direto de cidado, até o aperfeigoamento,
reciclagem ou readaptaco das capacidades a todas as idades®.

A UNESCO, criada em 1945, foi um dos drgdos que largamente contribuiu
para a propagacéo do tema, fazendo da Educagdo Permanente “a idéia mestra

de foda politica educaliva’® . A criacdo em Quebec do Cenire de Recherche et de

Développement en Education Permanente na Faculté d Education Permanente de

L'Université de Montréal torna evidente a importéncia que o tema havia, até

entéo, adquirido.
Esbocado este rapido perfil, passemos ac momento de pensar a

significacdo da Educacéo Permanente.

82 M. GADOTTI, L'Education contre 'éducation, p. 47.

83 ibid., p. 51. Esta citagfio contém um resumo da natureza do contetdo que o autor faz de modo
mais detathado.

&4 ibid., p. 53
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2.1. Caracterizacéo geral da Educacio Permanente

A referéneia as trés correntes principais da Educacdo Permanente,
momentos atras, coloca-nos na dificil tarefa de encontrar uma compreensdo,
definicgo ou conceito que possa sintetizar os diferentes contelidos e intengdes
axistentes em cada uma delas.

Fato que nos evidencia, entdo, que ndo hé uma neutralidade e sim

intencionalidade que procurard justificar interesses diferentes no conjunto da

realidade.

A procura por uma caracterizacdo geral do termo ndc sera menos
intencional, mas necessaria, posto que e preciso partir de algum lugar para gue
se possa dar continuidade a este trabalho.

Assim sendo, a EducacBo Permanente refere-se a educac@o que se
projonga por toda a vida e que, portanto, somente se encerra com a morte, néo
se limitando a educacéo recorrente, mas contemplando todos os estagios pelos
quais passa a vida humana, pré-escolar, extra-escolar e pos-formacao
institucionalizada. Lucila Arouca enumera onze caracteristicas deste processo
continuo de formacio, que poderiam assim ser resumidas: a consideracdo da
educacdo na sua totalidade, um processo permanente sobre g existéncia de uma
pessoa, congracamento das modalidades formais e ndo formais, a aprendizagem
am familia, na comunidade, nas instituicGes pedagdgicas, o carater universal e de
democratizacdo da educagdo, a diversidade de métodos e técnicas pedagdgicas,
o componente geral e o profissional interligados, adaptacdc e inovacgdo do

individuo na sociedade, funcdo corretiva visando suprir as deficiéncias do
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sistermna de educacéo atual e, finalmente, melhorar a qualidade de vida®

Logo, a Educacao Permanente vai oferecer um referencial tedrico para
situar 0 homem que ainda ndo estd acabado, num tempo & num espace que
estdo em permanente elaboracdo. E a educacdo acompanhando 03 passos do
desenvoivimento.

bEssa caracterizacho implica necessariamente as concepces de homem,
como o ser inacabado, o homem ser incompleto, sujeito ac caos temporo-
aspacial®®

De acordo com esta abordagem, Ga’detti conclui que o centro e o alvo de

toda esta preocupacio & o individuo e ele passa a tornar-se o eixo do projeto ou
projecéo educativa da Educacio Permanente.

Qual a finalidade da Educacéo Permanente?

A resposta a esta questao pode vir de varias vertentes, dependendo da
compreenséo que se tem acerca do termo. Mas ndo se pode ignorar, guaiguer
que seja a posicdo adotada, que a Educacdo Permanente tem toda a sua
justificativa e argumentacdo tedricas sobre o fator chamado desenvolvimento.
Primeiro, porque em razdo das mudancas que o mundo sofreu com o advento das
duas grandes guerras, ¢ passo dade quanto aos avancos técnicos, culturais, de
estrutura econdmico-politica e social foi largo demais para que todos fossem
capazes de segui-lo. Em segundo, porgue diante deste estado de
transformagdes, a educacdo formal tradicional ficou para tras’, ou seja, nao

acompanhou o ritmo do impulso e, portanto, a Educac@o Permanente vem

85 |.8. AROUCA, As tarefas da Educac8o Permanente no processo de formagéo do ser humano
come agerte do desenvolvimento. Trabalho apresentado pela autora no Primeire Semindario de
Educagdo Permanente na Universidade Federal da Paraiba - 20 a 22 de julho de 1977, p.1.

56 M. GADOTTI, op. cit, p. 85 e 86, com referéncias ao Rapport E. Faure.
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apresentar as orientacbes para que se possam resolver os desequilibrios
causados por tantas e significativas mudangas e que, por fim, se possa oblter 0s
resultados necessarios e adequados exigidos para que 0 processo ndo perca o
seu ritmo ou se estagne. Assim, varias podem ser ou ter sido as finalidades da
Educacho Permanente. Como exemplos especificos, inserir o homem no contexto
socio-econbmico, oferecer complementacéo & formacao escolar ou servir de
substitutivo a escola tradicional no caso da alfabetizac&o de aduitos, replanejar a

acéo pedagogica, avaliar, informar ou reciclar o individuo qualquer que seja seu

campo de atuacéo.

Neste sentido questiona Arouca se seria adequado usar a terminologia
Educacdo Permanente, como conceito que surgiu nos paises com alto nivel de
industrializacéo e desenvolvimento, para caracterizar a necessidade de “uma
continua atualizacdo tecnoldgica” e mesmo se ela seria a expressdo “de uma
alternaliva adequada a4 varedade de situacbes que o individuo enfrenta numa
sociedade cada vez mais desigual’®’ |

A partir destas consideracgbes, cabe repensar o conceito de Educacdo
Permanente. Embora atrelado as necessidades do desenvolvimento do mundo
moderno, sob a forma concreta da sociedade industrial, constituiu-se ou ainda se
constitul num discurso ideoldgico, cujo objetivo era ou é o da produtividade e o da
expanséo econdmica capitalista, enfim, como a caracteriza Gadotti, “um projeto
reacionario, representando (...) uma armadilha preparada para dar uma aparéncia
democratica a dominagdo econdmica™® . Esse conceito também guarda e revela

uma possibilidade utdpica e vai além dos objetivos de um tipo de sociedade

57 L. 8. ARQUCA, Educaco extra-escolar e a realidade brasileira, p. 106
58 M. GADOTTIL, A Educagfo Permanente como discurse ideolégico, separata da Revista de
Cuitura Vozes, p. 30 (590)



55

tecnocratica, isto €, este conceito contém uma perspectiva eutopica.

2.2. Esbog¢o da repercussido da Educacdo Permanente no contexto
educacional brasileiro

A idéila da Educagdo Permanente foi bem acolhida entre os educadores
brasileiros.

O contato com esta “nova” abordagem da educacdo deu-se justamente em

meados dos ance 60, momento em gue o analfabetismo, por exemplo, ocupa a

casa de 39,5%, indicador importante nas analises do desenvolvimento de um
pais®

(O dado revelador do interesse pelo tema esta em que profissionais da
educacao filiados a correntes tedricas e metodolbgicas dificilmente conciliaveis,
sentiram-se atraidos pelo tema. A literatura sobre este ultimo era muito escassa
no Brasil, ndo dispondo o nosso meio educacional™® de grande nUmero de
contribuicbes sobre o assunto. O acesso a abordagem da Educacio Permanente
no Brasil deu-se pelo contato com obras de autores estrangeiros. Nomes como
Paul Legrand, Aser Deleon, A.SM. He'ly, Alain Touraine, B. Schwartz. J.
Dumazedier e, entre outros, Pierre Furter sdo alguns dos autores que
contribuiram guanto a elaboragdo de textos sobre a Educacéo Permanente.

Foi nesta situacéo que 0s educadores brasileiros conheceram Pierre Furter.

Educacdo e Reflexdo é, por exemplo, uma obra que originou-se de um trabatho

desenvolvido pelo autor no curso realizado para Especialistas em Educacéo da

88 vanilda PAIVA, Um séouio de educac8o Republicana, p. 7

0 Dumerval Trigueiro e Arindo Lopes Correia sio as duas expressdes mais citadas quanto ao
gue se podia encontrar sobre o tema da Educacio Permanenie.
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América Latina - CEEM - entre os anos de 1964 e 1965, no CRPE de Séo Paulo,
tendo como entidades de suporte o INEP e a UNESCO. Além da obra citada, o
autor também publica Educacdo e Vida, livros publicados no ano de 1966. O
contato com o autor @ suas ideias ja se havia se estabelecido nos primeiros anos
da década e, com as publicagbes, o tema da Educacéo Permanente tornou-se
mais divulgado™ .

No entanto, apesar da euforia que parece ter sido criada face a nova

abordagem chamada Educac8o Permanente, considera-la como um suporie

neutro seria tender a ingenuidade. E importante precisar a origem da Fducacéo
Permanente tal como um fendmeno mais emergente, num contexto historico mais
amplo. Nao se pode permitir uma analise unilateral, que somente considere ©
terreno das criticas & seus possiveis comprometimentos.

E importante compreender que, além de o tema possuir a nogdo de
permanéncia, de uma educacac que é continua, num processo gue dura a vida
toda, visando ndo so formar ou reciclar o homem ad infinitum, ele ndo é neutro &
que, portanto, liga-se a uma outra estrutura de compreensio e interesses acerca
daquilo a que estou me referindo continuamente, mas de modo muito abrangente:
0 desenvolvimento.

No caso de discusstes acerca da sociedade, da relacdo entre as pessoas, o
conceito desenvolvimento precisa ser tomado para além de sua compreensao no
nivel bioldgico. Ou seja, & preciso que o conceito refira-se & ordem das
ransformagbes e das mudancas, previsiveis ou ndo, também no segmento social,
cultural, politico & econdmico, onde se insere um individuo, ressaltando gue o

movimento num deles implica a movimentacéo dos demais, pois tratam-se de

1 vanilda PAIVA, Educagdo Permanente & Capitalismo Tardio, p. 7 e 8.
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segmentos interligados.

Desenvolvimento, transformacdes, mudancas supdem a categoria tempo. Se
consideramos a sociedade pos-industrial, vamos perceber, seja atraves do
discurso do autor estudado, seja pela boca dos criticos em relacéo a Educacéo
Permanente, que a preocupacio com o tempo € um fator sempre presente. Ha
uma preccupacio com o mundo que sofreu mudancas, &, por iSso, passou a ser
moderno. Como pois lidar com as mudancas que ainda estdo por vir que

continuaréo a transformar este mundo?
0 que se intenta quando se propGe uma nova proposta de educacdo, um

novo modelo? Quais s8o os reais interesses em se apontar para outro lugar, um
outro focus? Haveria a possibilidade de uma manifestacéo utdpica ou tal intento é
ouramente ideoldgico?

E possivel que os dois fatores coexistam dentro do mesmo fendémeno. De
fato, uma nova proposta surge quando o modelo estabelecido comeca a esbarrar
em obstaculos. E assim é que se deu com o modelo da educacao existente na
década de 60.

A Educacéo formal, que compreende um certo numero de anos para formar
um individuo, num processo que tem comecgo, meio e fim, ndo conseguia
corresponder a demanda gue o acelerade ritmo do desenvolvimento industrial
impunha. Assim sendo, o ensino regular, os conteldos propedéuticos e o modelo
educacional, no seu conjunto era lento para capacitar a méo-de-obra e
especializa-la.

A Educacio Permanente, como outro modelo gue se desenvolvia, figurava-
s& como uma saida para que se garantisse o processo de desenvolvimento, seja

aquele exigido pelos modelos industrials, seja aguele que propiciasse aoc homem
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o seu reconhecimeanto como ser em permanente estade de caréncia, de falta e,
portanto, necessitando aprender para melhor compreender o seu mundo.
Na analise critica feita por Vanilda Paiva, aprendemos que

‘mesmo  defensores  idealistas  da  Educacdo
Permanente a apresenfam como algo derivado o
movimento real da sociedade: ela sena imposta pelo
desenvolvimento da ciéncia e da técnica, que exige o
aperfeicoamento constante dos que ndo gquerem ser

deixados para tras pelos novos processos que
fransformam regularmente as condicbes de lrabalho™? .

Resumindo, se os defensores da Educagdc Permanente a reconhecem

como resultado “do movimento real da sociedade”, mais este reconhecimento

ajuda na compreenséo daguilo que Cunha apresenta como a educacdo para o

desenvolvimento™ . Paiva conclui que o conceito de Educacéo Permanente nasce

“figado as necessidades colocadas pela producéo e circulacdo de mercadorias na
fase tardia do capitalismo”.

Colocadas estas questdes resumidamente, ndo se pretende aqui aprofundar
as criticas que Paiva desenvolve, mas com isto ndo se desconsidera a
legitimidade delas. Concluimos que a Educaco Permanente ndo pode ser
considerada como um aparato que justifique tdo-somente o0s interesses da
sociedade cujo mode de producdo € capitalista, mas que ela é também a
expressdo daquilo que deve ser entendido como o reconhecimento de que o
homem precisa ter para compreender a sua dimens&o humana, ou seja, um ser

que esta permanentemente vindo a ser. Tal como a utopia, esta designacéo para

as expectativas e desejos humanos ja existia muito antes de Thomas More té-la

criado. Assim, pois, se 0 conceito chegou até nds via importacdo, isso ndo mais

2 ibid., p. 64
73 Luiz Anténio CUNHA, Educagéo e Desenvolvimento Social no Brasil, p. 16.
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importa. Interessa-nos doravante refletirmos sobre a educacgdo que tivemos, a
Que temos e a que queremos como a necessidade, ha muito, permanente de
estar sempre se educando. Em momentos posteriores retornaremos ainda a
alguns outros pontos quanto a relacdo da kducacde Permanente para o
desenvolvimento, no seu sentido ideoldgico. O objetivo, porem, sera, antes, o de
mostrar como o elemento utdpico pode ser verificado no pensamento de Pierre
Furter, na expresséo do contetdo de seus principais livros e artigos que, na

época a que este estudo se refere, foram publicados.
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3 « O elemento utbpico no pensamento de Pierre Furter

O conjunto das obras estudadas e consultadas de Furter permite-nos

observar como o “ndo-lugar’ (a utopia) vai tomando corpo e se constituindo no
Hugar” (fopos) do pensamento do autor. Como é pois que este elemento utdpico
se constréi, como ele se releva e para onde aponta € o que vamos tentar
explicitar neste momento.

Em o Pensar na agdo, item 2.6 do livio Educagdo e Reflexdo™, Furter lanca
a base para a compreensdo daquilc gque poderiamos, talvez, chamar o
movimento necessario para a criacdo das utopias. Neste item de seu trabalho, o
autor argumenta sobre a necessidade da tomada de distancia em relacéo ao
cotidiano, ato importante para o exercicio da reflex&o. O distanciamento do objeto
possibilita que ele seja visto sob &ngulos diferentes e, deste modo, portanto, o
sujeito passa a ter a posse sobre ele, posto que, assim, o objeto é melhor
compreendido. Assim sendo, aquele que othava de perto ndo abdica da sua

condig@o de observador, mas vé reforcada a sua posicdio de sujeito ante a

condicdo de objeto que, no caso, o cotidiano, de fato tem. De mode atento. o

autor acrescenta o fator da intersubjetividade. Esta atencio revela que nem tudo

4 pierre FURTER, Educac8o e Reflexdo, p. 29
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aquilo de que o sujeitc se afasta é necessariamente objeto. Mas gue, como no
caso do cotidiano, este objeto pode estar cercado de oulres sujeitos, com 08
guais aquele gue observa tera de ira relacionar-se.

Este item, posicionado no final do capitulo Reflexdo filosofica e pralica
pedagégica, ndo 6 é, a meu ver, a chave para a compreensao do capitulo, mas
do proprio livro @ que traca o fundamento para que se compreenda um
pensamento utdpico. Entenda-se com isto que o pensamento utépico, quanto ao

tratamento de outros temas abordados por Furter, afasta-se da realidade, néo
para contemplé-la a distncia, para assistir ao desenrolar dos fatos, mas,

contrariamente, para poder, com argumentos, dizer para que lugar quer-se
caminhar. Este distanciamento, entdo, visa a melhor compreenséo do lugar em
que se esta, e ndo a alienacio do sujeito que se afasta.

Nao é por acaso que a estrutura do livro Educacédo e reflexdo baseia-se na
categoria tempo. E conveniente salientar, por exempio, que planejamento,
reflexdio, utopia, educacéo, o tempo humano, adultos, educacdo continua e
permanente, imaturidade & prematuridade, enquanto elementos que o autor
escotheu como fio condutor da construcéo Idgica do trabalho, s&0 todos referidos
a categoria temporal. Nesta optica, ndo é possivel compreender tais elementos
na inércia. Porém, s6 é possivel compreendé-los na perspectiva do movimento e
de um movimento que & para frente, pois ndo se planeja para ontem; é-se
primeiro crianga, depois adulto; o que é continuo ndo péra, afasta-se, ento, para
projetar melhor o futuro.

A utopia, como descrigdo de lugares cercados, restritos e fechados, vé-se
livre da camisa de forca. O educador suigo apresenta-nos como a influéncia da

utopia pode ser positiva na educacgio. Citando esta segunda forma para iHustrar,
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0 autor diz:
“Na situacdo afual em que tantos condicionamentos
socials (...) fazem com que o0s homens se tornem
passivos e se deixem estagnar, a utopia é uma
maneira simples de despertar neles a consciéncia da
possibifidade que ém de ir além do ‘status quo’ de
multiplicar os possiveis e criar novas alternativas.”s

Apesar de o autor concluir gue este tipo de fungdo “tem um papel no ensino
supernior’, pensc que esta é uma funco para quem também se enconfra em

ouiras esferas, seja nos niveis da seriacdo da educacéo formal ou fora dela. “A
utopia”, conclui finalmente o autor, “ndo foge da Histdria para uma ilha ou cidade

fechada (..) mas & fundamentalmente uma maneira de tomar distdncia em
refacdo a historia, de modo a poder reflefir dialeticamente sobre efa. {...) A utopia
& um pensar no tempo’™ (grifo no original).

A referéncia ao tempo futuro coloca em guestdo ndo s6 ¢ passado como o
tempo presente. E neste momento que Furter esclarece a relacéo entre reflexdo
filosofica e pratica pedagodgica, isto é, entre o pensar e o fazer na acéo
educacional - teoria e préxis. Segundo o autor, termos assim postos relevam uma
antinomia e que, portanio, seria preciso entender que a reflex@io é “posterior 8
acdo pedagogica, mas que tem uma relagdo dialética e critica para com a prética
real e concreta da pedagogia.”” (grifo no original). O que esta relacgo dialética e
critica procura explicar ¢ que a importéncia da reflexdo ndo se da a posteriori em
defrimento de um a priori, daquilo que estd inscrito e é a propria realidade. Afirma

Furter que & preciso partir do real, distanciar-se dele, para pader apontar o locus

futuro. A utopia, ao invés de fechar-se num “1&", passa a exercitar-se no aqui.

7S Ibid., p. 38
76 tbhid., p. 39 e 40
1 Ibid., p. 26
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Esta compreenséo & que esclarece a proposta tdo comentada peio autor - a do
planejamento. Como ja disse anteriormente, repito as palavras do educador. a
vtopia como modo de pensar no tempo, embasa a idéia de planejamento, “figando
a acdo e a imaginacdo, sobretudo no caso da educacdo contempordnea nas
areas em desenvolvimento.”™

Em sua defesa sobre o pensamento utdpico, longe de buscar a distancia,
Pierre Furter convida ao desafio de pensar num tipo de utopia concreta, militante

e atuante. Mais do gue pensar no “lugar nenhum” (ou-fopos), © educador procura
o solo firme, oy, falando de outro modo, o autor procura, sim, distanciar-se da

conotacdo de distanciamento que a utopia tem. A afirmac8o do fopos, do lugar,

procura evitar o que ele chama de disfarce da utopia “em abstracdo e em sonho
delirante.” Se hé um postulado, este a priori € o reconhecimento do real enquanto
o momento em gue a aclo se desenvolve. AgBo e pensamento utdpico so
sindnimos da compreensdo do movimento no real e de movimento no enigméatico.
Um vem ligado ao outro, o “homem, porque atua e reflete dialeticamente, é o
elemento fundamental do devir do mundo.”™

Esta reflexdo conduz ao entendimento de que o homem é um ser que esta
sempre vindo a ser @ ao mesmo tempo ndc sendo, precisande buscar 0s
elementos para a construgo de sua existéncia. Para Furter o homem e o mundo
pertencem ao ainda ndo, que aponta para o sentido do homem inacabado. Ora,
s& 0 homem ndo é ou ndo esta acabado, resta-lhe somente construir-se visando

ao alcance desta tdo almejada plenitude. l.ogo, o homem, por ainda ndo ser,

espera vir a sé-lo ¢ isto supde que o homem & um ser de esperanca - “homem

™ ibid., p. 40
9 Ipid., p. 44 ¢ 45
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viator.

A conducdo do pensamento até este momento reveta o autor definindo e
redefinindo a utopia na sua forma etimologica. isto é, ela é de fato o lugar
nenhum porque ¢ homem a constrdi diariamente e a sua construcdo sofre
mudancas. Quando eia, a utopia, é, imediatamente ja deixou de ser. Pois se o
homem esta permanentemente construindo a sua realidade, ndo se pode cair na
contradicdo de dizer que ele nada conseguiu construir neste esforco, mas que

aqueia realizacBo ja se vé sendo revista e transformada. A utopia deste modo
nao pode ser apreendida num canto qualquer do labirinto da existéncia humana,

pois ela nfo estara /4, porque o seu lugar, mais do que sendo nenhum, ndo &
determinado, como no caso da llha de Morus.
Ouira questéo que se torma clara é que estas compreensdes do autor estdo
frequentemente apoiadas na teoria da utopia em Ermest Bloch, segundo o qual o
‘homem € um ser de insafisfacdo, de fome e de
caréncia; pelo poder da utopia, descobre que é
possivel inaugurar um futuro onde a sua perfeicdo é
desefavel e possivel, e que para isto, tem que se
engajar numa acédo concrefa, orientada pela ufopia,
enraizada na sua condicdo. A ulopia torna-se um
ofimismo militante, para o qual ndo ha limites."
Estas trés passagens constituem no discurso de Furter a sua estrutura

fundante. Bloch, o filosofo da esperanca, de orientac@o marxista, apoiou toda a

sua vida na luta contra o poder das forgas reacionarias e por isso rmuitas vezes

viu-se obrigado ao exilio, Ndo posso afirmar que ao exilar-se, Bloch procurava a

sua ilha, mas, os relatos de Furter nos informam que, ao exilar-se, o autor do

Principio da Esperanca ndo se dava por satisfeito, criando sempre novos

80 ibid., p. 46
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possiveis, como demostra o conjunto de experiéncias por ele vividas, sempre de
modo engajado e comprometide® | para continuar sua militancia de alguéem que
denuncia.

De acorde com a fundamentacdo marxista, de fato, a sustentacdo do
pensamento de Furter néo pederia pautar-se na compreens&o de um homem que
tao-somente contempla e espera no seu mundo e no seu tempo. “A espera pela
espera € uma espera v& . Assim, todo o sentido do elemento utépico tal como ele
vai se delineando no conjunto de obras analisadas expressa no pensamento do

autor a necessidade de explicar a utopia pela constata¢@o primeira do real. Deste

modo é que se compreende em Furter a sua observagéio em colocar a reflexéo
apds a acdo pedagdgica. Logo, a utopia concreta é, de acordo com o que Furter
nos ensina em Bloch, sinalizada no marxismo, ¢ que conduz o mundo a sua
transformacgao de modeo dialético, ou seja, pela unido da praxis a teoria, isto é
ainda, do agir ao pensar, do sonhar & exacucido dos sonhos, pelas necessidades
que a vida real, concreta, impde e cuja reflex8o deve criticamente impelir o
homem & acéo.

Todavia, e retomando novamente as criticas, este conjunto de argumentos,
embora referidos a defesa da emancipac@o do homem através de sua postura
coerente com o seu tempo, ou melhor, com a Histéria, guarda em seu interior um
teor ambiguo, uma confradicdo transparente. Pois, a sustentacdo numa base
marxista sinaliza efetivaments a critica ao mundo em gue o homem é colocado na

condic@o de explorado. No caso, quando Furter refere-se ao mundo planetario,

ele situa 0 mundo que sofreu transformacdes e que adentrou o tempo da

81 Este comentario estd baseado na leitura dos textos: As vérias faces de Ermest Bloch e do livro
A Diatética da Esperanga. .
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modernidade. Ao mesmo tempo, guando o autor refere-se as crises gue neste
tempo foram desencadeadas, as do tipo populacional e juvenil, percebe-se a
critica a modernizacédo. Neste momento, sou obrigada a concordar com Vanilda
Paiva quando esta autora diz gue Furter ndo coloca "em guestdo o modo de
producdo vigente & a modernidade fermina se confundindo com a modernizacéo
capifalista” ¥ lIsio, de fato, coloca a contradicde num ponto mais evidente,
guando a bducacdo Permanente, ao firmar-se nos trés principios blochianos,
assenta-se NO curso da historia em que o modelo de modernizacéo é capitalista e
que, finalizando, ndo é compativel com os elementos definidores do marxismo.
Vulgarmente falando, & questdo que se coloca é como pode a Educacéo
Parmanente servir a dois senhores ao mesmo tempo”? Esta incompatibilidade
permite pensar que a ulopia e todo o discurso no qual esta abordagem da
educacdo se aplia seriam meras bases justificadoras daquilo que se poderia
chamar uma nova ideclogia educativa. C impasse desta contradicdo impede uma
solugdo instanténea ao carater da ambiglidade que neste momento se reveiou.
‘A Educacdo Permanente aparece, assim, como uma
nova ideologia pedagdégica que sintoniza exigéncias
aparentemente contraditorias: ela recupera certas
preocupacbes democraticas ac mesmo tempo que
preserva aquelas tipicas da tecnocracia” ®
Seria possivel resolver esta contradic8o? Penso que ndo.
O espago deste trabatho ndo pretende mesmo resclver esta contradico.
Poderiamos problematizar, perguntando se seria possivel encontrar apenas uma

via de acesso a compreenséo da Educacéo Permanente, se poderiamos imputar-

lhe apenas a condicdo de ideologia educativa, guanto ao seu poder de

82 vanilda PAIVA, op.cit., p. 41
53 thid., p. 61
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mascaramento da realidade no perfil das exigéncias econdmicas. Nao poderia
@sta caracteristica contraditéria revelar um carater revolucionario, pelo poder de
pensar o real, de criticd-lo e pelo desejo de querer fransforma-lo
permanentemente? Enfim, a ambiglidade presente que constrdl esta contradicéo
néo seria dialética, um jogo de teses e antiteses no interior de um contexio que,
marcado pelo modo de producao capitalista, ndo tem este ultimo a forga total de
impedir 0 anseio e 08 sonhos, isto &, a utopia da emancipacéo do homem em seu

mundo, atraves do conhecimento ad infinifum do mesmo em relacdo a seu

mundo?

Assim, maigrado todos os contornos ideoldgicos que a proposta de
Educacio Permanente forja em seu interior, ela possui duas dimensdes, portanto,
sendo profundaments diaiética: a Educagao Permanente tem um carater distopico
& um carater eutdpico.

MNao seria pertinente pensar que Furter fosse ingénuo, bem como gque ele
pensasse a proposta desvinculada da concepedo de desenvolvimento ligada do
interesses econdmicos. Porém, menos pertinente seria supor que fudo ¢ que o
autor escreveu guardasse unicamente esta intengao.

Minha opcéo sera a de apresentar e discutir a compreensédo do autor sobre
a Educacdo Permanente e o planejamento, observando em que medida o
glemento utdpico s& faz presenie nesta proposta.

Retomando as duas caracteristicas apontadas anteriormente sobre a
Educagao Permanente, ja dissera no terceiro paragrafo, na pagina 13 do capitulo
precedente sobre a existéncia do carater distdpico e do eutdpicc no interior da
utopia.

No que se refere ao nosso tema, o carater distdpico manifesta 0s seus
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sinais na medida em que se sabe que a proposta de Educacdc Permanente
também esteve vinculada aos interesses do desenvolvimento, com grande énfase
na sua dimensao econdmica. De acordo com esta concepcao, o intento é o de
que a educacdo seja permanente visando a producdo, cabende & educacéo
acelerar a qualificacdo da méo-de-obra (forga de frabatho) exigida para o
aproveitamento das novas tecnologias. Convém esclarecer que isto ndo significa
que a formagac da mao-de-obra adeqguada as novas tecnologias seja
desprezivel. Pelo contréric. Mas considerando deste ponto de vista, esta
concepgao de Educacao Permanente torna-se restrita quanto a outros objetivos
que a educacdo pode considerar quanto a formacéo geral do homem.

O carater sutopico da Educacdo Permanente, porém, seria sinalizado nas
diferentes interpretactes que apontam para a promogao do homem como sujeito
participante do processo de transformacdo que é constante, seja no campo
social, politico, econdmico ou cultural. Transformagdes que tenderiam para
mudangas no  sentido do aperfeigopamento  deste sujeito nos campos
anteriormente citados. A dimens&o deste carater eutdpico insere-se na ampla e
complexa relacdo existenie entre educacéo e desenvolvimento. A amplitude
desta relaclo educacdio e desenvolvimento permite, no conjunto de
interpretacbes que a natureza de tal abrangéncia possibilita, encontrar na
Educacdo Permanente, aspectos relevantes no que se refere a formacado e a
informagao do homerm, visto como sujeito desta relagéo. Tais aspectos poderiam
ser sintetizados na constatacdo de que os conhecimentos em torno de um
determinado objeto ampliam-se e renovam-se, o que caracteriza uma mudanca
no nivel e alcance da compreensdo do sujeito sobre o cbisto por ele conhecido.

Portanto, conceber a permanéncia da educacdo, seja como processo que
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continua durante a vida toda, seja como um mecanismo gue possibilite ao sujeito
o aperfeicoamento dos conhecimentos de que ele dispde acerca de objetos
determinados ou ainda como educacgéo recorrente, séo todas, a meu ver, formas
de relacionamenio do homem com a agdo complexa da educacdo. Agdo gue se
integra ac desenvolvimento, compreendendo-o num processo de transformacao
amplo, envolvendo as dimensfes pesscais, culfurais, sociais, politicas e
econdmicas que devem levar em conta a necessidade de uma permanente

revisao da formacdo profissional, portanto, também, para o aproveitamento de

novas tecnologias

Como processo continuo, a Educacao Permanente, segundo Furier, @ uma
concepcao dialética da Educagio, como um duplo processo de aprofundamento,
tanto da experiéncia pessoal quanto da vida social giobal, que se fraduz pela
participacéo efetiva, ativa e responsavel de cada sujeito envolvido, qualquer gue
seja a etapa da existéncia que esteja vivendo®4

Este processo continuo somente se extingue com a morte. Por isso, o
homem deve emancipar-se conscientizando-se de que ele @ sujeito do processo
histdrico, tendo, portanto, um papel importante a ser a desempenhado. Ora, é
mister gue o homem se conscientize de gue ele muda, que o mundo no qual ele
vive estd em permanente transformacdo e que estas sdc necessédrias ao
desenvolvimento defe, do mundo e dele no mundo. Necessariamente, a
transformacac social vai requerer, igualmente, transformactes no nivel individual
e coletivo, operem ou ndo estas fransformacdes no sentido da emancipacao
humana. Cabe ao homem, histdrico, conduzir estas mudancas a fim de que elas

venham a responder as suas efetivas necessidades.

84 Este trecho é conclusivo, nfio se trata de uma citacdo literal.
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Como pode o homem conduzir e provocar mudancas de forma a atender aos
seus anseios? Nao seria isto uma forma delirante de pensar a propria realidade
e, portanto, utdpica na concepcéo fechada do termo? Seria, mas esta concepcao
pode ser entendida de forma mais aberta. A provocacdo e a conducdo de
mudancas podem implicar no que doravante serd tratado: a tematica do

plansjamento.

3.1. Como preparar o futuro? Planejando...

A idéia de planejamento, gueiramos ou ndo, implica a sua idéia
consequente que & a de fim, de objetivo, de finalidade de necessitar “preparar” o
caminho para o lugar futuro. Neste sentido, no gque diz respeito ao planejamento
voltado para a educacdo, encontraremos diversas interpretacdes para a
ustificacao desta necessidade.

Retomando rapidamente um momento da historia da educacéo, voltando a
Atenas e Esparta, ha dois mil e gquinhenios anos aproximadamente,
encontraremos nos povos destas duas cidades da Grecia antiga, a educacao
adaptada aos ideais desses povos. o ideal do homem belo e o do homem
guerreirc. Estes eram objetivos bem determinados, para a concretizacdo dos
quais, toda uma sistematica de ritos era elaborada.

O desenrolar destes dois mil e quinhentos anos de histéria faz-nos ver que
a medida que as relagbes enire os homens foram se modificando, modificou-se
também a natureza dos objetivos educacionais. No mundo contemporaneo, a
nocio de planejamento pode ser dividida em dois grandes periodos: o anterior a

i Guerra Mundial, cuja caracteristica ndo era a de um projefc de grande
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sistematicidade, ao contrério, era fragmentario e desintegrado guanto aos outros
segmentos da sociedade, e o perfodo posterior que revelou a inadequag&o do
tipo de planejamento que existia. Vérios foram os motivos que o conduziram a
mudar a sua feicdo, por exemplo, as transformagdes cientificas, técnicas,
aconbmicas, politicas, demograficas etc. Diante destas transformagbes, ©
planejamento precisou ser elaborado levando em consideragéo um alcance maior
gue arregimentasse as necessidades da sociedade como um todo.

Este estado de coisas criou, evidentemente, diferentes correntes e acordo

com as concepcles pertinentes a nocdo de planejamento. Assim, encontraremos
em educacdo varias dimensdes que vao da compreensdo da necessidade de
planejar com fins tecnocraticos, burocraticos visando a organizagao dos sistemas
educacionais, do dimensionamento dos gastos, da organiza¢éo quanto a criacéo,
distribuicéio e ocupacéo de vagas escolares, inser¢do do contingente formado
pelos orgdos institucionais no mercado de trabalho, até compreensbes mais
generalizadas, que procuram refletir sobre a importdncia do planejamento
educacional considerando a preocupacdc com o tipe de lugar futuro onde o
homem estara depois de seu hoje.

Quanto a este tema, encontraremoes em Plerre Furter mais um momento
onde o elemento wldpico se manifesta em seu pensamento.

A preccupacio de Furter com o futuro esta expressa no proprio movimento
de sua vis80 sobre o mundo, ou seja, uma visdo prospectiva. Este
comportamento prospectivo vai revelar-se também na tematica do planejamento
@, de forma mais abrangente, quanto ao tema da esperanca que sera o ultimo

topico a ser abordado nesta monografia.

Considerando primeiramente a questdo do planejamento, é interessante



72

notar guando o autor nos alerta para “uma reflexdo (e ndo uma elaboracéo a
priori} que pensa os problemas que surgiram na acdo { e ndo uma atitude
dogmdtica que prevé a acdo) % isto mostra claramente que o planejamento &
considerado como uma forma de andlise da realidade no seu momento presente
para, entho, dela partir em direc@o ao futuro. Esta caracteristica é fundamentai
para o entendimento desta visdo prospectiva que nada tem de profética. Nao se
trata, pois, de ver no além, mas de ver no aqui a fim de ndo incorrer no erro do

prepare de ithas que jamais poderdo ser habitadas.

Planejar desconsiderando o presente é determinar a ndo-consecucéo do
projeto. £ antecipar a teoria e desprezar a experiéncia, a pratica conhecida.
Quando anteriormente afirmei, & pagina 42, que Furter, nas suas preocupacdes
de ordem antropoldgica, filoséfica e sociologica, propGe refletir a questdo do
locus humano futuro, através de uma acdo planejada, precedida pela reflexo e
que este conjunto de reflexdes deveriam convergir para a Educacéo Permanente,
gstava, de certo modo, procurando antecipar o que, com referéncia ao
planejamento, tento aqui discutir, a Educacdo Permanente. Esta coloca-se como
a preocupacdo, como a luz que se tenta ver no inicio do tunel. Esta abordagem é
o que Furter apresenta como “um Modelo Utdpico do Planejamento™e

Mo documento em que Furter tece esta consideracéo, ele procura retomar a
discusséo sobre a compreensdo do pensamento utopico, dizendo gque a estrutura
fechada da utopia & um grande impecilho para a realizacdo de tarefas concretas

e gque a utopia tem uma grande contribuicdc a dar neste sentido. Eis o que Furter

chama de “0 bom emprego de um modelo utdpico” como sendo aquele que

8 pierre FURTER, Educacdio e Reflex8o, p. 12.
5 pierre FURTER, O Planejador e a Educagéo Permanente, p. 79



73

“remete (...} a um constante confronto entre o possivel {..) e o provavel (...}’ &7

Este possivel é representado pela realidade. £ nela gue o planejador deve
buscar os elementos para encaminhar as acdes a realizacdo do provavel a
Educacéo Permanenie. Esta dltima como bem define o autor “ndo & nem um
movimento, nem uma doulnina unitaria, mas um ponto de encontro de diferentes
correnfes de pensamento, de intencbes diversas € mesmo de objetivos
divergentes.”s8

Nesta perspectiva, no que concerne ao tipo de planejamento gue se

preocupa com o lugar futuro do homem, todas as possibilidades que possam a tal
homem oferecer as condicdes de la estar devem ser levadas em consideracao:
as formais, as informais, as continuas, ou ndo, as sistematizadas ou ndo.

Planejar assume uma conotacdo que procura privilegiar o homem como
sujeito que, para tornar-se consciente, deve procurar formar-se e informar-se
para gue possa ocupar o seu lugar no futuro dignamente.

Evidentemente, o planejamento na concepcao de Furter assume também as
dimensdes burocraticas. N&o nos esquegamos que, comoe perite da UNESCO, o
autor também se via comprometido com esta Crganizacéo. Isto posto, o
planejamento também sera tomado no seu sentido restrite, como instrumento que
procura dizer como fazer @ como concretizar o que se objetiva.

Embora o pensamento do autor explicite esta preccupagdo com o topos
futuro de modo mais generalizado, tal generalizagdo esconde as fungbes

aspecificas ¢ ndo menos comprometidas do planejamento. A abordagem da

Educacgo Permanente enconfra-se tambem ligas as necessidades de

87 tbid., p. 79
8 Ibid., p. 76



T4

atendimento das solicitacdes da sociedade no que diz respeito ao atendimento
pragmatico delas.

A evidéncia deste fato pode ser constatada pela frequente repeticéo na
maioria dos textos quando o autor frata por exemplo da guestio planetaria. A
preccupacao de Furter com este assunto acentua-se a tal ponto que a questéo
da explos&o demografica, a utilizacdo do espaco® é sempre uma constante em
relacio as preocupacdes com o tempo futuro.

De acordo com ¢ autor

“existe uma dialética entre a organizagao do presente e
a previsdo do futuro. (...) Desta definicdo, dois pontos
destacam-se; tratar-se de decisfes e de decises
tomadas antecipadamente. Isto quer dizer que nada é
automalico no planejamento™(grifos no original}®® .

Deste modo, quando se pensa numa politica educacional, Furter esclarece
que planejar "ndo é uma forma de politica, mas coloca a politica sobre novas
bases, mais adequadas a um mundo em mudanca™ . No entanto, guando Furter
passa a precisar a tarefa do planejador e a responsabilidade de opgéo, uma vez
que sua reflexdo é sobre ¢ caso da Educacéo Brasileira, questiono se de fato a
tarefa de um diagnostico cabe ao planejador e a responsabilidade de opgéo aos
érgdos de decisfes. Pois assim sendo, o campo de abrangéncia na andlise de
uma dada realidade pode limitar-se a um profissional cujo modo de ver ndo é
necessariamente neutro e de outro lado, se o diagnéstico é devolvido aos drgéos

de decisdes, é necessario que se defina tal 6rgo de decisfes. Ou seja, esta

89 preocupacio que ja é evidente em Educacgéo e Vida, op. cit., e gue se repete, entre outros
texios, como em Perspectivas e Tarefas da Educagdo brasileira, em 1968, p. 16, 17, Les
gspaces de Ja Formation, cuja publicacio € de 1983, pela Presses Universitaires Romande.

% pierre FURTER, Perspectivas e Tarefas da Educagdo Brasileirs, p. 17

St 1bid., p. 17. Na sequéncia da citag8o anterior, Furter acrescenta que a "tarefa do planejador é
de representar a partiv do levantamenio e da analise da realidade as diversas siuacles
possiveis deixando a responsabilidade da opgfic aos orgfos de decisfes”.
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linearidade entre dois pdlos pode desconsiderar a visdo de pessoas interessadas
na educacgio num contexto mais amplo. Esclarecendo melhor, ndo significa que a
passagem do planejador, érgdo competente deva ceder lugar a outro modo de
analise da realidade, mas gue é preciso levar em conta outros sujeitos a fim de
que o plano possivel contemple a diversidade de visdes sobre o futuro onde se
espera que, plansjando, todos estejam.

E neste sentido que em Fducacdo Permanente e desenvolvimento

Culfural publicado nove anos apds o documento citado anteriormente, Furter
retoma o papel dos planejadores quando diz que eles sugerem "a criagdo de

conjuntos permanentes de instituicbes coordenadas para a formagédo continua de
todos os membros de uma sociedade em permanente transformacdo.” 2 Ou
seja, anos mais tarde o gue parecia uma tendéncia de linearidade bipolarizada
passa a ter uma consideracio mais abrangente pelo autor.

Como afirmei anteriormente, as reflexdes sobre a necessidade do ato de
planejar que Furter desenvoiveu tém como finalidade convergir para a sua
preocupacao maior gue € a Educacdo Permanente,

Assim, considerando, encontramos no artigo O plangjador e a Educacdo
Permanente mais uma referéncia de capital importancia para finalizarmos as
reflexdes para este capitulo. Tendo como subtitulo 4 Educacdo Permanente
como um modeio Utdpico do Planejamento, este texto procura tratar de como o
pensamento utdpico, em razdo de uma tradigdo equivoca do termo, é
considerado pouco favoravel guando se considera o pensamento em processo.

Furter aponta, ento que o modo fechado de conceber o pensamento utdpico é

92 Para que a citagde ndo fique pingada conveém esclarecer que ela se encontra no subtitulo "o
processo de instifucionalizagdo, subitem 7.1 do item 7, do capitulo 3 do livio Educagédo
Parmanente ¢ Desenvolvimenio Culturai, p. 194,
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um dos motivos que gera conflitos nos planejadores e que quanto a este assunto
“é preciso saber - ou aprender - a fazer bom uso dos produtos do pensamento
utépico"® . No que concerne a Educagdo Permanente, Furter admite que existem
diferentes modelos utdpicos de Educacdo Permanente e que portanto as
astratégias serdo diversas guanto a sua implantac&o® . A Educacdo Permanente
assume para Furter a caracteristica mais ampla a que considera

“tfodas as intervengGes educacionais - escolares ou

ndo, continuas ou ndo, sistematicas ou ndo - que

contribuem para a formacdo de um individuo ou
coletividade. A compreensdo do elo de um pensamento

utbpico @ Educacdo Permanente poder-se-ia ser
fraduzida pelo vasto conjunto de atividades culturais

axistentes, dispersas e implicitas, numa sociedade™? .

E Furter conclui dizendo que "a finalidade -~ e o criterio de sucesso - da
Educacdo Permanente é universalizar a aufo-formagéc". % Enfim é preciso que o
modelo utdpico no qual a Educacédo Permanente se apoia contenha o principio da
necessidade, gue é preciso permanentemente se auto-formar, Esta caracteristica
mais ampla da Educacdo Permanente contempla todas as formas a que &
educaclo se aplica. Eis porque a educacio recorrente pode por ela ser
englobada. Assim, ¢ plangjamento e o planejador devem possibilitar esta
compreensé@o da Educacdo Permanente que incidird na terceira das fases
abordada no capitulo 4 de Educacdo Permanente na Ferspectiva do

Desenvolvimento Cultural 97

B 1dem, O Planejador ¢ a Fducagdo Permanente, in Cadernos de Pesquisa n° 27, FGV, Dez/78,
p. 78,

84 15id., p. 80

% ibid., p. 81

¥ Ibid., p. 82

87 dem, Educagdo Permanente na perspectiva do Desenvolviimento Cultural p. 105. O Capituio
que integra este livro publicado em 1975, encontra-se também na forma de artigo sob o titulo
Educagfo Permanente na Perspectiva do Desenvolvimento, in Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, n° 113, cuja publicagéo é de 1969,
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Nao se trata de uma auto-formaco para acompanhar o ritimo do
desenvolvimerto técnico, isto também, pois como Furter considera um pouco
mais adiante no mesmo capitulo®s.

"Apesar do avanco tecnolégico da nacdo em geral, e
da substituicdo de técnicos estrangeiros de alfo ou
médio nivel por técnicos nacionais, ¢ nivel de cultura
fecnica ( isto € o programa homogéneo de
parcepcbes, de acdo e de pensamento conforme as
exigéncias de modernizagdo) da populacdo em geral,
ainda ndo é saftisfatério. A distdncia entre o nivel
cientifico das elites culturais e o da populacdo em geral
tende a aumentar, o que torna dificil uma comunicacdo
social, fradicionalmente precaria, entre os dirigentes da

nagao e 08 sefores mais populares.

O desenvolvimento cuftural, porém ndo se limita
apenas a considerar 0s aspeclos instrumentais de uma
politica cultural, obriga também a uma reflexdo sobre a
finalidade do processo de desenvolvimento™s .

Finalizando, penso que o sentido do planejamento em Furter tem a
finalidade de arregimentar as condicbes necessdrias presentes na realidade, e
precisamente, na realidade educacional, para que as tarefas pertinentes &
Educagéo Permanente possam ser efetivas. Estas tarefas, segundo Furter
consistem em:

"a) Iinstrumentalizar a cada cidaddo para
aumeniar-he a capacidade analitica, tanto em relacdo
a ele mesmo como ac grupo a que pertence ou a
situacdo nacional;

b) lornar as populagfes capazes, gracas a um
esforco intelectual critico de interpretar, compreender,
& sobretudo confrontar a realidade com os plancs e
projefos de desenvolvimento;

) estimular atifudes criadoras e imaginativas que,
em dJdeterminada situacéo, procurem fodas as
possibilidades  existentes para  suscitar  fatores
geradores de novos valores;

d} ensinar a organizar a vida no fempo e
aspecialmente no tempo livre e disponivel, para que

%8 ibid., p. 148
%9 thidl., p. 148
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aste ndo sefa mais um tempo de ociosidade”.

Nao iniciarel uma discussao sobre tais tarefas pois seria demasiado longo.
Gostaria apenas de comentar que estes guatro itens constituem objetivos muito
amplos e que o planejamento cumpre o papel de desenhar o ndo-ainda, categoria
8o marcante na analise de Furter, afim de evitar ¢ ato protelatério do ainda-néo

na educacao.



CAPITULO Hii



1 » Reflexdo Preambular

"Wocé esta sonhando, coloque os pés na realidade.”

Esta expressdo popular ja € ha muito conhecida e escuta-la tem sido quase
uma constante, nos dias atuais, visto que a concretizacdo dos sonhos, dos
desejos, principalmente quanto aos anseios materiais, tem-se tornado para um
grupo cada vez maior de pessoas algo de dificil realizacéo'”

Aristiteles define a imaginac&o como sendo um movimento produzido pela
sensacdo em ato. Segundo este fildsofo grego, as imagens persistem e
assemelham-se as sensacfes. De acordo com esta definicdo, a imaginacdo é
suscetivel seja de erro, seja de verdade'™" |
Para Jung, as ideias irreais também sdo equivalentes a imaginacéo ou

iluséo, posto que nada é subtraido da realidade.'™

Esta definicdo ndo é
dissonante da primeira, pois Aristdteles reconhece a possibilidade de erro em
relacio a atividade imaginativa.

O imaginario ou © dominio do imagindric se constitui pela criacdo

imaginativa como um mundo que se opde ou se substitui a0 mundo da realidade

% Contribui para esta mediacio a abordagem sobre Ego vigil @ Ego onirico. Consideracdes sobre
o sonho, desenvolvidas no capitulo Capitulo |, p. 15 e 16, fazem-se importantes para uma
mediacio entre ¢ sonho acordado e ¢ sonho dormido.

1ot AR!STéTEL&&‘; De fdme, livro 1, § 3, 428 b 26, 433 b 29. Tradugdo do grego por J. Tricot.

2. ¢, G. Jung. A Dindmica do !nconsmenie Vol. iil, paragrafo 747, p. 401
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perceptiva sem atingir o nivel do delirio. Por sua vez, a imaginacéo é considerada
como um processo do pensamento que consiste numa evocacdo de imagens
mnemonicas (imaginacio reprodutora), ou numa construcdo de imagens. Existe
ainda a definicdo de imaginacéo criadora. Esta acepc¢ao da palavra encontra-se
frequenternente empregada para designar a capacidade de um individuo em
proceder a esta atlividade criadora, freqlentemente generalizada a toda a
capacidade inventiva. '™

Nesta perspeciiva, o imaginario é considerado como a representacéo

daquilo que é dado a aparecer, isto &, do que é conhecido na materialidade, no
real. Esta representacdo imaginaria, por sua vez, pode fazer o movimento
contrario: partir do espaco imaginario e voltar & sua dimensdo malerial sob
formas de representacdo como as artes, a literatura etc. Tanto nesta passagem
de volta ao mundo real, quanto no processo imaginativo, existe a possibilidade de
meorrer em erro porgue os elementos constituidores da representacdo podem
permitir que seja vista uma interpretacdo do real imaginado. E neste sentido que
o conteudo da imaginacdo poderia constituir-se sejam uma utopia, sejam uma
ideologia conforme o grau de aproximacgdo ou distanciamento em relacdo ao
obleto representado, imaginado.

Este movimento de "retirar os pés do ch@o”, tdo comum a todos nos, coloca-
nos numa forma de sonho acordade onde a elaboracéo de imagens diferentes
daquelas do real pode desencadear concepcdes ilusérias em relacso a ele, posto

que tals imagens podem aparecer modificadas. Porém, esta possivel distorcdo

pode, igualmente, ser a tentativa de repensar aquilo que é dado objetivamente

para objetivamente tentar transforma-lo.

"% PIERON, Henri, Vocabulaire de la Psychologie, 1973.
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"As representacfes para serem eficientes, devem
tambem ser subjetivamente eficientes (...) & nenhuma
acdo é feita sem uma base emocional. (...) agir ndo é
apenas um objetivo racional, & colocar em
funcionamento um poder de imaginacdo. Na acdo
histdrica, ndo ha apenas um aspecto funcional,
instrumental, mas também um aspecto estético.” '™ (o
grifo € meu).

Logo, n&o é necessario despedir-se de si para ir a outro lugar, para partir a

um outro lugar possivel. N&o é preciso renunciar a atividade criadora, ac poder

da imaginacéo, para que se tenha acesso a emancipacao, seja ela da ordem que

for. Contudo, seria demasiado ingénuo acreditar que o que se imagina comporte
um grau preciso de correspondéncia com o elemento que suscitou a imaginacao.
A ndo-correspondéncia e também um sinal de gue desejos insatisfeitos habitam o
sujeito. E a evidéncia do esbogo de uma outra realidade distante daquela em que
ele estd inserido.

Esta forma de sonho acordado, esta experiéncia de sonhar acordado, na
vida vigil, se esbarra com o proprio lugar de onde se parte para imaginar um
outro jocus © é o "voltar a pdr os pés no chio”. Enfim, o ato de desejar ndo é a
garantia de satisfaco em relaclo a coisa ausente. Para que isto aconteca é
preciso alia-lo a situagdo real a fim de que a acdo entdo se desencadeie. Desejar
& condicdo necesséria para realizar, nem sempre sendo condicdo suficiente.

Em L‘Amérigue ulopigue™, Furler apresenta quatro aspectos que
caracterizam o sonho acordado: 1) ele é provocado pela nossa vontade e nossa

raz&o pode controla-lo; 2) nele, o ego nunca desaparece e é o que ¢ distingue do

sonho noturno; 3) o sonho acordado é orientado para o futuro, como forma de

% i, BERTRAND, A crenca e o imagindrio, in: Elemenfos para uma teoria marxists, p. 25.
% pierre FURTER, L'Amérique [Hopique, Cours polycopié, p. 20
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superacao de nossas insatisfagfes e frustragbes e 4) é onde as primeiras
manifestagbes das expectativas aparecem.

A esperanca caracterizando-se como vontade de transformacéo do concreto
esta intimamente ligada, nesta capacidade de sonhar acordado, com as reais
condigbes de existéncia material do sujeito.

Embora a tendéncia mais corriqueira quando de uma referéncia ao tema da
esperanga seja a de considera-la comumente como a expressdo de um desejo ou

de um otimismo despropositado, que se traduz somente por uma forma de

pensamento e que, portanto, ndo estabelece uma relacdo com o fazer, com a
pratica, enfim, com a realidade, tal considerac&o, em contrapartida, parece refletir
a existéncia de uma dicotomia entre o elemento subjetivo e o elemento objetivo,
ou seja, entre subjetividade e objetividade.

A discussdo destas duas categorias é moeda corrente na histéria da
filosofia. Marx, por exemplo, insistird muito veementemente na concepgdo do
homem como um ser de relagbes sociais. E conveniente que fique claro que, ao
falar de homem e ser, Marx j4 estad considerando o lado subjetivo inerente ao
propric homem e este fato & intrinseco as relagbes que tal homem estabelece
com as estruturas da sociedade que ele proprio cria. E também no marxismo que
se val perceber uma demorada discusséo entre objetividade e subjetividade, isto
€, entre as estruturas das relacdes sociais humanas e as formas de pensamento
que os homens produzem de acordo com os meios materiais que eles encontram

para viver.
Neste sentido, a demorada discuss@o sobre a problematica da clivagem, ou

seja, a da separagio do homem de sua esséncia, que o separa de si mesmo e

que o tendencia a buscar um ser universal é que justifica a escolha de Marx e
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ndo outro neste momento. Considerando que a realidade, a objetividade, de um
lado, & a ilus@o, a imaginacéo, a subjetividade, de outre, parecem constifuirem-se
em elementos que se separam na adequac¢io do desejo, vou servir-me desta
abordagem da clivagem para que loge mais adiante eu possa estar discutindo o
tema da esperanca em Furier. Ele partiu da leitura e do estudo de Ernest Bloch,
aste ullimo considerado como um marxista militante, que procurou contribuir, ac
dedicar-se a temas como a utopia e a esperanga, para enriguecer a concepcao

de objetividade pela necessidade da militdncia no tratamento de elementos

subjetivos.

Uma contribuico interessante acerca da clivagem pode ser encontrada em
O Homem Clivado ~ a crenca e o imaginario, de Michelle Bertrand. Tratando do
tema da subjetividade, a autora afirma que "é preciso viver e ler razbes para
viver'.® Ora, sendo o viver a condigdo do humano quando j existe, & preciso
que ele tenha razdes para viver. O problema aqui é o de que estas razbes seréo
muiltiplas e muitiplicadas no curso da existéncia humana, justamente em razéo
das relagdes desenvolvidas pelo homem com outros homens, ou seja, do homem
com a sociedade na quatl ele vive e se constrol para nela viver, enfim, com os
elementos da vida objetiva.

Quando se "tira os pés do chao” um conteddo importante fica subentendido
que & o da ilusdo do sujeito, de sua crenca numa possibilidade, num desejo, num
sonho que o faz fevitar para colocar os pés num outro lugar: o imaginario, o nfo-

lugar, o utdpico. Veremos, logo adiante, que Furter, em seu estudo da obra de

Bloch, na obra a Diafética da Esperanca, procura apresentar estas categorias

longe do lugar comum que as descaracteriza de importancia.

1% plichelle BERTRAND, op. cit., p. 15.
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Retomando, a compreenséo de Bertrand a respeito da posicio de Marx é a
de gue a ilus@o tem duas raizes: a ignorancia e a impostura, e duas fontes, sendo
uma social, a de sujeico-dominacao, presente nas relacdes de classe, & a outra
fonte sendo subjetiva, a do desconhecimento. Segundo a autora, dado que o
homem € clivado, ele vai tirar de um desejo a forga de sua ignorancia, o que
implicara a crenga. E a crenca é importante para este estudo. Se Marx procurou
explicar de modo profundo como a religido, por exemplo, se define por uma ilusdo

&, sendo & ignorancia a raiz dela, podemos nos perguntar se o ateu é tanto mais
esclarecido e menos ignorante; se ele estd livre da sujeicdo-dominagéo inerente

as relacbes de classe e se, por conseguinte, este sujeito ateu, mesmo o mais
lucido e consciente, conseguiu suprimir o que Bertrand chama de o sofrimento
proveniente da clivagem? Considero que, mesmo ¢ mais llcido, consciente e o
menos ignorante ndo escapa a crenca porgue neste sujeito "ateu” o desejo, a
busca sempre estara presente, mesmo que n&o seja a procura de um Deus da
religio, seja ela qual for. Logo, se a ilusdo pode dissolver-se por uma condicdo
de maior conhecimento acerca do seu mundo e suas relagbes, nac se pode, por
outro lado, dizer que o homem nestas condigdes, isto & dotado de
conhecimentos, néo seja suscetivel as crencas, visto que nele habita a forca de

desejos inconscientes (lado subjetivo). A titulo de exemplo, Bertrand diz que:

“afravés das lutas sociais a condicdo dos homens
melhora pouco a pouco, e isto ndo é desprezivel. Mas,
inconscientemente, eles gsperam uma mudanca muito
mais radical. & ¢ efemento irracional de todo projeto
racicnal. Por outro lado, quando ndo hé esperanca de
meihora, quando ndo ha organizacdo ou partido capaz
de assumir a agdo histérica, os homens s podem agir
sobre eles mesmos, imaginar solugGes imagindrias que
poriam fim a seus males; e estas solucBes imaginaras
podem perfeitamente apresentar as caracteristicas de
um projeto politico. Por isto pensamos que em todo
projeto, em todo engafamento, ha uma parfe de ilusdo,
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ainda que nem sempre no mesmo grau”'" (o grifo é

met).

Bloch fambem demonsira esta preocupacdo e utiliza-se da categoria do
imaginario considerando 0 seu aspecto positivo guando insiste na necessidade
da militéncia. Deste modo, procurar-se-a, sim, apropriar-se da ilusdo, mas no gue
ela pode oferecer de concreto em relacdo ao imaginario. Bloch recupera no
estudo sobre as utopias a necessidade do sonho, mas de um sonho militante. Isto

&, que aquilo que ainda -~ ndo - € venha a ser, ndo somente porgue ha um desejo
que quer, mas porque ha uma acgao que constréi e que contribui para que aquilo

gue ainda ndo é possa, de fato, vir a ser. A iluséo e contemplada para que possa
ser trabalhada objetivamente. Enfim, para que ¢ homem sonhe, porgue, entre
outras, esta & uma condicao sine qua non de sua existéncia, Parafraseando Marx,
diz Bertrand gue "se as raizes da iluséo estdo no mundo real, a critica ndo deve
visar a ifuséo, mas o mundo real que a produz”. E prossegue afirmando que "(..)
axigir do homem que renuncie as ilusbes sobre sua situacdo é exigir que renuncie
a uma situagdo que necessita das ilusbes”. De acordo com & autora,

"Marx privilegia sem duvida nenhuma, a raiz social da
flusdo. Certamente ha um efeito subjetivo, a clivagem,
a divisdo do sujeito que sente isto dolorosamente e
@sforga por supera-la de um modlo imaginario. (...) Mas
a origem esta no exterior dele mesmo, no mundo e na
sociedade; enquanto esta base social da clivagem nédo
for destruida, o soffimenfo subjetivc ndo pode ser
apaziguado, pode apenas repelir-se infinitamente,
pressionando o  sujeifc a procurar  solucbes
ifuséitas"(...)'®.

Eis pois que, mesmo em Marx, sobre quem repousa a fama da radicalidade

U7 M. BERTRAND, op. cit., p. 19.
% M. BERTRAND, op. cit., p. 18.
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da compreensdo material, a ilusdo é considerada como participe do material'®.

Bioch retoma a discusséo desta subjetividade dentro do marxismo, de tal modo
que ele procura no interior desta corrente, resgatar o homem, pleno de elementos
subjetivos em concomitancia com os elementos de sua vida objetiva’™®,

Bloch procura valer-se desta busca por solucbes ilusérias que visam a
tentativa de superagio de um dado real mediada pelo imagindrio para
fundamentar a importéncia da subjetividade no marxismo. Compreenda-se, aqui,

que nao estou dizendo que em Marx a ilusdo é necessaria. Mas é preciso que

compreendamos gue ela é parte inerente ao préprio focus da situagdo na qual o
homem vive. Logo, o conteudo da ilusdo precisa ser levado em grande
consideragaoe quando se intenta compreender porque uma situacdo objetiva
revela um poder incipiente na tentativa de mudancas.

O homem cria a partir de uma falta, de uma caréncia. E procura realizar a

sua utopia pelo que ele expressa no munde ao longo de sua existéncia, diante

"% Ernest BLOCH, Ef principio Esperanza, vol. Ill, p. 461. Tomemos os trechos que seguem como
esclarecimentos: "(...) el Marx no falsificado representa un modelo harto cierto del camino rojo de
la intefigencia: el modelo de la humanidad que se comprende activamente a si misma {...). Marx
no ve, (..}, en la miseria solo la miseria, al estilo de los sensibleros abstractos y también de los
utdpicos abstractos sino que lo que hay de indignante en la miseria se convierie realmente en una
fuerza activa de la indignacion contra los causadores de la miseria; de tal manera que la miseria
fan promto come tiene conciencia clara de sus causas, se convierle elia misma en palanca
revolucionaria. Esta passagem serve para ilustrar que se diante da miséria, material por exemplo,
muitas ilusbes possam se desenvolver em meio ao que se imagina como sendo o lugar onde ela
seria superada, tais ilusdes podern contribuir para ver na propria miséria o motivo para rebelar-se
contra ela.

Emest BLOCH. Capitulo intitulado Marxismo y antecipacion concreta, in: El Principio
Esperanza, tomo i, p. 189 e ss e o capitulo intitulado Karl Marx y la humanidad, materia de
esperanza, constituem vasto contefido & ser explorado sobre 2 questdo da objetividade e
subjetividade em Marx. Observemos os trechos que seguem, cuja extensdo é necesséria para
compreender a afirmagdo feita no texto. "El mejoramiento del munde, tanto sentimental como

absiraclo, ha jugado sus Uitimas cartas y en su lugar entra ahora el irabajo disciplinado en y con
las tendencias reales. La miseria existente no es lamentada y desejada tal como es, sino que
aparece, cuando se es consciente de ella misma y de sus causas, como la potencia revolucionaria
que va acabar con ella al acabar com sus causas. De igual manera, gue Marx no consintié nunca
que su indignacion subjetiva se presentara como un factor objetive, haciendo asi que uno se
engafiara sobre los  fatores revolucionarios verdaderamenie existentes.(.) faltam
conscientemente las caracterizaciones en sentido proprio del futuro, y faltam conscientemenie
porque la obra entera de Marx esté al servicio de futuro, pero no como un futuro trazado utépica-
materialistamente desde el pasado y desde el presente, desde las tendencias actuantes hoy y en
el futuro, a fin de ser asi un futuro inteligible y conformable. Tomo M, p. 188.
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das auséncias. Mas a sua expressdo é sempre uma obra inacabada, pois, com
efeito, o desejo de exprimir, de criar & pleno de vitalidade, o que torna a procura
de realizacdo de sua utopia sempre uma tentativa, sempre o experimentar de
uma nova possibilidade. isto permite que a utopia possa sempre permanecer o
que é, ou seja, o ndo-lugar, sempre algo gue esia por realizar-se.

A utopia ndo é primazia somente do dominio da estrutura de narrativa das
ciéncias socials, mas a expressdo da esperanga como um principio que vai
cuiminar numa acéo, independente do dominico das ciéncias. Ela é manifesta
tambem pela experiéncia estética, através daquilo que é criado e que procura
dizer, valendo-se de linguagens as mais diversificadas'''. Deste modo, a
sxpressio estélica das artes plasticas, cénicas, da literatura etc. é a fala
constante de uma criacdo, a manifestacdo de uma auséncia. Todavia, estamos
tdo condicionados a uma surdez e cegueira cotidianas que percebemos mal a
gsperanca gue uma determinada criaco procura demonstrar, com sua linguagem
propria. Impressionamo-nos com a auséncia, mas ndo percebemos que a
auséncia expressa a existéncia daguilo que falta. Retomo mais uma vez. a
expressdo utdpica, nos dias atuais, se manifesta por uma grande sutileza que
estd dilulda numa gama muito variada de fazeres do homem contemporaneo,
decorrendo disto a dificuldade quanto & uma percepcdo mais nitida das
auséncias ai presentes.

Considerando esta nota preambular, iniciemos agora, com Furter, algumas

reflexdes sobre o lado necessario de uma esperanca objetiva.

" Jodio-Francisco Duarte JUNIOR, O que é beleza e Fundamentos Estéticos da Educagio sdo
obras multo indicadas para o astudo deste assunto,
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£ = No Principio era o verbo, cuja acdo ainda é esperar

A Dialética da Esperanga é o titulo do livro no qual Pierre Furter analisa a

obra O Principio Esperanga de Ernest Bloch."? Em realidade, a obra de Bloch
pode mesmo ser considerada como um tratado sobre a esperanca e a utopia, em
razéo do ampio numero de tipologias repertoriado por este autor. Em A Dialética
da Esperanga, Furter procura descrever a trajetdria de vida de Bloch, mostrando
a incessante preocupacéo desse fildésofo em apontar para a possibilidade de
vivéncia da felicidade a ser encontrada, ndo num plano a-temporal ou a-espacial,
mas como "um principic que tem sua validez numa visdo fotalizante da realidade
(mas ndo fotalitaria)” " |

Para que esta preccupacio e afirmagéo sobre a vivéncia da possibilidade
nao se perca no vazio de uma simples elucubracéo mental, Furter procura
mostrar, entao, na descrigdo da trajetéria da vida de Ernest Bloch, o quanto este

filbsofo teve sua vida comprometida com acdes concretas ou, nas palavras de

Furter, o guanto este filosofo "soube fazer da sua longa vida um testemunho

incessante de uma esperanca concreta para o século XX, vivido por ele em toda

"2 riulo original: Das Prinzip Hoffnung.
" pierre FURTER, A Diaética da esperanga, p. 39. O primeiro capitulo deste livro é dedicado ao
relato da trajetoria de vida de Emest Bloch
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a sua plenitude até o amargor™** . Bloch, judeu e comunista, viu-se obrigado a
exilar-se por ter assumido o compromisso politico de denunciar o militarismo do
Império Alem&o, em 1917 e posteriormente contra o nazismo, ao perder a
nacionalidade alema em 1833.

Chama-nos a atencéo o comentario de Furter de que falvez Bloch se tivesse

deixado levar por um certo otimismo ao afirmar o dinamismo da esperancga, ao

antecipar a sua existéncia interpretando os sinais do tempo (sinais que, seja dito

115
(

claramente, sdo e permanecem reais) (o grifo € meu). Considerando a divida

presente no comentario, podemos nos remeter & questdo abordada na parte |
deste capitulo. Ou seja, Bloch ndo era ingénuo, nem despossuido de
conhecimentos, Mas, como vimos, 0 homem espera sempre mais, por mais [Ucido
e consciente que seja.

Furter articula o conteudo da obra de Bloch a uma reflexdo sobre a
educacéo até a fundamentacio da educacio permanente, no sentido de que ela
seja, permanentemente continua e ndo permanentemente a mesma''®,

Deste modo, para que se compreenda o que Furter denomina de viséo

rospectiva nos trabalhos que foram vistos nos capitulos anteriores, € necessario

que a definigdo desta categoria seja precisada por uma compreenséc mais ampla
de esperanga que ¢ regida pelo sentido temporal muito presente em seus
escritos. E nesta perspectiva também que a educacao permanente é enfocada
nos trabalhos anteriores de Furter. Nas trés obras sobre as quais esta

monografia se baseia, Furter convida os educadores a uma reflex8o sobre a

educacao, mas sobre uma educaclo gue se processa ao longo das existéncias

M ibid., p. 23.
" 1bid., p. 110,
M9 A redundéincia visa somente enfatizar.
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humanas, educacéo que ndo pode ser entendida sendo como permanente. Se me
& Heito dizer 0 que se segue, o convite de Furter é feito pela mediacdo de uma
esperanca concreta. O termo "concreta” é utilizado, certamente, com a finalidade
de distinguir a esperancga daquele tipo que é sindnimo de devaneio ou de
ctimismo delirante.

Ao narrar scbre o procedimento de Bloch quanto & leitura do passado
filosofico, Furter apresenta nesta narracéo a concepcao de Bloch sobre o Ser, tal

como Aristoteles e Marx o conceberam, ou seja "como um 'Ser em movimento’
(..J; 0 real como um ‘processo que evolui' e que ndo pode identificar-se com um

estado de coisa imobilizacio na efernidade perfeita e j& acabada™"” .

Para Bloch, Aristételes é considerado o primeiro fildsofo grego a "acentuar o
aquém das coisas € ndo a transcendéncia’’*® .

Ora, o interesse por este aquém, ou seja, por aquilo que estd anfes,
fundamenta a necessidade de apresentar a esperanga distinta daquela
concepcao do devaneio, pelo termo "concreta”. Este aguém por que Bloch se
interessa, interessa igualmente a Furter. Assim, 0 elemento utdpico, na visao
prospectiva de Furter, aponta para o futuro na medida em que se toma o
presente, o real { o antes, o aguém) como pchto de partida para um outro tempo
e um outro local. Este aguém em nada se refere a um a priori que antecede a
realidade. Mas este aquém do futuro é o hoje, o presente, o modo como estéo
postas as condicdes de existéncia dos individuos.

E preciso, pois, que se desmistifique a acepcéo freguente, de que as

referéncias a esperanga orientam as andlises da realidade a uma compreenséo

"7 bid., p. 42.
" Emest BLOCH, Das Prinzip Hoffnung, apud P. FURTER, op. cit., 42,
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idealista. Isto e, fundada num a prior transcendente, em gue © movimento do
mundo concreto se da pelas idéias. N&o ha duvida de que as idéias ddo impulso
as agbes. Mas ndo sao elas por si préprias que déo mobilidade as coisas e sim o
contexto onde a agdo humana se desenvolve, Logo, este aquém, a que Bloch
alude, é a propria realidade na sua dindmica, que se constitui de contradigbes a
ela intrinsecas. A realidade, como a agdo das coisas e dos homens, é que
conduz os proprios homens a pensar sobre o mundo e, consequerntemente, a

pensar alternativas quando descontentes com ele. Neste sentido, é importante
que o elemento utopico seja considerado num vaivém transformador, num
moavimento dialético de estar no mundo, pensar o mundo e voltar a ele: "tirar, mas
pdr novamente 08 pés no chio". A¢lo e pensamento considerados como um
unico mecanismo. isto evitaria, talvez, o caminho do idealismo vulgar.

O utdpico se constrdi, efetivamente, de imagens. Imagens que séo
projetadas pelo homem no seu exercicio imaginativo que €, pois, histarico.
Histdrico porque o homem se move e se mobiliza em diferentes tempos e
espacos das diversas realidades. A agdo humana na realidade diante dos
percalcos, dos sucessos ou conquistas

“ndo € apenas uma construcdo da mente, é também
um meio pelo qual os homens agem sobre eles
mesmos. uma acdo autoplastica que adguire tanto
mais  importdncia quanto a acdo aloplastica

{fransformadora da realidade externa) se revela
impossivel" 1"

A imaginacao precisa, pois, ser considerada como um elemento subjetivo,
que fazendo parte do sujeito coloca nele prépric a indagacdoc sobre os

insucessos e fracassos, enfim, sobre a desintegracdo das imagens que ele criou

"9 . BERTRAND, op. it., p. 29.
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a partir do seu mundo real. Quando o homem esta na caverna, ele se depara com
a sua sombra; se olha na agua do rio, por exemplo, depara-se com a projegéo da

2 Se constréi uma

imagem de si mesmo ndo mais com a silhueta de sua sombra
casa, nela é capaz de reconhecer as partes tal como imaginadas antes da
construcdo. Se a utopia € o ndo-lugar, enquanto imagem projetada, enquanto
resultado da imaginacéo humana, ela ndo pode mesmo corresponder ac mundo,

a realidade na qual 0 homem estd, caso contrério seria a topia do mesmo mundo,

onde ja se encontra. O homem, ao pensar, cria e recria a imagem de seu topos.
Entretanto, na compreensdo de utopia que se marca pela possibilidade de

um fopos diferente daguele que é conhecido, a imaginagao humana tem o poder
de reordenar 0s elementos que sdo conhecidos (o antes, ¢ aguém) e que,
consequentemente, fornece uma determinada imagem, para gue, a partir desta
reordenacéoe, o homem seja capaz de vislumbrar um oufro jugar possivel. Logo,
uma ulopia, um ndo-lugar, esta presente na propria realidade, mas desfacelada,
fracionada em multiplos elementos. Assim, se a acéo do sujeito, ac reordenar os
elementos que lhe sdo conhecidos em sua realidade, for ou ndo seguida de
sucesso, até o momento de se obter esta resposta, ele estaré imbuido de um
principio, que como Furter apresenta, foi a concluséo de Bloch: o principio da
esperanga.’” Principio que Furter nos diz ser de valor e qualidade, ndo devendo
ser confundido com virtude nem otimismo. Este principic faz parte do inicio, meio
e fim de uma agdo e eu consideraria a esperanga, agui, como um elemento no

qual a ac@o se fundamenta, embora nem sempre estejamos convencidos disso.

Na andlise de Furter sobre a obra de Bloch, a esperanca é definida como um

"® Referéncia & Alegoria da Caverna, PLATAQ, livro VIl (514a - 517b) in: PLATAO: A Republica:
Livro VIl - Comentérios de Berfrand PIETTRE.
2! pierre FURTER, op. cit., p. 66.
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principio ativo, "(...}) uma tarefa que se realiza em obras. A esperanga € um
principio na medida em gue reanima o passado (..). E um principio que atua e
constitui a histéria humana'™™ . Ou seja, a espera pela espera é uma espera inutil.

O tempo de vivéneia futura como resultante do trabatho humano é, portanto,
um tempo que se realiza na medida em que acdes concretas de mudangas sao,
aos poucos, colocadas em pratica. Na interpretacéo que faz da obra de Bloch,
Furter tenta fazer-nos compreender gue a esperanca ndo provém do nada, mas

que as suas raizes 880 antropolégicas.'®
A questao inicial que Furter coloca sobre o fato de que a esperanca néo

seja somente uma diretriz ou fio condutor, uma ideia mestra, mas a causa de uma
acéo e, por fim, fonte de praxis, parece-me ser um dos pontos mais importantes
no tratamento do capitulo citado. Trata-se da teorizacdo do elemento irracional
contido nos projetos de vida.

Assim, o tema da imaginagdo, neste topico das raizes antropologicas da
asperanca, é de fundamental importancia porgue "pela imaginacéo o homem
pode 'astuciar com o mundo'. Isto &, imaginar outras condicdes e outras situacdes
que Ihe permitam realizar a sua praxis"."*

Assim, a imaginacéo ¢ distinta da fantasia, posto que a primeira visa a

"uma alternativa a uma realidade julgada insatisfatéria;

a outra, nos aliena num conjunto de imagens exoticas

nas guais estamos buscando uma compensacdo uma

insalisfagdo vaga e difusa" .

Esta reflex@o de Bertrand € peculiarmente importante para a compreenséo

da manutengao da esperanga pela forga da imaginacéo criadora, pois:

2 1hid., p. 66

2 1hid., item 2.1 do Capituto intitulado O principio da Esperanca

" Emest BLOCH, Geist der Ufopie (GU, p. 271), apud Furter, op. cit., p. 95.
" pierre Furter, op. cit., p. 96.
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“falta a consideracdo desta raiz subjetiva e imaginaria
da emancipagdo, que consegue se articular no real
precisamente através do simbdlico, ou seja, aquilo que
ndo é apenas um dizer, uma elaboracée do mundo em
que se vive para conhecé-lo e domina-lo, mas um fazer
gue antecipa 0 gozo no plano imaginario daquilo que
pode ser esperado como uma realidade vindoura. Se
ndo houvesse esta esperanca, esta espera, este
desejo, se, de certa maneira, ndo fosse oferecido o
gozo daquilo pelo que se luta, qual partido politico teria
miftantes? (...) O perigo ndo é apenas que as
esperangas se percam na realidade, pois a forca do
desejo é capaz de manté-ias. Mas que a esperanca
sefa  desfruida infernamente  pelas  imagens
contraditorias que lhe sdo cpostas no mesmo suporte
de identificacdo, seja do partido seja do movimento™ .

Diz Furter: "a imaginacdo € a condicdo 'sine qgua non' para que a consciéncia
humana ndo tenha so a fungdo de adaptar o homem a uma situacdo dada, mas
gue possa ser um fator decisivo de mudanca.'?

Concluindo, em Furter a nogdo de utopia liga-se a uma acdo operadora ou
operante. isto &, quando a imaginacdo é considerada como fator, este atributo
pode conter o poder de fazer (operar) ou gerar {operante) algo, tal como a

citaclo anterior procura llustrar. A utopia parece brotar da frustragdo, da situagéo

de fracasso, enfim da necessidade de néo se conformar com o acaso' >

"% M BERTRAND, op. cit., p. 29. (Bertrand analisa a ilusdo a que Marx se refere em relagio a
idealizagao positiva da burguesia francesa e a projecéo de um ideal negativo sobre o clero e a
nobreza. A autora conclui {ue na sua opsméo hd uma perda em Marx de "uma de suas
intuigdes fundameniais que permitiria explicar a eficiéncia subjetiva dos grandes obijetivos
historicos, de sua capacidade de serem ou ndo atraentes, da capacidade ou da incapacidade
dos partidos politicos & dos movimentos politicos para mobilizarem grandes massas de
homens, das razdes pelas quais esperancas historicas podemn ser decepcionadas e as
revolugbes poderm ‘ser roubadas' daqueles que a fizeram, como este conteddo néo se aplica
diretamente ao texto, consideremos esta nota como contribuico 4 precisiio do universo de
discussao da imaginacio,

27 pierre FURTER, op. oit., p. 97.

# veja linha 196 da entrevssta {(Anexo i), Furter faz um comentério a este respeito.



96

3 = Hopismo em Furter?

A leitura de Bloch causou uma influéncia marcante ne modo como Pierre

Furter articula os suas préprias posicbes em relacdo a Educacdo. Furter partilha
o mesmo principio de Bloch de que a esperanca funciona como uma espécie de
ponte entre 0 que é e 0 que ainda ndo veio a ser. Em sua propria afirmacéo, "a
existéncia de um principio de esperanga implica numa tensdo enire o que é e 0
gue ainda ndo &, que permite a antecipacdo, a reflexédo e a atuacdo planejada por
meio de projetos concretos”.'*®

O titulo interrogativo, utopismo em Furter? visa, neste momento em que o
trabalho chega a seu termo, colocar o questionamento sobre a influéncia que o
autor recebeu de Bloch, retomando o conjunto das trés obras aqui analisadas e o
tom gue o elemenio utdpico adquiriu através das consideragtes do autor nos
momentos de sua passagem pelo Brasil, na década de 60, pelas proprias obras
publicadas.

A escolha do titulo ndo é despropositada. Sabemos que o termo utopia e

tudo o que dele deriva sdo utilizados, na maioria das vezes, para designar o

aspecto negativo de algo gue se projeta para o futuro'™

' pierre FURTER, op. cit., p. 127.
¥ 1bid., p. 128, Furter chama este fendmeno de desvaloracio da palavra utopia.
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Tratando desie assunio, ou seja, da desvaloracfio e ridicularizacgo da
utopia, numa consideracéo sobre E. M. Cioran, Furter diz gue este autor, através
de suas severas criticas & utopia e aos utopistas, "quer atingir indirefamente a
vontade teimosa dos homens em crer nas possibilidades de criar, construir um
mundo melhor”™" .

Compreendo, pelo que a propria elaboracdo desta dissertac&o causou em
mim, que realmente ndc @ farefa facil argumentar criticamente sobre a

importancia e necessidade do pensamento utdpico. Furter realiza esta

argumentacao por meio da analise da obra de Bloch. Lidar com a utopia é como
lidar com as abethas: é preciso acreditar gue elas fazem mel para constatar que
elas de fato o fazem. Contrariamente, qual a finalidade de ir até a colméia? Eis
pois que, "o desprezo para a reflexdo sobre o futuro, o 'declinio do pensamento
utdpico’ {...) é correlacionado com a cinismo e o desespero™® .

N&o e justificado imputar a Furler a critica de um utopismo no sentido vazio
do termo ou carregado de conotagbes negativas. Mas o autor procura resgatar,
tal como demonstra na revisao bibliografica™ que faz, que hd uma necessidade
de recuperagao da importéncia da utopia. Embora lamentando esta possibilidade.
Furter mostra como a utopia procura ser recuperada mesmo quando se trata de
radicalismos, onde a violéncia "é espetacular e busca o espeticulo porque & um
gesto (grifo no original) (...). No radicalismo, o pensamento utdpico existe e prova
19134

& sua existéncia pelo absurdo

Apesar de ndo té-lo conhecido pessoalmente, Pierre Furter manteve

1 ibid., p. 128, 129

W21 KENISTON, The Uncommitted, Alienated Youth in American Society, New York, 1960/65,
Cap. 11, The decline of utopia, apud Furter, op. cit., p. 129.

" bid., p. 130, Furter retoma vérios autores que trabalham com o tema da utopia,

4 ihid., p. 130.
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correspondéncias com Ermest Bloch. Segundo Furter, era alguém cuja
comunicacdo nao era muito facil, dada a sua personalidade. Os ja conhecidos
resultados da Primeira Guerra Mundial causaram, como nao se poderia imaginar
o contrario, o sentimento @ o gosto do fracasso. Nascido desta constatacdo, o
Dadaismo, movimento nascido em 1916, reuniu intelectuais, artistas, pessoas de
esquerda, contrarias a idéla da Guerra. E neste grupo enconfrava-se Ernest
Bloch. A frustracdo da experiéncia de governo nos gquatro primeiros anos da

década de 60, pela evidéncia do Golpe militar de 1964, registrado em nosso pais,

foi a ocasido para Pierre Furter confrontar estas duas situagdes de fracasso.
Nasce dai, entdo, o seu interesse pelo tema da utc::piam? Bloch que era para ele
um interesse intelectual passou a ser um interesse imediato.

Furter destaca que "a ulopia tem uma funcdo social e que, porfanto, toda
andfise sociolbgica precisa considerar tal fato™™ .

Na discussao sobre "o valor gtual da ufopia”, ou seja, sobre a importancia
na atualidade da utopia, Furter detém-se, apds uma demorada reflexdo, sobre ¢
trabalho de L. Morton, a propésito do "curioso fato da ‘universalidade e da

permanéncia da utopia, malgrado as revolugées (.)"Y

. O aspecto irracional de
todo projeto néo estaria nelas também presente?

Furier resolve o nevoeiro de adjetivos que envolve a utopia questionando-se
se ela ndo seria a expressdo de uma constante humana e considera gue existe

um arquétipo, um mesmo denominador que persiste qualquer que seja a forma

histérica pela qual a utopia se manifeste, embora ndo suponha, como o faz

Ruyer, a existéncia de um homo utopicus.™

'3 \feja na linha 206, 633 a 665 do Anexo I
8 1hid., p. 130.
7 thid., p. 131.
8 i, p. 133
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0 reconhecimento de que os varios tipos de utopias em Bloch, (as utopias
medicinais, sociais, técnicas, arquitetdnicas, geograficas e artisticas) s&o todos

1138

“formas gue © homem criou para expressar-se E esta capacidade de

inventividade que possibilita perceber a primeira funcéo da utopia, ou seja, a de

"0 £ pois esta

"manifestar aos oulros que o real ndo se esgota no imediato
condico de inventividade que permite que o homem procure a critica de sua
realidade, a fim de encontrar outros possiveis "além do real”.

Deste modo, como se dé o aspecto de transitoriedade da utopia? Ou seja,

como é que se da a passagem do inventivo, do imagindrio as formas de acdo?

E preciso, pois, considerar que para tantc ¢ momento do inventivo, do
imaginario & posterior & propria situacéo de vivéncia, portanto, de realidade do
homem. E esta condiciio de estar no mundo, com todas as possibilidades de
caréncia, de falta, que é determinante para que o homem sonhe, imagine, crie
novas perspectivas guanto ao seu futuro ou ao de sua celetividade.

Citando Bloch, Furter em sua andlise diz que "a ufopia é o produfo do
frabalho intelectual pelo qual o homem prefende chegar & 'frente da criacdo
(. (grifo no original).

Deste modo, ¢ pela préxis que a utopia enconira o seu meio de colocar-se

em realizacdo. "A ulopia e uma forma de acdo, e ndo uma mera interpretacdo da

realidade”*

(grifos no original). Isto ndo significa que a utopia encontre 0 seu
modo de deixar de ser o ndo-lugar. E isto ndo é possivel, pois o fopos, o lugar,
néo é o ndo-topos, nao-lugar. Mas com efeito, é pelo campo de transitoriedade {

de passagem ) que ela, a utopia, oferece as possibilidades de realizagéio que

el " Ibid., p. 133,
® ibid., p. 146.
ﬁme&t Bloch, op. cit., apud FURTER, op. cit., 147.
2 pierre FURTER, A m;aiéfma da Esperanca, p. 147
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estarBo sempre em vigéneia, e, por issc, a utopia enquanto tal jamais podera
fechar-se numa itha. O limite da utopia é a prépria realidade. Todavia, ndo se
deve arguir o grau de realismo de uma utopia, mas o seu grau de irrealismo. Ou
seia: ela ndo deve ser congruente com o "staty guo”. Nao ha por que buscar um
limite fora daquilo que néo foi dado a ser conhecido. Exemplificando, se se sonha
com uma cidade cuja esfrutura de urbanizacdo seja perfeila € preciso que se
tenha, que se conhaga um modelo de urbanizacdo que funcione bem, gquase

bem, ou mal a ponto de buscar 0 mesmo tipo de solucdo, aperfeicoa-lo, ou

supera-lo. O que se espera numa reivindicacdo (o salario justo, por exemplo, do
ponte de vista de quem o reivindica) esbarra nas proprias condi¢bes geradoras
do sonho. E deste modo gue o sonho também esbarra com aquilo que é o préprio
do nao-sonho. Se o limite da utopia e a propria realidade, entdo nédo ha como
ultrapassar este limite, a ndo ser insistindo em novos possiveis. E isto conduz a
imagem de algo que estd sempre em movimento, sempre em processo. Logo,
masmo que se chegue a concretizacdo piena daquilo que se sonhou, tal obra no
sera perene e tenderd, cedo ou tarde, a voltar ao movimento de guestionamento
sobre aguilo gue esta sendo, e, conseglentemente, retomar o ritmo de mudanca.

(0 utopismo, entdo, tal como Bloch o define, "é uma maneira de sonhar com
o futuro (ou de um passado a reconquistar). O utopismo se caracteriza pela sua
tendéncia a abstracdo e ao estalico. Em oposicédo a aéte modo de sonhar, Bloch
w 143

propQe a utopia concreta

A partir desta reflexfo como poderiamos considerar a vigéncia do elemento

utépico nesta fase do pensamento de Furter 7

' pierre FURTER, op. cit, p. 149. Esta proposta de Bloch & encontrada em Das Prinzip
Foffnung, D, 185; T, p. 128)
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O pensamento do autor assenta-se sobre a necessidade de uma educagdo
que seja continua, sendo ela o pano de fundo no qual se desenham as
preccupacbes de Furter. &m realidade, toda a sua argumentacéo contempla
varias preocupacbes como, por exemplo, a necessidade de reflex&o que deve
perpassar todas as ciéncias aplicadas a educacgao, a constituir-se um trabalho
interdisciplinar & a reflex@o que deve considerar a acdo, para ser, portanto, critica
e critlica da prépria acdc pedagdgica. Tais preocupacdes sugerem categorias

como a de processo e desenvolvimento gue ndo se caracterizam no discurso do

autor pela absiracdo ou pela inércia, mas revelam antes de tudo um olhar
constante sobre aquilo que esta posto (ou imposto), enfim sobre um tipo de
permanéncia que ndo tende ao movimento. Seria desnecessario apontar aqui
todas as passagens em que tal categoria aparece. A propria escrita, o proprio
estilo adotado pelo autor vale-se, repetidas vezes, de termos que induzem ao
ritmo temporal ou de precisdo espacial: termos como mudanca, relacdo, vida,
opcdo, realizacdo, sonhar, transformar, maturidade, prematuridade, entre varios
outros, podem oferecer um exemplo disso.

Esta caracteristica parece marcar a grande necessidade de apontar para as
coisas em movimento ¢ para a necessidade de ndo se distanciar da realidade.
Dentre as varias preoccupacdes, considerando além daguelas relacionadas a
reflexfo, vale também lembrar que o autor procurou cercar ¢ tema da educacédo
permanerte com uma analise dedutiva, distribuindo os temas que véo,

primeiramente, de uma abordagem bem ampia, como a concepcéo planetéria do

mundo, a uma sequéncia de argumentacéo mais especifica como, por exemplo, a

que situa o homem no espaco geografico, os problemas gue este Ultimo impde
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etc."™ Sucessivamente, Furter vai situando o homem, apontando os problemas
que o cercam para, finalmente, defender a necessidade de uma educacgdo que
seja permanente, mas ndo permanentemente a mesma. Eis que esta é a trajetéria
de Educacéo e vida.

Coincidentemente ou ndo, em A Dialética da Esperanga, temos uma certa
aproximacdo em relac8o a obra anterior. Nesta Ultima, porém, observa-se o
a@sbogo do que mais tarde revelar-se-a mais nitido, que é a tendéncia do autor

quanto & preciso conceitual das categorias que giram na orbita de utopia.'®

Esperanca, sim, mas penso que a abordagem de Furter sobre a utopia, neste
ivro, se caracteriza mais pela sua necessidade de defender o pensamento
utdpico, considerando o contexto que aqui encontrou’® do que de desenhar no
cenario daquilo gue j& se pensou utopicamente mais uma verséo de modelo de
utopia. A tentativa constante é bem outra. Se considerarmos o contexto da época
ermn que o proprio ritmo de transformacdo do mundo parecia assustador, é de se
compreender que Furter estivesse procurando nos dizer gue ndo adianta, nem é

preciso frear nada'"

. N&o se pode impedir o movimento das coisas. £ nisto
reside 0 que diferencia a atitude utdpica do pensamento utdpico. Este dltimo se

elabora como forma de apontar seja para o ontern, seja para o amanhd, que

" E£sta inquietaglo parece ter-se mantido quando se observa que em 1983, com a publicaggo de
Les Espaces de fa Formation, j4 citado anteriormente, o enfogue da planificacdo (ou do
piane;amenm) continua centrado sobre a questdo espacial.

SO texto Perfil do pensamento atual do aufor, ao final deste capitulo, procura tratar desta
Questao

A aste respeito veja a linha 169 da entrevista, Anexo il

¥ Aligs, quanto a isto, G. Lebrun, em entrevista a Folha de Séo Paulo, falou sobre a tecnofobia,
sobee as utoplas ou wtopismo descabelado quanto s criticas tecidas a respeito do avango
técnico e da ciéncia. Lebrun qualifica tal aversio como sendo a “desconfianga que se tem da
técnica, do seu avanco, especialmente das técnicas que colocam em perigo o desequilibrio
ecolgico, como as tecnologias nucleares. Tecnofobia & essa desconfi lanca a priori, esse Odio
contra a técnica"(...) E sidiculo querer enterrar a técnica {...) A tecnofobia & a critica sistematica
da ciéncia, a critica reacionéria da ciéncia enquanto tal, com posicdes utopistas (...). Folha de
S#o Paulo, Cademo Mais, p. 5-4, Domingo, 10.9.95.
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aguilo que ja foi @ 0 que € podem ser, ainda, mais uma vez, diferentes. Enquanto
gue a atitude utdpica sequer consegue buscar a mudanca porque as acbes ndo
condizem com a realidade, mas com pressupostos ideativos.
Precisando melhor esta distingdo, H. Krager insiste nos pontos que marcam
as diferencas entre o pensamento utdpico e a utopia. Segundo ele,
"0 pensamento utépico, provavelmente impulsionado
por processos afetivos, fais como o desejo, a
indignacdo e o amor, estabelece, ao propor novas
formas ou sistemas socio-culturais, uma ruptura com a

realidade atual, ficando implicita nesta modalidade de
pensamento que o futuro devera estar mais proximo de

uma ordem axiologicamente aceitavel”
CGluanto as utopias, diz o autor: "uma vez adotadas", elas
“estabelecem um campo de tensdo enire a realidade
que se rejeita € 0 porvir que se aspira alcancar (...) é
aceifdvel o ponto de vista que sdo realizaveis as
utopias que alenderem a dois requisitos: proximidade
em relag80 ac panorama contempordneo e indicagéo
de uma metodologia implementadora™®
Em acréscimo a esta citaglo consideremos que o progresso cientifico, bem
como técnico, conduz ac progresso das formas de pensar humanas e nisto s6 se
pode reconhecer da utopia a sua influéncia positiva.
Encerrando esta longa citacdo, retomemos: ndo contém a obra de Furter
estas duas qualidades? Comparando a época em que Furter aqui viveu com 08
desafios que as diversas ordens nos colocam hoje, principalmente quanto aos

desafios que a terceira revolugdo industrial'® nos tem imposto, ndo se poderia

concluir que continua existinde em nossos dias uma tensdo entre a realidade e

aquilo que se dessja alcancar? O esforco de Furter foi consistente no sentido de

aproximacao da realidade daquela época e a que se poderia vislumbrar no futuro,

9 4. KRUGER, op. cit., p. 37
' Jodo Cardoso de MELLO, in: Cahlers du Brésil Contemporain, Les Conséquences du néo-
fiberalisme, p. 65,
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pela indicacdo de uma metodologia que procurava explicitar sua preocupacio
com a necessidade do planejamento.

Dentre as diversas significacdes que atravessam a histéria da filosofia,
aquela de dialogo e a de sintese dos opostos para a palavra dialética parecem-
me as que melhor caracterizam o sentido deste termo empregade por Furter para
intitular ¢ que é o resultado de sua leitura da obra de Bloch: A Dialética da
Esperanca.

Ora, qual € o sentido dialético que a esperanca assume nesta andlise de

Furter?

Embora a énfase do autor seja sobre a importancia da transitoriedade, este
elemento indica, por outro lado, a existéncia de dois pdlos, de dois lugares bem
distintos: um & o presente, o outro & o fufuro; um é o aquém, o outro, o além; um
& 0 agora, o aqui, o outro, o depois, o la.

Se concordarmos que um nao pode ser o outro sendo pela mediagéo do vir-
a-ser, entdo, a primeira significacao de dialética - a de didlogo - parece cumprir a
sua funcBo. Ou seja, ao insistir tanto na importancia do reconhecimento dos
elementos da vida real, concreta quanto na de reconhecer a necessidade de
imaginar, sonhar com outras possibilidades de vida futura, Furter procura
estabelecer um didlogo entre uma situacéo e outra.

Ainda que presente e futuro, o aqui e o la ndo sejam categorias
necessariamente opostas, elas podem assumir uma feigc&o mais rigida quando se
pensa, por exemplo, que a imagem ndo é o objeto. isto &, que aquilo gue se
imagina nao @ forcosamente a existéncia da coisa real.

Todavia, esta natureza, aparentemente inflexivel, que coloca estas

categorias em pontos opostos, poderia ser sintetizada na medida em que tais
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pontos venham a sofrer transformacdes: o que se imagina ou se sonha comeca a
constituir-se em elementos da vida concreta.’™

Deste modo, o pensamento utdpico encontra o seu embasamento. Fle é "a
encarnacdo de uma dialéfica antecipadora (...), isto é: 'de uma superacgéo do ser
pslo devir' ™™
Furter procurou enfocar varios aspectos da educagdo e quanto & educacéo

brasileira & surpresndente notar como a atengdo do autor esteve voltada para

problemas como: analfabetismo; educacdo de adultos e extra-escolar; a sua

sensibilidade para as questdes da juventude que v@o das reflexdes sabre o
adolescente a necessidade de urgentes reformas pedagogicas; estudos sobre a
fala poética na sociedade; enfim, inquietacbes que procuram a aproximagdo
necessaria das duas condigfes apontadas por Kriger para que a utopia se
estabelega.

Genericamente, pode-se concluir que o elemento utdpico no pensamento de
Fierre Furter se caracterizaria pelos seguintes pontos:

aj uma profunda preocupacdo com a educacdo. Evidentemente, o educar
no sentido de levar para fora, de ir junfo, de conduzir para outro lugar. Neste
sentido a guestdo da formagdo do individuo adequado a seu tempo pode ter
conotagbes de ordem da dependéncia de acordo com o tipo de sociedade que se
tem num determinado momento histérico, mas é preciso, também, reconhecer

que para questionar este propric momento da sua sociedade o sujeito precisa

50 e ontribuiram para esta compreensédo de dialética as seguintes passagens: P. FURTER, op.
cit., p. 102 & 117, sobre & consciéncia antecipadora; p. 111 a 115, a respeito da questdio dos
possiveis; p. 117, além da consciéncia antecipadora, ha também o trecho que trata da
esperanca enquanto vaior coletivo; p. 127, onde Furter comenta sobre o principio da
esperanga ¢ a tensio entre o que € e 0 que ndo é ainda.; p. 146 e 147, sobre a fungdo do
pensamento utopico, visdo prospectiva e forma de acéo; e p. 153, onde o autor aborda a

_caracteristica antecipadora da dialética.

! Tiibinger Einleitung in die Philosophie II, p. 135; G. H. Butow apud. Pierre FURTER, op. cit.,

p. 153,
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estar afinado a ela e dela ser contemporaneo. O homem néo pode estar
analfabeto, como Furter bem o indica'™ . Isto &, o homem nado pode definir-se
pelo que ndo é mas pelo que é Posto que estar analfabeto quer dizer ndo-
somente aquilo que nega, como por exemplo ndo conhecer as letras, mas este
astar pode significar também oufras auséncias, outras faltas como a de uma
formacéo constante que retire 0 homem da caverna'™ , que o leve a desatar-se
da camisa de forga que a prdpria sociedade tratou de vestir-lhe e que ele

desconhece.”™ E esta agdo permanente da educacio, é este sentido eutépico

que reconheco no pensamento do autor: o de que o homem precisa recobrar a
consciéncia do movimento das coisas;

b} a preocupacdo pela existéncia de uma educacdo que sefa permanente
com énfase muito grande na necessidade do planejamento;

c) uma influéncia muito marcante recebida de Ernest Bloch e que norfeia a
argumentacdo do autor sobre a educacdo pela necessidade de reconhecimento
do estatuto da ulopia, e

d) pela atengdo antropolégica: o homem é o centro da atencdo em fodo o
discurso de Furter, cercado pelas dimensbes espaciais e temporais.

Diante deste quadro, concluo que é dificil considerar gue este elenco de
argumentos aponte para um utopismo em Furter visto que seu pensamento
apresenta uma grande flexibilidade e continua guardando a necessidade de
estabelecer ligagbes com o momento contemporéneo.

Apos este longo periodo de “ambientacdo” com o tema que me propus

" Furter irata deste assunio sobre o ser anaifabeto no artigo Sugestbes para o estudo do
Analfabetismo no Brasil, in: Pesquisa e Planejamento, n® 10, dez/1966, p. 121.

" Referéncia & alegoria da caverna de Platdo, mencionada na nota de rodapé n® 120.

"™ Ao comentar a resisténcia que o homem tem para alfabetizar-se, Furter comenta que "o
homem que vive numa situagio que implica seu analfabetismo tem o sentimento confuse, mas
real, de viver sua vida sem ter necessidade de mudanca.” Idem p. 123



107

estudar, esta ¢ a concluso a que chego para explicar o porqué de a utopia
quase sempre ser caracterizada no sentido pejorativo e negativo do termo. A
natureza da repulsa, o critério de julgamento que se cria € sempre o mesmo
porgue o contetdo de uma expressio utdpica ndo encontra uma ressonancia no
pensamento de todos os individuos do mesmo modo. Conclue que a tarefa
essencial do pensamento utépice seja a de apontar para as lacunas, para os
intersticios, enfim, para aquilo gue estd ausente numa dada realidade. Reafirmo

mais uma vez que o pensar utdpico, embora seja mais evidente nas

preccupacoes sociais, ndo deve somente af ser enfocado. Ele pode ressoar
atraves de todas as possibilidades que o homem ja encontrou, e possa vir a criar,
para manifestar-se.

Se nos colocamos, portanto, diante das vérias publicactes que demonstram
n&o so ¢ interesse de Furter seja pela educaco, seja por vérias outras areas de
interesse; se nos colocamos dentro de algumas de suas publicacdes onde se
percebe a proficua leitura em torno de um mesmo tema e, finalmente, se
acompanhamos, ainda que resumidamente, a sua trajetéria de vida'™,
constataremos um pensamento pleno de vitalidade por onde o elemento utdpico
n&o o transita, posto que ndo é estatico, mas gue, ndo obstante, reside. Assim, o
utopismo n&o € uma definicdo a ser considerada como referencial de andlise de
como ¢ pensamento do autor se desenvolve. Porém, existe a possibilidade de
que esta categoria seja utilizada a fim de que outras andlises possam ser
elaboradas, como, por exemplo, a que diria respeito & praxis do autor face ao seu
pensamento. Este trabaiho em nenhum momento teve esta finalidade, visto que a

pesquisa oferece uma reflexo sobre um recorte da realidade. Evidentemente,

" veja o Curriculo do autor, Anexo Iif
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este assunto seria de exirema importéncia e 0 que aqui se pretendeu foi dar

algumas contribuigbes que, talvez, possam contribuir para posteriores

aprofundamentos.



“Tentar é avancar "

(Fausto Cunha)

4 - Sobre o signiticado desta monografia para a educagéo

Sendo & ideciogia, a utopia, 0 planejamento e a esperanca as quatro

categorias sobre as quais a reflexdo quanto ao elemento utdpico procurou
repousar, considerc que o pensamento de Pierre Furter, através da leitura do
material selecionado, possibilitou e continua possibilitando que o olhar e a aco
em educacéo devam ser prospectivos.

Se 0 nosso presente em certa medida é o futuro daguilo que se pensou ou
aspirou no passado, podemos constatar que as preocupacdes de Furter quanto
ao futuro néo se tratam de exercicio de futuricdo

£ preciso, de fato que nos preoccupemos com o fazer de amanha
preparando-o hoje. Ou seja, se na década de 60 j& havia a preocupacdo por uma
educagéo que fosse permanente, que contemplasse as perspectivas que o
desenvolvimento da época exigia, perguntemo-nos sobre tais perspectivas
atualmente. Passados trinta anos, reconhecamos que o ritmo que naquela época

poderia ser surpreendente, em nosso presente, ele é cada vez mais intenso. O

avanco cientifico e tecnoldgico que atualmente se assiste conduziu e,
certamente, continuara a conduzir o modo de pensar contemporaneo, bem como

os valores, a transformacgbes muito profundas. Hoje, as novas tecnologias
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continuam provocando mudancgas que em razéo da falta de precisdo em relacéo
ao nosso momento contempordneo, tém gerade muitas dificuldades como por
exemplo aquelas relativas a capacitacdo e a reabsorcdo da mao-de-obra no
mercado de trabalho. A natureza destas transformacdes tem evidentemente uma
caracteristica muito positiva, pois o homem dispde e pode acessar com maior
rapidez de uma gama de informagdes e servicos gue ha pouco tempo afras néao
lhe era possivel. Contudo, o resultado de tais transformacdes enunciam também

muitos problemas coma, por exemplo, o de que muitas delas, embora disponiveis,

ainda n&o estéo ao alcance de todos.

Se esse fodos ndo conseguiu ainda ter acesso ac mundo, apesar de todos
08 servigos que estdo colocados a disposicdo, ndo é por uma questdo, mas
porque o ritmo das mudancas que se verificou ndo permitiu e ainda ndo permite
que o seu acompanhamento se desse do mesmo modo e as motivacdes para que
Isso acontecesse também ndo tiveram a mesma forca. Isto criou niveis de
descompasso muito diferentes.

Assim considerando, as preocupacdes de Furter s@o legitimas. E a auto-
formacéo ja ndo € mais algo a ser encarado somente do ponto de vista das
necessidades que uma sociedade tem, no sentido distdpico, mas, principaimente,
do ponto de vista de que a educacdo, a autoformacgdo critica do homem,
enquanto sujeito, tem que ser uma preocupacéo permanente por parte de guem
aduca, visando, também, o tipo de sociedade que se deseja criar, em seu sentido
eutdpico. A titulo de exemplo, poderiamos citar a emergéncia das "Universidades
da Terceira ldade”.

Sera que estamos desenvolvendo um projeto compativel com as futuras

necessidades a serem enfrentadas no préximo século, ou melhor ainda, no
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proximo milénio? Ou ndo serd que estamos freando este processo? N&o
estariamos vivendo com velocidades diferentes?

Deste modo, considero que a educacéo no futuro deveria abranger todos os
recursos possiveis que a moderna tecnologia possa vir a oferecer. E preciso que
o homem esteja afinade com seu tempo e seu espaco. E mister que ele tenha
capacitagéo, afim de que n&o mais se defina pelo que ndo &, mas sim pelo que é.

Todavia, ndo se deve esquecer que todo avango, principalmente os que se

dao pelas vias da {ecnologia, devem estar a servico do homem, para que ele,

mais consciente de seu locus e de sua cultura e de seu mundo, saiba, finalmente,
reconhecer-se como digno de sua dignidade e qué o futuro dependera de suas
tomadas de decisdes,

Pode-se, talvez, dizer que estas s8o, em resumo, as conclusdes, entre
outras, a que se pode chegar quanto & presenca do elemento utpico no
pensamento de Furter em relagdo & educagBo. Em uma palavra, uma

preocupacac profundamente antropologica.



CONCLUSAQ



Furter difunde no Brasil o conceito de educagédo permanente ancorado pela
concepe&o de utopia, cujp ndo-lugar ndo é somente o do espaco fisico

nexistente, mas o do temporal, o da transformacdo, o da necessidade de

reconhecer a importancia do lugar intersubjetivo. O planejamento aparece em
grande medida como instrumento de efetivacdo desta utopia.

Entretanto, se o discursoe de Furter reconhece a necessidade de mudancas,
principalmente quanto aos paradigmas educacionais, ele n&o deixa entrever uma
tomada de posic@o clara diante de uma sociedade cuja divisdo de interesses é
nitida. A amplitude no tratamento do planejamento como forma de acesso a
outros ndo-lugares é carregada de uma neutralidade que incomoda e que passa
a ter uma posi¢ac até mesmo burocrética, ao considerar o papel do planejador e
dos orgé@os de decisdes. Ainda assim, esta feicdio burocratica ndo esclarece a
posicéo do autor, 0 que revela uma certa confradicdo quando ele insiste sobre a
necessidade de uma utopia que possa servir a todos. Fica a indagacao: todos
querem ir para o mesmo lugar? O choque com os interesses antagdnicos ne seio
de uma mesma sociedade permite que as mudancas ocorram sem resisténcias?
O planejamentc centrado na figura de um planejador néo poderia converter-se
em instrumento de arbitrariedades? S&o questdes que podem ser retomadas num
outro momento, em pesquisa posterior.

Finalizando, € preciso reconhecer que a énfase dada por Furter &
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necessidade de planejar constitui, sem divida alguma, uma preocupacdo a ser
levada em conta na transformagéo da sociedade. Mas é preciso que esteja claro
que o planejamento ndo € o Gnico instrumento para que as transformactes
acontecam. E mesmo Furter ndo faz esta afirmagéo. Antes de tudo, é preciso que
tal instrumento seja democratico, afim de que a diversidade possa também ser
contemplada. Contrariamente, a utopia fechar-se-ia novamente na idéia de uma
liha e a esperanga correria o risco de sufocar-se. Os homens sonham sonhos

diferentes e neste sentido é que os futuros jugares sero muitos e diversos. E

com a educacao isto néo é diferente. Eis porque faz-se necessério que ela seja
permanentemente pensada e refeita e ndo permanentemente a mesma, na
acepgao estatica e inerte. Seja este 0 nosso cuidado épico, isto é, em nosso
tempo e lugar.

E assim que o elemento utdpico permeia o pensamento de Pierre Furter,
enquanto conclusao da analise da leitura das obras consideradas para esta
monografia: Educacdo e reflexdo, Educacdo e vida e A Dialética da Esperanca. A
utopia & um referencial de apoio importante do qual Furter até o presente
momento ndo se distanciou e através do qual as preocupacdes de Pierre Furter

am relago a educacdo se refletem.
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ANEXO |

PERFIL DO PENSAMENTO ATUAL DE PIERRE FURTER



Se considerarmos o periodo que se sucedeu entre a publicacdo das
obras que foram selecionadas para a redacdo desta monografia até os nossos

dias, o titulo perfil do pensamento afual n&o teria a sua justeza para este

momento final da dissertacdo por duas razdes muito evidentes: a primeira
porque ndo se pode falar de perfif do pensamento, pois isto conduziria a supor
a analise de um pensamento em sua "totalidade", 0 que ndo foi o propdsito
desta monografia (mas, sim, o de refletir sobre um elemento - ¢ utépico - pelo
recorte de um momento histdrico através das obras consideradas as mais
significativas que nele foram produzidas) e a segunda raz&o, porque ao utilizar
o termo atual, isto implicaria a suposicdo de que o pensamento do autor teria
envelhecido, se desatualizado nestes trinta anos que se passaram.

A insistencia com este titulo contudo visa oferecer um resumo de
algumas das inquietagbes mais recentes do autor expressas em dois trabalhos
que considerei significativos para este fim: L'Amérique ufopique: essai sur la
confribution de la pensée ufopique au dévéloppement de la formation des
Lafino-Américains (1977-1978) e Mondes révés: formes ef expressions de la
pensée imaginaire (1985),

L'Amerique utopique é um trabalho cuja realizacdo data de 1977-1978. E
uma obra que surge onze anos apds a publicacdo daquelas que foram

mencionadas nos capitulos que compdem esta dissertagdo. E por isso que o



considero importante nesta tentativa de oferecer um apanhado sobre os atuais
interesses do autor, pois o periodo de dez anos € um tempo significativo para
a maturacéo e mudanca de idéias.

{0 gue se pode perceber neste trabalho é uma sintese de reflexdes do
autor a respeito da tematica da utopia e a sua relagdo com a educacao
enfocando o seu contexio: o da América Latina.

MNa introducdo da obra, Pierre Furler estabelece um paralelo enire

Futopique (0 uldpico) e Je formateur (aquele gque forma), procurando

demonsirar que ha, em ambos, uma vontade de ruptura e um olhar voltado
para o futuro. Isto permite que se observe a inquietacéo anterior com o tema
da utopia, evidenciando que Furter ndo abandonou este objeto de pesquisa.
Ainda na introducdo, o autor procura esclarecer sobre a necessidade que tanto
futopigue quanto /e formateur devem ter de se remeterem a agdo concreta.
Assim, o trabalho procura tratar, de modo especifico, das relacbes entre utopia
& educaco. O caminho adotado para abordar tal relacdo parte de um estudo
das origens consideradas miticas do pensamento utdpico até chegar ac que
Furter considera a reconversdo contemporanea deste ultimo numa "nova"
ciencia do futuro - a prospectiva.

O caminho metodologico ainda procura abordar a especificidade do
pensamento utdpico diante da suspeita ideoldgica, face a ilusdo filosdfica e
também, diante da exigéncia da acdo revolucionaria. A esperanca bloquiana

constitui, nesta obra, o principio a ser atingido.
Dividido em oito capitulos, o primeiro trata das seguintes categorias: o
pensamento utdpico, o imagindrio, o sonho, a ilusdo, o fantastico. Furter

procura esclarecer o por qué da necessidade do olhar para o futuro ilustrando



a argumentacéo atraves de autores como Gabel, Bloch e Ricoeur. Continua
insistindo na abordagem do sonho acordado, topico presente em A dialética da
Esperanca.

Furter reflete sobre mito, ideologia e utopia e apresenta um ashboco do
espaco piramidal do pensamento utdpico que congrega quatro elementos: o
desejo (estimulc), o imaginario (expresséo), a acdo (praxis) e a ciéncia (teoria).
Além deste esbogo, sédo oferecidos também dois quadros que procuram

apresentar as caracteristicas do pensamento conservador (ideologico) e do

pensamento radical (utdpico) e os sistemas fundamentais do que o autor
chama de as constelagbes utdpicas (coercitivas, permissivas e radicais
libertarias).

Os dois primeiros capitulos constituem uma fundamentacdo para se
estudar a relacéo das ideologias educativas e da filosofia da educacdo no
quadro das ciéncias da educac@o. A seguir, Furter trata da contribuicdo das
utopias para a formulagdo de politicas de formagéo onde apresenta o quadro
das Genealogias dos pensamentos utdpicos e pedagdgico. No quinto capitulo,
Furter fala das Fontes antropoldgicas da Esperanca onde aborda o conceito de
maturacéo e seus sublopicos: infancia e envelhecimento. O sexto capitulo
intitulado A esperanga como principio da autoformacéo do homem inacabado
resgata novamente o tema da andragogia e retoma neste capitulo as trés
fungbes possiveis do pensamento utdpico segundo Bloch (apresentadas na
pagina 11 desta dissertaco). O sétimo capitulo é bem especifico quanto a
temas como a previsao, a futurologia e a utopia concreta na planificacéo da
educacao e finalmente o ultimo capitulo, escrite com a colaboracéo de Vanilda

Paiva, aborda a questdo da Dependéncia e discurso pedagégico sobre a



educacio permanente na Ameérica Latina.

Enfim, considero este trabalho de Furter como de importancia capital para
a continuidade dos estudos a respeito do elemento utépico. Furter expressa
uma reflex@o que ndo visa mais apresentar seja a utopia ou a esperanga, mas
sim o aprofundamento mais radical destas duas categorias tal como requer a
filosofia. Os assuntos s8o apresentados com rigor 16gico, de modo que cada
capitulo constitui a preparacdo para a abordagem daqguele que se sucede. Os

conceitos-chave sao discutidos a partir de uma revisdo bibliogréafica muito

vasia, 0 que permite observar seu cuidado em cercar seu objeto de estudos de
maneira a evitar as sempre possiveis compreensdes unilaterais.

Mondes révés, por sua vez, é o Qltimo livro de Pierre Furter e constitui,
segundo o proprio autor, © resultado de vinte anos de reflexc e pesquisa.
Esta obra aborda em quatro capitulos as formas e expressées do pensamento
imaginario.

Ao contrario do frabalho anterior que se caracteriza por uma reflexdo
mais conceitual quanto as categorias de utopia e do imagindrio, neste livro,
Furter procura tratar dos mesmos temas enfocando, no entanto, as seguintes
dimensbes: o imaginario social, o sistema inconstrutivel do pensamento
utépico, previséo e futurologia, retoma a abordagem da suspeita ideologica e
da ciéncia que, de acordo com o autor, pode ser a ruina da alma quando
desprovida de consciéncia.

O autor prossegue suas investigagdes insistindo na esperanga do homem
inacabado e apresenta & esperanga como um principio de autoformacao.

A preccupaciio com a dimenséo espacial também é contemplada, embora

tenha sido trabalhada em Les espaces de fa formation cuja publicacdo data de



1983. Neste capitulo, Furter argumenta a respeito dos projetos arquiteturais,
presentes desde a obra de Thomas More (por exemplo na descricdo fisica
ideal de sua ilha de Utopia), até as formas de representacdo espaciais que tém
perpassado a historia, como as representacdes urbanisticas ou mesmo as que
se referem ao espaco da sala de aula. Tais projetos arquiteturais procuram
revelar a busca por um outro mundo que 0 autor guestiona se seria melhor.
Finalmente, o ultimo capitulo trata das imaginagtes revoluciondrias.

Os capitulos s&o ilustrados com fotos seguidas de comentérios que

procuram relacionar o seu contetdo ilustrativo as argumentacdes sobre o tema
do imaginario.

Em resumo, € um frabalho que parfe do pressuposto de que as
produgtes do imaginario podem originar ilusdes e o objetivo da obra é o de
resgatar o imaginario social do mundo dos sonhos e das ilusSes. A esperanca
constitui um principio necessario a existéncia e é o que possibilita a teimosia,
a luta persistente malgrado as dificuidades. E o gue sustenta a vontade de
transformacao do mundo. Quanto ao aspecto revoluciondrio, a reflexdo apéia-
se na constatacao de gue movimentos sociais do século XVIIl procuraram um
modo diferente de viver aquele presente que ndo havia superado as forcas
dominantes da sociedade daquela época. Trata-se da andlise das paixdes
subversivas como as de C. Fourier, Saint-Simon e outros.

Considerando o intervalo de dezessete anos em relacdo a obra

anteriormente comentada e o de vinte e nove anos em relacdo aquelas

publicadas por ocasifo de sua passagem pelo Brasil, 0 que revelam estes dois
trabalhos?

Durante o processo de pesquisa, ouvi no meio universitario que o
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professor Furter teria se distanciado dos temas de utopia e esperanca apos o
periodo que se sucedeu a sua estadia na América Latina. Até que tivesse
posse de seus principais texios, publicados apés seu retorno a Suiga, foi de
fato dificil sustentar ou ndo tais afirmacdes e com isso pude compreender que
talvez nds & que tenhamos nos distanciado de Furter, seja no sentide de
atualizarmos a nossa biblioteca, seja no de nos debrucarmos sobre seus
escritos para, realmente, termos informacfes mais seguras gquanto a sua

producio intelectual. Veiculou-se a informacéo de que Pierre Furter estava

dedicando-se & educacdo comparada. Mas a precariedade deste dado ndo
permitia que mesmo a respeito dele fosse possivel obter outras informacgdes.
De fato, o professor Pierre Furler esteve e continua envolvido com esta
atividade, mas convém esclarecer que suas preccupactes e reflexfes ndo
estiveram limitadas t8o-somente a este ambito, como é o que revelam as
publicactes que tive a oportunidade de consultar.

As duas obras aqui tomadas como referéncia afim de apresentar um perfil
daquilo que Furter tem pensado foram escolhidas em dois recortes temporais
distintos justamente para evitar que se considerasse ulirapassada a fase
anterior de seu pensamento..

Estas obras demonstram que o distanciamento tomado pelo autor em
relag@o ao locus latino-americano ndo foi o mobil para que ele abandonasse o

estudo de temas t&o abrangentes como o de utopia e esperanca. £ evidente
que dado o distanciamento, o tratamento da tematica passou a gravitar numa
Orbita diferente de nossa realidade. Todavia, serviu para que a pesquisa fosse

aprofundada através de um estudo conceitual mais rigoroso.

Ha ,evidentemente, outros trabalhos realizados neste interim, e a relacéo



deles pode ser verificada no anexo lll. Porém, os que aqui foram comentados
traduzem, especificamente, as preocupacdes do autor em relacdo ao tema
sobre o qual me propus dissertar.

Embora um pouco cansado pelo exercicic que ¢ frabalho como docente
exigiu durante sua vida académica, Pierre Furter continua perseguindo a
radicalidade da reflexdo em torno da utopia. Como ele proprio reveia, no inicio
da entrevista que me foi concedida, o seu interesse pela utopia nasceu pela

constatacao de um fracasso. Se considerarmos as perdas gque todos sofremos

durante as nossas existéncias, supde-se que o cansago do professor Furter
nao vai impedi-lo de continuar as suas reflexdes sobre a utopia, apesar de
todas as conquistas que ele certamente obteve até o momento. E a
persisténcia do espirito utdpico apesar de derrocadas as utopias sociais
preconizadas nos seculos passados.

Pierre Furter continua trabalhando na Universidade de Genebra e,
segundo suas proprias palavras, aguarda impacientemente" pela

aposentadoria.



ANEXO Il

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA GRAVADA COM O PROFESSOR
DOUTOR PIERRE FURTER

RIO DE JANEIRO, 30 DE OUTUBRO DE 1995



ESCLARECIMENTOS

Além dos problemas que a elaborag@c de qualquer trabalho cientifico

suscita, a dissertac8o que aqui apresento impbs um problema de importancia
singular: o autor que foi escolhido para o enfoque especifico quanto ao
tratamento do tema da dissertacdo encontra-se, felizmente, vivo. E o problema
ndo ¢ o fato de ele estar vivo, mas o de que o pesquisador, no caso eu, ndo pode
se eximir do cuidado de considera-lo como tal por dois motivos: primeiro, o
respeito pela pessoa humana, que ndo pode ser tratada somente pela reputagao
conquistada, como se fosse despossuida de corpo e espirito e o segundo motivo,
o respeito académico, pois o pesquisado continua pensando, agindo, produzindo
e sendo assim, precisa dar a sua contribuigdo mais proxima no momento histérico
em que sobre ele se fala: ele precisa dar a sua palavra.

Neste sentido, assim que iniciei meus estudos sobre o tema do elemento
utépico no pensamento de Pierre Furter, recebi um alerta de meu orientador:
"Yvone, cuidado para ndo tratar um autor vivo como se ele estivesse morio™.
Este aviso colocou-me um primeiro problema metodoldgico: como abordar o tema
e mesmo, como redigir sobre ele?

Assim sendo, em 1992 fiz 0 meu primeiro contato com o Professor Furter e

ele colocou @ minha disposicdo um vasto material, como textos que tive
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dificuidade de encontrar em nossas bibliotecas; artigos que ainda ndo foram
publicados no Brasil e uma cépia de seu curriculo (Anexo ill).

Embora tal gentileza tenha aliviado parte da dificuldade metodolégica que
se instalara, a preocupacéo em dar conta da atualidade do pensamento do autor
ainda me persegue.

Com ¢ trabalho quase concluido e apods aigumas tentativas de contato com
algumas pessoas que conheceram Furter terem se revelado frustradas, pensei
que seria impossivel conferir um timbre biografico a dissertag@o. Felizmente, para

minha surpresa, o professor Furter respondeu de modo favoravel a minha ultima

tentativa de contato com ele. Coincidentemente, ele esteve no Brasil, convidado a
participar de uma conferéncia no Congresso "Comunica¢éo e Educacdo para a
cidadania”. Assim, no dia 30 de outubro de 1995, no mesmo em que havia
chegado da Suica, apés quatorze horas de viagem, Pierre Furter concedeu-me
uma entrevista de aproximadamente trés horas.

As questbes Ihe foram enviadas com um més de antecedéncia e por isso a
minha intervenc¢éo € muito pequena.

Pierre Furter revela através de quais circunstancias conheceu o Brasil,
como e o motivo pelo qual desenvolveu atividades aqui. Ele fala também de suas
frustragbes e um pouco dos sentimentos que desenvolveu em relagéc ao nosso
pais. Além disso, destaca certas passagens interessantes sobre o momento
politico vivenciado por ele e outros intelectuais brasileiros no periodo pré,
durante e pos Golpe Militar. Furter precisa ainda o seu interesse pelo tema da
utopia e da esperanca e, finalmente, traga um perfil de suas atuais preocupagdes.

Contrariamente a algumas informages controvertidas existentes em nosso

meio académico, Pierre Furter mostrou-se uma pessoa muito agradavel,
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simpatica, interessante e interessada pelos assuntos brasileiros. Seu "ar"
espreitador denota uma curiosidade intelectual sempre presente a respeito de
cada palavra que ihe é colocada. A ironia da qual ouvi falar nac confundiu-se em
nenhum momento com a do tipo vulgar. Sendo uma pessoa que gosta de falar,
procurou aliviar o peso de alguns assuntos com muitas risadas.

Procurei conservar a natureza do texto oral, fazendo pequenos ajustes em
relacdo a sintaxe, a fim de tornar o texto mais préximo aos nossos habitos de

leitura. O estilo de seu raciocinio &, as vezes, um pouco diferente do que estamos

acostumados em nossa tradicdo de lingua portuguesa "brasileira”, pois o seu
habito quanto ao uso dos outros quatro idiomas também contribui para acentuar
estas diferencas. Como mantive o tom coloquial, acrescentei algumas notas de
rodape que procuram esclarecer algumas passagens do texto que poderiam
prejudicar a compreensao do leitor quanto as declaracdes do entrevistado.

Enfim, a oportunidade que tive de conhecer, pessoaimente, o professor
Pierre Furter foi de grande valia, ndo somente pelos dados de grande relevancia
que prestou, mas, sobretudo, por ter podido com ele muito aprender sobre a

nossa tao vasta educagao brasileira.



Observagées

As notas de rodapé constantes na transcricdo da entrevista sé&o indicacdes

que fiz posteriormente. Julgo que elas s&o necessarias porque eu mesma tive
dificuldades, durante a entrevista, para me situar em relacdo as pessoas citadas
pelo professor Pierre Furter. Sendo assim, acredito que tais notas possam ajudar
o leitor a melhor situar-se diante do depoimento do entrevistado. Infelizmente,
porém, algumas passagens ficaram sem indica¢des dada a dificuidade em obter
as informagbes que pudessem precisa-las. Embora algumas notas possam
parecer evidentes, 0 seu objetivo € tdo-somente o de esclarecer o texto, onde
poventura considero que possa oferecer margens a ambiglidades.

Enfim, penso que as notas possam ser uma contribuigdo no sentido de que
a entrevista, pelo fato de estar neste setor de anexos, nao seja considerada como
um peso anexado ao fim de trabalho.

Como o leitor, possiveimente, remeter-se-a a entrevista, em razéo de
algumas chamadas presentes no corpo da dissertac@o, as suas linhas foram
numeradas para facilitar este trabalho. As perguntas localizadas nas molduras
devem ser consideradas como uma unidade de linha e 0 mesmo é valido para os

espagos existentes entre elas e o texto que se segue.
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Entrevista com o Professor Pierre Furter

Realizada a 30 de outubro de 1995, no Rio de Janeiro

1. - A sua vinda para o Brasil como perito da Unesco foi uma decorréncia
dos servicos prestados para esta organizaciio ou houve intencdes
pessoais quanto ao fato?

Pierre Furter - Ndo.
Yvone - Ndo foi uma decorréncia?

Pierre Furter - N3o. Foi por acaso. Eu ndo vou contar toda a minha vida...

Yvone - Certo.

Pierre Furter - Mas, eu passei trés anos em Portugal, no tempo do Salazar. E ai
que aprendi Portugués. E por isso que tenho ainda um pequeno sotaque lisboeta.
E voltei a Suica, na terra de seu marido, em Zurique. E ai criei o primeiro, e eu
acho gue o unico, curso de Portugués no ensino médio, numa escola que, talvez,
0 seu marido conhecga que se chama Kantonsschule. E, nesta época, o Brasil
tinha (porgue nao sei se tem ainda) o consulado Geral do Brasil em Zurique?
Yvone e Christian Greis - Sim, tem.

Pierre Furter - E 0 Cénsul era um tipo' muito estranho porque era um fascista:
Meira Pena. Era um diplomata, muito ligado a Sorbone, de uma familia de
militares, acho. Mas um tipo simpdtico, fora disso. £ este Meira Pena achava
Zurique uma cidade muifo aborrecida e sobretudo tinha depresséo porque néo
encontrava ninguém com quem falar Portugués. De tal modo que um dia, um
amigo defe que sabia da minha existéncia em Zurique, me apresentou o Meira
FPena e ele fez o contrato seguinte: eu pago no melhor restaurante (um dos
melhores restaurantes Movenpick da Paradeplatz, uma boa comida e em
contrapartida, o senhor me fala em Porfugués durante trés horas. E Isto foi
durante dois anos. Boas comidas, companhia agraddvel porque o tipo era
fascista, mas de vez em quando um fascista pode ser...

Yvone - Pode ter algumas idéias interessantes, simpatico...

Pierre Furter - Sim, simpatico. E entdo, um dia recebi um telegrama do Itamaraty.

YA palavra fipo significa a pessea, o sujeifo, 0 individuo
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Era muito divertido porque estava firmado pelo Guimardes Rosa, que nesta epoca
trabalhava no ltamaraly... e o telegrama era o seguinte: “Uma passagem de ida e
volta para o Brasil para melhorar o seu sofaque”. Porque eu falava o portugués
com sofaque lisboeta € o Meira Pena achava, afinal, que 0s meus alunos... e era
verdade, deviam um dia ir ao Brasil... e encontrei, depois, muitos deles nos
bancos sui¢os aqui e assim. Bom, entdo, mostrei isso ao direfor da escola vocé
vai ai.... 1isos.

Christian Greis - Foi um convite feito pelo Guimaraes Rosa?

Pierre Furter - Ndo foi o Meira Pena,

Yvone - Que articulou a sua vinda.

Pierre Furter - Sim, uma espécie de agradecimento. Mas o problema era: Brasilia

ida e volta, e ai? Entdo, 0 mesmo amigo que me havia apresentado o Meira
Pena, que era uma baiano, que era leitor do Portugués da Universidade da ---—- -
? porque nessa época, era no tempo do Goulart, ndo? E o governo brasileiro
pensava num eixo afro-brasileiro. Era a grande idéia de Portela, havia o Instituto
de Estudos Africanos, entdo... tudo Carnaval, mas enfim.... E este baiano muito
simpaético conhecia muita gente, como todos os baianos. Entédo ele disse, " Olha:
porque vocé ndo comeca, em vez de ir ao Rio, por Recife e depois vai para a
Bahia, Salvador? Conhege muito bem a cidade...” O irmdo dele era um tipo
interessante, Moacir Maia. Era um escritor... Oh, ndo era extraordinario, mas na
onda do Jorge Amado e de toda essa gente... E entdo, bom: por que ndo? E ai,
também, uma coisa talvez importante: que nessa época, os avides da Europa
chegavam primeiro no Recife, antes de baixar para o Rio. Nessa época, o Recife
ainda tinha muitos contatos com Europa do que hoje. Porgue hoje vocé vai para o
Rio, enfim... Muito bem! Era ainda a Panam do Brasil. E entdo, cheguei a ir ao
Recife por um amigo do Maia, que hoje é um critico literario bastante conhecido
que se chama Luis Costa Lima®. E o Luis Costa Lima soube da minha vinda e
disse: "- Por que vocé ndo faz uma conferéncia sobre o Blaise Cendras?” E por
que ndo? E me apresentou a Paulo Freire, porque a familia do Luis Costa Lima

? A indicacdio -—-— significa o trecho que néo foi possivel ser transcrito, em razéo de ruidos de

funde ou articulaggo oral do entrevistado de dificl compreenséo.

Luis de Franga Costa Lima, escritor brasileiro, nascido em S3o Luis (MA) em 1837. Fez
estudos universitarios no Recife e em Madri; lecionou Literatura Brasileira na Universidade do
Recife, onde também secretariou a revista Estudos Universitrios (1962-1964). Autor de
Estruturalismo e teoria da literatura, infrodug8o as problemdticas estética e sistematica.
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era uma familia bastante proxima da do Paulo Freire. Eu nunca ouvira falar antes
do Paulo Freire. O tipo me encantou, e entdo, em vez de seguir para o Sul, fiquei
no Recife 4 meses. Era 0 momento em que o Arrais’ comecava a sua campanha
para Governador. Era muito interessante. Depois eu fiz o resto [da viagem]® muito
rapido e voltei para o Recife depois da vitéria do Arrais como governador. £
entdo, o fato é que o Miguel Arrais tinha triunfado, fazia que todo o grupo do
Paulo Freire, do Movimento de Educacdo Popular do Recife... enfim, do Recife...
estava com muito projetos. £, entdo, voltei a Suiga dizendo: " - Eu acho, que 0
que esta acontecendo no Recife € sumamente interessante e quero deixar 0 meu
trabalho em Zurique, porque ndo me interessa mais. Por razbes administrativas,
era muito dificil nessa época, obter uma licenga por mais de seis meses, de tal

modo que me demiti, e no 1° de janeiro de 1964, chequei no Recife como um
responsavel da avaliagdo do Paulo Freire. De tal modo que a minha vinda ao
Brasil, € a resposta a pergunta, é .... totalmente por rela¢cées pessoais e
porque o que se passava no Recife me parecia bom. Claro, depois descobri
gue por detras disso havia a Sudene, havia Celso Furtado, havia..., enfim,
as ligas, conheci Ariano Suassuna’ etc, etc. Quer dizer, ndo foi s6 Paulo
Freire, mas, enfim, foi um motivo. E tudo acabou com o 1° de abril . De tal
modo, que eu disse justamente aos amigos que me convidaram agora que, afinal,
esta experiéncia foi a avaliagdo mais clara e mais rapida que nunca fiz, nunca
cheguei fazer na minha vida [que jamais fiz em minha vida] porque mandei um
telegrama dizendo. “Tudo acabou”. E ai fui contratado pela Unesco.

Yvone - Entdo a contratacéo pela Unesco foi posterior.

Pierre Furter - Posferior. Bom. por duas razées: Primeira, ficar no Recife era
praticamente impossivel: © quarto exército me buscava, 0 Paulo estava preso, o
Costa Lima estava em fuga e ...quer dizer, o clima...

Yvone - Todo o clima do golpe.

Pierre Furter - Ah/

Miguel Arrais, Governador do Estado de Pernambuco entre 1963 e 1964, deposto em 1° de
abrit de 1964, asilando-se na Argélia de 1965 a 1979, data de seu retomo ao Brasil.

As indicagbes existentes entre colchetes sdo ajustes meus a estrutura oral da entrevista. O
objetivo & o de preservar a fala do autor, procurando precisar meihor o sentido de seu
depoimento para o leitor.

Ariano Vilar Suassuna, dramaturgo brasileiro, pesquisador da cultura nordestina. Membro da
Academia Brasileira de Letras desde 1989.

Encontram-se destacados os trechos que respondem a pergunta colocada ou os que revelam
dados de importincia maior em seu depoimento.
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Christian Greis - Da ditadura...

Pierre Furter - Muito... bom ... Ah, ndo havia condicdes...

Yvone - N&o havia condi¢des. Era impossivel...

Pierre Furter - £ a Unesco me contratou porque... acho que fui o primeiro perito
da Unesco que foi contratado porque sabia o portugués. Porque antes os peritos,
nem Portugués sabiam. E entdo me colocaram num centro de pesquisas do
Laerte na USP, e ai ninguém reparou na minha presenca, quer dizer o exército se
ouvidou.

Christian Greis - Ainda bem.

Pierre Furter - Eu tinha como amigos o Beisiegel, talvez vocé conheca...

Yvone - O Celso.

Pierre Furter - O Beisiegel comegou a sua carreira quando eu cheguei aqui. Bom,
em Sdo Paulo foi sobretudo inferessante do ponto de vista cultural, quer dizer,
finha o grupo concretista, o Haroldo, havia o Mario Chamin, havia o suplemento
do Estado de Sdo Paulo, ndo sei se ainda hoje é tdo bom quanto era nessa
época. Era realmente bom.

Yvone - Sei.

Christian Greis - O jornal & bom ainda.

Pierre Furter - Ndo, o suplemento®. Havia um no sabado. Havia um suplemento
literario excelente, nesta época, no Estado.

Christian Greis - Acho que ndo tem mais.

Pierre Furter - Acho que terminou.

Yvone - N&o, esse suplemento ndo tem mais.

Pierre Furter - £ era também interessante, cheguei a conhecer o presidente,
enfim, o futuro presidente af [Fernando Henrique Cardoso]. Ainda que eu era mais
amigo de Otavio lanni. Mas, enfim, todo este grupo...

Yvone - Certo.

Pierre Furter - £ a um certo momento, o superman Arlindo® do MOBRAL"

8 E possivel que o entrevistado esteja se referindo ao semanario carioca O Pasquim, que

circulou pela primeira vez em junho de 1969
Arfindo Lopes Correia, membro do Ministéric do Planejamento e Coordenagio Geral,
Secretario Executivo do MOBRAL em 1967, tornando-se, posteriormente o presidente desta
instituico.

% Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, criado pelo governo federal em 1967 e extinto em
1985,
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comegou a sua jogada com a USAID" e entdo o responsével da acdo da
Unesco..., a Unesco, ndo sei se vocés sabem, tomou uma posicdo bastante
negativa, num momento do golpe. Possivelmente porque eles tinham medo da
influéncia norte-americana. £ entdo, este senhor, chamou no Rio todo um grupo,
onde estava o Michel Debrun, onde estava Dumerval Trigueiro. Havia o padre
[pai] do cineasta: o Diegues.

Yvone - Do Caca

Pierre Furter - Mas o Pai, heim.

Yvone - Ah! O pai do Caca.

Pierre Furter - Que era Diretor do Centro ai em Botafogo, /a4 o Centro de
Investigagdo.... Eu acho que desapareceu.

Christian Greis - Centro de qué?

Pierre Furter - Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais.

Yvone - E... INEP?

Pierre Furter - Ndo. Dependia do INEP, mas era & parte. O INEP"? estd mais no
Ministério. Bom, pouco importa. E todo este grupo tenfou montar projetos um
pouco distintos dos projetos do MOBRAL, da USAID, mas a coisa pifou. Bom,
fizemos coisas, mas a batalha estava perdida. E, entdo, o chefe da missdo foi
embora, foi nombrado [designado] um gringo, no seu lugar, que era também um
tipo simpético, mas era significativo. O Debrum™ se desanimou, foi para fora e
depois voltou para Campinas, e eu achei que néo tinha mais sentido ficar e entéo,
fui para a Venezuela. £ na Venezuela fiquei uns anos e al terminei a minha
‘brilhante carreira de perito da UNESCO. Felizmente, porque realmente... Bom,
uma experiéncia interessante... Acho, é mais ou menos a primeira pergunta, Se
vocé quiser saber mais?

Yvone - S6 uma coisa que eu queria saber. ..

Pierre Furter - Diga.

Yvone - O senhor foi convidado para uma conferéncia na sua primeira vinda,
certo?

Pierre Furter - Hum, hum.

"' USAID - United States Agency for International Development.

"2 INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.

> Michel Debrum, estudioso da filosofia politica, autor de /deologia e Realidade, publicado em
1959 pelo ISEB.
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Yvone - E depois disso ficou quatro meses.
Pierre Furter - Hum, hum.

Yvone - Entéo, neste periodo que se sucedeu da conferéncia...

Pierre Furter - Ndo.

Yvone - O senhor desenvolveu alguma atividade ou...

Pierre Furter - Militdncia. Acompanhei o pessoal do Partido Socialista
Brasileiro de que fazia parte o Russec (sic)™., na Campanha do Arrais.

Yvone - Ah, certo.

Pierre Furter - E por isso que o Quarto Exército me buscou.

Yvone - A medida que eu fui desenvolvendo o trabalho aigumas contradicdes

foram aparecendo. E como eu n&o tinha esta informacobes, ficam dificeis...

Pierre Furter - Fara estar ainda mais claro; havia, ao lado de Arrais.... O Arrais
era do PSB. O outro era um famoso politico, um engenheiro, e como se
chama?... um conservador... Bom, nem fembro porque perdeu a eleicdo e, detras
do PSB, havia de um lado o pessoal do MEB'®, com quem nesta época eu néo
tinha muito contato. Conheci, mas... mas eu tinha contatos muitos estreitos com a
APEU. Agora, acompanhei isso porque achava que era interessante ver como
eles faziam e para conhecer mais 0 Pernambuco, ndo?

Yvone - Entdo, este periodo que corresponde ao anterior de seu trabatho como
perito de fato da Unesco n&o havia nenhuma ligagdo com alguma organizagéo na
Europa? O senhor se desligou?

Pierre Furter - Hum, hum. Ndo, eu vim aqui sob uma base absolutamente
pessoal e inclusive por uma razdo muito simples: na Sufca, ninguém se
interessava para o Brasil.

Yvone - Hum, hum. Eu penso que em relacao a esta minha preocupacéao inicial, o

conteudo do comentario é suficiente.

" Russec éo que ele parece dizer, mas, como a sua articulagéo oral ndo € muito clara, prefiro
ndo arriscar uma suposicdo quanto a esta informacé&o.

'* MEB - Movimento de Educagio de Base, criado em 1961 por Miguel Arrais.
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2 - Ao desenvolver aqui os temas da utopia e da esperanca, como
considera o contexto que encontrou entre os educadores brasileiros?
Ja li em alguns livros e resenhas, como os da Vanilda Paiva, que
apontam para uma aceitacio ¢ mesmo um clima de euforia em torno
do tema. Como foi isso? Houve resisténcias quanto ao seu
posicionamento teérico? Em que medida?

Pierre Furter - Bom, quanto a segunda pergunta, sim. Havia um clima euforico,
mas que néo tinha nada que ver com utopia. Era o que Celso Furtado nesta
eépoca chamava de uma situagdo pré-revolucionaria. Estava completamente
errado, mas, enfim, a gente estava convencido disso. Quer dizer que todo o
pessoal que eu conheci nessa epoca era um pessoal que estava absolutamente

convencido que o Brasif ia para uma... ndo sel... uma republica socialista, algo
assim. Tambem os inimigos, a outra banda pensava a mesma coisa, mas por
outras razes. Bom, os meus colegas sabiam perfeitamente bem o que eu
pensava etc, mas, ai... era uma outra situagdo, mais discreta. De tal modo que eu
diria que em relacdo a segunda pergunta sim, havia um clima de euforia, mas
eu diria de euforia politica, que ndo tinha nada que ver, acho eu, com
utopia. Simplesmente este pessoal pensava que estava ao ponto de tomar o
poder.

Yvone - Certo. Agora, no momento em que o senhor passou a tratar desses
assuntos como eles aparecem nos livros que eu cito, o tipo de acolhimento
dessas ideias dado este contexto. ..

Pierre Furter - Pode fazer a perguntar de outra maneira?

Yvone - Considerando este contexto de euforia, certo?

Pierre Furter - Hum, hum.

Yvone - E este conteudo a respeito de utopia, da esperanga que so temas que
nos encontramos nos trés livros que eu comento aqui. Qual foi, houve algum tipo
de relag@o que se estabeleceu?

Pierre Furter - Sim, mas de maneira totalmente distinta.

Yvone - Certo.

Pierre Furter - Eu dina que esta tematica de... ou esta preocupacdo para pensar
um pouco mais sobre utopia, sobre esperanga elc., na realidade ndo foi
provocada por este clima de euforia, mas ao contrario, pelo fracasso.
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Yvone - Certo.

Pierre Furter - Acho que temos de pensar em duas coisas. Quando eu estava em
Zurique, antes de vir para o Brasil, eu encontrei pessoas, que sobreviviam ainda,
e outros que se interessavam para um momento bastante curioso da vida desta
cidade Suica. E entre 1914 e 1920, foi o lugar onde nasceu o dada [dadaismo]'®
e, muitas outras coisas, ndo s6 o dada que é o mais famoso e também ao lado, o
movimento dada € a ponta do iceberg. £ o iceberg abrangia outras pessoas, cuja
caracteristica era de ser gente de esquerda: ndo digo marxistal De esquerda:
podiam ser socialistas, podiam ser intelectuais e artistas que ficaram horrorizados
com a Primeira Guerra Mundial e que eram pacifistas convencidos. E dentro
deste grupo havia Ernest Bloch.

Yvone - E no inicio do livro. ..

Pierre Furter - Hum?

Yvone - No inicio do livro A Dialética da Esperanga o senhor faz este comentario.
Pierre Furter - £ exatamente. F entdo, eu tive ocasido de encontrar pessoas que
haviam conhecido este movimento, que haviam estudado este movimento, efc. e
entdo eu me interessei, assim de maneira puramente intelectual. Ora, a vida do
Bloch € uma vida larga, que morreu quase com 90 anos e é um conjunto de
fracassos. Entdo, dentro do fracasso, do 1° de abril de 1964, eu me fiz como o
Bloch e seus amigos fizeram para superar esta situagéo.

Yvone - Certo.

Pierre Furter - Quer dizer, que o Bloch que era para mim um interesse assim,
intelectual, tornou-se um interesse realmente imediato.

Yvone - Certo.

Pierre Furter - Bom Isto é uma coisa. A segunda coisa é que, imagino, vocé nem
tinha nascido?

Yvone - N3o, eu nasci em 67,

Pierre Furter - Bom, em 64, foi uma decepgdo dramética para muita gente. Mas
um periodo de total desarticulacdo. A gente estava perdido. Ndo sabia o que
fazer, o que pensar, enfim. O céu caiu!

Yvone - Desabou.

'® Dadaismo: denominagdo adotada por um movimento artistico e literdrio revolucionario em
1916, Abrevia-se por dada.
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Pierre Furter - Desabou. Exatamente. E entdo, varios grupos descobriram que
estava exatamente na mesma situagdo. Havia o dono da Civilizagdo Brasileira
que se chamava, lembra? Eh. Que era do Partido Comunista. Havia o pessoal do
MEB, porque afinal... Mas havia também os protestantes. Havia uns trotskistas de
S.P.. Havia, 0 que vocé quiser. Todo um conjunto de grupos que estavam
totalmente soltos, desamparados, 6rfdos, desta revolugdo que ndo nasceu.
Yvone - Certo.

Pierre Furter - £ entdo, quem teve realmente a iniciativa ndo sei ndo, acho que
foi um protestante que vive aqui no Rio, se chama Valdo César, ndo estou
totalmente certo, (Silveira que se chamava o da Civilizacdo: Enio Silveira' ). E
entdo, eles tiveram uma idéia genial: porque ndo criar, na linha do Concilio 1,

parte dela, a revista e a editora? Isso foi uma idéia genial porque © Enio Silveira
dava o dinheiro, os catélicos davam 0 beneplacito e 0s encontros ndo se sabe
realmente se o0s militares deixaram fazer ou se eram tdo ftontos que ndo
repararam, ndo sei, houve muito pouca intervengdo e a coisa prosperou. A revista
acho que acabou em...

Yvone - A revista?

Pierre Furter - Paz e Terra.

Yvone - A editora, ela permanece.

Pierre Furter - Sim, sim.

Yvone - A revista ndo...

Pierre Furter - £ foi divertida... é... foi uma coisa. E ai, entéo, foi algo muito...
Yvone - Mas o fato, por exemplo, de estar ligadoc ao Concilio Il ndo seria um
motivo talvez pelo qual esta interferéncia nao tenha acontecido de modo téo,... de
modo mais marcante, de modo mais incisivo?

Pierre Furter - A Igreja Catodlica, nesta época, entre 62 e 64, estava muito dividida
em refagdo ao Concilio. Eu vou dar um anedota que possivelmente pouca gente
sabe. Na campanha do Miguel Arrais, foi utilizado pela primeira vez, acho eu, no
Recife, a televisdo. E num debate, 0 Miguel Arrais, propds o Paulo Freire. E os
outros... (Cid Sampaio, chamava o outro)™ ...

Y Fundador da editora Civilizac8o Brasileira. Faleceu dia 11 de janeiro de 1886, vitima de edema
pulmonar. In: Revista Veja de 17.01.96.
O que se encontra entre parénteses sdo retomadas que o autor faz em relagéo a comentarios
anteriores.



260

265

270

275

H-14

Yvone - O que perdeu.

Pierre Furter - O que perdeu. Um engenheiro. Representava os latifundiarios
tipicos. E o Cid Sampaio’ propés o Sucupira®. Entdo era divertidissimo o
debate, porque eram dois catdlicos. Paulo Freire era de missa cotidiana, heim! Ao
menos nessa época, ndo sei se hoje ainda é, heim [Risos]. E o Sucupira ainda
mais, de duas missas colidianas. Entdo no debate, e o Sucupira disse, e eu ouvi,
ele disse: " - Paulo Freire, como vocé, catdlico, pode dar o seu apoio a um ateu?
(Porque o Miguel Arrais era claramente... um ateu ndo sei, mas muito reticente.
Ao menos nesta época) - como pode dar apoio a um tipo que estd contra os
valores, ainda mais.... papapapapa. E o Paulo Freire, responde: “ - Eu dou 0 meu
apoio porque sou cristdo.” Mostra bem. Havia na Paraiba um bispo que depois foi

nomeado bispo em Vitdria, bastante Mulato.

Yvone - Mulato.

Pierre Furter - £ acho que a CNBB mandou ele terminar a sua brithante carreira
no Ceara. E ele era muito favoravel ao Concilio Il, claro; o tremendo Eugénio
Sales estava absolutamente contra, estava no Rio Grande, nessa época. D.
Helder, assim, assim [mais ou menos], depois mudou, mas no momento de 62/64,
ndo era muito claro.

Yvone - Certo.

Pierre Furter - De fal modo que..., bom, havia 0 Arrais que comegava e havia
tambem este beneditino que estava na Aparecida que era muito simpético. que
tinha um grande papel no Conselho Federal de Educacdo, ndo me lembro do
nome dele. Mas enfim, havia no meio catélico, através da experiéncia do MEB...
ficaram abalados. Eu ndo quero dizer que nesta época a maioria estava em favor,
mas enfim, havia... De tal modo que era muito distinto da situagdo de agora. E o
Fapa ndo se interessava para isso tampouco. Do lado protestante era mais
complicado porque muitas igrejas chamadas histéricas presbiterianas, metodistas,
afinal, foram de origem norte-americana. De tal modo que muitas dessas igrejas
ndo estavam muito avangadas, mas o Consetho Ecuménico dava dinheiro a Valdo
César, & Jeter Ramalho, Tempo e..., como se chama, uma revista que se publica
aqui, que e bastante boa.

" Governador do Estado de Pernambuco entre 1959 e 1963; pretendendo ser reeleito perdeu as
eleigbes para Miguel Arrais.
® Newton Sucupira, professor da Universidade Federal do Recife em 1957.
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Yvone - Ah... ndo sei qual é.

Pierre Furter - Ah, Jeter Ramalho, havia o bispo mefodista, que morreu ja que
também era... mais com preocupacbes sociais. De tal modo que havia também
um pequeno grupo. E todos esses pequenos grupos ndo estavam conformados.
A Santa Alianca familia, propriedade e o resto, se reuniu durante uns anos com
este projeto de Paz e Terra. E claro, af foi uma ocasido para mim publicar este
livro sobre o Bloch, porque como o pessoal sempre me ouviu falar do Bloch, e
para os comunistas o Bloch era interessante porque era um marxista, que
nunca havia condenado o cristianismo... De tal modo que era como uma
espécie de como Garaudy”' e outros. De tal modo que a segunda pergunta eu
diria: ndo é. A tematica utdpica, a tematica da esperanga saiu muito mais de

uma reflexdo sobre um evidente fracasso do chamado projeto de liberacéao,
ou 0 que vocé quiser. Bom, ao lado disso, toda esta atividade como era uma
atividade intelectuai, a Unesco ndo tinha nada contra. Enquanto ndo era
evidentemente uma atividade politica. E no meio educacional eu acho que eu
escrevi depois do golpe, um ano depois, primeiro Educacédo e Reflexdo; depois
Educacao e Vida. Foram recebidos como uma voz no deserfo. Quer dizer, frente
a tudo que a USAID, tudo o que o Sucupira e os outros, o MOBRAL e tudo isso
proclamava, claro que havia um vazio. E é neste sentido que foi oportuno, ndo? £
tambem divertido de ver que a parte, digamos, 0s escritos mais sobre educagéo
foi uma editora franciscana que publicou. Porque a Vozes tambeém recuperou
muitas pessoas que ndo tinham mais emprego por ser de esquerda

" Roger GARAUDY, Universitario e politico francés (nascido em Marselha, em 1913), membro
do partido communista francés (1945) conhecido pela sua tentativa de restabelecer um
didologo entre marxistas e cristdos. Suas posicbes apdés o0s acontecimentos na
Tchecoslovaquia (1968) fizeram com que ele fosse excluido do Partido Comunista Francés. In:
Le Petit Robert ll, Dictionnaire de Culture Générale, p. 704, 1993,
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3 - Considerando o conteado das obras Educacdo e reflexio, Educacdo e
vida e a Dialética da esperanca, quais sdo hoje os seus posicionamentos
sobre o tema da utopia e da esperanca? Suas concepc¢ies sio as
mesmas? Modificaram-se? Quais os pontos que sofreram modificacdes
e por qué? O que contribuiu para esta mudanca?

Pierre Furter - Entdo, o terceiro; ai eu acho mais simples ler isso [mostra o fivro
que trouxe, Mondes reves]. Se ha modificagdo, etc, eu diria sobre utopia e
esperanca, ndo! Ndo ha modificagdo. H4 uma constante reflexéo.

Yvone - Esta pergunta, na realidade, apareceu pelo seguinte: porque o meu
orientador mesmo fez o seguinte comentario: "~ por ocasifo de uma visita do Prof.

Furter a casa do Prof. Rubem Alves, eu tambem fiz uma pergunta semelhante a
ele e naquele momento”, ele [0 orientador] me disse que isso foi em 77, a
resposta do senhor havia sido a de que, naquele momento, que seria o de 77, "o
senhor ja ndo mais estava tdo ligado aquelas preocupagdes”. Entdo meu
orientador me disse;

"-pergunte a ele, se ele ndo estava ligado, mas na época, como é que estava?"
Pierre Furter - Mas eu acho que... Aqui. Ai hd um outro problema. Bastante
distinto. Em relagdo a Bloch, em relagdo a utopia, existe uma constante
preocupacdo e a prova é isto f[mostra o livro que trouxe], ndo?

Yvone - Certo.

Pierre Furter - Agora, no campo da aplicagdo & Educagdo a coisa 6 muito mais
complicada. Bom, faco um aparte.

Yvone - Certo.

Pierre Furter - Que.. eu sofri muito deste fracasso. Quer dizer que passei uns
anos dificeis como fodos os outros. Ndo é porque eu conheci a obra de Bloch,
tatatata, ndo. Lu sofri e para mim foi um fracasso, como os outros. Por
conseqiéncia, eu imagino que de vez em quando eu desabafava isso, bom. Mas
se a gente loma a trajetdria, ndo se pode dizer ... nunca que abandonei. Era
no campo da educagdo muito mais complicado. Primeiro, era necessério...Em 64
é a vitoria na Educagédo, dos piores elementos que jamais existiram na Educacéo
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Brasileira. O Sucupira é uma canalha, o Chagas® é uma canalha e tudo isso.
Para mim, sdo uma banda de gangsters que tomaram conta de maneira
escandalosa. O projeto de Brasilia foi totalmente desfigurado. E eu, eu por
exemplo, gostava muito do projefo do Darcy. Realmente muito. Isto é um
elemento. Tinhamos em frente de nés, os piores elementos.

Christian Greis - Que surgiram com a Ditadura.

Pierre Furter - Njo j4 existiam. Se aproveitaram da Ditadura.

Yvone - Se aproveitaram do momento para se instalar,

Pierre Furter - Para se instalar e definitivamente estdo ainda no poder. o
Sucupira ainda, ¢ o Chagas imagino também. Bem. Isto é um primeiro problema.
Entédo era necessario dizer: ndo! Depois, vocé, como paulista, sabe bem que em

Séo Paulo, o movimento da LDB foi um movimento importante, da escola pablica
e etc. Outro desastre! Entdo ai também era necessario dizer: "- Bom, a LDB néo
era tdo ruim, etc, mas claro era muito dificil”. Terceiro elemento também muito
sério. a pariir de umas experiéncias, em Minas, em particular, mas no Recife
também: a famosa campanha ABC, a USAID mandou, ndo sei, trinta, quarenta,
cinqienta peritos para explicar aos brasileiros o que deveriam fazer. Eram
tecnocratas, eram pessoas ligadas & escola privada, o Pascoa... e entdo foi
necessario manter, defender certas idéias que existiam antes e que mereciam ser
estudadas efc. Isto € um pouco a origem de Educagdo e Reflex&o e Educagdo e
Vida. Mas também a Unesco tinha as suas idéias e a Unesco inventou, nessa
época, a educagcdo permanente. E ai, eu acho uns mal-entendidos. Para a
Unesco, neste movimento da Educagdo Permanente, era uma maneira de
convencer o SENAI, Conferéncia de Industria, etc, etc que alfabetizar e que por
consequéncia, é um pouco o que o tal congresso que esta se organizando aqui se
chama Educagdo para cidadania. E um pouco esta a idéia. Mas, ao mesmo
tempo era também uma maneira de dizer aos meio econémicos: por que vocés
ndo se interessam mais para o aperfeicoamento da méo-de-obra, para os
recursos humanos? Era outro tema, etc, efc. E ai é que houve, eu acho, vérias
interpretagles possiveis. Ndo me lembro a partir de que presidente, eu acho, ndo
nem lembro. O MOBRAL nasceu, em 66, 67.

22 Jornalista brasileiro, editor politico de O Globo. Entre maio e outubro de 1969 foi secretario de
imprensa do presidente Artur da Costa e Silva. Desde 1972, rep6rter e comentarista de O
Estado de S&o Paulo.
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Yvone - 67.

Pierre Furter - 7 é. O Arlindo vendeu o MOBRAL aos militares. Mas eu acho um
pouco como uma espécie de esquema de mobilizagdo que ndo estava muifo
longe do que os militares peruanos faziam nessa época. Para manipular a opinido
popular eles pensavam que um movimento como o MOBRAL, no Peru se
chamava SICAMOSSQO (sic), ou algo assim, podia ser uma maneira de
demonstrar que ele estava em favor da Educacdo de Adulfos, humanistas,
patatipatata, mas no fundo, bom.. e a Globo se aproveitou de maneira
vergonhosa do MOBRAL: Vendeu cartilhas por milhGes. E o Arlindo, que nédo era
fonto, mas sem moral, adaptou as idéias do Paulo Freire ao MOBRAL. Dizendo
que é&final, que o que o Paulo Freire imaginava como conscientizagdo, nos

fazemos a verdadeira conscientizacdo. Bom, muito bem. Entdo, de todo este
movimento apareceu a nova geracao mais critica, do que faz parte a Vanilda,
como uma tremenda mentira. £ eu acho que estava muito certo.

4 - Em relacio a educaciio permanente, como considera este tema em
relacdio ao que publicou em Educacdo Permanente e Desenvolvimento?
Esclarecendo: como é que considera a "permanéncia da educacio”
diante do fenémeno da globalizacie? Como percebe o debate atual
sobre este assunto?

Pierre Furter - Mas, e ai que vem a ambigiidade: para mim a educagdo
permanente poderia ser orientada de maneira totalmente distinta. £ isso é
Educagdo Permanente e Desenvolvimento que nunca foi lido de maneira muito
séria no Brasil. Na Venezuela sim, mas no Brasil ndo. E al tentei demonstrar que
para que a Educagdo permanente fosse possivel era necessario um certo tipo de
sociedade democratica e patati... A minha idéia ai era de propor uma espécie de
cavalo de Troia Infelizmente, o cavalo de Trbia estava tdo bem escondido que
ninguém entendeu, acho eu, ndo? E entdo e, um certo momento eu me afastei
porque eu ndo queira ficar no mesmo... do mesmo lado do Arlindo.

Yvone - No mesmo barco, como a gente chama.

Pierre Furter - Exato, exafo. E ai eu me pergunto, se o senhor que vocé cifou, a
discussdo ndo esta ligada a este problema.

Yvone - Certo.




410

45

420

425

119

Pierre Furter - Porque, 77 é j& a minha volta & Suiga e al, tivemos uma atividade
de 70, voftei a Suica em 71, de 70 & 80, tivemos uma atividade politica, na Suiga,
dentro do Conselho da Europa que ndo tinha nada a ver de Arlindo do IESAE®,
ndo. Era as idéias da, digamos da.... socialista, etc, etc. Mas aqui eu acho que
houve realmente um mal-entendido que nunca foi esclarecido.

Yvone - Este mai entendido, na realidade ele continua porque na banca, neste
exame de pré-defesa também foi uma pergunta colocada e que eu n&o conseguia
resolver, Porque no livro da Vanilda e do Rattner, em que ela faz a comparacéo...
Na realidade, em que ela apresenta os te6ricos que estavam trabalhando com
educagéo, que ela classifica e momento que o senhor estava como intermedidrio.
Ela, num determinado momento coloca que a educagdo permanente como algo

derivado da necessidade que o desenvolvimento, naquele momento impunha.
Entdo, a pergunta que me foi colocada foi a seguinte: Qual era a postura do
Furter afinal de contas?

Pierre Furter - Foi Embora.

Yvone - Era em relagdo a esta concepcg@o de educagao permanente que estava
ligada a esta natureza de interesses ou qual era?

Pierre Furter - Eu acho que a minha postura, para mim, era muito clara. Para 0s
outros era mais complicada. Para mim foi muito clara. Primeiro tivemos brigas
com o Arlindo quase cotidianas. E perdemos a batalha. Quer dizer o governos
brasileiro apoiou 0 MOBRAL. Quando nos encontramos num Congresso Mundial
de Educagdo de Adulfos em Toquio, o Arindo apresentou © MOBRAL como
exemplo perfeito da continuidade do Paulo Freire e papapapa. N&o. 1sso é uma
coisa. A segunda, € que havia um problema politico. A revolugdo ndo estava a
vista. E por isso que fui Embora. Um certo momento, eu vi que esta porcaria podia
durar e durou. Entéo o que fazer. E ai fui & Venezuela. E ai que escrevi sobre o
material recolhido no Brasil. E os venezuelanos entenderam muito melhor, porque
la, ndo era... nessa época... Hoje a situagdo é muito complicada, mas nessa
época, fazia parte da Internacional Socialista, ndo? Muito social-democrata, etc,
efc, mas enfim e ai havia um projeto de sociedade totalmente distinto. Ora...
Yvone - Perdoe-me.

Pierre Furter - Hum, hum.

* JESAE - Instituto de Estudos Avangados em Educagio.
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Yvone - Que se combinava mais, digamos, ao modo como o senho estava
colocando a concepcdo de educagdo permanente que necessitava da
compreensdo da existéncia de uma sociedade mais democratica que ndo
correspondia aquilo que se verificava aqui.

Pierre Furter - Bomn. Também temos de lembrar algo que vocé ndo conheceu.
Vou dar uma anedota. Fui Embora, e acho que nem pensei jamais voltar a viajar.
E os contatos que eu tive com os brasileiros como o Darcy, sobretudo a primeira
muther do Darcy, na Venezuela, porque o Darcy.... na Venezuela, com muitos
brasifeiros em Geneve [Genebra], na Suica, Paulo Freire estava em Genebra. Foi
de apoia-los, esperandoc que um dia a coisa vai mudar... Mas realmente uma
situag@o de espera larga. Agora a situagdo aqui dentro: repressdo havia. Muito

menos que no Chile ou na Argentina. Mas havia. Mas o que havia sobretudo era
uma especie de chapa de chumbo sobre as Ciéncias Sociais que era
absolutamente dramatico e ai vem a anedota: eu disse que eu tive a
singularidade de ser um dos poucos peritos da Unesco que sabia portugués,
ndo? Entdo, quando o Kunz fez o seu inquérito sobre a educagdo de adultos,
informal, etc, no meio rural, ele quis absolutamente incluir o Brasil. E nés no
Instituto Nacional de Planificagdo, e ele me propds de fazer parte do grupo. Entdo
eu disse: Pois ndo! 72 devia ser, 71/72. Chegamos no Recife e reaimente,
estudar e foi a primeira vez que eu estudei de verdade o MOBRAL. Ah, tivemos
projetos de educacdo de adultos noturnos da Secretaria da Educacédo. E patati e
patata. Como o Kunz tinha muito dinheiro tivemos a sorte de poder contratar em
Pernambuco cinco ou seis pesquisadores pernambucanocs, e me lembro de uma
moga que lrabalhava numa.... de cachaga e comegou a nos contar o que era a
vida dela como pesquisadora. Que ndo podia sair do Recife sem a autorizacdo do
Coronel que controlava o Instituto de Sociologia, que dados dos IBGE era
considerados como de Seguranca Nacional. Vocé sabia disso?

Yvone - Nao, ndo sabia.

Pierre Furter - /sso é, bem, foi uma época de siléncio intelectual tremendo. E eu

digo isso para explicar porque todo este grupo da Vanilda de muitos que depois
se encontraram no IESAE, Celso Beisiegel, Unicamp, comecaram a tomar
posicbes ultra-radicais, de maneira a quebrar esta posicdo de siléncio,
comoedidade, eu diria de avacalhacdo. Realmente uma espécie de cumplicidade
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intelectual fremenda, sem contar que muitos intelectuais ndo estavam mais no
Brasil. E este ano, eu acho, mereceria ser estudado. Foi realmente depressivo.
De tal modo que isso explica também que este pessoal quando comecou a reagir
buscaram posigbes muito mais claras, metas firmes, e também o que eu havia
escrito ndo correspondia a esta situacdo de 77. Eu nunca tinha pensando que
uma coisa assim podia ser possivel. Entdo, Dal entdo que hd um certo mal
entendido. E claro, bom, eu tenho muita simpatia, inclusive pessoal, estivermos
muito ligados com a Vanilda. Mas ndo é uma pessoa muito facil tampouco, heim.
E um elemento também que teve uma certa importdncia: realmente, a minha
produgdo intelectual aqui, a0 menos até Educacéo e Vida; Fducacdo e Reflexéo,
Educagdo e Vida, A Dialética da Esperanga e d'um produto de um encontro

pessoal em mim, de uma reflexgo sim de um suico, com um realidade brasileira
com a qual eu me identifiquei ao ponto, ndo sei se vocé sabe eu fui cidaddo
brasifeiro e que quando fui, decidi ndo ser mais, ndo? Porque eu ndo podia me
identificar. Agora, Educagio Permanente e desenvolvimento & eu diria, um
conjunto de textos de transigbes porque ai se & verdade, frente a essa moda
européia ¢ verdade: educacdo permanente foi inventando sim, ninguém sabe
muito bem por quem, ent8o tentei dizer, sim... mas enfim eu vivi etc. e ai, no
fundo eu quebrei e voltei para problemas europeus. Depois disso, tudo o que eu
fiz foi sobre a Espanha, sobre Portugal, sobre a transacdo democrética na
Espanha, todo problema da integracdo européia, elc, etc, Agora ndo é que...
como dizer: eu tive a minha época brasileira e se terminou. Agora eu diria, isso
nédo tem realmente nenhuma influéncia de verdade sobre utopia. Agora uma coisa
também de interessante, acho pouca gente citou. Eu escrevi, a partir de 72 muito
pouco sobre o Brasil, heim? Quer dizer, eu ndo entendia mais!

Yvone - Antes de nds passarmos... este esclarecimento do senhor é
particularmente importante pelo seguinte: como uma outra questao que me havia
sido colocada, era justamente se os textos escritos a respeito da educacido
permanente, digamos, se eles haviam sido escritos pela ligagdo do senhor com
a Unesco.

Pierre Furter - Em parte, em parte. Eu...

Yvone - Sim, mas...

Pierre Furter - Claro, eu era funciondrio, mas eu na Unesco nunca fui
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considerado como um bom funcionario é por isso que deixei a Unesco.

Yvone - Certo.

Pierre Furter - Tenfei realizar ou participar as experiéncias na Yenezuela que me
pareciam conforme ¢ que eu pensava. Sendo que havia, eu pensava, condicGes
na Venezuela , que ndo existia no momento no Brasil. Mas a Unesco ndo me
apoiou...

Yvone - iss0 é particularmente esclarecedor.

Pierre Furter - /sso € bom.

Yvone - Eu estou satisfeita.

5 - Como avalia o periodo em que viveu no Brasil? Como vé este pais no

contexto da América Latina diante dos demais paises do chamado
Primeiro Mundo? Neste sentido o que pensa da Educacio nos paises
que integram a América Latina?

Pierre Furter - Que penso eu da América Latina? Olha minha filha. Eu tive
angustia esta noite para voltar para ca, vocé ndo pode imaginar. Um amigo meu
que fez doutorado comigo, o Peri Mesquida, de Juiz de Fora, me convidou faz trés
anos para dar um curso de pés-grado [pos-graduacgéoj. E como foi realmente um
excelente doutor. Entdo eu disse: "O.k.! Estou de acordo de passar um més em
Juiz de Fora a condicdo de ndo sair do Aeroporto do Rio. Ndo quero ver ninguém.
Yvone - do Rio.

Pierre Furter - Do Rio. Ninguém significativo. O Osmar teve a gentileza de vir até
Juiz de Fora, Favero...

Yvone - Favero?

Pierre Furter - Que ¢ muito velho amigo e quando houve este convite eu disse
bom: é a sorte, mas até o ditimo momento ndo estava certo de aceitar a viagem a
Juiz de Fora faz trés anos era o fim do Collor, foi, um trauma. Um trauma. Um
momento em que houve a liquidagdo em massa dos professores. A famosa lei da
aposentadoria. O final do Collor. Hoje, bom tenho muita simpatia para o atual
presidente, mas a ler os periddicos, me pergunto para onde véo.

Yvone - E verdade.

Pierre Furter - £ o passeio que eu fiz hoje de manhd na cidade eu tive a
impressao que Juiz de Fora € milionaria. e... achei a mesma coisa. Ndo estou, no
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momento estou muito perplexo sobre o futuro da América Latina, muito, muito
perplexo. Agora ha um pequeno detalhe que vai divertir: neste conjunto, eu sou
bastante velho para ter filhos que sdo adultos, netas e os meus dois filhos agora
vém regularmente ao Brasil. E a nova geracdo. Um para uma Transnacional que
se chama nada menos que Grafics Silicum, ndo sei se sabem o que é? E o outro
€ matematico e tem muitos contatos com Ouro Preto, onde ele dé regularmente
cursos de Pos-Grado. Entdo é a nova geragdo. Vamos ver o que os meus filhos
vao pensar. Eles gostam muito. Mas acho que os Ultimos... Em Juiz de Fora
quando cheguei, era um hotel mais ou menos deste tipo. Bom como eu fiquei af
um més, toda gente me conhecia e era muito agraddvel: e o tipo, 0 mogo do
elevador, passava o seu tempo a me perguntar se era possivel ele emigrar, o que

0 pessoal na Suica pensava dos brasileiros. Nunca na minha vida havia vivido
coisas dessas. Era o contrario. o Brasil é grande, os brasileiros ndo tem outro
pais tdo extraordinario como o Brasil, etc. Assim..

Yvone - Houve uma queda de expectativa. desde. .

Christian Greis -E, todo brasileiro quer ir para fora agora. A tendéncia e essa.
Yvone - E uma tendéncia muito forte.

Christian Greis - Tem uma idealizagdo do "primeiro mundo". As pessoas ndo
entendem, por exempio, como que eu posso viver aqui. Pensam que é uma coisa
fouca.

Pierre Furter - Bom, hoje na Europa se fala muito que a integracdo Européia vai
criar uma sociedade de duas velocidades. Uma velocidade dos que estdo
integrados e os outros. Entdo isso toma... o Chirac falou de fratura Social, patati
patata. £ eu acho que, por exemplo, a minha primeira impress&o aqui no Brasil é
que, ja em Juiz de Fora isso se confirma, é que vocés j& estdo totalmente numa
sociedade de duas velocidades. Para meu filho que vai a Sdo Paufo acha que o
Brasil € fabuloso, se pode fazer negécios. S&o gente que fala inglés, nem é
necessario falar Portugués, muito inteligentes, capazes, mas claro, ndo conhece o
resto e o outro fala com matematicos. E a minha impresséo no momento é que as
diferencas sociais, culturais s40 hoje tremendas, tremendas, tremendas. Eu acho.
Yvone - E hoje vocé tem uma situacéo de extremos.

Pierre Furter - Ndo € bom. Como resolver isso ndo sei. Bom de tal modo que
realmente, e eu diria que em relacdo a pergunta 5, além desta impressdo
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puramente pessoal, puramente subjetiva, heim? O que eu noto é o fotal
desinteresse dos suigos, dos europeus para a América Latina. Ndo se
interessam.

Christian Greis - Menos o lado econdmico, talvez, néo é7

Pierre Furter - Ndo fem Nestlé. Mas eu acho... os meus estudantes...

Christian Greis - Tém outras prioridades. .

Pierre Furter - Isto me chama muito a atencéo.

Yvone - Mesmo do ponto de vista...bem, o senhor acabou de comentar os seus
estudantes, mesmo do ponto de vista dos pesquisadores, pessoas que estdo ha
mais tempo...

Pierre Furter - Ndo haviam. Li a seguinte noticia: na integracéo européia, vocés

t8m no momento trés frentes: uma frente oriental: o que fazer com Hungria, com
Roménia, Polbnia e um dia a Rdssia, que sdo afinal europeus, heim? Ninguém
sabe o que fazer. De qualquer modo € uma tal bagunga que ninguém sabe,... ©
Yeltsin, etc. Exato. Segunda Frente: Barcelona, 5/12/95, Conferéncia da
Comunidade Européia com 0s paises mediterréneos. Isso é um problema muito
sério porque 0s imigrantes hoje sdo marroquinos, argelinos, turcos, curdos o que
vocé quiser. Muito bem. Isso sdo... Terceira frente: representada unicamente por
Portugal e Espanha. Que seréo as relacdes com a América Latina? Entdo, a
minha mulher que e Venezuelana, a minha segunda mulher, agora estd
aposentada, mas o ulfimo dossié que teve que negociar no GATI, hoje a nova
organizagdo mundial do comércio, é: porque se prejudica as exportagbes de
bananas do equador em favor dos paises africanos e dos departamentos
franceses das Antilhas? Entdo a gente podia por exemplo imaginar que na
Espanha vai por exemplo defender os interesses equatorianos? Nédo, porque
Canarias esta produzindo bananas. Bom, vou chegar ao ponto. Li no periédico
[fornal] de Madri, e atualmente a coisa é muito importante porque a Espanha é
presidente, fem a presidéncia até dezembro da Integracdo Européia da
Comunidade Européia. Entéo, existe na Comunidade Européia, um instituto de
relacdo Europa e Ameérica do Sul. A gente podia imaginar que a presidéncia
espanhola vai apoiar este projeto! Ndo! E sdo os alemdes que vao tomar conta
disso. Bom. Um problema bem sério, ndo? Quer dizer que os suicos, digo a
opinio publica, ndo falo da Unido dos Bancos, Nestlé, ndo, falo do povo, a



810

l-25

opinido publica ndo se interessa pela América Latina, afinal se pode entender...
Christian Greis -N&o ha ligacao.

Pierre Furter - Mas que os espanhdis mostram tdo pouca solidariedade com a
Ameérica Latina, é bastante revoltante. Bom é uma situacdo eu acho... Bom, eu
para dizer a coisa de maneira assim muito brutal, eu diria, a Unica salvacdo da
America Latina é de se ouvidar definitivamente da Europa e de dialogar com o0s
Estados Unidos. Porque os europeus ndo ajuda nada. Os europeus ndo estdo
interessados. A unica solugdo é encontrar o modus vivendi com 0s do norte. Bom
quinta.

Yvone - Bom a quarta questéo ja foi respondida.

Pierre Furter - J4 foi respondida, ndo? Digamos. E assim. E é verdade que hd um

certo numero de ambiguidades, reconheco.

6 - No meu exame de qualificacio (pré-defesa) questionaram-me sobre os
seguintes pontos e eu nio soube respondé-los:

- O senhor conheceu Ernest Bloch pessoalmente? Qual foi o tipo de
contato que estabeleceu com ele? O que poderia ser dito sobre este
contato? foi somente profissional, foi de cunho pessoal também?

- Por que o senhor interessou-se em estudar o tema da utopia e da
esperanca? De onde surgiu este interesse? O que o motivou? (Destaco
esta questao porque todos os membros da banca (le jury) fizeram a
mesma pergunta.

- Hoje, como definiria utopia e esperanca, diante do quadro mundial
que tem se desenhado nos ultimos dez anos? Que sentido tém utopia e
esperanca ao considerarmos nio somente o fim deste século como do
milénio?

Pierre Furter - Borm. Ndo. Estive em sua tumba em Tubingen. Gostei muito do

cemitério e a tumba dele é muito bonita. Nunca o encontrei por vérias razdes: ele
ndo sabia francés. Eu falo Schwitzertiutsch®®, ndo falo muito bem o alemdo,
escrito, entdo era dificil. Mas tive correspondéncia com ele, mas nenhuma relagdo

# Dialeto aleméo utilizado em aproximadamente 65% do territorio suigo, cujo uso & somente
oral.
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pessoal. Dizem que ndo era muito simpatico, que era muito aleméao, muito Herr
professor, mas isso ouvi dizer, heim. Quer dizer e ndo foi a razdo. Simplesmente
achava dificil encontrar alguém com uma comunicacdo tdo dificil, ndo? Bom
porque me interessei pelo tema da utopia vocé sabe agora.

Yvone - Esta foi uma pergunta insistente também na pré-defesa.

Pierre Furter - Ndo sou o unico, na realidade, a utopia é uma espécie de seita, de
clube. Existe uma sociedade inglesa de estudo da utopia. Vocé sabia? Ndo tem
muitas pessoas..

Christian Greis - O senhor faz parte?

Pierre Furter - Sim, claro. E um mundo assim, que se conhece. £ uma seita.

Christian Greis - Mas s&o de utopia politica?

Yvone - E...vérias vertentes?

Pierre Furter - Ah, fem de tudo. No caso inglés € sobretudo ligado ao movimento
do socialismo, mas como 0s muitos utépicos ingleses foram ao mesmo tempo
fundadores de sindicatos, Robert Owen, também é... tem bastante pessoas da
sociedade inglesa interessado pelfo aspecto literdrio, por Owen, Huxley e Thomas
More, afinal é considerado como um autor importante.

Christian Greis - O Pai quase néo é.

Pierre Furter - £, é. No sei se ficaria muito feliz do filho, mas enfim Pai é, é. Na
Francga tivemos varios encontros onde havia musicos, na Bélgica, um argentino
gue vive na Alemanha. Bom....

Yvone - Nenhum do Brasil?

Pierre Furter - No Brasil. Sim, houve num certo interesse, mas ndo é muito claro:
em relagdo a Maria fsaura de Pereira Queiroz os seus estudos sobre o
messianismo. £ tambem a experiéncia bastante curiosa no Parand, de Santa
Cecilia. E Oswald de Andrade. Eu diria a semana do modernismo. Bom era um
pouco surrealista tudo isso ndo?. Mas tinha sim, tinha algo, e Brasilia, como
projeto, sim... que se pode incluir nas cidades utépicas. Mas na Itdlia é muito

ligado a arquitetura, quase nada na Espanha, muito pouco em Portugal. Parece
que existe uma crenga utopica rural na Russia do século XIX, ndo conhego muito
bem, mas parece que tem. Enfim existe. Vocé pode ver na bibliografia. Mas é
bem pouco ...assim um clube assim um pouco marginal

Christian Greis - Marginal como?



670

I-27

Yvone - Nao, ndo é no sentido pejorativo.

Pierre Furter - Ndo, é um colega meu dizia de meu seminario sobre utopia:”-
ninguém sabe muito bem do que se fala, mas parece que é muito interessante. £
Um pouco assim, néo

Yvone - Eu tenho a impress&o que o senhor também j& comentou este item.
Pierre Furter - Sim, sim, talvez ha um elemento que ndo cheguei.

Pierre Furter - £ utopia, esperanca, claro que no caso do Bloch é evidente a
ligagcdo. Ha também este elemento, a esperanca é para muitas pessoas uma
categoria religiosa, teoldgica. E, entdo, o problema que surgiu inclusive com
Bloch, foi o primeiro que colocou realmente, bem claramente o problema é para
0s cristdos a esperanca € uma virtude afinal ela tem afinal uma promessa,

fambém estdo esperando o reino de Deus, existem razBes assim bastante
evidentes. Agora, como podemos explicar que existem pessoas que tém
esperangas e que ndo cré? E isso é realmente o problema que coloca Ernest
Bloch e a mim sempre me interessou isso. UUma familia muito tradicional, ndo de
missa cotidiana porque como calvinista ndo temos missa, mas poderia ser, ndo?.
De tal modo que fui educado assim e ainda hoje eu estou cristdo comum. Mas
realmente a gente cada dia mais descobre que os cristdos constituem uma
minoria os cristdos de verdade, ndo os cristdos de papel. O processo de
descristianizagdo é muito violento. Isso ndo quer dizer que esta gente perdeu a
esperanga! Entdo deve existir outros, outras razbes, de ter esperancga do que a fé,
a crenca em Cristo e ndo sei que mais. Isso acho que é um tema interessante.
Yvone - E s6 fazendo um parénteses para que o senhor possa, talvez entender.
O sentido do meu trabatho é justamente esse: porque eu sempre trabalhei com
escolas isoladas. E a minha pergunta naquele momento, antes de vir para
Universidade, para procurar fundamentagéo, era de fazer uma reflexdo: porque,
apesar de toda a conjuntura que a gente conhece, em termos de educacao,
porque alguns insistiam e outros abandonavam....

Pierre Furter - Hum, Hum. E, é isso.

Yvone - Entao, a resposta para ndo ser, digamos assim ingénua, eis o motivo
pelo qual eu vim estudar e acabei chegando nesse tema.

Pierre Furter - E agora, podemos voltar ao fim da pergunta. O fim deste
século como do milénio. Entdo, eu acho que, e ndo tenho a impresséo de ser
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isolado, que muitas pessoas se colocam este problema, agora: lutar para qué?.
Yvone - Exatamente.

Pierre Furter - Ndo? O muro ndo existe mais e patati e patata. Entdo lutar para
que?. De tal modo que eu tenho a impressdo que a problematica da esperanga é
ainda mais necessatia hoje. . . agora isto ndo quer dizer que as formas nas quais
tivemos conhecimento até hoje da utopia e da esperanca sejam as mesmas. De
tal modo que eu acho que verdadeira crise também seja uma crise de criagdo, de
criatividade. Que falvez temos que encontrar uma nova linguagem, novos meios
de comunicacdo, novos simbolos e patati e patata. Isso . . .

Yvone - E eu ndo sei... pouco se comentou isso aqui. £, essa é uma dificuldade
por exemplo, que a gente sente, pelo menos que eu sentia, no meio em que eu

estava trabalhando. Justamente porque aquilo que a gente estava dizendo, ou a
reflex&o que a gente pretendia fazer: por que vocé nao esta fazendo? Por que
tem o outro que esta fazendo, que ganha tanto ou menos do que vocé, mas esta
fazendo, apesar da crise?.

Pierre Furter - Eu esfou impaciente para chegar as oito horas para saber o que 0
Quebec vai votar. Uma interpretagdo interessante é que talvez o Quebec vai dizer
sim e ndo por razbes econémicas.

Yvone - Economicamente eles iriam perder?

Pierre Furter - Sim, eu acho que do ponto de vista econémico ndo tem duvida. E
eles devem dizer ndo. No entanto, hd uma parte da populagcdo que diz: “ temos
outros valores”.

7 - Atualmente, quais t€m sido as suas principais atividades profissionais e
como poderia resumir as suas preocupacoes com a educa¢io?

Pierre Furter - Bom, atualmente estou esperando a aposentadoria com muita
impaciéncia, porque esfou cheio dos educadores. Fiz isso durante 25 anos e
agora em Geneve [Genebra] . . . estou saturado.

Christian Greis - De Genéve também?.

Pierre Furter - De Geneve, sim. Sim, porque minha mulher gosta mais da
Espanha. Bom, os netos afl. Bom, um filho estd em Londres. A fitha ainda néo
sabemos o que vai fazer. Enfim de Geneve, eu diria, ndo esté totalmente seguro,
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mas da educagdo, da faculdade de educacdo, sim.
Yvone - N3o aglenta mais?.

Pierre Furter - Ndo, ha um aspecto repetitivo.
Christian Greis - Na Universidade de Genebra?.
Pierre Furter - Ndo, eu acho...

Yvone - De modo geral?.

Pierre Furter - Eu acho em geral. No mundo da educacdo no momento ndo é
muito excitante, néo.

Christian Greis - Nao tem perspectiva.

Pierre Furter - Ndo, tem , mas... sdo coisinhas.
Christian Greis - Nao tem um fogo assim.

Pierre Furter - Ndo, no momento ndo existem grandes idéias e é um pouco
chato.

Christian Greis - Seria a que isso. O que o senhor pensa?.

Pierre Furter - Bom, ndo sei.

Yvone - Esta crise nGo chegou ainda ao ponto de suscitar um mudanca de
comportamento. Sair desse marasmo?

Christian Greis - Seria ligado a perda de ilusGes, a perda de utopias talvez.
Pierre Furter - £ um setor em que o nivel do orcamento, custa muito dinheiro, e
como Castro, como se chama... Castro. E um economista que trabalhou no
IESAE que esta agora em Washington no Banco Econémico.

Yvone - NGo & Amauri Castro?

Pierre Furter - Castro ndo, em Castro, ou algo assim, bom, pouco importa. £ um
bom economista. £ ele dizia do projeto proposto para o governo de dar 60% do
orgamento & escola primaria. Que era a Unica coisa sensata a fazer. Que o que
falta e pagar bem os professores, construir escolas e tecnologia e todo resto
veremos quando pudermos ndo? O primeiro é pagar o pessoal. Agora se vocés
pensam que vocés tém parece no Brasil, 1.800.000 professores primarios, um
aumento de salario para que o salario seja de R$ 300,00 para todos?

Yvone - Que é menor ainda!

Pierre Furter - £ que é nada heim? E um gasto que o pais tem dificuldade em
fazer. SO se pode fazer cortando o Minas Gerais [Risos]. Eu pensava que j&
estava... [Risos]. Eu acho o problema muito sério, quer dizer, é uma empresa
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monstruosa. Monstruosa. E ninguém sabe... os custos da salide aumentam para
a populagdo. Sera que a educacdo é mais importante que a saude? Ndo estou
convencido, de tal modo que ha um periodo assim... diria de... ndo sei, um certo
cinismo. Depois se pode ter um bom sistema educativo e ndo vai resolver com
isso o problema do emprego, efc, etc. Eu acho que estamos diante de problemas
assim...

Yvone - Pelo contrario, paises que tém situacdo... melhor situacéo em relagéo a
educacéo, que tém colocado no mercado pessoas cada vez mais formadas, o
mercado ndo tem condicdes de absorvé-las

Pierre Furter - De fal modo que néo é talvez um... ndo séo problemas que se véo
se resolver com novas idéias. Eu acho que é necessdrio uma melhor

organizacdo, repensar totalmente a administracio e é muito dificil porque o
sistema educativo tem um poder de inércia e de resisténcia tremenda. Em muitos
paises sdo os sindicatos mais importantes - 'ndo se mexa". E uma situagdo, eu
diria... ha uma intervengdo que néo foi registrada.

Pierre Furter - Ndo se pode fazer, tem o interesse de fazer o trabalho, formar
professores, mas realmente é muito repetitivo. muito...

Christian Greis - Rotineiro

Pierre Furter - Sim, rotineiro.

Yvone - Existe nisto a imagem, ou a digamos assim, compreensdo de que
alguma coisa, entdo, ja estd superada neste modelo. Ou seja, de que alguma
coisa, que 0 modelo que ai esta... ndo esta funcionando ou nao funciona.

Pierre Furter - Sim, mas para fazer este salfo, é um salto... é um salto téo
violento que ninguém mais se atreve a dizer de fazé-lo, ndo? Quer dizer, eu, eu
sou... bom, no momento ndo se fala, mais de Ivan lilich, mas eu tive a ocasido,
agora, de refer lllich, e eu acho que lllich, em muitos pontos, viu muito bem a
problematica e fez umas propostas, me parecem, muito acertadas. Mas ninguém
se atreve a fazer isso no meio politico de decisBes, etc.lllich ests totalmente...
num outro Clube. Mas estd totalmente afastado. Ah, ndo! Eu diria que a
educacdo... £ por isso que & dificil, ndo é s6 o sistema educativo que estd em
crise. Sdo todos os servigos sociais. No fundo o estado do bem-estar é a
verdadeira utopia, heim? Infelizmente, no mundo internacional, onde a
concorréncia € tdo brutal, onde existem paises que no fundo ndo comportem
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[compartitham]. Jap&o, muitos paises do Sudeste Asidtico, mas tambem da
Eurcpa oriental. UUm dos problemas é que ja estdo transferindo fébricas de Suiga
para Hungria, porque em Hungria o operario esta feliz. Entdo, é realmente uma
situacdo que esta colocando em questdo o sistema educativo, mas também, o
sistema da satde, o problema da aposentadoria, efc, etc. Eu acho que toda uma
sociedade que pensava progredir, progredir, esta parada - Entdo a solucdo
barata é de dizer: - “Vamos privatizar tudo isso. E entdo é a sociedade em duas
velocidades: 0s que podem e 0s que ndo podem. Que entdo voltou para traz de
maneira dramatica. Quer dizer é... século XIX.

Yvone - O que a gente tem sentido, por exemplo, aqui gue o senhor comentou,
agora com o presidente al, seu conhecido como presidente, ha a ilusdo de que

através de revisbes orgamentarias, no Congresso, que se vai resolver, esta
questdo do bem-estar social... e quando a gente tem assistido, quer queira, quer
ndo queira, os reflexos de uma recessdo camuflada, mas que esta al.

Christian Greis -Com aumento de precos, e tudo isso...

Pierre Furter - £ realmente um problema muito dificil porque, realmente para mim
a privatizagdo, realmente eu ndo posso compartir fcompartilhar] isso. E sobretudo
os fundamentos disso. Mas de outro lado, defender simplesmente o servico
publico porque € publico, tenho de reconhecer que néo funciona.

Christian Greis -Teria gue ser mais eficaz, também.

Pierre Furter - O numero de gente que esta mal paga. Entdo ndo fazem nada e,
no entanto, custa. Enfim, é uma situacdo sumamente dificil.

8 - Se o senhor ouvisse alguém dizer que Furter dos anos 60 era um
marxista. O que diria desta afirmacio?

Pierre Furter - /sso é também uma resposta & pergunta 7. Eu nunca fui
marxista, sou membro do partido socialista suico, mas da parte esquerda,
digamos, ndo sei como dizer,...

Christian Greis - Asa?

Pierre Furter - Sim, o Gutiérrez’® me pareceu muito simpético, quer dizer, o

# José Gutiérrez Alvares, estudioso e militante socialista espanhol, autor, entre outras obras, do
Diccionario biliografico del socialismo.
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Rocard® também, o Blerb, parece um tipo interessante, mas ndo... eu nunca fui
marxista.

Yvone - Isto € sé um esclarecimento porque ha muito intersticios, muitos
espacos, muita coisa que a gente, no momento da pesquisa se depara com um
professor, se depara com outro. Sdo tantas informacdes controvertidas, que sé
conversando mesmo com a pessoa para poder esclarecer.

Pierre Furter - Ndo, é interessante. O préprio Bloch se declarou sempre marxista,
mas nunca foi membro do partido comunista alemédo, nunca. E eu pensava o
contrario. E eu pensava que havia sido, mas ndo é. Eu acho que, af eu teria, de
um Jlado reconhecer, como continuo reconhecimento, uma parte da obra do Karl
Marx tem uma importancia crucial, como dizia, ndo me lembro quem, a primeira

parte do Capital ¢ talvez a mais brilhante dendncia que nunca se fez do
capitalismo inglés no seculo XIX que eu nunca entendi o que era. Agora, nos
anos 62/64, aqui, mas tambem em outros pafses ndo? Mas, eu vou depois narrar
uma outra anedota significativa. Mas, por exemplo, aqui claro que todo o pessoal
que se encontrou depois com os militares, tudo o que era contra a situagdo era
marxista, era uma calunia muito facil. Por exemplo: Paulo Freire, para mim, era
um bom catélico, eclético, dizer que é marxista, ndo! Mas, era realmente uma
mentira de... bom inclusive, o Brasil..., sim, no Brasil houve um momento, que foi
uma ameaca. Mas por exemplo, no Chile e na Argentina, era, bastava ser
tachado de marxista para desaparecer. Mas isto agora acho que estd superado,
0s marxistas tém vergonha de ser marxistas [Risos]. Agora, a anedota é a
seguinte. quando eu era professor af em Zurique, 1957 até 1962, era uma época
muito desagradavel que se chamava "guerra fria” £ em Zurique, é uma cidade
muito interessante; eu gosto muito de Zurique porque acho que é uma grande
cidade: a unica grande cidade da Sufga para comegar. Uma cidade dificil. E
necessario saber suico-alemdo, mas sempre houve um bairro que votou
comunista. Sempre. E como eu disse, encontrei, como me interessei por Bloch,
encontrei pessoas que haviam vivido o dada, conhecido Lénin, porque Lénin
viveu uns tempos em Zurique, tem uma placa em Niederdorf’. E isso era mal
visto, sobretudo, na minha escola. Era uma escola ligada aos meios econdmicos

% Michel Rocard, politico francés. Foi membro do servigo de estudos econdmicos e financeiros
na Franga e secretério do Partido Socialista Unificado (1967), aderindo ao Partido Socialista
em 1974,

7" Cidade antiga de Zurique.
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e entdo aqui vem a anedota: um amigo meu, que hoje € redator no...

Christian Greis -Tages-Anzieger.

Pierre Furter - E exatamente, Tages-Anzeiger, um periédico, um pouco como a
Folha, mas mais liberal que o Neu Ziricher Zeitung, me disse: "- Olha vocé ndo
seja bobo, vocé se inscreva no Partido Socialista Suico e vocé vai acabar com as
calunias”. E o que eu fizz me inscrevi no Partido Socialista simplesmente para
dizer: - Oh, eu sou socialista." E stop. Terminou. E ninguém mais disse nada.
Agora, eu realmente, bom. Primeiro na Suica, depois da Guerra, o Partido
Comunista existia, ndo? Sempre como eu disse. na Chaux-de-Fonds; em
Geneve, em Zurique, sempre houve... se chamava partido do trabalho. Mas néo
tinha importancia. Ninguém dava bola para isso, néo.

Christian Greis - O chamado POCH (Progressive Organizationen der Schweiz).
Mas que foi dissolvido agora.

Pierre Furter - Sim, porque tinha muitas dificuldades etc, ndo. Agora o Partido
Socialista Suico é um partido que faz parte do Governo Federal e ndo tem
nenhum problema. Agora sim o partido tem tendéncias digamos mais de
esquerda, mais de direifa, eu diria sobretudo em relagdo & politica social. O
problema, sim, a politica social antes de tudo. Bom uma outra anedota para
ifustrar um pouco o clima totalmente louco, o clima do 1° de abril de 1964,
inclusive, eu nunca entendi como os militares hdo podido escolher uma data...
Yvone - Uma data meihor.

Pierre Furter - Uma data como o 1° de abril. J4 comecga por al, ndo? Entéo,
realmente no Recife foi muito desagradével. O Paulo ficou preso & num quartel
de Olinda, enfim foi muito, muito desagradével. Entdo como eu estava com a
minha primeira mulher e os dois filhos, nos disseram na Universidade:"- Vo ao
Rio, perto da Embaixada e esperem ai 0 que vai passar ndo? Muito bem, ainda
me lembro, estivernos num hotel que estava na Praca Tiradentes. Ndo sei se
vocé conhece a Praga Tiradentes. Uma Fraga divertidissima. Ndo, ninguém vai
mais hoje /& na Praga Tiradentes. Praga Tiradentes no centro, quase Maud, a
estagdo. Uma praca tradicional Portuguesa e tinha muitos restaurantes
portugueses aqui na Praga Tiradentes. Nés estivemos sim. Entdo como o0s
amigos do Recife haviam aconselhado de ver o embaixador. Fui a ver o
Embaixador na Rua Céndido Mendes... da Gloria, esta al.
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Christian Greis -Onde € o Consulado?

Pierre Furter - Sim, era a embaixada ai ndo. E 0 embaixador era um tipo de
Geneéve, se chamava Dominicé. Um cretino total. Mas um bom tipo e cheguei ai, e
entdo: "- Eu chego do Recife, uma mulher, dois filhos, ndo sabemos muito bem o
que vai passar. A Unesco diz que vai me contratar, me mandar para Sdo Paulo,
mas enfim...." Bom. Ndo houve problema. Entdo ele me disse: - Entdo vocé vem
do Recife. Entdo é verdade que tinha ja um listdo de fodas as pessoas que
queriam matar, etc. E foi divertidissimo porque ele me contou exatamente o que
diz quando Getdlio Vargas fomou o poder. Quer dizer, essa idéia que o, no tempo
de Getulio Vargas, eram comunistas, em 1964 era PSP, etc, entdo, nos dois
casos houve o rumos que havia listas de gente para matar, totalmente loucura

absoluta. £ o tipo, este Dominice, estava ao ponto de mandar um telegrama
aberto dizendo: felizmente que houve o golpe de Estado, porque quem sabe, de
repente o diretor da Nestle ndo teria sido executado, etc. Entdo eu disse a ele: -
Por favor ndo faca isso. Para explicar um pouco 0 clima que houve.

Yvone - Ah, do Paulo Freire também, quando ele foi preso em Recife, o préprio
soldado perguntava a ele porque que ele ndo podia aplicar 0 seu programa |a
dentro do quartel: E o Paulo Freire dizia: "- Mas eu estou preso justamente por
iss0? O clima era tao assim.

Pierre Furter - Mas no caso do Paulo Freire, eu acho que ele fez algo que se
demonstrou que foi muito perigoso, em particular no Recife, mas podia muito bem
se repetir. A carreira de politica universitaria, ndo a carreira cientifica e docente,
mas a carreira politica de Paulo Freire comegou quando a UNE organizou greves
e ndo sei que mais. Era muito impressionante porque era o tipo, e possivelmente
€, muito habil, sabe muito bem falar, uma boa pessoa. Soube resolver o
problema. Entdo ganhou uma confianga da parte do Reitor, mas dos estudantes
também. E a minha idéia, a minha hipbtese é que certos professores nunca
perdoaram isso ao Paulo. Quer dizer para mim, a perseguicdo do Paulo...foi um
pouco militar, mas foi sobretudo académica, porque ele apoiava...Porque afinal, a
uma das reivindicacdes, reivindicacdo da UUNE era a renovacdo da Universidade.
Havia muitas oultras reivindicagbes. Uma da reivindicagdo mais violenta, era uma
nova universidade e até certo ponto, Darcy Ribeiro respondeu isso com Brasilia,
com a Universidade de Brasilia. Agora é verdade que no Sambaqui foi
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considerado como um louco, que a campanha de Alfabetizacdo foi bastante mal
nisto, isto evidente ndo? Mas em relacdo a Paul Freire, eu hoje, eu estou
convencido que foram 0S8 seus proprios colegas que denunciaram ele aos
mifitares. Motivos infernos de politica universitaria. Bom. Acontece ndo?

9 - Como considera o fato de suas obras estarem sendo retomadas num
trabalho de dissertacio de mestrado no Brasil?

Bom, eu acho que estou muito lisonjeado de seu interesse por mim. E que mais
Gue voce quer que eu diga? [Risos].
Yvone - As vezes fica um pouco complicado porque eu comecsi o trabaiho, e eu

me lembro que no inicio as coisas eram tao confusas, e eu querendo saber um
pouco de quem eu estava falando, com quem eu estava falando. Meu orientador
ainda dizia assim: "- Vocé nao pode estudar scbre uma pessoa como se ela
estivesse morto, Yvone."

Pierre Furter - Bom. Isso, ndo sei se vocé sabe que existe por exemplo uma
regra muito inferessante, bom... Hoje, eu acho de fato é ainda respeitado. Na
Franga em regra absoluta: Ndo se podia fazer uma tese, que seja uma tesinha ou
uma tese de doutoramento sobre uma pessoa que ainda vive. E eu acho que era
uma boa ideia. Hoje eu acho que as coisas ndo sdo tdo dogmdticas, ndo? Mas
notei que em cerfos cursos, Por exemplo, a S6nia Vargas, ndo sei se vocé
conhece que foi a ultima brasileira que fez o doutorado comigo, tivemos brigas
fremendas, porque queria absolutamente tratar da atualidade, como julgar, como
avaliar uma pessoa ou um movimento que ainda continua crescendo. Eu acho
que € um problema. Agora como dizia, ndo sei quem, acho que Jean-Paul Sartre;
- Que a definicdo de uma teses de doutoramento é primeiro matar o sujeitos’
[Risos], ndo sei mas acho que foi ele. Bastante divertido, ndo? Mas é um
problema. E um problema porque afinal, & necessério definir um corpus. £ se este
corpus é vivo . £ um corpo vivo.

Yvone - Exatamente.

Pierre Furter - Onde parar, onde...E um problema sério.

Christian Greis - Delimitar talvez o periodo.

Pierre Furter - Eu acho que é uma precaucdo que vale a pena. Dizer: eu vou




l-36

daqui até aqui e ponfo.

Yvone - E por isto que desde o inicio, eu dizia a meu orientador: "- eu n&o posso
fazer um trabalho, uma monografia que seja, sobre ele. Porque as informagdes
que eu tenho s&o minimas. Quer dizer, enquanto dados biogréficos, eu néo tenho
absolutamente nada“. Mas o que eu de fato busquei, através das obras do senhor
foi fundamentar a minha preocupacéo em relacdo ao meu trabaiho. Eu nunca tive
a pretenséo de fazer um trabalho a respeito do senhor. Eu acho que isso vai ficar
para uma outra pessoa,

Pierre Furter - Exato. Uma outra vida.

10 - Quais os vinculos que mantém com o Brasil, além das leituras?

Amigos, associacdes ou grupos de pesquisa/estudos? O que gnardou de
sua vivéncia aqui?

Pierre Furter - Vincuios com o Brasil? E muito interessante esta pergunta. E um
pais muito estranho em relagdo a isso. Eu acho que se envelhece muito mais
aqui. Primeiro, eu conheci pessoas realmente estupendas como Luis Costa Lima,
por exemplo, ndo devia ter mais que 23/24 anos quando comegou a sua carreira.
Vocé lembra de José Melchior. E um diplomata que morreu com céncer faz pouco
tempo. E um critico literdrio bastante famoso. E também publicou com 25/26
anos. £ ha um processo de esgotamento muito curioso. Também, os eventos
politicos.

Christian Greis - Esgotamento intelectual.

Pierre Furter - Vai /a saber, vai 14 saber!! Dificil dizer. Mas realmente bom. De
produgao intelectual. Se repetem. A meméria é também bastante curta aqui. Tem
muitos Zumbis aqui. Pessoas que vivem e ninguém sabe mais delas. E muito
curioso. Agora também é um pais onde a mobilidade é imensa. Eu ndo diria todos
anos, mas enfim, num momento da vida ou outro vocé encontra fulano, ndo sei, o
Branddo, quando eu conheci o Branddo comecgou a sua carreira aqui no MEB, era
mogo tinha 22/23, depois foi para Goids, agora na Unicamp, ndo?

Yvone - Esta na Unicamp.

Pierre Furter - Exato. E assim ndo? Bastante extraordinério o vai-e-vem. E como
a comunicagdo entre os Estados é muito relativa, mesmo hoje, é muito dificil
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manter contatos. Bom isto é um aspecto do problema. Q segundo é um aspecto
que ndo tem nada a ver com o Brasil, mas é que a Europa néo se interessa mais.
Quer dizer quando voltei, havia um certo interesse de saber que, néo sei,
conhecia Paul Freire efc. Hoje? No tem relevéncia.

Yvone - Este convite que o senhor recebeu para fazer parte desta Conferéncia
neste periodo, partiu de organizacgo.

Pierre Furter - [Esboga expressdo de que ndo sabe quem, nem por qué).

Yvone - Nao sabe de onde?

Pierre Furter - Mas isto é também muito brasileiro. Em 1977. Eu acho que esté
figado a conversa na casa do Rubem Alves. Recebi o convite de uma senhora
bastante louca que era a Presidente da Associagdo de Pais do Estado de S&o

Paulo. E como depois do frabalho de curso, nunca mais voltei ao Brasil e que era
0 periodo bastante repressivo. "- Ah, eu vou. Escola de Pais, ninguém vai me
buscar ai. Aceito”. Tomei o avido. Desta vez era a VARIG. Cheguei no Viracopos,
o avido para, um coronel da aeronautica sobe com ao menos trés ou quatro
soldados e pergunta: "Esta um professor Pierre Furter aqui?” Eu disse: "- Est4”
[Risos]. Bom, levantei e ele se aproximou e disse: "- Eu sou também pai". Era
membro da tal associagdo. Muito bem .” - Oferego o meu carro.” E entrei no Brasil
sem mostrar meus documentos, sem passar pela Alfandega. Com quatro
soldados do meu lado, direfo ao hotel.

Yvone - Escoltado.

Pierre Furter - Esfe é o Brasil. Este é o Brasil.

Christian Greis - Era durante a ditadura.

Pierre Furter - Sim, foi uma palhagada. Era no tempo do Maluf.

Yvone - Em 77, Maluf era governador.

Pierre Furter - Sim, sim. Com a banda®. Foi totalmente louco, mas foi divertido
porque assim entrei, bom, tranquilamente para ver 0s meus amigos sem
problema. N&o, é muito dificil...E muito dificil. Terceiro: o problema da linguagem.
Por exemplo, a minha mulher, estava mais ou menos querendo vir, mas...ndo
entende o portugués. Eu me lembro que assistia conferéncias internacionais.
Quando os brasileiros falavam ninguém entendia. Ou falavam portugués é
ninguém sabia o que era. Ou falavam Castelhano, e ainda pior.

%O autor refere-se a bando, grupo de pessoas.
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Yvone - Portunhol.

Pierre Furter - Portunhol. Inglés, bom... Mas quando se tratava de um brasileiro
nacionalista, ndo queria falar. E um problema sério. E um problema seério.
Christian Greis - Até hoje?

Pierre Furter - £ um problema sério. Depois temos que reconhecer, ao nivel
académico o intercambio com os Estados Unidos é tdo forte, tdo bem organizado,
qgue pode fazer a Universidade de Geneve? Tem de aprender francés, néo
recebem nenhuma ajuda econémica do governos suigo, considera o Brasil como
um pais que ndo tem problema econémico. Bom. De tal modo que é um... Ndo é
nada facil manter...E afinal hd um aspecto peninsular do Brasil. O Brasil afinal é
150/160 milhGes de habitantes, ninguém sabe exatamente. Muda a cada dia. Sdo

4 mil quitbmetros. Eu acho também isso ndo ajuda. Tem assim este aspecto
fechado sobre si mesmo. Dificil ndo? Dificil as relagbes. Dificil. Ndo impossivel.
Quer dizer, o Peri Mesquida. Um bom exemplo, mas ai havia as igrejas que
ajudaram muito. O Falcdo também era de uma familia tradicional do Recife,
donde o francés era sempre a segunda lingua, era também mais facil Sénia
Vargas, o marido era fisico e trabalhava em Lucerna. Essa era a verdadeira razéo
de vir a Geneve, mas... é... e é um mundo complicado porque eu me lembro
muito bem quando voltei em 1971, pessoa ainda 14 tinha um certo interesse, havia
ainda... a situacdo era tdo dificil que a opinido publica ainda tinha um cerfo
interesse para a democratizacdo, e tudo isso ndo? Muito bem. Foi um perfodo
bastante positivo. Entdo, o que a gente® perguntava. "~ Vocé pode fazer uma
Conferéncia sobre a evolugdo ou o futuro da Educagdo na Ameérica Latina? Néo,
vou fazer sobre o Brasil, ou sobre a Venezuela. O que eles queriam era uma
espécie de brain-storming® sobre o conjunto da Ameérica Latina. Isto também é
um problema dificil. Muito poucos... Ndo existe pessoas que se dedicaram
exclusivamente a estudar seriamente, mas entdo... digamos assim o interesse &
para o conjunto da América Latina. £ ai o Brasil tem uma situag8o muito diffcil...
claro que faz parte da América Latina. Mas de outro lado € tdo distinto do resto...
Vocé vé fem assim muitas dificuldades que ndo dependem da boa vontade ou
ndo. E que é dificil. Bom, posso dar um dltimo exemplo. Os dois filhos, vém, agora
regularmente. Bom, Jacques, o matemdtico, exclusivamente para S&c Paulo,

2 Este termo significa pessoas.
* | ivre debate em que os participantes (de reunido, conferéncia etc.) ddo idéias e sugestbes.
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existe um intercambio entre a universidade de Londres, onde ele estd e as
Universidades Paulistas. Intercdmbio de doutores, bom eles falam matemadticas,
portugués ou ndo, nédo importa, vocé entende. E Jacques ftem uma certa
facilidade para entender o Portugués, é mais velho que o Jean que ndo fala. Mas,
enfim, ele ndo tem problema. O menor, ndo entende ... era de maneira, era
pequeno demais para realmente ter assim uma boa formagdo em Portugués. O
problema dele é que a Silicum Graphics agora esta implantando em México, em
Colémbia, Brasil e Argentina. Entdo ele me colocou, faz 15 dias o problema: que
aprender: portugués ou espanhol. Eu disse a ele: Bom para mim o espanhol,
porque se vocé aprende portugués, isto...vai servir sé no Brasil. Agora, se a tua
Companhia pensa que 0 mercado brasileiro é suficiente para uma pessoa, muito

bem. Eu acho muito serio isso.

Christian Greis -Isto impede ndo é...

Pierre Furter - A comunicacéo

Christian Greis -Um fluxo maior.

Pierre Furter - Agora, vocé fem certas instituicGes que tém uma certa tradicdo.
Por exemplo, na Alemanha, vocé tem, um, dois institutos que realmente fazem
um trabalho sério. E um pouco excepcional, nGo?

Christian Greis - De pesquisa educacional aqui no Brasil.

Pierre Furter - Sim.

Christian Greis - Quais sdo os institutos?.

Pierre Furter - £ existe um em Frankfurt. A Vanilda foi & universidade de Miinster
se me lembro bem. Em Louvénia [Louvain] havia PUC e devida haver bastante
intercambio.

Yvone - Muniz de Rezende.

Pierre Furter - Em Louvain. E em Franga havia um René... um instituto com
especialista em Machado de Assis. Assim: pontualmente vocé tem em Toulouse,
o filho do....que esta fazendo bastante bomn trabalho. Mas enfim.

Christian Greis - Individual?.

Yvone - Isolado.

Pierre Furter - [solados. Porque ndo sei se formou um pequeno grupo, porque
conseguiram uma subvencgdo enfim, mas isto ndo corresponde realmente a um
intercambio constante, ndo e nada.
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Yvone - O senhor dizia ha pouco, da angustia que 0 acometeu no avido pelo fato
de vir para ca. Eu perguntaria também devido a qué o senhor foi convidado. A
aceitacdo ao convite deu em fungéo do tema do ...

Pierre Furter - O terma me interessou. Eu acho a relaco... As minhas netas tém,
a maior tem 8... Ndo 10, 8 e a pequenina e descobriram a televisdo. Ent§o estdo
olthando séries da TV Globo.

Christian Greis - A novelas.

Pierre Furter - Bem, eu acho, o desenvolvimento atual da comunicacdo de
massas & realmente um problema muito sério. Muito sério. E acho que vale a
pena tentar pensar o que se pode fazer ou o que ndo se pode. De tal modo que
este tema, sim, me interessou. Digamos , como pai, eu dina ou avé, como

cidaddo. Ndo como pedagogo s6, mas com... Acho que a nossa cultura estd
cambiando [mudando] radicalmente. Entdo vale a pena pensar um pouco para
que nao? E ai, se vé o atraso do mundo educativo em relacdo ao
desenvolvimento fulgurante do mundo da comunicagdo. E impressionante como a
educagdo pensa, fodavia... 0s educadores pensam, todavia, nas categorias do
século XIX : A primécia do escrito e papapapd. Isto ndo quer dizer que estou,
enfim, totalmente convencido da televisdo. Quando eu estava em Juiz de Fora, eu
vi estes horriveis... acho que... ndo sei se era TV Globo que fazia isso? Um louco
estava tomando uma familia com um fuzil, entdo a televisdo vinha, filmava como
0s policiais o matavam em direto. Eu achava isso... Ndo me lembro que cadeia,
que emissora fazia isso.

Christian Greis - SBT, tem Aqui e Agora.

Pierre Furter - Um programa indireto, um programa

Yvone - Bem sensacionalista.

Pierre Furter - Horrivel. Absolutamente horrivel. Era realmente, bom... Eu vi 0
Pantanal, quando estive, gostei muito.

Yvone - Novela?.

Pierre Furter - A novela, o Pantanal. Eu achei interessante, mas tantas porcarias
ao lado disso ndo? Entdo, bom, é um problema que a gente tem de enfrentar,
ndo? De tal modo que o tema sim, me interessa.

Yvone - O Senhor vai estar apresentando um texto neste ...

Pierre Furter - Sim.
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Yvone - Vai estar disponivel depois.

Pierre Furter - Eu imagino, sim, imagino, mas digamos ndo tem nada. Bom, tem
uma ligagéo, digamos, mas bastante indireta com utopia. No momento, no bla, bla
dos vendedores de comunicacdo de massa, etc, elc, existe a palavra virtual,
realidade virtual. Eu i que um supermercado aqui vai criar um supermercado
virtual. Isto quer dizer que vocé pode comprar diretamente de seu computador,
sem ver a mercadoria. Agora, esta nogéo de virtual me interessa muito porque...
tivemos ja exemplos: a Guerra do Golfo e talvez, um dos exemplos onde a gente
ndo sabia mais se estava diante de um espetéculo, uma espécie de Spielberg’’,
ou se realmente estavamos diante de informagbes? E entdo, esta nocdo de virtual
pode fevar & idéia que o imagindrio é algo que ndo tem nada que ver com

realidade. Eu acho que justamente..Bom, o imaginério pode se isso. Mas o
imaginario, em muitos casos, é uma outra maneira de ver o real. E muito distinto.
E neste sentido tem uma relagéo digamos do tema com o que me interessa, ndo?
E interessante, por exemplo, ver, e tem um capitulo ai [no livro que frouxe,
Mondes réves], sobre isso que no clube das pessoas que se interessam e fazem
utopias e patati e patata, tem muitos foucos. Loucos de verdade. Entdo, existe
reaimente um problema de saber como o imagindrio ainda tem algo que ver com
o mundo concreto, 0 mundo real, 0 mundo cotidiano e quando o ultrapassa e é
realmente loucura? A cada ano com os estudantes do mu semindrio, vamos ver
um museu em Lousane, que se chama museu de L'Art Brut. Entdo este museu,
que & muito bonito, é uma colegdo de obras que foram reunidas por um artista e
depois por outros...de obras que foram produzidas por infernos mentais, em
manicomios. Entdo, vocé destas obras. E, em muitos casos, estas obras sdo,
realmente, interessantes. Mas o dltimo interesse deste museu é que para cada
obra, vocé tem uma ficha que explica tudo o que se sabe sobre o inferno mental
como [ enquanto] inferno mental: que matou a sua mée, que ficou ndo sei quantos
anos no manicomio, que tatatd, ndo? Em certos casos ndo se sabe nada. Tem
uma ficha, absolufamente dramética, donde se dizz ndo se sabe o nome
complefo, se sabe somente que se ficou quarenta anos no manicémio. Ponto.
Com os alunos é muito interessante dizer: vamos primeiro ver tudo isso. Se vocé
se interessa por alguma coisa, vocé vai ler a ficha. S8o duas leituras. E isso se

¥ Referéncia a Steven Spielberg, cineasta judeu norte-americano, cujos filmes abordam a
dimes&o do fantastico, do espetacular.
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encontra muitas vezes com pessoas ligadas a utopia. Vocé ndo sabe muito bem
onde esta realmente a fronteira entre uma percepgéo aguda da realidade ou uma
percepcdo totalmente louca. E para mim, o que estd se passando, agora, na
comunicagdo visual € de tenfar abolir esta fronteira. £ eu acho que é um
problema muito serio, sobretudo para as criancas. Porque um fildsofo francés,
Morin™, que se ocupou muito da utopia, do pensamento utépico etc, eu o ouvi
uma vez falar de sua visita & Dineyldndia. E ele dizia: "- A minha impressdo mais
estranha foi quando saimos de Disneylandia, ja era noite, e a Lua estava afi [l4] e
a gente se perguntou se era uma criagdo do Walf Disney ou se era realmente a
Lua. Acho...interessante, ndo? E ai um tema realmente, muito preocupante. E no
fundo ndo ha nenhuma razdo de saber se estamos de um lado ou de outro. Isso

pode ter muitas repercussdes. Isso sena, digamos, a Unica ligacdo, assim,
direta...

Christian - Com a utopia...

Pierre Furter - Porque imagino que os tecnélogos da educacédo, especialistas da
tecnologia da educagdo ndo vdo se ocupar da utopia. Bom acho que...

Yvone - Espero ndo té-lo fatigado.

Pierre Furter - Ndo, ndo Também, também. E divertido falar de tudo isso.

Yvone - Penso que vai ser um material que vai servir, possivelmente, muito mais
para outras pessoas porque tem um contetido aqui que ... de coisas que...

Pierrre Furter - Oxala...

Yvone - poderdo ajudar...

Pierre Furter - Eu disse no comego que cheguei no Recife... A Venezuela ests
por ai, ndo? Grosso modo, ndo? [faz um esbogo de um mapa da América Latina
para localizar a Venezuela]. £ isso é a Guiana. E aqui tem uma pequena cidade
que se chama Cumand. Uma cidade colonial, cem mil habitantes. E eu fiz um
estudo ai de desenvolvimento cultural e aqui estd Caracas. Cumanad tem uma
biblioteca pablica, onde vocé encontra o que quiser até 1910. Por que? Porque os
barcos vinham da Europa, paravam em Cumand™ e s6 depois iam para Caracas.
A mesma coisa com a dpera. Porque havia de vez em quando, um cantor, uma
tropa [trupe] que podia parar no Recife, em Salvador, porque os barcos italianos

%2 Edgar Morin, filésofo francés, tornou-se famoso pelo livro La Rumeur d'Orleans.
Cidade localizada ao leste de Caracas.
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vinham para o Recife, iam até Buenos Aires e voltavam. Segunda etapa: Nesta
etapa haviam ainda os famosos barcos que subiam do Rio ate Manaus. 1962:
ainda havia Aerolineas Argentinas, que para no Recife porque tinha um Comete.
e 0 Comete ndo podia ir direto. Para atravessar devia parar no Recife. A Panam
parava também no Recife. Entdo, porque em 1962, a Universidade Federal do
Recife tem um listdo de pessoas que deram conferéncias, que visitaram a
Universidade do Recife, porque era muito facil: quando se sabia que uma pessoa
vinha da Europa: "- vocé para, é gréatis o hotel e tudo e perfeito. Hoje, vocé vai ao
Rio e se quiser pode volfar para trés. 1sso vai custar um dinheirdo. Um problema
muito sério isso.

Christian - Isola, ndo é, toda a regiso.

Pierre Furter - Totaimente. fotalmente.
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CURRICULUM VITAE

RENSEIGNEMENTS PERSCNNELS

+

I.1. Non Pierre FURTER
I.2. Date et 7 décembre 1931
lieu de nsissance La Chaux-de-Fonds
I.3. Hationalité Suisse, originaire de Staufen (AR)
I.4. RBeligion Protestant
I.5. Etat-Civil Marié, 3 enfants
1.6. Situation militaire Sergent-Major, actusllement

incorporé & la P. Civile
I.7. Domicile 5, chemin des Tulipiers

I.8. Adresse postale 1208 Gendve




IT.

FORMATTON SECONDAIRE ET SUPERIEURE

II.

Iz,
II.

<11

IT.

IT.

11,

Bachelier és lettres - Gymase Cantconal de Neuchitel

(1951)

Maturité Fédérale - Gymnase Cantonal de Neuchdtel {1951)

segundo Ciclo - Liceu Nacional de Qeiras (Portugal) (1957)

Licencié &s Seciences pédagogigues - Ecole des Sciences

politiques et sociales de la Faculté de Droit de
1'Université de Lausanne {1955)

Licencié &s Lettires - Faculté de Letires de 1'Université
de Lausanne (1958)

Dipifme supérieur d'Etudes Portugaises - Faculdade de

Letras da Universidade de Lisboa (Portugal) (1957)

Docteur és Lettres - Facultd des Lettres de 1'Université
de Neuchétel (1965)




ITI. LANGUES

III.1. Frangais (langue maternelle)

IIT.2. Portugais - espagnol - anglais -~ allemand



v, MEMERE D'ASSOCTATTICNS

Iv.l. Société Suisse des Professeurs de 1'Enseignement
Secondaire {1958-1968)

Iv.2. International Scciety for Education through Ari
(1951-1961)
}IV.B. Society for International Development (1960~1970)
IV.4. Sociedad Venezolana de Planificacidn (1964-1970)
Iv.s. Association Internationale de Psychologie appliquée

(1960-1974)

Iv.6. Association Internationale des Sociologues de langue
frangaise (1974~ )
V.7, Asscceiation francophone d'éducation comparde
(1974~ )
iv.e. Société suisse des Américanistes (1974 )
1V.9. Société suisse de recherche en éducation (1976- )
IV.10. Groupe romand des chercheurs en éducation (1974~
IvV.11. Association européenne d4'éducation comparée
(1974~ )
Iv.1z. Associagdo nacional de pos-graduagao em educagdo
(1977~ )
IV.13. C e me e ete n AL -
1v.14. Assoclacidn espafiola de ciencia regional {1984 )

IV.15. Arbeitskreis (Bildungsgeographie') (1985~ )



ACTIVITES PROFESSIONNELLES

v.1l.

<10,

<A1,

12,

Enseienement

Professeur de frangais & 1'Zcole Supérieure de
Commerce de Neuchdtel (1958)

Professeur de frangais et de portugails & la Kantonale
Handelsschule de Zurich, Freudenberg (1958-1963)

Frofesseur de portugais & 1'Ecole des Interprétes
de Zurich {1960-1963)

Professeur de littérature brégilienne & 1'Teole

des Interpretes de Zurich (1960-1962)

Professeur invité (Conférences, séminaires et cours
sur 1l'éducation, la politique de la jeunesse et 1itté-
rature) des Universités Fédérales de Pernambouco,
Paraiba, Bahia, Santa Catarina, Minas Gerais et Parana
ainsi qu'a 1'Université de S%o Paulo (Brésil)

{1962-1968)

Professeur de philosophie de 1'éducation du 7e et 8e
Cours de Spécialistes en Education d'Amérique latine
(CEEAL), organisés par 1'INEP et 1'UNESCO & 1'Univer-
sité de Sao Paulo (Brésil) (1964-1965)

Professeur de "Méthodologie de 1'éducation populaire”
& 1'Université Catholique Andrds Bello de Caracas
(1968-1969)

Professeur extracrdinaire de pédagogie de la Faculté
des Lettres de 1'Université de Neuchadtel (1970-1972)

Professeur de 1'Institut Universitaire d'Ttudes du
Développement de Genéve (1970-15%3)

Frofesseur extracrdinaire d'édducation comparée ef
planification de 1'Ecole de psychologie et des sciences
de 1'éducation de 1'Université de Gendve (1973-1275)

Professeur invité de 1'Université pontificale de
Rio de Janeiro et du IESAE de la Fondation Getdlio

Vargas (1974) (1976) (1980)

Professeur ordinaire d'dducation comparée et planifi-
cation de la Faculté de psychologie et des sciences
de l'éducation de 1'Université de Gendve (1975~ }



Professeur invité du 3e Cycle de 1'Universitd
Fédérale du Parand (Brésil) (1978)

Professeur invité de la Funcagdo Joaquim Nabuco,
Recife (Brésil) (1982)
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V.2.

V.2.1.

V.2.2.

DIRECTION DE THESES ET MEMBEL DE JURYS

Direction de théses de doctorat

BRITO Marcos : Coopération et coordination de la formation
a la participation : une interprétation du Programme
national de développement de la communautd au Véndzudla

{1959-1968). Soutenance & Genéve en 1978,

LEMA Anza A. : The influence of christian mission societies
on educational policies in Tenganvea (1568-1970) .
Soutenance en 1979 A4 Gendve.

DOMINICE Pierre : Evaluation % Formation. Soutenance &

Genéve en 3986,

FALCAD J. de Arruda : L'enseignement juridicue : idédal
et praxis. La Faculté de Droit du Recife (1930-1975).
Soutenance & Gendve en 1981.

KOMLAN Ahloko M. : Les politisues scolaires coloniales
au Togo (1884-1960). Soutenance & Genove en 1987,

KIMPESA Mouyu Mujinga : L'Opération UNESCO au Congo-
Léopoldville (1960-1964). Soutenance 2 Genbve en 1083.

HELG Aline : Civiliser le peuple et former les élites
L'éducation en Colombie 1918-1957). Soutenance & Gensve

en 1983,

MESQUIDA, Peri : 514 ]

et civititgftysEoKmer des Elites moderniser en-Ri%

Participation 3 des jurvs de thiéses de doctorat

MACHAYEKH Farideh Bagzargan : Méthodologie de 1'alphabé-
tisation fonetionnelle : une application de 1'approche
des svstemes. Soutenance & Lzusanne en 1976,

MARECHAL J. : La fonctiopn de 1'éducation chez les
utopistes. Soutenance & Lyon I1I en 1978,

PETITAT A. : Producticn de 1'école. production de la
société. Soutenance & Lausanne en 1983.

KAPUKU Ngandu : Le réle de 1l'enseignement secondaire
agricole dans le probléme de l'animation rurale au Zaire :

se cas de la sous-région de 1z Lulua. Soutenance & Genéve
gn 1983,

DROGUETT Carlos:Literatura
de Manuel Rojas.Soutenance

realidad en la obra
Neuchatel en 1986.
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V. 3.

V.3.

V.3.

<40,

<11

A2,

A3,

ASSTISTANCE TECHNIQUE ET DELEGATION OFFICIELLE

Expert de 1'UNESCO, suprds de 1'Institut National
d'Etudes Pédagogiques (INEP), & S#o Paulc et Rio
de Jeneiro (Brésil) pour la planification de 1'éduca—

tion (1964-1967)

Assesseur en éducation de la Division des ressources
humaines de la Commission pour le développement de
la région de Oriente du Venezuela (1967-1968)

Expert de 1'UNESCO auprés de la Divieion d'Education
des Adultes (ODELA) et de 1'0ffice de Planifiecation
(EDUPLAN) du Ministire de 1'Education, Caracas (Venezuela)

pour la planification de 1'éducation des adultes
(1967-1969)

Consultant de 1'UNESCO (1970- }

Expert en évaluation de la Coopération Technigue Suisse
{1971-1981)

Membre du Comité directeur de 1'Education Permanente
du CCC du Conseil de 1'Europe (1972--1978)

Membre de la Commission nationale de ITUNESCO
{1972-13%})

Délégué de la Confédération & la IITe Conférence
mondiale sur 1'éducation des adultes, Tokyo (JTapon)
(juillet 1972)

Membre de la Délégation suisse au Conseil administratif
de L'UNICEF a New York (1973 et 1974)

Membre du groupe d'experts pour 1'éducation des adultes
de la Commission pour la planification de 1'Université
d'Barauv (1972-1974)

Mission de planification (UNESCO) pour le nouveau
systeme régional d'enseignement supérieur de 1'Université

autonome de Chiapas (Mexique) (1974)

Consultant de la commission "dipléme" de la GDIP (1976)

Delégué de la Confédération pour la Recommandation sur
1'éducation des adultes de 1'UNESCO (Paris, juin 1976)



V.3.14.

,éV.3-16.

vV.3.17.

Mission de 1'UNESCO pour le perfectionnement de
planificateurs en éducation dans le Nordest de
1'Argentine {octobre 1978)

Délégué de la Confédération au symposium du Conseil
de 1'Burcpe sur "Une politigue d'éducation permanente
pour aujourd'hui" {(Sienne 1979)

Congulitant pour la planification de la Fondation
culturelle de 1'Etat de la Bahia (1982)

Délégué de la Confédération & la 2e Rencontre inter—
nationale sur "Autonomies et Education’, Université
de St-Jacques de Compostelle (Espagne).

Conférence "Une étude régionale dang un pays
fédéraliste" (décembre 1982)
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RECHERCHES

Chargé d'une mission par le Fonds National Suisse de
la Recherche Scientifique dans le Nord-Est du Brésil
afin d'évaluer les programmes 4'éducation des adultes
et de culture populaire, Recife (1964}

Assesseur du "Service de Extensfo Cultural" de
1'Université Fédérale de Pernambouco au Recife au
Brésil pour 1'évaluation de la Campagne nationale
L'alphabétisation (1964-1965)

Hembre de la Division de Recherches du CRPE
(UNESCO/INEP/Université de S¥o Paulo); responsable

de recherches sur 1'enseignement de la philosophie
de 1'éducation, l'analphabétisme et 1'évaluation de
campagnes d'alphabétisation (1964-1965)

Membre du groupe INEP/UNESCO de planification de
l'éducation & Rio de Janeiro; recherches sur la
politique de la jeunesse et 1'éducation permanente

(1965-1967}

Consultant de 1'Institut International de FPlanification
de 1'Bducation (IIEP/UNESCO, Paris), pour 1'évaluation

de 1'éducation extra-scolaire en milien rural, commanditée

par la Bangue Mondiale. Missions au Sénégal, en Gambie,
au Brésil et au Venezuela {1971-1972)

Responsable de 1'évaluation de projets scolaires en
Afrigue de la CTS : Zaire, Cameroun, Rwanda et
Haute-Volta (1972-1973)

Responsable de 1'étude comparée sur la formation
technique et professionnelle extrascolaire en Amérigue
latine pour le programme IERS du BIE (1975-1977)

Animateur du groupe de recherches "Santé et formation"
de l'Institut universitaire d'études du développement
(1977-1978)

Directeur du projet de recherches sur "Les disparités
régionales en éducation et 1'éducation pour le dévelop-
pement régional en Suisse" dans le cadre du Programme
National de Recherches "Problémes régionaux®. Etudes

de cas dans les cantons du Jura, de Lucerne et de
Schwytz (1979-1982)



V.3.10.
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Co-directeur d'une recherche sur 1'intégration de la
2e génération d'immigrants en Suisse romande, dans le
cadre du Programme National de Recherches "Education
et Vie active" {1983-1985)
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5. RESPONSABILITES DE GESTION

5.1, Président de la Section "Education Permanente®
(1973~1974; Vice-Président de la Section "Education
de la Commission nationale suisse pour 1'UNESCO
(1975-1985)

.5.2. Membre du Conseil et du Bureau de la Fondation de
1'institut Universitaire de Développement (1975-1977)

.5.3. Membre de la Commission de développement de
1'Université de Gendve (1975-1977)

NSVAR Membre du Conseil de la Faculté de psychologie et des

sciences de 1'éducation de 1'Universitd de Gendve
{1975-1977, 1979-1981, 1983-1431)

5.5, Membre du Conseil et du Bureazu du Conseil de
I'Université de Genéve (1977-1981). Président du
Conseil de 1'Université de Gendve (1979-1981)

5.6, Vice-Président de 1'Association francophone d'éducation
comparée (1977~ 25 )

BT Vice~Président de 1'Association au Centre Thomas More
(1980-1981)

5.8, Vice-Président du Conseil Furopéen d'Education
Comparée (CESE) (1977-1981)

5.3, Membre du Conseil de la Scciété Suisse pour la Recherche
en Education (SSRE) (1984-1%%e)

V.5,10. Officier de Liaison Armée-Université (1985- )

.5.11. Président de la Société Suisse de la Recherche
en Education {(SSRE) (1986-1939,)

.5.12 Collaborateur de la Revue de Théologie et
de Philosophie de Lausanne (1986- )

.5.13 Membre du comité d'édition de Western European
Educational Review (1987 ~ (%%¢ )
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ORGANISATION ET RESPONSABILITES DE COLLOQUES
SCIENTIFIQUES ET DE CONFERENCES

Assesseur de la Ile Convention nationale de FIPAN
sur "Pour une Politique nationale de la jeunesse"
(Caracas, 1969)

Assesseur de la Conférence de WAY sur "La participation

de la jeunesse aux programmes d'alphabétisation"
{Costa Rica, 1969)

Organisation du Collogue de la CNSU sur "1l'éducation
permanente" (Muttenz, juin 1$71)

Organisation et animation de la semaine intensive sur
“l'alphabétisation, la conscientisation et 1'éducation",
Collége coopératif (Paris, février 1973)

Organisation et animation de la filidre "La formation
des migrants : conscientisation ou domestication 2"
Centre Thomas More, La Tourette en France (novembre
1973 et avril 1974)

Organisation et présidence du Collogue de la CNSU
"La formation permanente des cadres moyens ™
(Lenzbourg, mai 1984)

Organisation du Colloque interdisciplinaire sur
"L'ethnocentrisme™ (Genéve, février 1976)

Organisation et animation de la filiére "Mtopies et
réformes éducatives", Centre Thomas More, La Touretbte
en France (novembre 1976 et mars 1977)

Organisation et présidence du Colleogque sur "Ernst Bloch"
(Cartigny, mai 1976)

Animation du Comité de racherches sur les "Politiques

de formation et pratiques culturelles", de 1'Association
internationale des sociologues de langue frangaise
(Toulouse, 1978; Naples, 1979)

Urganisation et Présidence du Colloque interdisciplinaire
“Convocation en utopie : 1'utopie une idéologie

interdisciplinaire ?". Centre Thomas More, la Tourette
en France (avril 1978)
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V.6.12. Organisation et présidence du Colloque interdisciplinaire
"Lire Piaget, aujourd'hui", Centre Thomas More, la
Tourette en France (décembre 1978)

V.6.13. Co-Présidence du Colloque "Dialecte, identité culturelle
et communication en Suisse", de la CNSU (septembre 1979)

V.6.14. Organisation et Présidence de la Table-Ronde gur
"La formation permanente dans une socidté en crise"
XXVlle Rencontres internatiocnales de Gendve
(septembre 1979}

V.6.15. Urganisation de la Xe Conférence europdenne de
1'éducation comparée, Gendve {septembre 1981)

V.6.16. Organisation du Collogue international "Chanter et/ou
revendiquer : les chansons populaires et la culture des
minorités" (20, 21 et 22 mars 19834)

V.6.17. Urganisation de la Table-Ronde "L'Ecole & plusieurs
degrés convient-elle & une éducation pour le développement
des régicns de montagne ?", Assemblée annuelle de la
SS8RE, Sion (3 juin 1984)

V.6.18. Organisation du Collogue international "La planification
régionale en Amérique latine et la formation des ressources
humaines" (mars 1985)



VI.1.

VI.2.

vI.

VI.

VL.

VI

VI

VI.

vI.

vI.

10.
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COMMUNTICATTIONS ET CONFERENCES

i1ilo Congresso de Critica literdria, J. Pessoa,
Paraiba {Brésil). Communication : "Poesia e Sociedade”

(1962)

Vo Coléguio Internacicnal de Estudos Lusc-Brasileiros,
Coimbra (Portugal). Communication : ®A estructura da
obra dramdtica de A.J. Silva, O Judeu" (1963)

la Semana de Fduca¢Ho, organisée par la Faculdade de
Filogofia da Universidade Federal de Minas Gerais,
Belo Horizonte (Brésil). Conférence : "Perspectivas
¢ tarefas na Educag#o Brasileira" (1966)

1la Semana de Educac¥o, organisée par la Faculdade de
Filosofia da Universidade Federal de Minas Cerais,
Belo Horizonte (Brésil). Conférence "0 gue £ o
professor 2" (1966)

IIa Consulta Latinoamericana de Iglesia v Socliedad,

-organisée par ISAL, SAntiago de Chile. Communication sur
"La structure de la communauté chrétienne et le processus

de sécularisation : le cas particulier de 1'dducation
chrétienne en Amérique latine’ (1966)

Io Seminario sobre FEducacie de Adultes do Nordeste,
organisé par la Superintendance du Développement du
Nordest (SUDENE), Recife (Brésil). "A Educacho
Permanente" {1967)

Cycle de conférences par le CIDOC, Cuernavaca (Mexique) :

L'imagination créatrice, la violence et le changement
social (1967)

Encuentro continental de Lideres, organisé par la
Federacidén Universal de Movimientos de Estudiantes
Cristianos (FUMEC), Panamd. Trois conférences :

“Lag Funciones de la Universidad y del mondo univer-
sitdrio en la situacidn latincamericana" (1968)

fouth and Politics in Brazil and Latin America,
Conférence prononcée au Brazilian Institute de
1'Université de New York (1968)

Semindrio sobre la formacién de la juvendud, organisé
par la Conférence épiscopale d'Amérique latine, Bogoté
(Colombie). Communication : "Nouveaux aspects de la
pédagogie de la communication" (1969)




vI.

VI,

vI.

Vi.

VI,

VI

VI.

VI,

Vi,

vIi.

vI.

L1.

12,

14.

15,

.16,

7.

18.

19.

20,

22.

23.
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Ecole Pratique des Hautes Etudes, Paris. Conférence :
"la concepticn de l'utopie dans 1'oeuvre d'Ernst Bloch!
{1970)

Collogue de Pax Romana sur "Religion et Pelitique",
Venise. Communication : "Un point de wvue protestant"
(1970)

institut Africain de Gendve, Cycle de conférences :
"La planification de 1'éducation des adultes" (1970)

Institut international de planification de 1'éducation
(IIEP), Paris. Cycle de conférences "I,"impact possible
de 1l'éducation extrascolaire sur les indgalités"

"La planification de 1l'sxtrascolaire" (1970)

1.1.5,P., Paris. Conférence : "Les clientéles de
l'éducation des adultes" (1971)

Congrés mondial de Pax Zomana & Fribourg. Conférence
sur "Alphabétisation et Education de masse : facteurs
de libération ou d'oppression 2" (1971)

L.1.E.P., Paris., Conférence : "L'Education extrascolaire

at 1'éducation des adultes" (1972)

1.1:5.P., Paris. Deux conférences : "L'organisation de
programmes d'éducation extrascolaire" (1973)

Société romande de philosophie. Conférence : "Quelques
difficultés d'une théorie philosophique de 1'espérance :
a propos d'Ernst Bloch", Neuchdtel (1973)

Béunion internationale d'experts sur les structures
économiques, sociales et culturelles 2t la diversification

des systémes éducatifs, Thonon-les-Bains. Rapport sur
"La formation et le réle des éducateurs en tant qu'agents
moteurs de changement" {1973)

Commission suisse pour la formatiocn professionnelle en
nmatiére d'assurances privées. Conférence : "lLes bLAches

nouvelles de 1'éducation permanente, Lausanne {1974)

Université de Zurich. Conférence : "Bildung und
politische Entwicklung am Beispiel der Hochschulwesen
in Venezuela und Brasilien' (1974)

Groupe romand des chercheurs, Lausanne. Communication :
"Evaluation des expériences pilotes d'éducation perma-
nente par le Conseil de 1'Burope" (1974)
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VI.24. Institut cecuménigue, Bossey. Conférence : "Education
pour la libkération" (1975)

VI.25. GRETI, Lausanne. Conférence : "L'évaluation de
1'éducation permanente" (1975)

VI.26. GRETL, Montreux. Synthése de la réunion sur "L'éducation
permanente™ {(1976)

CVI.27. CEDAFIC, Université de Grencble. Conférence : "L'Amérigue
latine face a l'invasion de 1'éducation permanente
(1976)

VI.28. Gollogue sur les effets & long terms de 1'éducation,

organisé par la CNSU, Sigriswil. Communication :
"L'éducation extrascolaire et le sous-développement,
essal d'un bilan de 1'évaluation des effets de
1'éducation extrascolaire - et en particulier de
llalphabétisation ~ sur les inégalités dans les pays
sous-développés” (1976)

¥1.29. Colloque de 1'AFEC sur "Education et mobilité“, Sevres.
Rapport initial et conclusions (1976)

VI. 30. Congres mondial d'éducation comparde, Londres, sur les
"Revendications régionales et l'unification naticnale
4 propos de quelgues études et cas europdens® (1977)

VI 21, Université du 3e age, Genéve. Deux conférences
"L'éducation et les inégalités régicnales" et "Le
vielllissement impose-t~1l une limite a 1'esprit 7"

(1977)

VI.32. Club 44, La Chaux-de-Fonds. Conférence : "Les limites
actuelles de 1'éducation" (1977)

VI.33. Faculté des sciences politigues, Université de Turin
Deux conférences : "L'utopie et 1'éducation en

Amérigue latine" (1978)

VI.34. Colloaue sur les digparités régionales, organisé par
D'T.ILE.P, Communication : "Diversités régionales et/oun
réduction des inégalités" (1978)

VI.35. Collogue sur Urbanisation, développement régional et
fédéralisme, EPF, Lausanne. Communication :

"Centralisation administrative dans wun Etat fédéral :
le cas du Venezuela" (1978)




vI

VI

VI

VI

vI.

vI.

. 36.

.37,

. 38.

.39,

40,

4.

b

43

by

45.
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Xfe Cours du CIEA, Langnau. Conférence : "Quelles

legons reut-on tirer de Freire et I1lich pour l'ensei-
gnement agricole ?" (1978)

Pasdagogica 1979, Bale. Conférence :"Problémes de
1'éducation du monde entier' (1979)

I1Xe Conférence européenne d'éducation comparde,

Valencia (Espagne). Rapport sur "Un punto de vista
eritico de la funcién de las relaciones transnacionales
en el desarrollo de los sistemas nacionales de
educacidn" (1979)

Collogue international de 1'AUPELF sur 1'éducation

permanente & I'Universitd et le défi des anndes 80,

Université de Sherbrooke (Canada). Rapport introductif
(1979)

lre Hencontre suisse de FAPERT/SVEQ, Rischlikon, Zurich.

Conférence : "La collaboration entre 1'école et la
famille comme préalable & un développement harmonieux de
l'enfant" (1979)

Universita depli Studi d3 Sienna, Sienne. Conférence :

"L'éducation permanente et les perspectives des années
g0 (1980)

Regiope Toscana, Séminaire international, Florence
Communication : "mouvemenis soclaux en milieu rural,
développement socio-économique et culturel” (1980)

Gollogue J. Korczak, Geneve. Conférence : "Korezak et
la pédagogie contemporaine" (1981)

CIEPHUM, Collogue sur "Initiation & la Société" organisé
par 1'Université de Mons (Belgique). Communication :
"L'initiation culturelle : s'intégrer ou se développer 7"
(1981)

Fundagao Joaguim Nabuco, Université fédérale de
Pernambouco, Recife (Brésil). Cycle de conférences
"Education permanente, développement culturel et
planification régionale” (1982)

Xle Congres national brésilien de Bibliothéconomie et
de Documentation, J. Pessoa (Brésil). Conférence
inaugurale : "Les biblicthéques face aux défits de
1'éducation permanente" (1982)

Sgeiété Suisse des Américanistes, Genéve. Conférence sur :
"Indigénisme et utopie en Amérique latine : 1l'expérience
dlun éducateur™ {22.05.1982)




VI.

VI.

VI

VI

VI.

VI.

VI

VI.

VI.

P¥/kb

48.

49.

.51

.52,

53.

54

.55,

56.

57.
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Journde: d'études J. Korezak, Lausanne. Conférence :
"Comment peut~on espérer aujourd'hui ?" (07.10.1982)

Fcole Nationale de Musigue de Chalon-sur~Scéne.
Conférence sur : "Ernst Bloch et la musique"

(29.04.1982)

X Encuentro Internacional de Sociologia de la Educacion
v . Pedagogia Social. Université de Saint-Jacgues de
Compostelle. Communication : "Une étude régionale dans
un pays fédéraliste” (06.- 11.12.1982)

1.1.5.P., Paris. Conférence : "Les tendances actuelles
de 1'éducation extrascolaire" (02.1985)

“La représentation de 1'indien chez le maltre de

Bolivar : Simon Rodrigquez'Atelier d'études américa-
nistes & Bale,le 16.5.1986

Participation au collogue de recherche sur le
développenent.Faculté d'économie,Université
de Neuchltel,le 2.5.1986.

"La formation continue des chercheurs en
pédagogie”, Table-ronde du GCR,Lausanne,l2.12.86

"La pensée d'Albert Meister",Colloque international
sur Albert Meister,Delemont,juin 1987

"La bonne vulgarisation - les chercheursrcpeuvent-il
y apporter gquelgue chose ?" exposé a la Conférence
des Présidents,ASSH, Schaffhouse,12.6.87.

"La ASC y el desarrollo regional",Jornadas
de evaluacion de la ASC,UNED,Madrid,l7-19.12.87

avril 1986



COURS POLYCOPIES

L'Amérique utopique : Essal sur la contribution
de la pensée utopique au développement de la
formation des Latino-américains.l1977-1978

Cours d'éducation comparée (1) : Introduction i
une méthode contextuelle d'analyse comparée.,
Versicn 1978,

Cours de méthodologie de la planification de
l'éducation (1) : Les systéemes de formation face
aux revendications régiocnales ( 2 volumes).
Version 1979.




Pierre FURTER
QPSF/FPSE
Université de Gendve

LISTE DE PUBLICATIONS

L. LIVRES

.1, La vie morale de l'adolescence, base d'une péddaporie
(these de doctorat soutenue & 1'Université de Neuchdtel)
Editions Delachaux & Niestlé, Neuchdtel (ltre édition,
1965; R&me édition, revue, corrigée et augmentde, 1973)

Traduction portugaise : Juventude e tempo presente
Editdra Paz e Terra, Rio,

(Brésil) (1967)

Traduction espagnole : La vida moral del adolegcente
Editora E1 Ateneo, Buenos-Aires
(Argentine) (1968)

1.2, Liimagination créatrice, la vioclence at le changement
secial : une interprétation. CIDOC, Cuernavaca (Mexico)

(1968)

I.3. Educac®o e reflexac. Editdra Vozes, Petrdpolis (Brésil)
{lére édition, 19663 15&me réédition, 1986)

Iraduction espagnole : Educacién v reflexién,
Tierra Nueva, Montevideo
{(Uruguay) {1970)

T.4. EducacHo e Vida : ContribuicSo & definic¥o da edyecacio
permanente. EditOra Vozes, Petrdpolis (lere édition,
1966; 1l0&me réédition, 1986)

Traduction espagnole : Educacidn v vida. Tierra Hueva
Montevideo (1972)

I.5. Limites et possibilitéds de L'alphabétisation fonctionnelle :
le cas de 1'Tran. Paris, UNESCO (collection Rtudes ot
documents, no. 9) (1973)

Traduction anglaise : UNESCO, Paris (1974)

Traduction portugaise : Editbra Livros Horizente,
Lisboa (1983)

I.6. Educacto permanente o desenvelvimento cultural. Editdra
Vozes, Petrépolis (lére édition, 1974; 2&me édition,
1975}




I.7. A dislética da esperanca : Uma interpretacio do
pensamento utdpico de E. Bloch. Paz e Terra, Rio (1974)

Traduction espagnole : Dialéiica de la esperomza :
una _interpretacidn del
pensamiento utépice de
Ernst Bloch. Ediciones Megapolis,
Buenos-Aires (1979)

1.8, Le planificateur et I'éducation permanente. IIEP/UNESCO,
Paris (1977)

Traduction anglaise : UNESCO, Paris (1977)

Traduction portugaise : in Caderncs de Pesguisa, 1978,
(27), pp. 73-100

Traduction arabe : Safat (Kuwait) {1981)

1.9. L'TNCE et la formation technicque et professionnelle au
Venezuela. IERS/UNESCO, Paris {(1978)

Traduction espagnole : IERS/UNESCO, Paris (1978)

1.10. De la lucha contra el analfabetismo al desarrollo
cultural. Caracas, Fondo Editorial Comun (1978)

r.13. Les systémes de formation face aux revendications
régionales, Cahier de la FPSE, (1979) (8}

Traduction catalane : Educacid i Autonomia, Mallorca
Edicions Cort (1978)

I.12. Les syvstémes de formation dans leurs contextes.
Verlag Peter Lang, Bern {1980)

Traduction portugaise : Qs sistemas de formacfo em
seus contextos : introducio
a_um método de educacio
comparada. FGV, Rio (1982)

I.13. Les espaces de la formation : essais de microcomparaison
et de microvlanification. Presses Polytechnigues Romandes,
Lausanne (1983)

T.14. L'articulation de 1'éducation scolaire et de la formation
extrascolaire. Problémes relatifs au développement
coordonné de 1'éducation scolaire et non scolsire.

Etudes et documents d'éducation, UNESCO, Paris (1984)

I.158 Un confédéré au pays des Topinambous.Editions
des Tulipiers,Geneve, 1986.




IT.

EDITEUR ET COLLABORATEUR D'OUVRAGES COLLECTIFS

IT..

I1.2.

Iz.

AW

Ii.4.

IT.5.

IT.6.

IT.7.

IT.8.

IT.

N

IT.10.

IT.11.

Co-rédacteur du numéro spécial "L'éducation Permanente,
pourqueil faire ?", Cahiers Protestants, 1970 (6)

Collaboration in L'Education en devenir, UNESCO, Paris,
1975 (pp. 373-377)

"La formation extrascolaire et le développement dépendant"
in Les modes de transmission: du didacticue & 1lexira-
sgolaire. Cahiers de 1'IUED, 1976 (4) (pp.10-102)

"La dialectique de l'espérance" in Utopie, marxisme selon
Drnst Bloch : Hommages publiés par G. Raulet. Paris,

Payot, 1976 (pp.177-189)

Zditeur de Theme et variaticns sur l'ethpocentrisme,
Actes _du Collcogue interdisciplinsire. Cshiers de la FPSE,
1978 (3}

"Liéducation extrascolaire et le sous-développement”
in Effets économigues et socisux de l'enseignement,
Zditions Delta, Vevey, 1978 (pp. 117-146)

Co-éditeur de Stratépies de l'utopie, Actes du Collogue
interdisciplinaire, Editions Galilée, Paris, 1979

"The recent development of education : regional
diversity or reductions of inequalities ?" in Regicnal
disparities in educational development : a controversial
issue, edited by G. Carron et Ta Mgue Chau, IIEP/UNESCO,
Paris, 1980 (pp. 49-113)

"Reglonal demands and Fational Unification - a Furopean
Perspective" in Diversity and Unity in Education :
a_comparative analysis, edited by B. Holmes, Allen and
Unnin, Londen, 1980 (pp.73-95)

"Les perplexités d'un éducateur : réductions des inégalités
ou développement régional " in Regicnale Disparititen,
édité par F. Mihlemann et E.A. Brugger, Bern, 1980

pp. 95-106)

Avec 3. Guindani, S. Hanhart, E. Poglia, B. Meyer,

J. Prod'hom, U. Schlienger : "Les disparités intercantonsales
en Suisse" in L'identité régionale, édité par M. Bassand,
ELditions Georgi, Saint-Sapherin, 1981 {pp.157-196 et
223.229)




IT.12. "Janusz Korczak et la pédagogie contemporaine” in
danusz Korezak : L'homme, le médecin, 1'éducateur,
le podte. La Baconniére. Neuchdtel, 1982 {pp.29-38)

Ir.13. "La formazione continua in une societd in crisi® in
La sfida dell'educazione, Torino, 1981 (pp.136-147)

IZ.14. "Die inter- und intrakantonale Disparitdten in der
Entwicklung des Bildungswesens der Schweiz" in
Y sozialraumanalyse und regionale Bildungsplannung, £34ité
ber Moty par H. Welshaupt, Frankfurt A.M., 1982 (pp.173~194)
I1.15, Co-éditeur de Les scisnces de 1'éducation : perspectives

et bilans européens, Actes de la Xe Conférence européenne
d'éducation comparée. Cshiers de la FPSE, Genéve,

1983 (33)

IT.16. "Les critéres de vérité dans la recherche en science(s)
de 1'éducation” in Critdres de véritd, &dité par
M. Buscaglia, Maloine, Paris, 1983 (pp. 53-64)

IT.17. Avec 8. Guindeni, §. Hanhart, E. FPoglia, J. Prod'hom
et U. Schlienger : Education et développement régional
er Suisse. Rapport final pour le PNR no. 5, 5 volumes
Genéve, FPSE/DPSF, 1983

11.18. Articles in Dicciondrio de Ciencias de la Educacidn :
vol. 1 : Educacidén compardda; vel. 2 : Sociologia v
economia de la educacidn, Coordinadores : J.M. Quintana
Cabanas, J. Ruiz Berrio, Anaya, Madrid, 1984-1985

IT. "L'identité régionale et la scolarisation en
Suisse" in Les sciences sociales face 3 1'identité
5 approches,édité par P.Centlivres,Haupt V.Berne,isf ,
pp.179-228.




IIT,

ARTICLES

ITIT.

ITIiI.

III.

ITI.

III.

ITT.

IIL.

I1T.

III.

IIr.

ITT.

III.

ITT.

IIT.

IiT.

1.

1.1.

1.2.

lu 3«

14,

THEMES LITTERAIRES, CULTURELS ET TRADUGTICNS

"La civilisation brésilienne moderne" in numéro spécial
de la Hevue pour 1'Art, 1963 (2)

"Manuel Bandeira et le Modernisme brésilien",
Hevue de Belles-lettres, 1961 {4)

"Manuel Torga et & Presenca", Revue de Belles-Lettres,

1961 (3)

Ay N . 2 . 1
"Postes africains d'expression portugaise”
=

» Revue de
Belles-Lebtres, 1961 (5)

"Blaise Cendrars, rhapsode de notre temps™, Revue de
Belles-Lettres, 1262 (3)

"Le théatre politique de B. Brecht & F. Dirrenmatt”,

fevue de Belles-Lettres, 1962 (5) & Revista do Livro
1966 (IX),29-40

"Permanence de la littérature catalane", Revue pour 1'Art,

1962 (5)

"Poesia e sociedade", Estudos Universitdrios, 1962 {2)

"Die dramatischen Tdnzen in Nordostbrasilien",
Atlantis, 19463

"L'art populaire du Nord-Est, le Thédtre d'Ariano Suassuna
et le thédtre brésilien', Revue pour L'Art, 1963 (9)

"La structure dramatique de 1'oeuvre de A.J. Silva,
dit O Judeu", Bulletin d'Etudes Portugaises, No. 25,
1964 (25)

"De la literatura oral en general y del Nordeste en
general v des Nordeste en particular™, Revista de Cultura
Brasilena, 1964 (9)

"Homenagem a Blaise Cendrars™, Suplemento literdrio do
Egtado de 5. Paulo, 1965 (Julho s Agdsto)

"La modernité entra lz nouveauté et le modernisme”,
Praxis, 1964 (4)



LIT.

IIT.

ITTI.

I1T.

III.

IIT.

IiT.

IIT.

IIZ.

ITE.

I11.

ITL.

ITT.

III.

IiZ.

Iz,

. 10.

<A1

2.

-13.

1.

-15.

THEMES PHILOSOPHIQUES BT THEOLOGIQUES

"La pensée de G. Lukdcs", Revue de Théologie et de
Philosophie, 1961

"Do valor atual da teoria literdrisa lukaciana®,
Tempo Brasileiro, 1963

"L'espérance selon Bloch, Revue de théologie et de

philosophie, 1965 (4)

"Utopia e marxismo segundo Bloch", Tempo Brasileiro,

1965 (7)

"Da utopia & revoluggo”, Revista de Civilisacdo
Brasileira, 1966 (6)

"Ttopie et marxisme selon Bloch", Archives des Sciences
soclales des religions, 1966 (2)

“Ernst Bloch, un intellectuel allemand sans misere',
Gympasium Helveticum, 1967 {2}

"Do bom uso da violéncia, Paz e Terra, 1968 {7

"Quel sera le futur du christianisme en Amérigue latine 7"
Christianisme social, 1969 (9-12) (reproduit in Comunidad,
1968; Paz e Terra, 1968 (6)

"L'espérance sans garantie d'Ernst Bloch", Les Caniers
de Villemétrie, mars-avril 1971 (pp. 50-72)

"De la religion populaire & 1'athéisme politigue™,
Convergence, 1971 (1) (pp.20-25) (reproduit in Comunidad,
1971 (3)

"Visages d'Ernst Bloch", Revue de théologie et de philo-
sophie, 1976 (I1I) (pp. 206-217)

"Ernst Bloch et ses interprétes", Archives des Scliénces
soclales des religions, 1977 (44/1) (pp.5-23)

"Mythe, idéologie et utopie™. Recherches et documents
du Centre Thomas More, 1978 (18)

"Cathéchisme et colonialisme culturel en Amérique latine",
RBecherche, pédagogie et culture, 1979 (43) (pp. 55-63)




IXT. 3.

IIT.3.1.

ITI.3.2.

II1.3.3.

THEMES S0CIO-POLITIQUES

"De la promotion des relations interculturelles au
droit des minorités a s'exprimer", Education comparée,

1983, (33-34) (pp. 45-49)

"A juventude e o espirito da época : novas tarefas
pedagégicas”, Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos,
1965

"Caminhos e descaminhos de uma politica de Juventude,
Revista Paz e Terra, 1967 (3) (Reproduit in Choisir,

1968 (9} (pp. 1-24); CIDOC, 1968 (64) (pp. 1-24);

Comunidad, 1968 (16) (pp. 613-629)

"La psychologie des adultes et 1'analyse des conditions
de vie", Literacy discussion, 1977 (Spring) (pp. 25-26)




III.

I1I

IIT

IIT.

11T,

I

IIT

IIT.

IIz

11T

ITI.

IIT.

IIT.

LIT.

IIT.

VAN I

A2

4.3,

4ol

b b

VAN

FARF N

A

b9

410,

FARNN

4.12.

4.13.

L.14.

THEMES EDUCATIFS

"Le role du maitre comme présence", Cahiers Pédagogiques,

1960

"Le manuel de frangais & 1'étranger”, Cshiers Pédagogigues,
1960

"Pédagogie et philosophie morale", Revue de thdologzie
et _de philosophie, 1961 (3)

"Révélation et éducation”, Revue de théologie et de

philosophie, 1962 (4)

"Face & face avec des éléves suisses-alémanigques",
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AD Yvone Soares dos Santos

Prof. Dr.Pierre furter Rua Tte. Cel. José Ferreira Lameirdo, 70
Université de Genéve Apto. 32 - Botafogo

Departement de Psychologie et CEP13.070-380 - Campinas - SP -Brésil
Sciences de L' Education Télephone/Fax (0055)192 42 04 80

24, Rue du Général Bufour
1211 - Genéve 4 - CH

Campinas, 24 de setembro de 1995
FPrezado senhor,

Ha aproximadamente dois anos e meio, dirigi-me ac senhor através de uma carta,
um pouco vaga reconhego, a respeito da dissertacdo de mestrado que estava
comecando a desenvolver. Posteriormente, em janeiro de 1993, meu marido, Christian
Greis, esteve em Genebra e obteve consigo alguns textos e inclusive a copia de seu
curriculum vitae: material que em muito pode auxiliar-me e que agradeco, pois
possibilitou a finalizaco de minha dissertacdo que intitula-se O elemento utépico no
pensamento de Pierre Furter, sob a orientacdoc do Professor Livre Docente Jodo
Francisco Régis de Morais.

Neste trabalho, fiz uma andlise de como o elemento utépico se fez e se faz
presente na obras Educacgio e reflexdo, Educagdo e Vida e a Dialética da esperanca.

Esta andlise teve como finalidade retomar em sua obra elementos que tém sofrido uma
certa desvaloracdo nos dias atuais, como a utopia e a esperanca, por exemplo, no
ambito educacional.

Resumindo, o trabalho esta dividido em trés partes. A primeira refere-se a uma
revisdo dos conceitos de utopia e ideoclogia de modo geral e como estas duas categorias
séo definidas nos livros anteriormente citados. Em seguida, procurei dissertar sobre o
contexto em que essas suas preocupacgdes se situaram, retomando a conjuntura dos
meados dos anos 60 e inicio dos anos 70. Finalmente, no terceiro capitulo, procuro
abordar o tema da esperanga mostrando como o elemento utdpico aparece neste
discurso, apresentando a distingdo entre utopia e utopismo e conciuo enfatizando sobre
a importancia para a educagéo do repensar sobre tais categorias e de como tais obras
podem ser Uteis nesta reflexdo.

Contudo, além de foda incompletude que qualquer trabalho de pesquisa se
permite, minha dissertacéo carece de uma palavra sua e é isto 0 que venho solicitar-lhe.

Meu marido informou-me que o senhor colocar-se-ia a disposicdo desde que as
questbes enviadas fossem bem elaboradas. Isto causou-me muito receio, mas de
qualquer modo, as indagagfes que colocarei ndo sdo somente minhas, mas também as
de alguns colegas e professores da propria universidade.

Professor, gostaria de um depoimento seu que considerasse as indicacbes
presentes no roteiro que segue em anexo. Ele ndo precisa ser longo e a redacdo pode
ser continua, isto é, no ha a necessidade de que os itens do roteiro sejam destacados.
Este depoimento é de fundamental importancia e ele seré anexado ao corpo do trabaiho
sob o titulo impressdes biograficas.

Além deste depoimento, caso lhe seja possivel gostaria que me enviasse duas
fotos suas. uma correspondente ac periodo em que mais esteve no Brasil e outra mais
atual. Caso mudangas muito significativas tenham ocorrido de dezembro de 1992 até o
presente momento, gostaria que me enviasse as modificacdes de seu Curriculum Vitae.

Gostaria de saber se o senhor colocar-se-4 2 disposico para fazer o depoimento
a fim de que eu possa ter uma idéia de quando estaria definitivamente encerrando meu
trabalho para poder marcar a data da defesa e entrega-lo a grafica.

Tomei a liberdade de escreverihe em portugués porque fui orientada para isso.
Caso esta atitude imponha algum tipo de problema, posso redigir em francés.

Acietando o convite para a redagdo deste depoimento, peco que envie o material
e o valor das despesas pelos Correios.

Coloco-me a sua inteira disposicdo para outros esclarecimentos e no aguardo de
sua manifestagfo, agradeco antecipadamente renovando meus sentimentos de
profunda consideracio.

Yvone Soares dos Santos Greis



UNIVERSITE DE GENEVE

Faculté de Psychologie et des
Sciences de I'Education
Prof. Piarre Furter

Genéve, le 3.10.1995

Madame Y. Soares dos Santos Greis
Campinas
SP Brasil

Chere Madame,

J'ai bien recu votre "roteiro". Je le trouve intéressant et je voudrais y
répondre avec la pius grande attention; malheureusement les guestions sont si

nombreuses et si complexes que cela me prendrait des heures.

Je vous propose par conséguent la solution suivante.

Je serai & Rio de Janeiro du 30 octobre au 3 novembre 1995 pour
prononcer une conférence au congres sur "Comunicagfo e Educagdo para a
Cidadania®". Ne serait-il pas possible de nous rencontrer le 30 ou 31 octobre a Rio de
Janeiro. Si ¢'était possible, je vous suggére de prendre contact avec la personne qui
organise ce congres :
Ana Maria Portes da Silveira Lobo, Diretora Técnico-Pedagdgica da ABT, Telefax 021-
551-7295.

En espérant que cette proposition vous conviendra, je me réjouis deja
gde vous revoir.

Um grande abraco,

Pierre Furter

8, rte de Drize CH-1227 CAROUGE  Tél. 022 705.96.25 Fax 022 342.89.24



Yvone Soares dos Santos Greis

Rua Tte. Cel. José Ferreira Lameirdo, 70
Apto. 32 - Bairro Botafogo

CEP 13.070-380 - Campinas -

SP

Campinas, 19 de outubro de 1985

Prezada Sra. Ana Maria Portes da Silveira Lobo
Diretora Técnico-Pedagégica da ABT,

Recebi do Sr. Prof. Pierre Furter a informacdo de que ele estard no Rio de Janeiro de
30.10. a 03.11.95 para participar do Congresso sobre Comunicaco e Educacdo para a Cidadania.

Como ja estou teniando um encontro com ele ha algum tempo, ele sugeriu-me que a
procurasse para marcar-nos um horario, visto que, suponho, é a senhora que se ocupa da
arganizacdo do evento.

Sendo assim, se fosse possivel, gostaria que o encontro do Prof. Furter comigo
acontecesse no dia 30 de outubro que é quando conseguirei ter liberagdo de meu trabalho.
Havendo impossibilidade guanto a este dia, solicito a gentileza de informar-me o quanto antes
possivel sobre outra data, pois minha viagem ao Rio de Janeiro dependera de como poderei
organizar minha vida profissional em Campinas. Este encontro é de fundamental importéncia para
0 meu trabalho e a sua defesa dependera em muito deste momento.

C objetivo deste encontro € o de realizar uma entrevista que fard parte de minha
dissertacdo de mestrado que tem como tema "O elemento utdpico no pensamento de Pierre
Furier”

Segue anexo a carta enviada pelo proprio Prof. Furter,

No aguardo de sua maifestagio e ciente de sua atencfio, coloco-me 4 sua disposigio:
telefone (0192) 42 04 80, peio telefone/fax (0192) 33 24 95, ou pelo endereco acima mencionado,

Atenciosaments,

Yvone Soares dos Santos Greis



Yvong Soares dos Santos Greis Para Professor/ HOSPEDE

Rua Ten. Cel. José F. Lameirdo, 70, ap. 32 PIERRE FURTER
Bairro: Botafogo - Campinas, 5P Quarto 1501 Hotel Copa-Sul
Fone/Fapc QB8 0192 42 04 80 Av. Copacabana, 1284

Prezado Prof. Pierre Furter,

Considerande o teor da gravacdo realizada por
ocasidae de nossa conversa no Uitimo dia 30, venho solicitar-the a autorizacéo por
escrito de que a transcricBo das fitas cassetes possa ser anexada a meu
trabalho. Caso contrario, ndo vou poder servir-me totalmente das importantes
informacbes que prestou, naquele momento a mim, mas que poderdo ser de
grande utilidade para oufras pessoas que queiram prosseguir a pesquisa em

outras linhas.

Alern disto, esqueci-me, infelizmente, de perguntar-lhe a propdsito das
modificagbes em seu curriculo. Interessa-me sobretudo, a parte sobre as
publicagbes. A vers&o que o senhor enviou-me é de 1992. Quanto a este item,
gostaria de oferecer dados os mais atuais possiveis para a pesquisa que estou
desenvolvendo. Para que eu possa anexa-lo, também é necesséria a
autorizacao.

Tais autorizag@es fazem parte do processo burocréatico formal da pesquisa, mas
elas podem ser feitas manualmente e em conjunto. Caso se coloque favoravel a
elas, mas ndo disponha de tempo, nem meios para fazé-las neste periodo em
que se encontra no Brasil, poderei aguarda-las.

Finalmente, permita-me mais um pedido: sendo vidvel, se eu puder ter acesso ac
texio que o senhor apresentard neste congresso que sera realizado no Rio de
Janeiro, eu ficaria imensamente agradecida, pois néo tenho como prever quando
ele sera publicado. Possivelmente a propria ABT possa envia-io através de fax.

Aproveito a oportunidade para mais uma vez agradecer pela sua atengéo e
disponibilidade em relac&o a minha pessoa bem como as questdes que Ihe foram
colocadas; para desejar-lhe um dia de sucesso em mais esta conferéncia e
finalmente, para desejar-lhe uma boa viagem de retorno.

Um grande abraco,
Campinas, 2 de novembro de 1995

Yvone Soares dos Santos Greis



UNIVERSITE DE GENEV

Facuité de Psychologie et des
Sciences de 'Education
Prof. Pierra Furter

Correspondance : 9, e de Drize
1227 Carouge (Suisse)
Tel. : (022) 7057111
Fax: 3428924

Yvone Soares dos Santos Greis

Rua Ten.Cel.José F. Lameirdo 70/apt.30
Bairro Botafogo-Campinas SP- Brazil
Fone/Fax : 0055- 0192- 430480

Frezada Senhora Yvone,
N&o tive tempo de responder de imediato ao seu fax do
3.11.1995.

Confirmo que a Senhora tem a minha autorizacdo para utilizar
a sua transcrico da entrevista que realizou comigo no Rio de Janeiro no 31.10.1995
para o seu trabalho de mestria.

Enquanto ao texto, seja em francés, seja em portugués, da min
ha conferéncia para a ABT/UCBC e que serd publicado na revista Tecnologia
educativa da ABT, acho que pode pedir uma cépia j& & Ana Maria Portes da Silveira
Lobo, diretora técnica da ABT no Rio de Janeiro { Fax : 055- 21- 7295 ou 055- 21- 551-

&721).
A bibliografia minha depois de 1992 consta de :

- Mondes Réves : formes et expressions de la pensée imaginaire. Delachaux & Niestlé,
Lausanne, 1995,

- Fiction et réalité : la région des Hurdes en Espagne (en cours de publication)

- Imaginer pour former (en cours de publication)

- Editor do no.sp. La géographie scolaire da revista Education & Recherche, 1992,

- "L'utopie...créatrice?" in Intervaliles, 1993, n°35, pp.37-48.

- "Regionale Entwicklung und Bildungswesen : Beispiel Spanien® in Education &
Recherche, 1992, pp.238-258.

Com um grande abracgo para Vocé e o seu marido.
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UNIVERSITE DE GENEVE Yvone Soares dos Santos Greis

Faculté de Psychologie ef des Rua Tte. Cel. Jose Ferreira Lameirdo,70
Sciences de I'Education Apto. 32 - Bairro: Botagogo
Prof. PIERRE FURTER CEP 13070-380 - Campinas - SP - Brasil
Fax; 041 3428924 Frone/Fax: 0055192420480

Caro professor Furter,

Perdoe-me a "perseguicdo”, mas como estou em fase de
acabamento de meu trabalho e devo apresenta-lo em dois meses, percebi que ha,
infelizmente, algumas lacunas que precisariam ser preenchidas, mas que ndo foi
possivel atentar para elas naquele momento de nosso encontro, no Rio, em que,
ceriameanie, 0 senhor as poderia ter elucidado.

Minhas duvidas s@o as seguintes:

a) Qual ¢ o nome do curso, bem como da discipiina de sua
especialidade ministrados na Universidade em que trabalha?

b) Tenho uma copia de L'Amérique utopique: essai sur la
contribution de la pensée ulopique au dévéloppement de la formation des latino-
américains. Este trabatho ndo consta em seu curriculo, tampouco ele dispde de ficha

bibliografica de catalogacéo. Suponho que seja uma tese. Como classifica-lo? Se é uma
tese. com fins de titulaclo académica, em que item de sua formacgdo académida ela se
insere? O senhor me altorizaria a fazer uma cOpia deste material. afim de ele que seja
doado a biblioteca da Faculdade de Educacio da UNICAMP?

¢) Esclarecendo alguns dados contraditérios do ponto de vista

biografico:

- Seu doutorado (Docteur és lettres) deu-se na area da filosofia ou
da sociclogia®?

- Qual foi o tema de sua tese de doutoramento?

- O senhor dispbe ou ndo de uma titulagdo como socidlogo?

d) Poderia revelar quem é Maria-Esperanza?

Professor, eu tenho plena consciéncia de que o senhor é uma
pessoa extremamente ocupada e que este tipo de negligéncia de minha parte pode ser
altamente desagradavel visto que eu poderia ter sanado estas pequenas questdes de
uma unica vez. Mas, quero estar certa de que aqui seré o ponto final. Todavia, como as
duvidas aqui apresentadas sdo de natureza técnica, espero que o fornecimento destas
informacdes tome o menor tempo possivel do senhor, caso se prontifique a fornecé-las.

Assim que eu apresentar o trabalho & Universidade, enviar-ihe-ei
uma copia. isto devera acontecer ainda neste primeirc semestre de 1996. Caso haja
mudanca de enderego seu, poderia informa-lo para este fim?

Agradego imensamente a sua aten¢éo até o momento dispensada
a minha pessoa e deixo um grande abrago por ter proporcionado a esta brasileira a
alegria de t&-lo conhecido e a oportunidade de muito ter aprendido.

Campinas, 26 de janeiro de 1996

Yvone Soares dos Santos Greis
P.&.: Devo informar que de fato tive problemas com meu aparelho de Fax. No momento,
sle funciona normalmente. Informo também que Enio Silveira, editor da Civilizac&o
Brasileira, faleceu hd trés semanas.



GEM

UNIVERSITE DE GENEVE

Faculté de Paychologie et des
Seisnces de PEducation
Prof. Pierre Furter

Genéve, em 18.4, de 1996
Correspondance : 9, te de Drize

1227 Carouge {Suisse)

Tel. : (022) 7057111

Fax : 3428924

Yvone Soares dos Santos Greis

Rua Ten.Cel.José F. Lameirdo 70/apt.32
Bairro Botagogo-

CEP 13070-380 Campinas SP- Brasil

Prezada Senhora Yvone,

Peco-lhe muitas desculpas para responder sé agora &
Sua carta do 26 de janeiro de 1996; mas estive muito doente até pouco.

Respondo 3s suas perguntas :

a) A minha disciplina é educacdo comparada : 0s meus trés cursos sao : infrodugdo a
educagdo comparada: as dimensées utdpicas no pnsamento pedagdgico; estudo
comparado da regionalizacédc educativa,

b) O texto sobre L'Amérique utopique foi destinado aos meus estudantes. Estou agora
reescrevendo para um possivel livro que o Walter Garcia gostaria traduzir e publicar no
Brasil. Entretanto pode fazer o que guiser com a copia que tém em sya possessao.

¢} O meu doutourado deu-se no Departemento de Filosofia da Universidade de

Neuchétel. O seu titulo é La vig morale de l'adolescence. Nao tenho nada que ver com
a sociologia.

d) Trata-se da minha mulher - Maria-Esperanza Ruesta de Furter.

E sempre um prazer escrever-the. Com um grande abrago para Vocé e o sey marido,
Fico o seu

Pierre Furter



ANEXO V

Texto apresentado peio Prof, Dr. PIERRE FURTER no Congresso
“Comunicagdo, Educagdo para a Cidadania”, realizado pela Associacdo

Brasileira de Tecnofogia - ABT, outubro/novembro de 1995, Rio de Janeiro.



COMMUNICATION ET EDUCATION: REPENSER LES PARADICMES
Praf. Dr. Pierre Furter®

“Chacian est 1 (hebituds que nous somires...d 8re tout 2 tous), pour parler enfin &
quelgu'un. Chacun vient avec son petit rien, son panier de riens, awguel il tient, Et
i pent towjours espérer de la rencontre quelgue contribution & son information
particulidre, & son expérience personnelie.” [, SCHAEFFER, 1972 #1]

. \

Mise en garde préliminaire

Le théme de cotte matinée est tout &' abord Zifficile.

Preuve cn soit I'énorme biblographie qui existe actuellement aussi bien sur “la communication” que sur
Y éducation”, sans que I'on puisse en élaborer une syntheése.

Ensutte §f est hautement polémique, sinon conflictuel.

Aprs towt, comme [ avait bien démontré M. Tardy [TARDY, 1968 #2]:“ke professeur n'aime pasles inapes™!

C'est pourquoi il est particuligrement heureux que nous ayions un long débat que mon introduction

devratt préparer. Par conséquent i pris e parti de préciser claire et nettement mes positions sous la forme de
théses tout e argumentant avee le plus d” objectivité possible. J° envisagerai donc, aprés avoir proposé quelques
définitions afin &’ éviter &'inutiles malertendus, les étapes suivantes:

L. LE(S) PARADIGME(S) ACTUELS DE L'EDUCATION

IL LE(S) PARADIGME(S) EMERGENTS DE LA COMMUNICATION

1L LA NON-SIMULTANEITE DES PARADIGMES DE 'EDUCATION ET DE LA COMMUNICATION
IV. LES DISPARITES ENTRE LES PARADIGMES DE ’EDUCATION ET DE LA COMMUNICATION
V. LES CONDITIONS D*UN DEPASSEMENT POSSIBLE D' UNE SITUATION CONFLICTUELLE
VI QUELQUES SUGGESTIONS UTOPIQUES

Deméme et afin d*éviter dans la mesure du possible o' inutiles, nous proposons dans Je Tableaun® { —
¢n annexe — des définitions opératoires de: : .
e | 'dcacation :
~la communication (incluont celles de “communications de masse " et de “communicotion sociale”)
~{"information.

) Mais avant 4’ entrer en matitre, i nous semble utile de clarifier le sens que nous donnons au concept de
" paradigme wi nous 8 été sugperé par les orpamisateurs de ce débat. Or cette clarification est délicate [REGE
COLET, 1995 #35] méme si nous nous référons aux apports essentiels de Th Kuhn [KUHN, 1974 #6]. 1 est
donc dangereux de banaliser ce concept sans le définir clairement comme I'a fait D.A. Morales-Gémez
[MORALES-GOMEZ, 1995 #13] qui 0’y voit, entre autres exemples, que “some basic assumptions of the
development model”,

Nous retiendrons quant & nous les éiéments suivants:

— Le paradigme - dans sa dimension cognitive - est un référentiel de travail que les membres
d’ume communaié sdentifigue donnée - pour nows “les scences del’éducation” - possédent en commum,

~ I} est aussi un principe social d*organisation et de struciuration d*une capmunauié scientifique
donnée - “les sciences de I’éducation” se substituent 3 la “pédagogie”,

~~ L paradigme comprend au moins trofs dimensions:

a) une {onction de géndralisation formelle symbolique;

b) une construction épistémologigues de modéles heuristiques;
&) une volonté de trouver des solutions 4 des problémes concrets.

% niscreitt de Cendse (Bisec



Enfig uge ultime caractéristique du paradigme doit retenir notre sifention:

Un nouveau paradigme i’ apparait gue lorsqu’ll y a une véritable ef radicale alternative au statut
que. Ce qui mplique un réajustement profond et du référenticl théorique et de la structuration d’un champ
scientifique — dans notre cas les sciences de PPéducation —. 11 5" agjt donc bel et bien d”un “épisode historique
noncunmilstit”, donec de ce quwon peut appeler une “révolution sciertifique”-. Or dans le développement
contemporain dex discours sur I'éducation, onuse et abuse des notions de: nouveautés (“I éducation nouvelle™),
' mnovations (sans les distinguer des inventions), de modernisation, ctc. Sans oublicr les innombrables padgets
technologiques qui intégrent dans ies pratiques éducatives de nouvelles techniques sans pour sutant modifier
radicalement les modéles didactiques ¢t pédagoepiques en vigueur comme I¢ montre notre Document n° 1 en
AMNCXE,

Note: Pour justifier loz théses qui vont suivre, noiis nous fforcerons de synthétiser un paradigme en tant que

» réféventiel cognitif et social d’um traveil commun; puis nous en développerons les composantes essentielles
- ¢¢ que Th.Kuhn appelic ¢laborer la matrice disciplinaire -; enfin, nous indiquerons ¢n quoi chaque
paradigme peut &re considéré comme radicalernent alternatif au statut quo.

THESE 1: LE PARADIGME ACTUEL DE L'EDUCATION EST TOUJOURS ENCORE INSPIRE
PAR CEUX DU XIXe SIECLE -

L. lg référentiel cognitif introduit une vision de 1*éducation comme un élément essentiel du
développement humain et sodal ot pour &tre plus précis: /'éducation populaire et la formation des élites
sont indispensable pour instaurer une société moderne et développer toutes ses potentialités. Ce référentiel
est aussi le principe d’organisation d’un domaine scientifique: les sciences de I’éducation.

La. La ihéarie du capitel humain correspond 4 Ia pénéralisation de cette vision de I éducation. Comme
c¢ qui ¢st viai pour Mindividu est vrai pour toute la société — ct vice-versa — il en découle que la scolarisation
populaire ef Paccds sux auires niveaux de formation cn fonction du mérite sont indispensables pour Ie
développement économique, social ¢t culturel souteny des sociétés modemes.

2b. Le modile heuristique qui correspond 4 cette théorie se base sur les certitudes suivantes:

-~ la perfectibilité de I'dtre humain; ce qui a permis, par exemple, d’envisager aussi bicn la formation
des adultes avee celle des enfants ou celle des handicapés,

~ Lidentification de I'acquisition du savoir - ¢’ est-3-dire la “culture scolaire™ — avec le progrés sociaf
puisqu’en éduguant 'homme, on change la société; lalutte contre 'ignorance est une priorité de toute politiqus
nationsle.

" = L’dducation est indispensable 4 la vie démocratique; ¢’ est pourquoi I¢ bon fonctionnement de Ia vie

politique supposc une alphabétisation générale mais aussi fe primat de I éerit dans la “culturee scolsire”.

2¢. Tout ceci se traduit par des mesures concrétes comme:

— L’ éducation populaire est décrétée universelle, obligatoire et gratuité (au moins pour Penseignement
fondamental); clie doit 8tre dgale pour tous et couvrir tout le territoire national. I'¢ducation devient
fondamentslement un probiéme de politique nationale cf nationaliste.

—~ L'Etat modeme démocratique est un Etat-éducateur dans le contexte plus vaste d’un Etat du bien.
bue. B garantit le droit 4 I'éducation en créant des systdmes éducatifs publics avec comme corollaires la
formation de corps de fonctionnaires spécialisés; des normes de fonctionnement et d* évaluation: ctc. ..

~ Uensemble de ces mesures et de ces institutions vise 3 créer les conditions optimales pour une
relation pédagogique qui constituerail I base d"une communication congue avant fout comme un face-a-face.

3. Cette “révolution éducative” — fille des révolutions politiques, sociales ct industriclles du XIXe si¢cle
- se démarque nettement d'une part théoriquement, d’une “pédapogie” classique qui n’ était qu’une branche de
la philosophie ¢t de ka théologic en permettant Pémergence dessciences de 'éducation; ¢ autre part socialement,
par la construction de formidables institutions qui abserbent énormément de ressources financiéres et lumaines.



-~ THESE II: LE PARADIGME ACTURL DE LA COMMUNICATION DECOULE DES
REVOLUTIONS TECHNOLOGIQUES, CULTURELLES ET ECONOMIQUES TOUJOURS
-ENCORE EN PLEIN DEVELOPPEMENT . R
ET QUI OUVRE LE XXIe STECLE- - ' X

-k Le développementrapide de formes d¢ communication utiisant des médias sophistiqués qui fabriquent
d"une part, des objets virtuels et, d"autre part, qui atteignent de vastes publics dans une relation de distance et
de proximité mntroduif un nouvesy parsdipme dit des communications de masse (CDM) o 0 pourraient
& établir des interactions inédites entre le producteur et le récepteur. L étude de ce “cyberespace” ouvre un
vaste champ de recherches pour la cybemétique, I'informatique, etc... - ;

%a. La théorie de Pinformation constitue actucilement fa formalisation la plus sre de ce champ e
pleine gxpansios‘a, L .

77 2b. Les modeles heuristiques ne pouvant plus étre linéaire (cf. Figure n° 1) puisqu'd n'y a plus de
causalité unique entre les factours E-M-R; qu'il faut tenir compte que le R est un interlocuteur qui constitue un
“chiamp contrand”; qu'il y a toujours un référant - qui'n’est pas toujours explicite - au M; P.Schaeffer
[SCHAEFFER, 1972 #1] propose un modéle circulaire - dit de “la roue qui toumne™ (cf, Figure n® 2 - qui est
inspiré dex travaux de A, Moles [MOLES, 1975 #71. . ,

"I est easentiel de noter [GUATTERI, 1994 #3] qu'il y a dés passages possibles dans ¢e modéle entre;

- tieg apentsforoupes passifs parce qu'ds sont assujetis 4 une “masse” spphitinante sans réelle participation
et & des systémes de-communication hautement hiérarchisés; ete... . :
U7 des agentsigroupes actife parce qu'iis"'_s'oht'éﬁonciafésiis'de déstrs individiiels et collectifs et par
aillours capables de s"organiser enfro owx. 0

2c. Sous I'influence de puissantes industries culturelles - de moins en moins nationales -, d'innovations
scientifiques et technologiques qui véhiculent I’information sur des “autoroutes™ gt de machines qui créent es
interfaces multiples, les CDM modernes exercent un formidable pouvoir:  ~

* .~ ginsi elles proposent dés siusulacres - ox réalités virtuelles. - Celles-ci sont méme des subterfiges

puisque dorépavant les morts sont présents parmi nous: les fantdmes existent! Ou encore, lorsque Peffet de
simudacre est renforcé par I dissociation de I'image avec le langape, if est possible de substituer ¥ événement
vrai par un pseudo-événement - comme le prouvent chaque jour les TV, - '

~- Grfce & son umiversalité délocalisée, Ia communication des CDM est partout - et son centre n’est
alle part - puisqu’elle peut parler de “tout 4 tous” (INTERNET). Néanmoins i o’ est pas certain qu’il y ait une
réelle épalité d’acces 4 ces nouveaux moyens; d'on des communications “8 double vitesse™.

— Non seulement I"expansion des CDM est eki}bncnﬁcﬂng.ﬁ? TELECOM dont la demi2re “foire
mendiale” vient d'avoir cu lieu & Gendve en Suisse!) mais elle est déterritorialisée. Sa maitrise est occultée
par des organisotions transmationales dont on occults les vrais pilotes; dont fes mécanismes de contralent ne
sont phus mi locaux, ni régionaux et qui constituent de nouvelles farmes planétaires de pouvoir. Ce systéme-
monde -— exopine par rapport aux sociétés nationales — est étudié par ia “mondiologic™ [BERGESEN, 1982
#14] qui s¢ pose la question du rapport entre cette “planétarisation” ¢t les autres niveaux des pouvoirs en
particulier au sein des communautés de réception.

3. Non seulemnent e paradigme des CDM est si nouveau qué' oS 1’ en avons pas encore développé
toutes les potentiulités, ni découvert toutes les implications. Néanmoins dans fa situation actuelle if se distinpue

déja radicalement du paradigre de Ia commumication de I'éducation dans fa mesure oit:

~ Les réseaux des CDM renvoient i une conception ouverte du concept de systéme.

— L& communication n's plus besoin de se réalfiser dans un face-a-fade organisé; elle est de plus en
plus (ﬁigcanﬁmng ' - R

— K4 surtout, In culture 2 laquelle elle se référe et qu'elle transmet est aussi diffuse que lg “culture
- Scotaire™ ctait systématique et formalisée.
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'I'HESEHI LES PARADIGMES ACTUELS DE LA COMMUNICATION ET DE
- LYEDUCATION SONT APPARUS DANS DES CONTEXTES HISTORIQUES
FORT I}EFEERENTS ILS SONT NON»SMJLTANES

Cefte thése est illustrée par fc Tableau o 2 - en snnexe - qui met en rchef, qu’ aussi bien au niveau des
formes de culture - ce que I"on désigne par “contenus” -, que des moyens - “médias” - ou que des indicateurs
Tes phus visibles, le paradigme de I"éducation ne se situc pas dans un contexte historique analogue 4 celui de fa
communication; his¢oriquement iis sont loin de coincidés. 1l ne faudrait pas en déduire pour autant 3 des
rugtures: un paradigme peut se superposer particllement 4 un autre, -

D’une part, Ia construction du parsdigme de I'éducation a pris énormément de temps - environ 100 ans
- ¢t il en faudra probablement autant pour en réaliser tout e potenticl. Au contraire, le paradigme de la
communication des CDM s ¢st imposé de maniére foudroyante.

D' autre part, alors que jes promoteurs des CDM regardent vers un fuatur - proche et lointain - qu'ils,ont
la certitunde &'inventer, les milieuy éducatify se sentent responsables et solidaires d’un systéme institutionnel
hévité du pussé - ceries relativernent proche - Ilen découle qu'iln’ est pas aisé de faire dxaiogusr des interlocutenrs
sur la défensive avec des pionniers dynamiques ef apressifs. :

Ceci ne vewt pas dire que le paradigme actuel de Péducation soit obsalétc preuves en soient tous les
efforts pour “modemiser” les systémes éducatifs malgré leur inertie. Néanmoins il tend de plus en plus 4 étre
de fagon permanente en crise. En effet et malgré Jeurs efferts pour imaginer des ¢léments pour construire de

nouveaux paradipmes, Jes éducateurs ont de Ia peine 8 dépasser les limites de d'éducstion scolaire formalisée
pour fairs un saut qualitatif analogue & cchd qui a pu se réaliser dans Je domaine de la communication.

THESE IV: LA NON-SIMULTANEITE EST ENCORE RENFORCEE PAR LES
DISPARITES QUI EXISTENT ENTRE LES PARADIGMES DE
'VEDUCATION ET DE LA  COMMUNICATION

Nsus néVoulons en auciin cas supgérer par cette thése qué- i’m dcs deux paradjgmes serait obsoléte,
eivoné ou faux puisque la notion de disparité v’ implique pas nécessaire des ugements de valeur. Siles
paradigmes actuels de I'éducation ei des CDM sont dispares, ¢’ est non seulement parce qu'ils se situent
dans des contextes différents - d'od leur “non-simultanéité” h;stonquc mais parce qu'ils renvoyent
chacum 4 des choix théoriques et pratiques dnstmcts ' :

En particulier et par exenple:
—1La smtmn de systéme 0’3 pas la méme sagmﬁcatmn o T
i Le systéme scolaire est ['ensemble des institutions qui a’épma‘em directement ou indirectement de
{'Etat et qui encadrent les s "éduguants. 1l tend & &tre cohérent, organisé, burcaucratisé et hidrarchisé; pour ses
actenrs, ¢’est un systéme dos et fermé sur lui-méme; bien que, pour les autres, A Pextérienr, il apparait
comme un souns-sytéane subordonné aux autres systémes d’une société,
Les résemx CDM - qui se distinguent des systimes étoilés des TV actuels avec an centre FE et sus les
périphéries, fes R - créent un cybesespace fondamentalement owvert. Dans cet cyberespace, naissent des
relations mteractives cf coliectives ot I'échange de messages crée. des liens sociaux au point qu'il est possible
d’imaginer que chacun(?) pourrsit participer 4 un gigantesque processus social &’ intelligence collective.

~ L& sous-systéme éducatif est localis¢ puisqu'il s référe ] un tm-ntome ie plus souvem national, parfons
régional ou focal.

Le cyberespace des CDM est délocalisé, et mémc extraterritorial, puisqu’il se préscntc comme un
“monde virtael”.

- [l ¢t va de méme pour la définition de la coltare.

Méme s Is “culture scolaire™ - constitutive des systémcs éducat:fs ne rcpresente qu’une parue de la
culture existante, clle fait partic intégrante de la dynamique sociale et des politiques civilisatrices des Etats,

Par contre 1a culture des CDM est avant tout un ensemble de marchandises offert 3 la consommation,
- souvent & Iencontre des intéréts commins et des Fints,
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THESE Vi LES CARACTERISTIQUES ACTUELLES DES “SYSTEMES” D?EDUCATION
- ET DES SYSTEMES DE.COMMUNICATION DE MASSE- '
CREENT DES CONDITIONS DIFFICILES POUR DEPASSER UNE
SITUATION CONFLICTUELLE

Dans un article trés intéressant, trois spécialistes ont imiaginé que I éducation pourrsit felever les défis,

par sxempie du paradigme des CDM, en “développant les compétences humaines™ 11 5” agjrait pour cela et
entre sutres, de fhvoriser le développement intégral du 5* éduquant; & augmenter ses connaissances; d’ améliorer
si capacité & penser; de susciter ses formes d*expression; de fui permettre de mieux décider et de participer
effectivement et activement; efc... Est-ce suffisant? Nous ne le croyons pas 4 moins de se décentrer. 7/ ne
s"agit plus d’éduquer pour "former™ une génération capable de'relever les défis des CDM.: Car ce sont les
COM qui “forment” - et déforment -. Il s'agit par conséquent de savoir ce gue nous pouvens faire comme
éducateurs & partir de et dans ce nowveau contexte inddit. - o ' -
- - Examinons une autre piste: celle de Pinformel. Certes un pas important a été réalisé depuis que
Timpoitance des formes informelles a ¢t¢ enfin reconnue, Néanmoins il faut se rappeler qu'il reste nécessaire
de maitriser un minimum ¢’ initiation - et comment le définir? - pour comprendre les nombreux codes de la
comimunication. En particulicr ceux du langage, cssenticl 3 toute activité réflexive done critique. -

Ou encors, ne powrrait-on pas micux utiliser les innovations des communautés de base (“grassroot”)
puisque les CDM peuvent créer des communautés virtuelles? Mais justement, cés coramunautés sont encore

wirtuesdes, 11 s"agit &' cxaminer comment nous pouvons leur donner uae base réelfe en développant des liens
socialy concrels, par exempie au niveay local, et en les anticw/arit aux mutres niveaux régionaux ou nationaux?
Pous reconstruire un espace public, il est indispensable de réaffirmer I' enracinement d'une identité individuclle
et collective en reprenant les expériences de Panimation sococulturelie.
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THESE VI: IL N’Y A AUCUNE RAISON DE DESESPERE CAR ON PEUT TOUJOURS
IMAGINER DES SORTIES UTOPIQUES |

Notze démarche peut donner Vimpression d”&tre peu optimiste puisqu’clle aboutita un dilernne qui ne
peut &tre surmonté que par la construction d’un nouveau paradigme - en tous les cas pour I'éducation.

Or, pour Vinstant, je n’en distingue que des éléments émergents; ce qui ne m’ étonne point car la pensée
utopique n’est pas prédictive; efls ne propose que des alternatives possibles.

Esszyons quand méme de proposcr pur cc débat deux pistes de recherche:

I Ver& un modéle disconting &'éducation

K — Comment structurer des connaissances, des savoirs ou des comportements qui sont influencés de
" fagon aléatoire, informelle, ¢t diffuse par la communication des CDM?

- Comunent se distancer de la didactique afin d’imaginer une éducation $ans pédagogic mais orientée
par les sciences de I'éducation? o : '

— Ne faudrait-il pas aussi inventer un autre modéle institutionnel - &’ organisation et de gestion - que le
model actuel dut “scolaire”™ en développant les potentislités des par exemple? réseany °

4. Vers une nowvelle définition de la culture

La culture des CDM n'est pas seulement une culture dominde par le hasard mais par son ouverture.
Les formes ouvertes de la comummication sont formatrices dans Ia mesure o elles associent les créateurs, les

interprétes, Je public ef ses minorités. - voir le Tableau n° 3 en annexe.
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CURSO POR CORRESPONDENCIA
, . DE TECNOLOGIA EDUC ACIONAL
APLICADA AO ENSENQ DE PORTUGUES NO1° GRAU

'O curse dssima—se a professores, ceordmadores € supervisores que trabalham no 1°grau, exigindo
como nivel minimo d¢ escolaridads, formagic completa de 2° grau.

O curso tem como objetwu desenvolver habilidades necessérias so planejamento, implementagio e
avalisglio das stividades de ensino-aprendizegem da discipling. "

'ﬁnidades

1. Lxgﬁo mtmdméﬁa

2. Cfome o:gmar wn curse de g)@migués
3. Ensmar a Jer

4. Bosigar p eserover L
5. Exercicios de “estile J -
6. Referéncias de estilo, recursos de linguagem -  estruturaglo de redagfes
7. Ensinar Gramdtica I B |

8. Ensinar Gramdtica II

9. Anglise de redacfio de alunos

0. Uso ¢ seleclio de material didético : S s



FIGURE N° 1
- Le modele inégire de ia communication
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FIGUREN"2

Le modéle circulaire des médias
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FIGUREN"3

La superposition des deux circuits de la comrnunication selon P. Schacffer [SCHAEFFER, 1970 #9]

Lt M

c'est S'envoyer des marrons, des tomaies, des. patates, des.coups, d*un cbté & Pautre dume barridre
mfranchissable.”

Bbis COMAMUNICATIONS DE MASSE (CDM):

Une communication qui utilise des médias sophistiques et révolutionnaires (= télécom) qui permettent
d’une pari, de produire des objets virtuels; ce qui comprend entre auires le domaine de !’audiovisuel,
DYautre part, d'atteindre un public de plus en plus vaste et indéterminé (dit de “masse”) dans une relation
paradoxale do distance (dépassant le foce-d-face des formes traditionnelles de la communication) et de
proxinité (d'oke I'impression d’intimitd). Elle tend enfin & susciter Hillusion d'une commwaaufé virtuelle ol
pourrait se développer une interaction entre le producteur et le récepteur

Bter COMMUNICATION SOCIALE
C”est une tentative pour orienter Iz communication (¥ compris 1aCDM) 1 constitution de communautés
reemes ef concretes au sem du public mdeterming. Le développement de fa communication sociale souhaite

5erViT ces communsutés (populaires?) en renforcant les liens sociaux. Ta communication sociale peut exister
sussi bien aux pivesuy nationsl, régional ou local :

€  L'INFORMATION -
En quei la communication peutwt;e!ie se distinguer de I’Ify'armﬁm?
Selon F. Guattent [GUATTERL, 1994 #3]: dans Iinformation, qui appom un maximum de nouveautés,

la signification tend & Etre réduite. C"est pourquoi P accunmlation d"informations peut &tre perturbante et devenir
incohiérente. Alors que dans la commumication, ¢’ est la sipnification qui domine. D’ o1} ¢ une part, le phénomeéne
caractéristique de la redondance et 4" autre part, l’accompagncmcm quasiment nécessaire du langage.

-
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TABLEAUN® 2

La non-simmultandité de I"siphabétisation en Europe et I'arrivée dés médias
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TABLEAU N3

Les différents niveaux des systémes culturels

Local National Transnationsl
Environnement cadre natuvel, . Unification Vers Je
év. ethnique ¢ territoire piandtaire
__hational
Lnité saciale de Conununsuté - Organisation(s) Technosystéme
base locale . nationale(s) global
. __centralisée(s) qutonomse
Outifs de fa Moyens locaux” | Médias Réseaux
communication d'mformation - | .- - centralisés INTERNET, TV
globale, etc...
Apents Villageois Méritocrates avec Technologues
actifilpassifs formation nationale ¢n information
" experts Versus
T *“publie(s)”
Identitd . Participstion Expériences et Consciences
subjective. consciences manipulées
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