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RESUMO

Neste trabatho, investigc as possibilidades educacionais do conceitc de memoria na
relacdc com © conceito de histéria, com a intencic de buscar “novas” alternativas de
agao docente, junto aos alunos. Como professora de historia do Ensino Fundamental
em uma escola particular da cidade de Campinas trago como preocupacao especifica a
guestdo da discriminacdc e do preconceito na relagdo com a escoia e a educacao.

Como fundamentos tedrico-metodoidgicos utilizo os conceitos de modernidade e
de rememoracdo a partir do diglogo com Waiter Benjamin. No gue diz respeito ao
conceito de histdria dialogo com o historiador E. P. Thompson.Quanio & educacéo, o
interlocutor fundamental é Vigotski. Estabeleco didlogo com auiores que se debrucaram
sobre o tema do precenceitc e da discriminagdo a partir dos anos 80 do século XX
Analiso documentos produzidos por alunos do ensine fundamental durante os anos de
2002 e 2003, entre os quais destaco a produc¢do de saberes histdricos-escolares
relativos & escraviddo no Brasil Coidnia e as rememoracbes produzidas por estes
alunos, nas quais sdo enfocadas as percepcbes acerca das “diferencgas” ac iongo de
suas vidas.

ABSTRACT

In this work, | do research on the educational possibilities of the memory concept, in
relation with history concept. The goal of this researching is to seek “new’ alternatives
of teaching in the relationship with the students. As a High School history teacher in a
privateschool at Campinas city | have a specific worry: discrimination and prejudice in
relation to school and education. As theoreticai-methodological bases | use the concepts
of modemizing and rememocerizing from the dialogue with Waiter Benjamin. As to the
history concept | dialogize with the historian E.P. Thompson. As to education the main
interlocutor is Vigotski. | establish dialogue with authors who dealt with the prejudice and
discrimination subject from the “eighties” of the twentieth century. | analyze documents
which were produced by students of High School during the years 2002 and 2003.
Among these productions | mention the historical-school knowledge about the slavery of
Brazii Colony and the rememorizing produced by those students, where the perception
about the “differences” are showed along their lives.



MEMORIAL

Venho de uma familia de classe média. Tantc do lado paleme, quanito do
matemo, somos descendentes de imigrantes italianos que vieram para a regiac de
Campinas no final do século XIX.

Estas familias, que a principic trabalhavam nas grandes fazendas de café
da regido de Campinas, deslocaram-se posteriormente para a regidc de Jundiai
onde adquiriram peguenas propriedades na cidade de itupeva.

A principal atividade econdmica por eles entdc desenvolvida nesses
pequenos sitios foi o cultivo de uvas de mesa. Tudo era feito nas proprias
propriedades. Cultive de hortas, criacdo de galinhas, preparos dos paes, do
macarrao.

Meus pais, 20 se casarem, mudaram-se para a cidade de Jundiai,
pois meu pai iria trabalhar com um tio que possuia uma loja de materiais de
construgao. Foi nessa cidade que eu e meus quatro irmaos nascemos.

Meus pais ndo estudaram muito. Meu pai, apesar de vir de uma familia
mais abastada, n&o gostava de estudar. Fugia do colégio Anchieta, em Jundiai ¢
pegava 0O trem de volta para sua cidade. Ele preferia ficar no armazém de meu
avh, diriginde o caminh&c gue fazia as entregas. Foi um menino bem
indisciplinado e néo se adaptou as exigéncias das escolas.

Minha mae gostaria de ter estudado. Até hoie ela ressente-se do fato de
seu pai t&-la tirado da escola para ajuda-lo a carpir as plantagbes. Ela passou a
infancia e a adolescéncia ajudando meu avd na lida da uva. Comoe ele n&o tinha
filhos homens, as suas trés filhas tinham que dar conta do trabaiho dos homens e
das mulheres.

Nasci no ano de 1963, em uma casa da regiac central de Jundiai. Mas tive
um contato muito intenso com meus avés.

Os avos patemos tinham uma vida mais proxima 8 wrbana. A casa era

enorme. Possuia TV e Toca-disces. O sitio possuia empregados. Nesta casa su



entrei em contato com mordomias com as guais ndo estava acosiumada em
minha prépria casa.

Na casa de meus avos matermnos erz diferente. Lé entrel em coniato com 2
vida rural. Fogao a lenha aceso na madrugada. Polenta e leite no café da manha.
Tirar agua do pogo. Nadar no rio. Brincar na terra. Colher uva. Montar caixinhas de
uva para meu avd encaixotar e vender.

Minha avé matema sempre foi uma dtima contadora de historias. Enguanto
fazia seus afazeres domésticos, contava-me a histéria de sua familia e de sua
juventude.

Eram histérias que soavam como algo magico. Falava da dura vida que sua
avo tinha na ltélia, das doengas, das guerras, do frio.

Contava da viagem no navio. Da crianginha morta no navic (seu tio) durante
a viagem e do escéndale que minha tataravo fez por ndo aceitar gue a iogassem
ao mar.

Contava dos bailes gue freqUentava em Campinas guando era moga. E de
como um cachorrinho da familia salvou minha mae de uma cobra quando ela era
bebé, e ficava deitada debaixo de uma arvore, enquante minha avé carpia a uva.

Ela sabia me envolver com suas histérias. E eu ficava encantada com
aquele mundo que ndo existia mais e com a forga que aquelas nessoas tinham em
vencer dificuldades tao grandes.

Quando eu tinha 6 anos, meu pai montou uma loja propria junto com seus
irmaos e nds mudamos para um bairro da periferia de Jundiai.

Fol nesse balrro que passei minha infancia e foi nas escolas estaduais da
periferia de Jundiai que fiz o ensino primario. Adorava a escola. Nao era uma
menina extrovertida, mas participava de todas as atividades com empenho.

Lembro-me das filas que formavamos para cantar os Hinos da Pétria
diariamente. Lembro-me dos desfiles de 7 de setembro, nos guais ey sempre
ficava nos pelotdes. Nunca fui destaque. Nunca me fantasiel de Princesa
Leopoldina. Lembro-me inclusive de ter desfilade um ano, apesar de estar muito
doente, inclusive com febre. Mas ndo era permitido faltar ao desfile. E nés nem

guestionavamos essa exigéncia. O desfile era o principal acontecimento do ane.



A diretora era uma figurs temida. Quando ela entrava na sala. prontamente
todos levantavam e ficavam em posic&o de sentido. Que medo de, sem guerer,
fazer algo gue a desagradasse!

Na frente da escola tinha a foto do presidente Médici, em meio a grandes
vasos de flores. £ ey, menina que era, associel a imagem do presidente 2 figura
da diretora, de forma que ela se transformou, para mim, no presidente
personificade., em uma representacas viva daguela imagem do presidente. E sla
tinha um comportamento bem militar, mesmo.

Contudo, dentro das salas de aula este clima de exigéncias paramilitares
era quebrado. As professoras eram extremamente amorosas. E criativas. Tive
ofimas professoras e 6timos professores ao longe de minha formacéo.

Faziamos encenacBes. Aprendiamos as linguas estrangeiras utilizando
musicas. Faziamos maquetes. Tinhamoes aulas de canto. Fizemos um estudo do
meio, no qual conhecemos uma grande industria metallrgica que existe até hoje
naquele bairro. As metodologias de ensino eram bem variadas e envolventes.

Participdvamos de festas juninas para arrecadar dinheirc para a escola.
Com essas festas foi possivel construir a quadra de esportes e 0 laboratério de
ciéncias. Havia, portanto, um envolvimento muito grande da comunidade na
escola.

Como minha mae, na época, participava da APM eu podia acompanhar as
discussies ¢ planos para g melhoria da escola. La estudavam, todos juntos, fithos
de meédicos, dentistas, comerciantes, operarios, costureiras, bandidos...

Participei também da montagem dz biblioteca da escola. Fui escolhida pela
professora de Lingua Portuguesa, pois eu fia muito. Af criei o habito de consertar
as capas de todos 0s livros gue passassem por minhas maos.

E eu lia todos os dias. Minha mée comprava enciclopédias, que eu folheava
diariamente, lendo todas as informacdes que surgiam sobre 0s povos antigos.
Comprou também uma cole¢éo dos livros de Monteiro Lobato. Comoe nessa época,
com 11 anos, eu era apaixonada por mitologia grega, retirei dos livros de Monteiro
Lobato todas as informacbes referentes a esse assunio e montei uma pequena

nesouisa nor conta oropria.
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Perturbel tanto minha ma3e, em uma visita de um vendedor de livros, até
que ela comprou-me uma cole¢ac sobre mitologia grega a qual eu lia sem cansar.

A leitura de Monteiro Lobato marcou minha infancia. Com essas leituras,
passei a questionar diversas coisas, inclusive a verdadeira existéncia de Jesus
Crisio e da Virgem Maria. Se os deuses gregos ndo existiram de verdade, por gue
0s sanios catdlicos nac poderiam ser também uma invengdo? E achava que
tinhamos perdido muitc em trocar os deuses gregos pelo catolicismo.

Além disso, as leituras incentivavam a pesquisa cientifica, a curiosidade a
cerca da naiureza e seus mistérios.

FreqUentava, também, juntamente com meus irmaos, o Gabinete de Leitura
Rui Barbosa. lamos de énibus até ¢ centro de Jundiaf buscar livros para ler. Nasta
época, meus preferidos eram os livros de Agatha Christie. Adorava aguelas
tramas, sempre com casos de difici resolucdo e snvolvenie mistéric € que nos
estimulavam a tentar encontrar a solug8o. Acredito que ¢ fascinio que sinto até
hoie pelas relacbes e pelas acfes humanas, sempre imprevisiveis, teve inicio,
também, com essas leituras.

Lia também autores brasileiros: José de Alencar, Machado de Assis. Com
eles, entrei em contato com o Brasil do século XIX. As damas, os romances
proibidos. A literatura sempre foi o caminho mais prazeroso para entrar em contato
com a histéria.

Isto porgue as aulas de histéria na escola nunca foram alge de muito
atrativo. Lembro-me vagamente das professoras e das atividades. Eram aulas
eram dadas na forma de questionarios que deveriam ser memorizados e
reproduzidos nas provas. Nada ficou aiém do medo de esguecer o significado da
sigla M.M.D.C. ou 0 nome completo de D, Pedro | na hora da prova.

HMavia ainda as aulas de Educagado Moral e Civica, nas quais aprendiamos
os significados dos simbolos nacionais e por que devariamos sempre respeita-los.

Nas ruas, na volla para casa, cantavamos musicas que satirizavam esses
simbolos:
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Japonés tem cinco filhos.

O Primeiro € sapateiro

O segundo & vagabundo

C terceiro € agougueiro

O guarto nasceu no quarfo

E o guinto nasceu sem....

{Satira feita a partir do Hino da Independéncia)

Era assim que reagiamos aquelas imposicbes. Sem pensar em questionar
ou recusa-ias, mas, de maneira um tanto inconsciente, desvelando a sua
inutilidade e sua falta de coeréncia com nossa vida cotidiana.

O que valia mesmo era o trabalho, o fazer cofidianc. Foi com muito trabatho
que meu pai e meus tios puderam, ao desenvolver a atividade de comercializacao
de materiais de construcdo, construir nossas casas, comprar Nosses carros, pagar
nossos estudos. Tudo isso sem que tivessem um guestionamento sequer sobre
como a politica estava sendo encaminhada naquele periodo.

Tanto isso € verdade gue a atividade comercial da minha familia foi
determinante na escolha profissional de meus irmaos e primos. Eu mesma fui
estudar em uma escola écnica no sequndo grau, formandc-me em Técnica em
Edificacdes, estudo este que foi um verdadeiro desperdicio, pois em nada me
atraia. Continuava a gostar mais das artes, da literatura e da histéria.

Acredito que sempre quis ser professora. Recordo-me de como conseguia
entreter meus ME0s € primos mais novos durante horas em frente a uma
lousinha, passando-lhes tarefas que eu mesma criava.

Confesse que, na adolescéncia, meus sonhes de ser professora eram mais
sofisticados. Almejava estudar arquitetura, nac para construir casas, mas para me
especializar em Historia da Arte e da Arguitetura e ser uma professora
universitaria.

Como isso ndc foi possivel resolvi ndo desistir dos estudos, buscando
outras areas. Sempre com muito apoio de minha mae.



Dos cursos acs quais eu concorri naguele vestibular de 1882 o escolhido
foi o de Ciéncias Sociais na Unicamp. Esse curso tinha sido a minha segunda
opcao nessa universidade. A primeira opgdo era Histdria.

Resolvi matricular-me, pois, apesar de nao ser ¢ curse de minha
preferéncia, ele era o Unico gratuito, & eu ndo queria dar mais gastos para minha
familia. Caso nao gostasse do curso, desistiria ou tentaria fazer uma prova para
me transferir para o curse de historia.

Mas n&o foi 0 que aconteceu. Figuei fascinada pela universidade e pelo
curse. As leituras eram muilo interessantes, as discussfes tambem. Acabel
ficando.

Sabia que ndo teria muitas opgdes de trabalho, porém, isso n&c me
assustava, pois estava determinada a trabaihar em Educacio. Conseguentemente
fui uma das poucas da turma que valorizou 0s cursos voltados para a licenciatura.
Queria ser professora.

Nesses cursos, eu e meus companheiros de faculdade criamos planos de
ensino para a sociologia, ja que, naquela época, o govemno determinou gue as
escolas voltariam a ter cursos de Sociologia, Filosofia e Psicologia. Como ndo
havia ainda iivros didaticos para seguir, elaboramos pianos muito interessantes:
utilizando revistas em quadrinhos, futebol ... Carrego ainda hoie essa possibilidade
de criar em sala de aula, sempre respeitandc © grupc com o qual estou
trabalhando.

Mas acredito que fui realmente aprender a ser professora ao entrar para a
escola na gqual leciono j&@ ha 16 anos. Isto porgue enirei em contato com
professores muito experientes e fui aprendendo com eles a solucionar problemas,
a me relacionar com pais € alunos.

Durante muito tempo, nossa coordenadora foi Maria Marcia Sigrist
Malavazzi. Foi ela que sempre me incentivou a estudar e a pensar no meu fazer
pedagoégice. “Por que estudar fal assunio”, “para qué estudar’, “como estudar’,
“‘como avaliar’. Acredito que este habilo de refletir schre as aulas, os conte(dos,
as metodologias {...) foi determinante para que eu desejasse dar continuidade aos

meus estudos e pensar numa maneira de tomar as aulas de histdria mais



significativas para mim e para meus aluncs. Foi através desses questionamentos
que percebi o guanto eram problematicos os planos de ensino de histdria que
colocavam o8 contetdos de forma alinhada, em segiéncia iégica, como gue pré-
determinados.

Além disso, essa escola € caldlica, dirigida por padres salesianocs. Dom
Bosco, 0 santo fundador desta ordem, foi um educador gue trabalhou com jovens
pobres e marginalizados da italia do séc. XIX. Deixou como heranga conseihes de
como educar os adolescentes, denire os quais ¢ que eu considero mais
importante € a aproximac®o gue o educador deve ter com 0s iovens,
acompanhandec-0s em tude o gue fazem, gostando do que eles gostam, tentando
compreendé-los.

Fui contratada pela escola para lecionar histgria para as 52 e 62 séries.
Nessa epoca, o contetdo dessas séries era o de Histdria do Brasil, cujos temas,
pelo menos durante um ano e meio, tinham alguma relacao com a questae da
escravidao.

Como eu usava a metodologia de relacionar os contetidos estudados a vida
dos alunos, na intencdo de promover uma maior motivagdo para o estudo de
histéria, era inevitavel, nas aulas em gque fratdvamos de escraviddo e suas
‘consegiéncias” para os dias de hoje, falar com os alunos sobre o que viviamos
na propria escola. Pois, nesta escola, além dos cursos pagoes, hé também cursos
profissionalizantes gratuitos freglientados por jovens carentes gque, para &
estudarem, {ém que comprovar renda (quanto mais carente é a familia, mais
chance 0 jovem tem de conseguir uma vaga) S20 oferecidos cursos de
marcenaria {numa alusao direta a Sac José, pai de Jesus Cristo), mecéanica,
eletricidade e costura.

Eu chamava a atengac dos alunos sobre o fato de que, no setor onde nos
localizavamos (ensine fundamental pago), guase nao haver afro-descendentes,
enguanio que, no seior destinado aos cursos profissionalizantes { CP) a grande
maioria dos alunos era negros ou mesticos, Tinhamaos, portanto, na prépria escola,
uma amosira do gue acontecia no Brasil 0s ricos, em sua maioria s&o brancos. E

0S Negros, em sua maiona séo pobres.



Eu nac conseguia ver aguilo como algo “normal”. Era uma constatacdo que
me incomodava, pois, significava que pouca coisa havia mudado desde a aboliggo
da escraviddo no Brasil.

Lembrando novamente de minha infancia, os contatos gque tive com
pesseas consideradas diferentes foram pouces, mas ficaram na memaria.

Meus avbs patemos tinham empregados negros que eram exiremamente
pobres. Lembro-me de que eu sentia certo repudic ag entrar na casa desses
trabalhadores, Na casa destes meus avds eu sempre ouvia comentérics racistas,
embora nac percebesse, de modo algum, comporiamenios dos empregados gue
comprovassem gue agueles comentarios fossem justificaveis.

Na segunda série primaria, uma menina negra sentava-se na carteira ao
iado da minha. Passei a observa-la atentamente para ver se ela, por ser negra,
era suja efou fazia tudo errado, sem caprichc. Nossa escola ficava ao lado de uma
avenida e as carteiras viviam cheias de fuligem. Pois essa garota, de uniforme ¢
cabelo impecaveis, tirava de sua pasta uma flanelinha e limpava a carteira. Depois
colocava uma toalhinha de piastico xadrez sobre a carteira para sé depois colocar
seu caderninho. Isto para mim foi 0 maximo. Quer dizer gue negro nao é sujo €
desmazelado? Tudo 0 que me haviam dito sobre negros, até aguele momento, foi
por agua abaixo. Mesmo porgue, sendo branca, nunca fui caprichosa come aguela
menina.

Quando eu tinha dez anos, a irmé de minha mée casou-se com um negro.
Eles tiveram duas filhas e eu participei ativamente da criacio dessas meninas €
pude presenciar todo o drama de ser negro numa ‘“realidade” cultural onde
predominam o0s brancos.

Alem disso, ¢ fato de ser branca, magra, de othos claros e cabelos lisos nao
me impediu de vivenciar situacdes de preconceitos. Muitas vezes, a primeira
IMpressao que eu causava nas pessoas nada tinha a ver com o que eu era na
reatidade.

E o fato de ser muther, mae e professora faz zinda com gue, em
determinadas situacdes, eu me sinta alvo de preconceito.

XXl



Mas as dificuldades presenciadas possibilitaram tomar-me mais sensivel
aos preconceifos que vivemos e que ouiras pessoas sofrem nos nossos dias.

Por isso sempre desenvolvi atividades gue pudessem levar os aluncs a
perceberem as injusticas gue nos cercavam. Realizel atividades com filmes,
reportagens, leitura de paradidaticos e até palestra com um professor negro.

Mas percebia que n&o conseguia atingir muitc dos meus objetivos, pols,
mesmo que, em sala de aula, os alunos discutissem os problemas relativos as
diferengas sociais que acometiam pesscas de etnias diferentes, no dia a dia,
notava gque o comportamento deles em relagdc as pessoas que transitavam na
escola ndo se alterava. Presenciava provocagbes gue partiam de meus alunos em
relacao aos alunos do CP. Falsas acusacdes de roubo que calam sobre esses
alunos, quando os educadores sabiam que enftre nossos proprios alunos havia
agueles que nao respeitavam os periences dos colegas. Havia também a recusa
em participar de certas atividades em companhia daqueles meninos e meninas.

E, na sala de aula, guando havia algum aluno afro-descendente,
habitualmente ¢ clima era tensc. Principalimente ao focalizarmos o tema de
escravidac. Vi alguns desses alunos ficarem o tempo todo de cabeca baixa,
guandc o assuntc era o sofrimento dos negros. Em encenagfes, alguns se
recusavam a fazer o papel de escravos.

Mas eu tinha dificuldade em perceber outras discriminacbes, ja que meus
estudos, a partir dai, todos eles feitos como aluna especial no Instituto de Filosofia
e Ciéncias Humanas da Unicamp, voltaram-se para a compreensao da questio
racial e da escravidao. Destace agui o cursc de Sidney Chaloub, no qual, atraves
da leitura dos textos de Machado de Assis, pude conhecer outras possibilidades
de compreensaoc da questdo da escravidado. Também os cursos de Isabel Marson,
nos quais realizamos uma leitura minuciosa da historiografia brasileira.

Foi ao enfrar em contato com as leituras do filéscfo Walter Beniamin, nos
cursos da minha orientadora, professora Maria Carolina Bovério Gaizerani que eu
visiumbrei 2 possibilidade de um trabalho diferenciado, voltado para as memorias
e sensibilidades mais amplas dos alunos na relacdo com as tendéncias culturais
hodiernas e voltado também para a acéoe, ou pesauisa-acdo. Pois, aguele



indignacac diante das injusticas n&o poderia ficar s6 no paps! para gque
somente as pessoas que circulassem na universidade & que por acaso lessem
meu irabaihc pudessem se beneficiar desse estudo.

Era preciso sensibilizar os alunos verdadeiramenie ja que um dos
questionamenios gue tive em relagcdo & minha formacao no curse de Ciéncias
Sociais e que acabou por desestimular-me a continuar meus estudos ja no fim da
graduacao foi a do distanciamento entre a universidade e a sociedade, ¢ estudo e
a vida.

Pesguisas com resultados pré-determinados que serviam & comprovacao
de determinada leltura da sociedade eram uma constanie. E, como observadora
gque era, nao podia deixar de questionar. £ repudiar.

Foi por isso que a leitura do historiador Eduard Palmer Thompson atraiu-me
ao mostrar que a tecria n2o pode se sobrepor as evidéncias, & vida realmente
vivida pelos seres humanos.

Tinha o desejo de volter a estudar, desde gue esse estudo naoc fosse
somente uma auto-afirmacaoc narcisista. Por isso a opgéo em trabalhar com muitos
sujeitos e de dar voz a eles.

Destaco, também, a grande colaboragdo que os cursos de Ana Luiza
Smolka tiveram durante este curso de Pdés-Graduacio, por permitir uma maior
compreensdo a respeito das questbes relacionadas com o desenvolvimento
cognitivo dos seres humanos e de metodologia de pesguisa.

Para mim, a finalizacdo deste trabalho representa a realizacéo de um sonho
acalentado por um bom tempo, sempre adiado pelos afazeres de mie e
professora, mas gue agora se concretiza de uma forma muito gratificante.
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INTRODUGAQ

Candido Portinari, Meninos no Balangs, 1980, Pintura a dleo/tela - 61 1 4%om. Rio de Janeire, R}
Assinada e datada na metade infarior A direita YPORTINARI 60°
Coleg80 particular, S80 Paulo,SP

“Sabe por que & que eu pinto tanio menino em gangoma e balango? Para bota-los

no ar, feito anjos”.

Candido Portinari {1903-1962)



Esta imagem iconogréfica na gual Céndido Portinari representa varios
meninos, ce diferentes origens éinicas, brincando juntos em balancos, tem me
acompannado desde ¢ inicio deste Programa de Pés-Graduacdo em nivel de
Mestrado.

Ela traduz, de forma sintética, os objetivos que me trouxeram para esta
aveniura de ser pesquisadora na érea da educacgho. O desejo de ver os meninos &
as meninas nteragindo em suas hrincadeiras, felizes, independendo de sua
origem étnica ou social. O desejo de colaborar para a formagio de uma cultura
de paz, iniciando pelas criancas.

Como professora de histdria de uma escola particular de Campinas, ha
tempos venho questionando o ensino de histdria. Percebia a necessidade de ir
atém dos conteudos repeiitivos e das avaliaghes gue s6 comprovavam a ineficicia
do ensino. A busca da motivagio relativa as “novas” metodologias comprovou que
o problema era mais amplo: a falta de sentido no estudar e, em particular, a falta
de sentido no estudar histéria gcaba levando alunos e professores a um desanimo
e g uma inércia.

A partir do momento em que, como docentes, guestionamos nossos
trabaincs néo e dificil perceber os diversos problemas criades pela maneira como
usugimente as questdes histdricas sdo tratadas em sala de aula e o gue isto
provoca nos alunos, em termos falta de motivaclo. Era necessdrio buscar um
maior sentide para @ minha prética junto aos alunos. Fui percebendo ¢ quanto
aqueles conielidos repetidos constantemente nos livros didaticos e por ele
impostos a0 nosso trabalho, ndo davam conta de levar ¢ aluno a compreender o
que se passava ao seu redor. Nao havia ums ligacBo direta com a sua vida.
Apesar de ser indiscutivel a importancia do conhecimento de certos conceitos, tais
como "capitalismo" ou “democracia’, era impossivel deixar de ouvir as
reciamagbes dos alunocs em relacdo 3 faita de sentido de ter de estudar todos
aqueles “conteddos”

No interior da disciplina de histéria, uma questdo em particular inguietava-
me e levava-me a buscar alfernativas especificas: a questfo das diferencas
elnicas. Foram diversas as ientativas de focalizar esta guestio com meus alunos,
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Queria leva-los a perceber o quanto s3o injustas e de dificil solucio as situacdes
vividas pelos afro-descendentes brasileiros. Mas percebia que simplesmente
passar informagdes acerca das desigualdades existentes em nossa sociedade ndo
era suficiente. Era necessario mais, aige que os tocasse, que os fizesse sentir a
gravidade do problema da exclusdo social e que, sobretudo, os fizesse agir de
forma a colaborar para que essas desiguaidades ndo fossem mais reproduzidas,
80 menos em nosso ambiente escolar. Era preciso fazer com que o aluno
compreendesse que o “problema racial’ ndo é distante, que faz parte de seu
cotidiano, principalmente vivendo ele numa cidade como Campinas, em que a
diferenga de cportunidades entre pessoas ditas "brancas” e “afro-descendentes” &
a0 visivel.

Na pesquisa de possibilidades tedrico-metodoidgicas para o enfrentamento
dos problemas vividos por mim e por meus alunos em relacdc ao ensino de
historia e, em especial, na busca de um ensino que pudesse sensibilizar meus
alunos para o problema da exclusdo social, priorizei o conceito de meméria, na
relacd&o com a historia e o ensino de histdria.

Memoria, histéria e ensino de histéria: compreendendo esta relacao.

Entrel em contatc com o conceitc de memoéria a partir da leftura dos textos
de Walter Benjamin, particularmente de "Infancia em Berlim"'. Esse texto, escrito
em 1933, a partir de um frabalho anterior, € um marco na produc@o desse
pensador alemao, pois ele foi produzido em um periodo em que Benjamin, no
enfrentamento de problemas famifiares, econdmicos e académicos, chegou a

pensar em suicidio, mas optou pela vida e buscou na rememoracdo uma fonte

para uma maior compreensdo do mundo em que vivia, mundo este marcado pelo

: Benjamim, Walter. in Obras escolhidas Il. Rua de méo dnica.Sao Paulo, Brasiliense, 1987,

pag. 71.



surgimenfo do pensamento totalitario, pelas perseguicdes ideolégicas e pelo
avancgo da modemidade capitalista.

Walter Benjamin questiona a modemidade capitalista como produtora de
“vivéncias” e ndo de “experiéncias vividas™. O sistema capitalista estaria, segundo
o referidc autor, produzindo pessoas que tenderiam a ser verdadeiros autdmatos,
preocupados muito mais com o ter do que com o ser, reproduzindo modelos &
concepgoes, perdidos de si mesmos e distantes dos outros. Sujeitos da mesmice,
reproduzidos em série, para atender ao sistema capitalista.

Teriam perdido a capacidade de se reconhecer como seres singulares, pois
0 mundo moderno destrui sua capacidade de fer memdéria e de narrar suas
experiéncias, de modo a ndc haver mais uma ligagdo entre passado, presenie e
futuro. Na modemidade, o futuro passa a ser reproducéo do “novo sempre igual”,
do "nova" que se toma velho no mesmo momento em que surge. E que ja é ruina
no momento em gue nasce.

Esse filosofo tem um modo particular de compreender a modemidade:

‘O séculc XIX ndo soube comesponder &s novas possibilidades
técnicas com sua nova ordem social. Assim se impuseram as mediagbes
falaciosas enfre o velho e o novo, que eram o fermo de suas
fantasmagorias. O mundo dominado por essas fantasmagorias é — com
uma palavra-chave encontrada por Baudelaire - a Modemidade™

? Maria Carolina Bovério Galzerani nos explica como podemos diferenciar esses conceitos
utilizados por Walter Benjamin, a partir da traducio das palavras Enfahrung e Erlebniss:
“.. Ambas m, em alemdo, a mesma significacdo: experiéncia. No contexto dos seus
textos, Enfahrung é usada como a experiéncia considerada em grosso, por assim dizer, sem
a intervengdo da consciéncia; Erlebniss, por sua vez, aparece COmo 08 acontecimentos
para cujo desemvolvimento tenha contribuido a consciéncia ( dai a tradugio para
“experiéncia vivida”)...” Optamos por utilizar a palavra “vivéncia”, para as experiéncias
nas quais a consciéncia nfo tem vez, sugerindo que as pessoas agem como autdmatos. A
citagdo foi retirada da nota de rodapé n° 3 do capitulo 6 de GALZERANI, Maria Carolina
Bovérie. O almanach, a locomotiva da cidade moderna: Campinas, décadas de 1870 a
1880. Tese de doutoramento. Campinas: Departamento de Historia, IFCH/Unicamp, 1998,

* Benjamin, Walter. Obras escolhidas 1. Magia e técnica. Arte e Politica, P4g 92,
S.P..Brasiliensa, 18885

4



Como nos explica Maria Carclina Bovério Galzerani®, Walter Benjamin,
diferente de Max Weber concebe a modemidade capitalista fundada também em
mitos. Aceita a concepcdo da modemidade capitalista como produtora de
racionalizacbes, que v&0 acabar aprisionando os seres humanos em uma “gaiola”
dura como o ago. SO que inciui no interior dessas racionalizacBes, também 0s
encantamentos, também os mitos. A modernidade capitalista entédo, segundo
Benjamin, produz, aiém das racionalizacbes, mitos.

Em ver de desperfar o homem de seu sonho mitico, a
modemidade merguthou-v em fanfasmagorias sui geners, sujeitas &
temporalidade de um novo mito, o mito do “sempre iguafl”. Esses sonfios
coletivos, numa acepcéo benjaminiana, ndc desaparecem, pols, com a
modemidacle, mas subsistemi como casas de sorhos, como
idealizacBes. Por exempio, erfoca o mito das galerias, j& instaladas no
séc. XIX, surgindo como cendrio encantador das compras, do fetiche das
mercadorias, e, ao mesmo tempo, escamoteando o cardter, que lhe é
inerente, dilapidador das relagbes sociais, das memorias, dos sentidos
plenos.”

Para Walter Benjamin, o enfrentamento do tempc “sempre igual’ da
modemidade capitalista da-se a partir da retomada da rememoracic e, com ela,
da narrativa. Dialogando com Bergson, Proust e Freud, constrdi o conceito de
memoria, de modo a se afastar tanto de uma autobiografia impregnada de
individualismo narcisista, quanto de um movimento de distanciamento do mundo
em gue se vive.

Para ele, rememorar é um ato gue, partindo do presente, situa o passado,
para que se possa repensar o futuro, guebrando a mesmice dos tempos
modemnos, “"sempre iguais". Um ato que traz consigo a possibilidade de ruptura e,
por isso, a revalorizagdo da utopia.

*Galzerani, M. Carolina Bovério. "imagens enfrecruzadas de Infincia e de produgdo de
conhecimento Histérico em Walfer Benjamin™ in Faria, Ana Lucia G. de Faria e outros {orgs.). Por
uma cuitura da infancia: metodologias de pesquisa com criancas. Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

% idem. Pag. 53



E um ato gue traz também a emogan. Em sua rememoracgio, Walter
Benjamin, apesar de ndo abandonar a racionalidade de um adulto, ndo impede
que a sensibilidade da crianca, que foi, esteja presente. O sujeito que rememora &,
ao mesmo tempo, atravessado pela consciéncia e pela inconsciéncia, permitindo
incompletudes e incertezas e ndo somente as certezas determinadas pela
racionalidade técnica. E um ser que permite que a sensibilidade, a percepcdo & a
intuicao sejam utilizadas na compreenséo das coisas.

O sujeito que rememora ndo € (nico e nem voltado somente para si
mesmo. E um sujeito povoado por vérias vozes, de muitos tempos, é habitado por
outros e os fraz todos em sua memdria, em sua narrativa.

Terminada a apresentac&o dessa proposta com a qual me deparei, vi-me,
como professora de historia, dividida entre dois p6los. De um lado, peilo uso de
uma histéria produzida historicamente a partir de determinados sujeitos,
considerados competentes para tanto, e que € reproduzida pelos livros didaticos
para que professores e alunos possam consumi-la. Uma histéria que é
socialmente aceita, pois as pessoas (pais, alunos e professores) acreditam ser
importante e que, afinal, fez parte de minha formag&o como professora e de minha
pratica educativa durante anos.

De outro lado, a possibilidade de promover relagdes diferenciadas de
predugdo de conhecimento a partir da rememoracio benjaminiana, que fraz
consigo possibilidades educativas mais amplas, por mim ja anunciadas acima.

Frente a essa encruzilhada, muitos questionamentos vieram a minha
cabeca: O que significa levar para a sala de aula essa outra possibilidade? Quais
serao as reacdes de pais, alunos e colegas de trabalho? Como trabalhar historia e
meméoria de uma forma articulada? Como trabalhar a experiéncia particular sem
perder a compreens&o do todo?

Afinal, o aluno deve e tem direito de compreender o que eu proponho em
sala de aula. Ele ndo pode simplesmente fransformar-se numa cobaia, num
experimento.

Para resolver esse impasse interior em relacdo & minha atuagdo como

professora de histéria, precisoc desenvolver duas discussbes.
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Em primeiro iugar, € imporiante compreender melhor a relacdo entre
meméria e histdria, e para isto € necessario nos remetermos as questbes da
genealogia dos dois conceitos, a partir dos pensadores da Grécia Antiga. Em
segundo lugar, enfrentar o questionamento em relacdo aos possiveis problemas
gerados por essa opgac em relacdc as brechas que este conceito de memobria
engendra ao que se refere g disciplina escolar histéria.

Para responder a questdo do conflito entre histéria e meméria, recorri 2
questdo do surgimento da histdria tal como € apresentadc por Jeanne Marie
Gagnebin, em seu fexto "0 inicio da Histéria e as lagrimas de Tucidides" ©,

Nesse texto, a autora descreve como se deu a constiluicdo deste tipo de
discurso que recebeu o nome de historia, buscando suas respostas na analise das
praticas narrativas de Herédoto e de Tucidides.

Segundo a autora, Herodotc ndo teve a intenc@o de criar uma nova
disciplina quando resolveu criar um discurso capaz de oferecer aos ouvintes o
testemunho (dele proprio e de outros) dos acontecimentos para que esses ndo
fossem esquecidos. Como esses testemunhos nfo passavam de duas ou trés
geragdes, usando uma cronologia mais recente e "humana”, acabou se opondo a
narrativa mitica que, por sua vez, remetia a tempos longinquos, s6 acessiveis aos
deuses e transmissiveis por poetas.

Mesmo mantendc uma oralidade ritmica, capaz de atrair e seduzir os
ouvintes, HerGdoto se diferenciou da narrativa mitica, pela busca de causas e
razbes que pudessem assegurar a veracidade dos acontecimentos, principalmente
diante do argumento: "eu vi". Fez através de escrita prépria, uma busca racional
pelas razbes através do testemunhc préprio ou alheio, evitando que as obras
humanas caissem no esquecimento, principaimente aqueias que pudessem
demonstirar 0 quanto era nobre a democracia grega.

Ja Tucidides condenou o uso da meméria como o fez seu antecessor.
Condenou também ¢ discurso emocionado e sedutor utilizado por Herodoto.

° Gagnebin, Jean Marie Sete aulas sobre Linguagem, Meméria e Histéria Pags. 16 a 48, RJ:
Imago Ed., 1897,



Condenou a memoria, sua e dos outros, por nao considera-la confiavel em
sua exatidao e objetividade. Inaugurou um tipo de investigacgo que ndo aceita 0s
relatos e a memoria das pessoas como dignos de confianca, pois através deles,
nac seria possivel garantir a fidelidade do relatc ao que aconteceu como
acreditava Herodoto.

Para Tucidides, era necessario fazer uma reconstituicdo critica dos
acontecimentos, usando critérios racionais que garantissem a verossimilhanca da
situacdo e a pertinéncia das palavras pronunciadas, sem se ater a um discurso
como ¢ de gquem conta fatos presenciados, mesmo que correndo o risco (segundo
Jeanne Marie Gagnebin) de seu discurso parecer algo inventado, para que todos
os fafos pudessem ser ordenados racionalmente, ou seja, explicados
historicamente.

Jeanne Marie Gagnebin nos informa também que Tucidides nunca se
importou em informar as fontes utilizadas. Ele proprio decidiu qual seria a versao
mais adequada para construir o seu discurso racional, aquela capaz de nos
convencer com a ldgica de suas hipdteses e das suas interpretacdes. Aquela
capaz de dar uma versao definitiva e etema.

Relegando a memdria a segundo plano e criande um discurso que poucos
poderiam compreender, Tucidides criou uma escrita imutével, politica, que remete
ao futuro e, ao mesmo tempo, educativa, tal como a filosofia. Deixou de lado a
preocupacao com o maravilhoso e o esforgo por salvar os acontecimentos para se
dedicar a criar um discurso capaz de trazer ensinamentos zos gue estéo
preserites e aos que virdo - guer instruir o futuro. Uma escrita rigorosa que
atravessa os tempos.

Tambem contrap0s a palavra escrita & palavra falada em pablico, pois, para
ele, os atenienses foram derrotados na guerra devido ao fato de terem sido
ludibriados por oradores e politicos, votando sem a devida cautela. Usanda uma
construcao discursiva que opde razdo e reflexao, paixdo e prazer, Tucidides quis
levar o leitor futuro @ somente uma conclusdo, uma verdade.

A autora conclui que, ao deixar oculta a opinido do autor, ndo é possivel ao

leitor distinguir até que ponto essa racionalidade utilizada na construgao discursiva
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nac se confunde com a racionalidade da forga, do poder. Essa légica na
exposicéo s foi possivel, pois seguiu a logica do poder & da dominacio.

Tal compreensac da historia como um discurso racional, politicc e que
exclui as experiéncias humanas para que se consiga chegar a uma concluso
unica, foi muito importante para me desvenciihar do impasse em que vivia em meu
trabalho como professora de histéria. Alids, a propria origem da histéria como
disciplina e como o estatuto de ciéncia, como I6cus da verdade absoluta, data do
final do século XIX, na relacio direta com o avanco da modemidade capitalista.

A compreensé&o critica dessa perspectiva nos alerta sobre a impertancia de
proporcionar ac aluno a& chance de desenvolver um olhar capaz de suspeitar de
uma histéria com conteddos perfeitamente ordenados (tais como s&o
apresentados na grande maioria dos livros didétices). Alerta para o fatc de que é
necessario trazer o “"outro” que foi oculic quandoc da construcdo do discurso
historico. Alerta para a necessidade de se explicitar as razdes pelas quais este
discurso foi construido. Por quem, para quem, confra quem?

O papel do professor tem de ser o de um estimulador desse olhar
meticuloso, capaz de desenvolver uma leitura atenta ndo mais ac contetdo
tomado como verdade absoluta, mas sim para a observac&o e compreens&o de
como foram construidos os argumentos em defesa da visGo da historia gue se
estd contando, para que o aluno possa decidir se estd ou ndo de acorde com
aqueia posicao.

Mas acredito que esse papel vai além, pois esse aluno ndo pode ficar
somente fazendo criticas e desconstrugdes de texios, apesar da importancia que
essa tarefa tem para sua formagdo. E necessério que se construa. E necessario
que se dé chances para que o aluno construa algo novo.

N&o o "novo”, como o "sempre igual" da modemidade que Waiter Benjamin
condena em sua obra. Mas sim algo capaz de provocar esta ruptura na
continuidade do tempo. Uma ruptura que para ele se did a partir de
questionamentos, sim, mas principalmente a partir de uma linguagem
diferenciada, que ndc traz verdades absolutas, mas sim coniradicbes, tensdes,

relactes interpessoais, numa palavra, "experiéncias vividas” (Walter Benjamin).
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Isso quer dizer, em termos praticos da sala de aula, que existe a
necessidade de fazer com que o aluno perceba a disciplina escolar histéria na
relaca@o com o que é vivido pelas pessocas com as quais convive em seu tempo €
com as de tempos passades. E que ele aprenda com os acerios € erros destas
pessoas. Que o ensino de histdria possa ser algo que iraga a vida e que seja um
compromisso com ela e com o futuro. £ isso que Walter Benjamin propde em suas
alegorias de inspirag&o judaica. Um despertar em relagdo & propria vida. Acordar
de um sonho criado pela mentalidade capitalista.

E nessa tarefa de relacionar conhecimenios com experiéncias vividas, de
trabaihar o especifico sem perder de vista as relagdes macro-histéricas, gue surge
a possibilidade do trabatho educativo com a meméria.

Mas seria a memoria a solugdo de todos nossos problemas? Podemos ficar
totalmente tranqglilos por ter achado a formula secreta para resolver todos nossos
problemas educacionais e existenciais? Quais seriam os possiveis entraves
gerados por esta opcio pela memoria?

Em termos educacionais, o dificil & conseguir fazer a retagio entre historia e
memgoria, como eu ja havia anunciado mais acima. Trazer o especifico sem perder
as relagbes mais amplas. Criar situacdes e relagbes em que se possa trazer o
vivido, os sentimentos, os erros e os acertos, fugindo de uma racionalidade
instrumental que enquadra o ser humano como se sle fosse um robd com controle
remoto.

Mas em termos gerais, podemos destacar trés pontos de discussdo (que
terao ressonancias educacionais também): 1°- o problema do advento da meméria
em nossos tempos ou por que se fala tanto de meméria contemporaneamente? 2°
- a tendéncia triunfante de conceber a memoria como subordinada & histéria. E,
em 3° - o problema de subestimar a histéria, diminuindo sua importancia em
relacao @ memoria.

Em relagdo ao primeiro ponto, temos que ficar atentos ao fato de gue a
ampliacéo das discussses relativas & memdria ocorreu, sobretudo, a partir final de
séc. XX, na relagdo com a crise atual da modernidade, o gue tem gerado
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incertezas e desencantamentos. Com isso, passa-se a questionar a idéia de razdo
e de ciencia como agquilo que poderia resolver os problemas do mundo.

Frente a esta constatac8o, € preciso atengao ao fato de que trabalhar com
0 conceito de memdria € trabalhar com um conceito gue esta inserido ne contexto
cultural que o produziu. Contexto de busca de outras vozes, que permite
subjetivismos, intimismo, sensibilidades, incertezas. Ao contréric do gue era
postulado pela racionalidade cientifica.

Por outro lado, ndo podemos acreditar numa suposta neutralidade do uso
do conceito de memoria. Ele serve a intengbes bem definidas, pois serve a quem
pretende firmar um compromisso com a alteridade e com a coletividade, com o
resgate de experiéncias marginais, de “novas’ identidades e de “novas’
cidadanias. Serve também aqueles que procuram uma oulra relacic entre
passado, presente e futuro.

Conclui-se que nd@c ha neutralidade no uso da meméria. Existe uma
intencionalidade na procura de solugdes outras que ndo aquelas dadas pela
racionalidade capitalista.

A discussdo inaugurada por Pierre Nora, na relacdo com Maurice
Halbawachs, trouxe a grande contribuigdo de diferenciar o conceito de meméria do
conceito de historia, mas n&o ultrapassou a tendéncia, j& de longa duracdo, de
subordinagao do primeiro em relacdo ac segundo conceitc. Ou seja, a memoria
seria prisioneira da historia, transformada em memoria historicizada, restando
somente os "lugares da memodria’”.

Segundo Jacy Alves de Seixas’ - em seu texto " Percursos de memdrias em
terras de historia: problematicas atuais® - Pierre Nora chegou a essa conclusao,
pois a nogcao de memoria por ele utilizada ndo fez a ruptura com a tradicao
aristotélica que entende a meméria, em sua funcéo cognitiva, como conhecimento
do passado. Ela critica severamente esse e outros autores por terem deixado de
lado uma construg&o tedrica mais apropriada para a memoéria na qual deveria ser

7 in Bresciani, Stela e Naxara, Marcia (orgs). Memoéria e {resisentimento: indagacdes sobre uma
questao sensivel. Pags 37 a 58. -Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2001.
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incorporado o papel desempenhado pela memdria involuntéria, que é capaz de
trazer consige senlimentos ambiguos, afetividade, descontinuidade, amoctes.

A autora também destaca o papel construtivo da memdriz devido 3
capacidade que & memédria tem de reatualizar ¢ tempo passado, construinde o real
de maneira singuiar, apesar de estar lidandc com a descontinuidade. Este
reatualizar do tempo € fator de esperanga, pois o termpo é retomado, podendo
trazer a fé na construgcdo de um outro futuro. Podera trazer ainda uma nova
dimens&o para o historiador, pois as descontinuidades seriam incorperadas,
haveria a aproximacdo com a estética e a sensibilidade e a atualizacio das
experiéncias passadas. E o mais importante, no meu modc de ver, & que a
memoria pode trazer consigo o agir na relacio direta com o conhecer. Pode trazer
o compromisso. Serve-se do passado, visando o presente, na relagdc com o
futuro.

N&o deixa de ser um grande alento para qualquer um de nés o fato de
termos uma retomada da esperanga a partir do uso da meméria. Porém, algumas
consideraces dever@o ser feitas neste terceiro ponto de discussio: qual seria o
papel da histdria em relacio & meméria? Essa utilizacio da memoéria podera gerar
problemas e contradicbes?

A utilizagdo da meméria requer cuidados, pois corre-se 0 risco de estarmos
assumindo as memérias de uma pessoa ou grupo come as (nicas relevanies e
verdadeiras em detrimento de outras. A memoria pode passar, entao, a ser um
instrumento autoritario e impositivo.

Se utilizada para gerar ou alimentar ressentimentos antigos, a memoria,
que deveria ser libertadora, passa a escravizar com o passado. Estes s&0 os
“abusos da meméria™ para os quais devemos estar atentos.

Outro problema apresentado por Henry Rousso® - em texto intitulado
"Reflexions sur 'emergence de la notion de mémoire” - é a mercantilizacao e a
banalizagdo da memodria. A valorizagio do passadc em si sem que esse seja
questionado. Esse autor chama a ateng@o para a importancia da histéria estar

® Todorov, T. Les abus de la mémorie. Paris: Aléa, 1995
¥ in Verlhac, Martine (Coord). Histoire et mémoire. Pags. 75 a 85. Centre Regional de
Documentation Pedagogique de L'Académie de Grenoble. Franga, 2001.
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"assessorando” a memoria, a fim de gue ndo se perca a nogo de fempo e de
relagbes historicamente datadas, ndo caindo em um subjetivismo autoritario nem
em uma nogao atemporal dos acontecimentos, como se vivéssemos sempre no
mesmo tempo.

O aluno como sujeito da producdo de conhecimento historico-escolar

A opgdo em trabaihar com a memoria, ou melhor, com a rememoragac
benjaminiana, n&o significou um abandono da histéria. Ao contrério, pois, como
vimos na discussao anterior, para evitar o perigo de trabalhar com a meméria de
forma individualista e atemporal, € importanie estabelecer uma relacdo entre
rememoragao € historia.

Mas com qual concepcéo de histdria trabalhar? Por coeréncia com meus
anseios e objetivos, busquei uma historia que valorizasse o ser humano como seu
produtor. E foi na compreens@o da teoria historiografica, elaborada por Eduard
Palmer Thompson, que encontrei um caminho metodoldgico para repensar minha
maneira de entender a histéria e para repensar o trabalhc com ¢ ensinc de
historia.

Thompson foi um historiador ingiés que nasceu em 1924 e faleceu em
1993. Sua trajetdria politica e intelectual é t3o interessante quanto o periodo em
que viveu, pois, vivendo em um mundo tumuliuado pela guema e pela perseguicio
politica, soube fazer escolhas que o levaram a uma producdo bem diferente
daquela dos intelectuais de sua época.

Primeiro estudou literatura para depois se decidir pela histéria. Ja com 18
anos, ele entrou para o Partido Comunista. Foi soldado na Segunda Guerra
Mundial. Com 32 anos, rompeu com o PC e criou um grupo de estudos que se
denomincu New Left Revue, de onde surgiram as idéias que compdem o que
conhecemos como Marxismo Cultural.
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Sua experiéncia académica também foi diferenciada ja que ele ndo se fixou
em Universidades. Primeiramente foi trabalhar como professor em bairros
operarios ingleses. Talvez resida nesse fato uma das principais caracteristicas de
seu frabaiho, que € a de aproximar o que se estuda do que & vivido pelas pessoas
comuns.

Ele fez pesquisas minuciosas, utilizando diversos documentos, em especial
os literarios, priorizando costumes e tradigbes que o levaram a entender a classe
operaria de maneira diferenciada, como veremos mais & frente.

No Brasil, seus textos foram traduzidos apenas a partir dos anocs 80. Eu,
particuiarmente, s6 ful entrar em contato com as idéias de Thompson ne final dos
anos 90, quando do meu retomo & Universidade, depois de dez anos de formada
e ja trabalhande ha cinco anos nesta escola, como professora de histéria.
Descobri, em Thompson, as potencialidades reflexivas gue gostaria de ter
encontrado durante minha formagédo em Ciéncias Sociais (de 1983 a 1986, na
Unicamp).

Naguele periodo estudavamos de forma sistematica os textos marxistas, o
que me parece agora uma leitura doutrinaria. Esperavamos, naqueles Ultimos
anos de Ditadura Miitar, a chegada milagrosa da Revolugdo, a parlir da
conscientizac&o dos operarios e das camadas mais simples da populacao.

As leituras de Nicolas Poulantzas e de Louis Althusser eram uma constante
nos cursos de Politica. O tipo de leitura que se fazia era a gue colocava os autores
como conhecedores plenos da "realidade” e como indicadores de quais acdes
deveriam ser tomadas naquele momento histdrico em gue viviamos.

N&o havia uma andlise histérica das pessoas que haviam escrito aqueles
textos, nem um questionamento do que haviam escrito e nem uma tentativa de
entender a "realidade" brasileira como especifica e merecedora da atencéo em
suas “evidéncias”. Enfim, os textos eram tomados como verdades absolutas, como
“camisas de forca” capazes de, a priori, indicar outras verdades absolutas.

Ao me deparar com Thompson, percebi o quanto os seus texios eram
férteis para a produgao de conhecimento histdrico, em bases estimuiantes.
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Passo, entédo, a partir de agora, a organizar as idéias de Thompson, de
forma a clarear para mim e para o leitor, as contribuicdes deste autor, sempre
lembrando o lugar historico do qual o autor fala. Lembrando-se que o autor utiliza
conceitos efou vocabulos plenos de sentido para sua época.

No capitulo Vil do seu livio A miséria da teoria ou um planetario de
erros, Thompson dialoga com as vertentes epistemolégicas com as quais néo
concorda {contrapondo-se principalmente ac estruturalismo de Althusser). De um
lado, critica as vertentes que ndc respeitarem o objeto estudado, quando a
pesquisa traz tecrias previamente determinadas, que nada t&dm a ver com as
pessoas em suas experiéncias historicaments datadas. De outro lado, critica as
vertentes que ignoram o sujeito que pesquisa, esquecendo gque a historia € uma
producao datada e que, quem produz, carrega consigo o peso de sua época.

Ac elaborar tal critica, ele expde como acredita que deva ser o método de
produgéo de conhecimento histérico, ou como encontramos no texto: a “légica
historica”.

Diferente das ciéncias exatas, a histéria ndo oferece causas suficientes
para gue se determinem regras, o que faz com que a logica histdrica seja
adequada ao material historico: sempre em movimento, com contradigbes, uma
verdadeira "desordem racional”, possivel de ser entendida, desde gue se leve em
conta os contextos particulares.

Dialogando diretamente com Althusser:

“Mas uma desordem desse tipo perturba gualquer procedimento
de logica analitica, que deve, como condic8o primeira, ocupar-se de
termos sern ambigiiidade e manié-ios equilibrados num mesmo lugar. Jé
observamos uma propensdo dos filésofos, ao examinar as credenciais
da “historia®, a colocar sobre a mesa os “fafos” como se fossem
isolados, em lugar do material habifual do historiador - a evidéncia de
comportamento {inclusive comportamento mental, cultural) acontecendo
no tempo. Quando Alfhusser e muffos oufros acusam os hisioriadores
de npdc fer "menhuma feoria”, deveriam pensar que agquilo que
consideram como inocéncia ou letargia pode ser a rejeicio explicita e
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autoconsciente. uma rejeicdo de conceifos analificos estdtices, de uma

ibgica inadequads & historia”

Essa recusa de Thompson em aceitar analises estaticas coincidem, entéo,
com as minhas inquietacles. Mas quais seriam as saidas apontadas pelc autor?
Que tipo de entendimento deve-se ter da producao histérica de modo a ndo perder
de vista 0 que estad vivo @ em constante movimento, ou seja, a comunidade
humana em geral, ao iongo do espago e do tempo?

Entramos no que Thompson chama de “idgica historica”, o "método 1dgico
de Investigagao adequado a materiais historicos” que evita que se faca qualquer
afirmagao antecipada, pois, ao se “testar as hipdteses”, faz-se 0 exercicio de
manter o didlogo entre o conceito e a evidéncia. Portanio, a “i6égica histérica”, ou o
‘meétodo de producdo histérica” por ele defendido, consiste em inferrogar as
evidéncias, promovendo um didlogo constante e sucessivo destas Gltimas com as
hipdteses: quem interroga € a Idgica histérica, o conteddo da interrogacéo € uma
hipdtese e o interrogado é a evidéncia.

Dialogando com Althusser e em defesa do materialismo histérico ele nos
oferece uma série de proposicdes. Sobre o objeto do conhecimento histdrico, ele
diz que s&o as evidéncias ou os fatos gue realmente aconteceram e que s6

podemos conhecer gracas aos métodos histdricos. Esta afirmacgio parece
redundante, mas toma-se essencial na medida em que ele dialcga com autores
que parecem nao ter muito interesse naquilo que se passou com as pessoas ao
longo do tempo, dando mais importéncia aos grandes modelos teéricos.

Sobre a provisoriedade, a seletividade e a limitagdo do conhecimento
histdrico, ele diz que tudo isto Ihe é préprio porque a histria esta ionge de se
igualar com outros paradigmas de conhecimento. A sua "verdade" existe, mas sb
dentro de um campo definido.

Sobre as “evidéncias histdricas”, ele afirma que deve se atentar ao fato de

que nem todas as perguntas podem lhes ser adequadas. As teorias devem estar

10 Thompson, E. P.. A miséria da teoria ou um planetario de erros. Pags. 48 a 48, RJ, Zahar,
1881.
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em conformidade com as evidéncias e ndo vice e versa, sob o risco de se produzir
um falso conhecimento historico, facimente desconfirmavel.

Conhecimento histérico e objeto, interrogacdo e resposta sempre devem
estar em didlogo, pois sdo determinantes entre si. Um ndo pode estar subordinado
ao outro.

Sobre o “status ontolégico do passado’, ele argumenta que ndo pode ser
modificado, pois o conhecimento histérico ndo inventa nem modifica 0s processos.
Seu objeto de estudo realmente existe, foi ¢ que aconteceu com as pessoas
humanas. O gue pode acontecer € nds ndo compreendermos a historia ou até
falsifica-la, mas o passado gue existiu, por si mesmo, ndc pode ser modificado. Ou
seja, a verdade historica existe, mas & relativa, pois cada um fala de seu lugar
social.

A histéria, como produto da investigagdo histérica, se modifica de acordo
com as preocupagdes de cada época, mas 0s acontecimentos passados, nio se
modificam.

Segundo o autor, usamos da razdo para entender e deixar inteligivel a
“‘causagio do processo histérico”, mas temos que levar em conta o significado
que o passado tem para noés. Cada gerac@o, sexo ou classe, camega as
perguntas que fara as evidéncias com um conteido normativo, o que ndo pde em
questio a determinagéo objetiva da evidéncia. A complexidade do ser humano,
que ¢ racional e valorativo ao mesmo tempo, sempre deve ser levada em conta,
seja qual for a forma de conhecimento social.

A logica historica evidencia estas atribuigbes de significado. Desse modo,
um historiador passa a apontar as incoeréncias do outro e vice e versa.

Para concluir esta parte do debate, o autor afirma que o proprio julgamento
deve estar adequado ao material pesquisado. N&o adianta fazer criticas ao
passado de forma aleatdria, sem respeitar aquele tempo.

Na verdade, essa opinio tem validade, no sentido de nos fazer posicionar
quanto ac proprio presente, fazendo vir 8 tona valores nos quais acreditamos e
execrando outros, nao desejados.
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Essa discussc me faz pensar na importancia de estar atenta, como
pesquisadora, ac lugar de onde falamos. Ao longo do trabalho pretendo enunciar
as dificuldades por mim percebidas no meu fazer pedagogico, em relacac ao fato
de viver e trabalhar em locais nos quais vigora, de uma forma muitas vezes
prevalecente, uma racionalidade instrumental e como & facil cair no erro de
reproduzi-la, apesar da tentativa constante em denuncia-la.

Também é importante estar atenta 3 minha formac&o anterior, gue interfere
constantemente na minha produgdo, surginde em meu discurso como um “virus de
computador”, de forma inconsciente, denunciando uma visao de mundo da qual
me distancio. As dificuldades s&o muitas e é importante questionar a persisténcia
de terminciogias estéticas, mecanicas, unidimensionais, maniqueistas (articuladas
a uma teoria marxista ortodoxa ou homologada por praticas diretamente
relacionadas a modernidade capitalista) e colocar em agéio expressdes linglisticas
que tenham a ver com as pessoas historicamente situadas, com a inteireza das
suas experiencias vividas, com as quais trabalhei nesse tempo de pesquisa.

Em relacdo ao meu tema especifico, vejo a importancia de anunciar o fato
de ser mulher, mae, professora de historia no ensino fundamental, em escola
particular de orientag@o catdlica. O que sou e o que vivencio diariamente limita
meu olhar sobre a questao que pretendo tratar e, ac mesmo tempo, propicia um
diferencial capaz de indicar outros caminhos, outras percepgdes. Certamente, as
perguntas que fago as evidéncias histéricas, trazem a tona minha singularidade.
Carregam minhas crengas, minhas visdes de mundo € minhas visdes do tema que
ora focalizo. Como produtora do estudo que venho apresentando, quero
esclarecer de onde venho e como o trabatho foi produzido: qual a metodologia,
quais foram as condicdes, os sucessos, os fracassos.

Thompson também discute a dialética do conhecimento histérico, que

resulta de um dialogo entre a teoria e as evidéncias:

"A pratica historica esta, acima de tudo, empenhada nesse tipo
de diglogo, que compreende: um debate entre, por um lado, conceitos
ou hipdteses recebidos, inadequados ou ideologicamente informados, e,

por outro fado, evidéncias recentes ou inconvenientes; a elaboragdo de
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novas hipoleses face as evidénicias, o que pode exigir o inferrogaiorio
das evidéncias exisfentes, mas de novas maneiras, ou uma renovads
pesquisa para confirmar ou refefiar as novas nogbes; a rejeigdo das

hipoteses que ndo suportam teis provas e o aprimoramento ou revisdo

daquelas que as suporfam, 4 luz daguele ajusie.”’

Por um iado, este "ir @ vir' entre as hipdieses e as evidéncias assegura a
integridade do sujeito pesquisador, como ja discutimos no item acima e do objeto
estudado, pois, desse modo nado estaremos "aplicando” uma teoria previamente
determinada e, sim, usando-a como uma ferramenta para explorar a2 "realidade”,
as evidéncias colhidas, os fatos humanos reais”.

G uso de uma nogao, hipdtese ou conceito requer cuidados para seu USO:
guandc posto em didlogo com as evidéncias, deve-se perceber sua
operacionalidade. Perceber se as evidéncias poderdo ser organizadas e
explicadas ou se, ao contrario, nao estio desconfirmando sua validade. Também
deverdo ser uma representacdo adequada da seqiéncia causal e conformar-se a
um processo que de fato ocorreu no passado.

Por outro lado, com esse didlogo, evita-se um subjetivismo radical, que fala
independentemente dos outros, sem levar em conta ¢ objeto, os textos ou as
evidéncias. O sujeito deve se colocar - contar a que veio - mas sempre em dialogo
com as teorias e as evidéncias.

Sobre a teoria marxista, ele afirma gue seu objeto s6 pode ser o “objeto
humano real” e que este objeto deve ser conhecido por disciplinas separadas,
informadas por conceitos unitarios, mas sem nunca abstrai-los da pratica. Ele
critica veementemente que se gueira criar uma Teoria ou uma Sede que acabe
por abstrair os conceitos da pratica, que nao faca o didlogo entre a teoria e seu
objeto.

Elege os conceitos marxistas como 0s que melhor suportam ¢ teste da
logica histérica e ndo os considera derivados de uma "Teoria Verdadeira',

independente da disciplina historica.

" idem, pag. 54
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Sobre os conceitos histdricos, Thompson atenta ao fato de que exibem
extrema elasticidade e grande irregularidade. Servem mais como expectativa do
que como modelo. Ajudam a indagar as evidéncias, sao importantes para nos
ajudar a organizar nossc conhecimento, mas & necessario perceber gue as
evidéncias sempre irdo fugir as regras impostas pelos conceitos. E por isso que 08
historiadores devem, ora trabalhar com as generalizacbes, ora com as
particularidades, num movimento dialégico entre as evidéncias e os conceitos,
embora isso cause uma desconfianga muito grande em outras disciplinas, mais
acostumadas com uma coeréncia racional estatica.

Em enfrentamento direto com Althusser e Poulantzaz, o autor dé o exemplo
da categoria de ciasse social que “foi reduzida a uma categoria estatica cu 8 um
efeitc de uma estrutura ulterior das quais os homens ndo sdoc atores e sim
vetores”. FPara o autor, classe social & "uma formacao histérica autodefinidora, que
homens e mulheres elaboraram a partir de sua propria experiéncia de luta”". Longe

de criar modelos e teorias estaticas, o papel da histéria, para o autor, € outro:

"...Seu objetivo é reconstituir, "expiicar” e "compreender” seu objelo:
a historia real. As teorias que os historiadores apresentam sao dirigidas
a esse objelivo, dentro dos fermos da Iogica historica, e ndo hé cirurgia
que possa ftransplantar tearias estrangeiras, como argdes inalferados,
para oufras logicas estaticas, conceptuais, ou vice e versa. Nosso
chjefivo é o conhecimento historico; nossas hipéteses séo apresentadas
para explicar tal formagdo social particular no passado, tal segiiéncia
particular de causagdo.™

A discussao que Thompson faz em relacdo ao materialismo histérico tem a
ver com a época em gue ele vivia, tanto que os exemplos que traz tem a ver com
a duvida em relagdo ao que era, naquele momento, a Unido Soviética. Fica, para
meu trabalho, a importancia de sua visfio de histdria e de como lidar com os

conceitos de modo provisdrio, aproximado, contudo dialético. Tambeém, &

“ idem, pag. 57
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importante & maneira como nos devemos nos colocar frente a0 conhecimento

histdrico, de forma a nao anularmos ¢ gue estamos estudando:

“...A explicacio histérica ndo revela como a historia devena fer se
processado, mas porgue se processou dessa maneira, e no de oufra;
gue o processc ndo € arbirdrio, mas fem sua regularidade e
racionafidade; que cerfos fipos de aconfecimenfos {polificos,
econdmicas, cullurais) relacionaram-se, hio de qualquer maneira que
nos fosse agradavel, mas de maneiras parficulares e denfro de
determinados campos de possibilidades; que certas formagbes sociais
ndo ohedecem uma "lel”, nem s50 os "efeifos” de um feorema estrutural
estéfico, mas se caraclerizam por delerminadas relagbes e por uma

fégica particular de processe...”

Por fim, chama a atencdo a importancia colocada pelo autor de se
evidenciar os metodos de pesquisas levados a cabo em cada trabalho
historiografico, dando o enfoque para o fato de o trabalho ser uma producéo e ndo
uma verdade absoluta.

Em outro texto de Thompson®™, encontro elementos importantes para o
entendimento da questao da cultura. Ele faz uma analise que coloca a cuitura em

constante movimento:

“..Essa é uma razdo pela qual precisamos fer cuidado quarito a
generafizaches como "cuitura popular”. Esta pode sugerir, numa inflexéo
anfropoiégica influenfe no ambifo dos hisforiadores socmis, uma
perspectiva ulfraconsensual dessa cultura, enfendida como “sistemas de
alitudes, valores e significados comparfilhados, e as formas simbélicas
{desempernthos e artefatos) em que se acham incorporados”. Mas uma
cuftura é fambém um conjunfo de diferenfes recursos, em gue ha
sempre uma froca enire o escrifo e o oral, 0 dominarife e o subordinado,
a aldeia e a melrdpole; é uma arena de elementfos conflitivos, gue
somente sob uma pressdo imperiosa - por exemplo, o nacionalismo, a

* idem. Pag. 61
“ Thompsom, E. P. Costumes em Comum. SP. Companhia das letras, 1999,
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consciéncia de classe ou a orlfodoxia refigiosa predominante - assume a
forma de um “sistema’”. £ na verdade o proprio termo “cultura’. com sua
invocaggo confortdvel de um consenso. pode distrair nossa afencéo das

contradicbes sociais e culturais, das frafuras e oposigbes existentes
9515

deniro do conjunto

O trecho € importante, pois o autor coloca seu entendimento de cultura
como algo que nao € estatico e nem polarizado. Toma-se importante no momento
que vou trabaihar a questao da identidade cuitural negra e que, pelo que podemos
perceber a partir de Tomphson, ndo pode ser entendida sem levar em conta as
relacbes estabelecidas e também as resisténcias havidas.

Outras questbes levantadas pelo autor € que podem nortear-me na
compreensac dos documentos frabalho, dizem respeitc & questdo dos limites da
cultura dominante, fora dos quais a cultura popular pode movimentar-se, contra
essas ou a favor dessas, dependendo da necessidade da populacao.

Ha também a questfio da identidade social ambigua dos trabathadores,
com a qual entrou em contato em sua pesquisa sobre séc. XVIii: identidade que
“vagueia” entre 0s campos, as vezes se conformando para garantir sobrevivéncia,
as vezes, unindo-se aos outros para criticar e até para se rebelar. Tudo isto em
uma sd pessoa, que ndo & (nica, pois é composta de uma "bricolage de idéias".

Thompson indica, ainda, a necessidade de decodificar as formas de
expressao simbdlica que vao além da questdo econdmica, aproximando-se dos
historiadores de orientagdo antropoldgica, entendendo, desta maneira, a histéria
do séc. XVIlI "como uma série de confrontos entre uma economia de mercado
inovadora e a economia moral da piebe, baseada no costume”.

Voltando-me para o ensino de histdria, na relacdo com a memoria, como
esta vis@o de histéria apresentada por E. P. Thompson poderia me orientar?
Como ela poderia colaborar para a formac&o de um aluno que pudesse ser um
produtor de conhecimento e ndo um mero reprodutor de informacdes passadas
em sala de aula pelos professores, informacdes estas que ele nio conseguiria,

muitas vezes, relacionar com seu mundo?

* Idem, pag. 17
22



A partir da leitura de Thompson, procurei buscar um ensino de historia que
ievasse o aluno a desconfiar dos contelidos ordenados dos livros didaticos. Era
necessario explicar as razdes pelas quais o discurso foi construido, Quem o havia
produzido, quando e por que. O discurso deveria deixar de ser tomado como
verdade absoluta e passar a ser compreendido como producéo historicamente
datada.

Conhecendo o discurso histérico como uma progugdc € seu autor como
alguém que toma posicBo frente as evidéncias histéricas, o alunc podera também

tomar uma posicao frente aos argumentos do autor.

A pesquisa historico-escolar e a producao de saberes

Antes de dar continuidade a este debate € importante que pensemos um
pouco sobre o que é produzir conhecimento historico na escola.

Para isso vou dialogar com a tese de doutoramento de Ana Maria F. C.
Monteiro™. Nesse trabalho de pesquisa a autora discute a possibilidade de haver
uma producdc de conhecimento na escola e, também questiona qual seria a
especificidade deste conhecimento.

Ela investiga a validade das colocagfes de Chevallard. inicialmente, indica
que esse autor propde ¢ conceito de “transposicdo didatica”, na tentativa de
afastar-se do paradigma da racionalidade técnica, no que se refere a atuag@o do
professor. Racionalidade esta que entenderia o professor apenas como um
fransmissor de saberes produzidos por outros.

Nesse sentido, Ana Maria chama a atengao que:

“Chevallard afirma categoricamente & diferenga enfre o saber
académico (savoir savanl) e o saber ensinado. Para que o ensino seja
possivel “o elemento de saber devera ler sofrido cerfas deformacdes que

*® Montgiro, Ana Maria Ferreira da Costa. Ensino de Histéria: entre saberes ¢ priticas. Tese de doutorado.
PUC/RIG. Rio de Janeiro, 2002
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o fomnardc apto a ser ensinado. O saberal-como-é-ensinado, o saber
ensinado, € necessariamente distinto do saber-iniciaimente-designado-
como-agquele-que-dever-ser-ensinado, o saber a ensinar”. © conceito de
fransposigcdo didética permite entio que o campo cientifico da didstica
se constitua pois, além de definir uma rupfura, ele crig um instrumento
de inteligibilidade que possibilita a realizagio das invesfigacoes, abrindo
caminho para gue a caixa-prefa em que tem estado inserido o ensino
comece a ser desvendada.” "

A aulora apresenta tais consideracdes e as reelabora, de maneira a
contribuir para o debate relative ao conhecimento histérico-escolar. Apesar de
levantar as criticas por ele recebidas ~ principaimente a Gue aponia parza o fato de
G autor entender os saberes escolares como sendo posteriores e dependentes dos
saberes académicos — ela mostra os avancos que esse conceito pemmitiu, tais
como a melhor compreens&o dos processos de ensino, oferecendo instrumentos
“para reconhecer e analisar o saber escolar, desnaturalizando-o e considerando a
recontextualizacio efetiva para o ensino”. Destaca ainda que usando referéncias
do saber académico para entender a elaboracdo do saber escolar, o autor evita
uma analise generalizante e esvaziada de referéncias epistemolodgicas.

No que diz respeito ainda as contribuigbes da presente autora,
apresentamos ac mesmo tempo o conceito de mediacio didatica ~ proposto por

Lopes — conceito este que evita a relagéo hierarquizada entre o saber académico
€ 0 saber escolar, propiciando relagbes mais complexas, dialéticas entre estes
saberes.

A autora considera gque o ensino de histdria apresenta problemas e
caracteristicas especificas, no que se refere aos processos de sua constituico:

“... Moniot faz algumas ponderacbes importanites ao discufir e
contextualizar a fransposi¢do no processo de elaboracio da historia e
sua versdo escolar. Inicialmente, ele concorda com Chevallard sobre a
anterioridade do saber académico em relacdo ao saber escolar, ao

Y dern, pag. 79-80
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lembrar gue, por exempic, na Franga, a hisforia dos hisforiadores
precede & historia escolar, constifuida num processo gue se
desenvolveu ao longe do séc. XIX Mas, por oufro lado, ele desiacs, a
historia escolar fambém fez a fortuna da hisféria universifaria, havendo

uma conivéncia entre uma e outra...” °

As especificidades da histéria - diversidade de perspectivas de

inteligibilidade, diferentes eixos de analise, impossibilidade de saber qual eixo fraz

a “verdade” — e as especificidades do ensino de histéria — selecdo culturai dos

contelidos a serem ensinados e da forma comoe serdo ensinados — leva a autora a

buscar em Allieu o conceito de interpelacio, em substituico ac de transposicao.

O conceitc apresentado por Allieu se caracteriza por um movimente mais

ascendente do que descendente, ja que as escolhas s&o feitas pelo professor,

antes mesmo de consultar o saber académico.

“Quem ¢é responsavel por esta alribuicdo de sentido na historia
escolar? O professor de Historia que, por isso, ndo segue um modelo
pré-definidp, geral ou estruiural que oriente a fransposigio: a historia
escolar € reinventada em cada aula, no confexto de situagbes de ensino
especificas, onde interagem as caracteristicas do professor (e onde
também s8o expressas as disposiches orundas de uma cultura
profissional), dos alunos e aguelas dz instituicdo {(af podendo ser
considerada tanto a escola como o campo disciplinar), caracleristicas
essas que criam um campe de onde emerge a disciplina escolar. Esses
gtores estdo imersos no mundo, ou seja, numa saciedade dada, numa
época dada, onde as subjetividades expressam e configuram
representacbes que, por sua vez, interferem na definig8o das opgbes

que orientam os senlidos atribuidos aos aconfecimentos™"®

De Moniot, a autora traz a constatac@o de que a histdria € uma linguagem

partiihada e uma pratica social, com diversos usos, € nao um objeto, um relato do

® Idem, pag. 100
% idemn, pag. 104
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passado des homens. E a histéria ensinada, apenas uma das versbes disponiveis

do passado.

“Para Moniot, a historia escolar ndo precisa buscar nenhuma
pratica social de referéncia; ela propria, no serttido de historia vivida, é a
primeira dessas praticas sociais. Mas, além disso, a historia escolar
dialoga com as visbes, texios e expressbes histéricas presenfes em
diferentes e especificas préticas sociais — a dos aufores, direfores e
narrativas de filmes historicos, documentdrios, programas de feleviséo,
novelas ou pecas teatrais; na préfica social dos curadores de expGsicdes
museologicas, arfisticas, cientfficas; dos jomalistas & comentaristas
polfticos; dos guias das atividades de furismo; nas praficas e discursos
das diferentes religides; nas préficas cotidianas dos diferentes grupos
sociais, enire eles o familiar, e que servem de referéncia dialogam com
0 saber académico na constituigio do saber escolar, chegando & escola
através dos diferenfes meios de comunicagdo, dos aluncs dos
professores e de seus pais.™

Por fim, é importante destacar a preocupacio da autora com o papel dos

alunos na constituicdo desse saber. Ela enumera sugestdes para pensar o ensino

de histdria a partir dos alunos:

“ Allieu, considerando a perspectiva do alunc e se baseando no
trabalho de Crubellier, considera que a histéria escolar tem trés funges
que esido aparentemenfe em crise nos dias atuais (para isse ela
sustenta algumas teses no minimo supeitas):

© A histéria deve ser uma histéria capaz de ser compreendida pelos
alunos. Atualmente, as modalidades de fransmissdc mais valorizados,
entre eles, a histéria-problema, os métodos alivos, a pedagogia da
descoberta, a reflexdo sobre o sistema-tnundo, praficas oriundas tantfo
da explosdo da pesquisa em histéria e da psicopedagogia sdo, em sua
visdo, principalmente proveitosas para os melores alunos. Estas
préticas, que colocam o alunos em sifuag8o de construgéio de saberes,

¥ idem, pag.106
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estdo muils distantes das referéncias cullurais ampias da maioria deles
& da fradicdo discursiva ainda dominanie no ensino.

o A construgdo do sentido: para alguns, ha um corte radical enfre ©
munde da escola e os referenciais gue ufilizam no sev cofidiano. A
histéria, para esfes, ndp serve para nada. Faz-se necessario buscar
solugBes originais que confemplem as diferengas culfurals e que
possibifitem, a cada individuo, assumir sua subjefividade, numa
dimensdo que dé comnia também de aspecios universais da formacéo
humana.

e A membria: em nosso universo ocidenial mulliculfurai, sobre quais
rafzes consfruir, gual memériz ensinar hoje em dia? Até muilo
receniemenie, operdvamos a partir de uma escolha realizada pelo
Estado que definia que passado seria necessdrio conhecer e lembrar.
Haje confronta-nos o desafio de cortemplar a muitiplicidade do mundo e
sua indeferminacao para auxifiar nossos alunos a construir sua memécria
e suas idenfidades a partir de uma historia que considere as rupturas,
confiitos, crises publicas e privadas, em suas infinitas diferengas. '

A discussao levada adiante por Ana Mara Monteiro me fez refietir sobre as
caracteristicas desse meu frabalho de pesquisa € de como ele dialoga com os
conceitos acima apresentados.

De que maneira eu deveria esiabelecer ¢ didlogo entre os saberes académicos
e escoiares foi a preocupacao gue me acompanhou desde o inicio da pesquisa.

E certo que o fato de estar em contato com o saber académico colaborou e
muito com as atividades em saia de aula. Principaimente no sentido de clarear
conceitos, compreender melhor os seres humanos com o0s quais lido
cotidianamente, desnaturalizar e desvelar as praticas pedagégicas, deixando
claras as intencbes politicas que as constituem.

E a necessidade de buscar esse saber académico surgiy de problemas
oriundos da experiéncia vivida em sala de aula e mesmo de experiéncias outras. A
interpelacac dos saberes académicos foi feita a partir das experiéncias vividas por

mim e pelos alunos segundo determinada cultura escolar.

! [dem, pags.108-109
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Acredito ter assim conseguido estabelecer uma mediacao enire os saberes,
permitindo gue os alunos pudessem produzir saberes escolares na relacac com os
saberes produzidos na academia.

E importante gue se deixe de lado 0s preconceifos e que se possa perceber
em que 0 saber académico pode colaborar para a constituicdo do saber escolar e
vice e versa.

Acredito que o aluno deva ser o centro das atencdes. E para eles que estamos
trabalhando. Se eles ndo sairem fortalecidos com os debates sobre educacao,
estaremos falhando como educadores. Por isso imprimi destague as sugestbes
listadas por Ana Maria Monteiro. Sugestes que se voltam aos alunocs & 3 sua
propria acdo educativa.

Professor{aj-pesquisadora{a); a aproximagio com a énfase da pesquisa-
acao

Meu trabalho aproxima-se de uma metodologia de ensino e pesquisa
denominado pesquisa-acdo. Ndo é minha intencio seguir um esquema rigido e
fechado de pesquisa. Ao contrario, procuro nas metodologias 0 que & mais
adequado para enfrentar os problemas por mim vivenciados em sala de aula,

Mas a metodologia da pesquisa-acdo tem sido a que mais me chama a
atencéo, tendo-se em vista sua aproximacéo ao que realizei em sala de aula.

Sem entrar em um debate longo sobre esta metodologia, que vem sendo
utiizada em diversos segmentos das ciéncias humanas, € interessante
acompanhar os debates promovidos no iivro Cartografias do trabatho docente:
professor(a)- pesquisador{al®, a fim de entender como ela sSurgiu
historicamente.

= GERALDI, Corinta Maria Grisolia: FIORENTINI, Daric; PEREIRA, Elisabete Monteric de Aguiar
{(orgs). Cartografias do trabalho docente: professor{a)-pesquisador{a). Campinas, SP:
Mercado das Letras: Associagsio de Leftura do Brasit — ALB, 1998 (Colecdo Leituras do Brasil)
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Segundo o debate promovido neste livro, esta metodologia teria surgido na
Inglaterra, década de 1960, durante um movimento iniciado por professores das
Secundary Modern Schools, que desejavam mudangas curriculares capazes de
levar os alunos, das referidas, escolas z valorizarem mais os estudos. Denire os
professores estava John Elliolt gue, mais tarde, apoiando-se em Stenhouse (do
qual foi colaborador na montagem de um projeto curricular diferenciado para o©
Reino Unido), foi um dos mentores desta nova forma de pensar o relacionamento
entre ensine e pesquisa, entre Instituicdo Escolar e Universidade, entre professor
{chamado por Elliott de “pralico”) e os pesquisaderes { chamados por ele de
“‘especialistas”)

“A colaboracado e a negociacdo enfre especialistas
e praticos {professores) caracterizaram a forma injcial do que se fornou,
mais tarde, conhecido como pesquisa-acfio. Estava incorporada, neste
processo, uma aflemaliva epistemoldgica que orenfava o
desenvolvimento da feoria curricular. Essa alfemaliva considera que a
elaboracéo ledrica e a prafica curricular se desenvolvem interativamente
no confexto escolar. O Jugar de frabalho dos professores configura-se,
deste modo, no contexto de aprendizagem para ambos, especialistas e
praficos.™

Segundo Elliott, a pesquisa-agdo caracteriza-se por uma troca de
experiéncias entre o praticc e o especialista, visando & reflexo acerca das
praticas educativas. Esta troca de experiéncia resulta numa producdo de
conhecimento na qual o professor tem papel ativo. Eie ndo & observado por um
especialista que tem o controle sobre o que sera discutido na pesquisa. Nem
recebe de antem&o instrugbes acerca de como deve conduzir sua aula. O
curriculo € discutido ao longo do desenvolvimento das atividades, num constante
repensar e refazer. Teoria e pratica andam juntas.

Z ELLIOTT, John. “Recolocando a pesquisa-acdo em seu lugar original e proprio™. In GERALDL,

Corinta Maria Grisolia; FIORENTINI, Dario; PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar {orgs).

Cartografias do trabalho docente: professor{a)-pesquisador{a). Pag. 138. Campinas, SP;

Mercado das Letras: Associac8o de Leitura do Brasil — ALB, 1998.(Colecao Leituras do Brasil)
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Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira, ao analisar a trajetdria de John Elliott,
comenta sobre esta relag8o entre teoria e pratica que foi, posteriorments,

denominada pesquisa-ag3o:

“No campo da educagdo, pesquisar do porfo de vista dessa énfase
supbe buscar estratégias de mudanga e fransformacéo para melhorar a
realidade concreia que se opera. O professor procura trabalhar o
conhecimento ja existente, converfendo-c em hipéteses-agio, e procura
estabelecer uma relagGo enire a leoria, a agdo e o contexto parficular.
Nessa énfase de pesquisa, os problemas a serem pesquisados s6
surgem na prafica e o desenvoivimento do prafico é uma necessidade
ndispensavel.

E importante deixar mais evidente que ¢ objelivo da pesquisa acéo
nao é simplesmente resoiver um problema pratico da melhor forma, mas,
pelo delineamento do problema, pretende compreender e methorar a
atividade educativa. Ela esta, portanto, preocupada com a mudanga da
situagdo e ndo s6 com sua inferpretacdo. E um processo em que tanto
os agenles como a sifuacdo se modificam, num processo sistemético de
aprendizagem de tal modo que a acdo educativa se converte em uma
acdo criticamente informada e comprometida, ™

Ellict e Pereira entendem que este processo ndo é automético, pre-
estabelecido. Ha que ter cuidado para que a reflexéo nio figue somente baseada
em “lugares comuns”, correndo-se ¢ risco da reproducio de praticas rotineiras.

As caracteristicas até agora apresentadas, sdo muito proximas ao gue eu
desenvolvi nesta presente pesquisa. O que distancia meu trabalho desta
metodologia s&o basicamente dois pontos. O primeire diz respeito ao fato de eu
ndo ter desenvolvido a pesquisa em conjunto com os outros professores da
escola. Elliott frisa a necessidade de um trabatho coletivo.

“..e uma atividade empreendida por grupos com o objetivo de
modificar suas circunstincias a partir de valores humanos partithados;

* PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. “Professor como pesguisador: o enfoque da pesquisa-
agac na pratica docente”. idem, pag. 163.
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n&e deve ser confundida com win processo solifario de auto-avalagso;
uma prafica reflexiva de énfase social que se investiga e © processo de

investigar sobre ela...”™

Porém, trago em meu trabalho, inlimeras vozes, com as guais compartiihel
minha reflex8o. Além dos colegas de profissao, com 0s quais conversava
informaimente sobre as questdes referentes a minha pesquisa, devo destacar a
participagao do Grupo Memdria da FAE/Unicamp, professcres e colegas do
Programa de Pés-Graduagao, que tiveram papel ativo nesse debate.

C segundo ponto de distanciamenic seria em relacdo ao ponto de pariida
da pesquisa. Segundo as caracleristicas da pesquisa-acic, os envolvidos
deveriam solicita-la. No meu caso, pais e alunos nao sclicitaram a pesquisa.

Mas eu, como professora, solicitel. Havia uma questao gque eu queria refletir
mais amplamente e procurei a universidade para colaborar nesta reflexao. Porém,
além de cumprir a funcéo de pratica, nesta pesquisa, cumpri, ao mesma tempa, a
fungao de especialista.

Longe de ser um problema, esta fusdo de funcdes em uma sO pessoa, a
meu ver possibilta uma compreensdo maior de toda a acdo pedagogica
empreendida nestes dois anos, nesta referida escola de Campinas.

Elliott afirma que somente os praticos tém condicBes de fazer uma analise
imparcial dos significados que atribuem as suas praticas. Isto jamais ocorreria com
alguem que observa “de fora”, ou seja, da universidade.

Em outro texto deste livro, Kenneth M. Zeichner nos informa a tendéncia
observada por ele, nos EUA, na qual os professores passam a investigar eles
proprios suas praticas, publicando inclusive, de forma autdnoma em relagdo as
universidades, os resultados destas pesguisas.

“Para os pesguisadores académicos, ulfrapassar a diisdo enfre
professores e académicos significa tratar os produfos das investigacies
de iniciativa dos professores de forma séria na academia, considerando-
0$ como conhecimerifos educacionais. Susan Lytte e Marilyn Cochran-

® tdem, pag. 162.
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Smith, da Universidade da Pensilvania, recentemente argumentaram
sobre a necessidade de uma epistemnoiogia diferente em pesguisa
educacional que olhe a investigacdo feita peios professores como um
importante e disfinfc meio de conhecer ¢ ensino. Elas argumentaraim
que os professores s8o 0s dnicos gue estio em situacdo privilegiada
para fornecer uma visdo de denfro da escola. Esta visdo nio & possivel
de ser obfida por oufros de fora do ambiente. Reconhecendo ou nao, j&
€ possivel encontrar, na ultima década, uma quantidade razoavel de
investigagbes conduzidas por professores sobre suas praficas. Estas
pesquisas, mesme¢ recebendo auxilio de pesquisadores académicos,
néo s&o pesquisa-colaborativa, mas outro género de pesquisa. ™

O mesmo autor nos informa que estes professores t8m se recusado a
utilizar a denominacdo de pesquisa-acdo para as atividades de pesquisa que
desenvolvem. Preferem autodenominar-se Teacher-iniciated inguiries.

No meu caso, preferi utilizar o conceito de “pesquisa-agac”, levandoc em
conta os distanciamentos e as aproximacbes desta presente pesquisa com o
referidc conceito, mesmo porque ndo encontrei uma denominacio mais
apropriada para o tipo de relacionamento que estabeleci entre os saberes
escolares e 0s saberes académicos.

Como se deu o desenvolvimento da pesquisa-agdo

O trabalho se desenvolveu durante os anos letivos de 2002 e 2003 em uma
escola particular de Campinas. Os alunos envolvidos estavam, no ano de 2002,
cursando a 62 série do Ensino Fundamental, sendo que o trabaltho continuou
durante o ano de 2003, quando ja cursavam a 72 do Ensino Fundamental.

* ZEICHNER, Kenneth M. “Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador
académico”. ldem, pag. 223-224.
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Os alunos estavam distribuidos em 5 (cinco) salas, cada uma com um
numero de alunos gue variava entre 25 e 36 alunos.

Era um grupo de alunos provenientes de um bairo de classe média
campineira, sendo poucos deles afro-descendentes, mas que, dentro dessa
escola, sempre tiveram & possibilidade de conviver com pessoas de diversos
niveis sociais, de diversas proveniéncias, o que, em grande parte das vezes,
causa conflitos e estranhamentos. Minha intencio foi pensar neste microcosmo e
sua relacdo com o que vem acontecendo com ¢ mundo culiural, de forma mais
abrangente.

iniciei o trabalho com a histéria da escraviddo, seguindo o programa do
curriculo escolar que determina gue, na 62 série, os alunos deveriam estudar os
acontecimentos referentes ao século XVi, na Europa e no Brasii Colbnia.

Quando pensei em trabalhar a histéria do Brasil a partir da escravidao,
estava questionando as praticas comentes nos curriculos escolares e nos livros
didaticos, que trazem a escraviddo como um capitulo apenas, como um aspecto a
mais dentro de uma histéria politica e econdmica mais ampia.

Expliquei esta questao para meus alunos, dizendo que néo concordava com
a pequena importancia que usualmente se da a esse tema e levantei com eles
alguns numeros, soltos, mas muito potentes na argumentagéo: tivemos no Brasil
qguase 400 anos de escravidao; mihfes de pessoas negras foram trazidas da
Africa para o Brasil durante estes anos todos; outros milhares ja nasceram
escravos dentro do temitdrio que hoje chamamos Brasil, em todas as cidades, em
todas as fazendas e em todas as casas do Brasil colbnia, encontravam-se os
escravos desenvolvendo todos os tipos de atividades produtivas e artisticas.

Pensei naquela imagem do historiador como catador de lixo (Waliter
Benjamin), o lixc da histdria, para o qual ninguém da valor, como se fosse algo
inferior e sem importéncia. Como pode a vida e a produgdo de milhdes de seres
humanos serem relegadas ao segundo plano?

Desenvolvemos, eu € meus alunos, uma pesquisa historiografica sobre os

escravos no periodo colonial brasileiro. Nessa pesquisa foram elaborados
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documenios (cartazes, texios, avaliacbes) que nos levaram a uma compreensao
ampla desse periodo e das pessocas gue nele viveram.

Esse exercicio pratico e tedrico, desenvolvide em salza de aula, em conjunto
com meus alunos, também desvelou a pessoa altravés do texto histérice. Quem
produziu, como produziu, em qual tempo e espaco, em quais situacBes, com quais
intencBes. O que quero dizer € que consegui, com este trabalho, romper agueia
barreira que anunciei no inicio deste texto. A compreensaoc, em termos praticos, de
como o trabalho com uma histéria que abandona aquela racionatidade técnica,
aquela ordenacao cronoldgica dos fatos, traz “novas” possibilidades para ¢ ensinoc
de histéria. Principalmente guando se busca atingir a pessoa do alunoc em sua
completude, acreditandc que aguele jovem & capaz de alcancar uma
compreensdo complexa dos fatos histéricos e de relaciona-los com o gue ele
proprio vive.

A partir dai, desenvolvi um trabalho com a rememoragao. O aluno ja havia
participado ativamente da construgio de seu conhecimento. Havia pensado sobre
as coisas que descobriu e sobre como descobriu. O passo seguinte seria pensar
como esta historia referente @ escraviddo no Brasil estaria chegando até nés e
deixando marcas, talvez, em nossas atitudes frente as pessoas que consideramos
diferentes.

Foram produzidas rememoragdes que formam, juntas, um documento muito
importante para a compreensio das relacSes estabelecidas ao jongo da vida
desses pré-adolescentes, no que diz respeito as suas sensibilidades em relacéo
aos “diferentes”. Nelas encontramos uma diversidade muito grande de situactes e
de concepgdes a cerca da referida problematica. Para 1&-las, &€ necessario gue nos
dispamos de convicgbes, de pensamentos pré-estabelecidos. O exercicio de dar
v0Z a0s alunos, sem sobrepor-me as suas visdes de mundo foi, a meu ver, um dos
momentos de maior riqueza durante pesquisa.

Dentre as possibilidades abertas pela utilizacdo da rememoracao, pudemos
perceber a discriminagdo e o preconceitc como algo mais amplo do que
imaginavamos a principio. Um problema que estd relacionado com as mazelas

preduzidas pela modemidade capitalista, na qual as pessoas sio classificadas e
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selecicnadas conforme adequam-se ou ndc as exigéncias da sociedade, sem que
sgjam levados em conta os sentimentos produzidos por essa classificacgo ou
selecdo.

Permiti, também, que os prdprios aluncs participassem da avaliacdo das
atividades. Que refletissem sobre o conteddo de suas rememoragdes,
relacionando-as com a compreensac de textos que pudessem assessora-los nesta
tarefa.

Como estou apresentando os resuitados desta pesguisa

Apresento os resultadeos da pesquisa em trés capitulos.

C primeiro capitulo surgiu da necessidade de conhecer melhor a discussdo
existente acerca das questbes relativas as diferencas “raciais” ou “étnicas” na
relac&o com a escola. Tento fazer uma analise dialogal da produgao de autores
brasileiros que tém se debrucado sobre o referido tema nos Ultimos 20 anos,
relacionando sua produgdo com producBes de autores que enfocam o tema de
forma geograficamente mais ampia. Ao acompanhar este debate, foi possivel
perceber como tem ocorrido uma movimentacao de significados, e como cada
conceito ("etnia”, “raca”, “cor de pele”) é fruto de uma construgao histérica inserida
em relacbes de poder.

No segundo capitulo, apresento como se deu o trabatho em sala de aula,
no que diz respeito 4 pesquisa historiogréfica a cerca da escraviddo no Brasi
Colénia. Descrevo o desenvolvimento da referida pesquisa e analisc os
documentos produzidos pela professora e pelos alunos. Destaco, neste capitulo, a
compreensao que obtivemos da histdria como producdo e a participacao ativa dos
alunos como produtores.

No terceiro capitulo, mostro as rememoracgtes de meus alunos. Fagco uma
leitura das mesmas, tentando respeitar as diversas visbes por eles produzidas

acerca do problema do preconceiio e da discriminacio.
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No ditimo capituic abro espago para que o0s alunos (e os leitores) se
posicionem em relagdo ao trabalhc desenvolvido ac longo desses dois anos
letivos, Avalic como esse trabalho se relaciona com estudos anteriores que
refletiam sobre a questBo do preconceitc e da discriminacic nas escolas.

Finalizo em clima de comemoracio essa pesquisa & qual, para mim, tem
significado muitc maior que mais uma etapa de minha formacao.
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Capituio I: A LITERATURA CONTEMPORANEA RELATIVA A TEMATICA
FOCALIZADA

A questao da discriminacdo sempre me chamou a atencao e a questdo da
discriminac&o a os negros, em particular, € algo que me preocupa a partir da
experiéncia docente em sala de aula, no ensino fundamential, na escola em que
trabalho.

Ha nesta escola, um setor que administra cursos profissionalizantes para
jovens das classes trabalhadoras.

Sendo professora de Histdria e focalizando ano a ano com meus alunos a
questdo da escravidao e a problemética socio-cultural que os ex-escravos
enfrentaram apds a abolicdo da escravatura no Brasil, sensibilizei-me com a
discrepancia de ter em minhas aulas a predominancia extrema de alunos brancos.
engquanio que nos cursos profissionalizantes havia um grande nimerc de afro-
descendentes. Também n&o deixava de perceber a grande dificuldade de
relacionamento existente entre esses alunos. A tremenda carga de preconceitos,
de um lado e de outro, o que provocava conflitos no intervaio, nas aulas de
educagao fisica, nas festas e nos diversos momentos em que estes alunos se
encontravam.

A partir dessa preocupacao, pesquisei diversos textos, busquei cursos que
pudessem colaborar para a compreensdo da questio & que focalizassem e
problematizassem o trabalho com tal questao em sala de aula.

Freglentei cursos, no interior da Unicamp, sobre a colonizag3o, sobre a
formacéo da identidade brasileira, sobre racismo. Ampliei minhas ieituras no
contato com a midia. Estimulei meus alunos também a pesquisar, pois acompanho
esla problematica desde meados dos anos 90, promovendo pesquisas e debates
em sala de aula.

Havia uma proximidade muito grande entre ¢ que eu percebia na escola e
0s autores que falavam sobre racismo e escola, e essa muitc contribuiu para a
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construgdo do projeto de pesquisa para esta Dissertacdc de Mesirado. Foi
tambem no dialogo com as inquietacdes desses autores gue minha pesguisa foi
produzida.

Nesse sentido, considero importante compreender melhor a produgio dos
autores preocupados com a questdo da discriminacdo e como, ao iongo do tempo,
seus argumentos foram sendo construidos.

A leitura das obras foi colocada em pratica enraizada no periodo em que
elas foram escritas. Escolhi trés momentos: o final dos anos 80 do século XX,
epoca em que O pais, apés anos de Ditadura Militar, passava por discussdes
acerca da chamada “Redemocratizac8o” do pais, da elaboracéo da Constituicao,
sendo que se formaram diversos grupos gque reivindicaram participacéo, as
chamadas “minorias”. Entre elas, o Movimento Negro teve participacao ativa. Das
discussOes promovidas, principaimente em torno da data comemorativa dos 100
ancs de AboligBo da Escravatura, surgiram diversos documentos, alguns dos
quais foram escolhides para fazer parte desta andlise.

Meados dos anos 90 do século XX: periodo em que a politica neo-liberal,
fortalecida pelo presidente Femando Henrique Cardoso e sua equipe, conduziu as
politicas publicas. Em torno da data de comemoracio da morte de Zumbi dos
Paimares, muitas foram as discussdes acerca das altemativas que pudessem
reduzir as diferengas raciais no pais, diferencas estas que estavam sendo
denunciadas. Tais denuncias passaram a ter visibilidade maior no exterior.

Finalmente, com intencdo de fazer um acompanhamento temporal da
trajetdria dos autores escolhidos, trago algumas producdes ja do séc. XX!, épaca
em que a questdo racial ja se coloca em destaque na midia brasileira,
principalmente com a deciséo de algumas universidades publicas brasiieiras em
adotar o sistema de cotas para a selecio de estudantes no vestibular.

Os autores foram priorizados de acordo com sua importancia no debate,
S&o, em sua grande maioria, intelectuais negros que atuam nas universidades
publicas brasileiras, mais especificamente nas universidades paulistas. Seus
trabalhos, de grande reievancia, inspiraram a producio da grande maiofia dos
estudiosos da guestao racial no Brasil.
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Dentre os documentos bibliograficos utilizados, destaco os que sdo

resuitado dos debates promovidos em torno destas datas:

« O Caderno de Pesquisa n°® 83 ', publicado em 1987 - Cademo
elaborado a partir do seminéric O Negro e a Educacdo, realizado em
dezembro de 1988, organizado pela Fundacao Carlos Chagas e peio
Conselhe de Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra
do Estade de S50 Paulo e teve apoio financeiro da Fundagao Ford.
Jm dos apresentadores do cademo é Peter Fry, representante da
Fundacdo Ford. Ele diz gue essa fundagao, por ser americana,
certamente expressa as preccupacdes daguela sociedade. E pede
atengao para que ideéias exdgenas e interferéncias indevidas nao
sejamn impostas & sociedade brasileira, j& que © racismo aqui €
diferente do de oulros paises. Entre as prioridades do encontro,
segundo 6 mesmo pensador, deveria estar a educagao primaria.

o O livro Estratégias e Politicas de Combate a Discriminagao
Racial 2 de 1996. O livro condensa um seminario intemmacional,
realizado nos dias 21 a 24 de novembro de 1995, em Sao Paulo sob
o mesmo titulo. O autor acredita que este possa ser 0 momento para
gue um didlogo sobre o probiema seja aberto no Brasil.

» E a obra Superando o Racismo na Escola ° de 2001 (primeira
impressac em 19€9). Esse livro € uma publicaggdo do govemo
Fernando Henrique Cardoso - Ministeric da Educagdo / Cultura:
Fundacgdo Cultural Palmares, fruto dos trabalhos do GTl de
Valorizagdo da Populaggo Negra. Tem a finalidade de indicar pistas
para professores € alunos no sentido de superar as desigualdades,

'ROSEMBERG, Fulvia; PINTO, Regina Pahim. Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo (63). nov.
1987,

2 MUNANGA, Kabengele {org.). Estratégias e Politicas de Combate a Discriminag¢io Racial.
Sao Paulo: Edusp: Estacdo Ciéneia, 1986.

; MUNANGA, Kabengsie (org.). Superandce o racismo na escola. Brasilia: Ministéric da
Educacio, Secretaria de Educacio Fundamental, 2001.
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eievar a aulc-estima e reconhecer a diversidade como fator
aglutinador dos diferentes.

Além desses documentos bibliograficos, que considero paradigmaticos,
localizei tambeém a producdo destes autores em outras publicacbes, as mais
recenies em revistas eletrdnicas.

Trabaiho com a concepgédo de documento como documento/monumento tal
como apresentado por Jacques Le Goff na relagio com Michel Foucault:

=

A intervencdo do historiador gue escolhe o© documenio,
extraindo-0 do conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros,
atribuindo-the um valor de testernunho que, pelo menos em parte,
depende da sua propria posicdo na sociedade da sua época e da sua
organizacdo mental insere-se numa situagdo inicial que é ainda menos
‘neutra” do que a sua infervengdo. O documento ndo & inécuo. E antes
de mais o resulfado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia da época, da sociedade que o produziram, mas também das
épocas sucessivas durante as quais continuou a ser manipulado, ainda
que pelo siléncio. O documento € uma coisa que fica, que dura, e ©
testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser o prmeiro lugar analisados desmistificando-the o seu
significado aparente. O documento é monumento. Resulla do esforco
das sociedades historicas para impor ao fufuro — voluntdria ou
involuntariamente — deferminada imagem de si proprias...”™

Ao analisar o discurso construide pelos autores, ao longo das trés Gitimas
décadas, espero estar colaborando para o entendimento de como a questao racial
vem sendo discutida em nosso pais.

A intencao e dialogar com seus trabalhos, tentando compreendé-los como
producac marcada pela especificidade de seu temnpo e de seus autores.

e GOFF, Jacques. “Documento/Monumento”. Pag. 103. In Enciciopédia Finaudi. Lisboa:
Imprensa Nacional, 1984, v. 1.
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Pretendo investigar quais seriam as visbes de Histdria/Memoria contidas nesses
trabaihos, formulando questdes a partir de E. Palmer Thompson & do fildsofo
VWaiter Benjamin. Tais trabalhos tambem s&o marcados peias tendéncias culturais
hoje dominantes? Qu seja, alé que ponto as visbes de mundo estangues,
unidimensicnais, eccnomicistas, hierarquizadoras de saberes ainda persistem,
prevalecemn? Estariam, contraditoriamente, reproduzindo esles tipos de visdes de
mundo, mesmo guandc os objetivos seriam de tentar questionar e repudiar as
praticas dominantes?

Tambem é importante questionar as visfes dos diferentes sujeitos. O cada
um guanto € respeitado em suas experiéncias. Até que ponio sdo visualizados
cCome pessoas inieiras, portadoras de dimensdes conscientes & inconscientes,
voluntarias e involuntérias? O quanto estio abertos em relac&o ao outro?

E, por fim, quais s8o as imagens de gue lancam mao para retratar a
escoia? Nela enconframos sujeitos ativos efou seres incapazes de tomar posicao
propria frente as questées?

Porém, devo alertar ¢ leitor gue este texto € uma segunda versédoc desta
analise.

Seria muito interessante se fosse possivel a leitura da primeira versdo
também, pois o ieitor entenderia a dificuldade pela qual passei ao analisar 0s
escritores de uma maneira dialogal, tal como havia anunciado na proposta inicial.

Percebl que, apesar de conscientemenie acreditar na validade das
proposicfes anunciadas por Mikhail Bakhtin, no ato de ler e escrever sobre esses
autores, uma outra cultura de leitura e de analise foi mais forte, ¢ eu passei a
escrever ‘sobre” 0os autores e nado ‘com” os autores. Fiz juigamentos, sobrepus
minha visao do problema da discriminacdo em relacio a deles, live dificuidade em
respeitar a pessoa e a experiéncia de cada um deles preferindo, muitas vezes,
indicar seus erros e equivocos.

Percebi, ao final da producac do capitulo, que tudo ¢ que eu n&o gueria ou
nao desejava fazer, acabei fazendo. Mas por qué? Acho gque vem de minha
formagao e das leituras que fiz ao longo de minha vida. Simplesmente n&o sabia
fazer outro tipo de analise, gue nac fosse aguela. N3¢ li muitas analises gue
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soubessem respeitar 0s tfempos e as experiéncias alheias, dialogando com elas,
respeitando-as, ac mesmo tempo em que se respeitassem também.

E, ao tentar, pela primeira vez, produzir um texto em que me coloco frente g
outros autores a respeito do tema sobre o qual me debrugo, toda a minha vivéncia
foi mais forte que a possibilidade de produzir aigo novo.

Fiquei chocada comigo mesma quando a minha orientadora me chamou &
atencio ao tipo de analise que eu produzira e o quanto eu havia reproduzido
vis{es negadas por em varios outros momentos.

Agora, fenio novamente ler e analisar esses autores. Mas com uma
humildade muito maior, por saber que muitas vezes sou iraida por minha
formacao, apesar de tentar revé-la, e por entender que o valor das produgdes que
eu analiso ndo pode ser diminuido a partir de uma viso unilateral.

Como tenho certeza de que, vez por outra, incorrerei em reproducdes e em
pretensbes de considerar meu olhar superior ao do outro, peco de antemao
compreensao ao leitor.

E tudo uma questao de como lidar com o tempo, o espago e as relacdes
socias. Acompanhando o trabalho que Bakhtin realizou a respeito da cobra de
Francois Rabelais e de como essa obra foi compreendida ao longo dos séculos,
possc encontrar uma pista de como se deu a tradicdo, na gqual eu me inciuo
(mesmo sem concordar), de se fazer uma leitura monovalente, hierarquizadora,
auto-centrada, que apaga as relacdes sociais.

Bakhtin analisa o “método histdrico-alegdrico” ¢ como este método foi
sendo usado ao longo de trés séculos por intelectuais que tentavam entender os
textos de Rabelais, mas, de uma maneira anacrdnica, tentando “adivinhar’
significados para seus textos, afastando-se, contudo, da compreensé&o do mundo
que rodeava Rabelais, no momento de sua produgao.

Ao analisar o seculo XVIil, Bakhtin nos permite a compreenséo de como o
fluminismo inaugurou uma determinada maneira de entender o mundo, da gual
percebo que somos hoje herdeiros. Diz Bakhtin:
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“Passemos agora ac século XVill. Jamais Rabelais foi tdo pouco
compreendido e apreciado como nessa época. E com efeifo na
COMpreenséo € na apreciacdo de Rabelals que se manifestam as
fraquezas e ndo a forga do Sécujo das Luzes. Os escrifores das Luzes,
com sua fafta de sentido histdrico, seu utopismo abstrato e racional, sua
concepgdo mecanicisia da matéria, sua tendéncia & generalizagdo e &
tipificacdo absfratas de um fado, e seu documertarismo de oufro, eram
mencs capazes gue quaisguer oulros de compreender e apreciar

corretamente a Rebelais...”

Bakntin, em sua leitura dialogal, ndo desmerece totalmente a pesquisa nos
moldes iluministas. Como em tudo o que analisa, ele sempre vé dois ou mais
lados da quest8o. As conjungdes “no entanto” e “entretanto” sdo uma constante
em suas andlises, pois apesar de perceber uma perda de percepgdc nos
intelectuais que quiseram entender Rabelais, ele conseguia encontrar avancgos ou,
até mesmo, sobrevivéncias nos textos dos mesmos. Portanto, ele ndo destréi seu
interlocutor, ele o compreende na relacdo com o0 mundo que o cerca, ele retém
suas colaboracbes, além dos problemas anunciados.

No caso do pensamento lluminista e das analises que seus representantes
fizeram de Rabelais, ele diz que o racionalismo abstrato, a negacéo da historia, a
tendéncia ac universalismo abstrato, a falta de dialética, impediram que se
compreendesse e apreciasse ¢ escritor francés.

‘£ necessério, entretanto, assinalar que, na pratica, Voffaire, nos
seus romances filloséficos e A Donzela de OQOrleans, e Diderct em

s Bakhiin, Mikhail. A cultura popular na ldade Meédiz ¢ no Renascimenio: o coniexio de
Francois Rabelais, Editora Huciiec, pp. 99-100, S3o Paulo, 1987.
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Jacques o Fatalista e sobretudo nas Jéias indiscretas se inspiram, em
verta medida, nas imagens rabeiaisianas, embora sob uma forma
fimitada e afgo racionalizada”®

Temos, entdo, uma leitura que ndo segue uma so diregdo. Uma leitura qgue
néoc anuia o outro, mas que entra em contato com ele tentando compreendé-io,
estabelecendo uma relacao.

A guestdo da citagho também é importante, pois a partir dela, enraizamos
nossas falas em outras falas, trazemos outras vozes para nosso texto, permitindo
ao leitor também se posicionar, pois ele também faz parte dessa relacio e n&o
podemos prescindir da abertura que outros olhares possam frazer para o
entendimento de nosso mundo.

Pois, diferente do que afirma a tradi¢éo iluminista, ndo buscamos certezas e
nem coeréncia. N&o buscamos uma verdade Unica, mas movimentos, outras
possibilidades, aberturas, sem deixar de entender que a nossa propria leitura faz
parte desse movimento todo também. Mas na relagéo com os outros olhares,
abrindo-se para outras concepcdes, conversando com elas, inaugurando
possibilidades e ndo fazendo afirmacdes conclusivas, fechadas.

Quero contudo alertar o leitor que, apesar de anunciar uma leitura dialogal,
a pratica desta leitura é alge de muito novo e oposto @ minha formacao primeira.
Crio porém que esses anos de estudo me fizeram superar diversas outras praticas
estabelecidas anos atrds. Por que nao confiar que outra superacdo possa
acontecer agora também? Vamos tentar.

®Op. cit., pag. 101



Os anos 80 do século XX

A decada de 1880 foi marcada, no Brasil, pelo fim da Ditadura Militar e pelo
processo de Abertura & Democratizacac Politica. Muitos foram os debates acerca
de como deveriam ser conduzidas as politicas publicas nesses novos tempos que
se iniciavam. Tempos de esperanca para muitos gue haviam sido calados durante
0 periodo de ditadura. Entre eles, destacam-se as chamadas "minorias”, que
passaram a se organizar e ter voz politica, lutando por espagos antes negados.

A luta das minorias {mulheres, negros, homossexuais, deficientes fisicos)
foi um movimento de abrangéncia mundial, relacionado também com o fim da
Guerra Fria e 2 Queda do Murc de Berlim. Com o apaziguamenio das lutas
ideoldgicas, polarizadas entre “direita” e “esquerda”, ou methar, com a vitbria do
projeto nec-liberal, giobailizante, a luta politica se tomou puiverizada e as pessoas
perceberam, frente as dificuldades sofridas em comum, a possibilidade e a
necessidade de se unirem e utarem em conjunto.

Nossa atengdo estard voltada ac Movimento Negra e aos intelectuais -
negros ou nao - que discutiram a questao racial, mas sem deixar de destacar essa
luta maior levada a cabo por diversos outros grupos naquele momento. O cenario
era de reivindicacdo. Todos reclamavam maior participacao.

inicio a analise com um autor chamado Kabengele Munanga.” Escolhi entre
seus trabalhos, o livro Negritude: Usos e Sentidos &, de 1988. O autor pretendia,
nesta obra, iniciar o leitor na compreensao do conceito de negritude. Principia com
as condicdes historicas que levaram ao surgimento desta nocéo e explica as
razdes que levaram © negro a buscar, primeiramente, ¢ embranguecimenio
cuftural como possibilidade de resolugao da questao da sua inferioridade.

Segundo o pensamento de Munanga, o negro foi percebendo que era

rnelhor recusar este embranquecimento, deixar de tentar "macaquear ¢ branco”,

" Nascido no Zaire, atual Replblica do Congo, vive no Brasil ha quase trés décadas. E doutor em
Antropologia pela USP, onde estuda as populacfes negras africana e afro-brasileira
8 MUNANGA, Kabengele, Negritude: usos e sentidos. 22 ediciio. SP: Atica, 1988
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pois Issc ndo levava a um tratamento igualitdric. O autor coloca o negro

intelectual como ator deste processo, 0 qual, neste conflito de identidade, percebe

ser meihor retomar a si mesmo e aceitar sua heranga sécic-cultural, ndo mais

considerando-a inferior. E a esse “retomo" que o autor da o nome de negritude.

“..Ndo querendo cair em um racismo avesso, a propria histéria
justifica @ escolha do fermo, enfre farios. Trata-se de uma reagio.
Legitima defesa ou racismo anfi-racial, a negritude ndo deixa de ser
uma resposta racial negra a uma agressdo branca de mesmo feor.
Nasceria em qualquer pais onde houvesse a presenca de infelectuais

negros, como também nas Américas ou na propria Afica...”°

O tom & de denuncia e de conclamacdc para que intelectuais negros

assumam a luta de uma maneira diversa: a negritude. A argumentacio é feita a
partir de uma determinada visdc da Histdria da Africa. Um continente vitimado pela
colonizacao européia, sem poder defender-se.

"Neste mesmo século XV, a América foi descoberta. A valorizacéo
de suas terras demandava méc de obra barata. A Africa sem defesa
{frisamos que sua tecnologia e indistria de guerra eram relativamente
inferiores as européias s européias) apareceu entio como reservatsrio
humano apropriado, com um minimo de gasfos e de riscos. Assim, o
réfico moderno dos escravos negros tomou-se uma necessidade
econdmica anites da aparicdo da maquina ( Revolucdo Industrial). Essas
novas relagbes fécnicas esfendem ac plano social ¢ bindmio senhor-

escravo." °

Ao analisar o surgimento da negritude, a partir de condigdes histdricas,
aponta a oposigdo dicotomizada entre sociedade colonial e sociedade colonizada:

‘Poder-se-ia dizer que a colonia, como sociedade global
dicotbmica, vive permanentemente uma situacdo de violéncia, porque as
duas sociedades que as constituem 56 dependem da relacdo de forca

®Op.cit, pag. 6
Y Op. cit, pag. 8
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dominanite/dominado. insistimos que, akém da forga para manier esse
viclenic equilibrio, recorreu-se oportunamente aos esferedlipos e
preconceifos alravés de uma producdo discursiva. Al, foda e quaiquer
diferenca enire colonizador e colonizade foi interprefada em termos de

superioridade ¢ inferioridade. Trafava-se de um discurse monopolista, da

raz3o, da virtude, da verdade, do serefc."

Percebe-se, nos argumentos levaniados pelo autor, uma necessidade de
combater discursos extremamente racistas, proprios da época em que o livro
foi escrito. Ele se vé obrigado, nesia época, a conirapor-se a idéias que
afirmavam gue o nNegro era preguicoso, retardado, perverso, ladrdo. A saida,
para o autor, seria a organizagdo em fomo de pessoas que possuissem as
caracteristicas tidas como inferiores —~ ou seja, 0s negros e seus descendentes
- para combater essa desvalorizacao.

Hoje, até mesmo 08 contra-argumentos do autor, chegam a causar mai-
estar, pois fica visivel que, para combater o racismo dos brancos em relagéo
aos negros, acabam por reforcd—lo, pois as diferencas raciais s&o cada vez
mais valorizadas em detrimento de uma respeitabilidade entre os diferentes.

Deve-se levar em conta, porém, o periodo em que a obra foi produzida,
guando ainda vigorava, por exempio, o apharteid sul-africano. Sendo ele um
africanc naturalizade brasileiro, trazia consigo outras experiéncias, talvez mais
dolorosas do gue aqueias que encontramos no Brasil.

Também, a visdo historica, gue quase ndo vé saida para a dominacao
contribui para este olhar, e, ao mesmo tempo, ¢ legitima.

O autor preocupa-se mais com uma classe pequenc burguesa, autdctone,
que foi muito marcada pela cultura do colonizador e gue aspira as mesmas
posicOes sociais do branco, mas que naoc consegue o Mesmo respeitc por
serem negros, continuando na condi¢do de marginalizados. Neste ponio ©
autor fala mais especificamente da Africa, mas diz que as elites pequeno-
burguesas negras passam por este drama nos paises colonizados em geral.

1 Op.cit., pag. 12
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Mas o autor diz que essa busca de uma identidade que negue a

supremacia colonizadora s6 tem valor em um movimento maior;

“..Assim, esle reforno sO € historicamente consegilente quando
implica ndo apenas um engajamento real na luta pela independéncia,
mas tambem uma identificagéo fotal e definitiva com as aspiragbes das
massas; quando além de confestar a culfura do estrangeiro, confronta
sobretudo a dominagio em sua globalidade.”

Ele trabalha a idéia de uma pequena burguesia que tem que buscar suas

origens para depois se alinhar com o gue chama de “massas” no intuito de

acabar com a dominacgio.

e

A negritude nasce de um sentimentc de frustragdo dos
intefectuais negros por ndc terem enconfrado no humanismo ocidental
lodas as dimensbes de sua personalidade. Neste sentido, ela é uma
reagdo, uma defesa do perfil cultural negro. Representa um protesto
contra a alitude do europeu em querer ignorar outra realidade que néo a
dele, uma recusa de assimilacdo colonial, uma rejeicdo polifica, um
conjunto de valores do mundo negro que devem ser reenconirados,
defendidos e mesmo repensados. Resumindo, frata-se primeiramente de
proclamar a originalidade da organizagdo sécio-cultural dos negros para,
depois, sua unidade ser defendida, afravés de uma politica de contra-
acufturagéo, ou sefa, desalienacéo auténtica.” ™

Tambeém & importante perceber como as diversas situacdes histdricas sao

vistas de forma homogénea, tanto na Africa, que € um continente enorme,

como nas Americas e na Europa, mais especificamente na Franca. As

especificidades n&o sdo levadas em conta. A este tipo de critica, o autor

responde levantando elementos que comprovariam que na Africa, mesmo

havendo uma enorme diversidade cultural, existem tracos que fazem parte da

2 Op. cit. pag. 35
® QOp.cit., pag. 56
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fisionomia africana, tais como o parentesco, ¢ significadc da morte, a iniciagéo,
o casamento e ¢ tipo de poder desempenhado pelas autoridades. Quanto aos
negros espalhados pelo mundo, existiria uma unidade histdrica & psicologica,
propriz de quem foi colonizado e vitimado pelc racismo brance, seja em gue
lugar do mundo for, c que estimularia uma solidariedade mundial enire essas
nessoas.

Em alguns pontos do livro, o autor consegue chegar mais praximo do que €
vivido pelas pessocas das quais pretende falar. Assim, ac apresentar os
intelectuais negros de varias nacionalidades, que colabcraram para ©
surgimentc do movimento da negrifude, Munanga passa a dar mais
importancia as realizacdes humanas, trazendo experiéncias de intelectuais e
escritores com visdes multiplas relativas ac pape! do negro na sociedade do
inicio do séc. XX,

Ele encera seu livie enumerando as diversas criticas recebidas
relacionadas ao conceito de negritude. Os criticos apontados s&o os seguintes:
Stanislas Adotevi, Frantz Fanon, Cheikn Anta Diop, Alfrede Margarido, Jean-
Paul Sartre, Marcin Towa, René Ménil.

Os questionamentos sao feitos para mostrar come a negntude, na verdade,
€ uma extensao do racismo e da xenofobia € como ela reproduz idéias que
deveriam ser combatidas, fais como a idéia de que ¢ negre € emogdo e ©
branco, razdo. O ultimo critico citado - René Ménil - deixa clarc que o problema
maior N30 € a raga ou a cor e, sim, a exploracdo econdmica que levou &

desvalorizacac do negro pelo explorador e que foi assumida por ele mesmo.

"E verdade, objetivamente, que os negros coionizados s&o
oprimidos na sua cor porque o sdo como individuos e povos. Mas o eno,
mitolégico, & afirmar a opressdo por causa de sua raca. Os negros ndo
foram colonizados por que $G0 negros, ao condrario, na fomada de suas
terras e na expropriacéo de sua forga de trabalho, com vista & expanséo

colonial, € gue os negros tormam-se prefos.”

¥ Op.cit., pag. 78
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Essa atitude do autor € interessante pelo fato de deixar transparecer o
debate que ocarria em tomo do tema. Ele permite que outras vozes aparecam
€ que o leitor possa conhecé-las e posicionar-se em relagdo a elas.

A segunda autora focalizada € Ana Lucia E. F. Valente™. No periodo ora
trabalhado - anos 80 - escreveu o livio Ser Negro no Brasil Hoje '° em
formato de paradidético.

Nesse livro, a autora faz um estudo da situagdo do negre no Brasii e das
relagCes raciais. Em seu primeiro capitulo: "Relembrando e reescrevendo a
Historia", nota-se um esforco por recontar a historia da escravidao e do negro
de forma a denunciar as injusticas sofridas por essa populacdc aqui trazida
COMO escrava.

A visao de negro apresentada € de pessoas que foram iniusticadas e
tratadas como mercadorias ou animais. Porém, estas pessoas teriam reagido,
0 gque & comprovado pelas revoltas e pelos quilombos. Entre outros casos de
desumanidades sofridas pelos negros, denuncia estupros praticados pelos
brancos contra as negras "principalmente as mais bonitas, ainda virgens e
adolescentes” 7, de descaso frente as criangas nascidas destes estupros.

O livro € uma chamada para que 0s negros se reconhecam comgo fais -
inclusive aqueles que sdo fruto da miscigenagio - e para que eles se
organizem, a fim de lutar contra as injusticas cometidas contra eles ao longo de
toda a histdria. A autora anuncia verbalmente que a luta & politica, assumindo
a posicdo de agente politico e vé a possibilidade de participagio nessa luta, de
pessoas nac negras, mas comprometidas com a causa negra.

*® Também antropdloga, doutorada na USP e pés-doutorada na Bélgica (Université Catholique de

Louvain}. Foi orientada por Jodo Baptista Borges Pereira em seu mestrado, com pesquisa sobre 0s

negros nas eleicbes paulista no anc de 1884, Atualmente encontra-se na Universidade de Brasilia,

na Faculdade de Veterinaria e Agronomia, coordenando um projefo de sustentabilidade para uma

comunidade remanescente de quilombo. Ndo encontrei dados acerca de sua ascendéncia.

1 VALENTE, Ana Licia E. F Ser Negro no Brasil Hoje. Sdo Paulo: Moderna, 1987.

" Op.cit., pag. 16
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"Tudo isso pode ser complicado ou confuso. Mas ser negro no Brasil
hoje significa esclarecer os oulros negros ¢ seus descendentes dc pape!
fundzmental gue 1ém a desempenhar para mudar a sffuagdo racial agul.
Significa, tambem, conhecer com quem o hegro pode confar na sua lula,
ou seja, conhecer guer estd ou pode estar comprometido com a iuta do
negro. Em oufras palavras, € uma quesido de identidade éfnica ¢ de
identidade de principios e objetivos.

Assim, ser negro no Brasil hoje é uma questao polfiica. Ndo polfitica
nc senfido apenas partidario, que é Imporfante, mas no senfido das

relagbes humanas. Para isso, essas relagbes devem ser reconhecidas e

assumidas” ™

Qutro autor pesquisado foi Jodo Baptista Borges Pereira’.

No artigo intitulado "A crianga negra: identidade étnica e socializacao” %, o
autor discute a participagao da escola no processo de construcdo da
identidade e da socializagdc da crianga negra, uma preocupacio muito intensa
entre estes pesquisadores dos anos oitenta.

Segundo ele, o problema dos negros esta na “questao de classe”. Por ndo
possuirem rendimento suficiente para pagar escolas particulares para seus
filhos, os mesmos ficam a mercé das instituicBes escolares publicas, que néo
daoc uma boa formacac acs seus alunos, possibilitando-ihes alcangar melhores
niveis de emprego quando formados.

O autor descreve as crencas e reivindicacbes do Movimento Negro gue
véem a escola como uma solugdo para seus problemas de ascensdo e de
integracdo social. Mas, na atualidade, outra funcdo estaria sendo dada &
escola pelo Movimento Negro: “"a de reforcar a identidade positiva do negro
enquanto grupc etnicamente singularizado -dentrc da sociedade plurirracial

B Op.cit., pég. 45
' Antropélogo da USP, especialista no estudo das populacdes afro-brasileiras e africanas. E muito
citado nos estudos sobre o fema. Borges Pereira nio ¢ afro-descendente, mas tem inGmeros
frabalhos acerca desta problematica e tem orientado trabalhos sobre o terma. Em 1988, colaborou
com os debates que deram origem ac Caderno de Pesquisa n° 3.
* PEREIRA, Jodo Baptista Borges. "A crianca negra: 1dentidade éinica e socializacio”. In
Cadernos de Pesquisa (63), 41-44, novembro de 1987,

51



brasileira” #'. Nesse sentido, a escola passaria a ter um papel de destaque na
formulacao e na difus&o de uma cultura de resisténcia negra no pais. Para se
alcancar uma identidade positiva para o negro, seria necessario recuperar a
historia do negro, mostrande sua participacic na construgdo da mesma e
livrar-se de esligmas responsaveis por manifestacdes preconceitucsas e
discriminaidrias.

Em termos de identidade, o autor diz que costumeiramente a identidade do
negro é vista pelo setor negro mais critico, como sendo ambivalente, dividida
entre o0 mundo dos negros e o mundo dos brancos. Sua imagem, nos diversos
setores da sociedade e da comunicacdo, aparece sempre como sendo
"caricatural”.

Segundo Borges Pereira, ¢ movimento negro diagnostica a escola como
uma instituicdo que reproduz o sistema nao igualitario, baseado na relacéo de
dominagdo-subordinacdo, além de divuigar através dos livros didaticos, das
falas dos professores, etc., toda a estereotipia sobre o negro existenie na
sociedade. Afirma também que tal movimento vé a escola como instituicao que
se tem fechado a possiveis correcbes de sua atuacdo, factivel através da
revisdo da histéria e de uso de uma literatura que desvelasse o sistema racial
brasileiro. Nesta revis@o o negro deveria surgir como co-produtor da nacao e
da identidade brasileira.

Para o autor, as reivindicacbes historicas e atuais dos negros somente
seriam bem aceitas pelo sistema pedagégico desde que tocassem, direta ou
indiretamente, em questdes de classe. A melhoria do acesso & escola pela
populacdo carente beneficiaria diretamente a populacdo negra, ja que ela a
compde majoritariamente. Fora isto, seria necessario que a escola fizesse uma
critica a ela mesma, revisando as mensagens preconceituosas por ela
passadas em relacd0 ao negro. Isso seria possivel gracas a uma
sensibilizacdo ja percebida entre o professorado sociaimente mais
responsavei.

* Op.cit., pag. 43
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Ele afirma ainda que, como a democracia racial € um "valor supremo de
nosso modeic de convivéncia pluriélnica” e o Estado, um guardifo da
integridade cultura do pais, "formulador e executor de uma politica histérica de
assimilac&o do diferente, do outro”, que tem como obietivo inibir e até anular o
cultivo de alteridades cuilturais ou étnicas, seria dificll levar adiante, via Estado,
as reivindicacdes do grupo negro.

Acredita que as reivindicagbes ligadas as classes encontrariam menor
resisténcia em relacéo aquelas decalcadas em questdes de raca ¢ de cultura
ou de identidade étnica.

O discursc de Borges Pereira permite-nos compreender a "guerra de
simbolos” existente nesse periodo: de um lado, o movimenio de intelectuais
negros preocupados com o fato de negros ndo conseguirem ascenderem
econamicamente e buscando alternativas de luta baseadas na guestdo étnica
e cultural. De outro, intelectuais de esquerda que querem lutar por melhorias
para todos - melhorias baseadas na luta de classes - acreditando que, a partir
delas, os negros também se benecifiariam. A escola, tanto em um grupo, como
no outro, teria um papel importante, mas Borges Pereira n3o vé nela um
elemento tao favoravel & luta do Movimento Negro, pois para ele, a escola é
uma instituicdo unidimensional a servico do Estado e, por isso, a servico do
nacionalismo homogeneizante.

"A escola tem sido um dos grandes mecanismos com 0§ quais o
Estado expressa e executa esta politica, como se pode verificar pelas
tentativas frustradas de grupos de imigrantes estrangeiros de
implantag8o e consolidacdo de escolas étnicas no pais. Dentro dessa
ideologia e dessa politica assimilacionista a servico do Estado (ndo,
necessariamente do povo), fodas as agéncias responsdveis pelo
processo de socializacéo espontdnea ou sistematica, deverdo compor
obrigatoriamerife as pecas de uma maguina encarregada de fabricar,
acima de fudo, a idenfidade abrangente e hegembnica, que é a
identidade de brasileiro, sem adjetivos étnicos. =

= Oncit,, pag. 44
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Posicac semelhante - em relacdo ac mode como deve ser enfrentado
politicamente o problema das diferencas raciais - tem Fulvia Rosemberg®™ em
texto do mesme cademo.

Apresentandc os resultados do Diagndstico sobre a situacdo educacional
de negros (prefos e pardos) no Estado de S&o Paulo realizado pela Fundagéo
Carios Chagas, sempre preocupantes para o alunado negro, a autora chega 2
conciusdo de que, apesar da populacdo negra procurar ter melhores niveis de
escolaridade, sua trajetdria nos estudos é dificultada pelo sistema escolar.
Uma vez que a repeténcia das criangas negras é maior que a das criancas
brancas, a autora diz que somente ¢ enfrentamento tedrico e pratico das
questbes da desiguaidade racial no pais poderia reverter esse quadro.

Por fim, a autora quer chamar mais a atengao para o fato de o aluno negro
ter uma trajetoria curta e acidentada na escola, entrando e saindo mais vezes,
0 que para ela € causado por mecanismos intra-escolares.

O problema residiria no fato dos negros estarem sendo servidos por escolas
de qualidade inferior, passando menor nimero de horas dentro de escolas com
infra-estrutura inferior, o que facilita a reprovacao.

Conclui o texto admitindo que um sistema de cotas no Brasil seria uma
coisa dificil de acontecer e que a reivindicaco mais vidvel seria a criagdo de
mais e melhores escolas nos locais onde a populacio negra se encontra
concentrada.

Interessante também, nessa mesma publicacdo, o debate entre Borges
Pereira e Petronilna Beatriz Goncaives e Silva®.

* Como pesquisadora da Fundacio Carios Chagas, Filvie Rosemberg atua nas areas de

educaggo e de psicologia social. Seu frabalho esta voltado para a educacao infantil, a questdo do

género e as questies raciais.

* Esta autora, afro-descendente, nascida em Porto Alegre, é licenciada em Letras, doutora em
Ciéncias Humanas-Educac@io pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com Pés-
doutorado em Teoria da Educacéo na University of South Africa, onde foi professora visitante.
Atuglmente, € docente no Departamento de Metodologia do Ensinc e no Programa de Pos-
Graduac@o em Educagéio da Universidade Federal de Sdo Caros. Participa da coordenacdo do
Nucleo de Estudos afro-brasileirosAJFSCar e milita em grupos do Movimento Negro. Publicou em
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Em seu texic "Formaclo da ldentidade e Socializacdo no Limoeiro” %,

Petronilna Beatriz Gongaives e Silva discorre sobre sua pesqguisa realizada em
Limoeiro/RS, com alunos da escola de 1° grau. Nesse texio narrative, 2 autora
conta sua experiéncia com negros trabalhadores dessa comunidade e aponta
gual & a relacio dessas pessoas Com o iugar em que moram, com ¢ trabalho
nas fazendas, com a religiosidade, com a escola, com a cidade e com sua
identidade de negros trabalhadores.

O enfoque central da autora encontra-se na necessidade da compreenséo
de como se da a formac&o da identidade e da socializacdo dessas pessoas na
comunidade. Explica, fambém, que ndo atuou somente comoe observadora,
mas gue interagiu com as pessoas entrevistadas, explicando e ensinando.

Isto é formag8o de identidade. ldentidade que ndo é um afo
individual, pois apesar de ser vivida pessoalmente, s6 pode ser expressa
no frenfe a frenfe com as pessoas do proprio grupo e outros grupos. A
identidade de cada um, entéo, esta vinculada a uma classe, um grupo
social, uma comunidade que a afima e a confirma. Formagdo de
identidade e sociafizac8o, pois ndo sdo dois fafos que num determinado
momente se infer-refacionam. S8o duas palavras gque deveriam
expressar o mesmo ato de consirucdo da pessoa humana.

Quando se fala em socializagdo, se estd pensando em intercémbio
entre pessoas, enfre essas e piroduios cullurais, em assimilagdo de
regras sociais, comportamenio, valores. Tudo isso, ndo necessariamente
no senlido de que cada um aceda a sua humanidade, mas no de que
passe a fazer como, a amemedar 0s que se julgam os mais humanos

dos homens, e por isso devem ser imitados." %

1987 o ivro Histérias de Operarios Negros. Foi nomeada membro do Conselho Nacional de
Educacdo em maio de 2002.

“ SILVA, Petronitha Beatriz Goncalves e. "Formacéo da Identidade e Socializacio no Limoeirg™. in
ROSEMBERG, Filvia; PINTO, Regina Pahim. Cadernos de Pesquisa. S30 Paulo (63): 141-147,
nov. 1887.

* Op.cit., pag. 142



Para a autora, no Brasil, o processo de socializacio domina o processo de
formacao de identidade dos negros, fazendo com que o ser branco e rico fique
em evidéncia em relacdo as outras identidades.

Conclui, ac descrever coma é a vida dessas pessoas do Limoeiro, que sua
identidade e socializag8c se déo através do trabalho, da familia, da escola e
como empregados da fazenda. Sao identidades de seres humanos oprimidos e
que, segundo ela, ndo teriam como reverter essa situacdo, j& que se
encontravam limitados pelo conhecimento Gnico da fazenda.

E ai gue a autora se coloca como pesquisadora, mas também como negra,
defendendc a necessidade de enegrecer, tanto para ela como para 08
entrevistados. Atenta para o fato de que os negros e os brancos gue ierem
este texto devem tambeém cultivar cada um a sua identidade.

“ O molivo que os impulsiona para a formacao da identidade,
parece ser o de negar ou de esquecer que descendem de escravos,
pessoas fransformadas em meros instrumentos de produgdo. O fafo de
néo se dizer negro é mais profundo do que simples escamoteamento da
cor da pele e dos fracos fisicos, é tentativa de esconder gue descendem
de pessoas gque a sociedade considera ndo-humanas. O “moreno”,
produfo da miscigenagdo que segundo Nixon nada mais é que “miragem
psicologica”, estaria salvando-os da ndo-humanizacéo, por confer em si
0 humarno para a sociedade, o branco.

Ao tentar se humanizar, os negros que nédo se dizem negros, se
desumanizam. Para refomar em suas méos a direcdo humana da sua
fdentidade, ndo basta ter consciéncia de que vivem coberfos por uma
que the foi outorgada. E preciso assumir a dor ditacerante de ter sido, e
ser ainda escravo e exilado, objefo usado e jogado, e se dispor, com
fodos os negros, a cavocar margem brasileira do fosso que nos separa
dos avos africanos escravizados e dos irmdos que 13 na Afica estio.
Cavocar e cultivar; quanto mais proximes estivermos do fundo do fosso,
lugar que as terras de uma margem e outra confinuaram se
comunicando, mais humanamente negros seremos. E, em se tratando
de negros frabathadores, a sua humanizacéo se dard, simultaneamente,
enqguanio descendentes de uma efnia e perfencenies s uma classe

social, conseglienternenfe negros e trabalhadores. Assim se
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humanizar8o com eles, os fazendeiros, infegrantes de grupo Onico de

classe sccial oposta gue ke faz oposiglc, como brancos e como
=27

pairbes

A aulora deixa clara sua preocupacao. 0s negros por ela pesquisados ndo
se aceitam como fai ou ndo se reconhecem como tal. Para ela, esta negacdo
estéd vinculada ac fato de o negro ter sido considerado somente objeto e
mercadoria. Ent8o, para os negros, seria necessario passar por um processo
doloroso, assumindo a escravidao, a fim de enconirar sua propria identidade,
ligada & Africa. 86 assim, a aceitagdo daguilo que eles realmente s3o, seria
possivel. Nesse processo, tanto os negros como 0s patrdes brancos, estariam
se humanizando.

Em um outro momento do encontro de 1986, em debate intitulado
"Processo de socializagdo da crianca e formacao da identidade”, fica visivel a
oposicao entre as concepcdes de identidade entre a Petronitha e o Borges
Pereira:

" O professor Jodu Baplista falou muito “"em construir a identidacke
do negro”. Cerfamente, ele nfo é o Unico que utifiza estes fermos, mas a
idéia de construir, passa a idféia de que nossa identidade esta destruida,
0 que ndo & verdade. A nossa identidade foi e confinua sendo construida
desde que chegaram os primeiros africanos no Brasil. 86 gue esta
identidade é construida num clima de discriminagdo e de opresséo. E
uma identidade abafada gue so aparece em uma ou oulra brecha. Ela
nac precisa ser construida e, sim, respeitada e se ela s6 aparece nas
brechas é por que s6 pode se manifestar através das brechas.."**

A0 que Borges Pereira responde:

“ Op.cit., pag. 144

= Opeit., pag. 56
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A identidade ndo é algo dado, ndo existe pré-fabricada, é
consfruicla diariamente. O problema que se coloca é que,
evidenternente, 0 negro esfd denlro de uma processc que conspira
confra a consolidacdo de sua identidade como grupo especifico. As
vanguardas de pensamento, de ag¢do poliica do grupo rniegra, estio
exatamente preccupadas em criar um quadro referencial através do qual

0 negro possa sffuar-se, inclusive. pofificamerie denfro da sociedade

nacional...” ®

Percebo que Borges Pereira tem aqui o entendimento da luta por uma
identidade éinica como aigo politico, a ser construido a partir da vontade e da
pratica dos atores - tal como apresentado por sua orientanda Ana Licia E. £,
Valente. A Pefronilha pensa de maneira diferente; concebe a guestdo em
termos de resgate histérico a partir de uma concepcdo (visdo) de histdria
dicotdmica, determinista, pressupondo que a solucdo da problematica negra se
daria pelo simples afastamento do branco como dominador, deixando de lado
as relactes historicamente construidas. Além disso, seu discurso apresenta-se
n&ao como uma construcio de carater politico, mas sim como verdade absoluta.

Quero destacar outros irés autores que trabalharam mais especificamente
com a questao da escola, Primeiramente, um autor que tem servide de
referéncia para a maioria dos trabalhos: Carlos A. Hasenbalg®. Em seu texto
"Desigualdades sociais e oportunidade educacional a producdo do fracasso”
¥ o autor esta preocupado em saber se a crianca negra ingressa ou ndo no
sisterna escolar, se ela vence a barreira da 12 série do 1° grau e se ela é ou
néo alfabetizada. Comentando uma pesquisa realizada em 1979 por Maria
Teresa Ramos Dias, na IUPERJ, ele mostra a concepcao que tem de escola:

"...Ela procurou, no seu estudo sobre o sistema de ensino primario
no Rio de Janeiro, confimar a tecria do socidlogo francés, Pierre

Z idem
* Do Centro de Estudos Afro-Agiaticos/RJ e do instituto de Pesquisas do Rio de Janeiro - JUPERJ.

¥ HASENBALG, Carlos A. " Desiguaidades sociais e oportunidade educacional a producdo do
fracasso”. In Cadernos de Pesquisa (63) 24-26. Novembro de 1987.
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Bourdieu, segundo a qual as criangas das classes populares, afravés de
sua socializagéo primaria deniro da familla, no adguirem o capital
cufivral e finglistice que as habiiffe a decodificar o fipo de mensagem
que & escola fransmite, mensagem que esfd, digamos assim, armada
em termos do que Bourdieu chama de "cultura dominante ou cultura

legitima”. ®

Segundo Hasenbalg, a autora explica, em seu estudo como se da a

composi¢cdo do alunado em escolas, na relacdo direta com o mecanismo de

reproducao da desigualdade racial:

"Resumindo, desfaco esses dois fafores que explicarism a
diferenca de rendimento escolar entre alunos ricos e pobres, brancos e
negros: um mecanismo de recrutamento, ou seja, ¢ aluno negro ou o
aluno pobre é absorvido pela rede escolar de maneira diferente do aluno
de classe média ou ndo pobre; uma vez constitulda esta cliertela
socialmente homogénea, os professores atuam no sentido de reforcar a

crenca de que os alunos pobres ndo sdo educéveis”, *

Também no debate "Diagndsticas: analise de dados e do sisterna escolar”,

essa concepceao fica mais clara:

“..& cabega do professor funciona como a cabega da maioria das
pessoas da socledade brasileira; ele € refransmissor e atualizador do
preconceifo ¢ do racismo existentes na sociedade brasileira. A pesqguisa
ndo chegou a detectar os mecanismos internos de discriminacio que
afuam na escola. Ela mostra que o fundamental é o fipo de escola que a
crianga freqiienia. A escola para a gqual é recrutada a crianga é que
defermina sua trajetdria, seja ela branca ou negra. Dependendo do fipo
de escola, a crianga estd sufeifa a um determinado processo de
representagéo por parte dos professores que pode gerar seu sucesso ou
o fracasso escolar. E muilo provével que os alunos negros que
fregilentam as escolas de classe média venham a ter uma trajetoria com

f Op.cit., pag. 24
* Op.cit., pég. 56
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mais sucesso do que aqueles que se dirigem para as escolas tipicas de
alunos pobres e negros. Seris muifo importante investigar, por meio de
uma pesquisa micro-socioldgica, os mecanismos alravés dos quais o
professor e os colegas discriminam o alunc negro”™”

Na mesma linha de compreensao da escola como reprodutora do racismo
posiciona-se a autora Ana Célia Silva™,

Em "Esteredtipos e Preconceitos em Relacdo ao Negro no Livio de
Comunicaggo e Expressdo do 1° Grau-Nivel I" ® descreve um projeto de
pesquisa que foi por ela desenvolvido. Ela priorizou entre 81 titulos de livros
didaticos selecionados pelos professores, os 20 que mais apresentavam
esteredtipos e preconceitos em relaciio aos negros.

Os contetdos dos livros foram analisados quanto &8 maneira como os
professores que os usavam percebiam ou ndo os esteredtipos e preconceitos.
Questionou-se também qual é o papel do professor enquanto mediador neste
Processo.

A autora que, nessa época, era orientadora educacional e militante do
Movimento Negro Unificado™, disse que sua pesquisa surgiu da necessidade
de investigar os “processos de alienagdo dos negros na sociedade brasileira’ e
a responsabilidade dos “apareihos ideolégicos do Estado” na veiculagdo de
“ideclogias capazes de representar os dominados como inferiores e desiguais”.
Para ela isso se da como forma de justificar a opressao e a dominago.

Disse que o sistema de ensino privilegia a cultura branca e promove a
descuiturag@o e o brangueamento.

* Op. cit. Pag. 31

* Doutora em Educacéio pela Universidade Federa da Bahia. Hoje é professora da Faculdade de
Educacéo da UNEB.

’6SILVA, Ana Célia da. "Esteredtipos e Preconceitos em Relacio ac Negro no Livio de
Comunicac¢do e Expresso do 1° Grau-Nivel I". In ROSEMBERG, Fiilvia; PINTO, Regina Pahim.
Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo (63): 96-98, nov. 1987.

¥ Criado a partir de 18 de junho de 1978, em ato pablico de protesto nas escadarias do Teatro
Municipal de S&o Paulo, devido a vérios acontecimentos violentos contra negros, reunindo varias
otganizaches negras.
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"Por outro lado, a escola, como instiluigdo que representa
concretamenie jurdo a0 povo o sisteme de ensino, nfdo é apenas
reprodutora dos valores e ideciogias hegembnicos. Concordamos com
Faria quando afirma que ela pode ser um espago que hansmite
informaglbes que sendo elaboradas em relagdo a vivincia do oprimido
poderd fransformar-se em instrumenfo para a sua liberiagio e
fransformacéo social. A escola é ¢ espago onde o oprimido pode adguirir
instrumentos que lhe servirdo para reapropriar-se da culfura e da
reflexdo critica.

Por sua vez, na escola, € o Mvro diddfico o Instrumento de
Fransmiss@o da idecloglz da classe dominante. O professor, como um
dos mediadores do fivro diddtfico, pode reproduzir inconscientementie a
ideoiogia de dominagdo, devido a uma formacéo que o impede, na
maioria das vezes, de analisar e de crificar o confelido coniido nos

fivros"*®

Segundo a autora, nas poucas vezes que o negro é representado nos livros
didaticos, ele o € de forma preconceituosa, o que acontece com outras
minorias oprimidas, tais como a muther, o indio o trabalhador, e isso ocorre
para que se justifique a exploracdo e a opressdo, de forma gue o processo
historico que gerou a opressdo seja ocultado.

Resumindo suas concepcdes, ela entende 0 sistema de ensino e a escola
nédo s¢ como os aparelhos responsaveis pela transmissdo de ideologias e
valores da classe hegemodnica, mas avanca compreendendo a escola como um
ibcus das contradicdes e das possiveis elaboracbes de resisténcias as
opressdes.

A mesma coisa ela ndo percebe nos livros didaticos, pois prevalece, no
interior de sua leitura, a monovaléncia.

Contudo, mesmo acreditando que acabar com o racismo existente nos
livros didaticos depende de uma fransformacao radical na sociedade - ja que o
livrc nada mais € que um veicuio, instrumento de dominacac de um sistema
econdmico - a autora aposta na possibilidade dos atores reverterem a situacéo

* Op. Cit. Pag. 96
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através da atuacio de professores melhores preparados para fazer uma lejtura
questionadora do discurso dos livros didaticos.

Regina Pahim Pinto™® também pesquisou as representacdes exisientes em
livros didaticos: livros que foram sorteados de listas publicadas anuaimente
pela Secretaria de Educacio do Estado de Sac Paulo, no periodo de 1941 a
1975. Concluiu que, apesar de ndo haver preconceito explicito, ha um
descompasso entre o que os livros proclamam - a democracia - e aquilc que
eles realmente trazem nos personagens representados de maneira escrita e
iconografica.

A autora apresenta saidas para ¢ problema:

“Portanto, criar materiais didaticos ndo discriminatérios é uma tarefa
urgente e necessaria para que os ideais de uma educacio democratica
possam se concretizar. Tarefa esta que se faz necessdria, uma vez gue
o livro ainda é o material didatico mais ufilizado nas nossas escolas.” *°

A escola, pois, nesta tessitura analitica ¢ apresentada como o cenario onde
as mudangas poderiam acontecer. Seja porque é nela que a crianga passa por
um processo de socializacdo, da qual os alunos negros acabam por ser
excluidos desde o inicio, pois n&o conseguem dar continuidade aos seus
estudos. Seja porque a escola ndo colabora na “construcic” cu “afirmacac” da
identidade do negro.

Os trabalhos sac estatisticos, e apontam para uma diferenga gritante entre
© desempenho das criangas brancas e negras. Frente aos nimeros
preocupantes, os autores tentam encontrar os motivos e as saidas. Mas
sinalizam a necessidade de se tentar esclarecer o que acontece no dia a dia da
escola. Como se dac os processos de discriminacdo capazes de expulsar a
crianga negra da escola e, com isto, impedir sua ascensio social.

* Pesquisadora da Fundacéo Carlos Chagas
* Op, Cit. Pag. 96
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Enfatizo que, estes intelectuais nos anos 1980 ~ ao lado de outros sujeitos
e de culras lutas — muito contribuiram para as mudancas e as vitérias na luta
contra a discriminagic do negro. Os autores ajudaram a chamar a atengdo
para a problematica. Contudo, devo pontuar que algumas de suas leituras
soam comec monovalentes, deterministas, maniqueistas, dicotdmicas da
histéria dos negros ou mesmo da escola e dos livros didaticos e acabam,
contraditoriamente, por reduzir o valor dos proprios negros nas iutas histdricas
datadas no Brasil.

Os anos 20 do sécuio XX

No que se refere a uta pela igualdade racial no Brasil, o principal marco da
década de 90 foi a comemoracdc dos 300 anos da morte de Zumbi.
Acompanhando os autores, € importante perceber como se posicionaram em
relagdo a politica cultural instituida pelo govemo de Femando Henrique
Cardoso.

Comecemos com um texto de Kabengele Munanga, intitulade " O anti-
racismo no Brasil” que faz parte do livro Estratégias e Politicas de Combate
a Discriminagao Racial, organizado por esse mesmo autor.

Ele inicia seu texto distinguinde as ideologias em relacéo a questio racial:

» Para os de direita, ou liberais: o problema nfo esta no racismo, mas
nas forgas do mercado "indiferenies a raca e atentas apenas as
caréncias dos negros”. Para diminuir as diferencas, segundo essa
vis@o, seria necessaria a melhoria das condicbes econdmicas, de
maneira geral.

e Para os de esquerda, o racismo é questdo de classe € o problema
das desigualdades raciais se da como reflexo das desigualdades
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sociais. O racismo seria extinio a partir das mudangcas radicais na
sociedade como um fodo.
Estes discursos ignoram, segundo o autor, as diferencas biolégicas e
culturais.

e Militantes negros: n&o colaboram com as estratégias de eliminacéo
do racismo por ndc estarem unidos entre si.

Para o autor, o caso do Brasil € mais complicado que o dos paises que
tiveram o racismo institucionalizado, pois tal problematica, nesse caso, é
silenciada pela ideologia da “"democracia racial® sendo, pois, a acaoc
governamental dificultada. O autor lamenta:

"... Negar a luta seria negar a historia do negro brasifeiro que nunca
recapifulou. Mas afitnar que a luta do negro no Brasif atingiu seus
objetivos seria subestimar e minimizar a infeligéncia e a eficdcia da
ideofogia racista implantada pela classe dirigente brasileira. A luta se
fravou no discurso de alguns infelectuais engajados e na agdo da
militancia negra de fodos os tempos. Essa militAncia desenvoleu
algumas estratégias anti-racistas, mas ndo conseguiu arrancar da
sociedade brasifeira como um todo a confissdo de que ela é racista e,
em conseqiéncia, ndo péde convencer e induzir os govemos para
incrementar pofiticas publicas em beneficio das vitimas de racismo...” ¥

O autor diz que para entender a situacio brasileira & necessario recorrer a
estudos estatisticos, principalmente os elaborados a partir do censo de 1980,
no qual, gragas ao Movimento Negro, foi introduzido o quesito Cor. O fato de a
populagdo negra estar em situagio inferior na hierarquia social ilustra o guanto
continuam ativas, em nossa sociedade, as diferencas hierarquicas existentes
desde a colonizacio.

Essas diferencas hierarquicas, que antigamente eram traduzidas na relacdo
"senhorfescrave”, estariam sendo reproduzidas, nos dias de hoje, pela classe

4 Op. Cit. Pag.81



dominante desejosa de garantir seus privilégios, em termmos de
“inferior/superior”.,

Além dessa relagdo inferior com a “classe dominadora”, ¢ negro estaria em
desvantagem também em relagdo acs brancos da mesma origem social, o gue,
para o autor, seria a prova de que "a raga e a diferenca bioidgica no Brasii
persistem como elemento estruturador da mobilidade social”. 2

Tendo levantado os argumentos gue colocam a ‘raca’ como elemento
central da explicac&o da causa do negro continuar em situagdo de exclusio no
Brasil - j& que mesmo os negros com estudo sd@o colocados de lado no
mercado de irabalho e aié em regides em que predominam os afro-
descendentes, eles estao fora da universidade - o autor questiona como estéo
sendo encaminhadas propostas de mudancas pelo movimento negro e como
estas propostas estdo sendo recebidas pela sociedade brasileira. Com esses
questionamentos pretende buscar estratégias e politicas plblicas de combate
a discriminacao racial.

As estratégias, segundo o autor, ficam por conta do Movimento Negro e s&o
listadas a partir do periodo colonial, com a mudanca de visdo histdrica do
negro de passivo para resistente. O maior exemplo de resisténcia seriam os
quilombos.

Apbs a Lei Aurea, a falta de politicas plblicas em relacdo ao negro
libertado, possibilitou a continuidade dos mecanismos de dominac&o. O branco
se apoiou nas teorias pseudo-cientificas do final do séc. XiX para garantir essa
continuidade, mas também na idéia de democracia raciat:

"Evidenitemnente, a classe dirigente brasileira ndo institucionalizou
essas idélas racistas presenfes ndo apenas nas obras cientificas, mas
tambem difundidas sob formas de preconceifos e de discriminacdo racial
no tecido social como um fodo. No lugar, elaborou-se gradual e
fenfamente a idéia de que ¢ BrasH era um pais de democracia racial.

“ Op. Cit. Pag.82
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Como podia ser possivel pensar entdo em polificas compensativas em
beneficio dos negros num pals de democracia racial? ™

Diante de guadro tao desabonador ao negro, ¢ autor diz gue este resistiv no
sentido de tentar desmascarar a "democracia racial”. Cita movimentos que
surgiram ao iengo da Histéria do Brasil tais como a Frente Negra e o Teatro
Experimental (entre os anos 1845 e 1970), que vao eleger a educacio como
meio de alcangar seus objetivos. A transformacio partiria do negro e depois
atingiria toda a sociedade. O autor avalia esses movimentos come ambiguos,
pois, apesar de denunciar a discriminagdo e o preconceito, ndo tinham uma
visdo favoravel de sua cultura, querendo se aproximar do ideal branco para
serem aceitos.

S6 a partir dos anos 1970, quando o Movimento Negro - ja enriquecido pela
experiéncia dos EUA (Pan-africanismo) e da Africa (Negritude) - passa a
trabalhar pela valorizacdo de sua cultura, 0s negros deixaram de buscar a
assimilagcao da “cultura branca” para tentar entender seu proprio processo, na
busca da construgéo de sua identidade e de sua histéria.

Resultou dessa estratégia de “busca de identidade” o reconhecimento de
Zumbi como herdi negro dos brasileiros. Mas o autor lamenta a falta de
visibilidade do negro e a falta de homogeneidade dos que lutam por essa
causa, faltas estas decorrentes de divergéncias ideoldgicas e de diferencas
regionais. 880 elas a apropriacdo de um discurso académico evasivo e
perverso; a luta pela revolugdo proletaria como meio de eliminar todas as
diferengas; o caminho politico-partidario com aliangas com outros grupos
efnicos...

Mas quais seriam as respostas dadas pela sociedade e pelo poder publico
em reiagdo a essas estratégias? Elas se traduziram em politicas publicas de
combate ao racismo? O autor passa a listar as politicas e as decisdes tomadas

# Op. Cit. Pag.84
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por politicos e universidades: Lei Afonso Arinos de 1951*: Lei Carlos Alberto
de Oliveira de 1988%; Conselho de Participacdo ¢ de Desenvolvimento da
Comunidade Negra de 1984%, Fundacao Cultural Palmares de 1988%.

No ano de 1995, a Universidade de S&o Pauio promoveu a Comemoragio
dos 300 anos da morte de Zumbi, quando foram levantadas questbes muito
polémicas, dentre elas a das cotas para negros nas universidades.

O autor conclui que apesar de todas as politicas citadas, tudo esta por fazer
e que € necessario que o setor pablico e o privado colaborem para gue as
solugbes aparegam. O autor esté em didlogo aberto com ¢ govemno FHC e, de
forma diplomatica, pede gue o governo assuma sua parte da responsabilidade,
ac mesmo tempc em que elogia a criacdo do Grupo de Trabalho
interministerial para trabalhar em favor das necessidades da populacio negra.

Chama, ainda, a atencdo para ¢ termo "politicas publicas” que, neste
contexto, segundo ele, vem da necessidade de ndo so6 eliminar o racismo, mas

de promover acdes gue corrijam seus efeitos:

.. fsso supbe um programa de agdo, baseado em projefos
capazes de minimizar e eliminar progressivamente as manifestacbes

“ LEI AFONSO ARINOS: LEI N° 1.390, DE 3 DE JULHO DE 195 - Inclui entre as confravencbes
penais a prafica de atos resultantes de preconceitos de raga ou de cor. Revogada pela LEI N®
7437 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1885 abaixo.

“ LE1 CAO: LEI N°® 7.437, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1985 - Inclui, entre as contravencdes penais,
a pratica de atos resultantes de preconceito de raca, de cor, de sexo ou de estado civil, dando nova
redac8o a Lei n® 1.390, de 3 de julho de 1951 - Lei Afonso Arinos.

“0 CONSELHO DE PARTICIPACAO E DESENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE NEGRA DO
ESTADO DE SAQ PAULO é um orgdo govemamental especifico para a adocéc de politicas
pablicas para a popula¢ao afro-brasileira do Estado de S3o Paulo, criado pelo Decreto n® 22.184
de 11 de Maio de 1984 e institucionalizado pela Lei n® 5.466/88 de 24 de dezembro de 1986 .

¥ Fundagao Cultural Palmares, fundacéo publica, instituida por autorizagdo da Lei n°® 7.668, de 22
de agosio de 1888. Tem por finalidade promover a preservacio dos valores cufturais, sociais e
econdmicos deccrrentes da influéncia negra na formacio da sociedade brasileira.
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racistas nos lugares onde elas se manifestam concrefamente, isic &,
onde s80 observéveis e mensurdveis. Uma aglc gque emana dos
poderes pdblicos e das autoridades politicas, a parfir das refvindicactes
das vitimas, através dos movimentos sociais representativos”. *°

O autor faz uma comparac@o enire as politicas plbiicas impiementadas
pelos EUA e pela Inglaterra - paises onde as minorias étnicas sao
reconhecidas e o principio étnico-racial da populacdo é admitido - e o caso
particular da Franca - que néo admite a definigiio de grupos étnicas, culturais
ou religicsos e preconiza a assimilagic dos individuos na cultura politica
republicana dominante. No primeiro caso, o autor aponta diversas “politicas
afirmativas’, decorrentes desse reconhecimento da existéncia de minorias. Ja
no segundo caso, o da Franga, ¢ autor critica o iimite desta atuagio anti-racista
universal, que é a de ndo considerar as diferencas e os conflitos interculturais.

O autor apresenta eixos argumentativos a favor das politicas publicas de
combate ac racismo: pelo fato de o Brasil ter uma ideologia de democracia
racial, que o faz n&o assumir a discriminacdo racial existente na sociedade, e
pelo fato de ser necesséria a mobilizacdo das “vitimas", o movimento negro
tem que se articular e ndo pode haver divergéncias entre os negros. A partir do
momento em que o pais assume seu racismo e os negros passam a
reivindicar, o poder piblico & abrigado a ceder e a promover mudancas que
diminuam os efeitos nefastos das praticas racistas.

O autor é aberto as criticas feitas em relacdo aos efeitos surgidos nos
paises que levaram essas politicas adiante. Reconhece a ambivaléncia das
mesmas, que ora sao vistas como a promotora de um estatuto de inferioridade
do negro e ora s3o como aigo que ajuda certos individuos a melhorar
economicamente, mas que deixam a grande maioria dos negros na mesma
miséria.

® Op. Cit. Pag.90
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No didlogo com outros autores, constatamos visivelmente uma mudanca no
paradigma de analise no que diz respeito 3 separacio entre lutas de classe e
lutas por melhorias para grupos étnicos.

Jo&do Baplista Borges Pereira, no texto “Racismo 2 brasileira” . comenta a
ambiglidade do racismo e da democracia brasileira. Afirma que ¢ que é
historica, indiscutivel @ consensual é a pluralidade étnica brasileira. Diz que
essa ambiglidade deve ser combatida, porém néo deve ser estigmatizada.

Taivez, uma forma de Iraté-la seja apreender essa ambigilidade
afravés de, pelo menos, quatro pares, alé certo ponfo, dialéticos. O
primeiro colocaria em oposicdo o racismo verdadeiro e o falso racismo; o
segundo, o discurso e a prética social ou a atitude e o comportamento
real; o terceiro, o grupo racial e a sua culfura; finalmente, o quarto oporia
raca & classe social." %

Resumidamente, o que o autor quer levantar com estes pares ambiguos
s&o as caracteristicas préprias do racismo brasiieiro que, comparado o que se
vé em oulros paises, ndc € cruel e a palavra acaba sendo muito forte para
representa-lo. Existe, no Brasil, um sistema de valores que nao permite, no
discurso, se escancarem as relacbes preconceituosas de fato existentes nas
relacdes cotidianas. Valoriza-se demais a cultura negra como componente da
cultura brasileira, mas nao se da espaco para a pessoa do negro. Ao final,
coloca-se em relacdo a questao raca/classe social:

"E claro que a situacio racial no pais, por se expressar dentro de
um sistema de classes, estd, por assim dizer, contaminada por muito
daquilo que define classe social. Nem poderia ser diferente. Porém, ndo
se pode confundir as duas instancias e nem ignorar o peso da variavel

* PEREIRA, Jodo Baptista Borges. "Racismo & brasileira”. In MUNANGA, Kabengele (org)).
Estratégias e Politicas de Combate & Discriminagio Racial. Sc Paulo: Edusp: Estacio
Ciéncia, 1996.

® Op. Cit. Pag. 75-76
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raca nas relagbes soclais e nos projefos de mobifidade social da
popuizagdo negra no Brasi,

Essa fese, ao deslocar para o plano da classe as guestbes de
natureza racial, fornece mais elementos para agueles gue susterdam,
como verdade hisfGrica, a represenfacdc do Brasii como pais da
democracia racial.”" ¥

Outra publicacdo resultante dos debates em torno do herdi Zumbi foi
organizada por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, juntamente com Lucia
Maria de Assungdo Barbosa *. Esse livro é fruto de um seminario de mesmo
nome realizado em S&o Carlos, em 1895, por ocasido dos 300 anos da morte
de Zumbi e dos 25 anos da UFSCAR, no gqual o Nicleo de Estudos Afro-
Brasileiros/USFCar e o Departamento de Metodologia de Ensino puderam
discutir a respeito do pensamento negro em educacic e sobre as
possibilidades de um curriculo pluri-cultural, a partir da formagdo de
professores.

Aqui é possivel ver a continuidade do pensamento de Petronilha, em
relagéo a questdo da identidade, como algo que veio se constituindo ao longo
da histéria. O “pensamento negro”, aqui anunciado, seria a forma como as
tradi¢cGes africanas se traduziriam na ordem de conceitos e discursos. A autora
nac esta mais s6 denunciando a opress@o sofrida pelos negros. Ageora ela
inclui, em seus argumentos, a participagio ativa dos negros na construcio da

sociedade brasileira e parte para o estimuio as agdes politicas:

“Quanto maior o nimero de descendentes de africanos que, com
crescenie nitidez, se véem parte infegrante da sociedade brasileira que
ajudam, ha quatro séculos, a construir material e ideclogicamente, mais
conturidente se forma sua lulta para fransformar esta socledade. Ja ndc
se frata apenas de denunciar as opressGes desde sempre sofridas,

¥ Op. Cit. Pag. 78
** SILVA, Beatriz Gongaives e. BARBOSA, Licia Maria de Assungio (Orgs.). O Pensamento

Negro em Educa¢do: Expressdes do Movimento Negro. S3o Carlos: EDUSCAR — Editora
Universitara, 1997.
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tampouco de proclamarem-se humanos dianfe dos gue 0s
desumanizam, mas sim, de expressar conhecimento orfiico da realidade
vivida e a parlir dele organizar suas acbes. No processo hisitrico e
gue africanos e seus descenderies recriam-se como afo-brasileiros, no
contato e no confronfe com culros grupos éfnicos, as manifestacies de
resisténcia, dos guilombos e rebelibes ao Movimento Negro, assumem
forma de aiuagdo politica. Aluacdc esta gue provem de compreensbes
de como se corfigura a realidade, as quais geram metas e projetos que
visam fransformar esta mesma realidade, que desta forma vai sendo
sempre mals bem conhecida e frabalhada. De um lado, novas talicas e
préficas s8o posias em execucdo e buscam-se expiicaches,
justificativas, fundamenfos gque as fomem eficazes, isfo e, gue
possibilitem & realizagdo das solugbes esperadas. De oufro lado,
infencbes sdo reestruiuradas, programas elaborados para enfrentar a
problematica dz opressfio, do menosprezo, da necessidade de
afirmacdo, de reconhecimento, e estdo a exigir atuacdo na e sobre a
reafidade.” ™

O préprio livro @ uma tentativa de comprovar que o negro, apesar de todo
estereotipo, tem capacidade intelectual e pode assumir uma postura
independente.

Como objetive maior, 0 seminario e a publicagio trazem a necessidade de
que esse pensamentc seja levadc em considera¢dao “nas pesquisas,
avaliagbes e elaborac@o de curriculos, programacdes culturais, envolvendo o
sistema de ensino, em todos os seus niveis” *(pag.15).

No que diz respeito & escola, muitas idéias foram vinculadas nesta década.
Destaco a autora Nilma Lino Gomes™ em seu texto "Educacdo, Raca e
Género: Relacbes Imersas na Alteridade" %:

* Op. Cit. P4g. 10
* Qp. Cit. Pag. 15
% Graduada em Pedagogia (UFMG); Mestrado em Educagio (UFMG) e doutorado em
Antropologia Social na FFLCH/USP sob orientacio de Kabenguele Munanga. Professora do
Departamento de Administracdo Escolar da Faculdade de Educacdo da UFMG.
* GOMES, Nilma Lino, “Educagdo, Raca e Género: Relaches Imersas na Alteridade”. In Cademos
Pagu. Raca e Género (6-7), pags. 67-82.Campinas: Publicacdes do Nicleo de Estudos de
GénerofUNICAMP, 1986,
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“.. A escola € um dos espagos que inferfere e muifo no complexo
processo de construgdo das idenfidades. © tempo de escola ocupa um
fugar privilegiado na vida de uma grande parcela da sociedade brasileira.
Esse fempo registra lembrangas, produz experiéncias e deixa marcas
profundas naqueles gue conseguem fer acesso 3 educacéo escolar. Tais
fatores intetferem nas relagbes estabelecidas entre os sufeifos e na
maneira como esses véem a si mesmos e ac outro no cofidiano da

escola" ¥

A preccupacac da autora € de entender, a partir de uma pesquisa de

campo, como a escola contribui para a reproduclo do preconceilo e da

discriminacao racial e de género e, como ¢ discurso racista, prépric do séc.

XiX, persiste ainda nos dias de hoje em que a ideologia racial esté presente na

sala de aula.

" As feorias racistas presentes no cofidiano escolar e na sociedade
nado surgiram esponfaneamente, nem sdo meras fransposicdes de
pensamentoc exferno. Elas sofrem um processo de refroalimertagio, e
terminam por legitimar o racismo presenfe no imaginério social e na

prética social e escolar.”

Além das teorias racistas, a autora afirma ter percebido de forma muito

intensa a presenca da teoria da democracia raciai:

"..Na escola, observamos a presenga ideologica dessa feotia ao
presenciarmos uma acritica admiracdo pelo processo de miscigenacéo
da sociedade brasileira e quando muitos educadores resistem a uma
discussdo sobre a questdo racial afirnando que, no Brasil, as
oportunidades séo dadas a fodos, independente de sua raga/etnia, e que
se existe uma diferenga a ser eliminada esta é a de classe social, *°

0p. Cit. Pag. 68
® Op. Cit. Pag. 70
* Op. Cit. Pag. 71
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Segundo a autora, o que coniribui para a reproducdo do racismo nas
escolas € a falta de formagdo adequada dos professores que acabam por,
quando dao espago para a discussdo do assunio, a girar em tomo do senso
comum e de idéias racistas e sexistas.

A preocupacao maior da autora refere-se a formacao de identidade. Quer
saber como as professoras negras entrevistadas por ela se véem. Se elas
assumem sua identidade negra ou se tém dificuldade para tal.

A mulher negra que vimos duranie a realizagdo da pesquisa ndo
foi @ mesma gue pensavamos enconirar. A realidade dessas mulheres é
muffo complexa e acidentada. No decorrer dos depoimenios, nenhuma
das professoras enirevistadas negou aberfamente sua origem racial.
Mas foi possivel perceber dofs grupos distinfos: um menor, composto por
muftheres que se auto-identificavam como negras e oufro maior que se
auto-identificava através de nuances de cor, como por exemplo; morena-
escura, moreninha, mulata, entre oufras.” ©

Esses adjetivos (morena-escura, moreninha, mulata...) sdo considerados
pelo Movimento Negro como degradantes. O unico nome aceitdvel é o de
negro ou negra. E através deste nome que o grupo guer se fortalecer.

Por sua vez, no texto do ano de 1995 ®' Ana Licia E. F. Valente relata
uma experiéncia de enfrentamento do racismo com criangas de 0 a 6 anos. Ela
sustenta seu estudo nas informacdes coihidas no Cademo de Pesquisan®63 e
diz que é necessario que se desenvolvam agdes mais pragmaticas "no sentido
de equipar a sociedade e, em especial, a escola, para progressivamente
enfrentar o problema racial" %

C desafio era orientar os professores de uma escola de Campo Grande que
estavam com dificuidade para resolver os problemas de relacionamento entre
os alunos brancos e o0s aiunos negros. Estes Uitimos estavam sendo

% Op. Cit. Pag. 77

® VALENTE, Ana Licia E.F."Proposta Metodoldgica de combate ao Racismo nas Escolas”. in
Cadernos de Pesquisa n° 93, p 40-50, S30 Paulo, maic 1895,

% Op. Ctt. Pag. 43
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ridicularizados pelos primeiros. Tambeéem era importante desenvolver uma
metodologia adequada & faixa etaria. Na metodologia proposta utilizaram-se
coeininhos de pelagem de diversas cores {branco, marmrom, preto). Os alunocs
estariam discutindo as diferencas do seu prépric grupo a partir da diferenca na
pelagem dos coeihos.

Comentando © caso de um aluno de 5 anos que tinha dificuidade em aceitar
& respeitar 0s colegas negros, a autora coloca-se de forma diferenciada em
relac&o aos outros autores esiudados:

 Assim, ¢ epistdio parece chamar a atengdo para o fafo
de que ndc se pode pensar a questdo racial apenas em sua
especificidade negra, como querem alguns militantes e esfudiosos,
na medida em que, necessariamenfe, essa guestdo envolve
brancos. Também ndo se pode pensar na especificidade infantil

sem que ela esleja referida av "universo adulfo”™ e a sua

complexidade em termos raciais e de classe.”

A partir de toda esta movimentacao de idéias ocorrida no final dos anos 80,
muitas praticas foram implementadas nos cenarios politico € académico em
relacdo a questdo racial: os debates; as publicacdes; a formagao de Grupos de
Trabalho inseridos no governc e participando nas tomadas das decisfes
politicas.

A vis&o que tem prevalecido € a que prega a necessidade de se assumir o
racismo no Brasil { combatendo a chamada Democracia Racial ) e a luta por
uma unifo dos afro-descendentes em tormno de uma mesma conducgio politica
e de uma mesma identidade.

Outras concepgbes s&o menos discutidas: aguela que afirma que ©
problema da desigualdade de oportunidades deveria ser resolvido a partir da
luta de classes e a que luta por methorias na escola primaria, em especial nas

% Op. Cit. Pag. 48
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localizadas em bairros pobres, com mais probabilidade de atender crnancas
negras.

O debate tomou um rumo que se aproxima mais das solugbes dadas ao
problema pelos EUA: o sistema de colas, a partir do reconhecimentoc de que
existe racismo no Brasil e que existe uma diferenca que marca os afro-
descendentes.

Também comecam a surgir estudos qualitativos tentando entender o
racismo no interior das escolas, como € o casc do trabatho de Ana Licia E. F.
Valente, estudo este gue mais me inspirou a realizar esta pesquisa.

Os textos mais recentes

Acompanhando a discussao dos autores elencados, chegamos até os dias
de hoje com impasses decorrentes das diferentes visfes existentes entre eles.
Observo, nesses textos, resultados colhidos apds anos de luta. Mas €
significativo perceber o caminho trilhado a partir das concepgbes destes
autores, donos de opinidbes divergentes. Uns pensam que a escola pode
contribuir para superar © confliio entre as diferencas; outros pensam que a
escola ndo € o lugar ideal. Uns julgam ser necesséario cultivar as diferencas e
que todos devem aprender a conviver com elas; outros ja consideram uma
utopia achar a escola capaz de superar confiifos € que, na verdade, os
conflitos devem ser desvelados.

Falvia Rosemberg escreve, em 1899 o texto "Expansdo da Educacdo
Infantil e Processos de Exclus@c"™ no qual novamente a autora volta a se
preocupar com a pré-escola e sua ligagdo com o preconceito de género e com
& exclusdo das criangas negras. Uliliza sempre dados numéricos para

sustentar suas hipdteses e critica abertamente a politica educacional levada a

* ROSEMBERG, Filvia."Expansio da Educacio Infanti e Processos de Exclusdo”. in Cademos
de Pesguisa (107) p 740, wtho/1908.
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cabo nos uitimos anos, bem ao contrério do que havia reivindicade em seu
texto de 1987,

‘Nesta pesquisa, mostarei, adiante, como 2 expansdc da
ecducacdo infantil brasileira, apoiada no argumento da igualdade de
oportunidades para criangas das classes populares no ensino
fundamental, baseou-se na ideologia de apfiddes naturais femininas
para o exercicio da funcio docente, que levou a um novo processo de
exclusdo de criangas pobres e negras, além da discriminagio de
mutheres aduftas das classes populares™®

C fato de a expanséo do ensino ter side produzida com um modelo de baixo
investimento, utifizando m&o de obra feminina sem qualificacéo, foi, segundo a
autora, a causa de uma maior exclusdo das criancas negras e maior
discriminacao da muiher. O que deveria ser uma democratizacdo do ensino
acabou por gerar 0 oposto. As regides Norte e Nordeste foram, segundo os
dados coletados, as mais atingidas por essa politica de baixo investimento de
inclus&o escolar.

"...criancas pobres e negras (em percentual ligeiramente mais
freqliente para meninos), mesmo no sistema de educagéo infantil pablico
, freqlientarn estabelecimentos de pior qualidade e gque lhes impdem
nivel educacional inadequado a idade. Estabelecimentos de educagio
infantil de pior qualidade tanto significam lugares piores para educacdo e
cuidado das criangas, quanto piores locais de trabalho para aduftos.
Locais de producédo e reproducéo da subalternidade. Mulheres resistindo
ao desfino de empregadas domésticas, acomodando-se as sobras do
sistema. Criangcas, desde muifo cedo, sendo criadas para a
subalternidade. " *

Neste texto dialoga (dentre outros) com autores estrangeiros conhecidos,
segundo ela, como os “tedricos da resisténcia” Apple, Enguita, Giroux, Anyon.

= Op. Cit. Pag. 11
% Op. Cit. Pag. 33
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A conlribuigac destes fedricos para se compreender a dindmica
social no geral, e na educacido mais especificamente, pode ser resumida
em fés elxos convergenies: a afengdo simufldnea as esferas
econdmica, poliica e cultural sem redugo de uma & oufra; a
compreensdo de que a dindmica sccial resulta de um jogo complexoc de
coriradigbes de classe, género, raga e idade nas diferentes esferas; a
concepgdo de um sujeito histérico afive, acomodando-se e resistindo as
barreiras gque a sociedade inferpbe a realizagdo de suas necessidades,
de seus projefos e desejos, o que envolve o enfrentamenic de
confradicbes nas rés esferas (econGmica, politica e culturall e nas
diferentes dindmicas de classe, género, raca e idade.” %

Como proposta de ajustes das diferencas, a autora concorda com a posicdo
de Willian Julius Wilson para as politicas publicas destinadas a populacio
negra pobre norte-americana e com Carlos Hasenbalg no Brasil:

L]

. hecessitamos de polificas ndo sexualmenie ou racialmente
especificas mas daquelas que visem 3 diminuigde das desigualdades
econdmicas e educacionais. No caso da educagso infantil, urma politica
de equalizagdo de oporfunidades para criangas brancas e negras
signffica equalizacdo do padrdc de qualidade (ou pelo menos redugéo
drastica das diferencas atuais) v que passa, hoje, pela formagéo
educacional dos(as) docentes que educam e cuidam das criangas
pequenas em creches e pré-escolas. Afinal, essas instituigbes s&o

espagos para educagio das criangas e de trabalho para as mulheres™®

Kabengele Munanga, na apresentacao do livio Superando o racismo na
escola %, faz um apanhado do problema racial no Brasil & aponta possiveis
solugbes a partir da educacéo e da escota. O autor continua apontando como
maior mal da sociedade brasileira, a existéncia da ideologia da democracia

¥ Op. Cit. Pag. 10

= Op. Cit. Pag. 35

= Kabengele {org.). Superando ¢ racisme na escola. Brasilia: Ministéric da Educacdo, Secretatia
de Educacdo Fundamental, 2001.

77



racial. E£ssa crenga estaria impedindo o brasileiro de perceber o grande
problema racial existente em seu pais e, conseqientemente, impossibilitando
possiveis agdes. Para ele, somente a partir do reconhecimento do racismo
existente na sociedade brasileira poderemos partir para ¢ "desafic de como
inventar as estratégias educativas e pedagdgicas de combate ao racismo". 7
Mas o autor traz novidades nesse texto. Em primeiro lugar, o fato de
perceber que o racismo n&do pode ser trabalhado somente em relacio a
racionalidade, sendo necessario trabathar a dimenséo afetiva e emocional.

"Por isso, apesar da disparidade aparente dos fexios gque
compbem esle vro, a sua coeréncia ests justamente na busca de um
feque de exemplos e de informagbes que possam fidar tanfo com a
razdo quanio com a afefividade e a emocionalidade presentes no
preconceifo e na discriminacdo anti-negros. A preocupacéo fundamental
dos autores desses fextos ndo é fomecer aos professores e educadores
as formulas e as receitas anfi-racistas prontas, pois elas ndo existem.
Mas, sim, de estimular e levar sua imaginago criativa a inverita-fas..." "

Vemos a valorizagdo do professor como atuante, agente das
transformacdes educacionais, mas este fato, porém, que é problematizado
mais a frente. O autor coloca também, que esse movimento de reconhecimento
do racismo existe em nossa formagdo como aige que deve acontecer
primeiramente entre 0s professores, para que possa ser possivel a elaboragao
das estratégias educacionais.

Elogia os Parametros Curriculares Nacionais por terem introduzido os
Temas Transversais com o intuito de buscar caminhos contra o preconceito e a
discriminacao, deixando os educadores livres para incrementar o contetido de
acordo com sua experiéncia e o lugar em que trabalham. Acredita que essa
publicagac vem complementar e orientar estes professores a buscar caminhos.
Também salienta que outros grupos precisam, tal como os negros, de

especialistas que 0s orientem na luta contra o preconceito por eles sofridos e

" Op. Cit pag. 10
" Op. Chpag. 11e 12
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gue 08 caminhos nao s&o separados. Mas sustenta que a especificidade do
caso dos negros exige abordagens também especificas.

Acompanhei a fala do autor em duas entrevistas recentes, fomecidas a
revistas eletrnicas. Na primeira entrevista’®, podemos perceber continuidades
e mudancas nc discurso de Munanga. A tdnica continua sendo a da defesa de
politicas de compensagao, no caso, a (nica que foi pensada até agora no
Brasil, ou seja, as cotas nas universidades. O estilo também continua.
Apresenta seu pensamento e depois elenca as diversas criticas, comentando-
as.

As soiugbes encontradas em outros paises sZ0 apresentadas como
sugestOes que poderiam ser seguidas ou ndc, mas que merecem uma analise.

Percebe-se uma tentativa de justificar por que o negro pobre teria gue ser
contemplado por essas politicas, enquanto que o branco pobre nao:

*Num pafs onde os preconceitos e a discriminacdo ndc foram
Zerados, ou sefa, onde os alunos brancos pobres e negros ainda nao
s8o iguais, pois uns sdo discriminados uma vez pela condicdo socio-
econdmica € outros séo discriminados duas vezes pela condigdo racial e
sécip-economica, as polificas difas universais sobrefudoc pelos

infelectuais de esquerda e pelo ministro Paulo Renafo, ndo trariam as

mudancas substanciais esperadas para a populagdo negra...” =

A idéia de gque o pais tem que assumir seu racismo para que as politicas
sejam elaboradas continua. O autor acredita que o preconceito exisie na
sociedade com ou sem cotas, mas que 0 negro que estudar estara preparado
para enfrentar o preconceito. interessante notar que ele admite que ¢ racismo
nNao cessara com as cotas.

A outra entrevista foi concedida & Revista Raca de janeiro de 2004.

importante destacar a vis&o de escravidao contida nessa entrevista:

* Entrevista "Politicas de Acdo Afirmativa em Beneficio da Populacio Negra ne Brasi - Um Ponto
de Vista em Defesa das Cotas”, concedida & Revista Espago Académico. Ano ill, n® 22 - Margo de
2003
™ Op. Cit. Pag. 2
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"Alguns livros didaticos falem do papel do negro no Brasil 666
escrave, mas ndc mosfram sua parficipagdo concrefa na sociedadt
brasileira, seu espaco na economia. O negro ndo frabahoi 56 fas
plantagbes. Trabathou nas arfes, na mineragdo. Alias, foram os negros,
gue ensinaram aos porfugueses as técnicas de mineracio. Essas coisas
néc sdo ditas. O siléncio também é uma forma de racismo”.

N&o vemos mais 0 escravo como vitima e o branco como dominador
impiedoso.

Voltando ao livro Superando ¢ racismo na escola, encontramos o texio de
Ana Célia da Silva ™. Nesse texto, mais de uma década distante do primeiro
analisado neste trabalho, a autora continua entendendo a escola e o livio
didatico como divulgadores de uma ideologia dominante: a do branqueamento.

A autora reafirma a participacdo do professor nesse processo, dizendo que
seria determinismo acreditar que o professor ndo € capaz, com sua acéo, de
transformar a leitura do livro didatico em algo que n&o aquilo gue as classes
dominantes esperariam dele.

Neste sentido, a autora da exemplos de trabalhos, j& executados ou nao,
que visam a desconstrugdo dos esteredtipos existentes no livro didatico. Esses
exercicios consistem em trazer o mundo do aluno na producéo de textos que
reescrevessem o que o livio didatico traz como verdade.

"A quadrinha popular *boi da cara preta, pega 0 menino que fem
medo de careta”, foi corrigida assim:

O boi da cara preta ferm uma cara bonita, ndo é uma carefa; o boi
da cara preta é irmdo do boi da cara branca, do boi da cara malhada. ©
boi da cara preta tem a cor do rosfo da mamée, o rosto que vocé,
crianga, se alegra quando olha...”™

™ SILVA, Ana Célia da. "A desconstrucdo da discriminacdo no livro didafico”. ”. In MUNANGA,
Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. Pags. 13-30. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretana de Educacao Fundamental, 2001.

* Op. Cit. Pag. 21
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A aulora justifica seu empreendimento em desconstruir 0s estereotipés
reproduzidos pelos livros por acreditar que a crianca pobre ou negra que entré
em contato com este tipo de ideia, acaba por se odiar € 2 odiar as pessoas gue
s&80 como ela. E gue tal pratica serve aos que dominam a sociedade, pois é
uma forma de desmobilizar 0s negros € as classes trabaihadoras em geral.
Mas € necessario, continua a autora, que ¢ professor esteja preparado para

esse tipo de analise critica e que se coloque a servigo desta transformacéo:

Acredifc gque é possivel formar o professor de Fnsino
Fundamental, no senfido de utilizar de forma critica o livro didatico,
fransformando esfe liviro em um instrumento gerador de consciéneia
critica. A desconstrugdo da ideclogia que desumaniza e desqualifica,
pode contribulr para o processo de reconstrucio da identidade da

idenfidade éinicofracial e aufo estima dos afro-descendentes, passo

fundamental para a aquisicdo dos direftos da cidadania.” ™

Esse “trabalho de Penélope” proposto pela autora (escrevendo em um livro
do Ministério da Educacio) deixa claro a dificuidade em se modificar os
conteldos e 0s preconceitos contidos nos livros didaticos.

Eu penso que seria mais racional, ja que os problemas foram detectados,
modificar os livros didaticos, impedinde gue as visbes preconceituosas fossem
reproduzidas. Mas parece-me que estas mudangas s&o bem mais dificeis de
acontecer, o0 que leva a autora a buscar saidas altemativas.

Nilma Lino Gomes, em texto pertencente 4 mesma publicacio 7/, continua
tendo, como preocupacdo maior, a formacdo da identidade do negro e tem,
como principal locus de discussdo, a escola e 0s educadores. Ela pretende

discutir estratégias de acdo possiveis, pois acredita ser necessario que os

 Op. Cit. Pag. 26

7 GOMES, Nilma Lino. "Educacéc e relagBes raciais: refiefindo sobre algumas estratégias de
atuacdo”.in MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. Pags. 137- 148,
Brasiiia: Ministério da Educacio, Secretaria de Educacio Fundamenial, 2001,
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educadores percebam a importancia da discussdo da questdo racial nas

escolas.

"Para que a escola consiga avarngar na relagdo enire saberes
escolgres/realidade social/diversidade élnico-cultural & preciso que
os{as} educadores{as} compreendam que © processo educacional
fambém & formado por dimensGes como éfica, as diferentes identidades,
g diversidade, a sexualidade, a culfura, as relacdes racials, entre oulras.
£ frabalhar com essas dimensbes ndo significa transformé-las em
confedidos escolares ou femas fransversals, mas ter g sensibilidade para
perceber como esses processos constituintes da nossa formacgéo
humana se manifestam na nossa vida e no proprio cofidiano escolar.
Dessa maneira, poderemos consiruir colelivamente novas formas de
convivéncia e de respeifo enfre professores, alunos e comunidade. £
preciso que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe
para atender a sociedade na qual estad inserida e ndo aos Orgaos
govemnamentals ou aos desejos de educadores” ™

Ao propor que os educadores facam um mapeamentio das entidades

politico-cuiturais que trabalham com a quest@o negra e a preservacdo cultural

afro-brasileira e uma aproximacéo com as mesmas, a autora considera que:

..~ Esse pequeno levanfamentc podersg levar muitas escolas a
descobrirem enfidades negras efou grupos cuilturais negros na prépria
regifo |, possibifitando um frabalho infegrado enfre a escola e a
comunidade. Sem didvida, essa iniciativa serd a efefivacdo de um dos
objetivos do projeto politico-pedagégico da escola. E bom lembrar que
essa atifude certamente frard um estranhamento para ambas as partes e
exigira disposicéo, capacidade de negociagdo, maturidade, mudanca de
valores e um outro enfendimento da relagdo enfre os saberes escolares

e os saberes culturais” ™

8 Op. Cit. Pag. 141
® Op. Cit. Pag. 149
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Petronilha Bealriz Goncalves e Silva escreve, nesta publicacaoc, o texio
"Aprendizagem e Ensinc das Africanidades Brasileiras” .

“Africanidades” para autora, sac “modos de ser, de viver, de organizar as
lutas, proprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da cultura
africana que, independentemente da origem éinica de cada brasileiro, fazem
parte do seu dia a dia.”®

Tais africanidades, segundo a autora, vém sendo elaboradas ao longo da
historia do negro no Brasil e constituem-se, além dos eventos materiais
(feljoada, samba, capoeira), no pProcesso que 0s geraram.

Ao longo do texio, a aulora explica a finalidade de se estudar as
africanidades brasileiras, quais encaminhamentos devem ser dados aocs
processos de ensine e de aprendizagens voltados para tal questdo e como
devem ser entendidos no ambiic escolar. Ou seja, advoga que ndoc ha a
necessidade de se criar uma nova disciplina escolar, pois, podem estar
presentes em conteudos e metodologias, nas diferentes disciplinas
constitutivas do curriculo escolar.

Quero ressaltar duas questdes sobre esse texto: primeiro gue, assim como
em todos 0s que estamos analisando, ele evidencia a importancia que a escola
tem na estratégia politica negra, a ponto de se reivindicar uma mudanca nas
praticas curriculares que coloque em destaque a cultura negra, aqui batizada
de africanidades.

Em segundo lugar, chama a atencio o fato de se querer chegar a todos 0s
alunos, independentemente de sua origem étnica. Vejo ai um avango no
sentido de se combater o racismo, ja que todos os alunos terdo a oportunidade
de conhecer e valorizar a historia, a2 cultura negra e ndo apenas as criancas
negras.

A autora faz sugestdes de como deve ser o cumiculo das escolas,

reivindicando que neles estejam contemplados e vaiorizados os estudos das

¥ SILVA, Beatriz Gongalves e. "Aprendizagem e Ensino das Africanidades Brasileiras”. In
MUNANGA, Kabengele (org). Superando ¢ racisme na escola. Pags. 151-168. Brasilia:
Minisiéric da Educacio, Secretaria de Educacdo Fundamentai, 2001,

8 Op. Cit. Pag. 151
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africanidades brasiieiras. Também indica como deve ser formado um

professor. Para ela, 0 ensinar impiica na busca de estratégias para gue

ocorram mudancas conceifuais. Recorrendo a Schenetzier, diz cue os

professores:

e ‘“buscam conhecer as concepgbes previas de seus alunos a
respeifo do estudado,ouvido-os falar sobre eias.

o Ajudam os alunos a compreerider gue ninguém constréi sozinho as
concepgbes a respeito de falos, fendmenos, pessoas; que concepgbes
resuftam do gue ouvimos oufras pessoas dizerem, resuftam também de
nossas observagbes e esfudos;

s Discifam as relagbes éinicas, no Brash, e analisermn a perversidade
da assim chamada “democracia racial”;

e Enconfrem formas de levar a refazer concepcles relatfivas &
populacdo negra, forjadas com base em preconceitos, que subestimam
sua capacidade de realizar e de parficipar da sociedade, maferial e
intelectualmenie;

e [dentifiguem e ensinem a manusear fontes em que se enconfram
registros de como 05 descendentes de africanos vém, nos quase 500
anos de Brasil, construindo suas vidas e sua histéria, no inferior de seu
grupo éinico e no convivio com oufros grupos;

e Permitam aprender a respeitar as expressbes culturais negras que,
juntamente com oufras de diferentes raizes énicas, compbem & historia
e a vida de nosso pais;

e Sifuem histérica e socialmente as produgbes de origem efou
influéncia africana, no Brasil, e proponham instrumentfos para que sejam

analisadas e ctiticamente valorizadas.” %

Vale tambem destacar as sugestdes apresentadas pela autora, visando

uma maior participacio dos docentes das diferentes disciplinas escolares no

estudo das africanidades, dentre elas, a que mais nos interessa, a histdria.

® Op. Cit. Pag. 153-154



Enfatiza que o professor de histéria ndoc deve esquecer que o Brasil foi
construido por todos os povos que constituem a nacdo. Baseando-se em seus
estudos na comunidade de Limoeiro/RS, e em estudos realizados a partir da
UFSCar, a autora dé exemplos de como a histdria € a meméria das pessoas
da comunidade, onde esta inserida a escola, podem compor a disciplina, de
forma que a historia dos grupos menosprezados possa ser contemplada.

Como fonte de que se deve valer para estudar as africanidades brasileiras,
a autora indica, principalmente, as memoarias dos descendentes de africanos,
citando, inclusive, Pierre Nora, Esse conhecimento sobre as memodrias das
experiéncias levaria @ uma constataclo, na perspectiva dos afro-brasileiros,
dos problemas que enfrentam e de sua histéria. Também deveriam ser
utilizados os estudos que 0s diversos grupos de estudos existentes no Brasil
vém elaborando.

A autora Regina Pahim Pinto escreveu, também em 1999, um texto =, que
foi resultado de uma pesquisa sobre como a formacdo de professores do
Curso de Habilitacdo para o Magistério em nivel de segundo grau tem
preparado o profissional para atuar de forma diferenciada em se pensando nas
relagbes “étnico-raciais”. A pesquisa investiga ndo s6 os professores, mas
também os curriculos, os livros didaticos por eles utilizados e a Revista Nova
Escola, também utilizada por esse grupo.

A aufora inicia seu texto com um historico da relagdo existente no Brasil
entre a educacéo e a diversidade, reportando ao inicio do séc. XiX, citando a
reivindicacdo dos grupos negros e a crescente preccupacio com a diversidade
cultural/racial na academia, a partir dos anos 80, o que, aos poucos, acabou
por impactar 0 campo da educagéo. Ela destaca a Conferéncia Nacional de
Educagcdo sobre o Plano Decenal para Todos, realizada em 1994 e a
associacdo entre a ANPED e a Fundac&o Ford, entre os acontecimentos que
ievaram a uma maior discussdo sobre as questbes relativas & “diversidade
étnico-racial” no contexto escolar.

* Pinto, Regina Pahim. "Diferencas Etnico-Raciais e formac3o do Professor”. In Cadernos de
Pesquisa. S30 Paule (108}, 1999
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Eia anaiisa também as propostas curriculares a partir dos anos 80 e conclui

que apenas a partir dos Parametros Curriculares para o ensinc fundamental,

elaborados pelo Ministério da Educacio, o tema passou a estar presente.

"...0s Pardmefros Curriculares propfem uma educagdc
compromefida com a cidadania, elegendo principios que devem orientar
a vida escolar como a dignidade humana, igualdade de direitos,
participagdo, co-responsabilidade pela vida social. Eleger a cidadania
como eixo da educacdc implica colocar-se explicitamente contra valores
e praficas sociais que os desrespeifern, comprometendo-se com as
perspectivas e decisbes. que os favoregam, ou seja, valores e também
conhecimerdos que permitam desenvolver as capacidades necessarias
para a participagéo social efetiva."™

A autora pontua os temas transversais “Etica e Pluralidade Cultural” como

os que tém em seus objetivos muitas das gquestdes que dizem respeito &

diversidade étnico-racial e enumera os objetivos que o trabalho com os alunos

devem alcancar.

Ela diz que os Parametros nao s&o aigo fechado e que tém sido objeto de

discussdes, permitindo que diversas posicdes diferentes aparecam no debate,

0 que enriquece o professor, pemmitindo-lhe posicionar-se criticamente.

Mas para isso ela acredita que a escola e o professor devam estar

preparados para se posicionar criticamente frente a essas questdes, o que a

leva a refletir sobre a formac&o dos professores.

“Nesse contexto, torna-se muito oportuno indagar em que medida
curso de magistério estd proporcionando aos seus alunos a
oportunidade de reflefir sobre as diferencas étnico-raciais de modo geral
e, de modo parficular, no confexfo da escola. Essa questdo fona-se
cruciai, tendo em vista a concepgdo absirata de aluno que os cursos de
formagdo de professores fendem a fransmitir aos futuros professores.
Nao se discute as condigbes concrefas enfrenfadas pelos diferentss

¥ Op. Cit. Pag. 204
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grupos de alunos; parfe-se do pressuposio de que a nossa sociedade é
homogénea. ¥

A autora esté preocupada em saber o quanto os proprios formadores dos

professores estdo distantes da problematica élnico-racial, o que estaria

interferindo nos resultados desses professores em sala de aula. Ela indica

quais s&c os fatores que nortearam a analise que fez do Curso de Magistério:

"No entanio, posicionar-se peranite as diferencas éfnico-raciais ou
aborda-las na escola nfo é farcfa facil, dada a carga ideclogica que se
reveste essa guestio, a muffipiicidade de crencas arraigadas
subjacentes 4 sua percepgdo. Implica falar em diferencas reais ou
construidas, uma questio que envolve ciladas...Nesse sentido, quando
se reflefe sobre as diferencas & importante que se eslefa consciente dos
aspectos sociais, politicos que lhe sdo subjacentes, de relacGes de
poder e hierarmguizacbes, e, scbrefudo, das repercussGes de cardler
social e psicoidgico para a sociedade em geral e para agueles que estao
envolvidos em tais relagbes. E necesséario também gque se tenha
consciéncia de sua relatividade, pois aquele que se homeia como
diferente, bem como os significados que lhe sédo alribuidos, fem variado
no decorrer da Histéria. Conhecer as conotagbes da percepcdo a
respeifo do "oufro” ao longo da Histéria Qcidental os fafores que
corttribuiram para essas mudangas, inclusive para a naturalizagdo das
diferericas, enfim, para que as caracteristicas bioldgicas, passassem a
ter um lugar central na percepcéo do "oufro”, processo em que a nogac
de raga enconira um referencial e o signo passa a ser sindnimo do
“outro”, é indispensével para que se adole uma postura critica sobre

como tal questdo tem sido abordada®

Ana Valente continuou com a preocupagao em entender as relagdes

entre os diferentes a partir de sua estadia na Beélgica. Em seu livio Educagado e

< Op, Git. Pag. 206-207
% Op. Cit. Pag. 207-208
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diversidade cultural: um desafio da atualidade ¥, de 1999, ela faz anslise
da conjuniura mundial atual, analisando o capitalismo. Faz analise da histéria
mundial desde o fim da idade Média até os tempos atuais. Toma como
conceito importante para o entendimento do gue se passa em nossa sociedade
a ‘modemidade’; tida aqui como um processc que leva o homem a perder a
nogdc de seu proprio trabalho, devido & divisdo do trabalho e ao
aprimoramento das técnicas produtivas.

Sua meta € chegar ac entendimento da educagdc como foco dos
interesses, no que diz respeito ao problema da diversidade cultural na Europa.
Estudandc 0 caso europeu, a autora acredita estar contribuindo para uma
discusséao no Brasil:

"€ importante refletir sobre esse papel que se reclama para a
educacdo, em geral, e para a escola, em parficular. Como estarmos
vivendo em um mundo cada vez mais interfigado, em gue os varios
paises se influenciam mufuamente, o conhecimentc de oufras
experiéncias pode ser muifo importante para a compreensdo de uma
lendéncia fundamental de nossa época. Ela diz respeito ao
reconhecimenito da diversidade das culturas existentes, como o caminho
necesséric para @ superagdo das lensbes e confiifos ancorados na
percepcdo das diferencas étnicas, racials, de género, nacionais efc.,
rumg a construgcdo e consofidago de uma sociedade democratica,
Nessa perspectiva, o processo educacional, enquanto formagdo humana
- que inclui mecanismos de socializagdo, como a educagdo escolar - |
tem sido considerado um campo esfratégico no qual iais propostas
devern ou deveriam ser estimuladas e desenvolvidas. Porém nao basta
partir de uma jdéia para assegurar gue as consegiiéncias sejam
esperadas.

Q paradoxo de_gue vamos fratar agui é que o reconhecimento da

diversidade pode sustentar a _infolerdncia e o acimamento de afitudes

7 VALENTE, Ana Liicia E. F. Educagdio e diversidade cultural: um desafio da atualidade. Sao
Paulo: Moderna, 1998, (Paradoxos)
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discricionarias, especialmenie guando & diferenca passa a justificar um
fratamento desiqual, =

O que a autora pretende & entender o processo de visibilidade das

diferencas de forma relacionada aos contextos histéricos. A visibilidade das

diferengas torma-se mais intensa nas épocas de crise do capitalismo, tais como

nas Guerras Mundiais e nos anos 1950 1970 nos EUA.

“Embora tal processo seja inerente & organizacio dos homens na

saciedade capitafista, as diferengas culturais aparecem como um
problema quando movimentos de infegragdo e de homogenelzacio
procuram suprimi-las ou manté-fas sob confroke, de forrna a ndo colocar
em fisco seu pmjefo. Mesmo gue o capitalismo esteja assentado em
diferencas que promavem o acesso desigual & riqueza material e
espirifual enire classes sociais, na ocorréncia de processos de
homogeneizacdo a questdc da diferenca cultural parece assumir papel
de desfague nas estrafégias da resisténcia. Nio que deixe de ser
formada por diferencas de classe, mas a diferenca cultural aparece

como ferido auforiomia e capacidade explicativa propria” ™

Dentre as crises citadas, a autora dd destaque a atual crise na Europa,

oriunda da globalizagdo ¢ da grande massa de imigrantes 1a residentes. Isso

fez com que a escola tivesse que repensar suas politicas, se quisesse que

essa grande quantidade de pessoas ndo fosse excluida de sua atuagdo, em

paises que n&o aceitam a formagao de guetos e onde a educacdo tem que ser

universal, mesmo que com isso ndo se queira dizer que todos sejam

igualmente contemplados com um bom ensino.

Ela compara os casos norte-americano e europeu e faz um alerta em

relagao ao que chama de "pragmatismo utdpico” das experiéncias européias -

tais como, por exemplo, a “educagio intercultural® - pois, remetendo 2

= Op. Cit. Pag. 12 ( grifo da autora)

® Op. Cit. P
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necessidade gquase compulsiva da acao pratica, acreditam que lais
experiéncias, por si, serdo capazes de promover grandes fransformacgbes
sociais.

Por essa razdo, pode ser considerada falaciosa a proposta de uma
educacio infercuitural como sindnimo de uma educacdc harmbnica de
respeifo &s diferencas. Na verdade, frata-se de dar uma conotagdo niova
e posfiva ao fenibmeno das relacbes enfre as culfuras que sempre
esteve marcado pelo signo da dominacdo. Negar a existéncia de forgas
sociais que se impde ante o desejo de consirucio de uma "sociedade
feliz” ndo basta para fransformé-a.

A autora preocupa-se com esse ideal, pois considera que ele pode levar ac
oposto do que foi planejado. Isto ocorre, segundo ela, pelo significado
dominanie da educacao escolar, que, para ela, é violenia por si s6 e tem como
objetivo maior transmitir um tipo de cultura, a da modemidade ocidental
capitalista. Para ela, a solugdo nédo seria o abandono da utopia, mas o
desvelamento daquilo que a escola oculta; 0 uso social que € feito dos
conhecimentos que transmite.

Ela afirma ser um paradoxo exigir que uma instituicdo faca exatamente o
contrario do gque lhe cabe: reconhecer a diversidade cultural quando sua
missdo sempre foi a de homogeneizar as diferengas de habitos, visGes de
mundo, valores. Neste sentido, duas correntes de pensamento opdem-se em
relacao ao locus da discussdo e da compreensdo das diferencas: dentro ou
fora da escola (educagao formai ou informal).

Conclui seu livro questionando o caminho escolhide pelos brasileiros no que
diz respeito a como as diferencas devem ser tormadas visiveis, pois, 0 que
acontece no Brasil, em termos de evidéncia das diferencas e surgimenio de
reivindicagbes, &, na verdade, ‘expressfes singufares de expressdes

% Op. Cit. Pag. 101
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universals, isto &, das grandes crises do capitalismo na sua fase monopgiica”®’

Neste sentido deveriamos ficar atentos ao que aconteceu em outros
lugares, ja que quando se da o reconhecimenio das diversidades, & comum
ocorrer um acirramento dos conflitos. Entéo, aquilo que deveria ser alguma
coisa a methorar o relacionamento social, passa a provocar problemas maiores
para a construcéo da democracia.

"Trata-se de um paradoxc irrescitfo porgue, sendo a diversidade
cuftural inerente & condig8o humana, ¢ fralamerifo que eis pode receber
depende dos inferesses em jogo, inferesses confraditorios. Nio cabe

guestionar & imporidncia da discussdo sobre as diferencas cuffurais,

mas como, de que maneira ela é ou pode ser conduzida" *

Ao acompanhar a discussac do problema das diferencas raciais, a partir
desses autores, percebo que vivemos um grande impasse. De um lado, a
urgente necessidade de realizar mudancas devido a grande diferenca de
oportunidades existente no pais entre pessoas consideradas brancas e as
consideradas negras.

De outro, a percepcao de que certas politicas de reparagdc podem trazer
outros problemas, talvez tdo graves quanio os ja existenies, tais como o
aciramento dos odios; a distorgdo da compreensdo da iguaidade enire os
cidadfos, base da sociedade democratfica; maior carga de estigmas em
relacao aos considerados diferentes.

Frente aos impasses encontrados no debate desenvolvido por estes
autores, busguei a compreenséo dos mesmos em aulores gue analisam a
questdo de maneira espaciaimente mais ampla. Embora esses autores
também ndo tragam uma solucéo fechada e definitiva para o impasse, podem

nos ajudar a compreender por que e COMo 0 MesSMOo Surgiu.

°t Op. Cit. Pag. 109
“ Qp. Cit. Pag. 108
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Poutgnat e Streiff-Fenart: a etnicidade

Cs dois autores do livio Teorias da Etnicidade ¥, editado no Brasii em
1998, s&o socidlogos franceses ligados ao CNRS (Centre National de ia
Recherche Scientifiqgue) e Unité de Recherche de Migrations & Societés URMIS-
SOLIIS na Universidade de Nice. Philippe Poutignat trabalha com a sociologia da
linguagem, enquanto Jocelyne Streiff-Fenart coordenou inimeras pesquisas sobre
relaches intra-&tnicas.

Tal trabalho contribuiu muitc para o entendimenic das questfes das
diferengas etnicas, no sentido de compreender as diversidades de tratamento
existentes enire os paises de lingua inglesa (EUA e Inglaterra) e a Franca pois
focaliza as diferengas como algo construido pelo ser humano ao longo do tempo e
Naoc como coisa dada, naturalizada.

Tais autores nos informam que, na Franca, o0 debate sobre a imigragdo
iniciou-se na década de 1970. Naquele pais, 0 imigrante sempre foi visto de forma
preconceituosa e, o fato de se agruparem na periferia passou a ser visto como um
projeto coletive ameacador.

Na Franga, de acordo com a Constituigdo e com a tradicdo, proibe-se
"diferenciar os cidadaos segundo sua raca, sua origem ou sua religidc”. O modelo
francés de integragdo & imposto, o que ndc ocorre nas sociedades anglo-
saxonicas "que atribuem um estatuto oficial 4 diferenca étnica ou racial”.*

Os autores fazem um estudo minucioso do conceito de etnicidade nas
ciéncias sociais angio-saxonicas, informando sobre a discussdo tedrica dos
autores de lingua inglesa e tomam partido do pesquisador Fredik Barth, que
escreveu nos anos 1960.

” POUTIGNAT, Philippe; STREIFF-FENART, Jocelyne. Teorias da etnicidade. Seguido de
Grupos étnicos ¢ suas fronteiras de Fredrik Barth. S&o Paulo: Fundacao Editora da UNESP,
1808
™ Op.cit. pag. 16
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“Hs de convir, com Barth, que a elnicidade é uma forma de
organizacdc social, baseada na atribuicdo categorial que classffica as
pessoas em fungdo de sua origem suposts, que se acha validads na
inferacc social pela afivagdc de signos culfurais  socialmere
diferenciadores. Esta definigio minima é suficiente para circunscrever o
campo de pesquisa designado pelfo conceifo de etnicidade: aquele do
esfudo dos processos varigveis e nunca ferminados pelos gquais 08
afores identificam-se e s3oc identificados pelos oulros na base de
dicotomizacdes Nos/Eles, estabelecidas a partir de tragos culfurais gue
se supbe derivados de uma origem comum e realcados nas inferacbes

raciafs...™

A partir da definigao de etnicidade, os autores identificam quatro problemas-
chaves que decorrem deste conceito:

A questdo da “atribuic@o categorial”, que segundo os autores, se da a partir
de uma relacdo dialética entre as definicbes endégena e exdgena e gue nunca
cessa de transformar-se. Por isso estas definicdes nac podem ser analisadas
separadamente: * Um grupo ndo pode ignorar 0 modo peio qual 0s ndo-membros
O categorizam e, na maioria dos casos, 0 modo como ele proprio se define s6 tem
sentido em referéncia com essa exo-definicdo. Esta relagdo surge em toda a sua
complexidade por meio dos processos de rotulacdo matua, no decurso dos guals
0s grupos atribuem-se € impéem aos outros nomes étnicos. *®

Os autores buscam, portanto, uma analise que ndo seja estatica e que nao
trabathe com um s0 lado da questdo, e sim, com as relacbes entre 0s grupos.
Chamam a atencdo para o fato de que e necessario perceber quem tem ¢ poder
de nomear um grupo étnico, ou seja, se essa nomeacao vem de fora ocu é criada
pelos proprios membros da comunidade étnica. Da o exempio dos asiaticos e dos
negros nos Estados Unidos, que, numa relacdo dialética entre a exo e a endo-
definicd0, passaram por uma inversao de critérios, fazendo com que o0 gue era
negativo passasse a ser considerado positivo: oriental/asiatico, negrofafro-
americano, biack is beautiful.

* Op.cit. pag.i41
* Op.cit. pag.143
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Todos estes exemplos mostram que, se no estudo de uma
situagdc inferéinica, é sempre importante, como ¢ recomendavam s
Hugues, que se pergunte: "quem tem o poder de nomear?”, o jogo
complexo da rotulagéo éfnica nunca se resume a uma pura imposicac de
identidade de dominante a dominado..."

E importante, nesse ponto da discussdo, ressaltar uma terminologia
utilizada pelos autores a partir de Garai : "o paradoxo da identidade®. O termo
designa situagbes nas gquais um individuo reivindica uma identidade étnica gue &
diferente da que Ihe € sociaimente atribuida e que pode ser ou ndo aceita pelo
grupo gue ele pretende representar.

O segundo problema tratade pelos autores é o das “fronteiras” que, para
eles, representa um elemento central para a compreensio dos fendmenos da
etnicidade, pois s&o as fronteiras étnicas - e ndo o contelide cultural intemo - que
definem o grupo étnico e permitem que se dé conta de sua persisténcia. Essas
fronteiras s&o sempre mutéveis e s&o produzidas e reproduzidas peics atores no
decorrer das interacbes sociais, além de serem manipulaveis pelos mesmos.

‘As fronteiras étnicas tém necessariamente duas faces, e a
significacdo que lhes é conferidz pelos afores raramente é a mesma
segunde o lugar de gue @ consideram, Ao colocar-se no ponto de vista
de um grupo particular, a fronfeira que os separa dos oufros &
determinada por forgas agindo do interior e do exterior e ela é
constantemente redefinida pela interaco desses mecanismos intemos e

externos..." %

Em terceiro lugar, a questdo da “origem comum’, carregando consigo a
ideia de que, ¢ que diferencia a identidade étnica de outras identidades coletivas é
ser ela voltada para o passado, e o passado é tido como algo compartithado pelos

¥ Op.cit. pag.148
® Op.cit. pag.160
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membros de uma comunidade, naiuralizando os atributos como cor, lingua,

religiao, ocupacao territorial.

" Todas as dimensfes classicamente levadas em confa para definir
o grupc étfrice (fingua, ferritdrio, religido, elc.; fornam-se aqui mais
pertinenies, néo jusiamenie para nelas buscar critérips de definicdo, mas
como recursos que podem ser mobilizados para manter ou criar ¢ mito
da origem comum. Embora determinados afribufos culturais {como a
lingua} estejam em melthor posic8o para serem nisso ufilizados, nenhium
pode merecer o crediio de uma validade universal e essencial para a
identificacdo éinica. Nem o falo de falarem ume mesma lingua, nem a
configtiidade ferriforial, nem a semefhanga dos cosfumes representam
por si proprios aftributos éfnicos. Apenas se fomam isso quando

utflizados como marcadores de perienca por aqueles que reivindicam

uma origem comum.” *

Os autores alertam para o fatc de que o principio de nascimento comum
normalmente é ficticio e tolera exceges a partir do casamento misto ou mudancga
de identidade étnica.

A crenga em uma origem comum tambem pode ser sustentada a partir de
simbolos identitarios, lembrancas e mitos muitas vezes inventados, mas que nao
devem ser tomados como algo criado por ma fé. S&o sentimentos subjetivos,
memarias historicas que servem de apoio para 0S Qrupos possam nutrir suas
lembrangas de tempos prestigiosos ou de dominagdao e sofrimentos
compartihados. Tudo depende, de acordc com 0s autores, das circunstancias
vividas pelos grupos.

A dltima questéo levantada a partir do conceito de etnicidade e a questao
do ‘realce’. Essa nogdo exprime a idéia de gue a etnicidade & um modo de
identificaggdo em meio a outros tantos e remete g um conjunto de recursos

disponiveis para a acéo social - no a uma essencia que se possua. Mas depois

* Op.cit. pag. 163



de ter sido feita a escoiha por rdtulos étnicos, o passar do tempo leva-os a serem

vistos com naturais.

" A identidade étnica pode ser reaicada por meio de todos os
signos visivels {comportamentais, vestudrios, efc.} que podem ser
mobilizados e selecionados para tipificar um grupo social ou utilizados
para apresentar um Eu éinico especifico. As caracteristicas distinfivas
que Weber denominava de ‘reflexos extemos" ( & maneira de usar
barba, o penteado, a vestimenta) prestam-se particularmente para a
“afixacdo” pablica de uma identidade reivindicada, porgue efes possuem
a dupla caracleristica de ser manjpuldveis & vontade e faciimente
decifréveis como simbolos de pertenga.” ™

Segundo o estudo dos autores, o realce de uma identidade étnica &
manipulado de acordo com os esteredtipos vindos dos membros de outros
grupos. De acordo com a positividade ou negatividade de um realce dentro deste
mundo de esterectipia, o ator pode escolhé-lo ou nio.

Henry A. Giroux: a branquidade

O texto desse autor norte-americanc no Cadernos de Pesquisa do ano de
1999 ' traz, de uma forma muito esclarecedora, a concepgéo de ‘identidade
racial” existente em seu pais.

Para ele, “raca” € um conjunto de atitudes, valores, experiéncias e
identificacbes afetivas, que se tomou definidor da vida norte-americana. Assume
que as categorias raciais s&0 arbitrérias e miticas, perigosas e varidveis, mas

afirma que:

"% Op.cit. pag.167
" GIROUX, Henry A.. “A branquidade e o movimento de revide conservador’. in Cadernos de
Pesquisa (107) p 7-40, jutho/1899.
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“Como modalidade ceniral de diferenca, a raca ndo desaparecers,

nem sera descjado gue desaparece ou se fome de algum modo

irrelevanie nos Estados Unidos e no confexto global mais ampio” '

Sendo assim, © autor preocupa-se em discutir como as “pessoas brancas’
passaram a se assumir como pertencentes a uma raga e discute, ao longo do
texto, como a nocdo de branquidade foi sendo construida durante as décadas de
1980 e 1990 e qual o caminho que esta deveria fracar a partir dai.

Para ele, essa nogcido sempre esteve ligada ac sentimento de racismo € de
dominaco ~ ser branco € ser racisia e subjugar o outro. Com a emergéncia da
politica de identidade nos EUA e as alteracbes em relagdo a visibilidade dos
negros na midia, houve um aciramento de um sentimento de branquidade como
revide contra os negros.

Mas o autor acredita na possibilidade pedagégica de “estruturar préticas
pedagogicas que promovam uma reviravolta na questdo da raga a fim de indicar
de que maneira a branquidade poderia ser negociada como uma forga produtiva
dentro de uma politica de apoio as diferencgas ligada a um projeto democratico
radical” "

Apoiando-se em Stuart Hall, ¢ autor traz a idéia de que a etnicidade é algo
gue pode ser (re)negociado e {re)inventado. Desse modo, a branquidade ndo é
algo fixo e pode ser construida ou reconstruida a partir de uma “pedagogia critica
de autoformacao”.

‘Ao posicionar a branquidade dentro de uma nogao de cidadania
culfural que afirma a diferenca, politica, cuilfural e socialmente, os
estudantes podem perceber de que modo sua branguidade funciona
como idenfidade racial, Além disso, eles podem ser crificos de formas de
branquidade estruturadas em fermos de dominio e alinhadas a

interesses de exploracdo e opressdo. Ao rearficufar a branquidade comao

2 Op cit. pag 110

3 idem
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mais do que uma forma de dominagdo, os estudartes brancos podem
construir narrativas da branguidade que desafiem e, esperangosamente,
omegam uma base para fransformar o relacionamento dominante erire
identidade racial e democracia, um realcionamento informado por uma
politica de oposico. Tal prética poliica sugere novas posiches
individuais, afiancas, compromissos e formas de solidariedade entre
esfudantes brancos e outros empenhados na luta para expandir as
possibilidades da vida democrética por uma profunda reestruturacdo e

reconceftualizago das relagbes de poder enire comunidades cufturals...”
704

O autor termina seu texto dando sugestdes de trabalhos escolares a partir
da midia cinematografica, indicando como a discussdo de determinados fimes
poderia levar ao exercicio da percepgéo da politica, do poder e da forca coletiva
com a finalidade de mudar as relagBes dominantes e opressivas que afetam suas
vidas e a de outros que lutam sob o peso do racismo.

Célia Maria Marinho Azevedo: os paradoxos do anti-racismo

Na introdugdo de seu livro, recentemente publicado ', Célia M. M.
Azevedo'™ nos informa a cerca dos debates ocomidos nos EUA relativos a
questao das lutas politicas em que se prioriza o uso da nogéo de ‘raca’”.

Ela comenta impressbes obtidas através de um congresso sobre a
“‘diaspora africana” realizado na State University of New York entre 11 e 13 de abril
de 1996. A partir de suas reflexes é possivel entender o significado de algumas
tendéncias:

' Op.cit. pag.113
* AZEVEDO, Célia M.M.. Anti-racismo e seus paradoxos: reflexes sobre cota racial, raga e
racismo. S&o Paulo: Annablume, 2004, ]
" Doutora em histéria pela Columbia University, New York, Estados Unide.E professora do
Programa de Pés-Graduacdo em Histéria do IFCHAUNICAMP.
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“africanistas” ou ‘“afro-centristas™ “defensores da idéia de que umé
“esséncia africana permaneceria em termos corpdreos e espirituais entre 68
membros da ‘diaspora®, ou seja, ©s descendenies dos escravos
fransporfados pelos fraficantes brancos para as Américas ao longo de
quase quairo séculos”. *%

“transatlantistas” . criticam as identidades fixas ou primordiais e valorizam a
cultura negra naquilc que ela tem de mutante, hibrida, mestica.

Principio da hipodescendéncia (one drop rule). principio norte americano
segunde o qual um individuo é considerado negro ¢aso haja “uma s6 gola
de sangue negro” correndo em suas veias. E a partir desse principio que
todo movimentc negro norte-americano se apdia, principaimente para
definir guem deveria receber os beneficios das politicas afirmativas (cotas
nas universidades, por exemplo). E também a partir dessa idéia que
fundacdes norte-americanas tém dado apoio financeiro para projetos anti-
racistas na América Latina e no Brasil, desde que essa visdo seja
respeitada.

Movimentos multirraciais ( we want {fo be brown ). reagao ao “one drop
rule”, encabecado por pessoas que nao aceitam se definir a partir de uma
anica raga e que desejam o reconhecimento oficial da “amalgamacao” ou
da “mistura racial”.

A autora problematiza as diversas correntes e afirma ser necessaric o

enfrentamento dos paradoxos gerados pelo anti-racismo “buscando saidas vidveis

para continuar a luta contra o racismo sem cair na tremenda (e perversa)

ammadilha propiciada pela nogdo de raca” '

Apoiando-se em Barbara J. Fields, afirma que mesmo © ascendente

movimento multirracial tem como base a nogéo de ‘raca” e, ao invés de abolir o

% Op.cit. pag.i3
% Op.cit. pag.16

9%



racismo, acaba por reproduzir © mesmo problema, ja que as categorias raciais sdo

restritivas demais para servir a qualquer ser humano e s30 baseadas nas antigas

teorias cientificas racistas. Na verdade, seria necessaric desenraizar o racismo,

“abandonandc as categorias raciais que alimentam o imaginaric coletivo e lhe dio

vida no dia a dia das instituicdes e das praticas sociais” '™

A autcra preocupa-se com © encaminhamento das politicas publicas

baseadas na nogao de raga no Brasil e posiciona-se frente ac problema:

“Nesse ponfo, espero que meu intuilo nesta introducdo tenha
ficado ciaro aos leffores. Ao frazer o meu festernunho pessoal do do
Congresso da Didspora Africana em Binghamion, NY., e fambém o
relafo desse debate recente enfre historiadores americanos sobre o
‘multirracialismo” — um movimento social afual e ascendente nos
Eslados Unidos -, gostaria de sugerir que o problema de o que ¢ que
fazer em relacdo ao racismo ndo se restringe ao senso comum de se
“copiamos” ou ndo o modelo americano da hipodescendéncia com fins
anti-racistas. Mais do que isso, acredifo se preciso visualizar o embate
enire as correntes internas do anti- racismo intemacional, aprender com
ele e a parfir dai buscar novos caminhos para o problema do racismo no
Brasif”™ "

Apoiando-se em Paul Gilroy, sugere que os intelectuais envolvidos com a

problematica em questdc se empenhem em um trabalho de descontrugcde do

discurso sobre a ‘raga” e passem a construir ¢ que este autor denomina

*humanismo altemativo”.

“Nesse senfido, pesquisar a histdria do racismo significa considerar
critica € positivamente a nogdo universalista de humanidade sem mais
se deixar enredar pelos falsos afrativos do diferencialismo essencialista,
imanente ao campo de estudos das “relagGes raciais”, em que pese as
intencBes anti-racistas de muifos de seus pesquisadores™’’
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Como enfrento tal questdo, articulando as teorias a pesquisa.

Como havia colocado no inicic deste capitulo, minha intencdo n&o € a de
chegar a uma conclusdo fechada sobre as guestbes aqui debatidas, pois acredito
nao ser possivel chegar a uma certeza ou verdade Unica.

O que foi possivel - através do acompanhamento dos debates desses
gitimos anos - foi perceber o movimento das concepcebes neles contidas e alguns
resulfados politicos obtidos a partir desses debates.

Ac posicionar-me frente a todas essas concepcdes de histdria, de escola,
de sujeitc, de discriminagéo, percebo-me em uma posicdo ambigua. Pois, de um
lado, considero os debates e as lutas promovidas por esses autores algo a ser
muito valorizado, devido & visivel situacdo de preconceito e discriminacio
existentes historicamente na sociedade brasiieira. Suas obras colaboram no
sentido de nos chamar a atencdo em relacéo as injusticas sociais e nos estimulam
a tentar encontrar saidas para os problemas vividos cotidianamente, dentro e fora
das escolas.

Por outro lado, ao confrontar os estudos dos autores franceses, de H.
Giroux e, principalmente, de Célia Marinho Azevedo, percebi o impasse que a
ytitizac&o de conceitos advindos da concepgéo de “raca” pode trazer, tanto para
0s estudos da sociedade, quanto para a acéo politica dos atores envolvidos. Pois,
a0 assumir que a sociedade esta dividida em “racas” ou “etnias”, estamos, por um
lado, assumindo uma posicéo de respeito em relacao as diferencas historicamente
construidas. Mas, por outro, poderemos estar colaborando para a reproducéo de
concepcdes que tém, em sua base, as idéias racistas geradas no sécuio XiX.

Por essa razado, foi dificil optar, ao longo do estudo, por um ou outro
conjunio de conceitos que pudessem nomear as pessoas com as quais estava
trabalhando: s8o "negras™? S&o pessoas com “cor de pele” diferente? Sao “afro-
descendentes™? S&o “brancas™? S&o “nao-negras’™? S&o de "racas diferentes” ou
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‘etnias diferentes™ O gue existe € "preconceito racial’ ocu simplesmente
“preconceito™?

Cada escolha significa a aceitagaéo de uma concepgao de cultura diferente.

A minha tendéncia foi a de usar o conceito de “etnia” porgue ele da maior
énfase as construgdes culturais dos seres humanos e n&o a suas caracteristicas
biolbgicas.

Porém, o conceito de “raga” tem sido utifizado, os Ultimos tempos, também
com conotagdo cultural € ndc mais como algo proveniente de uma matriz
biologica, construida como forma de hierarquizacdo. E um conceitc que vem
sofrendo constantes transmutacdes historicas e que traz diferentes, acepcles as
vezes até contraditorias.

Considerc importante ¢ trabalho de Célia Marinho Azevedo, autora que
rejeita os conceilos de ‘raca” e “einia” justamente porgue os mergulha na
historicidade, buscando desvelar seu carater de construcdo no interior das
relacOes de poder.

Percebo que os mesmos sd0 reproduzidos no discurso cotidiano das
pessoas e, inclusive, no discurso dos alunos com os quais irabalhei. Esses alunos
destacam, em suas falas, a “raga” das pessoas, a “cor de pele”. Mas as utilizam,
muitas vezes, de maneira a depreciar as pessoas e a hierarquiza-las conforme
suas origens.

De modo que, quando opto por trabalhar com os conceitos de “raga”, “cor
de pele’, “afro-descendéncia”, além do conceito de “etnia”, o faco no didlogo
aproximado com as novas tentativas negras de se fazerem respeitadas a partir
nao apenas de diferencas biologicas, mas também culturais.

Em relacdo a questdo da formacdo da identidade, apoio - me em Paul

Ricoeur'™?

. Quero ir além das identidades mesmidades, identidades modelizadas
pelas praticas culturais triunfantes. Busco, nos autores estudados e nos alunos
que participaram desta experiéncia educacional, identidades ipseidades, ou seja,

busco identidades diferenciadas, construidas por sujeitos na relagdo com outros

"2 RICOEUR, Paul. “Lidentité narrative”, In Revue Esprit, jul /ago.1998, n.7/8, pp.295-304.
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sujeitos, sem & claro, deixar de entendé-los como participantes envolvidos nas
contradicbes do capitalismo moderno.

Alem disso, meu frabalho tem a especificidade de se aproximar de uma
pesquisa-agao, na qual foi utilizada a rememoragdo benjaminiana como forma de
trazer & tona as experiéncias vividas pelos alunos em relaco & problematica da
convivéncia com as diferengas. E, ao enirar em contato com estas memorias - no
confronto também com a metodologia de pesquisa advinda dos estudos do
historiador £. P. Thompson e de Walter Benjamin, pude perceber que a questéo
do preconceito e da discriminacdo ndo poderia ser explicada apenas em se
pensando em termos de “raga” ou “einia”.

Acabei percebendo estar diante de problematicas que diziam respeito 2
modernidade capitalista. Senti nd3o ser possivel entender o problema da
discriminacao e preconceito em relacéo a “origem étnica” das pessoas ( ou de sua
‘raga” ), sem entender como se déo as relacBes entre os individuos numa
sociedade gue & hierarquizadora dos saberes, que € excludente.

E, ac mesmo tempo fui perceber que, mesmo dentro dessa sociedade
problematica em que vivemos, ha luta pela abertura de espaco para outras visdes
e outras agles, além dagquelas gque desqualificam as pessoas de acordo com a
sua origem. Melhor explicando, existem pessoas lutando para a construgdo da
solidariedade e de sujeitos autdnomos e construtores de relagBes sociais mais
inteiras e mais intensas.

Outras possibilidades de relaclo das teorias focalizadas com a presente
pesquisa serao apresentadas ao leitor no Gltimo capitulo.
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Capitulo Il NARRATIVA DA EXPERIENCIA NA SALA DE AULA

Quem sdo os alunos € como os focalizei no interior da pesquisa

Passo a namar neste capitulo o trabalho que realizei na escola em gue atuo
come docente. A experiéncia foi feita com alunos do ensino fundamental os guais,
quando os conheci, iniciavam os estudos da sexta série. A idade destes aluncs
gravitava, em média, entre os 12 anos, porém, alguns eram mais noves, tendo
ingressadc antecipadamente na escola e oufros, mais velhos, devide as
reprovacoes.

Eram jovens provenientes, em sua grande maioria, da classe média
campineira. Uma parcela deles havia se mudado ha pouco tempo para Campinas
devido as necessidades profissionais de seus pais.

Tintham como principai lazer freqlentar os “shoppings centers” da cidade e
jogar video games. Usavam ténis importados e roupas de marcas famosas que
exibiam como simbolos de status social.

Entre 0s pais encontravam-se profissionais liberais e funcionarios
qualificados de grandes empresas, mas havia também membros de uma classe
meédia empobrecida, com dificuldade em cumprir seus compromissos financeiros.
Tantc que nao era raro ocorrer a saida de algum aluno da escola por dificuldades
em paga-la.

O fato de matricularem os filhcs em uma escola confessional indicava uma
preocupacdo com a formagdo humana efou religiosa. Eram pais que ndo
entendiam a formaco dos filhos somente como trampolim para uma profissdo de
sucesso, queriam algo mais.

Os alunos estavam divididos em 5 classes: trés pela manha, mais
numerosas, com aproximadamente 36 alunos cada uma e duas & tarde, beirando
25 alunos. Ao todo feram 110 alunos gue me acompanharam neste primeiro ano
da experiéncia.
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Entre estes alunos ndo havia nenhum que poderiamos chamar de negro.
Havia, sim, afro - descendentes. Alunos gue tinham um avd ou avd afro -
descendente. Exemplos bem inusitados, tal como a sluna branca de olhos azuis
que nao se cansava de dizer que seu avd matemno € negro. Trouxe até folo dele.
Ou ainda aiunos de pele muito morena que diziam nfo ter na familia nenhum afro
- descendente.

A decisao de trabalhar com um numero tdo grande de alunos deu-se pelo
fato de ser obrigatério, nessa escola, oferecer o mesmo estilo de aula e o mesmo
curriculo a todes os alunos, sem diferenga. Outro motivo foi a exigéncia, imposta
pelo propric diretor da escola, de n8o contar para os aluncs e para 08 pais que
aquele frabalho fazia parte de uma pesquisa académica. Essa imposicao
aconteceu porque a escola ter recebeu inGmeras criticas de pais depois que
permitiu que pesquisadores da Faculdade de Medicina da Unicamp realizassem
uma pesquisa relativa ao crescimento dos adolescentes. Uma pesquisa idonea,
feita somente a partir da autorizacdo dos pais e dos préprios alunos, mas que
gerou interpretagbes negativas de alguns genitores.

Como minha solicitacdo a direcdo da escola foi realizada imediatamente
apos tais criticas, tive de ajustar-me a posic8o contraria do diretor. Meu objetivo
inicial era 0 de envolver, inclusive, os pais na pesquisa, entrevistando-os e
convidando-os a participar ativamente dos debates com os alunos e a realizar
algum evento em conjunto para finalizar esses debates.

Frente a esta imposicac da diregdo da escola, meu trabatho restringiu-se
somente & sala de aula. Afora tal problema, ¢ apoio da direcdo da escola foi
incondicional.

De minha parte, empenhei-me para que todo material por mim coletado
em sala de aula chegasse as maos do diretor a fim de gue ele tomasse
conhecimento do que estava sendo produzido pelos alunos para posterior analise.

Toda essa producdo dos alunos foi coletada e arquivada durante dois anos.
S&o avaliagbes escritas, cartazes e textos escritos — documentos fundamentais
para a presente analise.
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Comparando com outros grupos de alunos, com os quais trabalhei ao iongo
de minha carreira como professora, esses discentes foram durante estes dois
anos, alunos com os quais houve enorme dificuldade de se trabalhar no gue diz
respeito ac lado disciplinar. Eram inquietos, sem concentracdo, e, frequentemente,
respondendo com rebeidia as regras da escola.

Porém, ao mesmo tempo, eram muito sagazes & apresentavam grande
capacidade de perceber os problemas vividos ao seu redor. Essa mesma
‘esperteza” possibilifou um resultado instigante ao trabalho, pois, apesar de, as
vezes, 08 alunos reclamarem da dificuldade em realizar as atividades propostas,
eles se saiam muitc bem, superando minhas expectativas.

Cheguel a ser questionada pelo coordenador pedagdgico se aquelas
exigéncias ndc estavam além da capacidade dos alunos em compreender e
realizar os trabalhos. Respondi-he gue n2o, pois 0s resultados eram muito
estimulantes.

E importante ressaltar que estava, no momento do planejamento e
realizag&o das atividades, cursando disciplinas no Programa de Pés-Graduacgéo
da F.E., as guais focalizaram as teorias do Conhecimento em que a tdnica maior
era dada aos estudos de Vigotski. Minha formag&o inicial na Universidade havia
priorizado Piaget, mas eu sempre tinha um certo questionamento em relagéo a ter
que esperar a idade certa do aluno para poder desenvolver certos tipos de
atividades, ja que na 5% e na 62 séries eles ainda estariam na chamada fase
“operatoria concreta”, sob o ponto de vista do desenvolvimento intelectual. Apesar
desse pressuposto ter interferido muito em meus planejamentos, percebia que
muitos alunos conseguiam superar aquele tipo de compreensdc da “realidade”,
apesar de ferem idades consideradas ainda tenras ( 11 ou 12 anos ). Como
compreender entdo as diferencas de desenvolvimento intelectual? Nao seria
melhor, entdo, como docente, dar condicoes e estimular os discentes para que,
desde cedo, pudessem desenvolver-se cada vez mais?

Durante meu curso de pos-graduacdo, pude aprofundar tais reflexbes
relativas a como 0s seres humanos poden& se desenvolver a partir de experiéncias
socio-culturais, independentes da faixa etaria em que se encontram.
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De uma maneira sintética, quero salientar algumas nogbes que permearam
essa minha formacaoc e que resultaram em um olhar especifico sobre os alunos
sobre meu fazer pedagégico.

O que nos traz a perspectiva histérico-cultural é que, em termos de
desenvolvimento humano, nada é pré-estabelecido, pois, os seres humanos se
fransformam constantements, segundo suas experiéncias, de acordo com as
relacbes que estabelecem ao longo de suas vidas, de sua histéria.

.. Afirmar que o desenvolvimento humano é cultural equivale
portarifo a dizer que é historico, ou seja, fraduz o jongo processo de
ransformagdo que o homem opera na nalureza e nele mesmo como
parte dessa natureza. Isso faz do homem o artifice de si mesmo.”

C mecanismo da mediacdo semidtica, indicado por Vigotski, evita o
dualismo individuo/sociedade, base da idéia de insercdo do individuo na
sociedade a partir da educac&o. Ao contrario, parte para o entendimento de como
se da a relacdo entre individuo e sociedade: de que forma o gue & social
converte-se em individual e vice e versa, sendo que, nessa relacao, nenhum dos
lados € anulado, mas transformado.

Pensar ¢ desenvolvimento humano a partir dessa perspectiva modifica
nosso olhar sobre a educacéo e sobre o que é ser professor. se o aluno ndo estd
pronto, o professor também ndo estd. Ambos passardo por transformacdes
advindas das relacbes estabelecidas. £ a educacio s6 se dard a partir dessa
relacéo.

“Quanto ac envolvimento do outro nas relagGes sociais, a posicdo
de Vigotski € muito clara. Ele afirma repetidas vezes o papel do outro na
constifuicdo cultural do homem. *Nés nos fornamos nds mesmo afravés
dos outros”, diz ele repetidas vezes, vendo nesfe principio a esséncia do
processo de desenvolvimento cultural na sua forma puramente fogica.

! Pino, Angel. “O social e o cultural na cbra de Vigotski’ in Educacio & Socledade: revista
quadrimestral de Ciéncia da Educacao?Centro de Estudos Educacdo e Sociedade {Cedes ), n° 71
~ 2% edica@o, pag. 51, Campinas: Cedes, 2000.
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Nio se¢ frale de fazer do outro um simples mediador instrumenial
parficularmente no caso da crianga cujo desenvolvimenip estfaria
iremediavelmenie compromelids sem a presenga presfimosa e @ ajuda
constante do oufro. A mediacée do outre fem um senfido muifo mais
profundo, fazendo defe a condicZo desse desenvolvimento.”

Olhar o desenvolvimento humano dessa forma, como producio de relacdes
entre pessoas, traz decorréncias para o othar relativo 8 educacgao escolar também.
Para Vigotski, ndo devemos nos ater ao que uma crianga alcanga sozinha em
termos de raciocinic mental. Devemos nos ater as relacbes que ela estd
estabelecendo com ouiras pessoas e como essas relagbes estariam propiciando
um maior desenvolvimento para essa crianca. A crianga pode adquirir
aprendizados atraves do relacionamento com os outros {colegas, professores,
pais), mesmo nao tendo total seguranca quanto a tal aprendizado. Essas fungdes
ainda nao totaimente desenvolvidas foram denominadas, por Vigotski, de Zona de
Desenvolvimento Proximai. Ele afima que tal experiéncia adquirida pela crianga
trara a possibilidade de, algum tempo depois, ser internalizada: “aguifo que a
crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha
amanha™

Dessa forma, o educador passa ndo s6 a se voltar para o “produto final” da
aprendizagem, mas também para aquilo gue, na crianca, estd se formando. A
aprendizagem € vista de uma maneira dindmica, levando-se em conta 0s
processos, as relagbes. Nessas relacdes, o professor tem papel muito importante,
pois € o mediador, aquele que podera propiciar ao aluno, juntamente com as
outras pessoas que com ele se relacionam, a construgdo do conhecimento para
aquele momento e, sobretudo, para além daguele momento.

Devo esclarecer ainda que a avaliagio, vista por esse ponto de vista, passa
a ser individualizada, partindo de uma anélise anterior do aluno e conferindo seu

desenvolvimento a partir das atividades propostas. Dessa forma, encontramos na

?idem, pag. 65
Vigotski, Lev Semenovich. A formac8o social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 8% edigiio, pag. 113 — S&c Paulo: Marting Fonies, 1998,
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mesma sala de aula, criancas com varios niveis de compreensio e de escritg,
sendo colocade um patamar minimo de qualidade para a realizacio das tarefas.
Porém, ndo ha limites para gue o aluno possa realizar tarefas com maior
complexidade na pesquisa e na elaboracdo escrita. Como docente, explicava
constantemente gue, quanto mais realizassem, melhor seria para eles mesmos e
que, ndo era para mim que estarlam executando seus trabalhos, mas para sua
propria realizacdo e desenvolvimento individual. Sempre tentei relativizar a nota,
colocando énfase nos estudos e no aprendizado, mas nunca deixei de exercer
minha autoridade através da avaliacdo, guando isso se fazia necessario.

QOutra coisa que fui percebendo, ao longo das atividades, e que possibilitou
a compreensdo do resultado estimulante que obtive com as atividades e o
envolvimento pleno dos alunos, foi 0 meu préprio envolvimento com ¢ trabalho.
Muitos perguntavam-me porque eu gostava tanto de histéria. Qutros diziam que
nao gostavam de histéria, mas gostavam da professora. Como eram é6timos
alunos, eu nao podia acreditar no que estavam dizendo! Como podiam me dizer
que nao gostavam de histéria se o resultado por eles apresentado era t8o bom?

Nao estava ia simplesmente para cumprir a ardua tarefa de dar aulas e por
elas receber um salario para resolver minimamente os problemas financeiros do
cotidiano. Havia algo mais neste trabalho: a necessidade de fazer com que as
coisas dessem certo para que meu trabalho de Mestrado pudesse caminhar.
Somado a isso estava o fato de acreditar que esse trabalho poderia resultar em
uma aula de historia mais significativa para mim e para meus alunos; a ansiedade
em saber se eu seria capaz de mudar minha maneira de trabathar a disciplina
historia a partir dos referenciais tedricos que eu estava estudando: a necessidade
de entender e deixar que ¢ aluno entendesse o que estava acontecendo em sala
de aula.

Esse Gltimo ponto merece também um comentéario. Tudo o que eu estava
estudando em termos de teoria historiografica e de conhecimento educacional
naguele momento, foi interpretado para os alunos em sala de aula. De modo que
eu abria um paréntese na reflexdo que estava realizando para explicar-lhes os
fundamentos tedricos daquela aula. Fazia isto por que, desde o principio
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incomodava-me demais a possibilidade de estar usando meu aluno como “cobaia”
de uma experiéncia. A maneira de evitar isto seria a de deixar claro para ele o gue
estavamos fazendo, o que significava aquela aula, de onde eu estava tirandc
todas aquelas informacfes, mesmo gue fosse, as vezes, dificit para gue todos
entendessem. Também essa atitude era necessaria como exercicio para que eu
propria pudesse, na experiéncia docente, ampliar, ressignificar os conceitos
historiograficos, educacionais, de maneira a produzir mudangas no ensino de
histéria, mudancas estas que precisavam ser mudangas produzidas na relacéo
com os discentes.

A professora de “meus sonhos” e suas limitagdes

QO planejamento das atividades de sala de aula deu-se em meio a reflexdes
e debates em relagdo & profisséo de docente. Alids, pretendo explicitar, ao fongo
da narrativa da experiéncia, o quanto tais percursos reflexivos interferiram nas
minhas escolhas.

Numa das disciplinas do curso de Pds-Graduacao, entrei em contato com 0
autor José Contreras que, em seu livio “A autonomia dos Professores™ avalia o
quantc a “pratica refiexiva” proposta por Schén, teria coiaborado para que os
professores se conscientizassem das implicacSes econdmicas e poiiticas de suas
atividades de ensino e o quanto passou-se a acreditar que essa pratica conduziria,
por si 86, a uma educacio mais igualitaria e libertadora.

Chamou-me a atenc@o esse debate por ter participado destas discussdes e
até ter sido cobrada, como profissional, a ter uma “postura reflexiva’. Concordei
guando ¢ autor conclui que essa tendéncia, além de ter sido escolhida pelas
instituicbes escolares por puro medismo, ndoc trouxe ao professor maior autonomia

g, ainda, o responsabilizou pelos males da educacac. Uma concepcdo de

4 CONTRERAS, José. A avtonomia dos professores. 880 Paulo. Cortez, 2002
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professor como essa individualiza a pratica pedagogica, de modo que 0 professor
30 tem ¢ espago da sala de aula para atuar, transferindo, muitas vezes, para o
aluno, a responsabilidade.

De outro lado, as instituicdes preferem controlar os professores por nio
considera-ios suficientemente capazes de resolver as complicadas questbes
impostas pelo trabatho educative.

A racionalidade instrumental € apontada por Contreras como um dos
fatores fundamentais que impedem o comprometimento do trabalhc docente com
a construcdo de um mundo mais justo. Tudo se reduz aos problemas imediatos de
classe, sem colocar em quest@o as bases sobre as quais 0 ensino é sustentado.

Nesse sentido, tal autor propde uma mudanga de paradigma, na qual 0s
professores deixariam de se preocupar somente com os procedimentos
burocraticos, deixando de se isolar em sala de aula e retomando o sentido de
servigo publico, inerente a sua profissdo. Ele deve desenvolver com os alunos as
bases para os guestionamentos e as transformacdes das praticas sociais que se
constituem na escola e ao redor dela.

Contreras focaliza também, nesta obra, a concepgao de professor como um
“intelectual critico” engendrada por Henry Giroux. Assim, partindo de Giroux, mas
questionando-o com base na experiéncia de Ellworth, apresenta tal conceito como
relativo ao:

“Profissional que parficipa afivamente para descobrir o oculto, para
desentranhar a origemn histérica e social do que se apresenta como
‘naftural’, para conseguir captar e mosfrar 03 processos pelos gquais a
pratica de ensino fica presa em pretensdes, relagdes e experiéncia de
duvidoso valor educativo™.

Alerta, contudo, para que ndo se imponha aos outros aquilo que
acreditamos ser libertador para nés, pois, para eles pode ndo ser. Segue entéo
que, no ambiente escolar, devemos reconhecer as diferencas (e néo procurar
universalizar uma verdade Unica imaginando que se tomara a todos “iguais”™) e

® idem, pag. 185
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desenvolver uma sensibilidade moral a tudo ¢ que suponha sofiimente humano. E
precisc abandeonar a racionalidade instrumental e tudo o gue homogeneize, ter
sensibilidade para com o outro com o gual convivemos diariamente, cuidando para
que nao seja oprimido pelas nossas certezas, pois o sujeito € aguilo que viveu e
tais vivéncias se expressam nas suas emocgdes, interpretacdes, aspiracbes e
sonhos. Para isso, devemos reconhecer nossos limites e parcialidades na forma
como compreendemos 0s outros.

Encontrei aproximacdes entre tal concepcdo de professor como “intelectual
critico” e meu proprio trabalho na medida em gque propunha desenvolver no alunoc
a problematizac@o de uma quesido séria de nossa sociedade que, de t8o antiga
na nossa historia, é tratada pela maioria como natural: a exclusdc da populacéo
negra em nossa sociedade.

A leitura que fiz do texto de Conftreras, naquele momento, também
proporcionou-me pensar nas amarras que o professor tem ao desenvolver suas
atividades cotidianamente, sem envolver-se junto aos seus colegas e junto ao
meioc em gue ele & seus alunos vivem. De como essa “viseira” que colocamos
diariamente para ndc nos envolvermos com assuntos complexos, nos reduz a
meros reprodutores de conteudos pré-definidos. £ o quanto essa atitude do
professor serve de exemplo para que os proprios alunos nac se envolvam com
nada também.

A tendéncia a produzir rupturas em relagdo ao que eu vivia cotidianamente
na sala de aula foi a tdnica desse inicio de trabalho. Desejava mudancas e
acreditava que, a partir de minha atuacgdo, as praticas escolares poderiam
transformar-se a meu redor.

Deveria ter prestado mais atencdo ao que o autor escreve, principaimente
quando ele diz que, 0 que acreditamos ser libertador para nds, nem sempre € ©
mesmo que acreditam os outros. E que um professor, sozinho em sala de aula,
refletindo sobre suas a¢bes ndo produz necessariamente mudancgas mais amplas
na cultura escolar prevalecente. Mesmo assim, dentro dos limites com os quais

trabalhel, busquei produzir inquietacbes sobre vivéncias naturalizadas, abrindo o
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debate e dando espago para producgdes plurais, o gue fez com tenha vaiido a pena
a experiéncia.

E foi dentro dos limites de possibilidade de atuacdo de uma Gnica
professora em sala de aula, com alunos de 6° série, gue passei a trabalhar
buscando repensar as minhas praticas docentes. O objetivo maior, colocado na
fala de Contreras, “descobrir o oculto, para desentranhar a origem histérica e
social do que se apresenta como “natural” foi por mim ressignificadc. Queria, pois,
a partir de minhas aulas de histéria, levar os alunos a pensarem sobre aquilo que
nés haviamos naturalizado, nesse caso, o fato de termos, em nossa sala de auia,
um numerc muito pequeno de afro-descendentes. O fato de vermos a grande
maijoria dessas pessoas de uma maneira unidimensional, preconceitucsa, como
marginais, infratores, desqualificados sociaimente. E, sobretudo, tinha como alvo
estimular os alunos a pensarem por eles proprios.

Uma pesquisa nao é composta somente de teorias e documentos a serem
analisados

Parti do pressuposto que a histéria que era reproduzida em grande parte
dos livros didaticos, mesmo quando voltada para a questdo negra, o faz de modo
a nao enraizar tal problema no tempo e no espaco e, pior, o faz a partir de um
unico ponto de vista. Ponto de vista que trata o negro como uma vitima, e n3o
como um ser humanc produtor de cultura, digno de respeito, que reage, que
resiste, mas, ac mesmo tempo, um ser pleno de contradigdes, como outro ser
humano qualguer.

Fui compreendendo também que o aluno, para chegar & compreenso
historica, deveria percorrer por si s6 o caminho da construcéo. Ele teria que fazer
as descobertas, desvelar 0 “desconhecido” e tirar suas proprias conclusdes.
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Se ey, como professora, somente chegasse a sala de aula e expusesse
minha compreensao do assuntc & minha visdo sobre o assunio, 0s alunos
poderiam até querer reproduzir em textos e avaliacdes ¢ que eu disse, mas eu ndo
teria jamais a certeza do que eles realmente pensaram sobre o assunto que foi
fratado em sala de aula, a menos que, eles se rebelassem e questionassem meus
fundamentos. Dificil de acontecer, principalmente em se fratando de um assunto
tao delicado como o do preconceito racial.

Dessa forma, a estratégia que passei a elaborar foi a que levaria ¢ aluno a
consiruir seu préprio conhecimento histdrico, de forma a percorrer os caminhos
anunciados por Eduard Paimer Thompson. Caminhos que estimulam o diaioge
com o0s documentos sem, poréem, ioma-los como verdade absoluta; gue
possibilitam conhecer as vérias versbes e visdes da histéria de nossc pais,
podendo, a partir dai, tomar posicac frente ac que foi descoberto e discutido nas
suas pesquisas e usar esse conhecimento, conforme seus desejos, para sua vida
€ nas relacdes que for estabelecer. O que quero dizer € que, ac longo de minha
experiéncia como professora €, principalmente em se pensando em mudancas de
visfes e de praticas docentes, fui internalizando a importancia de ndo me ausentar
como intelectual e como pessoa do ato de producdo de conhecimento. Ao mesmo
tempo, fui percebendo o significado de propiciar aos alunos espacos para tal
aproximagao com o documento focalizado, espaco onde fais alunos ndo perderiam
o0 texto e, muito menos, nao perderiam a dimensac deles mesmos.

Sendo o trabalho educativo algo que deve envolver o ser humano como um
todo, eu sabia que, para chegar a algum resultado, meus aluncs deveriam fracar
um caminho muito préximo ac que eu mesma tracei. E esse caminho envolvia:

e pesquisa;

= conhecimento da variedade de visdes de histdria sobre o assunto
que nos propusemos a estudar, inclusive aquela gue pudesse
desvendar os personagens mais simples da histdria, agueles aos
quais nem todos costumam dar valor;
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e a descoberia desses personagens como pessocas humanas cheias
de coniradigdes;

« autonomia de pensamento e de escolha;

e & possibilidade de trabatlhar com a emogdc dos préprios
personagens histéricos e também de quem esta pesquisando.

Estava em busca, entdo, do ser humano por completo. Da compreens&o
desse ser humano na sua complexidade, em suas contradices. Do ser humano
que se colocava em minha frente na figura de meu aluno; do ser humano que
havia vivido ha seculos atras e que figurava nos documentos histéricos e de mim
mesma, a professora, cheia de indecisdes & medos frente 2 uma experiéncia que
me parecia um tanto ousada.

Acontecimentos outros, de cunho pessoal, levaram-me a ter certeza cada
vez maior de que valia a pena a experiéncia e toda exposicdo que dela resultaria;
“...negar o absoluto da razéo para defender o absoluto dos seres humanos que
sofrem...”( Contreras). Da mesma forma que ensinei aos meus alunos que aquilo
por gue uma pessoa passa em sua vida, interfere em sua producfo, pois somos
inteiros, mente, corpo e sensibilidades, também posso afirmar que, a partir de
experiéncias extremamente amargas, pude tomar este trabalho, ndo como algo
que fazia apenas para obter um certificado, mas como algo que possibilitaria que
minhas idéias ou minha revoita frente as injusticas presenciadas, pudessem ter
um encaminhamento politico minimo. E passei a cuidar mais para que o mundo
competitivo e fric em que vivemos pudesse ser minimamente desmascarado e
que, pelo menos meus alunos, tivessem a compreens&o dos riscos que coremos
ao viver sem preocupacdo com a nossa propria fragilidade.

Estou tentando aqui delinear o clima com o qual iniciei este trabalho. Clima
cheio de tens@o das novas idéias; preocupagdo com os alunos, com os pais, com
a escola e meu emprego; emocdes fortes oriundas de um luto; e uma convicgdo
politica diretamente alimentada pelos problemas que surgiam em meu caminho.

Pois, como ja indiquei, ao planejar o trabalho, o que estava questionando
nac eram somente os ndmeros que indicavam que faltam negros na sala de aula
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ou que alguns ganham muito e outros nem tanto; aquilo que € visivel faciimente, e
que i& achamos até normal. k£stava questionando a modernidade capitalista a
partir de uma leitura de Walter Benjamin, guestionamento esse gue envolve muito
mais que a racionalidade instrumental, mas nossa vida, nossas convicgbes,
nossas relagdes com o mundo e com 0s outros.

Foi a partir desse clima e desses questionamentos gue passei a propor acs
meus alunos uma “pesquisa diferente”. N&o iriamos estudar o Brasil Colénia da
maneira que estavamos acostumados, ou seja, lendo ne livre didatico e fazendo
atividade e avaliactes sobre 0 assunto.

A imagem iconografica pode instigar ¢ aluno @ producgao de conhecimento

Para dar inicio a tal “pesqguisa diferente”, ievei para sala de aula uma série
de imagens iconograficas que retratavam negros escravizados, imagens estas
produzidas pelos viajanies europeus ao longo dos anos em gue o Brasil foi
colonizado por Portugal.

Solicitei aos alunos que as observassem atentamente para que, reunidos
em grupos com guatro componentes, pudessem escolher a que achassem mais
curiosa, ou a gue tivesse chamado mais a atengio do grupo.

O objetivo dessa atividade era observar ¢ tipo de leitura que ¢ aluno fazia
das imagens iconograficas por mim apresentadas e quais sensibilidades eram
estimuladas a partir das mesmas.

Essa escoiha ocorreu pela importancia que dou & utilizag&o da linguagem
iconografica na sala de aula, visto que vivemos em um mundo repletc de imagens:
cada vez mais na TV, na intemet, nos cutdoors &€ até em veicuios coletivos nos

deparamos com um inconiavel nimero de imagens iconograficas sem que
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tenhamos condicbes de, ao menos, reconhecer o conteGdo das mesmas, quanto
mais de decifrar os significados e as intengdes de quem as produziu.

A representacdo iconografica é uma produgdo humana gue tem como
objetive recriar um  aspecto singular da “realidade’. Ela representa algo siuado
em um determinado tempo ou espago, trazendo consige o modo particular do
olhar de quem a produziu. Ao mesmo tempo, a imagem iconografica &
polissémica. Quem & vé pode chegar a leituras diferenciadas, dependendc de seu
conhecimento e sensibilidade. A leitura de imagens em sala de aula é um
instrumento rico, pois permite diversas visGes e opinides, estimulando os alunos a
se perceberem como sujeilos historicos na relagdo com essas imagens, como
produtores de seus conhecimentos e n&o apenas receptores daguiic que a
professora lhes transmite.

Esses alunos tinham acabado de participar de uma atividade na qual tinham
pesquisado conhecidas obras de arte do periodo renascentista ( obras de
Michelangelo, Leonardo da Vinci, Rafael entre outros). Haviam entrado em contato
com o estudo dessas imagens iconograficas, entendendo-as como documentos
histéricos.

Como forma de alavancar a pesquisa sobre a escraviddo, pedi que
retomassem, na leitura das imagens iconograficas referentes ao periode colonial
no Brasil, os mesmos objetivos que trabalhamos na atividade antericr. Estariamos
agora utilizando imagens iconograficas que, em grande parte das vezes, figuram
em nossos fivros didaticos e em documentarios sobre a historia do Brasil. Os
objetivos diziam respeito a4 capacidade de observar um texto de linguagem
diferenciada e conseguir extrair informacdes desse texto e também referiam-se a
capacidade de tomar posigéo frente a estas informacoes.

Essas obras, a meu ver, nem sempre sdo percebidas como producdes
historicamente datadas e, por isso, s&o passiveis de transmitir mensagens nem
sempre adequadas historicamente.

Tanto que observei, na apresentacéo das mesmas, (ue causavam espanto
e 1isos nos alunos. Alguns alunos, durante a apresentacdo das iconografias,

comandavam brincadeiras pejorativas em relacio aocs negros afi apresentados.
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Cutra reacao percebida fol a de seniimenic de pena dos perscnagens gue
apareciam nas imagens, ora trabalhando, ora sendo castigados. Percebi que, ao
irazer as imagens de negros escravizades produzidas go longo dos seculos XV,
XVl e XIX, sem uma discussdo a cerca destas productes, os livros didaticos (e
outros materiais didaticos) acabam por reforgar imagens e sentimentos que muitas
vezes desejam combater. Ao inves de estimular nos alunos sentimentos de
respeito ao “outro” ali representado, acabam por reforcar atitudes de desprezo
e/ou vitimizacao.

Censiderei importante uma discussac a cerca das imagens iconograficas de
negros escravos, produzidas em sua maioria no inicio do século XIX, por ariistas
Cs quais se convencionou denominar de "vigjantes" (os mais veiculados: Debret e
Rugendas), e que hoje circulam de maneira indiscriminada nos livros didaticos e
para-didaticos, sempre que o tema se remete ao Brasii Coidnia.

Mas, conforme ja havia explicitado anteriormente, minha intencéo néo era a
de impor aos alunos a minha compreensao come adulta, da problematica com a
qual estava lidando, e sim, proporcionar a eles a chance de perceberem por si
mesmos as coisas, percorendo seu proprio caminho de conhecimento.

Para mim, a estratégia deveria ser a de dar voz aos jovens, entendendo-os
como capazes de ter uma compreensao propria do mundo em que vivemn e nao
como seres capazes s de repetir/reproduzir 0s conhecimentos selecionados para
a sua formagae. A idéia de troca de experiéncias entre professora e aiunos esteve
muito presente nesse momento.

Os discentes deveriam ser estimulados a compreender, em primeiro lugar,
gue os documentos usados em sala de aula sao construcbes gue frazem visdes
historicamente situadas e que eles deveriam estar dialogando com esses
documentos, compreendendo essas construcdes ao invés de toma-las como
verdade.

Também, nesse exercicio de compreensao de como se dé a construcio do
conhecimentc histdrice, os alunos poderiam perceber-se, eles proprios, como
sujeitos histdricos, capazes de pensar sobre as questbes, de tomar posicio, de
questionar as verdades pré-estabelecidas.
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A questac que se coloca a partir dessa vis&o de producao de conhecimento
¢ a de assumir a escola e seus componentes como capazes de produzir
conhecimento ou n&c. S& eles capazes apenas de reproduzir saberes
estabelecidos a partir de uma hierarguia que coloca a escola abaixo das
instituicBes tidas como as verdadsiras detentoras do saber e da verdade {por
exemplo, a universidade), ou eles podemn, articulando vérios saberes, descobrir
“‘novas verdades”.

Meu trabalho quis questionar esta hierarquizacio e, além disso, colocar a
reprodugao de conhecimentos pré-estabelecidos como aigo que pode se reverter
em prejuizos na formacBo de nossos jovens, uma vez que esses, ndo se
compreendendo como capazes de produzir, também ndo assumem nenhuma
responsabilidade frente aos problemas que o cercam.

Para que seja possivel aproximar vida e conhecimento e trazer significados
para o aprendizado é necessario que o aluno possa ser sujeito de seu saber
histérico. E necessario permitir que os jovens possam tracar sua propria trajetoria
de compreens&o das coisas, que possam ligar 0 que percebem s suas palavras,
sem que tenham que abstrair de forma forcada os conceitos, de modo a desliga-
los de seus significados e das suas vidas.

Outra mudanga que a presente pesquisa-acdo traz em relacdo ac gue eu
vinha desenvolvendo ao longo de minha trajetéria como professora de histdria, é o
fato de estar abandonando a nogéo de tempo como algo linear. Talvez tenha sido
0 que mais me causou duvidas, pois sempre havia perseguido uma concepcao de
tempo linear para ministrar minhas aulas.

Como, pois, focalizar o tempo histérico? Passei a trabalhar uma “histéria
tematica”, na qual entrecruzaram-se diversos tempos, sem necessidade de uma
seqiiéncia iogica. A escolha do tema da escraviddo permitiu uma maior relacdo
dialetica entre os diferentes tempos — passado, presente e futuro. Rejeitei a
progressividade dos tempos histéricos, ndo mais pautei a histéria na idéia de
causas e de consegléncias. Abandonei o mecanicismo e trabalhei relacdes
dialéticas.
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Focalizandeo os documentos iconograficos produzidos pelos “viajantes” em

saia de aula

A titulo de informacdo prévia para o leitor, enfatizo que as obras
iconograficas focalizadas nesta primeira parte de meu trabalhc foram produzidas
no pericdo em que o Brasil Coldnia abria-se ao mundo a partir da vinda da Familia
Real Portuguesa. Muitos cientistas vieram para ca, no intuilto de aumentar o
conhecimento, tendc uma orlentacdo iluminista, trazendo consigo artistas que
pudessem retratar esse mundo desconhecido para os oihos europeus. De modo
gue o othar desses artistas voltava-se para o diferente e para o inusitado.

" Além do interesse cientifico pelo desconhecido, o observador
deveria tambem registrar e divuigar as imagens do que foi vivenciado em
suas viagens exploratorias. O que de fato imporfava era registrar as
diferengas: dessa forma confirmava sua identidade de homem branco
eurcpeu. Nesse sentido, a iconografia teve papel fundamental enguanto
veiculo de difusdo da imagem do outre, apresentada como novidade.”

O destino dessas pinturas, em especial no caso do pintor Rugendas, era 3
publicacdo na Europa, pois se formara um mercado consumidor avido por
conhecer o que havia de diferente pelo mundo e, inclusive, por colecionar essas
obras, como era habito naquela época. Muito colaborou para essa pratica o
desenvolvimento de tecnicas de reprodugio como a litografia.

Ja o pintor Debret, tendo morado no Brasil cerca de 15 anos, no inicio do
século XX, tinha também comeo funcdo representar graficamente ¢ inicic da nagéo
que estava se formando a partir da vinda da familia Braganga ac Brasil,

preccupando-se em representar ndo so as figuras ilustres. Em suas obras, as

& KOSS8O0Y, Boris; CARNEIRO, Maria Luiza Tucci. O olhar europeu; o negro na iconografia
brasiieira do séculeo XIX. Pag. 19, 53¢ Paulo, Edusp, 1994.
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pesstas Comuns, ©s escravos, as ruas sao igualmente representados como
formadoras da nova nagao.

Questiono a validade de se utilizar essas obras sem que haja uma
mediacdo séria do professor no que diz respeito ac ato de leitura das iconografias.

Percebo que, a principio, os alunos no captam as intengbes de guem
produziu as obras iconogréficas que enfocam os escravos negros no Brasil
Colonia e nem de quem as reproduziu nos livros didaticos. NZo chegam a
perceber que s&0 reprodugdes de obras de arte, ndo dando a elas a devida
importancia.

isso ocorre porque, via de regra, o livro didatico nfo da a essas imagens
iconograficas o devido tratamento. O livro didatico as apresenta aos alunos como
uma “lustrag@o” do que esta escrito no texto do livro, uma comprovacio ou uma
exemplificacdo, uma prova de que o que esta escrito é verdade.

Como professora de hist6ria, percebo a necessidade de recuperar a
importancia estética e histérica dessas imagens, além de levar os alunos a
pensarem suas atitudes perante o que eles consideram diferente ou esiranho.

O caminho que encontrei foi o de “retirar" as imagens dos livios e mostra-
las a partir de transparéncias, tentando levar o aluno a prestar mais atencao nos
detalhes constitutivos destas imagens iconograficas. Contribuiu para isso o fato de
ter trabalhado anteriormente as obras do Renascimento Cultural Europeu e de ter
estimulado os alunos a fazerem uma leitura minuciosa dos quadros, relacionando
suas caracteristicas pictéricas & mentalidade humanista e racionalista do séc. XVI.

Cerca de quinze obras que retratam negros escravos - a maioria de autoria
de Debret e Rugendas - foram apresentadas as classes para uma primeira leitura.
Minha inteng@o era, em primeiro lugar, observar a reagio dos alunos para, depois,
estimula-los a uma observagio mais minuciosa das telas. Deveriam escolher entre
as obras, aquela que mais Ihes chamaram a atengdo para um trabalho posterior.
Para que o trabalho n&o ficasse repetitivo, e pensando na outra etapa da
pesquisa, eu sugeri que cada grupo de alunos escolhesse uma obra diferente.

Os alunos foram estimulados a desenvolver uma leitura dialogal com as

obras iconograficas apresentadas. Primeirc, um olhar mais atenic acs detalhes,
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percebendo minucias da cbra, pequenos elemenios que normalmente sdo
deixados de lado, mas que ceriamente ndo foram inseridos na obra & toa pelo
pintor. Depois, tentar imaginar os significados ali existentes, levantando hipdteses,
guestionamentos.

Naqguele inicic da experiéncia, percebi que corria o risco de, como
professora de historia, reproduzir duas tendéncias dominantes nas praticas
cuiturais escolares. Primeiro, a de permitir um olhar superficial, simplista e a -
historico que levaria & respostas répidas e sem fundamento histdrico, pois 0s
aluncs tendem a tentar "adivinhar” o significado do conteldo da obra iconografica,
tomando como ponto de partida a sua propria vivéncia. Um olhar que iguala
passado e presente e que vem sendo muito veiculado nas produces televisivas e
cinematograficas que tratam de temas histéricos.

EFra necesséric fazé-los perceber que as respostas que procuravam
poderiam até n&o existir, j& que a producio da obra iconogréfica estava distante
do presente, no qual as perguntas estao situadas. Seria necessario levar em conta
0 tempo e o espagoc em que a obra esta inserida € lembrar que os significados
eram outros, s possiveis de serem captados e compreendidos a partir de uma
pesquisa histérica e que, por issc mesmo, ndo podem ser igualados ao que €
corrente nos dias de hoje.

O aluno deveria reconhecer a obra como sendo um documento histérico
que, chegando até nosso tempo, pode nos trazer respostas sobre a época em que
foi produzida, mas que s&o respostas vindas de olhares subjetivos, agueles de
quem a produziu. Esses olhares subjetivos iriam, também, entrar em ralagio com
os olhares situados no presente. Os olhares do aiuno e da professora.

O negro estampado nessas obras do Século XIX deveria ser percebido
como a "idéia" que o autor da obra teve daguele personagem. Como esse pintor
percebeu aquele personagem a partir de suas experiéncias anteriores de europeu,
pertencente as classes dominantes, tendo estudado arte dentro de um modelo
propric daguela €poca (neocciassicismo) e tendo viajado para lugares que lhe eram
totalmente estranhos.
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Por outro lado, esse olhar, que ndo é uma réplica fiel da “realidade”
vivenciada por esse pintor durante sua estadia no Brasil do inicio do século XIX,
nao deixa de nos trazer informacgdes sobre a vida dos negros escravizados.

As diversas situagbes refratadas nos informam, por exemplo, da
diversidade cultural existente nas ruas e campos do Brasii Colénia. Informam
sobre a quantidade de oficios exercidos pelos escravos, alguns deles s6 possiveis
de serem exercidos por pessoas que tinham um grande conhecimento. Sobre a
variedade de posicGes existentes enire os negros naquela sociedade escravista,
indo do negro castigado em praga publica, passando pelo escrave que
acompanha 0s senhores na rua, ateé os libertos que participam de cerimdnias junto
aos brancos proprietarios.

Vemos, entdo, pessoas relacionando-se com ¢ seu mundo. Trabalhando,
negociando, sofrendo, brigando, divertinde-se. Deixamos de vé-los como simples
mercadorias ou como seres que sofrem impiedosamente, para percebé-los como
seres humanos que, mesmo sendo oprimidos por uma sociedade escravista,
possuem sua propria cultura e sua propria histéria.

O outro perigo que percebia comer como professora, € o de querer dar
respostas prontas, de acordo com meu olhar e conhecimento, negando aos alunos
a chance de fazer suas prépras descobertas.

Aqui, a postura deve ser de estimulo & pesquisa, levando-os a perceber o
caminho gue © conhecimento historico percorre até chegar aos livros, ou seja, 0s
levantamentos de dados, as hipdteses e questionamentos surgidos a partir da
necessidade de cada época, as respostas dadas na relagdc com determinadas
teorias e visbes de mundo.

Ao trabalhar com essa mudanca de significados dentro da sala de aula, na
qual os escravos s&o reconhecidos como pessoas (que vivem, casam, raciocinam,
sofrem, lutam, trabatham, como qualquer ser humano) eu queria evitar a tendéncia
de fazer do ensino de histéria algo que reforga - ao invés de combater - um olhar
preconceituose frente as pessoas negras que o aluno encontra no seu dia-a-dia,
em especial, seus colegas dé classe.
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Porém, nado percebia, nagquele momento, o quantc eu mesma estava
fazendo uma leitura atemporal das imagens iconograficas e até mesmo impondo-
a aos meus alunos. As minhas atitudes, e as andlises que fiz naguele momento -
agora revisadas por mim - trazem um olhar voltade para ¢ humanismo e até
mesme para ¢ sentimentalismo. Eu mesma estava presa a um olhar do “diferente”
gue, ac querer inibir os deboches dos alunos, tentando chocé-los com as cenas,
reforcava a dimensdo de vitimas daqueles sujeitos historicos. Eu tinha, e tenho
muito a aprender, inclusive com minhas proprias praticas docentes.

Construindo outros referenciais da pesquisa-agdo

A continuidade dessa atividade de pesquisa deu-se apenas apds as férias
de julho. Iniciei, no més de agosto, uma proposta de trabalho de pesquisa, a qual,
apesar de trazer alguns problemas, colaborou muiio para o andamento do
trabalho, visto gque pude alertar o aluno, desde o principio, de como seria
encaminhado nosso trabalho. Uma vez que nds ndc estariamos seguindo o
programa do livro didatico, considerei que entregando acs alunos um impresso
com o0s passos de nossa pesquisa, ele estaria mais seguro € 0s pais mais
informados.

Os objetivos que la aparecem listados fazem parte do sistema de avaliacao
adotado pela escola. C aluno é avaliade conforme atinge ou n3c o objetivo
previamente escolhido para determinada atividade, de forma que o aluno é
avaliado em suas competéncias e habilidades.

Optei por objetivos pedagégicos amplos e ndo presos a contetidos
especificos e também por um objetivo comportamental, o que avaliaria o aluno na
maneira como estava colaborando para o andamento da pesquisa: se estava de
fato envolvido, comprometido com o trabalho.
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C objetive n°4 ( Estabelecer relacbes de causa e efeito entre fatos e/ou
acontecimentos) foi excluido, pois percebi que ele se pautava numa visio
mecanicista de histéria.

Também tive de abandonar, ac longe das afividades, a idéia de organizé-
las num formatc de pesquisa bibliografica (com capa, introducdo, conclusao,
etc...), conforme meus colegas, professores de filosofia da escola, costumam
orientar os alunos desde a 5° série. As atividades acabaram ficandc “soltas”, mas
isso nao interferiu nos resultados finais.

A inclusao do objetivo n°® 5 { Tomar posicdo em relagdo a0 que foi
estudado, sabendo justificar-se ), deve-se a minha tendéncia de pedir ao alunc
que indique aquilo de “que gostou” e aquilo de gue “ndo gostou” em uma obra ou
em uma ideia. Agora percebo que, ao fazer este pedido, acabo por estimular a
produgdo de visbes compartimentadas, muitas vezes maniqueistas, néoc
relacionais. Apesar desses problemas, esse tipo de questdo consegue estimular o
aluno a se expor mais. Atenta a linguagem construida pelos alunos pude
aproximar-se de suas visdes de mundo e de suas sensibilidades.

Trago, nas trés préximas paginas, modelos do impresso que foi entregue
aos alunos no momento da pesquisa.
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Prof® Marcia Bichara )
PESQUISA: ESCRAVIDAQ NO BRASIL COLONIA
67 SERIE - 3° BIMESTRE

Us objefivos gue serio avaliados nesta atividade sao:

1 Extrair informacdes a pariir de umn texio escrito, visual ou oral, demonstrando
compreensdo do que foi lido.

Compreender conceltos relativos ao periodo Colonial

3 Crganizar-se em grupo de forma a propiciar um ambiente adequado aos estudos
€ & pesquisa.

4 Estabelecer relactes de causa e efeito entre fatos efou acontecimentos.

5 Tomar posicao em relagaoe ac que foi estudado, sabendo justifica-ia.

<] . Expressar-se em diferentes linguagens (oral, visual e escrita} de maneira clara,

completa e organizada.

Este frabalho seré realizado em diversas pequenas etapas que, ao final, sero unidas em
uma Gnica pesquisa bibliografica {nos moldes exigidos pelos professores de filosofia).

Cada etapa destas deverd ser apresentada oralmente para a classe. Também teremos
avaliagbes escritas individuais nas guais cada membro do grupo deverd expor o entendimento que
esta tendo do que o grupo esté pesquisando.

Todos estes resultados parciais estarfio sendo recolhidos e guardados pela professora
para depoeis compor o corpo do trabatho final.

Os alunos deverdo estar reunidos em grupo com 4 componentes. Este grupo devera ser
fixo até o final da pesquisa que podera durar mais que um bimestre.

12 ETAPA - ANALISE DE OBRA DE ARTE.

a. Escolha de uma obra que relrate 0s negros escraves do Periode Colonial.

b. Anglise dos aspectos fisicos da obra:
e descrigdo da ocbra
técnicas ulilizada
tamanho
aspecios de composicio
onde a obra se encontra atuaimente

¢ 8 @ @

¢. Analise dos aspectos histéricos e simbdlicos da obra:

e biografia do pintor

+ periodo em que atucu - aspectos politicos e econbmicos
s @aguem a obra era enderecada
@

intengGes que ele tinha ao retratar esta cena - quais mensagens queria passar com
a cbra.

d. Andlise pessoal: Qual é a sua opinido sobre a obra? E uma obra de boa qualidade? Vocé

gosta da maneira como o autor refratou os escravos? Por qué? Do que vocé mais gostou
& do que vocé menos gostou na obra?
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2* ETAPA - PESQUISA: O PERIODO COLONIAL A PARTIR DA
ESCRAVIZACAO DOS NEGROS AFRICANOS.

a. Partindo do tema retratadc na obra que vocés analisaram, facam um
levantamento bibliografico sobre o referido tema (tréfico negreiro, castigos,
producao do aclcar, extracdo do ouro, a vida nas cidades, invasdo holandesa,
relactes familiares). Os livros serdo emprestados pela professora.

b. Os livros devero ser lidos com atencio e retirados deles as informacdes
necessarias para a compreensdo daquele tema escolhido. Evitem copiar
literaimente. Quando for necessario, deixem esta parie do texto entre "aspas" para
indicar que ndo sac vocés que escreveram aquele trecho.

c. Cada tema levara a uma pesquisa diferente que deve ser apresentada a classe
em forma de painel e 3 professora em forma de texto.

d. Anotem sempre de que livro vocés estéo retirando cada informacgao. No caso da
copia de trechos anotem até a pagina de onde retiraram. Lembrem-se, tudo o que
sabemos e baseado em um conhecimento anterior, que deve ser respeitado,
indicado, mas analisado com nossc proprio olhar.

AVALIACAQ:

12 etapa:
resultado da pesquisa - em grupo - na forma de cartaz
apresentac&o oral - em grupo
avaliacao escrita individual

22 etapa:

* resultado da pesquisa - em grupo - texto e painel explicativo
para a classe

= apresentag&o oral - individual
relatério escrito individual.
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Prof Marcia Bichara - setembro/2002
Avaliacao escrita individual - 22 chamada

Nome ' ne B3série

Os objetivos que serdo avaliados nesta atividade sgo:

1 Extrair informactes a partir de um texic escrito, visual ou oral, demonsirando
compreensao do que foi lido.

Compreender conceitos relativos ao periodo Colonial.

Tomar posicéo em relacdo ao que foi estudado, sabendo jusiifica-la.

[ 284,11 8]

Expressar-se em diferentes linguagens (oral, visual e escrita) de maneira
clara, completa e organizada.

Nesta avaliacéo estaremos revendo individualmente as informaces colhidas por vocé e seu grupo
na 12 etapa de nossa pesquisa sobre escraviddo.

(‘F’_1 versdo)
¢ Nome da obra estudada e o pintor:
1.Faca, de memédria, uma pequena descricdo da obra.
2. Conte um pouco da historia de vida deste pintor.
3. O que ele queria mosirar pintando esta obra desta maneira?

4. Conte o que vocé entendeu da obra quando a viu pela primeira vez. Depois conte o que
vocé entende agora.

5. Diga o que mais te agrada na obra deste pintor e o que menos te agrada,

(2° versao)

¢ Nome da obra estudada ¢ o pintor:
1.Faca, de memdria, uma peguena descricdo da obra.
2. Indique quais eram as intencBes do pintor ac construir sua obra desta maneira,

3. De que maneira a histéria de vida dele e 0 momento em que ele vivia interferiu para que ele
escolhesse construir a obra da forma como fez?

4.Dé sua opinido sobre esta obra: o que mais gostou e o0 que menos gostou.
5. Para voc8, qual seria a importéncia de conhecermos as obras deste pintor hoje em dia?

6. O que mudou na sua compreensao desta obra depois de ter feito a pesquisa?
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Jean Baptiste Debret, Casamento de Negros Escravos de uma Familia Rica
In: Debret. J. B. Viagem Pitoresca e Histdrica ao Brasil. SP : Livraria Martins, 1940.

Jean Baptiste Debret, Marceneiro dirigindo-se a uma construgéo.
In: Debret. J. B. Viagem Pitoresca e Historica ao Brasil. SP : Livraria Martins, 1940.

Jean Baptiste Debret, Escravas negras de diversas nagdes
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In: Debret. J. B. Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil. SP : Livraria Martins, 1940.

Jean Baptiste Debret, Funcionario do govemno saindo com sua familia.
In: Debret. J. B. Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil. SP : Livraria Martins, 1940.

Jean Baptiste Debret, Mercado da rua Valongo.
In: Debret. J. B. Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil. SP : Livraria Martins, 1940.
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Jean Baptiste Debret, Aplicacdo do castigo do agoite.
In: Debret. J. B. Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil. SP : Livraria Martins, 1940.

o,

Jean Baptiste Debret, Uma senhora Brasileira em seu Lar.
In: Debret. J. B. Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil. SP : Livraria Martins, 1940.
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Carlos Julido, Exiracéo de Diamantes.
In: Riscos lluminados de figurinhas de brancos e negros dos uzos do Rio
de Janeiro e Serro Frio. Rio de Janeiro: Livraria Séo José. 1860.

Carlos Juliég: éxtragéo de Di;r%antes.
In: Riscos lluminados de figurinhas de brancos e negros dos uzos do Rio
de Janeiro e Serro Frio. Rio de Janeiro: Livraria Séo José. 1960.
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Johann Moritz Rugendas, Cap#o do Mato. Johann Moritz Rugendas, Lavagem do ouro.

in: Rugendas, Johann Moritz. Viagem Pitoresca Através  In: Rugendas, Johann Moritz. Viagem Pitoresca Através
Do Brasil. Trad. De Sérgio Milliet, BH/SP Do Brasil. Trad. De Sérgio Milliet, BH/SP
ftatiaia/EDUSP, 1989, ltatiaia/EDUSP, 1989,

Johann Moritz Rugendas, Carregadores de 4gua..

In: Rugendas, Johann Moritz. Viagem Pitoresca Através do Brasxl Trad. De Sérgio Milliet,
BH/SP, ltatiaia/EDUSP, 1989.
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Johann Moritz Rugendas, Engenho de aclicar.
In: Rugendas, Johann Moritz. Viagem Pitoresca Através do Brasn
Trad. De Sérgio Milliet, BH/SP, Itatiaia/EDUSP, 1989.

Johann Moritz Rugendas, Castigos Domésticos.
In: Rugendas, Johann Moritz. Viagem Pitoresca Através do Brasﬂ
Trad. De Sérgio Milliet, BH/SP, lfatiaia/EDUSP, 1989.
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Johann Moritz Rugendas, Negros no Pordo do Navio.
In: Rugendas, Johann Moritz. Viagem Pitoresca Através do Brasil.
Trad. De Sérgio Milliet, BH/SP, ltatiaia/EDUSP, 1989.

Franz Post - Paisagem com Plantagdo (O Engenho).
Oleo sobre tela, 71,5 x 91,5 cm, 1668.
Colecgo Museum Bojimans Van Beuningen Rofterdam.
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Como os alunos analisaram os documentos iconogréaficos

Para que a “1® etapa’ das atividades por mim programadas pudesse
acontecer, foi necessario que eu € meus alunos nos empenhassemos em buscar
uma bibliografia sobre os pintores. Para isso contribuiu muito a internet, pois nela
encontramos sites com todas as obras dos pintores disponiveis para impressao.
Também facilitou o fato de termos acesso facil as bibliotecas da Unicamp, onde foi
possivel acessar as obras de Rugendas e Debret para gue os alunos
conhecessem, além de estudos mais complexos sobre 0s pintores, que nds lemos,
respeitandc as condicdes especificas dos alunos relativas as suas estruturas
cognifivas.

A partir deste esforgo em conjunto, um outro mundo de significados se abriu
a nossa frente, pois pudemos conhecer outras maneiras de compreender o mundo
a partir da investigac@o sobre os pintores. Isso sem que nossa propria visdo de
mundo deixasse de dialogar com essas que estdvamos acabando de conhecer.

Estarei, a partir de agora, apresentando alguns resultados dessa primeira
atividade relacionada as analises das obras iconograficas. Os documentos gue
utilizo s&o textos elaborados pelos alunos na forma de avaliagbes, seja em grupo
ou individuaimente.

A selecao de textos elaborados pelos alunos foi feita de forma a possibilitar
nossa discussao, o que nao quer dizer que todos eles chegaram as conclusdes
aqui apresentadas. Houve uma variedade imensa de resultados dentro das furmas
com as quais trabathei.

Procurei manter 0 maximo da expressao grafica dos alunos. Decidi intervir
nos textos somente no que se refere a pontuacdo, tentando, com tal
procedimento, toma-los mais claros.

Opto por apresentar esses resultados destacando aiguns textos produzidos
no dialogo com uma Unica obra por vez, por alunos das diversas classes. Comeco
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com a obra "Negros no Pordo do Navio” de Rugendas, que chamou muito a
atengéo dos alunos devido & sua dramaticidade, sendo escolhida sempre em
primeiro lugar para ser analisada pelas turmas. No decorrer do trabalho, uma
aluna trouxe um texto do Robert Slenes’, indicado por sua avé que é histariadora,
e ele nos ajudou a chegar ac nosso objetive de captar os significados
historicamente construidos a cerca deste documento iconografico.

Vamos aos textos:

Bom, na obra pode-se ver que existe muitos negros no porfo de
um navic e este pordo fica tdc apertado mesmo sendo muita grande. No
quadro fambem mosira rés homens “brancos” retirande um negro morfo
de fa de dentro. Se vé fambém que muitos estdo no chdo a aparentam
estar muito fracos. N&o existem apenas homens negros, mas ftambém
mulheres e criangas. Na méo de um dos trés homens “brancos” que
estavam refirando o negro morto esfava segurando um lampido
mostrando que era muffo escuro Id dentro. No quadro podemos observar
que existe simetria porgue existe um mastro do navio dividindo o quadro
ac meio. Também apresenta a perfeicdo anatdmica: os negros estio
todos bonitos e formosos. (Texto produzido pelo aluno B. da 6%A)

‘Neste pardo, existem vérios negros, em média uns quarents.

Destes, um estéd doente e uma mulher fem um bebé recém
nascido.

Todos s&o muito judiados se ndo cumprem as ordens, eles nio
possuem um banheiro para poder fazer suas necessidades e o pordo é
minimo para fodos eles.

" SLENES, Robert W. “As provagdes de um Abra&o africano: a nascente nacéo brasileira na
Viagem Alegbrica de Johann Moritz Rugendas”. in Revista de Histéria da Arte e Argueologia.
n.2 - 19851996, IFCH/ Unicamp.
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Todos esiéo nus. Com excegado dos gue usam uma “tanga” para fer
mais privacidade.

A comida que eles recebem & miserdvel e, por isso, sempre &sigo
morrendo de fome.

Existe simefria, perspectiva, ele representa ¢ drama humane, fem
perfeicdo anatomica, hammonis, equilibrio e muito realismo” (Texto
produzido pelos alunos C., J., N. e T. da 6% série C)

Todas as consideracBes acerca da higiene, mai-tratos, comida e vestuario,
contidas no texto acima apresentado, sdo feitas a partir da compreensdo que os
aiunos tém destas condigbes vitais para os dias de hoje. Nota-se gque esia
compreens&o é utilizada como pardmetro para compreender a cena, ja que n&o
existern ainda, para eles, outros elementos capazes de revelar outros olhares.

Os conceitos citados ( tais como: perfeicido anatdmica, simetria,
perspectiva, drama humano,... ) foram retirados por eles da atividade sobre o
Renascimento Cultural Europeu, atividade esta gue j&@ havia comentado
anteriormente. Os alunos passaram a fazer uma comparagdo - por conta prépria -
entre essas obras e as que eles haviam estudado anteriormente, servindo o
Renascimento também, como parametro para a compreenséo.

Ja, no primeiro exemplo, o aluno se atém mais as dimensdes mais
‘concretas” da obra. Tive dificuldade em lidar com esse problema a principio, pois
considerava falta de atengdo. Com o tempo, fui percebendo que havia uma
questao relacionada as praticas de leitura existentes no grupo, que levava os
alunos a querer levantar consideracbes pessoais antes mesmo de se
aproximarem dos elementos “objetivos” da obra, o que para uma anélise histérica
chega a ser um complicador grave, j& que as evidéncias sdo colocadas de lado,
para dar lugar a ideias pré-estabelecidas.

O grupo néo percebeu, tal como o aluno do texto anterior, que os negros
estavam representados de forma bem cuidada. Alids, no quadro, a falta de higiene
n&o é posta como tema g, sim, o sofrimento da sede.
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O fato de afirmarem que todos serdo “judiados” caso n3c obedecam as
ordens, n&o tem nada & ver com a obra, pois ela n&o se refere a nenhum castigo.
A idéia pré-estabelecida de sofrimentc do escravo apareceu em muktas das
leituras das obras feilas pelos alunos, mesmo gue essas ndo cstivessem se
referindo a um ato de violéncia.

Discuti muitc esse problema com os alunos e fui alertando-os para que
percebessem que havia dois movimentos de leitura a serem produzidos: o didlogo
com as evidéncias, observando os aspectos fisicos do texto ou da imagem
iconografica, & uma leitura mais subjetiva, em que sua propria visdc fosse
colocada, sem, no entanto, se sobrepor ou anular a primeira.

Algo mais complexo ainda era tentar entender os significados que a obra
tinha para quem a produziu ou para guem a observou no momento de sua
produgdo. A busca dos porqués e do como da producdc demandou muita
pesquisa dos alunos. Como disse acima, alguns textos académicos, a principio
considerados pouco adequados para essa faixa etaria, foram utilizados, ajudando-
nos a compreender melhor esses significados.

Considero essa descoberta dos significados como o maior ganho de nossa
pesquisa, pois, a partir dai, conseguimos adentrar um outrc universo de reflexdes,
0 que nos possibilitou entender as particularidades das relagBes sécio-culturais do
seculo XX, em relacdo ao tempo em que vivemos.

‘Analisando a obra podemos ver como o pinfor usou a fécnica do
claro-escuro, também podemos ver que 0s hegros, aiguns estdo mortos,
ouiros com crianga de colo, brancos refirando o negro morto do pordo.
Da para ver um negro pedindo agua, isso mostra a sede gue eles devem
fer. Em alguns escravos o pintor os fez relembrando a imagem de Jesus.

Suas infengbes eram de refratar a passagem do negro selvagem
pelo pordo ou poderia ser um cemitério. Ali ele morreria e iria viver com
uma vida nova, uma vida para a civilizagdo” (Texio produzido pelo aluno
B. da 6% série B)
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Os alunos puderam perceber, a partir da pesquisa de Robert Sienes, que
Rugendas nao tinha a mesma opini8c que temos hoje sobre escraviddo. Ao
contrario, no livro no qual publicou seus desenhos, levantou uma discuss3o acerca
da validade da vinda dos africanos para as Américas, ia que eies estariam saindo
de uma vida de seivageria € pecados para passar a viver uma vida cristd e
dedicada ao trabalho.

E interessante notar que os jovens, ac se colocarem frente & escravidao,
sempre se mostram indignados. Portanto, o movimento que se percebe nessa
leitura € de um ir e vir constante. O aluno ao ler o documento iconografico, coloca
sua carga cuitural @ seu servigo, pois, € a partir dela gue ird ter subsidios para
compreender 0 que foi proposto. Na procura documental pelo autor da obra, ele
passa a conhecer uma outra possibilidade, diferente de tudo o que imaginava ser
possivel. Esses dois mundos se entrecruzam na pesquisa e o aluno tem a chance
de se conhecer melhor, conhecendo o outro. Ac se conhecer melhor, pode adquirir
a autonomia para tomar decisdes. E a este movimento que a histéria pode levar.

Uma outra discuss&o por nds desenvolvida pode ser acompanhada através
dos textos produzidos a partir da obra “Lavagem do ouro”, também de Rugendas.

“Esta obra refrata 0 processo do ourc | extracio e pesagem) no
sec. XIX. Nela se pode observar véarips grupos de escravos frabathando.
Ela apresenta uma perspecliva e a fécnica do claro e do escuro. Nela o
pinfor fenfa ser bem realista ac mosirar o processo do ouro, ja que
naguela época ndo havia fotos. Mas ac retratar o escravo ele fantasia,
pois o pinta com roupas alegres e bem vestidas e parece ter uma
escrava dormindo do lado esquerdo.

Ele finha a inferngdo de vender para pessoas que nunca
conheceram e queriam ver como eram as paisagens daquels época no
Brasil. £ isso deve ter levado Rugendas a procurar a realidade no
processo do ouro. Devemos lembrar que 0s guadros de Rugendas néo
séo como folografias, pois ele ndo pinta o que ele vé e sim, faz uma
montagem no quadro, come € 0 caso da obra: ‘Lavagem do ouro” séc.
X7 {texto produzido pelo aluno R. da 62 série B.)



A partir da pesquisa, 0 aluno deixa de olhar a obra como algo que
representa a “verdade”. Ele uliliza a palavra “fantasia” para indicar a criagfo
artistica do cenario e dos personagens existentes na obra. Ele indica também a
fungdo do artista: retratar um mundo desconhecido para pessoas — europeus —
que nac o conheciam, mas que O queriam consumir a partir de desenhos.
Sabemos que, mais adiante, as fotos substituiram os desenhos e estdo até hoje,
inundando o0s jormais e revistas com cenas exdticas de acontecimentos inusitados.

Mas o que € importante destacar é a percepcdc de autoria da obra. A
compreensac de que alguéem produziu aquelas imagens por motivos bem
especificos da época em que vivia. Que aquela obra ndo retrata a “realidade” da
vida dos escravos e sim um olhar de um artista frente @ um mundo que lhe era
estranho. Uma produgdo de um homem em sua época, tendo que sobreviver de
seu trabaiho artistico, o que fazia com que ele tivesse que agradar sua clientela,
0s europeus. Saber a quem enderecava a obra € importante para entendermos os
porgués de sua producéo: a beleza sedutora dos escravos, os cenarios perfeitos,
a preocupacéo cientifica de registrar espécies da flora brasileira. Tudo isto
agradava um publico que se afeigoava a essas imagens, fazendo da colecio das
mesmas uma atividade recreativa.

“A importénicia de conhecermos o Rugendas e suas obras é que
assim vamos conhecer o que antigamente as pessoas pensavam sobre
a escravidao, qual sua opinido, o que aprovavam, enire oulros.

A minha compreensdc mudou fotalmente, pois anfes eu achava
que aquela obra era como uma folografia. Agora ndo. Fu acho que
aquela obra esta comparada com uma cena de featro: o pinfor apenas
viu 0s atores (escravos), escolheu seu figurino, seu cendrio e sua funcéo
e depois junfou fudc numa cena s6” ( texto produzido pela aluna F. da
&% serie A)

A comparagao que a aluna faz da obra com a montagem de um teatro foi
oporiuna no sentidc de demonstrar que ali existiu uma construcéo deliberada.
Uma escolha que € permeada pelo tempo em que esse pintor atuou.
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A questac do olhar atento que devemos ter frente a qualquer imagem
iconografica fol também tema de discussdo. Os alunos foram percebendo o
quanto se apreende em um olhar mais demorado e cuidadoso, diferente do olhar
gue temos hoje, frente as imagens sucessivas da televis@o, sobre as guais temos
o habitc de nZo nos debrugar atentamente para decifrar sua construcio. Eles se
surpreendiam quando percebiam elementos do quadro gque antes nado haviam
notado, por ndo terem fixado ¢ olhar.

Mudou { a minha compreensc ) por qué agora eu vejo melhor,
com afengdo. Eu ndo linha visto a briga e que 0s negros estavam
acomeniados, as roupas eram bonftas e alegres sem nenhum rasgo. (
texto produzido pelo aluno L. da 6° sére E, referindo-se & obra
Carregadores de Agua de Rugendas )

N&o foi facil convencer os alunos a observarem mais demoradamente a
imagem escolhida. Seus habitos de leitura, tanto de iconografia quanto de textos
escritos, vém, de maneira geral, privilegiando a superficialidade. Nao querem se
demorar, querem as respostas prontas e répidas. A velocidade que rege o
desenvolvimento tecnolégico tem interferido também na maneira como esses
adolescentes, em sua grande maioria, comportam-se frente & leitura dos textos.
Meu trabaiho acabou por ser um contraponto, uma “brecada’ na correria impressa
nas vidas desses jovens e de todos nds pelas tecnologias. Discuti longamente
esta guestdo com os alunos e a necessidade de estarmos fazendo esse exercicio
de leitura diariamente, frente a televis&o, internet, outdoors, etc., pois corremos o
risco de recebermos mensagens que ndo sao {3 convenientes para nossa vida:
mensagens que apelam para o consumismo, a violéncia, a erotizacéo exagerada.

Discuti com eles que, o fato da midia nos apresentar uma quantidade
imensa de informagbes, ndo significa que devemos ser passivos diante das
mesmas. Podemos nos colocar como sujeitos criticos e ativos, desvelando os
produtores dessas informacdes e suas intencdes.
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“Eu aprendi muifa coisa, porque se eu visse essa obra em uma
revista eu ndo iria nem ver direffo. Agora eu jé aprendi muito em
descrever uma obra.” (fexto produzido pela aluna G. da 62 série D}

Os alunos, ac aprender a visualizar essas obras artisticas enquanto
documenios historicos, podem ser capazes de estabelecer dialogos com o8
sentidos contidos nestes documentos — sentidos estes que se referem ao contexto
de sua produgao € as intencbes de quem os produziram — e 0s sentidos que eles
imprimem a essas obras na contemporaneidade.

A parlir do momento que eles as compreenderam como uma produgdo na
qual o autor havia colocado significados proprios de seu tempo - que muitas vezes
se chocavam com os significados que temos delas hoje — puderam ater-se
também as informacdes que elas traziam sobre o passado, de uma forma
amadurecida intelectualmente, sem acreditar que 1& existia uma reproducio de
uma “verdade histérica” mecanicamente estabelecida. Vejamos o trabatho de um
grupo que analisou a obra “Uma senhora brasileira em seu lar” de Jean Baptiste
Debret:

“A opinio do grupo sobre a obra é que é um quadro bem
interessante porque refrata a mulher brasileira ¢ suas alividades nos
seculos passados.

Nos achamos que é uma obra de oOfima qualidade, pois ac vé-a
vocé enxerga a realidade daquela época, percebe a diferenga das
classes sociais enfre as personagens e aprende como as muiheres
costumavam viver diarlamente.

A maneira em que o autfor refralou 0s escravos nos agradou muito,
pois percebemos que ndc eram fodos os escravos que soffiam
termivelmente, existiam apenas alguns privilegiados gue finham uma vida
digna de um ser humano.

O que nds gostamos mais na obra, foi saber como era a vida
feminina antes de nds, o que elas gostavam de fazer, ou melhor, o gue
faziam, como esfudavam, como se vesfiam e como fratavam o8
escraves deniro de suas proprias casas.
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G que menos nos agradou fof saber que eram poucos 0s escravos
que viviam daquela forma como mosira o guedro, negros que Bnham um
teto ndo perfencenies a eles, mas um lugar onde possam frabathar e
educar os filhos dignamerite. Oulro fato tisie é saber que mesmo fendo
esse privilégio eram discriminados, comoc mostra a obra, eles se
sentavam no chéo e ndo no mesmo sofé que a dama”. flexic produzido
pelas alunas G., K, M. e P. da 87 série B)

A partir do documento iconografico, as alunas puderam perceber
informacbes sobre o passado que usualmente nao fazem parte do conteldo
ensinado pelos livros didaticos de histéria, além de produzir conhecimento
histérico a partir da leitura do documento. Um conhecimento que traz o cotidiano
feminino do seculo XiX e que, apesar de ndo negar o poder dos brancos sobre 0s
negros, 0s coiocam sob o mesmo teto, numa convivéncia muito proxima e intima.

Os escravos, em grande parte das vezes entendidos como seres
submetidos ac sofrimento constante, sdo percebidos pelas alunas como pessoas
que vivem e criam seus filhos. O exercicio reflexivo propicia a percepgdo da
humanidade destas pessoas que viveram no passado e, ao mesmo tempo, a
compreensao da exploracdo a que tais pessoas estavam submetidas.

No texto a seguir, a aluna se refere & obra “Escravas de diferentes naces”
de Debret: '

“O que podemos ver na obra € apenas rostos de mulheres negras.
Debret pinfou cada negra com a roupa e os enfeifes de sua nagéo, mas
como ele pinfou fudo enfileirado, ficou parecendo uma montagem de
folografias 3x4. Debret pinfou outros quadros assim com indios, com
homens negros e também com objetos, como armas, cestas...

A inteng@o de Debret era pintar tudo o que via no Brasil e depois
mandar para a Europa, para que 0s elropeus pudessem ver como eram
as coisas daqui do Brasil. Parece gue Debret queria comparar uma com
@ oulra, pois pintou uma do lado da outra, como uma vitrine de loja e as
multheres como se fossem manequins.

Na época em que ele viveu no Brasil, os europeus consideram-se
meihores que os negros, entdo, Debret ndo se importou se o jeifo que
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efe pinfava iria refratar as negras como objefos, pois para ele nde fazia
diferenca. E claro que ele ndo pintaria os europeus dessa maneira.
Cerfamente se ele fosse pintar uma pessoa da Europa, ele feria ©
culdado de coloca-a em fugar bonito, valorizé-la.

C que eu gostei muifo foi da perfeicio dos detathes, da beleza dos
enfeffes, das roupas, e o gue eu ndo gostei Toi do jeffo gue ele refratou
as negras, gue como jé disse, foi como se pessoas negras e objetos
fossem a mesma coisa. Acho que raga ndo tem nads a ver.” {Texto
produzido pela aluna L. da 67 série A)

A aluna conseguiu, em sua analise, perceber a diferenca cultural enire seu
tempo e 0 em que Debret viveu. Faz um didlogo com ¢ passado, retirando da obra
iconografica informagdes sobre esse passado, destacando a beleza das roupas, 0
fato de existir diferengas entre os negros dependendo do grupoc pertencente.
Percebeu que as pessoas, mesmos estando escravizadas, estabeleciam relacdes
sociais variadas. Ao conhecer o passado como aigo que € composto por uma
multiplicidade de possibilidades, complexo, contraditério, a aluna podera também
entender seu mundo desta maneira.

Desta forma, a historia que encontramos com esse trabaltho ndo foi uma
histéria entendida como ciéncia exata, com direcionamento pré-estabelecido, mas
sim uma historia complexa e contraditéria como a vida de todo ser humano.

Foi muito difici para nés frabalharmos, na escola, com evidéncias histdricas
que nac tinham uma conclusao final, que ndo tinham ¢ que & “certo” e o que é
“errado”, que dependiam do ponto de vista de quem falasse, da época de quem
falasse. Os alunos perguntavam muito sobre guem estaria “certo”, naquela
tradicao escolar de buscar respostas Unicas e fechadas. Foi um aprendizado dificil
e longe que necessitou de muitas discussdes e ndo atingiu todos os alunos com a
mesma intensidade, alguns conseguiram entender o teor da discusséo, mas
outros nem tanto.
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Como se deu a producgdo de saberes historico - escolares

Para dar seqiéncia a pesquisa-acdo privilegiei a compreensdo, pelos
alunos, de come se da a construgdo do conhecimento histérico-escolar. Estimulei-
os a construirem guestionamentos a cerca do passado. Fizemos um jogo:
supondo que aqueias pessoas retratadas nos quadros tivessem existido
realmente, 0 que os alunos gostariam de saber a mais? Que tipo de curiosidade
teriam em relagao ao passado?

Cada grupo deveria elaborar tr8s quesibes e deveriam tentar respondé-ias
a partir de documentos priméarios ou de livros didaticos ou paradidaticos de
historia, fornecidos pela professora. A partir da pesquisa, cada grupo estaria
produzindo textos que seriam lidos pela classe toda. Eles seriam os produtores e
seus colegas os leitores.

A intencao desta atividade era - além de trabalhar o contelido da 62 série,
que e o da colonizacdo do Brasil — a de levar o aluno a perceber que, quando 1&
um livro de Histdria, ele estd lendo a producio de uma pessoa, de um historiador
que fez aquele texto com preocupacdes especificas de seu tempo. Era importante
que 0 aluno desvelasse o autor através do texto. E o caminho que encontrei foi
fazer com que os proprios alunos exercitassem ¢ oficio de escritor/autor,
percebendo a responsabilidade que esta por traz dessa atividade.

O exercicio foi interessante também para que compreendessem a
importancia de uma escrita clara, pois os alunos estdo muito acostumados a ter
somente os professores como leitores de seus textos, sem grandes preocupacdes
com ¢ conteldo e a ortografia, j& que o professor cormmigiré seus erros. Ja tendo de
entregar para gue os colegas lessem, a responsabilidade foi maior e eles foram
percebendo a importancia de saber se comunicar na linguagem escrita.

Cada grupo, ao formular questdes reiacionadas & obra de arte que havia
analisado anteriormente, colaborou focalizando um assunto diferente para a
classe. Por exemplo, os alunos B., D, G. e L. da 62 série A haviam analisado a
obra “Negros no poréo do navio” e elaboraram as seguintes questdes:
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Como funcionava o trafico negreiro de escravos?
2. Como era a vida de um negro antes de se tornar um escravo?
Como era a captura dos negros na Africa?

Os guestionamentos,em grande parte das vezes, giravam em fomo da
curiosidade sobre o colidiano de ser escravo nas diversas situagbes: na
minerag@o, na fazenda, dentro das residéncias. Mas houve também questdes
mais complexas, tais como: Por que os negros eram escravizados? Algum
escrave poderia ficar rico? Este tipo de divida demandou uma pesquisa
especifica.

O grande desafio foi a leitura dos livios e documentos. Foi necessaria a
minha mediagdo como docente para orienta-los nestas interpretagbes. E esta
mediacao resuitou em um interesse maior, pois os alunos foram percebendo que o
que anteriormente parecia impossivel, aos poucos foi sendo possivel. Foram
percebendo que era necessaria perseveranca para que uma pesquisa tivesse
qualidade.

Utilizamos diversas aulas para esta atividade ( aproximadamente um més,
ou doze auias). Conforme os alunos foram concluindo seus textos, através da
leitura dos livros e dos documentos, eram convidados a preparem-se para as
apresentacdes orais em classe.

Cada grupo que se apresentou, trouxe um tipo de discussao a cerca da vida
no Brasil Colonia e 0 que era ser escravo naquela época. Como foram eles
préprios que escolheram os temas, os trabalhos foram recebidos com muito
entusiasmo e motivacdo pelos demais alunos da classe. Os alunos ficavam na
expectativa do que cada grupo iria trazer de "novidade", de “curiosidade" e eu,
como professora, aproveitava cada tema para aprofundar a discussao,
promovendo reflexdes mais pontuais e relacionais.

Apresento, a seguir, uma pequena avaliacdo do resultado final desta
pesquisa conjunta. Os documentos que utilizo sdc os escritos pelos alunos em
avaliagbes individuais realizadas depois dessas apresentacdes. Como cada aluno
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recebeu lexics de seus colegas, eles deveriam analisg-los de maneira a
demonstrar seus conhecimentos.,

Elaborel, para cada turma, questdes que fossem adequadas para ¢ debate
gue cada uma desenvolveu, de modo gue as avaliagbes foram diferenciadas.
Duas questbes foram de exirema imporiancia para verificar como os alunos
dialogaram com as orientacdes e gual o entendimento que passaram a ter a partir
da pesquisa. Estes resultados sac muito variados, mas podemos destacar
algumas concepcdes comuns.

Em primeiro lugar, enfatizo a questac que propus para as avaliagbes das 62
series De E:

Supondo que, ao iniciar a sua pesquisa sobre escravidao, vocé e seu grupo
tivessem formulado outras questées ou utiizado outros livros ( a Barsa, por
exemplo), certarnente, ¢ texto final seria bem diferente. O que isto significa em
termos de verdade histérica?

A questao foi pedida, pois nds percebemos o quanto estavamos
trabalhando com uma visdo de histdria ndo convencionai. Discutimos muito em
sala de auia sobre a importancia de questionarmos as visDes historicas
apresentadas nos livros didaticos, n&o didaticos, na escola, nas midias, inclusive a
eletronica. Deveriamos ler os textos acreditande existir neles a verdade sobre o
passado? Ou existiiam interesses historicamente dados nestes relatos? E
possivel saber exatamente o que aconteceu no passado? Utilizei muito, nas
discussbes, a ideia de um quebra-cabecgas, que teve muitas de suas pegas
perdidas, mas que, a partir de algumas delas, podemos imaginar como era o todo.
86 que, cada pessoa, quer dar mais importancia a uma ou outra peca, dizendo
que aquela € a verdadeira, a que deu origem a tudo.

Nos texios produzidos pelos alunos, apds todas essas discussdes,
encontrei diversas concepgbes construidas a partir delas, mas permeadas por
outras ja existentes na cultura dos aiunos. Ndo pretendo fazer uma analise
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quantitative dos resuitados, e sim discutir as concepgbes apresentadas pelos
discentes.

Encontrei nessas elaboragdes, a permanéncia do conceitc de verdade
histérica nos seguintes termos:

“Faia nos livros (hoje), que os escravos eram malfratados sem
razdo. Mas a verdade historica é que o0s escravos eram malfratados
caso fizessem alguma coisa errada” (texto produzido pela aluna . da 6°
série D)

A aluna mudou sua concepcdo de castigo para o escravo, mas ndo
conseguiu perceber a histdria também como construcdo, acreditando que antes, o
que imaginava sobre 0s escravos era uma mentira e que agora sabe a verdade.

Outra concepgéio apresentada na relac3o direta com a primeira, foi a de que
€ necessario 0 testemunho de alguém que tenha visto para comprovar o que a
histéria diz. Conceito cujas raizes histéricas vem de longa data, mais
precisamente da época greco-classica, com as elaboracdes de Herddoto relativas
a “historia”.

“Eu acho que ndo é bem assim do jeito que eles contam. Deve ser de
outro jeite, por que ndc fem ninguém para comprovar se o que estsd
escrito no livro é verdade. Algumas coisas pode até ser, mas outras
coisas ndo”. (texto produzido pela aluna V. da 6% série D).

Ainda, deniro da mesma acepcdo, a vis&0 de que como ndo vivemos
naquele tempo, ndo dé para saber o que aconteceu:

"0 que pesquisamos ndo pode ser tido que a historia é verdadeira,
porque ndo sabemos se é verdade aquilo que estd escrilo, ndo vivemos
naquele tempo, pode ser até verdade algumas coisas, mas ndo ha
hinguém que pode definir o que é verdade ou mentira” (texto produzido
pela aluna T. da 62 série E)
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Ou a seguinte concepcio, intimamente articulada as duas Ultimas:

"Algumas pessoas da época da escraviddo retrataram a escravidéo
em fexios, livros que foram passados de geragdo em geragio e esses
textos e livros podem confer informagfes verdadeiras, mas algumas
pessoas de hoje escrevem coisas que elas nem sabem o que é. Ex:
Essa pessoa vé um quadro sobre os casligos e ja quer fazer um fexto
sobre 0s casfigos. Ela escreve o que ela acha e issc é um monte de
mentiras”. (texto produzido pelo aluno D. da 6% série D)

Desse modo, esses alunos, ou estdo visualizando a producio histérica
como algo que transmite a verdade absoluta, ou estdo negandc a possibilidade de
dialogo com as evidéncias relativas & escraviddo se estivermos situados no
presente, como pesquisadores. Como professora, preocupam-me esses
resultados, afinal estavamos saindo do debate no qual a preocupacdo
fundamental fora problematizar tais posturas analiticas. Mas em educacdo, ndo é
possivei dialogar com todos os alunos da mesma forma. Alguns alunos se
envolvem mais, outros menos. Alguns apresentam maior facilidade de leitura e
interpretacéo, outros nem tanto. Alguns s&o mais abertos as “novas” concepgdes,
outros menos. Portanto ndo € possivel e nem aconselhavel desejar que todos
cheguem as mesmas conclusdes, mesmo por que estariamos negando a
concepgao de educagéo que temos, a partir da qual acreditamos que o aluno tem
gue ter liberdade de pensamento.

Muitos alunos, porém, dialogaram com a orientagio sugerida para o
trabatho. Orientagbes que véem a historia como construcéo datada, construcdo na
qual o sujeito gue a produz se coloca por inteiro, deixando nela suas marcas sem,
porém, negar o passado, pois este estd apoiado nas evidéncias. Levando-se em
conta o sujeito produtor, podemos compreender meihor as vivéncias do passado:

“Isso significa em fermos de historia que, nenhum livro de aufores
diferentes vai ter o mesmo resultado. Por exemplo, um livro escritc por
um negro escrave vai ser muifo diferente do que um fivro escritc por um
branco, senhor de muffos escravoes, por que a visdo de cada um é de um
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angulo, ou seja, um estfava vivendo a sifuag8o e o outro observando.
Concluindo, no ha verdade historica, pois cada um via a sifuaggo de
formas diferentes”. (fexio produzido peia aiuna P. da 82 série E)

A aluna chamou a alengéo para a experiéncia de cada personagem e como
essas experiéncias levaram cada um deles a produzir uma histéria diferente.

E interessante observar como ela nomeou essas experiéncias de maneira
dicofornizada, de modo a perceber a experiéncia da escraviddo somente no
escrave e nao no senhor, tomando este Gitimo como observador @ nao como
participanie, como dono de escravos e, portanto, inserido também no mesmo
contexto. Ela negou a relacdo entre o dominado e o dominador.

Outro aluno chamou a ateng&o para a atitude do leitor:

"Isso significa que cada pessoa que passou pelo Brasil e relatou
isso em livros, quadros ou poesia, descreveu como ela viu o Brasil. Por
iss0, ao lermos um livro da escraviddo do Brasil e depois lermos outfro,
sentimos mudangas em refacdo ao anterior.

Cada pessoa tem seu ponite de vista e issc se confirma ao lenmos
dois livros diferentes.” (texto produzide pelo aluno L. da 6% série E)

Esse aluno destacou a dificuldade de se lidar com informagdes
desencontradas em histdria e ele ndo as explica considerando quem esta com a
verdade, mas sim apontando os pontos de vistas diferentes sobre o mesmo
assunto.

QOutra aluna destacou a importancia das intencbes e dos caminhos
documentais de quem pesquisa:

“Isto significa que ha diversas formas de se estudar a histéria.
Cada pessoa fem uma curipsidade e uma fonte de pesquisa. Aufores
diferentes produzem textos, idéias e visbes diferentes. Portanto, ndo se
sabe ao cerfo o que aconteceu no passado, j& que naoc hé uma verdade
gue satisfaca a fodos” (texto produzido pela aluna V. da 6% série E).
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As concepsbes de escravidéo produzidas durante a pesquisa

Outra guestdo que elaborei para esta avaliacdo surgiu como um insight.
Tinha como objetive que os alunos indicassem qual a visdo de escraveo gue mais
fazia sentido para eles, apds ¢ desenvolvimento do trabalho, e acabei por listar o
que eu, num primeiroc movimento, j& havia percebido, ou seja, visbes de
escraviddo que prevalecem no ensinc de histéria, na cultura escolar ¢ nas
tendéncias culturais mais amplas, contemporaneamente, & que sfo, cada uma
delas, oriundas de um olhar politico especifico sobre o problema. A guesido a que
me refiro € a seguinte:

"Para voce, qual (ou quais) das sentengas abaixo define melhor o que era
ser um escravo no Brasil Colbnia. Justifigue sua escolha e explique por qué as
outras senitengas ndo séo t&o adequadas:

a. "Era ser tratado como animal, trabalhando sem parar e sendo castigado
de maneira brutal caso ndo cumprisse direito suas tarefas”.

b. "Era ser uma pessoa muilo frabalhadora, as vezes bracgal, as vezes
especializada e que, pela sua forga e pelo seu trabalho, foi responsavel por tudo o
que foi construido e produzido no Brasil Colénia. Sustentou com seu trabalho a si
propria e a todos os homens e mulheres brancos gue viviam no Brasil Colénia.
Gerou muitas riquezas, apesar de néo poder usufruir delas”.

¢. "Era ser uma pessoa que, sendo maltratada e explorada, enconirava

meios de resistir através de revolfas, da religido, da capoeira e da fuga. O exemplo
maior se encontra em Zumbi dos Falmares”.
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d. "Era uma pessoa que, se tivesse sorte, ifia conviver de maneira muito
proxima aos seus senhores, podendo ter comn eles uma relagdo de carnho e
cumplicidade”

e. "Era viver de maneira muito proxima aos seus senhores e causar uma
certa apreensdo nos mesmos j& que, qualquer insatisfagdc que os senhores
Ccausassem nos escravos, estes poderiam prejudicar seus senhores das mais
variadas formas. Os senhores néo tinham muitc como se defender pois eram
{otalmente dependentes de seus escravos e chegavam a ter medo do gue eles
poderiam fazer.”

No momento da elaboragcio da questdo, queria observar se reaimente eles
haviam captado a vis&o de histéria como construgfio. Se tinham percebido gue
produzir conhecimentos histéricos envoive relagdes amplas e complexas ou se,
ainda, mantinham uma concepgdo de histdria como verdade Gnica, o que traria
como pratica prevalecente uma visdo de escraviddo com uma Gnica explicacso, as
vezes, de forma maniqueista, tal como eu havia percebido no inicio da pesquisa.
Assim como na outra questdo, percebi diversos olhares em meus alunos, os quais
passo a apresentar e a discutir a seguir. A intengdo, portanto, era provocar
reflexbes para, depois, na hora da correclo, poder discutir novamente. Mas os
resultados surpreenderam-me por que havia feito uma pré-avaliacdo dos alunos
imaginando que a grande maioria deles iria escolher uma d(nica aitemativa e
defendé-la como sendo a Unica verdade.

E bem verdade que encontrei algumas idéias que se repetiram. Trata-se do
conceito maniqueista de que o escravo s sofria e de que seu dono era muito
rude. Foram poucos os alunos que se apegaram a essa idéia, mas ela ficou ainda
presente, de maneira forte, em alguns deles:

" O negro era tratado como um animal e guando ele ndo fazia seu
frabaiho direito era casfigado como: cortar as orelhas, o nariz, queimar a
boca para nédo falar, cortavam Srg8os genitais e batiam com correntes.

Os escravos frabalhadores bracais ap6s ferminarem seu frabatho eles
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ndo eram responsaveis pelo gue foi consfruido. O major medo dos
Brancos era o Zumbi dos Palmares, mas eles ndo resisfiam ndo. Uma
relacdo boa enire os escravos e o0s senhores era impossivel Os
senhores dominavam 08 escravos, a felicidade enfre eles era

impossivel” {iexto produzido pela aluna M. da 6% série B

A aluna radicalizou sua visdo relativa a opress&o vivida pelos negros no
Brasil, mesmo apés ter participade de varios debates. Nesses, como professora,
mesmo Sem Nunca negar a vicléncia sofrida pelos escravos, tentei demonstrar que
essa violencia era algo que acontecia em determinadas circunstancias e que foi
muito divulgada devido a necessidade de muitos abolicionistas do seculo XIX
chocarem a opinido publica da época, tentando convencé-ia da necessidade de
acabar com a escravidac. Acreditc que essa imagem de sofrimento seja algo
impregnado nas mentes de muitas pessoas e dificil de ser modificada. Vejamos,
tambem, a seguinte producio discente, que foi na mesma direcao:

“Fara mim, a senfenga que melhor define 0 escravo é a senfenca
A, pois era assim mesmo. Os escravos eram tratados como animais e
frabalhavam muito e, se descansarem uma pouco, j& eram penalizados
e as oufras sentengas eu ndo concordo pois 0 escravo nunca foi muito
chegado aos seus senhores. SG os escravos domésticos” (texto
pnroduzido pela aluna A. da 6° série C)

A aluna trouxe consigo esta concepcdo de escravidao como sofrimento por
si 0. Mas destacou no final alguma diferenciacdo entre os escravos quando se
lembra dos escravos domesticos.

QOutra idéia que apareceu fortemente nestas produgdes foi a do escravo
rebelado, aquele que se revoltava frente as injusticas:

“Eu concordo com a lefra C por que é a idéia que conseguimos

perceber ac decorer de trabatho: que o escravoe era muifc revoltado e
alguns eram fortes. Eu concordo fambém com & letra A, pois, se 0s

escravos faziam coisas que os senhores ndo gostavam, eles bafiam
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muilo nOs escravos e eu Ndo Concorde Com as oulras pois os escravos

n&o eram bem fratados” {fexto produzido pelo alunoc D. da 67 série B)

Outro olhar presente nestas tessituras foi o relativo & imagem do escravo

como trabalhador. Apesar de ser uma vis&o historicamente procedente, sob meu

ponto de vista, ndo deixa de ser problematica a linguagem na qual a apresentei (e

que reproduz praticas culturais prevalecentes), pois eleva o escravo a herdi da

nacao e traz a idéia de verdade Unica:

“Para mim,oc que mais fem significado e fala sobre a verdadeira
vida dos escravos € & B e a E, pois na B fala que o escravo é gue
evoluiu o Brasil, que foi ele com suas méao trabalhadoras quem achou ¢
ourc e fez ¢ Brasil virar col6nia e a E pois como os escravos domésticos
owviam as discussbes dos senhores e até mesmo as vezes, algum
romance enire eles, assim, se os senhores malfralassem os escravos,
estes poderiam prejudicd-los, entdo os senhores tinham até medo dos
escravos. Eu ndo concordo com as afinnativas A, C e D, pois, no falam
do trabaiho dos escravos e nem de seus esforcos e essas frases falam
Que os escravos € um nada ¢ fodo mundo nem queria chegar perto.
Obs.. ta cerfo que eu exagerei nesta Gltima frase, mas o escravo deveria
fer orgulho de ter feito este pais”. (texto produzido pelo aluno L. da &°
série A)

Nesta elaborag@o o aluno reatualizou a afirmacéo de que o0 escravo foi herdi

e, inclusive chamou a atencéo de que essa é a verdadeira visdo de escravo. Mas,

ao final, concordou que exagerou em suas afirmacdes ao tentar trazer a tona a

valorizacao do escravo como trabathador.

A grande maioria dos alunos respondeu de forma variada, buscando

desenvolver argumentos histéricos para suas escolhas.

“Eu ndo concordo com a A, porqué eles ndo eram forturados sem

motivos, essa é uma visdo radical.
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Eu concordo com a B, pois eles eram muifc Irabathadores e
susterfavam seus donos Com sed Suor e guase sempre ndo finham
nads da rigueza gue construlam.

Eu concordo com a C, por que eles eram muifo mallralados e
enconiravam na misica e na danga seus melos de revoffa. £ Zumbi dos
Palmares era o mais famoso deles.

Eu nde concordo com a D, porgue eram raras as vezes gue os
escravos tinham uma convivéncia harmoniosa e proxima de seus donos.

Eu concordo com a E, porgue os donos tinham muito medo de
rebelides e assim ficariam sem frabalhadores em suas fazendas. For
iss0 eram muito caufelosos com eles”, (fexto produzido pela aluna B. da
6% senie B)

A aluna apresentou uma concepgao de escraviddo mais complexa e
relacional de escravidao, nado dicotomizando a atuagdo dos personagens
historicos. Conseguiu perceber as variagcbes possiveis, as varias possibilidades de

ser escravo e ser senhor no Brasil Colbnia.

“Eu concorde com fodas, pois, dependendo da situagdo, o escravo

pode estar sofrendo mais ou menvs. Cada aifemativa € como se
tfratasse de cada lipo, ou exempio de escrave negro” {fexto produzido
pela aluna L. da 6° série A)

Apesar de perceber as varias possibilidades de visbes de escravidao
contidas na questdo por mim elaborada, a aluna enfatizou que concorda com
todas as sentencas e isso € preocupante no sentide educacicnal. Pode significar
uma postura de aluno que aceita tudo que lhe é proposte, adeguando-se
passivamente as idéias apresentadas, sem desenvolver um questionamento mais
pontual acerca das contradicbes nelas existentes.

Acompanhemos esta elaboracao analitica:

“Para mim, fodas as senfengas refratam um pouco do escravo no
Brasil Colonia:
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Alguns eram fratados como animais, trabalhando sem parar, sendo
castigados de maneira brufal se ndo cumprissem suas terefas. As vezes
essas pessoas resisiiam afravés de revollas, de sua religido, cultiura ou
até afravés de sua fuga da fazenda.

Cs escravos, na verdade, eram pessoas mulfe trabalhadoras ¢
que, pela sua forga e esforgo é gque foram realizadas e construidas
grande parfe das coisas do Brasil Colonia. Estes escravos acabavam
susitentando os homens e mulheres brancas da colbnia,

Outros escravos tinfram bons senhores e, 8s vezes, seus senhores
compartithavam segredos e senfimentos com seus escravos.

A relagdo enfre senhores e escravos eram muito importante: 0s
esc/avos causavam medo em seus senhores, jd que esfes poderiam
prejudica-los encrmemente, das mais diversas formas.

E os senhores ndo podiam se defender, pois a2 soclkedade branca
era totalmente dependente dos escravos.

Cada escravo tinha sua realidade e origem. Alguns eram bem
tratados, chegando a ser até professores e oulros eram explorados.

Mas, para todos os efeifos, eles eram a mao de obra da sociedade
branca daquela época.” (texto produzido pelo aluno N. da 6% serie A)

O aluno captou a compiexidade da sociedade colonial e a impossibilidade
de estarmos generalizando a situacdo dos escravos. Tudo era muito relativo e
dependia de diversos fatores. Se texto traz uma visdo de historia que distancia-se
de visdes de histdria dominantes na contemporaneidade, fundadas, muitas vezes,
no neo-positivismo, no estruturalismo, no marxismo ortodoxo.

Mas, em determinado momento, ndo captou as relagbes dialéticas
existentes entre senhor e escravo, afirando que a “sociedade branca era
totaimente dependente dos escravos”. Tomou a cultura dos senhores como cultura
totaimente subordinada, perdendo de vista o jogo da dominaglo e da
subordinaco.

Nesta outra producgao, a aluna compreendeu as afirmacdes presentes na
questéo proposta como sendo diversas visbGes de histdria, mas mostrou-as

utilizando-se de uma linguagem unidimensional, guase a-histérica:
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*Concordo com fodas as allemalivas, pois cade uma moshra uma
vis8o da escraviddo. A “a” mosira gue, se ¢ negro cumprisse seus
deveres sena punido. A b7 mosfra gue, apesar de ndo poder usufruir
das riquezas, frabalhava com dedicagdo. A *c” mosira que a cultura dos
negros permanecceu viva duranie a escraviddo. A “d” diz que eram
possiveis relagbes de carinho enfre escrave e dono. A “e” nos fala do
perigo de ser fraido por um escravo.

Todas as affernativas sdo correlas, pois ser escravo engloba fodas
elas. (texio produzido pela aluna V. da 6% série E)

O resultado final dessa atividade foi a percepgao de um Brasil Coldnia bem
distinto daquele que, na maioria das vezes, ¢ apresentado nos livros didaticos.
Entramos em contato com diversos escraves, cada um diferente em varios
aspectos. Produzimos conhecimento histdrico-escolar dialogande com uma
sociedade colonial muito din@mica que, apesar de muito violenta, era regida por
leis.

Eu mesma, como professora, nao fazia ideia de muitas coisas que 0s
alunos trouxeram nessas pesquisas. Por exemplo, a dindmica de negociacdes
entre 0s escravos € seus proprietarios, os diversos oficios desempenhados pelos
negros, alguns deles capazes de fazer do mesmo uma pessoa muito respeitada, a
propria dinamica de captura e de venda dos africanos.

Muitas idéias pre-estabelecidas cairam por terra. idéias gue traziam os
negros somente como vitimas, quando descobrimos alguns escravos que
colaboravam para a exploracdc de outros, em troca de beneficios. Negros que
conseguiam se alforriar e acabavam por comprar escravos para si e explorar o seu
trabalho. Senhores brancos que eram totaimente dependentes de seus escravos e
temiam pelas atitudes desses. Ou senhores que se afeicoavam de tal forma a seu
escravo gque deixavam como heranca sua liberdade, desde que cuidassem dos
mesmos senhores até a morte e ainda mandassem rezar muitas missas apds sua
morte.

Essas contradigBes encontradas fizeram com que pudéssemos perceber o

passade de uma forma mais dindmica, sem agueias dicotomias de “bom & mal”,
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de “branco algoz e negro vitima”. Percebemos a escravidac como uma relagio
legaimentie estabelecida, cujas regras deviam ser seguidas tanto pelo escravo
quantc pelo senhor. Este dltimo tinha que prestar contas para o Estado das coisas
que seu escravo fazia e segquir regras, caso quisesse castiga-lo. O castigo era algo
perigoso também para 0 dono, que vivia cercado por escraves, comendo o risco de
sofrer com uma rebelido.

Foram importantes estas descobertas, com os alunos, junto aos
documentos, pois cheguei a ouvir de alguns que eles imaginavam gue 0s escravos
apanhavam constantemente, sem ao menos ter feito algo de “errado”. A idéia que
tinham de “escravo”™ n&c era situada historicamente. Era de um ser
unidimensional, detestado e desprezado. O senhor, ao contrario, seria o poderoso
e 0 maldoso. A meu ver, essas imagens historicas, culturais de escravidao, que
os alunos produziram ao longo de seus estudos, podem interferir de forma
destrutiva na maneira como se relacionam no dia a dia com pessoas negras. £
certo gue, mesmo com esse trabalho, esta idéia de sofrimento aliado & escravidao
ainda & muito forte.

Discuti com eles o fato de o castigo fisico ser algo muito comum nos
séculos anteriores ao século XX, mas que, jamais um pintor teria coragem de
retratar, por exemplo, uma crianga branca sendo castigada por seu mestre — o que
ocorria com freqiiéncia - enquanto os artistas ndo hesitavam em refratar o castigo
publico dos negros. Ouiro ponto da discussao que considero importante é que, no
nosso tempo, o castigo fisico, de uma forma cultural prevalecente, ndo € aceito,
demosntrando que, de alguma maneira, avancamos nas relagdes sociais; no
passado tal pratica era constante, sendo que as pesscas consideravam-na
necessaria para manter a ordem. E preciso combater essa visdo dicotdmica e
maniqueista que persiste em habitar as mentes dos alunos. E claro que nem
sempre € possivel consolidar tal objetivo, pois dialogamos com praticas culturais
mais amplas nas quais tal visdo acha-se fortemente cristalizada.

O exercicio de trabalhar com tempos entrecruzados também foi muito
interessante. Percebi que os alunos ndo t&m nenhuma dificuldade em estudar
dessa maneira. A dificuldade estava na professora.
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Por fim, 0 que considero como mais gratificante, foi o fato de levar estes
aluncs a estudar a histéria de pesscas comuns, trabalhadoras, seguindoc as
pegadas de Walter Benjamin e lembrando gue o produtor de conhecimento
histérico deve ser um catador de lixos, aquele gue busca aquile que a cultura
dominante reputa como desprovida de valor. Fico feliz quando ieio um texto de
meu alune, no qual ele demonstra estar valorizando a vida das pessoas comuns,

situadas num determinado tempo e espaco.
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Capitulo Il - REMEMORACAC DOS ALUNOS: UM DIALOGO

Meu objetivo, nesse momento da pesqguisa-acdo, foi o de levar a sala de
aula uma discussdo que pudesse estimular 0s aluncs a entender a histéricidade
de uma manelra mais significativa, envolvendo-se com a histéria e se
posicionando frente &s questbes de forma ativa, sem ter que esperar chegar &
fase adulta para tomar alguma atitude frente as questdes.

Por traz desse meu desejo como professora, estd uma concepcac de
escola e do oficic de educador que nada tem a ver com uma vis8o neo-liberal
prevaiecente, instrumentadora de educagdo, muito em voga nos dias de hoje.
Visao que acredita que os alunos devam formar-se primeiramente, adquirindo
conceitos importantes, preparando-se para depois agir em seu mundo, ja gue séo
entendidos como seres inacabados, incompietos, em vias de formagdo. Sao
concepgdes de ionga duracdo, dominantes no meio educacional, vindas desde
Platac, passando por Santo Agostinho. |déia de crianca impura, a ser educada.

E a visdo que encontramos nos PCNs, por exemplo, em que se privilegia o
aprendizado de conceitos e habilidades, de forma muitas vezes desvinculada da
‘realidade” vivida pelos alunos e até mesmo pela comunidade educativa como um
todo, gerando estranhamentos e desenraizamentos.

Tal como nos apresenta Maria Carolina Bovérioc Galzerani, em texto
recente’, os Parametros Curriculares Nacionais, apesar de trazer varios avancos
no que diz respeito as visdes de histéria € de ensino de histéria e mesmo as
visbes educacionais, ainda apresenta uma leitura unidimensional e
homogeneizadora, no que se refere & nocdo de identidade do ser aluno de
historia.

A racionalidade instrumental, técnica, hierarquizadora de saberes, teria
levado, segundo a autora, a uma tendéncia a tomar os conhecimentos como
verdade cientifica. Tais conhecimentos, definidos a priori, devem ser apropriados

pelos alunos, n&o levando em conta subjetividades individuais e coletivas.

' GALZERANI, Maria Carolina Bovério. “Politicas publicas e ensino de histéria”™. In ARIAS NETO,
José Miguel. Dez anos de pesquisas em histéria. Pags. 157-167. Londrina: AtritoAri. 2005,
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Mesmo a tentativa de incorporar as discussbes advindas da Proposta
Curricular de Histéria da CENP/S.E.E/S.P.1986, ndo resultou numa vis@o de
aluno como produtor de conhecimento.

Resulta disto, uma modelizacdo da sugestfes temdticas, que frazem
nogbes de tempo e espaco desenraizadas, a-histdricas e um enfraguecimento da
perspectiva das contradictes.

De acordo com a autora:

* A ldégica que prevalece nestes documenfos oficiais, ora
anafisados — ainds que elvados de buscas de resisténcias simbélicas —
nao ¢ aquela fortalecedora dos sujeffos envolvidos, ié, os professores e
os alunos, mas a de um sistema inferessado numa produtividade
mensuravel, polilicamente confrolada, afravés de procedimentos
avaliativos padronizados e maquinicamente colocados em agdo.”

A concepcdo de alunc com a qual frabalhei e na qual acredito é
outra. Tendo como apoio tedrico o historiador E. P. Thompson e o pensador
Walter Benjamin, parto de uma concepc¢éo de crianga e adolescente como alguém
capaz de produzir linguagem e conhecimento, na relacdo com os outros. Um ser
capaz de captar, a seu modo, 0 que se passa em ftomo de si, ndo apenas
utiizande a racionalidade, mas dando espage para as sensibilidades,
questionando, indicando caminhos. E ai - numa percepcdc mais ampla da
modernidade - que reside a importancia da visdo que a crianca tem do mundo e é
necessarnc que, enquanto adultos, educadores, abramos espacos para que elas
possam ser ouvidas.

Em suas rememoracdes, Walter Benjamin nos apresenta o que € ser
crianga na modemidade, no seu caso, uma crianga burguesa vivendo na cidade
de Berlin, do final do seculo XIX e inicio do Século XX. Ele nos mostra como a
crianca e, muitas vezes, afastada da miséria e da morte, sem que com isto, ela se
transforme em um ser alienado. Ac contrario, a crianga gque foi teve uma maneira
prépria de perceber as coisas, ela foi além da racionatidade para entender o que

? |dem, pag.5
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se passa a seu redor. Captou comportamenios tensos, olhares, desvios, ciasses
‘menores’, perigos, medos, relagdes de poder.

A crianga benjaminiana tem uma linguagem mergulhada nas experiéncias
vividas, sem distanciar as palavras das coisas, ¢ que leva a uma aproximacio
maior entre sujeito e objeto. Também gosta de escapar, tem gosto pelos limiares,
pelos lugares de fuga. Tenta ndo se prender as regras e convencgdes do mundo
adulto. Gosta de explorar ¢ desconhecido.

“Fodemaos, pois, enfalizar que as imagens de infancia construidas
por esle pensador berfinense séo afirmagdes da sua potencialidade
como sujeffo da histéria, & despeito da rede de dominacdo na qual se
enconfrava historicamente inserida. Além disso, é possivel, afravés do
diglogo com o fexto benjaminiano, avancarmos em nossas reflexdes
relgtivamente & fal femafica, guestionando e uffrapassando fendéncias
culturais ainda persistentes. Reffro-me ao questionamento do
estithagamento das relagbes socias, & racionalidade instrumental
gerandc a hierarquizagdo dos saberes, a desqualificacdo da crianga,
sgja como produiora de conhecimentos, seja comoc pessoa inteira,
portadora de singularidades.”

A partir do momento em que reconhecemos a crianca e o adolescente
como sujeito, em sua singularidade, podemos dar valor ao seu conhecimento, a
sua capacidade de compreender. Conseguimos perceber e respeitar sua
capacidade de elaborar relacdes e de construir suas proprias visdes de histdria.
Ela(e) € capaz de produzir ¢ sua producao é diferenciada. Nem melhdr nem pior
que a de um aduito. Apenas singular, propria, construida a partir de
particularidades historicas.

3 Galzerani, Maria Carofina Bovério. “imagens entrecruzadas de infancia ¢ de producic de
conhecimento histérico em Walter Benjamin” in Faria, Ana Licia Goulart { e outras orgs) Por uma
culfura da infincia: metodologias de pesquisa com criangas.pag. 61, Campinas, SP: Autores
Associados, 2002.

* Galzerani, Maria Carolina Bovério. "Memdria, Histéria e {Re}Invencdo Educacional: Uma

Tessitura Coletiva Na Escola Pablica” In MENEZES, Maria Cristina (org). Meméria, historia e
educacgdo. S.P.. Editora da Unicamp, 2004.
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Tendo em mentle, entdo, que meus aluncs eram capazes de compreender,
a seu modo, as relagbes que 0s cercavam, planejei, junto a minha orientadora,
uma atividade de rememoracao com 0s mesmos.

Queria que os alunos, além de compreender a histdria dos negros
escravizados no Brasil Coldnia, pudessem notar a sua ligacdo pessoal com a
quesido negra. Gostaria que percebessem que, se ha discriminacio e preconceito
na cultura escolar e exira-escolar, esse problema deve ser enfrentade por todos,
ja que, para mim, um problema como este, envolve e atinge a todos.

Mas sabia muito bem que para alcancar algum resultadc eu teria que
vencer a barreira da racionalidade instrumental e chegar até os sentimentos mais
intimos de meus alunos em relagdo a esta questio tho complexa. Eles teriam que
refletir a respeito de sentimentos que foram sendo construidos ac fongo de sua
existéncia como filhos, alunos, companheiros de brincadeiras. ..

"0 afo de rememoragio, para Benjamin possibilita a
recuperacdo de dimensGes pessoals perdidas, ou, no minimo,
ameacadas face ao avancgo do sistema capitalista. Dimensfes psiquicas
@ sociais do ser humano que rememora. Ou seja, a memoria surge aqui
fecida por uma pessoa mais ipteira, que se percebe portadora de
sensibilidades, de incompletudes, de esquecimentos, de afos voluntérios
e conscientes, ao fado de afifudes involunidrias e inconscientes.
Apresenta-se, ao mesmo fempo, como confimmacio de sua propria
singularidade, sabendo-a constituida na relagdo, muitas vezes
corfiituosa, com “outras” pessoas. Ou, ainda, permite ¢ reconhecimento
de que a (rejconstituicdo temporal de sua vida sé adquiri sentido na
articulagdo com a meméria coletiva.

Rememorar, além disso, para este filoscfo significa sair da gaipla
cultural que tende a nos aprisionar no sempre-igual e recuperarmos a
dimensdo do fempo, através da retomada da rela¢io presente, passado,
futuro. Neste sentido, rememorar ndo significa para Benjamin um
devaneio ou uma evasdo em direclo a um passado, do qual o sujeifo
ndo quer mais emergir. Rememorar é partir de indagagbes preseries,
para trazer o passado vivido como opgdo de busca atenciosa, em
reiagdc aos rumos a serem construidos no presente e no futuro. Néo se
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Ftata apenas de nEc esgquecer o passadp, mas de agir sobre o0

presente.”

No rememorar, a crianca pode perceber ¢ que se passa em tomo de si e
repensar suas atitudes, posicionar-se e agir de forma mais adequada. Nao
adiantava, portanic, que eu ihes oferecesse informacBes ou opinibes prontas,
distantes de sua propria experiéncia.

Mas, como trabalhar com as incertezas e incompletudes no ato educacional
de conhecimenios e de sensibilidades, em uma cultura escolar na gual reina a
verdade absoluta ¢ a racionalidade instrumental? Nesse ponto do trabalho com os
alunos, varias incertezas acompanhavam-me. Eu tinha muitos temores, pois, nao
gostaria de estar fazendo dos meus aluncs cobaias.

Lentamente fui percebendo que ¢ fato de ter trabalhado de maneira
diferenciada a produg@o de conhecimentos histérico-escolar relativa & escravidao
no Brasil permitiu que o meu trabalho educacional com a rememoracio
transcorresse com maior tranquilidade e seguranca.

Por nao ter focalizado, junto aos alunos, os conteldos dos livros didaticos
de forma ordenada, como se a histéria seguisse uma seqi&ncia temporal rigida e
pré-determinada, o trabalho com a memoria pareceu-me muito adequado, pois,
em termos de temporariedade, as duas metodologias estavam muito préximas. Os
tempos se entrecruzaram em nossa pesquisa, ial como se cruzam na memdéria,
nos libertando de uma nocao temporal seqiiencial e pré-determinada.

Também tinhamos atentado as razbes pelas quais o discurso dos
historiadores foi construido. O contetido deixara de ser tomado como verdade
absoluta para passar a ser compreendido como produgdo historicamente datada.
O produtor aparecera por traz do texio e na propria linguagem do texio. E, com
gle, seus interesses politicos.

Os alunos tinham podido perceber o mundo como algo complexc e
diversificado, podendo desfazer-se de concepgdes dicotdmicas de bom e mal em

* Gaizerani, Maria Carolina Bovério. "Memodria, Histéria e {Re)invenc8o Fducacional: Uma
Tessitura Colefiva Na Escola Piblica” In MENEZES, Maria Cristina (org). Memdria, historia &
educacdo. S.P.- Editora da Unicamp, 2004,
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relag&o aos perscnagens historicos estudados. Puderam tomar posicao frente ao
que foi estudado, direcionando sua compreensio das coisas.

Puderam conhecer o “oulro”, em grande parte das vezes suprimido da
historia. Dialogar com os rastros das pessocas que viveram no Brasii Colénia,
produzindo conhecimenic sobre os escravos, visualizados como pessoas
humanas.

Tinham produzide conhecimento historico, relacionando-c as suas
experiéncias vividas, e nesse sentide, ndo deixaram de jado os conflitos e as
contradicbes — sem perder de vista as diferencas especificas. De modo que
aguele chogque melodologico gue temi que ocomesse a0 trabalharmos com a
memoria em sala de aula, n&o aconteceu, pois, eu ja havia trabalhado com uma
vis8o de histdria gue ndo trazia verdades absolutas. Que nio se distanciava das
experiencias vividas e que j& questionava o conhecimento histérico mecanico,
determinista, monovalente. E que, portanto, ndo se apartava totaimente do
conceito de memdria, que pretendia focalizar.

E todas estas constatacdes foram construidas junto aos aiunos, de maneira
que eles tinham consciéncia dos objetivos e caminhos priorizados nessa etapa
das atividades educacionais.

Iniciei o trabalho com a questdo da memodria logo apés o término das
avaliagbes sobre o Brasil Coldnia. Como ndo havia um material sobre o tema que
considerassemos adequado para trabalhar com as classes, decidimos, eu e minha
orientadora, elaborar um texto escrito, bem como propor uma atividade para
coloca-io em agdo educacionaimente.

Com essa atividade, eu pretendia levar os aluncs a pensarem o quanto a
produgcdo de conhecimento historico-escolar esta diretamente relacionada a
nossas vidas. O quanto, eles proprios alunos, estavam inseridos na histéria como
sujeitos e, sendo assim, o quanto suas agdes s&o importantes para que possamos
construir relagbes mais solidarias, mais conscientes com as pessoas com as quais
convivemos.

A seguir apresento a atividade tal como foi apresentada aos alunos.
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RECORDANDQ OS NOSSOS PASSOS

Nos estamos desenvolvendo um trabalho de pesquisa no qual estamos tentando
entender o que foi a escravid8o na época em que o Brasil foi colonia de Portugal.
Fara isto, utiizamos primeiro, imagens iconogréficas de escravos produzidas
neste periodo por artistas como Franz Post, Rugendas e Debret. As andlises
destas imagens nos levaram a perceber que, longe de trazer verdades sobre 08
escravos, elas traziam o olhar do artista sobre as coisas que ele viu aqui no Brasil.
Depois, pesquisamos em livros e documentos como era ser escravo no Brasi
Coionia. Descobnimos que uma pessoa na condicdo de escravo teria uma vida
diferente, dependendo de seu oficio, se seu status no lugar de producéo, do lugar
para onde era levado para irabalhar (campo, cidade, minas de ouro, dentro ou fora
das casas), de como era seu refacionamento com seus donos, ...

Agora, vamos tentar entender de que maneira este passado de nosso pais, tdo
marcado pela escravidéo (foram quase 400 anos), tem deixado marcas em nossa
sociedade atual, em especial para as pessoas que descendem destes escravos
que tanto trabalharam para construir a sociedade brasileira.

Mas precisamos saber 0 que nds temos a ver com isto. Que marcas a questdo
negra deixa em nossa vida e na maneira como nos relacionamos com as
pessoas? Para responder a estas questes estou propondo uma atividade bem
diferente.

A MEMORIA, A HISTORIA E A REMEMORACAO

A Meméria ¢ uma parenta meic esquecida da Histéria. Quando falamos em
estudar Historia, estamos nos referindo a um conhecimento cientifico que
normalmente € produzido por pessoas especializadas. Como sdo estudiosos que
pesquisam e escrevem 0s livros de Histéria, nossa tendéncia é a de acreditar que
fudo o que dizem & verdade.

N&o estou querendo dizer que néo é bom estudar Histéria. Ao contrério, o
estudo da Historia nos traz indmeras contribuicdes, desde que fiquemos atentos
em relacdo a quem esta produzindo o conhecimento histérico e de que posicdo
este profissional fala. Ndo devemos acreditar em uma Unica posicdo como sendo
& mais certa.

Quem escreve a Histdria tem motivos politicos bem especificos. Ests
defendendo certas idéias e devemos ficar atentos a esta posigdo do autor para
julgar até que ponto concordamaos ou ndo. Sendo, corremos o risco de achar mos
que o cerfo é termos a mesma opinido que o autor. E isto ocorre muito na escola.
Alem disso, os textos dos livros s&o técnicos e € preciso fazer um esforco para
entendé-ios. Na escoia, a Histéria é uma disciplina e, realmente, é toda
‘disciplinadinha’.
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Jé a Memoria € bem diferente. Ela pode ser produzida por qualquer pessoa. Alias,
fodos nos femos memora. Todos frazemos conosco lembrancas, gue séo
significativas e que ndo falam s6 de nés, mas também sobre pessoas com as
quals convivemos.

A Memoria ndo € nada discipiinada. Ela vai e volta no tempo e no espago com
uma rapidez tremenda, como se fosse raios ou flashs fuminosos, trazendo fatos
significativos para a pessoa, fafos estes relacionados com outros, tecendo uma
trama cheia de nos.

Ela ndo fala s¢ do passado. Normalmente ela parte do presente, despertada por
alguém ou alguma coisa e vai para o passado, pulando de tempos em tempos, de
um lugar para o outro e volta cheia de emogdes e sentidos, para o lugar de onde
saiu, 0 presente. Portanto, ndo € muito rigida e técnica. Quaiquer coisa pode
desperté-fa: um ruido, um cheirc, uma mdasica.

Né&o é ordenada e ndo traz sé coisas boas. Ela pode irazer também aguilo que
ndo deu certo, que ndo € tdc bonifo de se mostrar. Néo fraz cerfezas. Pode
mostrar o ser humano como ele realmente é.

A Memoria se faz também peio esquec;mento Nossa mente seleciona ©
que devemos ou ndo nos lembrar. As vezes é muito importante conseguir se
esquecer de certas coisas para que possamos levar nossa vida em frente.

Mas a MemoGria traz certos perigos também! Uma pessoa, ou um grupo de
pessoas, podem querer usar sua prépria memdéria como meio de dominar as
outras, como meio de manter sua posigéo privilegiada na sociedade.

Porem, se ndo houver estas idéias de dominagédo, 0 uso da memodria pode ter um
poder muito grande de unir as pessoas, pois permite que elas troquem suas
experiéncias.

Foi Walter Benjamin, um pensador alemio que viveu no inicio do séc. XX e
morreu durante a 22 Guerra Mundial, que fortaleceu a idéia de usarmos mais a
rememoragdo (afo de trazer as nossas memorias para o presente para que elas
nos orientem). Ele era um fildsofo muito sensivel, preocupado em questionar ¢
modo das pessoas viverem no interior da chamada "modernidade® tentando
resgatar alguns valores perdidos. Valores como a relagdo entre o presente,
passado e futuro, a importdncia da froca das visbes de mundo e das
sensibilidades, do respeito aos saberes dos menos favorecidos.

Segundo este pensador, rememorar ndo e igual a escrever uma autobiografia, ndo
é contar s6 nossa histéna. E contar a historia de todas as pessoas e de todos 0s
fatos que tém algo a ver com a pessoa que rememora.

Quem rememora percebe o quanto sua histéria é singular. Lembra-se de seus
projetos. pensa no que ndo deu certo, de como eram as relacbes entre as pessoas
e consegue visualizar um futuro para si, em conjunto com as pessoas gue 0
rodeiam.

Se conseguirmos que, a Memdria e a Histdria caminhem juntas, teremos um bom
conhecimento do passado, mas umm conhecimento mais proximo de nossas vidas,
no qual somos participantes ativos. Um conhecimento que, partinde do presente,
pode nos mostrar caminhos para o futuro.
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ATIVIDADE DE REMEMORACAO

Para dar continuidade a nossa pesquisa sobre a questao negra nos dias de
hofe vamos entdo fazer uma rememoracéo.
Queremos, com isto, encontrar as repostas a certas questdes, tais como:

De que maneira eu percebo as dificuldades que as pessoas negras passam hoje
em dia?

Que tipo de coisas eu ouvi de meus parenies e amigos em relagcdc as pessoas
gue séo diferentes de mim?

Que tipo de experiéncias eu ja tive com pessoas que eu considero diferentes? O
que eu senti? Medo e/ou vontade de estar junto e/ou dificuldade de me relacionar
com quem considero diferente? Por qué? O que ja aconteceu ou ¢ que eu ja ouvi
para sentir isto?

Em que situacBes eu mesmo fui considerado diferente? Sofri com isto?

Faremos da seguinte maneira:
Escolha um lugar bem calmo de nossa escola.

Em uma folha de papel, escreva as coisas de que se lembra em relagdo ao que
voCcé ja ouviu falar ou que vocé ja sentiu ou percebeu em relagdo as pessoas
negras.

Comece falando de onde e quando vocé estad falando e deixe sua memoria 0
levar.

Conte como os tempos e os lugares se cruzaram.

Voceé ndo se lembra so de vocé. Conte quem S80 as pessoas, o que fizeram ou
disseram. Traga a histona dos outros junto com & sua.

Néo pense que ¢ que voce sentia ou pensava quando era pequeno era bobagem.
Dé ouvido as suas lembrancgas de crianga.
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Portanto, o convite realizado aos alunocs, foi 0 de continuar a pesquisa,
agora a partir do dialogo com uma outra fonte, ou seja, com proprias memdrias.

A leitura, em sala de aula, do texto por nés elaborado foi instigante, pois, os
alunos compreenderam imediatamente o que estava lhes apresentando e
passaram a relatar - todos ao mesmo tempo - experiéncias com memorias
oifativas, auditivas...

Eu mesma aproveitei tal leitura para realizar rememoracgdes. No mormento
em que li o texto, na primeira classe, estava ccorendo um temporal muito intenso,
de forma gue se formou um raic com um estrondo muito forte, o que levou muitas
meninas a gritarem assustadas. Aproveitei o momento e fui contande para a
classe as experiéncias que ja tive em relaclo as chuvas fortes nas escolas por
onde passei, 0s problemas que ocomeram e como foram resolvidos de forma
satisfatéria ou ndo. Apods ter feito essa rememoragéo, procurei explicitar como
produzi tal processo de rememoragao, iniciando no presente e partindo para varios
tempos, sem uma ordem definida.

Num segundo momento, entreguei a proposta de trabalho. Também
imediatamente, a maioria dos alunos foi recordando-se de fatos por eles vividos.
Desse momento em diante, propus que féssemos procurar um lugar calmo na
escola (debaixo de umas arvores, num local mais afastado) e que eles
produzissem uma primeira versdo, na qual deveriam expressar-se de forma
escrita, de maneira solta para, depois, organizar meihor sua elaboracao.

Ficamos, pelo menos, umas quatro aulas para elaborar estes textos. A
maior dificuldade foi a expressé@o escrita de suas rememoracdes. Orientei para
que ndo afastassem suas producdes escritas de suas namativas orais —
apresentadas em classe. Mesmo assim, percebi uma considerédvel diferenca entre
o que fora explicitado por eles, oralmente, e o resultado final redigido. Muitas
experiéncias ficaram de fora, seja por esquecimento, por vergonha, ou, ainda, por
dificuidade em expressa-las por escrito.

Fui percebendo, ao longo da atividade, que era necessario uma troca de
ideéias entre os alunos. Muitos vieram conversar comigo por acharem gue ndo

seriam capazes de se lembrar de nada sobre o assunto. Comecei a citar
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experiéncias de alunos de outras classes { sem indicar nomes ) que haviam me
relatado algum falo, e acabei namando diversos casos diferentes: aquele cue
sentia medo de negros, aquele que tinha amigos negros ou negros na familia e os
respeitavam muitc, aqueles cujos pais diziam que era necessario ter respeitc em
relacaéo as pessoas diferentes ou aquele que se criou com pessoas que ndo
sabem respeitar as diferencas, ouvindo comentérios desabonadores e até mesmo
piadas. Ouvindo os relatos de outros alunos — “uma conversa puxa a outra’ — eles
puderam se lembrar de fatos ocorridos com eles mesmos.

Fatos pequenocs, que pareciam ter nenhuma importancia, comecaram a
povoar nossas conversas. & 0s alunos puderam perceber e fortalecer a percepcio
de algumas dimensdes as quais, a principio, ndo davam muita atencio.

A minha conduta, nesse momento, foi a de me abster de qualguer opinido.
Procurei, em minha fala, ndo destacar um sé tipo de visdo em relacdo 3 questao
do preconceito e da discriminag@o. Ndo toquei, em nenhum momento, na questéo
do racismo. Nem anteriormente, durante a pesquisa historica. Quando esse
conceito surgia nos discursos dos alunos, é porque eles praprios ¢ focalizavam.

Também procurei ndo repreender as brincadeiras de mau gosto. Percebi,
de uma forma geral entre os alunos, gue, quando comecdvamos a falar de
pessoas negras, sempre existia um grupc de alunos que comandava as
brincadeiras. Contavam piadas, provocavam algum colega, comparando-o acs
negros, come se o fato de ser negro fosse uma coisa negativa. E os outros alunos,
mesmo 0$ que Nao aprovavam essas brincadeiras, muitas vezes calavam-se,
fazendo com gue o discurso deste grupo se fortalecesse bastante. Quvi muitas
piadas e provocacdes durante essa atividade e procurei estimular esses alunos a
pensarem se haviam aprendido esse tipo de comportamento com alguém, o que
havia acontecido para que pensassem desta forma. Percebi que os alunos
conflavam muito em mim. Contavam fatos muito desagradaveis de pessoas de
suas familias. Situagbes muito graves de preconceito e discriminagao, dignas de
processos judiciais. Fiquei bastante surpreendida com essa facilidade que os
alunos tinham em expor suas vidas, principalimente em se falando de um assunto
ta0 delicado e tdo veiado em nossa sociedade.
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A leilura destes textos fol outro momento importante do trabalhoc. Tive a
sensacéc de esiar “entrando no amage” de meus alunos. Figuei exiremamente
emocionada, @ ponio de sentir um pequeno mal estar. Percebi que tinha em
minhas maos algo com ¢ qual deveria tomar ¢ maximo de cuidado. Eram
revelagtes muilo intimas de sentimentos, de casos de familia, de hisidrias de vida.
Pude, atraves dessa leitura, conhecer profundamente meu aluno: ¢ gue ele temia,
seus medos, seus 6dios, sua temura, sua capacidade de solidarizar-se com o
outro, suas percepgdes, suas indignagdes. Nunca, em minha vida de professora,
tinha me aproximado tanto de tantos alunos ac mesmo tempo.

Também pude perceber muito do que ocorre na escola, sob o olhar dos
meus aiunos. A diversidade de situagbes e de posicionamentos em relagdo a
questdo do preconceito e da discriminagao, foi 0 que mais me chamou a atencio.

E possivel destacar outro ponto: a participacio dos pais e das maes na
orientacdo de seus fithos no que se refere ac relacionamento com pessoas
consideradas diferentes.

Destaco, ainda, as sensibilidades registradas pelos alunos face um mundo
cuitural fundado no tempo das intensas concorréncias mercadoldgicas. Tempo em
que os individuos sdo, muitas vezes, penalizados, caso ndo demonstrem ser
“bons” © suficiente para conviver com seus pares, €aso Nac se encaixem
perfeitamente nos modelos dominantes, podendo ser exciuidos, marginalizados.

Pretendo fazer uma apresentacdo dessas rememoracdes, selecionando
pequenos trechos das memodrias dos alunos. A diversidade de situagdes € muito
grande, ndo sendo possivel dar conta de toda producdo discente neste trabatho -
j@ que sac rememoragbes de mais de cem alunos, cada uma com uma
experiéncia de vida digna de atencdo.

Com o objetivo de abranger essa diversidade, passo a apresentar os temas
que foram selecionados, iniciando pelas situagbes que, na maioria das vezes, sdo
discutidas em trabalhos sobre racismo ou racismo nas escolas, para depois ir
rabalhando outros preconceitos e outras possibilidades.

Ao lermos as rememoracgdes, temos a possibilidade de conhecer como se

dao as relagbes inter-pessoais nesse grupo da cidade de Campinas, S.P.
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Circulando pelos shoppings, ruas, ciubes, escolas; convivendo dentro das casas;
expressando sentimentos e angustias; pais tentando educar e proteger seus filhos
em uma sociedade violenta e cheia de perigos; algumas vezes sendo agentes de
uma sociedade mais justa e mais fratema; outras vezes, a0 mesmo tempo, e de
forma ambigua, {re)produzindo nogdes ndo muito adequadas, do ponto de vista de
quem pretende construir a paz.

Cenas de discriminacao e preconceito vivenciadas pelos alunos:

E surpreendente perceber que ocorrem tantos casos de preconceito e
discriminagcao nos espacos freqlientados pelos alunos cotidianamente. A primeira
coisa que chama a atencdo & o fato de os alunos mostrarem-se, em suas

rememoracoes, muito atentos ac gue ocorre ao seu lado:

"Anles de iniciar o meu frabalho, eu estava conversando com a
minha amiga e ela me fez lembrar um acontecimenio gue nos
presenciamos...

Nos estavamos no estacionamento do shopping ha muito fempo. E
houve um assafio em uma loja. O guarda estava acusando um merino
niegro, mas aquele menino esteve o fempo fodo no estacionamento, nos
vimos...

Eu achei um absurdo, eu sabia que ndo finha sido ele. Esse afo de
racismo foi muifo injusto, figuei muifo abalada com esse
aconfecimento...” (texto produzido pela aluna M. da 62 série A).

"Nesta afividade de rememoracdo eu me recordei de quando estave
andando de carro com meus pais e minha ima. Noés estavamos indo
para o shopping.

Quando paramos em um sinaleiro de ifrénsifo, guase chegando no
shopping, vimos dois negros parados no acostamento sendo revistados
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por qualro policiais militares, fodos armados. Um dos negros estava
mosirando os documenios do carro.

Acho gue se fossem pessoas (homens) "brancos” ndo senam barrados e
outra o camo era muite bonifo e "imporfads”.” (Texto produzido pelo

alunc B. da 6% série A ).

As criangas e/ou pré-adolescentes que enconirel nessas rememoracgoes
sdo muito protegidos. Eles estao, na maioria das vezes, andando em carros
particuiares, freqlentandc ambientes severamente seguros. Mas isso nao impede
gue percebam a exclusdo - acompanhada da discriminacao - e figuem indignados
frente ao problema. N&o é isso que eles desejam ver. N30 acham comum que as

pessoas se comportem dessa maneira.

"Uma vez minha irma& me confou que tinha na escolg duas amigas, uma
negra e uma branca que andavam junias.

A minha irmé tinha uma amiga preconceifuosa, que ao ver as duas
andando juntas disse a minha irma:

_ Nossa! Eu ndo teria coragem de fer uma amiga negral

£ ai minha irmé disse:

_ Ai Gi deixa de ser preconceifuosal

Isso aconteceu agui mesmo no Sdo José."” (texto produzido pela aluna K.
da 6° série B).

O preconceito estd presente entre seus proprios pares, mas a crianga
focalizada n&o se abstém de discutir ¢ problema.

"Quando eu estava na 47 série, presenciei muftas situacbes de
racismo. Havia um menino chamadc M., ele era bem negro, fodos
gozavam dele, pois além de negro ele era pobre, mas eu conversava na
boa com ele, nédo ligava para sua cor nem para sua condigdo financeira.
O preconcefic era demais. Ele se aproximava de um grupo pare
conversar eles se afastavam na mesma hora. Ele j& chegou até a chorar,
mas ninguém nem se importava com o que ele fazia ou deixava de fazer.

Essz é uma situagdo de preconceifo conira os negros. Ndo importa
o lugar, em fodos eles sfo discriminados. S30 xingados de negéo fedido,
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de macaco. N&o se imaginam ne pele deles e ndo estio nem ai para

seus senfimernios” (Texto produzido pelo alunc R. da 6% série B ).

E capaz de se indignar e de se coiocar no lugar de quem sofre. Percebe a
solidao e a falta de defesa de guem se vé& sozinho, como diferente, em meio a
pessoas fortalecidas pela companhia de seus iguais. E afisca-se por este
companheiro “diferente”,

" Ha dois anos eu morava em 580 Paulo, na época eu s6 finha dez anos
e morava peric de uma escola poblica onde havia um grande
preconceifo com s negros.

Apesar de que a maloria eram negros ¢ preconceifo sempre existia,

Meu grande amigo era o Unico da classe dele negro e foda a2 classe o
desprezava.

Um dia estavamos conversando e passou os “amigos” dele e nos
desprezaram.

Al outro dia ele i até o shopping comigo, nés passdvamos e fodo
mumnido ficava olhando, ouvimos alguém falar:

~ Olha um branquelo com um rafo de esgofv” (Texio produzido pelo
aluno G. da 6% série A ).

E percebe o quanto a discriminacdc e o preconceito atinge o colega negro

em sua auto-estima.

"Mals uma vez eu presenciel uma cena de preconceifo das
pessoas do "grupinho” contra o Arthur: eles gritavam criolo! cricio! cafd!,

0O meu amigo ficou muito magoado com isso e disse;

. Eu queria ser branco, negro é uma M..." " (Texto produzido pelo

aluno N. da 6% série A).

E enumera a grande quantidade de adjetivos com os guais as criancas
negras sao obrigadas a conviver.

177



"Eu fenho um amigo no clube que se chama D. e ele é negro e soire
muita discriminacdo porgue tem uns molegues 1& que ficam chamarido
efe de fuscéo prefo,churrasco, carvdo, negdo e efc. mas um monte de
apelidos, ey acho, com quase foda cerfeza que ele ndoc gosta, mas ele
néo fala, por qué se ndo, eles falam mais apelidos e ele acaba achande
gue & defeilo ser negro.” " (Texto produzido pelo aluno Ga. da 62 série A

3

Mas, as vezes, a crianca pesquisada acaba, ela mesma, por reproduzir
estas atitudes preconceituosas, cedendo as pressdes de um grupo maior, © gue
ihe causa cerio constrangimentio.

*Me lembrei de quando estava na 3% série e, na minha furma existia
uma menina negra. Ela era minha amiga, no comego. Par ser negra,
existia um cerfo preconceito de fodos. Confesso que também tinha um
certc preconceifo. Quando fodos a ofendiam eu até defendia. Depois,
gquandoc comegaram a falar: “Como vocé tem CORAGEM de andar com
ela?” Ai eu também comecei a falar algumas coisas ofensivas. Quando
el lembro dos absurdos que ja disse, me considero sem sentimerios,
por achar que s6 pela cor ela ndo serfa igual a gualguer um.” {texto
produzido pela aluna I. da 6° série D).

No casc a seguir, a crianga enfocada ndo se sente nem um pOoLCO

constrangida:

"As lembrangas se deram, pois esses fatos foram muifo recentes.
Entdo conforme ful lembrando de um, veio o outro e assim por diante. Eu
me lembrei de uma vez gue eu xinguei um negro de macaco F.D.P e
guando o Kiko chamou um negro de prelo safado. L§ estava minha mée
e minha irmd, a genfe fava voltando do shopping a mais ou menos duas
semanas e a situagdo do Kiko foi um pouco anfes do meio do ano. Todo
mundo estava no 6nibus indo para o Hopi-Hari”. (Texto produzido pelo
aluno D. da 62 série C ),

178



Se parassemos as analises por aqui, chegariamos, entdo, a conclusdo de
gue nessa sociedade € racista € que a escola € um dos ambientes que mais
reproduz o racismo.

Mas, como havia anunciado mais acima, a diversidade de casos & muilo
grande. Entdo, sem negar que existe o preconceito e a discriminacao racial,
mesmo porgue foram mostrados de forma enfatica pelos alunos em suas
rememoragbes — sendo dificii encontrar algum deles que nao tenha presenciado
nenhuma situagdo ou pelo menos ouvido falar — gostaria de chamar a atengdo
para outros pontos, cutras situagdes, outras atitudes, outras possibilidades.

Acredito que um trabalho de pesquisa ndo deve s& comprovar aguilc que
todo mundo j& sabe, no caso, que existe discriminacio e preconceitoc em nossa
sociedade, mas que deve apontar caminhos possiveis para gue se possa reverter
esta situacao.

E neste sentido que meu trabatho aproxima-se de uma ‘pesquisa-a¢ao” -
sem dar conta, como ja havia anunciado na Introdugdo, de todas suas
caracteristicas -, pois pretendo ir além das simples constatagbes. Pretendo discutir
possiveis caminhos para o enfrentamento do problema que me dispus a discutir.

Nesta énfase de pesquisa € necessario também um desprendimento do
pesquisador no sentido de n&o querer controlar demasiadamente, pré-estabelecer
os resultados. Ele deve estar aberto as possiveis variaveis de acio, dentro do
grupo pesquisado. '

Por isso, foi necessaria uma leitura mais atenta e abrangente das
rememoracgOes de meus alunos. Uma leitura que ndo selecionasse somente o gue
eu havia desejado a priori, mas, que permitisse que a voz dos alunos fosse
ouvida, deixando que suas vidas e suas acbes pudessem ser compreendidas na
inteireza, nas suas diversas e complexas manifestacdes.

Uma outra questao que eu gostaria de colocar nesse momento, e que me
intrigou muito ao fazer a leitura dos escritos de meus alunos, tem a ver com a
construgao do conhecimento histdrico-escolar, no que diz respeito ao preconceito

€ a0 nao preconceito existente entre eles.
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Em suas falas, percebe-se gue muitos dos alunos que participaram dessa
pesquisa t&ém consciéncia de que, tanto o preconceito guanto 0 ndo preconceito é
uma coisa aprendida, construida socialmente. Relatam o envolvimento das
diversas pessoas que 0s educaram no decorrer de suas vidas: seus pails, avos,
tios, irmaos, colegas. Porém, mesmo em situacbes de conflito ocorridos em sala
de aula ou em parquinhos & pateos de escolas, a figura do professor néc é citada
como alguém gue tenha colaborado para esta construg@o de visdes a cerca do
outro.

O porqué dessa nao presenca do professor nas rememoracdes dos alunos
€ algo que nao posso, neste momenio, compreender totaimente. Apenas posso
levantar hipoteses para colaborar nesta discussao.

Primeiramente, podemos cogitar que os alunos, como uma forma de fuga
da autoridade do professor, estivessem “esguecendo-se” de possiveis palavras de
orientacdc desses profissionais, no sentido de como se relacionar com seus
companheiros de classe de forma respeitosa.

Ou mesmo, que os alunos ndo tivessem conseguide introjetar a fala do
professor reiativa a tal questao, ao longo de sua vida escolar, talvez porgue este
professor ndo tivesse conseguido estabelecer uma mediagdo entre o
conhecimento objetivado e a vida do aluno. Ao falar sobre o respeito e a
igualdade que os alunos deveriam ter, ao lidar com as pessoas, 0s professores
nao teriam conseguidc levar os alunos a perceberem que, nas suas proprias
relagOes, estas normas de convivéncia deveriam ser seguidas. As aulas talvez
tivessem sido ministradas de forma automatizada, sem potencializar a relagéo
entre o que € falado e o que ¢ vivido.

Este distanciamento entre o mundo do professor adulto e do aluno crianca
talvez impedisse o professor de captar 0 que os alunos vivem ou sentem, sem
perceber que os conflitos e as brincadeiras de mau gosto ndo devem ser
encarados como algo “natural”.
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Ou ainda, poderia levantar hipdteses baseando-me nos estudos acerca da
reproduc&o do racismo nas escolas. De acordo com estes estudos®, a escola é
responsavel por reproduzir o racismo devido a um “silenciamento” frente ao
preconceito.

Ana Maria Niemeyer, em recente pesqguisa-acdo desenvolvida em duas
escolas paulistanas®, afirma que os professores das escolas pesquisadas, via de
regra, negam a existéncia do racismoe nas mesmas.

‘Havia, além disso, ums falla de alengdo ao confeldo
preconceiiuose e racista de livros diddficos e de frabathos de alunos.
Observamos, ainda, uma desinformaciic por parfe do corpo docente do
que & racismo. Corffunde-se, por exemplo, a fafta de afinidade com a
cuffura de um deferminade povo, com racismo. Muitas vezes, diante de
um precoriceifo, de uma discriminago e até de uma situacdo racista, os
professores ficam calados porque ndo sabem como identificar aquela
atitude e, portanto, como discuti-fa com a classe. Quiras vezes, porém,
se omitem porque ndo estfc habituados a pensar no significado de
comportamentos como esses na auto-estima de seus alunos e ajunas.
Tambem existem aqueles que se calam porque sdo racistas. E aqueles
gue se manifestam pelas mesmas razbes. Foi o caso de um professor
da escola estadual que interpelou um aluno chamando-o de maloqueiro

e macaco”

® Dentre estes estudos destaco o trabatho de Eliane, dos Santos Cavalleiro: Do siléncio do lar ao
siéncio escolar: racismo, preconceito e discriminagdo na educagio infantil.

5 NIEMEYER, Ana Maria de. “O silenciamento do “negro” na auto-identificaciio étnica: um estudo
com adolescentes de duas escolas plblicas paulistanas”. in RUA: Revista do niclec de
desenvolvimento da criatividade da Unicamp. Campinas, 8: 43-72, 2002.
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Cenas de conflitos, provocacdes, medos.

E errdneo acreditar que s6 as criangas brancas s&o capazes de provocar,
de humithar, de coagir. Se pensarmos assim, estaremos trabalhando com imagens
monovalentes, dicotdmicas, maniqueistas. Neste mesmo raciocinio ndo dialético,
poderemos acreditar que as pessoas ou criangas negras s&o passivas, 30
incapazes.

E preciso entender essas situagbes como relacdes gue t&ém muitas vias,
muitos lados, muitas faces. Essa complexidade de relacdes deve ser levada em
conta. Neste sentido, ndo & interessante que tenhamos uma visdo desses conflitos
permeada pela dicotomia “bem e mal’, “sofredor e perverso”. Temos que entender
qualquer ser humano como muitiplo e muitas vezes contraditério, ambivalente. S6
assim poderemos nos abrir para uma discuss&o mais ampla e mais séria sobre
essa guestio tao constrangedora.

Acompanhemos o caso, relatado abaixo por um aluno, cujo companheiro
de viagem aproveitava-se da condicio de negro para sair-se bem nas brigas:

"Quando eu estava na 37 série havia um menino negro na van gue
eu ia na escola, ele era um garofo muito chato, um pentelho e todos o
chamavam de calé, por ele ser negro.

Eu achava o apelido dele bem engragado, ndo sabia o porqué, mas
achava engracadho.

Ele se achava o méaximo, provocava fodos que estava na van e
desrespeitava a dona da van.

Também chamavam ele de outras coisas, como por exemplo: coco,
pretinho e carvdo, mas ele também falava mal dos outros.

Havia também outro garofo negro, efe era problemético, era um
garofc adofado.

Ele era tdo sem educacgdo que efe bafia nas meninas e chingava as
pessoas da van, mais que o outro garoto, falava muifo palavrdc e,
quando aiguem chingava ele ou batia nele, ele se fazia de inocente e

" idem. Pags. 46-47.
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dedava para a dona da van, e ela dava bronca em nés e o garoie ficava
fodo feliz.” (Texto produzido pelo aluno C. da 6° série A ).

O aluno em questdo rememora sua experiéncia com os garotos negros com
0s quais conviveu na van {fransporte escolar). Quero chamar a atencac do leitor
para o tipo de relagdo estabelecida entre os alunos, na qual nenhum deles é
vitima. E obvio que 0 modo como 08 companheiros de viagem reagiam as
provocagdes do colega era a de tomar suas caracteristicas fisicas de modo
pejorativo. Porém, deve-se levar em conta a maneira como esse aluno gravou em
sua memoria a dificuldade em lidar com esses companheiros de viagem que eram,
ac mesmo tempo, provocativos e aproveitadores do fato de serem negros. O
ressentimento foi gerado de ambos os lados.

Encontrei, nas relacdes estabelecidas pelos alunos, conflitos muito sérios.
Alguns deles, submetidos a situagfes de violéncia que marcaram suas relacbes
com as pessoas. Assim € 0 caso do aluno a seguir, que viveu um assalto
praticado por dois negros em sua casa e que foi perseguido por outros, gue
queriam tormar suas bicicleta:

“Por isso, a partir dai, peguei um cerfo preconceito diante de negros.
Mas fenho muitos amigos negros, fodos muite bons e fegais. 86 que
quando avisto um negro na rua olhando para mim, pego um certo
preconceito por ele. Mas, em fodo caso, s6 ndo gosto definifivamenite de
um negro quando ele me encara e mexe comigo™ " (Texto produzido pelo
aluno T. da 62 série A ).

Sao criangas ou pré-adolescentes que ndo tém muita tranquilidade em
andar nas ruas ou, mesmo, em ficar em casa. E, entre 0s jovens, as provocacgdes
e ameagcas s20 constantes, o que os leva a se unirem em grupos de “iguais”. Em
alguns casos © ressentimento que se cria chega a ser bem grande e passa a
determinar as atitudes das pessoas.

‘A jembranga que eu tenhio é de guando o meu pai tinha uma
padaria. Ele era assaitado por negros mais ou menos 1 vez por semana.
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Entdo o meu pal finha majis medo de negros do que brancos. Tanto que
hoje em dia, as vezes, quando eu vejo um negro que ndo conhego e Gue
tenha uma aparéncia suspeita, eu fico com mais medo dele A minha
familia fol assaltada 5 vezes por negros e brancos, mas na maioria era
negros e isfo Inferfere muifo na minha vida, por que su e minha familia
estamos com frauma disso e isso ndo acontece so hoje em dia. Mas isso
néo vai ficar a vida infeira por gue no comego do ano que vem eu vou
embora para Portugal e vou morar 14.” (Texto produzido pelo aluno A.
da 6% série A ).

E nesse sentido gue digo terem os conflifos muitas dimensdes, sendo
necessario nos abrirmos para perceber gque existe sofrimento sendo gerado 2
partir destes conflitos e que esse sofrimento esta nos dois lados. N&o posso deixar
de me preocupar com o0s alunos sd porque sdc brancos e de familias bem
estabelecidas. O ressentimenioc esta se instalando neles também. A vida esta se
complicando para eles também. E € grave quando esse ressentimento faz com
que o aluno veja o “outro” de uma forma generalizada, preconceituosa,
banalizada.

Mas n&o é sempre gue isso acontece:

“Todas essas lembrancas se deram quando eu lembrei de um
assaifo na minha casa que foi feito por negros.

Eu fui assalfado duas vezes. A segunda vez, as trés pessoas gue
eniraram em minha casa eram negras. Apos isso quando eu saia na rua
via negros com roupas esiranhas ou rasgadas (as vezes podia ser até
pedreiro} ficava com medo e passava refc nem olhava nefe. A minha
prima N. estava nesse assaffo, e alguns dias apés, um pedreiro { negro)
que frabalhava na minha casa, foi buscar um saco de cimento na casa
do meu fio que é meu vizinho, e meu pai deixava os materiais de
construgéo Ia, entdo o pedreiro tocou a campainha da casa de meu fio e
minha prima N. que olhou na janela para ver quem era, ficou morrendo
de medo e ligou para a policia, uns minutos apos a poficia chegou e
sobrou para ele (pedreiro), a partir dai ndo sei mais o que aconieceu”
(Texto produzido pelo aluno L. da 62seérie A ).
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O aluno conseguiu perceber que a afitude generalista da prima, ao
desconfiar do pedreiro e achar que s$6 porgue era negro poderia ser ladrdo,
acabou por prejudicar aguela pessoa.

‘Uma vez na rua da minha casa estava passando uma pessoca
negra, fiquei com medo pois ele era negro, dai fingi que estava enfrando
em casa, mas ele nem ligou e passou refo frangdilamente ¢ eu voltei a
brincar na rua.

Uma vez, eu e meu amigo famos comprar bombinhas. Quando
estavamos subindo uma rua, dois negros em uma carroga parecia gue
estava nos seguindo. Eu e meu amigo saimos comendo e nos
escondemos em uma farmécia. Eles passaram refo. Eu e meu amigo
ficamos com medo, mas acredito que se fosse um branco eu ndo
ficariam com medo.

Uma vez, no Taguarai, vi um negro apanhando de trés brancos, s6
porgue os brancos ndo gostavam dos negros”(Texto produzido peio
atuno J. da 67 série A ).

Nesse caso, iguaimente, o aluno percebe que 0 medo que sente é
imaginario. Nada que temia, em relacdo as pessoas que encontrava na rua,
aconteceu. Porém, percebeu que o perigo é concreto em relagdo ao ser negro,
pois presenciou uma cena de violéncia sofrida por um afro-descendente.

A questao do medo - real ou imaginario - chama muito a atenc&o, pois é um
fator constante nas rememoragdes. As criangas, contemporaneamente, crescem
convivendc com adultos que temem a violéncia da cidade, 0 desconhecido, o
incontrolavel e que se comportam de forma a estigmatizar o negro como causador
da violéncia. A crianga pesquisada ndo s6 é capaz de perceber a injustica, como
de julgar a atitude dos adultos.

‘Eu, a minha mae e a minha avé estivamos tomando um arzinho,
para esperammos meu pai.
Uma pessoa de cor ja pele calgada. Quande minha mée e minha
avé o avistaram, logo mandaram-me enfrar pars dentro de casa e
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enfraram logo atras. Ele passou refo normalmente. As vezes, julgamos
pessoas pela sua aparéncia e istc estd emrado, pois ndo a conhecemos.
{Texic preduzido pelo aluno M. da 6% série A ).

Um caso exiremo € o gue cito a seguir, merecedor de um acompanhamento
mais cuidadoso de nossa parte, pois a meu ver, ao longo da pesquisa-acao, a
aluna conseguiu rever seus conceilos, passando a desejar conviver com as
pessoas que, antes, evitava. Apresento sua fala nesse momento para, mais

adianie, relatar outros comportamentos gue cbservei em relacdo a essa aluna.

‘Agora vou falar sobre meus medos de negros: quando eu
estudava no colégic C.A.F. finha uma menina e um menino negros que
tinham fama de violentos e fedorentos. Por isso eu ferfave me afastar
deles, quando eu os enconfrava eu saia de perfo deles e ia para perto de
minha mie. Por causa disso eu finha um pouguinho de medo.

Eu acho que estas lembrangas fazem eu me sentir diferente e com
medos, por que se eu enconfrar estes negros eu vou confiritar com
medo deles e fambém com nojo” (Texto produzido pela aluna T. da 62
série B ).

Conflitos, medos, ressentimentos, provocagbes, violéncias... Se
interrompermos aqui nossas analises, ficaremos com a idéia de uma Campinas
vicienta e sem solucdo. Uma cidade na qual as pessoas se estranham
constantemente e onde, como em gqualquer cidade moderna, as relagbes se
esfacelaram, levando as pessoas a n3o se conhecerem e ndoc a confiarem umas
nas outras.

Uma cidade na qual as pessoas negras, por serem excluidas, s&o as
primeiras suspeitas. O convivio, entdo, torma-se impossivel e poderemos estar
caminhando rumo a um conflito mais grave.

Mas nos ndo vamos parar par aqui.
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O papel da familia, as relagdes nas escolas, as escolhas pessoais, a empatia:

ouiras possibilidades de convivéncia.

Da mesma maneira que me chamou muito a atencgdo ter encontrado nas
rememoracdes das criancas varios casos de preconceitos e discriminacfes
presenciados por elas — muito mais do que eu havia suposio anteriormente -
também impressionou-me ter encontrado diversas situacfes em gue a crianca
presencia embates entre pessocas que nao aceitam atitudes discriminaidrias e até
de casos em que a propria crianga coloca-se conira a discriminacao.

Novamente gostaria de enfatizar que essa educacBo de respeito as
diferencas, no caso desses alunos, resfringiu-se - como mosiram esses
documentos - & familia e aos colegas. Em nenhum conflitc os professores foram
citados. A propria escola em que trabalho nao foi citada. A (nica mengdc que 0s
alunos fazem & interferéncia da escola nesta discussao é o fato de terem lido, no
livro didatico de Lingua Portuguesa, uma reportagem gue tratava de um caso
muito sério de discriminacdo, que resultou em indenizacao. Esse episadio do livio
foi citado por véarios alunos, o que nos faz pensar que valeu a pena aquele autor
ter escolhido esse tema para a licdo de interpretacao de textos, ja que os alunos
demonstraram interesse e gravaram em suas memorias ¢ episodio.

Em se falando de relacbes familiares, € possivel encontrar entre as
rememoractes muitas atitudes diferentes. As criangas ouviram comentarios de
familiares e, a partir dai, tomaram suas proprias decisdes, seja assumindo elas
préprias uma postura discriminatéria, seja rejeitando e criticando seus familiares.

Entre as pessoas mais apontadas pelos alunos come tendo atitudes
preconceituosas estdo os avos e 0s pais, mas sem ser possivei fazer uma
generalizacac. Da mesma forma, as maes parecem ser mais combativas,
dispondo-se & educar para uma convivéncia mais respeitosa, mas, existem
aquelas gue dao consethos bem preconceituosos.
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E importante ter em mente a impossibilidade de sair de uma pesguisa como
gssa, com “resultados fechados” com verdades absolutas. O trabalho com 2
memoria nos traz esse desafio. Ela mostra o ser humano por inteiro, com suas
contradicbes, ela traz varias pessoas, cada uma com uma experiéncia diferente.
Para o pesquisador, fica a tarefa de ndo generalizar. S6 € possivel investigar as
diferentes possibilidades, e sc muitos os casos, cada um com sua especificidade
€ sua importancia.

“‘Bom, minha historia ndo ird ser muito comprida, pois ndo me lembro
muitc bem dela, mas ela é mais ou menos assim: o meu bisavé era
muito, mas muito racisia mesmo! Tanfc é que quando passava um
‘negro” na frente dele j& direto falava um palavrdo hormrivel, se referindo
a0 “negro™ (Texte produzido pela aluna J. da 8° série A ).

“O meu avé é racista e me fala coisas. Mas minha mae, que é filha dele,
fala outras coisas, como néo falar piadas de humor negro. Meu avé fala
que 08 negros nao prestam. Eu admiro a minha mée, que conviveu com
ele. Ela ndo € racista, pelo contrario, ela defende a raga negra” (Texto
produzido pela aluna T. da 62 série D ).

“Com relagdo a negros, minha mae e minha avé ndo fem nenhum
preconceito, mas meu avd, quando vé um negro comeca a xingd-io. Ele
tambem fala coisas do fipo: “a mesma coisa é prefo no escuro™ (Texto
produzido pelo aluno R. da 6° série B ).

Essa mudanga de visdo entre as geragbes em relacio a guestao do negro,
parece demonstrar um avango, fruto das lutas culturais, na ‘“realidade”
contemporanea brasileira. Parecem-nos absurdos, hoje em dia, comportamentos
como os desses senhores e eles fazem as criancas refletirem sobre as atitudes
presenciadas.

‘Minhas lembrangas vieram quande a professora comegou a falar dos
negros para mim. Com a explicagéo da professora consegui lembrar de
meu av que dizia para mim que o negre ndo é boa companhia e ele no
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deixava meu pal fer amizade com negro quando ele era pequeno. Eu
lembro lambém que met fic foi assaltado por um negro e guando eu
passo do lado de algum eu Jembro deste fafn.” (Texto produzide peio
alunc D. da 6° série B).

Para outros, a situacao fica mais dibia ainda, pois as acbes se conflitam
com as paiavras, £ a crianga tem que se indispor com pessoas de sua propria

familia:

* £u ja escutei minha mde falar, alids, ela me ensincu isso, que nio
se deve ter preconcelfo sobre nada, principalmerite de negro!

Mas, mesmo assim, eu presenciel, dentro de minha casa, cenas de
preconceifo. Meu pai é cheio de fazer estas piadinhas” (Texto produzido
peia aluna K. da 6% série B ).

Entdo, percebemos primeiramente que, segundo as experiéncias desse
grupo de alunos, o preconceito ndo é t&o velado como se costuma afirmar. O
assunto esta presente, existe uma tensdo entre os familiares, alguns buscando
educar para o respeito, outros dando exemplos preocupantes.

Também € possivel perceber a sensibilidade da crianca com a qual
trabalhamos. Ela esta atenta aos gestos menores e esses gestos resultam em
atitudes, sobre as quais estarei fazendo uma discussao posteriormente.

*Muitos parentes meus ndo tém preconceifo e fratam 0s negros
normalmente como a fodos, pois, eles me dizem Gue apesar da cor nédo
ha diferenca alguma e que anies de nos termos preconceito para com os
negros, primeiro devemos olhar © que realmenfe somos e como
ficariamos se ocorresse a mesma ‘brincadeira de mau gosto” (Texto
produzido pela aluna P. da 6% série B ).

“Meu pai tem muitos amigos negros, ele ndo é racista e eu também néo
sou, por eles também sdo meus amigos.

Alguns familiares meus séo racista, por que sempre que falam de negros
eles falam mal. Quando eu ougo efes crificando os negros eu sei que é
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merttira, por que eu conhego pessoas negras e sei que elas sdo o
confrério do gue meus parentes dizem.

Meus amigos me chamam de negro, mas eu néo ligo, por que eu sei gue
eles estéo brincando e ainda mais negro néo é insulfo e sim uma raca.”
(Texto produzide pelo aiuno R, da 6% série D).

O garoto em quest@o ndo tem a pele negra (ele é um garoto que veioc de
Minas Gerais e € um pouco mais moreno gque 0s demais), mas ele nos informa
sobre um habito corrente entre os meninos, que € o de transformar caracteristicas
fisicas em matéria de provocacBes e insultos. Chama a atencdo a necessidade
que 0s alunos com os quais elaborei a pesquisa tém em nomear ¢ outro. Encontrei
alguns casos de criancas que usaram a palavra “branco” ou “pessoas brancas” E
muito forte a necessidade de referir-se as pessoas a partir dos aspectos fisicos.

Mas nesse caso, a convivéncia com pessoas negras € o exemplo do pai ¢
levam a ressignificar a atitude dos colegas, anulando-as.

‘Para eu relembrar do meu passado, eu ndo tive muita dificuldade, pois
estas lembrangas forma marcanies e acho que nunca esquecereil Eu
lembrei da minha amiga que era discriminada peia sua cor e uma outra
amiga me pediu para eu me afastar dela, mas eu ndo aceitei! A outra
fembranga é da minha ex-empregada. Ela era para mim uma segunds
mée e eu desde crianga comecel a conviver com negros.{...)Bem, para
mim, ter convivido com negros desde crianca foi uma ligdo! Que fodos
somos iguais e que ndo importa a cor da pessoa e nem a raga! Nio
devemos juigar as pessoas pelo fisico dela, mas sim pelo inferior! (Texto
produzido pela aluna A. da 6 série A ).

Gostaria de chamar a atencgfo para o fato de os alunos, muitas vezes,
referirem-se ao termo “raca”. Nesse momento, a utilizacdo desse conceito é
esponténea, pois eu nac quis, durante a 62 série, trabalhar mais detalhadamente
essa questdo. Fui trabalhar este conceito com os alunos, de forma a tentar
compreender sua origem e construgdoe, apenas na 72 série. Portanto, quando os
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alunos utilizam a palavra “raca’ nas rememoracdes, © fazem apoiando-se em
conhecimentos anteriores.

E importante também gque percebamos a emotividade contida nas
rememoraches. No caso da aluna citada acima, percebemos a saudade gue tem
da baba e ¢ quanto essa pessoa tem significadc para a sua vida. A convivéncia
fez com que ela assumisse a atitude de impedir uma injustica com a amiga
discriminada. Nao existe nela a sensac@o de medo, de inseguranca frente ao
desconhecido. E muitc bonita a atitude da aluna A. Foi diante desse tipo de atitude
gue acabei me emocionande, pois, em meio a tantos conflitos e atitudes

desrespeitosas, encontramos também a solidariedade, a amizade, a gratidio.

" As lembrancgas vieram facilmente, pois, sempre que me falam
algo (qualguer coisa que seja) sobre pessoas negras, logo me lembro de
uma amiga que five,

Me lembrei dos fempos de infdncia quando eu brincava com a A.
{minha amiga negra). Foi incrivel, pois, em poucos minutas lembrei de
fudo que a genfe gostava de fazer, das brigas que bivemas ¢ de quando
nos “separamos” {(quando perdemos o confato). Foi um fempo muifo
bom, gue aprendi a perder o racismo da minha vida!

Hoje em dia quando ougo e vejo pessoas discriminando negros
logo lembro da A., pois, quantas vezes estavamos conversando e
passou alguém e zoow com elal

NGs nos sentiamos muito mal com isso.

Néo acho cerfs pessoas serem discriminadas por causa de sua
raga.” {Texto produzide pela aluna T. da B série B ).

“Também comecei a recordar que quando eu era pequena ... a minha
melhor amiga se chamava D. e ela era negra. Até hoje eu troco carfas e
e-mails com ela...ainda somos muifo amigas...Ndo sei se era por causa
da minha idade (5 anos) mas eu brincave e conversava com ela como
conversava e brincava com oulras meninas.

Eu acho que por causa dessa amizade de infancia eu ndo sou 'racisia”
em relagdo &s pessoas diferentes de mim." (Texto preduzido pels aluna
C. da 5° série A).
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Infelizmente, nem fodos tiveram essa possibilidade de convivic com
pessoas de outras classes sociais, com portadores de alguma deficiéncia fisica,
nem mesmoe, com as de diferentes ascendéncias &tnicas.

Essa falta de convivéncia mais plural, imposta pela opgdo de estudar numa
escola particular, considerada por essas familias como de melhor qualidade - &
fortalecida pelo medo da violéncia urbana — a partir da qual os adultos restringem
os lugares por onde esses alunos transitam, faz com que ndc possam fer
experiéncias também diferenciadas, pautando-se por e reproduzindo as palavras e
as histérias contadas por adultos ou por amigos.

"Pensando nisso, percebo que ndo hé nenhum negro na escola. {...) Por
qué? Talez peio preconceifc no mercadec de {frabalho e
conseqientemente sua baixa renda, tao baixa gue seus fithos s6 podem
freqgtientar a escola pibiica.

Esses fatos que lembrei também inferferem em minha vida: eu pude
perceber que néo tenho amigos negros, que ndo hé negros que esfudem
na escola, que ndo conhego nenhum negro, que quase fodas as
empregadas s8o negras, que o negro € discriminado no mercado de
frabalho, que o racismo cerca os negros por todos os lados, efc.” (Texto
produzido pela aluna F. da 62 série A).

Outro ponto que me chamou a atenc@o nessas narrativas dos alunos foi ¢
fato de aiguns terem demonstrado sentir maior empatia em relacdo as pessoas
que s&o discriminadas. O fato de perceberem e de conseguirem se imaginar no
lugar dessas pessoas, fez com que estes alunos - muitos sem ter contato direto
com pessoas gque nac sejam as de seu convivio cofidiano - repudiassem
comportamentos discriminatdrios, desrespeitosos.

"As pessoas negras passam por muitas dificuldades. Eu sei disso
porque uma vez, quando eu estava indo para o shopping lguatermi, eu vi
na favela muifos negros. A maloria deles esfé desempregada porque as
pesspas ndo dido chances para eles mostrarem seu ifalento. Eles séo

iguais @ nos , fem o mesmo direffo gue nés, € s a pele que é diferente.
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Essa rememoragdo me mosou gue os negros ndo 5o como
fodos pensam.” (Texto produzido pela aluna £. da 6% série D),

Essa aluna afirmou, antes de escrever seu texio, que ndc conhecia
nenhuma pessoa negra e que, por isso, teria muita dificuldade em estar
recordando qualquer coisa sobre o assuntc. Observamos, por suas memorias,
que, apesar de estar isolada dos lugares em que usualimente & possivel se
encontrar pessoas de outras classes sociais, ela ndo deixou de perceber, de
dentro de seu carro, essas diferencas e sentiu que essas pessoas passam por
dificuldades. Ela n2Zo culpabilizou os moradores da favela por sua condicio
desfavoravel e sim, oulras pessoas gue nac lhe déo chances para mostrar o seu
vaior. Ela pdde perceber, apesar de seu isolamento, que nem todos tém as
mesmas chances.

Mas quero focalizar mais detidamente essa capacidade de percepcio
aproximada em relacao ao outro, via empatia.

A0 longo desse estudo, pude perceber gue eu mesma presto muita atencéo
a maneira pela qual as pessoas relacionam-se em ambientes em gue sio
obrigadas a interagir e como reagem nesta interagao, principaimente em situacfes
nas quais prevalecem uma ceria hostilidade em relag@o as pessoas consideradas
diferentes. A sala de aula € assim: durante um ano, o aluno ird conviver com
diversos outros alunos, estranhos a principio, e que poder@o ser seus amigos e
companheiros ou nao.

Tive uma aluna muito querida, negra, filha de uma familia humilde que
reside no Distrito de Barao Geraldo e que, com muito esforgo mantinha a menina
estudando na escola em que trabalho. Nesse periodo, eu ja questionava com
meus alunos a questao do racismo e do preconceito, mas de uma forma diferente,
apresentado numeros, utilizando reportagens de jomais. Lembro-me que um dia,
e/m uma reuniao de grupos de alunos, essa aluna pds-se a chorar muito, mas nao
quis me dizer o porqué. Desconfiei que ela havia percebido ¢ quanto ela mesma

tinha sido discriminada ao longo de seus estudos, naquele momento de analise de
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casos de discriminagao racial. 1sso porque seus colegas passaram a me relatar as
atitudes maidosas e constrangedoras que praticavam com ela.

tsta aluna sempre me vem 8 memdria quando tento entender por que me
preccupo tanto com os alunos gue ndo sic aceitos.

Também uma conversa gque tive com uma colega da Unicamp — durante um
curso como aluna especial, anterior a esta Pés-Graduagdo — uma negra,
professora de historia, que me contou como foi dificii para ela vencer os
preconceitos e continuar os estudos, sé conseguindo devido & protecdo de suas
irmas mais velhas e de um tratamento psicoldgico, que a fez vencer a baixa auto
estima, decomente dos ataques sofridos durante o periodo escolar, por parte ds
seus colegas de classe. Passel, a partir dessa conversa, a entender que a pessoa
que passa por essa situacao sofre internamente. Eu ndo entendia isso antes, ndo
conseguia me abrir em relacdo ao sentimento do outro. Passei, entdo, a tentar
encontrar meios de levar meus alunos a exercitarem, eles também, essa
capacidade de compreensao.

Percebo também que essa minha preocupagéo tem um cunho religioso.
Vem da crenga cristd a obrigacdo que temos de n&o fazer ao outro um mal que
nds na@o gostariamos que fizessem para nds. E esta crenga é visivel também na
fala dos alunos. Ela serve de argumentos para que n3o se faca o mal. Sendo
catolica, utilizo esses argumentos conscientemente e também os aceito quando
vindos de meus alunos. Mas, ao perceber e aceitar que meu trabalho esta envolvo
nesse paradigma religioso, procuro estar atenta para que a nogéo de culpabilidade
nao se sobreponha em minhas anaiises.

Porem, a questdo reside no fato de que, muitas vezes, as pessoas nac
percebem que estao sendo destrutivas. Nao percebemn que causam dor na pessoa
para a qual dirigem um comentario preconceituoso. Os professores, muitas vezes,
nac percebem que os ataques dos colegas podem levar um aluno a desistir de
estudar e a sentir-se inferior. Naturalizam as relagbes inter-pessoais, como se elas
fossem “normais”™ e nac causassem problema nenhum.

Foi essa preocupacio gue eu tive ao investigar como meus alunos se
relacionavam com a alieridade e ao tentar discutir tais relagSes com eles. Muitos
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de meus alunos demonstraram ter esta capacidade e esta preccupaco maior em

relacdo ao outro:

"4 Historia de: Fejjdo

Muma farde eu e Feijdo fomos comegar a fazer futebol, mas nio
tinhamos chuteira entdo decidimos ir & cidade de 6nibus para comprar
as chuteiras.

Bom, pegamos o 5:35 para o ferminal cenfral, j& no dnibus vimos que
Feljgo era discriminado quando ele serfou do lado de uma moca branca
e ela salu e foi procurar oufro lugar para sentar,

Quando descemos do énibus fomos para a lojz da Hot Point onde eu
passei e ele teve que ser revistado por segurancas na porfa, no cajxa
Feijdo estava na minha frente e eu fui passado na frente.

Na rua conforme anddvamos as pessoas passavam longe como se
gquisessem evitar passar perfo do garofo.” (Texto produzido pelo aluno R,
da6®sérieA).

O garoto anda ao lado de seu colega negro e percebe o que acontece com
ele e com as pessoas que o rodeiam. Ele se preocupa com ¢ colega, esta atento,

nao acha nommal que ele possa ser mais respeitado que ¢ colega negro.

"Eu percebo que os negros se senfem mal. Uma vez, um negro
estava enfrando no carra de fransporte altemativo da minha mae e todos
que estavam Ila deniro ficaram com uma cara de medo e o0 mogo
percebeu que aquelas olftadas de espanio eram para ele, depois disso o
mogo foi quieto de 15 da onde saiu até onde ele irfia ficar sem abitir a
boca.” (Texto produzido pela aluna D. da 6° série B).

Fica claro que essa crianca percebeu o momento de tensdo que havia
dentro daquele veiculo e notou os sentimentos de medo ¢ aversdo por parte dos
passageiros. Mas tambem percebeu o quanto o passageiroc negro sentiu-se
desprezado e 0 guanto isso o afetou, tanto que indicou que o mesmo abaixou a
cabeca, peio resto da viagem.

125



" Esiudei com uma menina negra no pré. O nome dela era Juilana,
Muitas pessoas falavam que ndo ia andar com ela pols ela era diferentes
dos oufros e muilos diziam gue finham nojo dela pois sia Binha umas
marnichas mais claras no brago. Uma vez quando estava em Fortaleza fui
na piscina. Tinha umas familias de negros e ficaram me olhando como
se eu fosse uma sstranha. Me senti muito mau. Por isso que néo
podemos discriminar as pesscas pois podemos um dia também nos
sertfir mav como eles. (Texto produzido pela aluna J. da 62 série B).

Enconirei iambém alunos que avangaram ainda mais, nc s6 percebendo o
gue ¢ oufro sentia, ao passar por situacbes constrangedoras, mas agindo de
forma a néoc permitir a discriminacéo.

*Desde que nasci meus parentes falam que ndo devo excluir pessoas
“diferentes”, jé que ndo gostaria de ser considerado “diferente” e que me
excluissem. Com isso, me lembrei de um aniversdrio em que conheci um
garofo com problemas mentais. Percebi que todos no falavam com ele.
NBo achei legal e me coloquei no lugar dele. Fui falar com ele e ele
queria falar com ele e ele queria fazer o que estavamos fazendo. No final
da festa ele estava com a gente e se divertindo muito. No comeco eu
figuei com medo por que escuto histérias de pessoas com problemas
menfais que quando ficam bravas machucam os outros.” (Texto
produzido pelo aluno L. da 62 série C ).

Nesse caso, a educacao recebida pela crianca e a capacidade de perceber
0 que a outra estava sentindo ao ser colocada de lado pelas colegas durante a
festinha, fez com que L. agisse de forma a integrar a “diferente” ao grupo, apesar
do medo que sentiu a principio.

‘Isso interfere na minha vida assim: as vezes meus amigos ficam
confando piadas de negro, fodos ddo risadas, mas, na verdade, eles
nem conhecem os negros. Eu tenho um amigo que ele é multo racista.
Um dia eu estava conversando com ele e tinha uns amigos meus
Jogando futebol Tudo de errado que meus amigos faziam no jogoc ele
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falava “gue coisa de preto”. Eu virel para ole e falei: "vocé j& teve um
amigo negro?”. Dai ele virou e falpu: "Néo, e nunca quero fer”. Dai eu
falel: "os negros ndo sdo diferentes da gente, vocé ndo pode falar isso”
" (Texto produzido pela aluna A da 6° série B).

A garota coloca-se explicitamente conira © preconceito. Nao acha natural
que se refira aos negros de forma pejorativa e confrapde-se as atitudes do colega.

"Foi em oufra escola onde eu estudava. Eu estava na 2% série
quando apareceu um garofo chamado Douglas e uma garots chamadsa
Denise. Ambos eram negros. A Denise 10i uma excelenfe amiga nossa.
Sempre que alguém a xingava, eu e minhas amigas a defendiamos
muitc bem, xingando eles também. Depois de algum tempo ninguém a
xingava mais, todo mundo a respeitou, mas o garoto Dauglas néo tinha
nenhum amigo, e dessa maneira ndo tinha ninguém para ajudé-lo. Os
garofos de minha classe ndo o aceifavam como amigo porque ele era
diferente dos outros, ele sofria muito, pois quando ele entrava em nossa
classe, quase fodo mundo tirava sarro dizendo: "Nossa, escureceu de
repente!”. E obvio que ele ficava muito triste. Ninguém o ajudava. Ele era
muito sozinho. Eu e minhas amigas tentamos ajudé-lo convidando para
nosso grupinho, mas ele ndo quis, porque sendo iriam chamé-o de
menina s6 por que estaria conosco.

Agora, quando eu vejo um negro, eu comege a lembrar do meu
colega e do soffimento que ele passou. Mas aposto que haja outros
garofos de coragdo bom que o aceffariam como um bom amigo. Fle
nunca fez mal a ninguém, apenas nos {fizemos mal a ele)” (Texto
produzido pela aluna S. da 62 série C).

Vé-se na aluna a vontade de mudar as pessoas, de conseguir que os
colegas nac sejam mal tratados e a crenca de que existem pessoas com
capacidade de agir de forma diferenciada.

" Eu acho muito fécil julgar uma pessoa $6 porque ela é negra. Eu
néo deixo de ser amiga de ninguém sé porque ela é negra. Eu penso
gue se eu fosse negra eu ndo gosfaria de ser xingada, Por [ssc ndo falo
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mai e nemn admifo que falem mai de um negro, afinal eles sdc genie
também, 36 muda a sua cor, mas eles 1ém 0s mesmes direiios e devem
ser fratados iguais a fodos...” {Texto produride pela aluna S. da 6 série
Ch

Destaco a seguir o conflito ocorrido entre dois alunos o qual veio a tona
com as rememoracoes:

“Defendo muito os direifos dos negros, por gue sou completamente
confra o racismo e a discriminacio racial.

Varias vezes five gue defender amigos negros, como a V., minha
amiga.

Um rival meu, o D. da manhé ( aluno da 62 série C, que ja foi citado
anieriormente por insultar negros de dentro de seu carro) disse que é
racista e que ndo gostava delal Briguei com ele e até hoje no falo mais
com ele. Sou muito radical com estas coisas! Eu acho cerfo o que eu fiz
€ nunca vou me arrepender!” (Texto produzido pela aluna S. da 62 série
D).

Ao ler as memérias do garoto em questdo, enconiramos o seguinte
comentario:

“Estas coisas interferem, pois vocé fica marcadc como racista para 0s
outros, como 0 Kiko. Até hoje chamam ele de racista, que ndo gosta de
prefo entre oufros. Eu achei esta rememoracdo muitc chata, pois
mostrou como somos racistas ¢ que femos que melhorar parg 6 mundo
melhorar...” {Texto produzido pelo aluno . da 62 série C).

Percebemos uma inversdo na producdo da discriminacdo social. Quem
estigmatizava passa a ser estigmatizado. A menina ndo tem vergonha de se expor
na defesa da colega negra. Prefere deixar de ter amizade com o menino a ficar
calada frente as injusticas por ele cometidas. O menino se ressente do ocormido.
Mesmo sem tocar no episodio ocorrido no ano anterior, quando ainda estudava no
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periode da tarde, ele sabe que seu comporiamenio e de seus colegas esta
resultando em uma "ma fama”.

Mais adiante, irei comentar o guanto essa atividade levou alunos gue antes
nac se posicionavam contra og comporiamentos discriminatdrios - mesmo sendo
contrarios a eles - a discutirem com seus colegas € a questionarem as injusticas
cometidas. Injusticas proximas a eles ou da sociedade como um todo, através de
reportagens ou acontecimentos que lhe chegassem ac conhecimento,

Esse movimento de leitura das rememoracbes de meus aiuncs, ieve
também por objetivo vislumbrar outras possibilidades de relacionamento entre as
pessoas, que nac s30 somente aquelas marcadas pelc preconceilo e pela
discriminacao.

Nao estou negando que exista uma tens@o muito grande nas pessoas
estudadas, registradas nas rememoragdes no que diz respeito a questio racial.
Mas podemos perceber, via leitura deste material, um debate muito intenso
desenvolvido nas familias e entre os grupos de colegas de escolas. Pareceu-me
que esse debate passou despercebido pela escola e pelos educadores, s6 vindo 2
tona quando pedi que os alunos rememorassem suas experiéncias.

O didlogo com tais rememoracdes nos leva a perceber uma cuitura escolar
que ndo € so (re)produtora do racismo. Outras afitudes estdo também sendo
reproduzidas: solidariedade, indignagéo, companheirismo. As relagbes s&o muito
compiexas e nac podem ser resumidas apenas em determinadas atitudes. Os
contrapontos e as contradigbes devem também ser levados em conta. Temos que
ter um olhar mais amplo, que possa focalizar todas as faces do problema. As
distéancias entre as pessoas, 0s avangos no sentido de questionar os
distanciamentos, as atitudes preconceituosas, as ac¢bes efetivas de sujeitos
preccupados em defender os direitos das pessoas com as guais convivem.

Portanto, essa pesquisa trouxe a tona uma diversidade muito grande de
comportamentos, crencas, atitudes, e nos colocou frente a novas possibilidades e
novos desafios.

Creic que ficames muito tempo apontando as atitudes preconceituosas e
discriminatdrias nas escolas. Muitos trabalhos foram feitos a partir da observacio

19¢



das relagbes estabelecidas nas escolas e revelaram ¢ racismo existente naquela
cultura. Mas deixaram de lado outras atitudes, outras relacbes.

N&o podemos negar gque essas pesquisas, que denunciaram o racismo nas
escolas cumpriram um papel importante em alertar para ¢ problema. Mas penso
que podemos hoje contribuir para tal debate abrindo caminhos reflexivos que
possam fortalecer a construgo de relagdes mais solidarias, nas quais as criancas,
0s jovens possam ser tratados com respeito, independente de suas origens, de
suas aparéncias.

Partindo para um cenério mais amplo: a modernidade e as exigéncias feitas
pela sociedade.

Ao longo da elaboracdo dessa atividade de rememoracéo enfrentei a divida
se devernia tratar somente do preconceito e da discriminago sofridos pelos negros
ou se deveria estar atenta a outras discriminacdes.

C fascinic que tenho em relagBo a questéo racial somado & preocupacio
em buscar uma solucdo, mesmo gue seja pequena e pontual para esse problema,
conduzia-me a somente querer discutir tal questao.

Percebo hoje o quanto essa preocupac@o restrita 3 questdo negra era
decorrente da ieitura de autores, afro-descendentes ou ndo, que afirmavam ser a
discriminacao racial a forma mais grave de discriminagio existente no pais.
Pensadores que assumiam que o debate acerca das discriminaces referentes,
por exemplo, as classes trabalhadoras ndc davam conta de abarcar a
discriminagao em relaclo aos negros. Este tipo de argumentacio envolveu-me de
forma muito intensa no inicio de minha pesquisa.

Mas, apesar de continuar entendendo a importancia dessa forma de luta

levada a cabo por intelectuais e grupos organizados de afro-descendentes,
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consige entender a necessidade de ampliar meu othar em relagBo as outras
discriminactes exisienies e persistentes em nossa cotidianidade escolar.

Atraves dos debates promovidos pela minha orientadora, Maria Carolina,
percebl a necessidade de ampliar mais ainda a pesquisa. Pude compreender gue
0 gue se passa com as pessoas negras deniro da escola € uma marca especifica
de um problema maior, problema este relacionado com a dindmica da sociedade
modema, capitalista, competitiva, injusta e excludente. Para tal, inseri na atividade
de rememorac&o mais uma guestdo a qual possibilitou gue nos aproximassemos
ainda mais da problematica do preconceito e da discriminacdo, podendo, através
das respostas dadas a eia, perceber 0s sentimenios, a experiéncia de jovens em
idade escolar e entender o mundo em gue vivem e em gue nds vivemos — de uma
forma mais ampla.

A questéo a qual me refiro é esta:

*Em que situagbes eu mesmo fui considerado diferente? Sofri com isto?”

E comum encontrarmos pessoas, inclusive professores, que tém um certo
preconceito em relagéo aos jovens de classes sociais mais privilegiadas. Pessoas
que acreditam que, por ter uma condicdo de vida mais segura, em termos
financeiros, esses jovens ndo sofrem e naoc terdam dc que reclamar. Afinal,
freqglientam escolas particulares, usam roupas de marcas famosas, possuem
computadores, celulares, videos-games, sdo bem alimentados... Fazem parte de
uma minoria privilegiada que tdm suas necessidades basicas garantidas e, por
iss0, nd0o seria necessarno gue Nos preocupassemos com eles.

A ieltura do pensador Walter Benjamin nos alerta quanto a esse engano.
Ele mesmo foi uma crianga “privilegiada” nos finais do século XiX, mas nos traz,
em suas rememoracgdes, uma carga de emocdes, medos, sensacbes para as
quais ndc costumamos dar atencdo. Sentimentos estes gue estdo relacionados
com o viver na cidade modema: um conjunto de “experiéncias” - “vivéncias” —
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cada vez mais automatizadas, em que a pessoa ndo tem espaco, mas somente a
necessidade de produzir bens e reproduzir nommas de conduta aceitaveis para a
mesma sociedade.

Acompanhando, via rememoracdes, 0s trechos em que 0s alunos se atém a
responder a essa guestao, entramos em contato com um universo no qual
ninguém esta livre de sofrer algum tipo de discriminacao. Alids, parece existir entre
eles uma tendéncia a construcdc de grupos fechados dos pretensamente “‘iguais”
€ a produco da “cultura” do desprezo em relagdo aos demais.

E claro que o fato de serem negros, toma os jovens mais suscetiveis g
sofrer com esse problema. Mas acredito que o problema & mais ampio e vai além
da questao da ascendéncia étnica. Existe uma relacdo entre uma dada cultura
escolar com tendéncias culturais mais amplas.

Na fala desses pré-adolescentes, surgem os motivos pelos quais aiguem
pode ser excluido do grupo, ou pelo menos, ter alguma dificuldade em relacionar-
se. Sao motivos de todos os tipos: qualidades fisicas (ser mais gordo que o
aceitavel, ser mais magro, mais alto ou mais baixo, tipo de nariz ou de cabelo ou
mesmo algumas deficiéncias fisicas); maneiras de se vestir (muito séria ou muito
diferente, usar piercing, pintar o cabelo ); comportamentos ( ser muito timido, ser
bagunceiro ); rendimento escolar ( n3c conseguir acompanhar a turmma nos
resultados escolares ou ter resultados superiores & turma em alguma disciplina
escolar); ser pobre ou ser rico, e por fim, ser descendentes de japoneses ou
chineses ou nordestinos. Enfim, as marcas identitarias que as pessoas irazem
podem ser motivos para que elas sejam excluidas ou pelo menos satirizadas.

Poderiamos considerar esses comportamentos como “normais’, afinal em
todas escolas podemos encontrar esses tipos de conflitos desenvolvendo-se
cotidianamente. Porém, chama a atencdo o sofrimento e o ressentimento gerado
por essas relagdes mal resolvidas em sala de aula e, também, percebe-se que, o
rendimento escolar dos jovens acaba por ser afetado por tais conflitos e pelos
sentimentos por eles gerados.
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Cabe a nos, educadores, refletirmos sobre o motivo desses conflitos entre
0s aiunos. O que causa tanta necessidade de excluir os colegas? Por gue {anta
necessidade de impor-se negando ao outro um espaco?

Também nos cabe refletir sobre o pape! do professor em relacdo & uma
formacao educacional mais ampla no gue diz respeito aos seres humanos e ao
mesmo tempo, mais aberta & relacBo com as diferencas. E claro gue para
enfrentar tal questac existem possibilidades educacionais de origem psicoldgica.
Preferimos, neste trabalho, optar pela via da rememoragac articulada 3
historicidade a qual, por sinal, ndo deixa de lado a compreensao destes alunos
como sujeitos inteiros.

E importante conhecer os textos de alguns dos alunos que disseram sentir-
se “diferentes” para percebermos a carga de emotividade que trazem. A
rememoracac trouxe & tona sentimentos muito intimos sobre os gquais nés
educadores, muitas vezes, ndo temos nenhum conhecimento, pois dificilmente um
aluno nos contaria o que esta pensando na hora de um conflito; ou se contar, nos
adultos temos a forte tendéncia de considerar tais relatos como “‘bobagens de
criancas”. O problema é que essas “bobagens de criangas’ passardo g ser parie
constituinte daquele ser e poderdo conduzir suas acdes, inclusive na idade adulta.

Nas falas dos aluncs, fica clara a importancia que dao ao corpo. Possuir um
corpo de acordo com o ideal imposto pela sociedade é meta para todos. Quem
nao consegue, sofre; ndo consegue se relacionar; tem que ouvir comentarios
desagradaveis; sente-se ofendido.

"Eu também j& me senti um poucc ofendido quando os oulros me
destacavam os defeffos mais chatos que eu acho, me chamando de
Gordo, baixinho e oufros.” (Texto produzido pelo aiuno L. da 6 série A ).

"Eu mesma ja fui considerada g diferenfe por ser muito magra...me
chamavam de esquelética e de magricela. Me senfia até meio
envergonhada com isso.” (Texto produzido pela aluna L. da 67 série D 3
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" As pessoas falam do meu cabelo. Eu rndo gosto mas prefiro do jerg
que sou. Essas coisas inferferem na minha vida porgue isso me deixé

O o I

muito Iiste & magoada. (Texto produzido pela aluna B. da &7 série A ).

I

*Eu {ui considerado diferente por ser gordo. Eu soffi com isso por
um fempo, mas agora esbou feliz e nem ligo para o que falam pormgue
fenho amigos € € o gue importa” (Texto produzido pelo aluno B. da 6°

série B ).

“Isso me fembra quando ey Hive um amigo diferenie de mim, ou
seja, negro. Mas na boa, ele era legal Quem mexiz com ele eu
defendia, o mesmo que acontecia comigo. £ mesmo! Um dia falaram
gue et era CAPIVARA GORDA e sabe quen: inventou? O A.. E assim foi
pela classe infeira e o P. e o D. no esgueceram isso e ficam falando de
mim, que sou capivara... Eu fico super ofendida.” (Texio produzido pela
aluna C. da 6*série C ).

Por essas falas captamos os fios das relacdes culturais de uma sala de
aula. O quanto 0s alunos sd0 incomodados por colegas que querem Se impor aos
outros, encontrando neles caracteristicas que podem servir para diminui-lo. E o
que reaimente importa para os alunos: ter amigos. A necessidade de sentirem-se
acolhidos por um grupo.

“Mas ndo sdo s6 os negros gue sdo discriminados. Por que eu ja
"

sofri isto. Dizem frases assim: Branquelo, alpino, Gasparzinhe e oufros.
(Texto produzido pelo aluno P.da 6% série C ).

‘E se vocé olhar bem, ndo sdo s6 05 negros gue $ao xingados,
pois eu sou muito xingado por que sou baixinho. Mas também meus
arnigos japoneses, loiros, quem fem muitas espinhas, fermn o pé grande e
cabeludo também sé&o ofendidos” (Texto produzido pelo aluno P. da 6
série C ).
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“‘Quandc eu era crianga eu era po indio. Ey sofria por que o
pessoal zoava comigo e fol difich” (Texio produzide pelo aluno D. da 62

série D).

"Tudc que lembrei também acontece comigo. As vezes guando eu
passo eles me chammam de “japinha” ou "arigatd xixi coct” e outros, eu
ndéo gosfo disso, mas fenho que ignorar j& que € “fodos confra

um™ . (Texto produzido pela aluna Z. da 6° série A ).

“Eu aprendi a viver sem preconceifos, pois, me divertia muifo com a Ana,
mesmoc eia sendo uma pesscs negra. 5S¢ houve uma vez em gue fui
numa festa dela @ me senii muitc mal, pois s tinha eu de branca e
ficaram me olhando de um jeito estranho”.(Texto produzido pela aluna T.

da 6*série B).

“‘Quando eu finha 11 anos ey fui pescar com & Gabriela e umas
mulheres comecaram a falar e a fazer caras de japoneses para mim. Eu
néo me senfi muitc bem. Eu ndo me sinfo muito bem quando fazem isto.
Eu gostaria de ser considerada normal, como se eu fosse uma brasifeira”
{Texto produzido pela aluna T.da 62 série B ).

“Uma situagdo que me deixou reaimente nervosa foi uma situagdo que
aconteceu no denfista, em que a estagidria demonstou muito
preconceito com 0s nordestinos e calou a boca ao saber que eu ¢ minha
mée somos nordestinas. Minha mae disse que a préxima vez que
acontecer isso ela vai pedir indenizagio por dancs morais. E bem feito
para essa...” (Texto produzido pela aluna G. da 6% série B).

“Bruna fem Sindrome de Down. Parece que ela tem uns 04 anos. Ela
nédc fala -emife sons- mas ndo fala. Ela vé espiritos. Conversa com
pessoas imagindnas. Fala sozinha, mas se comporta de maneira
estfranha. Ndo acho uma crianga idiota. Pelo contrario, ela & muito
graciosal eia comecou a dangar, quando acabava, fodos batiam palmas.
Ela é muito fofinha!

A Raiana disse assim guando a Bruna acabou de dangar: "Nossa, que
vontade de rirl "Ai eu pergunfel o porqud, mas ela ndo respondeu, ela
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riu. Senti preconceito e deboche da parte dela.” ...” (Texto produzido pela
aluna L. da 8% série A).

“Depois de uns anos, eu j& com 7 anos, descobri que era surda por um
lelefonema de meu pai, no dia 1° de abril. Al eu passei por uma série de
exames qgue eu nuncea finha feffo e até hoje, de 6 em 6 meses eu fenho
que fazer a audiometria { que ndc é nada bom). Mas o que ey mais sofri
foi quando vocé esta aprendendo a ler e a escrever que vocé fem gue
prestar atencéo no som das lelras e ai eu ndo enfendia direfic e fa
perguntar para o professor e fodos os alunos falavam que eu era burra.
Ate hoje eu fenho dificuldade na hora de escrever e falar, quando
alguém vai confar um segredo fem que falar para mudar de ouvido”,
(Texto produzido pela aluna G. da 6% série B ).

As falas dos alunos nos levam a pensar o quanto a questdc da
discriminag&c € mais ampla, ndo existindo apenas em relacio as pessoas negras.
Ao contrario, o problema dos japoneses é bem sério e incomoda bastante, embora
na maioria das vezes a discriminacdo ocorre através de uma valorizagdo da
dedicagao aos estudos, comum nos nipo-descendentes.

Também a questio dos deficientes mentais ou fisicos & bem séria dentro
das salas de aula. Muitas vezes os educadores nao estdo preparados para
promover uma convivéncia adequada enire essas criangcas e as outras,
consideradas “normais”.

Gostaria de destacar o0 caso da aluna Z. A experiéncia que tivemos com ela
fol bastante interessante, pois ela ¢ uma jovem chinesa que veioc ao Brasil com os
pais, pesquisadores da Unicamp, aos 4 anos de idade.

Ela veio para a nossa escola por ndo ter se adaptado em outra escola
particular da cidade, o que nos levou a fazer um trabalho de adaptacdo com a
aluna e de aceitacdo por parte dos colegas de classe.
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Como educadora e historiadora, pude sentir a exata medida de ter, em sala
de aula, uma aluna realmente diferenie e perceber ¢ peso gque fem, em nods
brasileiros, a educacio e a historia que aprendemos nos bancos escolares. A Z.
naoc trazia consigo o conhecimento sedimentado que a escola nos transmite sobre
a historia e a cultura brasileira. Eu tinha que explicar para a aluna significados que
para nos s&o considerados muito simples, tais como o mito de Tiradentes ou a
manifestacgao folclérica do Boi-Bumba. Os guestionamentos por ela levantados em
relacdo a nossa cultura eram muito interessantes. Fra como ter um “E.T.” em sala
de aula e ter que explicar, nos minimos detalhes, as nossas praticas e as nossas
crengas, sem promover com isso a automalica assimilacdo desses valores
culturais pela aluna. Tudo continuava sendo exterior e s6 compreendidc de forma
racional por ela, gue, sem davida, tinha uma capacidade de raciocinic que eu
nunca havia encontrado anteriormente em uma crianca dessa idade.

Também era interessante perceber que para ela, ser “menina’ néo tinha
nada a ver com as ‘meninas” brasileiras. Era o que causava maior estranhamento,
pois ela n&o usava nenhum tipo de ormamento ou magquiagem que a identificasse
como “menina”, sendo muitas vezes confundida e até chamada de “menino”.

Os ajunos gue conviveram com ela tomaram-se bastante curiosos em
relaca@o a tudo que se relacionasse com a China. De minha parte, estimulei grupos
de jovens a se aproximar da colega e passei a valorizar coisas que ela sabia e 0s
outros nao, principalmente a troca de informagdes sobre a lingua chinesa.

Nas rememoragles, uma dessas alunas se deteve em relagdo a essa
experiéncia coma Z..;

“Uma experiéncia diferente.

Eu estou tendo uma experiéncia muito diferenfe na classe mesmo,
nossa amiga Z. Ela nos disse que velo para o S. J. por que na oufra
escola néo finha amigas. No comego me senii com um pouco te medo,
vergonha, nac sei direifo. ..

Qugo comentérios de que chinés é porco ou coisa assim, mas quando
fui na casa dela vi que ndo era vem assim. Eles sé tém costumes
diferentes que o nosso. O jeito de comer e, também, anfes de entrar

207



temos que firar oS sapalos. fsso para mim n8o parece nem um pouco
poreo, até bem higiénico, ndo é mesmo?” (Texto produzido pela aluna L.
da 6 sérig A ).

Infelizmente, ap0s quase dois anos de convivéncia com a Z. seu pai
considerou que seria melhor para a jovem ir morar com parentes na China.
Mandou a garota para um vilarejo no interior de seu pais, antes mesmo de ter
concluido a 72 série, sem dar nenhuma satisfaco para ela, avisando-a somente
com uma semana de antecedéncia. Ficamos muito chocados com isto. E com
muita saudade da Z.

Ainda sobre a problematica mais ampla de discriminagdo e preconceitos
presentes no grupo de alunos pesquisados a partir de suas rememoragdes, vale
destacar outras motivagbes para esse tipo de comportamento, as quais nada tém
a ver com o tipo fisico ou étnico. S&o as que ressaltam comportamentos
considerados inadequados.

"0 ano passado e esse ano também ey me sinfo diferente porgue na
hora de fazer dupla, ou mesmo em trabaltios ou provas em dupla, eu
sempre sobro e me sinfo muito mal com isso muitas veres me dé
vontade de chorar. Mas eu consigo segurar e finjo que ests fudo bem.
Eu acho que ninguém percebe porque eu consigo disfarcar, muitas
vezes me perguniam se estou friste e eu falo que foi nada e que estou
bem, mas na verdade eu esfou deprimida e muito triste.” (Texto
produzido pela aluna D. da 62 sére B).

"Eu ja fui discriminado por causa que eu brincava e senti muito mal,

pois vi que ndo estava sendo aceito em um detferminado grupo”(Texto
produzido pela aluna A. da 62 série A).

As exigéncias de bom rendimento escolar, determinadas por pais e
professores acabam por tomar-se uma exigéncia entre os grupos de alunos,
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sendc que 0s que Nac conseguem, por algum motive, acompanhar da maneira
esperada ¢ grupo de alunos, acaba sofrendo aigum tipo de perseguicdo. Desse
modo, © papel da escola, que seria o de garantir iguaidade de condi¢cbes para
todos, passa a ser o de seletividade, muitas vezes nac exercida por professores,
mas sim pelos proprios alunos. Estes, sem condicdes de entender o prejuizo
causado ac colega, selecionam previamente ¢ “bom” ou *mal” alunc. Mas ambos
sofrem preconceitos.

"Mas os negros ndo sdo os dricos a serem vifimas do preconicello.
Pessoa com problemas fisicos, ou até mesmo por causa da invefa. Uma
pessoa que é muifo boa numa coisa é muife invejada. Enido ela passa a
ser desrespeifada, pois as pessoas comecam a fentar ofende-la para ver
se ela deixa de ser boa naguiic.” {Texto preduzido pelo aluno J. da 6°

série C ).

“‘Fui considerada diferente na 37 série, quando enirei na escola.
Sempre fui boa aluna e quandp tirava notas boas ( principalmente em
matemadlica, que era a maléria que minha mae era a professora), os
alunos diziam que minha mae deixava eu comigir a prova em casa ot ver
& prova anfes.

Sofri muito na 3% e na 47 série. Quando cheguei na 5° série ja finha
me acostumado e agora, na 67 série, “entra por um ouvido e saj peio
ouiro”, Jé acho isso normal.” (Texto produzido pela aluna N. da 62 série
C).

‘Eu mesma frequenfemente sou considerada diferente por firar
notas sempre boas e ser boa aluna. Eu me sinfc mal com os
comentarios, mas eu ja me acostumei” (Texte produzide pela aluna V. da

6% série E ).

Era de se supor que um alunc que se sobressaisse em seu desempenho
escolar sentir-se-ia orgulhoso de si mesmo, mas parece que nao € ¢ que acontece
com esse grupo. Os bons alunos, os que cumprem as tarefas e nao tém
dificuidade em obter resultados positivos em suas atividades escolares, ao invés
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de sentirem-se lrangliios, s@o apelidados ( nerds, “cdfs”, “cabecdo”,..) e
rechacados por colegas, estes sim, considerados “espertos”.

*Eu ja fui discriminado. Nio pela cor, mas por ey andar s6 com meninas.
Todos me xingaram de “Bicha”. Eu achava muffo nornmal andar com
menina, mas finha gente que ndo achava isto normal Hoje em dia eu
ando fanfo com menina quanto com menino. E estou feliz por ninguém
me chamar de ‘bicha”. Eu ja discriminei pessoas, mas nunca negros
{as}, fol por ser "bicha”, efc.. Agora que eu lembrei que eu era
discriminado, eu parel de ficar discriminande os ouffos. Eu me sinic
muife feliz por ser respeifado e por fer respeitadc os oufros.” (Texio
produzido pelo aluno T. da 62 série D ).

C tema da homossexualidade n&o foi discutido por mim em nenhum
momento, quando elaboramos as memérias. Somente esse alunc tocou no
assunto. Porém, no momento de debater essas memorias com 05 alunos,
estimulando-0s a pensar sobre o problema, percebi uma intolerancia muito maior
em relacac aos homossexuais. Falas que remetiam ao desejo de expulsar de casa
ou até de matar, caso acontecesse de surgir um homossexual na familia.

"Eu nunca passei por nenhum fipo de racismo, mas minha irmd passou
por uma situagdo parecida. Esfe ano ela foi para a Franca fazer um
curso de francés, ela oi em janeiro e volfou em agosto. La ela passeou
por muitos paises da Europa, e para onde ela ia e perguntassem de que
pais ela vinha, eia se sentia mal de dizer que era brasileira. Por que se
ela estava em um restaurante, por exempio, e um homem perguntasse
de que pais efa vinha e ela falasse Brasil, ele comecgava a cantar
Brasif la,18,14 ...(Aguarela do Brasil) e falava:"Nossa, bem que dizem ¢ue
mufther brasileira é bonita, quer sair comigo?" pensando que ela era
prostitula. Toda vez que ela falou que era brasileira isso aconteceu, as
vezes alé formava uma rodinha em volta dela e comegaram a cantar &
Aquarela do Brasil em 13,14,14,1a....e para ela conseguir sair do meio, os
amigos dela tiveram que a puxar. Por issa, ela sempre falava que era
mexicana.” {Texto produzido pela aiuna A. da 6% série A ).
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&sse caso chamou muite a atencdo da turma e pdde ser um bom
argumento contra as intolerncias presentes no grupc. Ao nos sentirmos
superiores a alguém, damos margem a que alguém se sinta superior a nos
também. E importante ter uma compreensac mais historicamente situada, ampla,
do que seja este sentimento de superioridade, de suas motivagbes e dos
problemas por ele gerado, porque o fato de estarmos alimentando esse tipo de
pensamento (preconceituoso, racista ou machista) nos coloca em risco de sermos,
nés mesmos, a préxima vitima.

Como os alunos avaliaram a importancia de se fazer esta rememoragio

De uma maneira geral, os alunos acharam muito interessante a atividade de
rememoracao. Gostaram de sair do ambiente da sala de aula, de ficar debaixo das
arvores, conversando com os colegas sobre coisas que fazem parte do seu dia a
dia. A quebra de rotina, principalmente no final do ano, quando todas as matérias
exigiam estudos intensos e faziam avaliactes seguidas, fez muito bem aos alunos.

Sentiram dificuldade em expressar-se na linguagem escrita, por isso n&o foi
uma atividade muito simples nesse sentido. Tinham dificuldade em organizar as
idéias e em encontrar as palavras para expor o que estavam sentindo.

No final da atividade, pedi que “passassem a limpo” os textos produzidos e
que opinassem em relaco ac que fizemos: o quanto vaieu a pena, se foi
importante, se estas lembrangas interferiam, de alguma maneira, em sua vida.

Nos fragmentos que apresento a sequir, fica muito evidente que a atividade
foi além de uma simples conversa informal. Os alunos captaram, através da
rememoracao, a possibilidade de rever suas atitudes, seus sentimentos em
relacac ao outro.

"0 ato de rememoracdo, para Benjamin possibifita a recuperagéo de
dimensfes pessoais perdidas, ou, no minimo, ameacadas face ao
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avange do sistema capitalista. Dimensdes psiquicas e sociais do ser
humano que rememora. Ou 5eja, @ memotria surge aqui tecida por uma
pessoa mais infefra, que se percebe porfadora de sensibifidades, de
incompletudes, de esquecimenios, de afos voluntarios e conscientes, ao
fado de atitudes irvoluntdrias e inconscientes. Apresenta-se, a0 mesmo
fempo, comoe corfirmacdo de sua propria singularddade, sabendo-a
constituida na relacdo, muifas vezes cortflifilosa, com "outfras” pessoas.
Qu, ainda, permite o reconhecimento de que a {rejconsfituicdo temporal
de sua vida 36 adquire senfido na arficulagdo com a memoria coletiva.

Rememorar, além disso, para este fildsofo significa sair da gaiola
culfural que fende a nos aprisionar nc sempre-igual e recuperarmos a
dimenséo do fempo, afraves da refomada da relagédo presente, passado,
futuro. Nesfe senfido, rememorar nédo significs para Benjamin um
devaneio ou uma evasdo em diregdo a um passado, do qual o sujeito
ndo quer mais emergir. Rememorar é partir de indagacbes presentes,
bara trazer o passado vivide como opgdo de busca afencipsa, em
relacdo aos rumos a serem construidos no presente e no futuro. N3o se
trata apenas de ndo esquecer ¢ passado, mas de agir sobre o
presente.”

O movimento dialético proposto, partindo das questdes do presente,
proporcionou-me a reaiizacéo de uma viagem por varios tempaos e varios lugares
trazendc memorias significativas, capazes de transformar nossas vidas, de nos
fazer rever nossos caminhos. Aquela volta a utopia que nos traz a leitura dos
textos de Walter Benjamin e seu conceito do “Despertar”.

‘A avaliacdo dos elementos oniricos & hora do despertar é um caso
modelar de raciocinio dialético. Por isso é que o pensamento dialético é

8 Galzerani, Maria Carolina Bovério. "Memoéria, Histéria e (Re)invencdo Educacional: Uma
Tessitura Coletiva Na Escola Pablica” in MENEZES, Maria Cristina (org). Meméria, histéria e
aducacdo. S.P.; Editora da Unicamp, 2004.
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¢ Org&o do desperiar histérico. Cada hora nde apenas sonha a seguinte,
mas sonhando, se encaminha para ¢ ssu despertar, #

Foi emocionante perceber o quanto os alunos chegaram a conclusdes que
nac vinham somente para completar uma atividade escolar. Eram verdadeiros
compromissos vindos de “dentro deles”, estimulados pela rememoracao.

E claro que houve uma diversidade enorme de opinibes e resultados. Para
alguns aiunos, de nada valeu estar lembrando ¢ passado. Para outros, a atividade
ndoc passou de uma divers@o interessante. Quiros, ainda, reclamaram da
atividade. Vamos cuvi-los:

“E bem Jegal lembrar coisas que aconteceram no passado. Eu
nunca iria lembrar dessa situagdo se ndo fosse esta atividade” (Texto
produzido pela aluna .J. da 6° série A).

“Por mim isto ndo interferiy em nada por que sdo sé lembrancas”
(Texto produzido pelo aluno G. da 62 série A).

‘Na minha opinigo, é muito bom lembrar o passado, pois vocé
fembra o que passou com vocé hd muitos anos atras” (Texto produzido
pelo aluno M. da 6% sére E).

"Na verdade, quando a professora passou o trabalhc para
fazermos eu achei um pouco chalo. S6é depois que eu me lembrei de
algumas coisas é que eu comecei a achar legal”. (Texto produzido pela
aluna N. da 6% série ).

"Eu acho que o racismo é muifo ruim € que as pessoas sao iguais,
SG muda a cultura. Por isso eu gostei de fazer esfe frabalho, pois ele me
fez parar para pensar sobre este assunfo, mas mesmo assim foi um
pouco cansativo porque eu ndo gosto de escrever” (Texto produzido pela
aluna A. da 6° série A).

® Benjamin, Walter. Obras escolhidas f. Magia e fécnica. Arfe e Folffica. Trad. Sérgio Paulo
Rouanet, Pref. Jeanne-Marie Gagnebin. 1986, pag. 43. 8.7 Brasiliense.
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Alguns alunos demoraram a conseguir se concentrarem na proposié:
Muitos tiveram grande dificuidade em expressar-se na forma escrita. Foi UM
exercicio de convencimento leva-los a escrever, pois, a escrifa, para eles, estava
muito relacionada aos contetdos escolares e ndo a assuntos ligados as proprias
pessoalidades.

Mesmo assim, ao final da atividade, a grande maioria concordou gue valeu

a pena fazer a rememoraco e demonstraram ter refletido sobre suas memorias.

“£ bom fazer uma afividade de rememoraco, assim podemos refletir em
coisas gue possam influenciar no futuro, passado e afé presente.
Aceifando os defelfos dos oufros e gue ajuda na convivéncia entre nés e
os outros”. (Texio produzido pela aluna P. da 6° série E).

Nessa ultima reflex&o, bem como na proxima perceberam que a producao
de memorias entrecruza temporalidades e espacialidades diferentes e que
diversas pessoas a povoam. E o caso do proximo texto:

“Essas fembrangas mosfraram para mim que as pessoas sdo muito
preconceiluosas. Mas devemos, entdo, fodos lutar confra estas injusticas
e defendermos nossos direitos, como seres humanos.

Esta atividade serviu para me mostrar como a meméria das pessoas
guarda diversos assunfos e estes estdo relacionados entre si Pois,
algumas perguntas sobre preconceitos, me levaram a vérios fugares,
com varias pessoas e diversas circunstancias.” (Texto produzido pelo
aluno N. da 6* série A).

Perceberam a diversidade de opinides e experiéncias existentes dentro de
seu grupo de convivéncia.

“Eu gostel de fazer este frabalho pois eu escutei a opinido dos meus
amigos sobre 05 negros e concli gue meus amigos &m opinides
diferenfes sobre os negros”. (Texio produzido pelo alunc J. da 62 séiie
Ch.
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Perceberam que a memoria traz “coisas boas”, mas também “coisas ruins”,
nac tao boas de serem lembradas. Ou seja, aproximaram numa mesma
elaboracio educacional, dimensfes usuaimente apartadas.

"Eu achei ac mesmo fempo legal e chalo essas lembrancas.

Legal pois lembrar de coisas marcadas na memoria é divertido.

£ um pouco chafo, pois, ndo gosto de lembrar de racismos, que é uma
coisa que eu tenho um pouquinho, mas NAO QUERIA TER DE JEITO
NENHUM™ )™ (Texto produzido pelo aluno L. da 8% série A).

Estabeleceram uma relacdo enire meméria e vida. E entre diversas

temporalidades.

"Tudo isso que me lembrei, inferfere um pouco no meu dia a dia sim.
Mas quando me lembro de aigumas coisas que fiz e falei schre eles, eu
fico com vergonha, e tem vez que me dg vontade de esquecer.

Gostei muito desta rememoragéo. E gostoso lembrar de certas coisas.
Quando eu fazia essa rememoragéo, eu me lembrei de coisas que eu
nem lembrava mais. Rememorar as coisas é uma afividade muifo
pessoal. As vezes acho que o que eu pensava guando era crianca era
bobagem, mas ndo é”. (Texto produzido pela aluna .. da 6° série B).

"Eu achei legal esse frabalho de REMEMORAGAO, ele é interessante,
faz nés nos lembrarmos de muitas coisas boas e ruins, eu sei que coisas
fuins s&o chatas de se lembrar, mas as vezes & bom lembrar dessas
coisas, eu acho que faz bem para nés. Nos ficamos com consciéncia
fivre, isso parece como se tivéssemos desabafando, mas é meio
diferenfe, pois desabafando mesmo eu nio estou.” (Texto produzido
pela aluna T. da 6° série B).

Os dois dltimos alunos citados trazem uma experiéncia bem interessante.

Eles perceberam-se muito preconceituoscs. O L. é aquele que pensava, quando
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crianga, gue 0S negros eram macacos. A 7., 8 menina gue confessou ter nojo de
negros. Essas lembrancas os incomodaram demais. O garctc assumiu com letras
maitsculas, que nao quer mais ter esse tipo de sentimento. A garota foi mais
além. Seu desabafo teve desdobramentos, resultou em atitudes bem interessantes
ao longo dos proximes dois anos, nos quais os acompanhei. Contarei mais adiante
as atitudes que T. tomou, juntamente com a garota com problemas de audi¢8o,
uma grande amiga sua.

Por fim, muitos compromissos foram assumidos. Pode ser que uma parte
deles se deu como forma de “agradar a professora”, ja que eu estava avaliando a
atividade. Figuei muillo preccupada com isso. Numa conversa com os alunos
sobre esta minha preocupacao, eles disseram-me gue nao diriam algo somente
para me agradar, gue 0 que escreveram era o que estavam pensando.

Com o apoio de Mikail Bakhtin'™, posso entender essa questdo de modo
dindmico e relacional. Certamente, quando os alunos escrevem suas memorias,
trazem consigo, incorporada, a minha fala, afinal escreveram dirigindo-se a minha
pessoa. Mas também ressignificam meus dizeres e encontram brechas para se
posicionar.

A leitura das rememoragbes dos alunos nos permite perceber
ambiglidades, contradicbes. Podemos flagra-las, mesmo quando o aluno se
mostra favoravel ao trabalho desenvolvido.

Nao podemos ter a certeza de que o aluno, ao afimar que estd consciente
da necessidade de colaborar na construcdo de relagbes mais respeitosas em
relacio aos outros, esteja realmente convencido disso.

Mesmo assim, esses depoimentos trouxeram evidéncias de que o trabalho
reaiizado envolveu os alunos, abrindo a possibilidade de mudanca de paradigmas
culturais.

“Eu achei legal fazer isso porgue lembrei de situagbes em gue pisei
na bola e elas ndo podem se repetir. Entdo, sempre usarei essas

10 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. S.P.; Hucitec, 1981.
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sifuagbes como exemplos € para eslas ndo se repefirem” (Texio

produzido pelo aluno L. da 87 série C),

“ Eu adorei fazer este frabalho, pois quando eu comecei a pensar
1o que escrever eu vi como as pessocas negras devern se sentir. Eu
geraimente falava mal de pessoas negras, mas com esse trabalho eu vi
como eles sofrem por qualguer coisinfia, enfdo vou pensar duas vezes
antes de xingar aiguém de novo.” (Texto produzido pelo aluno L. da 6°
série C).

“E bom falarmos nisso, pois, assim, as pessoas podem saber como
0s negros € as pessoas muifo boas ou defeffuosas fisicamenie séo
fratadas e assim podemos feniar acabar com isso.” (Texte produzido
pelo aluno J. da 6° série C).

*Eu gostei de fazer esta rememoragdu por que ajuda a conirolar e
‘sumir’ com o preconceifo. Essa historia ( uma experiéncia havida com
uma crianca especial) eu vou lembrar sempre que acontecer algo assim.
Vou contar essas historias para meus filhos, para eles ndo terem
preconceitos no futurc” (Texto produzido pela aluna F. da 62 série A).
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Capitulo IV - TEMPO DE OBSERVAR E REFLETIR SOBRE O TRABALHO

O ano que se sucedeu ao trabalho com a rememoracao, j@ com os alunos
cursando a 7@ série do ensino fundamental, foi de muita observacao.

Anunciei a eles que aquele trabalho com memérias teria uma continuacao,
mas gue ndo seria ja no inicio do ano.

Eu estava muito preocupada com a questio do contelids e achava que nao
podena entrar com a problematica do racismo e do preconceito se n&c houvesse
um trabalho bem amarrado com o que estavamos fazendo e discutindo em sala de
aula.

Pianejei o estudo da 72 série com base no livro didatico adotado pela
escola’. Como o contelido do livro trata basicamente das revolucdes burguesas e
as transformacOes politicas delas advindas, planejei um estudo que envolvesse as
idéias de igualdade ou diferenca entre os homens. Queria que ©0s alunos
compreendessem as origens histéricas dos pensamentos que, de um lado,
defendiam a idéia de que todos nascem iguais e livres e, de outro, de que certos
seres humanos nascem para o0 comando enquanto outros, para o trabalho.

Desse modo, estivemos ao longo do primeiro semestre envolvidos com as
idéias liberais e iluministas e todas as suas manifestacdes ao longo da Historia -
desde a Revolug&o Francesa, passando pela independéncia do Brasil e chegando
aos dias de hoje - com o estudo da Declaracdo dos Direitos Humanos e dos
desafios para que esse documento seja respeitado.

Também buscamos a compreens@oc das idéias marxistas e anarquistas
junto ao estudo da Revolugdo Industrial e do Imperialismo, tentando entender a
insercio da cidade de Campinas no mundo modemo.

Fizemos também um Estudo do Meio para a cidade de Paranapiacaba, no
qual pudemos conhecer a tecnologia inglesa do século XIX.

' Ferreira, José Roberio Martins. Historia: 79 série. Edigao Reformulada. Sao Paulo; FTD, 1897,
219



Durante a realizacdo de fodas essas atividades, percebi que 0s alunos
tendiam a chamar a atengdo, em suas falas e trabalhos, para a guest8o do
preconceitc e da discriminacdo existentes em nossa sociedade. isto ficou bem
visivel nos trabalhos de investigacdo sobre como as pessoas estio respeitando,
ou nao, a Declaracao dos Direitos Humanos. Varios citaram o fatc de ndo haver
igualdade entre as ragas, apesar de esta deciarac@o afirmar em um de seus
artigos, ser essa igualdade imprescindivel.

Nos estudos sobre a cidade de Campinas, o tema da desigualdade
existente entre brancos e negros foi também muito citado, apesar de nado ter sido
por mim focalizado, pois minha postura, nesse primeiro semestre, foi de ndo trazer
tal assunto & baila. De modo que essas andlises foram voluntarias da parte dos
alunos. Percebi que os alunos, apds a rememoracao, ficaram muito mais atentos
ao problema das diferencas de oportunidades de relagbes entre as pessoas, de
acordo com suas origens étnicas. Ficaram com a atengdo voltada para o tema e
com desejo de querer compreender melhor.

Faziam perguntas, teciam comentarios, contavam outros casos,
principalmente os ocorridos na propria escola.

Nesse ano, tambem, recebemos em nossa escola uma aluna negra, a M..
Uma menina muito bonita e extrovertida, com trancinhas no cabelo, vinda da
escola pablica. Seu pai estava muito temeroso, questionando o fato de guase néo
haver negros na escola, questionandc o tratamento dado & menina por uma |
professora. Percebemos, eu e a equipe pedagdgica, que ele seria capaz de fazer
qualquer coisa para defender os filhos (0 irméozinho dessa aluna foi matriculado
na 52 serie).

Os alunos ficaram atentos & chegada dessa nova aluna e vinham comentar:
‘Professora, vocé viu que agora tem uma aluna negra na 72 C?*

Algum tempo depois vieram me contar sobre os conflitos havidos na sala e
principaimente nas aulas de Educacgdo Fisica, pelo fato de aiguns alunos nao
respeitarem a colega € a insultarem devido a sua origem étnica. Esses conflitos
deixaram de ser algo tido como normal e passaram a chamar a atencdo dos
alunos e a ser tema de discussdes entre eles.
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O gue mais me chamou a atencio foi ¢ fato dessa aluna ter sido acolhida
de forma bem positiva por aigumas colegas da classe. Ela nfo ficou sem colegas,
deixada de lado. E claro que o fato dela ser bem simpatica e extrovertida ajudou,
mas € interessante observar que quem a acolheu foi exatamente a aluna T, a
nipo-descendente que havia “desabafado”, em suas memorias, que tinha medo e
nojo de negros. Ela, a G. ( garota que disse ser discriminada por ter problemas
auditivos e mais uma aluna nova ) se juntaram a M. e formaram um grupinho —
bem fechado, por sinal - que ndo aceitava brincadeiras de mau gosto em relago
a cor da pele da colega.

Apés todo esse trabalho, anunciei aos alunos que passarfamos a estudar
linhas de pensamento que traziam a idéia de que os homens n&o nascem iguais e
livres. Ao contrario, eles nascem, segundc essas concepcdes, diferentes, sendo
que alguns mais propensocs ao comando e com capacidade intelectual avantajada
e, outros, incapazes para 0 comando e para as atividades intelectuais.

Mas antes, estariamos tentando fazer um debate sobre como as pessoas
encaram esse {ema nos dias de hoje e o instrumento para o debate seriam
fragmentos de suas proprias memérias, colhidas no final do anc anterior.

Meu objetivo com o debate foi levar os alunos a perceberem a variedade de
situacles que eu havia encontrado em suas memodrias e que, apesar de haver
muitc preconceito contra 0s negros, muitas outras pessocas também s&o
discriminadas. Queria leva-dos a refletir sobre problemas mais ampios
relacionados a sociedade modema, ao individualismo e & competicdo. Para que o
leitor conheca este material, coloco-o0 anexado nas paginas a seguir.

Esse debate n&o foi muito tranglilo. Primeiro por que eu n&o estava mais
idando com criangas. Os alunos haviam passado por uma transformacdo muito
grande e rapida. Eram agora adolescentes, tinham problemas relacionados &
adolescéncia. E estavam passando por um momento muito grande de conflitos,
entre eles e com a escola. Ndo aceitavam as normas e os professores, davam
muito trabalho em relag@o & disciplina, impediam o trabalho dos professores,
tinham atitudes extremamente rebeldes.
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De forma que esse debate foi feito em meio a muita agitacao, apesar de
estar tende, mesmo com tantos problemas, uma relagdo bem trangdila com os
alunos. Havia na minha postura, uma necessidade de compreender ¢ que estava
se passande. Conversava com eles sem tentar impor minhas idéias. Tentava
aconselhar. Essa postura me ajudou no sentide de ndo entrar em confronto direto
com os alunos. Percebia gue queriam expor suas idéias,

DEBATE - REMEMORACOES ACERCA DAS EXPERIENCIAS COM O QUE
ACHAMOS E SENTIMOCS QUE E "DIFERENTE"

1.SITUACOES QUE NORMALMENTE SAO APONTADAS COMO GRAVES - DISCRIMINAM,
REPRODUZEM IDEAIS PRECONCEITUOSAS, OFENDEM AS PESSOAS.

“Quando paramos em um sinaleiro de frénsifo, guase chegando no shopping, vimos dois
negros parados no acostamento sendo revistados por quatro policiais militares, todos armados. Um
dos negros estava mostrando os documentos do carro.

Acho que se fossem pessoas (homens) "brancos” ndo seriam barrados e outra o carro era
muito bonifo e "impeortado””

"Nos estavamos no estacionamento do shopping hé muito tempo. E houve um assafto em
uma loja. O guarda estava acusando um menino negro, mas aquele menino esteve o tempo fodo
no estacionamento, nos vimos...

Eu achei um absurdo, eu sabia que no tinha sido ele. Esse ato de racismo foi muito
injusto, fiquei muifo abalada com esse acontecimento...”

“Uma vez minha irma me contou que tinha na escola duas amigas, uma hegra e uma
branca que andavam juntas.

A minha irmd tinha uma amiga preconceituosa, que ao ver as duas andando jurnitas disse a
minha iméa:

_ Nossa! Eu ndo teria coragem de ter uma amiga negra!

E ai minha irmd disse;

A, Gi deixa de ser preconceituosal

Isso aconteceu aqui mesmo no S&o José.”

2.NAO E TODO NEGRO QUE E DISCRIMINADO? O FATO DE SER NEGRO E POBRE PIORA A
ACEITACAO DA PESSOA EM AMBIENTES COMO A ESCOLA, SHOPPING..? O NEGRO RICO,
BEM VESTIDO, NAO SOFRE TANTA DISCRIMINA CAO?

"Quando eu estava na 4° série presenciei muitas situagbes de racismo. Havia um menino
chamado M., ele era bem negro, todos gozavam dele, pols além de negro ele era pobre, mas eu
conversava na boa com ele, ndo ligava para sua cor nem para sua condicdio fnanceira, O
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preconceifo era demais. Fle se aproximava de um grupo para conversar cles se alastavam na
mesma hora. Ele j& chegou alé a chorar, mas ninguém nem se importava com o gue ele fazia ou
deixava de fazer.”

3.A DIFICULDADE DE SER O UNICO DIFERENTE ENTRE MUITAS PESSOAS DIFICULTA A
RELACAO? ACABAM SENDO ALVOS FACEIS PARA INSULTOS E PROVOCACOES? FICA
DIFICIL PARA UMA UNICA PESSOA SE DEFENDER?

" Ma dois anos ey morava em Sio Paulo, na época eu s6 tinha dez anos e morava perto de
uma escola pubiica onde havia um grande preconceito com os negros.

Apesar de que a majoria eram negros o preconceifo sempre existia.

Meu grande amigo era o dnico da classe dele negro ¢ foda a classe o desprezava.

Um dia estdvamos conversando e passou os "amigos” dele e nos desprezaram.

Ai outro dia ele foi até o shopping comigo, nés passavam e todo mundo ficava othando,
oLvimos alguém falar:

- Olha um brangueio com um rato de esgofo”

4.POR QUE MUITAS VEZES O NEGRO TEM PRECONCEITO DA SUA PROPRIA COR? POR
QUE ELE NAO CONSEGUE SE VALORIZAR? ESTA ATITUDE SERVE DE ARGUMENTO PARA
QUEM QUER OFENDER 0OS NEGROS?

"Mais uma vez eu presenciei uma cena de preconceilo das pessoas do "grupinho” contra o
Arthur: eles gritavam criolo! criolo! café!.

C meu amigo ficou muito magoado com isso e disse:

.. Eu queria ser branco, negro é uma M..."

"Eu tenho um amigo no clube que se chama D. e ele é negro e sofre muita discriminacéo
porque tem uns moleques lé que ficam chamando efe de fuscdo preto, carvio, negéo e efc. mas
um monte de apelidos, et acho, com quase toda certeza que ele ndo gosta, mas Lee néo fala, por
qué se ndo eles falam mais apelicos e ele acaba achando gue é defeito sernegro.”

" Outra historia que eu vivenciei é: Um dia eu estava em um estadio de futebol assistindo o
Jogo Guarani e Corinthias. Como sou corintiano eu estava na forcida do Corinthias e um negro
estava xingando os jogadores e outro negro falou:

—. Cala a boca seu preto!

E o outro negro que estava xingando os Jjogadores falou:

_ Fica quieto seu macaco!

Estas coisas me ajudaram a perceber que o preconceito corfra os negros é wma besteira e
eles acabam fendo preconceifo contra eles mesmos.*

9.QUANDO 08 ALUNOS DIZEM QUE QUEREM O FiM DO PRECONCEITO, ISTO SIGNIFICA
QUE SO ESCREVERAM PARA AGRADAR A PROFESSORA E ALCANGAR UMA BOA NOTA OU
E UMA ATITUDE SINCERA? EXISTEM ATITUDES CONCRETAS SENDO REALIZADAS NESTE
SENTIDO (DENTRO DE NOSSAS POSSIBILIDADES, £ CLARQ)?
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6.A QUESTAO DO MEDO: EXPERIENCIAS DO TIPO ASSALTOS PRATICADOS POR NEGROS
LEVA A GENERALIZAR ATITUDES PRECONCEITUQSAS?

“Todas essas lembrancas se deram guando eu lembrei de um assalto na minha casa que
foi feifo por negros.

Eu fui assalfado duas vezes. a segunda vez, as rés pessoas que eniraram em minha casa
eram negras. Apos isso quande eu saia na rua via negros com roupas estranhas ou rasgadas (as
vezes podia ser até pedreiro} icava com medo e passava refo nem olhava nele. A minha prima N.
estava nesse assaffo, e alguns dias apos, um pedreiro { negro} que trabalhava na minha casa, foi
buscar um sace de cimento na casa do meu fie que & meu vizinho, e meu pai deixava os materiais
de construgéo i4, entdo o pedreiro tocou a campainha da casa de meu tio e minha prima N. que
olhou na janela para ver quem era ficou morrendo de medo e ligou para a policia, uns minutos
apos a policia chegou e sobrou para ele (pedreiro), a pariir dai ndio sei mais o que aconteceu”

“UUma vez na rua da minha casa esfava passando uma pessoa negra, fiquei com medo pois
ele era negro, dai fingi que esfava enfrando em casa, mas ele nem ligou e passod reto
franqgiiilamente e eu volfei a brincar na rua”.

7.A PERCEPCAO SOBRE O OUTRO (EMPATIA): ALUNOS QUE CONSEGUEM PERCEBER
QUANTO OS NEGROS SOFREM. COMO E POSSIVEL DESENVOLVER ESTA HABILIDADE?

A Histéria de: Feijdo

Numa tarde eu e Feijdo fomos comecar a fazer futebol mas nao tinhamos chuteira entdo
decidimos ir a cidade de dnibus para comprar as chuleiras.

Bom, pegamos o 5:35 para ¢ terminal central, j4 no dnibus vimos que Feliio era
discriminado quando ele serifou do fado de uma moga branca e ela saiu e foi procurar outro lugar
para senfar.

Quando descemos do dnibus fomos para a loja da Hot Point, onde eu passei e ele feve que
ser revisiado por segurancas na porta, no calxa Feijdo estava na minha frente e eu fui passado na
frente.

Na rua conforme andévamos as pessoas passavam longe como se quisesserm evitar
passar perto do garofo.”

"Eu percebo que os negros se senfem mau, uma vez um negro estava enfrando no
carro de fransporfe alfemnativo da minha méae e todos que estavam 14 dentro ficaram com uma cara
de medo e 0 mogo percebeu que aquelas olhadas de espanto eram para ele, depois disso o mogo
foi quielo de la da onde saiu até onde ele iria ficar sem abrir a boca.”

“ Estudel com uma menina negra no pré. O nome deia era Juliana. Muiias pessoas falavam
que nao ia andar com ela pois ela era diferentes dos oufros e muifos diziam gue finham nojo dela
pois efa tinha umas manchas mais claras no brago. Uma vez quando estava em Fortaleza fui na
piscina. Tinha umas familias de negros e ficaram me ofhando como se eu fosse uma estranha. Me
senfi muito mau. Po isso que ndo podemos discriminar as pessoas pois podemos um dia também
nos sentir mau com eles.
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8A CRIANCA PEQUENA NAO APRESENTA PRECONCEITO. APRENDEMOS A TER
PRECONCEITO AC LONGO DO TEMPC?

"Também comecei a recordar que quando eu era pequena ... a minha melhor arriiga se
chamava D. e ela era negra. Afé hoje eu troco cartas e e-mails com ela...ainda somos muito
amigas...N&o sei se era por causa da minha idade (5 anos) mas eu brincava e conversava com ela
COMe conversava e brincava com oulfras meninas.

Eu acho que por causa dessa amizade de infincia eu ndo sou "racista” em relagdo as
pessoas diferentes de mim.”

"Bem, para mim ter convivido com negros desde crianca foi uma licdo! Que todos somos
fguais e que ndc importa a cor da pessoa e nem a racal Nio devemos julgar a pessoa pelo fisico
dela mas sim pelo interior.”

" As lembrangas vieram faciimente pois sempre que me falam algo (gualguer coisa gue
seja} sobre pessoas negras, logo me lembro de uma amiga que tive.

Me fembrei dos tempos de infancia quando eu brincava com a Ana Claudia (minha amiga
negra). Foi incrivel pois em poucos minutos lembrei de tudo que a gente gostava de fazer, das
brigas que tivemos e de quando nos "separamos” (quando perdemos o contato). Foi um fempo
muito bom, que aprendi a perder o racismo da minha vida!

Hoje em dia quando ougo e vejo pessoas discriminando negros fogo lembro da Ana pois,
quantas vezes estavamos conversando e passou alguém e zoou com elal

Nbs nos sentiamos muito mal com isso..

Nao acho cerfo pessoas serem discriminadas por causa de sua raga.”
9.COMO PODEMOS APRENDER A ACEITAR TODAS AS DIFERENCAS, SE ESTAMOS
SEPARADOS DAS PESSOAS DE OQUTRAS ETNIAS E DE OUTRAS SIT UACOES
FINANCEIRAS? A ESCOLA SAQ JOSE COLABORA PARA UMA CONVIVENCIA COM AS
DIFERENCAS?

"As pessoas negras passam por muita dificuldades. Eu sei disso porgue uma vez, guando
eu estava indo para o shopping lguatemi, eu vi na favela muitos negros.”

"Meu pai , uma vez, resolveu pegar um atalho para volfar para casa e passamos por
favelas e nestas favelas ndo tinha brancos e eu lebrei disso quando falavam de pobreza..."”

"Pensando nisso, percebo que ndo hé nenhum negro na escola...Por qué? Talvez pelo
preconceifo no mercado de frabatho e conseqgientemente sua baixa renda, tdo baixa que seus
filhos 6 podem freqiientar a escola piblica.

Esses fatos que lembrei também interferem em minha vida: eu pude perceber que ndoc
tenho amigos negros, que ndo ha negros que estudem na escola, que néo conthego nenhum negro,
que quase lodas as empregadas sdo negras, que o negro é discriminado no mercado de frabalho,
que o racismo cerca os negros por fodos os lados, efc.”

10.EXISTEM ATITUDES CONCRETAS (SOLIDARIAS) QUE FACILITAM O RELACIONAMENTO?

"Isso interfere na minha vida assim: as vezes meus amigos ficam contando piadas de
negro, todos dao risadas mas na verdade eles nem conhecem os negros. Eu tenho um amigo gue
ele € muito racista. Um dia eu esfava conversando com ele e finha uns amigos meus jogando
futebol. Tudo de errado que meus amigos faziam no jogo ele falava "que coisa de preto”, ey virei

225



para ele e falei "vocd ja teve um amigo negro?” dai ele virou e falou: "Ngo, e nunca quero fer” dai
eu falei "os negros ndo séo diferentes da gente, vocé ndo pode falar isso”.

"Foi em outra escola onde eu estudava. Eu estava na 22 série quando apareceu um garofo
chamado Douglas e uma garofa chamada Denise. Ambos eram negros. A De nise foi uma
excelente amiga nossa. Sempre gue alguém a xingava, eu e minhas amigas a defendiamos muito
bem, xingando eles fambém. Depois de algum fempo ninguém a xingava mais, fodo mundo a
respeifou, mas ¢ garofo Douglas ndo finha nenhum amigo, e dessa maneira ndo finha ninguém
para gjuda-lo. Os garotos de minha classe ndo o aceitavam como amigo porgue ele era diferente
dos outros, ele soiria muifo, pois quando ele entrava em nossa classe, quase fodo mundo firava
sarro dizendo: "Nossa, escureceu de repente!”. E obvio que ele ficava muito triste. Ninguém o
gjudava. Ele era muito sozinho. Eu e minhas amigas tentamos gjudé-lo convidando para nosso
grupinho, mas ele néo quis, porgue sendo iriam chamé-fo de menina s6 por que estaria conosco”,

" Eu acho muito fécil julgar uma pessoa s6 porque ela é negra. Eu ndo deixo de ser amiga
de ninguém s6 porque ela é negra. Eu pensc que se eu fosse negra eu ndo gostaria de ser
xingada. Por issc ndo falo mal e nem admifo que falem mal de um negro, afinal eles séo gente
fambém, sé muda a sua cor, mas eles fem os mesmos direifos e devem ser tratados iguais a
todos..."

11.DISCRIMINACAO POSITIVA: QUANDO AFIRMAMOS QUE TODOS OS NEGROS SAO BONS
OU LEGAIS NAO ESTAMOS TAMBEM DISCRIMINANDO?

AS GENERALIZACOES SAO SEMPRE PERIGOSAS.

12.ALGUMAS PESSOAS NEGRAS USAM © PRECONCEITO COMO ARMA: ELES PROVOCAM
SITUACOES PARA VER QUAL SERA A REACAO DO OUTRO. ISTO E CORRETO? QUAIS SAO
AS CONSEQUENCIAS?

"Quando eu estava na 37 série havia um menino negro na van que eu jia na escola, ele era
um garoto muito chato, um pentelho e fodos o chamavam de café, por efe ser negro.

Eu achava o apelido dele bem engragado, ndo sabia o porqué, mas achava engragado.

Ele se achava o méximo, provocava fodos gue estava na van e desrespeitava a dona de
varn.

Também chamavam ele de oufras coisas, como por exemplo cocd, pretinho e carvio, mas
ele também falava mal dos oufros.

Havia tambem outro garofo negro, ele era problemético, era um garoto adofado.

Ele era tdo sem educagéo que ele batia nas meninas e chingava as pessoas da van, mais
que o outro garote, falava muito palavrdo e, quando alguém chingava ele ou batia nele, ele se fazia
de inocente e dedava para a dona da van, e eja dava bronca em nés e o garofo ficava todo feliz.”

"...s0 néo gosto definitivamente de um negro quando ele me encara e mexe comigo na

rua.

"Eu acho uma siluagdo muifo complicada. Muitas vezes o negro estd emrado porgue s6
porque € negro quer fazer o que quer e fem liberdade para fudo. Mas também nés Jjulgamos s6
pela aparéncia. Esta errado.”

13.SILENCIOS: EXISTEM COISAS QUE NAO CONSEGUIMOS DIZER POR QUE?
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14.A REMEMORACAO PODE INTERFERIR EM NOSSAS ATITUDES ATUAIS?

"Eu achei ao mesmo tempo legai e chato essas lembrancas.

Legal pols lembrar de coisas marcadas na memoéria é divertido.

£ um pouco chato pois ndo gosto de lembrar de racismos, que é uma coisa que e fenho
um pouquinho, mas NAQ QUERIA TER DE JEITO NENHUM".

‘Fazer uma rememoragao as vezes faz muifo bem, eu lembro das coisas boas e ruins, i
muitc bom fazer essa rememoragdo, para mostrar que eu ndo sou racista, e nunca irei ser, Gosto
muito dos negros, eu sempre defendo eles. Ndo sei porgue ser racista, é todos iguais sé muda a
cor, mesmo sangue."”

“Tudo isso que me lembrei, interfere um pouco no meu dia a dia sim. Mas quando me
lembro de algumas coisas que fiz e falei sobre eles, eu fico com vergonha, e tem vez que me da
voniade de esquecer”.

"Eu achei legal esse frabalhv de REMEMORAGAQ, ele & inferessante, faz nés nos
lembrarmos de muitas coisas boas e ruins, eu sei gue coisas ruins sdo chata de se lembrar mas as
vezes e bom lembrar dessas coisas, eu acho que faz bem para nés. Nos ficamos com consciéncia
livre, isso parece como se fivéssemos desabafando, mas é meio diferente, pois desabafando
mesmio eu ndo estou.”

15.A PARTICIPACAO DA FAMILIA: QUANDO EDUCA PARA O FIM DOS CONFLITOS E
QUANDO ACABA POR REPRODUZIR IDEIAS PRECONCEITUOSAS? COMO O ADOLESCENTE
Pfi}DE DISCERNIR ENTRE O QUE DEVE SER INCORPORADQ EM SUAS ATITUDES E O QUE
NAQ DEVE?

"Meu pai sempre me disse que 0s negros devem ser respefitados, s6 que quandg foi feriaclo
"Dia Nacional da Consciéncia Negra” o patrfo dele disse gue nio deveria ser feriado, meu pai ficou
furioso mas teve que lrabalhar”.

"Eu ja esculei a minha mée falar, alids ela me ensinou isso, que ndo se deve fer
preconceifo sobre nada, principalmente de negro!

Mas mesmo assim eu presenciei dentro de minha prépria casa cenas de preconceito.

Meu pai é cheio de fazer essas piadinhas.”

"Muitos parentes meus ndo tém preconceito e nem discriminam. Tratam normal como a
todos pois eles me dizem que apesar da cor ndo hé diferenca alguma e gue anfes de nés fermos
precenceife para com 0s hegros, primeiro olharmos quem realmente somos e como ficariamos se
ocorresse a mesma “brincadeira de mai gosto™.

"Meus pais ndo falam muitas coisas sobre a vida dos negros, ja minha mae fala quando eu
for na casa de um amige ou parente com um modc de vida menor que o meu, ndo ficar reparanco
nas coisas que fem e ndo falar mau e sim fazer uma boa relagdo com essas pessoas”.
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16.0UTRAS DISCRIMINACOES: NOSSO MUNDO F CHEIO DE EXIGENCIAS COM AS
PESSOAS. QUEM NAC SE ADEQUA PERFEITAMENTE E CRITICADO E EXCLUIDO. SO QUE O
SER HUMANGC TEM SENTIMENTCS. POR QUE TEMOS QUE SOFRER TANTO?

"0 ane passado e esse ano também eu me sinto diferente porque na hora de fazer dupla,
ou mesmo em frabalhos ou provas em dupla, eu sempre sobre e me sinto muito mal com issc
muftas vezes me da vontade de chorar"

mas eu consigo segurar e finfo que estd tudo bem. Eu acho que ninguém percebe porgue ey
consigo disfargar, muitas vezes me perguntam se estou friste e eu falo que foi nada e gue esfou
bem mas na verdade eu estou deprimida e muito friste.”

"Eu ja fui discriminado por causa que eu brincava e senti muito mal, pois vi que nao estava
sendo aceito em um deferminado grupo”

"Tudo que lembrei também acontece comigo as vezes quando eu passo eles me chamam
de “japinha” ou "arigatt xixi cocd” e outros, eu ndo gosto disso mas tenho qgue ignorar ja que é

e

“fodos confra um™.

"Bruna tem Sindrome de Down. Parece que ela tem uns 04 anos. Ela nao fala -emite sons-
mas néo fala. Ela vé espiritos. Conversa com pessoas imaginarias. Fala sozinha, mas se comporta
de maneira estranha. Ndo acho uma crianca idiota. Pelo contrario, ela é muito graciosa! ela
comegou a dangar, quando acabava, todos batiam palmas. Fla é muito fofinha!

A Raiana disse assim quando a Bruna acabou de dancar "Nossa, que vontade de rir! "Ai
eu perguntei porgue, mas ela néo respondeu, ela riu. Senti preconceito e deboche da parte dela.”

“Eu nunca passei por nenhum tipo de racismo, mas minha irma passou por uma situacdo
parecida. Este ano ela foi para a Franca fazer um curso de francés, ela foi em janeiro e voltou em
agosto. La ela passeou por muitos paises da Europa, e para onde ela ia e perguntassem de gle
pais ela vinha, ela se senfia mal de dizer que era brasileira. Por gue se ela estava em um
restaurante, por exemplo, e um homem perguntasse de que pais ela vinha e ela falasse Brasil, ele
comegava a cantar Brasilld lé fa ...(Aquarela do Brasil) e falava:Nossa, bem que dizem que
muiher brasileira & bonita, quer sair comigo?" pensando que ela era prostituta. Toda vez que ela
falou que era brasileira isso aconteceu, as vezes até formava uma rodinha em volta dela e
comegaram a cantar a Aquarela do Brasil em 14 /4,14,14....e para ela conseguir sair do meio, os
amigos dela tiveram que a puxar. Por isso, efa sempre falava que era mexicana.”

"Eu aprendi a viver sem preconceitos pois me divertia muito com a Ana, mesmo ela sendo
uma pessoa negra. 86 houve uma vez em que fui numa festa dela e me senti muito mal pois 30
tinha eu de branca e ficaram me olhando de um jeifo estranho”.

"Mas os negros ndo séo os tnicos a serem vifimas do preconceito. Pessoa com problemas
fisicos, ou até mesmo por causa da inveja. Uma pessoa que é muito boa numa coisa é muitc
invejada. Entdo ela passa a ser desrespeitada, pois as pessoas comegam a fentar ofende-ia para
ver se ela deixa de ser boa naguilo.”
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17.POR QUE © CORPO E ALVO DE TANTA ATENCAO? POR TEMOS QUE SEGUIR TODOS O
MESMO PADRAO? POR ACASO SAIMOS DA MESMA FORMA? A BUSCA DO CORPO
PERFEITO NAO LEVA A SOFRIMENTOS?

"Eu também ja me senti um pouco ofendido quande os outros me destacavam os defeifos
mals chatos que eu acho, me chamando de Gordo, baixinho e oufros.”

“Eu mesma j& Rul considerada a diferente por ser muito magra..me chamavam de
esquelélica ¢ de magricela. Me sentia até meio envergonhada com isso.”

" As pessoas falam do meu cabelo. Eu ndo gosto mas prefiro do jeito que sou.
Essas coisas inferferem na minha vida porque isso me deixa muifo triste e magoada.

18. COMO O FATO DE VOCES TEREM ESTUDADO A HISTORIA DOS NEGROS E DA
ESCRAVIDAC COLABOROU PARA A CONSTRUGAO DE SUAS MEMORIAS?

mesmo que essas nac fossem as mais adequadas para estudantes que deveriam
estar se esforgando para cumprir suas tarefas e conseguir boas notas.

Mas o debate saiu. Com mudancas de trajet6rias no meio do caminho, mas
saiu. As falas dos alunos me deixaram intranquila, pois expuseram conflitos bém
complicados existentes entre eles proprios em sala de aula e entre eles e outros
grupos de jovens. |

Tirei duas conclusdes muito importantes desse debate. A primeira foi em
relaco a distancia que me separava desses alunos. Uma distancia que tem a ver
principalmente com a linguagem. Apesar de querer me aproximar deles, de tentar
entender o que pensavam e o que viviam, existia uma barreira muito grande na
finguagem, pois o que tinha significado para mim, n&o tinha para eles, e vice e
versa. Eu n&o conseguia entender os motivos dos comportamentos, das crencas.
Sentia-me um E. T. entre eles, apesar de ser muito bem aceita. Diziam para mim:
“‘Professora, vocé ndo entende”.
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Também percebi uma disténcia muito grande entre minha experiéncia e a
deles. Eu, na minha adolescéncia, n&o tinha dificuldade em andar pelas ruas, eu
nao era rechacada por outros adolescentes, ndo era humihada. Meus irmaos
jogavarn futebol com adolescentes pobres no quintal de minha casa e ndo se
humilhavam entre si. Havia uma convivéncia bem pacifica.

Meus alunos indicaram que se sentiam extremamente inseguros, nao
somente em relacdo aos jovens de outras classes sociais, mas também em
relacéo aos jovens da mesma classe, com os quais tinham convivéncia diaria. Dal
a necessidade de unirem-se em grupos, de defenderem-se muiuamente. As
meninas chegavam & criar siglas que identifiguem seu grupe.

O gue houve de estimulante nesse debate foi o fato de que, em momento
nenhum reclamaram das atividades propostas, coisa que ndo acontecia com
outras atividades. Expuseram suas idéias e suas preocupacgdes, desvelaram seu
mundo, suas crengas. Puderam pensar nas suas relacdes e nas suas
preocupacdes excessivas com o corpo, de como eram pressionados a ser e se
comportar conforme regras impostas pelas midias e de como cada um ficava se
cobrando e cobrando os companheiros a mudar de corpo ou de comportamento
para se adaptar a essas normas.

Percebi gque sua solidariedade pelas pessoas negras tem limites
estabelecidos pelos interesses sécio-culturais. Quando se trata de abrir mao de
regaiias ou de competir por vagas em vestibulares ou por vagas em empregos, ¢
que vale € a maxima liberal de competéncia individual.

Mas se incomodaram muito com o fato de estarem isolados e de ndo haver
politicas que pudesse transformar esta realidade.

No final do debate, ii com eles trechos de um texto® que, apesar de ter sido
escrito para professores, tinha uma linguagem bem acessivel aos alunos. O
interesse foi geral. Eles queriam muito entender de onde haviam surgido essas

idéias, em que elas se baseavam e ficaram sensibilizados, irritados mesmeg, frente

? Sant’Ana, Antonio Qlimpio. “Histéria e Conceitos Béasicos sobre Racismo e seus Derivados” in
Munanga, Kabengele (0rg.). Superando o racismo na escola.pags. 31 a 60. Brasilia: Ministério da
Educacio, Secretaria de Educagio Fundamental 2001
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as justificativas criadas ao longo da histdria para fundamentar as invasoes, a
escraviddo e até o genocidic de povos inteiros.

O ponto forte do texto sdo as idéias de Gaubineau, que foram muito
abracadas pelos intelectuais brasileiros do século XIX e que deixaram marcas
profundas nas relagbes entre as efnias, n&o $6 naquele momento histdrico, mas
ate os dias de hoje.

Comoe forma de avaliar essas atividades e de investigar o que os alunos
estavam pensando dessa trajetéria iniciada no ano anterior, soiicitel gue
trabalhassem na interpretagio de um texio.

O texto proposte foi retirado do jornal Folha de S&o Paulo ( em anexo, no
final da dissertag8o) e escolhido por trazer varios conceitos com 0s quais
haviamos trabalhado ao iongo do ano, tais como liberalismo, socialismo e racismo.
Discutia e defendia a questao das cotas nas universidades.

A escoiha do texto foi feita, a meu ver, de uma maneira muito rapida.
Principaimente em se tratando de um material que fazia parte de uma pesquisa.
Uma escolha feita da mesma maneira como nés professores quase sempre
fazemos as escolhas no cotidiano da escola, movidos muitas vezes somos
tomados pela preocupac@o de termos que cumprir as datas e as exigéncias
burocraticas. Como essas tarefas nos tomam muito tempo, somos levados a
pensar menos do que o necessario naquilo que estamos selecionande para a
leitura em sala de aula e nos resultados dessas escolhas,

Neste caso estd sendo diferente, pois estou tendo a possibilidade de
analisar os resultados. Mas percebo que muitas vezes meu trabalho é feito de
uma forma maquinica, com a preccupacio de ter material para o bom andamento
das aulas, mas sem perceber muitc bem como seria se outros materais
pudessem ser incorporados ao estudo que esté sendo realizado.

Mas, a partir da analise dessa experiéncia, pude constatar o quanto é
importante uma escoltha criteriosa de materiai didatico, j& que novas visdes
poderao ser criadas a partir dos mesmos.

O texto que propus néo foi escrito para jovens, contudo possibilitou que 08
alunos entrassem em contato com um outro patamar de leitura.
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Os alunos escrevem sobre seu mundo

E importante lembrar que esses textos que analiso agora foram produzidos
em uma avaliagao com uma hora e meia de duragso, muito diferente da atividade
de rememoracdo que foi feita ao ar livie e usando varias aulas, conforme a
necessidade do aluno.

Durante a avaliago, porém, eles puderam consultar as anotagbes gue
produziram durante o debate, de forma que puderam pensar bastante sobre o
assunto nos dias que antecederam a atividade avaliatéria.

Esse texto € bem mais racional que a rememoracdo mas, mesmo assim,
muitos alunos recorreram as suas memodrias e sentimentos para produzir seu
proprio texto. Ao escrever a resposta ao autor do texto proposto, os alunos fizeram
uma analise muito negativa de seu mundo. A grande maioria respondeu gue vivem
em um mundo cheio de preconceito e de racismo.

‘Na nossa sociedade temos muitas situacbes de preconceifo. Em
qualquer lugar ndés vemos negros sendo discriminados. Ndo vemos
muitos negros em escolas pagas, existem vérios fatores que explicam
isso. Um deles é: as indistrias ndo aceitam muitos funcionérios negros
& /$50 acaba causando

desemprego para os negros e assim difficuita o estudo para os filhos
deles. Com a falta de dinheiro eles ndo terdo dinheiro para pagar
escolas boas, efc...

A policia tem um programa muito mais rigido com as pessoas
negras do que com as brancas, pois acham que os negros tém muito
mais chance de ser ladrdo do que os brancos.

Com relagéo ao preconceifo, a situagdo néo é diferente. Sempre
deixamos de lado pessoas deficientes, que se vestem diferente ou que
pensam e falam coisas diferentes. Mesmo ndo sendo o grupo infeiro
que faca isso, a maioria faz.” ( texto produzido pelo aluno D. da 72 série
B)
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Prof Marcia Bichara -2003
Atividade individual - Debate: Diferencas

Aluno n° 73série

Os objetivos que serdo avaliados nesta atividade sao:

1 Analisar relagbes sociais, econdmicas e politicas fazendo 0 uso de conceftos,

2 interpretar textos de diversas linguagens.

4 Desenvolver a colaboragdo mitua a partir da interacio com o grupoc,

5 Refletir sobre as fransformactes tecnoldgicas e sociais.

Estivemnos, neste bimestre, discutindo guestdes referentes a "herangas” que recebemos do séc.
AIX, principalmente no que se refere as teorias racistas. Leia com aten¢&do o texo proposto e
responda as questbes abaixo fazendo uso de suas anotacdes do cademo.

1. Quais sdo as criicas elaboradas por Marcelo Tragtenberg em relagdo aos brasileiros
(principalmente aos que estdo no poder) e quais sdo os argumentos que ele uliliza para sustentar
suas idéias?

2. Qual é a sugestdo que ele da para o problema de falta de diversidade émica nas universidades
brasileiras?

3. Escreva uma resposta ao autor, na gual vocé ira analisar a situagdo atual do ambiente em que
vocé vive em relacBio & questdo da discriminacdo e do preconceito em geral (ndo s6 em relacao
aos negros) utilizando os argumentos colhidos durantfe nosso debate.

4. Estivemos desde o ano passado, discutindo questdes relativas a formacio da populagio
brasileira e tentando perceber o quanto fomos afetados pelo processo de escravidio e exclusdo a
que foram submefidos grande parte da populag@io brasileira. Faca uma avaliacdo de guanto este
estudo pode ter mudado (ou ndo) sua maneira de perceber estas questdes ou até de agir. Na sua
opinido, existemn formas concretas de alterar as relacdes injustas que assistimos em nosse die a
dia? O quanio vocé esta disposto a colaborar para que isto possa acontecer?
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Apesar de termos discutido muitos casos de solidariedade durante ¢ debate
e citado exemplos de colegas que ndo sdo preconceitucsos e que ndo aceitam o
preconceito, o aluno destaca somente pontos muito negativos em sua fala.
Esquecendc-se, principaimente, de que ele proprio ¢ uma pessca exiremamente
pacifica e capaz de fazer amizades com qualquer pessoa.

Eu esperava gue os alunos se colocariam contrarios as idéias pessimistas e
radicais do autor. Porém, uma boa parte deles ndc conseguiu perceber o texto
como uma construgdo, uma opintdo de um autor, e acabou concordando com suas
idélas, achando que s0 elas sdo as verdadeiras.

Ouiros aiunos responderam chamandc a atenc8c para outros fipos de
discriminacao existentes em seu meio.

*Boa tarde, queria debater com vocé sobre o racismo aqui na minha
escola e regido. Bom, comeco lhe falando sobre o racismo sobre os
negros. Os negros aqui sdo considerados ladrbes, pois tudo que
acontece de estranho é, vamos dizer assim, culpa dos negros. Hoje em
dia, se andarmos com negros, também seremas discriminados pela
sociedade que nos rodeia. A cor negra é considerada como um defeito.
Mas fembém ndo sdo s6 os negros gue séo discriminados. Os
homossexuais, gordos, japoneses também séo discriminados.

No meu condomirnio, tem uma menina que chama T. { ela estd na 72
série da manhd) e ela é japonesa e eu a chamo de T. japa. Os
japoneses e as outras ragcas recebem apelidos. As vezes bom ou &s
vezes ruim.

Bom Marcelo, vocé viu que aqui onde eu vivo é um lugar de muito
racismo € preconceito.

Li suas criticas e idéias e achei elas 6timas, concordo com vocé.” {texto
produzido pelo aluno T.da 7 série D)

Essa ampliagio do olhar sobre a sociedade foi muito importarite para que o
aluno percebesse que n&o estamos imunes ao preconceito simplesmente pelo fato
de sermos brancos. Ele pdde sentir que o problema é mais amplo e que tem a ver

com a sociedade modema em que vivemos.
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“0 preconceifo e a discriminagéo vdo muffo além do racismo (dos
negros). Hoje exislern ainda preconcefte confra as mulheres, os
deficientes fisicos, os baixinhos e gordinhos, os gays, as iésbicas
(homo, bi, iri ou pansexuais em geral) e também aos idosos, pobres.
Viver sem sofrer nenhum preconceifo ulfimamenie é muito dificil
Cada vez mais a sociedade em geral tem discriminado as pessoas.”

{texto produzido pela aluna J. da 73 série A)

Esse clhar negativo foi, certamente, estimulado pelo cihar do préprio texto
que tinham em mé&os. Mas os alunos néo deixaram de se colocar como autores de
seus textos. N@o copiaram as idéias. Ao contraric, eles se posicionaram frente &
questao, de uma maneira indignada, na maioria das vezes.

“Iinfelizmente, no pais onde vivemos, enquanio as pessoas nao
compreenderem que fodos somos iguais, negros, brancos, indios,
mulatos, deficientes fisicos, ndo havera igualdade. As pessoas de hoje
ndo ligam muito para o que as oulras pessoas senfem ou passam. Elas
nao tém empatia, por isso ndo importam se uma pessoa esté sendo
discriminada por sua cor, etfnia ou corpo ou por falta de escolaridade.”
{texto produzido pelo aluno J. da 72 série A).

“No mundo do preconceito, todo mundo tem algum defeifo, e por menor
que esse problema seja, as pessoas preconceituosas adoram zoar com
essa pessoa, por minimas coisas. E friste, mas isso acontece” (texto
produzido pela aluna L. da 72 série A)

O olhar mais pessimista, monovalente, indica um avanco na percep¢ac de
uma sociedade que € de conflitos, que ndo & uma sociedade de harmonia, onde o
preconceito n&o existe.

Mas foi possivel encontrar alunos que perceberam um avango no gue diz
respeitc ao preconceito, ao reiacionar os dias de hoje com os tempos passados.

Além disso, 0 aluno se posicionou no sentido de querer mudangas.
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‘No ambiente em que eu vive ha discriminaco também como, por
exemplo, de cor, de pessoas com nomes diferenfes, de oufio pais, etfc...
Creio gue estamos mudando nosso mode de pensar, mas ainda ha
muita discriminacdo. Vocé j& pensou, em plene séc. XIX ha ainda
mitheres que ndo podem frabalhar s6 por gue este emprego é de
fiomem. £ ainda pessoas gue ndo fazem amizade e fem medo de
Dessoas 86 porque elas 80 negras ouU pobres ou japonesas e oufras.
Ainda temos muito o que mudar, mas se formos ver, no passado havia
mufto mals discriminac&c” (texto produzido pelo alung J. da 7° série A).

Mudancas que s80 assumidas a partir de experiéncias pessoais, tidas como

sclugao para ¢ problema.

“Meu nome é J. e tenho 13 anos. Estudo na £ESSJ e na aula de histéria
estamos discufinde o problema do racismo. E agora eu vou falar o que
ey acho do racismo e como é conviver com pessoas racistas e também
cormo & conviver com pessoas negras.

£u ndo sou racista, mas € como vocé fala no texto, que mesmo os
brancos que conscienfemente ndo créem que os negros sejam
inferiores, constroem imagens negativas....... bem, entdo eu acho gue eu
sou dessas. Mas femm pessoas que nasceram racistas e vio morrer
racistas, &s vezes por influéneia dos pais e as vezes por birra de alguma
coisa do passado.

Eu acho muito errado, mas se eu fosse seguir os conselhos do
avl do meu pai, nossa, eu seria uma racista pior que o D. . Creio gue
vocé ndo o conhece, mas nem queira conhecer por que ele é racista em
todes os argumentos.

Aqui na 7¢ temos uma menina negra. Ela no comeco do ano era
bem discriminada. Acontece que descobrimos uma coisa muito
especial. Eu adoro ela. Bem, o tempo da prova esgotou e eu ainda
tenho que fazer a quesitdo 4. Afé logo” (texto produzido pela aluna J. da
TesérieB).
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Mas, nem sempre os alunos concordaram plenamente com o autor.
Apontam para problemas vindos do relacionamento dificil entre os grupos de

jovens e das dificuldades apontadas por eles nos debates.

‘Ha preconceito dos dois lados, ndo s6 o do branco com o negro mas

fambém o negro com o branco. Mas s6 um lado é punido ou peio menos
mais punido. Se um branco discrimina um negro, o negro vai e presta
queixa na delegacia € o branco é punido. Mas se acontece ao contrario,
ou © negro néc é punido, e se & punido ele alega que fof discriminado
primeiro e quem leva € o branco.” (texio produzido pelo alunc L. da 72

série B},

N&o posso deixar de citar o texto do aluno D. que, cada vez mais irredutivel
em relac@o ac racismo (ou agindo de forma a provocar a professora?!), escreveu
um texto de resposta ao autor usando argumentos racistas. O mais curioso foi
que, durante o debate, esse aluno foi um dos poucos que assumiram uma pasicdo
de defesa dos homossexuais.

“Eu discordo um pouco de vocé Marcelo Tragtenberg. Eu acho que ndo
é crificando o govemo e exigindo programas de ajuda aos necessitados
e aparigbes de negros na TV e inclusdo deles na ciéncia e nas
universidades, pois ndo podemos bancar uma pessoa que néo fez nada
alem de malar e roubar e colocar as criangas na escola para receber o
beneficio. Temos que conscientizar as pessvas a denunciar essas
pessoas e fazer com que efas percam o direifo desse e de ocutros
beneficios. E também, Marcelo, ndo podemos fazer cotas s6 para
negros, o que femos de fazer ¢ sermos imparciais para a corregéo de
provas de negros, brancos, mulatos, japoneses e fodas as racas
igualmente, ndo distinguindo as pesscas e se passar mais rnegros do
que brancos ou vice e versa, ai depende iinica e exclusivamente do
potencial de cada um e assim ser mais justo e mais igual sem a
discriminagdo nem preconceito” (texto produzido pelo aluno D. da 7°
série B).
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Outros se colocaram contrarios as idéias de gue © negro tem que ser
compensado pelos abusos sofridos historicamente, preferinde o argumento de

igualdade para todos em termos de educacio como meioc de sanar as diferencas.

“E esrado dizer que uma pessoa negra é coifadinha, pois deste jeffo
vocé também a estd discriminando, pois, desie jeifo, parece que 05
negros séo inferiores. Enido eu acho que ninguém deve ter uma nota de
corfe menor do que os oufros, por gue somos lfodos iguais e lemos a
mesma capacidade de aprender. Por isso eu fambém acho gue as
escofas devem ser melhores, pois, assim, todos ferdp a mesma
capacidade de enfrar em uma boa facuidade”. {(texto produzido pelo
aluno A da 7% sérig A)

Também apontaram a experiéncia tida na prépria escola para contradizer o
autor, apontando agles ja existentes no sentido de demonstrar que ndo existem
somente pessoas que discriminam, mas, também, aquelas que trabalham por

melhorias na sociedade.

*Posso concordar com a maioria das idéias do autor do texto. Mas
em alguns ponfos ndo. E uma dela & sobre a educacdo. Na minha
escola, por exemplo, existem ceniros profissionalizantes que ajudam na
formacdo dos jovens de baixa renda. Uma oportunidade de estfudar, de
ser diferente, porque assim o jovem sai com uma profissgo. Além disso,
o convivio é com alunos da escola. Por que é convencendo um por um
que se resolve um problema” (fexto produzido pelo aluno B. da 72 sére
B).

O posicionamento frente & pratica do autor de comparar o Brasil com 0s
EUA foi contestada por alguns alunos, que consideraram que aqui existe
diferencas grandes em relacéc a paises que tém problema com o racismo.

“Fu ndo concordo com a idéia de gue fodos os brancos séo
racistas e que existe o “olhar branco”,

238



Claro que existem mufios brancos racistas, mas, pelo menos eu
acho, nio Brasil jg & muifo pouco o nfvel de racismo se comparado com
cutros paises como Estadps Unidos.

O gue muda enfre nds e eles é que, nos Estados Unidos, o
governo defende os negros, os lafinos e indisnos { ou & parie da
populagBo que sofre mais preconceito). J& no Brasil, o governo espera
Giie ¢ povo Se conscientize que o racismo nao tem bom fundamento e
deixam de ser racistas. O governo simplesmente se omite”. (textc

produzido pela aluna B.da 72 série C ).

Como os alunos avaiiam a experiéncia

Apresento, a seguir, fragmentos de textos produzidos pelos alunos nos
quais se posicionaram quanto ao trabalho desenvolvidos nesses dois anos de
experiéncia na discuticBo das diferencas na sala de aula, a partir das
rememoragdes. Optei por apresentar somente suas falas, para depois, fazer a
andlise, abrindo espaco para que o leitor possa fazer primeiramente sua prépria
leitura, e em seguida, conhecer a minha.

A seiegdo dos depoimentos levou seguiu o critério da possibilidade de
apresentagao da pluralidade das visbes.

Enumerei os textos para facilitar minha posterior analise.

1.“ Eu mudei um pouco a minha opiniBo sobre os negros. Antes eu ndo
fazia nada sobre o racismo, nem confra nem a favor, Mas agora ey
penso que devemos ajudar as oulfras pessoas a também mudarem seus
pensamentos e perceber gue o racismo € uma injustica com algumas
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pessoas, que a sus dnica diferenga ¢ & sua cor” (texio produzids pelo

sluno G. da 7Psérie A).

2.% O debate ocorrido esclareceu muitas coisas em minha cabega, pois
discufimos que ternos que tratar fodas igualmente, seja ele negro, indic,
pobre, rico. Somos fodps iguais e se desfratamos uma pessoa,
podemos fambém ser destratados. As vezes, olhamos a cor e nfo
chamos ¢ internc da pessoa que é o mails importante. Na minha
opinido, eu faria um campanha dizende n&o & discriminacio, punindo
quem discriminar.” (texto produzido pela aluna M. da 7% sére A).

3.7 O debate so fez eu confinuar a ser contra a idéia de racismo e tratar
negros normalmente, mas melthorando a minha idéia para um dia ser
alguém para fazer as pessoas serem mais justas com os negros” (fexio
produzido pelo alunc E.da 72série A).

4 “Este estudo me ajudou a perceber que somos todos iguais, que ndo
tem nada a ver discriminar os oufros. Eu acho gue ndo existemn formas
concretas de alferar as relagbes injustas que assistimos no nosso dia a
dia, pois as pesscas pensam muifoc diferenfes umas das oufras, com
opinido diferentes. Nem sempre podemos mudar ¢ modo de pensar de
uma pessoa. Eu acho que eu posso colaborar ndo sendo racista e
dando esse exemplo para outros.” (texto produzido pela aluna R. da 72
série A).

5% Eu acho que os debales que tivemos ndo fizeram diferenca
nenhuma para riossas vidas pois nossos conceitos foram formados
quando éramps menores. Entdo © debafe sb serviu para vermos o

tamanho da discriminagdo exisferite no mundo. E para ver também que
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ndo existe s preconceifo em relacdc aos negros, mas também em
relagdo &s pessoas mais gordinfias, efc...

£ no que for possivel eu vou fentar mudar a cabeca de algumas
pessoas racistas, apesar de achar que vai ser muilc dificil, mas néo
impossivel. Em relag8o as pessoas “diferentes”, eu vou aconselhar as
oufras pessoas a conversar com as “diferentes”, pois ndo se pode juigar
uma pessoa peb jeifo de ser.” (fexto produzido pels aluna N. da 72 série
A).

8."Com essas aulas aprendi muifo sobre vérios preconceifos do mundo
atual. E eu acho que tern como nds mudanmos a cabeca de uma pessoa
racista, mostrando para ela que a cor de uma pessoa ndo influencia em
nada. E poderia colaborar conversando com as pessoas que s30 assim.
Aposto que se as pessoas racistas { ou com qualquer outro preconceito)
parficipassem desse debaie, elas iriam mudar suas opinides e perceber
que o preconceifo ndo feva a nada.” (texto produzido pela aluna D. da 72
série A).

7.7 Com o debate podemos crescer quanto a isso. Ver diferentes pontos
de vista, racista ou ndo. Eu acho que pelo menos o meu conceito
mudou depois do debate. Anfes eu “superprotegia” o negro, agia como
ele dependesse de mim ou de nés para defendermos, como é o caso da
consciéncia negra. Agora eu sei que nédo precisa defender o negro,
basta fazer a nossa parie e deixar que ele se vire. Estou disposto sim a
colaborar para que o racismo acabe, tentando mostrar as oufras
pessoas que negro € uma pessoa como fodas as oufras.” (texto
produzido pelo aluno R. da 7° série A ).
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8.°Pelos debafes gue {livemos na classe acho gque muifos se
conscienfizaram de que ndo devemos ler preconceifc, mas muitas
oulras pessocas jé (ém sua opinido formada. Eu acho gue ndo tem jeito
de vocé mudar a afifude ou o pensamento de uma pessoa que tem
preconceffo, mas eia és vezes pods mudar seu jeifo convivende com
um negro. Eu fenho muitos amigos racistas e fago o possivel para néo
ver cenas em gque eles comentam alguma coisa ou fazem alguma
brincadeira de mau gosto, e quando fazem eu fico mufio brava e tento
falar alguma coisa, mas nem sempre eles escutam.” {texto produzido
peia aluna J. da 7° série A).

9 "Por nbs estudarmoes, reflefirmos e discutirmos sobre o racisme e o
preconceito, nds acabamos mudando nossos conceifos, pois acabamos
sabendo sobre o cerfo e o erado. Pelos menos é isso que aconfeceu
cornigo.

Néo pois teremos que mexer com as cabegas das pessoas, uma a
uma, e algumas delas ainda ndo mudaria essa idéia, é muito dificit
mudar a idéia das pessoas.

Eu vou fazer minha parte conversando com meus famifiares e
amigos preconceituosos.” (texto produzido pelo aluno F. da 72 série A ).

10.* Na verdade, o racismo comegou na Brasil no periodo colonial. E
vem passando de geragdo a geracdo afé os dias de hoje. Porém, depois
de lanto tempo eu jé perdi as esperangas de que simplesmente acabe.
Ciaro, podemos fazer protestos, campanhas e muitas coisas para tentar
fazer diminuir. Eu estou fotalmente disposto a ajudar, mas acho que
nada vai funcionar. Sinceramente, acho que $6 o tempo ird fazer o
racismo diminuir. Hoje em dia, o racismo é bem menor do que 50 anos
afrds, e acho que vai continuar diminuindo com o fempo. Profesto e
campanhas podem ajudar esse processo ser mais rapido, mas s6 o
tempo iré fazé-lo acabar.” (texto produzido pelo aluno L. G. da 72 série
A}
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11."Eu creic que s6 ird mudar se colocarmos as nossas idélas em
aberfo, expressd-las para oulras pessoas, fentar colocar na sua cabecs
iceias positivas. Existem sim, formas de afterar as relacbes injustas que
exisiem em nosso dia a dia. Temos que dar espaco para as oufras
efnias em nossa sociedade, femos que ouvir e colocar fodas as idéias
no ar. Eu estaria disposio se oufras pessoas, inciusive as oufras einias
estivessem dispostos também, pois reclamar fodo mundo consegue,
mas lufar pelos ideais de cada um s6 & possivel junfos.” (texto
produzide pelo aluno A. da 72 série A).

12."Este esfudo ndo mudou minha maneira de pensar, mas sim a de
agir (..) Agora, eu percebi que ndo é s alualmenite gue lem
preconceito. Essa idéia de racismo vem sendo frazida desde os fempos
mais antigos. Somos o fruto de uma sociedade preconceifucsa, mas
isso ndo quer dizer que ndo podemos mudé-la. Nunca poderemos
evolulr e mudar se ¢ preconceifo confinuar presente (...) Sim, essas
campanhas ajudam, mas se mudarmoes nosso pensamento. Apenas
com um comercial, cartaz ou propaganda, ndo passaremos de
maquinas gravando tude o que ouvimos. O individuo tem que tomar
consciéneia sobre o preconceifo. E se cada um pensasse sobre isso,
tenho cerfeza de que o mundo ndo seria assim {80 injusto.

A conscientizaco comeca dentro de cada um. S6 assim podemos
comecar a conscienfizar as oulras pessoas.

Eu estou disposta a combater o preconceifo, mas néoc com
propagandas, com frases superficiais. Conscientizar as pessoas mais
proximas a mim é uma coisa que eu posso muito bem fazer. ( Se bem
que na minha familia ndo tem muito preconceito...S6 ¢ meu pal..Ele é
negro mas ndo gosta de negro.Eu n8o enfendo isso.)” {texto
produzido pela aluna G. da 72 série A).
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13.°0 meu modo de pensar e de agir mudou um pouco sim, apos esse
debate, pois anfes eu 56 pensava gue o racismo e o preconceifo existia,
mas eu néo sabia que as pessoas sofriam tanfo com ele, pois eu s6
havia presenciade o racismo em piadas racisias e esse debate mosfrou
situagbes ¢ relafos verdadeiros em que pessoas sofriam issc {.}Eujb
estou colaborando dizendc ndo ac preconceifo e tertands frar o
preconcello da mente de oulras pessoas.” (fexto produzido pela aluna L.
da 7° série A).

14."Este estudo me ajudou a ver de forma mais clara o gue se passa no
mundo. Me ajudou a entender que o racismo e o preconceilo é uma
forma errada de expressdo. Exisfem formas concretas mas elas 8m
que vir de todos, ndo de um 36, pois senfo ndo lers efeifo. Eu ja
cofaboro muifo, e sou fotalmente contra o preconceito e o racismo e
tenfo colocar isso na cabega das pessoas” (texto produzido pelo aluno
D. da 72 série B).

15.°Desde o comego desse estudo(ano passado) minhas idéias fogo de
‘cara” foram se ampliando e amadurecendo de acordo com o
crescimento das informagbes. Assim, posso the dizer que esfe estudo
melhorou e modificou meu modo de agir e até mesmo de pensar.

Percebi que o preconceifo é algo que vem de nossos
antepassados. “Heranga deles” como vocé mesmo se referiu. E que
este mesmo ndo existe apenas com negros, mas sim com gualguer fipp
de ser humano que julgamos diferentes de nés!! Enfim, na minha
opinido, & dificii existir uma forma concrefa de mudar as relacées
injustas, situagbes de preconceito, efc... que presenciamos no dia a dia.
E uma coisa de cada um. N&o sou eu nem vocé que vamos conseguir
mudar isso sozinhas, tudo depende da “humanidade em si”. Cada
pessoa vé isso de uma forma. C que podemos fazer é tentar colaborar
para que nossas idélas e forma de pensar inferfira na atifude das
pessoas que novamente, nos ( eu e vocd) julgamos emradall!
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Se a companhia de um negro pode ser boa para mim, para minha
ammiga pode ndo ser, Logicamente e sinceramente acho isso um
ABSURDC, e é ai que me sinfo 4iil, a fim de colaborar para giie minhas
ideias expostas, mostrando para esta “amiga” que a companhia de um
negro pode e deve ser tao boa quarnio a de gualguer outra pessoa, seja

me sinfo disposta a ajudar na futa conira o preconceito e isso eu nio
vou conseguir fento preconceflo de quem fem preconceifo dos ouiros,
ertende?

Eu pretendo fazer isso ajudandp, sendo amigos de fodos, néo
procurando julgar ninguém, e sim, até respeitar esses gue por algum
motivo sdo racistas. Prefendo apenas expor minhas idéias e conguistar
as pessoas, fazendo com que elas concordem comigo e assim fazer o
MAXIMO que eu puder. Quem sabe um dia esses pensamenios nio
chegam por foda & humanidade e esse problema seja “solucionado” ~ *
a esperanga é a ulfima que morre™!i (texto produzido peila aluna K. da
7# série B).

16."Esse estudo mudou minha maneira de agir sim. Nos falamos que
n&o temos racismo, mas so falamos, por que no fundo fodos tém. Eu
achio que eu mudei porgue anfes passava um negro e eu olhava meio
com outro olhar e agora eu vejo fodos iguais, brancos, negros, indios, ©
que for. Para acabar esse preconceifo, eu acho que fodos, em vez de
ficar falando, tem de fazer. Eu acho que em faculdades, empresas, ndo
tinham que fer esse racismo. Tinha que ser todos iguais, que tivesse
competéncia e fosse esforcado, pega ¢ emprego. Eu esfou disposto a
colaborar no que for preciso, para que nosso Brasil ndo haja
desigualdade social, e seja um mundo justo, igual para fodos. (texio
produzido pelo aluno R. da 72 série B).

17 “Existern formas concretas de mudarmos esses pensamerios por

formas de conscientizar as pessoas que os negros s&o iguais aos
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brancos. Acho gue uma boa maneira seria como essa que estudamos,
pois com issc mudou as idéias de vérios alunos. Fu estfou disposta,
tenfando colocar na cabeca de conhecidos, efc.. dizendo o e
aprendemos aqui nia classe, com estudos. Assim podendo talvez mudar
as idélas idiotas, sem nexo, que negro, indic e pobres ndo sdo iguais
aos brancos que m uma boa classe social” (texto produzido pela

aluna L. da 7* série B).

18.“0Os meus pais sdo racistas. Quando eu era crianga, acho que ao ver
@ agdo dos meus pais em relagdo ao racismo, fui me fomando uma
pessoa racista também, pois achava que tudo o gue eles faziam era
certo. Mas assim que comecei a estudar o preconceito, percebi que
minha forma de pensar era errada ¢ com o tempo fui mudando minhas
opinibes e buscando as idéias correfas. Meus pais confinuam a ser
racistas, eu nem ligo. Acho que vai ser muifp dificil acabarmos com ©
racismo pois acredifo que fodos tém um pouco disso, ndo s6 dos
negros, mas sim de todos. Esfou disposta a mostrar as pessoas racistas
que fodos nos somuos iguals e que devemos fratar uns aos oulros como
gostariamos de ser frafados.” (texto produzido pela aluna S. da 7°
série B).

19.“Para mim mudou um pouco nos meus atos e minhas falas. Eu era
um pouco racista, agora ndo seu mais. Nio tinha consciéncia também
de minhas falas. Com isso, fazia piadinhas de negros, cantava, etc... Eu
acho que ndo existe formas concretas de alferar relagbes injustas.”
(texto produzido pelo aluno F. da 72 série C).

20."Esse estudo mudou muito minha maneira de agir, pois até o més
passado eu era um pouco racista e apos esse estudo descobri gue o
racismo néo leva a nada. Ent&o deixei de lado. (NAQ AO RACISMO}.
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Exisfern formas sim. Um exemplo é esle esiudo que mudou meu
comportamerrio,

Esfou muifo disposic a colaborar, tanto que ja conversei sobie isto
com meu primo € oulros.

Pols cada um colaborando um pougquinhe, as idéias do mundo
podem mudar.” (texto produzido pelo aluno L. da 72 série ).

21.°Na minha opinidc as idéias concretas podem mudar pensamentcs.
Por exempic, eu ndo “ia com a cara” de negros, mas ao longo do ano fui
mudando meu jeffo de pensar, pols eu me imaginei negro e pergunitei &
mim mesmo se eu gostaria de ser “zoado” por minha aparéncia. Assim
cheguel & conclusdo de que essa idéia ou esse pensamento de julgar
pela aparéncia é uma BESTEIRA.” {texto produzido pelo alunc R. da 7@
serie C).

22 “Bom, reflefi muifo sobre esse assunio desde o ano passado, mas
acho que projefos, formas concretas para mudar tudo isso ndo existe,
pois para mudar uma forma de pensar, a iniciativa é de vocé mesmo, e
fem muila gente que para entender que ¢ mundo precisa mudar, vai ser
dificii.

Eu ndo fenho grandes projefos, mudei muflo minka forma de
pensar pois entendo mais como a situacio que eles vivem é, e ndo
discrimino ninguém, 50 fento ajudar.

Confinuc com a idéia de gue o mundo vai melhorar quando cada
pessoa fomar consciéncia de gue se continuar assim, a cada dia que
passar, ¢ mundo, o pais iréd se ‘afundar” cada vez mais” (texto
produzido pela aluna 7. da 7% série C).

23.*Eu acho que acabar com a discriminagdo, é necessario que cada
um tenha consciéricia de que ndo é a cor ou a cultura de uma pessoa

gue vai determinar se ela é melhor ou pior gue oufras { na maioria das
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vezes pior). Esse esiudo gue fizemos, me ajudou a ver isso. Agora,
quando vejo um negro na rua, logo lembro das aulas de histéria, do
debate gue fizemos e fudo o que aprendi, e para falar a verdade, eu néo
sou totalmente “ndo racista®, ou “néo preconceituosa”. Eu fenho meio
gue um medo de enconfrar um homem negro ¢ acho que reaimente
tenho mais medo de negro do que de branco, por causa de muitas
idéias que vejo, gue ougo. Po?ém, agora, ja ndo fenho tanio ou pelo
menos tento ndo fer.” {texto produzido pela aluna L. da 7° série C).

24 “Aprender as diversas formas pode nos mostrar se somos racistas,
conhecer exempios e debaté-los. Pode mostrar como isso é injusio e
como os justos ganham mais. Tendo esse fipo de aula uma pessoa
racista pode deixar de ser racista. Isso também nos faz entender alguns
fatos politicos e sociais, assim vamos saber como agir diante de
siiuagdes de preconcejfo e como ajudar aqueles que sofrem com
preconceifo. Eu estou disposta a ajudar muitas pessoas, ajudando-as a
achar respostas a estas questes.” (texto produzido pela aluna G.da 72
série C).

25."Eu aprendi muito com as aulas sobre racismo. Aprendi que por mais
que a pessoa seja diferenfe de mim, devo respeitid-los. Eles tém
sentimentos. Eu ndo acho que devemos mudar o racismo. Se uma
pessoa é racista, a opgéo foi dela e se ela decidiu isso, 0 problema e a
opinido continuam sendo dela. Eu ndo posso colaborar em nada. O
maximo que eu posso fazer € influencis-los para o caminho cerfo! Eu
ndo sou racista e ndo é meu dever fornar alguém um “ndo racista™
{texto produzido pela aluna L. da 72 série D, a aluna ¢ afro-descendente

).

26.“Este estudo me ajudou a perceber o quanfc a escraviddo e a
exclusdo afetou a vida dos brasileiros. Eile ndo mudou meus conceffos,
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mas me ajudou a perceber que quanio mais vocé acha ©s negros mal-
educados, mais vocd vai atralr negros mal-educados.

Uma forma concreta de afferar as relagBes injusfas é acabar com
as cofas e o negro fem que se conscientizar de gue a imagem que o
negro passa para o branco é de que ele & ladrie” (fexto produzido pelo
aiuno B. da 7° série D. Este alunc (branco) relatou & professora que é
perseguide nas ruas por um bando de alunos — entre eles, alguns affo-
descendentes - de uma escola estadual localizada proximo & escola em
que frabalho € que por isso ndo consegue deixar de sentir preconceito
quanto ao0s negros).

27.°Com esse frabalho pude perceber que a discriminagdo é mundial
mas, mais intensa em outros paises. Também pude perceber que
mesmo com tarta discriminagdo os negros conseguiram “se arranjar”.

Mesmo com esse frabalho, ndo consegui mudar 0 meu modo de
pensar, mas consegui enfender que no fifuro eu posso ser preso por
discriminacio e posso estar magoando alguém que fem parenfe negro”
(texto produzido pelo aluno W. da 72 série D. O aluno ressente-se de ter
urma ima adoliva que € afro-descendente e desenhou sudsticas em sua
avaliacao escrita).

28.*Na minha opinido, depois de debafe, ndo s6 eu como oufras
pessoas, comegamos a perceber o guanto nosso olhar &
preconceifuoso, e pudemos aprender o quanto ¢ respeito é importanie
para podermos viver em paz em uma sociedade, e gue o preconceito
néo parte apenas pelv lado dos “brancos” e que pode ser notado pela
parte dos “negros” também.

Eu acho que s6 a convivéncia com 0s negros, por exemplo, pode
alterar as relagbes que temos com eles, e que s6 conhecendo podemos
Julgar alguém.

Devemos todos nos conscientizar de que temos que viver como um

pafs 80, fodos iguais, sem discriminagéo!
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Diferencga sim, preconceifo ndc III” {texto produzido pela aluna R.
da 7% série D).

Os autores por mim analisados no primeiro capitulo foram determinantes,
no que diz respeito & decisdo em frabathar ¢ tema do preconceitc e da
discriminacéo nesta dissertacio.

Era facil perceber, em sala de aula, as dificuldades por eles denunciadas:
poucos aluncs afro-descendentes nas escolas, pouca valorizacac da cultura
africana nos livros didaticos e nos curriculos escolares, um silenciamento em
relagao as situagdes de racismo e preconceito existentes no dia a dia da escola.

Apesar de ter-me inspirado, a principio, naqueles estudos, fui percebendo
ao longo destes dois anos, que a presente pesquisa tinha seguido um rumo
proprio. Este rumo foi determinado, a principio, devido ao fato de ser professora de
alunos de uma escola particular, muito diferentes dos alunos citados nesses
estudos, pertencentes a bairros de periferia, com grande presenca de afro-
descendentes.

Mas também minhas posturas dissonantes pautaram-se na critica a
necessidade de dividir a sociedade humana em ragas, em grupos étnicos,
conforme a politica norte-americana do one drop rule (principioc da
hipodescendéncia).

Diferente desses estudos, ndoc era minha intencéo levar meus alunos a
assumir sua ‘raga” (que, neste caso, teriam que assumir sua “branquidade”). Nao
estava empenhada na construgdo de uma identidade étnica. Ao contrario, o que fiz
foi dar condi¢bes para que eles pudessem pensar, a partir de conhecimentos
histéricos construidos com sua prépria participac8o, como se deu a formacao de
nossa sociedade e como essa formagdo gerou desigualdades e injusticas, em
especial para a populagéo afro-descendente, mas n&o apenas para ela.

Parto de um referencial tedrico diferente dos utilizados por esses estudos.
A compreensao da modemidade capitalista a partir da leitura de Walter Benjamin
propiciou gue compreendéssemos a sociedade e 0 seres humanos COMO
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complexos e dinamicos, de forma a ndo nos atermos, eu e os alunos, a andlises
fechadas, construtoras de verdades absolutas.

Pudemos perceber outras discriminacdes existentes além daguelas sofridas
pelos afro-descendentes, sinal de que as injusticas estdo relacionadas com uma
dindmica prépria da sociedade capitalista, competitiva, desenraizadora dos
sujeitos.

Mas também, este referencial tedrico possibilitou que nos abrissemos para
outras possibilidades. E possivel encontrar outras relacbes, pienas de
solidariedade e respeito. E possivel abrir brechas para que outras relacdes
possam ser construidas. E existem pessoas com vontade de abrir essas brechas.

Os pontos com os quais vejo uma aproximacgac do meu trabatho em relacéo
aos estudos apresentados no primeiro capitulo, referem-se ao desvelamento dos
conflitos promovidos a partir, principalimente, das rememoracdes e dos debates.
Os alunos puderam perceber que ha racismo em nossa sociedade € nos
ambientes que eles freqlientam. Nés rompemos com o siléncio existente em
relagdo a esse tema, to dificil de ser discutido.

Acredito também ter colaborado na discussdo acerca da necessidade de
pensar uma formacdc de professores capaz de fortalecer sua autonomia, sua
capacidade de enfrentar problemas do cotidiano, tal como esse tratado na
presente dissertacao.

Mas nao concorde com uma visdc estruturalista da escola, como
‘reprodutora do racismo”. A escola pode reproduzir ou ndo idéias e
comportamentos, dependendo dos sujeitos nela presentes. Sempre havera a
possibilidade de encontrarmos atores dispostos a agir de forma diferenciada, ou
nao.

Né&o sal da universidade em diregio & escola, com um “pacote pronto” de
idéias e atitudes que os alunos deveriam apreender e de resultados pre-
estabelecidos a serem aicancados. Acreditei na capacidade desses alunos em
entender as discussdes que eram produzidas na universidade acerca da questao
do preconceito e da discriminagdo e na possibilidade de, a partir dessa
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compreensao, agirem, conscientemente, de forma mais respeitosa frente as
“diferencas”.

Quando digo que entendi o aluno como produtor de conhecimento significa,
neste trabalho, que ¢ aluno pdde optar e opinar. Disto decomre que nem sempre
ouvi deles opinides que me agradavam como adulta e educadora. Fui obrigada a
entender e aceitar a diferenga que existia entre meu olhar sobre as questBes
discutidas e o olhar deles. Foi, também para mim, um exercicio de tolerancia.

Debrugando-me agora sobre os documentos produzidos por mim e por
meus alunos nestes dois anos de pesquisa em sala de aula, posso perceber
diversos movimentos produzidos.

Nao séo grandes movimentos e nem mudancas definitivas. S0 pequenos
movimentos, sutis mudangas de paradigmas sobre as quais ndo tenho nenhum
controle, ja que NA0 sei o que se passara com esses alunos a partir de agora.

As falas dos alunos trazem evidéncias dessas mudancas. E & baseada
nessas evidéncias que pretendo tecer aigumas pequenas consideracdes, que ndo
devem ser generalizadas, pois, como vimos ao longo da experiéneia, as opinides
dos alunos s&o muito variadas. Tudo o que eu disser vale, portanto, apenas para
uma parcela dos participantes.

A partir da avaliag@o que os alunos fizeram sobre esta experiéncia vivida,
ac longo destes dois anos, € possivel notar, primeiramente, que os alunos
anunciaram que a pesquisa levou-os a perceber melhor o racismo e o preconceito
existente nos nossos dias. Disseram que, a partr dos debates realizados,
puderam tomar consciéncia da amplitude e complexidade da discriminacéo
existente ao seu redor. Que esta percepgio ndo era tdo intensa antes do trabalho.
Que ndo davam tanta importancia, mas que agora estio mais atenios aos que se
passa entre as pessoas com as quais convivem. Podemos encontrar, conforme a
numeragao proposta, este tipo de depoimento nos textos 5, 6,13,16,23,24.e,28.

Essa primeira constatag@o toma-se importante, pois muitos estudiosos da
questao racial avaliam que a sociedade brasileira € propensa a pensar que aqui
naoc existem conflifos raciais, gragas ao que ficou conhecido como “democracia

racial”. Mas os alunos constataram, tanto em suas memérias, tanto no debate
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promovido ao cursarem a 72 série que O preconceito e a discriminago estio
presentes, gerando sofrimentos e ressentimentos.

Alem de perceber ¢ que se passa ac seu redor, 0s aiunos também
anunciam uma maior percepgdo do que se passa em seus proprios pensamentos
e sentimentos, além de perceber suas proprias atitudes. Foram capazes de fazer
uma auto-avaliagdo no que diz respeito ao modo como estavam se relacionando
com pessoas que consideram diferentes. Pois nossa intengao era trabalhar o ser
humano como um todo. O ser humano entendido nas suas diversas dimensdes,
incluindo aquelas que s&o0 esquecidas quando se trabalha numa perspectiva
racionalista, racionalidade tomada de uma forma instrumental, técnica.

Entdo, os sentimentos, os medos, as angUstias, as duvidas foram levados
em conta. Em suas falas, eles apareceram como pessoas plenas de contradigio.

Muitos afirmaram que essa auto-avaliagdo resuitou em uma mudanga de
pensamento e comportamento (textos: 1, 6, 9, 12, 15, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 24)

Outros discentes assumiram compromissos e até mesmo descreveram
acbes ja realizadas, de modo que posso afirmar que o presenie trabalho
desenvolvido junto aos alunos conseguiu, mesmo que parcialmente, o
fortalecimento da sua dimens&o de ser sujeito. Ao assumirem o compromisso de
agirem frente as injusticas sociais, optam por serem participativos, atuando
conscientemente na construcdo da sua historia. (textos: 1, 2, 3, 4, 5,7, 8, 12, 13,
14, 15, 17, 18, 20)

Essa percepgdo que 0s alunos anunciaram em relacdo aos seus
sentimentos pdde levar a atitudes diversas, frente ao problema.

Alguns se culpabilizaram, sentiram vergonha de comportamentos que
tiveram ac longo de suas vidas, pelo fato de terem feito brincadeiras de mau
gosto, terem discriminado alguém ou por terem sido incapazes de se aproximar de
alguém.

Qutros puderam reafirmar e fortalecer suas posicbes anteriores, contrarias
a discriminacao e ao preconceito.

Tambem ha aqueles que visualizam o problema de forma mais ampia,

deixando de pensar somente em si, mas percebendc a necessidade de uma acéo

253



politica que englobe toda a sociedade. Compreenderam gue existe uma dindmica
social maior gue dificulta as mudancas, apesar de, individuaimente, estarem
dispostos a contribuir. Conseguiram, entdo, relacionar a sua vida cotidiana com os
problemas maiores que assolam a sociedade modemna e que sio histericamente
construidos.

Acredito ter aicangado aqui um dos principais objetivos do ensino de
historia, que € o de fortalecer a dimensdo do aluno como ser pertencente ¢
atuante na sociedade. Perceber-se como suieito da histaria.

Mas alguns alunos se comportaram de forma inversa frente 2 esta
possibilidade. Numa atitude que se aproxima de um relativismo cultural, disseram
que de nada servira o que farfo, ou néo, diante do problema. Porgue isso nao
depende deies, mas de outras pessoas. Nesse sentido, ndo assumiram seu papel
de syjeitos, ndo se deram o direito de participar na busca de mudancas na
dindmica social prevalecente (4, 9, 10, 11, 22, 25, 26)

E possivel estabelecer uma relacao entre a atitude de ndo se sentir sujeito
e uma visdo estruturalista de histéria, como podemos observar nos textos de
nimero 10. Para o aluno L.G., 0 “racismo” aparece como uma entidade com
vontade propria, tal como o “tempo”. N&o s&o vontade e agdc humana que traréo
as mudangas desejadas.

Dois casos (textos 26 e 27) chamam a atencdo, pois os alunos nao
desejavam ou nado conseguiam rever seus olhares frente ao comportamentc
preconceituoso que demonstravam. As experiéncias vividas pelos alunos B. e W.
resultaram em um grande ressentimento, o qual conduz suas atifudes.

Naqueles que indicaram ter disposigdo para enfrentar o problema, a forma
de enfrentamento varia muito. Alguns optaram pelo aconselhamento das pessoas
que os rodeavam. Disseram que estas pessoas deveriam, primeiramente,
modificar seu “interior” para depois poderem agir de forma menos preconceituosa,
Dessa forma, tais alunos separaram a teoria da pratica, percebendo as duas
instancias humanas — Pensar e Agir — de forma desconecta.

QOutros alunos consideraram que uma punicéo para quem discrimina seria a
melhor saida.
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Outro resultado gue considero importante foi a ampliagdo da percepcao do
preconceitc. A grande maicria dos alunos relatou ter percebido que o preconceito
pode atingir todos, inclusive eles prdprios e ndo somente as pessoas de outras
etnias. Puderam assim compreender melhor a real existéncia de preconceito entre
eles mesmos, ndo somente em relacio aos afro-descendentes, mas também em
relagdo as caracteristicas fisicas e psicolégicas dos colegas e em relagdo as
classes sociais as quais pertencem. Um, por ser gordo, outro, por ser magro. Um,
por ser rico, outro, por ser pobre e ndo conseguir adquirir os ténis e as roupas
consideradas necessarias para sentir-se pertencente ao grupo. Um, por ser falante
e brincalhdo, outro, por ser timido.

Outra constatagdo: o negro no Brasil, historicamente ndo é e ndo tem sido
vitima, mas também agente. Podendo, ele também, discriminar — seja ele proprio
ou outrem. Essa superagéo da vitimizagéo do negro é muito importante no sentido
de gue 0 alunc passa a perceber as pessoas de diferentes etnias também como
seres humanos complexos, propensos a agirem, eles também, de forma
contraditoria.

Chama a atengo, neste sentido, o texto do aluno R. {(n°. 7), que diz ter
superado certo “paternalismo” na relagdo com os afro-descendentes, passando a
entendé-los como seres humanos capazes e autdnomos, sem deixar de agir no
sentido de combater o racismo. Além disso, o aluno ressaltou o fato do debate ter
trazido & tona diversas opinides sobre o mesmo tema.

Alguns alunos destacaram o quanto estdo privados da convivéncia com
pessoas de oulras classes sociais e de outras etnias, e apontaram esse
isolamento como um dos fatores que os levam a agir de forma preconceituosa
(textos 8 e 28).

Outra constatacio a que os alunos chegaram é de que este trabalho “ficou
na memoria”. Disseram lembrar-se de minhas aulas quando viam um negro na rua
ou quando se deparam com situagbes de preconceito. E um sinal de que
conseguimos transpor os muros da escola. Este estudo levou-os a relacionarem o
cenhecimento adquirido em sala de aula com o mundo em que vivem. N&o foi,

portanto, um estudo esvaziado de sentidoe nem um estudo atrelado & seqiéncias
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temporais, sobre as quais os alunos teriam que se debrugar, tentando grava-las na
mente, sem entender o porgué.

Como afirmei anteriormente, apesar de trazer comigo, ac desenvolver este
trabatho, o desejo de transformacio, tive que aprender, na convivéncia com os
alunos e na relagdo com os tedricos focalizados, que, apesar de podermos discutir
nossas relagbes e até movimentar sentidos nessas discussdes, ndo podemos
eliminar os conflitos. Eles sempre existirfo.

O que posso fazer como educadora € orientar para que 0s conflitos sejam
pensados e disculidos democraticamentie. Espero gue meus alunos tenham

adquirido ou fortalecido esse saber para suas vidas.

Comemorando aquilo que a vida nos permite realizar

Quero finalizar este frabalho em clima de comemoracéo. E a palavra que
tem surgido em minha mente, guando penso no {érmino desse Curso e deste
trabalho.

Tenho muito que comemorar. Primeiro, porque foi muito dificil vencer todos
0s meus afazeres de professora, mée, esposa... e, mesmo assim, encontrar tempo
e disposicdo para os estudos e para a pesquisa. Este trabalho significa a
realizagdo de um sonho de muitos anos, que foi sendo adiado mas que agora se
concretiza.

Segundo, porgue estou muito feliz e satisfeita de ver como o trabalho se
desenvolveu. Esta sendo muito gratificante olhar para esses dois anos de estudo e
pesquisa e constatar que muita coisa foi “remexida”, movimentada. Tanto em
relagéo ao trabalho com os alunos, como em se tratando de minha formacao como
professora.
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Vim para este Programa de P¢s-Graduacdo com um dessjo - que poderia
ser classificado de utdpico ou roméntico ~ de mudar o mundo para melhor, nem
que fosse transformandc uma pequena parcela, aquela que esta a meu alcance,
ou seja, 0s aluncs com os quais convivo algumas horas por semana, durante o
ano letivo.

Trazia também uma enorme insatisfacio em relacdo as praticas
pedagogicas com as quais convivia no meu dia a dia e para as quais queria
conseguir uma saida, uma alternativa.

A leitura de Walter Benjamin acendeu esse desejo. Mostrou-me que minha
insatisfagdo n&o era infundada. Percebi que valia a pena enfrentar os problemas e
que havia um caminho o qual me levava a tentar trazer mais sentido para as aulas
de histéria.

Esse caminho foi o de tentar investigar quais eram as possibilidades do
trabalho educativo com a memdria, na relagdo com a histdria. Como esse
entrelacamento de conhecimentos poderia, além de levar mais sentido ao meu
proprio trabalho e ao estudo de meus alunos, colaborar para uma conscientizacao
desses alunos acerca das injusticas causadas pelo preconceitc e pela
discriminaco existentes em nossa sociedade.

Ao longo da pesquisa-acdo colocada em pratica na sala de aula -
desenvoivendo, primeiramente, atividades relacionadas 3 histéria dos escravos e,
postericrmente, relacionadas a rememoracio dos alunos acerca de suas
experiéncias com as “diferengas” - fui percebendo que o enfoque da pesquisa ndo
era somente a formacgéo dos alunos, mas, e principalmente, minha formagao como
professora.

Pude refletir muito, ao longo desse tempo de pesquisa, sobre como se deu
a minha formag&o como professora e como se deram as reflexdes sobre meu
fazer pedagdgico, nesses quase vinte anos de magistério.

Quero também avaliar 2 minha atuagdo como profissional/pesquisadora da
educagao. Ja pontuei, em oultros momentos deste texto, as dificuldades pelas
quais passei ao buscar “novos” caminhos educacionais. Ou seja, o quanto e dificil,

como professora, na pratica cotidiana, desvencilhar-me de certos habitos, praticas,
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linguagens que fizeram parie de minha formacao inicial € que fazem parte do
cotidiano escolar.

N&o € facil perceber que se estd retomando os habitos gue antes
gusstionava, fais como um ensino que distancia a histdria da vida, os
mecanicismos ao tratar de certos assuntos, a linearidade e até os determinismos
histéricos.

E dificil perceber-se, também, no cotidiano escolar, muitas vezes sozinha,
isolada, em meio a profissionais que n&o guestionam essas praticas. Nao por ndo
terem boa vontade, mas porgue esi&o envolvidos na cultura maquinica escolar,
que nos impdem horarios, datas, exigéncias burocraticas. Essas praticas s@o
vistas, na maioria das vezes, como “nommais”. As pessoas naturalizam-nas.

Apesar de todas as dificuidades, hoje penso meu fazer pedagégico de
maneira bem diferente. Consegui rever certas praticas e crengas.

Sinto-me incomodada quando percebo — ndo € sempre que iSSO OCOMe ~
estar 0 assunto apresentado em sala de aula distante dos meus alunos e sinto que
eles estdo estudando aquele conteGdo sem saber o porqué, de uma forma
mecanica, sem relaciona-lo com suas vidas.

Quando eu e meus alunos conseguimos estabelecer a relacdo entre o
contetdo e nossas vidas ou nosso tempo, a aula fica muito mais prazerosa.
Quase cessam as reclamacdes a cerca da falta de “utilidade” das aulas. Eles tém
interesse em buscar informacdes sobre ¢ assunto, relacionando-os com fatos
cotidianos, com fiimes, com reportagens.

Tambeém sinto um profundo desconforto quando trago uma Unica viséo
sobre um assunto para a sala de aula ou quando percebo a tendéncia do aluno
em tomar essa Unica visd8o como uma verdade absoluta. Busco propiciar, mesmo
que verbalmente, outras possibilidades de interpretacdo dos acontecimentos
estudados ou apresento outros documentos gue possam dar ao aluno a chance de
conhecer um periodo histérico, a partir de diversos olhares.

Tento evitar 0s determinismos, as idéias monovalentes, a visdo estatica dos
acontecimentos. Pode parecer que essas idéias deveriam estar totalmente

exciuidas de uma aula de histdria, mas nem sempre estdo. Fazem parte da cultura
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escolar dominante e & dificl evita-las, j& que, até mesmo os alunos as trazem
consigo.

Nas avaliagbes, consigo, agora com maior facilidade, entender gue nao €
possivel chegar a uma Gnica conclus3o sobre a historicidade e que as producles
de conhecimento s&c multiplas e diversas. Disso advém um respeito em relacao
aos alunos, gue tém espago para se colocarem, opinarem.

O relacionamento estabelecido com os alunos também merece ser
destacado. Foi uma relagdo de parceria, de cumplicidade. Mas, apesar de ter
entrado em contato com as sensibilidades dos discentes, essa mediacao ndo
perdeu de vista o objetivo docente de leva-los a pensar sobre seu mundo. Pensar
este gue articulou racionalidade e sensibilidades.

Acredito ter passado uma confianca e uma seguranga muito grande aos
aluncs, pois eles ndo temeram, mas ousaram colocar-se, posicionar-se, mesmo
sabendo que minhas idéias poderiam diferir das suas.

Consegui construir relacdes em que os alunos puderam debater liviemente
0s assuntos polémicos, ou mesmo constrangedores, focalizados. Tal posiura
facilitou e estimulou a produgdo dos depoimentos escritos desses alunos, relativos
& quest3o ora problematizada.

A metodologia utilizada para a pesquisa em sala de aula levou-me a
perceber & impossibilidade de trabalhar com a idéia de objetividade absoluta, no
sentido cartesiano, quando se trata da relac@o entre seres humanos.

Tive que aprender a ser maleavel, a adaptar-me as situagbes vivenciadas
no dia a dia das atividades e nfo a querer adapta-las aoc meu interesse. Foi
preciso compreender agueles alunos como seres humanos muitiplos e complexos
€ em movimento.

A leitura dos documentos coletados teve que ser cautelosa, pois a
tendéncia era tentar encontrar aquilo que me agradava e que legitimava minha
visdo de mundo. Foi necesséario vigilancia e desprendimento para abrir-me a
outras vistes.
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Espero, com essa produgdo discursiva, ter conseguido propiciar ac leitor
uma idéla de como foram esses dois anos de pesquisa e (re)elaboracio das
oraticas que envelvemn um dado universo do ensine de historia.

A mesma relacdo de abertura, gostaria de ter em relagéc ao leitor. Portanto,
espero que ele possa, através desse texto, elaborar as suas proprias conclusdes,
podendo ele também participar desta discussao ressignificando-a & luz de suas
motivaces.

Acredito residir nesta troca a possibilidade de construir algo "novo”.
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A #3810 A Y et s et

O “olhar branco”

MARCELO TRAGTENBERG

&« LARC QUE todas as pessoas
: C brancas sio racistas™ ¢€ o Htulo
instigante de um artigo do jornal inglés
“The Guardian” de 3/7/02, em que 0 au-

tor mostra como se constréi desde cedo B

um “othar branco”.

Nos melhores postos da sededade es-
t30 os brancos. Os negros estio nos pio-
res € $30, muritas vezes, ligados a crimes,

Mesmo os brancos que, consciente- |

mente, ndo créem que 0s Negros sejam
inferiores, constroem imagens negati-

vas inconscientes dos negros: Nao se B

trata de atribuir culpa a ninguém, mas

esse “ofhar branco” dos que detém os

postos de decisdo social ajuda a repro-
duzir designaldades raciais.

E na pétria amada, Brasil? Dados do
Ipea indicam graves desipualdades ra-
ciais {exemplo: 10% dos brancos ¢ 2%
dos negros tém titulo universitdrio).

* Escaeducacfio basica fosse methora-
da? O mesmo estudo do Ipea indica que
politicas universalistas aumentaram a
escolaridade geral no Brasil, mas a mes-
ma desigualdade entre negros e brancos
se manteve desde 1925 Para essa desi-
gualdade deve estar ajudando o racismo
na educacio escolar. :

Em Cuba, apds 44 anos da revoluggo
que forjou o pais provavelmente mais
igualitrio das Américas, seu presidente
e seu vice, Fidel e Raul Castro, declara-
ram que realizam aces afirmativas pa-
ra corrigir o fato de negros morarem em
lugares piores, terem menor acesso 2
universidade e,menor espago politico
dentro do PC (www.afrocubaweb.com).

Esses exemplos mostram os limites de
politicas universalistas, mesmo as radi-
cais. A visao liberal do direito, origindria
da Revolugao Francesa, prega que o Es-
tado deve se manter neutro, que a igual-
dade formal construird a igualdade ra-

. cial. Emlivro recente, o ministro do STF

i Joaquim Barbosa Gornes mostra que o

direito moderno sugere complementar
acOes de cardter universal com acbes
afirmativas, para atingir a verdadeira
ignaldade. - :

Infelizmente, parte da esquerda brasi-
leira ainda acha que a questfio racial se
resolverd com o advento do socialismo
€ que £ssa questio, como outras, divide
a luta dos trabalhadores. Mas o futuro
ndo se constréia partir do presente? -

Nemn toda a esquerda estd nessa. Flo-

restan Fernandes j4 apontava, em 1965,

2 concentragio racial da riqueza e do
poder e a necessidade de acées que cor-,
rigissem essa distor¢io; e 0 PSTU defen-
deagGes afirmativas e cotas para negros
nasuniversidades pablicas,

Sobre as cotas; é falso dizer que o ves-
tibular fornece oportunidades iguais a
todos os candidatos, como sugeriu De-
métrio Magnoli em artigo na Folha
{pdg. A3,29/7/03): “o filho do ministro,
juiz ou deputado torna-se um pleben”,

Nos melhores postos da
sociedade estio os
brancos. Os negros estio
nos piores e sio, muitas
vezes, ligados a crimes

E a faldcia da democracia formal
—quem frequenta escolas melhores
D30 precisa trabathar, tem pais forma- -
dos em universidades e nio sofre racis-
mo jd saina frente. )

Por outro lado, serd que a nota num
vestibular deve ser o tinico critéric de
entrada na universidade? No livro “The
Shape of the River” (“A Forma do Rio™),
05 reitores das universidades Princeton
¢ Harvard analisam o efeito de longo
prazo das admissGes com critérios ra-
ciajs em universidades dos EUA (ndo
existern cotas para negros nessas umi-
versidades desde 1978, mas critérios ét-
nicos de pontuagio). Eles defendern ar-

. dorosamente a manutencio desses cri-

térios, complementares 3s notas no exa-
me nacional norte-americano (SAT).
Serd que alguém contesta o mérito
dessas universidades? $6 que as notas
no SAT sdo pouco para gerar classes '
com diversidade racial suficiente para
quebrancos e negros convivam e se pre-
parem para uma sociedade plural, ques-
tionando o “olhar branco”, Onde foram
extintos os critérios raciais de admissio
(Califérnia e Texas), aentrada de negros
¢ hispanicos na universidade baixou
dramaticamente. J4 no nosso Brazilzio,
é notével o “olhar branco” da academia
e dos meios de comunicacio, que tole-
rarn a falta de diversidade na nossa uni-
versidade e ndo consideram aberrante
que apenas 2% dos alunos da TSP se-
jam negros. $30 us universidades piibli-
cas que formam a maioria dos quadros

do poder na nossa sociedade. Por outro
lado, a Universidade Harvard tem crité-
rios ractais até para admissio de profes-
sores, pois os alunocs precisam conviver
com professores negros.

Argumenta-se que os profissionais

negros das cotas serdo discriminados, |

Isso nao tem nada a ver com cotas. Eles
j o s@o! E preciso intervir ho mercado
de trabalho, exigindo algo come nos
EUA (que a proporgdo de empregados
corresponda & composicio raciallocal).
. E preciso um leque amplo de acdes
afirmativas para tornar o Brasil mais
Pplural Deve haver maior presenca de
negros na TV, como propde o senador
Paulo Paim. Ser que a composigiio ra-
cial dos conselhos editoriais e da reda-
¢a0 desta Folha e d’ “O Estado de S.
Paulo” teria correlagio com a posicio
refratdria a acBes afirmativas desses jor-
nais? E urgente um programia de forma-
¢io de intelectuais negros, como propds
o prof. Henrique Cunha Jr., da UEC, pra
mudar a cor do clube (do Bolinha) da
ciéncia brasileira. ; -
Lula foi a favor de cotas para negros
na eleicio de 2002, mas o ministro da
Educagiio estd se omitindo, deixando s
universidades a decisdo sobre sua diver-
sidade. O Estado horte-americano niio
baixou lel de cotas, mas aumentou o or-
camento das universidades que as ado-
tassern. Vem af uma reforma universi-

“téria que, esperamos, ndo implante 0
ensino pago nas universidades priblicas.

‘Uma sugestio, que minimizaria con-

- flitos, seria aumtentar imediatamente as
vagas e as verbas nas umiversidades pi-

blicas que facam um esforco pela diver-
sidade, ampliando o acesso e a perma-
néncia de negros, indios e pessoas de
baixa renda, com programas de apoio
financeiro e pedagégico.

Marcelo H. R. Tragtenbery, doutor em fisica
- pela USP, pés<doutor pela Universidade de Ox-
ford {Inglaterra), é professor do Departamento
de Fisica da UFSC (Universidade Federal de San-
ta Catarina) & membre dos Grupoes de Trabatho
de Enia, Género e {lasse da Andes-SN ¢ da
APUFSC . :

*

FOLNA DE S PAULO
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