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Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,

se va tecendo, entre todos os galos.

2

“Tecendo a manha

Jodo Cabral de Melo Neto

xi



RESUMO

Com o avango tecnologico, a convergéncia e a integragdo das novas midias, as relagdes de
producdo e distribui¢do de conhecimento e informagdo sdo marcadas por transformacgdes
significativas. Uma comunica¢do que se diz pedagogica deve estar alicercada na autonomia do
sujeito e no desenvolvimento da sua capacidade de apropriar-se deste processo para criar
ecossistemas comunicativos que lhe permitam construir-se como cidaddo para promover uma
transformacgdo social. Esta pesquisa analisa a importancia do papel do sujeito e sua agdo
comunicacional em um ambiente mediado pelas tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC),
sob a perspectiva da educomunicagdo, que leva em consideragdo a intencionalidade do processo
educativo focado na apropriagdao do conhecimento pelos cidaddos. Considerando a importancia
da formagdo profissional de educadores reflexivos e com visdo critica diante do contexto da
Sociedade da Informagdo, considerou-se que seria relevante saber qual a concepgdo de
educomunicagdo que norteia a racionalidade dos formandos em Pedagogia, de forma que fosse
possivel também se identificar estratégicas que, sendo adotadas, poderiam favorecer a introducao
deste conceito na formacdo e na pratica profissional dos futuros educadores, a partir da
introducdo de um curriculo que incorpore esta logica, desde o inicio da formagao. Assim, optou-
se pelo desenvolvimento de uma pesquisa, cuja questdo norteadora foi: “Qual a percepcao que
os alunos formandos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual
de Campinas tém em relagdo a educomunicacdo como um campo de conhecimento que se pauta
no didlogo e na aproximacao entre a educagdo e a comunicagdo? A pesquisa, desenvolvida sob a
Otica da educomunicagdo — que se apoia nos pilares educacdo, comunicagdo e tecnologia —,
buscou aproximar essa abordagem a formagdo e a pratica escolar, a partir de um estudo de caso

realizado em 2012, com participacdo de 97 estudantes de duas turmas do curso de Pedagogia.
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O objetivo geral foi compreender, a partir da literatura sobre educomunicagdo e formacao inicial
de profissionais, como poderiam ser introduzidos os paradigmas conceituais da educomunicagao
no curriculo do curso de Pedagogia. Os objetivos especificos foram: a) identificar qual a
concepg¢do que os estudantes possuem sobre o conceito de educomunicagdo; b) identificar junto a
futuros pedagogos que contetudos sdo considerados significativos na sua formagao, englobando a
tematica educacdo e comunicacdo, que pudessem nortear a introdu¢do de novos temas no
curriculo e a elaboracdo de politicas de formagdo de professores focadas em uma educagdo com
os meios; ¢) identificar estratégias que possam favorecer a introdu¢do do tema educomunicagdo
no curso de Pedagogia. Os resultados apresentados foram obtidos a partir da construcao de trés
categorias de analise dos dados: concepcdo, formagdo e estratégias, e retratam como o0s
estudantes percebem a educomunicagao, a importancia que atribuem ao conceito como facilitador
da inter-relacdo educacdo e comunicacdo, o entendimento de que a educomunicacdo deve fazer
parte da formagdo profissional do pedagogo, além de estratégias que consideram relevantes para

o desenvolvimento de uma visao critico-reflexiva a partir do uso dos meios de comunicagao.

Palavras-chave: educomunicagdo, comunicagao, educagao, tecnologia
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ABSTRACT

With technological progress, plus the convergence and integration of new media, the relations of
production and distribution of knowledge and information are marked by significant
transformations. A communication aiming to be pedagogical must be grounded in the autonomy
of subjects and in the development of their ability to master the process of creating
communicative ecosystems that should allow them to become citizens able to promote a social
transformation. This research analyzes the importance of the subject role and his or her
communicative action in an environment mediated by information and communication
technologies (ICTs), from the perspective of educational communication, which takes into
account the intent of the educational process focused on the appropriation of knowledge by the
citizens. Given the importance of professional training for reflective educators with a critical
view in the context of the Information Society, it considered the relevance of knowing the
educommunication conception that guides the rationality of individuals leaving the undergraduate
School of Education, so that it was also possible to identify strategies that, being adopted, could
facilitate the introduction of this concept in the training and practice of future educators, with the
introduction of a syllabus incorporating this logic, since the beginning of the training. Thus, we
chose to develop a survey, with the leading question: "What is the perception that the senior
students in the School of Education of the University of Campinas have regarding
educommunication as a field of knowledge, that occurs through dialogue and in bringing together
education and communication? The survey, developed from the perspective of
educommunication - which rests on the pillars of education, communication and technology -
sought to bring this approach closer to the training and school practice, based on a case study
conducted in 2012 with the participation of 97 students from two classes of the School of

Education. The overall goal was to understand, from the literature on educommunication and
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beginning professional training, how the conceptual paradigms of educational communication
could be introduced in the School of Education syllabus. The specific objectives were: a) to
identify the educommunication concept for the students; b) to identify which contents are
considered significant by future educators in their training, including the themes education and
communication, which could guide the introduction of new themes in the syllabus and the
elaboration of teacher formation policies focused on education with the media, c) to identify
strategies that can facilitate the introduction of the educommunication theme in the Education
course. The results presented were obtained based on the construction of three categories of data
analysis: conception, training and strategies, and they reflect how students perceive
educommunication, the importance they give to the concept as a facilitator of the inter-
relationship between education and communication, the understanding that educommunication
should be part of the professional training of pedagogicians, besides the strategies they consider
relevant to the development of a critical and reflective view from the use of communication

media.

Keywords: educommunication, communication, education, technology
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1 INTRODUCAO

Com o avanco tecnoldgico, a convergéncia e a integracdo das novas midias, as relagdes de
producdo e distribui¢do de informacdo sdo marcadas por transformacdes significativas. A sociedade
organizada em “redes virtuais de conhecimento” configura-se a partir de novos espacos que podem
favorecer o processo de compartilhamento e de criagao de conhecimento, de forma colaborativa e mais
participativa. A partir dos recursos de conectividade, mobilidade e portabilidade da web 2.0, torna-se
possivel a qualquer cidadao ser produtor e consumidor de informagao.

A concepgao da comunicagdo como “convergéncia”, resultante da compreensdo do processo
comunicativo como fruto das interagcdes sociais, substitui a logica difusionista pautada pela
comunicagdo de “poucos para muitos” e passa a constituir um novo modelo centrado na ideia de “todos
para todos” (LEVY, 1999). As novas tecnologias digitais permitem romper as barreiras do tempo e do
espago, aproximando e estimulando a troca de saberes, a cooperacao e a criacdo coletiva na rede.

Embora a tecnologia oferegca um enorme potencial para a interatividade, Primo (2008, p.
148) alerta que ¢ preciso ir além do tecnicismo da teoria da informagdo para se vislumbrar a
complexidade das interagdes mutuas mediadas por computador, que incluem “a a¢do reciproca, a
cooperacdo ¢ a criacdo coletiva”. Neste sentido, a troca de saberes em um mundo digital pode ser
enriquecida por uma proposta pedagogica concebida para apoiar a construcdo coletiva de conhecimento
e estimular a visdo critica e a autonomia do sujeito.

Esta pesquisa de mestrado analisa a importdncia do papel do sujeito e sua acdo
comunicacional em um ambiente mediado pelas tecnologias de informacao e comunicagdo (TIC), sob a
perspectiva da educomunicagio', que leva em considerac¢do a intencionalidade do processo educativo
focado na apropriacdo do conhecimento pelos cidaddos. Sob a otica educomunicativa, a comunicagao ¢é
vista como relacdo e ndo como objeto, ou seja, ¢ um componente desse processo educativo. Assim,
uma comunicacdo que se diz pedagogica deve estar alicercada na autonomia do sujeito € no
desenvolvimento da sua capacidade de apropriar-se deste processo para criar ecossistemas

comunicativos® que lhe permitam construir-se como cidadio para promover uma transformagéo social.

1 O termo educomunicacao foi cunhado pelo filésofo da educagdo argentino Mario Kaplin, na década de 1980.

2 Conceituado como um sistema complexo, dindmico e aberto, conformado como um espago de convivéncia e de acao
comunicativa integrada, que favorece o didlogo social e leva em conta, inclusive, as potencialidades dos meios de
comunicag¢do e de suas tecnologias (SOARES, 2011, p. 44).



A educagdo ¢ uma ciéncia que se preocupa com a formacao e constituicdo do ser humano
como sujeito, isto €, um ser que pensa a sua realidade, reflete e age sobre ela, transformando o meio em
que vive. A aproximac¢do dos campos da educagdo, da comunicacao e da tecnologia favorece multiplos
olhares sobre a condi¢do e o desenvolvimento humano, permitindo a constru¢do compartilhada de
informagdes, conhecimentos e experiéncias num contexto de trocas e interagdes sociais que podem
estimular o exercicio da cidadania. Para Freire (1982), os homens se educam em comunhdo,
mediatizados pelo mundo. Na concepgao de Vygotsky (1989), o ser humano constitui-se enquanto tal
na sua relacdo com o outro social.

A palavra comunicar vem do latim comunicare e significa por em comum; h4, ainda,
derivagdes que sugerem os significados de ‘pertencer’ ou ‘entrar em relagdo com’. Para Camatti
(2010), a agdo de comunicagao possui quatro dimensdes: a de /igar um emissor a um receptor; a de
integrar um individuo a outros; a de formar opinides para correlaciond-las a novas logicas; e a de
construir ideias inovadoras remodelando as ideologias existentes e edificando outras visdes de mundo.
Do ponto de vista das interagdes, pode-se dizer que a comunicagdo € um processo social focado na
ampliacdo da capacidade das pessoas inter-relacionarem entre si como agentes ativos no meio em que
vivem, promovendo mudangas em sua realidade a partir dessas interagoes.

A educomunicacdo surge desta concep¢do, baseada na interacdo comunicagdo/educacao.
Trata-se de adotar uma perspectiva da comunicagdo educativa que se configura como uma relagdo
dialogica do agir educomunicativo, definida como um “campo de didlogo, espaco para o conhecimento
critico e criativo, para a cidadania e a solidariedade” (SOARES, 2000, p. 12).

De acordo com o Nucleo de Comunicagdo ¢ Educagdo (NCE) da Escola de Comunicagdes e
Artes (ECA) da Universidade de Sdo Paulo (USP)’, estudos desenvolvidos sobre a inter-relagdo
comunicac¢do e educacao apontam para a emergéncia de um campo de intervengdo social caracterizado
por oferecer um suporte tedrico-metodologico que permite aos agentes sociais compreenderem a
importancia da agdo comunicativa para o convivio humano, a produgdo do conhecimento, e para a

elaboracdo e implementacdo de projetos colaborativos de mudangas sociais.

O conceito da educomunicagdo propde, na verdade, a constru¢do de ecossistemas
comunicativos abertos, dialdgicos e criativos, nos espacos educativos, quebrando a hierarquia
na distribui¢@o do saber, justamente pelo reconhecimento de que todas as pessoas envolvidas no
fluxo da informagdo sdo produtoras de cultura, independentemente de sua fun¢do operacional
no ambiente escolar. Em resumo, a educomunicagdo tem como meta construir a cidadania, a
partir do pressuposto basico do exercicio do direito de todos & expressdo e a comunicagdo
(NCE, s.d.).

3 NCE — USP. Disponivel em: http://www.usp.br/nce/onucleo/.
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Para que os sujeitos efetivamente possam se apropriar dos processos produtivos,
importante que os ambientes de aprendizagem sejam caracterizados pela abordagem construtivista e
que favorecam as trocas intelectuais, o desenvolvimento do pensamento, a cooperacdo, levando a
reflexao sobre as agdes, até a tomada de consciéncia que determina a sua autonomia moral e intelectual
(PTAGET, 1998). Por isso, os recursos tecnologicos devem estar incorporados a uma proposta
pedagdbgica critico-reflexiva transformadora que promova articulagdes entre o saber do educador e a
sua pratica, favorecendo o aprendizado pautado na interacdo, colaboracdo e cooperacdo entre
educandos e educadores.

“A educagdo ¢ uma producdo de si por si mesmo, mas essa autoproducdo so6 € possivel pela
mediagdo do outro e com sua ajuda” (CHARLOT, 2000, p. 54). A inser¢do do uso das TIC na pratica
escolar, desvinculada de uma proposta pedagogica integrada, ja tem demonstrado claramente a sua
ineficacia, que pode ser comprovada pelas diversas experiéncias adotadas no Pais, focadas apenas nas
questdes de infraestrutura tecnoldgica. Nao basta saber usar novos equipamentos para a produgdo de
conhecimento; também sdo imprescindiveis “novos comportamentos de aprendizagem, novas
racionalidades, novos estimulos perceptivos” (KENSKI, 2003, p. 61).

Sabe-se que a simples introducdo das tecnologias digitais no processo educativo ndo serad
capaz de promover a transformacdo dos educandos, levando-os a refletirem e a repensarem suas
relacdes culturais e sociais. Assim, a mediacdo do professor ¢ de suma importincia no sentido de
trabalhar conceitos e conteidos de maneira interativa, favorecendo o despertar da consciéncia critica
para a sua realidade.

Por isso, ¢ importante que o ambiente escolar possa representar um espaco de construgdo
coletiva de conhecimento, estimulando a colaboracdo, a participagdo, a troca ¢ o didlogo entre
professores e alunos, numa proposta alicer¢ada na visdo construtivista que promova a reflexdo e a
producio de novos conhecimentos. Esse modelo de educagdo, que da énfase ao processo (KAPLUN,
1985), ¢ voltado a interagdo dialética entre os sujeitos e a sua realidade, desenvolvendo suas
capacidades intelectuais e sua consciéncia social, ou seja, ¢ um modelo que se baseia na participagdo
ativa dos sujeitos no processo educativo.

Diante de um cenério que exige do educador novas competéncias para recontextualizagdes
das teorias e das suas praticas, além da adequagdo de suas intervengdes pedagogicas e a autonomia na
tomada das decisoes em relagdo ao uso da tecnologia da informagdo (ALMEIDA, 2002), percebe-se a

existéncia de uma lacuna no processo de formagdo de professores para abarcar essa competéncia



relacionada as habilidades educomunicativas, entendidas como o conjunto das a¢des educativas e
comunicativas que contribuem para a pratica educativa, ampliando as possibilidades de aprendizagem,
de tomada de consciéncia e de mobilizacdo para a acao (SOARES, 2011, p. 17).

Preocupada com essa questao e para atender a Resolugao CNE/CP n°® 1/2006, do Conselho
Nacional de Educagdo (Brasil, 2006), a qual estabelece, no artigo 5°, que o egresso do curso de
Pedagogia deve estar apto a “relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicacao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas”, a Faculdade de Educagdo da
UNICAMP oferece aos estudantes de graduagdo a disciplina obrigatéria “Educacdo e Tecnologias”,
voltada ao estudo, concepcdo e desenvolvimento de contetido, mediatizado pela tecnologia digital
interativa aplicada na educacdo. O proposito € oferecer um referencial tedrico e pratico relacionado ao
uso da linguagem digital em contextos educativos, contribuindo para pratica reflexiva e motivadora dos
formandos em Pedagogia, levando-os a desenvolverem praticas metodoldgicas que lhes permitam
usufruir dos beneficios proporcionados pelos meios tecnoldgicos no processo de ensino e
aprendizagem.

Ap6s duas décadas de estudos conduzidos pelo NCE, o Conselho Universitario da USP
aprovou, no final de 2009, a cria¢do do curso de Licenciatura em Educomunicac¢do, com o objetivo de
formar um profissional — o educomunicador — para atuar em trés vertentes: o magistério (o professor da
area de comunicacdo), a consultoria (o assessor para projetos de comunicacao educativa) e a pesquisa

(analista e sistematizador de experi€éncias em educomunicagdo) (SOARES, 2011, p. 67).

De certo modo, a Licenciatura em Educomunicacdo busca ndo apenas formar um profissional
educador que trabalhe de modo mais sistematico, organico, os temas, problemas, desafios
suscitados pela comunicagdo em nosso tempo, mas também aponte na dire¢do de um debate
capaz de ampliar o campo de a¢do em que entram, no universo de nosso interesse, questdes
atinentes ao ensino-aprendizagem, as relagdes didatico-pedagdgicas, as formula¢des acerca dos
curriculos etc. E isto reconhecendo as contribui¢des a serem buscadas no dominio singular dos
estudos de Educag@o — com suas pesquisas, procedimentos metodologicos, formulagdes tedricas
—, cuja importancia esta largamente demonstrada (CITELLIL, 2011, p. 63).

Outra iniciativa recente voltada a promover a capacitacdo de docentes no uso das TIC foi
adotada pelo Conselho Estadual de Educagdo de Sio Paulo (SAO PAULO, 2012), o qual aprovou, em
1° de fevereiro de 2012, a Deliberagdo CEE n° 111, que “Fixa Diretrizes Curriculares Complementares
para a Formagdo de Docentes para a Educagdo Basica nos Cursos de Graduagdo de Pedagogia, Normal
Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema

estadual”.



De acordo com essa Deliberagao (Anexo A), a formacao de docentes para a educacio basica
nos Cursos de Pedagogia, Normal Superior e de Licenciatura incluird, além da formacgdo didatico-
pedagogica, a formacao cientifico-cultural. O objetivo ¢ ampliar a formacao obtida no ensino médio e
aprofundar os conteudos a serem ensinados na pré-escola € nos anos iniciais do ensino fundamental.
Para isso, a estrutura curricular passa a contar, entre outros estudos e contetidos, para as turmas
ingressantes, a partir do 1° semestre de 2013, com a utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicag¢ao (TIC) como recurso pedagogico e ferramenta para o proprio desenvolvimento intelectual
e profissional. Dessa maneira, o Conselho de Educagao do Estado de Sao Paulo reconhece a
importancia da inser¢do do uso das TIC na proposta pedagogica, como um conteudo que impacta o
desenvolvimento dos professores em formagao.

Considerando a realidade acima exposta e a importancia que o conceito de educomunicacao
vem assumindo na formacdo profissional dos educadores, julgou-se que seria relevante saber qual a
concepe¢do de educomunicacdo que norteia a racionalidade dos formandos em Pedagogia, de forma que
fosse possivel também se identificar estratégicas que, sendo adotadas, poderiam favorecer a introducao
deste novo conceito na formagao e na pratica profissional dos futuros educadores, a partir da introducao
de um curriculo que incorpore esta logica, desde o inicio da formagdo. Esta ¢ uma pesquisa que se
justifica tanto porque esclarece a visao que os futuros pedagogos t€m sobre a educomunicagdo quanto
porque no cerne desta concepcao constata-se uma logica educativa que propulsiona a ampliagdo dos
espagos de participacdo e interagdo dos agentes educativos, favorecendo formas mais coletivas,
colaborativas e dialogicas de se construir e transmitir conhecimento. Assim, a questdo de pesquisa

norteadora desta investigagdo foi a seguinte:

e Qual a percepcao que os alunos formandos do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) tém em relacdo a
educomunicagdo como um campo de conhecimento que se pauta no didlogo e na

aproximacao entre a educacdo e a comunicagao?

A pesquisa, desenvolvida sob a otica da educomunicagdo — que se apoia nos pilares
educagdo, comunicacdo e tecnologia —, buscou aproximar essa abordagem a formagdo e a pratica
escolar, a partir de um estudo de caso que procurou entender como a concep¢do educomunicativa

estava presente na visao de formandos do curso de Pedagogia da UNICAMP.



O objetivo geral foi compreender, a partir de um vasto estudo da literatura sobre
educomunicagdo e formagdo inicial de professores, como poderiam ser introduzidos os paradigmas
conceituais da educomunicagdo no curriculo do curso de Pedagogia. Foram definidos os seguintes
objetivos especificos:

a) identificar qual a concepcao que possuem sobre o conceito de educomunicacao;

b) identificar junto a futuros pedagogos que conteudos sdo considerados significativos na
sua formacao, englobando a tematica educagdo e comunicagdo, que podem nortear a introdugdo de
novos temas no curriculo e a elabora¢ao de politicas de formagao de professores focadas em uma
educacgdo com os meios;

c) identificar estratégias que possam favorecer a introdu¢do do tema educomunicacido no
curriculo do curso de Pedagogia.

Os resultados esperados pela pesquisa sao:

a) contribuir com a identificacdo de topicos referentes a tematica educomunicativa que
poderiam ser incorporados ao curriculo e ao processo de formagao do pedagogo; e

b) propiciar a discussao do conceito de educomunicagdo, sob a perspectiva do futuro
educador, para favorecer o uso das novas tecnologias como um meio de comunica¢do na formacao
profissional do pedagogo, contribuindo para a criagdo de uma consciéncia critica sobre a importancia
de uma educagdo com os meios de comunicagao.

Como opcao metodoldgica adotou-se o estudo de caso, que contou com a participagdo de 97
alunos de duas turmas que cursavam, em 2012, a disciplina Educac¢ao e Tecnologias no curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UNICAMP.

Esta dissertacdo estd estruturada em seis capitulos. No capitulo 2, discute-se a importancia
da educagdo na formacdo de profissionais reflexivos que sejam capazes de estimular a pratica do
didlogo e a visao critica de mundo, levando os educandos a terem um papel ativo diante da sua
realidade. A discussdo referente as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo e sua inter-relagdo
com a educagdo sao pontuadas no capitulo 3. Nele aspectos como estratégias de produgdo coletiva de
conhecimento e reflexdes sobre o uso das TIC como recursos de apoio ao ensino emergem como
relevantes no contexto educacional, sinalizando a necessidade de serem incorporadas na pratica
docente e na formacdo profissional. O capitulo 4 contextualiza o conceito de educomunica¢do no
ambito da relacdo pedagdgica, apontando a sua contribuigdo a questdo e ao objetivo da pesquisa. O

capitulo 5 apresenta a metodologia da pesquisa, os procedimentos que foram adotados e a forma como



os dados foram tratados e categorizados. A andlise dos dados a partir de categorias previamente
definidas esta exposta no capitulo 6, no qual também os dados sdo contextualizados a partir de
depoimentos dos sujeitos. No capitulo 7, sdo pontuados os resultados obtidos e, no capitulo 8, estdo

apresentadas as conclusdes deste trabalho de pesquisa.



2 FORMACAO PROFISSIONAL: POSSIBILIDADES DE UMA

EDUCACAO TRANSFORMADORA

Este capitulo aborda a formagao profissional do educador, a partir do contexto da sociedade
contemporanea, que impos novos desafios para a educacdo. Diante de um cenario globalizado, no qual
¢ preciso dar respostas rapidas a problemas cada vez mais complexos, discute-se a necessidade de
formar pessoas reflexivas e criticas, rompendo a ldgica da transmissdo passiva de conhecimento para
outra, transformadora, pautada no didlogo e que permite a autonomia, a participagdo, a colaboragdo e a
interagdo entre os sujeitos.

A busca de uma nova epistemologia da formagao e da pratica profissional dos professores
foi tema de intmeros debates académicos nos anos 1990, na Europa e nos Estados Unidos,
especificamente com relagdo a um conflito entre o saber escolar e a reflexdo-na-agao dos professores e
alunos (SCHON, 1995, p. 80).

O saber escolar ¢ considerado um tipo de conhecimento tido como certo que os professores
sd0 supostos a possuir e transmitir aos alunos, ou seja, ¢ uma visdo dos saberes como fatos e teorias
aceitas, que se organizam em categorias. Por outro lado, existe outro tipo de conhecimento espontaneo,
intuitivo, experimental, cotidiano, que ¢ identificado como reflexdo-na-a¢do e que exige um esforco do
professor para ir ao encontro do aluno e entender o seu proprio processo de conhecimento, ajudando-o
a articular o seu conhecimento-na-a¢do com o saber escolar.

A escola esta organizada sob o modelo do saber escolar; existe uma quantidade estipulada
de informa¢do que deve ser transmitida num determinado periodo, cuja assimilagdo sera medida e
verificada para que ocorra a progressao para outros niveis de ensino. Para Schon (1995), uma iniciativa
que ameace esta visdo do conhecimento também ¢ uma ameaca a escola. Por isso, o desenvolvimento
de uma pratica reflexiva eficaz precisa se integrar ao contexto institucional. “O profissional competente
actua reflectindo na acgdo, criando uma nova realidade, experimentando, corrigindo e inventando
através do dialogo que estabelece com essa mesma realidade (PEREZ GOMEZ, 1995, p. 110).”

A formagdo de professores, segundo Novoa (1995), passa pela experimentacdo, pela
inovacao, pelo ensaio de novos modelos de trabalho pedagdgico. Ela deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva que forneca aos docentes os meios de um pensamento auténomo e facilite as

dindmicas de auto-formagdo participada, objetivando a constru¢do de uma identidade, que ¢ também



uma identidade profissional. A partir da concepcdo de uma educacdo dialogica, focada na construgdo
solidaria e no compartilhamento de conhecimentos, rompe-se com o modelo vertical de disseminar e
transferir contetdos para uma educacao libertadora, baseada em um processo de andlise e reflexao, em
que os sujeitos aprendem a pensar, € pensando tornam-se capazes de promover transformagdes em sua
realidade (FREIRE, 1982).

Dessa forma, os educadores também se constituem em aprendizes, num processo
democratico e participativo, pautado pelo didlogo. A educacao ¢ entendida por Freire (1996) como um
processo permanente e inacabado, fruto das trocas e interagdes sociais e construido coletivamente. Para
ele, ¢ no espago escolar que aluno e professor aprendem e ensinam mutuamente, a partir de uma

relacdo dialégica do processo educativo e comunicativo.

E preciso, sobretudo, e ai j& vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢do (FREIRE, 1996, p.22).

Para Popkewitz (1995), a pedagogia estd relacionada com a selecdo, organizagdo e
avaliacdo do conhecimento, que vai além dos conteudos inseridos no curriculo. Hd uma
responsabilidade profissional de compreendé-la como contendo visdes do mundo e operacdes praticas
que produzem e reproduzem esse mundo. Assim, “¢€ preciso encarar os actos de ensino como formas de
regulagdo social, que seleccionam os fenémenos, impondo-lhes fronteiras, classificando-os,
distinguindo o essencial do acessorio, sem esquecer que as fronteiras delimitam também o que deve ser
omitido (POPKEWITZ, 1995, p. 47)”.

Ainda segundo Schon (1995), uma perspectiva reflexiva da formacdo de professores
contempla trés dimensdes da reflexdo sobre a pratica educativa: a primeira, a compreensdo das
matérias pelo aluno; a segunda, a interagdo interpessoal entre o professor e o aluno; e a terceira, a
dimensdo burocrdtica da prdtica. Entdo, ¢ preciso entender como o aluno interpreta as instrugdes;
como o professor interage com os alunos, como compreende e responde a partir do ponto de vista de
sua diplomacia, controle ¢ autoridade; ¢ como o docente procura a liberdade essencial a pratica
reflexiva na escola.

Trata-se de abordar uma nova concepgdo que vai de encontro ao modelo da racionalidade
técnica que serviu de referéncia para a educacdo e socializagdo dos profissionais em geral e dos

docentes em particular ao longo de todo o século XX. Segundo este modelo:

a actividade do profissional ¢ sobretudo instrumental, dirigida para a solu¢do de problemas
mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas. Para serem eficazes, os
profissionais da area das ciéncias sociais devem enfrentar os problemas concretos que
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encontram na pratica, aplicando principios gerais e conhecimentos cientificos derivados da
investigacdo (PEREZ GOMEZ, 1995, p. 96).
Esta abordagem, porém, apresenta sérias limita¢des, uma vez que ndo leva em consideragao
a complexidade, a incerteza, a instabilidade, o conflito de valores que caracterizam a vida cotidiana e a
pratica educativa. O professor tem a necessidade de mobilizar seus conhecimentos tacitos, ou recursos
intelectuais, como conceitos, teorias, crengas, técnicas, procedimentos, experiéncias, para ser capaz de
tragar estratégias rapidas que possam dar conta dos problemas complexos da vida escolar. Para uma
postura reflexiva, ¢ fundamental que os conhecimentos académicos sejam integrados ao mundo da
experiéncia, carregado de valores, trocas simbolicas, interesses sociais e cendrios politicos que se inter-
relacionam.

A formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de uma
autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de formagao que
promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu
proprio desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na implementagéo
das politicas educativas (NOVOA, 1995, p. 27).

O pensamento pratico comporta trés conceitos diferentes: conhecimento-na-agao, reflexdao-
na-agdo e reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo-na-acdo (SCHON, 1983, apud PEREZ GOMEZ,
1995). O conhecimento-na-a¢do, ou conhecimento técnico, ¢ aquele que orienta toda a atividade
humana e se manifesta no saber fazer. A reflexdo-na-agdo, ou o pensamento pratico, ¢ o conhecimento
que se constroi a partir de um processo de didlogo com a situacdo problematica e sobre uma interagao
particular que exige uma interven¢do concreta, possibilitando a elaboracdo, a aquisicdo e a
aprendizagem de novas teorias, esquemas e conceitos. J a reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo-na-
agdo pressupde uma andlise do sujeito sobre os processos de sua propria agdo, isto €, a utilizacdo do

conhecimento para a descrigdo, analise, compreensao e reconstrucao da sua pratica.

Nos niveis elementares de ensino, um obstaculo inicial a reflexdo na e sobre a pratica ¢ a
epistemologia da escola e as distincias que ocasiona entre o saber escolar e a compreensdo
espontanea dos alunos, entre o saber privilegiado da escola e o modo espontaneo como os
professores encaram o ensino. Na formagao de professores, as duas grandes dificuldades para a
introdu¢do de um practicum® reflexivo sdo, por um lado, a epistemologia dominante na
Universidade e, por outro, o seu curriculo profissional normativo: Primeiro ensinam-se os
principios cientificos relevantes, depois a aplicac¢do desses principios e, por ultimo, tem-se um
practicum cujo objectivo é aplicar a pratica quotidiana os principios da ciéncia aplicada. Mas,
de facto, se o practicum quiser ter alguma utilidade, envolvera sempre outros conhecimentos
diferentes do saber escolar. Os alunos-mestres tém geralmente consciéncia deste defasamento,
mas os programas de formacgdo ajudam-nos muito pouco a lidar com estas discrepancias
(SCHON, 1995, p. 91).

4 O termo practicum engloba os momentos estruturados de pratica pedagogica, como estagio e aula pratica, integrados nos
programas de formacao de professores (ZEICHNER, 1995).
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Nas ultimas décadas, muitos professores, educadores de professores e pesquisadores
educacionais tém conduzido um movimento internacional voltado a preparagdo de educadores como
agentes reflexivos. Entretanto, para Zeichner (2003, p. 40), “em geral, ha uma grande defasagem entre
a retoérica da educacdo democratica e centrada no aluno e o modo pelo qual se conduz a educagdo de
professores”. O autor questiona a forma como as reformas educacionais t€ém sido implementadas, nas
quais ndo ¢ dada aos professores a oportunidade de exercerem um papel participativo. Segundo ele, os
programas de educacdo de professores ndo podem se limitar a “lhes ensinar a ser técnicos eficientes”,
mas assegurar um papel significativo de agente na definicdo do curriculo, das praticas instrucionais e

das politicas escolares.

Superficialmente, o movimento pela pratica reflexiva implica o reconhecimento de que os
educadores devem ter um papel na formulagdo dos objetivos e uma finalidade em seu trabalho,
além de desempenhar um papel de lideranca na reforma do ensino. E preciso considerar que a
geracdo de conhecimento novo sobre o ensino e a aprendizagem ndo ¢ uma propriedade
exclusiva das faculdades, das universidades e dos centros de pesquisa e desenvolvimento, além
de reconhecer que os professores também t€m teorias capazes de contribuir com a construgdo
de um conhecimento comum acerca das boas praticas docentes. O conceito de educador como
um agente reflexivo parece reconhecer a expertise que ha na pratica dos bons professores,
aquilo que Donald Schon (1983) denominou “conhecimento na a¢do” (ZEICHNER, 2003, p.
41).

Para realmente contribuir com a formacao reflexiva do professor, Zeichner (2003) afirma
que os programas de desenvolvimento do educador devem dar énfase a reflexdo como uma pratica
social e ndo meramente individual, considerando ainda a importancia da intera¢do e do contexto social,
devendo estar vinculados a luta por mais justiga social, para poder transformar a qualidade da educagao
para alunos de todos os niveis sociais.

Ao analisar os paradigmas de formagdo, Perrenoud (1993) identificou duas tendéncias
existentes nos programas de formacdo profissional: a “proletariza¢do”, que visa preparar oS
profissionais para serem executores eficazes de modelos tedricos ou conceituais; e a
“profissionaliza¢do”, focada na preparagdo dos futuros profissionais para o questionamento, a
identificacdo e a resolucdo de problemas. Ou seja, conforme o autor, a profissionalizagdo preocupa-se
com o aprender a pensar; ¢ um modelo que se pauta em competéncias técnicas e metodologicas e leva
os profissionais a refletirem sobre a sua pratica profissional. Assim, a capacidade de tomar decisdes e
de agir resulta muito mais de um conhecimento que ¢ produzido pelas articulagdes entre a teoria e a

pratica do que apenas de um conhecimento académico, linear e instrumental.

Qualquer formacdo inicial merece ser periodicamente repensada em fungdo da evolugdo das
condig¢des de trabalho, da formulagao do pedido, das tecnologias ou do estado dos saberes. Em
determinados casos, a renovacdo das formagdes iniciais ¢ parte integrante de uma
transformagdo mais fundamental da profissdo. E o caso da profissio docente, em vias de
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profissionaliza¢do. Em dados momentos, a renovagdo da formacao inicial dos professores pode
proporcionar um progresso nesse sentido, dai a importdncia de uma concepgdo clara dos
objetivos (PERRENOUD, 1993, p. 137).

A literatura indica que a formagao deste novo profissional da educacao, reflexivo, passa por
uma mudanca cultural que v€ o educador ndo como Unico detentor do saber, mas como um facilitador
do processo de ensino, capaz de incentivar os educandos a serem ndo simples ouvintes, mas
protagonistas do processo educativo e autores de conhecimento. “O desenvolvimento de uma nova
cultura profissional dos professores passa pela producao de saberes e de valores que déem corpo a um
exercicio autonomo da profissdo docente (NOVOA, 1995, p. 26).”

Assim, entende-se que a formacdo de professores deve estar apoiada em uma concepcao

construtivista da realidade pratica.

A pratica como eixo do curriculo da formagdo do professor deve permitir e provocar o
desenvolvimento das capacidades e competéncias implicitas no conhecimento-na-acgdo,
proprio desta actividade profissional; das capacidades, conhecimentos ¢ atitudes em que assenta
tanto a reflexdo-na-ac¢do, que analisa o conhecimento-na-ac¢do, como a reflexdo sobre a a¢do
e sobre a reflexdo-na-acgdo. Todas estas capacidades, conhecimentos e atitudes ndo dependem
da assimilagdo do conhecimento académico, mas sim da mobilizagdo de um outro tipo de
conhecimento produzido em didlogo com a situagdo real (PEREZ GOMEZ, 1995, p. 111).

A construgdo da realidade educativa ocorre a partir do didlogo, das percepcdes e das
interacdes sociais, que permeiam a pratica profissional e produzem significados. Em suas reflexdes

sobre a formacao dos professores, Perrenoud (1993, p. 93) salienta que:

A fé na formacao de professores nunca ¢ mais forte do que a fé no discurso reformista sobre a
educacdo: introduzir as novas tecnologias, democratizar o ensino, diferenciar a pedagogia para
melhor lutar contra o insucesso escolar, renovar os conteudos ¢ as didacticas, desenvolver as
pedagogias activas, participativas, cooperativas, abrir a escola a vida, partir da vivéncia dos
alunos, reconhecer a diversidade das culturas, alargar o didlogo com os pais, favorecer a sua
participagdo na vida da escola: tudo isto conduz-nos sempre a conclusdo de que é preciso
formar os professores!

Na visdo de Severino (2003, p. 76), “a pedagogia dos cursos de formacao docente tem se
marcado por uma forte tendéncia a exposi¢do, a transmissdo de informagdes, pelo professor, numa
simples cadeia de repeticoes e reproducdes”, ou seja, o processo pedagogico de formacdo ndo
contempla a postura investigativa. Outra limitagdo apontada ¢ com relacdo ao numero reduzido de
atividades de pratica de docéncia das disciplinas e de processos experimentais de produgdo do saber

cientifico. Assim, defende que:

ao lado de subsidiar o futuro educador para apossar-se dos conhecimentos cientificos e técnicos,
bem como dos processos metodologicos de sua producdo, ¢ preciso garantir ainda que ele
perceba aquilo que se pode designar como as relagdes situacionais, de modo a dar conta das
intrincadas redes da vida objetiva no seio da realidade social e da vida subjetiva de sua
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realidade pessoal, pois s6 a partir dai podera apreender o significado e as reais condi¢des do
exercicio de seu trabalho. Por outro lado, cabe ainda a educagédo, no plano da intencionalidade
da consciéncia, ajudar o educador a desvendar os mascaramentos ideologicos de sua atividade,
evitando que se torne simplesmente for¢a de reproducdo social, para se efetivar como elemento
dindmico que possa contribuir para o processo mais amplo de transformacdo da sociedade, no
momento mesmo em que continua inserindo os individuos no sistema de producdo e de
manutencdo de sua existéncia material (SEVERINO, 2003, p. 78).
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3 EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS

Uma educagdo transformadora que leva a autonomia do sujeito é aquela capaz de estimular
uma visao critica, formada a partir de relagdes dialdgicas pautadas pela ética, o respeito, a colaboragao
e a liberdade responsavel. As novas praticas pedagogicas que se visualizam no contexto cooperativo e
colaborativo, apoiadas por recursos mididticos, podem representar uma inovagdo no processo
educativo, pois tém a potencialidade de despertar a criatividade, a reflexdo e a ressignificagdo de
saberes entre os interatores desse processo.

Kenski (2003, p. 91) define as tecnologias como “ferramentas que auxiliam as pessoas a
viverem melhor dentro de um determinado contexto social e espago-temporal”, lembrando que a
trajetoria do ser humano tem tanto os seus avangos como os seus limites relacionados ao uso das
tecnologias, desde o osso usado pelos primeiros humanoides até o ambiente em que vivemos hoje. “Por
sua vez, as tecnologias também determinam as relagdes de poder e os limites de a¢do e de construgdo
do ser social em cada momento.”

Por isso, ressalta que o acesso ¢ o conhecimento do uso das novas TIC deve contribuir
também para diminuir as desigualdades sociais. A educagdo exerce um importante papel na inclusao
tecnoldgica dos cidaddaos quando os educam para a compreensdo das novas linguagens e o “consumo

critico” das tecnologias.

E neste sentido que a preocupagdo dos educadores precisa ser a de contribuir para a formagio
de pessoas ativas socialmente, cidaddos de seu proprio pais e do mundo e que possam ter
autonomia e conhecimento suficientes para a compreensdo e analise critica do papel das novas
tecnologias no atual momento da sociedade. Autonomia, criticidade e dominio das novas
linguagens tecnoldgicas sdo competéncias necessarias e urgentes que devem ser exigidas dos
educadores nessa ardua tarefa de aproximagdo e distanciamento critico das novas tecnologias
para a utilizacdo consciente no ensino de todos os niveis (KENSKI, 2003, p. 95).

O Livro Verde da Sociedade da Informagdo aponta que a inser¢do positiva do Brasil nessa
sociedade pressupde “um conjunto de condigdes e de inovagdes nas estruturas produtivas e
organizacionais, no sistema educacional e nas instancias reguladoras, normativas e de governo em geral
(TAKAHASHI, 2000, p. 6-7)”. Para isso, além da universalizacdo do acesso, ¢ preciso garantir que as
tecnologias de informag¢do e comunicacdo ajudem a combater as desigualdades e a promover a

cidadania, contexto em que a educacdo desempenha papel fundamental.

E a educagdo o elemento-chave para a constru¢do de uma sociedade da informacgéo e condigdo
essencial para que pessoas ¢ organizagdes estejam aptas a lidar com o novo, a criar e, assim, a
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garantir seu espago de liberdade ¢ autonomia. A dinamica da sociedade da informagdo requer
educagdo continuada ao longo da vida, que permita ao individuo ndo apenas acompanhar as
mudancas tecnologicas, mas sobretudo inovar. (...) Nesse sentido, as tecnologias de informagao
e comunicacao podem prestar enorme contribuicao para que os programas de educacdo ganhem
maior eficacia e alcancem cada vez maior nimero de comunidades e regides. Para tanto,
contudo, € necessario que a capacitacdo pedagogica e tecnolodgica de educadores — elemento
indispensavel para a adequada utilizagdo do potencial didatico dos novos meios e fator de
multiplicagdo das competéncias — tenha paralelo ao desenvolvimento de conteudo local e em
portugués (TAKAHASHI, 2000, p. 32).

A evolugdo das tecnologias de informagdo e comunicacdo deve provocar muitas
transformagdes também no sistema educacional. A convergéncia tecnoldgica e os recursos multimidia
oferecem potencialidades que permitem a organizagdo de pesquisadores e estudiosos em redes de
conhecimento, onde a participagdo e a colaboragdo sdo estimuladas tanto local como
internacionalmente. Keats e Schmidt (2007) entendem que o desenvolvimento ocorrido, tanto em
aspectos tecnologicos, quanto sociais, educacionais, legais e econdmicos, contribuiram para criar as
bases que vao produzir um impacto bastante significativo também no ensino superior.

Para os autores, a areca da educagdo, assim como a internet, divide-se em trés fases. A
educacdo 1.0 ¢ um processo chamado de mao unica, em que prevalece a logica da transmissdo de
conhecimento tradicional, na qual o professor ¢ a principal fonte de saber e os alunos exercem o papel
de consumidores de informacao. Esse modelo foi denominado de educacdo bancaria por Freire (1982),
em que os educandos sdo os depositarios € o educador o depositante, devido a atuagdo passiva que os
estudantes desempenham. Para Kaplin (1985), trata-se de uma educacdo manipuladora, cujo aluno ¢
objeto e ndo sujeito do processo educativo.

Na etapa da educagdo 2.0 sdo usadas tecnologias de web 2.0 para criar uma educagdo um
pouco mais interativa, mas ainda em nivel local, limitada aos padrdes da fase 1.0, e sem promover
grandes transformagdes no processo de ensino, mas que representam o primeiro passo para uma
mudanca profunda no ensino superior. As tecnologias favorecem a criagdo de um sistema mais livre e
aberto, centrado na aprendizagem, que vai caracterizar o modelo de educacao 3.0, no qual os estudantes
desempenham um papel-chave como criadores de conhecimento - que ¢ compartilhado além das
fronteiras locais e promove mudangas significativas nas relagdes entre professores e estudantes, nas
disciplinas e nas institui¢des de ensino.

As principais caracteristicas que diferenciam esses trés modelos educacionais na visao dos
autores, com relacao aos papéis desempenhados tanto pelo professor como pelo aluno, referentes aos
arranjos de conteudos e também as atividades de aprendizagem, aos arranjos institucionais, ao uso da

tecnologia e ao estilo de comportamento dos alunos estdo descritas no Quadro 1.
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Quadro 1. Geracdes educacionais no ensino superior

Caracteristicas

Educacio 1.0

Educacio 2.0

Educacio 3.0

Principal papel do
professor

Fonte de conhecimento

Guia e fonte de
conhecimento

Orquestrador da criag@o
colaborativa de
conhecimento

Arranjos de
conteudo

Materiais tradicionais de
direitos autorais

Direitos de autor e
recursos educacionais
livres e abertos para
estudantes dentro da
disciplina, as vezes entre
as institui¢des

Recursos educacionais
livres e abertos criados e
reutilizados pelos alunos

através de multiplas
instituigdes, disciplinas,
nacdes, complementados
por materiais originais
criados por eles

Atividades de
aprendizagem

Tradicionais, ensaios,
trabalhos, provas, alguns
trabalhos em grupo
dentro de sala de aula

Abordagem tradicional
transferida para
tecnologias mais abertas;
crescente colaboragao em
atividades de
aprendizagem; ainda
largamente confinada aos
limites institucionais e da
sala de aula

Atividades de
aprendizagem abertas,
flexiveis, com foco na

criagdo de espago para a
criatividade dos alunos,
criagdo de redes sociais
fora dos limites
tradicionais da disciplina,
instituicao, nagao

Comportamento dos
alunos

Absor¢ao em grande
parte passiva

Passiva para ativa,
emergindo sentido de
apropriacao do processo
de educacao

Ativo, forte sentido de
propriedade da propria
educacao, co-criacao de
recursos e oportunidades,
escolha ativa

Tecnologia

E-learning ativado
através de um sistema
eletronico de gestdo de

aprendizagem e limitada
a participacdo dentro de
uma institui¢ao

Colaboragdes e-learning
envolvendo outras
universidades, em grande
parte dentro dos limites de
sistemas de gestdo de
aprendizagem, mas
integrando outras
aplicagdes

E-learning dirigido a
partir da perspectiva de
distribuicdo pessoal de

aprendizagem;
consistindo de uma
carteira de aplicacdes

Fonte: Adaptado de Keats ¢ Schmidt (2007).
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As praticas de ensino apoiadas na colaboracdo, no compartilhamento e na troca de saberes
tendem a produzir resultados mais satisfatorios, uma vez que sdo pautadas pelo didlogo e pelas
interacdes entre os membros de um grupo. A alfabetizacdo digital leva a participacao e a reflexao

critica, tornando os sujeitos mais conscientes sobre o papel que podem desempenhar.

A aprendizagem colaborativa ¢ uma estratégia de ensino que encoraja a participa¢do do
estudante no processo de aprendizagem e que faz da aprendizagem um processo ativo e efetivo,
onde o conhecimento ¢ resultante de um consenso entre membros de uma comunidade, algo que
as pessoas constroem conversando, trabalhando juntas e chegando a um acordo (ROMANO,
2004, p. 75).

Ainda com relagdo as transformagdes promovidas pelas TIC no campo da educagdo, o
Horizon Report 2012 (NMC, 2012) analisou as perspectivas tecnoldgicas para o ensino fundamental e
médio brasileiro, de 2012 a 2017, e identificou as tendéncias e desafios com que as escolas no Brasil
vao se deparar nesse periodo. O New Media Consortium (NMC) ¢ responsavel pelo Horizon Project,
um trabalho de pesquisa que retine diversos especialistas interessados em identificar e descrever as
tecnologias emergentes que possivelmente terdo um grande impacto na educagdo mundial, a curto,
médio e a longo prazo.

As principais tendéncias identificadas para o ensino no Brasil foram: 1) Os paradigmas da
educacdo estdo se modificando para incluir o aprendizado on-line, o aprendizado hibrido e os modelos
colaborativos; 2) A abundancia de recursos e relacionamentos com acesso facil através da internet esta
nos desafiando cada vez mais a revisitar nosso papel como educador; e 3) As pessoas esperam poder
trabalhar, aprender e estudar sempre que quiserem e onde estiverem. Quanto aos desafios com que a
educacdo vai se deparar no cenario brasileiro estdo: 1) A formacdo de professores deve ser modificada
para adaptar-se aos novos estudantes e as novas tecnologias; 2) Utilizar a tecnologia nao ¢ suficiente,
também ¢ necessario modificar as metodologias de ensino; e 3) O curriculo escolar educacional deve
ser reinventado.

Os especialistas dos projetos de pesquisa do NMC Horizon concordam que as tecnologias
“ambientes colaborativos” e “dispositivos moéveis — celulares” serdo as mais utilizadas em 2013,
afetando a educacdo ao redor do mundo. Esse resultado reflete a realidade nas escolas, onde o
aprendizado on-line e os espacos de trabalhos colaborativos tém sido usados mais intensamente, ja que
a colaboragdo tem sido percebida como uma habilidade importante tanto por professores quanto por
alunos, fazendo com que as escolas incorporem metodologias para o desenvolvimento de atividades de
aprendizado colaborativas. Outra constata¢do € o crescente interesse pela adogao dos celulares e tablets

no espaco educativo (NMC, 2012, p. 3).
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No Quadro 2, sdo apresentadas as perspectivas tecnologicas para o ensino no Brasil, nos
paises ibero-americanos e nos Estados Unidos.

Quadro 2. Analise comparativa das tecnologias dos projetos do NMC Horizon
Perspectivas Tecnoldégicas
Brasileiras para o Ensino
Fundamental e Médio de

2012 a 2017

Perspectivas Tecnolégicas
para o Ensino Terciario Ibero-

Relatorio NMC Horizon
Americano de 2012 a 2017

2012 Edicao K-12

Horizonte de tempo para ado¢ao: Um ano ou menos
Ambientes colaborativos

Computagdo em nuvem Computacdo em nuvem

Aprendizagem baseada em

Ambientes colaborativos
jogos

Ambientes colaborativos

Dispositivos méveis —

Aplicativos moveis
Celulares

Celulares e aplicativos

Dispositivos méveis - tablets

Contetdo aberto Computacdo tablet

Horizonte de tempo para adog¢do: Dois a trés anos
Redes de celular

Aprendizagem baseada em jogos Identidade digital

Geolocalizacdo Geolocalizacao Aprendizagem baseada em

jogos

Aplicativos moveis Ambiente pessoal de

Andlise de aprendizado
aprendizagem

Conteudo aberto Computacdo tablet Ambiente pessoal de
aprendizagem

de tempo para adog¢do: Quatro a cinco anos

Realidade aumentada

Horizonte

Inteligéncia coletiva Realidade aumentada

Laboratorios moveis Analise de aprendizado Interfaces naturais de usuario

Ambiente pessoal de

Grandes cursos abertos on-line
aprendizagem

Aplicacdes semanticas

Aplicacdes semanticas Aplicacdes semanticas

Avaliacao das habilidades do
século 21

Fonte: NMC - New Media Consortium, 2012.

Todas as mudangas que vém ocorrendo nos entornos de aprendizagem, cada vez mais
apoiados pelas tecnologias associadas a comunicagdo e a colaboragdo virtual, criam outros desafios

para o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que a formag¢do docente no uso de meios digitais e
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a alfabetizacdo digital se tornam condi¢des essenciais da profissdo docente. Além disso, se exige que os
estudantes tenham uma formagdo adequada ao uso dos novos meios e a linguagens de comunicagao
audiovisual, sendo necessaria uma adaptagdo das praticas docentes as exigéncias da sociedade digital.

O estudo comprovou que as novas TIC ja integram a realidade de diversas escolas no Pais.
Dessa maneira, sao necessarias metodologias de ensino para que o uso das tecnologias ndo seja um fim
em si mesmo; ao contrario, represente um recurso educacional inserido no processo de ensino. Também
torna-se necessario criar programas de capacitacdo e formacao continuada de professores para lidar
com essa nova exigéncia.

Um programa de formagao inicial e continuada de educadores para o uso das tecnologias
deve ter como objetivo prioritario, de acordo com Almeida (2002, p. 77), promover a autonomia em
aprender para resolver problemas com que os sujeitos se deparam na vida e na profissdo; aprender a
pensar e a tomar decisdes; usar as tecnologias para interacdo, troca de informacdes e experiéncias,
assim como para reconstru¢do continua do conhecimento, a reflexao e a cooperacao.

Para Aragdo (2004, p. 344), os educadores precisam lutar contra uma postura ingénua que
envolve o uso das tecnologias, pois nao ¢ possivel produzir relacdes comunicativas diferentes se nao
houver novas posturas também nas formas de ensinar, aprender ¢ comunicar. Essa afirmativa ¢
corroborada pelas iniumeras iniciativas de informatizacdo das escolas empreendidas no Pais, quando
houve preocupagdo apenas com a questdo tecnoldgica, sem considerar o processo pedagogico e a

formacgao docente.

O discurso leva a acreditar que as tecnologias da informacdo e comunicag@o sdo, por esséncia,
interativas e que essa interatividade, automaticamente, tornara possivel a democratizagdo das
midias, permitindo aos utilizadores tornarem-se produtores de informagdo, exprimirem-se mais
amplamente e aumentar sua participagdo na vida social. A interatividade ndo é, evidentemente,
uma condicdo suficiente para permitir uma melhoria automatica da aprendizagem e da producao
do conhecimento (BRENNAND; LEMOS, 2007, p. 75).
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4 PARA ALEM DA EDUCACAO, A EDUCOMUNICACAO

Neste capitulo, procura-se apresentar de forma mais detalhada a proposta da
educomunicag¢do, que vem sendo discutida por especialistas da América Latina, Europa e Brasil como
um campo de intervencdo caracterizado pelo conjunto de “a¢des que produzem o efeito de articular
sujeitos sociais no espago da interface comunicagao/educacao (SOARES, 2011, p. 11)”, e representa
um esfor¢o empreendido, especialmente a partir da década de 1990, para a construcdo de uma pratica
educativa inovadora. Também sao abordadas as iniciativas da Faculdade de Educacdo da UNICAMP e
da Universidade de Sao Paulo (USP), no sentido de promover a aproximag¢ao entre a comunicacao ¢ a
educagdao, com o objetivo de aportar novas contribuigdes a formagao profissional de educadores e
comunico6logos.

A inter-relagdo comunicagdo <> educag¢do constitui um campo de intervencdo social,
denominado de educomunicagdo, que se caracteriza por uma acao politica, voltada para o aporte de
uma consciéncia ética e uma pragmatica direcionada para as transformagdes da sociedade. Essa agdo se
firma na formacao de cidadaos criticos, participativos e inseridos no meio social, € na concretizagao de
utopias sociais de uma educac¢do de qualidade e de uma comunicagdo participativa e democratica
(SCHAUN, 2002, p. 82).

Os estudos conduzidos desde a década de 1980 sobre a tematica da comunicagdo e da
educacdo pela Escola de Comunicagdes e Artes (ECA) da Universidade de Sao Paulo (USP) levou a

criagdo, no final de 2009, do curso de Licenciatura em Educomunicagao,

cujo foco decisivo é formar profissionais, dentre eles os professores, para atuarem nas
interfaces concernentes aos temas comunicativo-educativos, estejam eles presentes no universo
da escola, em sistemas informais ou ndo formais, nas ONGs, nos espacos mediaticos, enfim,
nas varias instancias da sociedade (CITELLI, 2011, p. 60).

A mediagdo entre esses dois campos, estimulando a integracdo, a reflexdo e a producdo de
discursos éticos que promovam as transformacgdes sociais, deve ser o objetivo do educomunicador. O
avanco dos meios de comunicacdo, impulsionado pelo desenvolvimento tecnologico, produziu
mudancgas de habitos e comportamentos, exigindo uma postura mais reflexiva e uma educagdo com o0s
meios que esteja pautada na inclusdo, na ética e na cidadania, amparada por uma pedagogia da
comunicagdo, a qual apresenta uma abordagem pedagdgica dos meios de comunicagdo nos ambientes

de ensino e aprendizagem.
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A partir desta concepcdo, entende-se que ¢ necessdria uma nova proposta pedagogica que
aproveite a potencialidade dos recursos tecnoldgicos, aliada a uma postura ativa e capaz de estimular as
interacdes sociais, a colaboracdo, a reflexdo e a construcdo de novos conhecimentos que levem a
autonomia dos sujeitos. As transformacgdes no ambiente de aprendizagem requerem também uma

mudanca no papel do educador.

Novas formas de acessar a informagdo, de pensar, de raciocinar e novas dindmicas no aprender
evidenciam a transformacao do pensamento linear para o pensamento hipertextual no processo
de construcdo do conhecimento. Espacos abertos, conhecimentos emergentes, articulagdo de
saberes, processos auto-organizativos requerem a transformacgdo da pratica pedagogica e
exigem dos educadores uma postura que reconheca o aprendiz na sua multidimensionalidade e
favoreca a aprendizagem individual e coletiva (DELCIN, 2005, p. 56).

O conceito de educomunicagdo ¢ definido por Soares (2011, p.44) como “um conjunto de
acOes inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos, programas e produtos
destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos”. Para essa criagdo, o agir comunicativo
passa por “areas de intervencdo”, a saber: (1) educa¢do para a comunicacdo; (2) a expressdo
comunicativa através das artes; (3) a mediag@o tecnologica nos espacos educativos; (4) a pedagogia da
comunicacdo; (5) a gestdo da comunicagdo nos espacos educativos; e (6) a reflexdo epistemoldgica
sobre a pratica em questao.

A educomunicagdo defende que “a formagao de um profissional com habilidades para atuar
no contexto da inter-relagio Comunicacdo/Educacdo deve contemplar o aporte de uma consciéncia
ética e uma pragmatica voltada para as transformacdes da sociedade (SCHAUN, 2002, p. 97)”. Assim,
entre as fungdes que esses profissionais vao desenvolver, pode se destacar: a) a elaboragdo de
diagndsticos no campo da inter-relagdo comunicacdo/educagdo, planejando, executando e avaliando
processos comunicacionais; b) a construcdo de uma visdo de conjunto dos processos da
educomunicagdo, conhecimentos técnicos especificos que se aplicam tanto a macrossistemas quanto a
espacos reduzidos de atividades humanas, como a cultura local; c) a reflexdo sobre o novo campo,
sistematizando informagdes que permitam maior esclarecimento sobre as demandas sociais com
referéncia a inter-relacdo comunicagdo/educacdo; d) a coordenacao de agdes e gestdes de processos que
se traduzam em politicas publicas; €) a implementagdao de programas de educagdo para os meios; e f) o
assessoramento dos educadores no uso adequado dos recursos da comunicagao.

A educomunicacdo ¢ uma concepcao que deve ir além do conhecimento técnico sobre o uso
dos meios de comunicagdo, mas avangar para uma postura critica desse uso, educando os cidadaos para

a apropriacao efetiva dos meios, tornando-os protagonistas na Sociedade da Informagao.
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Por outro lado, educar em uma sociedade da informacdo significa muito mais que treinar as
pessoas para o uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo: trata-se de investir na criacdo
de competéncias suficientemente amplas que lhes permitam ter uma atuagdo efetiva na
producdo de bens e servigos, tomar decisdes fundamentadas no conhecimento, operar com
fluéncia os novos meios e ferramentas em seu trabalho, bem como aplicar criativamente as
novas midias, seja em usos simples e rotineiros, seja em aplicagdes mais sofisticadas. Trata-se
também de formar os individuos para “aprender a aprender”, de modo a serem capazes de lidar
positivamente com a continua e acelerada transformagdo da base tecnologica (TAKAHASHI,
2000, p. 71).

Sob a visdo da aprendizagem construtivista, os recursos propiciados pelas TIC representam
possibilidades de apropriagdo ativa, baseadas na cooperagdo e na autonomia do sujeito, levando-o a
aprender e a interagir numa postura mais critica e consciente diante do mundo. Assim, a produgdo
colaborativa de conhecimento ¢ viabilizada a partir de uma nova postura do cidaddo, que nao mais se
sujeita a um papel passivo e consumista, mas que, ao contrario, assume o lugar de agente ativo que cria

e transforma a sua realidade.

A autonomia do professor na escolha e utilizagdo do melhor meio para realizar o seu melhor
ensino complementa-se com a exploracdo critica das formas como uma mesma informagao
pode ser veiculada nas diferentes midias. A exploragdo das informagdes obtidas, o debate, a
critica, a reflexdo conjunta, a liberdade para apresentagdo de posicionamentos divergentes, o
estimulo a troca permanente, a conversa, a mediagdo € a construc¢ao individual e coletiva critica
do conhecimento sdo agdes que devem estar presentes na nova pedagogia da sala de aula no
ensino presencial, preocupada com a aprendizagem criativa e interativa, a participagdo
significativa e continua e a interacdo entre aprendizes e professores (KENSKI, 2003, p.101).

Também Area (1995) argumenta que € necessario despertar uma visao critico-reflexiva dos
cidaddos sobre os meios, pois em uma sociedade democratica sdo livres aqueles que tém a capacidade e
o conhecimento para exercer seus direitos e tomar suas proprias decisdes. Assim, entende que a escola
deve proporcionar aos alunos esse conhecimento e as ferramentas intelectuais, para que sejam capazes
de fazer essa leitura critica, isto €, que ndo sejam receptores passiveis, mas cidadaos conscientes para
selecionar contetidos e compreender os interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos que estdo
imbricados nos meios de comunica¢ao e nos produtos mediaticos, pois essa conscientizacdo ¢ uma
condi¢do necessaria ao exercicio da liberdade. Por isto, propde que o estudo dos meios de comunicagao
se integre ao curriculo oficial do sistema educativo como um tema ou 4rea transversal, cujo campo ele

define como educacao dos meios de comunicagao (EMC).

El debate, consiguientemente, no debe estar solamente en incorporar o no los mass media y las
nuevas tecnologias a las aulas sino, fundamentalmente, en qué tipo de formacion cultural
queremos potenciar en los alumnos y alumnas, cdmo integramos esa cultura mediatica en las
escuelas, como transformamos a los medios de comunicacion en objeto de estudio y analisis
curricular y cémo logramos que los estudiantes transfieran este conocimiento a su vida
cotidiana (AREA, 1995, p. 4).
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J& Gomez e Aguaded (2011) destacam o fendmeno comunicativo que caracteriza a
sociedade contemporanea gragas ao desenvolvimento das novas tecnologias. Embora o homem tenha
utilizado instrumentos para se comunicar em todos os periodos de sua historia, a universalizagcdo dos
meios e recursos do mundo contemporaneo se torna especificamente singular nos dias atuais, fazendo
com que os meios de comunicacdo e as TIC configurem um novo modelo de homem e de sociedade,

conforme os autores.

Como respuesta a esta nueva sociedad de la informacion, a la problematica de las complejas
relaciones de los nifios y jovenes con los medios de comunicacion surge la necesidad de
planificar y proyectar una educaciéon para el conocimiento de estos nuevos lenguajes en el
contexto de una sociedad cada vez mas mediatica e indagar y reflexionar como la educacion en
general, y la ensefianza en particular, han de responder al papel central que los medios de
comunicacion juegan en la vida de los chicos y chicas (GOMEZ; AGUADED, 2011, p. 4).

A educomunicagao configura-se como uma proposta que entende que o processo educativo
tem um papel fundamental na criagdo de uma consciéncia critica a respeito das TIC. Ndo se trata de
ensinar a usar os meios, mas, principalmente, a interpretd-los. Por isso, Area (1995) aponta a
necessidade do planejamento de uma politica curricular cuja eficicia passa pela criagdo de um
programa curricular sobre educacao dos meios de comunicagdo; articulacdo de politicas especificas
para a formagdo de professores nesta drea, politicas de elaboracdo e difusdo de materiais curriculares e
também para a aquisi¢cdo e gestdo de equipamentos e artefatos medidticos para as escolas.

Desta forma, o autor afirma que devem ser adotadas diversas medidas que suportem a
insercdo dos programas nos centros escolares, como o desenvolvimento de politicas para
assessoramento e apoio externo aos professores na implantagdo pratica da educag¢do nos meios de
comunicagdo, provocando e mantendo um debate publico em distintos meios sobre o sentido e a

necessidade da educagdo para a comunicagdo. Acredita que

la formacion del alumnado debe cultivar simultaneamente lo que son los procesos de analisis
de los productos mediaticos con lo que son los procesos de practica de elaboracion de los
mismos. Dicho de otro modo, el proceso de ensefianza de una EMC [educacion de los medios
de comunicacidon] requiere que los alumnos aprendan mediante una metodologia de
investigacion y construccion del conocimiento, lo que implica que éstos deben desarrollar tanto
tareas y actividades de "lectura" de los mass media, como la realizacion de actividades que
requieran aprender a expresarse y comunicarse en los distintos lenguajes (sonoros, iconicos y
alfabéticos) de los medios (AREA, 1995, p. 11).

O desenvolvimento da reflexdo e da consciéncia critica ocorre a partir de atitudes ativas e
criativas possibilitadas pela alfabetizacdo digital e midiatica, a qual contrapde o analfabetismo
audiovisual (GOMEZ; AGUADED, 2011). Com relagdo ao uso das novas tecnologias ¢ da educagio

com 0s meios, os autores apresentam uma série de recomendacdes que acreditam que o Brasil deve
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levar em conta, a partir da experiéncia europeia, as quais estdo agrupadas em cinco categorias:
politicas, inovagao tecnoldgica, criatividade, fomento de cidadaos ativos e participativos, € pesquisa em
educacao.

Essas recomendagdes incluem, entre outras, a elaboracao de indicadores para avaliar o
progresso da alfabetizagdo mididtica da sociedade; promocao de vinculos entre a industria e a pesquisa
em educagdo para os meios de comunicagdo; adogdo de mecanismos que assegurem que as inovagdes
tecnologicas sejam acompanhadas por medidas que fomentem a sua apropriacdo e utilizacao pelos
cidadaos; promogao de colaboragao para a producdo de contetidos de alta qualidade relacionados com a
alfabetizagdo midiatica; criagdo de novas formulas para o desenvolvimento da propriedade intelectual,
copyright e direitos de reproducgdo audiovisual e produgdo multimidia com fins educativos; formagao
de professores em técnicas de producao; criacdo de redes de colaboragdo e produgdo coletiva de
conteudos educativos; ampliacdo das pesquisas em educagdo e alfabetizacdo midiatica; criagao de
planos de estudos para a formagao de docentes; e adaptacdo do curriculo educativo para a introdugdo da
alfabetizagdo midiatica no sistema de educacdo de forma permanente.

A compreensdao das multiplas linguagens dos meios de comunicagao e das TIC pressupoe
uma formacao critica em alfabetizacdo audiovisual e mididtica. Somente desta maneira, argumentam
Gomez e Aguaded (2011, p. 14) seré possivel transformar as tecnologias da informagdo e comunicagao
— TIC em tecnologias para a aprendizagem e o conhecimento — TAC. Portanto, entende-se que existe
uma série de mecanismos que podem ser adotados para a formacao da competéncia comunicativa dos
sujeitos que ndo se limite aos meios e tecnologias de comunicacdo, ou seja, que considere a
comunica¢do ndo como mero instrumento mididtico e tecnoldgico, e sim, antes de tudo, como um
componente pedagogico (KAPLUN, 1998, p. 68).

Diante desta realidade e preocupado em inserir o uso das TIC no contexto pedagdgico e
estimular uma visao critica pautada numa postura reflexiva e consciente, o Laboratorio de Inovagao
Tecnoldgica Aplicada na Educacdo — Lantec, da Faculdade de Educagdo da UNICAMP, vem
desenvolvendo pesquisas fundamentadas em um campo dialdogico que abarca duas dareas do
conhecimento — a educacdo e a comunicagdo — na mediacdo do processo de construcdo do
conhecimento de modo colaborativo.

O Lantec desenvolve um plano de pesquisa denominado “Desenvolvimento da
Comunica¢ao Colaborativa dentro do referencial educagdo e comunicagdo — aluno-professor — mediado

pela linguagem digital” que se apoia na convergéncia de trés vertentes: a educa¢do, a comunicacao € a
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tecnologia. As pesquisas desenvolvidas pelo Laboratorio amparam-se no conceito de uma pedagogia da
comunicagdo, que visa difundir e orientar produgdes audiovisuais realizadas pelos proprios alunos,
além de abordar as caracteristicas da linguagem audiovisual, permitindo o despertar de uma visao
critico-reflexiva que os levem a apropriar-se dos meios e a incorpora-los em suas propostas
pedagbgicas voltadas a disseminagdo de um modelo de educacdo integrado com os meios de
comunicagao.

Essas pesquisas tém contribuido também como subsidios para o ensino na graduacido do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo, através da disciplina “Educacdo e Tecnologias”, que
estd voltada ao estudo, concepgdo e desenvolvimento de conteudos mediatizados pela tecnologia digital
interativa aplicada na educagdo, estimulando a pratica reflexiva e motivadora dos formandos em
Pedagogia, levando-os a refletirem sobre o uso dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino e
aprendizagem. O conteudo programatico da disciplina apoia-se em quatro pilares: tecnologia e
educagdo na sociedade da informagdo, linguagem digital interativa, convergéncia da tecnologia digital,
e educomunicagdo. Assim, a partir das discussdes incentivadas durante a disciplina, espera-se
contribuir para a formag¢do de educadores conscientes sobre o potencial das novas TIC como
ferramentas mediadoras de conteido no espaco escolar, que podem favorecer a apropriagao do
conhecimento, a producdo colaborativa, a visdo critica diante da realidade e, consequentemente, uma
transformagao social.

Essa abordagem estd centrada na aprendizagem construtivista, a qual entende que os
recursos tecnologicos das TIC oferecem possibilidades reais de apropriagdo ativa, baseadas na
cooperagdo e na autonomia, incluindo a criagdo, a autoria, a inovagdo e o desenvolvimento do ser
humano, que o leva a intervir e a modificar a sua realidade. Assim, o professor assume um novo papel,
nao mais de agente difusor de conhecimento, mas numa perspectiva de aprendizagem cooperativa que

dialoga com os alunos, num processo democratico de mediacao do saber.

A competéncia do professor deve se deslocar no sentido de incentivar a aprendizagem ¢ o
pensamento. O professor se torna um animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo
em seu encargo. Sua atividade sera centrada no acompanhamento e na gestdo das
aprendizagens; do incitamento a troca de saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a
pilotagem personalizada dos percursos de aprendizagem. A proposta ¢ um aprendizado continuo
(SETTON, 2011, p. 103).
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

O capitulo aborda a tematica da pesquisa desenvolvida e a sua motivagdo, que considera a
significativa importancia da educomunicacdo na formagdo de cidadaos criticos e reflexivos, o que
justificou a decisdo de conduzir o estudo e norteou todo o trabalho desenvolvido. Nesta se¢do, além de
se apresentar a opcao metodologica, também estao descritos os procedimentos adotados e as técnicas
usadas para a coleta e o tratamento dos dados.

Observando os esfor¢os que vém sendo despendidos para se introduzir a educomunicacao
como um campo de atuacdo do professor, entendeu-se que ¢ imprescindivel apurar qual ¢ a visao dos
estudantes de Pedagogia a respeito da importancia dessa pratica na sua formagdo profissional. Varias
questdes serviram como guias para o delineamento da pesquisa, no sentido de apontar os caminhos para
o desenvolvimento dos estudos:

Qual ¢ a visdo desses novos educadores a respeito da inter-relacio educagdo e
comunicagdo? Serd que esses futuros pedagogos tém essa nocdo da educomunicagdo como um
elemento norteador e facilitador do processo educativo? Entendem esses futuros educadores que o
dominio dos meios de comunicagdo e das tecnologias da informacdo se amplia além do saber
operacional? Estdo esses profissionais aptos para estimular uma visao critico-reflexiva do processo de
comunicacdo, ajudando a formar cidaddos criticos e conscientes que possam agir como produtores de
conhecimento também através dos meios? Que tipo de contribui¢do pode ser aportada na sua formagao
profissional, a partir do que concebem como educomunicagdo?

Com o proposito de conhecer a realidade que circunscreve a inter-relacdo educacgdo e
comunicagdo, realizou-se um estudo de caso junto a alunos do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagdo da UNICAMP, cursantes da disciplina EP 146 A - Educacao e Tecnologias, durante o ano de
2012, visando compreender as variadas percepg¢des que tinham sobre a problematica estudada,
buscando-se descobrir novas hipdteses, novas relagdes e percepgdes sobre a educomunicagdo que
pudessem contribuir para a discussdo dessa tematica a partir do contexto do futuro pedagogo.

Em razdo dos objetivos da pesquisa, adotou-se 0 método qualitativo, uma vez que o objeto
de estudo situa-se na intersecdo entre as ciéncias sociais € humanas, ja que o que se procura sdo
respostas que indiquem/sinalizem o estado real do objeto delimitado, desvendando como ele ocorre a

partir dos proprios sujeitos que o exercitam. “A analise qualitativa apresenta certas caracteristicas
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particulares. E vélida, sobretudo, na elaboragdo das dedugdes especificas sobre um acontecimento ou
uma variavel de inferéncia precisa, € ndo em inferéncias gerais (BARDIN, p. 141, 2009). Greenfield,
citado por Evers e Lakomski (1991), ao estudar a natureza das ciéncias sociais, destaca que seu
proposito

¢ compreender a realidade social da maneira como as pessoas diferentes a véem e demonstrar
como suas visdes moldam suas a¢des dentro daquela realidade. (...) As Ciéncias sociais devem
trabalhar diretamente junto as defini¢des humanas da realidade e junto as regras que as pessoas
elaboram a fim de viver dentro desta realidade. Enquanto as ciéncias sociais ndo revelam a
verdade ultima, elas nos ajudam a fazer sentido do nosso mundo (EVERS; LAKOMSKI, 1991,
p- 90).

Ao discutir a contribui¢do do estudo de caso para o avango do conhecimento, André (1992)
aponta cinco aspectos que servem de subsidios para nortear essa escolha pelo pesquisador: /) quando
se esta interessado numa instancia em particular, isto €, numa institui¢do ou num segmento desta, numa
pessoa ou num programa especifico; 2) quando se deseja uma visdo profunda e holistica da
problematica a ser estudada; 3) quando se quer conhecer as diferentes percepcdes que os participantes
do caso tém sobre a problematica a ser estudada; 4) quando se busca descobrir novas hipoteses teoricas,
novas relagdes, novos conceitos sobre uma determinada problemadtica; e 5) quando se quer retratar o
dinamismo de uma situagao numa forma muito proxima do seu acontecer natural.

Portanto, dentre as vérias possibilidades de procedimentos metodoldgicos, optou-se pelo
estudo de caso porque este se fundamenta, conforme ressalta Yin (2003), na identificagdo de respostas
para questdes em que o problema de pesquisa consiste em buscar o “como” e o “por que”; na
focalizacao de eventos contemporaneos complexos com contexto de vida real; e no esfor¢o para manter
as caracteristicas universais do contexto estudado.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram os seguintes: a aplicagdo de
questionarios com perguntas abertas e a técnica de observagdo, a qual foi apoiada por registros
apontados em diarios de campo, entrevistas feitas com os alunos ao final dos seminarios realizados
como atividades de conclusdo da disciplina e a andlise das discussdes suscitadas durante as
apresentacdes desses seminarios, que foram gravadas em videos. Dessa forma, buscou-se coletar um
apanhado de informacgdes que pudessem trazer reflexdes a respeito dos diversos aspectos que permeiam
a tematica da educomunicacdo, abrangendo o entendimento do conceito e a sua relacdo com a formagao
e a pratica profissional dos sujeitos da pesquisa.

A metodologia adotada para a realizagdo da pesquisa incluiu a revisdo da literatura

especializada sobre eixos conceituais que embasam a comunicacdo, a educacdo e a formacao

28



profissional pedagdgica, buscando-se identificar um conjunto de conceitos que sustentam a vertente:
comunicagdo, educagdo e tecnologia, pois “a revisdo da literatura informa sobre os caminhos
metodologicos percorridos de forma que se possam mapear os principais paradigmas orientadores de
pesquisas ja desenvolvidas (GODOY, 2010, p. 132)”.

Esse referencial tedrico orientou a elaboragdo do questiondrio e do roteiro de entrevistas que
foram aplicados aos sujeitos da pesquisa, tendo em mente que a escolha do método, dos instrumentos

de coleta dos dados, das técnicas de analise € intrinseca

a compreensdo que o pesquisador tem do objeto de pesquisa ¢ a compatibilidade do referencial
teorico utilizado para interpretar os dados. Mais do que seguir regras ou técnicas, planejar uma
investigagdo cientifica exige conhecimentos necessarios para o alcance dos objetivos propostos
e adequados as caracteristicas do objeto de pesquisa (ZANELLI, 2002, p. 80).

Definidos esses instrumentos, os alunos foram convidados, de forma voluntaria, a
participar da pesquisa intitulada “A educomunicacdo na perspectiva de futuros pedagogos da
UNICAMP”, e receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice A),
documento aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da

UNICAMP, conforme determina a Resolug¢ao n® 196/96, do Conselho Nacional de Saude.

5.1 O ESTUDO DE CASO: CURSO DE PEDAGOGIA DA UNICAMP

Para a consecugdo desta pesquisa, o caso estudado foi o curso de Pedagogia da Faculdade
de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. O curso tem como objetivo a
qualificacdo para o trabalho em instituicdes educativas para atuar no magistério na educagao infantil,
anos iniciais do ensino fundamental, disciplinas pedagogicas de cursos de formacdo em nivel médio e
educacdo especial, na gestdo pedagogica e educacional, no ambito escolar e institucional. Também
qualifica para o trabalho em institui¢des ndo-escolares e ndo formais®.

Como unidade de analise, foi considerada a disciplina EP 146 A - Educacao e Tecnologias,
que ¢ ministrada no sétimo semestre do curso diurno e no oitavo semestre do curso noturno de
Pedagogia. Compuseram o universo da pesquisa 97 alunos que estavam matriculados na disciplina,
distribuidos em duas turmas, sendo a primeira cursada no primeiro semestre de 2012, com 42 alunos, e
a segunda turma cursada no segundo semestre de 2012, com participagdo de 55 alunos. As disciplinas

possuem a mesma ementa (Anexo B) e foram ministradas pelo mesmo professor, Dr. Sérgio Ferreira do

5 Fonte: Faculdade de Educagdo da UNICAMP. Disponivel em:
<http://www.fae.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia.html>
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Amaral, com monitoria da mestranda Nadir Rodrigues Pereira, tendo, portanto, o0 mesmo conteudo e a
mesma didatica de ensino. O conteudo programatico da disciplina apoia-se em quatro pilares:
tecnologias e educagdo na Sociedade da Informacdo, linguagem digital interativa, convergéncia da
tecnologia digital, e educomunicagao.

Apods a apresentacdo de conceitos e técnicas, cujo foco foi a educagdo e o uso das
tecnologias como recursos educacionais, os estudantes, distribuidos em grupos, participaram de
seminarios, com duragcdo de cerca de 30 minutos cada, nos quais contextualizaram os assuntos e
abordaram seus entendimentos, percepcdes € visdes sobre eles. Nessas apresentagdes, houve debates
com os demais alunos, os quais também expuseram seus pontos de vista sobre os temas:

1. Conceito ¢ fundamentagdo da educomunicagao

2. A Sociedade da Informagao ¢ Comunica¢ao na educacgao

3. Formagao e atuacao do educomunicador: Licenciatura em educomunicagao
4. A educacao intercultural

5. O curriculo para uma educagdo comunicativa

6. A linguagem multimidia digital em sala de aula

7. A educomunicacdo na perspectiva dos formandos em Pedagogia

8. Producao colaborativa

9. Proposta da Pedagogia x Licenciatura em educomunicagao

10. Capacitagao dos professores com tecnologia educacional

5.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Compuseram o estudo de caso 97 estudantes, sendo que destes 82 sdo mulheres e 15 sdo
homens. Este perfil de género apresentado no universo dos sujeitos da pesquisa € representativo do
curso de Pedagogia que, historicamente ¢ composto predominantemente por mulheres, conforme
apontam varios estudiosos. Louro (1997, p. 88) registra que “a atividade escolar ¢ marcada pelo
cuidado, pela vigilancia e pela educagdo, tarefas tradicionalmente femininas”. A idade dos estudantes
variou entre 20 e 37 anos, sendo que a maioria contava com 21 anos. Aqueles com idade superior a 30
anos encontravam-se em seu segundo curso de graduagdo. A Tabela 1 a seguir resume a caracterizacao

dos sujeitos participantes do estudo.
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Tabela 1. Caracteristicas dos sujeitos

Caracteristicas Turma 1 Turma 2 | Total Geral
Total de alunos 42 55 97
Sexo feminino 36 46 82
Sexo masculino 06 09 15
Faixa etaria 21-35 20-37 -

5.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

De acordo com Yin (2003), a coleta de dados no estudo de caso pode ser feita,
principalmente, a partir das seguintes fontes de evidéncia: documentos, registros em arquivos,
entrevistas, observacado direta, observagao participante e artefatos fisicos.

Para esta pesquisa, de carater qualitativo, foram adotados como instrumentos de coleta de
dados a observagao, realizada em sala de aula e durante a apresentacdo dos seminarios de conclusao da
disciplina, que incluiu registros apontados em didrios de campo, além de entrevistas feitas com os
alunos ao final dos semindrios; e a aplicacdo de questiondrios distribuidos aos sujeitos na fase final da
realizacdo da disciplina, os quais tiveram o intuito de obter as percepg¢des finais dos alunos sobre o
conceito de educomunicacdo e de compreender como os sujeitos elaboraram os sentidos acerca da
tematica abordada.

A forma de aplicacdo e os procedimentos adotados para coletar os dados serdo descritos

mais detalhadamente nos subitens a seguir.

5.3.1 AOBSERVACAO

Através da técnica de observagdo, buscou-se apreender o maximo de eventos, ocorréncias e
comportamentos manifestados pelos sujeitos da pesquisa que pudessem interessar ao estudo

desenvolvido. Assim, para esta pesquisa, usou-se a observacao direta, com apontamentos em didrios de

campo (ver modelo no Apéndice C), elaborados durante as aulas da disciplina EP 146 A, na qual atuei
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como monitora do Programa de Estagio Docente (PED) da UNICAMP. Os diérios de campo tinham o
papel de apoiar a captura dos momentos de expressao e inter-relacionamento dos alunos, que se davam
durante as discussoes produzidas em sala de aula, nas conversas entre os grupos € com 0s outros
grupos, na medida em que na disciplina iam se desdobrando as abordagens conceituais das tematicas:
educacao, tecnologia e comunicacao.

Nesses apontamentos, procurou-se registrar as opinides, criticas, divergéncias e aspiragdes
que perpassavam a tematica da educomunicagdo, do ponto de vista dos alunos, desde o inicio da
disciplina, a partir da apresentagdo dos conceitos até o final, quando os alunos produziram os
seminarios — cujos pilares estdo relacionados a tecnologia e educagdo na Sociedade da Informacao,
linguagem digital interativa, convergéncia da tecnologia digital, ¢ educomunicacio —, durante os quais
expuseram os conhecimentos apreendidos e expressaram suas concepcoes € visoes a respeito dos temas
debatidos.

Os apontamentos ou didrios de campo foram ferramentas auxiliares na fase de coleta de
dados, para registro de opinides e ideias sobre os temas que emergiram das discussdes, permitindo
analises a respeito dos julgamentos feitos pelos sujeitos e conexdes construidas a partir das suas falas,
possibilitando reflexdes que contribuiram para melhor conducdo tanto das atividades de coleta quanto
para a analise dos dados.

Ainda houve preocupacdo em apurar como 0s novos conceitos eram assimilados e
interpretados, por meio de conversas e entrevistas com os grupos de trabalho formados pelos
integrantes da disciplina. Marconi e Lakatos (1996) e Mattar (1996) ressaltam que este método tem
como vantagens permitir que o entrevistador esclareca duvidas, além de explicar as questdes e
identificar discordancias de opinides. Também € um instrumento que gera grande quantidade de dados
e informacdes para a pesquisa. Essa técnica realmente permitiu coletar uma variada gama de
informagdes que, aliadas aquelas obtidas por meio dos questiondrios, foram consolidadas em categorias

de andlise, gerando os resultados que possibilitaram cumprir os objetivos da pesquisa.

5.3.2 APLICACAO DO QUESTIONARIO

r

O questionario ¢ um instrumento de coleta de dados caracterizado por um conjunto de
perguntas que o individuo 1€ e responde, sem a interferéncia de um entrevistador. Para esta pesquisa,
adotou-se o modelo de questiondrio ndo estruturado, com sete questdes abertas, permitindo que os

sujeitos respondessem de forma dissertativa, ou seja, com suas proprias palavras. Mattar (1996) aponta
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que as vantagens desse modelo ¢ que permite coletar uma quantidade maior de dados, ndo sofre
influéncia de respostas pré-determinadas e sdo de facil elaboracdo. Como desvantagens, aponta que sao
mais dificeis de tabular e analisar, podendo, ainda, surgir erros de redacdo ou dificuldades de
compreensao.

A aplicacdo do instrumento (Apéndice B) realmente permitiu colher um vasto conjunto de
informagdes, pois foi elaborado com perguntas abertas relacionadas a quatro topicos-guias, construidos
a partir da literatura e da questdo norteadora da pesquisa, os quais sdo descritos a seguir: 1) a
concep¢do sobre educomunicacdo, que envolvia o entendimento do conceito; 2) as estratégias
consideradas importantes no estimulo de uma vis@o critico-reflexiva sobre os meios de comunicagao;
3) os topicos e temas considerados relevantes na formagao profissional do pedagogo; e 4) como a
educomunicagdo poderia ser introduzida no curso de Pedagogia e qual a percepcao sobre a formacao
obtida e a pratica profissional referente as habilidades educomunicativas.

Esse questionario foi aplicado na fase final da disciplina EP 146 — Educagdo e Tecnologias,
tendo sido distribuido no formato impresso a todos os estudantes e também disponibilizado na internet,
a partir do servico de compartilhamento do Google Docs, por considerar que esse servigo facilitaria o
preenchimento por parte dos sujeitos e ajudaria na coleta das respostas, uma vez que nao seria
necessario digita-las. Na turma 1, foram respondidos 17 questiondrios, o que representa 40,5% dos
estudantes dessa turma. Dos questionarios respondidos, apenas trés alunos optaram por usar a versao
eletronica. Na turma 2, foram respondidos 10 questiondrios, correspondendo a 18% dos estudantes da
respectiva turma e nenhum deles preencheu o formulério eletronico. Embora tenha sido necessario
digitar as respostas, ndo houve dificuldades para a interpretagdo dos contetidos, pois os textos

apresentaram-se bem legiveis e estavam redigidos de forma bastante clara.

5.4 TRATAMENTO DOS DADOS

Bogdan e Biklen (1994, p. 205) destacam que a etapa de tratamento dos dados “envolve o
trabalho com os dados, a sua organizag¢do, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de
padrdes, descoberta dos aspectos importantes ¢ do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai
ser transmitido aos outros”. Dessa maneira, tendo-se como foco que essa etapa, numa pesquisa
qualitativa, visa organizar o material coletado no decorrer da pesquisa para que a interpretacdo e a

analise possam representar a realidade tal qual foi observada pelo pesquisador, a partir da questdo de
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pesquisa e da revisdo bibliografica, foram abstraidas as categorias que nortearam a analise dos dados. A
categorizacdo consiste na organizacdo dos dados brutos e ¢ definida por Bardin (2009) como uma
operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.

Assim, com base na literatura, a organizacdo dos dados coletados permitiu consolida-los
em trés categorias de andlise, construidas a partir de estudos feitos principalmente sobre os
fundamentos teoricos desenvolvidos pelos estudiosos brasileiros do campo da educomunicag¢ao, como
Schaun (2002) e Soares (2011). A primeira categoria que norteou os achados descritivos apresentados
pelos alunos sujeitos da pesquisa foi a concepcao. Nesta categoria, reine-se as ideias que eles tiveram
acerca do conceito de educomunicagdo, consolidando os achados descritivos abordados pelos alunos
que se referiam a forma como eles entendiam a educomunicagdo. Entre os mencionados, haviam
aspectos relacionados com a percepcao e visdo profissional dos sujeitos. A segunda categoria de analise
foi a formacao, que contemplou as diversas opinides referentes a tematica educag@o e comunicag@o sob
o aspecto da formagdo profissional, incluindo aspectos que os estudantes consideraram como
significativos para serem inseridos no curriculo do curso de Pedagogia. A terceira categoria identificada
foram as estratégias, abrangendo as praticas apontadas pelos estudantes como relevantes para sua
atuacdo profissional. O Quadro 3 sintetiza os subtemas que foram identificados em cada categoria

analisada e que serdo abordados mais profundamente no préximo capitulo.

Quadro 3. Categorias de analise da pesquisa

Categorias Conteudos abordados

e (Conceito
Concepcao e Visdo profissional

¢ Processo de formacao
Formagao e Fundamentagdo teodrica: educomunicagdo X
curriculo do curso de Pedagogia

e Uso das TIC na sala de aula
Estratégias e Postura professor x aluno
¢ Producédo colaborativa de conhecimento

A partir da categorizagdo, os dados levantados puderam ser trabalhados de forma a facilitar

uma analise detalhada e a apresentagdao dos resultados obtidos, que sdo demonstrados no capitulo
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seguinte. Com isso, foi possivel apurar quais elementos relacionados a educomunicacdo e circunscritos
as categorias acimas descritas sdo considerados fundamentais pelos estudantes que compuseram o
estudo de caso e que podem ser introduzidos na formagdo profissional em Pedagogia, além dos
aspectos considerados mais importantes a serem incorporados ao curriculo, visando a formagao de
habilidades educomunicativas.

Para a representacdo das falas dos sujeitos, adotou-se o seguinte esquema: as citacdes dos
depoimentos obtidos por meio de questionarios foram identificados com a palavra “Sujeito”, seguida
do ntimero dos respectivos respondentes relatados, que variou de 1 a 27, da letra “Q”, referente a
palavra “questionério” (um dos tipos de instrumento de coleta de dados adotados na pesquisa) e da data
em que o questiondrio foi preenchido, como no exemplo: SUJEITO 1Q, 31/5/2012. Da mesma forma,
os depoimentos relatados obtidos por meio de entrevistas foram identificados com a palavra “Sujeito”,
seguida do niimero que ele recebeu dentro da amostra de sujeitos que participaram das entrevistas, que
variou de 1 a 12, da letra “E”, referente a palavra “entrevista” (um dos tipos de instrumento de coleta
de dados adotados na pesquisa) e da data em que esta foi realizada, como no exemplo: SUJEITO 1E,
14/6/2012. Para identificagdo dos depoimentos coletados durante os seminarios, usou-se a palavra
“Sujeito”, seguida do nimero dos respectivos grupos de trabalho compostos pelos estudantes, que
variou de 1 a 26, da letra “S” referente a palavra “semindrio” (cuja observacao foi um dos tipos de
instrumento de coleta de dados adotados na pesquisa) e da data em que o seminario foi apresentado,
como neste exemplo: SUJEITO 18, 24/5/2012.

Na Tabela 2 a seguir, estdo especificados os instrumentos de coleta de dados, a quantidade
de participantes e a de sujeitos cujos depoimentos foram relatados nesta dissertagdo, além de exemplos

da forma escolhida para a identificacdo destes sujeitos.

Tabela 2. Participantes, sujeitos relatados e exemplos de identificacdo por instrumento de

coleta
Instrumentos de coleta de | Quantidade de Quantidade de Exemplos de
dados participantes | sujeitos relatados identificacao
Questionarios 27 27 SUJEITO 1Q, 31/5/2012
Entrevistas 25 12 SUJEITO 1E, 14/6/2012
Observacgao de Seminarios 97 26 SUJEITO 18, 24/5/2012
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6 EDUCOMUNICACAO NA PEDAGOGIA: O QUE DIZEM OS
DADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados a partir das trés categorias de analises definidas
na pesquisa, a saber: concep¢do, formacdo e estratégias. Procurou-se, aqui, mostrar, de forma
consolidada, um retrato das logicas que perpassaram pelos estudantes que compuseram o universo do
estudo de caso quando se apropriaram da esséncia do conceito de educomunicagdo, analisando estes

aspectos a luz do referencial tedrico que norteia esta investigacao.
6.1. CONCEPCAO

O conceito de educomunicagado foi sendo construido pelos tedricos, desde a década de 1980,
quando o termo foi empregado por Mario Kaplun com o sentido de uma educagdo para a recep¢ao
critica dos meios de comunicacdo. Soares (2011) conta que essa concepcao de educacdo voltada para a
recepcao dos produtos midiaticos ¢ uma pratica internacionalmente reconhecida sob a denominagdo de
Media Education, ou mais especificamente Media Literacy, nos Estados Unidos, e Educacion en
Medios, na Espanha.

Na América Latina e no Brasil, aqui principalmente sob influéncia do educador Paulo
Freire, varios projetos desenvolvidos a partir de 1984 passaram a adotar uma perspectiva dialética,
voltada sobretudo para a relacao que as pessoas estabeleciam com os meios de comunicagdo. Assim, ao
longo da década de 1990, as metodologias de abordagem para praticas de educagdo com as midias
desenvolvidas por nucleos de extensdo universitaria e organizacdes nao-governamentais, em
experiéncias de formacdo de criancas e jovens, passaram a dar mais énfase a “produgdo de
comunica¢do” e menos a “leitura da midia” (SOARES, 2011, p. 33-34).

A partir do desenvolvimento de projetos e de pesquisas sobre os trabalhos realizados na
América Latina, na interface entre a comunica¢ao ¢ a educagdo, o Nucleo de Comunicacao e Educagao
da Universidade de Sdo Paulo (NCE-USP) constatou que a inter-relacdo entre estas duas praticas
sociais ja se configurava como um campo de intervencdo social, com grande poder transformador

(SOARES, 1999). Para o NCE, a educomunicagdo, que “designa um campo de agdo emergente na
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interface entre os tradicionais campos da educacdo e da comunicagdo, apresenta-se, hoje, como um
excelente caminho de renovagao das praticas sociais (SOARES, 2011, p. 15)”.

Diante do exposto, verifica-se que o conceito de educomunicagdo no Brasil consolidou-se
na ultima década, devido, principalmente, aos esfor¢os empreendidos na USP, por meio de estudos de
pesquisa e programas realizados com criangas e jovens voltados a praticas educomunicativas, isto &,
praticas de educagdo e de comunicagdo sintonizadas com as necessidades das novas geracdes e capazes
de produzir transformacdes sociais.

Tendo em vista que esse € um conceito relativamente novo, que vem sendo bastante
discutido atualmente em razdo das transformacdes provocadas pelas novas TIC em todos os setores, as
quais estdo cada vez mais presentes no cotidiano e geram novas relagdoes de produgdo de conhecimento,
um dos objetivos deste estudo foi identificar como esse conceito ¢ compreendido pelos estudantes do
curso de Pedagogia da UNICAMP sujeitos da pesquisa.

Para esses sujeitos, a concep¢do de educomunicagdo envolve ndo s6 o conceito, mas
também uma visdo de educacdo, ja que o compreendem como “uma forma de unir a comunicagao e as
TIC a educagdo escolar, formando profissionais voltados tanto para o uso das tecnologias quanto as
preocupagdes pedagogicas. E fundamental, alias sempre foi, mas hoje com o avanco da tecnologia a
relacdo se torna mais intrinseca (SUJEITO 18Q, 5/11/2012).” Ao mesmo tempo em que concebem a
educomunicagdo como instrumental, no sentido de que entendem que sdo “os varios meios de
comunicagdo utilizados como ferramentas para auxiliar a constru¢ao do conhecimento em sala de aula
(SUJEITO 1Q, 31/5/2012)”, também a concebem como um modelo de educacdo relacional, pois
acreditam que promove tanto a relagdo aluno-professor quanto as relagdes entre os proprios alunos. “A
comunicagdo estd em todo o espago educativo, por exemplo, na relacdo aluno/aluno, aluno/professor
etc. E toda relagdo efetivamente educativa ¢ comunicativa (SUJEITO 2Q, 31/5/2012).”

Os depoimentos a seguir evidenciam como essa concepcdo dos estudantes se apresenta
permeada de uma visdo focada na constru¢do de um novo modelo de educagdo, mais horizontal e
dialogico, capaz de produzir melhoria no processo de ensino e de producdo de conhecimento,
entendendo que essa relagdo “€é essencial, ¢ a chave para formar/contatar com eficiéncia e
transformagao o outro ser humano (SUJEITO 20Q, 12/11/2012).”

Para eles, a educomunica¢do também “é a atuagdo da comunicagdo no campo educacional,
de forma a propiciar uma melhor aprendizagem (SUJEITO 6Q, 31/5/2012).” “E a educagdo utilizando

os meios de comunicagdo, as tecnologias, mas problematizando e fazendo o uso consciente das
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tecnologias (SUJEITO 13Q, 31/5/2012).” E “¢ uma visdo da educagdo que se preocupa em preparar os
aprendizes para produzir e consumir midias de forma consciente, critica e ativa (SUJEITO 17Q,
23/6/2012)”. “A comunicagdo voltada para a educagdo, envolve formas diferentes de se colocar a
comunicagdo, de se usa-la em favor da educagao (SUJEITO 26Q, 5/11/12).”

Outros estudantes ainda afirmaram: “Uma boa comunica¢do ¢ importante em todos os
espacos, dentre eles o educativo. A comunicagdo no espago educativo é necessaria para o aprendizado e
diversas formas de comunicagdo nesse espago facilita, aprimora e ajuda a desenvolver melhor os
aprendizados (SUJEITO 14Q, 31/5/2012).” “A comunicagdo deve ser realizada de forma horizontal,
para que ambos participantes do processo educativo sejam autores e produtores de conhecimento
(SUJEITO 3Q, 31/5/2012).” “E essa questdo do dialogo mesmo, dos dois participantes, eles estdo ali
[como] sujeitos € ambos vao produzir conhecimento. Entdo, o professor ¢ um facilitador e o aluno ¢
parte central para essa comunicacdo acontecer dentro da sala de aula (SUJEITO 58S, 24/5/2012).”
“Atualmente as pessoas vivem conectadas. O ambiente educativo deve sempre estar em contato com a
realidade do aluno, produzindo assim uma formacdo qualitativa (SUJEITO 16Q, 22/6/2012).”
“Agregadas a comunicacgdo estdo as tecnologias, que trazem valores novos para novos conceitos, seja
no trabalho, na escola, em casa, com os amigos, na vida social (SUJEITO 19Q, 12/11/12).”

Alguns desenvolveram ainda mais essas ideias, explorando outros aspectos:

“A educomunicagdo se refere a relagdo estabelecida entre educagdo e comunicacdo, no sentido
em que a comunicacdo (parte importante da nossa sociedade, onde a informag@o e os meios de
comunicagdo estdo em todos os lugares) pode ser usada de forma a contribuir com a educagao,
tanto informal quanto formal. Ou seja, estes dois termos t€ém muito a contribuir [um] para [com]
o outro, considerando que a comunicagdo de forma geral exerce muita influéncia na formagao
do individuo de nossa sociedade (SUJEITO 4Q, 31/5/2012).”

“Educomunica¢@o ¢ a relag@o estabelecida entre educag@o ¢ comunicagdo na qual a segunda
subsidia a primeira no sentido de transpor a educag@o de seu método tradicional, de professor
transmissor e aluno receptor, para uma educacdo multidimensional onde o conhecimento ¢é
construido junto e facilitado. Esta relagdo, para mim, ¢ vista de maneira positiva, onde a
comunicagdo facilita o papel da educagido — tanto no sentido de transmissdo de conhecimentos,
quanto de transformagio e preparagdo enquanto 'ser' do aluno (SUJEITO 8Q, 31/5/2012).”

“A comunicacdo ocorre em todas as partes, inclusive no espacgo educativo. Ndo s6 o professor
comunica algo aos alunos, mas todos se comunicam: os alunos se comunicam entre si, 0s
alunos se comunicam com os professores, 0s pais se comunicam com os professores. Essa
comunicag¢do, na maioria das vezes, ocorre de forma 'arcaica’, ndo permitindo uma criatividade
de comunicago. E preciso que novas formas de comunicar sejam usadas, para uma visio critica
da informagao ser formada (SUJEITO 9Q, 31/5/2012).”

“Acredito que deve haver uma preocupacdo com o processo, para que os educandos se
posicionem ¢ ajam de acordo com a situacdo; o foco deve ser o aluno, suas necessidades, suas
vontades contra imposi¢des ¢ modelos verticais de educagdo. Somente quando o aluno assume
sua posicdo como agente, atuante ¢ que ¢ capaz de agir de forma critica e reflexiva em outros
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momentos. A educacdo dita bancaria ndo favorece o desenvolvimento; ¢ s6 uma absor¢do
mecanica e sem sentido (SUJEITO 5Q, 31/5/2012).”

“Educomunica¢do, para mim, ¢ a apropriagdo dos meios de comunica¢do no processo de
ensino-aprendizagem tanto por parte do educador quanto por parte dos educandos. (...) Assim
sendo, a comunicac¢do no espago educativo se torna essencial, podendo existir em suas mais
variadas formas, através dos mais variados suportes. Nesse sentido, acredito que a comunicago
na educacdo deva acontecer de maneira dialdgica entre os envolvidos no ensino-aprendizagem,
para que a educagdo possa ser construida e ndo so transmitida e assimilada, consumida
(SUJEITO 21Q, 5/11/2012).”

“Acredito que essas duas areas podem conversar e atuar juntas em um processo educativo. A
educacdo deve se utilizar da comunicagdo para promover um pensamento critico nos
estudantes. Que essa comunicagdo nio seja apenas informativa, mas que atue na construgdo do
conhecimento e que a educacdo tenha influéncia na escolha de meios comunicativos de facil
acesso aos alunos para promover um debate constante em sala de aula e fora dela (SUJEITO
10Q, 31/5/2012).”

“Ao me posicionar como professora em processo de formagdo, ndo ¢ possivel prescindir das
novas tecnologias no ensino, provocando mudancas nas formas de ensinar e aprender, no
entanto, sdo mais uma ferramenta de ensino e ndo a soluc@o para os problemas que ao longo da
historia educacional brasileira ainda ndo foram solucionados (SUJEITO 26Q, 5/11/2012).”

“A comunicagdo estd presente em toda parte, na sala de aula ndo ¢ diferente. A relagdo entre
comunicagdo ¢ educacdo se torna muito dependente uma da outra, na medida em que a
tecnologia “invade” a sala de aula. Assim, os meios de comunicacio se fazem presentes na sala
de aula e creio que ¢ um fator positivo (SUJEITO 27Q, 12/11/2012).”

Portanto, a analise dos dados apurou que os sujeitos trazem em suas falas as mesmas
preocupacdes que nortearam os teoricos da educomunicagdo na construcao desse campo, as quais
revelam a importancia que os sujeitos atribuem ao uso das tecnologias de informa¢do e comunicag¢do
no espacgo escolar, de forma ndo apenas instrumental, mas também como instrumento relacional que
ajuda na interacdo entre professores e alunos, promovendo a reflexdo, através de uma postura critica e
consciente. “Educomunicacdo ¢ uma metodologia pedagdgica que utiliza recursos tecnologicos e
diversas formas de comunicagdo (radio, jornal, entrevistas) na aprendizagem (SUJEITO 23Q,
5/11/12).”

Assim, deixam dicas de que o conceito deve estar contextualizado em um projeto
pedagogico para que possa favorecer a aprendizagem e contribuir para a formag¢do de cidaddos
conscientes, participativos e ativos, capazes nao s6 de consumir, mas, principalmente, de produzir e

compartilhar conhecimento, numa concepg¢ao correlata a que indica a literatura.

Como consequéncia, defendemos a tese segundo a qual uma comunicacdo essencialmente
dialdgica e participativa, no espaco do ecossistema comunicativo escolar, mediada pela gestdo
compartilhada (professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos e processos da informagio,
contribui essencialmente para a pratica educativa, cuja especificidade é o aumento imediato do
grau de motivagdo por parte dos estudantes, ¢ para o adequado relacionamento no convivio
professor/aluno, maximizando as possibilidades de aprendizagem, de tomada de consciéncia e
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de mobilizagdo para a agdo. A essa precondigdo ¢ a esse esfor¢o multidisciplinar denominamos
educomunicacdo (SOARES, 2011, p. 17).

6.2 FORMACAO

De acordo com a Faculdade de Educa¢ao da UNICAMP, faz parte da formagao profissional
do licenciado em Pedagogia a experiéncia investigativa, bem como de reflexdo acerca de aspectos
politicos e culturais da a¢do educativa®.

Para Novoa (1995, p. 25), a formacao profissional “¢ um trabalho de reflexibilidade critica
sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal”, ou seja, € o espaco onde
se promove o desenvolvimento pessoal e profissional. Neste sentido, deve propiciar as condigdes para a
preparagao de profissionais reflexivos e responsaveis, que participem como protagonistas do proprio
processo de desenvolvimento profissional e colaborem na implementacdo de praticas coletivas de

formacao.

Como o ato pedagégico de ensino-aprendizagem constitui-se, a longo prazo, num projeto de
formacdo humana, propomos que esta formacdo seja orientada por um processo de autonomia
que se da pela producdo autonoma do conhecimento, como forma de promover a
democratizagdo dos saberes e como modo de elaborar a critica da realidade existente. Nesse
sentido, ¢ importante que se diga que ndo ha autonomia sem a possibilidade da critica. Nao ha
critica se o professor ¢ o aluno ndo forem sujeitos do processo de formacdo. O professor ¢ o
aluno ndo podem constituir-se como sujeitos se no processo de formacdo ndo puderem
constituir-se como produtores de conhecimento sobre a realidade (GHEDIN, 2012, p. 20).

De acordo com Patto (2004, p. 76), existe uma questdo importante que precisa ser abordada
quanto se trata da formagdo de professores que se refere a “natureza da relacdo pedagogica”, e para
discuti-la é preciso ter em mente a critica de Marx’ “a concepgdo iluminista de transformagio social
como obra meramente educativa que divide a sociedade em duas partes: uma ativa, que educa, e outra
que passivamente deixa moldar a sua consciéncia pela primeira”. Assim, entende-se que ¢ a acdo sobre
o real que promove a propria transformacdo do ser humano, sendo a educagdo sobretudo agdo e
reflex@o sobre a acdo. Dessa maneira, os sujeitos da historia ndo sdo apenas aqueles que educam e, por
1ss0, os educadores também precisam ser educados.

Por isso, sob uma visdo educomunicativa, entende-se que a formacdo profissional dos

pedagogos deve abarcar ndo s6 conhecimentos e praticas sobre o uso instrumental das tecnologias, mas

6 Fonte: Faculdade de Educa¢do da UNICAMP. Disponivel em:
<http://www.fae.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia.html>

7 Marx, K. Teses contra Feuerbach. In: GIANOTTI, J. A. (Org.) Marx. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978. (Os Pensadores).
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oferecer elementos para que os formandos desenvolvam uma capacidade critico-reflexiva com relagdo

aos meios de informagdo e comunicagdo. Conforme Pérez Gémez (1995, p. 100):

Os problemas da pratica profissional ndo podem ser reduzidos a problemas meramente
instrumentais, em que a tarefa profissional se resume a uma acertada escolha e aplicagdo de
meios ¢ de procedimentos. De um modo geral, na pratica ndo existem problemas, mas sim
situagdes problematicas, que se apresentam freqiientemente como casos Unicos que nao se
enquadram nas categorias genéricas identificadas pela técnica e pela teoria existentes. Por essa
razdo, o profissional ndo pode tratar estas situagcdes como se fossem meros problemas
instrumentais, susceptiveis de resolucdo através da aplicacdo de regras armazenadas no seu
proprio conhecimento cientifico-técnico.

Entdo, considerando que outro objetivo desta pesquisa era identificar junto aos sujeitos que
conteudos sdo considerados significativos na sua formagdo, englobando a temadtica educagdo e
comunicagdo, que podem nortear a introducdo de novos temas no curriculo e a elaboragdo de politicas
de formacdao de professores focadas em uma educacdo com os meios, as informagdes coletadas
referentes a estes assuntos foram organizadas sob a categoria de andlise denominada formagao.

A andlise dos dados identificou que os sujeitos consideram que ¢ importante que os
professores e as escolas sejam preparados para usarem os novos meios de comunicagdo, de forma
consciente e com visao critica. Com relagdo a sua propria formagao, ficou evidente que os estudantes
anseiam por maior capacitagdo, desde o inicio do curso, para lidar com as TIC e para serem capazes de
desenvolver uma postura critico-reflexiva que os auxilie no trabalho, principalmente em sala de aula.
Entdo, compreendem que ¢ preciso conceber as TIC ndao apenas como meios de comunicagdo
instrumentais, mas com um novo sentido que vai além, ou seja, que agrega uma nova visao ao processo
de ensino e de aprendizagem. Assim, questionam e lamentam o fato de o conteido referente ao
conceito de educomunicagdo ser abordado em apenas uma disciplina da gradua¢do em Pedagogia e,
ainda, ser esta disciplina oferecida somente nos semestres finais do curso.

Neste sentido, expressaram varias opinides dentre as quais estdo as seguintes: “Precisamos
aprender a lidar com os diversos meios de comunicagdo, para isso precisamos refletir sobre os diversos
usos e ter uma formagdo necessaria para saber usar e problematizar os diversos recursos que estdo
disponiveis (SUJEITO 13Q, 31/5/2012).” “Eu acho que uma matéria s6 no curso de Pedagogia todo ¢
muito pouco, € a comunicagdo na sala de aula - eles [os educadores] tentam restringir; parece que para
os alunos ndo ficarem tdo criticos porque, se usar a tecnologia na sala de aula, eles [os educandos] vao
ficar em pé de igualdade (SUJEITO 3E, 14/6/2012).” “Teoricamente, o curso aqui ¢ para formar
professores e pesquisadores; mas, pra dar aula, a gente vai continuar reproduzindo. Foi uma frustragao

minha, neste momento de fim de curso, porque dd vontade de pesquisar mais, mas e dai? (SUJEITO
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2E, 14/6/2012).” “Eu senti falta de aprender a trabalhar mesmo, a conhecer esses meios de
comunicagdo, a internet, o video, o radio, seria uma coisa bem interessante, conhecer mais, trabalhar
mais e ter a oportunidade de ir a fundo nesses meios de comunicacao (SUJEITO 9E, 28/6/2012).” “Eu
vejo que alguns contatos a gente deveria ter mais cedo, sabe. Eu acho que isso faz falta na formagao
porque eu acho que inclusive ajuda a compreender as dindmicas das outras disciplinas (SUJEITO 4E,
21/6/2012).” “Esse tipo de formacgao ¢ ainda muito precario na formagao nossa, [como] pedagogos. Até
aqui a gente teve uma disciplina. Das cinquenta que a gente tem que estudar para se formar, a gente tem

uma sobre tecnologia, e no ultimo ano (SUJEITO 8S, 31/5/2012).” Também foi exposto:

“Acho que ¢é importantissimo que a gente pensasse melhor sobre levar a producdo de TV para
dentro da escola, porque todo mundo assiste a TV, e a TV € o que move a cultura, politica e
economia do Pais € 99,9% da populagado brasileira simplesmente assiste (...), sem critica, sem
pensar como que se faz aquilo, quem esté por tras daquilo, (...) e que isso tem implicag@o social
e politica. (...) A gente precisaria, na nossa formagdo, estar capacitado para isso, para poder
levar amanhd para a nossa pratica docente essa visdo de que precisamos repensar
principalmente a televisdo, mas também a revista, o jornal, todos esses meios que movem a
opinido publica (SUJEITO 1E, 14/6/2012).”

“Eu acho que a gente s6 tem um semestre e ndo € tdo amplo, mas ainda assim ja é um comeco,
porque acredito que a gente acaba tendo pelo menos uma base, (...) a gente ja tem uma
orientacdo pra aceitar as tecnologias, pra utiliza-las em nosso beneficio e ja ¢ um caminho, uma
porta aberta pra gente (SUJEITO 12E, 9/8/2012).”

“O nosso curso ¢ bem teorico, a gente vé€ o que ¢ educagdo mesmo, isso ¢ muito legal. S6 que
os contetidos a gente ja ndo trabalha tanto, entdo ¢ um desafio pra quando a gente sair, e acho
que a gente tem condigdes de aprender a usar; mas, além dos conteudos, usar a tecnologia ¢ um
duplo desafio, entdo a gente ndo sai preparada para lidar com tudo isso (SUJEITO 7E,
28/6/2012).”

“Estamos numa area que precisa estar a par da tecnologia ou mesmo os conteudos, tudo é muito
ciclico, precisa ter uma formagdo continuada mesmo porque ndo tem como parar de estudar,
sendo fica muito defasado. Porque os avangos acontecem o tempo todo, tem novas pesquisas,
novas praticas, as geragdes mudam, entdo temos que estar preparados para as mudangas que
vém, entdo tem que ter uma formacgéo continuada (SUJEITO 6E, 28/6/2012).”

De acordo com Severino (2003, p. 82), os componentes curriculares e as praticas
metodoldgicas de um curso de formagdo de educadores devem ser formulados a partir da articulagdo de
trés dimensdes: a dos conteudos especificos, a das habilidades técnicas e a das relagdes situacionais,
sendo fundamental que os docentes tenham um papel participativo na construgdo do processo de

producdo do conhecimento.

Quando se tem em pauta a condicdo profissional do educador, pode-se afirmar que sé sera
assegurada qualidade a sua atuagdo se, ao longo dos processos iniciais ¢ continuados de sua
formacdo, lhe for assegurado, pelas mediacdes pedagodgicas, um complexo articulado de
elementos formativos, produzidos pelo cultivo de sua subjetividade, que traduza competéncia
epistémica, técnica e cientifica, criatividade estética, sensibilidade ética e criticidade politica.
Sera com uma pratica guiada por referéncias dessa natureza que o profissional da educagdo
podera exercer sua fungdo educativa no meio social, a partir de sua inser¢do num projeto
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educacional. As mediagdes formadoras, portanto, precisam equipar-se com recursos que possam
dar conta de todas essas dimensdes. E por isso que os curriculos, como recursos do ensino
mediador da formagdo, precisa (sic) conter componentes do campo filosofico, do campo
cientifico, do campo técnico, do campo artistico, do campo pratico, do campo da politica, com
suas correspondentes atividades praticas (SEVERINO, 2003, p. 87).

Com relacdo ao curriculo escolar, os estudantes acreditam que ¢ importante a inser¢ao dos
conteudos relacionados ao uso das TIC no espaco escolar, promovendo discussdes que estimulem a
visdo critica, e incluindo praticas de produ¢do de jornais e videos, criagdo de blogs, uso de redes
sociais, integrando essas agdes a vida escolar e comunitaria. Consideram que a existéncia de uma
disciplina no curriculo do curso de Pedagogia que abordasse essa tematica e o desenvolvimento de
projetos no curso e nos estagios focados em uma proposta educomunicativa poderia contribuir para
melhorar a sua formagao profissional, facilitando a pratica dos futuros educadores em sala de aula. “O
pedagogo precisa ser formado com educomunicagdo, se ele viver a educomunicacdo na sua formagao
ele tera muito mais base para usa-la com seus alunos (SUJEITO 12Q, 14/6/2012).”

Vérios dos alunos entrevistados também acreditam que a temdatica da educomunicagao deve
estar presente no curso de Pedagogia como um todo, isto €, que os conceitos educomunicativos devem
ser trabalhados de forma integrada, pelas diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar. Apesar
do tema ter sido abordado no curso de Pedagogia da UNICAMP, no programa da disciplina EP 146 —
Educagdo e Tecnologias, a pesquisa mostrou que os sujeitos gostariam que esse conteudo fizesse parte
do curso de forma mais aprofundada, como demonstram os depoimentos a seguir.

“Deveria ser inserida nas faculdades de Pedagogia uma melhor formagdo sobre o assunto, e
também cursos de especializagdo. (...) Eles [os assuntos] foram abordados, mas ndo aprofundados para
0 nosso aprimoramento (SUJEITO 15Q, 14/6/2012).” “Seria necessario um enfoque maior no uso de
midias, como trabalha-las e para que isso ocorra ¢ fundamental que sejam introduzidas mais disciplinas
no curriculo voltadas para esse tema (SUJEITO 14Q, 14/6/2012).” “O pedagogo precisa de discussdes
mais profundas sobre o tema (comunicacdo e informag¢do) e de uma maior e melhor instrumentalizacao
sobre as novas tecnologias e seu uso para a educagdao (SUJEITO 16Q, 14/6/2012).” “Eu acho que era
urgente que a educagdo comecasse a chegar com proposigdes de como tratar a comunicacdo (SUJEITO
3E, 14/6/2012).” “Falta na formacdo do pedagogo esse conhecimento para usar 0S recursos
audiovisuais, para que possa orientar as criangas para usar como um meio de agir/interagir na sua

realidade (SUJEITO 148, 1°/10/2012).”

“Em todas as disciplinas deveria haver o uso da educomunicagao. (...) E preciso que tudo seja
trabalhado de forma mais profunda e pratica, ensinando ndo s6 a teoria, mas permitindo a

44



pratica dos estudantes de graduagdo, para que realmente saibam aplicar tudo isso quando
estiverem em sala de aula (SUJEITO 12Q, 14/6/2012).”

“Eu penso que o curso precisaria dar um foco muito maior no tema educomunicagdo, mas eu
entendo porque ndo; ¢ uma questdo da origem do entendimento da necessidade da Pedagogia, o
nosso curso estda fundamentado numa visdo mais conservadora de escola publica, de
entendimento da Sociologia e Antropologia (...). E uma visdo mais classica, a comunicago nio
conseguiu ainda ser entendida dentro da Pedagogia (SUJEITO 1E, 14/6/2012).”

“Eu acho que o curso de Pedagogia nio estd construido pra fazer essa discussdo, porque a gente
esta no ultimo ano ¢ a gente teve s6 essa matéria no pentiltimo semestre sobre essa discussdo de
tecnologias. Eu acho que deveria ser uma matéria realizada no comego da faculdade, porque ¢
uma matéria fundamental, é fundamento tedrico mesmo; entdo, pra poder mudar nossa postura
frente a da nossa propria graduagdo e como profissional. Entdo acho que esta faltando muito no
nosso curriculo (SUJEITO 10E, 28/6/2012).”

“Falta capacitagdo, a gente pode até ter a teoria de entender que isso ¢ importante. Mas na hora
de fazer, a gente ndo consegue chegar; justamente no curriculo obrigatorio a gente tem essa
tnica disciplina, no final do curso, no quarto ano. (...) ndo da tempo de aplicar, 'legal, gostei de
fazer o programa de TV, mas como ¢ que faz?'. Acabou o semestre, acabou a disciplina
(SUJEITO 3E, 14/6/2012)!”

“Os curriculos de Pedagogia nas universidades brasileiras deveriam contribuir para uma sélida
formacao do pedagogo na area de educomunicagdo, além de procurar aplicar de forma pratica o
uso das tecnologias e das diferentes linguagens comunicativas no proprio ambiente
universitario. Portanto, acredito que atualmente, de modo geral, ha pouca reflexdo sobre o tema
nos cursos de Pedagogia (SUJEITO 24Q, 12/11/2012).”

“Eu acho que é também uma questdo da nossa formagdo, porque eu acho que um semestre, no
curso todo falando sobre isso, porque nas disciplinas pouco a gente viu sobre esse assunto.
Entdo eu acho que s6 uma disciplina, um semestre, ¢ pouco para tudo o que a gente pode aplicar
e fazer em sala de aula, entfo eu acho que ¢ uma questdo da formacdo do professor também
(SUJEITO 38, 24/5/2012).”

“A gente precisa vivenciar isso primeiro na nossa formacao, para depois poder proporcionar
isso para os nossos alunos. E quanto a essa coisa da educomunicagdo, a gente vivencia na
faculdade, nessa disciplina, mas podia ndo ser so6 nessa disciplina. A gente poderia vivenciar
muito mais isso porque ¢ um assunto muito mais amplo pra dai a gente poder proporcionar isso
para os nossos alunos em sala de aula (SUJEITO 10S, 14/6/2012).”

“A gente tem contato [na UNICAMP] com algumas noc¢des de mundo que sdo privilegiadas. E,
a partir dessas visdes, a gente pode direcionar mais criticamente e tentar fazer essa
transformagdo que muitos educadores e comunicadores se propdem, de uma maneira mais
consciente, eu acho. E, ao mesmo tempo, ai nos criticando um pouco, nés educadores, poxa, a
gente precisa ter um pouco mais, se ndo de conhecimento — porque alguns ja tém —, de contato
na pratica de como fazer essas coisas funcionarem, utilizando audiovisual, utilizando outras
linguagens, utilizando a tecnologia. Eu acho que a gente precisa se instrumentalizar nesse
sentido. (...) No6s, educadores, precisamos ter o contato com as midias, com a tecnologia, de
como fazer isso funcionar de fato. A gente pode até ter nogdes, mas seria interessante fazer um
link com o mundo real. Acho que seria melhor se tivesse mais disciplinas interessadas nisso
(SUIJEITO 98, 14/6/2012).”

“Entdo, primeiro comega com o professor mesmo tendo essa formacao, essas discussdes, esses
espagos, para que depois ele possa fazer essa reflexdo com os alunos, porque s6 quando eles
conhecem, t€m acesso as tecnologias, depois se apropriam, ampliam, discutem, ¢ que vao poder
criar e também proporcionar inovagdo e crescimento na nossa sociedade e mudangas
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significativas na realidade mesmo. Tudo comega, a gente acredita, com a formacdo desse
profissional (SUJEITO 138, 28/6/2012).”

“Eu vejo que nos ainda temos um longo caminho a percorrer com relagdo a grade curricular do
curso de Pedagogia. Se pensarmos na educomunica¢do nas matérias relacionadas a
comunicagdo, nds temos ainda uma certa defasagem. Penso que seja interessante que nds
tenhamos mais matérias que nos permitam estudar, com um aprofundamento maior, a
comunicagdo em si e os meios de fazer essa comunicacao de forma eficiente dentro do contexto
escolar. Eu acredito que realmente seria necessario um espago maior pra esse tipo de formagao,
pra formag@o com relagdo a comunicacdo e a tecnologia dentro da grade curricular. Eu acredito
que hoje as disciplinas que nds temos, que nos permitem discutir esses assuntos, elas tém um
aspecto muito superficial, ndo permitem um aprofundamento interessante que nos subsidie para
trabalhos futuros. Mas eu também vejo que essa ¢ uma caracteristica do nosso curriculo,
enquanto pedagogos em formacdo (SUJEITO 178, 26/11/2012).”

“Poderiamos ter mais disciplinas voltadas a area de comunicagdo dentro dos cursos de
licenciatura, ndo s6 no de educomunicag@o, como nos nossos cursos de Pedagogia, de Letras.
Poderiamos ter mais disciplinas voltadas a comunicagdo também, para que nds pudéssemos ter
uma base mesmo de como chegar na sala de aula ja preparados para poder estar encarando essas
novas geragdes que estdo vindo (SUJEITO 238, 3/12/12).”

Embora tenha havido reformulagdo no curriculo do curso, em 2008, quando as disciplinas
deixaram de ter pré-requisitos, os alunos apontaram problemas na estrutura da grade curricular. “Mas
na pratica ndo ¢ bem assim, porque, por exemplo, a gente tem a grade curricular e tem a grade sugerida
e tem disciplinas que sdo oferecidas somente no primeiro semestre, outras somente no segundo
(SUJEITO 5E, 21/6/2012).” Outro aspecto refere-se ao sentido de pertencimento ao grupo que os
alunos desejam manter. “E também vocé quer terminar em fase, quer fazer ali com a sua turma, entdo
voce acaba ficando (SUJEITO 4E, 21/6/2012).” Para isso, propdem que o curriculo seja formulado de
outra maneira, com a integragao desses conteudos de modo interdisciplinar.

Sobre a Licenciatura em Educomunicagdo, alguns estudantes consideram que deveria
integrar o curso de Pedagogia e ndo ser um curso a parte, pois creem que o conhecimento sobre a
educagdo com os meios de comunicacao deve fazer parte da formacdo dos pedagogos, pois ¢ um tema
que permeia todas as areas, tanto a profissional quanto a social. “So questiono a presenga do
educomunicador. Acredito que o professor ¢ quem deve estabelecer as metodologias para isso
(SUJEITO 18Q, 5/11/2012).” “Sera que realmente ¢ necessario um educomunicador? (SUJEITO 228,
5/11/2012)”. “Por que ndo investir em educomunicagdo na formagdo continuada de professores

(SUJEITO 268, 26/11/2012)?”

“Eu ndo concordo com uma licenciatura especifica, como se fosse uma outra profissdo. Eu acho
que o professor ¢ capacitado sim pra fazer essa parte critica do trabalho. Eu acho que o
professor na Pedagogia ja dd conta, eu acho que ndo precisaria de uma licenciatura em
educomunicagdo (SUJEITO 10E, 28/6/2012).”
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“Por que um outro profissional e ndo nos que estamos aqui dentro e estamos sendo formados
para a sala de aula, por que ndo formar a gente? Por que tem que vir um outro [profissional] de
fora fazer licenciatura pra poder conseguir trabalhar com esses meios de comunica¢ao? Por que
ndo nds? Nos ja estamos aqui dentro e ndo temos esse contato que esse profissional vai ter com
essa licenciatura (SUJEITO 11E, 28/6/2012).”

“Eu acho que é um caso pra se pensar ¢ mais pra frente integrar com o curso de Pedagogia ¢
ndo deixar uma coisa fora. Acho que pra se pensar, juntar as duas coisas, ou inserir mais tempo
no curso de formag@o para os profissionais de educagdo terem contato e mais pra frente, ndo sei
se seria o caso de eliminar, ndo sei, mas é 0 que eu penso, a gente aqui dentro da Pedagogia
podia ter mais contato (SUJEITO 9E, 28/6/2012).”

“Eu acho interessante a educomunicagdo como um meio de colocar, da parte da educacio, como
colocar a tecnologia na educagdo, mas eu percebi que no seria tdo necessario esse profissional
porque o professor poderia se inserir na tecnologia, na comunica¢do, ndo virar um comunicador
[profissional] também, mas se especializar (SUJEITO 4E, 21/6/2012).”

“Eu acho que o que falta mais ¢ um didlogo entre os comunicadores ¢ os educadores porque um
campo novo, uma profissdo nova, eu acho que educadores e comunicadores podem assumir
essa vaga, se a gente quer colocar para o mercado de trabalho, vamos dizer, acho que tanto
educadores quanto educomunicadores podem assumir esse posto no mercado de trabalho, mas
falta mais o dialogo de os educadores aprenderem mais sobre a comunicagdo e 0s
comunicadores considerarem também as perspectivas tedricas ou de principios educacionais
(SUJEITO 5E, 21/6/2012).”

“Eu acho também que ndo ha necessidade de ter esse educomunicador (...), o professor sempre
tem que estar se atualizando e ndo é s6 em questdo de novas tecnologias, é em tudo porque a
gente vive numa sociedade que ¢ dindmica, ela sempre vai estar mudando (...), ndo sou também
muito favoravel a criagdo desse curso de educomunicagao (SUJEITO 8E, 28/6/2012).”

“Eu acho que essa relagdo pode perfeitamente ser feita pelos proprios professores, sem que seja
necessaria a criacdo de um novo profissional e de um novo curso. O “educomunicador” estara
na escola, porém, qual sera efetivamente sua jornada pedagdgica? O risco de ele ser “apenas
mais um” dentro da escola ¢ muito grande (SUJEITO 22Q), 5/11/2012).”

“Entdo a gente percebeu a necessidade de uma politica publica por tras, para que isso fosse
viabilizado, (...) que ndo adianta s6 ficar nas discussdes, dentro da teoria, do que €, e tentar
fundamentar a importincia (...); mas se ndo tiver politica publica fundamentando toda essa
outra parte, para que isso possa acontecer de fato, isso ndo vai acontecer, independente de vocé
ter um curso de licenciatura, de vocé ter um profissional proprio, formado para isso. Outra coisa
que a gente queria levantar também (...) € que essa parte da comunicagdo, ela interage com a
vida do ser humano de forma transversal. O que isso quer dizer? Quer dizer que em varios
momentos do nosso cotidiano, da nossa formagdo académica, da nossa vida social, a
comunicagdo esta permeando tudo isso, ela atravessa tudo isso. Entdo (...) separar a
educomunicacdo de todas as outras areas, falar ndo, agora a gente vai estudar so isso, ¢
complicado porque isso atravessa todas as areas da nossa vida. E todos os profissionais tém que
saber utilizar essas ferramentas. Eles tém que ter isso em maos. Entdo é complicado também
ndo se preocupar com a formacao de professores, ndo se preocupar com a formagdo de outros
profissionais. E vocé ter uma pessoa s6 preparada para isso. (...) Hoje se tem a tendéncia de
fragmentar muito as disciplinas, os contetidos. Eu acho complicado vocé fragmentar um tema
relacionado & comunicag@o, a comunicac¢do ¢ uma coisa que faz parte do ser humano, faz parte
da constitui¢do do ser humano. (...) Entdo a gente vé a comunicagdo como algo maior do que
tudo isso, algo que tem que fazer parte da formacdo e da constitui¢do de cada profissional
(SUJEITO 28, 24/5/2012).”
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“Do jeito que esta sendo falado, parece que s6 um profissional vai cuidar de tudo isso ¢ que na
verdade ¢ o contrario do que a gente espera, (...) que o profissional da educacdo tem que saber
lidar com as midias, acho que ¢ isso que a gente deveria pensar um pouco como 0 mais
importante (SUJEITO 48, 24/5/2012).”

6.3 ESTRATEGIAS

Esta categoria de andlise reflete a forma como os sujeitos pensaram o uso da concepg¢ao
educomunicativa na sua pratica profissional, seja para expressar como a consideram essencial, seja para
mostrar como a educomunicac¢do contribui para a promog¢ao de uma relacao melhor entre os educadores
e os alunos. Assim, apresentaram estratégias que acreditam serem adequadas para promover esse
entendimento na relagdo aluno-professor, com foco em um modelo de educagdo que privilegia uma
relagdo dialogica e participativa, capaz de estimular a visdo critico-reflexiva dos educandos para que
desempenhem o papel de agentes criativos, produtores de conhecimento e socialmente responsaveis,
com “aulas dialogadas, em que haja espaco para discussdes sobre as fungdes atuais dos meios de
comunicagdo, a partir das experiéncias dos alunos com a midia e a tecnologia. Isso deveria ser feito em
todas as disciplinas (SUJEITO 22Q, 5/11/12)”.

Para constru¢ao de um “novo modelo de educacdo”, os sujeitos pensam que € importante
desenvolver projetos que tenham como base os principios da educomunicagdo, “tanto através de
disciplinas especificas voltadas para as inter-relacdes entre educagdo e comunica¢do quanto através de
uma postura educomunicativa que orientasse o fazer pedagdgico do conjunto dos professores dos
cursos de Pedagogia (SUJEITO 25Q, 12/11/12)”. Nesta mesma perspectiva, acredita-se que “através de
disciplinas especificas para o assunto, de educomunicagdo, ¢ possivel introduzir os paradigmas
conceituais sobre esse tema. Seria interessante também que a universidade procurasse estar mais atenta
as novas tecnologias para sempre oferecer um conhecimento atualizado (SUJEITO 24Q, 12/11/12)”. “A
educomunicagdo desenvolve a criatividade dos alunos, pois a educomunicagao lhes da a possibilidade
de produzir sozinho, como exemplo, a produ¢do de jornal, jornal impresso, jornal mural, producao de
blogs etc. (SUJEITO 258, 3/12/12).

Os sujeitos também pontuaram que € necessario fazer uma relacao entre o ambiente escolar
com o dia a dia dos alunos, ou seja, mostrar que a escola nao estd desconectada da vida social. Assim,
pensam que € preciso discutir as novas midias de forma criativa, ndo sé a televisdo, mas as diversas
produgdes mididticas, como jornais, revistas, videos, internet e as redes sociais, que estdo presentes no

cotidiano dos alunos de maneira cada vez mais natural e podem ser usadas como recursos educacionais.
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Destacam que ¢ importante “mostrar diferencas entre a realidade e o que ¢ exposto na midia. Apontar
para as ideologias, pensamento hegemonico, usando imagens, videos, reportagens proprias, entrevistas
proprias (SUJEITO 20Q, 12/11/2012).”

E para melhor formacao dos professores e cumprimento dos objetivos da educagao, além de
mudancas no curriculo do curso, alguns dos sujeitos acreditam que também ¢ preciso alterar a estrutura
atual do ambiente escolar e a disposi¢ao das salas de aula, que pressupdem uma nog¢do de poder
verticalizada, onde o professor ainda se apresenta como o detentor do conhecimento e aos alunos cabe
um papel passivo de absor¢do de contetidos. “Pensando em mudanga, uma coisa que eu acho
fundamental se a gente vai falar da escola do amanha era jogar fora todas essas cadeiras e repensar a
arquitetura da faculdade (SUJEITO 1E, 14/6/2012).” “Vai ter que mudar a estrutura da escola, o
pensamento do que € educagdo também, para conseguir lidar de forma critica com esses meios

(SUJEITO 7E, 28/6/2012).”

“Eu ja acredito que o aparecimento das tecnologias ¢ essa enorme quantidade de informacgédo
que nds temos ndo pode substituir, ndo pode tornar a escola desnecessaria, mas pode sim, num
futuro proximo causar uma revolucdo, uma remodelagem dos espacos, uma reorganizagao dos
espagos, uma reformulagdo do modelo escolar que nds temos hoje (SUJEITO 20S,
26/11/2012).”

De acordo com Ghedin (2009, p. 8), “o conceito de reflexdo no processo de formacao do
professor e na atuagdo profissional ¢ estruturante de um processo ou de uma possibilidade do professor
construir-se mais autonomamente no espaco da escola”, ou seja, também ¢ da competéncia do professor
pensar sobre aquilo que faz e sobre o que € necessario para transformar a sua pratica, a0 mesmo tempo
em que transforma o seu proprio fazer. O autor defende uma proposta de formagao orientada por um
processo de “pesquisa-reflexiva-colaborativa” como base para o desenvolvimento profissional de

professores.

Assim, um professor que apenas reproduz o conhecimento nao consegue dar conta dos desafios
que estdo postos pela realidade. Portanto, a perspectiva que orienta mais significativamente a
formacao através do ato pedagogico de ensino ndo pode mais centrar-se na transmissao, usando
a memoria como principal instrumento cognitivo. Diante do contexto presente, os professores e
os alunos precisam preparar-se para refletir e reelaborar, pela pesquisa, as informagdes que lhe
chegam pelos mais diversos meios. Mais do que isso, o professor deve apurar e refinar seu olhar
para saber fazer escolhas acertadas e orientar as escolhas dos seus alunos. Deste modo, a escola
¢ o coletivo dos professores devem constituir-se em comunidades de investigacdo, onde todos
os elementos da escola estdo em relagdo com o saber a ser construido coletivamente (GHEDIN,
2012, p. 21-22).

As propostas apresentadas pelos sujeitos refletem as mesmas preocupacdes expressas pelos
tedricos que defendem uma pratica-reflexiva para a atuagao profissional, na qual busca-se inovar rumo

a uma pratica pautada por uma relagdo mais horizontal e democratica, que reconhece a necessidade de
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trabalhar com a producdo de contetidos de forma colaborativa, estimulando a autoria e a criticidade.
Também ¢ importante a “formagdo continuada de professores, debates, produ¢do de midias a partir de
debates, incentivo ao protagonismo, no sentido de valorizar as ideias dos alunos (SUJEITO 18Q,
5/11/2012).” “E necessario haver sentido aos sujeitos que estdo participando de uma pratica. (...) Mas
de qualquer forma, para que a gente crie significado, a gente tem que ser parte ativa desse processo
(SUJEITO 118, 28/6/2012).”

Os sujeitos reconhecem que € fundamental que os professores vejam significado no uso da
tecnologia e entendem que isso deve comecar com o seu processo de formagao, para que os educadores
tenham a oportunidade de refletir sobre esse uso e adotar as melhores estratégias que contribuam para o
ensino em sala de aula, integrando-as ao contexto escolar e envolvendo todos os atores do processo de
ensino. “Para desenvolver um pensamento critico sobre as tecnologias, faz-se necessaria a discussao
das implicagdes politicas e sociais da producao e aplicagdo dos conhecimentos tecnologicos, tanto em
ambito social como nas salas de aula (SUJEITO 27Q, 12/11/2012).” “O professor também nao faz o
trabalho sozinho, tem a direcdo, a gestdo, acho que todo mundo tem que trabalhar para que os recursos
da tecnologia, para que isso se efetive na escola, para que todo mundo participe junto (SUJEITO 128,

28/6/2012).” Os depoimentos abaixo relacionados trazem algumas dessas estratégias.

“Impulsionar o aluno a pensar por si mesmo, com questionamentos, praticas. O aluno precisa
vivenciar o seu processo de aprendizagem, aprender a 'mexer', se relacionar, compreender a
tecnologia e os meios de comunicacdo. Sendo parte disso ele tera maiores possibilidades de
reflexdo, criagdo e entendimento. Importante também trazer conceitos e atividades que se
relacionem com os alunos, que estejam presentes no dia a dia dos mesmos, de modo a facilitar a
aprendizagem (SUJEITO 7Q, 31/5/2012).”

“E necessario que exista esse dialogo entre comunicagdo e educagdo, pois hoje a midia e as
tecnologias estdo muito presentes na vida das pessoas. Entender e propor que as midias
auxiliem os professores na construgdo do conhecimento, juntamente com seus alunos. Explorar
os programas educativos, que proporcionam a interatividade do aluno com o conhecimento
(SUIJEITO 1Q, 31/5/2012).”

“Acredito que a primeira e mais importante estratégia ¢ vocé ser mais proximo dos seus alunos,
ter uma relagdo comunicativa e horizontal e a partir disso junto com eles usar ¢ problematizar as
questdes sobre os meios de comunicagdo, especialmente utilizando os meios que eles estdo
habituados, por exemplo, televisdo, redes sociais etc. (SUJEITO 2Q, 31/5/2012).”

“Acredito que a comunicacdo de forma geral deve estar presente no espaco educativo,
considerando que isso faz parte da vida do aluno em seu dia a dia fora da escola. O aluno
constantemente tem o contato com a comunicagdo e seus meios de informagdo (como a midia
em geral, internet, sites de relacionamentos etc.), porém a maioria das vezes ¢ apenas
consumidor destes servicos. A escola pode ser o espaco que permita a criticidade dos contetidos
adquiridos fora do contexto escolar, mostrando que eles podem ndo somente consumir
conhecimento, mas também produzir (SUJEITO 4Q, 31/5/2012).”
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“E necessario, primeiramente, que o professor tenha entendimento dos meios de comunicagao
que pretende usar. A partir da motivagao do professor, ja se consegue uma maior aten¢do por
parte dos alunos. Frente a isso, ¢ importante que se aborde assuntos da sala de aula sempre de
forma a instigar o raciocinio, o processo e nunca dar a resposta de forma pronta (SUJEITO 6Q,
31/5/2012).”

“Acredito que se nos, professores, permitirmos que nossos alunos entrem em contato com o0s
diversos meios de comunicag¢do e possam produzir seus proprios materiais comunicativos, eles
saberdo quais s@o os processos de produgdo, as dificuldades e os artificios usados na geragédo da
informag@o e assim saberdo observar nas produgdes dos outros, aquilo que ndo é veridico ou
confiavel (SUJEITO 9Q, 31/5/2012).”

“A educagdo deve se utilizar da comunicagdo para promover um pensamento critico nos
estudantes. Que essa comunicagdo nio seja apenas informativa, mas que atue na construgdo do
conhecimento e que a educacdo tenha influéncia na escolha de meios comunicativos de facil
acesso aos alunos para promover um debate constante em sala de aula e fora dela (SUJEITO
10Q, 31/5/2012).”

“Com a comunicagao e as tecnologias, o professor pode agregar valores ainda desconhecidos as
suas aulas, pois possibilita ao professor acompanhar o desenvolvimento dentro do contexto de
cada aluno. O problema que temos para a pratica dessa realidade é a gestdo escolar trabalhar
junto com os professores, alunos e a comunidade, pois sem a comunicacao e entendimento entre
as partes, as ferramentas existentes ndo poderdo ser usadas (SUJEITO 19Q, 12/11/2012).”

“Na minha opinido, é necessario que os educandos se apropriem dos meios de comunicagéo,
para que sejam criticos e reflexivos com relag@o a eles. Desse modo, devem compreender o
papel social desses meios em nossa sociedade, seus usos e, principalmente, o poder que
exercem. Se apropriar desses meios, entdo, se valer da comunicacdo e seus diferentes meios
para contribui¢do com a sociedade, para construir e reconstruir € ndo somente consumir, de
maneira alienada (SUJEITO 21Q, 5/11/2012).”

“Acredito que os meios de comunicagdo podem ser utilizados como uma ferramenta de
estimulo, de interagdo ¢ de fixagdo do contetido no ensino-aprendizagem. Portanto, devem ser
aplicados de forma criteriosa e critica para que tragam contribuigdes positivas para a educacao.
Para que exista uma visdo critico-reflexiva com relagdo aos meios de comunicagdo, € necessario
que o professor promova debates entre os alunos e que também faga um estudo mais
aprofundado mostrando as diferentes facetas da realidade (SUJEITO 23Q, 5/11/2012).”

“Nao adianta o professor simplesmente pegar as tecnologias e usar. Precisa ter uma reflexdao
sobre o que aquilo vem acrescentar, sobre como utilizar, fazer um planejamento que realmente
insira essas tecnologias. (...) E também revisar [o ponto de vista]sobre o papel do aluno, que ele
também tem que ter uma visdo critica sobre aquilo, [aprender] a pensar quais sdo os objetivos
que estdo por tras da midia, os objetivos sociais, econdmicos, politicos. (...) E a aula também
passa a ser mais comunicativa, usando os recursos digitais ndo s6 como modo de transmissdo,
mas como modo de comunica¢do da sala de aula. E essa utilizagdo, como eu ja falei, ela ndo
pode ser sé instrumental, tem que ser uma utilizagdo consciente do teor pedagogico que esses
recursos podem trazer para a sala (SUJEITO 158, 1°/10/2012).”

“E muitas vezes pode ser também que a tecnologia esteja entrando com essa promessa, ou com
essa crenca: 'nossa, agora os alunos vao ficar atraidos por causa da tecnologia. Entdo agora vai
manter a ordem, a disciplina, vai prender a atengdo. SO que ai vocé estd colocando uma forma
de entender a Pedagogia como o professor como centro ¢ os alunos voltados para o professor.
Isso é manter a mesma ordem de sempre, da escola tradicional, e eu entendo que a tecnologia
pode ir muito além. Entdo, ndo precisa ficar nos mesmos moldes; isso pode acontecer, a
tecnologia pode servir para permanecer com a escola do jeito que sempre foi, mas também
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poderia transformar a educagdo.(...) E a metodologia que realmente vai trazer os beneficios que
a gente acredita serem validos (SUJEITO 248, 3/12/12).”

Assim, para os sujeitos desta pesquisa, a educomunicagdo ¢ vista como aliada, exercendo a
funcdo de propulsora do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que permite uma melhor
compreensdo dos meios de comunicagdo ndo apenas como recursos tecnoldgicos modernos e
caracteristicas da linguagem midiatica, mas, sobretudo como mais um canal que se abre no campo
pedagbgico que pode levar os alunos a romperem o papel de agentes passivos do conhecimento e a
desenvolverem o pensamento critico, participando de producdes e debates ndo s6 no espaco escolar,
mas além dele.

E uma concepgio que insere um modelo de educacio dialégica, participativa, colaborativa e
interativa que requer estratégias apropriadas voltadas para a constru¢do de um sujeito ativo, reflexivo e
critico que usa as diversas linguagens comunicacionais para ampliar sua cogni¢ao/percepcao acerca do

mundo e para se desenvolver nele.

“No livro “Extensdo ou Comunicagdo”, Paulo Freire traz uma compreensdo semantica das
palavras extensdo ¢ comunicag@o. Extensdo, que significa apenas transmitir, depositar um
conhecimento, pressupde um tipo de relagdo em que ndo ha um respeito com o que a outra
pessoa ja conhece. J4 a comunicacdo € o contrario, que ¢ a proposta que ¢ feita no livro. A
comunicagdo pressupde dialogo. Isso significa que as duas pessoas estdo em acdo. (...) Nesse
contexto entdo da a¢do pedagodgica ser comunicagdo, € interessante a gente pensar na tecnologia
como um recurso que potencializa, que favorece a pratica da acdo pedagodgica. (...) Garantir aos
alunos acesso a essa tecnologia ¢ entrar na realidade dos alunos porque realmente eles sdo
sujeitos de conhecimentos tecnologicos, desejosos de aprender por novas formas, desejosos de
novas formas de se comunicar. A gente sabe que ndo é uma tarefa facil. A gente precisa de
formagdo e realmente estender ¢ bem mais facil que comunicar (SUJEITO 16S, 1°/10/2012).”

“Existe uma diferenga crucial entre informagdo e produc¢do de conhecimento, que ¢ uma das
fungdes da escola. Nao ¢ o acesso a tecnologia e a informagdo, [isso] ndo garante a
aprendizagem do pensar e do refletir criticamente. Tendo em vista essas influéncias das
inovagoes tecnologicas no processo de constru¢do do conhecimento, a escola deve direcionar os
seus alunos para uma reflexdo critica e questionadora com relagdo a busca de informagdes,
buscando o processo de conversdo da informagdo em conhecimento, vislumbrando um dos
maiores objetivos da educag@o que vai além da instrugo, que ¢ a formac¢ao humana em todas as
suas dimensdes (SUJEITO 198, 26/11/2012).”
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7 RESULTADOS ALCANCADOS

Esta pesquisa partiu da otica da educomunicacdo — que se apoia nos pilares educacao,
comunicagdo e tecnologia, buscando aproximar essa abordagem a formacao e a pratica escolar —, para
conhecer e compreender, a partir de um estudo de caso, como a concep¢ao educomunicativa estava
presente na visdao de alunos formandos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. A pesquisa, aplicada aos cursantes da disciplina EP
146 A — Educacao e Tecnologias durante o primeiro e o segundo semestre de 2012, procurou apreender
como o conceito de educomunicacao € percebido, sob a perspectiva do futuro educador. Também teve o
objetivo de propiciar uma discussdo a respeito de como a educomunicagdo pode favorecer o processo
de formacdo profissional do pedagogo, ajudando na criacdo de uma consciéncia critica sobre a
importancia de uma educagdo com as novas tecnologias e os meios de comunicagao.

A formagdo profissional do pedagogo da UNICAMP incorpora uma experiéncia
investigativa e de reflexdo acerca de aspectos politicos e culturais da a¢do educativa®. O profissional
estd habilitado para atuar no magistério em instituigdes escolares de diferentes niveis: educacdo
infantil, anos iniciais do ensino fundamental, ensino médio, educagdo especial, institui¢des ndo
escolares e nao formais, e ainda em administra¢do, planejamento, supervisao, orientagao educacional,
assessoria e coordena¢ido pedagdgica e educacional no dmbito escolar e de sistemas educacionais’.

A disciplina EP 146 — Educacdo e Tecnologias, que integra a grade curricular do curso, tem
como proposito uma abordagem interdisciplinar, propondo uma postura reflexiva sobre o uso das novas
tecnologias de comunicagdo e informag¢do no ambiente educativo. Para isto, os alunos vivenciam
situagdes praticas que buscam leva-los a refletir criticamente sobre o uso das TIC na educagdo.
Reconhecendo essa importancia, este estudo baseou-se, entdo, na literatura sobre educomunicacio e
formagdo de professores, para entender qual a percepcdo desses formandos em relacdo a
educomunicagdo no espago educativo. Com este conhecimento, buscou-se contribuir para a elaboragao

de algumas reflexdes e analises sobre a relacdo entre a educagdo e a comunicagdo - que se configura

8 Fonte: Faculdade de Educagdo da UNICAMP. Disponivel em:
<http://www.fae.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia.html>.

9 Fonte: Faculdade de Educa¢io da UNICAMP. Disponivel em: <http://www.fae.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia-
curri_pedago.html>. Dem:e<http://www.fae.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia-curri_pedago.html>.
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em um novo campo pautado pelo didlogo e a aproximagdo entre essas duas areas - que podem apoiar a
construcdo de uma proposta pedagodgica focada em uma Pedagogia da Comunicagao.

O estudo de caso teve como instrumentos de coleta de dados técnicas de observacao e
aplicacdo de questionarios, que propiciaram tracar um panorama da visdo dos sujeitos da pesquisa
sobre a tematica educomunica¢do e da importancia que atribuem a sua formagao profissional. A partir
da apura¢dao dos dados coletados, pode-se afirmar que eles entendem que a educomunicagdo ¢ uma
pratica pedagogica que auxilia o processo de ensino e aprendizagem, colaborando para uma relacio
mais horizontal na sala de aula, pautada pelo didlogo. A educomunicacdo “abre um leque de
possibilidades dentro do contexto educativo, pois traz novas formas e ideias de se trabalhar o ensino e a
aprendizagem (SUJEITO 7Q, 31/5/2012).”

Além de entender que a educomunicacao traz aportes positivos ao processo de ensino, os
sujeitos revelaram o desejo por uma mudanca no estilo de ensino em vigor, verticalizado, para um
modelo mais democratico e colaborativo, horizontal, nos moldes do que os autores sinalizam como
uma educacdo 3.0 (Keats e Schmidt, 2007) e de acordo com as tendéncias apontadas pelo Horizon
Project (NMC, 2012). A afirmacdo seguinte sintetiza esta ideia: “O professor ¢ um comunicador no
espago educativo. Isso nao significa que seu papel seja apenas o de transmissor de certos
conhecimentos, mas sim de mediador, suscitando nos alunos uma consciéncia critica para que estes
alcancem uma aprendizagem efetiva (SUJEITO 15Q, 22/6/2012).”

Com base nos resultados obtidos, constata-se que para os sujeitos desta pesquisa a educacao
e a comunicagdo se configuram como aliadas; assim, entendem a educomunica¢do como “um tipo de
pratica pedagdgica que propde a utilizagdo de recursos tecnologicos e meios de comunica¢do no ensino
e na aprendizagem (SUJEITO 7Q, 31/5/2012)”, ao mesmo tempo em que contribui para o
desenvolvimento das duas areas: “a ponte entre a educagdo e a comunicagdo deve sempre existir, pois €
uma relacdo que so acrescenta para ambos os lados (SUJEITO 6Q, 31/5/2012).” Essa postura também ¢
corroborada pelos tedricos em educomunicacao, cuja proposta € construir um didlogo entre a educagao,
entendida como uma “acdo comunicativa”, e a comunicagdo enquanto “acdo educativa” (SCHAUN,
2002; SOARES, 2011).

O Quadro 4 apresenta uma sintese das ideias que os sujeitos t€ém com relagdo a concepgao
da educomunicac¢ado, que envolvem tanto o conceito desse campo como uma visao de educagdo que traz

um potencial transformador.
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Quadro 4. Concepgao da educomunicag@o na opinido dos sujeitos

Conceito Promove uma visao de educacao
voltada para a:
Instrumental: tecnologias de comunicagdo e » Logica dialética, pautada na
informagdo devem ser usadas na e para a horizontalidade e participagao.
educagao

* Criatividade e produgdo coletiva,
favorecedora da aprendizagem

Relacional: conceito de educomunicacao « Transformacgao do sujeito (ativo,
deve propulsionar a relagdo aluno-professor / critico, reflexivo)
aluno-aluno

Os sujeitos da pesquisa acreditam que ¢ fundamental que as escolas e os educadores adotem
uma postura aberta, ou seja, uma relacdo mais horizontal, que estimule a participacdo e a interatividade,
rumo a um modelo de educacdo mais descentralizado, no qual alunos e professores desempenhem
papéis de protagonistas, isto €, atuem como autores e produtores de conhecimento, além de
demonstrarem uma preocupacgao social. “Nao hd uma educacao eficaz e com qualidade sem o didlogo,
sem a compreensdao (SUJEITO 13Q, 31/5/2012).” “Precisamos ser cada vez mais facilitadores do
processo para que os alunos se tornem mais independentes e ndo meros copiadores ou repetidores
(SUJEITO 68, 31/5/2012).”

A formacgao profissional para o uso consciente das TIC em sala de aula, sabendo relacionar
esse uso com a educagdo a partir de uma visdo critica que considera que o conhecimento ¢ construido
coletivamente, levando-se em conta as interagcdes humanas, ¢ uma das preocupacgdes dos sujeitos. Por
isso, percebem que as tecnologias estdo presentes na sociedade e que devem ser incorporadas no fazer
pedagogico e na producao de um novo modelo de educagdo, como ferramentas que apoiam o processo
de ensino e aprendizagem. Os sujeitos também entendem que a sua formacdo ndo se pode dar de
maneira fragmentada, com apenas uma disciplina isolada no curso, que trata desta questdo. Mas, creem
que ¢ fundamental uma visdo sistémica, que contempla a comunicagdo como cerne da formagao do ser

humano, sendo, portanto, impossivel dissocid-la do contexto educacional.

Ha um consenso na literatura de que inserir elementos tecnoldgicos usando o mesmo curriculo e
com a mesma pedagogia — como normalmente sdo desenhados esses programas — ¢ um
desperdicio. A propria ideia de um laboratéorio de informatica, um lugar aonde se vai para
estudar computacdo, ¢ uma estupidez: ou o computador esta presente em sala de aula ¢ é
apreendido por professores e alunos como parte da matéria, ou ¢ inutil. A tecnologia é uma
ferramenta pedagdgica, assim como o quadro-negro e o livro didatico. Talvez mais poderosa,
mas ainda assim apenas uma ferramenta, que trara resultados se for usada por um professor
preparado em proposta que faca sentido pedagégico (IOSCHPE, 2012, p. 101).
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Essa também ¢ a concepgdo dos sujeitos desta pesquisa, para os quais as tecnologias sdo
ferramentas que apoiam o processo de ensino, no qual a mediagdo dos professores ¢ elemento
essencial. No Quadro 5, sdo apresentadas, de forma consolidada, as ideias sinteses manifestadas pelos
sujeitos em relacdo a sua formacgao e a inclusdo da pratica da educomunicagio no curriculo do curso de

Pedagogia.

Quadro 5. Percepcao sobre a educomunicac¢ao no processo de formagao

Processo de formacao Curriculo

Conceito deve ser introduzido desde o inicio | Conceito deve ser transmitido de forma
do processo de formagdo do curso de complementar e interdisciplinar em
Pedagogia varias disciplinas inerentes ao curriculo
do curso de Pedagogia

Educadores atuais e futuros devem ser Conceito deve integrar a grade curricular
capacitados para usar as TIC sob a do curso de Pedagogia de forma
perspectiva da educomunicagdo, com transversal, perpassando por varios
dialogicidade e criticidade conteudos e servindo de fio condutor que

liga os diversos contetidos do curso a
pratica docente.

Para estes sujeitos, entdo, ha essa compreensdo sobre a importancia de uma postura critica
que ¢ desenvolvida, principalmente, a partir das inter-relagdes que se produzem no contexto social, do
qual a escola ¢ parte integrante. Assim, anseiam por mais conhecimento e capacitagdo para atuar diante
dessa realidade que caracteriza a Sociedade da Informacao, a qual estd em constante mudanca, exigindo
novas habilidades cognitivas que se constroem no dia a dia e a partir das relagdes sociais, favorecendo
o aprendizado. Aprender neste contexto ndo ¢ apenas dar inteligibilidade aos fatos e as coisas que nos
cercam; ¢, especialmente, produzir uma nova compreensao € interpretagdo sobre as coisas de forma
sist€émica, a qual leva em consideragdo a interdependéncia dos fendmenos que compdem a vida, para
que assim seja possivel pensar além e ajudar a promover as transformagdes necessdrias em prol de mais
justica e igualdade. Também revelam seus anseios com relagdo ao futuro e a como vao fazer uso das
TIC na escola.

A partir de uma formagdo adequada, torna-se mais facil a adogdo de estratégias que vao

facilitar o despertar da consciéncia critica, tanto dos educadores quanto dos educandos. No Quadro 6,
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estd consolidada a visdo dos sujeitos sobre as agdes estratégicas que acreditam serem importantes para
a incorporagdo de uma “postura educomunicativa que orientasse o fazer pedagédgico (SUJEITO 25Q,
12/11/12)”. Essas estratégias tanto incluem uma acao instrumental, preocupada com a inser¢do das TIC
em sala de aula, como abarcam uma agdo relacional, que entende as TIC como potencializadoras de
uma relagdo dialdgica, que promove o aprendizado. “Cabe a n6s, educadores, buscarmos alternativas e
também colocarmos a criatividade em agdo para pesquisar, procurar novas formas, conversar com a

turma ... (SUJEITO 18, 24/5/12)”.

Quadro 6. Estratégias para incorporar a educomunicag¢ao no processo de ensino

Acao instrumental Acio relacional
Integrar as tecnologias e meios de Estimular o aluno a pensar, a partir de
comunicacao a escola como recursos uma visao critica das TIC
educacionais
Adotar praticas de producao de conteudos Promover colaboragao, criagao
com as TIC coletiva, compartilhamento e interagao

entre os alunos

Gerar novos conteudos de forma participativa | Incentivar o didlogo e a participagao,

e colaborativa a partir das novas midias ouvindo e promovendo debates com os
alunos, em diferentes linguagens
comunicacionais e, em especial, com as
digitais

Entretanto, do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, ha questdes fundamentais que
precisam ser pensadas que vao além da adogdo das tecnologias na escola e envolvem o conjunto de
atores interessados na educacdo, e que passam por mudangas nos processos de ensino, de formacao e

no curriculo do curso de Pedagogia.

“Como futuros educadores, uma série de desafios pela frente irdo surgir. Entre eles, o de
estarmos atentos ao surgimento de novas tecnologias. Aprender a utilizar essas novas
tecnologias dentro da sala de aula e principalmente desenvolver principios éticos para que essa
utilizacdo dos recursos tecnologicos seja aliada no processo de ensino-aprendizagem (SUJEITO
7S, 31/5/2012).”

“Eu acredito que transformacdes didaticas e melhorias de aprendizagem ndo serdo
concretizadas com a introdug@o da tecnologia, mas sdo dependentes de mudancas nas condi¢des
e nas praticas em que nos professores, atores do processo educativo, estamos envolvidos. Claro,
a gente ndo pode deixar de considerar que as tecnologias de informagdo e comunicagdo
provocam mudangas no ensinar e no aprender, mas estas sdo mais uma ferramenta de ensino ¢
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ndo que elas tém que revolucionar totalmente a educagéo, resolver os problemas que ao longo
da histéria educacional brasileira ainda ndo foram solucionados (SUJEITO 188, 26/11/2012).”

“O curriculo de Pedagogia precisa dar conta de formar um profissional bastante versatil, mas,
atualmente, pelo menos o curriculo da UNICAMP, visa formar o professor como possibilidade
de se tornar também um pesquisador na area de educag@o, de maneira mais abrangente. Entdo, o
que podemos nos questionar ¢ qual a concep¢do de professor que inspirou esse curriculo e
lembrar que o curriculo pode e deve ser alterado segundo as necessidades que surgem ao longo
dos tempos. Surgiu a necessidade de um professor que conseguisse acompanhar a velha questéo
da comunicacgdo, que o Paulo Freire ja anunciava ha décadas, e as novas formas que temos
atualmente de nos comunicar e produzir conhecimento. Entdo, mudangas acerca da nossa
concepcao de educacdo e do proprio sistema em que estamos inseridos seriam, sem duvida,
fundamentais. (...) Na verdade, queremos formar o cidaddo critico, o cidaddo auténomo,
humanizado, capaz de transformar nossa sociedade, capaz de ir além do que nds fomos. E, de
novo, como menciona Paulo Freire, a educagdo em si ndo muda o mundo, ela muda pessoas,
mas as pessoas sim podem mudar o mundo. Entdo, é incoerente que insistamos em formar um
professor com conhecimentos genéricos e superficiais acerca de tudo. Mas como formar um
professor capaz de educar os cidaddos que queremos para a sociedade que almejamos? Eis as
questdes que deixo pra todos nds refletirmos (SUJEITO 218, 26/11/2012).”

No Quadro 7 a seguir, estdo relacionadas, de forma resumida, as ideias sinteses expostas
pelos sujeitos em seus depoimentos, tanto por meio de questiondrios, entrevistas ou apresentacdao de
seminarios, agrupadas conforme as categorias de analise definidas pela pesquisa, e as respectivas

paginas nas quais estes depoimentos sdo descritos na integra.

Quadro 7. Resumo dos depoimentos dos sujeitos, por categoria de andalise

Ideias sinteses dos depoimentos Sujeitos da Pesquisa Pagina
(continua)

Categoria: Concepgao

Relacdo fundamental e intrinseca [educagdo e

comunicagao] SUJEITO 18Q, 5/11/2012 38
Meios de comunicag¢do como ferramentas para

construir conhecimento em sala de aula SUJEITO 1Q, 31/05/2012 38
Comunicag¢ao no espago educativo e na relagdo

aluno/aluno, aluno/professor SUJEITO 2Q, 31/05/2012 38
Chave para transformag¢ao do ser humano SUJEITO 20Q, 12/11/2012 38
Atuacdo da comunicagdo na educacdo para melhor

aprendizagem SUJEITO 6Q, 31/05/2012 38
Educag¢ao usando os meios de comunicagao ¢

tecnologias de modo consciente SUJEITO 13Q, 31/05/2012 38
Visao da educacao para producao e consumo das

midias de forma consciente, critica e ativa SUJEITO 17Q, 23/06/2012 39
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Ideias sinteses dos depoimentos

Sujeitos da Pesquisa

Pagina

(continu-
acao)

Comunicagao voltada para a educacao SUJEITO 26Q, 5/11/2012 39
Comunicag¢do no espago educativo ajudando a
desenvolver melhor os aprendizados SUJEITO 14Q, 31/05/2012 39
Comunicag¢ao horizontal, para que participantes sejam
autores e produtores de conhecimento SUJEITO 3Q, 31/05/2012 39
Questao de didlogo; participantes como sujeitos
produtores de conhecimento; professor como
facilitador do processo SUJEITO 58, 24/05/2012 39
O ambiente educativo em contato com a realidade do
aluno, produzindo formagao qualitativa SUJEITO 16Q, 22/06/2012 39
Agregadas a comunicagdo estao as tecnologias, que
trazem valores novos para novos conceitos SUJEITO 19Q, 12/11/2012 39
Educomunicagao se refere a relag@o entre educacao e
comunicagdo, contribuindo com a educagao SUJEITO 4Q, 31/05/2012 39
Relacao estabelecida entre educagdao e comunicacao
para transpor a educagdo a um método
multidimensional, facilitando a constru¢ao conjunta de
conhecimento SUJEITO 8Q, 31/05/2012 39
E preciso que novas formas de comunicar sejam
usadas, para se formar uma visdo critica da informagao |SUJEITO 9Q, 31/05/2012 39
Estimular o aluno a assumir uma posig¢ao ativa, critica e
reflexiva, superando os modelos verticais de educacao

SUJEITO 5Q, 31/05/2012 39
Apropriagdo dos meios de comunicagdo no processo de
ensino-aprendizagem SUJEITO 21Q, 05/11/2012 40
A educacdo deve se utilizar da comunicagao para
promover um pensamento critico nos estudantes SUJEITO 10Q, 31/05/2012 40
Ferramenta de ensino SUJEITO 26Q, 05/11/2012 40
Meios de comunicacao presentes em sala de aula SUJEITO 27Q, 12/11/2012 40
Metodologia pedagogica que utiliza recursos
tecnologicos e diversas formas de comunicagao SUJEITO 23Q, 05/11/2012 40
Abre um leque de possibilidades dentro do contexto
educativo. Pratica pedagbgica que propoe o uso de
recursos tecnologicos € meios de comunicagdo no
ensino e na aprendizagem SUJEITO 7Q, 31/05/2012 54
Professor como mediador do processo educativo SUJEITO 15Q, 22/06/2012 54
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Ideias sinteses dos depoimentos Sujeitos da Pesquisa Pagina
(continu-
acao)
Ponte entre educagao e comunicagao SUJEITO 6Q, 31/05/2012 54
Nao ha educagdo eficaz e com qualidade sem o
didlogo, sem a compreensao SUJEITO 13Q, 31/05/2012 55
Precisamos ser cada vez mais facilitadores do processo
para que os alunos se tornem independentes SUJEITO 6S, 31/05/2012 55
Categoria: Formacgao
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8 CONCLUSOES

As transformacdes tecnologicas tém promovido alteracdes significativas, tanto no setor
econdmico quanto nas relagdes sociais, ampliando as possibilidades de os sujeitos se apropriarem das
novas tecnologias de informacdo e comunica¢do. Na Sociedade da Informagdo, vimos que hd um
esforco para democratizar o acesso as TIC, para que os cidaddaos possam ir além do papel de meros
consumidores, tornando-se produtores de contetdos digitais, a partir da colaboragcdo e da producao
coletiva. As novas tecnologias propiciam uma comunica¢do horizontal e multidirecional, estimulando a
troca interativa entre os agentes envolvidos no processo comunicacional e facilitando a construgdo e o
compartilhamento de significados e sentidos.

Entretanto, o simples acesso as tecnologias ndo garante essa mudanca dos sujeitos, passando
de um papel passivo para uma atuagdo critica e consciente diante do mundo. Neste sentido, a educacao,
enquanto processo de constituicdo do ser humano em sua plenitude, desempenha uma acdo
fundamental que ¢ propiciar as condi¢gdes para que os educandos desenvolvam uma consciéncia critica
e uma postura ativa e autbnoma na mediagdo tecnoldgica.

Vivemos em um mundo permeado pelas tecnologias, as quais impactam o modelo de
producdo de conhecimento e, por isso, ndo pode estar dissociado do campo educacional. Neste sentido,
esta pesquisa se propds a discutir a importancia do papel do sujeito e sua agdo comunicacional em um
ambiente mediado pelas TIC, sob a perspectiva da educomunicagdo, que leva em consideragdo a
intencionalidade do processo educativo focado na apropriacdo do conhecimento pelos cidadaos.

A educomunicagdo busca apoiar uma nova proposta de ensino que entende o potencial das
TIC como viabilizadoras de um processo educativo que contribui para a formagao de cidadaos ativos e
atuantes no meio em que vivem. Sabe-se que a simples introducao das tecnologias digitais no processo
educativo ndo serd capaz de promover a transformagdo dos educandos, levando-os a refletirem e a
repensarem suas relagdes culturais e sociais. Assim, a mediagdo do professor ¢ de suma importancia no
sentido de trabalhar conceitos e conteidos de maneira interativa, favorecendo o despertar da
consciéncia critica para a sua realidade. Trata-se de promover uma integracao de conhecimentos entre
alunos e professores para a constru¢do de novos saberes.

Nesse contexto, a participacdo, a troca de experiéncias e o fazer coletivo sdo elementos

essenciais de uma pratica pedagogica que busca esse despertar por meio da reflexdo e das interagdes
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sociais, vistas como resultados do processo comunicativo focado no compartilhamento, na cooperagdo
e na autonomia do ser humano. A proposta da educomunicagdo ¢ contribuir para a formagdo de um
profissional reflexivo, que aprende a construir € a comparar novas estratégias de a¢do, novas formulas
de pesquisa, novas teorias e categorias de compreensdo, novos modos de enfrentar e definir os
problemas reais com que se depara, propondo solugdes e oferecendo caminhos que levem a novas
descobertas. Isso pressupde o desenvolvimento de um conjunto de habilidades cognitivas que os
profissionais precisardo exercitar para a formacdo da consciéncia critica necessaria a transformagao
social.

A pesquisa mostrou que os estudantes do curso de Pedagogia sujeitos desta investigagao
acreditam que a proposta da educomunicagdo aporta novos conhecimentos capazes de estimular a
reflexdo e o desenvolvimento de uma visdo critica que s@o fundamentais para o exercicio profissional
do pedagogo, auxiliando no processo de ensino. Por essa razdo, deve ser incorporada no eixo do curso
de formag¢ao dos pedagogos, propiciando discussdes desde o inicio do processo formativo, de maneira
transdisciplinar, para que se potencialize o papel da educacdo como agdo transformadora do ser
humano.

Para eles, ¢ importante que a formacao do pedagogo aporte novas abordagens e praticas que
lhes permitam desenvolver a habilidade de usar as TIC na perspectiva que a educomunicagdo propde,
ou seja, como recursos tecnoldgicos capazes de favorecer o aprendizado a partir da media¢do do
professor. Isso pressupde uma relagdo dialdgica entre educandos e educadores, pautada pelo respeito,
colaboragdo, horizontalidade, compartilhamento, criticidade e autonomia. Eles também demonstraram
que gostariam de conhecer mais sobre o uso das TIC e de exercitar essa pratica no ambito das diversas
disciplinas, desde o inicio da sua formacao, de forma integrada e multidisciplinar, para que a mediacao
dessa relagdo pudesse ir sendo construida ao longo do curso.

Assim, acreditam que o desenvolvimento dessa visdo critica lhes permitiria refletir mais
cedo sobre as suas proprias praticas e postura diante do mundo e, com isso, talvez se tornassem
melhores educadores, ajudando na constru¢do de um modelo inovador de educagdo. Por esta razdo,
questionam a falta de aprofundamento do tema na formagao do pedagogo e lamentam que exista um
outro profissional, o educomunicador, para atuar em sala de aula no ensino das TIC, mas defendem que
essa questdo também seja pensada e incorporada ao curso de Pedagogia, para a formacao de educadores

mais reflexivos.
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Os sujeitos entendem que estas agcdes ndo podem ocorrer de forma isolada; para a mudanga,
¢ necessario que existam politicas publicas e o amplo envolvimento de todos os atores do processo.
Mas também desejam participar € querem ser ouvidos; por isso, anseiam, de um lado, por um modelo
de educacdo mais participativa, critica e ativa que leve o sujeito a perceber a realidade a sua volta e a
buscar alternativas para transforma-la e, de outro, por um modelo de escola mais aberto, como um
espaco nao-hierarquizado de trocas e interagdes. Embora admitam que ambos os modelos atualmente
exercitados dificultem a assimilacao desta concepg¢ao, acreditam que nao impossibilitam a adogdo dessa
postura e de acdes estratégicas inovadoras focadas numa proposta pedagogica que favoreca o aprender
a pensar e promova as transformacdes necessarias ao desenvolvimento do ser humano.

Portanto, considerando a importancia dessa inter-relacdo entre a educagdo e a comunicagao,
que se configurou em um novo campo de conhecimento denominado educomunicagdo, e do papel que
este conceito assume na formagdo de um profissional critico a respeito do uso das novas tecnologias,
entende-se que este saber ndo pode estar dissociado do processo de formagao de educadores reflexivos.
Esta pesquisa buscou contribuir com o campo da educacdo, trazendo essa discussdo e reflexdo sobre o
perfil do educador que queremos formar, lembrando que cabe a este o exercicio de uma fungao social
transformadora.

Por se tratar de um estudo de carater exploratorio, entende-se que os resultados aqui
expostos ndo se esgotam nesta pesquisa, mas, além de apresentar uma percep¢ao importante coletada
através de um grupo de estudantes sobre a questdo educomunicativa, contribuem para suscitar novas
investigagcdes que levem a compreensdo de outros aspectos relevantes que podem ser considerados
quando da inser¢dao da educomunicagdo em novos projetos pedagdgicos de futuros cursos de Pedagogia
de qualquer institui¢do de ensino superior do Brasil, em especial da Faculdade de Educagdo da

UNICAMP.
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APENDICES

A. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UNICAMP/FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS — UNIDADE: FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Resolucao n° 196/96 — Conselho Nacional de Saude

O(a) sr.(a) foi selecionado(a) e esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada: A
educomunicac¢io na perspectiva de futuros pedagogos da UNICAMP, que tem como objetivos
compreender qual a percepcao que os alunos do ultimo ano do curso de pedagogia da Faculdade de
Educacao da Universidade Estadual de Campinas t€ém em relagdo a educomunicagdo como um campo
de conhecimento que se pauta no dialogo e na aproximagao entre a educacio e a comunicacao. Este é
um estudo baseado em uma abordagem qualitativa utilizando como método o estudo de caso.

A pesquisa tera duragao de 01 ano, com o término previsto para novembro de 2012.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto é, em nenhum momento sera
divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar determinada
situacdo, sua privacidade serd assegurada uma vez que seu nome sera substituido de forma aleatoria. Os
dados coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou
revistas cientificas.

Sua participacao ¢ voluntaria, isto ¢, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder qualquer
pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em
sua relacdo com o pesquisador ou com a institui¢do que forneceu os seus dados, como também na que
trabalha.

Sua participacio nesta pesquisa consistird em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de
entrevistas pessoais. A entrevista sera gravada em gravador de dudio digital para posterior transcri¢do — que
sera guardado por cinco (05) anos e incinerada apos esse periodo.

O(a) sr.(a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacoes financeiras. Nao havera riscos de
qualquer natureza relacionada a sua participagdo. O beneficio relacionado a sua participagdo sera de
aumentar o conhecimento cientifico para a area de educacao.
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O(a) sr.(a) recebera uma copia deste termo onde consta o celular/e-mail do pesquisador responsével,
podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Desde ja
agradeco pela colaboragdo!

Nadir Rodrigues Pereira
Pesquisadora Principal (Faculdade de Educagao/UNICAMP)

Cel: (19) 9204-6401

e-mail: nadirrp@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa UNICAMP/Faculdade de Ciéncias Médicas - cep@fecm.unicamp.br

Campinas, SP, de de 2012.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo em participar
do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer punigao ou
constrangimento.

Sujeito da Pesquisa:

(assinatura)
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B. Questionario

1) O que ¢ educomunicagdo para vocé?
2) Qual a sua visdo sobre a relagdo da educagdo com a comunicagdo no espago educativo?
3) Quais estratégias sdo necessarias para estimular o desenvolvimento nos seus futuros

educandos de uma visao critico-reflexiva com relacao aos meios de comunicagao?

4) Que tipo de contribui¢do pode ser aportada na formacao profissional do pedagogo para
apoiar o desenvolvimento das habilidades e competéncias educomunicativas?

5) Na sua opinido, ha algum aspecto dos que vocé se referiu que ndo foi abordado no seu
curso de formacdo e que vocé€ considera importante para a sua pratica profissional? Fale dele(s)
e comente porque vocé o(s) considera importante.

6) Como poderiam ser introduzidos no curriculo dos cursos de pedagogia os paradigmas
conceituais da educomunicagao?

7) Que topicos/temas vocé€ considera significativos na relagdo entre  educacdo e
comunicac¢do, que podem nortear a elaboragdo de politicas de formagao de professores focadas
em uma educacao com os meios?
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C. Exemplo de diario de campo

Seminario: Formacio e atuacao do educomunicador
Data da elaboracio do diario: 14/6/2012

O grupo iniciou a apresentagdo com um video motivador produzido pelos alunos a partir de imagens e
musicas obtidas pela internet, que mostra que estamos vivendo numa era de incertezas, com mudangas
constantes de paradigmas em que a vida se manifesta de maneira dialética, sendo necessaria a busca de
equilibrio. Questionam os demais estudantes como ¢ a percepcao deles a respeito do video e surgem

comentarios sobre essas mudancas, especialmente com relacdo a presenca das tecnologias.

Em seguida, entra na tematica do semindrio, questionando a opinido dos alunos sobre a criacdo de um
novo profissional, o educomunicador, e afirmando que, a0 mesmo tempo em que isso traz um
diferencial para a sala de aula, ¢ causa de um conflito, pois suscita discussdes a respeito do papel desse
profissional e da propria inser¢ao da tecnologia. “A tecnologia em si ndo tem um valor ético, [mas] o

que atribuimos a ela.”

Para um dos apresentadores do seminario, as criticas devem ser amenizadas quando se pensa se o
interesse dessa criagdo ¢ mercadologico, pois “a intencionalidade dos sujeitos € uma vontade de fazer

as coisas. [Por isso] nossa criticidade ¢ apenas um aspecto”, aponta.

O grupo apresenta a etimologia das palavras educar (guiar, conduzir) e comunicar (partilhar, tornar
comum, publico). Depois, da informacdes sobre o trabalho que sera desenvolvido pelo
educomunicador, que estd sendo formado pelo curso de Licenciatura em Educomunica¢do da
Universidade de Sao Paulo (USP), obtidas no site do curso. Afirmam que o curso de licenciatura tem

39 disciplinas, mas que nao foi possivel conseguir muita informagao sobre os conteudos.

Apresentam a atuagdo do profissional educomunicador, que se divide em: consultor em 6rgdos do
governo ou organizacdes nao-governamentais (ONG), pesquisador, professor de comunicagdo do
ensino médio, de cursos profissionalizantes ou de educagdo a distancia (EAD). O grupo informa que
localizou uma comunidade do curso de educomunica¢do, no Facebook, e entrou em contato com os

cursantes para saber a opinido deles sobre a formacao e se consideram que serdao preparados para atuar
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em sala de aula. Entretanto, revelam que apenas dois questiondrios foram devolvidos, e esses alunos

disseram que estdo motivados e sentem que estao sendo preparados.

Os apresentadores do semindrio constataram que a comunicagdo ¢ bem acentuada na grade do curso de
Licenciatura e questionaram: “Sera que os alunos estdo sendo preparados para atuar em sala de aula? E,
por outro lado, € o que nos educadores temos de comunicagdo [na grade curricular]?” Informaram que
a Licenciatura da USP possui 3 disciplinas na area de educagdo, 4 relacionadas a educomunicagdo e 16
em comunicacdo, conforme levantamento feito no programa do curso, disponivel na internet. E ai
ponderaram se ndo seria interessante, para a formacdo dos educomunicadores, saber mais sobre os

principios educacionais.

Essa discussao gerou um certo desconforto entre os demais estudantes, que acreditam que deveriam
também ser preparados para usar as TIC como recursos educacionais. Um deles disse: “Podemos tentar
fazer essa educacdo de uma maneira mais consciente. Nos, educadores, precisamos ter contato com as
midias, com a tecnologia, como fazer isso funcionar de fato. A gente pode até ter no¢do, mas seria
interessante fazer um link com o mundo real. Seria melhor se tivesse mais disciplinas interessadas

nisso.”

A mensagem que ficou dessa apresentagdo ¢ que os estudantes entendem que € preciso trabalhar mais
com essa reflexdo no curso de Pedagogia, de como a comunicagdo pode auxiliar a educacao.
“Precisamos vivenciar na formag#o para propiciar para outros (alunos). E preciso mais [contetidos] na
disciplina para aplicar.”*“Sera que a institui¢ao vai perceber essa falta ou o profissional [pedagogo] vai

ter que buscar fora?”

Para eles, ¢ preciso buscar esse conhecimento, aprofundar, ja que o curso de Pedagogia tratou o tema
em apenas uma disciplina, mas ndo de forma integrada. Mas, manifestaram opinides favoraveis a
inser¢do da educomunicagdo na formacdo do pedagogo, para que se possa dar conta dessa lacuna, de

modo que os educadores também se sintam preparados para atuar com as TIC em sala de aula.
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ANEXOS

A. Deliberaciao CEE n° 111/2012

DELIBERACAO CEE N° 111/2012

Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formagdo de
Docentes para a Educagido Basica nos Cursos de Graduacdo de Pedagogia,
Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de
ensino superior vinculados ao sistema estadual

O Conselho Estadual de Educagdo de Sao Paulo, no uso de suas atribui¢des, em conformidade com o
disposto no inciso XIX do artigo 2°, da Lei Estadual N° 10.403/1971, com fundamento no inciso V, art. 10 ¢
inciso II, art. 52 da Lei 9394/96, e considerando o que consta na Indicagdo CEE 78/2009 e Indicagdo CEE
112/2012, aprovada na Sessdo Plenaria de 01 de fevereiro de 2012,

DELIBERA:
TITULO I
DA FORMACAO DOCENTE

Art. 1° - A formagdo de docentes para a educacdo basica nos Cursos de Pedagogia, Normal Superior ¢ de
Licenciatura far-se-4 de acordo com o que dispdem as Diretrizes Curriculares Nacionais € nos termos desta
Deliberacio.

Art. 2° - Para os fins da formacdo de docentes, a educagao basica sera dividida em quatro etapas, a saber:
I - educagdo infantil;

II - anos iniciais do ensino fundamental

III - anos finais do ensino fundamental

IV — ensino médio

Art. 3° — A formagao de professores podera ser feita num mesmo curso para:

I — anos iniciais do ensino fundamental, compreendendo do 1° ao 5° ano, e pré-escola;

II — anos finais do ensino fundamental, compreendendo do 6° ao 9° ano, e ensino médio.

Paragrafo unico — A formagao de professores para creches e para a educagdo especial e a de profissionais
ndo docentes para as creches serdo objeto de regulamentagdes proprias.

CAPITULO1
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DA FORMACAO DOCENTE PARA A PRE ESCOLA E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Art. 4° - A carga total dos cursos de formagdo de que trata este capitulo tera, conforme a legislagdo em
vigor, no minimo 3.200 (tres mil e duzentas) para o Curso de Pedagogia e¢ 2.800 (duas mil e oitocentas) horas
para o Curso Normal Superior, assim distribuidas:

I - 800 (oitocentas) horas para formagdo cientifico-cultural;

IT - 1.600 (mil e seiscentas) horas para formagao didatico-pedagdgica especifica para a pré- escola e anos
iniciais do ensino fundamental;

III - 400 (quatrocentas) horas para estadgio supervisionado;

IV — 400 (quatrocentas) horas do Curso de Pedagogia para a formagdo de docentes para as demais
fungoes previstas na Resolugdo CNE/CP n. 01/2006.

Art. 5° - A formagao cientifico-cultural tem por objetivo ampliar a formagao obtida no ensino médio e
aprofundar os contetidos a serem ensinados na pré-escola e anos iniciais do ensino fundamental e incluira na
estrutura curricular:

I — estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita, da leitura, producao e utilizagdo de diferentes géneros
de textos, indispensaveis para o trabalho em sala de aula e para o registro e comunicacdo de sua experiéncia
docente;

II — estudos de Matematica necessarios tanto para as atividades de ensino como para o uso e produgéo de
indicadores e estatisticas educacionais;

I11- estudos de Historia sobre a constitui¢do das grandes divisdes socio-politicas tanto do Brasil como do
mundo globalizado;

IV — estudos de Ciéncias Naturais incluindo a compreensao da evolucao da vida, do corpo humano e seu
crescimento, da saude e da doenga;

VI- utilizacdo das Tecnologias da Comunicagdo e Informacdo (TICs) como recurso pedagogico e
ferramenta para o proprio desenvolvimento intelectual e profissional;

VII — amplia¢do e enriquecimento da cultura geral incluindo experiéncias curriculares diversificadas
que propiciem acesso, conhecimento ¢ familiaridade com instituicdes e manifestagdes culturais, artisticas e
cientificas.

Art. 6° - A formacdo didatico-pedagdgica compreende um corpo de conhecimentos educacionais,
pedagodgicos e didaticos com o objetivo de garantir aos futuros professores de pré- escola e dos anos iniciais do
ensino fundamental competéncias especificamente voltadas para a pratica da docéncia e da gestao do ensino:

I- compreensdo da Histéria da Educagdo ¢ da evolugdo soécio-filosofica das ideias pedagogicas que
fundamentam as préaticas de ensino-aprendizagem nesta etapa escolar;

II- compreensdo da importincia dos conhecimentos de Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem
para conhecer as caracteristicas do desenvolvimento cognitivo, social e afetivo de criangas e pré adolescentes;

llI- conhecimento do sistema educacional brasileiro e sua evoluc¢do historica, para fundamentar uma
analise critica e comparativa da educagdo escolar no pais ¢ no restante do mundo, bem como para entender o
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contexto no qual vai exercer sua pratica docente, especialmente no que se refere as etapas da educagdo infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental da educacdo escolar basica brasileira.

IV — conhecimento e analise das diretrizes curriculares, nacionais e estaduais, para a educagao infantil e
o ensino fundamental, em seus fundamentos e dimensdes praticas que orientam e norteiam as atividades
docentes;

V — dominio e aplicagdo da Metodologia de Ensino e da Didatica proprias dos conteudos a serem
ensinados, demonstrando ser capaz da efetiva transposicdo didatica desses contetidos de modo a promover nos
futuros alunos as competéncias e habilidades previstas para a educagdo basica, com atencdo especial a pré escola
e aos anos iniciais do ensino fundamental.

VI — dominio das especificidades da gestdo pedagogica na pré-escola e nos anos iniciais do ensino
fundamental, com especial énfase a constru¢cdo do projeto pedagdgico da escola e a elaboragdo do plano de
trabalho anual e de ensino do docente, em consonancia com 0 mesmo.

VI - dominio e aplicagdo de técnicas de manejo do tempo, espago e organizacdo da classe e de gestdo do
ensino e da aprendizagem, que motivem os alunos, dinamizem e imprimam agilidade e eficiéncia ao trabalho de
sala de aula.

VIII - conhecimento, elaboracdo e aplicagdo de procedimentos de avaliacdo que subsidiem propostas
de aprendizagem progressiva dos alunos;

IX - interpretacdo e utilizagdo na pratica docente de indicadores e informagdes contidas nas avaliagdes
do desempenho escolar realizadas pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria Estadual de Educacao.

Art. 7° - O estagio supervisionado obrigatdrio, previsto no inciso III do art. 4° , devera incluir no
minimo:
I - 200 (duzentas) horas de apoio ao efetivo exercicio da docéncia na pré-escola e anos iniciais do ensino

fundamental;

IT - 100 (cem) horas dedicadas as atividades de gestdo do ensino, nelas incluidas, entre outras, as
relativas a trabalho pedagdgico coletivo, conselho de escola, reunido de pais e mestres, reforgo e recuperagdo
escolar, em pré-escola e nos anos iniciais do ensino fundamental;

III - 100 (cem) horas de atividades tedrico praticas e de aprofundamento em 4areas especificas.

CAPITULO 11

DA FORMACAO DE DOCENTES PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO
MEDIO

Art. 8° - Os cursos para a formagdo de professores dos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio deverdo dedicar, no minimo, 30% da carga horaria total a formagdo didatico- pedagogica, excluido o
estagio supervisionado, além da cientifico-cultural que contemplarda um sélido dominio dos contetidos das
disciplinas, objeto de ensino do futuro docente.

Art. 9°- A formacdo cientifico-cultural incluird na estrutura curricular, além dos contetidos das
disciplinas que serdo objeto de ensino do futuro docente, aqueles voltados para o atendimento dos seguintes
objetivos:

87



I — estudos da Lingua Portuguesa falada e escrita, da leitura, produgao e utilizagdo de diferentes géneros
de textos, indispensaveis ao trabalho em sala de aula nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio e
ao registro e comunicagdo de sua experiéncia docente;

I - utilizagdo das Tecnologias da Comunicagao e Informacao (TICs) como recurso pedagoégico e para o
desenvolvimento pessoal e profissional;

Art.10 — A formagdo didatico-pedagogica compreende um corpo de conhecimentos educacionais,
pedagdgicos e didaticos com o objetivo de garantir aos futuros professores dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, as competéncias especificamente voltadas para a pratica da docéncia e da gestdo do
ensino:

I- compreensdo da Historia da Educagdo e da evolugdo sécio-filosofica das ideias pedagogicas que
fundamentam as praticas de ensino nesta etapa escolar;

II- compreensdo da importancia dos conhecimentos de Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem
para conhecer as caracteristicas do desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das diferentes etapas da
adolescéncia e da idade adulta;

llI- conhecimento do sistema educacional brasileiro e sua evolu¢do histdrica, para fundamentar uma
analise critica e comparativa da educagdo escolar no pais e no restante do mundo, bem como para entender o
contexto no qual vai exercer sua pratica docente, especialmente no que se refere as etapas dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio da educacio escolar basica brasileira;

IV — conhecimento e analise das diretrizes curriculares nacionais e estaduais em seus fundamentos e
dimensdes praticas que orientam e norteiam as atividades docentes;

V — dominio e aplicagdo da Metodologia de Ensino e da Didatica proprias dos conteudos a serem
ensinados, demonstrando ser capaz da efetiva transposi¢do didatica desses contetidos de modo a promover nos
futuros alunos as competéncias e habilidades previstas para essas etapas da educagao basica;

VI — dominio das especificidades da gestdo pedagogica nos anos finais do Ensino Fundamental, ¢ no
Ensino Médio com especial énfase a constru¢do do projeto pedagdgico da escola e a elaboracao do plano de
trabalho anual e de ensino do docente, em consonancia com 0 mesmo;

VII — dominio e aplicacdo de técnicas de manejo do tempo, espaco e organizagdo da classe; e de gestao
do ensino e da aprendizagem que motivem os alunos, dinamizem e imprimam agilidade e eficiéncia ao trabalho
de sala de aula;

VIII  conhecimento, elaboracdo e aplicacdo de procedimentos de avaliacdo que subsidiem propostas
de aprendizagem progressiva dos alunos;

IX - interpretacdo e utilizagdo na pratica docente de indicadores e informagdes contidas nas avaliagdes
do desempenho escolar realizados pelo Ministério da Educacao e pela Secretaria Estadual de Educacao.

Art. 10 - O estagio supervisionado obrigatério devera incluir, no minimo:

I — 200 (duzentas) horas de apoio ao efetivo exercicio da docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio;

IT - 100 (cem) horas dedicadas as atividades de gestdo do ensino nelas incluidas, entre outras, as relativas
a trabalho pedagogico coletivo, conselho de escola, reunido de pais e mestres, reforco e recuperagao escolar nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

88



IIT - 100 (cem) horas de atividades teérico praticas e de aprofundamento em areas especificas.

TITULO II
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 12 — As alteragdes curriculares definidas por esta Deliberacao aplicam-se as turmas ingressantes a
partir do 1° semestre de 2013 e no que couber as demais turmas, resguardando-se o direito dos alunos.

Paragrafo tinico - As alteragdes decorrentes da presente norma serdo motivo de analise nos processos de
reconhecimento e renovacdo do reconhecimento dos cursos correspondentes.

Art. 13 - Esta Deliberagdo entra em vigor na data da publica¢do de sua homologacdo pela Secretaria de
Estado da Educagao, revogando-se as disposigdoes em contrario, em especial, a Deliberacdo CEE n° 78/08.

Sdo Paulo, 01 de fevereiro de 2012

a) Eunice Ribeiro Duhram

Relatora

a) Guiomar Namo de Mello

Relatora

a) Rose Neubauer

Relatora

DELIBERACAO PLENARIA
O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a presente

Deliberacio.

Sala “Carlos Pasquale”, em 01 de fevereiro de 2012.

HUBERT ALQUERES

Presidente

DELIBERACAO CEE N° 111/12 — Publicado no DOE em 03/02/2012 - Secio I - Pagina 46
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B. Ementa da Disciplina EP 146 A — Educacio e Tecnologias

1° Semestre de 2012
Prof. Responsavel: Prof. Dr. Sérgio Ferreira do Amaral

Horario: Quinta — Feira das 14 horas até 18 horas

1. Introducao

O consumo das novas tecnologias de informacao e comunicagdo, em especial da Internet e da televisdo
sdo uma realidade inquietante, ndo s6 pela quantidade de tempo que diariamente sdo dedicados a estes meios,
pelos diversos setores da sociedade, mas também, pelos valores das mensagens transmitidas.

Hoje em dia, praticamente tudo ¢ visto pela tela da televisdo ou pela tela do computador. Assim, €
necessario que a instituicdo escolar esteja preparada para educar com e para os meios. A educagdo tera de formar
pessoas que irdo enfrentar um mundo diferente, o digital. Consequentemente, terd que fazer com que estas
pessoas sejam competentes na utilizagdo e manejo das tecnologias digitais.

Pensar a tecnologia digital interativa como objetivo no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
visem a aproximacdo da Educacdo com convergéncia das tecnologias digitais, para isto, partimos de um
pressuposto simples: apesar de ser a televisdo o fendmeno cultural mais impressionante da historia da
humanidade, ¢ a pratica para qual menos se prepara os cidaddos, por isto, ¢ necessario contextualizar uma
pedagogia da comunicagdo que leve em consideracdo a realidade atual do sistema educativo, profundamente
marcado pelas novas tecnologias.

Uma pedagogia da comunicagdo que tenha como objetivos: difundir e orientar producdes audiovisuais
realizadas pelos proprios alunos; abordar a linguagem audiovisual a partir de analises dos géneros televisivos.
Uma pedagogia que seja capaz de desencadear acdes em educadores interessados em formar alunos criticos e
ativos para os novos meios.

2. Ementa

A disciplina desenvolver-se-4 de duas formas diferenciadas, a Presencial e a Virtual (através de um
programa Teleduc).

Temos como ponto central o estudo, concepgdo e desenvolvimento de contetido, mediatizado pela
tecnologia digital interativa aplicado na educagdo, dando destaque a utilizagdo ao video digital como elemento
de comunicac¢do e educacio.

Ressalte-se que as aulas tedricas e praticas estardo fundindo-se, e as a¢des ndo se reduzirdo ao espago
formal da aula.

3. Objetivos

A disciplina pretende oferecer uma introdug@o ao conhecimento de diferentes quadros de referéncia e de
alguns paradigmas relacionados a utiliza¢do da linguagem digital interativa em contextos educativos, tais como:

1. A exploracdo didatica pedagogica do video digital interativo pelo docente como meio reflexivo e motivador (a
grande possibilidade tecnoldgica de qualquer pessoa ser um produtor de mensagens).
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2. Estabelecimento de um espago de ensino - aprendizagem mediatizado pela linguagem digital interativa, como
um desafio a escola atual, que precisa lutar para engajar nossos docentes e alunos no progresso tecnoldgico de
nosso tempo, procurando desenvolver praticas alternativas visando usufruir os beneficios dos meios tecnologicos
no processo de ensino e aprendizagem;

3. Desenvolver e estabelecer uma pratica metodologica visando a producdo de contetido programatico
utilizando-se da linguagem digital interativa preparados pelos professores e alunos das escolas .

4. Discussdo tematica da Educomunicacdo .

Buscaremos refletir ao longo da disciplina sobre esses € outros assuntos relacionados ao tema, a partir
de uma visdo critica sobre a utilizacdo das tecnologias de informac¢do e comunica¢do no contexto da realidade
educacional brasileira.

4. Conteudos Programaticos

1 — Tecnologia e Educacdo em contexto da Sociedade de Informagao
2 - Linguagem Digital Interativa: Novas Competéncias

3 - Convergéncia da Tecnologia Digital

4 - Educomunicagao

5. Metodologia

Os temas serdo desenvolvidos através de exposi¢do oral e debates. Sempre que possivel, serdo exibidos
videos relacionados aos temas em questdo; realizaremos também pesquisas designadas a grupos de alunos e/ou
individualmente, além de leituras para discussdo em sala de aula, o debate sera realizado no espaco virtual que
sera criado coletivamente nas aulas praticas no laboratorio de informatica.

Sera também oferecido a possibilidade dos alunos em grupo produzirem conteido em video digital
abordando questdes centradas na Educagdo e Tecnologias.

6. Avaliacao

A avaliacdo deve ser processual e continua, tendo como objetivo maior, apontar no percurso, as
dificuldades e avangos em relagdo a compreensdo dos conhecimentos.

Assim, propomos para a disciplina, que a avaliacdo seja feita durante todo o processo, onde as aulas
expositivas, leituras, debates e pesquisas desenvolvidas culminardo em produgdes individuais e/ou coletivas,
onde serdo considerados: a clareza das idéias, compreensdo dos assuntos estudados ¢ o posicionamento critico
perante as seguintes produgdes:

Item 1: Produgdes escritas disponibilizada no ambiente Teleduc - através do espaco Forum de discussao;

Item 2: Pesquisas - Através da publicacdo de pelo menos trés textos de no minimo 02 laudas abordando
questdes relacionadas aos itens do contetiddo programatico;

Item 3: Debates e avaliacao coletiva da producao do video -através da participacio no Teleduc e da
presenca na sala de aula.

Item 4: Producio de um seminario em grupo tematizando a questio da Educomunicacio e a Educacgéo

Para avaliacio sera atribuida os seguintes critérios:
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O item 1 - 10% da nota final
O item 2 - 30% da nota final
O item 3 - 10% da nota final
O item 4 - 50% da nota final
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C. Resoluciao CNE/CP n° 1/2006

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagdao em Pedagogia, licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, no uso de suas atribuicdes legais
e tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, com a redagdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CP n° 5/2005,
incluindo a emenda retificativa constante do Parecer CNE/CP n° 3/2006, homologados pelo
Senhor Ministro de Estado da Educagdo, respectivamente, conforme despachos publicados no
DOU de 15 de maio de 2006 e no DOU de 11 de abril de 2006, resolve:

Art. 1° A presente Resolucao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagao em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condigdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo, pelos
orgaos dos sistemas de ensino e pelas institui¢des de educagao superior do pais, nos termos

explicitados nos Pareceres CNE/CP n® 5/2005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, ¢ em cursos de Educagao
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagogicos.
§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagogico metoddico
e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagio entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.
§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigagao e
reflexdo critica, propiciara:
I - o planejamento, execucao e avaliacdo de atividades educativas;
II - a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribui¢des, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o historico, o antropologico, o ambiental-ecolédgico, o
psicoldgico, o lingiiistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertorio de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagao
serd proporcionada no exercicio da profissao, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizagcdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética

e sensibilidade afetiva e estética.

Parédgrafo tinico. Para a formagao do licenciado em Pedagogia ¢ central:

I - o conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fun¢do de

promover a educagao para e na cidadania;

II - a pesquisa, a analise e a aplica¢do dos resultados de investigagdes de interesse da
area educacional;

IIT - a participacdo na gestdao de processos educativos e na organizagao e

funcionamento de sistemas ¢ instituicoes de ensino.
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Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de professores
para exercer fungdes de magistério na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagéo Profissional
na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagogicos.
_Paragrafo Gnico. As atividades docentes também compreendem participa¢do na
organizagdo e gestdo de sistemas e instituig¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execug¢do, coordenacao, acompanhamento e avaliagdo de tarefas
proprias do setor da Educagao;

IT - planejamento, execucdo, coordenacao, acompanhamento e avaliacao de projetos e
experiéncias educativas nao-escolares;
III - produgao e difusdao do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.
Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade justa,

equanime, igualitdria;
IT - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual,
social;
III - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de escolarizacao na idade
propria;
IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promog¢ao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades
do processo educativo;
V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagao a educagao, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicacdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagcdes de cooperacao entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superagao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e

outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza

ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;
XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboracao,
implementag¢do, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico;

XIII - participar da gestdo das institui¢des planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
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ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as
instancias competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em
escolas indigenas, dada a particularidade das populagdes com que trabalham e das situagdes
em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverao:

I - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e os
provenientes da sociedade majoritaria;

II - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de temas
indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinacdes se aplicam a formacao de professores para escolas de

remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagdes de etnias e
culturas especificas.
Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das institui¢des, constituir-se-a de:

I - um nucleo de estudos bésicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente
¢ de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e agdes criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia a0 campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade;

b) aplicagdo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e ndo-escolares;

¢) observagao, analise, planejamento, implementagdo e avaliagdo de processos
educativos e de experiéncias educacwnals em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utiliza¢ao de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em s1tua(;€)es de
aprendizagem;

e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial,

f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiragdes dos diferentes segmentos

da sociedade, relativamente a educagao, sendo capaz de identificar diferentes forgas e
interesses, de captar contradigdes e de considera-lo nos planos pedagogico e de ensino-
aprendizagem, no planejamento e na realizagao de atividades educativas;

g) planejamento, execugdo e avaliacdao de experiéncias que considerem o contexto
historico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz
respeito a Educacdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e & formacao de

professores e de profissionais na area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de
organizagdo do trabalho docente;

1) decodificacdo e utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com contetidos, pertinentes aos primeiros anos de

escolarizacgdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia,
Artes, Educacao Fisica;

J) estudo das relagdes entre educagao e trabalho, diversidade cultural, cidadania,

sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;
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k) atengdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a
pesquisa, a extensao e a pratica educativa;
1) estudo, aplicagdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizagdo da educagdo
nacional;
II - um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as areas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das institui¢cdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:
a) investigagdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagdes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais € outras;
b) avaliagdo, cria¢do e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
¢) estudo, analise e avaliacao de teorias da educacao, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;
IIT - um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular
e compreende participa¢ao em:
a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagao cientifica, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educagdo superior;
b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizagdo de recursos pedagogicos;
¢) atividades de comunicacao e expressao cultural.
Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizagcao
de seminarios, participacdo na realiza¢do de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacao, visitas a instituigdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente

natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos;
IT - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas

especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagoglco da institui¢ao;

III - 100 horas de atividades teérico- -praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio, da iniciagao cientifica, da extensao e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da institui¢do, a integralizacao de estudos
serd efetivada por meio de:

I - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente tedrica que
fardo a introdugao e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais,
situando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades
socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica pedagdgica, a
orientacdo e apoio a estudantes, gestdo e avaliacdo de projetos educacionais, de instituigcdes e

de politicas publicas de Educagao;
IT - praticas de docéncia e gestao educacional que ensejem aos licenciandos a
observagdo e acompanhamento, a participagao no planejamento, na execucao e na avaliacao
de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos;

III - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de
extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituicao de educagio
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios,
eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
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modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacao de pessoas com
necessidades especiais, a educagdao do campo, a educagdo indigena, a educagao em
remanescentes de quilombos, em organiza¢des ndo-governamentais, escolares e nao-escolares
publicas e privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que
ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educac¢ao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,

c) na Educagdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacdo de Jovens e Adultos;

) na participac¢do em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,

implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagcdo de atividades e projetos
educativos;

f) em reunides de formacao pedagdgica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicdes de educagao superior, com ou sem
autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educagao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacao Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos, deverdo ser estruturados com base nesta Resolugao.

Art. 10. As habilitagcdes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em
regime de extingao, a partir do periodo letivo seguinte a publica¢do desta Resolucao.

Art. 11. As institui¢des de educacdo superior que mantém cursos autorizados como
Normal Superior e que pretenderem a transformacdo em curso de Pedagogia e as institui¢des
que ja oferecem cursos de Pedagogia deverao elaborar novo projeto pedagogico, obedecendo
ao contido nesta Resolugao.

§ 1° O novo projeto pedagogico devera ser protocolado no 6rgdo competente do
respectivo sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano, a contar da data da publicacao
desta Resolucgao.

§ 2° O novo projeto pedagogico alcangara todos os alunos que iniciarem seu curso a
partir do processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

§ 3° As instituigdes poderao optar por introduzir alteracdes decorrentes do novo
projeto pedagogico para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos
alunos matriculados.

§ 4° As instituicdes poderao optar por manter inalterado seu projeto pedagogico para

as turmas em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao
estabelecido.

Art. 12. Concluintes do curso de Pedagogia ou Normal Superior que, no regime das
normas anteriores a esta Resolu¢ao, tenham cursado uma das habilitag¢des, a saber, Educagao
Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental, e que pretendam complementar seus estudos
na 4rea nao cursada poderao fazé-lo.

§ 1° Os licenciados deverdo procurar preferencialmente a instituicdo na qual cursaram
sua primeira formacao.

§ 2° As instituicdes que vierem a receber alunos na situagdo prevista neste artigo serao
responsaveis pela analise da vida escolar dos interessados e pelo estabelecimento dos planos
de estudos complementares, que abrangerao, no minimo, 400 horas.

Art. 13. A implantagdo e a execucao destas diretrizes curriculares deverdo ser
sistematicamente acompanhadas e avaliadas pelos 6rgaos competentes.

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP n * 5/2005 e

3/2006 e desta Resolugdo, assegura a formagao de profissionais da educagao prevista no art.
64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da Lei n® 9.394/96.
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§ 1° Esta formagao profissional também podera ser realizada em cursos de pos-
graduagdo, especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados.
§ 2° Os cursos de pos-graduacao indicados no § 1° deste artigo poderdo ser
complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos do
paragrafo unico do art. 67 da Lei n°® 9.394/96.
Art. 15. Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas a
Resolucao CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e demais disposi¢des em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente do Conselho Nacional de Educagao
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GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - DIURNO (20)

Catalogo 2012

Sem.

Disciplina

C. H. semanal

P

o

EP107 Introducdo a Pedagogia - Org. do trabalho pedagégico

EP130 Filosofia da Educagéo [

EP110 Histéria da Educagao |

EP140 Sociologia Geral

EP142 Educacdo e Antropologia Cultural

EP315 Pesquisa e Pratica Pedagogica |

YFSFNENENENE

EP230 Filosofia da Educagéo I1

EP128 Psicologia 1

EP210 Histéria da Educacéo 11

EP340 Sociologia da Educagio 1

EP347 Educacdo, Cultura e Linguagens

no

EP316 Pesquisa e Pratica Pedagégica Il

O E B R

EP129 Psicologia II

EP165 Politica Educacional: Organizacdo da Ed. Brasileira

EP152 Didatica - Teoria Pedagégica

EP412 Histéria da Educagéo 111

EP330 Filosofia da Educagéo III

EP317 Pesquisa e Prética Pedagdgica 1l

= s s [

EP153 Metodologia do Ensino Fundamental

EP226 Psicologia e Educagdo

EP445 Sociologia da Educagéo II

EP164 Organizacdo do Trabalho Pedagégico e Gestdo Escolar

EP158 Educacéo, Corpo e Arte

NN

EP566 Semindrio de Integragdo Curricular [

ELETIVA

EP471 Escola, Alfabetizagdo e Culturas da Escrita

EP473Escola e Cultura Matematica

EP472 Escola e Conhecimento de Histéria e Geografia

EP474 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais

EP376 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado nos Anos iniciais do EF

DSIE R o R W B 1SR B B P N P

EP910 Estagio Supervisionado I - Gestdo Escolar

BN N

EP790 Politicas de Educagdo Infantil

EP144 Metodologia de Pesq. em Ciéncias da Educagdo

EP372 Avaliacido Educacional

EP567 Semindrio de Integragdo Curricular I1

EP377 Planejamento Educacional e Estigio Supervisionado em Gestdo
Escolar

N N[N |

EP911 Estagio Supervisionado II — Anos Iniciais do EF

ELETIVA

EP139 Pedagogia da Educacdo Infantil

EP348 Educacdo Especial e Inclusdo

EP162 Escola e Curriculo

EP146 Educacdo e Tecnologias

B[ | )|

[\S}

EP912 Estdgio Supervisionado III - Educagdo Infantil

]

EP808 TCCI

EP147 Praticas Curriculares

ELETIVA
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GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - DIURNO (20)
Catalogo 2012

8 EP887 Educagdo ndo-formal 2 2
EP529 Educagéo de Surdos e Lingua de Sinais 2 2
EP913 Estagio Supervisionado IV- Educacdo Infantil 3 1
EP914 Estagio Supervisionado V - Educa¢do ndo-formal 3 1
EP568 Semindrio de Integracdo Curricular I1I 2
EP809 TCC 11 4
ELETIVA* 2

T - vetor Teoria / P - vetor Pratica / O - vetor Orientagio

* 0 aluno devera escolher, obrigatoriamente, um destes seminarios optativos.
EP810 Semindrio de Educagdo Especial
EP811 Semindario de Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar
EP812 Seminario de Pesquisa em Histéria da Africa
EP813 Semindrio de Pesquisa em Histéria Indigena
EP814 Semindrio de Educagéo, Cultura e Artes
EP815 Semindrio de Relagdes Interpessoais na Escola e na Educagao Infantil

12 créditos em disciplinas eletivas - qualquer cédigo de disciplinas da Unicamp
07 créditos em praticas curriculares - EP147
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GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - NOTURNO (38)

Catalogo 2012

Sem.

Disciplina

C. H.

EP107 Introdugio a Pedagogia - Org. do trabalho pedagégico

EP130 Filosofia da Educagdo 1

EP110 Histéria da Educagédo I

EP140 Sociologia Geral

EP315 Pesquisa e Pratica Pedagégica |

= S ]

EP230 Filosofia da Educacdo II

EP128 Psicologia |

EP210 Histéria da Educacao 11

EP142 Educag¢do e Antropologia Cultural

EP316 Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il

=L S

EP340 Sociologia da Educacédo 1

EP152 Didatica - Teoria Pedagégica

EP129 Psicologia Il

EP347 Educagdo, Cultura e Linguagens

EP317 Pesquisa e Prdtica Pedagdgica Il

ELETIVA

BN [ |

EP153 Metodologia do Ensino Fundamental

EP412 Histdria da Educagéo III

EP165 Politica Educacional: Organizacdo da Ed. Brasileira

EP330 Filosofia da Educagdo IlI

EP566 Semindrio de Integrac¢do Curricular |

IR E B

EP471 Escola, Alfabetizacdo e Culturas da Escrita

EP472 Escola e Conhecimento de Histdria e Geografia

EP164 Organizagdo do Trabalho pedagégico e gestio escolar

EP376 Prética de Ensino e Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do EF

S IR

EP910 Estégio Supervisionado I - Gestdo Escolar

BN NN

EP473 Escola e Cultura Matematica

EP474 Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais

EP158 Educacdo, Corpo e Arte

EP377 Planejamento Educacional e Estigio Supervisionado em Gestdo
escolar

SIE B

BN IR

EP911 Estagio Supervisionado iI - Anos Iniciais do EF

EP790 Politicas de Educac¢ao Infantil

EP445 Sociologia da Educagdo Il

>

EP226 Psicologia e Educagdo

£

EP912 Estagio Supervisionado III - Educacéo Infantil

EP139 Pedagogia da Educagdo Infantil

EP144 Metodologia de Pesq. em Ciéncias da Educagio

[ 8]

EP146 Educacdo e Tecnologias

EP372 Avaliacdo Educacional

SIS >

EP913 Estégio Supervisionado IV - Educagio Infantil

EP567 Seminério de Integragdo Curricular II
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GRADE CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - NOTURNOQ (38)
Catalogo 2012
EP887 Educagdo ndo-formal 2 2
EP348 Educacido Especial e Inclusio 4
EP162 Escola e Curriculo 4
9 [EP914 Estégio Supervisionado V - Educagio nio-formal 3 1
EP808 TCCI 4
EP147 Praticas Curriculares 7
ELETIVA 4
EP529 Educagdo de Surdos e Lingua de Sinais 2 2
EP568 Semindrio de Integracdo Curricular 111 2
10 {EP809 TCCII . 4
ELETIVA 4
ELETIVA* 2

T - vetor Teoria / P - vetor Pratica / O - vetor Orientagio

* O aluno deverd escolher, obrigatoriamente, um destes seminarios optativos.
EP810 Seminario de Educa¢do Especial
EP811 Semindrio de Pesquisa nas Areas do Curriculo Escolar
EP812 Seminério de Pesquisa em Histéria da Africa
EP813 Semindrio de Pesquisa em Histdria Indigena
EP814 Seminario de Educagdo, Cultura e Artes
EP815 Semindrio de Relagdes Interpessoais na Escola e na Educago Infantil

12 créditos em disciplinas eletivas - qualquer cédigo de disciplinas da Unicamp
07 créditos em praticas curriculares - EP147
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