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RESUMO

Com a intengdo de estar contribuindo para a formaco dos profissionais de
creche e para a construcdo da Pedagogia da Educagdo Infantil, investiguer praticas
educativas que ocorrem em wina instituicdo-creche com criancas de | ano ¢ 2 meses
a 2 anos, tendo em vista que essas praficas envolvem educagfo e cuidado.

Por meio de um estudo de caso, procurei destacar ¢ reconhecer os elementos
constitutivos do trabalho das monitoras de uma creche pliblica, em que o convivio
das diferencas € ressaltado enquanto um aspecto positivo, mas nio esquecendo que
também outros aspectos estdio juntos nessa positividade, como € o caso dos
confrontos que fazem parte das relacgdes pedagogicas.

Esta pesquisa, ac longo dos primeiros capitulos verifica como estd
estruturado o CEMEIL quem sfo os seus personagens, como eles atuam, como € o
espago arguitetdnico e gual a interlocugio desse espago com a pedagogia. Na
seqiiéncia dos outros capituos, abordo qual a relaglo pedagoégica que mais se
evidencia no dia-a-dia da turma analisada e como estas praticas educativas séo
planejadas e avaliadas pelas profissionais que atuam diretamente com as meninas e
0S MEeninos.

A vpartir da andlise dos episddios, dos documentos e das falas das
profissionais fol possivel verificar que a creche é um lugar de educagfo tanto das
meninas e meninos como também, das mulheres adultas. Pois, todos produzem e
consomem saberes no convivio das diferengas, com suas ambigiiidades e

proximidades e assim a Pedagogia da Educacao Infantil vai sendo construida.



ABSTRACT

Intending to be contributing for the formation of day-care centers
professionals and for the construction of Infantile Education Pedagogy, I have
investigated educational practices that occur in a day-care center-institution with
children from 1 year and 2 months to 2 years old, taking in consideration that these
practices involve education and care.

Throngh a case study, I tried to make salient and recognize the constituting
elements of a public day-care center monitor’s work, in which the differences
intimacy is emphasized as a positive aspect, but not forgetting that also other aspects
are together in this positiveness, as 1t is the case for the confrontations that are part
of the pedagogic relations.

This research, along the first chapters, verifies how the CEMEI is structured,
who are its personages, how they act, how is the architectonic space and what is the
interlocution between this space and pedagogy. In the other chapters sequence, 1
broach which is the pedagogic relation that mostly becomes evident in the analyzed
group’s day by day and how these educative practices are planmed and evaluated by
the professionals that work directly with the girls and bovs,

From the analysis of the episodes, the documents and the teachers’ rooms it
was possible to verify that the day-care center is a place of education so for the girls
and boys as for the adult womem, since everybody produce and absorb knowledges _
i the differences intimacy, with their ambiguities and proximities. This way, the
Infantile Education Pedagogy goes being built,
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Ao contrdario o cem exisie

A crianga

¢ feita de cem.

A crianga tém cem maos
Cerm pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar € de amar.
Cem alegrias

para cantar ¢ compreender.
Cem mundos

para descobrir

Cem mundos

para inventar

Cem mundos

para sonhar.

A crignga tem

cem linguagens

{e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

the separam a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as mAos

de fazer sem a cabega

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
30 na Pdscoa e no Natal.
Dizem-the:

de descobrir o mundoe que ja existe
e de cem

roubaram-ihe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho
arealidade e a fantasia

a ciéncia ¢ a imaginacao

0 ceu e aterra

a razdo e o sonho

s30 coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-ihe enfim;

que o cem ndo existe.

A crianga diz;

ao contrario o cem existe.

(Loris Malaguzzi, Bambini, Mildo, ano X, n° 2, fev/94).

{Traduco livre de Ana Lacia Goulart de Faria).



INTRODUCAD

O presente estudo tem o objetivo de pesquisar a pratica educativa nas
creches’ municipais de Campinas, procurando ver como as criangas de 0 a 6 anos
vivem a infincia nestes espagos institucionais. Desse modo, investigo em um Estudo
de Caso,® como as monitoras’ cuidam e educam meninas e meninos de 1 ano e 2
meses a 2 anos de idade que fregitentam um CEMEIL

Em todo o texto da dissertacio os aspectos de educagfio e cuidado serdo
abordados conjuntamente, pois sdo reconhecidos como fungdes indissociaveis’ para a
educacdo infantil.

A crianga ¢ enfocada neste texto como produfora e consumidora de
manifestacdes culturais, enguanto WMAa pessoa que VIve no agii € no agora com suas
especificidades infantis no convivio com oufras pessoas, incluindo seus pares: criangas
de idades iguais e diferentes e também os adultos. Nao me esquecendo, como nos
aponta Benjamim:

As criancas nfio constituem nenhuma comunidade separada, mas
sdo partes do povo e da classe a que pertencem {1993, p.247-8).

Ao entender a creche como um espago da e para a crianga, onde ela possa
realmente ser crianca, brincando, inventando, produzindo comhecimentos e tendo
também acesso aos conhecimentos ja existentes, a pratica educativa que se estabelece
neste contexto é fundamental. Portanto, uma boa formacio das profissionais de creche
¢ essencial para cuidar e educar das criangas enquanto tarefa complementar & da
familia.

Nesta jovem area de pesguisa da educagfo infantil, que cresce rapidamente,
ainda a produgdo académica é limitada no Brasil. O tema que estudo se torna bastante '
amplo ¢ urgente, uma vez (ue as criancas estdo e estardo nas nstituicdes € 0s

profissionais que atnam junto a elas devem ter o direito & formagio especifica além do

' As palavras creche ¢ CEMEI sfo utilizadas da seguinte maneira: quando me referir especificamente 2 creche
pesquisada “Maria Beatriz Carvatho Moreira” empregarel o termo CEME!L ¢ nos gemais casos wuiilizarel o
termo creche.

2¢f. Ludke e André, 1986,

3 Monitoras sio pessoas que desermpenham win papel de auxiliar da professora, na presenga desta ¢ g ficam 8
horas digrias srabathando diretamente com as criangas dos CEMEIS. Em ontros municipios estas profissionals
sfio denominadas: pajens, ADs (auxiliares do desenvolvimento infamily e outros nomes.

No decorrer deste texto de disseriacio serfio utilizadas no fominino as palavras gue se referivem s profissionais
de creche de Campings, cuja presenca quase que total € do sexo femming.

*Barreto, p.11, 1995,



seu direito a educacio basica® enquanto cidadfios. Neste sentido, 2 coletdnea do MEC

2

Por wma Pelitica de formucie do profissicnal de educacie infantil’ | traz explicito
alguns subsidios para esta formag#o, elaboradas por Kramer:

1. Entendimento de formaclic cemo direito. Formagio e
profissionalizacdo passam a ser considerados como indissocidvels,
concebendo-se que as diferentes estratégias de formagfo devem gerar
profissionalizacio, tanto em termos de avango na escolaridade quanto
no que diz respeito a progressdo na carreira (p.73, destaque meu).

Frn um oufro texto, Jobim e Kramer complementam:

E preciso conceber uma proposta de formagio de educadores,
focalizando a educaciic de maneira a abordar ndo s6 aspectos relativos
4 construcdo de conhecimentos, mas também a afetividade e 2
crigtividade, a paixfio de conhecer, levando em conta, ainda, 08
aspectos ¢ticos e estéticos presentes no fazer educativo. Isso significa
que & necessario perceber que os atores da pratica educativa (...} estdo
imersos na cultura, sfo autores, produtores, criadores de linguagem.
Atores vives de um conhecimento vive {In: Rosemberg, Campos ¢
Vigna, p .57, 1992, destaque meu).

Fm Campinas, as monitoras da rede municipal, nfo tm uma formagdo
especifica para trabalhar com as criangas de 0 a ¢ aumos. Possuem, na sua grande
maioria, uma formagdo escolar com primeiro grau incompleto’ . A necessidade da
formacéo basica para as monitoras, ¢ um aspecto que fica evidenciado nas transerigSes
das suas falas nesta dissertacfo, o que vem a reforgar o contexto social de exclusdo ao
qual pertence estas pessoas, mas gue ndo significa gue néo sejam capazes de construir
saberes, de experimentar o ensaio e ¢ erro e que ndo devam afar Junto as criangas.

De modo geral, o que as monitoras fazem ¢ baseade em wm senso comum e nas
proprias experiéncias acumuladas através da pratica enquanto mées, tias, avos, babés,
ete. O pouco de formaglio profissional que tém, se dé no dia-a-dia e nos cursos de
capag:itagéﬁg oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo. Nio ha, portanto, uma
formacdo continua, um aprofundamento tedrico sobre as questdes referentes a crianga
pequena e a educagdo em geral.

J4 para o professor que trabatha em creche e que também atua junto &s
criangas, & exigida pela Prefeitura uma formago escolar em segundo grau no curso de

magistério, com habilitagdo em Pré-escola, ou entdo, o terceiro grau em Pedagogia. O

5 Bntenda-se formacio basica 1° a 8 séries.

® Rrasil, 1994b.

 Estes dados estio melhor explicados no anexo 2.

8 Bgtes cursos do oferecidos wma ver porang cony duragfio dod g 5 dias.



diretor ¢ o orientador pedagdgico tém que ter graduagiio em Pedagogia, sendo o
primeiro com habilitaglc em Administragio Escolar ¢ o segundo em Superviso de
Ensino.

Como estes cursos nio tém um curriculo sobre a educaglio infantil em creche,
com um enfoque em educagfio ¢ cuidado, nenhuma das profissionais t8m uma
formagic especifica para trabathar em creches. Todas fazem uma adaptagdo da
formacdo que tém, seja ela escolar ou nfo escolar.

Entre oufras guestdes, enfatizo a necessidade de analisar a pratica educativa,
juntamente com a formagho das profissionais que trabatham com as criangas em
creches piblicas. Tanto a crianga como o adulto, produzem e consomem culturas na
relacio pedagogica e sendo esta uma “via de méo dupla”, quem tem o papel de ensinar,
acaba também por aprender. J4 que guem estd 14 para aprender tanto pode ensinar
como aprender, um dos elementos essenciais neste processe, € que o aduito conhega a
crianca e a observe atentamente em uma agdo ¢ reflexdo constanies no seu trabaltho
desempenhado e nas atitudes da crianga.

A agfio das monitoras, exige um plangjamento € uma avaliagio posterior,
mesmo que isto ndo esteja totalmente consciente nas pessoas que participam do
Processo.

Fsta dissertagdo foi trabalhada de maneira a constituir uma melodia e em sew
desenvolvimento idéias e conceitos se repetem, frisando o tom e a cadéncia de ritmos
que desejei abordar e formar: Creche: lugar de crianga, lugar de infancia. Um estudo
sobre as praticas educativas em um CEMEI de Campinas. Em seus capitulos, procurel
evidenciar aspectos positivos em relacdo ao viver infantil e ao tornar-se crianga.

O presente texto ¢ composto por seis capitulos. Os capitulos 2, 3, 4 ¢ 3 foram
organizados a partir de cinco episddios filmados em video e selecionados dentre as 9
horas totais de filmagem. Estes capitulos tém um desencadeamento que se Iniciam ¢om
um desses episédios e a partir dai, ¢ tema ¢ analisado em um dialogo constante entre
alguns estudiosos ¢ a realidade que se apresenta.

No capitulo 1, localizo o CEMEI no espago ¢ no tempo, abordando o papel da
mulher no contexto social da luta por creches ¢ em sua atuagdo nesta instituigho

enguanto profissional,



No capitulo 2, a partir de dois episédios:. “O setrote” e “Ralango no pargue’,
exploro como SA0 0S Personagens pesquisados: meninas, meninos e mulheres adultas,
partindo do principio de que estes sao0 produtores e consumidores de manifestagdes
culturais e que convivem nRo Mesmoe espago convivendo e confrontando suas
difergncas.

O capitulo 3 € desenvolvido a partir do episodio: "0 banho™”, ai é abordado
onde atiam estes personagens e come o cendrio € organizado. Enfatizo a mportancia
que o espago fisico desempenha na educagdo infantil ¢ como ele confribui para a
construciio de um poder disciplinar.

No capitulo 4, com o episddio: “Nana neném”, constato o trabatho realizado
pelas monitoras do Bergério Il que mais se evidencion: a linguagem pele-pele. Essa
ceve uma marca muito forte, nesta turma, com algumas monitoras. Isto me permitiu
analisar a presenga de diversas linguagens, com destaque para aquela do confato
corporal e a sua importancia na relagdo de educaciio e cuidado com as criancas de 0 a
& anos.

O episadio: “O abrago™ me permitiu analisar, no capitulo 5, de acordo com ©
cenArio € com oS seus personagens: como e por quem sdo plangjadas e avahadas as
atividades que as criangas realizam no CEMEI e discuto o lugar da monitora enquanto
profissional.

Nas consideragbes finais procurc relacionar uma visfo politica que se tem. da
crianga com a necessidade e o direifo a formagdo dos profissionais da educagéo
infantil, Também trago neste capitulo um episédio: “O choro de Asiane”, com 0
objetivo de finalizar as discussOes levantadas no decorrer deste texto de dissertagdo ¢
apontando para futuros estudos.

Assim, o presente trabalho traz também algumas questdes que foram levantadas
a0 decorrer da pesquisa que nio tendo a pretensdo de esgotar o tema, acaba indicando
aspectos que se encontram ainda em aberto para discussfes, assim como indica, outros

pontos para novos estudos e outras abordagens.

O Caminhe percerrido: procedimentos



Para desenvolver esta pesquisa, além da pesquisa bibliografica, que tem um
enfoque te6rico com grande influéncia de estudiosos italianos ?_ realizei a coleta dos
dados em fontes do cotidiano, numa creche municipal de Campinas, em uma Unica
turma, o Bergério II. A escolha por esta turma se deu pelo motivo de serem criangas

pequenas, de. L ano e dois meses a 2 anos, aproximadamente. Estas criangas ainda

estic aprendendo a falar e ¢ uma faixa etdria pouco pesquisada dentro do campo da
Pedagogia e da formagdo de educadores.

No uso do material coletado, cenas do cotidiano, ndo ha uma segiiéncia linear,
cronoldgica, mas estas compdem toda o texto, de forma que tenham um fio condutor.
O que se pode denominar de olhar dirigido ao objetivo proposto.

Sou professora da Rede municipal de Campinas desde 1992, onde sempre
trabalhei em CEMEIs, principalmente com crigncas na faixa etfria entre 3 meses g 2
anos.

Desenvolvi esta pesquisa no CEMEI “Maria Beatriz Carvalho Moreira”, no
qual eu ndo atuel como profissional da rede. O meu primeiro contato com este CEMEI
se deu, antes de iniciar esta pesquisa, quando fiz um estégio de Supervisdo de Ensino,
enquanto aluna de graduagfo da Faculdade de Educagio da Unicamp. Na época, ac
expor para a diretora que en estava trabalhando com este projeto, ela me convidou para.
realizar minha pesquisa neste local.

Entio, depois de um ano voltei e restabeleci os contatos. Imicialmente
conversei com. a diretora, expliquel no que consistia a investigago e quais eram 08
meus objetivos. Ela confirmou o convite ¢ me informou que no outro dia haveria uma
reunifio de in‘tegragﬁow , em que todas as trabalhadoras do CEMEI estariam presentes.
Estive na repnido, expus os meus objetivos e as fases que feria esta pesquisa e tambem
fui questionada por algumas profissionais:

Por. gue. uacé eotanda wa Unicausp. eaallion edta ceche? Sends gue ua
Lriprin Unicamp 4i creches? (monitora), Zual o netowo gue & ereche Tend

® Eimbota cu traga nma pequena referdncia em italiano na bibliografia Bulgarelli ¢ Tombaccini, ha outras fonies
traduzidas: Pancera. Becchi, Ghedini, Belloti, Gallardini e a Proposta de pré-escola itatiana (Cadernos Cedes un°
37}, Sobre a2 educagio infantil tem também artigos das brasileiras Faria {In: Rosemberg ¢ Campos. 1994} ¢
Campos (I Rosemberg ¢ Campos, 1994). Além destas referéneia, houve um processo de conhecinento-¢
discussio, no decorrer do curso de mesirado, com a propria orienfadora ¢ com © grupo de estudos sobre
educacio infantil de 0 a 6 anos, junto ao departamento de Cineias Sociais aplicadas & Edwragdio (Gepediscy na
Faculdade de Tducagfo-Unicamp,

i Feras reunifies sio roalizadas mensalmente em todas as umidides sdocacionais mundcipars: Partcipany fodos
os funcinarios que discutem vArios assuntos referentes ao dia-a-dia de cada unidade ¢ assuntos gerais da
Secrataria de Fducagio. As criangas sZo dspensadas mesie din




dessa. pesguisal (Qrientadora Pedagigica). Porgue wocé cocollion 4 tanma
do Bergdnie 11 7 (monitora)

De modo geral, no decorrer do trabaltho fil bem recebida no CEMEIL com
sorrisos, conversas e informagSes para tudo o que eu perguntava. Recebi também
explicagdes espontineas, principaimente por parte das monitoras, cozinhemas e
direcdo.

Em relagdo as professoras, elas conversavam pouco comigo e quande lhes
indagava sobre algum assunto, elas me respondiam, sem se alongar. Algumas delas me
questionaram  sobre o curso de mestrado, do qual, elas tinham pouquissimas
informagdes e wma delas se mostrou inferessada em fazé-lo ¢ me pediu para levar-lhe
alguns informativos.

Minha fregiiéncia ao CEMEI foi de duas a trés vezes por semana em periodos ¢
dias alternados, durante trés meses. No entanfo, depois desse fempo confinuel
freqilentando o local algumas vezes, para obter documentos € informagdes que foram
sendo necessarios no decorrer da pesquisa.

A pesquisa abrangeu trés fases: observago, filmagem e “entrevistas™’
pontuais conw as moniteras do bergario II. Houve também uma “entrevista” com a
professora sobre o planejamento e outra com a administradora do CEMEI a respeito da
génese desta institnigdo.

Para que os objetivos da pesquisa ndo se perdessem, foi elaborado também um
roteiro para observagio e fiknagem'” . Tendo o-cuidado-de ndo usar este roteire como
uma “camisa de forca”, mas sim, apenas como uma atuagdo plangjada para ir 4 campo.
Isto me permitiu avaliar os dades coletados, construindo e produzindo saberes a "
respeito das meninas, meninos e mulheres da educagho infantil.

Antes desse roteiro, havia sido elaborado um outro, no entanto, ao estabelecer
um contato com a realidade algumas questdes foram sendo alteradas, acrescentadas e
ouiras excluidas. Esta exclusio se deu principalmente em relagfo as questdes para a
professora. Devido a vasta abrangéncia do tema sobre as monttoras, foi ficando cada

vez mais necessario delimitar o enfoque da pesquisa. Dada a complexidade do estudo

' nap se trata de uma entrevista tradicional, apenas wmr conversa informal, porént preparmly o somi-dirigida.
O roteiro enconira-se no anexe 1
2 Egte roteiro para observagio e filinagem tambény encomtra-se o anexo 1.




das praticas educacionais com as. criangas t3o pequenas, optel por mvesfigar apenas o
trabaihio das monitoras deixande as professoras para uma proxima pesquisa.

Durante o periodo mais intenso da filmagem, Neusa'® , uma monitora, sain de
férias, portanto, ela quase ndo apareceu nas gravages. A monitora Valdete (volante )
que veio substitui-la foi bastante filmada, devido ao que trouxe a analise: uma
linguagem do corpo. do contato fisico, que comecel & notar estar muifo presente na
comunicacio enire as préprias criangas pequenas e entre estas e alguns adultos. Foi
justamente a forte incidéncia desse comportamento da monitora Valdete com as
criancas que fez ressaltar aos meus olhos esta forma de comunicag3o.

No primeiro més, fiquei apenas observando, acompanhando as criangas em
todas as atividades realizadas no periodo em que estava presente. No més seguinte,
iniciei as filmagens, que duraram um més e meio. Procurei registrar todas as atividades
realizadas diariamente no CEMEL desde o momento da enirada até o horario da saida
das criancas, sendo um momento em cada dia, pois eu ndo ficava o tempo todo
filmando.

' As observacdes consistiam em acompanhar as criangas, as moniforas e a
professora da turma do bergario 1. No inicio ndo fiz anotagdes durante a observaglo,
procurei registrar no caderno de campo logo que eu saia do CEMEI, mas as vezes, 1st0
ndo era possivel. Nessas vezes, senti que perdi aspectos importantes da observagio. Ao
longo do tempo isto foi melhorando, pois comecet a fazer as anotagdes no préprio
CEMEIL em geral, quando estava sozinha, garantindo a riqueza dos detalhes
observados.

Sempre que terminava uma fita en a rebobinava e perguniava para as
monitoras, professora (e uma vez para a enfermeira gue estava na sala no momento da
filmagem) se elas queriam assistir. Elas sempre quiseram, algumas faziam
comentarios, outras so sorriam. Os comentarios eram, em geral, sobre os aspectos

fisicos delas proprias. A monitora Nadir, por exemplo, disse:

. decva ex uen a. wiia., ok ea sea fein mesme. wde tem jeits. Ao
adiants me preocapan, Duva, essa dou eul

3 Todas as momitoras, ue fizeram pare da pesquisa, foram consuliadas para serem citadas nesse ©Y10 com o
sen primeire nome. Elas sentiram-sc orguthosas. awmorizando-nre. Batio, respeitando a vontade detas foram
assim citadas,

Em relacio aos nomes das criangas estas tambén sy cltmdzs cony o souprimetre noms,

1 glante: denominacdo utilizada nas creches em Campinas para designar 2 monitora que substitg outras
monitoras que se ausentam. Mo sfo todas as crevhes (e dispoe dessa profissional,



Filmei o CEMEI todo, 4reas internas e externas. Todas as pessoas solicitadas,
permitiram serem filmadas sem maiores cerimonias. Com duas excegdes: a professora
do Maternal 1 e Il me pediu para esperar as criangas guardarem os brinquedos que
estavam no chdo ¢ em seguida ela deu wm desenho para as criangas pintarem nas
mesinhas, com o qual elas presenteariam suas mdes. A oufra dificuldade o1 na
cozinha, Esta eu filmel uma vez através da boqueta’’, porém as cozinheiras me "
pediram para interromper. Entdo, em oufro dia quando estava fazendo uma tomada
geral (diretoria, galpdo externo e oufros espagos), pedi para as cozinheiras que me
deixassem filmar, mas elas me disseram que estavam sem touca pedindo para filma-las
em outra ocasiio (embora somente uma delas estivesse sem touca).

Depois de duas semanas, resolvi tentar de novo filmar a cozinha: algumas ndo
queriam, mas por fim acabaram concordando, afinal j4 era a minha terceira tentativa.
Na cozinha-estavam a cozinheira chefe, uma auxiliar e também duas monitor s que
haviam sido deslocadas dos seus setores para ajudar no local.

Entio, ja que eu iria fikmar, a cozinheira chefe me pediu para espera-las
arrumar a comida, pois esta ainda nfo estava pronta. Enquanto esperava, as duas
monitoras fizeram algumas perguntas sobre o meu trabalho.

No infcio da pesquisa, a OP estava elaboranda o Plano Pedagdgico Escolar
(PPE) e vendo as dificuldades que existiam no CEMEI para sua digitagfio, me ofereci
para fazé-lo. Ela aceitou e me passou todo o conteido do PPE ¢ do planejamento anual
das professoras. Ao verificar 0 contetido desses documentos acabei por me interessar
em fazer uma analise do PPE e do planejamento da professora do B IL.

E muito importante dizer que nos diferentes momentos filmados na turma do “
bergario I, ndo percebi interferéncia das monitoras no meu trabalho, isto €, elas ndo
criavam situacdes especiais. Assim, também afirma a pesquisadora Claudia Fonseca ao
falar dos sujeitos de sua pesquisa com a utilizagio do video:

Apesar da presenca da cAmera, continuam a falar comigo no

mesmo tom de sempre, um tom de confianga e intimidade (In:
PPGAS; p. 148, 1995}

5 Espécie de janela, por onde 530 scrvidas as refeigles para as criangas:
5 Haie deslocamento de pessoas de um setor para oulro tem sido uma agio constanie nas creches municipais de

Campinas, devide a um alio indice de profisgionais que necessitam faltar ac trabatho. Oy mesg, devidy g ol
niimero reduzide de funciondrios para a demmnda exisiente.



Fm relacio as criangas, elas me notavam, percebiam a filmadora, mas nao se
abalavam, agiame como das outzas vezes, que cu estava presente. Portanto, nio percebi
gue tivesse ocorrido interferéncia minha na conduta das criangas. O mesmo foi
ohservado e relatado por Nogueira'~ em sua pesquisa sobre o convivio das diferengas
entre criancas pré-escolares menores de 5 anos com o uso 4o video. Ja as criangas com
mais de 6 anos, imicialmente manifestaram curiosidade a respeito da necessidade do
uso da camera e o desejo de manipulé-la e posteriormente a esta exploragdo as criangas

logo voltaram as brincadeiras, muito compenetradas nas mesmas,
nio parecendo sequer perceber a minha presenga (p. 19).

Por outro lado, algumas vezes as monitoras ¢ a professora viam em mim um
meio para a denincia do que acontecia no CEMEI reclamavam sobre determinados
fatos e pediam que eu os registrasse para que alguém tomasse cophecimento (nfo sei
exatamente quern). Como por exemplo: a professora havia proposto uma atividade para
as criangas pintarem os seus pés ¢ carimbé-los numa folha branca. No entanto, para
isso ela dizia necessitar de todas as trés monitoras da turma do B I com ela, caso
contrario, nio. seria possivel realizar essa atividade. Mas nesse. dia, faltaram muitas
funcionarias e entic uma das monitoras precisou ser deslocada para a faxina dos
banheiros. A professora foi conversar com a diretora ¢ esta ndo acatou sua
reivindicacfio e ao voltar para a sala me disse:

Yocé pade. colscar wo deu nelatinie que westa creche o prieddade £ @
fasina ¢ udo o aspecte pedagsgics!

Havia uma intencdio inicial que eu participasse de reunides e de festas que
ocorressem no CEMEL Em relagdio as festas participei e filmei a do dia da mées. Ja no
que se refere as reunides pude participar de duas de integraciio e uma do setor do B
e,

Quando eu estava no periodo das filmagens, a OP me disse que esta idéia de
registrar as atividades na creche era muito boa, entdo sugeriu que eu fizesse uma segdo
apresentando © video realizado por mim para todas as profissionais do CEMEIL de
modo que eu fizesse uma avaliagio do conteddo que as monitoras do B II haviam
trabalhade com as criancas. Ela me pedin isso justificando-se que fregiientava

semanalmente cursos na Prefeitura, junto com todas as outras orientadoras pedagogicas

1997,
1 \ag creches em Campinas usa-se o lermw setorpara desigrar tormas (exemplo: setor doberpario 1



da rede mumicipal na drea de Educacdo Infantil, em que estudavam fextos teQricos,

considerados muzito bons por ela, porém quando retornava a pratica do dia-a-dia, ela '

ndo conseguia fazer a proveitosa discussfo tedrica com as monitoras.

Teone gente. agui gue wio dafe wew lov direits, como & que. ea. fosts
trazen an Tete guie ali fann mim 4o wiges & dified ?

Isto demonstra o quio fragil é o didlogo entre essas pessoas, em que cada uma ..

s6 sabe falar um tipo de linguagem que € a sua. No caso desta OP, uma profissional
que mesmo tendo a preocupagio de trazer para o CEMEI o conhecimento tedrico a que
tem acesso, ndo sabe como fazé-lo.

Fu nio aceitei aquela sua proposta, pois considerei.que seria uma espécie de
“traico” para com as pessoas que eu havia filmado, pois o meu trabalho ndo
contemplava este momento de avaliagdo solicitada. Uso esse termo trai¢ho, porque ao
me apresentar para todas, no primeiro dia em que estive no CEMEL expliquei-Thes
come seria realizada a pesquisa, qual era o men interesse e guais eram spas etapas.
Disse que ndo estava ali em nome da Prefeitura ¢ muito menos em nome da diregdo do
CEMEIL Queria que elas nfio se sentissem t30 incomodadas com a minha presenga ¢
principalmente com o uso da filmadora.

Nesse sentide, avaliel que a conflanga e o respeito adquirido entre
pesquisadora ¢ pesquisadas, poderia se Tomper ao exibir para 0 grupo, o que nfo estava
previsto. Diferente da proposta feita pelas monitoras ao me pedirem para passar o
filme para as criangas. Isto me chamou muito a atencfo, pois ao fazerem tal pedido,
nfio se expressaram como sendo elas as interessadas, embora eu ja desconfiasse de que
queriam mesmo que eu mostrasse o filme para elas proprias. Isto ficou muito claro no
dia em que a turma do bergario 11 iria para a sala de TV ¢ eu comentei que seria uma
oportunidade para assistirmos as filmagens. A fita usada necessitava de um adaptador
para o video e isso ndo foi possivel. Entdo, uma monitora disse: que pena, eu queria
fanto assistir.

Felizmente, houve outras duas oportunidades de exibir as gravagles para elas.
Na primeira vez expliquei-lhes que havia quatro fitas de uma hora e meia cada e que
portanto, elas fariam a selecdo do que queriam assistir.

Quem fez a selegio das fitas foi a professora. Esta por sua vez guando ouviu

sua voz disse: nossa, figuei tdo diferente!.
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A monitora, Nadir, nfo fez nenhum comentiric a seu proprio respeito, s
chamava a ateng 8o das criangas que apareciam no filme e de suas colegas de trabalho.
Eu esperava mais comentarios, mas o que presenciei foi um siténcio ¢ poucas falas a
respeito do gue assistiam,

J4 na segunda vez que mostrei a gravagio, foi bem diferente. Havia da minha
parte um objetiveo mais pontual. Logo apés o exame de qualifica¢dio, como sugestio da
banca, realizei a exibiglo apenas dos episodios, agora nfio mais as fitas inteiras. A
partir desses episodios algumas conversas, previamente organizadas e dirigidas, foram
feitas com as monitoras sobre a intencionalidade educativa,.o planejamento e o uso das
tuvas no momento do banho.

Desse modo, na realizagfo desta pesquisa procurel analisar as praticas
pedagégicas produzidas no CEMEIL através das relagdes adulto-crianga e crianga-
crianga fundamentando-me em alguns tearicos . que compdem ao lado da forte
influéncia italiana uma bibliografia eclética que aparentemente pode ser considerada
desconexa. Esta aparéncia nada mais é do que a necessidade de buscar contribuiges

em campos diversos do conbecimento para confribuir para a elaboracdo de uma

Pedagogia nfio-escolar para a educacdo infantil. Retomei também autores estudados na

graduagdo em Pedagogia como: Establet, Marx, Tragtenberg ¢ outros.

Como professora da rede municipal, da mesma forma que isto me facilitava o
acesso enguanto pesquisadora na instituiglo, também néo me fazia sentir estranha
nesta situacio. No entanto, esta pesquisa tem a intengio de “dar um merguiho” na
cultura do Outro, no caso, nas praticas pedagdgicas das monitoras de educagio infantl,
para que pudesse entendé-las melhor, conseguindo ver além do que pudesse parecer
“normal”, “natural”. Come nos-aponta Da Matta” | duas tarefas caracterizam, de forma
geral, este exercicio de pesquisa na cultura do Outro: 1jtransformar o exdtico no
familiar e 2)transformar o familiar no exdtico. Assim, necessitava sentir o objeto de
estudo num constante estranhar-familiar-estranhar, com um olhar duvidoso, ou seja,
guestionar tudo e todos os porqués que fossem possiveis, procurando assim, des-

naturalizar e des-cobrir os principios subjacentes da realidade.

19 Beces autores serfio apresentados no decorrer do texto. tendy sidu sclecionados aquetes que consideran a
crianga protagonisia da construcdo do conhecimento ¢ do 5eu CTesCImMSnio COMO wm todo.
1984, apud Valente, 1996, p.13.
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Nio me esqueci, também, da relagio que se estabeleceu entre a pesquisadora e
as pesquisadas. Sendo assim, ndo se pode considerar minhas andlises como sendo
neutras. Este texto traz em si, formas de pensar ¢ de ver o mundo. Assim, deve-se
considerar que eu tinha um determinado olhar sobre a realidade a que me propus
pesquisar e um posicionamento no modo como conduzi o meu trabalho.

Ao pensar numa pesquisa com estes objetivos optei pela utilizagio do video,

pois parecia que s6 observar e registrar no caderno de campo muito poderia se perder: .

as maneiras da crianga se expressar em diferentes linguagens: contatos corporais,

choros, risos, e outras. Ja que ainda estdo aprendendo a falar, mas se comunicam de

tantas formas. Principalmente, por serem criangas pequenas com muitos codigos que a
academia, no que tange a area da educagdo, ainda ndo conhece, ou ndo reconhece
como uma forma de linguagem, tornaria mais dificil de analisar sem um recurso visual,

no ¢aso o video,

O uso do video me trouxe essa seguranga de registro e condigdes para a analise

posterior. Concordando com Clarice Peixoto o video pode

explorar esses momentos de analise conjunta das imagens, atraves
do registro daquilo que as palavras ndo podem exprimir (In: PPGAS,
1995, p.78).

e também como diz a pesquisadora Ana Luiza Smolka:

O pesquisador sempre lida com o conhecimento e a sensibilidade
quando estd com a filmadora. Este processo possibilita o refinamento
dos-dados, nas muitas vezes que se.pode ver afita” .

Fm se tratando de uma pesquisa académica sobre a educagfio da crianga
pequena pude contar também com outras pesquisas nessa area que utilizaram o video.

Em 1989 a professora Dra. Zilma Moraes R. Oliveira foi a pioneira na
utilizagio desse instrumento de pesquisa com criangas pequenas brasileiras.
Posteriormente a ela, em 1994, sua orientanda de mestrado, Ercilia M. de Paula, fez
também, uso desse recurso com criangas de I a 3 anos. No mesmo ano, Silvia Rocha
defendeu sua dissertagfo de mestrado, na qual utilizou também o video com criangas
de 6 anos. Todas estas trés autoras realizaram seus estudos na area da Psicologia, ¢
embora nfo seja esta a area em estudo, as tomei como referéncia, partindo de suas
experiéncias para dar continuidade ao conhecimento das criangas de pouca idade, em

que as filmagens permitiram,

* palestra proferida em 17/10/96, na Facutdade de Educayfo-tmcamp..
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perceber detathes e fragmentos de interagdo mndo pouco
importantes quando se objetiva a compreensdo de uma situagio
interativa complexa como ¢é a que caracteriza as relagbes intra-
escolares ¢ que ndo se tornam evidentes & primeira vista. A transcrigdo
dos episodios permitiu, desta forma, perceber ocorréncias muito
relevantes para o trabalho (ROCHA, 1994, p.90).

Assim, esse instnumento de pesquisa me permitiu uma compreensdo das
relagdes sociais (entre adulto-crianga e crianga-crianga), me trazendo a sensagfo de ter
melhor acompanhado certas situagdes, captado certos gestos, olhares e outras
manifestacdes ndo-verbais.

Como ja explicitei, esses estudos serviram de referéncia para mim, no entanto,
tratei os dados coletados no CEMEI diferentemente das pesquisas acima citadas.

Uma das diferencas estd no modo como apresentam suas filmagens pois,
principalmente Paula ¢ Oliveira, fizeram transcrigdes microanaliticas de todas as
sessdes, com o argumento de assim poderem reconstruirem o contexto. Ja Rocha, fez
uma apresentagio por episodios selecionados, no entanto também de forma
“detathada” (como ela mesma denominou), mas menos minuciosa do que as outras
duas pesquisadoras.

A transcrigiio que realizei tem como. objetivo informar ao leitor o que
acontecen em determinado episddio, de maneira completa, no entanto sem detalhes
minuciosos como as autoras citadas fizeram.

Ha também wma outra divergéneia no que se refere & concepgdo de
“reconstrugfio do contexto” através das filmagens, afirmado tanto por Paula como por
Oliveira, pois reproduzir um contexto é diferente de reproduzir @ contexto. Foi sob o

meu olhar que selecionei o roteiro, as filmagens mais adequadas aos objetivos

estabelecidos e também ao assistir as gravagdes selecionei os episodios, inclundo e

excluindo imagens. Assim como afirma Wallon (1991):

Nio ha, propriamente observagio que seja um decalque exato ¢
completo da realidade. Alids, se assim o fosse, o trabalho de
observagio estaria ainda totalmente a fazer. Mesmo que, por exemplo,
o registro cinematografico de uma cena corresponda a uma éscolha
freqilentemente mais precisa - escolha da propria cena, do momento,
do ponto de vista, etc... O trabalho direto da observaciio s6 podera ser
iniciado sobre o filme, cujo mérito é tornar permanente uma série de
detalhes que teriam escapado ao expectador mais atento € aos quais
este pode retornar a cena & vontade. Nio hé observagfio sem escolha.
A escolha é determinada pelas relagdes que podem existir entre objeto
e o fato, pelas expectativas do pesquisador, pelos seus desejos, pelas
suas hipoteses ou simples habitos mentais. As raz8es da escolha podem
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ser conscientes ou intencionais, mas também podem nos escapar,
porque se confundem antes de mais nada com o nosso poder de
formulagfo mental (apud PAULA, p.62/3, 1994).

Depois das filmagens, que resuitaram num total de nove horas, fiz a selegdo dos 6
episGdios e os “editei””, somando 16 minutos. A selegdo foi resultado de muito
trabalho: assist a gravagdo completa vérias vezes ¢ a cada momento ia descobrindo
aspectos novos que compunham as agdes dos sujeitos filmados. Entdo, fui refinando o
meu olhar para a atuacio das monitoras no mesmo espago que as criangas estavam e
também para a a¢io das meninas e dos meninos entre eles proprios € em relagdo as
monitoras. Isto me possibilitou fazer um mapeamento. geral de todo o material
registrado e a partir desse processo fiz a selegfio dos episddios escolhendo cenas e
priorizando os seguinies critérios: as relagdes entre crianga-crianga e crianga-adulto
através das linguagens ndo-verbais. Este foi um trabalho bastante 4rduo, pois além da
complexidade que os episddios apresentam sobre este tema, existe pouca bibliografia
no campo da Pedagogia, para me apoiar, principalmente, se tratando de crianga
pequena que estd aprendendo a falar.

Mas, todo esse caminho percorrido foi fundamental, proporcionando-me
descobrir e interpretar algmmnas agdes das profissionais e das criangas e como afirmam
Ludke ¢ André® em um estudo de caso, ha em todo o momento da pesquisa uma
procura constante de novos elementos que possam ser importantes, para que haja uma
apreensdo mais completa do objeto, mapeando uma situagdo pouco pesquisada como
as praticas educativas desenvolvidas pelas monitoras de creche. Entdo este tipo de
pesquisa me proporcionou conhecer e analisar, através de virias fontes os diferentes e

as vezes conflitantes pontos de visia presentes numa situacdo social (0p. cit, p. 20).

2 Fsta edigfio foi realizada de maneira “caseira”, sem todos 0s recursos (ECnicos necessarios.
23 .
T op. Git.
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CAPITULO 1

O CEMEI “Maria Beatriz Cacvalbo Moveira™

1.1 LOCALIZACAQ

Este CEMEI faz parte da rede pablica municipal de Campinas, que possui

atualmente na area infantil de 0 a 6 anos: 130 Escolas Municipais de Educagio Infantil

(EMEIs) e 53 Centros Municipais de Educagio Infantil (CEMEIs)™ .

Em linhas gerais, segundo dados de uma recente pesquisa realizada por
Ferreira™ , ha dois importantes momentos que se constituem nos marcos historicos de
cada uma das instituigdes publicas municipais acima citadas. Em. 1940 foi criado o
primeiro Parque Infantil em Campinas para criangas de 4 a 12 anos, pela Diretoria de
Ensino e Difusio Cultural da Secretaria de Educacéio e Cultura. Segundo a autora, as
EMEIs deste municipio sio decorrentes destes antigos Parques Infantis. Hoje esta

instituicdo ¢ para criancas de 4 a 6 anos em tempo parcial.

Em 1968 foi criado o primeiro Centro Infantil Municipal para criangas de 0 a 4

anos pela Secretaria de Promogdo Social.

Apos 20 anos, em 1988 foi implantado um projeto, com ¢ objetivo de observar
¢ cumprir as determinagdes: 1) da Counstituigdo Federal de Outubro de 1988, Capitulo
11 (Educago Cultura e Desporto), Segio I, artigo 208, inciso IV:

O dever do Estado com a educagfo sera efetivado mediante a
garantia de: atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6
anos de idade,

e 2) a Lei Orginica do Municipio de Campinas, Capitulo II (Educagfo, Cultura,

Esportes, Lazer e Turismo), Segio 1, artigo 228:

O atendimento em creche devera ter uma funcio educacional de
guarda, assisténcia, alimentago, satde, higiene, executado por equipes
de formagio interdisciplinar,

Sendo assim, em 1989 os Centros Infantis (as creches como eram e sdo

chamadas até hoje) foram transferidos da Secretaria da Promogio e Assisténcia Social

* Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagio - Departamente de pesquisa e plancjamento
(Julhio/1995).
*1996.
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para a Secretaria Municipal de Educagdo, na gestdo do Partido dos Trabalhadores
(1989-1990Y° . Hoje a creche é para criangas de 0 a 6 anos, em tempo integral.

Este CEMEI que pesquiso, esta situado na regido Sul da cidade de Campinas,
entre duas favelas urbanizadas (Bairro da Conquista e Bairro da Vitéria). O bairro
conta com agua e luz, a rua é asfaltada e o CEMEI ¢ servido por quatro linhas de
onibus.

Vizinho. a ele ha uma escola de primeiro grau e um posto saiide municipal.

Nas proximidades existe: uma padaria, um mercado, um agougue, duas
quitandas, trés bares, um despachante, uma escola de datilogratia, uma sorveteria e trés

igrejas, sendo uma catélica, uma pentecostal e outra evangélica.

1.2. GENESE DO CEMEIL

O tema desta pesquisa, no campo da Pedagogia, analisa o interior da institui¢fo
creche e para que nfo se perca a visdo do todo, em que o CEMEI esta inserido, se faz
necessario analisar o contexto da instituigfio, abrangendo a sua génese.

Fm linhas gerais, a instituigdo creche faz parte das lutas dos movimentos
sociais. Esta afirmacéio é comprovada ndo s6 pela histéria deste CEMEIL como também
pela histéria de outras creches, em varias cidades como é o caso apontado por Maria
Malta Campos sobre as creches no municipio de Sdo Paulo:

A historia revela que a implantagio de uma rede de creches,
diretamente administrada pela Prefeitura, a partir do final dos anos 70,
resultou da pressdo do movimento popular, que foi capaz de conferir
prioridade a um projeto que ja vinha sendo amadurecido no interior da
Secretaria. O movimento feminista desempenhou um papel importante
na formulacio dessa demanda, negando o estigma tradicionalmente
ligado as creches e reafirmando o direito das mulheres e das criangas a
esse tipo de atendimento (1990, p. 212).

No caso especifico deste CEMEI, pude constatar, por meio de uma
“entrevista”, que também foi uma conquista da populagéio organizada, conforme relata
a momitora llza:

Toi bastante fedida. porgue wia tika creche. weow eocolinhas. wada
diade,

®Embora a gestio politica-administrativa do mumicipio sgjg de” 4 anos, o Partido dos Trabathadores
pefrmanecen no governo por 2 anos. Pois, houve nm rompimento do cntdo prefeito com o partido. Alterando
assim, de forma geral, todo o Seeretariado
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A @ twuma camecon a4 pedin guando winka wencadon agei. em dfoca

de elesciio. (omegon a pedin gue liveste wma creche fana que ad wied

pudessen: trabalhan ¢ tal, Porgue vocé sabe, wé, 63 vereadores frocanam
Al a pevifenn e éhoca de ebeida.

Eutio. ew sei gue fol muile pedida. a cneche.

() '

Wie Cembro o wome do vereadon gue pedia, gae a geate fEresse adsim
tipe de am abacie asdinads, pana de leuar o projete para a chmara. & cle
fescc eleits. wio ool o gue, ade el o gue. Povgue A havia wm eitudo para
te fayor creche ages.

A, eu lembne gue wa Gpuea & malborada tuds quisovrne adRnar-e

pedivam: E eote abivr asinsds-fiooe-mo fractinho de sndnle de Vibn Ypt-
A, as mallenss de juntaran eu lembro gue, consegainams ¢ conegan 4

an, prabalian (grifos meu).
J4 na conversa com a administradora, ela nfo reconhece que houve luta da
populagio pela creche. Ela diz:

Enistia. wwma. luta. febo grape eseatar (0 qual fica vizinho a creche),
mas fpara a ceche wio tinka nada ado.
A conetragin decsa eneche comecou waid ow mensd en 78, Entde fagéa

inclusive ea 4 estava 4l a genle avé adduslou gaawde comegod fagenr
fundagdo do fridiv, porgue uingaim sabia o gue tnia der.
Portanto, h4 duas vivéncias distintas na historia do CEMEIL mas o que néo se
pode negar é que de qualquer forma, se constata que houve organizagdo popular para
que a creche viesse a existir, foi a populagdo que conguistou e mais especificamente “a

mulherada”, como afirma Ilza.

Além dessas. informagdes sobre a luta pela conguista da creche ha também um

contexto que diz respeito A regidio onde ela estd inserida. Neste local, hd um historico "

de fortes movimentos populares em prol de melhorias para a populagfo, em que esta,
de modo geral, tem participado ativamente, conforme traz explicito o documento® que
conta-a historia do posto de satde™ :

Na mesma época, (final da década de 70 e década de 80) comega
a atuar, a partir da Comunidade Eclesial de Base da pardquia de Cura-
DVars a comissdo popular de saGide da Vila Ipé. Esse movimento surge

" Antigo Posto de Satide do bairro, que era instalado em uma casa.

®Fsee documento estd na integra no anexo 7. Apesar deser bastamte simplificado; o documento refata a

rigueza do movimento popular na regifo.
*Este posto de saude localiza-se benr proximo & creche; mar ymesma rog. A maiorfa de poputacio uswiria-da
creche ¢ também usudria do posto.
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num contexto de crescimento dos movimentos sociais no pais e em
Campinas, que lutavam por liberdades democraticas e justica social, em
reagiio aos anos de ditadura mulitar,

Essa Comissio de sainde passa a organizar grupos da populagdo
em movimentos retvindicatorios por servigos de saiide e saneamento
basico.

(..)

No decorrer da década de 80 se fortalece o movimento popular de
saude, com inser¢io importante nos bairros da regiio e com
movimentos reivindicatorios fortes.

Verifica-se eniio, a importincia que este contexto social tem em relaglo a

existéncia da creche no bairro. E nesse sentido que também Campos afirma a
relevancia do movimento popular, no que diz respeito a luta por creches:

Na histéria da luta por creche na cidade, a saber o movimento
popular nos bairros e o movimento feminista, viio se somar, a partir do
final da década, dando origem ao Movimento de Luta por creches (op.
cit, p. 218).

Campos continua sua. andlise sobre as creches na cidade de Sdo Paulo,

afirmando que a situagdo destas instituigdes havia mudado consideravelmente, no

sentido de crescimento e melhoria nas condi¢des de atendimento. Em Campinas neste
) . . : ! - 30

mesmo ano foram inauguradas mais 5 creches além desta que pesquiso™, como

também a creche na Universidade Estadual de Campinas - Unicamp’' . Desse modo,

o direito 4 guarda e educagio da crianga pequena consolidava-se
de fato, apesar das leis nada preverem sobre ele: a historia andando
mais rapido que os legisladores (idem, p.224).

1.3. COMPOSICAQ FISICA

H4 6 anos este CEMEI passou por uma reforma de ampliagio de suas
dependéncias, revestimento de pisos e uma pintura nova.

A instituicAo possui uma area total de 410,25 m2, sendo 289,90 m2°*? ocupados
pelas salas, onde ficam as 10 turmas de criangas, em periodo integral.

Além dessas salas o CEMEI dispde de maneira improvisada de:

uma salade TV e video;

. . N 3
uma biblioteca e uma “casinha de boneca™ ;

0 Segundo informagdes da prépria administradora.

* Pagundes, 1997
* A planta completa do CEMEI estd no anexo 5.
3 Estes doiy espacos foram adaptados enr locats internos dacreche (e corredores).
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Demonstracio da demanda, capacidade fisica e argan‘m‘xgzm.3 ¢

estagio idade 1° de alunos lista de| drea | n® de eriangas / | n° de adulios
matricalados™ |espera m2 - enrcadurestagio
Bercario | 3mesesa lano |19 YA 32,90 10,57 3
e 4 meses™® :
Bercario 1 1 anoe 5 meses 119 04 230 ;083 3
a 2 anos ' '
Maternal | 2anosaldanos |25 03 450 (10355 3
Maternal I |3 anosa 4 anos |36 jEs 450 |08 T
Maternal TIT Aj 4 anos a 5 anos |17 02 230 (135 2
Maternal [IIBi 4 anosa S anos [ 21 01 230 [1.09 2
Infantil A Sanosabanos |23 02 230 1.0 2
Infantl B 5anosa6anos |22 02 230 095 2
Pré A 6 anos a 7 anos, 123 01 2306 108 2
Pré B 6angsa 7anos |23 00 23,0 {108 2
10 turmas 232 52. 289 90! média 0,93 24
L4, COMPOSICAQ HUMANA,

1.4.1. A CRIANCADA

Neo- ano-de 1996, havia-no CEMEL 2323 criangas -‘matriculadas em periodo

integral. Flas estavam distribuidas por faixas de idade em estagios que sdo: Bergario I

e 11: Maternal 1, 11 e 1II; Infantil e Pré. No Maternal 111, Infantil e pré existem duas

turmas de cada um deles (¢f. guadro acima).

De mode geral, no CEMEI as atividades realizadas coletivamente entre as
criangas ficam restritas a cada uma das turmas, ou seja, ndo ocorrem muitas atividades
misturando-as; cada uma faz as suas. Somente em algumas manhds das sextas-feiras, ¢
cantado o Hino Nacional e depois ha a apresentagio de musicas, dangas e
dramatizacdes para todos e isto se realiza no que as profissionais denominam de

“momento. civico”.

As transferéncias das criangas de um estagio para outro sio. feitas da seguinte

maneira: quando a crianga inicia a caminhada e marcha sem apoio, ela passa do B |

3 tgtes dados foram retirados do PPE no anexo 2, com excecdo das 2 wtimas colunas (relagfio crianga/m? ¢ n°
de adultos por sala). Estas foram realizadas por mint conr os dados disponfveis no proprio PPE.

* Nestes dados ndo ha separagio entre meninas e meninos, no PPE.

 Nas turmas do B [ e B 1 as idades ndo sio rigorosanmente seguidas, entbora estejant previstas no Regimento
Comum das Unidades Sécie-Educacionais Municipais de Educagio Infantil,

¥ Hetes nimmeros se refersm 4 data que colht os dados,; cles podenr ter sofrido atteragdes.
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para o B 1L Para os demais estagios o critério ¢ etdrio, sendo que do Bergario 1l para o

Maternal I as transferéncias ocorrem durante o ano todo, ja nos outros (Maternal 11, |

Infantil e Pré) isto se da de ano em ano, respeitando também o critério de idade. Nio
ha retengdes de criangas de um ano para outro no estdgio, pois o critério ¢ apenas a
idade e njo sdo feitas avaliagbes do crescimento da crianga, no sentido de impedi-la de
freqiientar o estigio correspondente a sua 1dade.

Nio é feito nenhum plano de adaptagfio com a crianga em sua transferéncia de
um estagio para outro, mesmo com as criangas menores. Quanto & adaptagdo da
crianga ingressante, segundo as monitoras do B II, € solicitado a familia que nos
primeiros dias alguém venha busca-la no horario do almogo ou logo apos o repouso,
mas isto nfio € uma regra € nem sempre ¢ realizado.

Na apreciagio dos dados fornecidos por uma pesquisa” realizada pela

Orientadora Pedagogica {OP) deste CEMEI junto as familias de todas as criangas,

verifiquei que esta instituigdo atende criangas que moram em bairros proximos dela: '

26% pertence ao bairro da Vitéria, seguida de 22% da Vila Georgina, 13% do bairro
da Conquista ¢ 13% do Jardim dos Oliveiras, sendo que os demais bairros proximos
somam-se 22% (4% nio responderam). Dessa populagio 52% moram em casas de
alvenaria, 30% em casas de madeira ¢ 18% nao responderan. Quanto i situagic desses
iméveis 45% sio proprios e 18% sio alugados. (7% outros e 30% néo responderam).
Das criangas que apresento nos episodios Guilherme J., Ariane, Gisela e Ariel
tém a pele negra. Paulinha, Jéssica, Guilherme R.. Guilherme S. e Ingrid, tém a pele

branca.

1.4.2, OS PROFISSIONALS

No quadro de direcdo e apoio pedagégico educacional® :
1 diretora

I vice-diretora

| orientadora pedagogica

* Esta pesquisa ¢std na integra no anexo 3.
G oy g e
¥ Taf conro mostra o quadro [ no anexo 2.
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Pessoal docente™ :
& professoras

Dessas profissionais, apenas duas tém formagdo em curso superior. A
professora do B Il tem o magistério e estd cursando Pedagogia. Tem a pele branca ¢

ndo é mie.

Nucleo de apoio sécio-educacional:
29 monitoras’

Dessas profissionais, duas tém 2° grau completo, duas o 1° grau completo e 24

tém o 1° grau incompleto. As monitoras do B II tém o 1° grau incompleto. Séo todas de

pele branca e todas sdo mées, sendo que uma delas ja é avo.

Niicleo de apoio administrative, sécio-educacional e de assisténcia® :
I cozinheira

- 2 cozinheiras auxihiares

2 puardas™

44
2 serventes”

Existe também uma administradora, que estd subordinada a diregdo, porém,

nfio consta em nenhum desses quadros do Plano Pedagogico Escolar. Soma-se assim

uin total de 48 funcionarios.

Sendo este ¢ quadro de pessoal que trabalha neste CEMEL e que de algum
modo fez parte desta pesquisa.

Atualmente, os cargos de diregio e orientagdo pedagégica em todas as
unidades educacionais municipais de Campinas, sdo acessados por meio de um

concurso interno na Prefeitura. Onde os profissionais do quadro de magistério com

*“Tal como mostra o quadro 2 no anexo 2,

" Diesse total, duas estdo em licenca por tempo indetermrinado; conforme PPE. Uma detas; a Nilva, que¢
monitora do B 1L ndo consta do quadro no PPE. O metivo apresentado pela diretora, foi esquecimento, embora
ela seja funciondria regular dessa instituigfio.

“Todas estas denominagdes que estio em negrito, estfio assim escritas no PPE.

¥ Profissional do sexo masculino.

" Profissional do sexo masculing,
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formagio em Pedagogia (Administragio e/ou Supervisdo) ¢ com tempos- minimos”
nos cargos ocupados, podem prestar ¢ CoOncurso.

Ha também nas unidades educacionais os Conselhos de Escola e neste CEMEI
ele é composto por:
duas professoras titulares e duas suplentes;
trés funciondrias titulares (monitoras) e trés funcionarios suplentes, sendo um homem
(servente) e as outras duas mulheres (monitora e servente),

dois pais ¢ trés mies de alunos como titulares e um pai e quatro mies como suplentes;

no quadro de especialistas: a vice-diretora ¢ como presidente, a diretora. (cargos

natos).

1.4.3. AS FAMILIAS

Para fazer esta caracterizagio tomei como. referéncia novamente o
levantamento realizado pela OP. Com esses dados foi possivel constatar que a maioria
dos pais (55%) e mies (56%) sdo origindrios do Estado de Sdo Paulo.

Quanto ao grau de escolaridade: 52% dag mées e 46% dos pais t€m o 1° grau
incompleto. Quanto a situagio empregaticia: 54% dos pais e 83% das maées estdo
empregados. Sendo as mulheres 52% domésticas'® e os homens 58% trabalham em
ocupagbes bragais variadas. Em geral, seus salarios sdo: no caso das mulheres um
salario minimo mensal e os homens de 2 a 3 salérios.

Quanto ao estado civil: 37% sfo casados, 26% s#o amasiados, 24% sdo
separados, 3% sdo solteiros ¢ 3% sio viivos (7% ndo responderam).

Quanto a composi¢do da familia: 24% delas sdo compostas por 4 pessoas,
seguidas por 3 e 5 membros (20% em cada um), 14% composta por 6 membros, sendo
que 4% das familias sdo compostas por mais de 10 membros e as demais composigdes
somam-se 16% (2% ndo responderam).

Constatou-se que as familias nfo freqilentam cinemas ou teatros e, grande

parcela, aproveita os finais de semana para descansar em casa (46%). Vilo aos parques

* Fsses tempos sio especificos para cada cargo; etes estiio explicitos mo Estatuto do Magistério do mmonictpio-de
Campinas.

“Np levantamento feito pela OF eta wffo especificun se esta categoria “doméstica™ se refere &s trabathurdoras
gue se ocupam dentro de suas proprias casas com servigos de outros (por exemplo: lavadeiras de roupas), on
aindy, comro empregadas em outris rosidércias,



da cidade (20%), a igreja {16%), a casa de parentes (8%). Os pais e mdes nado
costumam ler para as criangas e a programagdo de TV que mais assistem sfo as
novelas (39%) e telejornais (18%). Ficando as criangas com as programagdes infantis
da TV Globo - “TV Colosso” (29%), seguida da TV Cultura - “Castelo Ré-tim-
bum”(18%).

Um problema levantado no Plano Pedagdgico Escolar em relagio as familias
do CEMEI ¢ de que clas participam pouco das reunides ou quando participam, t€m
muita pressa em. ir embora®’ |

Este capitulo teve como objetivo apresentar o cenaric desta. pesquisa,

caracterizando o CEMEIL Muito embora, o enfoque tenha sido em uma tinica turma de '

B 11, ndo se pode esquecer o contexto como um todo ¢ a sua localizaglo, que ¢ em um
bairro de periferia da cidade. Bem como a grande parte das creches campineiras. O que
também permite inferir por meio da pesquisa realizada pela OP, que se trata de uma
camada social economicamente pobre. Em que as mies e pais, no ano de 1996,
estavam empregados e na maioria (83%) as mulheres e apenas (54%) dos homens.
Essas familias tém uma vida social que ndo vai muito além do proprio trabalho e das
relagdes na propria comunidade onde vivem.

Apés ¢ CEMEL ser contextualizado social e cronologicamente. analiso, no

capitulo seguinte, 0s seus personagens: as criangas e as monitoras,

4 As reunibes sdo realizadas das 7:10 ds 2:00h. Assim, me parece complicado o pai ¢/on a mie que possam
participar, pois € exigido que estejam trabatiranco para o crianga estar mo CEMET Comy podent meste hordrio
estarem participando das reunifes?
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CAPITULQ 2

Q.CONVIVIO DAS DIFERENCAS: MENINAS, MENINOS E

Sertra, serra, serrador
Quantas tabuas ja serrou?
J4 serrei vinte e quatro:
Uma, duas, trés, quatro!™

Episodio 1: “O serrote”

Guitherme S. estava. deitado sobre um colchdo no chdo de taco de madeira.e a
monitora trocou sua fralda e colocou-lhe a calga comprida. Ele falou alguma palavra
para a monitora, mostrando-the um objeto que tinha na mdo. Mas ela ndo lhe deu

atencdo, pois conversava sobre outra crianga com a Nilva que estava na sala, que

também trocava as roupas das criangas, sobre uma mesa” .

Guilherme 8. se levaniou, arremessou no chio o que tinha na mdo e se dirigiu
andando para a esiante de bringuedos™ . Pegou uma boneca na mdo, mas logo a
largou no chdo. Pegou entdo um outro bringuedo, que era uma espécie de pianola,
porém este jd ndo funcionava mais.

Ele olhou o bringuedo de todos os lados, dedilhou o teclado (que ja ndo emitia
som)”! | equilibrou-o muma das méos, deixou-0 no chio e o pegou novamente.

Ficou mais um tempo passando as médos no brinquedo.

Estava sentado no chdo, levaniou-se ficando de joethos proximo a estante de
madeira. Segurou a pianola como se fosse um servote. (Este brinquedo lem realmente
o formaio de serrote).

() mening fazia os gestos de servar uma madeira com a pianola e produzia um
som com a boca como se fosse o barulho de uma serra.

Othou para mim e continuou a sua brincadeira.

Virow a pianola do outro lado.

“Esta ¢ uma das formas de expressdo do Folctore Infamit resgatado por Florestarn Fermamdes (1979 nos
hairros paulistanos da Liberdade, Pari e Lapa. Este trecho é um exemplo de “forma de scleclio” para as criangas
ocuparem lugares cobicados nas brincadeiray.

* Esta mesa ¢ fregiientemente encaixada em um canto da sala para que as criangas ndo 4 arrasiem ¢ € muito
ulitizada como amparo para os adultos vestireny 4s criangas

* Peta estante de bringquedos ¢ feita por 4 caixotes de madeira pintadas em amarclo. Quase todas as salas
possuem este tipo de estante. Nesta sata ela fica localizada aofordo enrum canto, ao lado de unrespelinr

1 Os brinquedos quebrados sio bastante comuns no CEMEL



Uma menina. se aproximou dele. Guilherme S. guardou o brinquedo na
prateleira da estanie, junio com mais um outro bichinho de borracha. A menina falou
algumas palavras (as quais eu ndo entendi) e saiu de perio deie.

Ele tirou a pianola ¢ ¢ brinquedo de borracha da esiante, ameagou jogar o de
borracha na menina, mas ndo o fez.

Guitherme S. saiv andando de perto da estante com os dois bringuedos nas
mdos. Ficou em pé um tempo parado olhando para as pessoas na sala. Ele estava
proximo @ menina gque foi perto dele na estante, virou-se para ela que estava sentada
no chdo e lhe atirou o bichinho de borracha, porém sem forga. (Posso aié dizer que
apenas o deixou cair sobre a menina).

Ela em seguida se levantou, pegou o bichinho e ficou de frente para o menino
othando-o. Ille the disse algo, {que eu também ndo entendi), e ela saiu de perto dele

com o bringuedo na mao.

(Episédio 1 “O Serrote” (16/04/96); Duragio: 2 minutos; Total de criangas neste dia: 14).

2.1. MANIFESTACOES CULTURAIS DE GENTE PEQUENA

A creche é um espago de educagiio e cuidado que se constitui por sujeitos
socio-culturais, ou seja, meninas, meninos ¢ mutheres adultas que pertencem a
determinados grupos étnico, social, de género e etario. Assim, trazem para a nstituigdo
suas mais variadas visdes de mundo, os seus valores morais, religiosos, 0s seus
costumes ¢ 0s seus preconceitos. Estes sujeitos se constituem portanto, em produtores
¢ consumidores de manifestagdes culturais. Dessa forma, como a creche atua com esta
realidade das diferengas que a constitui? Aniguilando-as, vivendo-as, transformando-as
ou confrontando-as?

Analiso o CEMEI enguanto um espago socio~cultural, no qual as criangas e os
adultos sio entendidos como sujeitos de experiéncias sociais, os quais reproduzem e
elaboram uma cultura particular, no interior de uma cultura mais ampla. Assim, a
produgdo cultural acontece de acordo com o nivel do grupo social, em que ha tanto
formas proprias. de identificagdio entre os individuos, como formas de mterpretar as

relacdes sociais.
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Fntdo, se faz necessario convergir essas discussdes para uma pergunta que €
fundamental: O CEMEI vem se organizando para que a crianga seja esse produtor de
expressdes culturais infantis?

No episodio 1 “O Serrote” verifica-se um menino € uma menina que brincam,
separadamente, ¢ em alguns momentos, buscam uma interagdo estabelecendo contatos
sociais de varias maneiras: através de palavras, othares, recusas com a ameaga de jogar
o brinquedo no ouiro ¢ um contato propriamente dito, quando ele joga o brinquedo
sobre a menina.

Depois do memino fazer a selegdo de qual brinquedo ele queria, passa a
inventar outras formas de se utilizar daquele instrumento, inclusive servindo-se dele
para estabelecer uma comunicagdo com uma outra pessoa.

Guilherme 8. brinca, investiga o brinquedo, olhando-o, dedithando-o, até que

encontra uma. outra fiungdo para a pianola: a transforma num serrote. Como 0
instrumento ndo produz.o som do serrote, ele o faz com a boca.

A criatividade demonstrada por Guilherme S. foi muito especial, reafirmando o
que a autora Jobim e Souza diz,

a crianca esta sempre pronta para criar outros sentidos para os
objetos que possuem significados fixados pela cultura dominante,
ultrapassando o sentido Ginico que as cotsas novas tendem a. adquirir.
Sendo capaz de denunciar 0 novo no contexto do sempre igual, ela
desmascara o fetiche das relagdes de produgdo e consumo. A crianga
conhece 0 mundo enquanto cria, ¢ ao criar 0 mundo, ela nos revela a
verdade sempre proviséria da realidade. em que se encontra.
Construindo seu universo particular no interior de um universo maior e
retficado, ela é capaz de resgatar uma compreensdo polifénica do
mundo, devolvendo, através do jogo que estabelece na relaglo com os
outros e com as coisas, os multiplos sentidos que a realidade fisica e
social pode adquirir (1994, p. 9).

() que possibilita. 2 crianca ter essa capacidade de criar, de inventar novas
reatidades? |

O brincar ¢ um elemento essencial na vida da crianga. Pois.é brincando, que a
crianga expressa sua imaginagdo e criatividade. Assim, brincar ¢ uma das formas mais
mportantes que possibilita & essas pessoas de pouca idade poderem ressignificar o
contexto. No entanto, embora a importincia atribuida a este ato esteja presente em

algumas. teorias hd tanto tempo, ela s6 foi considerada oficialmente como um dos

direitos fundamentais da crianca brasileira em 1995 na publicagio do MEC: Critéries



para wm atendimento. em creches que respeite os direitos fundamentais das
Criancas.

Para perceber o significado e o papel do brincar no contexto atual, fo1
necessario que eu me reportasse A sua historia e que o observasse no CEMEIL
procurando assim, conhecer como ele ocorre hoje, mas creches municipais de
Campinas, onde ha um mesclado de tradigdes culturais com as caracteristicas de uma
vida tipicamente urbana, ditada pelos modismos, principalmente, atraves dos meios de
comunicagdo, E

se de um lado temos a cultura de massa que promove ¢ consumo
e a utilizacdo dos objetos como descartaveis e de facil substituigio
apelando para que cada individuo reproduza o modo de vida
capitalista, de outro lado tem-se as brincadeiras tradicionais que
contém elementos da tradigio e que podem ser ressignificados no
presente e dar inteligibilidade e sentido & historia de cada um, bem
como A histdria do coletivo (Setubal e Silva et al, 1989, p.35).

Ao brincar, Guilherme S. d4 um significado para aquele brinquedo, o qual ¢
diferente do atribnido pelo mundo adulto. O que permite constatar que a crianca
quando brinca se expressa culturalmente, E nesse sentide que o historiador e

antropdlogo Michel de Certeau afirma:

Para que haja verdadeiramente cultura, nio basta ser autor de '

praticas sociais; é preciso que essas praticas sociais tenham significado
para aquele que as realiza; pois a cultura néio consiste em receber, mas
em realizar o ato pelo qual cada um marca aquilo que outros lhe dio
para viver & pensar.

()

Toda cultura requer uma atividade, um modo de apropria¢do, uma
adogio e uma transformagdo pessoais, um intercdmbio mnstaurado em
wim grupo social (1995, p.9-10).

Fstas idéias remetem 4 compreensdo de que as expressdes culturais infantis ndo
estio isoladas, nem das relagdes sociais ¢ nem de sentidos e significados, para quem as
realiza.

No episédio citado, Guilherme S. se manifesta e deixa claro que. essas
expressfes sAo ao mesmo tempo especificas da infincia, mas também estio inseridas
num confexto maior que ¢ o mundo adulto e o proprio contexto social a que pertence

esta crianga. Pois, o serrote vem de uma ordem mais global da qual o menino faz parte.

No entanto, a atividade dele é inteiramente criativa e significativa, a partir do momento.

7



que transforma o objeto e a agdo na construgdo de um oufro sentido e de um outro
significado.

Portanto, pode se entender a partir do que Certeau define como cultura, que
toda a atividade humana faz parte da cultura, mas ela sé pode ser compreendida
enquanto fal quando o proprio agente, aquele que faz a atividade, atribui a ela um
sentido e um significado, entdo se tornando produtor de cultura.

lsto mostra.como a crianga ndo estd submetida apenas aos ditames do adulto,

pois se o fosse ela ndo recriaria aquela atividade como o fez, tentaria usar o brinquedo |

somente dentro do que era esperado. No entanto, ao mesmo tempo que inovou, o fez
utilizando-se de um referencial do mundo adulto por ela ja conhecido.

A crianga nfo é produtora de cultura em st mesma, mas sim, a partir de uma
base que ja estd dada e faz parie do contexto da sua historia. Nesse sentido, ela ¢
também resultado de uma cultura maior em termos de uma cultura especifica. O que
revela, que as manifestagdes culturais das pessoas, criangas ou adultos, estdo embuidas
em vinculos que estabelecem  Assim, toda expressdo cultural requer além de um
significado para o seu agente, um relacionamento social, pois como afirma Petronitha
Silva:

O papel da cultura é o de codificar o mundo, ou melhor dizendo, a
cultura contém a trama de signos com que as pesscas significam 0s
objetos, os acontecimentos, as situages e as oufras pessoas que as
rodeiam. Cada individuo, de posse do codigo, se movimenta facilmente
no. universe de sua cultura, age na certeza de ter seu comportamento
confirmado pelo grupoe (apud Gomes, 1995, p.80).

Fm relagio as expressoes culturais, ha também um outro ponto importante: nio
¢ s na inovagfo e criagdo que a crianga pode se expressar culturalmente, mas também
na sua reprodu¢fio, o que ndo deve ser entendido de forma alguma & uma inércia
cultural, pois como afirma Florestan Fernandes™ a respeito do folclore, a permanéncia
da cultura nfio se trata de uma simples sobrevivéncia, mas de continuidade sdcio-
cultural.

Nesses. termos,  Dayrell, pesquisador brasileiro, faz uma analise sobre o
processo educativo, afirmando que este sempre recoloca a cada instante a reproducdo

do velho e a possibilidade do nove™ .

521989,
1998, pe 137
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E fundamental gue se esteja atento para que as-pessoas € neste contexto em

especial, as agdes das criangas, nfo sejam vistas simplesmente como resultado de um
processo sdcio-cultural, mas sim, que este processo seja o proprio elemento cultural,
pois segundo Perrotti, ao abordar, de maneira brilhante, o tema da cultura infantil
afirma;

Sempre se estabelece uma equivaléncia entre. cultura e produto
culiural, reduzindo o primeiro termo a¢ segundo. Cultura, entdo,
aparece como sendo simplesmente o resultado de um processo, a
heranca social, o dado acabado, o objeto estitico. Os produtos
culturais seriam a expressiio de um modo de vida determinado que,
enquanto tal, se explicam e se justificam. Reduzido a produto das
relacBes sociais, ndo se. incluiriam no conceito de cultura nem as
proprias relagdes sociais nem os seus determiinantes (1982, p.15).

No entanto, as criangas do episddio 1, como se pode constatar, estabelecem

relagbes sociais, compreendendo varias formas de comunicagdes, em que as atitudes

por elas elaboradas pressupdem papéis complementares a serem concretizados pelos
parceiros. Pode se observar também no comportamento das criangas, atitudes de

satisfacfio e insatisfagio com o outro, o que vai definindo as suas relagdes sociais.

A crianga ao se manifestar culturaimente, por meio das relagdes que estabelece
com 0s seus coetineos e com os adultos, ela também

assimila. os critérios de valor que lhe servem na sua auto-
identificagiio e no seu posicionamento na hierarquia social, assim como
reforca sua identificagio ou diferenciagio em relagio. aos ‘outros’,
vendo-os como semelhantes, diferentes, iguais ou desiguais (Dauster e
Guimaries, 1984. p.2, destaque das autoras).

() processo das criancas conhecerem a si proprias e ao Outro ¢ fundamental,
pois o adulto ¢ as criangas nfo sfo iguais e nem estabelecem entre eles relagles de

iguais, porque ha diferencas que nfo se pode negar. Portanto, um desafio estd posto:

como educar e cuidar das criangas sem ter como objetivo aniquilar todas as diferengas,

mas, convivendo com elas de maneira sadia, de maneira a serem complementares,
mesmo que sejam contrarias, pois acredito que também no confronto muito se revela,
se aprende. e se conguista.

Assim, ao analisar mais profundamente a instituiglo, se fez necessdria uma
reflexfio a respeito da prépria crianga, enquanto pessoa que se constitui. (Quanto a 1550
as autoras da Proposta Pedagogica para a Pré-escola do Estado de Sdo Paulo dizem:

A construgdo pela crianga de sua identidade ocorre nas condicdes
concretas de sua existéncia, dentro de relacionamentos sociais
permeados por expectativas, objettvos, valores, ideologias. E um
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processo em que interagem aspectos sociais, cognitivos, afetivos,
estéticos e morais. Dai a importincia de garantirmos um clima de
aceitacdio, de respeito, de acothimento a forma de ser de cada crianca
que represa a sua curiosidade natural e emprega as energias que
paderiam ser mobilizadas para conhecer o mundo na tarefa mais basica
de saber se ¢ aceita, se é amada ou ndo pelos demais (Sdc Paulo,
1994b, p.37).

Cada crianca tem. um. ritmo proprio, sua aprendizagem dependerq da
possibilidade que ela tenha de explorar o ambiente, expressar suas emogles, ter
contato com varias coisas e pessoas, estabelecer relagdes variadas, entre outras, as
relacdes afetivas. Dependera de executar e exercitar tudo que lhe € proprio neste
momento-de vida mfantil.

Nesta diregdo, tendo a crianga como protagonista, a proposta para a pré-
escola™ atualmente em vigor na Italia afirma:

A identidade cultural da crianga, que a escola da infincia ¢é
chamada a assumir como dado fundamental de referéncia da sua
projetualidade, consubstancia-se em um complexo entrelagamento de
influéneias. As modalidades de desenvolvimento pessoal, além disso,
apresentam dindmicas evolutivas que podem ndo corresponder as
passagens formais entre as diversas instituigSes educativas. Isto exige,
por parte da escola, a capacidade de colocar-se em continuidade e em
complementariedade com as experiéncias que a crianga realiza nos seus
varios Ambitos da vida, mediando-as ¢ colocando-as em uma
perspectiva de desenvolvimento educativo (apud Faria, 1995, p.78)”.

Entio, partindo do principio de que todas as pessoas, ou grupo de pessoas,
podem se manifestar culturalmente das mais diversas maneiras, de acordo com a sua
historia de vida, com as oportunidades que dispdem, com os contatos sociais que
estabelecem: como serd que isto acontece nas instituigbes educacionais denominadas
creches?

Ao considerar o brincar como uma das principais atividades das criangas, entio
cabe encaminhar esta discussio da acfo concreta deste ato, para uma dimensio mais
abrangente: o hidico, enquanto especificidade humana.

Desse modo, se pode pensar que seja necessario assegurar a crianga o tempo e
o espago.para que o ladico seja vivenciado com capacidade de formar uma base sdlida
de criatividade e participagio cultural, ja que ele, o lidico, assim como o imaginario,

sdo proprios do ser humano e nfo sé da crianga.

3" Fsta proposta para 2 pré-escola se refere as criangas entre 3 a 6 anos,
* A Proposta italiana encontra-setraduzids oo Cadermo Cedes; n* 37 (organizady por Faria:



O tempo do trabalho é diferente do tempo. do lidico e do 1maginario. Portanto,
dependendo do ponto de vista, a infincia pode ter um. sentido negativo, de "
encurtamento, de antecipagdo da fase adulta, assim se evidencia com freqiiéncia que a
crianca nio € vista por inteiro, como membro de uma classe social situada historica,
social e culturalmente, € seccionada em infinitos comportamentos e/ou habilidades,
deixando de lado tantas outras competéncias humanas. Conforme afirma Marcellino™,
através das palavras de Eliana Pires, de modo geral, o que vem se verificando € o furto
de uma delas, o Idico, ou pela negacdo temporal e espacial do jogo, do brinquedo, da
festa se utilizando destes para preparar a crianga para o futuro.

Em seu lugar permite-se o lazer, o ndo-trabatho, coisa totalmente
diferente do lidico, que ¢ o jogo, a brincadeira, a criagdo continua,
ininterrupta, intrinseca a produgio (Perrotti, 1982, p.20).

Pires completa sua idéia e afirma que nfo ¢ s6 com as criangas pequenas que
hé esta preocupagdo com o futuro, de modo geral, a escola estd organizada para
preparar o individuo para um tempo que ndo € o presente. Portanto,

nio se saboreia o tempo presente (...) e 1850 também é negar o
componente ladico da cultura infantil, principalmente se considerado
enquanto forma (Marcellino, op. cit, p.88).

No episodio “O serrote”, acabou-se de ver um exemplo de como a crianga pode
se expressar, 0 que implica que ela viva num tempo e num espago com determinadas
pessoas, produzindo e consumindo determinadas produgdes. culturais. Desse modo,
para a compreensdo das diferentes manifestagdes que convivem no umiverso das '
creches e o proprio espago socio-cultural do CEMEL foi necessario estar atenta para
diversas categorias, sendo que uma delas é o tempo. Pois, este demarca toda a vida das
pessoas, e no casoe da sociedade capitalista, ele é fundamental, pois ndo se pode perder
de vista o sentido politico deste termo.

Historicamente, foi se transformando a concepgiio do tempo. Hoje, com o
desenvolvimenio tecnologico e com os referenciais de vida existentes, nada € mais
precioso do que o tempo, e como diz Thompson:

tempo € dinheiro (...} 0 empresario tem de utilizar o tempo dos
seus empregados, tem de fazer com que ele ndo seja desperdicado. Ja
nfo se trata de uma tarefa, o que pontifica € o valor do tempo reduzido
a dinheiro. O tempo torna-se dinheiro - nfio passa, gasta-se (1991,
p.49).
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Segundo este autor, ha também outra instituigdo externa A fibrica cujo auxilio
teria de ser pedido para se inculcar a nogfio de “economia de tempo™, que ¢ a Escola, a
qual ensinaria oficios, frugalidade, ordem e pontualidade. Assim, se impds uma nova
disciplina do tempo, em uma sociedade capitalista dita evoluida, em que

todo o tempo tem de ser consumido, comprado, posto em uso; €
ofensivo das classes trabalhadoras permitir-se-thes simplesmente
‘passar o tempo” (idem, p.77).

Entretanto, embora ndo tenha tido énfase no CEMEI na turma do ber¢ério I, a
preparagio das criangas para um tempo futuro, para a escola de primeiro grau, o Plano
Pedagdgico Escolar, traz explicito a1déia de que:

a crianga devera ter consciéncia do seu lugar na creche, o porque
de estar na creche. Embora sendo um periodo de transi¢io (da creche
para a escola), faremos com que a crianga possua estrutura suficiente
para um bom desenvolvimento global, usufruindo da unidade (nas suas
instalagdes, explorando o espago; recebendo estimulagfo, recebendo
atenciio para a aprendizagem, etc).

E a sua entrada no primeiro grau sera feita de uma forma menos
sofida, possibilitando uma methor adaptagio.

Como se pode ver, esta é uma das caracteristicas do. CEMEI no trabalho com
as criangas, no que diz respeito ao que esta documentado, ao que ¢ oficial, o que no
entanto, difere da pratica cotidiana, pelo menos com as criancas do ber¢ério 1, as quais
tém sido constantemente solicitadas por meio de codigos e de linguagens estabelecidas
no contato com as proprias criangas, para o brincar, para a expressio infantil, em que
se permite, que a crianga viva a infantilidade que the é propra.

A crianga estd em uma faixa etaria, de modo geral, caracterizada pela
improdutividade, na promessa de ser um adulto produtivo. Assim, pode ndo ser
considerada no tempo presente, na sua especificidade, enquanto produtora da cultura
infantil. Por 1sso a crianga também pode ser entendida como um ser culturalmente
passivo, devendo, portanto, ser ajustada ao sistema. A pessoa ativa é somente aquela
que produz para o mercado. O tempo do ladico jamais pode ser o tempo da produgéio
capitalista, deste modo, o tempo do lidico se identifica com a crianga pequena, a qual
ainda ndo esta apta a ¢ste sistema.

Walter Benjamin afirmow em 1928 | que a infancia ndo deve ser considerada
de maneira isolada e sentimental, mas ¢é preciso proporcionar o didlogo cultural, sem o

qual o Hidico ndo poderia ser viabilizado. As trocas culturais visam o enriquecimento

11984,
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da cultura de toda uma sociedade. O que este autor permite conclur é que o
aniquilamento da cultura da crianga, enquanto produto e principalmente enquanto
processo, significa a negaglio a crianga do direito & manifesta¢do de uma cultura
infantil, posta em jogo na expressiio com o adulto, com oufras criangas, com ¢ espago
g com o tempo.

O ser humano ¢ um ser politico que produz cultura, bem como a consome,

mesmo quandoe crianga. Assim sendo, as meninas ¢ 0S meninos estio em movimento

no tempo e no espago, influenciando o meio onde vivem ¢ sendo influenciados por ele,

produzindo e consumindo cultura.

Nio se pode pensar na ¢rianga como apenas um “vir a ser’” € nem pensar que o

adulto ¢ uma pessoa gue ndo estd em transformacgdo constante. Se pensar assim, a
crianga serd vista como um ser incompleto que portanto deverd somente consumir
passivamente produtos culturais elaborados pelos adultos para ai entdo se tornar um
“adulto evoluido”. Deste modo, a crianga ¢ ao mesmo tempo wma pessoa muna fase da
vida com especificidades e também um “vir a ser” adulto com potencialidades.

O cultural na sociedade ocidental capitalista, geralmente, se define ndo
somente por posi¢des adultocéntricas, mas também por posigdes classistas, sexistas e
racistas. Sende-assim, segundo. Fulvia-Rosemberg”™ | pesquisadora pioneira da-area de
educacfio das criangas de 0 a 6 anos, a crianga pode sofrer a subordinagio: de classe,

de género, de raga e de 1dade.

Ha também outras estudiosas que enfocam caracteres sécio-politico-culturais

na infincia. Dauster ¢ Guimardes trabalhando com o conceito “rite de passagem’”,
dizem que em nossa sociedade os ritos dominantes so reinterpretados de forma
diversa, segundo os agentes € 0s grupos que ocupam posigdes diferenciadas, ou seja,

de dominagdo na estrutura social. O que para estas anforas € muito importante ¢ que,

diferentemente das sociedades tribais, estudadas por elas, em que tedos contribuem "

para o éxito do jovem na “passagem” e reimncorporacdo a coletividade com o novo
status, na sociedade ocidental capitalista, tedos contribuem para demarcar um fosso
que serve para separar o saber e a vivéncia das criangas da experiéncia escolar e o da

N . . . N 59
nio-escolar, impedindo que a integragdo destes saberes.venha a ocorrer.

5y aae

©1996.

* No entanto, nfio se pode deixar de afirmar que for devida a propria separagio entre o5 aduttos ¢ as criangas
gque se onou, historicamente, o concelio de infAncia. (cf. Ariés. 1978).
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Sobre os ritos de passagem, o francés Félix Guattari, a0 comparar esses ritos ou
os campos de. iniciagio da sociedade industrial em contraposigio aos ritos das
sociedades tidas como primitivas, faz a seguinte afirmagéo:

Nas sociedades industriais desenvolvidas, toda esta organizagio
de faixas etrias parece ter desaparecido: é como se fosse desde a fase
infans que comegasse o processo de iniciagdo. A iniciagfio ndo esta
mais circunscrita a um periodo preciso, ndo mais se efetua segundo um
cerimonial particular, por exemplo naquilo que se chama campos de
iniciacdo. Ela tem lugar em tempo_integral, mobiliza todo o meio
familiar e os educadores. Trata-se pois de uma iniciacio ao sistema de
representagio e aos valores do capitalismo que ndo mais pde em jogo
somente pessoas, mas que passa cada vez mais pelos meios
audiovisuais que modelam as criancas aos codigos perceptivos, aos
codigos de linguagem, aos modos de relagdes interpessoais, a
autoridade, a merarquia, a toda a tecnologia capitalista das relacdes
sociais dominantes (1987, p.51, destaques do autor)

Portanto, como ainda afirma Guattari:

O capitalismo pretende mobilizar 0 méximo de pessoas, sejam
quais forem sua idade e sexo, e € o mais cedo possivel que a crianga
deve estar apta a decifrar os diferentes codigos do poder (idem, p.32,
grifo meu).

Essas sdo propostas da nossa sociedade para que a crianga logo que nasga
participe da alienagfo, do sistema de exploragio de um homem sobre o outro,
impedindo a maioria das pessoas de criarem cultura. Tudo isso permeia 0s meios
familiares, educacionais, religiosos e outros, para que a pessoa ndo fique “solta”,
podendo escolher caminhos e jeitos diferenciados de percorré-los. Quando o
capitalismo faz essa “iniciagdo”, da qual fala Guattari, ¢ exatamente porque se o
sistema nélo o fizer as criangas ficarfio anarquicas e diferentes do padrio estabelecido,
e ndo € isso que o capitalismo objetiva.

Mas, como as propastas deste sistema ndo sdo monoliticas, existem momentos
como esse do episodio 1, em que a crianga constror cultura, burlando de certa forma
com todas as estratégias que ele vem tentando mmpor. Portanto, hé uma contradigdo,
pois gquando o sistema faz “a micia¢do” planeja impedir a criagio e a construgio de
novas.culturas, mas por outro lado esse € um projeto que ndo consegue se emplementar
na sua totahidade. Porque no momento que as monitoras permiten, conscientes ou ndo,
que as criangas bringuem sozinhas e/ou em grupos, manipulando o espago ¢ os objetos,
se relacionando com outras criangas e adultos, se pode perceber expressdes culturais

infantis.
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Assim, “O Serrote”, é um exemplo de que os grupos infantis séo capazes. de
criar uma cultura particular, viva, transmitida de diversas maneiras, pelas mais variadas
linguagens que the sio proprias. Embora busquem seus elementos nas linguagens
organizadas pelos adultos, muitas vezes imitando-os, outras tantas sdo reelaboradas,
segundo as necessidades dos grupos infantis que as transformam em algo préprio e
diverso daquilo que thes serviu de inspiragfio, bem como, tantas outras ainda sdo
inventadas. Entdo, ¢ possivel reconhecer uma manifestagio da cultura infantil,
constituida de elementos quase exclusivos dos ditos imaturos e caracterizados, entre
oufras competéncias, por sua natureza ludica do momento. Estes aspectos infantis sdo
caracteristicas de todos os seres humanos ¢ nem sempre sdo observadas pela escola,
Portanto, desde antes do ingresso nessa instituicdo, ou seja, pelo menos, antes dos sete
anos se deve dar a oportunidade & manifestagdo de todas elas: o imaginario, o artistico,

o lidico, o afetivo e outras. Completando com o que diz Fernandes:

a crianca ou o adulto, por seu intermédio, nfo so participam de

um sistema de idéias, sentimentos e valores. Pensam e agem em fungdo
dele, quando as circunstancias o exigem (1989, p.61).

Tais idéias sobre cultura infantil, ndio s6 permitem ver na crian¢a um wndividuo
periencente a grupos dotados de uma cultura particular, mas também como pessoa
capaz de intervir no processo histérico como um todo. Portanto, a valorizagdo das
manifestacdes culturais infantis é um ato politico. Enquanto nfio se compreender com
maior clareza o teor da relagio infincia-politica, dificilmente poder-se-4 apreender
com a devida nitidez a questdo da producdo cultural pelas criancas, ja que esta
producio diz respeito 4 infincia e a todo ser humano, independente de sua idade.

Nesse sentido, também Faria, pedagoga e estudiosa da infancia de 0 a 6 anos,
afirma ao se referir & nova produgio dos adultos:

A cuftura da infdncia emerge do conjunto desta dindmica social,
sendo o resultado de uma nova atitude de respeito pela crianca,
presente nas varias esferas da sociedade e nfo apenas nos meios
educacionais (1994a, p.220, destaque da autora),

Esta afirmagdo traz a compreensdo de que as instituigdes educacionais para
criangas pequenas tém uma dimensdc muito ampla, abrangendo tanto a esfera da vida
publica como a esfera da vida privada confirmado pela italiana Rita Gay:

a pré-escola nfio é, portanto, um organismo em si, com pretensdes
de onipoténcia, mas sim, uma agé€ncia conectada com todos os outros
nos e micleos do tecido social, influenciada por eles e capaz de influir
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sobre eles num tipo de dindmica circular, onde todos sdo responsaveis
{1990, apud Faria, 1995, p.66).

Portanto, ndo s6 as instituigbes de educagdo infantil estiio inseridas em um
Ambito social mais amplo estabelecendo relagdes, como também as criangas ndo estao
isoladas. Assum, concordando com Perrotti® ., ac identificar a cultura como uma
criagfio-rectiacio de si e do Outro, nfo se pode aceitar o deslocamento do lugar que o
mundo procura impor 4 crianga e a todos aqueles que, por uma razdo ou outra, sao
tidos como superiores: adultos, homens, brancos, catolicos...

Impedir que as pessoas se manifestem culturalmente, ¢ ndo deixar que elas
vivam as fases de suas vidas e nido percebam a si proprias e ao Outro enquanto homem
ou mulher, adulto ou crianga, negro, indio ou branco, alto ou baixo, enfim que ndo se

reconbegam, ndo se identifiqguem e portanto, estejam privadas de ter um crescimento

de forma integral tanto de corpo como de mente, em todas as dimensles do ser

humano.

2. 2. MANIFESTACOES CULTURAILS DE GENTE GRANDE

As atividades da turma do bergario 11 do CEME!I “Maria Beatriz Carvalho
Moreira”, revelam que as monitoras. buscam construir uma maneira prépria de
trabathar com as criangas, uma vez que marcam diferengas no cotidiano, em relagio ao
trabalho de outras educadoras de creche, que caminham no sentido de aproximar a
creche da imstituicdo escalar de primeiro grau.

H4a, entdo, uma maneira muito particular das monitoras estarem trabalhando
com as criangas do bergario I, em que se tem cenas como a do episédio “O serrote”,
em que o adulto nfo aparece, mas esta presente como observador e organizador do
espago, propiciando as criagdes culturais das criangas. Assim fambém hé cenas, como
se pode verificar no episadio gue se segue, em que a monitora ndo s¢ aparece, como

esta brincando com a crianca.

Episédio 2: “Balango no parque”

Ha um menino
Ha um moleque
Morando sempre no meu coragio

op. cit.
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Toda vez que o adulto balanga
Ele vemn me dar a méo.
(Milton Nascimento)

As criancas estavam no parque brincando, umas com bringuedos de areia (pd,
balde plastico, efc.), outras ne gira-gire, algumas em gripo, oulras sozinhas ¢ uma
delas, um menino, Guitherme R, estava no colo de uma monitora no balanco

Balancavam e balancavam...

(Eu nédo vi a monitora Valdete pegar 0 menino, sé observei quando eles
estavam no balango).

Ela balancava, relativamente alto, segurando com as duas mdos na corrente
do balance e sobre o seu colo estava a crianga, segurando no mesmo lugar que ela.

Enguanto Valdete balancava dizia para uma outra crian¢a: “Vai ca-ir”, “Jés-
si-ca’”.

Havia uma menina ac lado do balango que esiava o tempo todo olhando para
a monitora com. 0 menine no colo, sem nada dizer.

Valdete olhava para iodos os lados, inclusive para mim. Depois de uns
instantes, baten ¢ pé no chdo e disse: “Ui", olhando para o rosto da crianga que
estaver enr sen Colo.

Passou a méo nas costas. do menino e parou de balangar.

A enfermeira entrou no parque e aproximou-se das cm’angds que iriam fomar
o8 medicamenios.

{Epis6dio 2: “Balango no pargue”, 26/04/96; Duragfio: | minuto; Total de criangas neste dia: 13).

Ao assistir esse episddio se observa um adulto, que ¢ uma mulher, (assim como
todas as profissionais neste cargo no CEMEI) brincando com uma crianga.

Abordo essas personagens que sdo educadoras de criangas de | ano e 2 meses a
2 anos, analisando-as por meio das afividades que desenvolvem com as criangas, Pois,
o que me interessa como foco desse estudo, € saber que trabalho educativo a monitora
faz ao lidar com estas pessoas de tdo pouca idade e em decorréncia disso, que infancia

Se eXPressa nas Meninas € nos meninos,

Entiio, como havia dito, wma monitora brinca com a crianga, nurn momento de

contato fisico muito marcante, em que difere de outros episédios, que as monitoras
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apenas agacham proximo & crianga, mas ndo se sentam com ela. Cutras nem agacham
somente se curvar.

Uma outra caracteristica interessante nessa cena € que a monifora a0, mesmo

tempo que brinca com uma crianga, continua a observar as outras, chamando a atengéo

de Jéssica que estd em perigo, no gira-gira, dizendo que ela poderia cair. Ao fazer 1sso,
niio péra de balangar com o menino, demonstrando no trabalho com as criangas uma
interagfio de atencdo e de controle, privilegiando mais. o primeiro ponto.

A importancia do brincar para a crianga ja foi ressaltada anteriormente, mas
além disso, alguns autores, como Benjamin®' | enfatizam a necessidade do adulto em se
manifestar agindo com a crianga, brincando com ela, colocando=a no colo, sentando-se
no chio junto dela, enchendo baldinho de areia, sentando-se no balango do parque com

ela no colo. Assim, uma proxiumidade, na qual o adulto esteja envolvido com a crianga,

interagindo num mesmo mundo, vivendo em eterno confronto, em que existem

conflitos que devem ser enfrentados por ambas as partes, o que ndo significa nem uma
harmonia total, nem um aniquilamento das diferencgas e dos problemas existentes.

O adulto pode se sentir crianga, podendo se transformar em crianga por alguns
momentos, numa relagio de respeito matuo, em que ele possa resgatar e/ou construir a
sua dimensio “brincathona”. Conforme diz a italiana Ghedini:

Acredito que todos nds deveriamos buscar este objetivo: tomar
posse novamente de nossa dimensfio brincalhona, tirando vantagem das
possibilidades que as préprias criangas oferecem aos adultos.

Assim, 0% momentos rotineiros, como refeicbes ou higiene
pessoal, muitas vezes considerados como tendo pouca importancia,
permitem=nos estabelecer relacionamentos que oferecem as criangas
possibilidades de compreender, aprender, analisar, reconhecer ¢
recordar. Tudo depende da forma como os adultos se relacionam com
elas (1994, p.201).

Assim, ao vestir um “dculos” para ver o que de positivo as monitoras fazem
neste CEMEIL presencio esta cena que ¢ plena de significados em um trabalho
pedagogico. Pois, ter um espago educacional para criangas de 0 a 6 anos, onde estas
possam ser criangas, parece bastante redundante, quando ndo se analisa como acontece
a educacio e o cuidado. No entanto, ao assistir a um episédio como este, se concretiza

na manifestagdo do adulto uma vivéncia infantil,

! op. cit.
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Nesse sentido, se até o adulto por algum momento, se permite sentir=se crianca,
numa sociedade, onde ser considerado nfantil pode ser uma ofensa, entdo a idéia da
creche ser lugar de crianga e lugar de inféncia, pode realmente estar acontecendo.
Burlando, mclusive o que vem escritc no Plano Pedagégico Escolar do CEMEL
explicitado anteriormente neste capitulo, que enfatiza a necessidade de se preparar a
crianga da creche para entrar na escola de primeiro grau.

Afinal de contas, ndo basta apenas dizer, para a crianga: seja crianga. Ela
necessita de um tempo, um espaco para poder aprender a brincar, aprender o ladico em
suas. atividades, manifestando assim a sua dimensfo ladica. Pois, brincar significa:
manipular, mexer, descobrir para que serve, ficando por algum tempo neste exercicio.
Portanto, o ser humano, tem que ter tempo e espago para fazer isso, o que lhe dara
condigdes para fazer suas competéncias aflorarem.

Mario de Andrade, que foi o idealizador ¢ fundador dos parques. infantis na
cidade de Sdo Paulo na década de 30, se expressa, nesse sentido, em uma carta que
escreveu para Carlos Drummond de Andrade:

Ora como eu apesar dos meus trinta anos e mais trés j4 passados
inda. sou criango que acho uma delicia a gente tocar a campainha dos
outros e depois fugir, vocé pode bem imaginar o divertimento que me
d4 preocupagdo e meia vergonha dos que ndo sabem se sou poeta ou
nfio {apud Fana, 1994, p.18).

Isso pode parecer uma “infantilidade” no sentido pejorative do termo, mas
como um adulto pode ensinar uma crianga a brincar? E se nfio souber brincar? Pots,
ndo se nasce sabendo brincar, jogar... Portanto, concordo com a expressio italiana
bambini si diventa (fornar-se crianga), a qual, segundo Fariaﬁz, tem sido um lema da
nova cultura da infincia na Italia: nfo nascemos criangas, fornamoe-nos Criangas.

Assim como Nietzsche fez Zaratustra proferir: Ku 56 poderia acreditar em um
deus que soubesse dongar. Da mesma forma, as criangas de hoje acreditam em
professores que ainda sabem jogar (apud Marcellino, 1990, p.113).

Portanto,

ver a agio. dos. sujeitos. sdcio-culturais na. escola” representa o
reconhecimento de que os profissionais da Educagio, ac longo da sua
trajetoria de vida  escolar;  constréem  diferertes  identidades:

1994a, p. 211,

“Esia aulora se refere as instituigBes socio<culturais, enquanto escotus. Fago referéncia a este fexto; pois,

acredite que tanto as creches como as escolas tenham esta mesma caracteristica, enguanto espagos de producio
¢ reproducdo cultural, embora tragam diferengas no bujo de suay atividades, devido s especificidades do cada
instituicio.
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profissional, sexual, étnica. (Silva, apud Gomes, 1995, p. 86, grifo
met).

Fssa construgdo nfo acontece de modo isolado, como diz Silva, ¢la sc da ao
longo do processo histérico de cada pessoa, a qual envolve outras pessoas, espacos e
tempos variados.

As profissionais™ de creche também se formam e constréem suas identidades
nesta instituigdo, onde além das muitas divergéneias ¢ do. confronto mtrinseco ao
ambiente heterogéneo, existem também conflitos entre os adultos durante as relagdes
pedagogicas que se estabelecem entre as criangas ¢ entre as criangas ¢ os adultos. Pois,
o convivio com as diferencas é a pedagogia do confronto. Assim, a creche também ¢
lugar de educagio do adulto.

Nesse sentido, a construgdo do modo de atuar do educador de creche passa, a
meu ver, pelo campa da cultura, uma cultura nesse caso, bastante heterogénea. Entre as
monitoras, ha diferengas étnicas, diferengas de origem regional e social. Mas, pode se
dizer que cxistem também muitas semelhangas como: em geral, moram no mesmo
bairro, sdo mies, a grande matoria t&m o primeiro grau incompleto e a principal
semethanca é o fato de serem todas mulheres, nesta categonia de trabatho, ainda ndo
profissionalizada.

Existem varios processos de construgdo do modo de atuar destas profissionais
no espago socio-cultural denominado creche, uma delas € a aceitagdo dos “novos”
valores que as professoras, a direcdo ¢ a orientagfio pedagdgica trouxcram com a
incorporagio das creches na Secretaria de Educacgio. A aceitaglo se dé, pois algumas
monitoras ndo se acham com conhecimento suficiente para trabalharem com as
criangas. Uma delas, que auxiliava na cozinha, me disse que depois da mudanga de
Secretaria havia melhorado muito, Pois,

antes guande eva da Prowogdo Soecial. as wmoniforas ficavane asdine
(de bragos cruzados), ageta 46 fica guem guen, fois fode mundo tafe o
gue & procise fazen. goe’amg«emdgmagw@e dedicamn wmads.

Por outro lado, existe resisténcia e muita resisténeia por parte das monitoras,
s¢ja ndo fazendo o que se combinou, seja fazendo diferente, isto €, do seu proprio
modo. Como por exemplo, quando elas ndo preparam as criangas para a escola de 1°

grau , resistindo entfio ao plangjamento que outras profissionais idealizaram.

® Professoras e monitoras.
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Assim, foi importante perceber que ndo ¢ uma resisténcia pela resisténcia, ou
seja, nfio é apenas o fato de nfio fazer, mas sim uma maneira de fazer diferente do
combinado. Inclusive diferente daquela que as monitoras faziam antes da chegada da
diregio, da orientadora pedagodgica e das professoras que atuam junto as criangas de 0
a3 anos’ . Desta-forma, resistem sem conformismo e ao mesmeo-tempo tentam-mudar,

~ 66
mas-nudar segundo os seus. valores, enquanto monitoras.”

. . ~ &7 ~ A .

Von Simson e Gusmde® , abordam a questio da resisténcia exercida dentro do
sistema, no cotidiano da vida negra, que se valendo de criagdes culturais proprias a
nova vida, ou seja, rova maneira de ver, e de dizer, segundo novas circunstdnciags”
demonstram a capacidade de obter e consfruir espagos sociais novos para 08 grupos
negros numa sociedade, a principio escravocrata e, nestes 100 anos de libertagéio,
altamente discriminatoria.

Concessdo ou ndo, o que importa nas. muitas “brechas™ que o
sistema proporcionou durante a escravidio, foi o que delas resultou: a
apropriagic de espagos e a construgio do sentimento de direito sobre
tais espagos. Desse processo, originaran-se formas crescentes de luta
para manter ou ampliar os espacos, revelando-se ai uma resisténcia
inteligente (idem, p.223, destaque das autoras).

No mesmo sentido, parafrasecando as autoras acima citadas, as monitoras
através das praticas do dia-a-dia envolvem pensamento, imaginario, idealidades,
emocdes, sentimenios® | descobrem e criam uma nova realidade através da vida
concrefa coletiva e surge um universo singular. Das vidos vividas, das muitas vidas
experimentadas e refletidas criam-se as resisténcias’™ .

Desse modo, conclui-se que a resisténcia pressupdem diferengas, na historia
interna de cada grupo, com suas especificidades e valores atribuidos. Ac se entender
esse processo de aceitagdo ¢ resisténeia no campo cultural, pode se perceber que entdo
a cultura é sempre um resultado que se conquista. O que revela que as pessoas ndo sio
simplesmente . reprodutoras,. mas também  criadoras, mventam seus  proprios

mecanismos de sobrevivéncia, suas proprias relagdes sociais, atraves das relagdes que

* Antes destas pessoas aluarem nas creches, ja existiam as professoras que trabalhavam com as criangas de 4 a
6 anos, mesmo estas instityicles sendo da Secretarra de Promocfio Social.  Estas profissiomals eram
“emprestadas” da secretaria de educacfio para a da promogio social.

% Sobre este tema dds relagdes interpessoais nas crechres ver- Avita; 1995,

71989, o

“idem, p.222.

“idem, p.238.

0 E dcn,r
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estabelecem num tempo e num espago. Assim € o processo cultural, uma expressdo
criativa, dinAmica da totalidade das relagles que caracterizam uma realidade.

Com as brechas enconfradas no sistema, pode emergir um novo aspecto
cultural produzido por esse grupo com outros valores, pois ha neste espago, que € a
creche, a intersrelacfo entre as varias manifestagGes culturais.

Por que outros valores 7

Pois, a. cultura do Outro também faz parte da criagfo, da construgdo do
processo de trabalho, da maneira de atuagfio profissional. Como afirma Gusmio’ :

uma multiplicidade de recursos sfo criados ¢ recriados
constantemente como meio de garantir as formas de comunicagdo

priprias de seu mundo, isto é, entre iguais € com o mundo do “outro™.

As linguagens dessa pratica concreta sio assim formas de existir ¢
resistir aos mecanismos desagregadores do mundo inclusivo. No dizer
de Batalla, é ai que criam e recriam 0§ mecanismos. proprios de sua
cultura, reiterando atos coletivos, expressando e renovando a
identidade propria, refazendo-se continuamente diante das tensdes
vividas {p.82, destaque da autora).

e de acordo com Muniz Sodré,

¢ a existéncia de uma ‘matriz cultural de elaboragiio continua de
sua identidade” o desafio a ser pensado como forma social e como
resisténeia ao papel homogeneizador do sistema. Por outro lado, ¢ esse
mesmo desafio que coloca em jogo a escola em seu escopo tradicional,
o5 agentes de formagio que al atuam e seus instrumentos, bem como
mostram a necessidade de adaptar-se diferentes contetdos as diferentes
experiéncias de vida coletiva (apud, Gusmio, op. cit. p.82).

Assim, na creche revelam-se produgdes. Mas que produgdes sdo estas? Elas se
dio no campo sécio-politico-cultural e sfo produzidas por meninos, meninas e

mulheres adultas deste contexto educacional. Pode se dizer que cada um produz a

cultura do CEMEL mas as criancas produzem um aspecto da cultura que é proprio da

infincia e as mutheres também produzem aspectos que lhe siio peculiares desse género
e mais especificamente, do lugar profissional que ocupam come monitoras. No
entanto, estas expressdes culturais nfio se ddo isoladamente, isto €, uma existe daquela
forma, porque a outra também se expressa de determinada maneira. Como por
exemplo, no episodio “O serrote” se os adultos tivessem tido uma participacdo de nfo
espectador, interferindo no que acontecia, provavelmente o encaminhamento do fato

seria outro ¢ conseqiientemente Guitherme S. ndo teria concebido o mesmo significado

1903,
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ac brinquedo. Isto nfic quer dizer que o menino ndo atribuiria nenhuni outro, mas,
talvez nfio fosse o mesmo.

Desse modo, estes episodios, “O Serrote” e “Balango no parque”, trazem a tona
uma. série de reflexBes sobre a .pré_pria crianga e também sobre o adulto que esta
presente no CEMEL No entanto, no primeiro episodio o adulto ndio aparece, 0 que nao
quer dizer auséncia dele no processo educativo. Pois, ao deixar a crianga estabelecer
relagdes outras que nfio precisem da monitora, ¢ uma das formas de se trabalhar numa
instituigdo educacional com a crianga.

Os educadores de creche atualmente, formados ou nfo por uma escola,
provavelmente ndo tiveram a valorizagio de suas experiéneias infantis ¢ continuam a
ser educados por uma sociedade, cujos valores sio somente de produtividade e
consumo e nfio sdo marcados por interesses de carater ldico, artistico, do dcio, do
prazer gratuito, do tempo da preguiga, da imaginagdo, da fantasia ¢ de outros que
talvez nem me lembrei pela minha formagdo do mesmo tipo: em que imperam 08
interesses econdmicos. e de valorizagio de cunho produtive nas relages que se
estabelecem.

No caso da creche, sio destacadas as expressdes culturais das mulheres adultas
¢ as dos meninos e meninas, que estio convivendo com as manifestagdes dos

diferentes sexos, das diferentes idades, etnias e origens sociais. Todas fazem parte de

um contexto, de uma sociedade ocidental capitalista no Brasil, em Sdo Paulo,

Campinas, regifio sul da cidade.
Portanto, dentro deste contexto do CEMEI e das creches de modo geral o

fundamental ¢ compreender que o enfrentamento,(...) ndo se faz
entre elementos culturais. O enfrentamento ocorre, “entre grupos
soclais que portam, usam e desenvolvem esses elementos”, criando
estratégias, as mais diversas, segundo as circunstdncias de dominagdo a
que estiio submetidos. E assim, que criam e recriam continuamente sua
cultura; ajustando-a as presstes de-mudanca, reforcam seus dmbitos
proprios e privados;, tornam seus, elementos culturais alheios para po-
los a seu servigo; reiteram ciclicamente os atos coletivos que sdo uma
maneira de expressar ¢ renovar sua identidade propria; calam ou se
rebelam segundo uma estratégia afinada por séculos de resisténcia
(Batalla, apud Von Sinsom e Gusmio, op.cit. p.218-9, destaques das
autoras).

Nio € possivel entender a educagio separada da cultura, seja a educagio de

criangas ou de adultos. Entendé-las separadamente significa privar os sujeitos que
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fazem parte do processo educacional, de uma parte fundamental para a sua formagdo.
Assim, como também significa desvincular o educador de uma parcela da sua vida,
ignorando=a. Na vida cotidiana a cultura pode aparecer de forma subliminar ou mesmo
de forma explicita. As pessoas podem até, nio se darem conta de que em suas praticas
educativas estejam manifestando=se culturalmente e possibilitando que o outro também

o faca.

Entio, tendo conhecido o CEMEI (no. capitulo 1) ¢ os seus personagens (no
capitulo 2), agora exploro como este cendrio se organiza para que as meninas, os

meninos ¢ as mutheres produzam culturas.
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CAPITULO 3

O PLANEJAMENTO DO ESPACQ FiSICO NA EDUCACAOQ INFANTIL

Ratinho tomande banho’

Tchau preguica

Tchau sujeira

Adens cheirinho de suor
Oh..

Lava lava lava

Lava lava lava

Uma orelha uma orelha
Qutra orclha outra orclha
Lava lava Iava lava
Lava-testabochecha

Lava o gueixo

Lava a coxa

E lava at

Meu guerido pé

Que me agiienta o dia inteiro
Oh Oh

E o meu nariz

Meu. pescogo

Men t0rax

O meu bumbuim

E também o fazedor de xixi
Oh...

Lala

Laia laia la

Laia laia la

Laia la

lalmlalala

Hum .. Ainda ndo acabou ndo
Vit ¢a vem. . vei

Umia enxugadinha agu
Uma cocadinha ali

Faz a.volta e pSe a roupa de paxa
Ha

Hanho ¢ bom

Banho ¢ bom

Banho ¢ bom

Agora aczhou!

Episodio 3: “O Banho”
Catorze. cricmeas. estavam no banheiro, juntamente com 3 monitoras: Nadir,
Nitva e Valdete.

A maior parte das criangas. sentava-se em penicos colocados sobre o chio de

ladrilho, e duas estavam sentadas em vasos sanitarios.

" Miisica produzida originalmente para a séric Castelo Ra-tim-bum. (Programa infantil veiculado pela TV
cultura - Fundagdo Padre Anchictay,




Dmas criancas seguravam os- pewicos. nas mdos; Douglas. fazia um
“hatuque” comt wm deles e Guitherme J. estava colocando um penico na boca. Nadir o
pegou da mdo de Guitherme J. ¢ imediatamente quando Nilva passou prdximo de
Douglas, ele estendeu o brago para entregar a Nilva o penico que segurava,

Nilva disse: "Obrigado Douglas ™.

Somente as criancas que fizeram cocd na fralda, tomaram “meic banho” (da
cintura para baixo). Neste dia foram duas criangas, um menino Ariel ¢ uma mening,
Ana Paula.

(s dois foram colocados em pé deniro do box vestidos com fralda e com
-camiseta,

A monitora Valdete colocouw em suas mdos as luvas gue estavam dependuradas
em um varal no box. As duas criancas olhavam o que a monitora fazia, enquanto que
algumas criangas contintavam sentadas nos penicos ¢ outras no chdo. Entoavan uma
espécie de mantra: chovos, risos, resmungos, “mugidos”.

Valdete iniciow o ritual-do banho, tivando a froldd’” da menina e falou:
“Paulinha”.

Depois a mesma monitora tirou a fralda de Ariel e foi procurar um sabonete.
Enguanto isso, as criangas esperavam ofhando-se sem se tocaren.

Valdete ndo encontrou o sabonete no préprio banheiro. A outra monitora
Nilva, se ofereceu para iv buscd-lo na cutra saia.

Enguanto isso, Guilherme J. fez cocé no penico e se levaniou. Gisele que
estava sentada ao seu lado em outro penico, pegou o penico de Guilherme J. ¢ ficou
olhando, ameagou colocar @ méo no cocd, colocou o penico nevamente no chdo e
aponton com o dedo para o cocd, mostrando-o para Guilherme J.

Nitva se aproximon e disse; em tom allo-de voz” : NAO! Colocando Guilherme
J. novamente sentado no penico: “Ndo € para vocé sair dai”,

Ele e Gisele ficaram algum tempo olhando para Nilva.

¥ Os penicos sio de plastice colorido.
" Algumas criancas deste CEMET usan frafdas descartidvets; mas ¢ nmioria usa fratdade pano: Quando-as.
mosiitoras trocam as fraldas das criangas, colocam as sujas em um cesto plastico, que fica no proprio banheiro,
40 lado do trocador, onde também sio colovaday todasas owtras rowpay sujas que pertenicem av CEMEL qoe-siio
em seguida encaminhadas & lavanderia para serem lavadas pelas profissionais especificas deste setor.
" Durante minhas observaces, foram raras ds vezes que-estas momitoras fatara gritardy conr as criangas. .
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Valdete comecou a jogar dgua com o chuveirinho em Ariel ¢ logo em seguida

Nitva chegou com ¢ saboneie.

Valdete enrolou, dobrando para cima cada uma das camiselas no proprio
corpo de cada crianga, para que ndo molhassen.

Com luvas, lavou o meie corpoe de cada crianga.

Ao dar o banho no meninoe falou apenas: “dd a mdo” ¢ “abaixe’”.

Enguanto deu banho em Ariel, Ana Paula ficou olhando sem nada dizer.

Valdete perguntou para Nadir que estava trocando a roupa das oulras
criancas: “Tem toatha ai "7

Nadir respondey: “Tem, ponha ele ai, que eu enxugo ele”

Entdo Valdete erguen o menino e o levou ao trocador, voltando em seguida

para dar banhe em Ana Paula

Deu o banho na menina sem nada falar, acompanhadas pelo manira das
outras crianeas que estovan.no banheiro.

Valdete falou para Nitva: “Vou tirar a blusa dela, porque também sujou’”.

Depois disso, ela retivou a menina do box ¢ a colocou sobre o trocador.

(Episodio 3: “O Banho™, 16/04/96; duragio: 6 minutos; nidmero de criangas neste dia: 14).

Ao assistir varias e varias vezes esse episddio, muitas idéias de temas a serem
abordados surgiram, no entanto, acredito que ele se casa muite bem com um dos
aspectos que quero analisar nesta pesquisa, que ¢ o cenario das creches. O que
significa esta estrutura na relagdio entre os personagens que ai atuam? Que objetivos
tem os projetos arquitetdnicos das creches? Sera que estao voltados para o cuidado e a
educacio?

Assim. a0 problematizar estes aspectos que envolvenm. uma atuagdo junto as
criancas de (0 a 6 anos, penso que seja necessario fazer uma analise sobre a arquitetura
¢ a educagio infantil ¢ também sobre qual & o carater ideologico desses espagos, em
relagdo ao cuidado e & educagfio, destinados as meninas ¢ aos meninos de t3o pouca

idade, em nosso pais.

3.1. BANHO: EDUCACAQ x ESPACO x PODER
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Ao analisar a realidade do CEMEI, observa-se que somente as criangas gue
defecam é que tomam banho, conforme o episddio 3 revela. Portanto, se esse momento
¢ considerado apenas como uma necessidade basica de higiene, esta idéia pode estar
vinculada com o que diz respeito ao pudor dos corpos despidos ¢ no contato das peles
no. ato de banhar-se, uma vez que, a agua ¢ um clemento que pode propiciar um
ambiente de brincadeira, diversdo e prazer.

Mas, embora este banho esteja caracterizado apenas como o ato de limpar ¢
ndio de relaxar e brincar com as criancas, ha momentos que as criangas cantam,
brincam com os penicos, fazendo batuques. Ha uma compenetragfio das duas criangas
que tomam banho ¢ o tempo todo, quase todos meninos e meninas entoam um mantra.
Fm relagfio as criangas que tomam banho, elas parecem gostar, pois nio se percebe

nenhuma espécie de recusa, como o choro, ou o desejo de sairem do box, muito pelo

contrario, ficam ali quietas, se olhando, atentas uma & outra, .observando o banho € o
corpo do colega e o seu proprio. Portanto, niio se pode dizer que ndo ha prazer, muito
embora isto pareca nfo estar previsto.

Ao serem “entrevistadas” sobre o episédio 3, as monitoras se expressaram
contrarias a idéia do banho existic no CEMEL

Tewe ama época gue o geute dava banks até wa pié e wio ew melhor.

Porgete a goute wis podia dun wn banke actin. .. A gowte toea &6 o wad

gradde. 96 aqude grisio. & af a cianga ficava ié naguele bante grassdo.

cutiie acke gue era wuim, K hoje. guands a gente Troca (8 TOUDA) aged,
as olfie di @ cridngd vemn igaal (Valdete).

Em vagas falas, as monitoras demonstraram ndo gostar desse momento da
higiene, que inclui, o banho em algumas criangas e os penicos. Elas dizem que o banho
na creche ndio é um momento bom nem para o trabalho dos adultos ¢ nem para as
criangas.

Pangue ai. vseé tia de ld fac fnd ed. mmﬁmmweéw & eles
adio em badtante. cé fica meio perdida. A geute perde o controte,

Zuando voct leva de dois o Biée ai melhon wads, @Wmmeém
& rwoata dagacle (. foe ¢ tava.

i & 74 wai catdar daguele (. fie grd U, 1% cé wad caidar do autus.

Dais o tés wvacé comsegue, mas badtaute fica digeedd (Nadir, destaque
meu).
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Elas enfatizaram, que quando todas as criancas tomavam banbo na creche,

ficavam muito doentes. Como se pode constatar na fala acima, as monitoras ficam

muito desconfortiveis, numa situagdo, em que nio tem um controle. Assim, elas
remetem a pratica do banho para o espacgo exclusivamente doméstico.

Entdo, esta postura de ndo darem banho no CEMEL em todas as criangas a
partir do B 117°, pode ser interpretada como um desejo (consciente ou nfo) das
monitoras em querer romper com este vinculo de trabalho exercido nesta instituigfio,
com uma conotagdc do doméstico, ndo profissional do ponto de vista escolar.
Demonstrando uma tentativa de separar educacio e cuidado.

Mas, cuidado e educagio sfo indissociaveis e implicam entre outras agles em
banhos, o que vai além da propria limpeza: um conhecimento do eu e do outro,
aspectos que sdo fundamentais para o crescimento de todo ser humano; necessidade
biologica de higiene e necessidade de comhecimento; afeigdo, aceitagio de si e do
outro. E neste sentido que a proposta para a pré-escola da Italia afirma:

O campo de experiéncia da corporeidade e da motncidade
contribui. para o crescimento e a maturacio integral da crianga,
promovendo a tomada de consciéneia do valor do corpo entendido
como uma das expressdes da personalidade e como condigdo
funcional, cognitiva, comunicativa e de relages, a ser desenvolvida em
todos os planos de atengo formativa

()

O conjunto das experiéneias motoras ¢ corpoOreas corretamente
vividas constitui uma contribuigfo significativa para o desenvelvimento
de uma imagem positiva de si mesmo (apud Faria, 1995, p.81-82).

Através das falas das monitoras hd uma idéia de separacio entre o cuidado ¢ a
educagfo. Desse modo, o banho € realizado com o intuito apenas de himpar algumas
criancas (ndo que. iste seja desnecessario). Mas, como o banho ndo ¢ para todas. as
criangas, ¢ revelada uma certa contradigio nesta pratica, uma vez que se cuida s6 do
necessario, tentando assim caracterizar o CEMEI enquanto um espago exclusivo de
educacdo, negando o banho como uma pratica que deva compor as atividades
desenvolvidas nesta mstituigdo.

Assim, esta pratica do banho suscitou algumas andlises tanto a respeito do
comportamento das criangas, como dos adultos, evidenciando para ambos, um binémio

de disciplina e de transgressdo ao mesmo tempo, pois, as criangas em varios momentos

“*No bercario I, segundo as monitoras, todas as criangas tomam banho,
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wansgrediram a ordem, buscando construir um. espago lidico: Douglas fazia um
batugue com o penico ¢ Guilherme estava colocando um penico na boca.
Em rela¢do a disciplina, ha também algumas passagens evidentes: as criancas
esperam sem se tocarvem, ameagou colocar a mdo no cocd; Néo ¢ para vocé sair dal.
No que diz respeito aos adultos, além de uma forte marca da solidariedade
entre as monitoras quando uma se oferece para buscar o sabonete e uma outra para
enxugar a crianga, o episédio é também permeado pelo permitido e proibido. Como

por exemplo: criangas nuas de ambos os sexos juntas no mesmo box, porém ndo se

tocam. Ha o togue do adulto no corpo da crianga em todos os episddios, menos no

momento do banho, em que as monitoras se utilizam de luvas.
O uso de luvas grossas de borracha no momento do banho, também é um

aspecto que merece uma analise. Pois, se por um lado tém o cardter preventivo de

doengas, por outro, nda permitem o contato pele-pele entre ¢ adulto ¢ a crianga, além
do que suscita a imagem de um trabalho sujo. Desse modo, pode se pensar que o
banho e o wuso destas luvas, como foram programados institucionalmente,
desprivilegiam um tipe de linguagem, a corporal.

Fm uma conversa. feita com 4 monitoras ¢ a administradora do CEMEI elas
enfatizaram a necessidade do uso das luvas quando ddo banho nas criangas. Nenhuma
delas se referiu ao desconforto de usa-las para dar banho, mas ao perguntar para uma
das monitoras, se usava luvas no momento da troca de roupas das criangas, ela me
disse que nfo, somente para dar o banho. Porque achava dificil de se trabalbar com
huvas tio grossas, mas para dar banho ela disse que essa luva servia.

Perguntei-lhes também porque usavam tais luvas e das 5 “entrevistadas”, 3
responderam que wm dos principais motives era o contato com o sangue. sendo gue as
outras duas, embora nfo tenham mencionado a palavra sangue ou AIDS, como as
outras o fizeram, elas se referiram ao perigo a que estio expostas, pois {€m contato
com “varios tipos de coisas e com o cocd’.

Quanto ao tempo de uso, elas ndo sabem exatamente desde quando usa-se
luvas no CEMEL mas se referiram acerca de 1 ano e meio a 2 anos atras. Todas elas
disseram que as mesmas luvas sdo usadas para todas as criangas quando tomam banho,
mas principalmente com as crian¢as menores de 3 anos, que sdo as que amda fazem

suas necessidades fisioldgicas na roupa (O bergario I tem suas préprias luvas).



Fntretanto, o que torna mais evidente o bindmio transgressio/disciplina & a
conduta dessas monitoras em nio darem banho em todas as criangas do B IL Se por um
tado elas nfo correspondem aos antigos principios higiénicos das creches brasileiras,
cuidando do corpo das criangas, negam que a creche ¢€ igual a casa. Avaliam que o
banho € uma pratica doméstica, gue ndo deve ser feita por monitoras, mas por mies. A
origem da creche foi pensada para que a monitora cuidasse somente do corpo da
crianga e dessa forma

a tradicdo brasileira tem sido de que a creche cumpra apenas uma
fungio assistencial, tomando conta da crianga enquanto a mée trabatha
fora. Nesta tradicfo, mesmo nos ¢asos em que a creche se preocupa
com a socializacio ou educagio da crianga, esta preocupagdo €
secundaria. Poucas vezes se reflete na organizagiio do espago fisico, na
selecio e preparagdo profissional dos funciondrios, na rotina, nas
atividades das criancas (Sdo Paulo, Secretaria do Menor, 1992,
p.13)"7.

Quanto ao critério para o banho no CEMEIL nfio so as monitoras devem ser
responsabilizadas. Ha também um outro ponto muito tmportante: de acordo com a
planta™ do CEMEL ha pouca quantidade de lugares previstos para banho e
brincadeiras com 4gua, ndo ha nenhum espago plancjado, como piscina, ou mesmo
para uma mangueira, O que vem reforgar a ligagho entre o espago ¢ as agdes
pedagdgicas.

O documento Creche urgente” do Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher, ja enfatizava, em 1988 que todos os profissionais envolvidos com a creche
deviam ter a compreensio de que espago fisico ¢ proposta educacional ndo podem ser
pensados isoladamente. O desafio é proporcionar espago adequado para um convivio
enfre criangas ¢ adultos.

O arquiteto Silvio Dworecki foi o responsavel pelo documento Qualidades do

Espage e dos Equipamentos na Pré-Escola™, feito para o governo do Estado de Séo

*! Esta proposta da Secretaria do Menor, {eve a participagdo ampha de diversas reasdor comhecinmento como:
Pedagogia, Psicologia, Arquitetura, Assisténcia Social, o que revela sua riqueza.

”‘ No anexo 5 encontra-se uina copia reduzida a planta original do CEMET.

“BRASIL, 1988. :

" Egta foi uma proposta elaborada enr 1994, @ qual traz recomendagles sobre a5~ quatidades esperadasdes
espacos ¢ dos equipamentos para as criancas de 4 a 6 anos. Em suas idéias, o autor tenta contemplar a
especificidade infantil.
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Paulo, que propde o plancjamento dos espagos educacionais de pré-escola com uma
concepeo do sentir, do fazer ¢ do pensar serem dimensbes inseparaveis para a
construgio do conhecimento ¢ crescimento do ser humano.

O prefacio do documento tem as seguintes palavras da sandosa arquiteta
Mayumi de Souza Lima:

Somos todos - educadores e arquitetos, responséveis pelos
horizontes que abrimos, ou fechamos, para que essas criangas possam
observar, perceber, perguntar, descobrir, inventar e se conhecer -

agentes e atores de uma belissima e apaixonante saga dos homens

{Dworecki, op. cit, p.5).

Ao analisar a planta do CEMEI em scu conjunto, perceho que ha locais para
comer, para dormir e varios lugares para brincar. Alguns destes locais para brincar ndo
foram previstos na planta, mas organizados posteriormente pelas profissionais que
foram adaptando as necessidades das criangas com os horérios do CEMEI nas divisGes
de espagos entre as turmas {todos eles estio no “relogio”™ ).

Q seu mobiliario é especifico para a faixa etaria de 0 a 6 anos: na sala do B 1l
ndo ha cadeiras ¢ mesas como em uma sala de aula; ha wma estante com brinquedos na
altura das criancas, em que elas podem mexer liviemente; um espelho na altura das
criancas, uma lousa grande também na altura das criangas. No banheiro ha vasos
sanitarios ¢ pias pequenos, onde as criangas podem utilizar sozinhas ou com a ajuda do
adulto.

A planta traz ainda alguns resquicios das origens das creches como um espago

atrelado a medicina como ¢ o caso do consultério, mas este nio funciona, em seu lugar

ha wma sala de TV ¢ Video. O que demonstra mais uma vez que as profissionais
constréem espagos proprios de creche, impondo-se sobre o proprio projeto
arquitetdnico.

Embora esta planta traga algumas especificidades da crianga de 0 a 6 anos, ela
ainda. apresenta denominages. como, sala de aula, iguais a da escola além de uma
estrutura onde os banheiros entfo fora das salas, o que demonstra uma dissociagiio

entre o educar ¢ o cuidar. No entanto, conforme verifiquet através dos episoédios, a

¥ Ele ¢ uma espéoie de cronograma contendo os lugares comuns a todos que fregiientam o CEMEIL Este
“telogio” estd no anexc 6. O cantinbios previstos mo “refogio” sfor (dreas extermasyr archy; carinho
formiguinha, tremzinho, parque; cantinho Sol nascente e cantinho pedras; (dreas internas): sala de estar (TV-
video}, cantinhio folia.



educacdo e o cuidado acontecem a todo momento, mesmo que a planta tente impor
uma idéia diferente.

Somente no bergaric I hd uma estrutura diferenciada do restante do CEME]

onde encontra-se um banheiro conjugado na prépria sala e hé também uma saida direta

para um solarium, que dé visfo para a rua.

3.2. A ARQUITETURA E A EDUCACAQ INFANTIL

A escola € o Unico espago que as cidades paulistanas oferecem
universalmente como possibilidade de reconquista dos espagos
piiblicos e populares - dominio das atividades lidicas ¢ criativas (Lima,
apud Faria, 1997).

Tendo como principio. que estou pesquisando uma instituigdo, que tem. um

espaco previamente organizado e, mesmo que isto ndo esfeja consciente nas pessoas
que trabatham no CEMEL a idéia de plancjamento ja existe a priorl. Assim como
afirma Dayrell,

a arquitetura e a ocupacio do espago fisico ndo slo neutras.
Desde a forma da construcfio até a localizagdo dos espagos, tudo €
delimitado formalmente, segundo principios racionais, que expressam

uma expectativa de comportamento dos seus usuérios (...} O espago

arquitetdnico da escola expressa uma determinada concepgdo
educativa {1995, p.147).

Neste espago ha atividades cotidianas, como a que ¢ apresentada no episodio:

“() banho”. Esta pratica em nossa sociedade hoje, parece natural, mas ela existe em 1

conseqiiéncia de uma longa experiéncia humana, que compreende processos em
diferentes niveis: individual e social.

Este episddio pode ser analisado enfocando vérias caracteristicas e temas, ele €
bastante pertinente, principalmente, porque as creches brasileiras tém sua origem nos
principios da higienizagfio, tanto no cuidado com o corpo da crianga, como com ©
ambiente.

Portanto, ¢ banho € um elemento muito importante para a andlise do espago e
da arquitetura do CEMEL E por meio da histéria dele, & luz de alguns autores, que
fago wma leitura sobre os seus significados morais, sociais e politicos. A historia do
banho revela entre outras, a procura da efetivacio da higienizaglo do espago publico

pelo Estado, a fim de atingir as classes sociais mais pobres.



Desse modo, estes estudos a respeito da higiene corporal, podem trazer alguns
esclarecimentos no que se refere ao proprio corpo e também aos espagos privado e
piiblico. A pratica do banho tem um percurso no decorrer dos séculos que remete a
uma compreensio do processo historico da humanidade, no que tange as concepgdes
do corpo, da satde, do espago individual e coletivo.

O banho ¢ mais um elemento a ser considerado, na analise do espago da
creche, pois, segundo os estudiosos do tema, ele influencia a arquitetura das cidades, a
estruturagdo da canalizagio e distribui¢do da dgua para toda a populagfio. Todos esses
aspectos tiveram uma trajetdria social e politica, por meio de cddigos e simbolos.

Ao se estabelecer um paralelo entre a cronologia historica evolutiva dos
equipamentos de banho ¢ de educagio, observa-se mudancas que envolvem padrdes

colturais e técnicos muito ligados as transformagdes sociais ¢ econdmicas das

sociedades e de suas institwiges e, a arquifetura, acompanha e participa desses
Processos.

Um desses estudos-é o de Georges Vigarello® | que ao analisar a-historia-do
hanho na sociedade européia, desde a Idade Média até o século XX, afirma que no
inicio da fase pesquisada, esta forma de higiene fez parte somente da histéria do fempo
hidico e festivo, a dos prazeres e do jogo (p.34).

Por muito tempo ¢ banho foi visto na Europa com pouca importincia, como
uma pratica. do 6cio e na maioria das vezes, ligada a nobreza e em especifico as
mutheres. Posteriormente, a partir do século XVIIL, € que ele passou a ter um papel
mais influente na vida cotidiana das pessoas, no sentido entfo, de limpar e trazer a
saide ao corpo e ndo mais, com uma conotagdo de prazer. Neste periodo, além da
importincia da limpeza do corpo com a agua, essa passou a ter uma fungfio de limpar
inclusive os espagos publicos.

Rodrigues, também aborda a questdo do banho, enfocando o corpo enquanto

simbola social. Sobre a higiene do corpo, ¢ autor diz que esta noglo parece estar

presente, de uma forma ou de ountra, em todas as culturas. No entanto, as normas de '

higiene variam muito e o proprio conceito de limpeza ndo € o mesmo. Assim o banho,
tem diferentes modos e conotagdes nas sociedades. .

O banho didrio, com abundincia de dgua e sabfio, caracteristico
dos americanos, ¢ substituido em algumas sociedades européias pelo

¥ 1996,
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emprege de perfumes, talcos, etc. Alguns povos se higienizam
empregando cinzas, Gleos, gorduras ou graxas sobre 0 corpo.

()

Alguns povos tomario bapho fundamentalmente para nibir ¢
cheiro natural do corpo, outros para manter a saude e outros amnda
porque os dleos e perfumes que passam no corpo, explicita ou
latentemente, tém a fun¢do de evitar mosquitos (1975, p.113, destaque
meu).

Embora estas referéncias tragam informagdes muito importantes acerca do
banho, elas o abordam de maneira bastante genérica sem especificar as diferencas
entre os povos. Entdio, ac buscar informagdes sobre o banho no Brasil, encontrei em

diversos livros, dados sobre os indios brasileiros. Em quase todas as obras consultadas

. . - . . - a3
acerca do- tema; sejam - poesias, contos, romances, livros infanto-juvents- ¢ outros”,

encontrei uma pratica de contato corporal intenso com a Adgua, scjam  cstas
denominadas banho ou biincadeiras.

Uma dessas obras consultadas ¢ uma produgdo do MEC sobre mais de 200

sociedades indigenas brasileiras, onde ha passagens sobre os diferentes estilos de vida "

desses povos, um deles ¢ o dos Pirahi:

o verio é a melhor época do ano {...) as pessoas ficam mais
alegres, tém mais tempo para conversas e brincadeiras, prolongam
seus banhos de rio, combinam expedigdes de coleta e pescarias
coletivas, organizam festas e intensificam a pratica do ritual de
xamantismo (...} As mulheres que permanecem na aldeia fazem e
desfazem seus colares, passatempo favorito nos dias fivres na praia,
cuidam das criancas que volta e meia vio brinear na dgua (Silva e
Grupioni, 1995, p.279, destaques meus)

Na literatura infato-juvenil também encontrei referéncias sobre o banho, uma
delas ¢ scbre os povos Munduruku:

(s meninos sempre andavam juntos, e iam até o igarapé nadar,
brincando ou competindo para aprimorar a coordenagfio motora. Os
pais das criangas as incentivavam a agir dessa maneira, pols era uma
forma de desenvolver os movimentos do corpo, treinar a agilidade
corporal e aprender.

Apés. o bamho e a brincadeira, ele devia se ocupar de alguma
tarefa com a mie ou o pai (Munduruku, 1996, p.18-9, destaque meu).

Em outra obra, também de literatura infanto-juvenil, ha informagdes sobre o
povo Nambigquara:

Agora, quando os Nambiquara das diferentes aldeias se encontram

para realizar uma festa ou participar de alguma cacada eles sempre

conversam sobre suas terras. Fstdo preocupados em garantir seu

¥ Todos esses livros encontram-se ne final da bibliografia.

e
[




territorio para que seus filhos e netos possam cagar, pescar, banharsse

nas cachoeiras e apanhar frutos da mata. Querem continuar fazendo as .

coisas da mesma forma que os antigos faziam (Grupioni, 19973, p. 33-
4, destaque meu).

Come se verifica, o banho sempre fez parte da vida cotidiana de
varios grupos. indigenas brasileiros, mesmo que nfo seja um banho parecido com o
banho das creches, mas o contato dos corpos com a agua, principalmente entre as
criancas € algo bastante comum.

Na entanto, em algumas sociedades a pratica do banho ¢ imposta pele Estado
em determinado momento da histdria 3 toda a populagfo. O Estado tenta se utilizar
desta pratica como forma controladora da vida piblica e também da vida privada.

Rodrigues reforga esta idéia da intervengfo nas instdncias inttmas ou privadas
da sociedade, com a pratica do banho ao ser imposta pelo Estado.

E preciso considerar a impresso que se causa aos outros, quando

se exibe a intimidade: tomasse banho para ser consultado por um
médico, para se encontrar com uma mulher. A aproximagio do intimo
¢ a aproximagio de uma Natureza que deve ser culturalizada, para se

preservar o sfafus, a imagem, a representagdo social, o prestigio (op.

cit, p. 119, destaque do autor).

Portanto, ¢ banho apesar de ter uma conotagdo privada ¢ intima, ele teve uma
forte influéncia nas modificages das atitudes das pessoas com relagfio ao proprio
corpo ¢ a estrutura do espago fisico na sociedade.

Entéio, ha nos projetos arquitetdnicos objetivos e de acordo com Dayrel® | niio
¢ possivel negar que os espagos das creches sdo organizados com alguma
intencionalidade de trabalho educativo. Seja ele qual for, sempre haverd algum
plancjamento do espago para um determinado fim. Pode-se constatar isto, através da
planta e dos proprios episodios, em que a estrutura fisica do CEMEI se apresenta
definida a priori. Ha um Ingar especifico para cada atividade ¢ cada agfo. Haja vista,
os cantinhos e 0s ateli€s como: a “Casinha de boneca”, a biblioteca, e os varios outros
espacos que estdo registrados no “reldgio”. Desse modo, ao se pensar em um projcto
pedagogico, se mclu também o espago, pois de certa forma, ele determina o que e

como deve ser feito.
|

“ op. cit.



Sendo assim, parece cabivel que se leve em consideragdo o cuidado ¢ a
educagio no momento do projeto arquitetdnico da estrutura fisica da creche,
priorizando a crianga e a qualidade do ambiente de trabalho da monitora.

O que, geralmente tem sido prioridade nos projetos arquitetdnicos, conforme o

que afirma Lima, é o critério disciplinar. Concordo com ela quando verifico que na

arquitetura dos prédios das instituigSes educacionais, em geral, percebo preocupagdes )

em como manfer as criancas separadas entre as faixas etarias, que os pais nfio vejam as
criangas dentro da instituicio e as janelas muito altas.

Estas questfies sdo pertinentes no que tange & arquitetura da instituigio. Pois,

ela ¢ planejada e organizada, com objetivos, com caracteristicas que ndo sio alheias as :

idéias que se tém sobre os homens, as mutheres, as criangas, as classes sociais e etnas

a que pertencem determinadas pessoas que ocupardio determinados espagos.

Como expde Elias, 0 espago é um dos simbolos mais fortes numa sociedade:

O palacio de Versalhes simboliza de certo modo o cume de uma
sociedade hierarquizada mesmo nas suas mais insignificantes
manifestagdes (1986, p.21).

Além de simbolos materiais, 0s espagos também sfio “simbolos conceituais”,
como classifica este mesmo autor, por isso, tempo e espago sdo referenciais de certos
tipos de atividades e instituigGes sociais e servem como orientacfio para as pessoas de
diferentes modos, dependendo da idade, da cultura social e de outros caracteres que
fagam parte de suas vidas.

O espago é um dos elementos através do qual a crianga experimenta o calor, o
frio,. a luz, a cor, o som ¢ também o medo, a alegria, a surpresa, ¢ outras sensagdes e
senfimentos. Assim, no espago fisico a crianga estabelece a relagio com o mundo, de
modo geral, criando também, vinculos com as pessoas. Desse modo, nfio ha espagos
neutros de sentidos ¢ de significados. Como afirma Dayrellm , 0 espago € dindmico na

sua counstru¢do e também na destruigio, seja pelas préprias pessoas ou mesmo pela

natureza. Constata-se, portanto, que nada acontece fora de um espago. Desde que

nascem, os individuos se relacionam com o espago fisico, com os objetos € com as
Dessoas.

() espaco material €, pois, um panc de fundo, a moldura, sobre o
qual as sensaches se revelam e produzem marcas profundas que
permanecem, mesmo. quando as pessoas deixam de ser criangas. B

ﬁ .
¥ op. ¢it.
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através dessa qualificagio que o espago fisico adquire nova condigdo: a
de ambiente (Lima, 1989, p. 13).

Assim, o espago ndo existe isolado de um contexto, segundo Lima, ha uma
conjugacio com o ambiente que se cria nele, misturando-o a todo frabalho da
instituigio ¢ s¢ tornando um referencial tanto para as criancas como para os adultos.
No entanto, a autora diz que esta representagio ¢ mais significativa para as criangas,

pois o espago, para elas, tem um papel diferente do que para o mundo adulto:

O espago fisico isolado do ambiente sé existe na cabeca dos

adultos para medi-lo, para vendé-lo, para guarda-lo. Para a crianga
existe o espago-alegria, o espaco-medo, o espaco-protecdo, o espago-
mistério, o espago-descoberta, enfim, os espagos da liberdade ou da
opressio (idem, p, 30).

Desse modo, a arquitetura de uma creche ¢ muito importante em VArios
aspectos, a qual deve proporcionar um ambiente que atenda as necessidades basicas
tanto. da crianga.como do adulto, que com cla trabalha, a fim de que a educagdo ¢ o
cuidado sejam desenvolvidos de maneira a atender as especifidades da faixa etara ¢ da
realidade a que pertencem. Pois, € essencial que o espago ndo dilua a individualidade
da crianga no coletivo, da mesma forma que os adultos ndo a tratem comeo uma pega na
linha de montagem.

O espagoi constitui wm dos primeiros elementos de contato da crianga com 0
munde: E nele gue, ae longo da vida, a crianga desenvolverd suas experiéncias, suas

sensagdes ¢ suas relagles interpessoais ¢ por 1850

em suas mGltiplas formas, o espago pode ser negativo ou positivo,

dependendo das possibilidades que oferece para o desenvolvimento da
sengibilidade, da capacidade de observar, de descobrir, de
experimentar. Espacos negativos sfo aqueles que desestimulam a
iniciativa da crianga, mesmo quando, aparentemente, foram pensados
para ela { S#o Paulo,1992, p. 41).

Mo entanto, embora o espago fisico tenha muita importincia, somente o seu
planejamento ¢ suas instalagdes nfo sfo suficientes para uma boa educagfio das
criangas, por melhores e mais adequados que sejam, entretanto, um lugar insalubre,

inadequado, dificulta muito a vida cotidiana dos usudarios.

A composi¢do ¢ a estuturagdo de um espago constitul diferentes cendrios,

onde as pessoas agem. Desse modo, adultos e criangas passam a conhecer 0 meio em

que vivem, atribuindo-thes significados, estabelecendo relagdes, criando vinculos entre

eles ¢ entre eles e o espago.

LTt



Segundo Elias, estes processos de interagio com o meio, compreendem a

formagio de mecanismos de amfodisciplina adquiridos e mecanismos socialmente

induzidos, principalmente na fase de estruturagio da primeira infincia, de
determinadas agdes e habitos que deixam de ter um controle consciente e se
transformam em wma segunda natureza. [sto porque,

a capacidade ndo aprendida de inibir ou canalizar segundo pautas
aprendidas os impulsos do organismo mais elementares e espontanecs,
é uma caracteristica peculiar da espécie humana (1989, p.168).

Também outras autoras como: Ana Maria Mello, Telma Vitoria, Maria Clotilde

Ferreira o Zikma Oliveira™", psicologas e pesquisadoras da-drea de educaciio infantil,

enfatizam a importdncia de construir uma proposta pedagdgica que garanta ©
atendimento de certos objetivos, que compreenda os desejos, as necessidades e os
conflitos da populagfic atendida, pois dependendo de como se planeja e de como se
realiza o trabatho na creche ele pode criar efeitos mais transformadores ou mais
conservadores. dos papéis sociais e isto também se transfere para o plangjamento do
espago, pois, muitas vezes, nfio se leva em conta que a arquitetura ¢ o cenaric onde se
desenvolve o conjunto das relagBes pedagogicas, fazendo com que algumas
possibilidades de trabalho sejam possiveis e outras ndo. E claro que ndio é apenas o
espago que conta, mas ele estd articulado a uma série de outras agdes que podem, por
vezes, até mudar o objetivo inicial do projeto arquitetdnico.

A Secretaria de Educagdio do Estado de Sdo Paulo” afirma que a estruturagio
do espago fisico, deve se apoiar numa proposta pedagdgica a ser cotidianamente
reconstruida. O projeto arquitetbnico ¢ responsavel por um espago orientador do
comportamento das criangas. e também dos adultos. No entanto, ¢ essa mesma
comunidade que ird muitas vezes, modificar as intencOes originais em funglio de uma
adequacio do espago ao frabatho pedagogico que realiza no seu dia-a-dia,

Sobre essa idéia de intervencgfo no espacgo pelas pessoas que o ocupam, as
autoras citadas logo acima afirmam:

o espaco fisico da creche, o tamanho das salas e dos espagos
abertos, a densidade de ocupacdo de uma area (numero de criangas ¢
adultos dividido pela area disponivel), a existéncia de areas abertas,
fechadas. ou semi-abertas para serem utilizadas pelas criancas sfo
alguns fatores que possibilitam-thes maior ou menor oportunidade de
interagiio {(Oliverra et al, op. cit, p.81-2).

%1992
¥ SdoPamta, 1994b.



Assim, as condigdes materiais como, o planejamento arquitetdnico, a

organizagio do espago ¢ do material pedagégico, sdo fundamentais para educagiio ¢

cuidado favoraveis & crianca. Por isso, concordo com Lima que diz, ser impossivel

acreditar em tais frases, que ela ouviu em um Seminaric™ sobre o lazer infantil:

Em qualquer espago, as criangas brincam, aprendem ¢ se
desenvolvem.

Em qualquer lugar, se ensina uma crianga (Lima, 1994, p.9).
Ao ouvir essas declaragBes se pode pensar: qual educag@io acontece nestes
espacos? Que tipo de infincia se permite que as criangas tenham? Que condigdes de
irabalho sdo oferecidas-aos adulios?

Como também nio se pode esquecer de que independente das condigdes que se

apresentem s criangas, essas podem resistir, inventando outras maneiras de se

relacionar com 0s espagos ¢ com as pessoas, quando brincam, se alimentam, na hora
do banho, do banheiro ¢ em todos os momentos que permanecem na creche.
Portanto, ac s¢ pensar em como a creche se organiza, como divide os tempos ¢
0s espagos sem se levar em conta a realidade e os desejos de seus usuarios, a
instituicdo pode sc organizar apenas tendo um sentido em si, ignorando as pessoas que

nela vivem e o contexto social a que pertencem,

3.3, A CRECHE ENQUANTQ ESPACO POLITICO DE PODER,

Um espago ¢ o modo como ¢ organizado resulta sempre das
idéias, das opgdes, dos saberes das pessoas que nele habitam. Portanto,
o espago de um servigo voltado para as criangas traduz a cultura da
infincia, a imagem da crianga, dos adultos que o organizaram; ¢ uma
poderosa mensagem do projeto educative concebido para aquele grupo
de criangas (Gallardini, 1996, p.8).

Ao constatar que dependendo de como o espago da creche ¢ plancjado ¢

organizado, ele expressa qual a concepgdo de educaglo proposta para determinadas

pessoas que ocupardio aquele local, fago uma analise do cenario das creches. No

entanto, como ainda ha muito pouce actmulo tedrico sobre os espagos das creches,

detenho-me. principalmente em anélises feitas a respeito da cscola, entendendo esta

enquanto instituigio educacional, sem me preocupar com 0§ niveis de ensino. Estas

® Gamindrio Infernacional “A crianca e a Cultura; O espago Ludico™ SESC - Sio Paulo - 14 -16 set/94.
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referfucias sdo bastante. pertinentes para o presente estudo, salvaguardando as
especificidades da educagdo infantil para criangas de 0 a 6 anos.

O filosofo francés, pos-estruturalista, Foucault, que entende a escola como uma
das principais instituigBes disciplinares, afirma que a disciplina tem o significado de
preencher as necessidades politicas especificas dos momentos historicos em que

OLorTenn.

No entendimento de Silva’ . ao analisar a disciplina, Foucault-a-compreende

nfio em seu aspecto negativo, de repressio, mas justamente a compreende em. seu
aspecto positivo, de produgiio de certos efeitos desejados, tais como corpos doceis e
disciplinados, ou seja, as disciplinas ndio sfo dispositivos que proibem, negam,
reprimem comportamentos indesejaveis, mas mecanismos planejados para permitir a

produciio de certos resultados, necessarios para a instauragio de uma nova ordem e de

novas relacGes sociais. Assim, Foucault afirma que a disciplina

fabrica mdividuos, ela € a técnica especifica de um poder que toma

os individuos ac mesme tempo como cobjetes e como instrumento de
seu exercicio. Nao é um poder triunfante que, a partir de seu proprio
excesso, pode-se fiar em seu superpoderio, ¢ um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente (1987, p.153}.

Foucault considera a disciplina como um aspecto que permite a produgfio de
certos resultados e de novas relagbes sociais. Entdo, a quem e para que serve esta
disciplina, esta nova ordema dentro do espago educacional?

Antes de fazer esta analise, se faz necessario ampliar para outros autores e
saber o que dizem sobre este espago das instituigdes educacionais.

Makarenkew, considerado por alguns como um dos maiores educadores

soviéticos, compreende a disciplina como um dos componentes essenciais do contexto

educacianal
‘ A disciplina ndo se cria com algumas medidas “disciplinarias” mas
com todo o sistema educativo, com a organizagic de toda a vida, com
a soma de todas as influéneias que atuam sobre a crianga (1981, p.38,
destaque do autor).
#1992,

“rtakarenko, trabalhou com edwwacio decriancas marginzhizadas ¢ nio institactonatizadas, mo- micio-da
Revolugiio Sovigtica.
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Esses dois autores, embora. de origens diferentes, constatam que a disciplina

ndio é algo isolado do contexto sécio-politico-educacional, mas faz parte dele seja de

forma subliminar, ou ndo.
- +o 9 . v W
Também Enguita’ , espanhol, estudioso da 4rea-da educagio, compreende a

escola coma uma das formas de preparagiio para as relagbes sociais de producdo,

dando énfase a disciplina. A escola com suas regras estabelece nas relagbes com as '

pessoas através também do meio fisico, formas disciplinares. Assim, se pode entender

que estes espagos educacionais sdio considerados espagos da  ordem,

cronometricamente pensados para produzila dentro de um tempo e de um espago

egpecifico.

Portanto, se constata, em varios sentidos, que a concepgdo do espago € muito
importante na condugdo do processo pedagogico, pois ele determina, de certo modo, as
praticas educativas e assim, pode ser considerado com um cardter politico, pois
envolve poder. O espago ¢ wm instrumento para a reprodugio e/ou transformago das
idéias e conseqgiientemente das proprias maneiras de se cuidar e educar as criangas.
Pois,

| o espago & retrato da relagio pedagogica Nele ¢ que o nosso

conviver val sendo registrado, marcando nossas descobertas, nosso
crescimento, nossas davidas. O espago é retrato da relagfio pedagogica

porque registra, concretamente, através de sua arrumagdo (dos

méveis..) ¢ organizagio (dos materiais...) a nossa mancira de viver
esta relacio (Freire, apud Cauduro, 1995, p.8).

Entendido assim, o espago pode ser considerada como um reflexo do poder, a
medida que estabelece de certa forma a conduta das pessoas, compreendendo as
relacBes entre adultos e criangas ¢ entre os proprios adultos. Portanto, ao considerar a
creche enquanto um espago de poder, cabe perguntar: poder de quem e para que?
Foucault analisa que

os efeitos do poder sobre os dominados vio muito alem das
exclusdes, ele exclui, reprime, recalca, censura, mascara, esconde. Na
verdade o poder produz, ele produz realidade; produz campos de
objetos e rituais da verdade. O individuo ¢ o conhecimento que dele se

pode ter se originam dessa produgfo (Foucault, apud Lima, op. cif, ..

p.56).

Nesse contexto, .o espago pode deixar explicitado alguns de seus efeitos como

por exemplo, a hierarquia dos cargos. Esta torna-se evidente, dependendo de como os

#1989,
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espagos sdio- organizados. E muite comum, por exemplo, ver as secretaras. das

instituicBes educacionais, localizadas em lugares, onde a visibilidade da instituicdo
thes é favorecida, para poder exercer um papel de fiscalizaglio e controle, comumentes
denominadas de coordenaclio. Assim, se pode presenciar relagSes de autoridade e
hierarquia entre diretora, vice-diretora, administradora, professoras ¢ monitoras, €
entre estas ¢ as.criangas.

Ainda segundo 'DFoucauEt, a simples possibilidade das pessoas serem

ohservadas, sem aviso prévio, faz com que, no caso da creche, as meninas, oS MeNiNos

e as mulheres, contenham seus impulsos, ocbedecendo aos principios do panoptismo - .
Entio como se pode perceber, a disciplina € positiva no sentido de ser
realmente eficaz, diferenciando, hierarquizando e classificando os comportamentos
como também, acaha por cumprir o seu papel de vigilincia pandptica, em que a
visibilidade, se faz a todo tempo sem que se possa saber se se esta sendo observado ¢
avaliado constantemente, sem que se perceba o enquadramento dos individuos nos

padrdes que a sociedade deseja.

Portanto, ndo se desvincula em momento algum as institui¢des educacionais do.

contexto sdeio-politico-econdmico-cultural. Pois, elas sio influenciadas e influenciam
este contexto, mantendo uma relago dialética que tanto pode estar contribuindo para a
reprodugdo, como transformando a sociedade, de preferéncia na direcfio da melhoria

da gualidade de vida, da autonomia e da liberdade.

Nessa linha de pensamento, além do dmbito da creche, ndo se pode perder de

vista, que mais do que a micro estrutura da instituigiio, ha também uma dimensdo
maior que é a sociedade de modo geral, na qual ela estd mserida e de onde recebe

influéncias que. podem ter diversos efeitos. Isto ocorre mesmo quando, segundo

Dayrell, a escola tenta isolar-se em si mesma, o que fica explicito nas construgdes dos

prédios escolares, onde

os muros demarcam claramente a passagem entre duas realidades:
o mundo da rua e o mundo da escola, como que a tentar separar algo

* Pandptico: dispositivo formulado pela primeira vez pelo jurista britAnico Jeremy Bentham, o projeto era
originabimente destinado a4 wma prisfo modelar; onde oy prisionenros ficariant enclausurados - enrcelas
individnais, dispostas em circulo ao redor de nma torre central, onde estaria colocado estrategicamente o
encarregado da vigildncia. Cada cela seria dotada de duas janetas; oma-que daria parao exterior ¢ através-da
gual 2 luz penetraria no compartimento, outra que daria para o interior do circelo e através da qual a silhueta
do detenio se projetaria para fora, pary os cthos do sertimeta da torre central. Assin, gragas ao efetto-da

contrahuz, todos os prisioneiros resultariam perfeitamente visiveis Aquele que os vigiasse. (Novaes, p.93). Dessa
forma, se cumpriria o efcilo mais Tmporamte o Pandpticor fazer-conr que os detentos se sentissem vigiados

independentemente da presenca ou nfo do vigia.



que insiste em se aproximar. A escola tenta se fechar em seu proprio
mundo, com suas regras, ritmos e tempos (op. cit, p. 147).

Embora este autor indique claramente que o espago da escola tenta existit por
si proprio, no entanto, ndo é possivel isolar completamente a institui¢io educacional
do contexto maior, que ¢ a sociedade.

Lima trabalhou com a relagdio educagio ¢ espago, por cerca de trinta anos ¢
analisa que a formsa disciplinar nestas instituigdes fica cxplicita nas formas das
construgdes e nas relagiies que acabam por estabelecerem, por meio das arquiteturas ¢
por outros elementos constitutivos das relagSes. Enfatiza a importdncia que o espago
exerce para que as normas sejam cumpridas e as diferencas sejam tratadas de maneira
a serem aniquiladas. Pois, o diferente ndo pode fazer parte da ordem. Assim,

a relagio que se espera estabelecer no interior dos espagos
escolares nfio é a Gnica relagio entre iguais, no sentido de que todos 0s
envolvidos tenham lugar para opinar, para questionar, para descobrir,

para aprender. Todo o esquema espacial reflete a relagio de
autoridade, de disciplina.

Janelas altas procuram impedir o othar curioso das criangas para o
mundo de fora. A disposigio das carteiras, a posicho do professor,
tudo. se volta para a tentativa de forar a concentragio que métodos e
contendos desinteressantes nfio sdo capazes de manter.

Trata-se, no entanto, de uma concentragdo passiva, onde a crianga
¢ mantida na imobilidade artificial e reflete a concepglio de uma
educacio de mio Unica, onde sé o professor tem a transmitir (1989,

p.58).
Pensando assim, s se entenderia que as criangas aprendem a reproduzir,

quando repetem na construgiio do seu espago, aquilo que observam na experiéncia dos

adultos” , mas por outro lado, essa mesma arquiteta afirma que embora a crianca
reproduza padrdes adotados pelo mundo adulto, ela também mostra capacidade maior
do que o préprio adulto, para responder positivamente aos estimulos novos,

transformando. os espacos através de um uso que thes ¢ préprio. Até mesmo, quando

nem todas as condigSes de estrutura fisica ¢ humana para a sua participagfio slo

asseguradas.

Ao analisar o espago e suas influéncias no processo de educagdo nas creches, .

conclui-se gue de alguma maneira a questio do espago sempre ¢std presente em nossas
atividades. Ndo s6 o espago enquanto resultado da concepglo de um arquiteto, mas

antes, a forma como é organizado, distribuido ¢ direcionado pelos que detém o poder e

“ Lima, 1979, p.79.
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como esse espaco ¢ apropriade ou nfio por aqueles a quem se destina. Por 1550, essa
apropriagio pelas pessoas dos espagos que ocupam depende do seu envolvimento na
instituicdo que fregiientam e considerando o nivel de articulagiio que a comunidade
tentha entre si, pode conseguir refletir sobre suas préticas e o proprio espago enquanto

estrutura e enquanto espago politico de poder, ou seja, poder de influéncia na

condugiio do processo, interligando-o a outras instancias que vio além da prépria

instituigdo, criando vinculos, influenciando ¢ sendo influenciados pela sociedade.

Ha ainda outros enfoques a serem apontados aqui, refletindo sobre o espago e o
processa educacional de modo geral, que trazem grandes contribuigdes para a analise
de nstituigBes educacionais, enquanto espago de reprodugio/transformagéo.

Embora a creche nfio tenha o cariter da obrigatoriedade como a escola de

primeiro grau, ela também pode estar contribuindo como mantenedora do status quo,

uma vez que as relages de poder e de subordinagio, presentes na sociedade, poder se
reproduziy na forma como a creche se organiza e funciona.

As préticas escolares e seu ritual sfio, portanto, um aspecto
essencial do. processo de inculcagiio ideologica; deveres, disciplinas,
punicbes e recompensas, por tras de sua aparente fungfo educativa e
técnica, asseguram a funglo essencial, mas encoberta, de realizar na
escola a ideologia burguesa e de ai sujeitar todos os individuos, € por
1530 mesmo representar a sua maneira a producdo, o direito, o Estado
burgués (Establet, 1971, p.99).

No entanto, a inculcagio da ideologia burguesa ndo se efetua nem
mecanica nem harmoniosamente, pelo simples fato de que as criancas
sdo mandadas 4 escola obrigatoriamente. Tratando-se de impor uma
ideologia de luta de classes, o aparetho escolar €, ele proprio, o lugar
de contradigGes {idem, p.100).

A escola ¢ regida pelo principio da contradigio e ndo sio
categorias como psicologia do escolar, normal/anormal e, sim,
categorias como inculcagfo, submissio, recalcamento, que podem
explicar alguns fendmenos que ocorrem nas estrufuras escolares.
Como Aparelho Ideologico, a escola primaria reflete uma unidade
contraditonia. de duas redes de escolarizagiio. A escola favorece os
favorecidos ¢ desfavorece os desfavorecidos ¢ o principio disso estd na
diferenca social da familia (Tragtenberg, 1978, p.21).

Embora se possa pensar que essas 1déias dos anos 70 estejam superadas, ainda
hoje se verifica nas instituigdes educactonais brasileiras a exclusiio de pessoas,
dividindo-as hicrarquicamente de maneira a exclui-las do processo educacional, desde
a mais tenra idade. Uma vez que estas instituigOes (creches, pré-escolas e escolas) tém

diferencas na sua origem ¢ nas suas concepgdes de educacio, em decorréncia de suas



préprias especificidades e finalidades, serd entdo que a creche também vem
contribuindo para essa exclusio?

E sabido que uma paicela da populaglo brasileira esia excluida de muitos-dos
seus direitos e de acordo com uma analise sobre as Pesquisas Nacionais por Amostras
de Domicilios (PNADs) dos anos de 1982, 85 e 87 sobre creche, pré-escola e séries
iniciais do 1° grau,

assinala-se que as oportunidades educacionais de criangas negras
sio as de pior qualidade que o sistema oferece. Destacando a presenga
notivel de criancas entre 7 ¢ 9 anos na pré-escola, particularmente as
negras residindo no Nordeste (Rosemberg, 1991, p. 25).

Desse modo, volto a pergunta feita mnicialmente, a quem ¢ para que serve a
disciplina das instituiges educacionais?

Acredito. gue ndo se pode ncgar, que dentro desse cantexto analisado, a

disciplina, em nossa sociedade, estd a servigo da dominagiio, a qual ¢ exercida pelos

adultos sobre as criangas, pelos ricos sobre pobres, pelos homens sobre as mulheres,
pelos brancos sobre os negros e os indios. Portanto, embora no processo educacional,
com. a disciplina, como. afirma Foucault, se possa romper com relagdes sociais
anteriores, a reprodugio acontece num sentido mais amplo, Mas também de novo, o
fato de que se apresenta a possibilidade da produgio também indica que csta
oportunidade poderia ser usada para produzir outros resultados e ndo esses. Entdo, ha
uma brecha pela qual a potencialidade produtiva da educagio poderia ser usada para
outros fins que ndo os da dominagdo, da submissio ¢ da discriminagdo. Assim,
produciio e reprodugdio fazem parte do contexto educacional, no entanto eles podem
ser utilizados para varios propésitos. Pois, como aponta esse mesmo autor, o
conhecimento produz principalmente poder, que pode ser no sentido da resisténcia e
contestagdo.

F'exatamente nesse sentido que Guattari afirma-a- respeito-da educagdo em
preches:

Isso ndo significa que se buscard sistematicamente fabricar
marginais, delinqiientes, revoltados ou revoluciondrios! Nio se trata
aqui de opor uma formagio a outra, uma codificacdo a outra, mas de

criar condicBes que permitam aos individuos adquinr meios de .

expressio . relativamente autdnomos e portanto relativamente néo
recuperavels pelas tecnologias das diversas formagdes de poder
(estatais, burocraticas, culturais, sindicais, da comumcagdo de massas,
et )



Se, ao atingir a idade adulta, num momento ou noutro ele decide
assumir as roupas e papéis que o sistema lhe apresenta, convém que ele
possa fazé-lo sem que eles the colem a pele a ponto de niio mais poder

desfazer-se deles e entfio passar a investir nos proprios valores

repressivos de que estas roupas e papéis sdo portadores {op. cit, p.55).

Em relacfio 4 educagfo infantil, conceber espagos especificos para trabalhar

com o cuidado ¢ a educagdo de criangas de 0 a 6 anos, em nosse pais, ainda ¢ uma
novidade que engatinha se comparada a outros paises como a Suecia, a Dinamarca ¢ 0
narte da Italia, por exemplo™ . Nestes lugares isto j& existe de forma mais consolidada.
Mas como diz a italiana Gallardini” , mesmo nesses locais, nio foi facil criar espagos
com caracteristicas educativas voltadas para as especificidades infantis. Ela aponta que
durante muito tempo se pensou na educagdio desta faixa etaria, como fazendo apenas
parte da casa com a familia e portanto, foi dificil organizar um lugar pablico coletivo,

adequado as tais especificidades.

Este episédic “O banho” confirma a dificuldade de organmizar um espago
piblico coletivo para as criangas pequenas. Ha varios aspectos negativos como: o
banho ¢ realizado como numa “linha de montagem”, em que o adulto tem o medo de

perder o controle sobre as criangas ¢ deve ser um momento rapido para ndo se perder

tempo. O adulto que estd trabathando com a crianga nfo tem uma formagdo que o

oriente a dar um banho de outro jeito, 0 que implica, muitas vezes, em um trabalho
apenas rotineiro sem que seja necessario um planejamento, dividindo-se o trabalho
manual do trabalho intelectual.

No entanto, este episodio permite também uma reflexio sobre outros aspectos
como o gosto das criangas em tomar banho e isso pode vir a colaborar na formagéo dos
educadores de creche. Este episodio revela que este momento do banho € uma situago
bastante complexa ¢ pouco trabalhada é nele que mais se revela a ambigiidade
presente no espago das creches entre a fronteira do piblico e do privado. Entéio para o
banho chegar a ser um “laboratdric de agua” como os italianos trabaltham em suas
creches ha um longo caminho a ser percorrido, pois existe wma limitagio de

conhecimento do adulto e além disso a planta ¢ muita rigida, o banheiro nfio esta

ligado 4 sala, assim tem uma hora de ir ao banheiro e uma hora de ficar na sala,

¥ Sobire a educaciio infantit na Escandingvia tenr Hgua portuguess Jver:
Pgaddad, 1996; Gunnarsson, In: Rosemberg ¢ Campos, 1995 ¢ Haddad e Johansson, 1995,
2 opy. it
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Tendo refletido schre os personagens e sobre o cenario do CEMEIL cabe agora
destacar algumas praticas educativas vivenciadas pelas monitoras e pelas criangas no
espago da creche e poder refletir mais sobre a ambigiiidade presente no interior desta

mstituigdo.
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A LINGUAGEM PELE-PELE E SUA IMPORTANCIA NA EDUCACAQ INFANTIL

Nana neném que a Cuca vem pegar

Papat foi na roga :
Mamde no cafezal

Bicho papio sai de cima do telhado

Deixa . essa.  menina donmir

sossegada. ..

Episédio 4: “Nana neném”

As criances haviam voltado do almoco e foram entrando na sala, que ja estava
arrumada para elas dormirem.

Os colehdes estavam dispostos lado a lade com wm lengol individual™ | que os
cobria.

Cada  crianga que entrava na sala se deitava sobre um  colchdo
aleatoriamente. Algumas criangas dormiam logo.

Neste dia estava bastante frio e a professora cobriu as criangas com
cobertores. Cobriu-as uma de cada vez enrolando-as com o cobertor e em cada uma
ela fez um afage.

A sala estava.em siléncio,

Ariane era uma das vinicas criaﬁgax que ainda ndo havia dormido.

A monitora Valdete deitow=se ao seu lado, afagou=the a cabeca, a orelha,
bhalancou-a com muito carinho.

A erianca logo dormin.

Mesmo depeois disso, o monitora continuou por mais um tempinhe the fazendo
carisnhe 1o Fosio-com ds cosiias dos dedos.

Ao mesmo fempo que Valdeie estuva com Ariane, a proféessora lambém
acariciava um ouire menino.

(Episddio: “Nana neném; duragfio 2 minutos; 16/04/96; mimero de criancas neste dia: 14),

4.1. “AS CEM LINGUAGENS”"

* Yistes tencois sio na sua maioria da propria creche ¢ os outros as mies trazem na 2° feira ¢ levam na 6° feira
para casa para serem lavados.
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Apbs ter apresentado, nos capitulos anteriores, o cendrio onde se desenvolveu

esta. pesquisa, quem s30 0$ Seus personagens e como esta organizado o espago, analiso

agui, 0 que mais se evidenciou no cotidiano de trabalho das monitoras com as criangas
do bergério 1.

De acordo com ¢ trabaltho que as profissionais desenvolvem com as criangas se

percebe uma “nota musical” que se repete em vérios momentos no cotidiano do

bergério 11, que d4 o “tom” para o cuidado e educagio dessas criangas de pouca idade.
Fsta “nota” ¢ o contato corporal ou o contato pele-pele, seja entre os adultos e as
criangas, seja entre as proprias criangas.

O episoddio descrito, assim como outros (“Balango no parque” e “O Abrago”),
traz de maneira explicita a linguagem corporal.

Parto do principio que existem “linguagens” que expressam: ¢ 1maginario, o
tdico, o artistico, o movimento do. corpo, o contato pele=pele. A creche pode trabalhar
com vérias delas, tornando possivel conhecé-las e reconhecé-las no dia-a-dia do
CEMEL

Além disso, ao entendé=las como linguagens de todo ser humano, possibilitam
também perceber o Outro como igual ou diferente de si, construindo assim, também a
identidade das pessoas, seja entre as criangas, entre o3 adultos e entre ambos.

Essas relagdes, me fazem pensar nas muitas maneiras de se cuidar e educar a
crianca em creches e me questionar sobre alguns pontos: Serd que fazer dormir uma
crignca, ¢ uma forma pedagodgica de se trabalhar na creche? O que significa este
contato corporal para a crianga? E para a monitora?

Tanto essas como outras questdes foram compondo a minha trajetoria de
pesquisa neste. CEME! e pude ver que havia algo diferente.que dava um toque especial
no cotidiano desta turma. Percebi apos ter analisado todo o material filmado, que havia
uma linguagem gue permeava aquele ambiente, que nfio era s6 a pouca fala das
criangas, a fala dos adultos, o canto deles e as brincadeiras, mas também, o contato dos

corpos entre eles. Além da forma como estes contatos ocorriam chamavam a atengfio, a

suavidade com. que isto era vivenciado, a maneira, aparentemente, natural como

aconteciam os gestos, 0s movimentos e suas repercussdes imediatas, tais como: o sono;

* Inspirado no poema de Loris Malaguzzi, epigrafe desta dissertagiio.
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o sorriso no abrago enftre as meninas (capitulo seguinte); a permanéncia sem sofrer
pressdo no colo da monitora no balango no parque; a trangiiifidade ao tomar banho das
duas criangas.

Esses acontecimentos foram tomando tamanha dimensfo no contexto analisado

que entdo, resolvi considera-los com a devida atengfo. Analisei-os no dmbito da

Pedagogia, verificando o significado ¢ também a importancia da linguagem pele-pele

no processo educative das criangas pequenas em creches.
Muitos pedagogos e professores talvez questionem este episddio. Serd isto uma

atitude pedagdgica, esse momento possibilita algum aprendizado para a crianga?

Partindo da realidade deste CEME! analiso o episodio 4 como tendo muita

riqueza de conhecimento do adulto a respeito da crianga pequena. Pois, no caso

especifico do “Nana Neném”, se a menina era uma das Gnicas da turma que ainda ndo

havia dormido, isto era um sinal de que ela estava necessitando de algo a mais do que
as outras criangas que ja dormiam. Que poderia ser um tempo maior para COnseguir
relaxar e dormir, ou sentir alguém proximo a ela para se sentir segura e poder dormir,
Ou entfio, se ela estivesse acostumada a embalar no sono com um afago, ou podia ser
que na casa dela, a menina dormia junto com alguém e entdio ndo sabia dormir sozinha,
por isso precisava de alguém ali pertinho dela. Ou ainda, que ndic queria dormir,

Tudo isto sdio hip6teses que levanto, mas que nfo tenho informagio suficiente e
a monifora também nfio o tinha, pois era substituta nesta turma ¢ estava alt hd poucos
dias. Mas ela teve a sensibilidade de perceber que a menina precisava de um afago e
somente isso. A monitora nfo disse uma s6 palavra, nem perguntou porque a menina
ainda nfo havia dormido. Atitudes que presenciei em outros momentos da pesquisa
nesta mesina turma com outra monitora.

Assim, se percebe quiio ricas sdo as relagfes gue se estabelecem no interior das
creches com a presenca de varios aspectos culturais e com as mais variadas linguagens,
mclusive a da pele.

E neste enfoque, que considero muito importante o conhecimento das
diferentes linguagens, em especial a do corpo, sendo assim ¢ fundamental analisa-la.
Pols, eu a vi acontecendo nas relacles entre os adultos e as criangas e entre as

criangas.
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Esta analise é realizada no 4mbito da Pedagogia para demonstrar come ela
existe e qual a sua importincia para a vida da crianga na institui¢fo educacional.

De modo geral, as atividades ligadas ao corpo estdo vinculadas apenas ao
ambito da higiene, do sono e da alimentagdio, as quais se associam & esfera doméstica e
ttm sido costumeiramente, desvalorizadas, consideradas tarefas “menores”. Assim,
cabe perguntar: O que significa o objeto dessa linguagem pele-pele 7 Que dimensfo cla
temn em nossa sociedade? E na creche?

Para refletir sabre tais questdes me reporto a alguns estudiosos como Marcel
Mauss, que ao analisar o corpo e as técnicas corporais, afirma:

() corpo é o primeiro e o mais natural instrumento do homem. O
mais exatamente, sem falar de instrumento, o primeiro e mais natural
objeto técnico, e ao mesmo tempo meio técnico do homem € seu corpo
(1974, p.217).

Esta ¢ a definigio enconttada no referido autor, o qual ainda completa dizendo,

que o contato dos corpos na infincia entre a crianga e a mée faz muita diferenca para a '
sua vida. Para excmplificar, ele faz referéncia & propria maneira dos adultos
Carregarem as criancas:

A crianga carregada junto da pele de sua mée durante dois ou irés
anos tem uma atitude inteiramente diferente face a mie do que uma
crianga nfio carregada; ela tem um contato com a mie inteiramente
diferente das criancas entre nos. Ela pendura-se ac pescogo, aos
ombros, escarrancha-se na anca B wina ginastica notivel para toda a
vida (idem, p.224).

Entdo, ao entender que o corpo € também um mstrumento das pessoas para se
relacionarem, se comunicarem e que ele possui uma vasta complexidade nos modos de
se expressar, cabe aqui perguntar: como ¢ compreendido pelas educadoras de creche?

Se por um lado os episddios trazem cenas riquissimas de linguagens corporats,
o planejamento” anual da professors para o bergario I, pouco aborda sobre essa
linguagem, somente em duas passagens ele faz referéncias ao toque dos adultos
(professora e monitoras) na crianga:

Sentar a crianga, segurando-a pelo brago em superficies firmes e
Hexiveis.

Conhecer ¢ tatear as partes do corpo, sendo nomeadas pela
professora, que poderé comentar sobre suas fungdes.

N anexo 4.



Estas idéias foram apresentadas pela professora, fazendo referéncia 4 sus
atuacfio junto A crianga. Desse modo, este planejamento reflete o que se pensa, em
geral, sobre o contato corporal e o que de fato € realizado com as criangas nas creches:
a linguagem corporal acontece a todo momento de diferentes formas. No entanto, ndo
se faz da relagfo corpo-corpo também uma linguagem em si, mas apenas um meio para
se transmitir um conhecimento. Assim, nesta turma do B I, o que estd previsto ¢
escrito oficialmente difere-se bastante da pratica.

Entdo, questiono: serd que a professora devido a sua formacfo escolar, ndo tem
essa dimensdo da relagdo pele-pele como uma fungdo pedagdgica, wma fungio
fundamental para o crescimento da crianga? Ou, ela tem essa pratica no dia-a-dia e niio
a contempla em seu planejamento? A professora também acariciou uma crianga e

afagou uma-a-uma quando as cobria. (cf. episédio 4).

Assim, analisando este contexto, faco referéncia também ao que ja discutt no
capitulo 2 sobre cultura, em que verifiquel que as criangas consomem produgdes
culturais ja prontas e produzem outras, cnando novas maneiras de brincar, de ver o
mundo e de se relacionar com o0s seus pares € com os adultos. Entéo, o que significam
as relagBes e os contatos fisicos no interior da instituigio? Para responder a esta
questio tomo mais uma vez como referéncia Michel de Certeau:

Trata~sc de saber se a relagiio ¢ por si mesma produtora de
linguagem ou. se ¢ o canal pelo qual se “transmite” um. saber
estabelecido pelos professores; se a pritica da comumicaciic deve
infervir como determinante na criagio da cultura escolar, ou se ela sera
uma técnica que visa aos consumidores de produtos fabricados pelas
oficinas especializadas, ou ainda se havera uma ruptura entre o saber e
a relagfio social (op. cit, 1995, p. 128).

O autor acima, afirma ainda, que sejam quais forem as questdes gerais
apontadas, & impossivel aceitar, nas instituigdes educacionais, uma separagio entre 0
saber e a relagio das pessoas que produzem este mesmo saber. E o mesmo que separar
o corpo da mente. Segundo este autor, a escola’ pode ser um dos lugares onde ¢
possivel reaprender esta conjugacfio {(corpo-mente) em uma pratica especifica. Assim,
se entende que estas linguagens ndo sdo apenas meios, mas também fins educacionais.
Neste sentido, Malagnzzi 4 denunciou em sua poesia que

A escola e a cultura
lhe separam a cabega do corpo.

* Embora ele se refira a escol; acredity que estr afirmcio fambénr seja pertinerne: paig @ creche cmguanto
wina instituiclo educativa.
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1) Roteiro para as conversas com as monitoras a partir des episodios sohre a intencionatidade

de cuidar e educar:

Episédio 3: “O banhe”

O que vocé vé de bom neste momento?

Vocé acha um momento agradavel para a crianga? E para vocé enquanto educadora?

0 que.as criangas aprendem neste monwnto da higiene?

Vocé acha que o banho deveria ser desse jeito mesmo? Por que? Se ndo deveria, entdo, como deveria
acontecer?

Se vocé fosse fazer um plangiamento para trabathar com estas criangas, vocé ncluina o banho, os
momentos de higiene? Por qué?

O que vocé considera maig importante no dia-a-dia no CEMEI! para a crianga?

Vocé acha que todas as criangas deveriam tomar banho aqui na creche? Por qué?

Episodio 2: “Balanco no parque”

. Por que vocé brincou com a crianga? Sempre costuma fazer isso?

Comeo. acontecen esta brincadeira: Vocé pensou antes (planejou). para que. isto acontecesse, ou
OCOTTeu por acaso?

Vocé vé algnma importancia nessa brincadeira?

Enguanto balangavam, vocé achou que estava educando a crianga?

Voce acha importante a crianga brincar? Coma: sozinha, com outra crianga, com o adulto?

Vocé pensa que todas as monitoras gostariam de fazer como voce, e que deveriam brincar junto com
a.crianga?

Vocé acha que quem faz isso é uma profissional mais séria? Educa e cuida melhor da crianga?

O que a levou a balancar com o menmo? Ja havia feito isso antes?

Tem vontade de brincar de outras coisas também? Acaba brincando ou deixa a vontade passar?

Episddio 1: “OQ serrote”
Quando a crianga esta sozinha (sem o adulto) no CEMEIL: Ela aprende alguma coisa?

. Estes momentos, sem o adulio ou sem outra crianga por perto, sdo planejados ou acontecem sem

querer?
Este momento da crianga brincar sozinha sempre ocorre?
Ha muito tempo? ou de algum tempo para ca?

Episadio 6: “Choro da Ariane

O que vocé achou deste momento?

Vocé sabe o que a crianga queria?

Por que a monitora fez aquela pergunta para a menina?

Poderia ter feito outras perguntas?

Por que a crianga parou de chorar?

Se ela ou outra crianga chorasse de novo o que vocé acha que deveria ser feito?
¥ comum este tipo de cena?

Episédio 5: “O Abraco”

Este momento poderia ter sido anteriormente preparado para que viesse a acontecer?

Qual a importancia deste momento para as criangas?

Vocé acha que a monitora e/ou a professora, podem ensinar as criangas a. se. afagarem? E a se
gostarem?

Alguém as ensinou se abragarem?

. Isso é comum acontecer entre as criangas? E entre as criancas e os adultos? Se ndo, entdo vocé acha

gue deveria acontecer mais vezes?

. Como vocés poderiam propiciar mais estes momentos?

Episodio 4: “Nana neném”

. Para que serve este momento?
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Por qgue vocé acaricicu a menina’

Yocé acha que neste momento aconteceu algum tipo de educagio?

Vocé sabia que ela dormiria logo?

Vocé ou outras monitoras e/ou a professora sempre fazem isso? Ou deveriam fazer?

Vocé acha iss0 gostoso?

Vocé acaricia todas as criancas?

Foi vocé que teve esta idéia?

Vocé pensou em afagar 2 menma para educa-la de alguma forma ou fez por amor, por mstinto? O
que a levou a fazer este carinho?



2) Roteiro para as conversas sobre a génese do CEMEL com wma monitora e a com

administradoras

. Como se miciou o processo de luta e da constiugdo deste CEMEL?
. Guem estava envolvido?
. Quem. estava na.lideranca deste. movimento? Era ligade a alguma instituigdo?. (Partido. politico,

Igreja, Associacdo de moradores, etc)?

. Come vocé passou a ser administradora? Sempre foi administradora deste CEMEL? E. de cutros?

{(Administradora)

Como vocé viu o processo de passagem das creches da Secretaria de Promogio.para.a Secretaria de
Educacdo? Como vocé acha que deveria ter sido feita? Esta passagem deveria ter sido realizada?

Na mesma época em que estava. sendo feita a mobilizagdo. para este. CEMEIL, come. estava o
movimento em outros bairros em Campinas? Vocés tinham algum movimento em comum?
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DBoteiro para as conversas scbre plane] amento:

3.1. PROFESSORA

Quem faz o planejamento do trabalho com as criangas?

Por que ¢ faz?

Ele contempla ¢ seu trabalho?

Como ¢ feito este planejamento? Individual ou coletivamente (com quem)?

As monitoras fazem plansjamento?

Vocé acha que elas deveriam fazé-lo?

Sozinhas, entre elas, com vocé? OQu com quem?

Vocd recebe alguma orientacio para fazer o planejamento? E suficiente?

Os varios planejamentos existentes no CEMEI sdo coletivizados? Entre quem?

@ Todas as atividades que acontecem com as criangas sdo planegjadas? Se ndo, elas cumprem um papel

aducativo mesmo agsim?

3.2. MONITORAS

Vocg faz um planejamento para trabalhar com as criangas? Por qué?
Vocé acha necessario ter planejamento para trabalhar com as criangas?
Entdo por que faz? Ou por que ndo o faz?

Se faz, como ele é feito, individual ou em grupo? Com quem?

A professora socializa o planejamento dela com vocé? De que forma?
Vocé 1€ o planejamento dela? E o PPE Do CEMEI 7

Como vocé acha que deveria ser feito o planejamento?

Vocé recebe alguma orientacio para fazé-lo? De quem? E suficiente?
Vacé conhece o planejamento das outras turmas?

0 Tudo o que acontece com as criancas no CEMEI ¢ planejado? Se néo é, vocé pensa que deveria ser?

Vocé penga que mesmo niio sendo planejado compre wn papel educativo?
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4) Roteiro para a observagiio e para a filmagem:

Dhante de um grupo de criangas que esta brincando: o que as monitoras fazem? Brincam junto com
as criancas? Observam? Vigiam? Gritam? Caso brinquem com as criangas, coma brincam:
agacham-se, falam, aproximam outras ¢riangas, introduzem outras brincadeiras?. ..

Como observam? Elas comentam entre si? Anotam? Fazem alguma avaliacdo.oral ou escrita?

As monitoras interferem nas brincadeiras das criancas? Caso o fagam, como ¢ esta interferéncia?
Quando as criancas estdo em grupo se misturam entre meninos e meninas e qual é o papel de.cada
um no grupo?

. Diante de uma crianca que esta 50: 0 que a.monitora faz? Brinca sozinha com.ela? Procura integra-

la ao grupo? Como? Qu ndo interfere?

Como as monitoras se relacionam com as meninas.e com.os meanios?

Na sala: como agem as criangas entre elas e com relagio aos adultos, quais §80 as suas atitudes? E
fora da sala, no parque, no banheiro, na casinha de boneca e em outros locais?

As criancas tém atitudes diferentes em relagdo as monitoras e & professora?

As criangas interagem come? Como se tocam? Camo.se comunicam? (estas criangas ainda estdo
aprendendo a falar).

10.De que brincam as criancas?
11.Durante o horario de trabalho as monitoras conversam entre si? Sobre o CEMEI, as criancas, ou

outros assuntos relacionados ou ndo relacionados ao trabalhe?
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CEMEI “MARIA BEATRIZ CARVALHO MOREIRA”




E el

S

G e e

indice Geral
i, identificaciio da Unidade Sécio-Educacional

1l Avaliagiio diagnostica da Unidade Socio-Educacional

Caracterizacio da comunidade/bairre

Caracterizacio da clientela

Caracterizacio do Conselho de Escola

Caracterizacio da Birecdo e Nacleo de Apoio Pedagdgico e Educacional

Caracterizacio do Corpo Docente

Caracterizacio do Niclee de Apoio Socio-Educacional

Caracterizacio do Nicleo de Apoio Administrative, Sécio-Educacional e de Assisténeia 3 crianca
Avaliacdo do trabalho gue vem sendo realizado pela U.S.E. nos altimos dois anos

Andlise dos preblemas coletivos da U.S.E.

i, Proposta Fducacional da Unidade Sécio-Educacional

iV. Prioridades

V. Ohjetivos da U.5.E., metas, prazo pré fixado e aches para atingir as metas
Vi Plane de curso/Plano curricular

Vil Plano apual integrado de nicleo de direciio e administrador

V1L Plano anual do Orientador Pedagogico

§X. Subprojetos da U.S.E (1996)

X. Acompanhamento ¢ avaliaciio do P.E.

XH. Aprovaciio do PPE. pelo Dirctor Educacionat



L ldentificacio da Unidade Sécio-Educacional

CEMEI “Maria Beatriz Carvatho Moreirg™ SAR- SUL

Enderego: Rua Synira de Arruda Valente, 1153
Bairro: Vila Georgina

Mantenedora: Prefeitura Municipal de Campinas
Av. Anchieta, 200
CGC. 51.885242/0001-40

Aworizacfio: Porlaria do diretor Regional de 21/07/94
D.O.G. 22/07/94

Regimento Escolar: Aprovado pela Portaria DRE - C
no. 58/94 DOE de 29/07/94

1L Avaliaciio diagnostica da unidade Socio-Educacional
I.Caracterizacito da comunidade/bairre

O CEMET Maria Beatriz Carvaltho Moreira, csta situado 4 Rua Synira de Arruda Valente, no. 1153, Vila
Georgina. Sua localizacdio ¢ muito boa, conta com dgua, luz, esgoto ¢ ¢ servido por 4 linhas de dnibus: Vila
Marieta 6.16, ¢ Parque Jambeiro 6.28, que tem ponto de parada em frente ap CEMEI Vila Marieta 6.16 ¢
Vila Ipe 6.04, param proximos.

Proximo ao CEMEI existe a EEPG “Procopio Ferreira” que alende crigncas da primeira 4 oitava série
do lo. grau; o Posie de Saade Vila Ypeé; e na drea do coméreio existe uma padaria, um supermercado, um
agougue, 2 quitandas, 3 bares, 1 despachante, 1 escola de datilografia, I sorveteria. 2 igrejas (uma
evangélica ¢ uma catélica).

O bairro € composto por casas de classe média e por 2 favelas (Favela do Bairro da Vitéria).

2.Caracterizagiio da clientela (Pesquisa da OP no anexo 3)

3.Caracterizacio do Conselho de escola

Professores:
Titulares: LisAngela Carolina Morin
Vera Licia Cactano Hespanholo
Suplentes:Simone Cristing Tech Ramos da Silva
Adriana Maretti Dias Barreira de Lima

Funcionarios:
Titulares: Elizabeth Didane dos Sanios
Maria do Carmo Teixeira
Maria Helena Fourniol Carvalho
Suplentes: Maria Aparecida Pedroso Ruiz
Antbnio Custddio Braga
Rosangela aparecida Pacifico Ruas

Pais de alunos:
Titulares: Rita Baldoino da Silva
Iria Nunes do Nascimento
Jodio da silva
Raimunda Basilio da Silva
Marig Luiza da Silva
Suplentes: Nadir Viana da costa
Ademir Ferreira
Sandra Regina do Nascimento
Marilevde de Oliveira Rocha
Noemi de Jesus da Costa



Especialistas de Educacgfio: Arilice Kahl (presidente)
Maria Trenidade Rodrigues Garcia

Dhata da eleicio dos representantes 29/02/96.

4. Caracterizacio da Direciio ¢ nicleo de apoio Pedagégico ¢ Educacional.

Direcio

Interagir com o grupo participando de todos os segmentos, procurando efetivar as atividades propostas.
Planejando ¢ organizando as atividades em conjunto com a Equipe escolar, procurando o bom andamento da
unidade, contribuindo para nm clima agraddvel no trabalho em grupo.

Orientader pedagogico

Participar de atividades no CEMEIL procurando a integragiio de todos os segmentos através de reunidies,
como setores, rennides de T.D., Integracio. Elaborar ¢ planejar atividades com a equipe trazendo novas
propostas de trabalho, procurando garantir efetivamente um trabatho de qualidade com as criangas ¢
participando de todo o segmenio. Embora tente garantir a continuidade do processo pedagdgico, seu
trabalho fica prejudicado por estar apenas dois dias da semana no CEMEL

QGUADRO 1 Diveciio ¢ Apolo Pedapogico e Edncacional

n’. | carge | categoria nivel do nepe ¢ RG; curso/habilitacio registro Observagio
fimcional | especialista MEC
a1 diretor ;  efetivo 6 Aritice Kaht Pedagogia afotem
5.034.340 supervisio/adminis-traglio 1o

¢ 20, grans

02 Vige- clietive ' Margarida Andrade Ped. supervisdo 207226 subst. diretor
diretor Guevara de Oliveira §  escolar/administragio 1o e em outra U.S.E.

20 praus.

03 prof. efetivio i Maria Trenidade R. Ped. supervisio/adminis- 19181 subst. 2 vice diretora
I Garcla tragho [o e 2o graus.
04 ap afetive 01 Vera Licia Rogier Ped. supervisie 59542
escolar/administragio (o e
20 graus.

5. Caracterizacio do corpo docente

Us docentes conhecem e cumprem as normas da US.E. atendendo de forma adequada as
criangas. Participam efetivamente das reunides feitas no CEMEI com sugestdes e troca de

experiéncias.

Fazem o planejamento integrado de suas atividades juntamente com as monitoras para melhorar a
qualidade do processo educacional, além de se mtegrarem também com a direcao para melhor
aprimoramento nos resultados do trabalho da equipe.

QUADROQ 2: PESSOAL DOCENTE

n nowme RG categoria | curso habilitacie vegistro | estigio na acumulacio TPAC
funcional MEC Ed. Inf. {public.D.O.E.
em gue atoa | pref./fumec)
01 | Adriana Mareiti D, Barreira Linn | efetiva magistério | pré BieB2
2000.358-26
02 | Debora Cristina Assis Godoy efivo magistério | pré MleM2
18.679.610-0 Pedagogia | supervisio/adminisiragio
escolar
83 | Deborah Cristina Bento Aratjo efetivo magistério | pre M3-B
21819.932
04 | Jane Aparecida P. Mmero eftivo magistério | pré infantil - A 16.309/92
17.295.136 Psicologia (continuat

" Néo consta informacio
Nio consta informacfio
Professora afastada do CEMEL




) {continua)
n nome RG categoria | curse habilitacio registro | estagio na acamulagio CPAC
fanctonal MEC 4. Inf. {public.D.O.E.
em gue atna | pref./famec)

@5 | Lisangela Carolina Moroira substitulo | magistério | pré Ml eM2
096 | Raguel Helena . Simionato efietivo magistério | pré M3 -A

17.242.993-6
o7 Rossane Maria Hem efetive magistério | pré P& B

18.265.116-2
18 | Simone Uristina T'ech Ramos efetivo magistério | pré Pré- A

20.343.908
99 | Vera Licia Cactano Hespasholo | efaetive magistério  { pré Infantii - B

4.541.823 Pedagogia | supervisio

administracio

6. Caracterizacfic de apoio séecio-educacional

Planeja suas atividades de trabalho, participa dando sugestdes, conhece e cumpre as normas da
unidade, atende de forma adequada o menor, interagem com o grupo procurando um clima de
harmonia no trabalho. Participam das reunides de setores ¢ reunides com professores. Procurando
assim a methoria do planejamento e organizagdo de suas atividades junto a crianga.

QUADRO 3: NGCLEO DE APOIO SOCIO-EDUCACTONAL

n” | carge/fungio | cateporia noeme ¢ RG nivel de escolaridade abservacio
funcional
61 | monitora infantit | estatutdria Diree Piriatininga - 8.954.624 Zo. grau complato
juvenil
§F | monitoraind | | estatutdria Angela M. Sanches Jalio - 14.111.283 1? grau incompleto
03 § monitors inf. . | estatutaria Conceiglio Ap. M, Tomé - 21 .981.269 1* grau incompleto
G4 1 monttors inf. j. | estatutdria Dalva dos Santos - 23.223.437-1 19 grau meompleto
95 ¢ monitora inf. | | estatufiria Elizabeth Didone dos Santos - 19.531,673 1® gran meompleto
06 1 monifors inf. §. | cstatugaria Furypedes dos Santog Rodrigues - 12.535.981 i® grau incompiato | LTS/ termpo indetermimado
7 | menitora inf. . | estrthutdria Eva Rodrigues Gomes Oliveirs - 15.462.820 1* gran invompleto
% | monitora inf. j. | esfatutdria Irene Silva do Carmo Santos - 22.356.491.1 1% erau incomplato
49 | monttorainfl . | estatutania Hza Percira Dondra - 20,889,429 1° grau completo
16 | monitora inf j. | estaiutiria Luzia Lucia m. da Siiva - 18.169.828 1° graw incompleto ¥ LS Aempo indeteeminado
11 | monitora jnf. j. | estatutaria Muaria Antonia C. Vasconcelos - 10.716.899 1° grau incompleto
$2 | monitora i §. | estatutdriz Maria Aparecida P. Ruiz - 8.053.570 1° grau incompleto
13 | monitora mf. 5. | estatuténia Maria da Gloria 8. Lana - 2.971.061 17 grau incompleto
14 | monitora il 3. 1 estatutiria Maria do Carme Chagas - 16.799.605 1® grau incompleto
18 | monitora inf. j. | estatutiria Maria do Carmo Teixeira Leal - 7.797.714 1° grav ncompleto
16 | monitora nf | | estatitdria Maria Helena Tourinol Carvalbe - 7.412.783 1° grau incompleto
17 | monttorz inf. ). | estatuliria Maria Helena Rara Balarin - 12.553.818 1° grau incompleto
18 | mondtoraind j. | estatwidria Maria José da Mata Marques - 17.251.780 1° prau incompleto
1% | monitora inf |, | estatutiria Maria Ligia A Cliudio - 12.291.633 1? grau compieto
5 | monitorainf. §. | estatutaria Maria Nadir Ferrari - 15.118.067 1" grau incompleto
21 | monitora inf. j. | estatutdria Mercedes Monteiro Raphael - 7.828.597 2° grau completo
22 | monitorainf j. | estatutéria Neusa dog Santos Orlande - 24,193,686 1" arau incompleto
23 | monitorainf . | estatutana Neusa Maria Lima da Silva - 11,982 338 1° grau ncompleto
24 | monitora infl j. | estatutagis Sitvia M. Tomé Donha - 20673.726 17 prau incompleto
Z5 1 monitora infl §. § estatutaria Suddria Alves O. Gasbarro - 17.500.158 1% grau incompleto
26 | monitora inf i 1 estatutdria Sueli Friano Ferreira - 14.105.189 1€ grau incomplete
27 | momitora inf | | estatutdgria Valdete Lima dos Suatos - 13.313.601 1° grau meompleto
28 | momitora it | | estalutéria Vitdria dos Santos Alves - 99.369,494 1° grau incompleto
7. Caracterizaciio do nicleo de apoio administrativo, sécio-educacional e de assisténcia 3
erianga.

das partes externas da untdade,

Servente

Embora haja falta de funcionarios para a faxina, mantém um bom nivel de higiene, deixando a
unidade em ordem e bem agradavel, integrando com os segmentos da unidade, procurando um clima
de harmonia no trabatho e com o grupo.

Guarda

Cumpre com suas obrigagdes além de ajudar no recolhimento de materiais e também na limpeza




Cozinheira

Sao organizadas entre elas inclusive nas situagdes de acimulo de trabatho, mantendo a qualidade
dos alimentos, atende de forma adequada o menor interagindo-se com o grupo contribumndo assim
para um clima agradével no trabalho.

QUADRO 4: Nicleo de Apoio Administrativo, sécio-educacional e de Assisténcia a erianga

no, de | cargo/fun | categoria funcional nome e KG nivel de escolaridade

ordem ciio
81 cozimhieirn ;| copirato temporirio Jomna D° Are Romos Lirs - 11.978.4G67.7 1° grau incompleto
2 cozinhela | coptrato temporirio Maria Helena dos LeRo - 13.763.377-4 1° grau mcompleto
03 puarda estatutdrio Aurdlio Romfo - 17,243,100 1° grau incompleto
4 guarda contrato Llempordrio Roberto Gomes - 12.357.447 1° grau meompleto
05 servente eslatutdrio Antdnio Custodio Braga - 5.523.932 1° grau completo
06 servente contrato lemporirio Rosangela Ap. Pacilico Ruas - 12,353,658 1% srau incornpleto

8. Avahacfio de trabathoe que vem sendo realizado pela U.S.E. nos dltimos dois anos.

Educacional: o objetivo primordial que a U.S.E. vem perseguindo € o respeito 4 crianga e o
incentivo ao seu desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo, bem como a formagdo de habitos de
higiene, alimentacao e saude.

A U.S.E. preocupa-se também com o processo de socializagdo, cooperagio e responsabilidade,
levando em consideracio os interesses e necessidades de cada faixa etaria.

A todo 0 momento a U.S.E. trabalha visando atingi-los, quando propde auto servimento, divisio
das turmas pela faixa etaria e plangjamento adequado a elas reunides com pais e setores.
Comemoragdo dos aniversariantes, apresentagdes, passelos, mas algumas vezes esbarra em alguns
obstaculos, tais como:
falta de material pedagogico
auséncia dos pais nas reunides
falta freqitente de monitores
no. reduzido de monitores na afiva
desinteresse dos pais/ responsavel em saber sobre o desenvolvimento de seus filhos.

Mesmo com estes obstaculos, verificamos nestes dois anos que os alunos meihoraram em suas
atitudes, no que se refere ao respetto entre eles e deles para com os funcionarios e professores; o
desenvolvimento da linguagem sofreu mudancas, pois as criangas se comunicam mais e melhor
{maneira socialmente aceita}, as criangas desenvolveram habitos de higiene (lavar as mdos, dar
descarga, utilizar corretamente o vaso sanitario e aprenderam a comer, pelo menos experimentar
todo tipo de alimento).

Cognitivamente falando, sentimos que a assimilagdo das criangas esta um pouco prejudicada (
talvez pelo fato das mesmas terem muitas atividades durante o dia) e também por ser a sala de aula
um ambiente usado para dormitdrio e brincadeiras com monitoras.

Curricular: o planejamento das professoras é feito anualmente, no inicio do ano , de acordo com
os estagios de desenvolvimento, mensalmente, se faz um planejamento de atividades. Nestes dois
anos sentiu-ge a necessidade de se trabalhar com temas para melhorar o desempenho pedagogico néo
s0 das professoras, mas também das monitoras, o que miciou-se em 95, a partir de julho, ficando
todo o CEMEI (BI ao pré) trabalhando com o mesmo tema (mensalmente resultando em exposigdes).
Como ja foi citado, as professoras planejavam as atividades mensalmente, nos horarios de TD, cada
qual com sua colega do mesmo estagio e as monitoras plangjavam as atividades semanalmente ou
quinzenalmente no horario de repouso das criangas, de acordo com a necessidade do setor. estes
planejamentos foram imprescindiveis para a melhoria no atendimento educacional, pois foi através
deles que se acabaram as improvisagdes, com a oporfunidade de se trabalhar todos os aspectos do
desenvolvimento da crianga.

Com relagdo aos projetos, no ano de 95 niciaram-se os subprojetos: satde do escolar ¢ biblioteca
que, contribuiram muito para a melhoria da qualidade de atendimento das criancas, pois o projeto
sande além de detectar casos de criancas com problemas visuais, com a aplicacio de testes, tambem



foz encaminhamentos das criangas com problemas especiais como por exemplo: crianga estrabica ¢
incentivando também a higiene bucal de toda a equipe.

E o projeto biblioteca incentivou a leitura das criangas, bem como o cuidado e manuseio dos
livros atraves dos mesmos.

Em se tratando das atividades propostas, avaliou-se o seguinte: pontos positivos: Refeicdes:
guando houve a instala¢do do auto-servimento para o café da manhai e tarde e almogo e atraves deles
as criangas aprenderam a dosar a quantidade de alimentos, desenvolvendo a coordenagdo motora,
manusear adequadamente os talheres, comportar-se no refeitorio, comer de boca fechada e conservar
o local de refeigdo limpo.

O obstaculo encontrado é que, como ha falta de funcionana na cozinha, muitas vezes o auto
servimento ndo ocorre e o horario das refeicdes é modificado.

Trabalho com pais:

Foram realizadas enfrevistas individuais e reunides coletivas para conhecer melhor a familia,
entender as atitudes da crianga e saber a melhor maneira de como trabalhar com ela e também para
mformar methor a familia, do desenvolvimento das criancas e da melhor forma de educa-las.

Obstaculo encontrado é que algumas vezes os pais faltam das entrevistas ou reumdes marcadas,
ou quando comparecem tem IMia pressa para irem embora.

Reunidc de Integracio:

Foi excelente a proposta da SME de se fechar a CEMEI para a reunifio de mtegracdo, pois
através delas foi possivel realizar o aprimoramento pedagogico dos funcionarios, através das
oficinas com professoras ¢ monitoras, planejamentos, palestras e analise dos problemas do CEMEI
bem como as propostas para encaminhamento.

Heunido de setor:

Nos dois ultimos anos foram realizadas poucas reunides de setor, devido ate uma falta de
organizacdo para que as mesmas acontecessem. As poucas reunides realizadas foram de emergéncia
para resolver problemas graves de setor e ndo para estudos ou planejamentos.

Outro aspecto positive encontrado no trabalho do CEMEI foi a divisdo dos espagos da unidade
em “cantinhos”, o8 quais foram nomeados em: trenzinho, formiguinha, sol nascente, folia ¢ cantmho
das pedras e a confeccio de um relogio para a utilizagdo dos espagos a fim de que a mesma turma
de criangas possam freqgiientar todos os cantinhos na semana, sem repeti-los.

Um obstaculo encontrado na orientagio dos cantmmhos pelo relogio, foi o fate de muitas pessoas
mexerem no ponteiro do mesmo, resultando no desencontro das turmas.

Em se tratando das atividades com as criangas ainda, foi positivo também a comemoeragdo dos
aniversariantes do meés, pois através da mesma foi possivel aumentar a auto-estima da crianga,
trabalhando com sua mdividualidade e integrar todas as criangas do CEMEI através de um momento
de lazer, pois no periodo oposto a festa, elaborava-se oficinas em que freqlientavam livremente
mdependente da faixa etaria (esse dia era denominado dia diferente pois fugia da rotina do CEMEI).

Outra atividade positiva que se realizou foram as apresentagdes semanais (todas as sextas-feirasg),
onde as criangas desenvolveram o patriotismo, cantande o hino nacional e observando a bandeira
brasileira e também a socializaco. Integragdo bem como o resgate de cangdes folcloricas, com as
apresentagoes tambeém for possivel proporcionar as criangas a oportunidade de se desinibir perante
os outros € avmentar sua auto estima.

Positivo também foram os passeios no bosque e no taquaral realizados com as criangas, pois
atraves deles fo1 possivel socializar as criangas oferecer a oportunidade de conhecer e explorar locais
diferentes, bem como integrar com o planejamento do CEMEI,

Foram muito importantes também os passeios que as criangas fizeram a pé, nas redondezas do
CEMEI para reconhecerem trajetos, expandirem suas experiéncias a até saberem se localizar nas
ruas e bairro onde moram.

As freqiientes idas a feira para comer pastel, também foram importantes, pois proporcionaram s
criancas a soctalizagio, nogles de limite e a opgo da escolha do pastel.

Os obstaculos encontrados para a realizagdo dos passetos foram a auséncia de onibus da
secretaria para as escolas, tendo os pais que bancarem os passeios e também a responsabilidade dos
profissionals para as criangas ndo se machucarem ou “fugirem”.



Com relagéo a coleta seletiva os obstaculos encontrados foram: o local em que se encontravam os
latbes, proximos a rua, pois a comunidade (ndo consciente do projeto) misturavam hixos reciclaveis
com outros de qualquer natureza, inviabilizando a plena realizagdo do projeto.

Em se tratando das festas abertas a populagfio, foram muito boas, pois muitos materiais do
CEMEI (TV, video, mobiliaric da casinha de bonecas, jogos, espelhos, etc) foram adquiridos atraves

dos recursos das festas ¢ de bazares.

Os espelhos foram adquiridos para todas as salas e através deles foi possivel a crianga explorar
seu corpo, sua beleza, desenvolver a vaidade e auto-imagem positiva.
Com relacdo ao subprojeto: a insergdo do professor foi de educacdo especial na rede regular de
ensino, foi considerado inadequado, pois a equipe escolar ndo entendeu os objetivos da professora
responsavel pelo projeto e também a linguagem utilizadas por ela, a qual era muito elevada para o
nivel de escolaridade e entendimento de todos.
Partindo para a escolha de setores pelas monitoras foi importantissimo mudar os critérios para a
mesma, utilizando-se ndo o tempo de casa, mas as auséncias cometidas durante o ano, pois assim
reduziu-se o namero de faltas das monitoras durante o ano, melhorando assim o atendimento

educacional.

9, Anglise dos problemas.

QUADRO 5: ANALISE DOS PROBLEMAS

FROBLEMAS

CAUSAS

COMPETENCIA PARA
SOLUCOES

1. atividade comser pasiel: dificuldade em sair
do CEMETL com as criangas pequenas (32 e
M1

As criangas nesta idade nio se locomoves com
desenvoltura, nfio acompanhando ordenadamente os
adultos,

Nio hd responséveis, pois esta & uma
caracteristica normal da crisnga, que
6 serd suplaniada com o
amadnrecimento fisico da mesma.

2. atividade com o espelho na sala: ma
uiitizaciio das maguiagens ¢ similares

A expressio das mesmas, sem controle dos adubtos.

Professoras e moniforas

3. stzvidade: lazer- dificutdades e sair a pé
corn as eriangas do CEMEL

Falta de adultos para acompanhar nos passeios,

diregiio

4. subprojetos: insergiio do professor de

ndio atingiu ag expectativas do grupo, que ndo
sentiu mudangas com o trabatbo realizado.

Linguagem muito clevada, nfio sendo compreandida
pelas monitoras. Falta de trabalho com as criangas
pequenas,

A diregiio do subprojete.

5. remido de setores: pouca freqiidacia.

Diferenciar no remangjamento de monitorss para
cobrir o setor em reunido.

direghio

6.atividade coletiva seletiva: nio ocorreu.

Falta de uma mator organizagiio ¢ direcionamento do
grupe como um todo.

monitoras e professoras.

7. atividade: chazinho: ndo veorreu plenamente.

Falta de uma maior organizagio ¢ direcionamenio do
grupo como urm tode.

monitoras ¢ professoras.

8. atividade: casinha de boneca: uso e
organizagio apds o uso da mesma, com grande
quantidade de criangas.

Falta de maior organizagiio ¢ direcionamento do
grupo como um tode.

monitoras ¢ professoras.

9. subprojeto: biblioteca: idem casinha de

{dem casinha de boneca.

monitoras ¢ professoras.

boneca.
19. falta de materiais e bringuedos Posco recurso (do CEMET) destinado para compra diregiio, SME e equipe do CEMEL
pedagdgicos. dos mesmos, descaso da SME, mé utilizagio ¢

comservacio dos materials existentes.

i1, atividade: Dia Diferenie - sniversario:
horério de bolo nfio respettado ocasionando
miterteréncia no almoge; dificsidades na divisio
dos cantinhos, bem como a organizacio dos
IMESNOS.

Dificuldade em aprontar o bolo, o suco (ou similar) e
o galpdo parz o hordrio pré-estabelecido {8:00h);
eseotha dos cantinhos na véspera do dia diferente.

equipe do CEMEL

12. trabatho com os pais ¢ comenidade: pouco
somparecimento de pais nas REM,

Faita de interesse dos pais pelo trabatho pedagdgico
realizado pelo/no CEMEL

equipe do CEMEL

13. trabalho das menitoras: setorey descobertos.

Falta de comunicaciio antecipada, por parte das
monitoras, das faltas previstas, bam comoe
desencontros qumto so hordrio de pagamento; falia
de orgamizagio antecipada dos setores para cobrir o
setor destaleado,

menitoras ¢ diregio.

14, arrecadagdio de recursos.

Contribuigiio espontinea da APM, ndo bd como
cobyar cobrar.

tet municipal.

13, eletrodomesticos ¢ utensitios quebrados:
aparelhos de som; enceradeira; chuveiros;
nriguinas de lavar ¢ secar foupas; mesas ¢
cadeiras de sala de aula e refeitério; garfos
deformados; bdia da caixa d"apua; lousas sem
condighes de nso.

Desgade natural, aquisicio de materiais de 2a. mio,
falta de cuidado com os maleriais existentes.

diregio, SME, equipe do Cemed.

(continua)




{oontini )

PROBLEMAS CAUSAS COMPETENCIA PARA
SOLUCOES
16. bringuados do pargue {novo) nfio mstatadoy ShErndo providenciou mstalagio. SME.
¢ armazenados de forma madequada,
17. failta: Falta de ensino de materiais, utensilios e mobitidrios SME.
mesas grandes e pequenas; cadeiras gramdes e @ pessoal; por parte da SME.

peuenas, pratos, canecas ¢ tatheres em
guantidade suficiente; baldes ¢ fixeiras;
funciendrios: cozinha, Javanderia e faxina; pois
comtam come fazendo parte da equipe
funcionarias afagtadas,

18, fogdo industrial (novo) nie insalado ¢ O fogho em uso é methor que o novo, portanto ndo SAR
armazenado em local madeguado. foi permitido sua ingtalagiio, ¢ solicitado 2 remogio
do mesmo,
19, instalagho oldrica (queima constante de Desgaste natural; SME.
ampadas fluorescentes reatores ¢ curio cirenito MA qualidade da cara;

nas tomadas), quetmando aparelhos cléiricos.
wera com odor Torte, provocando problemas
respiratorios nas criangas.

20. sala de estar: falta de iluminagio ¢ Diesgaste natural SME.
ventilagio devide ao vited inadequade, piso
limida ¢ escuro.

21.vidros quebrados; portas, fechaduras e Desgaste natural. SME.
dobradigas danificadas nas paredes ¢ pinturas
danificadas.
22. telbado: mfiltragiio de dgua, telhas Desgaste natural, SME.

quebradag e diferentes (o se encaixam),
entupimento de cathas e condutores, devido ao
actmulo de sujeira,
FEncanamento e esgotos entupidos ¢ danificados.

23. alambrado ao redor do CEMEI danificado Pessoas estranhas gue invadem o CEMEL SAR.
{furado e caido}

IIL Proposta Educacional da Unidade Sécio-Educacional

Nosso trabatho visa formar uma crianca auténoma e critica, com liberdade. Expor problemas e
dialopar com a crianga; expor para o grupo determinadas situagdes, para que este dé
encaminhamento, dar oportunidade para a crianca falar, questionar, construir regras; sdo atitudes
cotidianas que propiciam a concretizagao das metas mencionadas.

A crianca devera ter consciéncia do seu lugar na creche, o porque de estar na creche. Embora
sendo um periodo de transigdo (da creche a escola), faremos com que a crianga possua estrutura
suficiente para um bom desenvolvimento global, usufruindo da unidade (nas instalagSes, explorando
o espaco; recebendo estimulacdo, recebendo atencdo para a aprendizagem, etc).

E a sua entrada no lo. grau sera feita de wma forma menos sofrida, possibilitando uma melhor
adaptagdo,

Considerando que o periodo (0 a 6 anos) € uma plataforma, na qual se desenvolvem os aspectos:
afetivo, intelectual, social e motor. Portanto, devemos fazer desta trajetoria um caminho altamente
rico, pois estaremos ajudando a formar o cidaddo no periodo que delineara toda sua vida.

Em nossa pratica diaria, ja estamos fazendo com que a crianga adquira um bom desenvolvimento.
Ag nossas atitudes para isso comegam no [o. contato com a crianga: sabemos que tudo serve de
exemplo (modelo) e ndo perdemos de vista que podemos explorar até mesmo 08 acontecimentos mais
simples para chegarmos a aprendizagem em todos os senfidos. Tais acontecimentos poderiam ser
fatos ocorridos na familia, bairro, eic.

Respeitamos o desenvolvimento da crianca, conservande a sua mdividualidade. Como por
exemplo: respeito a etapa de retencdo de fezes; conservacdo da mamadeira; propostas de atividades
adequadas a etapa de desenvolvimento,

A autonomia da crianca ndo sera esquecida, proporcionando que esta no dia a dia tenha atitudes
mdependentes: deixando sempre que possivel que tome decisdes, resolva pequenos problemas;
trocar-se sozinha {de acordo com a idade); colocar a propria comida no prato. A criatividade sera
desenvolvida: propiciando atividades de livre expressao; confeccdo de suas proprias
“lembrancmhas”; trabalhos manuais e escritos, brinquedos, etc.

No ambiente da creche, desejamos que a crianga adquira comportamentos de uma boa
convivéncia (respeitando o espago da outra crianga, na hora de falar, brincar, por exemplo),
socializando-se. O trabalho com a socializagdo ocorrera: nas rodas cantadas durante o recreio; no



“Dia diferente”(no qual ocorre varias atividades que envolvem conjuntamente as criangas da
unidade); nas festas de aniversarios; nos jogos de competigdo e brincadeiras.

Gostariamos de poder ajudar a crianga a chegar aos valores basicos de convivéncia, mas
reforcamos que seria uma atitude de auxilio e nfio uma atitude de carregarmos, e conseqientemente,
de nog sobrecarregarmos com as nogles basicas fundamentais, as quais deveriam vir do ambiente
familiar. Para a solugdo disso, propomos um trabatho conjunto com a familia, esclarecendo e
instruinde. Uma atitude pratica, seria filmarmos a rotina de cada setor, instruindo os pais,
explicando-Thes qual é a fungdo da familia e da escola.

Y. Prigridades

Aquisi¢do de brinquedos e materiais pedagogicos;

arrumar o islhado do CEMEIL;

Aquisigcdo de um Kariogué e fitas K-7 e de video;

Arrumar o alambrado do CEMEL,

Instalacdo dos bringuedos novos para parque;

Limpeza e detetizagdo dos redores da escola devido o aparecimento de ratos e cobras;
Reparo geral nas instalagdes elétricas;

Aquisigdo de talheres, pratos, copos e xicaras;

Fazer revisdo do encanamento € rede de esgoto devido os constantes entupimentos;
0.Instalar uma linha telefonica ou ramal;

11.Definiciio da situacdo das funcionarias que constam no nosso quadro, mas estdo afastadas a mais de
dots anos.

T MR 00 N O A e L b

V. Objetivos, metas e prazo.

UADRO 6: PRIORIDADES

Ohjetivos Metas Prazo Agiies
1. melhorar & estrugura 1.1. arrumar o tethado. t.lvai 1.1 fazer memorando para a SAR.
do CEME] 1.2.arrumar o alambrado ao redor da US E. depender da
{.3.arrumar as mstalagles clétricas. SAR.

i.4darramar as mstalagtes hidraukicas,
1.5 fazer limmpeza e detetizaciio ao redor da escola.

2.1.duranie o
ano.

2.1.colocar um ventilador.
2.2 colocar wm tapete maior,
2.3 remover as madeiras que estio aleds da estante.

2.organizar o
ambienie da sala de
aslar,

2.trodizic das mopitoras para a
organizagio ¢ fazer um bazar para
aquistgiio de fundes.

Jamphiar a 3.1.adquirir mais um radio gravador. 3.1.durante o | 3.brealizar bazar, rifas o fostas abertas

quantidade de 3.2.adquirir mais tas casseles para gravar musicas variadas anc. para angariar findos.
materiaig PAra 48 CrEmcas. 3. Zidem. 3.Zidem.
audiovisuals, 3.3 adquinir fites de video para gravar desenhos infantis. 1.3 idem. 3.3 idem.
3. 4.arcamar o aparefho de som existente, 3.4.idem. 3.4.idem.
3.5 mstalar caixas de som nas salas de aula. 33.no 3.5.tazer uma festa junina aberta &
20.semestre. populagio.

dtomar a3 R1 RPL
mais dindmicas.

4.1 .durante o
ano.

4.1 realizar oficinas pedagdgicas nas reunides na parie da tarde,
ficando o perfodo da manhil para a diseussio de sssutose
palesteas. Deixar os recades gerais para o final das reuniGes.

4.1.a diregio e o OF. elaborariio a
pata das reanides em conjunto,
solicitande a colaboraciio das
professoras ¢ monitoras para
ministrarem as oficinas.

S.methorar a 5. 1.durante o

gualidade no
atendintento
educacional,

5.1 reafizar a formaciio om servigo dos moniores e professores,
aproveitando os espagos das reunides,
3.2.abastecer a sala pedagogica com jogos, guache, cola, papel
manitha, bringuedos para menines e meninas, bola, bambolé e
wordas.

5.3 fazer a frova de sala das criangas do B2 & M2,

ano.

5.2 durante

tode o ano.
53n01”
bimestre.

5.1 .2 OF. apds justaments coma
diregfio observar a sealidade da. USE
selecionara fextos para estudos
discusstes nas reumides de setor. R,
RP e RFL
3.2. reservar uma poreentagem do
dmbrero da APM para este fim.
3.3.a direchio deverd propiciar a troca,

G.envolver o8 pais nas
atividades do CEMEL

6. 1.realizar exposigBes dos trabalhos das oriangas.
6.2 realizar passeios somente com a coleboragio eamtorizagio
dos pais,
6.3 .obter a participagio totak dos pais na formatura do final du
ao,
&.4.presentear as mies.

6.1.a0 final de

cada tema

(durantz ¢ ano).

6. 2durmste o
ano.
6.3.¢in
dezembro.
6.4.em maio.

6.1.as professoras ¢ monitoras
organizario os trabafhos das criangas
na antrada da USE.
6.2 claborar auterizaghes para os pais

assinarem,
6.3 realizar a formatura do pré as
F8:00h -

6. 4.confeccionar lembrancinhas com
a8 Crangas park presalenr as maies.

{continua)




{continua )

Objetivos Metns Prazoe Agbes
Tamanter a coleta 7. Lrealizar a coleta seletiva de lixo somente comy as crngas do | 7.1 dwrante o 7.1.as professoras e monitoras
seletiva. CEMEL ang. conscientizarfio as CTIANGAs para a

importincia da coleta seletiva.

§.conscientizar as
foncionarias sobre os
perigos do
contaminaghes @ &
importancia de evita-
la.

8.1.evitar a contaminaghio de professoras ¢ monitoras

2.1.durante o
aro.

8.1.comprar livros descartaveis para
o8 funcionarios tratarem ferimentos ¢
Hparent as criangas.

S ampliar 0s materials
Pasicos do B1, Mie
M2,

9.1, adaguirir copos ¢ babadores para B1 ¢ escovay do cabelo

para o8 maternais.

9.1 durante o
axo.

9.1.reverter dinheiro da APM para a
compra ¢ fazer mamorsndo pars SAR,

1(opertonizar a
mudanga de setores
das monitoras.

10,1 realizar a escotha de setor de monitoras,

13, Lo inicio
de cada ano.

10, 1.4 direciio Faz a classificagho das
monitoras, seguindo os critérios:
auséncta, participagio em cursos ¢
festas, retine as monitoras ¢ elas fzem
a escolia.

1 Loportunizar as
artangas a escolha do
alimente nas refeigbes

2 a dosagem dos

THESTN0S,

11,1 realizar o auto servismenio das criangas no hordrio do

almoco ¢ café

1. Ldurmte o
ano.

113
Bl as erfangas que j4 andam ir8o se
alimentar no refeitonio jumamente
com wena monitora/professora do
selor.
B2: as orisngas receberfio no
refertdrio; os pratos propgos:
M1: farfio a alimentagiio no galpo,
senddo que os alimentos ficarfo em
{ravessas nas mesas para as criangas se
servirem.
M2: mesimo esquema gue M1, mas as
criangas ficardo no refei oric.

M3: as criangas ficarfio no refetorio,
mas cormn o solf service {Buffet), U
tnica mesa com os alimentos, pratos ¢

tatheres, ¢ as criangas vio de 4 em 4

para se Servir,
Infantil: mesmo esquena gue (0 M3 no
mesmo locak.

Pré: ag criangas ficardo no galpdo ¢ o

alimento serd colocado am travessas

NAS MESas Para se servirern.

12.desenvolver
plangiadamentie o
trabaiho pedagogico.

12.1 professoras ¢ monitoras deverfio planejar as stividades
pedagogicas das criangas.

121 durante
ano.

12.1.as professoras se reuniriio
mensalmente no-horine de T para.
panelar as atividades ¢ os monitores
realizario o plangjamento quinzenal.
de acordo com os cmtinhos em que
cstarfio.

13 desenvolver a auto
esiipna da crianca.

13. 1 realizara comemoragio dos aniversariantes do més.

13.1. todda
peniihima
quinta-feira de

" cada més, no

periodo da
tarde.

13,3, as funcicndriasda coznba,
confeccionariio o bolo com os
mgredientes doados pelas miies dos
aniversariantés.

14.desenvelver a
socializagio,
desinibigio e

patgiotismo nas
CTiangas.

14.Lrealizar apresentages semanais, apOs cantar o hino

naciopal.

14.F todas as
sextas feiras do
ano a partir das

900k,

14.1 fodas as criangas , profossoras ¢
funciondrios {4 partir do B2) se
rexinem no' gaipic para ouvir & cantar
o hine nacional ¢, em segyida cada
setor que preparot aigum nlero
apresenta para as oriangas.
i4.2no camaval, pascos, festa juminag,
folclore, semana da erisnga ¢ natal
serfio realizadas fostas com
apresentaghes, passelos e exposigbes.

15 oportunizar &s
Lriangas o
eotthecimento de
pontos taristicos de
sua comumnidade.

15,1 organizar passcios com e para as oriangas.

15.1.derante o
o,

151 levar as criangas para comeress
pastet esporadicamente e para passear
1S pragas proximas ao Semi ou nos
bosques da cidade.

VI, Plano de curso

A metodologia utilizada para nosso trabatho serd o tema gerador, perseguindo como. cita Sénia
Kramer os temas ciclicos, ou seja, “recortes anualmente ¢ comemorados em datas ou periodos



especificos”. No inicto do ano letivo, por ocasido do planejamento anual, foram eleitos os seguintes
temas a serem trabalhados durante o ano: .

Fevereiro: amizade (pensando-se na socializagdo e mntegragdo das criangas, destacanda. seus
direitos e deveres no CEME] )

Marco/Abril: sande (destacando o corpo- partes, fungdes e higiene, bem como . a.alunentagao
adequada para manté-lo saudavel (alimentos reguladores, energéticos e construtores).

Maio: familia (destacando os tipos de familia, valoves e profissGes dos seus membrog).

Junho/tulho: campo/cidade {partindo-se das festas juninas sera trabathado as diferencas de cada
um no que se refere a agricultura/industria/pecuaria/transportes)..

Agosto: folclore (trabathando a cultura popular das regies brasileiras}.
visando a preservacio do meio ambiente.

Outubro; meios de comunicacdo.

Novembro; animais (ressaltando as diferencas de cada espécie e sua importancia).

Dezembro: natal (partindo do significado religioso da data).

Partindo-se dos temas serdo propostas atividades dinigidas as criangas dentro e fora da sala, com
artes plasticas, jogos de exercicios, jogo. simbélico, jogos de regras, atividades livres, atividades
musicais, dramatizacSes ¢ brincadeiras.

O ladico e o corpo irdo nortear todas as atividades propostas para as criangas, pois atraves deles
ela “aprenderd a respeito de si propna, o que é capaz de fazer, a controlar o seu corpo a comunicar
seus sentimentos e idéias, adaptar-se e conhecer o mundo,ag seu redor, glém de aprender novas.
habilidades”.

A avaliagdo:

As avahacOes do Matemal, Infantil e pré serfo feitas através de fichas individuais, onde as
criangas serdo avaliadas pelas professoras e monitoras bimestralmente, através da observagio diana
nos seguintes aspectos: emocional, social, intelectual, fisico e expressio criadora.

As cbservagoes feitas servirdo como um guia que norteardo os plangjamentos das professoras e
monitoras, bem como para se planejar as reunides com pais.

Avaliacdo Bl ¢ B2: Serd fetta através de relatdrio mdividuais, onde serdo descritos:

como a crianga se manifestou em relacdo a ela mesma, ao grupo de criangas e aos adultos nas
atividades propostas?

como ela se organizou nos espacos e com os materiais?

como foram as descobertas e as produgdes com relagfo aos contetidos trabathados?

como foi a evolugdo da linguagem e o desenvolvimento motor?

a crianca apresenta alguma dificuldade que deva ter um encaminhamento especifico?

Os dados serdo anotados em um cademo, onde havera uma folha para cada crianca, A freqiiéncia
sera bimestral '

A avaliagdo sera feita conjuntaments eatre professora e monitoras, sendo:
monitoras: registrando em um caderno do setor, as observagdes feitas. '
professora: analise da crianga, das anotagdes feitas pelas monitoras e elaboracio do relatério
descrito acima,

Partindo destas avaliagdes, a professora planejara suas. atividades e orientari. as. monitoras,
visando superar as dificuldades apresentadas pelas criangas.

As anotagdes fertas serdo aproveitadas também para as reunides de pais, afim de informa-los no
trabatho que desenvolverdo com seus filhos no periodo em que ficam com eles.

VI, Plano Anual Integrado do Nieleo de Diregiio

Objetrvos do nuicleo de diregdo: realizar em conjunto com a OP, todos os objetivos pedagdgicos
levantados na unidade de ensino, além de resolver os problemas administrativos que surjam no dia a
dia. Participando de reunides na sar-sul para maior integracdo sar e unidade. Garantir a efetiva
realizacdo do PPE, visando a melhoria no atendimento educacional.



VI, Plano de trabathe anual do erientador pedagégico.

O orentador pedagogico, durante o ano de 96 terd como proposta 0s seguintes objetivos:
viabilizar relagdes interpessoais para que a equipe, como um tode compacto, camwhern juntos,
umdos em um clima de harmonia, onde cada um seja um ponto de apoio para o outro.
patticipar das reunides de T.D. dos professores, visando a capacitacio das mesmas, através de
estudos ¢ reflexdo de textos, analise da pratica pedagdgica e planejamento de atividades.
garantir a efetiva execucdo dos subprojetos_contidos no PPE da unidade, bem como dos .objetivos,
acoes e do PPE.
estimular a participac@io dos professores & monitores. em cursos,. visando a methoria na.qualidade de
atendimento a crianga,
tornar as reunides de integragdo mais dindmicas com a.organizagdo de oficinas, bem como a troca de
experiéncias e a realiza¢do de palestras com pessoas convidadas.
elaborar, juntamente com a direcdo, a pauta das reunides de integragio.
observar a rotina do CEMEI para detectar possiveis problemas e encaminhar propostas de solugdo,
Juntamente com a equipe, visando a melhoria no atendimento educacional.
valorizar o trabalho da equipe procurando sempre incentivi-los a melhora-lo.
apoiar pedagogicaments a equipe com textos e sugestdes de afividades.
methorar o ambiente do bergano, mcentivando a professora e monitoras a confeccionarem mobiles,
brinquedos de estimulagdo ¢ crachds com nomes das criangas.

organizar com as professoras uma proposta de avaliagio das criancas.
garantic o efetivo rodizio. das. criangas nos. cantishos da unidade, de acorde.com o relégio, com as
atividades dirigidas planejadas antecipadamente,
organizar as reunides de setor com pauta e calendario pré estabelecido.

Desenvolvimento

Q. 0P, estara presente na umdade todas as tergas e. quintas-feiras, num periodo de. 8 horas,
procurando colocar os objetivos propostos em pratica, estando aberto a criticas e sugestdes da
equipe, bem como procurando trabalhar em conjunto com todos.

X. Acompanhamento ¢ avaliacio do P.P.E,

O acompanhamento sera realizado no dia a dia pela equipe da US E. e a avaliagfio sera semestral
de acordo com o calendario da S MLE.

XL Aprovaciio de P.P.E. pelo Diretor Educacional.

Eu Anlice Kahi, diretora efetiva do CEMEI “Maria Beatriz Carvalho Moreira”, aprovo o
presente documento, ja aprovados com a participagdo pelo Conselho de Escola, especialistas,

professoras, monitoras e serventes e comprometo-me com a execugdo do mesmo, juntamente com o
CE etodaaequipeda USE.



GUABROD T

Pemonstracie da demanda, capacidade fisica ¢ organizacio

no. de salas aren (m?) atendimento integral das 7:00 a5 19:00h
estigio " no. de ajunos matricelados fista de espera
10/ 1a, 32,90 B 19 21
10728, 230G B2 19 (14
1073, 45,0 M 23 (5
10/4a. 45,6 M2 36 14
i0/5a. 230 M3 A 17 (32
10i6a, 23.0 M3 B 21 01
107 23,0 Infamtit A 2% 02
10/8a, 23.0 Intantil B 22 052
10/9a. 23,0 Pré A 5 01
10/ 104, 23.0 e B 23 00

" Embora cste quadro faca parte do PPE ele nido comsta emr nenhuma'parte no meiv-do-texto,




ANEXQ 3:

Pesquisa realizada pela Orientadora Pedagdgica




8 & 2

&

Srs. Pais,

Estamos fazendo uma pesquisa para conhecermos. a realidade sécio-econdmica e cultural da
comunidade, visando melhorar a qualidade no atendimento educacional. Para tanto, necessitamos
do preenchimento dos seguintes dados:

PAl

Onde nasceu? cidade estado
Idade ( )até 20 anos {3202 30anos { )30a40anos ( )mais de 40 anos
Profissio: estd empregado: € ysor ( Infio
Grau de escolandade: { ) analfabeto . { ) lo. grav.completo
( } lo. grau incompleto { ) 20. grau incompleto
{ ) 20. grau completo. (. ) superior
Renda mensal: { }1 salario ( )2 a3 salarios { }4 a5 salarios
{( Yo a7salaros. () mais de 10 salarios

MAE

Onde nasceu? estado
idade { Jaté 20 anos ( 320a30anos ( y30a40anos ( )mais de 40 anos
Profisséo: estd empregada’t £ ) sim { Hndo
Grau de escolaridade: { ) analfabeto { ) lo. grau completo

( ) lo. grau mcompleto  { ) 2o. grau mcompleto

{ }2Zo. grau completo { ) superior
Renda mensal: { ) 1 salario ( y2a3salarios . ( )4 a 5 salarios

{ 6 a7salarios { ) maisde 10 salarios

Estado civil dos pais: ( Jeasados ( )amasiados ( )separados { )vinvos
Religido dos pais:
Bairro que residem:
Numero de pessoas que moram na casa:
Sempre mworaram ne bairre?  Onde residiam antes de chegar no bairro onde
moram?

Casa: ( Jalugada ( Jprépria-( Joutros ¢ ynadeira ¢ Mijolos

O que os pais costumain fazer nos finais de semana?
Quais os programas de TV que seu filho mais gosta?
(uais os programas de TV que os pais (mde e pai) mais gostam?, _
Costumam ler ou contar histérias para os filhos: ( )diariamente ( )semanalmente ( )as vezes {
) unca

FREENCHER COM DADOS VERDADEIRQS E DEVOLVER ATE 23/04/96 de manhi.



PAIS

55%

Nao Resp.

&,
oy %

58%

Cwitros

Méo Resp,




PALS

T

20-30 anos
13%
I 30-40 anos

+40 anos

120 anos

N&o Resp.

3%

MAES

2030 anos

£,
% B 30-40 anos

+40 anos
5%

-2f} anos

Néo Resp.




1%

16%

46%

4%

§%

3%

19 incompl.

L 19 completo

20 inoomph.

L] 2 complatn

Analfabeto

& Superior

N&o Resp.

MAES

9%

52%

%

1% incompl,

Bl 1° completo

2° incompl.

L] 2° completo

Analfabelo

[0 superior

Nao Resp.




11%

5%

5%
4%

Peadreiro

B Metallrgice

A Geral

|| Guarda

Servente

Muotorista

| Frentisia

B Cobrador

Caminhonsire

2%g04
324} 36/;} 3% 3% 3% 4’9{9
Mecanico
[} Outros
MAES
Domestica
13% B Monitora

o i Q}n%
5%
5% 52%

5%

1%

Faxdineira
{1 Auxiliar

Do Lar
Metalirgica

Al Cozinha

Baba

Outros

| Aux. Enfermagem




PAIS

14%

7%

T Satario

i 2-3 Salarios
45 Saldrios
L1 6-7 Balérios
=10 Salarios

MEo Resp.

MAES

25%

58%

1 Saldrio

fil 2.3 salarios

4.5 Salgrios

{167 Satarios

=40 Saldrios

1 Nio Resp.




PAIS

14%

Empregado

il Desempregado

A%, Néo Rasp.

MAES

T%

Empragado

& Desermnpregado

Mo Resp.




astado Civil dos Pais

Cazados

i

&

Amasiados

Separados

4% | Vidvos

Soltelros

[l Néo Resp.

5%

| Catdlicos
15%

| Evangelicos

Evang. & Catdlico

| Menhuma

il NEo Resp.




A5% Propria

Alugada

Ouros

MNEo Resp.

18%

esidem na Casa

49 aor 2% 2% 2%
b

Seis

14%

20%




ade | Estado md@ orava

Parand

I Minas Gerais

Mato Grosso

U] 880 Paulo

50% 16% Garcs

g} 1

Fadreira

Hortoldndia

nep ooy, 4% Qutros

Moravam Mesmo Balmo

i Moravam Qutro Bairro
A%,




Ficam em casa
B vio a lgreia
A6%

Fasseios

Casa Parenis

0% Trabatham

i) casa Amigos

Mo Resp.

6%

osta

gue os Pais mais

Novelas
5%
Bl Telsjornais
Filmes

Eaportes

Silvic Santoy

Desenhos

Faustio

Fantastico

14% 16%

Ondros




adeTVqueoF

‘

tho

ais Gosta

1T%

TV Colosso

1 cast. Ratimbum

HKuxa

Carrossel

Angéfica

. Rangers

Chapolin

Eliane

Onpros

,‘ Costu

a Ler ou Contar

9%

2%

As Vezes

& Munca

Dhiariamete

| Semanaimente

MNao Resp.




Planejamento anual da professora do Bercarig f e i,

'O planejamento do bergario I foi incorporado a este texto pois ele faz parte do
planejamento do bergdrio 1k



BERCARIO I

OBIETIVOS GERAIS

Propor um ambiente estimulador para que a crianga possa se desenvolver de maneira global e
satisfatoria, nos aspectos fisico, social, mtelectual e emocional;

Reconhecer a crianga como um ser social, cidaddo sujeito de seu processo de conhecimento,
proporcionando a interagdo com seus pares, com os adultos e com o meio fisico natural e social;

Propiciar & crianga a construgdo de sua identidade, autonomia, cooperacdo e auto-imagem
positiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS - CONTEUDOS - ESTRATEGIAS
Criar condicdes de estimulagio para a crianga interagir com objetos & fim de conhece-los
através da acdo, bem como adquirir o conhecimento das propriedades dos mesmos:
1-Cor:
fazer a crianca acompanhar um objeto colorido com os olhos para ela perceber os movimentos e
aumentar seu campo visual;
manipular objetos com semelhangas e diferengas quanto a cor,
mostrar para as criangas objetos, dizendo o nome da respectiva cor;
ajudar a crianca a observar figuras e objetos, destacando as cores;
encaixar ¢/ou empithar para e com a crianga brinquedos da mesma cor ¢ de cores diferentes.
2-Luminosidade:
cobrir e descobrir o rosto da crianca com um pano ou caixa (verbalizando as situagdes);
usar o interruptor de luz, a vela ou o fosforo (verbalizando as agdes e situagdes);
identificar o orgdo da visdo através de brincadeiras e musicas.
3-Forma:
manipular objetos com semefthangas e diferengas quanto a forma;
manipular e encaixar para ¢ com a crianga as formas.
4-Texturas
manipular objetos de diferentes texturas;
sentir texturas (liso, aspero), ao andar descalgo e no contato com a mao e o corpo.
S-Consisténcia: ;
sentir, manipulando objetos, diferencas quanto a consisténcia (grosso/fino, mole/duro,
aspero/liso);
sentir, através do tato em geral as superficies firmes e fofas, cheias e vazias, nomeando-as;
sentar a crianga, segurando-a pelo brago em superficies firmes e flexiveis.
6-Temperatura:
sentir as variagdes de temperatura (quente, momo, natural, frio, gelado);
sentir, através do paladar, as diferentes temperaturas dos alimentos;
sentir, no banho ou outro contato com a agua, a diferenga de temperatura da agua;
ter nocdo de molhado e seco nas roupas, piso, objetos, areia, etc.
7-Soms
observar as caracteristicas sonorag de varios objetos, oferecendo para a crianga objetos sonoros
(chocatho, latinhas com pedras ou gréos, etc);
exploracfio da bandmba ritmica;
ouvir sons, bater palmas {alto/baixo};
olhar e movimentar-se na direcdo de sons;
emitir sons vocais caracteristicos de animais, carro, trem, avido, telefone, relogio, com a
apresentagdo de objetos e gravuras correspondentes;
ouvir e definir sons e ruidos que acontecem fora da sala {passarinho cantando, cachorro latindo,
objetos caindo, etc);
ter no¢do de barulho e siléncio;
fer nogdo de sons fortes e fracos;



bater com diferentes objetos em diferentes superficies para identificar diferentes sons (madeira,
lata, vidro, papeldo, couro, pano, agua, etc),
mostrar, através das diferentes vozes dos personagens das historias, os diferentes timbres das
vozes humanas (homem, muther, crianca, velho, velha, efc);
ouvir assobio, apito e buzina;
identificar o orgdo da andicdo através de brincadeiras e musicas.
8-Peso:
manipular objetos e sentir pesos diferentes (latinhas, garrafas e saquinhos com.areta, pedra, casca
de arroz, efc);
jogar para e com a crianga objetos que afundam e que flutuam dentro de uma bacia com agua;
proporcionar a manipulacdo de objetos do mesmo tamanho e peso diferente e objetos de tamanho
coNtrario ao peso.
9.Odor e Sabor:
identificar os orgdos do paladar e olfato através de brincadeiras e musicas;
chamar a atencdio da crianca para os diversos cheiros que a rodeiam, distingnindo-os, nomeando-
os ¢ classificando-os;
chamar a atengio da crianga para os diferentes sabores, distinguindo-os e nomeando-os.
Agquisi¢io da capacidade de raciocinar logicamente (serragio operatoria, conceito de
espago e tempo):
oportunizar a crianga observar e manipular objetos da mesma espécie, de especie diferente, com
diferenciacdo de tamanho, espessura, etc; _
ordenar e alinhar para e com a crianga objetos. de acordo com igualdades e diferengas (tamanho,
cor e demais caracteristicas);
observar direcdes para as quais se movimentam coisas lancadas, pessoas, veiculos, animais, etc;
experimentar os conceitos: ali, 1a, 14 fora, 14 dentro, tirar, por, etc;
chamar a atencfio da crianca para a seqiidneia das agdes, verbalizando os fatos;
experimentar os conceitos: vem cd, agora, pegue.
Jogo Simbélico
Desenhar livremente com: giz de cera grosso e giz de lousa, no papel colocado na parede ¢
no chio, diretamente na parede e no chéo.
Reconhecer objetos e usd-los adequadamente (copo, chupeta, escova, etc)
Identificar as figuras, objetos ou pessoas correspondente a palavra emitida pelo educador.
Crescer no aspecto socio-afetivo:
-Interacdo com os pares:
brincar com outras criangas {social} emprestando seus brinquedos (afetivo);
participar de festas e comemoragdes;
ajudar na ordem na sala;
2-Interaclo com os adultos:
pedir ajuda ao adulto guando precisar;
conversar com o adulto {através de olhares, também);
chamar a cnianga pelo nome para que ela aprenda a se identificar e os coleguinhas;
observar e nomear ¢riangas ¢ adultos com as quals a crnanga convive;
3-Aquisicio de conhecimento sobre o meio fisico de sua casa e da CEMEL
reconhecimento do bergario, comentando para a crianga que servem os moveis, diferenciando este
sspaco do de sua casa,
reconhecimento de todas as dependéncias da escola, observando os equipamentos e dizendo para
que servem;
observar o meio natural,
Conhecimento da estrutura corporal: conhecer e tatear as partes do corpo, sendo nomeadas
pela professora, que podera comentar sobre suas fungdes:
Trabalho com os grandes miisculos: locomogdo:
andar: livremente, descalgo sobre diferentes tipos de solo, entre e sobre objetos(com ajuda);
correr: livremente,
saltar: livremente, por objetos {com ajuda);



saltitay: livremente, batendo palmas;

agilidade e flexibilidade: rolar livremente, rastejar livremente, levantar e transportar objetos
Jeves, engatinhar livremente em seis apoios(joelhos, pés e mdos), subir e descer, sentar no chac e
levantar e andar e correr, deitar de costas no chdo e levantar e andar ¢ deitar, engatinhar
depressa] com quatro apoios (mdos e pés), movimentar os bragos em diversas diregdes e
Iivremente;

dancar: livremente {para a crianga colocar seus sentimentos e emogdes para foraj,

aveos: brincar liviemente com o arco ou pneu pequeno, andar ao redor do pneu, colocar as mios
e a cabega dentro do pneu, passar por dentro do arco ou pneu ou tunel, rolar 0 pneu para a
crianga, entrar e sair de dentro do preu (com ajuda),

corda: brincar livremente com a corda, fazer com a corda um circulo no chéo e pular e andar
dentro e fora dele (com ajuda), andar pisando sobre a corda no chio (com ajuda), jogar bolas
dentro do circulo feito com a corda no chiio, segurar a corda esticada e pedir para as criangas
passarem por baixo, brincar de cavalinho passando a corda na cintura;

boelas: jogar a bola livremente, rolar a bola (apostar corrida com a bola), rolar a bola para o outro
{dois a dois), impulsionar a bela no chio e depois ir busca-la, langar a bola para cima e depois
pega-la, andar com a bola na mdo, girar a bola no chéo,

equilfbrio; andar sobre o banco ou pnen ou corda ( com ajuda), parado equilibrar diferentes
objetos nas méos ou costas das mAos ou na cabega ou nos ombros;

postura’ postura correta para realizar as refeicdes, sentar no chao com as pemas esticadas;

respiragio; soprar velas ou algoddo do papéis ou folhas ou bolas de sabao, tossir, cheirar, imitar
risadas ou choro ou tosse ou sopro pelo nariz e bocgjo.

Treino Viso Motor:
pincar: diferentes objetos pequenos e coloca-los em potes de boca larga e estreita, tampar e
destampar diferentes potes, rosquear ¢ desrosquear tampas diversas, folhear revistas e
semelhantes, abotoar ¢ desabotoar (pressiio);
modelagem: fazer massinha de fuba ou farinha, fazer e apertar massa bem aguada de fuba,
modelar liviemente varios matenas,
pintura: pintar liviemente com a mio e com o dedo, pintar com esponja,
recorte: rasgar papel livremente (fino, médio, grosso),
perfuracio: perfurar na areia seca ¢ molhada com pauzinhos e palitos de sorvete, perfurar na
argila com palitos de sorvete, perfurar no isopor com palitos de sorvete.

Criar condi¢ies adequadas para a crianca: sentir-se aceita e compreendida; confiar nas
pessoas que a cercam, sentindo-se segura ao lado delas; expressar seus sentimentos e emogdes;
ser independente, curlosa, criativa, ter iniciativa e responsabilidade:
miuisica ambientes
conversar com a crianca sobre seus sentimentos, interesses e inguietagoes;
despertar a motivagio para realizar as atividades ou tarefas e conseguir realizd-las: escolher
para a crianga a atividade que ela vai realizar e observar a sua satisfagio ao realiza-la, ajudar
para que a crianga se esforce para superar as dificuldades, ajudar a crianga somente quando
necessario, envolver-se emocionalimente com a crianga nas atividades e brincadeiras que realizar
junto com a crianga, falar para mie na presenga da crianga o que ela fez e esta fazendo no dia-a-
dia.
incitar a curiosidade; comentar e ajudar a crianga a observar os objetos, a natureza, e tudo o que
esta ao redor dela, sempre conversando muito com ela e respondendo suas perguntas (mesmo as
feitas ndo verbalmente);
desenvolver a capacidade de inventar, ter idéias novas, criatividade: utilizar brinquedos de
diversas maneiras, expressar-se através de gestos, dancar, cantar, observar a natureza ¢ ©
ambiente (animais, objetos, ete), cuvir musica, pegar objetos com sons.

Desenvolvimento de Habitos de Higiene:

Banho diario; lavar as mios da crianga com sabonete e enxugar em toatha de papel ou tecido
sempre que estiverem sujas € antes das refeigdes;
manfer as unhas curtas e os cabelos limpos e sem piolho (falar com as mies),



¢ & @

2 & & % # 2

L]

Ensinar a: assoar o nariz, usar o pente, comer o pdo (e similares)segurando com a mdozinha, a
segurar a caneca de maneira correta, a colocar pequenos pedacos e porgdes de alimentos na boca,
a usar corretamente os tatheres;
vestir a crianca com roupas proprias da estagdo, trocando-as sempre que estiverem sujas;
ajudar a crianga no processo de controle dos esfincteres, bem como no uso do sanitario {pinico,
papel higiénico, lavar as maos apos);
orientar o posicionamento da crianga durante as refeigbes (sempre sentados, mesmo para a
mamadeira).

Sonec e Repouso:
Shantala antes do alimogo,
proporcionar ambiente ventilado, silencioso e limpo;
musica ambiente.

Sande:
falar com as mies das criangas sobre a importancia das vacmas;
falar com as mdes sobre a importancia da vida ao ar livre e de uma alimentagdo saudavel e
variada (frutas, legumes, verduras, proteinas, carboidratos) para o equilibrio do organismo.

BERCARIO II

Além dos contetidos e estratégias do Ber¢drio 1 acrescentar:
Procurar objetos que tenham a mesima cor que a do modelo;
Abrir e fechar os thos para que a crianga tente imitar o movimento;
Mostrar para a crianga o claro e o escuro, no ambiente e nos objetos;
Progurar com a crianca outros objetos que tenham a mesma forma que a do modelo;
Comparar objetos de formas iguais e diferentes com e para as criangas;
Textura: usar a caixa surpresa;
Lazer para e com as criangas comparagdes de consisténcias opostas, onde ela possa pegar
diferentes objetos;
Acompanhar rodas cantadas;
Distinguir e reproduzir sussurros, voz normal e gritos;
Ter nogdo de ritmo;
Peso: brincar na gangorra, proporcionar a crianga o empurrar objetos pesados e leves;
Observar e manipular blocos logicos;
Repetir sons e palavras emitidas pelo adulto;
Participar de dramatizagoes;
Propor atividades que possam ser realizadas pelo grupo:
Jogar com regras;
Avaliar {educadoras) atividades realizadas e elogiar,
Confeccionar para e com a crianga cartazes alusivos as comemoragdes do ano;
Passear pelo bairro;
Conhecer os diferentes meios de transportes: navio, trem, onibus, carro, caminhao;
Conhecer os meios de comunicacdo, usando-os (telefonar para alguémy,
Conhecer alimentos cultivados no campo (dia de entrega das verduras, legumes e frutas no
CEMED;
Falar sobre animais (album),
Andar: cantando, com ritmo, sobre linha demarcada, em espaco determinado, livremente ¢ parar
quando ordenado, imitando animaig ou meios de transporte, em fila, para tras e para os lados,
equilibrando objetos nas mios e na cabega;,
Correr: apostando corrida, e ficar de cocoras, e pular com e sem obstaculos, e parar quando
ordenado, em linha reta ¢ em curvas, imitando animais, e parar e pular (com ajuda), e deitar;
Saltar: sobre um risco ou corda no chio {com ajuda), subir e saltar;
Saltitar: com os dois pés juntos, immtando animais;



Dancar imitando o adulto,
Bolas: bate a bola na parede (em pé, sentado e ajoelhado), passar a bola para o companheiro,
gquicar a bola no chio, jogar a bola por debaixo das pemas, jogar a bola a um ponto determinado
{ex: cesta de lixo), correr com a bola na mio, sentados e encostados em fila passar a bola por
cima e por baixo das permas {esticadas),
Parado equilibrar-se em um s0 pé, alternadamente;
Inspirar, prender e soltar o ar dos pulmdes ruidosamente;
Manipular liviemente brinquedos pequenos;
Encatxar figuras planas (para e com a crianga),
Fechar e abrir ziper;
Enfiar barbante em canudos ou macarrdo {com ajuda);
Pintar: com rolha e pincel, com giz de cera sobre molde e em espagos determinados (grandes e
pequenos);
Rasgar papel (fino, médio, grosso);
Fazer bolas de papel {grandes);
Tragar linhas: livremente na areia com o dedo, com giz de cera no papel, com giz de cera no
papel, com giz de lousa no chio,
Cantar muito, usando gestos e expressoes corporais;
Contar pequenas historias, usando figuras grandes, coloridas e chamativas.



ANEXO 5:

A Planta do CEMER
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ANEXOQ 6:

O “Relogio”






ANEXQ 7:

Histaria do Posto de Sadde “Vila Ypé”




HISTORIA DO CENTRO DE SAUDE DA VILA IPE

A histéria do Centro de Satde da Vila Ipé poderia ser contada de diversas. formas.. Do pento de vista
institucional, do ponto de vista da populagio usudria. do ponto de vista das liderancas do movimento poputar de
satde ¢ do ponto de vista dos trabalhadores do servigo. O que pudemos observar ¢ gque esscs diferentes “olhares”
da histéria acrescentam, todos eles, dados importantes sem os quais a historia fica incompleta. Nio tivemos
tempo para aprofundar cada um deles, mas. 0. que_recolbemos s pressas ja nos. permitiu ampliar bastante o
conhecimento desse servigo. '

Como boa parte da rede basica de sande de Campinas, as origens do atual Centro de Safde ecstdo nmma
entidade filantropica hgada a Igreja Catdlica.

Em 1972 ¢ inaugurado o Centro Assisténcial “Romilia_Maria”, pelo Dr. Nelson Noronha, advogado,
{ilantropo ¢ tradicional figura da sociedade campineira. Nessa década ele cria ndo so na Vila Ipé, mas também
em vérios pontos da cidade, entidades beneficientes que visavam prestar assisténcia & populagfio. pobre das
favelas que comecavam a proliferar na cidade. Esse trabalho de assisténeia social esteve sempre muito ligado a-
drea de sande.

Logo apos a criagfio do Centro Assisténcial comega a funcionar, de forma improvisada, ym ambulatério
médico no local, com carater filantrépico, a partir do trabalho voluntario de médicos e outros profissionais.
Esse trabatho se volta principalmente para a populagio pobre das favelas da Vila Ipé ¢ da Vila Georgina.

No final da década de 70 e anos 80 o entio Sccretario municipal de sande, Dr. Sebastifio de Moraes,
influenciado pelas idéias da “Medicina Comunitaria” ¢ pela énfase na atengdo primdria preconizada pela
Organizagio Mundial de saide inicia a implantagio no municipio de seu projeto de criagio de uma rede de
unidades bésicas de sande, bancada pelo municipio. A formagdo dessa rede bascia-sc na integracio de recursos
de entidades populares (associagio de moradores) ¢ cntidades filantropicas muitas delas ligadas a Igreja
Catolica.

Na mesma época, comesa a atuar, a partir da Comunidade Eclesial de Base da paréquia de Sfe Cura-D>’ars
a comissio popular de satde da Vila Ipé. Essc movimento surge num contexto de crescimento dos movimentos
sociais no pais ¢ em Campinas, que lutavam por liberdades democraticas ¢ justica soctal, em reacfio aos anos de
clitadura militar. _

Essa Comissio de saide passa a organizar grupos da populagio em movimenios reivindicatorios por
servigos de saude ¢ saneamento basico.

Ainda na administracio do prefeito Francisco Amaral e do.Sccretdrio Dr. Sebastidio de Moraes, a. prefeitura
faz um “convénio” informal com o Centro Assisténcial Romilia Maria, através do qual sc prople a contratar
funciondrios no lugar do trabalho voluntario, em troca. do espago, cedido pela eniidade. Essa estratégia se
consolida na administraciio seguinte, passando o servigo a funcionar como um “mini-posto” (nomenclatura
usada na época) da rede municipal. Essa rede se amplia. consideravelmente. nessa ¢poca a . partir de
financiamento negociado com intervengdo do governo federal. Sdio construidos varios prédios proprios para
substituir unidades que funcionavam provisoriamente em cspagos cedidos. A planta padrio dessas unidades era
de 170m2 o que permitia no maximo 2 médicos trabathando por periodo.

Nessa administracio, com o entdo Secretdrio. de sande Dr. Nelson Rodrigues dos Santos, o prédio da antiga
entidade filantropica ¢ finalmente cedido & Secretaria municipal. que passa a administra-lo, responsabilizando- -
se integralmente pelo abastecimento de materiais ¢ medicamentos, bem como pela contratagdo de pessoal.

No decorrer da década de 80 se fortalece o movimento popular de saide, com inser¢io importante nos .
bairros da regifo e com movimentos reivindicatdrios forfes.

Uma das principais bandeiras desse movimento cra a implementagio de Centros de satde, como porta de
entrada da poputaciio no sistema de sadde. O MOPS, aliado a profissionais de saide passa a lutar por unidades
mais qualificadas, maiores, com maior incorporagio de tecnologia ¢ maior capacidade resolutiva,

Nesse contexto ¢ que se di a construgio do Centro de sade de Santo Odila, que pertencia.a Secretaria do
Estado da satde e vizinho mais proximo da Vila Ipé. A inanguragio dessa unidade influencia a comissio de
satde de Vila Ipé que passa também a reivindicar a construgo de um prédio préprio para funcionamento do
Centro de Saude. Muitas reunides ¢ assembléias populares foram realizadas na época com esse objetivo (ver
cépia de documentos e recortes de jornais da época).

No final da administragio Magalhiics Teixeira (83-88), a Comissdo de Safide Local recusa proposta de
construciio de um prédio de 170m2 (planta padefio da Secretaria Municipal de Satide na época) ¢ define o
terreno da Rua Synira de Arruda Valente como 0 ponto ideal para a construglio do Centro de Saude.

Disputas politicas de grupos ligados a vereadores ¢ candidatos tentam definir outra drea para construgdo do
Centro de Satde, mais perto da Vila Marieta ¢ mais longe das favelas. O MOPS reage violentamente
mobilizande a populagio para defender a construgdio no terreno da Rua Synira de Arruda Valente

Em 1989, com a administragio do Partido dos Trabalhadores ¢ quando o Secretdrio de Satde era o Dr.
Gastio Wagner de Souza Campos lia a distingfio oficial do terreno apontado pela populagio. para a.construgdo
de Centro de Sande com as caracteristicas defendidas pelo MOPS.



Em novembro de 1989 a Secretaria de Administragiio, a partir de priorizagio estabelecida pela Secretaria de
Saude, abre concorréneia publica para a construcio de um prédio de 500m? para o Centro de Sande da Vila
ipé.

No ano seguinic a Comissio Popular de Saude junto com liderangas dos trabalhadores de satde organiza a
primeira eleigdo dos representanies das usuArias para a constituigho formal do Conselho Local de Satde (CLS).
Durante a construgio da unidade esse Consctho opina ¢ chega 2 imprimir mudangas na planta do prédio.

A inauguracdo da nova unidade ocorre em 23 de fevereiro de 1991. Na inauguragio o Conselho Local de
Sahde assume a direclio das festividades, estabelecendo que essa ndo seria uma “inauguragio de politicos” uma
vez que a conquista cra do povo organizado da regifio que havia lutado por vérios anos pelo servigo. A
preparagiio de inauguragdo chegou a ter momentos de conflitos com a lideranca do MOPS declarando que
“politicos” ndo fariam discurso na festa ¢ que o prefeito nio estava convidado. Esses conflitos refleiem, em
parte as disputas quc ocorriam no Partido dos Trabalhadores que culminaram Com saida do prefeito do
partido ¢ a retirada dos militantes petistas dos cargos de confianca da administracio.

Apesar desses conflitos a festa de inauguracgio foi um sucesso absoluto, com ampla participacdp popular ¢
com programagio definida pelo CLS.

Como parte dessa programacio foram pintadas no nmuro do prédio painéis que simbolizavam a luta popular
pela satde (ver fotos dos painéis) e a “posse” do prédio pela populacdo.

A atacio da populacio organizada continuou forle apbs a inauguragdo de Servigo. Em 20 de janeiro de
1993, apenas 20 dias de iniciada a nova administracio. 0 CLS entrega a0 novo Secretdrio abaixo assinado com
1950 assinaturas solicitando melhorias no servigo ¢ principalmente contratacio de pessoal. Em t4 de junho de
1993 ocorre a segunda eleicdo dos represcntantes de usuarios para o CLS em assembléia com ampla
participacio popular. Em julho do mesmo ano sio atendidas virias reivindicagdes do CLS com ampliagio do
atendimento do C.5. para © periode noturno € sibado. Esse crescimento © contratacio de pessoal amplia
cnormemente a capacidade de stendimento da unidade que triplica sua produgdo de servigo.

Em 1996, no dia 2 de bril realiza-se @ terceira cleiclo dos representantes de usuarios para CLS. A
assembléia ¢ ainda maior que as anteriores ¢ © numero de candidatos é 3 vezes maior gue o niniero de vagas.

Duranie esse periodo cria-sc a {radicio de vealizar anualmente uma festa popular que visa mtegrar 08
funcionarios da unidade com 08 moradores da regido © comunicar as conquistas do movimento popular de
satde.

Finalmente podemos dizer que a histéria continua tendo jnfluéncia decisiva € em junho de 1996 o CLS
entrega oficio & Secretaria de Saude solicitando ampliagio do prédio ¢ outras melhorias.



Dizem-lhe;

de pensar sem as mios

de fazer sem a cabeca

de escutar ¢ de nfo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
sG pa-Pascoa.e o Natal,
Dizem-the:

de descobrir o mundo que ja existe
e de cem

roubaram-the noventa & nove.

A italiana Patrizia Tombaccini é enfatica em afirmar a importancia do corpo no
processo educativo:

() corpo esta portanto na base do processo de conhecimento. A

crianca conhece os objetos que a cercam mediante a propria atividade e -

o movimento.
() .

O didlogo com o mundo inicia quando sc estd consciente de ter

um corpo em relagiio consigo mesmo, o espago, © tempo, as coisas, as -

pessoas (1997, p.23).
o) |

O corpo fala com os seus siléncios (idem, p.24).
Madalena Freire'™ diz, numa linguagem figurada, que se deve matricular o
corpo das criangas na escola, pois normalmente, na escola a énfase € sempre na mente.
£ valorizado ¢ que a crianga aprende em portugués, em matemditica, em estudos

sociais, em ciéneias. O corpo é aquele que faz fila, que senta na cadeira ou em circulo

no chio, portanto enfatizando-se a separaglio da cabega do corpo. Ela completa que

com o crescimento da crianca, com a aprendizagem da fala, isso vai se agravando, pois
a linguagem corporal vai sendo substituida pela linguagem verbal.
Nesse sentido ela afirma:

O corpo nunca deverd estar distanciado da mente.

() .

Q cérebro ¢ um sistema integrado, impar, tudo € coordenado nele:
o pensamento, as sensagdes corporais, as ordens para coordenar o
corpo inteiro. Tudo ¢ relacionado com a todo. Por isso, a escola deve
trabalhar com a crianga no seu todo, relacionando o contexto ao qual
ela.pertence. (1995, p. 10},

Sendo assim, ¢ possivel entender que os movimentos e as expressdes corporais
fazem parte de préaticas sociais e nfio estio desvinculadas da manifestagio cultural das

etnias, sexos, idades e classes sociais. Pode-se considerar que hé uma integragio entre

1901905

74



corpo e mente na linguagem pele-pele, o que garante as proprias relagdes entre as
pessoas das mais diferentes caracteristicas e também as aprendizagens que decorrem
desse contato. Como ainda expressa Tombaccini é a partir do corpo que ©
conhecimento se transforma em experiéncias mentais.

FEntdo, como se vé€, ha o corpo e a sua agdo, num tempo € num espago
determinado, em que. as pessoas vio estabelecendo relagdes das mais diferentes
ordens. Desse modo, criangas ¢ adultos, negros e brancos, homens e multheres se
identificam e se diferenciam num constante movimento dialético. Assim também, € nas
creches coim-0s.seus atores.

Em relacio a0 “corpo e ao movimento”, um- dos campos-de experién@ia}m na
educacdo infantil, a Proposta Italiana para a sua escola da infincia, expressa que ¢
umﬁssério

a tomada de consciéncia do valor do corpo entendido como uma
das expressdes da personalidade e como condigo funcional, cognitiva,
comunicativa e de relagdes, a ser desenvolvida em todos os planos de
atencdo formativa (apud Faria, 1995, p. 81).

Desse modo, ndio é possivel mais negar a existéucia da linguagem pele-pele e
que, no caso deste CEMEIL nesta turma, essas relagdes existem e acontecem a todo
momento de diversas formas. No entanto, como saber se sdo necessarios, se devem

realmente. fazer parte do contexto, professora-crianga, monitora-crianga, crianca-

crianga. Pois, todos sabem que a relagio com contatos corporais, € comuin acontecer

no espago doméstico. No entanto, cabe perguntar: ¢ profissional dar banho em uma
crianga? E beija-la? E acarinha-la? E coloca-la no colo? E permitir que entre as
criangas haja abragos, betjos? E...

Fnfim, ha uma série de questdes que sio levantadas a respeito do contato fisico
fazer parte ou nfo do campo da pedagogia.

Assim, ao refletir sobre a relagio pele-pele e Pedagogia, fui percebendo que ha
pouca bibliografia sobre o tema na 4rea da educagio. No entanto, para outros povos
como, a India, por exemplo, isso nic é tio novo, mesmo que 14 seja no ambito
doméstico, mas ha uma idéia de que esta relagdo € muito importante. Nesse pafs, ha

muito tempo se pratica uma massagem nos bebés acima dos 4 meses, com objetivos de

1% O outros campos de experiéncia da proposta italiana s80: os discursos e as palavras; o espago, a ordem, a
medidar as colsas, ¢ tempo ¢ a natareza; menssgens, formmay ¢ midiar o en ¢ o owro. Commy sepode ver este
curricnlo se difere bastante dos curriculos escolares.
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manter um vinculo entre a crianga ¢ o adulto, um didlogo ¢ mesmo as propriedades
relaxantes que wma massagem pode oferecer.

Na massagem indiana se emprega um conhecimento de técnicas simples, mas
profundas, como define Frédérick Leboyer'™, autor do livro “Shantala”. Este autor
considera a pratica da Shantala como uma arte. Ha também a estudiosa italiana Nadia
Bulgarelli, que ao escrever sobre a importéncia do toque de pele do adulto na crianga,
escreve:

A massagem nfo é uma simples técnica, mas uma arte refinada de
diadlogo nio-verbal com a crianga: o significado dos gestos, as pausas,
a atengdo s reagdes individuais melhoram a medida que o dialogo

apoia-se sobre a memaria da pele (1996, p. 7, destaque da autora)'™ .

Leboyer é também citado por Bulgarelli quando diz que apds o nascimento do

hebé, o mundo exterior torna-se congelado para ele, ficando imavel em relagdo ao seu

corpo. Ele afirma que é necessario alimentar tanto a pele como o ventre da crianga,
devolvendo-lhe as sensagdes do passado (vida intra-uterina), pois s6 elas podem
oferecer-lhes um sentimento de paz e de seguranga.

Entio Leboyer diz que para o bebé ndo sentir a angistia de estar isolado e
perdido

é preciso falar com suas costas,

é preciso falar com sua pele

que tem tanta sede e fome

quanto o seu ventre (op. ¢it, p. 21).

Nos bebés, a pele transcende a tudo.
E ela o primeiro sentido.
E cla que sabe {idem, p. 22)

Desse modo, vai se afirmando que a relagio de cuidado e educagdo com as
criangas pequenas nas creches, pode ¢ deve se dar de diversas maneiras, incluindo
procedimentos verbais e ndo-verbais, escritos e ndo-escritos, para que todos tenham a
oportunidade de se comunicar com o Qutro, satisfazendo necessidades e expressando

seus sentimentos, suas vontades. ..

Bulgarelli traz elementos muito importantes apds o contato das peles ser

reconhecida cientificamente:

121993,

Shantald é o nome de uma wuther hedtanz que faz- massagenr e bebds, O antor conhecerr esta tomiea
pessoalmente, por mgio dessa mulher, na década de 70. Entfo denominou a referida massagem com o nome
dela.

199 A tradugfio dos artigos de Bulgarelli ¢ de Tombaccini sio de minha inteira responsabilidade.
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existem portanto fibras especiais capazes de transmitir ao cérebro
especificos sinais de bem-estar. Esta descoberta contribui entfio para
mudar o modo de considerar a massagem ndo mais como pratica
estemporinea ou ainda um pouco exodtica, mas como habil e preciosa
ajuda cientificamente fundada para transmitir sensagOes prazerozas e
portante para relaxar, acalmar, afastar o medo, dissolver as tensdes,
jogar com O cQrpo.
_____ Isto significa entre outras coisas que a massagem pode representar
um precioso canal para aprofundar a comunicacdo entre o adulto ¢ a
crianga ¢ facilitar a troca afetiva (op. cit, p.5).

A massagem ou o contato das peles na educagdo infantil tem uma relevancia

positiva entre o adulto ¢ a crianga como uma maneira muito significativa para ambas as

partes envolvidas. Fssa relagdo estabelece uma troca, proporcionanda conhecimentos

do mundo. para a crianga que ainda ndo fala e ndo domina os codigos dos adultos
falantes.

Leboyer. também fala dessa importdncia, no entanto ele a analisa na relagdo

mie-crianga. Mas o que quero ressaltar aqui, é o fundamento para o contato corporal '(

entre wmn adulto que tem as caracteristicas proprias da sua idade e a crianga, mais
precisamente, aquelas que ainda nfio falam. Transcrevo um trecho sobre o que este

antor constatou ao analisar a massagem entre mae e filho:

Sabemos hoje da grande importincia dos intimos contatos
corporais - prolongados e imediatos - entre a mée e o seu bebé. Do
mesmo. modo, descobrimos que todos os. mamiferos (e os humanos
fazem parte dessa grande familia) lambém com vigor os filhotes desde
0. nascimento. Na falta dessa massagem, com freqliéncia, os filhotes
morrem {op. cit, p.107).

Portanto, a0 analisar um pouco mais este contexto do CEMEL penso que as

monitoras da turma do bergario I muito tém contribuido para estas multiplas relagdes
se tornarem cada vez mais presentes entre elas e as criangas. Enfatizando, como ja
disse, a linguagem pele-pele, a qual tem suas caracteristicas préprias € sua importincia
no contexto educacional. Importincia esta, segundo os autores citados, fundamentais
para o crescimento de maneira integral da crianga, podendo esta aprender e expressar

as 100 linguagens que Loris Malaguzzi constatou.

4.2. 0 CORPO, A EDUCACAO E SUAS RELACOES
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A relagdo pele-pele suscita além da importdncia em si, outras manifestagdes.
Isto fica evidenciado também quando Mauss, afirma que na linguagem corpo-corpo ha
contatos de sexos e de peles’™ . Assim, o corpo humano tem sua sexualidade também
como um dos componentes do contexto educacional.

Partindo desta afirmacfio, trago agora, breves reflexdes sobre a sexuahidade
infantil. Tendo como referéncia. a. dissertagio de mestrado de Elizabete Cruz, que
afirma através de vasta bibliografia, que a crianca pequena ndo € um ser assexuado,
tendo assim o direito de viver suas descobertas sexuais. Portanto, precisam de adultos
que nio s6 a ajudem a se cuidar, como também a acompanhem em suas descobertas.

Cruz faz um breve histérico de como a sexualidade infantil passou a ser vista
através dos tempos e diz:

é somente no inicio do século XX, com os trabalhos de Freud, que

as sociedades ocidentais passaram a aceitar lentamente que a

sexualidade & também constituinte da infincia. Porém,.. idéias
inovadoras levam tempo a penetrar no imaginario social, a desprender-
se do-cireulo estrito das vanguardas, a.alterar as praticas educativas.. E
assim, que ainda persiste no imaginario social brasileiro uma concepgao
de  infinchr assexuvada e uma pratica educativa de” combate a
masturbacdo (Cruz, 1995, p. 17).

A questio da sexualidade na educagfio infantil se remete néio s6 a crianga, mas
também 2 educadora. Pois, esta mesma autora, ao analisar a relacdo da educaglo

sexual e a formagdo da educador infantil, verifica que a profissdo da educagdo infantil

& constituida historicamente pelo trabatho feminino. Esta associagdo entre a muther ¢ a -

educacdo infantil encontra também, explicagfo no campo da sexualidade. Sendo assim,
a educagio infantil protegeria mulheres adultas e criangas do convivio com adultos do
sexo. masculino, tidos como mencs “controlados” no plano da sexualidade. Desse
modo, ela afirma:

Fsta exclusdo do homem da educagfo infantil, principalmente no
trabalho direto com a crianga pequena - que implica, como sabemos,
interagtes corpo . corpe, além de razdes diretamente vinculadas ao

mundo do trabalho (despretigio profissional, baixo salario), assinala o .

temor, ou.o.interdito, frente a manifestaciio da sexualidade adulta na
creche (idem, p. 19, destaque meu).

Embora, esta questio de homens e mulheres na 4rea da educagdo mfantil, seja

pertingnte, ndo vou me deter agora nas implicagdes da auséncia de figuras masculinas

nos campos da sexualidade infantil ou no trabalho profissional nas creches ou ainda na

104

op. cit, p.224.
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construgio de movos modelos para os papéis sexuais. Interessa levantar, neste
momento, aspectos da linguagem pele-pele no trabatho cotidianc das creches.
Linguagem esta que, € certo sempre existe, mesmo que segja em menores proporgdes do
que aparece nesta turma do bergario II, devido as proprias necessidades fisicas das
criangas, como 0 banho, a troca de roupas, ete.

Quando. se fala na importincia da relago pele-pele, surgem aspectos que as
préprias educadoras parecem querer ignorar. Como ¢ o caso das relagdes entre as
criancas, por exemplo, quando estas se manifestam numa atengdo particular de ficarem
juntas, ou o cifime uma da outra, ou quando duas criangas se isolam para fazer
carinhos, agarram-se. Assim se percebe que existemn manifestagbes de afeto, de
aceitaglo e de rejeicdo de uns para com outros. Portanto, além da necessidade da
relacdo pele-pele, com toques do adulto na crianga com objetivos de estabelecer um
didlogo, para ampliar as relagBes ¢ as manifestagdes dos envolvidos, ha tambem, a
importincia para a qual, a sexé6loga, Marta Suplicy aponta:

O contato pele com pele nos primeiros anos de vida ¢ fundamental
para. o desenvolvimento erdtico da crianca. Nio estamos querendo
dizer que a mie deve masturbar a crianga, ou algo assim. Ela deve
tocar a crianga, mexer nela, ndo ter medo de toca-la. Quando o bebé

tem um contato positivo, harmonioso, com a mée, qualquer observador

nota - por volta dos quatro - sete meses - a paixfo que desencadeia

entre os dois. Os olhos se entregam, 0 encontro ¢ a empatia &0 totais .

{1993, apud Cruz, op. cit, p.130).

O que me parece importante ressaltar dessa afirmagdo de Marta Suplicy € que
embora ela enfatize ¢ contato pele-pele entre mie e filho, é fundamental perceber o
dialogo que proporciona o toque do adulto na crianga, o que esse tipo de relagdo, de
linguagem pode desencadear de positivo na vida da crianga.

Assim, se reafirma como é importante estabelecer diferentes linguagens com as
criancas e em especial essa linguagem da pele. Porque, a creche desempenha

papel muito significativo para a formagdio de uma crianga

equilibrada e feliz, na aquisicdo de mentalidade e sexualidade sadias,

pelo restante da vida. Por essa razdo, os profissionais de creches ou
escolas que cuidam de criangas menores necessitam passar por um bom
processo de treinamento e preparagdo. S¢ assim verificardo, por
exemplo, que é fundamental terem conhecimento da importancia, do
momento do banho ou limpeza das cnancinhas - quando, com
naturalidade, devem proporcionar cuidados e demorado acariciamento
de todo o corpo, inclusive dos genitais (Fucs, Gilda B., 1993, apud
Cruz, op. at, p.130).
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Finalizando esta analise, concluo que a vivéncia de jogos corporais possibilita
uma maior abrangéncia de conhecimentos reciprocos entre o adulto e a crianga e entre
as criancas. O que provavelmente, leve a uma maior interagdo afetiva, de aceitagio e
repulsa das pessoas neste convivio.

Cabe ainda algnmas questdes: como chega a creche este corpo infantil? como ¢

tocado e aceito? como the é possibilitado expandir, por-se em movimento, liberar sua

energia? que inscrigbes este corpo traz consigo: fome, dor, sede, abandono, frustragao,
agressdo, violéncia, desamor, alegria, satisfacfio, amor, carinho, sucesso? o que aquela

crianca conhece do seu corpo? como explora, como se identifica com ele?

O contato das peles suscita alguns aspectos da vida humana que podem nio

estar sendo abordados nas creches tais como: as relagdes de género, a sexualidade das

criangas e por que ndo dizer também das educadoras.

Todo este processo de auto-conhecimento ¢ de percepgiio do outro ¢ realizado
desde o nascimento da crianga que ¢ designada como menino ou menina. Esta
atribuigdo de sexo mobiliza uma série de praticas educativas e expectativas sociais que
variam de cultura para cultura e em diferentes momentos historicos de cada sociedade.
As criangas aprendem, em todas as culturas, a que género pertencem: se sfo homens
ou multheres'”” , de maneira explicita ou néo.

Portanto, o contato de pele é ressaltado nesta pesquisa como um aspecto
positivo, no trabalho desenvolvido no bergario I1. Trata-se de uma caracteristica que se
fez presente nas. observagdes desta turma na relagio de algumas monitoras com as
criangas, que frouxe a tona procedimentos ndo-escolares no modo de educar a crianga
pequena.

Devido a importincia deste aspecto, talvez fosse bastante pertinente verificar

se estes comportamentos ocorrem também nas outras creches de Campinas e com qual

freqiiéncia. No entanto, esta proposta de pesquisa fica como sugestdo para um outro
momento.

Por meio dos episédios apresentados até este capitulo foi possivel trazer a tona
discussdes sobre as diferentes manifestagdes culturais, o espago da instituigdo creche,
enquanto um espago planejado para cuidado e educagio intencionalmente organizado e

as “Cem linguagens” que fazem parte dos seres humanos: adultos e criangas.

195 Sotwegénero ¢ desenho infanit ver GOBBT, 1997.
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Entio, tendo como referéncia a relagdo pele-pele, um aspecto ndo-escolar e
fundamental tanto para as meninas e os meninos como também para as mulheres
adultas na pratica pedagdgica no CEMEIL verifico no capitulo seguinte como ¢
planejado ¢ avaliado o processo educativo no bercario II, por meio de um outro
episadio, “O abrago”, no qual também ha envolvimento da linguagem corpo-corpo, sO

gue neste ¢aso, entre as criaugas.



CAPITULO S

O IMPREVISTO, PREVISTO
Episadio 5: “O abraco”

Eu estava filmando uma cena das criangas brincando na sala com bringuedos,
que estavam espalhados pelo chdo. Havia duas monitoras em pé olhando as criancas
brincarem.

Ouvi a monitora Nilva dizer: “Ai, que amor!, Ai, que linda! Cé gosta Jéssica
do abraco dela? gosta?”

Nadir disse: “Mas, otha sé!”

Nilva: “Abraga ela, abraga a coleguinha’.

Nadir: “dh, isso ail, Gaostoso, Vai Jéssica abragal, Abraca. Ela qué abraca,
abraga ela, abraca.”

Paulinha saiu andando atrds da Jéssica com os bragos esticados e a Jéssica
com a mdo na boca virou-se e elas se abragcaram.

Nilva: “Ai que lindo!”

Cada menina sain andando para um lado.

Elas novamente se encontraram em frente ao espelho.

Nilva: “Paulinha, ela gué wm abraco”™

“Did um abrago na Paulinha, ela qué um abrago”.

Paulinha deu a volta por tras da Jéssica, que estava em frente ao espelho, indo

ao lado dirveito de Jéssica, que continuava no mesmo lugar.
Nilva: “Dd um abraco Jéssica”.

Paulinha tentou segurar o brago de Jéssica e esta se esquivou.

Chegou uma lerceira menina, Ingrid, correndo com uma boneca na méio e se

colocou entre as duas. Porém esta logo se afastou e ficou atras delas, mexendo com a
boneca que segurava nas mdos (mexeu em seus bragos, virou-a de cabega para baixo

¢ a boneca produzin wm som).
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Paulinha também. se afastou de Jéssica e foi para o outro lado da sala. Logo,
se aproximou novamente de Jéssica, mas ndo se abragaram. Paulinha ficou com os
bracos esticados e Jéssica saiu andando.

Paulinha enido, estendeu os bracos para abracar Ingrid,

Abracou-a, mas esta ndo lhe abragou, deu um tapinha no seu rosto.

Um menino se aproximou ¢ fentoy tirar os bracos de Paulinha que estava
sobre os ombros da Ingrid.

Vitor um segundo menino, veio com os bragos abertos em diregdo a Paulinha,
mas quando esta virou-se. para abragd-lo, ele fechou os bragos e se desviou dela. "
Nesse momento, a Jéssica veio abracar a Paulinha. Elas se abracaram com forga e se
largaram. Olharam para wma das monitoras que estava disiribuindo  alguns
bringuedos para as criangas, retirados de um armdrio embutido que hd em todas as
salas deste CEMIL

Havia nusitas criangas na sala sem bringuedo.

Jéssica entdio foi para perto de Paulinha com. os bracos abertos. Esta abriu 0s
bracos também e novamente elas se abracaram. Largaram-se ¢ Jéssica deu nma volta
em frente a Paulinha, que fez um gesio de abragar a si prépria.

Jéssica foi de novo em direcdo a Paulinha e com as suas mdos abriu os bracos
da colega e elas se abracaram, porém cairam no chdo e Paulinha chorou. Jéssica
caiu sobre a Paulinha,

Nadir estava por perto ¢ logo ajudou Paulinha a se levantar. Jéssica se
levauton sazinha.

Fsta monitora disse: “Cé acha? Cairam no chio essas duas!”

A outra monitora riu, olhou para as meninas e nada Comentoi.

Paulinha encostou na parede com os bragos para (ras.

Jéssica.ao levantar foi em sua direcdio com os bragos abertos. Paulinha fez
sinal de ndo com a cabeca e Jéssica continuou com os bragos abertos. Insistiu, tentou
abraca-la e a outra continuou negando com a cabeca e retirou os bracos de Jéssica de
SeU Pescoco.

Jéssica puxou Paulinha pela mdo.

Paulinha gritou e saiu andando e Jéssica foi atrds e bateu com a palma da

mdo em suas costas. Paulinha andou mais um pouce e parou proximo a Nadir.



Jéssica tentou puxd-la pela mdo e pela blusa, mas Paulinha se recusou,
gritando e choramingando. Jéssica saiu correndo pela sala.

Nadir viu toda a cena em siléncio.
(Episodio 5: “O abrage” (16/04/96) mimero de criangas neste dia: 14; duragdo: 3 minutos).

S.1. O SCRIPT

de todas as ordens que envolvem a educagfio e o cuidado destinado as criangas
pequenas. Utilizo este termo confronto, pois as situages que acontecem no CEMET
ndo sdo sempre constantes e numa mesma linha de idéias. No entendo isto como um
ponto negative, mas avalio que nesta realidade das creches, hé criangas e adultos

diferentes entre si que ensinam e aprendem mutuamente e concomitantemente. A

literatura italiana, na qual me apoio, assim define a creche: local de confronto, local

onde os adultos conhecem as criangas, portanto local também de educacfio de adulio. .

No entanto, me perguntava: que tipo de trabatho as profissionais querem estar

dessas criangas estdo sendo alcangados? Sera que pensam que as suas agdes, tém. .

alguma conseqiiéncia na formagdo dessas pessoas de pouca idade, para tornarem-se

criangas? E uma das principais questdes é: que infincia estas criangas do CEMEI tém?

Assim, me deparei com a necessidade de investigar mais sobre o planejamento

do CEMEL Pois, entendo, que a pratica educativa, deve ser previamente organizada e
sistematizada, para evitar o improviso, mas permitir o imprevisto. As educadoras
portanto devem ser profissionais e ndo “segunda mae”, devem saber organizar o tempo
e 0 espago criando um. ambiente educacional diferente da escola, posstbilitando que os
pequenos tornem-se criangas e vivam a infancia.

Desse modo, a partiv do que esta pesquisa traz, constata-se quem sdo os
PERSONAGENS do CEMEIL_como o seu PALCO esta organizado, quais sio os ATOS
que mais se evidenciam. Agora, se faz necessario saber sobre o SCRIPT, ou seja, o
planejamento desses atos. Existe uma programagdo, um pensar sobre o que sera
realizado junto as criangas?

Para responder. estas questdes analisei a realidade. do CEMEL a partir dos

proprios episddios, de algumas conversas com as monitoras e com a professora e dos
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documentos (PPE e Planejamento da professora). Assim, podendo ir mais além do que

apenas uma constatacio, ou mesmo levantamento de hipoteses.

Como ja disse, acredito que o planejamento na educaglio ¢ em especifico, na ...

educagio infantil de criangas de 0 a 6 anos, € um dos pilares fundamentais do trabalho
da educadora junto a crianga.

Nessa linha, o italiano Catarsi, realiza uma interessante discussio sobre a
natureza das resisténcias que surgem quando se tenta definir uma programagio para as
creches. Maria Malta Campos por meio deste autor escreve:

muitas das criticas sobre a adogio de objetivos curriculares para
as. criangas pequenas tem origem na Psicologia e na Psicanalise e essas
ciéncias, segundo ele, {Catarsi) afirmam que a definicio de
metodologias e de estratégias educativas . ¢ uma  ameaca a
espontaneidade infantil (Campos, 1994, p. 331-332)

Para contrapor esta idéia, o antor diz que uma programagdo ndo precisa ser

composta de extrema rigidez. O que ele defende é um planejamento, de cuja
glaboracdo todos participem, inclusive a familia, ¢ que leve em conta a observacfo
constante das necessidades infantis.

Outros argumentos que se costuma constatar confrarios ao planejamento € que

este impede a aprendizagem através de descobertas. O que Catarsi escreve sobre isso &

Em primeiro lugar, se os objetivos sdo adotados como referéncias
pelo educador, para seu proprio consumo, a situagdo real continua
aberta as experiéncias das criangas, que podem inclusive contribuir
para enriquecer estes objetivos. Por outro lade, quando os objetivos
sdo previamente definidos, tornam possivel a verificagiio e avaliagio
dos resultados obtidos (idem, p. 332).

Neste sentido, Malta reafirma esta concepco de Catarsi, sobre a argumentagio
a favor do planejamento, alegando que a aprendizagem nfo se dd somente através de

descobertas espontineas e completa esta idéia;

A programacio na creche, segundo esta concepgfio, resulta de

uma construgdo coletiva, da qual a crianga também faz parte: os
educadores responsaveis pelo seu aspecto propositive e as_criangas
introduzindo os elementos casuais e ndo planejados. O papel da

observagdo e da pesquisa tornam-se essenciais (idem, p.333, destaque

meu).

Esta idéia tende a ressaltar, a importincia do papel do adulto na creche,

ressalta Catarsi, que introduz o inesperado e o nio planejado, ¢ necessario que o adulto
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seja capaz de interpretar e reorganizar as condigdes do momento sem no entanto,
esquecer dos ohjetivos propostos.

Nesse sentido, o adulto pode ser considerado também v aprendiz, na medida
em que. ao. observar conhece a crianga e responde (ou ao menos tenta responder), as
necessidades e ao inesperado.

Entfio, se vertfica a rela¢do pedagogica de “méo dupla”, em que aquela que tem
o papel de ensinar, acaba tarnbém por aprender. Esta relago ccorre nas mais diferentes
maneiras, inclusive entre os proprios adultos: tanto os que atuarn no interior da creche
como entre eles e 0s pais, maes, pesquisadores, etc.

Mais uma vez se airibui & observag¢do um papel fundamental na educaco das
criangas pequenas, para que se concretize este processo de “mio. dupla”, ensinando e

aprendendo.

Portanto, se faz necessario saber qual a concepedo que essas atoras tém sobre 0
planejamento e, ao investigar, constatei que ha duas posicdes. |
A professora ao ser questionada sobre a importincia e a necessidade de se

fazer o plangjamento me respondeu:

Eu acha gue s, (afirmando a necessidade do planejamento)
princifialuente na educagdo infantil de seno a guathe auss. sers & dois
cogecificamente, & muita coisinba. ¢ wacta detalhe gue do weses, pacea
desagercebeds ws dia-a-dia, Um moviments guae a criauga fag de levar a
callen. & boca.. am. auvidio wo. banketro, da coldas muito poguenas e eadad
coisas acabam de ferdends wo meio talver de outrac de fifie: historias,
@ geate sabe gue wedda Glade, @ cuANGE frecida Ke am Ladls, gue ela eotd ve
desenvoluendo come am Lode ¢ eddas coldas sGo Tie lnponlantes quanto wmd
pintana, wm nabisco. £ al me ajuda a nde perder essas coldad de wista.

Ao ser questionada se tudo o que acontece no CEMEI ¢ planejado a mesma

professora me disse:

o acts gue wds. tew o flaneiamento gue ¢ o o condedor. was de
vepes & geate desvia wm fouco deste fio conduton, Por (000, o planejaments
é émportante para a gente poder eotar vollands. mas maifa codia de rnepente
A wosr eoteto: ok ewwonr fayor cvn: dves E a gente avaba foavermds abs-de
wegementn do Embronisacde, /‘ﬁ:a-aefeéw-cw megdwss- A a dica; d4-veges, )
eles eotdo fasends alpumas atividades e a gente estd observande, dabi a
gente fpava alygama coita, gue wds era o meq planciaments do bémestre. ou
do déa (destaque mreu):



Neasa. idade ¢ um gouco diici, mas o veges acoutece deles mastranen:

wezed, en edlok guerends puan para am lade, des acaban levande para
ouine, fon exemblo. 7
De acordo com estes depoimentos, para a professora ha uma real importaneia e
necessidade de planejar para a sua pratica com as criangas, embora se refira a
“improvisagio” de certos momentos. O que demonstra de certa forma, ndo ser
extremamente rigida com o que plangja, mas o que também, pode dar uma conotagio
de nio preparo suficiente para o trabalbo com as criangas. Ou também, um indicio da
crianga também fazer parte do planejamento como propds Catarst.
Nesse sentido, nfio sel exatamente, se o que ela disse a respeito da

improvisagdo, se referta ao mmprevisto, ou ao improviso. Pois, o primeiro termo

significa que ha um planejamento, que prevé.o mesperado, o mmprevisto. Assim, alguns

momentos acontecem diferente do que se havia planejado, por varios motivos, mas ja
se espera por eles. Ja o segundo termo, se refere ao “produto intelectual mspirado na

[/ 2 o M b
, entdo sem ter sido planejado.

propria ocasido e feito de repente, sem preparo’

Portanto,  conforme.diz. Catarsi, o planejamento € um dos instrumentos de
trabalho, que o educador se utiliza, para que nio fique dependente do “ocasiona
do improviso.

J& em relacfo as monitoras, a situagio se diferencia, ao serem perguntadas

sobre a importdncia e a necessidade do planejamento, foram uninimes as respostas, no

sentido de ndo fazerem e de ndo acharem necessirio, embora sejam cobradas para

fazé-lo.

A4 geate bninca com eles din-a-dia. a gewte vai wso cantidhe,

ewtenden? TWas (siléncio) (Nadir).

Ea ache gue agui com 6o pequenininkos wio fuuciona, uie dd muits
conto, Porgue de nepente wocé fraweja ama codda, ai we cade, wmd
(monitora) ade weds. outra.fhora..a gesle estd 16 em duas com. as Gebés.
éaa (0 planejamento) wds funcizna (Gloria)'™ .
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of. Aurélio Buarque de Holanda, 1986, p.926, destaque men.

" apud Cainpos, 1994, p.332.

‘" Esta monitora nfo participon das filmagens ¢ observaces, mas estava presente no dia em que realizei a
“entrevista”, trabalhando com a furma do B 11,
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Otha. ea. udn vejo. wecessidade ade. Ew wio el e para uacés €

impontante. de for a geate fay. mas (S11€ncio).
HWio wuda wada. o fate de ten felfs e de udo estar fagends haje. 4

geal? tow o wligis gue @ gente gAY, o Jea cantinke, ¢ 1 ¢ satbe o que val

ver. feite ali. Prd wim. e ache gue aiia tem wecessidade (Nilva).

€ wnaneena de eriancas gue Tewe, ou. a. geale fazia o plangjamente, ou
caidava deles. Entdo. a gente opton por caidar da crinuga e ado fazen o
Plavciaments.

Ew achio gue o flaneiaments & bom. ¢ lupontante. 96 que cu acho que o

principal & a eniauga, His adianta a gente & plancion e langar & enianga.,

Hindn @ OF gaestionoa ¢ ea falec: Olha Vera, ew posse até fager, desde

gue teaha alguin aget ¢ tomka am bovivs prd gente jayer. Was que.

tondnial A ela guenia. gue a. gente. fizesse uo hondnio. gue eles. domiam. ©

bondnis gue eles donmens, eles wdo dewmem todss, 4 ou 5 estiio chovande.

Entio ca vou decvar eles chonan para fazen o planejaments?

€ aa cantinkas (previstos no relogio) (Neusa).

Ajuda a geate tor wm flanejaments, wmas acho gue é dificdl sequcn, wéil
(Valdete)-

Fm relagdo as monitoras, o que fica evidente é que elas ndo fazem um
planejamento escrito ¢ se constata que ndo dispbem de tempo, em seu horario de
trabalho, para a sua elaboragio.

Isto pode estar sendo compreendido, como ndo fazendo parte do trabalho delas,
mas fungio de outras pessoas, talvez, entendidas como mais capacitadas para tal tarefa,
Pela prépria concepefio de como se encontra a estrutura ¢ a organizagio do CEME]
privilegiando algumas profissionais, no sentido de terem um tempo previsto para
elaboragfio do planejamento, enquanto que as outras, se desejarem fazé-lo, deverfio
ocupar um tempo. em conjunto. com outra atividade, inclusive, enquanto estdo juntas
com as criangas. Assim, exphica uma das monitoras:

Sabe. o frofesson agus com as eniangad feguenad € o frimeine moncton,
@dd domod & degundls wonilBT. fovgie & GOy uie tow o dploma.
Mas ndo ¢ somente nas. falas das pessoas que isto se expressa, também esta

o 109 T -
registrado nos documentos ™, duas denominagdes diferentes para os cargos de
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professora e de monitora; sendo que as primeiras recebem a denominagdo de docentes
¢ as segundas de apoio sécio-educacional. As caracterizagdes de cada uma delas séo:

Caracterizagdo do corpo docente:

03 docentes conhecem e cumprem as normas da Unidade Socio-
Educacional, atendendo de forma adequada as criancas. Participam
efetivamente das reunides feitas no CEME!L com sugestdes e troca de
experiéncias.

Fazem o planejamento integrado de suas atividades juntamenie
com as monitoras para melhorar a qualidade do processe educacional,
além de se integrarem também com a dire¢io para melhor
aprimoramento nos resultados do trabalho da equipe {p. 1035, destaque
meu}.

Em relacdo as monitoras:

Caracterizacio de apoio socio-educacional:

Planeja suas atividades de trabalho, participa dando sugestdes,
conhece e cumpre as normas da unidade, atende de forma adequada o
menor, interagem com o grupo procurando um clima de harmonia no

trabalho. Participam das reunides de setores ¢ reunides com

professores. Procurando assim a melhoria do planejamento e
organizagdo de suas atividades junto & crianga ( p.106, destaque meu).

Comao se verifica, ha uma contradigio entre o que se escreve ¢ o que realmente
se faz, tanto em relaglio a professora, que ndo faz o planejamento juntamente com as
monitoras, como prevé o PPE, como também em relagdo as monitoras, que ndo
planejam, de maneira “oficial”, pots nfo ha um registro disto.

Procuret entdo, ouvir wm pouco mais sobre o que pensam. as monitoras sobre o
planejamento. Agora tendo como referéneia os episodios.

Em relagéo ao “Abraco™:

2. wdo é planciade ude. Ts0 ¢ uma coida, deles asiim. de nepente.

Eu acho que ¢ da idade deles. porgue essa meaing (Jéssica) esrd, ~
toje, ne Waternal 7 comigo. ¢ ela wie faz dvse (Valdete).

No mesmo sentido, esta monitora falou sobre o episddio “Balango no Parque™:

Daao ac. vem aa hord. addcw,
Eu acho mails chats esse wegdeis de flamejar. ew achs. Tads que vocé
aaé fagen all tem gue sor ali. cabe?
Uma outra monitora, ao falar a respeito do episédio “O Serrote”, revelow:
Nessas boras al, a geate detva. a créiaaga brincan e £ 2‘5@
réneanda Uene al (mostra o videp).
E depois tom vey que a geule dd roda. wics brinca de nada. eatendew?
Hio de¢ se wocé chegou a ven?
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codanr. Dd géy para eles wiscd na loasa (Nadir).
Entdo, sdo ou nfo planejadas as atividades pelas monitoras?
A primeira vista diria que ndo. Entretanto, ao analisar estas falas, elas remetem
a um pensamento de que ndo ha de fato, um planejamento sistematizado e escrito por
parte das monitoras. Mas, nfio se pode negar que ha uma previsdo do que wrio fazer:
“nessas horas ai, e depois, outro dia...”

Assim, como também. em quase todas as falas aparece .o “relogio” como

norteador das suas atividades. “a gente tem o relogio, que a gente segue, o seu

cantinho, ¢ ja se sabe o que vai ser feito ali”; “o planejamento é os cantinhos ™.
Entendo que quando as monitoras da turma do B I, afirmam que nfo ¢

necessario elas fazerem um planejamento, talvez seja pelo fato de Ja4 exustir

planejamentos para seguirem, Uns mais explicitos como 0 “relogio” ¢ o plancjamento

da professora e outros menos conscientes para elas, como o proprio prédio, a estrutura
fisica, que interfere de maneira direta, no trabalho desenvolvido (conforme visto no
capitulo 3).

Dessa forma, ndo lhes ¢ possibilitado sentir a necessidade de terem que

planejar suas proprias agdes,. bem como, ndo dispdem de wm tempo para organiza-las.

As monitoras, cabe seguir o que outros thes dizem para fazer. O que vem revelar mais

uma vez a divisdo entre trabalho manual e intelectual presentes nas sociedades
capitalistas e que em nivel de micro-estruturas, confirma-se na estrutura hierarquica e
discriminatéria no CEMEI enfatizando o que Lenira Haddad ja confirmou em. sua
dissertagdo de mestrado:

Hierarquicamente, a expectativa que se tem do profissional que
cuida da crianga ¢ o da acgfio, do fazer. Pensar e planejar sdo
expectativas que se tem da equipe de coordenacdo: o corpo de direcdo

da creche e os técnicos. Espera-se que estes tenham em mfos a -

definigdo da meta e os objetivos da instituigdo. Portanto, as pajens e os

demais funcionarios executores da rotina identificam-se com essa -

fungiio e cobram uma definicio de objetivos do corpo técnico, de cima

para baixo a expectativa € que executem o fazer cotidiano (1990,

p.196).

Portanto, ao afirmar que em uma instituigdo educacional deve haver

planejamentos do que ird ser realizado com a crianga, é para que realmente as

profissionais possam pensar sobre a crianga com que se frabalha e analisar se ela
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crescen, mudou, ou permaneceuw. do mesmo jeito. Assim, penso que este exercicto

garanta de certa forma uma educagio refletida, que possa ser avaliada pelas proprias

profissionais e por quem mais esteja interessado na construgfo de uma Pedagogia da

educacdo Infantil (para criangas de 0 a 6 anos) e nfo apenas que ela seja cumprida

como tarefa obvia do cotidiano. Nesse sentido, Suely Amaral Mello, estudiosa da

educagiio mfantil, enfoca a questio da obviedade no trabalho cotidiano do professor e
afirma que o papel do 6bvio ndo se caracteriza necessariamente como negativo, mas
que ¢ necessario desconfiar das verdades, dos valores, observando-os sem considera-
los como naturais, esponiineos. e desejaveis e ndo-transformaveis, pois sem tudo isto
nfo se consegue ver uma situacfo ndo-cotidiana além da sua obviedade. A autora
exemplifica sua idéia:

Ao se tratar de forma ébvia uma situagio ndo-cotidiana- no caso,
a pratica educativa escolar - , esse tratamento limita o processo de

pensamento necessario a compreensdo da situacio. Assim, o sujetto
ndo busca criar a teoria a partir de uma relacdo consciente com a
pratica que realiza, e, dessa forma, fica privado da verdaderra teoria.
Isso ¢ 0. gque se faz seduzido por um discurso que nem flui da
experiéncia e nem dirige a pratica (Mello 1981, apud Mello, 1996,
p.8).

Portanto, o planejamento do.trabalho que se.realiza na instituigdo. faz parte do

processo educativo de todos os que estdp envolvidos. Desse modo, inclusive a crianga

participa, no momento em que se torna integrante dessa etapa da Pedagogia da

educacdo infantil, mesmo que seja de forma indireta.

5.2, DA INTENCAO A ACAD

Esta falta de um planejamento sistematizado trouxe outra questio: Sera que,

embora. nfio. haja um exercicio sistematico de pensar as atividades, sobre o que é

realizado junto a crianga, hi alguma intencionalidade educativa na pratica das
monitoras?

Pois como se vé, ndo se pode negar que os episddios trazidos para a andlise
revelam que hd uma educagdio das criangas, seja ela intencional, planejada ou nio.
Portanto, qual a consciéncia que a monitora tem de suas agdes 7

Eu tento responder esta pergunta com outra: Se nflo € educar, qual ¢ a intengio

dessas pessoas, em relagfo A crianga?
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Entfio, ac fazer carinho em uma crianga para ela dormir, a monitora sabia

porque fazia aquele gesto? Ao entrevistar as monitoras, as respostas foram surgindo:

Zuauds a gente fica pasiands a wide aeled asiin, parece gue eled fica

weais guictintte. Tnctuttee; wics timke awe par deles gueewr awine ¢ ainta

e abgane gue. aocé fica faseads & mis ao wostinks deles ¢ farcce gue cles

geste (Nadir).
Ao ser questionada se a crianga ao ser acariciada, acontecia algum tipo. de

educagdo, a mesma monitora me disse:

nesse momemto). ¥ gewte td acaninkands frd donmin, wovmalmente &

comegd 4 fiaddan a mde ueles, cles vio Jicando molinkios ¢ ai donme,
Porgue panece asiim gue cles se seaten: beo.
A geate canta tambéne Nana Hewim, sabe? 4 gente tnventa algumas
medigainas ¢ canta bewe Gacvide, Entdo. ¢ s gostn, K, des vdo

Quando perguntel por que faziam isto, Nadir respondeu:

Eu wdo sei. Eu acho gue & por amor, porgue dem amon é dificid. Sem

dinsn @ geate wis (a3 wad, wend. Due newm ex. wiko Gl ek Baba wmon

WAL HEAGAS.. et dlefpois gete ec comecti.a. trababhan wo B [[. parece gue e« ,‘

encei mads ainda. eufenden! Panece gue e tive ama wadanca.

()

Porgue cé wé. ea ena favineira (na creche).wd. Wdos gegava eriamga
fundo ea tewho sim, Porguc eu tenho bastaute paciéucin. ea tewhs amor
weles. Eu achs que ioan dat ¢ ama grandy codon, wé?

A4, fargue e wock wia Yiuen aman nagudlo gue ¢é té fazenda, vacé wda
{az nada deeds. ado ¢ mesmo? Eu goste de bnincd com oles, patld, gona

Em relagic ao episodio “O abrago”™, perguntei se alguém havia ensinado as
criangas a se abracarem:

Ew acho gue sim. Porgue de vay em. guaade. wiis.fala: Dd an abrago
wela, cutendea? E wdis fata. di wm athacinho, di am becss, Hoje mesms
e denaem de manhd cede.

()

Tewe hona gue abraca. via? Ten hona gue abnaga e Jd pega wa owlha,
Ji dd wmas mondidas, Tem hora que o abrage ¢ Gom, mas few hora gue
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Nestas falas, a monitora Nadir enfatiza a necessidade de conhecer a crianga,

estar atenta no que esta possa fazer e querer ¢ assim, entendé-la, conseguindo trabalhar

methor. Como pré-requisito para tudo isto ela atribui o amor ao trabalho com a
crianga.

A monitora Valdete me falou a respeito da aprendizagem da crianga, com base
no episdédio “Nana Neném”. Antes porém, ela confirmou se eu queria saber se era com
0s gestos que a menina aprendeu ¢ finalmente respondeu:

s, e ache gue ela deve ter sentido o calor, osim., o carintic da
mdn, Hae s, e ponss assin. ot Sempre gue e QLww vty ¢ o wmd
eriauga dovsinde, eu fasse a mdo wele.

Perguntei para esta mesma monitora, quem teve a idéia de fazer carinho na

crianga, se ela havia aprendido com alguém.

7k wda. o seanpre tive (2 10610). Ew. adema crianga. Hda e,

COMm a crianga no parque:

tom mede de balangar, eu vejo que des gué balawed, eatde. Ad vezes ew””

pego ¢ batange junte,
¢
Zuande eu fage e, aovmalmente. e dents efe frimecrs e ele comega

a chanan frd. descer. ZLuen balangan. mas fem medo. A%, ea fege e balango |

(.}

Ele quenia. bakangan ¢ e ik weds.. asdin. ele wise que wla et addin

As respostas nem sempre s#o tdo claras, mas todas elas revelam que sabiam o

que aconteceria com a crianga, ao agir de determinada maneira.

Veja-se este exemplo: quando perguntei para a Valdete se ela sabia que a

menina dormiria logo depois da caricia, ela falou com toda certeza: “Ah, sabia”.
Portanto, as aces dessas educadoras, vem concretizar suas infencdes, mesmo

que isto ndo esteja escrito, registrado em um planejamento.

Entretanto, constatel que.as monitoras nfo fazem um planejamento por escrit,

assim como também ndo fazem uma avaliagio formal sobre suas agdes cotidianas. Uso

esse termo formal, pois elas discutem sobre determinados acontecimentos, mas néo ha

uma elaboracio prévia, com objetivos dessas reflexdes para um proximo momento.
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Cotidianamente, elas observam as criangas “a gente lem que ficar aienta” e fazem

comentérios sobre as criangas. Como estavam antes e como agem agora. Atitudes que

mudaram, ou que permanecem. Afribuem motivos para tais acontecimentos, no
entanto, ¢ tudo de manewra “extra-oficial”, nfio ha um registro disso. O que ndo

significa que ndo construam conhecimentos a respeito dos meninos ¢ das meninas e

que ndo procurem melhorar sua pratica. O que talvez aconteca € que elas nido tém

consciéncia desses atos, enguanto planejamento e avaliagdo do processo educativo ¢
nem hé reconhecimento.

Ao analisar a intengfo que as monitoras tém ao agirem com as criangas,

tornou-se visivel que ¢ educar, no sentido de: cuidar, de transmitivr amor, afeto, de

ensinar a balangar, de fazer com que a crianga se sinta bem, tenha prazer, saiba comer,

saiba brincar, possibilitando espagos para que as criangas vivenciem momentos entre

elas (O Abrago), sozinhas (O Serrote, O Choro de Ariane) e entre elas e os adultos (O

Balango no parque, O Banho e Nana Neném), enfim: vivam a infincia, sejam criangas,
¢ tornem-se criangas. Pelo menos, foi isso que verifiquei nos episodios e nas falas

tanto das monitoras, como também da professora, embora tenha enfatizado menos a

participagdo dessa 0ltima, pois nfio era meu objetivo nesta pesquisa.

Assim, a partir do episddio “O Abrago” hi muita informacio a respeito do

contexto, uma delas ¢ o tipo de relagdo que as criancas estabeleceram, na relacéo
crianga-crianga, em que hd pouca interferéncia dos adultos. Somente no inicio, quando
as criangas. comegam a brincadeira do abrago, as duas monitoras se manifestam
verbalmente para que as criangas continuem se abragando, mas depois nfo falam mais
nada, mesmo no final, quando Paulinha ndo aceita mais a brincadeira, as monitoras

véem e ndo interferem para que a situacio mude. Assim, também quando Paulinha se

dirige pata perto da Nadir mwma provavel tentativa de se amparar, a monitora nio

nfluencia na decisio das meninas.

Esta atitude das monitoras é muito interessante, pois elas deixam as criangas

resolverem seus conflitos, mas também cuidam quando, por exemplo, as criangas caem

no chio. E nesse sentido que Faria''” discute a postura dos adultos em relagdo is

criangas, no cotidiano da vida institucional e enquanto profissionais da educagio

infantil e afirma ser necessario:

Y pgey
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Brincar com as criangas e permitir o tempo necessario para que

elas possam criar requer do adulto-educador conhecimento tedrico .

sobre o brinquedo e o brincar, e muita paciéncia e disciplina para

observar, sem interferir em determinadas atividades infantis, além da -

dispanibilidade para (re)aprender a brincar, recuperando/construindo
sua dimensdio brincalhona. Diferentemente do que se pode pensar 4

primeira vista (como foi acusado de “laissez-faire” o projeto da Escola
Nova), o professor ¢ o elemento fundamental nesse processo de
criagdo, quando deve equilibrar esse tempo maior necessario para o

desenvolvimento da fantasia (que néo tem tempo, Cagliari Galli, 1990),

com outras. tempos. diferenciados, para outros. tipos.de atividade. E

necessario, também, estar informado sobre a existéneia de diferentes
tipos de conhecimento e de como se dé sua produgiio nas- diferentes

idades (p.150).

Assim, ac analisar. o.epi.é'édio 5, percebe-se que além das criangas brincarem
wmas com as outras, elas criaram um jogo comunicativo, um dialogo afetivo através do
abraco, do nso, do procurar o Outro para se tocarem. Também no momento que néo
quiseram se abracar, houve um didlogo através do contato fisico com tapas e recusas
com gestos negativos com a.cabega e o choro de Paulinha no final.

Houve imitagdes e troca de papéis no decorrer da cena, em que aquela que
propos a brincadeira passou a ser perseguida pela outra menina.

A brincadeira entre as criangas se tornou possivel através dos gestos por elas
compartilhados na construgdo do prdprio enredo da mesma. Estes comportamentos
acabaram por definir uma espécie de ritual proposto por Paulinha, mitado por Jéssica.
Houve também a tentativa de estender o gesto aos outros parceiros, mas ndo houve
aceitagfo. Assim, verifica-se como e quanto hi de mteragdo e de trocas entre as
criangas, mesmo sem a interferéncia do adulto. Portanto, como. ja afirmava desde a
década de 70 e se percebe cada vez mais

a crianga como .um ser organizado e competente, finamente
adaptado as exigéncias de cada fase de sua vida (Carvalho e Beraldo,
1989, p.5STM

reforgando-se a importincia da convivéncia da crianga com seus pares, ela é um ser

fundamentalmente ndo-agressivo e disposto ao contato social, que
prefere a interagio com outras criangas a interagfo com o aduito, e que

desenvolve relagdes prolongadas e significativas com seus coetdneos -

(idem).

Ha diversas formas de relagdes educativas apresentadas em todos os episodios,

1o entanto, segundo as profissionais “entrevistadas”, estas cenas nio foram planejadas

"1 Esia pesquisa sobre interacdo crianga-crianca vem sendo realizada desde a déeada de 70, no instituto de
Psicologm da'USP de Ribeirfio Preto.



por escrito. Estes momentos se deram de maneira. semi-espontinea. por parte. das
criangas e das monitoras. Mas, apesar disso, fica evidenciado que ao mesmo tempo que

as monitoras tiveram a intencéo de dirigir a acfio, elas também ndo os impediram de . .

acontecer, dando margem ao imprevisto.

5.3, SEGUNDA MAE OU MONITORA ?

As relagdes pedagdgicas acontecem 1o interior do CEMEL de varias maneiras,
mas quais sio os seus objetivos? De substituir a mde mesmo sendo uma institui¢do
fora do espago doméstico? Trata-se de uma opgdo profissional de atvar junto as

criangas na creche, complementando a educagdo familiar? As monitoras podem néo se

. ~ 12
ver como profissionais-e talvez nem- as maes ¢ as outras-pessoas’~ que trabalham.

junto delas, as vejam assim.
Afirmo isso pois, ainda ndo ha clareza nas divisdes e atribuigdes de diferentes
funcdes entre os campos da casa-creche-escola. A crianga de 0 a 6 anos ¢ um.ser

extremamente dependente do adulto em muitos aspectos, portanto esta faixa etaria

acaba por requerer tanto da familia como da creche, atividades ligadas ao cuidado e &

educacdo que sio iguais embora em cada uma das instituigdes, por suas caracteristicas,

privada e ptiblica, tenha a sua especificidade.

H4 uma pesquisa realizada em 1991 por uma equipe de pesquisadores da

Fundagéio Carlos Chagas, sobre a identidade da creche:

Ao contrario da escola ou do posto de saide, sobre os quals. ndo
pairam dividas a respeito das respectivas areas de competencia, a
creche ainda constitui um campo em disputa, onde profissionais. de
varias disciplinas interagem, diversos Orgéos oficiais legislam, atuam e
produzem regulamentos e diferentes. fontes de recursos repassam
verbas (Campos, 1991, p.40).

Existe. uma. dimensdo politica da infincia que.estd relacionada a todos os
Ambitos dos quais a crianga faz parte, um deles é a educagio em institnigdes piblicas.
A publicagio do CNDM Creche Urgente: crianca compromisse social 1'% frisou a
importancia dos direitos assegurados de educagfio e cuidado, para a crianga de 0 a 6

anos, tanto na instincia familiar como na instituigdo educacional creche. Mais

"2 Inctuo aqui: professoras, administradora; diretora-e vice; orfentadora pedagdgica,” cozimtciras, faximeiras,
zelader e os guardas.
T BRASIL: 1987
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recentemente, Maria Lygia Quartin de Moraes, discute que a resposta a questdo das

prioridades  democréaticas no Brasil (e em outras partes do mundo) envolve

necessariamente o cuidado ¢ a protegio a uma “categoria especial de cidaddos: as
criancas”' .

Maoraes explicita esses direitos como estando atrelados. tanto a esfera publica
como A esfera privada. Assim, no espago privado, a maternidade e a paternidade
precisam ser entendidas enquanto fungdes sociais. Portanto, além dos servigos pablicos
que devem ser oferecidos a todos os cidaddos, deve haver também uma condi¢do para
as pessoas optarem em ser pal e mde, ¢ que implica no direito ao planejamento familiar
e ao-abhorto.

No Brasil, na Constituicdo de 1988, pela 1* vez, a crianga desde que nasce até

os 6 anos, passou a ter garantidos o seu direito a educagdio em creches e pré-escolas.

Entendo que a creche tem fungdo complementar em relagdo a familia, portanto
as duas instdncias devem cuidar, educar, amar e proteger a crianga. Hstes aspectos,
segundo Moraes, sdio os que irfio garantir a qualidade de vida da crianga tamto no
presente como no futuro. Assim, cabe fungdes de cuidado e educagio para o Estado e
para a familia. No entanto, cada uma delas tém atribuigdes especificas e que nio se

substituem. Pois,

A crianga. adequadamente educada serd um cidaddo ético. A

crianga devidamente cuidada torna-se uma pessoa saudavel (op. cit, -

p.28).

Assim, se reforga a necessidade de se compreender mais. profundamente a

condigio infantil, pois ao trabalhar com a crianga se estabelece uma relagio que

envolve a educagdio e o cuidado.

A crianga que estd na creche tem um contexto de vida que € particular,
devendo  estabelecer. vinculos afetivos que sdo diferentes. dos de casa. Esta
diferenciagio dos vinculos ¢ muito importante, pois a monitora ndo substitur a mie. A
crianca ndo € apenas o filho deixado pela mée na creche, mas sim, a pessoa que vai a
creche para conviver com outros adultos, com outras criancas em idades iguais e
diferentes e ao conviver com. as. diferengas, tem a possibilidade de viver vanas

competéncias.

11994, p.29.

g . DHicawme %
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O meu trabalbo mostra a ambigiiidade. desta idéia presente no CEMEL a

fronteira pouca definida entre o piblico ¢ o privado. Ainda para alguns ha muita "

confusiio se a creche € substituta ou complementar a familia. Tem pessoas que amam ¢

tém dé porque pemsam que a crianga que estd na creche ¢ abandonada. Essa

ambigiidade da creche se revela também pela fragilidade que ainda apresenta esta

instituicio diferente de outras ja citadas no inicio dessa discussdo como o posto de

sande e a escola.

Pelos. depoimentos tanto. de professoras como de monitoras, se percebe essa

ambigitidade. Aparentemente parece que nfo hd uma diferenciagiio entre o trabalho

desenvolvido na creche e o espago da casa, entre ser uma 2° mée e uma profissional de

creche. Constata-se que existe a monitora que tem do6 da crianga que esta no CEMEI e

assim, ainda para alguns a creche é substituta, em que o amor ¢ visto como um aspecto
so-domeéstico.

Eu towtho tanta pena de crianga gae fica assin. dew 4 wie. Sabio, o
gue e fusse fazer. e fage (Valdete).
Eu sei ld. ew sempre fui wma wmie amorosa, enlds ex ache gue eu
k. e ache em frimeina lugan. a genle Tem. gue. ten amon frd cabdd
da eniauca. Porgue wocé lende, wocé vai ajectanda cam wais facdlidade. eu
acho. Ew dempne falo: geate uss tem gque Ter amon, T[oi tendo amon, wdt
caida Gom dineivtukia, confovme tow gue dev (Nadir).
No. CEMEL uma professora falou que na creche se estava ensinando aquilo que

deveria ser feito em casa como: uso do banheiro, escovagio de dentes.

Oa pais acham que colocam a criangd Agus uq edols e oo lemad goe

Teatamss sacializan. as. eriangas quamde chegam aged e madthan-thoe

8o lmiles. o nespeits ae colega.
Tewe coitas gue sdv frogrias da edcola, for oo Temos gue ambientd -

bos. svccaleyi=los. adequi-tar werte weatidade. Ofjettwumas ama boa

canuceéncia docial (destaques meu).
Logo em seguida uma outra professora disse:

44 enéangas deutens wmale quanda. daew da creche. ¢ guande. chegam: 4d
gacole (destaque meu).

Assim, constata-se como ainda sdo confusas as funcdes e os espacos de cada . .

area educacional: creche, casa e escola. Ao mesmo tempo que as profissionals parecem
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compreender a creche como complementar a familia, demonstram também que ndo

entendem o cuidado como estando afrelados & educagéo.

Nesse sentido, wma terceira professora afirmou:

fica o Lempo Todo com olas ¢ fom wmuito Tempo dedicado 4 higiewe ¢ d

allmentagde.
Isto pode ser visto. como.um. aspecto positivo, pois a creche se encontra num
momento de transi¢do, dessa forma as professoras tém a oportunidade de aprenderem
uma outra forma de educacdio (ndo-escolar), que possa ser sistematizada para a

construgdo de uma nova profisséo.

Mas, estas airibuigles. que também ocorrem no. dmbito doméstico, como

higiene, alimentagdo e sono ainda sdo compreendidas como tarefas menos importantes

no trabalho da professora das criangas menores.

Entio, esta ambigiiidade vista no cotidiano no CEMEI, pode ser classificada

como produto de uma desinformagdo e também de wma. formagio ndo-profissional,

pois o cuidar e o educar sdo indissociaveis. No discurso das professoras sobre sua

atuagdo junto as criancas, ja existe wma concepgdo das atividades serem intrinsecas
envolvendo corpo ¢ mente, seja nos plangjamentos, seja nas falas. Isto demonstra que
clas aprenderam isso de alguma forma, em algum lugar. Mas e as monitoras? Porque
ndo aprenderam aimda este discurso. Porque o discurso delas ndo ¢ o mesmo que a
pratica? Entdo, como a monitora vai inventar uma “Nova Pedagogia”, a Pedagogia da
Educacio Infantil?

No entanto, pode se atribuir positividade a pratica da monitora. Isto pode ser
até¢ porque ela ndo tenha incorporado a aprendizagem escolar como modelo de
trabalho, mas por outro lado ela incorporou o que lhe esta disponivel, que ¢ o modelo
de trabatho doméstico, familiar e junto com isso ela traz uma série de experiéncias
importantes.

Tudo isso revela a separagfo entre o trabalho mtelectnal e 0 manual, em que a

professora acaba por assumir um papel de “modele” e de juiz dizendo o que é o

“correto” para as monitoras fazerem. Por outro lado, a professora também trabatha

com alimentagéo, sono e higiene, o que reflete um convivio das diferencas, resultando

em confronto de papéis e de classe social.
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Hé também o confronto enfre as mfes e as monitoras: monitora € uma
profissional ou uma segunda mée?

Todos esses confrontos podem ser também entendidos em seu aspecto positivo,

pois apontam para a necessidade da construgio de uma nova profissional que trabalha

nas creches com as criangas de 0 a 6 anos.
As monitoras estio sempre no limiar do imprevisto-improviso, em suas falas
niio demonstram sentir a necessidade de fazer um planejamento, ndo h4 no discurso

uma. conjugagio entre educar e cuidar. Tendem a incorporar o papel de quem apenas

cuida, ficando a tarefa de educar para a professora. Como se essa separagdo fosse

possivel!
Entdo eu pergunto: que tipo de cursos de formagdo as monitoras estdo tendo, ja

que elas ndo incorporaram o discurso de cuidar e educar como alge indissocidvel? A

pratica estd toda permeada pelo cuidado e educago, conforme se verificou em todos N

os episodios, mas o discurso ndo revela o inicio de uma profissionalizagio.

Portanto, esse modelo de trabalho em creches, ainda estd reproduzindo

desigualdades, porque ele nfo permite & monitora ter acesso a um conhecimento mais

elaborado, a respeito do campo em que ela atua.

Nas cursos de capacitagio a atuagio do formador de formador também deve

ser_revista. “Quem educa quem? Educar para qué?” As eternas perguntas dos .

pedagogos. Entdo, quem ¢ que estd formando essas monitoras? O que esses formadores
dominam sobre a infincia de 0 a 6 anos e sobre educar e cuidar em creches?

Q meu. trabalho vem entfo, apontar elementos constitutivos do fendmeno da

formagio das profissionais de creche, no convivio das diferengas. Embora ressaltado

aqui enquanto um aspecto positivo, ¢ necessario tomar o cuidado para que isso nédo

reforce a desigualdade.

Eloisa Acires Candal Rocha, estudiosa da area de educagéio infantil, propde a

necessidade da construgio de uma Pedagogia da Infdncia que evidencie, que. as
instituigdes educativas para as criangas de 0 a 6 anos se diferenciem das institugles
escolares. Pelas suas diferentes fungdes, que devem levar em conta as especificidades
da origem histérica de creches, pré-escolas e escolas, quanto as referéncias discursivas
acerca do conceito de infincia das criancas de O a 6 anos, assim ela afirma que ¢

necessario reconhecer ¢
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conceite. de infincia heterogénea e reconhecer a infincia como

tempo de direitos, condigdo fundamental para a construgdo desta .

Pedagogia da Infincia, adequada as atuais necessidades do. mundo
moderno (Rocha, 1996, p. 8).

Nessa mesma linha Miguel Arroyo afirma, sobre as criangas maiores de 6 anos:

A infancia deixou de ser apenas objeto_dos cuidados maternos
familiares e hoje tem que ser objeto dos deveres publicos do Estado, da™

sociedade como um todo. Estes fendmenos, estes fatos sociais, sdo

fundamentais para que o educador tenha consciéncia de seu papel -

enquanto educador da Infincia. Infincia que muda, que.se. constroi,

que aparece ndo s6 como sujeito social de direitos. A nossa
preocupagio com a politica de educagiio da Infincia nfo. € por

caridade, por amor, por afetividade, ndo ¢ so por isso. E por que a
consciéneia: da- obrigagho- piibliea- que- nds- temos -frente- 4- infancia,

diante da Infincia que passou a ser sujeito de direitos publicos e,

conseqiientemente, criou obrigagdes publicas por parte do Estado.
{Arrayo, 1994, apud Cerisara, 1996, p.83),

Deste modo, quais sdo as condig¢des existentes em nivel profissional, para que a .

criacdo e recriagio do conhecimento acontega numa perspectiva de se educar a crianga

pequena de modo intencional? Fago esta reflexfo pensando em todas aguelas que

trabatham nas creches com as criangas, tanto as monitoras como as professoras. Mas

enfatizo as monitoras, pelo fato da preocupagio que trago para este frabalho sobre a
formacdo destas pessoas e que @ainda ndo sdo uma categoria totalmente
profissionalizada.

A meu ver, falta ainda muito para se chegar a uma profissionalizagdio das
monitoras, pelo fato delas ainda ndo terem a oportunidade. de refletitem
sistematicamenie sobre. sua pratica, relacionando-a com todo o contexto de.vida da
crianga, que extrapola a creche. Pois, esta instituicdo ndo esta isolada, como também

ndo ¢ a que tem total compreensio e responsabilidade sobre a crianca, no que diz

respeito a4 educagio. A creche deve ser entendida como institmigdo. complementar a

familia, congregando varios interesses. trabathistas, assistencial, do adulto, da crianga

& outros.

Acredito gue ha produgdio de conhecimentos sim, pelas monitoras, mas ndo ha

por parte da rede municipal de Campinas uma organizagdo para que isto ocorra

efetivamente enquanto parte integrante da profissdo, de modo individual e/ou coletivo.
Niéo € propiciada a divuigaglio, a troca e o registro do trabalho que € realizado na

propria creche e em outras instincias.
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O que talvez precise ser explicitado é que a atnagdo da monitora ¢ um trabalho

educacional dentro de uma instituigdo, e que requer uma preparagdo, um planejamento

¢ uma avaliagfio posterior, para que a educagio ¢ o cuidado sejam garantidos em todos
os aspectos com intencionalidade educativa, respeitando os direitos de todas as

criangas independente de sua etnia, sexo, idade e classe social. Construindo assim, wm

meio de_se garantir o direito das meninas e dos meninos e que ndo seja apenas uma

instituicdo que atenda unicamente aos interesses das mulheres trabalhadoras na divisdo .

da responsabilidade da educacdio de seus filhos, mas também que a familia deseja que

a crianga tenha um convivio com seus pares e com outros adultos em uma instifuigdo

educativa.

Existem outras. pesquisas que vém estudando esta realidade das creches e que
também propSem a construclio de uma nova profissional. Uma delas ¢ o estudo de
Avila'” que aponta virias questdes de inter-relagdes entre estas duas profissionais
professora-monitora que ndo podem ser deixadas de fado, pelos muitos confrontos que
ocorrem, Mas, ela também ressalta para a importancia do contexto macro-social, no

qual a creche estd inserida e afirma que tudo isso deve ser levado em conta para a

necessaria formagio das edncadoras que trabatham com criangas de O a 6 anos nestas

instifuigdes.
. 11 . . v e . .
Cerisara''®, também estudiosa da infancia pesquisou, para seu doutorado, a

questdo da identidade das profissionais de creche e. ela. explicita que. estas se

constituiram no feminino e que trazem consigo as marcas do processo de socializagio

que ¢ orientado por modelos de papéis sexuais dicotomizados e diferenciados em que a

socializagdo femunina tem como eixos fundamentais o trabalho doméstico ¢ a
maternagem.

Essa autora discute a possibilidade do trabalho com as criangas em creches sem

atividades incluir a maternagem e as praticas ligadas ao trabalho doméstico. Ela

considera que as praticas que sfo desenvolvidas nesta instituicdo se mesclam com as
praticas domésticas.
No meu entender, ao propor a maternagem como um elemento constitutivo da

formacfio da profissional de creche, estard reforcando o papel de “segunda mie” da

" op. cit.
e 5p. cit.
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monitora e/ou da professora. O que proponho, ¢ que se rompa com a idéia de que toda
mulher tem instinto materno.

O que parece real é que se hoje as monitoras se remetem a esfera doméstica

como orientadora de sen trabalho € porque lhes sdo negadas outras fontes de

informacdo e formacdo. Cernisara também faz esta afirmacgdo, mas destaca como
defini¢lo do papel das profissionais de creche a “maternagem social”, ela diferencia
isso.da maternidade. Mas pergunto: em que se basearia esta “maternagem social”?

A maternagem social trazida pela autora procura avancar em relaglio ao

profissional existente hoje, no entanto a minha idéia ¢ totalmente diferente: a creche ¢

um lugar, distinto de outras mstituicdes como a escola, o hospital, a igreja e a famdlia,

desse modo, acredito na formagdo desse novo profissional e pelo.gue enfoquei no meu

trabatho, ele estd em construgéo.

Assiim, ¢sta dissertagdo mostra como ainda existe. uma visio da creche como

substituta da mie, mas esta idéia ndo ¢ determinante no CEMEI, pois verifiquei,. neste
estudo de caso, aspectos interligados de educagido e cuidado, o que vem revelar a
transigdo em que se encontra o trabalho educativo em creche e percebi confromtos
constrindo noves conhecimentos, novas relagdes.

Na dltima parte deste trabatho, nas consideragdes finais, discuto um pouco
mais sobre a formagfio das moniforas, procurando abranger todos os pontos abordados
na dissertagio e levantando elementos que contribuam para a construgio de uma
Pedagogia da Educagio Infantil,
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenario de um CEMEI em Campinas, algumas consideragdes sobre a

infincia e a educagdo infantil se afirmam e outras se constréem.
A mfincia estio atrelados outros personagens: os adultos, educadoras em

institui¢do educacional infantil. Portanto, esses tém uma importancia fundamental no

processo de vida . da crianga. A visdo de si e do Outro que este adulto tem, ¢ refletida

na sua.pratica pedagogica com as meninas € oS Mmeninos.

Ao compreender a crianga enquanto produtora e consumidora de culturas cabe
4 educadora dar oportunidades para a manifestacdo dos diferentes codigos
estabelecidos pela crianga nas relagdes pedagdgicas, em que

o resgate do ladico na educagiio é um ato. politico como projeto

de construgio de uma nova sociedade, € a0 mesmo tempo incorpora |
companentes “desalienantes” na propria pratica docente, enquanto

atividade profissional. (Marcellino, 1990, p. 110, destaque do autor),
Portanto, para que o Hidico, dimensdo humana e fimdamental na crianga, seja
vivido e valorizado, é necessario de acordo com Benjamim que a verdadeira esséncia
da educacdo: a observagdo’’ esteja muito presente para garantir na relagdo
pedagogica, o envolvimento de conhecimentos tanto do educador quanto do educando

nas mais diversas formas culturais.

Nesta linha, ha um desafio pedagdgico: tornar a area educacional responsével

pelas criangas de 0 a 6 anos, atrelada a cultura infaniil. A escola de primeiro grau ndo

tem trabalhado com todas as competéncias humanas tais como: a artistica, a ludica, a
linguagem corporal, o imaginario ¢ outras que geralmente sfo esquecidas,

desconhecidas e/ou desvalorizadas. Pelo menos a creche deveria dar conta delas e ter

um objetivo diferente, que ¢ ndo antecipar o ensino da hierarquia das diferencas, o

preconceito, a discriminagdo ¢ a legihimacgfo das desigualdades e sim, mosirar e

garantir o.convivio de todas as diferengas existentes entre as pessoas, enfocando assim

as diversas mamfestacSes culturais por elas produzidas asstm como as especificidades

infantis,

Qs principios tedricos, presentes nesta pesquisa, buscam fundamentar

concepgdes e praticas educacionais, vendo na crianga uma pessoa que se relaciona com

171994, p. 86.
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0 espago. € COIm as ouiras pessoas, e assim, se manifesta com maneiras. proprias,

constituidas individual e coletivamente.

Conforme se pode ver, a relagfio pedagogica que se estabelece € de “mdo
dupla” é um vai e vem entre as partes envolvidas no processo. O que significa relagdes
de ensino e aprendizagem entre as criangas, entre criangas.¢ adultos e entre os proprios
adultos. Portanto, a creche é um local também de educago do adulto e nio apenas da
crianga,

Este enfoque na relaglo adulto-adulto também ¢ muito importante para se

pader. conhecer mais profundamente o contexto das creches. No. entanto, isto nfo ¢

abordado nesta pesquisa, mas existem outros estudos como a pesquisa de Avila, que

estudando a rede de creches de Campinas, denominou, de modo interessante, a pratica

. : tig-
educativa das monitoras de g arfe de educar em creches .

No enfanfo, esta troca. entre adultos poderd ser mais proveitosa quando as

educadoras tiverem consciéncia desta reciprocidade. Pois, ai entfo, elas estarfio com

um olhar para a crianga de maneira a observd-la, conhecendo-a, aprendendo também

com a crianga como ela é. Dando mais atencio do que a controlando. Embora educar
seja_também controlar, quando se controla muito a crianga pode se impedir que ela
construa conhecimentos espontineos e culiura infantil. Ficando o adulto também
privado de poder construir um conhecimento novo, tanto a respeito de criangas e da
propria crianca com quem ele trabalha, como sobre a relagdo educativa de forma geral.
E neste sentido que Avila.escreve:

enfocando as maneiras, as atitudes,. as atividades. e as

posturas dos adultos em seu ambiente de trabalho, com as

criangas, . queremos estar colaborando para a . reflexdo da
necessaria formacio dos educadores de creche, contemplando
suas historias de vida, suas concepgdes. de infancia, seu nivel

socio-cultural, suas praticas, tradicdes e “saberes” (op. cit, p.3,

destaque.da autora).

Assim, tudo o que faz parte da instituigdo-creche, contribui de maneira positiva

ou negativa para a formagdo tanto da crianga como também, da educadora.

Entendendo que. nfo € sé o contexto mterno da creche que influi na pratica

pedagogica, mas também toda a comunidade e a sociedade a que pertence a crianga, a

micro estrutura da creche €, de modo geral, um reflexo da sociedade.

" op. cit.
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Os adultos, tém que (re)aprender a sentir-s¢ criangas, para que assim consigam

brincar e se deliciar com as linguagens infantis, que tantas vezes, podem estar

passando desapercebidas dos seus olhares e ouvidos,
Para tanto, ¢ necessario uma definicdo das politicas educacionais infantis com

um. planejamento sério, respeitando as diferentes formas de pensar e de. ver o mundo,

inclusive ¢ fundamentalmente, a das criangas, de maneira que se contemple tanto as

criangas como os adultos que com elas trabalham.

Muitas analises sobre a educagdo infantil tém sido feitas. Como exemplo, a
Conferéncia Internacional: Educagde para todos'’
de educacdo para os pequenos:

O caminho que nos parece mais adequado neste
momento para superar este intrincado jogo de subordinagdes de

classe, raga, género e idade que vem prejudicando as criangas -

atraves da educagdo infantil seria o da formago e qualificagio da
trabalhadora que lida diretamente com a ecrianca. Educacio
formal com qualificagio profissional em nivel de primeiro,
segundo e terceiro graus poderia angariar maior dignidade a esta
fungio desempenhada por mulheres, de cuidar e educar criancas
pequenas (Rosemberg, 1996, p. 64).

Entio, ¢ fundamental, pensar a creche de forma a contemplar a educagio ¢ o
cuidado, levando-se em consideragio o que o documento do MEC'™ afirma, como
sendo importante para a educagio infantil: direito a brincadeira; a atencfio individual: a
um ambiente aconchegante, seguro e estimulante; ao contato com a natureza; a higiene

e a saide; a alimentagdo; a desenvolver sua curiosidade, imaginagiio ¢ capacidade de

expressdo; a0 movimento em espacos amplos; a protecio, ao afeto. ¢ a amizade; a

expressar seus sentimentos; a uma atengio especial no periodo de adaptagdo a creche;
a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

Assim. . nos. educadoras e educadores temos. o direito 4 uma aprendizagemn
basica e constante, reafirmando e construindo saberes a respeito da educagio mfantil,
estabelecendo vinculos com pesquisas e teorias do Brasil e de outros paises, ndo
esquecendo da realidade que aqui se apresenta, de modo a podermos ter melhores

condigBes de analise e trabalho junto & crianga,

¥ Reatizadar em Jortiem, no anode 1990,
'* Campos e Rosemberg, 1995,

, na-gual se discutiu também a drea
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Esta realidade que o Brasil apresenta sobre formagdo de profissionais de creche
¢ nma area que ainda estd engatinhando. Embora esta questdo seja muito importante,
no entanto, dispomos de pouca produgdo sobre o tema.

Especificamente sobre a formago de profissionais de creche, ha apenas CInCO
publicagbes'” principais. Em- todos. estes textos a creche ¢ enfocada no.campo da
educagio, s¢ diferenciando das outras institui¢des educacionais. De modo geral, todos
os textos contemplam educagdo e cuidado de maneira indissocidveis. Isto porque
trabalha com criangas de tenra idade, que compreende atividades e conhecimentos
especificos. Estes textos trazem como eixos norteadores do curriculo de formagdo dos
profissionais: as praticas efetivas dos educadores aliadas a reflexdo constante sobre
assa pratica.

Q. que viabiliza esta reflexfio critica, esta compreensdo dindmica
do traballic com a crianca e do seu proprio papel politico e profissional

é a linguagem. Linguagem que ¢ central no curricula porque € central
na vida humana. Linguagem que permite ao homem conhecer o mundo
nas diversas. areas do saber. Linguagem que constitui a consciéncia,
que media a relagio dos individuos com o mundo e possibilita a
compreensio dos confrontos e contradigdes no movimento. da historia.
Linguagem que possibilita, no plano do ensino, a interdisciplinariedade
(Rosemberg, 1992, p. 63-64).

Concordando que a creche deve contemplar educagdio ¢ cuidado de maneira ..
indissociavel, concordando que a creche se difere da escola e concordando que a
pratica_educativa das. profissionais deve estar alicer¢ada a uma formagio basica. e
profissional ¢ que procurei nesta pesquisa explorar as diferentes linguagens que as
pessoas sdo capazes de ensinar e de aprender. Risos, toques de pele, siléncios, olhares,
palavras, misicas, choro. Este dltimo, trago agora para finalizar esta discussdo e
suscitar outras tantas que. sdo necessarias, para que as pessoas tenham a oportunidade
de entender e usar as Cem. linguagens que Malaguzzi conseguiu, brilhantemente,

expressar em uma forma de linguagem escrita: a peesiam :

Episodio 6: “O choro da Ariane”

Campos, Grosbaum, Pahim ¢ Roscrmberg, 1984 BRASIL, 1990 Rosemberg. 1992 BRASH., 1994a. ¢
Fundaciio Carlos Chagas et al, 1997
‘2 A poesty na integra é a epigrafe desta dissertacio.
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A turma havia voliada do parque e duas monitoras trocavam as. roupas. das
criangas na sala.

Arigne estava em pé, ao lado da monitora Nilva.

Nilva a pegou ¢ a deixou no colchdo, que estava sobre uma mesa ¢ disse:
“sequinha’”. |

Entdo a vestiv com a mesma fralda ¢ a mesma roupa.

A crianga saiu de perto desta monitora e foi para wm canto da sala, onde ndo
havia ninguém.

1?'1’(;‘.0.&..2;;1/31.;@?11;?@. em pé parada: othou-me, olhou para.a monitora, gue havia
verificado a sua roupa, e comegou a choramingar. Estava em pé, entdo sentou-se
encostada na parede e contimiou choramingando, passando as duas mdos na parede ¢

olhando para a mesma monitora.

Ao redor da crionca havia alguns bringuedos espathados pelo. chio e ela
estava sentada ao lado do espelho e da estante de brinquedos.

Ficou um tempo assim, até que esta monitora the perguntou:

“Ariane, por que vocé estd chorando, tem motivo?”

A crianga parou seu choramingo e balancou a cabeca numa afirmacdo.

A monitora falou novamente.

“Tem? Quem te bateu? Hum? O que fizeram com vocé? Vocé estd com.dor?
Td.com.dar, 1d?"

Ariane ndo vespondeu, deu uma tossidinha. Olhou para mim, para os lados,
deu mais uma choradinha ¢ entdo enxugou suas ldgrimas com a manga da blusa e
parou de chorar.

Enguanto esia monitora dizia isto & menina, continuava trocando as roupas de
QUIrds Criangas.

Nadir que também. estava na sdala, ndo havia dirigido a palavra & Ariane,
CONVEFSava COM as OUIFas Criangas e rocava suas Foupas.

Mas quando Nilva terminou seu didlogo com Ariane, Nadir disse:

“Ah! eu ja sei o que ela quer” e continuou trocando as outras criancas.

Ariane ficou no mesmo lugar sentada, porém sem. chorar, olhando para todos

os que. estavam na sala, com rostinho de choro.

(Episodio 6: “O choro da Ariane™; 16/04/96; duragfio: 2 minutos; total de criancas neste dia: I4).
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Este epsadio poderia ser. interpretado . e. analisado por. muitas. areas. do

conhecimento e mesmo no campo da pedagogia, de vérias maneiras.

Eu optei por uma andlise que se traduz no que mais se evidenciou nesta ..

pesquisa: conseguir entender que todas as pessoas e a fase das criangas em especial,

tém mimeras ingnagens para se expressar e manter um contato com ¢ Qutro. Para que

alguém olhe para ela, porque esth com dor, como interpretou uma monitora, ou porque
queria algo, como disse a outra monitora. Chorar para que as pessoas com mais idade,

os adultos, consigam compreender que ela € uma crianga, que estd em uma institui¢do

publica, que nio ¢ a escola, ndo. é a sua casa, ndo. € a rua. Portanto, um espago

coletivo, de educagio e cuidado, onde a crianca deve ser crianga, como escreveu Mério
de Andrade:

A crianga ¢ essencialmente um ser sensivel 4. procura de

expressdo. Nio possul ainda a inteligéneia abstraideira completamente
formada. A inteligéncia dela ndo prevalece e muito menos nio. alumbra

a totalidade da vida sensivel. Por isso ela é muito mais expressivamente”

total que o adulto. Diante duma dor: chora - o que é.muito. mais

expressivo do que abstrair: “estou sofrendo”. A crianga utiliza-se -

indiferentemente de todos os meios de expresso artistica. Emprega a
palavra, as batidas do ritmo, cantarola, desenha. Dirfio que as
tendéncias dela inda ndo se afirmaram. Sei. Mas ¢ essa mesma vagueza
de tendéncias que permite pra ela ser mais total E alids as tais
“tendéncias”  muitas vezes. provém da  nossa. inteligéncia
exclusivamente. Quando ndo sdo imposigdes de familia que deseja ter
padre, médico em casa ou principalmente uma Guiomar Novaes. Fica
absclutamente por provar que Gongalvez Dias ndo havia de ficar tio
genial engenheiro como. fol poeta. Acredito nas tendéncias porém o
proprio conceito que temos dessa palavra exclui a nocgio de fatalidade
(Ancona Lopez, 1976, apud Faria, 1994, p.22-23).

Este trabalbo teve a intengfo de estar também contribuindo para a construgdo

de conhecimento sobre as relagdes pedagdgicas em creches. Pois, assim como a
crianca produz cultura, a monitora tarbém produz e conforme. tudo o que se viu nesta
dissertagdo. esta profissional esta a todo tempo, produzindo saberes, seja_inventando
novas praticas educativas, seja imitando as agdes da professora, que muitas vezes,
acaba por ser seu Unico “modelo”, fora do espago doméstico, de como atuar
cotidianamente corm as criangas.

Neste sentido, se faz necessario conhecer e sistematizar todas essas praticas,

para estarmos construindo a Pedagogia da educagio infantil, reforgando. que essas
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praticas educativas ndo. sdo apenas. praticas, mas fazem parte de um conjunto de

conhecimentos organizados,

Este trabalho me permitiu constatar algumas evidéncias . levantar muitos

indicios do que a Pedagogia da educagio infantil ainda_esta por fazer. Um estudo de

£aso como esse, que visou conhecer a realidade ¢ interpretd-la em contexto'™ , leva a
um descobrimento de como sfo as criangas e do que elas necessitam nesta faixa etaria

no que diz respeito ao campo da Pedagogia.

O meu trabalho. vem entfio, apontar elementos constitutivos do fenémeno da

formagdo das profissionais de creche, em que, o convivio das diferengas é ressaltado
enquanto um aspecto positivo. No entanto, ¢ necessario estarmos atentos para que

estas diferengas ndo reforcem a desigualdade, infelizmente existente.

Desse modo, espero que o “Choro da Ariane” seja ouvido por nds educadoras e
1 5

educadores, ndo no sentido de sentimentalismo, de pena, mas sim, enquanto uma das

“Cem linguagens” ¢ que tenhamos o compromisso de construir uma Pedagogia da

Educagdo Infantid sempre atentos para ndo roubar as outras 99 linguagens e ouvir
Malaguzzi:
' Dizem-lhe enfim;
que. o cem.nio existe.

A cnanga diz:
20-CODEFATio Q. cem existe.

¥ iidke e André, 1986,

O
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ANEXO §:

RUTEIROS

1)Roteiro para as conversas com as moniteras a partir dos episadias
sobre a intencionalidade de cuidar ¢ educar;

2)Roteiro para as conversas sobre a génese do CEMET com wma
monitora e com a administradora;

3)Raoteire para as conversas sobre planejamento;

4)Roteiro para a observagiio e para a afilmagem,



