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Antes do mais, viva a vida,
gque Tivre e larga nos seja.
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Vida que ndo se guarda

Nem se esquiva, assustada
Vida sempre a servigo da vida
Para sepvir ao que vale

a pena e o preco do amor
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Feita a imagem do menino,

mas a semelhan¢a do homem:

com tudo que ele tem de primavera,
de valente esperanca e rebeldia.
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Como um rio, que nasce

de outros, saber seguir

Jjunto com outros sendo

e noutros se proiongando

e construir o0 encontro

com as aguas grandes _ )
do oceano sem fim.

Mudar em movimento,
‘mas sem deixar de ser
0 mesmo ser que muda
Como um rio.

Nao deixarei, e nao deixemos nunca,
que inimigos da infancia,

os que tem pavor da aurora,

devorem tambem 0 nosso gosto de viver.
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E verdade que as maos ainda se acanham,
‘temerosas do gesto solidario.
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( Thiago De Mello )
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la, PARTE: DAS VERTENTES DA ESCOLINHA

1. A FIDENE E 0 DISCURSO DA CONSCIENTIZAGRO

A Esco]inhé de Arte da FIDENE so pode ser compreen
dida a partir de sua vinculag¢ao com a entidade mantenedora, a
FIDENE ~— Fundag§0 de Integragao, Desenvolvimento e  Educacaoe
do Noroeste dé Estado. Esta teve su&fgfigem na Faculdade de Fi
losofia, Ciencias e Letras de Ijui (RS) = FAFI, cuja criacao,
em 1956, foi liderada por um grupo de freis capuchinhos(1).Faz
-se necessario entender um pouco o ethos da Fidene no que con
cerne a educagao popular e cuja atmosfera a Escolinha, como par
te integrante da Fidene, respirava. Interessam no caso prin-
cipalmente aqueles aspectos relacionados com a problematica do

nosso trabalho. Aspectos estes que podem aparecer ora confli

~ tantes ora consonantes com a praxis da Escelinha.

Em I1ju¥, os capuchinhos = a exemplo do que acon
tece com parcelas da Igreja no Brasil que, sentindo diminuir /
sua influencia junto ao povo, comegcam a Se preocupar com a si

tuagdo de injustica ~- voltam-se para a problemdtica social.

(1) Ver a respeito: LAZZAROTO, D, 0s Capuchinhos na histiria
e no desenvolvimento de Iful, E.S,T., Porto Alegre, 1981,



A necessidade de uma mudanga social se faz sentir, e a opgao pe
los necessitados e oprimidos vai se configurando a0s poucos. Ha
uma forte crenga na educagao como fator de desenvo?vimento,._de
superagao da pobreza. Em 1961 a FAFI inicia um trabalho com a
comunidade atraves do Movimento Comunitario de Base(z), fato que
pode ser considerado, entdo, uma excecao no Rio Grande do Sul .
A nivel nacional, localizando-se principalmente no nordeste on
de as tensoes sociais eram mais intensas, verifica-se, na gpoca, .

a criagao dos Movimentos de Educagao de Base, de Cultura Popu

lar e das Campanhas de Alfabetizagao, num clima de efervescen
cia geral, manifestando pressces por mudancas da estrutura so
cial existente. 0 Movimento Comunitario de Base. de Ijuf vi
sava, segundo um dos seus principais animadores, despertar ‘"em
cada pessoa seu sentido de dignidade, sua capacidade de inicia
tiva e agao para assumir como sujeito sua vida e;lcom outros

, . . 3
assumir os destinos de sua comunadade"( ).

A Fidene nasce, portanto, de uma visao humanista-
crista de inspiracdao fraciscana que se propunha "estar a servi
¢o do povo, da comunidade"., Este senvin implicava em fazer com
que as pessoas de todas as classes sociais, indistintamente ,
assumissem uma consciencia de comunidade, conscigncia de  suas
responsabilidades frente a.mesma e confianga na sua pr5pria ca
pacidade a fim de que, unidas, resolvessem seus problemas, Ora,
0 projeto comunitario se torna cada véz mais 1lusorio num con

texto em que o desenvolvimentismo favorece a internacionalizac®

(2) Vide: MARQUES, M.0. e BRUM, A.J. Uma comun¢dade em buéaa de
seu cam&nha. Sulina, Porto Alegre, 1972, :

(3) MARQUES, M.OsGrio., Uma presenga ativa na regido nonoebte do
Rio G&ande do Su£ Caderno da FIDENE, n@ 2, Ijuy, 1970.



da econdmia, incentiva a aceleragao da industrializagdo o que ,
por sua vez, se reflete na mecanizacio da lavoura, na monocultu
ra, no fortalecimento das grandes e medias agro-empresas. As
pequenas lévouras tendem a desaparecer e os que nelas trabalha
vam acabam ou se empregando nas terras de outros ou, com maior
freqlbéncia, emigrando para as periferias das cfdades. As desi
gualdades socic-economicas se acentuam, os inferesses se tor
nam cada vez mais antagbnicos, os problemas se diferenciam con

—

forme o lugar na comunidade de onde surgem.

A-agdo educativa atraves do movimento comunitirio e
que deu origem e assessoria as Associagoes de Amigos de Bairrb
no‘setor urbano, aos Nucleos de Base e Sindicatos de Trabalha
dores Assalariados e dos Pequenos Proprietarios na zona rural ,

aos Circulos-de Pais e Mestres, ans Grémios Estudantic,.. , to

i

ve a sua caracteristica e forga no fato de levar as pessoas a
se organizarem, a se reunirem para discutir os problemas e, 1in
vertendo a relagao dominante, a comegar fazer pressio de baixo

para cima na busca de solucgdes.

Em 1965, enquanto pelo resto do pals a quase totali
dade dasiiniciativas'de educagao popular eram desativadas N
Acria-se em Ijuf o IEB - Instituto de Educagao de Base, que pas
sa a coordenar uma fnfenéa atividade na regiao através de cur
$0S, debates, éncontros.;., dinamizando o Mevimento Comunitario
de Base, 0 envolvimento, cada vez maior, em&termos .regionais R
deu origem em 1968 & FIDENE, Esta fundagao wisava: "desenvolvi

mento como objetivo, integragdo como inspirecio e norma, edu-

cagao como instrumento“.(é)

(4) Idem, Op. cit,



4.
Em 1968 surge tambem o IPPL - Instituto Psico-Pe
dagogico Infantil - com vistaswa esténdef a educagEnia crfaﬁ‘
gas‘de ttés a seisKanos. faixa da populacdo ainda nﬁd atendi-~
da pela FIDENE, bem como promover a formagdo de professores
para este nfvel. 0 fato de uma instituicio de ensino superior
se preocupar com a educagdo pre-escolar pode ser éonsiderado
uma infciativa pioneira para a epoca. De 1968 a 1969, o IPPI
mantinha estreita ligacdao com a cadeira de psico1ogia da FAFI
e a preocupacao basica eram o-deservolvimento e os problemas
especificos da faixa etdria. Segundo informagbes de professo
ras que ali trabalharam na epoca, a aplicacao de testes por
psic61ogos(5) as criangas era frequente sem, no entanto, ha
ver um retorno as professoras em termos de discuss3o da .acao
pedagogica, Havia bastante rigidez na condugio do trabalho Jun
to as criancas, no estabelecimento de horirios fixos para as
atividades, na institui¢do de determinadas cangoes (de entra-
.da. de'merenﬁa; de saida...), no uso de exercicios e desenhos
mimeografados. Quanto a metodologia era usada uma adaptagdo do
método Montessori, sendo que havia preocupacdo em preparar

a crianga para alfabetizacgdo.

A FIDENE, embora dando continuidade ao trabalho
junte aos agricultores e as associagoes de bairro, comega a
concentrar maior esforgo na educacao superior que se consti
tuTa na principal fonte de sua arrecadagdo. A situacdo finan-
cefra precaria da instituicao agravada por pressoes externas.
-— a FIDENE era vista como um foco de subversdo -— obrigava a

todos a "vesitin a camiseta™ por salarios baixos em troca de

(5) A diretora do IPPI, na e€poca, era uma psicologa cujo mari
do, tambem psaco?oqo, era professor da FAFI e, descon
fiamos, que o IPPI era visto, em parte, como um labora
torio onde se captavam dados de psicelogia infantil pa
ra servirem de subsidios ao ensino superior,



muito trabalho. Paradoxalmente esta situagdo parece que favore
cia a estrutura combatida. Pois, além de deslocar pessoas do
trabalho de base, permitia a exploracao indireta pelo Estado da
mao-de-obra especializada existente na FIDENE, uma vez que de
sobrigava aquele a investir na formacao de professores de 19
e 29 graus. Torna-se necessario, a fim de evitar a recuperacio
pelo sistema dos esforcos desprendidos... "uma acao educativa
que vise ao desenvolvimento através da {nfegracdoc cerltfica dos

e e . ~ . s - 6
individuos na sociedade e da elaboragiao cientifica e temnca"( {
Conscientizagao - formagdo de consciéncias criticas - continua

a palavra de ordem,

Aida Bezerra, no seu artigo As atividades em cduca
¢ao popular, chama a conscientizacio de "processo pedagogico de

7). Segundo ela, tratava-se de "pro

construcao de consciéncias“(
cessos nos quais os individuos envolvidos tinham, no seu pento
de partida, uma postura de seres submissos, indefesos e ing§
nuos e, durante o processo educativo, tornar-se-iam homens pos
suidores de uma consciéncia historica, criadores de cultura .
responsaveis pela escolha e construcio de seus proprios desti

nos...". Com outras palavras: as pessoas sao alienadas, coisifi

cadas, incapazes de criar cultura e sua humanizagao & uma ques

(6) Objetivo Geral da Fidene estabelecido na semana de estudos de
26/2 a 02/03 = documentado no Relatorio Geral da Escoli
nha de 1973,

(7) BRANDRO, C.R, (org.) A questdao potitica da educacdo popular,
Brasiliense, SP, 1980, p. 28, .



tao de aﬁuisigﬁo da consciencia plena, lucida, critica. A cons
cientizagao as possibilita auto-determinar-se, 0 ato de educar
€ capaz de suscitar a consciéncia critica e, em conseqliéncia ,
a agao 1ibértadora. Nac @ a vida, ou seja, a maneira como 0s
homens se relacionam para produzir sua existéncia, que forja a
consciéncia mas: € esta que tem poder de alterar as condigoes
objetivas., Ter consciencia da realidade sdcio~econdmica & o im
pulso necessario (e suficiente) para destruir a estrutura exis
~tente. 0 saber-se submisso, colonizado &, em si, fator de mu
danga reorientando ¢ desejo de submissio/deminacio que estd na
raTz da sociedade divididal®), a conquista da consciencia cri
tica faz renascer a humanidade perdida enquanto recobra a 1i
berdade onde ninguéem concede poder a ninguém, onde nzo existenm
dominantes, nem dominados. Ou, sob outro enfocue, a conscienti-
zagao implica' num desenvolvimento progressivo da consciencia.
Neste sentido n3ao se trata de reencontrar algo -— a liberdade -
que existia, que era proprio da natureza humana e qué se per=
deu ao longo da.Histﬁria. Mas sim de uma caminhada que levaria
da barbarie ao reino da liberdade, e que s2 traduziria numa i
bertagao_e humanizacao progressiva. Em todo caso nio se parece

‘tevar em conta.o fortalecimento do Estado, seja sob sua feicao

coerc1t1va, seja sob a forma assistencial, Nao se parece 1eva1" em conta

(8) Pierre CLASTRES constata - (A sociedade contra o estado. Francisco Al
ves, RJ, 1978; Libendade, mau encontro, Lnominaved — comentanic  do
Biscunso da’ Servidao Voluntaria, Bra3111ense, SP, 1582} a partir de
estudos antropologicos,que as sociedades pr1m1t1vas - as sociedades
sem Estado, eram sociedades de Tiberdade, sociedades de recusa a obe-
diencia, a d1v|sao entre dom1nantes e dom1nadcs e que portanto, a s0
ciedade construida sobre relacdes de poder "€ historica, que nago @€
eterna e nem sempre existiu, que possui uma data de nascimento..." e
que "a divisao nao € uma estrutura ontologica da sociedade" (Liberda-
de,,. p. 110 e 112), :



tambem a multiplicacio dos mecanismos de poder incrustados em
todo tecido social que aparentam agir de forma autonoma, in
dependente, invadindo e determinando todas as esferas da vida
dificultando ndo sd a agdo reflexiva como também a detectacdo
daquilo que a impede. Tambem se parece jgnhorar a crescente rei
ficagao das relacoes sociais comandadas pela expansao do Capi
tal e de cuja influéncia nem mesmo o "mais conscientizado" es
capa(g). Porem, se o otimismo pedag@gico subjacente a3 crenca
no poder transformador das idéias esbarra em condigGes objeti

- vas tais como os aparelhos ideologicos e repressivos de um Es
tado autoritario, resta ainda a satisfacao e a justificativa

de que "mais vale a consciéncia infeddiz do que uma inconseiln
cia felLiz", talvez em consegliéncia do ensinamento biblico de

que o sofrimento & indispensavel a salvagido e quem sofre nes-

:b\

te mundo serd bem-aventurado no al

- A palavra "eonscientizacao™ foi cunhada, pelo
que consta, entre 1955 a 64 pelo ISEB - Instituto Superior
de Estudos Brasiléiros —, como uma das categorias da Ideolo
gia do Desenvolvimento Nacional e que deveria impuisionar 0
desenvolvimento Ho pa¢s(10). Surge portanto concomitantemente,
com a teoria da dependéncia que se baseava no binonio paises
centrais — paises perif@rﬁcos (metropole-colonia, pa¥ses de

senvolvidos - paTses subdesenvolvidos). A estrutura sdcio~eco

(9) Laymert Garcia dos Santos (Alienagao e Cag&iﬂf&hma Brasiliense,SP ,
1982) analisande o conceito de alienagao em Marx mostra que a
alienacao e a concretizacdo da abstracao enguanto torna a mercado
ria a realidade determinante do capitalismo. Na mercadoria o_tra-
balho concreto desaparece., Ele ja nao mais traduz a realizacdo hu
mana mas e medido como valor abstrato e o produto do trabaiho nio

esta em funcao do uso, da sat1sfacao de necessidades mas em  fun
¢ao da troca, do 1ucr0 0 dinheiro comanda tudo. -

(10) Ver a respeito - TOLEDO, Caio Navarro. ISEB - fabrica de ideclogias.
Ktica, SP, 1978, Ver tambem ~ PAIVA, V.P. Faule Freine ¢ ¢ nacio-
naﬂ&émo dc&anvaﬂu&menixAia Civ. Bras1ieira_ iJ, }}80
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nomica era vista como reflexo das relagctes externas, de depen-

déncia dos paises centrais e ndo como capitalismo dependente ,

marcado tamb&m internamente por interesses antagonicos. Em
conseqliencia, o desenvolvimento nacional como realizacao do
sistema capitalista era colocado como exigéncia para romper

com a dependéncia, o atrazo, o irracional, e conquistar o pro

gresso e a autonomia do pais, a libertacao da haclo. A cons
cientizacgao do povo — motor de desenvolvimento, de progresso,
de libertagao -—— deveria abrir espago para expansao do capita

1ismo, Conscientizag'a’o(”), neste sentido, foi portanto uma ca
tegoria usada para subordinar as classes trabalhadoras, enquan
to estés deveriam colaborar para o progresso de uma abstrata

"Nacaoc"” as custas da exploracao, pelo capital, do traba1hador
“Tivre, privado; realmente privado de tudo: do seu instrumen
to, do seu trabalho, de seu corpo, da sua cabega,“(Tz) E hojej

nac estariam as multiddes desempregadas £Livres -aié mesmo de

garantir sua sobrevivencia alienadamente?

(11) Cabe ressaltar que nem sempre os usos da "conscientizacao" foram coin
cidentes. Mesmo na concepgao dos isebianos houve divergencia. En
quanto Helio Jaguarlbe, por ex., huma visgo elitista afirma que os
homens nepresentatives de desenvolvimento economico devem mostran
ac pove a dependencia entre desenvolvimento e elevagao de nivel de
vida, Alvaro Vieira Pinto, numa visdo populista, admite a necessi-
dade dos <ntefectuais d&zenem as massas aquito gque exprime o ponto
de vista delas. Fora dos quadres do ISEB, P. Freire para_quem "cons
clentizacae” se constitui em conceito central de suas jdeias a reg
peito de educagao (P. Freire, Comscientizagao. Cortez & Moraes |,
1979, p. 25), nao e da opiniao de que o educador deva ser _ porta
-ypz do educando, como se este nao soubesse falar. Ao contrario ,
enfatiza a necessidade do oprimide romper a "eultura do siléncio" e
"dizer a_sua patavra, Para P. Freire ainda, conscientizacao e 1in
separavel da praxis — acio/reflexao — distante igualmente do ver
balismo e do ativismo. Por outro lado, para a esquerda militante
a conscientizagao se constituia num instrumento de dentncia do im=c
perialismo, para "despertar as massas”, para a doutr1nagao e opro
selitismo, como estratégia para chegar ao poder. _

{12) SANTOS, Laymert G. AlL{ehagdo ¢ Cap&iai&éma Brasiliense, SP, 1982
pg. 89.



0 mesmo movimento que se empenha em engendrar cons
ciencias criticas € também o de engenharia do mundo novo, har
monico, fraternal, do progresso, da civilizagio, do Estado de
Bem-Estar, do Comunismo, Conscientizag30 equivale, pois, a ra
cionalizagao na medida em que a raz3o & convocada a ordenar o
real cadtico tanto da propria consciencia como o do mundo. Por
tanto, uma estratégia um tanto semelﬁante aquela dos planeja
dores, administradores, tecnocratas que teimam em ignorar que
sempre existe aigo’que esgapa a rede de suas determinagoes to

talizantes-totalitarias com a qual pretendem aprisionar 0

rea1(13). Sempre existe algo fora do circule por mais abrangen

contro

te o presumam. Sempre existe um resTduo que escapa ao

le, "todo progresso, toda nova observagao, todo pensamento .
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Toda ciencia cria uma nova ignorancia. Tode consciente, um no

R'%) inconsciente."(la)

E nao ha porque se escandalizar com es
te fato, pois, segundo Nietzsche, "& preciso ter ainda caos
dentro de si, para poder dar a luz uma estrela dangante”(]s) .
S6 quem tem medo de uma estrela dangante pode pretender exor
cizar todo inconsciente, toda sombra. SO guwem vé ameacar a or
-dem existente pelo movimento imprevisivel da danca do novo,

prefere a c1arif1cég§o da totalidade para manté-la sob contro-

le, para evitar a fertilidade da sombra, da esperanca do pos

sivel aj existente.

Consciencia critica supoe um swjeito, um eu  como

nlicleo, um pensar que ao eu pertence, Mas o eu nao € confluén

(13) Ver a respeito; SANTOS, Laymert G, 9?5&&9&&&9&%&.-w3rafi11](3nsey~S§’ 81
(14) MICHAUX, Henri. PLUME, NRF, Gallimard, Paris, %563, p., 220,

(15) NIETZSCHE, I.W., Assim falou Zaratustrna., Civilizacao Brasileira, RJ ,
1981, p. 34, _



10.

cia de vﬁrids eus ? Vozes que se aiternam, misturam,digladiam ,
sobrepoem? Algumas se tornaram amigas; nossas falas se tornam
comuns e se fortificam mutuamente, outras me procuram hostili
zar ou enfeiticar ou me parecem'sem sabor — procuro entao igno
ra-las. E ha ainda, os eolhares que, vendo a mesma coisa, encon
trem nela verdades diferentes conforme a perspectiva adotada .
Quando € que a consciencia pode ter certeza que esta voz, este
olhar, este pensamento & deste ou daquele eu? — do pai, da
“irma, da professora, do colega, deste ou daquele autor?,.. No
caso, de que eu, ela estaria alienada? "Nao existe um eu. Nao
existem dez eus. N3o existe eu, 0 eu nao & nada mais do gue
uma posicao de equilibrio (Uma entre mil outras continuamente
possiveis e sempre dispon?veis)".(is) Equilibrio enraizado no
corpo, conseguido em razan do eonrpna. Do (:m"pn‘na razan, Da ra
zao no corpo. No corpo particular, singular, Gnico. Na medida
‘em que as diferentes verdades, as diferentes vozes, as diferen
tes perspectivas encontram no mesmo, na Sua experiencia intrans
ferivel, o filtro que Ancorpora (ou rejeita), reelabora, trans-
forma, as diversas contribuigoes naquela “"posigdo de equil¥brid
- 0 eU, a Gonsciencia, o sujeito - momentaneo, transitorio,
provisorio. 0 que parece acontecer com maior freqliencia e a
consciencia a?ienar-ée do corpo, Distanciar-se, Estranhar-se., O
homem se transforma num "podenroso génic construtive™ capaz de
"edificar uma ordenagao piramidal por castas, graus, de criar
Um novo munéo de leis, privilégios, subordinagﬁes, demarcacoes
dé Timiteé, que ora se defronfa ao outro mundo intuitivo das

(16) MICHAUX, Henri, Op, cit., p, 217,



11,

primeiras impresssoes como o mais solido, o mais universal, ©
mais conhecido, o mais humano e, por 1sso, como o regulador e

1mperat1vo."(17)

"A conscientizagao & isto: tomar posse da realida -
e”(]a). Tomar posse, dominar, apoderar-se, Apossar-se, pelo
progresso da razao, da realidade subjetiva — enquanto a cons
ciencia percorre a evolugao linear de um estagio inferior a um
estagio superior — , e da realidéde objetiva - enquanto pos
sibilita "consciéncia da realidade macional®, "diagndstico con
creto do momento historico", "analise dé estrutura socio-econo-
mica", "consciencia de classe"... 0 progresso da razio -—— o sa
ber, faz .das pessoa$ sujeitos detentores do poder. Sujeifos- im
buidos do saber-poder, que'imﬁrimem noves rumos a historia que,
por sua vez, e 0 progresso da civilizagao em direcdo a uma nova
mais racional e elevada ordem, Civilizac3o esta que parece impes
'sTve] de ser pensada fora de sua estrutura politica = o Esta
do, do poder que dele emana e; portanto, da dominacao. O circy
To se fecha: a busca da liberdade através da conscientizacio de
semboca, contraditoriamente, no estabelecimento de um novo cen
“tro de péder. Podem até mudar os protagonistas da historia, po

soo—.

rem se continuarem a idolatrar o nove Zdofo em cujo nome suspen

(17) NIETZSCHE, I, "Sobre a verdade e a Mentira no sentido extra-moral". in:
0s Pensadores, Abril CuTtural, SP, 1974, p. 57,

(18) FREIRE, P, Conscientizagav, Cortez & Moraes, SP, 1979, p. 29,Paulo Frei
re. repre:enta o oposto do autoritarismo, Me;mo que se aceitem as te
ses desenvolvidas em "Paulo Fredre e o Nacionalismo desenvolvimentis
mo", (Op, cit.), ndo se pode negar-lhe, em sua praxis, o  exercicio
da 11bardace, o esforgo vigilante para_despregar-se da dominagao
Nao se pode negar-lhe, jgualmente, o mérito que esta no fato de que
a sua palavra € 0 seu testemunho rpforgaram em muitos o desejo de
liberdade, Porém, tanto ele como nGs nascemos de uma tradicao auto-

ritaria a qual, a toda hora,. emerge na Tinguagem que usamos,
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dem sobre as pessoas "uma espada e cem cobigas“(lg), a divisao
que & anterior as classes sociais e que nasceu do conflito en
tre o desejo de liberdade e a vontade de servir/domiﬁar, sera
mantida. Serd possTvel inverter em 180° o percurso do phroghres
40 e reestabelecer comunidades primitivas, povos "sem fé, sem
rei, sem lei"? Qu devemos nos satisfazer em encontrar . sitios
"vazios ainda para a solid3ao a um ou a dois" dagueles que. tive
ram a coragem de qﬁebrar "os vidros das janelas e pular para o
ar livre", Tivre das exalagoes pestilentas e da cobica do Tido-

lo e de seus servidores?(zo)

A libertacao, que o ato educativo de conscientizar
tem a pretensao de desencadear, imp?ica geralmente uma posicao
militante, engajada, pdlitizante, marcada por uma atitude de
Tuta contra o imperialismo, contra a opressEo/expToragEo, con
tra a classe dominante, contra o capita!ismo..,(z}). No entanto
tenho a impressao de que esta Luta contha canalizou muita forga
atravds de um discunso obre para a denlincia indcua o que em U1
tima instancia serviu para fortalecer o inimigo que se quis com
bater — destacando e materializando a imagem da dominagao e
em vez de romper com os mecanismos que impedem a producao da fa
la propria. No processo de conscientizag§0 ha uns poucos elei-
tos, os lideres, a vanguarda -— hoje os chamariamos de intelec=-
tuais organicos = os quais sabem distinguir a consciencia, a
razdo, da inconsciéncia, do irracional, da a1ienag§o, tomando a

si a missao de fazer "que uma massa de homens seja conduzida a

(19) NIETZSCHE, F.M. Assim falou Zaratustra, Civ, Bras,, RJ, 1981, p. 65.
(20) Idem, Op, cit,, p, 66-67, SRR -

(21) La poctie (Discurso da Seryiddo Voluntaria, Brasiliense , SP, 1982) faz
a desconcertante afirmagac de que nao ha necessidade de "lutar  con
tra" a dominagao mas simplesmente abster-se de servir para que a t7
rania perca seus sustentaculos e desmorone. por si mesma, -
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. s 22
pensar coerentemente e de maneira unitaria o real presente“( l

0s saberes do povo so adquirem Iegitimidade se ordenados, cla-

rificados, purificados, unificados, sistematizados atraves . de

categorias 1o0gicas pré-existentes na cabega do intelectual. As
sim, transformados em Saber (Ciencia), assegura-se uma leitura
Gnica da realidade — a vefdadeira, a coerente. 0 saber cons
titui-se Poder, Saber ~ poder contra os dele expropriades. Em
conversa com G. Deleuze, Foucault afirma que "o que os intelec-
tuais descobriram recentemente € que as massas nao necessitamde
les para saber; elas scbem perfeitamente, claramente, muito me
lhor do que eles, e elas o dizem muito bem. Mas existe um sis
tema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse
saber (.v.) 0s proprios intelectuais fazem parte deste sistema
de puder, ¢ id€ia de que eles sau agentes da 'consciencia’ & do
discurso também faz parte desse sistema.” Um pouco adiante, De
leuze complementa: ",., mas nao se tirava a Eonéeq&éncia desta

conversao ‘'tedrica'’, isto €, que a teoria exigia qhe as pessoas

a quem ela concerne, falassem por elas praprias‘“(23)

A nTvel de educa¢3o escolar, a tonica da  pedagogia
prégressista passa a Ser o desenvolvimento do espirito critico.
0 professor privilegia a conscientizagao Sobre o ensino, a in-
formagao e, ocupado com esta tarefa, nao dei xa espago para a fa
la do aluno, querendo resgata-lo da dominacao de outrem, subme-
te-o & dominacao de seu proprio discurso professofa]. E ele que
desenvolve um discurso critico que por sua vez, € devolvido pe

Tos alunos, o que significa a persisténcia do pensamento coloni

(22) GRAMSCI, A, Obnras Escolhidas, Martins Fontes, SP, 1978, p. 23,
(23) FOUCAULT, M, MicrofZsica do Poden, Graal, RJ, 1982, p. 71-72,
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zado. 0 outro permanece como ser~-negado, ele cdntinua sendo fa
tado, mesmo que o registro seja mais critico, Anula-se a possi-
bilidade de libertacao. A linguagem passa a ser instrumento de
alge que ja estda dado, que preexiste no saber do professor. Fa
la-se sobre a libertagdo, sobre a alienagdo, sobre as relacdes
de poder, sobre os aparelhos ideoldgicos do Estado, sobre a so

ciedade dividida em opressores e oprimidos e continua-se a re
produzir o macro no micro da re1a§50 Eu-Tu. Paulo Freire chama
:isto de educagao bancaria. Ele bem ¢ percebeu que a ¥iberdade'
esta na relagao dialogica ~ neste ir e vir entre os interlocu-
tores onde ninguém & dono da verdade, do saber absoigto. Onde
ninguem concade poder ao outro e por isto n3o h3 desiguafdade .
mas sim, liberdade, Semg?hantés e no entanto diferentes, 0 que
possibilita 0 entreconhecer-se e o conhecer, Semelhanca que nao
so permite como exige a diferenca. Porém, esta relagao que admi
te diferengas, s0 € possivel na confianca mitua que recohhe;eno
outro o firme desejo de nao dominar, nem de sujeitar-se, Isto
por sua vez so € possivel em pequenos grupos onde nio haja ne
cessidade da representacao, da mediatizac3e da palavra atraves
de'de1egégéo de podef. As grandes agremiagmes necessitam fre
quentemente de uma organi;agéo gue tende a enrijecer-se e a
descambar facilmente numa burocracia e num poder centralizador.
E de se perguﬁ{ar se as tentativas de implamntagao de uma nova
sociedade nzo foram frustradas, em parte, justamente por serem
movimentos de massa que nao dispensam suas vanguardas intelec

tuais ou tecnocraticas as quais logo substituem na cadeira do

poder o despota destituido,

Como "toda tomada de poder & tammbém uma  aquisicio
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da palavra®(24) e vice-versa, ha necessidade de cada qual contra
por a sua palavra a palavra do outro a fim de que haja doagéo e
nao extorsao, comunicagao e nao seducao, demagogia ou coergao.
Neste cohfronto, nesta interagéo entre 1ocut0r e ouvinte se pro
duz ao mesmo tempo a fala, o conhecimento objetivo e 0 conheci -
mento intersubjetivo. 0 dialogo, no entanto, parece quimerico
entre compenentes de classes sociais antagonicas, entre intelec
tuais e povo entre alguém que detem o poder e algueém destituido
do mesmo. A relagao de forga conduz a luta, a tentativa de subju
gacao e de outro lado, a réagéo ou submissao.

Quando se pensa na pedagogia de P.Freire, geralmen

te a enfase e dada na conscientizacdao como fator preponderante '
para uma educacao politica, voltada para a libertacao. E passa

quase desapercebido aquilo gque no meu entender, e o fundamental:
--a oportunidade do oprfmido'dize& a sua palavaa,de produzir a

sua fala,e, produzindo a sua fala, fortificar-se. Pois & deixan

do a producao da expressao se fazer que se escapa ao discurse do
Senhor. E ocupando o espaco com a fala propria gue se diminue o
espaco ocupado pela dominacao, Concretizando a expressao, a vida
mental se organiza, estrutura-se a éenspi%ncia. "0 centro organi
zador de toda enunciacao, de toda expressao, nao e interior,mas

25 = g . . . —~ .
) nio se situa na psique, mas na interacao social.

exterior“(
Nao e tanto a consciencia que conta mas € na producao da fala e
seus efeitos que se situa a forga. "Fora de sua objetivagao, de
sua realizagao num material determinado (o gesto, a palavra, 0
grito), a consciencia & uma ficgdo. N3o € sendo uma construgio
ideologica incorreta, criada sem considerar os dados concretos da

expressao social.

(24) CLASTRES, P. A Sociedade contra o Estado. Francisco Alves,
RJ, 1978, p. 106. | ' .

(25) BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem, HUCITEC, SP,
1981, p. 121. '
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Mas, enquanto expressao material estruturada (através da paTﬁ
vra, do signo, do desenho, da pintura, do som musical, etc.) ,

a consciéncia constitui um fato objetivo e uma forca social imen
sa 11(26)

E através da fala que as pessoas tem possibilidade
de coﬁhecer e se entreconhecerem: "comumente, ficam sem efeito
o bom zelo e a afeigao dos que apesar do tempo conservam a‘devg
¢cdo a franquia, por mais numerosos que sejam, porque nao se co
nhecem; sob o tirano, é-lhes tirada toda a 1iberdade de fazer ,
de falar, e guase pensar: todos se tornam singulares em suas

fantasias.“(27)

SingulaPES,'iso]ados no individualismo, fechados
no circulo da tota?idade do em~si-mesmo, o desejo de liberdade
se torna fantasia, sem consisténcia e inconsequente, E a fala
que nos possibilita "convivermos e confratermizarmos mais, e fa
zermos, através da declaragao comum e mitua de nossos pensamen
tos, uma comunh3do de nossas vontades" a fim de que possa ser
confirmada "nossa alianga e sociedade"(zg), onde haja companhei
ros e onde a amizade se torna possivel. Porém n3o podemos esque
cer aquilo para o qual tanto La BoEtie como Foucault nos aler
tam: existenm mecanismos do podeﬁ que impedem que as ﬁessoas
falem, portanto a liberdade jZ n3o & uma questﬁo de vontade pes
spoal, unicamente. Nao deveria a acao incidir sobre o esﬁorQO de
localizar e desmontar estes mecanismos e assim possibilitar o

surgimento da fala?

(26) Idem, 0p, cit., p. 118,
(27) La Boetie, E,, Op. cit,, p. 24.
(28) Idem, p. 17, '
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Nao se trata bortanto, de negar, subtrair ou comba
ter a consciéncia, nem sua ampliacao. Mas de relativiza-la, de
diminuir-lhe a desmedida importﬁncfa atribuida. De questionar
-the o direito de universalizar todo o particular, de igualar
as diferen¢as, a pretensao de abarcar a totalidade, de substituir
a coisa por sua representagac. Enfim, trata-se de reconduzir a
consciencia na concretude da fala que lhe di corpo e, aconscién-

cia e a fala, no corpo que a ambos possibilita vida.
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2. A ESCOLINHA DE ARTE DO BRASIL (EAB) E.A EXPRESSAO CRIADORA

Se numa vertente da Escolinha de Arte da FIDENE se
situa a propria FIDENE com sua perspectiva politica de educagio,
uﬁisando, atraves da formagao de consciencias criticas, intervir
na realidade, numa outra vertente se‘encontra a Escolinha de

Arte do Brasil. e sua preccupacdo com a livre-expressao — a €X

 pressdo criadora da crianga.

Em 1870, o IPPI sofre uma mudancga significativa‘ .
Comeca a ser introduzidé'a educacao §e}a arte, com &énfase nas
Artes Plasticas, seguindo a orientagdo da Escolinha de Arte do
Brasil - a EAB, na qual, a nova diretora (do IPPI), havia feito
estagio. A EAB com sede no Rio de qaneiro,.foi criada em 1948
por um grupo de artistas e educadores liderados por Augustc Ro
driguas; Criticava-se o sistema repetitivo e repressivo da esco
ta brasileira e propunha-se uma educacao a partir da valoriza
¢do da capacidade criadora do educando. Trabalhando, inicialmen
te apenas com um grupo de criangas, a EAB passou ﬁcuco a pouco
a estender sua acdo também a adultos envolvidos com educagdo ,
promovendo cdrsos, encontros, estagios, Deste trabalho resultou
uma rede de escolinhas de arte que se estendeu por gquase todo o
“Brasil. Em sua: maioria particulares, tinham elas geralmente
um cariter elitista. A sua influéncia no sistema oficial de eﬁ
sino pode ser considerada insignéficénte uma vez‘&ue a . concep

cdo tradicional de ensino de educa¢do artistica continua vigo
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rando na maioria das escolas brasileiras.

2.1. Arte na Escola Brasileira - Ontem,'como Hoje.

0 ensino de arte nas escolas comegou, no Brasil ,

no século passado, quando, sob influgncia do positivismo, se
introduziu o desenho geom8trico e a copia com o intuito de de
senvolver é racionalidade. Esta maneira de trabalhar arte na
escola se mantém tenazmente enraizada ate hoje. Inicia-se na
pre-escola com os desenhos mimeografados para a crianga colerin
cobrir ou copiar, e completa-se nas escolas de belas-artes com
a aprendizagem de um -~conjunto de normas relativamente imuta
veis e que transcendem o individuo. Este deve primeiroc assimi
la-las, treinando-se em habilidades, instrumentalizando-se, pa
ra entao achar o seu caminho, a sua expressao, o seu estilo o
qual seria apenas uma aplicagdo do conjunto de normas estéti
cas preexistentes, yaloriza-se a tecnica, os aspectos racionais
que podem ser sistematizados e ensinados. A arte seria uma pos
sibilidade de representar o real, de representar o conhecimen-
to da realidade. Ao artista cabe armar-se tecnicamente e, -~ co
1hendo as informacoes que o real lhe oferecef‘representg—lastw

sua obra. 0 que o homem conhece & o que ele representa e aqui
1o que ele conhece e representa 5‘ref]eko do real. Isto fica
patente na pressao do adulto frente a produgao &a crianga — e
o ensino da arte através da cBpia e da repeticido & uma faceta

desté pressdo - a fim de que faca desenhos mais reconheciveds,

mais realistas, mais representativos. A progressao na capacida
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de representativa demonstraria a progressﬁo na capacidade inte
lectiva, de captagdo do real. Ora, esta concepcado além de erro
nea no que tange a arte — a arte,'mesmo.a figurativa, nunca

foi pura e-simp1es representacao do real —, & bastante suspei
ta quando aplicada & arte infantil, como veremos no decorrer
deste trabalho. Existe uma grande defasagem entre o que os ar
tistas modernos e contemporaneos pensaram e fizeram € 0 que na

escola se fala e faz.

- Data do s&culo passado tambem o ensino de arte co
mo adorno (tocar piano, executar copias a aquarela ou oleo ,
bordar...) dirigido as mogas casadoiras de "famTlias de bem" e
qué, juntamente com os preceitos da etiqueta e da re?{giﬁo,fog
mava o verniz necessario & imagem da senhorinha "pnendada",cul
ta, casta e caridosa, eﬁ‘exposigéo aés interesses da alagum
"bom parntide", A visZo de arte como adorno também ainda subsis
te sendo a arte encarada como Tuxo, supérfluo, admitido apenas
para a fruigao de pessoas endinheiradas. E estas, nao raro, fa
zem juz a esta concepcao enquanto adquirem obras de arte por
que da status ou tem, como critério para aquisicio das mesmas ,
a preocupagao de que combinem com o restante da decoracgdo. Nas
escolas, certas aulas de histdéria de arte, longe de sengibili=-
zarem o aluno frente a arte induzindo-o a uma com#reens&o da
mésma; servem, guando muito, a uma educacdo ornamental seme-
lThante 3que1$ do século passado. A18m do mais, o espago e a
atencao marginéis dedicados a arte na escola dio uma prova evi

“dente do quanto ela € considerada como algo supérfluo.

Com a Escola Nova surge é?gum interesse pelo ' as
pecto Tudico e integrador da arte. Na pratica, este interesse
serviu para a utilizacgao da arte como meio auxiliar no proces

so ensino-aprendizagem, transformando-a em técnica diditica ca
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paz de fixar conteldos. Retoma-se assim a pedagogié jesuTtica
que se utilizava do teatro e da mﬁsic& para facilitar a doutni
nég%o,dos Tndios. A inovagdo pedagbgica de hoje, que recbmenda
a dramatizacdao como recurso para as aulas de Estudos Sociais
por exmeplo, nao & portanto tdo nova, nem a utilizagdo da arte
para impor idéias, algo t3o ultrapassado. Cobra-se dos artistas
uma obra engajada, dos educadores, uma arte conscientizadora ,
atitude que se assemelha a glorificagdo da ordem dominante pela
' Edu;agéo Moral e CTvica enquanto ambos s3o frutos de um autori
tarismo que pretende impor — um a esquerda, outro a direita

-~ @& Sua xazdo as pessoas,

Em outros paises o ensino da arte ganha impulse ou
pelas exigencias da industria -— como exemplifica a Bauhaus na
Alemanha —, ou pelo interesse de artistas na capacidade expres

(29)

siva da crianga . levando estes fatos a repensar a validade

do ensino da arte atraves da copia, da fepetigﬁo. Segundo Ana M.
Barbosa, a primeira mudanga significativa em relacao a arte infan
til, no Brasil, se deve ao movimento de 1922 sob influéncia das
teorias expressionistas e dos escritos de Freud. A Tivre~expres
s&o como conceito central da metodologia de arte/educagdo con
~duziu a convicgdo de que o fundamental seria a crianca expressar
o seu mundo interiop e que, portanto, & arte nao poderia | ser

ensinada, "Estes novos conceitos, mais do que aos educadores

(29) 0 pintor austriaco Franz Cizeck por exemplo, instigado pe
Te interesse com que criances_acompanhavam seu trabalho] .
reselveu entregar a elas pincéis e tintas e ficoy impres
sionado com o resultado obtido pelas criancas. [ dele ~
tambem, a famosa frase que virou slogan: "Hais vale a
produgdo pessoal, por menor que sefa, do que a mals  in
teligente das cdpias", -
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entusiasmaram aos artistas e psicologos que foram os grandes
divulgadores destas correntes e talvez, por isso, promover ex
periencias terapeuticas passou a ser considerada a maior mis

sao da Arte na Educagéo."(30)

Mas & somente a partir de 1948, com a criagio da
Escolinha de Arte do Brasi1.que comega uma experimentagio e re
flex@o mais sistemdatica sobre arte/educagdo, no Brasil. Segundo
Augusto Rodrigues, os principios basicos do movimento das Esco
‘linhas de Arte sdo: "o profundo respeito ao outro, a criativida
de como elemento essencial de vida e a paz entre os homens como
0 mais elevado pressuposto da educagﬁo.“(3]) Estes principios
se prestam certamente a interpretacfes e praticas bastante  di
versas. Como uma analise neste sentido n3c & nosso objetivo,mas
siim verifivar cumo a EAB inTiuiu no itrabaiho da Esculinha de
Arte da FIDENE, vamos apenas tentar ver como Augusto Rodrigues,
que & certamente o mais representativo catai{zadbr da praxis do

Movimente, percebe os principios por ele acima enunciados.csz)

(30) BARBOSA, Ana Mae T.B. "Arte e Educagio: um estudo compara-
tivo de metodos e fins", in: Axte/Educacac, n9 12, EAB,
RJ, 1972, p. 10. : '

(31) RODRIGUES, A. "0 movimento das Escolinhas de Arte e  suas
perspectivas”, in: Ante/Educagac, n? 12, p. 3.

(32) As falas de Augusto Rodrigues a que nos_vamos referir 'sao
todas extraidas de sua conferencia ja citada- "0 movimen
to das Escolinhas de Arte e suas Perspectivas’ -— pro
nunciada por ocasido do encontro das escolinhas de arte

de julho de 1972,
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2.2. Arte)EducagEo - promocdo da expressdo criadora

Respeitar a crianca &, fundamentalmente, estimular

a sua expressado-livre: "0 que a crianga faz & por a representa
¢8o da realidade no nivel de suas vivéncias e atraves de uma
sintaxe propria, que traduz imediatamente a sﬁa forma de percep
¢80, de discriminacdo e de valorizacdo da realidade." Respeitar
a expressao da crianga significa respeitar a sua maneira de ex.
perimentar o real e relacionar-se com o mesmo e que difere to
talmente do modo cdmo o adulto se insere no mundo. Por isso nos

adultos também ndo podemos esperar que aquilo que a crianca ex

pressa "corresponda a nossas proprias experiéncias." Nos, adul~

tos, construimos todo um sistema abstrato gue interpomos entre

nos e a realidade e acabamos assim perdendo a relagio direta

.com as coisas que caracteriza a crianga: "A crianga acaba per
dendo essa qualidade porque a escola tenta substituir essa for

ma simples de agir, trocando a ekperiéncia viva por um complexo
sistemas de conceitos pre-fabricados. A escola tenta explicar o

mundo a crianga num quadro-negro. 0 mundo cheio de interesse

-vai ficando reduzido a um circulo de giz. Frio e vazio."

Expressar-se livremente equilave a expressar-se
(33)

criativamente, & um "{azen-se fazendo™ Un movimento,  um
processo, de onde emergem simultaneamente o conhecimento de gi

e do munde, o proprio sujeito -—— enguanto ele se afirma cComo

{33) Auguste Rodrigues retira esta expressao do artigo.“Em bus
ca de uma consciencia original” de Durmeval = Trigueiro
Mendes, in: Arnte/Educagdo, n? 9, p. 10.° S ‘



24.

pessoa criativa —, e sua éxptessﬁo -~ seu trabalho criativo. 0
desenvolvimento da expressio criativa ‘em aqte/educagéo nao e
um ato isolado do mundo objetivo, uma vez que & inseparavel da
vivénéia deste, nem um ato individualista: "professor e aluno
estdo ambos envolvidos num so processo, o processo criador® ,
atraves do qual se leva "a crianga a refletir sobre si mesma
e sobre o outro, aterdendo 3 sua necessidade de criacgio indivi
dual e integrando~a no processo de criacio coletiva." A educaga
criativa & um processo dialdgico onde & ordem ndo € imposta mas
sufge do proprio trabalho criativo de arte. 0 trabalho criativo
de qual a arte € apenas a manifestagdo privilegiada, & trago es
sencial do homem, assim como a liberdade, sem a qual a expres
sao-criativa ndo € possivel. A arte/educacio & um caminho capaz
de promover a paz, ndo enquanto acomodacio 3 ordem existente R
mas enquanto "prepara cada homem para introduzir na sociedade

uma consciéncia original, fonte de fertilizacio e mudangaﬂ'(34)

A arte/educagac como livre-expressio e esta, como
fazer criativo, aparecem como -palavras-chave da praxis da FAB,

através do discurso de Augusto Rodrigues.

(34) Aqui novamente, Augusto Rodrigues fez suas as palavras de
Durmeval T. Mendes, contidas no artigo citado anterior-
mente. ' : ‘ S
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3. CONSIDERACHES EM TORNO DA EXPRESSAO INFANTIL

3.1. A Falacia da Auto-expressao

A livre-expressao como metodologia de arte/educacio

(35)

deu margem a certos equivocos . 0 maior deles parece-me con-

- sistir na concepgdo de oue o contelido existe pronto, acabado no
interior, na psique das pessoas e que a expressio nio & nada

mhis do que a exteriorizagdo do mesmo. Tratar-se-ia apenas de
tornar visivel através da palavra, do gesto, da cor..., aquilo
que estava oculto na alma. A fonte da expressdo seria tota]men—.
te interior e a sua exteriorizagio ndo provocaria mudanca signi
ficativa, ndo alteraria o conteldo interior e anterior 2 expres
sdo, a nao ser aquela provocada pelo material expressivo: . ar
gila, papel, tinta, movimento, som... Aquilo que & exterior e
considerado apenas involucro do conteudo interno, como algo ca
paz de dar forma ao que j& preexiste 2 concretizacio objetiva.

A filosofia idealista e a visdo psicologista da cultura situam
(36)

a ideologia na consciencia, considerando o signo como expres

sdo, simples revestimento, meio técnico de realizacio do efeito

(37). 0 mesmo me parece ocorrer com as interpretacgdes

interior
que se tem feito da livre-expressdo, tomando-a como simples rea

- 1izagdo do ja pronto interiormente.

(35) O termo expressdo € em si ambiguo. Mesmo sabende dos riscos, irei utili:
za~10 no presente trabalho.devido a0 seu uso generalizado para desig
nar a produgao da crianga abrangendo tanto a linguagem verbal como a
nav-verbal, ‘ - ' -

(36) Ideologia neste contexto ndo deve ser entendida como um sistema de cren
¢as ilusorias, de ideias falsas, nem como um sistema de crencas per
tinentes & uma classe social especifica, mas sim como o processo ge

ral da producdo de significadns e ideias.
(37) Ver'a respeito, BAKHTIN, M. op. cit., p. 33,
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Em termos pedagégicas,‘se esta viso, por um lado ,
implicava no fato positivo de abandono do ensino da arte, da
copia, de rejeicdo da imposi¢§o pura e simples de um tema, —
ja que o conteilido existente na cabega das pessoas prescindia de
tais artiffcios -—, por outro lado conduzia ao extremo 0pos
to, .0 do 1aissez-faike, anulando a fungdac do professor que
unicamente entregava o material ao q?dno e esperava o milagre’
da expressac acontecer. Quando muito se ensinava uma variedade
de técnicas para que o aluno optasse por aguwela que mais se adg
quéria @ sua expressao. Uma falsa concepgdo de respeito - pela
expresséo do outro levava a norma da nao-interferéncia que “-na
maior das vezes pode séﬁ confqndida Eom comedismo ou ignhorancia.
A interferencia do adulto no desenho da crianga & ent3o vista
‘Como aigo negativo que direciona, deturpa ow inibe a expressao
infantil. Ndo se pode negar a existéncia dé uma interferéncia
negativa do adulto e dela trataremos adiante. Para o que se quer
alertar aqui & para o fato de que a crianga & sua expressio se
rem vistas muitas vezes unicamente sob a aur&ola da inocéncia,
da pureza, da autenticidade, esquecendo-se que a crianga, des
de os primeires momentos de sua vida sofre ﬁm$1u§hcia do  meio
s6cio-cultural: E, quanto mais crescidinha, ® maior for seu con
tato com o méio, mais ela € exposta a modelfzecdc pelo social
Sob a aiegagﬁé de estar respeitando é expfagﬁﬁo da crianga abanh
"dohaﬁse a mesma a influencia das imagens mgﬁgundas das hist§
rias em quadtinhcé, da televisio ou dos modelos ensinados pela

escola, deixando-a escravizada a repeticido estereotipada de
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clichés, sem ajuda-la na supetagﬁo dos mesmos. Entre to
dos, o©sS esteteEtipos' aprendidos na escola parecem ser
os mais dificeis de superar, talvez pelo fato do aluno
jgualar o desenho as outras tarefas escolares e que deve,
portanto, ser copiado, memorizado, vrepetide assepticamente
come uma formula matematica. As imagens da televisdo  —
o foguete e o robdo por exemplo —  estdo presentes no
desenho da crianga assim como o rei e a princezinha dos

~contos de fada, o sol e a lua que vao se casar, ou’

a flor que brota enorme do telhado da casa.

S&o elementos do mundo em Qque vive, e , como
tais ela os integra no seu desenho. Porém, por nio se
~rem ensinadas, por nio serem inscritas na mao e no
olho como verdade absoluta e inalteravel, a crianga —
.se lhe & dada oportunidade de expressar-se livremente —
€ capaz de fazer deles a sua propria sintese, pois
ela ndo somente recebe as imagens-estimulos como  tamb@m
reage a elas, A pajsagem, o patinho, a casa... ensina
des de forma impositiva na escola e que a crianga )
“obrigada a reproduzir como algo dado, prente, acabado ,
definitivo, nao podem ser considerades como expressdo ativa.
“Os sighas s0- emergem decididamente do processo de inte
ragdo entre uma consciéncia individual e wuma outra“(38).

uma agao

[ 4

Na c¢Opia ndo hia esta interagdo, o que h3

(38) BAKHTIN, M, op. cit., p. 34.
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unilateral por parte da autoridade escolar, do saber-poder, on
de qualquer desvio do modelo € criticado e abafado como trans-
gressac das normas do bom desenho. "N3o & a atividade mental

que organiza a expressdo, mas ao contrario, & a expressEo' que
organiza a atividade mental.n(3%) DaT porque € tdo ilusorio aqui
lo que a escola consegue em termos de desenvolvimento mental ,
de aprendizagem, de conhecimento. Fazendd do silancio, da cas
tracdo da expressdo um dos seus imperativos supremos, a escola
hipoteticamente, ao invés de desenvolver a inteligéncia, de
| conscientizar, de fazer pensar, de ampliar o conhecimento .
idiotiza a crianga. Digo hipoteticamente porque, na verdade, a
escola -- como nenhuma outra instancia repressora -— conseguiu,

até hoje, sufocar totalmente os fluxos da "producio desejante",

Estes, impedidos de se manifestar em um sTtio, escorrem para
outros onde se torne possivel romper a espessa malha que a ci
vilizagdo pandptica ndo para de tecer sobre as pessoas. Uma
das maneiras mais eficazes de panoptizar a expressao fInfantil,
de neutralizd-la, & Timita-la ao codigo linear e unfvoco  da
escrita escolar -— automatizada e automatizadora, modeladora —
destacando esta da lTinguagem corporal: "a voz n3o canta mais .
Amaé dita, edita; a grafia ndo danca mais e deixa de animar os
corpos, mas se escreve coagulada sobre tibuas, pedras e livros
(cadernos); o otho se pte a ler (a escrita nio acarreta, mas
implica uma espécie de cegueira, uma perda de visao e de apre-

u(40)

ciagao... « A escola dificilmente consegue conviver com a

(39) Idem, ibidem, p. 112,

(40) Deléuze, G. e Guattari, I. 0 anti-&dipo. Imago, RJ, 1976,
p.260. ‘ °
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expressao plena da crianga -~ aquela que € producdo de desejo .
"Se as criangas censeguissém que seus protestos, ou simplesmen-
te suas questoes, fbssem ouvidos em uma escola maternal, isso
seria o bastante para explodir o conjunto do sistema de ensi
nc“(4]). E por isso que a escola, para manter-se tal como e, &
obrigada a manter funcionando e a “aperfeicoar constantemente

seus mecanismos de controle do discurso infantil. E estes podem
ser bem sutis e nem necessariamente intencionais por parte- de
pesscas especificas, como os professores, 0 controle pode s
por exemplo, manifestar-se até num elogio espontineo frente a
um desenho de crianca que & do agrado da professora, provocando
com isto a fixagao desta no elogiado e por parte das putras
uma procura de imitacao do desenho inadvertidamente convertido

em modelo.

V. (4 anos) voltou da escolinha:

-~ Eu aprendi a desenhar carro.

Fiquei de sobreaviso. Ela nunca tinha usado esta
expressao: "eu aprendi a desenhar..." . Geralmente, quando con
seguia produzir uma nova forma, dizia: "Olha, fui euv que fiz" .,
Ou entdo simplesmente mostrava, ou ainda, nomeava: — "Isto &

um burrinho", "Desenhei uma flor...". Resolvi provocar:

— AE? Quem te ensinou?

— Foi M. (coleguinha). Que ve? E‘assim. Prfmeira
faz assim, depois assim... Ah, errei (sic')' Nio & assim... Pri
meiro faz isto... Errei de novol... Eu nao tou consequindo. De
senha pra mim!, ., (42)

+

(41) DELEUZE, G. in FOULCAULY,M. Op. cit., p. 72.

(42) E interessante notar que, quando ndo existe uma imagem-modelo que a
crianga procura imitar, ela ndo tem estas hesitacoes. Nio existe -—
- "eu errei”, nem "me ensina", Ela simplesmente desenha. O saber de
senhar se faz na agao, surge concomitantemente com o objeto desenha

do.
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FE tentava desenhar o carro, segundo o modelo M. Vg
rias tentativas em seguida abandonadas. Como as lagrimas da frus

tragdo ja estavam aparecendo, resolvi interferir:

- Vevé, isto € o carro que o M. desenha. Por que

voce nao desenha o seu?

Como isso nao resolvesse o problema tentei conduzir
a atencdo dela para o nosso carro. Relembramos juntas a viagem

que tinhamos feito nele,..

Surgiu um carro-sintese. Preservou alguns  tragos
da inicial imitacio do modelo M., mas tinha também o bagageiro
do nosso fusca, fardis, porta... 0 importante foi que ela ficou
satisfeita com o "seu carre”, Deste dia em ciante desenhar capr
ro ndo se constituia mais em problema. Surgiram muitas veriagoes:
o carro do circo, 0 carro da bruxa, carro voador, o carro que
levava uma menina deente.,. Se eu nao tivesse interferido naque
la ocasiao, por um falso respeito a expresséé da crianca -~ que
ndo era expressao/producido do proprio signo, mas tentativa  de
imitacd@o de apossar-se de algo dado, semelhante a um sinal —
talvez a evolugao, ao menos neste particular, teria sido diferen
te. A diferenca entre signo e sinal serd retomada mais adiante.
Por ora baste dizer que, enquanto o signo g variavel e flexJvel
permitindo a polissemia, o sinal, ao contrario, € imutdvel na
forma e no conteudo. No caso espec?fiqo, o desenho "carro", tor
nar-se~-ia sinal para a crianga se por ela fossé assimilado rigi
damente, como Unica maneira de representar o objeto carro de
confor_m“idade com uma norma -- o modelo, carro de M,, nao possi-
bilitando é surgimento de significadds.novos e novos significan
tes (variagoes, substituigﬁes; ac:éscimos do esquema;carro)n R
conforme os miltiplos contextos == carro de circo, carro de bru

Xa8...,—, refletindo a relagao afetiva, imaginativa e compreen
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siva da crianca com oS mesmos.

3.2. Expressdo_infantil: uma maneira especifica de relacio-

nar-se com o0 mundo.

Na crianca pequena, de modo geral, a expressdao se
faz direta, sem maiores dificuldades, cabendo ao adulto mais 2
tarefa de proporcionar situacgtes, estimulos e instrumentos pa
ra que a expressao se realize e fortifique. E, como mostra = o
exemplo acima, cabe ao adu?to,ainda,-ficar atento contra a ins
talagao de mecanismos de repressdo e controle capazes de ini

bir ou bloquear a expressio infantil.

A expresséo, longe de ser uma exteriorizagdo passi
va, & altamente ativa e produtiva. Quando a crianga comega a -
garatujar(43), ela se envolve totalmente na agiao e no  prazer
que esta. lhe proporciona. £ o movimento da mao —— que se esten
‘de a brago, tronco e cabega -~ que e importante, nao o rabisco,
néo b visivelmente fixado. A ac3o, 0 movimemto € o conteddo que
se basté a si mesmo e seu prolongamente reselta num tragb emi
nentemente corporal ; dinamico. Chega o momento em que a crian-
¢a descobre a relagdo entre o movimento da mao que segura o giz

. de cera e o trago por este deixado sobre o papel. Descoberta es

ta que causa grande satisfacao e que procura vepetir. No entan-

(43) Estudos referentes a evolucdo do grafismo infam&il se encontram, entre
outros, em: LONVENFELD, V. Desarrollo de la wapacidad creadora. Kape
Tuz, Buenos Aires, 1961 STERN, A, Compr&engﬁmﬂ del arte Tnfantil ,
Kappluz Buenos Aires, 1962 PEAQ H Educacion por el arte. Paidos,
Buenos Aires, 1969, .
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to, esta repeticao nao tem nada do enfadonho, mecanico que carac
terizam as ligoes impostas. Ao contrario, € antes o desejo de
reviver o prazer sempre novo que lhe causa o movimento e a possi
bilidade de, com o mesmo, poder deixar a sua marca visivel | no
papel, de dar-lhe a direcao desejada. De fazer emergir do nadg,
da folha em branco, linhas que fogem, se encontram, se repetem ,
'se concentram, se sobrepbem, se entrecruzam, se afastam, cireu
lam... 0 trago & reconhecido como obra sua. Prolongamento de seu
ser. E a sensac3o de todo criador perante seu artefato. E chega
também o momento que o pensamento animista-imaginativo se intro-
duz no jogo acompanhando o pensamento cinest&sico. Nas linhas
que agora surgem sobre o papel habitam objetos, animais, pessoas,
acbes, acontecimentos numa mescla onde fantasia e vivencia reme
morada se projetam num mundo novo, visivel apenas a olhos ainda
nao doentes, ndao viciados. A crianca fala enquanto desenha. E,
através da palavra e do traco tenta domar seus medos, ordenar
suas experiencias, seu conhecimento do mundo e, principalmente ,

fazer fluir seus desejos,

Segue o registro da fala de um menino de tres anos
enquante desenhava. Segue em anexo também a garatuja referente
a fala.

— 0 veneno & este aqﬁi. E o po do rio. Isto daqui
€@ estradinha. Isto aqui & a lagoa. Nao tem peixe. Pode nadar ,
viu, mam&e. SO tem peixe pequenininho. E baleia. SO baleia peque
nininha. 0 passaro nao da para ver. Ele ta conversando com o pei
xinho.ETe vai andar de barco, Ele tem um irmdozinho chamado
“flor~1araﬁja" e fflat»soif. Eu vou mostbar pm)pépai. 0 papai ,
o que eu fazi. | | '

Levanta, vai para junto do pai:

ppppp
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— Isto daqui & uma cachoeirinha. Um rio. Uma estra

dinha para os carrinhos. E a fumaga. Tem bastante peixe.
Volta para a mesa, mostra para a irma.
- Gostou tambem, Veve? Eu ja mostrei pro papai.
Recomega a desenhar:

-~ Falta o sol, nao &, mamae? 0 sol aqui, vou fazer

0 s01. 0 sol diferente.

Levanta, fica de p&€ na cadeira, dancando e cantan-
do. Olha os desenhos da irma e de K. e os comenta. Retorna a de

senhar:

— Isso aqui & um avido e isto aqui se chama “hahi
nha“®, O0lha aqui o que tou fazendo. Isto aqui & um barco que se
chama "hahinha" (aquilo que antes era avi%o). Olha mamde o que

estou fazendo..., E marrom, mamae?
;- Nao, & preté.
— 0 que & marrom?
- Isto aqui. |
Boceja (ja ultrapassou a hora de dormfr). Canta:

-~ Dém, dém, dém, meu corac¢do... Vou fazer de brin-

cadeirinha,

Faz de conta que desenha, passando com o dedo no pa

pe?. Comega a desenhar com canetinha:

-— Olha o que eu vou fazer. Vou fazer um gigante ,
Nao, um caminhdo. Estd estacionado. OTha aqui. Ji est3 pronto .

Aqui € de fechar.

Corre para o pai:



38.

— 0lha papai, aqui & o estacionamento do caminh3o.
Volta:

-~ Mamde, papai gostou.

Na verdade, os pais e mesmo a majoria dos professo-
res pouca atengao daoc a garatuja das c¢riangas. Fiz questdo de
transcrever o registro acima a fim de mostrar o quanto se ~ pode
passar entre a crianga e a garatuja na folha, a qual, geralmente,
‘tem por destino o lixo., As vezes, num desrespeito total, na fren
te da crianca, logo apos terminado o desenho. 0 desenho da crian
¢a, com freqliéncia, sb comegca a ser valorizado pelo adulto quan
do apresenta formas reconheciveis, quando a crianca faz figuracia
No caso acima, & crianca nao desenhou nenhuma figura, nao existe
aparentemente relacdo entre o que fala e a que desenha, No entan
to, o real estd presente. Nio como representagio mas como rela
¢do. A relagdo propria do menino com seu mundo. Um mundo sem fron
teiras entre o que nds adultos costumamos compartimentalizar en
imaginario e reg?. retrabalhado no movimento~linha, na fala. En
tendo agora o que Augusto Rodrigues quer dizer quando afirma que "a crianca
precisa sentir que o adulto estd sempre ao seu lado"., Com ela, e
néo contra ela, nao contra sua expressao, 0 édulto deve sentir'
quande & ou n3c convidado a embarcar na sua viagem. De preferen
cia como bom ouvinte. E saber aceitar o "veneno do p& do rio" .
Pode entdo até acontecer que a crianca afaste os perigos para
vocé poder nadar no seu rio onde "so tem peixe pequenininho".Mas
vocé nio poderd exigir querer ver o p&ssaro quando o mesmo "nao
da paga‘ver;..“ |

Cabe ao adu]to,taﬁb&m, dar forca a cfiéﬂéa Quando
esta vé sua produgdo minimizada pela escola ~— ou pela familia ,

pelos colegas -~ ou pelos jrmaos mais-velhos, enfim, por aqueles
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que "sabem desenhar melhor"®, No caso do relato, este papel de
apoiar, respeitar e reforgar a crianga na procura de sua expres
sao propria —— o que equivale a dizer na sua afirmagao pessoal-
foi feito peio pai. Ora por uma simples palavra: -- £ mesmo! Ta
bonita, -~ ora por um acenar da cabeca confirmando. 0 poder do
pai, aprovando seu desenho deu forga a crianga perante as eri
ticas da irma que, ja na figuragdo, gostava de minimizar a gara
tuja do irmiozinho: - Isso ndo € peixe! Ele so sabe fazer ris
co, nio 8? — de tal modo que dirigiu-se a mesma: -— Gostou tam
bem, Veva? Fu j& mostrei ao papai — Como que dizendo: — Se
ele aprovou meu desenho € porque eu sei desenhar também e voOCE@

nio tem nada mais a fazer do que gostar tambem.

3.3, Producdo X Representacdo

No desenho infantil, contelido e forma surgem da
ecio. A propria acdo que se faz forma, € o conteldo, por vezes.
Na passagem da garatuja com significado - quando a crianga no
meia seus rabiscos ou conta historias-enquanto desenha—para a
figuracio, e mesmo durante a figuracao, a crianga desenha inu
meras formas com linhas sinuosas ou angﬁ?osas semelhantes a for

mas geométricas., E evidente nesta pesquisa de formas a nao-preo
cupagido com o figurativo, apesar de que ela, na figuragao, pas
se a integrar estas formas, por exemplo, a forma retangular na

casa, no carro, na figura humana, a forma oval ou arredondada

para cabeca de pessoas e animais, para flores, para o sol...
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Nao e gratuita a aproximacao que se faz entre arte
infantil e arte contemporanea. De Miro, por exemplo, fala Jodo
Cabral de Melo Neto. -— "... enquanto noutros o fazer € um meio
para chegar a um quadro, para realizar a expressio de-coiéas an
teriores e estranhas a esse mesmo realizar, o quadro, para Miro,
€ um pretexto para o fazer, Miro ndo pinta quadros. Miro pintal
Mantidas as @iferencgas, tanto o pintar da érianga como o pintar
de Mird sio um mergilho, um on-?ivre na agao propria da pintu-

ra. Censura ausente, o fluxo do desejo passeia livre sobre o pa
pel ou a tela, testemunhando de um o desconhecimento de todos
os codigos que pudessem aprisiona-lo e de outro um desfazer-se,
consciente dos mesmos. Pois como fala Joao Cabral, "a obra -:de
Miro &, essencialmente, uma luta para devolver ao pintor uma 1i
berdade de composicdo ha muito tempo perdida.” A criancga se si
tua no despertar de seu trabalho criador. E, como todo hovo que
‘se encontra em processo de constituir-se, o movimento do estar
se- fazendo ndo permitiu ainda a sedimentagio de normas: nao
ha leis de proporcido, de perspectiva, de adequacio da cor... A
sua harmonia & é harmonia de seu ritmo interior e nao a de uma
harmonia convencionada. 0 artista adulto porem, imerso numa tra
.diéﬁo cultural, Tuta por uma “depuragdo de todo costume". E nes

(44), sua producao se

te "tnabalhar contra seus habitos visuais"
encontra, num admiréve1 parentesco, com o b2lo despojado mas di

namico da produgdoc da crianga.

V. (4 anos) foi apontando no seu desenho: Isto & o

- so1, nuvens, menina, flor, mae da cobra... Havia porem outras

(44) CABRAL DE MELO NETO, Joao. Joan Miro. in: NUNES, Benedito.
Jodo Cabral de Melo Neto. Colecao Poetds Modernos  do
Brasil/1, Vozes, RJ, 1971. pp. 185, 188, 187,
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formas, entre elas uma aproxiﬁadamente retangular dividida ao
mejo, a qual ela n3o fez nenhuma alusdo. Como eu perguntasse o
qde era aquilo, ela depois de hesitar, como procurando seme1ha£
¢as, diz como quem da pouca importancia: —"E uma janela jogada
fora", Na verdade, a crianga, paralelamente a figuracao, conti
nuava empenhada na pesquisa de formas. Foi o adulto que tentou

induzi=la a atribuir 3 forma um significado representativo. 0
desenho da crianca @ muito mais producdo de fluxos inconscien-

tes do que produgao de significantes, Mas o olho do adulto obri
ga a crianca a converter as marcas sobre o papel em significan-
tes de um significante exigido pela pergunta: -— "o que & isto",
"isto € uma flor"?... Este procediménto & muito diferente daque
e que a crianga aemﬂwﬁdeia.por si quando ao tracgar linhas. .e
formas, ao pintar, as amassar o barro,ela designa a sua produgac:
-~ "isto & um rio", "isto & um gigante". AlEm do rio também po
de ser estradinha e a flor se transformar no sol que cruza | as
pernas'mw portanto, encerrar uma polivocidade. Ela anima algo
que nao pretende imobilizado no papel. 0 movimento, a vida ndo
se petrificam, A produgao produzida continua a produzir, Tanto
€ que ela "conta histdrias" que ektfapolam o desenho ou solici
ta a outros que o fagam. Ap designar o desenho ela ndo sobrepbe
o significante vocal a um significante grafico, nem ilustra 0
significante vocal -~ a palavra, pelo significante grafico — o
desenho, Ela liga a palavra a coisa. A forma produzida § o rio,
o sol... e ndo sua representagzo. Neste seu fazer a crianca nio
difere do'tréador arquetipico das mitologias: ~ alguém que de
signando a producdo de suas .mdos, lhe da o sopro da Qida. vida

de sua'prapria vida. Fluxo que sela a conexdo criador-criatura,
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3.4, Arte infantil - afirmac3o de vida.

A mesma crianga entregou em outro dia uma folha co
berta de desenhos -~ mais de vinte formas, diferentes. Antes que
el pudesse pressionz-la a inventar um significado, um nome para
cada uma delas, ela disse: "F casamento de vitva. Tudo isso".0ra
de casamento o desenho ndo tinha nada e "vilva" a crianca so co
nhecia o dito -~ "Sol e chuva, caéamento de viﬁva“. Se o titulo
pode parecer absurdo, ele ac menos respondia a altura 3 pergunta
que ‘pairava no ar, pois "tudo isso" na verdade nic era nada, is
to &, ndo tinha um significado particular . Emguwpastm1avras » as
formas ddstr1bu1das sobre o papel ndo representavam algo espec1f1
Co, nd&o eram uma produgao consciente de equivalentes para seres
Ga fatureza ou da cultura. No entanto, existem .marcas indicaﬁi
vas de vida animal, vegetal, humana. Porém as fronteiras entre
as mesmas sdo apagadas, os limites sdo fluidos., F jsto noes reme
te a um comentario de Deleuze a respeito da obra de Bacon: "ha
uma zona de indiscernibilidade e indeterminacio entre o homem e
o animal(...) O homem torna-se animal, mas ndose torna - tal,

sem que o animal ao mesmo tempo se torne espirito, espirito do

homem, - espirito fTsico do homem"(45). Em ambos -~ desenho de
crianga e pintura do artista -— h3 de comum a confluencia do ani
mal e do humano. SO que a obra do artista perpassa a sensacao

de compaix&o pela carne maltratada pela racionalidade que nega ao
homem suas ra¥zes instintivas enquanto a crianca ainda ndo passou

i H . o | !

i

(45) DELEUZE, J. Francis Bacon. L0g1que de 1a Sensat1on. Editions
de la Différence, T96T. p. 19
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pela dolorosa  dissociacio que nega ao homem o seu ser animal.
Para ela os animais sao carne de sua carne, sao gente, assim co

mo ela ainda conserva em si propria a sua vitalidade animal,

Ha na produgdo da crianga uma busca para dar fog
ma, Se afirmei acima que nesta busca da forma nem sempre a
crianga pretende representar algum objeto espec?fi;o,ou - atri-
‘buir-lhe um determinado significado, nao quero com isto dizer
que o ato de desenhar -~ assim como a modelagem, a danga... =-—

seja uga atividade destituida de sianificado, destituTda de - inteld-

'

gencia -mecanica, automatizada.
E um ato inteligente enquanto da forma & sensacgao,
a intuigao, ao sentimento, ao pensamento. Enquanto da  existén
cia a algo que ndo existia ou tinha uma existéncia informe s
cadtica, embrionaria. Entendido desta forma pode-se dizer que a
crianga se organiza enquanto organiza a forma. Ela se produz en
quanto produz o seu desenho, enquanto concretiza seu desejo .
Olhando os trabalhos de criancas sou tentada a concordar com He
bert Read quando diz que "las formas elementales dadas instinti
vamente por los hombres a sus obras de arte son analogas a las

n(46)

formas elementales existentes en. la naturaleza onde encon

tramos elementos retilineos, angulares, simé€tricos bem como ir
regulares, retorcidos, sinuosos. Este dar forma -— © ebéanizar.
e instintivo, no dizer de H. Read. Com outras.paTavras. é mani
festagio artistica n3o @ um fenomeno plenamente consciente, nem
no adulto-artista, muito menos na crianca. Quando artistas des

crevem seu processo criador como execugao de um plano preconce-

bido em que a obra, o produto final coincide com o planejamento

(46) READ, H. Educacion por el arte. Paidos, Buenos Aires, 1964,
p. 40, ' '
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dela feito anteriormente, de duas uma: — ou a pessoa nao conse
gue entender seu ptﬁprio processo criador ou entZo ela estd
presa a um formalismo academico por mais modernoso q&e seja. 0
fazer da arte implica numa integragao do consciente e do incons
ciente. Os psicanalistas veéem a arte como sublimagdo de impul
s0s e desejos (Sexuais) inconscientes. Sublimar significa ele
var, purificar, enobrecer, passar de um estado inferior a um
estado superjor. Canalizar forgas, consideradas perigosas, con
denaveis, em realizagGes socialmente aceitdveis, Uteis, o que.
ndo deixa de revelar uma concepc¢do ﬁegativa do inconsciente, Ora,
se encararmos o inéonsciente como a fonte da libido, da energia
vital, da busca de prazer, nao hia porque desconfiar, temer ou
envergonhar-se do inconsciente, deste nossoc "espirito animal"
que nos liga a base comum do festanté da natureza. SerE que 0
desenvolvimento unilateral daquilo que chamamos de consciencia,
racionalidade, inteligéncia abstrata n2o se constitui em um dos
sustentaculos da moral, da politica, da economia..., tal como
as conhecemos na nossa civilizagdo, provocando uma cisio entre
individuo e espécie, entre o homem e natureza -— colocando o
homem contra o homem, o homem contra a vida? A ordem instituida
'nao pode suportar a forga subversiva do inconscienia,por isto
0 mesmo deve ser constantemente vigiado e controlado, "o proble
ma do socius sempre foi este: codificar os fﬁuxos do desejo .
inscreve-los, registra-los, fazer com que nenhum fluxoc escorra

w (47}

sem ser tampado, canalizado, regulado. Enquadrar a arte

. na categoria da sublimagdo n3o seria também uma forma de codifi

car ¢ desejo, canalizando as pulsoes para uma produgao bem com

(47) DELEUZE, G. e GUATTARL, F. 0 anti-8dipo. Imago, RJ, 1976 ,
p. 50, | - :
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portada, socialmente aceitdvel, subjugd-los & consciéncia, a0
superego? E evitar, assim, a inconveniéncia de investidas impre
visTveis pelo desejo em espacos nio a ele designados? A sublima
¢ao daria espiritualidade, transcendéncia a pulspoes irracionais,
pagas, beatificando-as, convertendo-as em imagens petrificadas
que remetem a Imagem suprema da qual recebem como reflexo sua
aura de santidade e que induz a contemplacio. A arte n3o-subli-
mada ndo & angelizacao do homem, ndao € renincia ao corpo, nao
€ recalcamento do desejo. E antes reconciliacio com o instinto,
com as forgas subterraneas, com a vida. F transmissio de ener
gia-enquanto acolhe vibracoes e forgas e as faz agir através da
obra, Produzida pelo desejo, continua produzindo desejo, emitin
do fa?scas_que acendem a solidariedade e liga homens a outros
homens e homens & natureza. E nesta perspectiva da arte que aco
Themos as palavras de Laymert referentes 3 obra de Lautréamont:
"As emanagtes mortais do livro, as vibracBes, as intensidades
trabalham ao nivel infra-humano e s§ sio mortais para as forcas
da morte que culpabilizam a vida e atrofiam o seu florescimen-

(48)

to." 0. fazer da arte na crianca € um processo visceral, ins

tintivo, nac subjugado ainda pela normatividade dos codigos $0
,ciﬁis. Permitir a crianga a livre-expressio nio & restringir es
'ta ao campo da arte mas antes permitir que viva a vida intensa-
mente. Talvez seja esta uma maneira de contribuir, caso ainda ha
ja tempo para tal, para implodir o sistema destruidor, éuicida,
erguido em nome do progresso sobre os sustenticulos da “técnica,
. da'ciencia, do bem-estar e da fome, da escravidio. Se folhearmos
os jornais, se passarmos de olhos abertos pelas ruas veremos que

jamais a vida foi t3o negada, que nunca esse mundo foi vitima

de tamanha febre mortifera, que a guerra total ja foi def?agra~

(48) GARCIA DOS SANTOS, L. Lautramont e a agonia do leitor. Folhetim, 01/
05/83, %oiha de Sao Pauio, SP.
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da e da qual um confronto nuclear sG podera tkansformar os.ui-
vos, gritﬁs e gemidos no silencio final do imenso cadaver que
reunira a tudo e a todos nas mesmas cinzas radicativas. "Pare
ce que a quantidade de destruicao encontrada nos individuos &€
proporcional 3 intensidade com que se restringe a expansivida-
de de sua vida., Nao quero com isto referir-me as frustragoes in
dividuais deste ou daquele desejo instintivo, porém a restricgio
de toda a vida, ao bloqueio da espontaneidade do crescimento e
da expansdo das suas capacidades sensoriais, emocionais e in
“telectuais. A vida possui um dinamismo interjor propric, que
tende a crescer, a expressar-se, a ser vivido. Parece que, se
esta tendencia for restringida, a energfa voltada para a vida
sofrera um pnocesso'de decomposicao e se transforme em enérgia
voltada pafa & destruigép. Em outras palavras: o impulso de
vaer € 0 jmpuiso da destruigao nao sao Tatores independentes

entre si, porém inversamente interdependentes. Quanto mais obs
 tru?do for o impulso para viver, tanto mais forte ser: 01impul
so para destruir; quanto mais se realiza a vida, menor a forca

da destruigio. A destruigio & o resultado da vida nao . vvivi-
da» (49)

3.5, Sobre & interpretacac psicologista da arte infantil

Ja vimos, piginas atras, que a valorizacio da ex-

pg@sséo infantil Tevou a encarar esta como terapia. Tal fato

(49) FROMM, E. Medo 3 liberdade. Zahar, RJ, 1964. p, 155,
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decorre em parte da conhcepcao passiva da expressao , expressao
cdmo exteriorizagEO'de conteudos interiores, apenas. Como falam
Deleuze e Guattari: "A grande descoberta da psicanalise foi a
produgio desejante, as produgtes do inconsciente. Mas, coé £di-
po, essa descoberta foi logo ocultada por um novo idealismo: no
lugar do inconsciente como usina colocou-se um teatro antige
no lugar das unidades de produgao colocou-se & representagao
no lugar do inconsciente produtivo colocou-se um inconsciente

«(50) N30 & minha pretens3o entrar no

que sO podia exprimir-se.
campo especifico da terapia infantil do tratamento de casos efe
tivamente <c¢linicos. Mas sim alertar para o que pode resultar
em termos de cerceamento da expressao produtiva da crianca, da
manifestacaoc e expansao da‘vida, quando se submete sua producio
a esquemas de interpretacao os quais nao sao nada mais do  que
aplicagfo de categorias pré-existentes na cabega do adulto. Se
gundo tais esquemas de interpretagdo, existiriam tres grandes
grupos de sTmbolos: os referentes ao Pa%, 5 Mie e ao Filho.(°1)
Todo ¢ universo se reduziria,portanto, a este teatro - familiar
com seus papéis conflitantes. Se uma crianéa, por exemplo, em
penhada em desenhar coisas para ela mais importantes, omite os)
brago{s) da figura humana, facilmente isto consegue ser interpre
tado como expressao do comb?exo de castracao. E evidente que

tais interpretacbes fantasiosas podem provocar uma Casﬁfacao

real: a castracdo da producdo da crianca, de sua maneira de per

ceber e transformar o mundo.

V. Lovenfe?d(sa) apresenta trés caracterTsticas de

(50) DELEUZE, J. Guattari, F. Op. cit., p. 40,

(51) Ver a respeito, por ex,, o livro de Momique Angras. A dimen-
sap simbolica. FGV, RJ, 1967,

(52) LOVENFELD, V. Desarrollo de la capacidad creadora I. Kapeluz
Buenos Aires, 1861, p. 151 a 153, :
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desenho infantil e que ele denomina de desvios do esquema basi
co de representagao: — "o exagero de partes importantes.'a .sg
pressao ou o descuido no tragado das partes sem importancia, a
mudanca de simbolos para representar partes emocionalmente impor
tantes.”" Vejamos o exemplo dado por este mesmo autor. No primei
ro quadro ve-se uma figura humana -—— o esquema basico - o modo
particular e especifico desta crianga desemhar a mesma. 0 se
gunde quadro -— "procurando o lapis" -~ subdividiremos em duas
etapas (a-b) para nossa orientagéd. Em"a" vemos simultaneamente
2 agao de procurar e encontrar o lapis. Os movimentos s3o mani
festos através de deformagbes: alongamento do pescogo ~— existe
uma forga que impulsiona a cabega para fremte no ato de procu-
rar., £ o mesmo impuiso percorre os bragos desmesuradamente - com
pridos. Estes, agora desenhados com dois tracos, ganham Corpo
pela sensacao da participagdo na experiencia. A mao direita en-
contra o Tapis: ela estd ressaltada, detalhada. A mio esquerda
_Segura o lapis, mas agora & este o objeto da atengdo: 6 lapis
-8 ‘de tamanho éésproporc1ona1,'§ ele gue & mais importante do que a
mao. Em“b"ps bragos voltam a ser desenhados por uma linha s3 .
Cessou a forga que os estendeu. 0 esquerdo ainda tem alguma fun
Ag&d residua1: -- guarda o lapis no bolso. O direito, sem funcio,
é reduzido 3 mio, { no corpo que acontecem &S coisas: pescogo e
bracos se projetam para frente, expressando a mesma sensagaoc
impulsionados pela mesma forga que emzna de um centro motor.S3o
forgas'e sensagoes que estdo em jogo. E nio complexos de castra
¢Go. 0 corpo e a acdo fisica e n3o a alma e seus conteudos. A
experiencia corporea e nio representacao de fantasmas - &Piados
pela razﬁo. Unm inconsciente sadio que.se mamifesta no ritmo vi
tal e ndo um inconsciente doente. Um ritmo mue deixa as deforma
¢oes impressas ao corpo parecerem naturais, fluidas e ndo forga

das. Movimento-repouso. Diastole-sistole., Tensio-distensZo. Nao
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€ tanto representagdo de uma cena, de seqliencias temporais, de
uma histdria a narrar como o vé V. Lovenfeld. Ou seja, so - e
representaqib se esta for entendida enquanto transmissao para
um outfo plano -~ o plano do desenho — da sensacao que a crian
¢a experimentou no seu corpo ao procurar o lapis e a qual re
vive'pg desenho, Seria muito mais frutifero se voltassemos nos
sa atengdo para as conexbes entre agao corporal da criancga R
a experiéncia e aprendizagem dela resultantes e manifestas na
linguagem do que enhcarar o desenho como reflexo de pessiveis
perturbactes psiquicas. Ndo nego que a arte seja uma linguagem
simbolica no sentido de ser polissémica, e de possibilitar um
dizer ¢ um conhecer gue ultrapassam a esfera da Tinguagem con
vencional, Mas por isso mesmo ela nao & gpenas exteriorizacao
de contelidos inconscientes e muito menos de contelidos estiticos,
acabados, como o texto dramatico representado sem alteragBes pe
To ator através do personagem que o texto comanda. A arte €
principé1mente elaboragdo, produgdo. Também de conteldos incons
cientes. E por ser elaboragao ela traz em si o germe da terapis
caso dela haja necessidade pelos confiitos gerados através do
aprisionamento do inconsciente, do cerceamento da fibido por
~uma organizagao, um controle cerebral. Expressar-se seria en-
tdo caminho para resolver os problemas. Para um organizarfse
que vem do interior e nao do exterior, que & desejado e n3o im
posto. Por ser producdo do inconsciente, 05 modeladores da al
ma acham necéssétio submeter esta linguagem inquietante e pg.
lissémica 3 uma ordem racional a fim de que se possa delimitar

¢laramente: — 1isso quer dizer aquilo. E converter isso em aqui

lo. Por ser polissemica, a linguagem da arte & passTvel, atra
vés de engenhosas articulagoes e malabarismos, de ser descodifi

cada, de ser submetida a categorias interpretativas., Aplicando
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estas categorias a simbolegia expreésa na obra, € entdo possivel
estabelecer o "quadro clinico" isto-ﬁ. a patogenese da pessoa .
Praticamente tudo pode ser patologizado. Uma vez constatados os
"desvios da norma", uma vez produzido o prob?emawpsico]agiCOQfaQ
tasma, se justifica a intervengdo a fim de "adaptar" e "normali-
zar"® o sujeito. As patologias-fantasmas remetem fatalmente, se
gundo esquemas psicanaliticos tradicionais, a constelagdo fami
Tiar., E ali, neste familiarismo, neste "pqueno segredo sujo" no
~dizer de Deleuze e Guattari, que se buscam as explicagdes e se
retiram as justificativas para sufocar o inconsciente como produ
géo desejante. E responsabilizando a fam¥lia e remetendo tudo a
ela, que se neutraliza a conexdo que a arte estabelece com o so-"
cial, Enxergando no desenho da crianca represenﬁagﬁes fantasmago
ricas, nega-se a expressao infantil como producdo objetiva e
facilmente se inibe a crianga no produzir-se como ser diferencia
do. Abre-se assim caminho para enquadra—la.na producao serializan

te de individuos.

Aconteceu em 1983 numa instituicio de ensino supe
rior, num pa¥s ndo muito distante. Protagonistas: — especialis

tas em educagdo. Toda semelhanga -- mera coincidéncia,

X, aluna de pedagogia, mostra os trabalhos de seus
alunes ao grupo de colegas'reunidas com a professora para discu
tir andamento de estagio. Aquelas vao apontando no desenho: (ar
vores alongadas, parecidas com cipresﬁes. a casa grudada ao muro
do cemitério, cruz na cumeeira...) — "Isto representa o orgao
masculino, Isto aqui a unido do pai e da mie. Isto, a morte da
mae...". X fecha a pasta irritada: —— "Nio € isto qﬁe eu  quero
que voces vejam nos desenhos de meus alunos. Com'que‘autbridade,

baseadas em que voces estabelecem estas interpretacdes? Voces

nem conhecem a menina. Ela ndo e assim.” As outras: — "Mas voca
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tem que interpretar estes desenhos para ver quais os problemas
que seus alunos apresentam, suas relagces com a familia... co
mo interferir..." X: -- "Primeiro, nao tem nada diséo que vo
ces estdo ﬁensando, nesse desenho, E, mesmo se tivesse... que
direito teria eu de me intrometer onde nio sou chamada?" E : a
professora: - "Ta¥ um bom trabalho para vocés: interpretar de

senhos de criangas..."

A arvore alongada que representa o simbolo fialico

- que por sua vez representa o desejo do pai...

Se X, mesmo leiga em arte~infantil, mas com alta
dose de sensatez, sensibilidade e respeito pela crianca, nao
houvesse reagido da maneira como reagiu e sim levado em conta

as contribuicoes "teoricas" do grupo a fim de embasar "cienti-
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reagido & menina, sua aluna?: — Provavelmente nao lhe escapa
ria que, na concepgao da professora, algo estava errado consi
go... Ou teria ela simplesmente se negado a continuar desenhan
do j& que a professora via coisas tZo absurdas nos seus dese-

nhos?

Mesmo que a grande maioria das professoras que i
dam com nossas criangas desconhecam Freud, Young, Melanie Klein,
complexos de E@ipo... chegam a elas informagﬁes difusas e con-
fusas sobre "testes da familia", "testes da adrvore" etc. para
poder perturbar a espontaneidade em re?aéﬁo ao desenho do alu

L

no e instalar mais um mecanismo inibidor da expressio infantil,
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Se, ao apontar as duas vertentes da Escolinha de
Arte da Fidene, nos detivemos por um lado na conscientizagdo e
por ocutro, na expresséo infantil ~— destacando desta a expfessao
plastica (desenho, pintura..,) — & porque estas duas categorias
sao importantes para a nossa reflex3o, a partir da Escolinha de

Arte da Fidene, sobre a linguagem na pré-escola.
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".2a. PARTE

DO _INSTITUTO PSICOPEDAGUOGICO INFANTIL (IPPI) R ESCOLINHA DE ARTE

DA FIDENE

1. A CERTEZA ADQUIRIDA NO IPPI: - A CRIANGA E CAPAZ

Neo se pode afirmar que a educacdo pré-escolar fos
se, na época, sentida como necessidade por parte da populacao
ijuiense, Relativamente poucas mulheres trabalhavam fora e es
tas confiavam a guarda de seus filhos ou a parentes ou a empre-
gada. A educagao dos filhos até os sete anos era considerada ta
refa da familia. Parece que o motivo mais forte de a Fidene man
ter uma pré-escola, arcando com o déficit financeiro que esta
The acarretava, era o fato de a educacdo pré-escolar ser um es
pago ainda descomprometido com o sistema oficial de ensino, nio
obedecendo a quase nenhuma normatizacao e portanto, apresentar-

~se como campo propTcio a inovagBes pedagGgicas numa época das

mats repressivas da histﬁria brasi]eita.
0 IPPI, a pattir de 1970, dera um passo importante

com a vaTorizagﬁo da arte infantil, "Em decorréncia, surge a
preocupacao em torno de uma educagio mals livre, tendo como cen

tro o desenvolvimento da capacidade criadera do educando e sua
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socializagao. Atividades artTstico-recreativas ganham destaque,
ocupando a maior parte das aulas. Paralelamente, porém, conti
nua o ensino de nogoes. E introduzido o método 'Casinha Feliz °®

para uma semi-atfabetizagao.“(53)

Nas salas de aula as criancas nao eram obrigadas a

permanecer imbveis e isoladas nas carteiras, uma atras da ou
tra, mas agrupavam-se informalmente em torno das mesinhas. A
comunicagdo entre as criancas era facil, abundante e ruidosa

(para o ouvido dos adultos) o que contrastava com as salas de

~aula silenciosas das escolas tradicionais. Silenciosas, ou en

tdo - tomadas pela voz do professor, ou as vezes, pelo coro in

fantil que mecanicamente recitava alguma ligdo. Nas paredes s
em vez dos costumeiros trabalhos mimeografados, onde o mesmo

coelho, a mesma casa, a mesma arvore na monotonia do cliché de

- -
imero de criangac

n , havisa uma

e o

mau gosto se multinlicavam nelo n
diversidade de formas e cores cheias de vida, retratando a sin
‘gularidade de cada um de seus pequenos autores., Lembro-me do
meu proprio espanto quando vi, pela primeira vez, uma exposicdo
de arte infantil e da minha resistencia em acreditar que aquilo

ndo eram estudos de artistas plasticos mas sim criacGes esponta

neas e descomprometidas da garotada,

Porem, se o IPPI evo!u1§a o bastante para  propor
cionar um clima de liberdade e espontaneidade a crianca, favo-
recendo sua exbressﬁo plastica e valorizando a ludicidade, as
professoras ainda hesitavam em abolir aquilo que era tido como
tarefa inquestionavel da pré-escola: preparar a crianga para a

escola de primeiro grau. Esta era uma situagao bastante contra

(53) FIDENE - Relatorio Trianual 1972/1974 - Fidene, Ijuf.
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ditﬁria. Por um lade a raon de existir do IPPI consistia em
questionar o ensino tradicional e propor uma alternativa mais
condizente com a proposta da FIDENE de uma educagéo voltada pa
ra a mudancga social, por outro lado a escola tradicional éxistql
te — prototipo de uma educagdo voltada para conservacgao e re
producao do Sistema ~~, ainda servia de parametro para certas
preocupacoes das professorés do IPPI. A preocupacdo basica pode
ria ser assim resumida: -— nao havendo continuidade desta edu~-

cagac mais livre proporcionada pelo IPPI, como evitar que a

crianga "sofresse um choque" ao ingressar nas classes de alfabe
tizagdao da rede oficial ou particular ali existentes? Fundamen-
tadas nesta preocupacac, reforgada pela pressdo de certos pais
de criangas do prE (5-6 anos) que queriam mostras que seus fi
lhos estavam "aprendendo alguma coiﬁa“, que nao estavam desper-
digando 0 tempo todo com "riscalhadas, lambwzeiras e brincadei-
ras", as professoras achavam que deviam, ac menos no ano que
precedia ao ingresso das criang¢as na escola fundamental, per
seguir a uma certa sistematizagao da aprendizagem gque facilitas
se a adaptagao da crianca aos novos ambientms escolares. Siste-
matizacao esta que residia em ligoes do ja citado método de al

fabetizagdo Casinha Feliz, exercicios de motricidade fina, no

¢oes preliminares de matematica, estudos seciais, ciencias, etc.

Criava-se um certo conflito emtre os momentos en
que a crianga fazia arte e o restante das atividades. Enquanto
a crianga desenhava, pintava ou modelava, emfatizava~se a‘espoﬁ
taneidade em ¢ que fazer e como fazer. Ela experimentava, toma
va as iniciativas, ela escolhia, ela criava... 0 espaco fisico
modificara~se em fungao das exig%ncias da nova pratica: nao mais
carteiras isoladas mas mesinhas para pequen®s grupos. Isto por

sua vez facilitava o contato fisico, a conversa, impunha o uso



comum de uma ﬁni&a superffcie - da mesa -—- e de um mesmo ma
terial —— tintas, frasco com agua... —~ pelo grupo. Ao colg
car-a sua folha sobre a mesa a crianga se via obrigada a.deixar
lugar para as folhas dos outros. Enquanto exigia o seu espago,
era, ao mesmo tempo, impelida a conceder o mesmo aos outros.
Ao utilizar tintas ou bastBes de cera, ela precisava esperar
sua vez enquanto outros ocupavam o material. Porém, se alguém
tentava um  Usd exclusivo » 0s outros pressionavam exi
gindo um revezamento, Tempo e espaco eram regulados pelo gfupo
~em fungao do trabalho. J3 nio prevalecia o ensino mas o traba
Tho produtivo. Nao havia o certo e o errado, o bonito e o feio
e, conseqlentemente, ndo havia margem para competicgao. O poder
e a autoridade da professora eram neutralizados. Esta fazia o
papel de mediadora, de algu€m que intervinha ocasionalmente pa

ra solucionar conflitos, que ajudava na superacio de dificulda

des técnicas.

Em outras atividades, no entanto, a situagao muda
va. Enquanto na pintura a obra e o modo de produzi-la se fazim
concomitantemente sem sujeicac a normas ditadas de fora, nos
exercicios, a p?ofessora determinava o que e como fazer. Exis
tia um certo ou um errado em resposta as questoes, 0 conhecimen
to nao se fazia fazendo, ja era apresentado pronto. 0 prazer
da descoberta e a satisfagao do "fui eu - quem fiz" eram substi
tuTdos por imperativos: "faga isto"; "isto & assim"'... Afinal,
a crianga nao podia ser afastada demais da realidade., Existia
0 dever, existia a responsabilidade, existia a escola para a
qual ela devia ser preparada -- e esta nio era dada a brincadei
ras., E, por sua vez, existia a vida ou seja, existiém normas e
convengoes da sociedade 3s quais era preciso adaﬁtarése."QXii

tia o mundo do trabalho para o qual a escola deveria preparar
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o futuro adulto. Brincadiera tem hora, prazer tem limites e

lo

quem organiza suas fronteiras e o princfpio da realidade, a 1
gica da dominagao. Alegando querer evitar que a crianga "sofres
se um choque" na mudanca de um ambiente liberal para‘a disci-
plina rigida escolar (ou era em parte também para evitar o cho
que com as exigencias e questionamentos dos pais para cujo en
frentamento ndo se dispunha de angumentos suficientemente soli-
dos?) se limitava a crianca em usufruir p]enamente. ali, naque
le instante seus, talvez derradeiros mo: . mentos de espontaneida-
~de, de satisfacgao do désejo de agir, explorar, descobrir, de
expressar-se. A liberdade de produgio, a criatividade ficavam
quase que restritas as atividades de arte. Restringir a produy
¢cdo criativa a esfera da arte & fazer dela uma especializacdo.
Enquadrando a arte num compartimento isolado sem conexao com o
restante do quotidiano, reduz-se sua capacidade de fazer escor
rer e infiltrar seus fluxos de vida pelo campo social. Reduz-se
-sua capacidade de subverter o rank—— 0 real da organizagao ceg
rebral que possibilita as estruturas de hierarquia, de explora
cao. |

Expondo assim minha leftura da situacio do IPPI na
época imediatamente anterior @ sua transformacio em Escolinha
de Arte, podera parecer que o acima exposto era claramente per
cebido pelas professoras emque elas dgiam a@nsci@htemente con
tra a expansio da vitalidade das criancas. Porém, estas mesmas
professoras que haviam aderido a nova metodologia referente a
arte infantil, haviam sido treinadas em cursos de magisterio pé
ra ensinar linguagem, matemadtica, ciencias... a criancas de 1¢
grau e aplicavam, com adaptagoes, estes conh@cimentbs a pr§~é5
cola. Era dificil a elas agir ﬂiferénte,.me$m0'qUé por vezes ,

sentissem que algo ndo corria bem. Sabiam que s6 era possivel ocu
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par as criancas diariamente por tempo bastante Timitado com de
senho, pintura, recorte-colagem... Atividades como contar histo
rias e cantar se esgotavam igualmente 1ogo. Como entao preencher

o'tempq. uma vez que também a recriagio livre geralmente -feita
no pequeno parquinho também n3o apresentava grandes opcoes? Alids
foi a recreagao-livre que cunhou a expressdo babis-de-luxo 3
pessoas que ndo fazem nada além de cuidar da integridade fisica

da crianga; cuidar para gque nao caia do ba!ahgo, limpar a areia
que entrou nos olhos, acalmar o choro de uma, evitar a agressao
~de outra,.. e, nos momentos de tranquilidade, aproveitar para

tomar um cafezinho e conversar com a colega. Restava voltar pa

ra a sala. F dar aula.

Mas um fluxo subterrineoc havia sido despertado ¢
tentava ganhar‘espago. As criangas eram capazes de produzir -
foi a grande reveiagdo., N30 s0 as professoras do IPPI descobri
ream isto diante dos trabalhos das criangas, defrontando-se com
um mundo no qual se reconheciam e do qual, no entanto, tinham
@ sensagao de terem perdido a chave. Ijuf, conhecida como a “Col
méia do trabalho" -~, muito mais afeta 3 laboriosidade das abe
Thas e @ mais-valia dela resultante,do que & beleza das favas
e aé sabor do mel, se viu de repente sede de exposicOes de arte.
‘De Arte Infantil. As mesmas_tinham por objetive "a valorizacgao
e a apreciagao da Arte Infanti1“(54) e eram destinadas ao'pﬁb1i
co em geral, Paralelamente o IPPI promove palestras, reunives e
cursos sobre arte na escola para professoras de 10 grau e pre-
escola, 0 IPPI estava fazendo Juz a seu objetivo em re]agéﬁ a
atividade educacional da Faculdade de Filosofia, Ciencias e Lg_'

tras a qual era ligada: -— “ser um meio de reflexdo e estudo de

(54) Relatdrio do IPPI apresentado no Encontro das Escolinhas de Arte no Rio
de Janeiro, em julho de 1972 — in: Relatdrio Anual do IPPI, 1972,
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conteudo de educacao formal, da arte na educagdo e da educagao
artistica das criangas“(ss). A propria FIDENE, sempre em dlvi
da se fechava a pré-escola ou se investia nela —- atitude que
permanece ate hq&u« resolveu conceder mais um tempo 2 experﬁéﬂ :
cia. Cria a Escolinha de Arte da FIDENE com o proposito de dar
continuidade aoc IPPI, cabendo aquela reorientar a educacgao pre

-escolar pelos principios da arte/educacio.

(55) Idem.
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2, DA ESTRUTURA E DO FUNCIONAMENTO DA ESCOLINHA. E DIVAGACUES
PARALELAS...

Trata~se aqui de apresentar aspectos da Escolinha
de Arte da Fidene, do perfodo de 1973 a 1975, indispensaveis a

compreensao global da mesma e do presente estudo,

2.1, Vinculagao com a Instituicgdo Mantenedora

A Escolinha era mantida pela Fidene., Era a dire
cao execu%iva desta que fixava e recolhia as mensalidades e a
taxa de transporte -— opcional — dos alunos; que pagava profes
sores e funcionarios; que autorizava compras de material e re
formas nas instalagbes, pagave o aluguel das salas... A Esco
Tinha era constantemente deficitaria. A relacdo desta com a
diregao executiva se tornava por vezes conf?itiva. Pois; se  a
instituigao mantenedora exigia que a Escolinha apresentasse um
trabalho que justificasse o onus que ela acarretava, a Escoli-

nhas por sua vez, exigia melhores condigoes de trabalho que in

ctuiam melhores salarios para os professores, tempo para estu-

do e assessoria por parte dos departamentos..,

A assessoria dos departamentos 3 Escolinha era

mafs um acontecimento esporadico, circunstancial, mais uma questio
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de boa voﬁtade de pessoas ligadas aos mesmos do que uma vincula
¢do institucional ou uma co1ab03agao contTnua, uma realimenta
¢ao reciproca. A presenga mais efetiva em termos de assessoria

foi a do orientador educacional, membro do departamento de edu
cagao e cuja acao se fazia sentir mais nas reunides de pais e
professores, Havia umcerto isolamento da Escolinha. N3o geogra-
fico: situava-se vizinha aos departamentos e era passa
gem de professores e funciondrios a caminhe da secretaria, das
‘salas de aula, do cafezinho, Nao era também um isolamento por‘
falta de informagao. Muitos paravam para observar, para conver
sar com as criancgas, para olhar seus trabalhos. EntEo_atontegia
por vezes que surgi#sem boas intenc¢tes: — A& gente podia'tentar
fazer um estudo da ?inguagém infantil; — as relacgoes sociais
manifestas no jogo dramatico; -- o método cientifico e a ludici
dade... IntencGes. Apenas, Teoria e pratica méo se encontravam.
N&o que eu a¢he que nds nio estivEssemos de alguma forma teori-
zando também. Ac3o-reflexdo era algo que nos nos cobravamos cons
tantemente, Mas creioc que nessa praxis teria se aprofundado mui
to se a interdisciplinariedade houvesse funecionado. Existiam na
lFidena excelentes sociclogos, Tingﬁ{stas. f#1osofes, pedagogos,
Poréms o encontro entre este intelligentia fideniana e a Escoli-
nha ndo acontecia. Havia ocasiGes em que aquela ficava pontifi-
cando e esta, évitando confrentos. Se, finamceiramente a Esco
Tinha dependia da Fidene e, em grande parte, também administra-
tivamente, - no plano pedagdgico, a situagdo era dubia: nao
havia 1‘nterjferéncia no dia-a-dia escolar, mas também n3o havia
retorno dos planejamentos e re?atﬁrids enviados & Presidéncia e
ao Departamento de Educagao. Certas contﬁadﬁmaeétchegavam a ser

apontadas mas ndo se tiravam as conseqliencias.
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2.2, Origem Social dos Alunos., A Questdo dos Bolsistas.

A Escolinha, seguindo o ekemplo do IPPI, afendia
criancas de classe media e alta da cidade e, eventualmente, al
guns bolsistas -~ filhos de funciondrios da FIDENE. Isto The
rendia severas criticas, -gue apontavam a elitizacdo da edu
cagdo pré-escolar como mais um fator a acentuar as diferengas'
em termos de oportunidades que separam as classes sociais. Cria
va-se um impasse: ou se abria a escola para criancas que mais
dela precisavam, mas qﬁe nao tinham possibilidade de contribuir
com mensalidades, tornando-a ﬁnviﬁvel economicamente, ou entao
se renunciava a pbssibi}idade de trabalhar com criangas repreen
- tantes da graﬁde maioria carente, téntando uma experiencia de
inovagao educacional restrita a classe privilegiada. No 19 ano
da Escolinha (1973), com as aulas j3 em pleno andamento e cons-
tatando que as turmas ndo estavam comp?étas, a Fidene decidiu
preencher as vagas existentes com bolsistas. Havia a boa inten
¢ao de fazer a burguesia local, através da mensalidade de seus
filhos, pagar pela educagio dos pobres. Alids, isto foi levanta
do em reuniio de pais e, mesmo havendo casos isolados de apoio
'@ idéia, a maioria dos pais reagia desfavoravelmente. A selegdo
das criancas bolsistasera feita pelo IEP e recaja sobre aque
Tas provenientes das familias mais necessitadas dos bairros vi

56 -
zinhos. Em 1973, obteve-se o seguinte quadro5 )

(56) Dados recolhidos de anotagGes do livro-tombo acerca de uma comunicacao’
do trabalho da Escolinha no Curso de Pedagogia, maio/junho, 1973,

Obs.: Estes dados sofreram alteraces até o final do ang, como_ po
de b&r constatauo através do relato de uma professora, 10go adiante
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Manha Tarde
CURSOS CIDADE  poqgistas Outros . Bolsistas Outros TOTAL
Jardim 3-4 4 11 5 10 30
Pré -6 8 7 5 10 - 30
Atividades
Artisticas 7-12 S 6 4 5 20

Durante os anos 74 e 75 o nimero de bolsistas foi
diminuindo, restringindo~se, por fim, de novo, a alguns filhos

de funcionarios.

A inclusdo de criangas de bairro nas turmas da Es
colinha de certa maneira procurava dar uma respésta conciliato
ria aoc conflito de qual c¢lasse social atender. Adiando mais uma
vez uma opgdo clara referente & questdo, se alimentava, através
da indefinigdo, a contradigdo da propria instituigdo, que refle
tia, por sua vez, a mesma contradigac vivida pela classe média
consedentizada. tcniiontavs A entrada das c¢riangas de bairro pa
ra a Escolinha foi bastante improvisada. De repente a Escolinha
se‘defrontava com suas presencas inquietant@s, com seus narizi-
nhos escorrendo, seus piclhos, seus pés descalgos cheiosde bi
chos-de-pé e de frieiras. Seus corpinhos encardidos, tremendode
frio debaixo de roupas maltrapilhas, se encolhendo nos ~ cantos
-~ no mais impenetravel siléncio, ou entdo, ostentando uma agres
sividade que mal escondia o desconfegto diante deste convivio
forgado com criangas xlcads, QUe as agrediam com seus variados

lanches, suas roupas quentes ¢ bem cuidadas, e com adul-
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tos que as tratavam, em alguns casos, com compaixao - e,0 m& 8
mais humilhante do que compaixdoc — fazendo esforgo para. aba
far uma ponta de repugnancia que seus arraigados valores de hi
giene e limpeza lhes impunham. Alguém havia perguntado a 'estas
criangas se desejavam viver esta situagao? Chegaram pela mao
da mae e foram ficando. Unicas estranhas num contexto onde todo
mundo ja se conhecia, onde os grupos ja se encontravam constitul
dos, familiarizados com o ambiente e as atividades. Fala assim
uma professora dos seus alunos bolsistas: — "Eram criangas bas
“tante timidas, sem-iniciativa, quase se limitavam a ficar obser
vando os colegas brincando ou realizando alguma outra atividade,
As outras criangas procuravam isola-las, rejefta-las em suas
brincadeiras, alegando a falta de higiene, criancas de cor, rou
pas rasgadas, etc, tornandb para mim um trabalho mais dificil .
Mas aos poucos, este problema foi superado. Comecaram a formar
um pequeno grupo entre elas (criangas de bairros), para depois
partirem a outros grupos maiores, éom os outros colegas. Foram
deixando a timidez de lado e comecaram a participar de infcio am
tarefas como: trabalho em argila, Timpeza das mesas, brincadei-
ras de roda, etc.“(57) Seria de estranhar esta "timidez" e "fal
,ta\de iniciativa a que se refere a professora? 0 que poderia se
esperar diferente de uma crianga que nunca antes pegara em pin
cel, tintas, tesoura... vendo-se no meio de outrés gue empregam
este material com a desenvoltura de quem os manuseia .h3 tempo 7
Ndo € natural que fiquenm primeiro observéndo, como o explorador
.E‘espreita diante de uma terra estrangeira, sabendo que & ne
cessario acautelar-se, conhecer o terreno® d seuhapitantes, os
hibitos, antes de expor-se? E eIucidétivo tambem que a ponte se

estabelecia a partir de fazeres que Thes eram familiares: ajudar

(57) Relato de uma professora - in: Re?ator10 F1na1 da Escolinha de Arte &
Fidene - 1973
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na limpeza, as rodas cantadas, brincar com barro e na areia. To
das as professoras foram unﬁnimes em afitmar que as criangas
de bairro eram bem mais criativas na caixa de areia e no uso de
sucata do que as outras. Sqrgiam cerquinhas, estradinhas, Jar
dins... A adaptagdao das criangas bolsistas na turma, acima refe
rida, foi em grande parte facilitada pelo fato das mesmas serem
a maioria - dez, em relagdo aos cinco alunos de centro. A se

gregagao - bilateral — das criancgas provenientes de duas clas

ses antagonicas era visivel em todas as turmas. Na hora do Tan

che, as bolsistas se sentavam de um lado da mesa, as outras do
outro lado. Ambos o0s grupos percebiam muito bem suas diferencas
mituas: - o vestudrio, a saude, o lanche que vinha do barzinho
da Fidene para os bolsistas. Algumas criangas partiram para tro
car o lanche trazido de casa com os bolsistas. Estas manifesta-
vam uma certa "malandragem" no dizer das professoras, uma certa
habilidade de negociar para obter o que queriam, habilidade es
ta aprendida na escola da vida, da sobrevivencia. No comporta
mento eram diferentes: os bolsistas eram timidos ou agressivos

-~ participavam para bagungar -— como observava uma professora.

Fa}avam pouco e quando falavam, usavam um registrovdiferente .

~Isto provocava risos e zombaria por pafte das outras que corri
giam a fala "errada" ‘dos coleguinhas. Eram crugis estas criangas
ot era cruel a sociedade que permitia a uns responderem 2 per
gunta da professora - E da¥ 0 que fizeram no fim de semana? -
contando que haviam viajado de carro com ¢ pai a Porto Alegre ;
que haviam comido churrasce, que tinham-se divertido na piscing,
que YIRhaM ganhe muitos presentes na festa de aniversirio... E
fazia as cutras se calarem: -- o que elas teriam a :éoﬁtar nao
caberia neste universo harmonioso, colorido, de bem-estay apre-

sentado pelos colegas. Alias, se aquele era o contelido da Esco
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la — e 0 que 0s colegas contavam tinha muita semelhanca com .o
que a professora comentava, com as histﬁrias que lia -—— que sig
nificancia poderia ter o que ela tinha para dizer, as coisas de
sua vida 13 do bairro nio seriam coisas fora de lugar neste am
biente, assim como ela propria se sentia deslocada? Ou melhor ,

as suas palavras nao tinham lugar numa escola que ja estava pro
ta quando ela chegou. Em cuja construgdo, ela e seu contexto ,
-~ seu modo de vida, seus saberes, sua experiéncia, sua lingua-
gem..., nao tinham tido participagdo, nao haviam sido cogitadoa
Como contar que de manhd a Unica alimentacdo que a mae lhe pude
ra dar tinha sido cha de erva-doce "para variar® ja que na noi
te anterior havia tomado cha de laranjeira? Que o pai havia su
mido de novo. Que depois da aula ela ia tomar conta dos dirmao-
zinhos menores enquanto‘a mae ia lavar roupa para ganhar uns

trocados... Aqui os assuntos eram diferentes e alguns ela nao
entendia muito bem, E mesmo quando eram coisas conhecidas, falavam
de tal maneira que pareciam estranhas. Como seria um banho  de
piscina? Por que as pessoas vestiam roupa para entrar na agua? E
matutava como era gostoso entrar peladinha na agua da sanga, na
queles tempos em que o pai ainda era agregado 13 fora. Mas como
nao sabia falar de piscina, nem de viagens;.. so podia mesmo ,

quando muite, responder "sim" ou “n3o" quando a professora per

guntava algo a ela,

E ndos nos angustiavamos diante d& mutismo iﬁpeneuﬁ
vel. "A gente se sentia inlitil porque simplesmente n3o atingia
grande parte das criangas de bairro“.(sg) Nao estavamos prejudi
cando as criangas, reforgando ainda mais uma situagdoc de domi-
nacéo/sﬁbmissﬁo? o fas criangas de bairto nao se defendem, ce

dem os brinquedos..,. As da "cidade" mandam as outras para o can

{58) Depoimento de uma professora.
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to(59) A195s um retrato do que acon-

to: — vai para o teu IUgar
tecia fora da escola. Nao escutavam as criangas do centro com
freqliencia que "esta gentinha® ndo prestava, que todo pobke Y
vagabundo, que & pobre porque quer, que nao gosta de traba-
Thar... E que nao se brinca com estas criancas porque se péde
aprender coisas feias... E as criangas de bairro nao estavam

elas acostumadas a ver que tudo era dos outros? Portanto, por
que na Escolinha deveria ser diferente? — Ambos os grupos esta
vam conscientes, e o manifestavam atraves de seus comportaéenta%,
que ali havia duas catégorias: a das criangas pobres e aquela
dos ricos; aquelas que estavam ali "de graca" e aquelas cujos

pais pagavam. Nao era este saber e o identificar-se com sous pa
res que 1evévam a formagdc de grupos fechados? Umas a ndo que
rer brincar com as "ricas" e as cutras a "nZo dar a mio porqué

fulana e pobre“?(so)

Agora, nos professoras nos defrontivamos com as
contradicoes da sociedade "ao vivo", Nao mais em forma de abstra
¢bes e generalizacOes —— para ndo dizer chavoes -— retirados de
Teituras e aulas "conscientizadoras" dos cursos de graduacdo 50
bre a sociedade de classes no modo de produgio capitalista, $0
bre a escola reprodutora da icdeolegia dominante... Os antagonis
mos de classe estavam ali, concretos, palpaveis e n3o sabTamos
lidar com eles. Até que ponto nossa formagao académica de cri

tica a sociedade e @ educacdo havia produzido em nés novos valo

res, novas relactes? Até que ponto conseguTamos mesmo transferir

(59) Relato das professoras por 0cas1ao de uma Comunicacao do trabalho da
Escolinha a estudantes de Pedagogia, registrado no 11vro tombo em

maio/junho-1973,
(60) Idem.
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]

a teoria para este espago educativo concreto a fim de perceber
o que ali estava acontecendo?A fim de identificar em nds e na
estrutura da tscolinha os mecanismos que impediam a.fa1a des
tes meninos? Ou de escutar a fala 13 onde ela se fazia silén-
cio? AtE& que ponto nossa agao centrada nas necessidades da
crianga surtia efeito uma vez que estava desvinculada do contex
to de uma parcela das criangas e portanto, era uma abstracgao
que beneficiava o grupo maior, e 0 qual pertencia a nossa clas
se social? Era possivel trabatlhar simultaneamente dois univer
‘sos tdo distantes? "Esta disparidade social nos deu oportunida
de de verificar nao sS o comportamento das criangas mais favo
recidas (em relagdo aos bolsistas) mas também nosso proprio com
portamento de prﬁfassoras. A desigualdade social nos_distancia
das crian¢as (de bairro) pois seus brob?emas e linguagem dife
rem das nossas. A comunicacdo & mais facil com criancas de
nosso préprio nivel, aparecendo as vezes uma disfargavel e in
consciente preferéncia pelo grupo de crfangas mais ricas, pois
sao mais dependentes, mais limpas, mais bem nutridas, sabem
usar o lengo quando resfriadas. As criancas de bairro (...)
criam seus proprios brinquedos, s3ao mais independentes e amadu

(G]). Cabe ressaltar que nem todas

recidos pela vida que levam"
as professoras reagiram de modo igual. Algumas ,COmo esta, cujo de
#oimento acabamos de transcrever, n3o se escandalizavam duan-
do as criangas nao sabiam usar o lengo (que nio tinham). Arre
gagavaem es mangas e tratavam de cuidar pessoalmente dos bichos

~de-pé dos seus alunos. Outras ja eram mais frigeis e nio con

sequiam vencer a agressdo que  Thes causava a sarna de seus alu

(61) Relato de uma professora. In: Relatorio Final da Escolinha
de Arte da Fidene, de 1973,
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nos. Algumas se deixavam levar intuitivamente pelas proprias
criangas para algo que se poderia constituir como ponte de com-
preensdo do universo fechado destas criangas e inTcio de uma
confiangca mitua: — o brinquedo na areia, as rodas cantadas..

Mesquue isto fosse em detrimento das atividades planejadas e
lhes t?ouxesse desaprovagao dos pais contribuintes que viam seus
filhos colocados em 29 plano, Dizem os tedricos que a agressivi
dade € a manifestacio mais sadia das criangas proletarias, uma
vez que & Tndice de rebelido contra uma situacdo opressora, e
que & preciso acirrar as contradigoes., Qual o ganho da crianca
agressiva, rebeldesa n3o ser uma ainda maior marginalizacdo ,
maior opressao? Ndo & mais sabia aquela que nao se opoe frontal
mente mas tenta ccupar, tanto quanto possivei, positivamente s
seu espago, ampliando~0? Como o fizeram aguelas criangas que se
Ggirupévair e turno da caixa de aréia ou nas rodas cantadas, tra

zendo para dentro da escola suas manifestagdes culturais.

Havia professoras que andavam tensas, tentando ,
constantemente. conternar situactes delicadas que explodiam a
toda hora. Havia as que insistiam heroicamente em trazer os bol
sistas para o ritmo normal da cTasse. interessi-las para as ati
vidades p?anegadaq. mas pouce conseguiam: — “"fiz tudo o que pu
de: ja conversei, procurei incentivar, ji cortei a zombaria dos
outros, mas nao tem jeito, JZ esgotei meu ABC",

De modo geral esta experiencia com:crjangas dos
extremos da piramide social numa mesma sala de aula deixou um

grande sentimento de ftustragﬁo na equipe da Escolinha. Achava-
mos que era contraproducente ate. Havia, no entanto, disposicio
en fazer uma experiéncia paralela, esta aberta exc?usivamente a

criancgas de ba1rro para experimentar a metoda?og1a da Esco?1nha

com a diferenga de que esta deveria 1evar em conta o contexto
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especifico destas criangas. Foi enviada uma carta a presidencia
da Fidene, nho segundo semestre de 1973, com sugestéo,neste sen
tido. Esta carta refletia algumas das preocUpégﬁo e conclusoes
nossas a respeito do trabalho com criancas de bairro: — '"nota
mos que criancas de diferentes categorias sociais colocadas em
uma mesma classe trazem problemas de atendimento. Isto &, as
criangas mais favorecidas socio-economicamente dominam as ou
tras e as atividades que sao desenvolvidas, apesar de todos os
esforcos das professoras para que.issd ndo acontega (...) 0 tra
balho pedagogico, para ser eficiente, precisa de um conhecimen
to profundo da populacdo a que se destina: os objetivos, o m§
todo, o conteido a ser desenvolvido devem atender 3s 'necessidg
des especificas desta populec@o. Ora, a heterogeneidade das ca

fam ums meeraln Javs cemnva 2an favorarid
gom uma gva gempre 20 Tayvorac?
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mento de uma das categorias ou seja, daquelas categorias mais
.proximas dos grupos dominantes... (62)

A pré-escola voltada especificamente para criancas
de bairro ndo foi realizada, E mesmo a compesigdo social da Es
colinha, apos a tentativa neste seu ano inicial de 1973, voltou

2 constifuir—se pouco a pouco de criancas de classe media. Os
bolsistas eram poucos, com uma ou outra excecio, constituTdos
de filhos de funciondrios da Fidene, sendo a diférenga . social
entre estes e %s que pagavam mensalidades n&o tdo drastica. Por
tanto, ao tratar doravante neste traba1hd das criangas da Esco
linha, deve-se subentender que me refiro a criancas de classe

media.

(62) Relatbrioc Geral da Escolinha de Arte da Fidene, 1973,
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2.3, Estrutura dos Cursos e a Regulamentagdo do Tempo Esco-

Tar.

A partir de sua criagao, em 1973, a Escolinha pas
sa a oferecer educacao pré-escolar atraves dos cursos: Jardinm
para triangas de 3 e 4 anos e pré para criancas de 5 a 6 anos .
Além destes cursos mantinha o curso de Atividades ArtVsticas pa

ra criancas de 7 a 12 anos.

0s trés cursos possuiam,cada qual, duas turmas:uma
no turpo da manha e outra no turno da tarde. Enquanto os dois
primeiros atendiam em média 15 alunos por turma, aos cuidados de
uma professora, em quatro horas de atividadés dirias de 2a. i
6a., 0 curso de Atividades ArtTsticas tinha em média 6 a 7 alu
nos por turno, atendendo.-os . -em duas horas diarias  de
atividades, duas vezes por semana, apenas.lA"diviséo jardim-pré
era mantida apenas em sala de aula. Mesmo ali certas atividades
eram desenvolvidas conjuntamente, Como as professoras partiamde
um planejamento comum a partir do qual faziam as adaptagoes ne
cessarias aos seus respectivos cursos e turmas, cabia a etas
ver a adequagao ou nao de juntarem as turmas para determinado
trabalho, Nio so as criangas se beneficiavam do contato com ou
tras de idades diferentes, como as professoras tinham oportuni-
dade de se complementarem e enriquecerem mutuamente pela menor

ou mator facilidade que uma ou outra tinha em determinadas Aareas

come por exemplo conduzip uma dramatizacgao ou uma atividade my
sical. Alem do mais, o alto grau de infe}malidade reinante na
Escolinha era avesso a uma rfgida seriagﬁo ¢ coﬁpartimenta]izaw
¢ao. Era frequenteainélusive; : criangas do curso de Atividades

ArtTstitas pedirem para participar de uma atividade da pré-es
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cola, da mesma forma como convidavam as criangas do pré e jar

dim para assistirem &s pecinhas de teatro por elas elaboradas.

Como o curso de Atividades ArtTsticas nio  consti
tui o objeto deste estudo, ele serd mencionado apenas marginal-

mente, quando necessario.

Nao havia uma regulamentagio rigida do tempo na
-EscoTinha‘ Existiam apenas tres grandes marcos no dia~a-dia es
colar: infcio ~— lanche - volta para casa. Para as criancas que -
~vinham de onibus, o dia escolar comegava no momento em que en
travam na condugdo, em que eram saudadas por coleguinhas e pela
professora. Para as outras, entreques pelos pais, o infcio Qe
fazia pela recepcao POr outra professora presente na Escolinha,
ajudando esta a prepérar o material ou entao brincando e cbq-
versando no patio onde aguardavam a ‘chegada do onihus que  tra
zia os demais colegas. Dificilmente as atividades sucediam-se
na mesma ordem todo o dia. Se num dia elas podiam iniciar-se cm
uma historia em sala de aula, num outro dia a historia podia ter
lugar no campinho ou na clareira do bosque, ap0s um passeio. Se
0 majis comum era as criancas fazerem primeiro alguma atividade

em sala, podia tambem écontecer como num dia bonito de sol,apos
um perTodo de chuva - que as criancas ansiavam por aproveitar

0 espago externo —  as atividades em sala eram deixadas pa
ra mais tarde. Se a regulacao do tempo global no dia escolar nio
era rigida, nas atividades que o compdnham também se procurava
respeitar, o maximo possivel, o ritmo individual. Isto ficava
evidente, principalmente, nas atividades de Tivre-expressao. Ha

via crfangas que se dedicavam por‘mais tempo ao desenho, @ pin
tura, a modelagem... que sentiam necessidade de deta]har'éeus

trabalhos ou entdo de fazerem varios desenhos ou pinturas... A

norma que as professoras tinham como orientacgdo era de que elas
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nao podiam interromper uma crianga que ainda estava mergulhada
no seu trabalho, mas sim deixa-la finalizar, nem que para isto

0 restante da turma se ocupasse com outras atividades. Havia, po
rém, ocasioces em que a crianga devia colocar o grupo acima de
seu prSprio.desejo como, por exemplo, renunciar a vontade de fa
zer mais um desenho para acompanhar o grupo num passeijo coleti-

vo.

A questdo do tempo escolar mereceria um estudo a
parte, Sabendo de antemdo que n3o sera possivel aprofunda-~la
no presente trabalho -— a estipulacac de prazos para  producgdo
de trabalhos academicos faz parte da regulamentacao do tempo
escolar — ndo podemos, ao menos, deixar de fazer algumas cone

xoes entre o tempo escolar, a crianga e sua linguagem.

0 tempo escolar obedece a uma regulamentacao minu
ciosa, a uma divisao cada vez mais detalhada, que possibilitam
uma vigilancia ininterrupta. "0 poder se articula diretamente
sobre o tempo, realiza o controle-dele e garante sua utiliza-

(63). Utilizacdo que parece ter como conseqliencia — tanto

cgou
ou mais do que aquisicao de um saber escolar, de uma formagao
integral, de um desenvolvimento de potencialidades - a produ

¢do de individuos submissos e produtivos. .

Pesquisa rea?izada(643>em escolas de 19 grau da re
de pliblica e particular de Salvador (Ba) e Aracaju (Se) apresen
ta dados elucidativos quantoe ao uso doAtempe na Escola, eviden~-

ciando, a partir da interagio professor-aluno, o mecanisme dis

(63) FOUCAULT, M. Vigiar e Punir, Vozés, Pett6p01is,3977, p. 145,

(64) MORAIS, Giselda S. (org.) Pesquisa e Realidade no Ensino
de 1¢ Gray, Cortez, SP, 1980, ’
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ciplinador., Constatou-se uma interagao professor-aluno predomi-
nantemente do tipo interrogativo tanto por parte do professor ,
como por parte do aluno. As perguntas daquele 2 classe foram em
80% de contelido académico, e dos alunos, predominantemente  do
tipo "esclarecimento de tarefas". Isto evidencia uma preocupacio
com repetigao de conhecimentos definidos por programas oficiais
em detrimento de uma éducacdo global "e de uma aprendizagem en
volvendo experiencias pesscais variadas, exploracao e observaga
dp meio-ambiente... A iniciativa, quanto a interacdo professor-
aluno, por parte dos alunos foi de 21% nas escolas oficiais e
30% nas escolas particulares. A média de perguntas do professor
-ao aluno foi, nas es;o]as'pﬁb]icas, de 1,8 por aluno e 28 por
classe, nas escolas particulares €8 2,2 por aluno e 42 pof clas
se. As médias de perguntas dos alunos as professoras foram
0,8 para as escolas plblicas e 2,2 para as pawtigulares. A es
tes dados somam-se o alto grau de interferéncias verbais e
ndo-verbais por parte do professor do tipo: repreensao, ameaca,
critica com menosprezo, punicao, ignorar solicitacbes dos alu
nos... Este,quadfc evidencia que o tempo da Escola e os inter-

cambios verbais nele possibilitados sdo feitos de controle, re-
pressio e sil@ncio muito mais do que de aprendizagem. As dife
rengas entre escolas publicas e particulares apontam também pa
ra a possibi1idade da Escola nao ser apenas repredutnra da divi
sao de classes sociais, mas, inclusive, produtora destas dife
rencas. Quanto a situacdo da pré-escola, se levarmos em conta 0
_fato das turmas numérosas ( de 30, 40 e ate 100 alunos no siste
ma oficial — se bem que no Gl1timo caso existam monitores) e a
preocupagée crescente com o treinamenﬁo de criancas para a alfa
betizagac, certamente uma pesquiga'demonstraria um quadro  que

diferiria do acima descrito apenas quanto & intensidade dos fe-

nomenos.
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A disciplina, através de seu procedimento principal
- 0 exercTcic — transforma os alunos em seres dependentes do
professor, dependéncia e submissao que se prolonga vida afora
na sujeicio 3 autoridade do patrio, do policial, do poder 'pﬁb1i
€0... Instrumentaliza o corpo que "deve ser fakmado, reformado ,
corrigido, o que deve adquirir aptidGes, receber um certo nimero

de qualidades, qualificar-se como corpo capaz de mmbanmrJA65)

0 dia~a-dia escolar inicia com o togue da sineta ou
sirene 3 semelhanca da fabrica, da caserna, do convento e que de .
termina a entrada pafa a sala de aula, para a reclusdao, para 4]
trabalho, para a disciplina. Da7 por diante o tempo & retalhado
'pe1é sirene. Em intervalos regulares o sinal vai marcando inicio
e término de aulas, passando pelo comeco e fim do recreio .até
aninciar, para o alivio de todos, o fim do dia escolar. Nao in
porta se a atividade nd3o foi concluida, ou se a brincadeira no
interva?o estd no climax. Com o toque da sirene tudo deve ser
suspenso, interrompido, terminado. Mas a cronometragem nido ter
mina ai. Sdo tantos minutos para ir‘ao banheiro, para resolver o
exercicio de matemadtica, para fazer a redagcdo criativa... Estipy
la~se um periodo dentro do qual a crianga deva ser alfabetizada;
a cada disciplina & vreservado certo nimerc de horas-aula por
dia, semana e ano letivo..., 0 tempo & igual para todos.‘Néo inte
ressa taﬁto que o tempo seja preenchido significativamente, inte
ressa mais se sua regulamentagdo & obedecida. E importante que

todas as pegas funcionem sincronizadas na maguina escolar,

0 controle e a moldagem da criancga pelo poder pﬁb!i

co & um fato recente, assim como o surgimento da personagem “crim

s

(65) Idem. A verdade e as formas juridicas. Cadernos PUC/RJ. S8
rie Letras e Artes, n? 16 - 06/74, p. 96, .
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¢a" e da fam7lia celular tais como as conhecemos hoje. Esta, se
qundo Ari'e's e tambem Mayer(ﬁs), se constitui paralelamente a transfor
magao das cidades, a partir do Sec. XVII, quando se recolheu da
rua — local da multiplicidade de trocas sociais, das festas
dés ocupacbes.., — para a'rec1us§o do lar. Se antes a crianca
aprendia, de forma direté. 0 saber-viver e o saber-fazer na rua
de cuja vida -participava igualmente com o adulto, a partir da
nova ordem -urbana, a familia comeca a exercer — primeiro s0
zinha. depois cada vez mais compartilhando com a escola ~- as
fungoes, em relagdo a crianga, anteriormente assumidas pela S0
ciedade. A crianga comega a ser tratada como pertencente a uma

classe etdria especifica.

A sus permanéncia por um tempo cadé vez maior na
Escola, e a vigilancia continua ali sobre ela exercida, possibi
1ita a elaboragdo de um saber sistemadtico sobre a crianga, Um
saber baseado na observagdo, nos exames, nos.registros. Um sa
ber que cada vez mais se aperfeicoa como um saber genético, Mar
cando a crianga como um ser em evolucio que tende durante 0s
anos, e atraves de etapas sucessivas, & transformar de um ser
imperfeito, incompleto em um individuo perfeito e completo —
0 adulte em plena posse de sua razao. Como fala Piaget ao tra
tar da genese do pensamento da crianca: "Este estudo mostra, em
primeiro Tugar, aquilo em aue a crianca difere do adulto, isto

e, o que falta @ crianca para raciocinar como um adulto normal

de media cu?tura.“(sgi A vida mental evolui, de uma inteligéncia
(68)

"apenas senso-motora ou pratica para uma inteligencia intui

(66) ARIES, P. Historia Social da Cr1anga e da Familia. Zahar RJ, 1978.
MAYER, P. L'enfant et la raison d' Etat. Seuil, Paris, 1977. _

(67) PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicoleg1a Forense, RJ, 1969, p. 73,
Gr1fos nossos. :

(68) Idem. p. 27.
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tiva para finalmente, atingir a perfeicao e a forma acabada ,
final da inteligencia abstrata, do pensamento fdrma]. Cada etg
pa‘zsubdividida em estagios, “"constitui um progresso sobre as

69) Ora, essa génese que endeusa o pensamento for

précedentes.“(
mal, abstrato sobre as outras formas de inteligencia & fruto de
um olhar presungoso e dominador: — do adulto sobre a crianga 3
do macho sobre a femea; da civilizagd@o sobre as sociedades pri-
mitivas; do intelectual de classe média sobre a classe popular,
0 homem adulto civilizado, intelectual, burgu@s, macho, & o pro
totipo da inteligéncia perfeita. A sua estrutura mental & o pa
radigma da psicologia genética. E com os Oculos deste paradigma
que se olha a crianga: —~ "Todos puderam observar, por exemplo,
o comportamento de chiangas de doze meses, aproximadamente, que
consistia em jogar objetos no ch&o, em uma ou outra direcac ,
«{70)

para analisar (sic) quedas e trajetorias. {(Grifu-nossoj Is

to nao € forgar uma interpretacdo de finalidade do fazer . da
¢rianga segundo esquemas mentais do cientista? Ela nao podia es
tar igualmente envolvida pelo prazer do jogo, atenta ao som e

ao movimento, satisfeita com a producdo de sua propria agdo?

- E também a partir da razao masculina que se minimji
z3 é “intuicio feminina". A mulher sb conquista espago fora do
ambito domestico se ela se aparelhar com categorias do = pensar
masculino. 0 pensar mitico dos povos primitivos & desprezado a
partir da otica racional do civilizado. 0 pensar das classes
populares como pensar pratico, de signifiéagﬁes particularistas,
estreitamente 1igada§ ao contexto, deve ser transformado num
pensar abstrato, de signifitagﬁes universalistas, liberadas do
contexto.‘da se aceitam as difetengas’em termos dﬁ--CUTtQPa e

linguagem existentes entre aguelas das classes populares e da

(69} Tdem, p. 1o,
(70) Idem, p. 18.
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elite sem valoragdes em termos do melhor/pior, certo/errado, bo
nito/feio..Mas o modo de pensar deve ser um so0. 0 dogma da. Ra
z80 — fonte Unica da verdade, ¢ novo Deus -—— & inabalavel. Na
esca1a<evo1utiva da inteligéncia o povo se situa no degrau infe
rior. Devegportanto, atingir a maioridade nz inteligencia adul-
ta. "Introduzir a crianga (das camadas populares) nas significa
¢oes universalistas das formas de pensamento wtilizadas por to

(71) Po:f

do o mundo ndo & educagdo compensatoria: € educacdo.”
que nao pode serﬂconsiderado como um tipo de educagac compensa-
toria aquela que parte do pressuposto que a crianca do povo -~
e seu grupo social -— nao tem um modo de pensar adequado e, por

tanto, deve ser substituido por outro? Ate que ponteo a evolugdo

linear, progressiva,do pensamento e que culmina na sua forma
mais elaborada, perfeita - a inteligencia formal, abstrata, hi
potético-dedutiva, “libertada" do real, do contexto — @ uma

evolugdo natural (e ndo cultural), a fnica possivel, caracteris
ticamente humana? Até que ponto ela € ndo s0 objeto mas tambem
efeito da disciplina escolar, de uma psicelogia da infancia e
da aprendizagem cujos estatutos sdao considerados inquestionz =~
veis? Ate que ponto o dogma psicogenético da inte]fgéncia nao
@ mais um mecanismo selecionador colocado 3 ‘disposigdo da Esco
la para segregar os que "tem cabega dura", que "nfo dio mesmo
para o estudoe" — e, portante, vao engrossar as fileiras daque
les que vao executar as ordens -- dos que "sabem pensar', que
“se saem bem nos estudos", portanto, aptos para ditar as regraé

administrativas, economicas, polfticas... de um tempo evolutivo
mais amplo — o do progresso da sociedade, da civilizagio, da

historia? Duple tempo evolutive que corre paralelamente, como

(71) BERNSTEIN, B, “Uma critica ao c0ﬂca1to de educagio compensatoria®, In:
Democratazagao do Ensino: Meta ou Mito? Org Zaia Brandao, rrancis-
co Alves, RJ, 1979, p, 56.
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mostra Foucouit(72): - uma, a génese de individuos, submetida 3
microfisica do poder, outra, o progresso das sociedades, sob o

controle da macrofisica do poder.

Na pré-escola, a conexio entre o saber sobre a gée-
nese da inteligencia e a linguagem se faz principaimente em
funcao da alfabetizagdo. "Se eles (as criancas pobres) vao apren
der a ler, a escrever e a fazer contas, trata-se, antes de tudo,
de desenvolver estruturas mentais que sio pré-requisitos ‘para
uma aprendizagem normal. Pode se chamar de "remediar" ou de "ean
pensar” ou do que for. 0 importante & prover estas estruturas

fundamentais e isto tem que acontecer antes de se iniciar a al-

fabetizacﬁo.“(73) Portanto na pré-escola. Para que o tempo na

pré-escola possa ser racionalmente planejado em funcﬁo‘do obje-
tivo acima mencionado, para que se torne integralmente Util, ele
€ repartido em creche, maternal. jardim e Dré , aue por SUA vez
sao subdivididos em varios niveis segando criterios etirio  ou
de "adiantamento" e "maturidade"™. "A colocacao em 4exie  das
atividades sucessivas permite tedo um investimento da duragao pe
le poder: possibilidade de um controle detalhado e de uma inter
vencao pontual (de diferenciagdo, de correlagio, de castigo, de
eliminacdo) a cada momento do tempo...“(74). As criancas devem
ser ajustadas ao tempo Unico e nio o tempo E'mu?tiplicidade de
criangas. Conforme o seu desempenho cronometrado pelo  "nivel"
ou "estagio" -— denominagBes mais psicologista§ das "sér{es" ou
"anos" da Escola de 10 e 29 graus - e pelos exercicios "de di

ficuldades crescentes”, a crianca pré-escolar & classificada em

(72) FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Op. cit., p. 145.

(73) POPPOVIC, A.M. Implantacdo de um sistema de aténdimento educacional a0
pre-escolar no Brasil, Mimeo, Agosto/ 96, .
(74) FOUCAULY, M. 0p. ¢it., p. 145.
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mais ou menos apta; em apresentando maior ou menor maturidade R
prontidio; em demonstrando deficiéncias, disturbios ou normali-
dade. 0 que por sua vez legitima novas 1nterfer§ncias, ajusta-

mentos, ortopedias... Elaboram-se programas de estimulagaoa fim
de_promever‘a desenvolvimento mental que deve, no final da
educacdo pré-escolar, coincidir com o estagio das operagbes con
cretas; pois, "se a familia ou o meio-ambiente n3o puderem ou
nio souberem proporcionar a cfianga as experiencias necessarias
para que suas estruturas cognitivas se construam e se desenvol-

w(75)

vam quem tem que fazé-lo & a pré-escola . A escola & convo

cada a fabricar almas. Ndo que ela ja nao o tenha feito anteriq:
mente: — a alma & "produzida permanentemente, em torno, na sy
perficie, no interior do corpo pelo funcionamento de um poder
que se exerce sobre os que sao punidos — de uma maneira ﬁaisg@
ral sobre os que sao vigjados, treinados e corrigidos..."(76)

Mas agora, a alma produzida para impulsionar e controlar um cor
po produtivo deve ser, alem de submissa, "inteligente", Que sai

ba ler e escrever e que seja Util nesta sociedade industrial ca

da vez mais complexa da era da eletronica e da informatica.

Apesar de todos os programas apresentarem co
molobjetivo primeiro. ¢ desenvolvimento global da criancga, na
“pratica, a meta final acaba sendo de fato a preparagao para a
alfabetizacdo. Na melhor das hipoteses, as ativ%dades s3o cen

tradas no desenvolvimento cognitivo. Na maioria das vezes, p

o

rém, resultam em exercicios de adestramento. "Define-se uma e

i

Dy

pécie de esquema anatomo-cronologice do comportamento., 0 ato

(75) FOUCAULT, M. Op. cit., p. 7.
(76) 1dem, p. 31,
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.decomposto em seus elementos; € definida a posicdo do corpo, dos
membros, das articulagfes; para cada movimento € déterminada uma
diregao, uma amplitude, uma duracao; e prescrita sua'ordem_ de
sucessao. 0 tempo penet%a 0 corpo, e tom ele os contro?eé minu

w(77) Este comentirio de Foucault a respeito de

¢ciosos do poder.
uma- ordenanga de controle dos exercicios de infantaria, datada
em 17,66, pode muito bem ser aplicado a determinados exercicios

R —~ - . -
de preparagdo a escrita em voga nas pré-escolas.

0 tempo escolar & cada vez mais tempo de treinamen
to, de trabalho, de "estudo", de preparagio, de habilitagio, de
metas a serem atingidas, de compromissos. 0 tempo da cwvianga &
cada vez menos tempo de fruigéo. de brincadeiras, de faz-de-con
ta, demfif; de amar, de brigar, de chorar, de "curiosar®, de ex
plorar o meio-ambiente fisico-social estabelecendo relages com
0 mesmo que ndo sejam "disciplinadas", de ocupar ou "desocupar"
‘o tempo conforme desejo e necessidade prﬁprias... Na escﬂlé pa
ra criangas (e fora dela), no tempo das criancas, resta, cada

vez menos, tempo para a crianga ser crianga.

2.4. A Equipe de Professores. 0Os pais,

Durante o per?odo de 1973 a 1975, a equipe da Es

colinha era formada de cinco professoras.e uma auxiliar de Tim

peza: duas professoras de jardim, duas professoras de pré e uma

professora .do curso de Atividades ArtTsticas. Esta {1tima  reu

(77) Idem, p. 136.
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nia as fung¢oes de diretora e coordenaddra pedagogica. Todas as -
professoras haviam feito um curso superior‘(Pedagogia; Letras ,
Ciencias). Da equipe inicial, todas possuiam algum curso de es
pecializagdo: trés de professor pre-primario, duas de arte/édﬁ-
cagdo e uma de educagdo fisica e recreagdao. Durante o perJodo
houve trés novas contratacdes de professores em substituicido a
que1as‘que foram saindo, em parte, em busca de maior estabilida
de no emprego: - as constantes ameagas de extingao de IPPI' e
depois, da Escolinha, provocavam um clima de'inseguranga entre
as professoras., A instabilifade no Quadre docente das pré-escolas
particulares & um fato bastante freqllente. Muitos estdo a¥ so
mente dé passagem, a espera de uma profissio melhor remunerada

e mais valorizada socialmente. 0 desprestTgio do profissional da
pré-escola se situa tamb&m em outro nivel: — numa ampla-e divul
gada concepc¢dc de que o professor pré-escolar "so brinca e cui-
da de criangas”", "nao tem responsabilidade com contelido®, e, em
conseqliencia, tanto na rede particular como oficial, sdo coloca
das para trabalhar com as cr{angas pequenas as pessoas menos pre
paradas, menos capacitadas, aquelas que "nap dao certo" em ou

ey

tro lugar., 0 Professor muitas vezes aceita esta imagem que se
faz'dele e a autodesvalorizacao profissional lhe retira. s for
¢a de reivindicari me thores salarios, apérfeigoamento,' di
reito de participar em cursos, voz ativa na elaboragao de uma
linha de atuagao junto as criangas, melhores condigoes de tra
balho, tais como, menor nﬁmero de criangas peor turmé. espago fi

sico condizente, material...

. Das professotas,somente a dif&ﬁota possuia tempo
integral, as restantes trabalhavam em regime semi-integral  que
correspondia a um turno (manha ou tarde) de 4 horas de trabalho

em classe. Além do trabalho em classe, as professoras tinham outrs
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atribuigoes., Diariamente, enquanto uma professora chegava$dais
cedo para preparar o material a ser usado naquele dia, a outra
acompanhava o onibus que buscava as criancas. Esta, além  de
zelar pela integridade fisica dos alunos, era responsﬁve]lpara
que a viagem se tornasse ao mesmo tempo agradivel e proveitosa,
"0lha o hospital! Olha o hospital! — Olha a casa do trem - em
-em-em.., Ja passou... J& passou... = Jussara, pé de varal La
rissa, pe de preguica! Mano, pé de pano! SZo exclamagdes que
se ouvem todo o dia num Onibus que atravessa quase toda a cida
de conduzindo criancas alegres, amigas, contendo-se para  nao
correrem pelo corredor (nao o fazem porque sabem que & perigo-
s0), rumo a Escolinha de Arte (...) No dnibus elas j& conseguen
fazer ampla aprendizagem atraveés de informagGes, de exemplos,
jogos (...) Aprendem a_Ouv{r. desenvolvem sua ceordenagﬁo moto
ra, acompanhando misica com palmas (...} exploram sons diferen
tes, do trem, do carro, do animal que veéen passar'..;"(?a) Da
mesma forma, a professora acompanhéva as criangas na viagem de
volta. Semanalmente, em horario extra, a equipe toda se encon-
trava para as reunides de professoras, ocasiao de avaliacio e
planejamento, de estudo, de experimentacao de materiais... Alenm
,destas stividades fixas, as professoras tinham outras atribui-
¢bes: — escreviam artigos sobre educacdo infantil nos jornais
10cais.‘promoviam exposicoes de arte infantil e reuniBes  com
professores de 19 grau da cidade, participavam de cursos para
professores rurais... A maior parte desté trabalho implicava em

horas-extra nao remuneradas.

(78) SAUSEN, Iselda. “Um dia na Escolinha de Arte®. in: Jornal
da Manha, Ijui, 7/12/74. '

-
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Desde ¢ infcio considerou-se importante a partici-
pagao dos.pais na Escolinha. 0 primeiro contato dava-se na en
trevista por ocasido da matt?cuTa, momento em que se procurava
e§c1apecet os pais sobre os principios orientadores da Escoli
nha, de tal modo que o ato de matricular o filho se constitus
se numa opgio consciente por uma determinada educaéﬁo. Mesmo as
sim, notava-se que havia pais muito mais motivados pela comodi-
dade que a Escolinha oferecia atraves de sett transporte proprio,
que buscava e entregava o filho na porta da residencia, ou pelo

‘status que a mesma assumia na comunidade, do que pelo tipo de
educagdo que oferecia.

Mensalmente procedia-se a uma reuniao de pais e
professores onde eram debatidas as atividades desenvolvidas na
Escolinha e realizadas palestras. Por mais que tent@ssemos cha
mar os pais as reuniGes, abordando temas por eies ségeridas '
.passando ﬁ preparagac @ coordenagdo de reunites a grupos - de
pais, era sempre um numero bastante reduzido que se fazia pre
sente. Havia também uma participacio esperadica dos pais nos
projetos, como por exemplo o pai-médico que vindo até a Escoli
_nha, fazia exames simples nas criangas, deixava-as ouvirem as -
batidas cardfacas, explicava certos instrumentos e aparelhos
cuidados para com a salide..., a visita a marcenaria de .OUth

pai, a mie que trazia o beb& para sala de aula mostrando amamen

tagdo, troca de fraldas...
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2.5, Estrutura fisica e recursos materiais.

A Esco11nha foi instalada em dspendenc1as do Semi-
nario Sao Geraldo, alugadas e ligeiramente adaptadag para o no
vo fim, 0 espac¢o fisico interno constava de trés salas de aula,
uma para cada curso, alem de dois sanitarios, uma sala maior
para atividades dramaticas e recreagio, um cantinho adaptado pa
ra almoxarifado e{sa}inha de diregao., 0 mobiliario era simples
e reduzido ao essencial: mesinhas para gruposs de 4 a 5 criancas
e respectivas cadeirinhas, mesa grande de farmica para lanche ,
pia, um armario e uma estante para material, mural de eucatex ,
secador para pinturas. A Escolinha dispunha de: fogaozinho, to
ca-disco, projetor de s?ides, livros de literatura infantil .
teatrinho de fantoches — estes confeccionados pelas professoras,
flanelografo , . bal com roupas usadas, chapéus, sapatos... pa
ra dramatizacdo. Tinha canctinhas tesouras, pinceis, tintas
(guache; anilina, nanquim, tinta de impressdo), bastBes de ce
ra, giz colorido, cola, barro para mode?agmm. papeis (jornal ,
pardo, sulfite...) 0 material em maior abundancia era sucata.Ca
da infcio de semestre as professoras recolhiam em graficas, su
permercados, farmiacias, alfafatarias, Tojas, marcenarias, etc, ma
terials tais como restos de pap@is de todes os tipos, tamanhos
e formatos; retalhos de}’tecido, rendas, limhas, 13s, couro, bo
toes, sobrés de madeira, caixas e caixinhas, revistas velhas .

Traziam de casa, ou coletavam junto a amigos e pais de criancas,
frascos vazios, copinhos de iogurte, papeis de presente, sacos .

de supermercado, etc.
S
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2.6. 0 Trabalho com Sucata e os Brinquedos Pedagogicos.

0 trabalho com sucata nao era modismo mas necessi-
dade. ﬁ&o podiamos fazer muitas despesas e, por outro lado, a
Escolinha desenvolvia cursos junto a professores rurais onde
néo tinha sentido partir do emprego de materiais que as escolas
nunca teriam possibilidade de adquirir. Caminhava-se, portanto ,
para a experimentacdo de material ndo dispendioso. Dispensavamos
na Escolinha 'papﬁis,tgig como_.camurga, cartolina...; a argila
de modelagem era substituida ﬁor barro de olaria; tentava-se pro
duzir tintas que substituissem o guache comprado... As criancas
faéiam montagens ou construiam casas, garagens, edificios, cida
des ’ a partir de caixas de varios .tamanhos e formatos, rolos
de papelao (como os de suporte de papel higienico ou tecido) ba
ses de papelao, ao inves de brincar com casas e cidades ven
didas nas Tojas de material diditico. Confeccionavam mascaras a
partir de sacos de supermercado, bonecos de vara a partir de
frascos, caixas, latas, jornal amassado...  Utilizavam -nos
para suas dramatizagoes. Faziam os enfeites para as festas uti-
‘Iizando, ao inves do papel crepon comprado, o colorido de revis
‘tas velhas. Estas eram também- utilizadas mas tradicionais ati-
vidades de recorte-colagem. Insistia-se para que a crianca ao
inves de simplesmente recortar o carro, o relogio, o an%ma1zinh@
étC-cantidos nas paginas, aproveitasse o colorido para . compor
ela mesma as suas formas, ou entao extré?s&e algum elemento da
revista, pdf exemplo, uma boca, transpondo-e para outro contex-
to, fazendo uma composigdo prﬁpria. As crizngas tréﬂsformavam
tatinhas em carros ou comboioé -— unindo as Tatas umas Es ou-

tras com corddo. Caixas grandes de papeldo eram transformadas
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em carros de puxat/empurrar/carregat... Tambem entravam
na constﬁug&o de cabanas juntamente com ripas, varas, sacos de
plastico. Sucata-brinquedos como copinhos de d{ogurte, fras
cos e latinhas, sobras de madeira,etc,eram muito valorizados na
caixa de aréia assim como has brincadeiras de casinha onde se
transformavam em formas de bolo, jarras de flores, panelas  de

fazer comidinha, penicos...

0 uso de sucata dependia em parte da criatividade,
dp espirito 1lidico, da percepgao de como certa atividade pode
‘ria reverter em aprendizagem para crianga, da habilidade da pro
fessora. N&o da habilidade no sentido de saber fazer arranjos de
flores, de executar moldes de livros de "labores manuais"... 0
'que'até tem setvido, as vezes, como critério de escolha de “pro
fessoras de arte". Mas si@ ~da habilidade em captar o interesse
dos alunos. de desaffgwlds, de propn? situacdes interessantas
de entrar na brincadeira... Nem todas as professoras da Escoli-
nha tinham o mesmo empenho em apresentar propostas estimulantes
e diversificadas para o trabalho com sucata junto as criancas .
Assim como havia também aquelas que, em contato com as colegas,

superavam suas limitacBes iniciais.

Na Esco]inha, inexistiam praticamente jogos ou
brinquedos "pedagogicos”" comprados. Estes, como praticamente to
dos os materiais diditicos prontos, ja trazem inscritos na sua
propria estrutu%a, uma finalidade determinada. Compartimentali-
zam a crianga em discriminac3o visual, coordenagdo motora...
Treinam, como certos materiais montessorianos, em haﬁi]idades
'éspec?ficas, por exemplo: abotoar, afivelar, amarrat..;'ﬁéo na
sua roupa, no cinto, no sapato..., mas em pedacos de pano recor

tados de qualquer conjunto, abstraidas de qualquer uso pritico,
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onde o abotoar, afivelar.,. tornou-se finalidade em si. Treina-
mento destituido de qualquer significado, privado de todo pra
zér. Adestramento visomotor, unicamente. Focalizando a atencgio
da crianga, racionalizando a atividade para garantir com o mi
nimo de desperdicio em tempo e esfo%go, o maximo de rentabilida
de, no céso — aqtomatizagﬁo do gesto manual, n3o se estd na
da mais' nada menos do que aplicando um dos princ?pios capita
listas da producao industrial. Prepara-se assim a crianga para
a divisdo e especializacdo do trabalho, limitando-o "a uma so
operacdo, com o que seu trabalho se transforma numa atividade
que se repete monotonamente e que nao exige -— ou o faz em grau
minimo — a intervencgao da ccasci@ncia."(79) 0 operaric  como
8 crianca sao privados da nocao do lugar que sua atividade €s
pecifica ocupa dentro de um conjunto mais amplo. Sué agao ja
estd previamente determinada pela maquina ou pelo material dida
tico., “Ao separar a mao da consci@ncfa, o trabalho nada mais
faz do que aprisionar a m3ao humana, escravizé-ia e alterar as

sim radicalmente seu destino como laco de unido entre o homenm e

s coisas, entre consciéncia e a matgria."(ge)

O0s brinquedos pedagogicos, os materiais didaticos,
tarregam consige a visao de mundo de quem os construiu. Enquan-
~to a crianga pode, ao construir a sua casa com caixinhas e res
tos de materiais -— alem de experimentar' resisténcia ou fragi-
lidade de materiais, equilibrio, dimensdes, proporgoes - elabo
fgr 0 espago partindo de seu referencial de vida e forman um

conceito proprio de moradia, a casa, jogo pedagogico, ja - vem

pronta e pautada no protStipo da residéncia burguesa. Uma casa.

(79) VASQUEZ, A. Sanches. FiTosofia da Prixis, Paz e Terra, 1968,
p. 266, .

(80) Idem, p. 154,
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com vErios comodos de fun@ﬁes especializadas: quartos, cozinha,
sala de estar, banheiro... Um "lar" que permita recolher a fa
milia & sua intimidade, preservé-?a'da vida exterha, que a iso
la da vizinhanca, da rua... E que, isolando-a permite que seja

(81). Uma casa tao d{ferég

melhor controlada pelo poder puUblico
te desta descrita por uma crianca de 11 anos da periferia de

Aracaju e tao frequente por este Brasil afora:

*A minha casa nd3o & casa

A minha casa e um quarto

De dia mae cozinha no quarto

De noite a gente dorme na cozinha.
0 quarto & quarto ou cozinha?

A cozinha € cozinha ou quarto?“(ag)

Uma moradia constituida de um espégo exiguo e que
abriga geralmente wuma familia numerosa j&ntamente com algum
animal de estimagao. O0s pesquisadores da educagao descobriram
gue nesta promiscuidade de corpos, objetos, Eheiros, ruidos ,
fungﬁes... a crianga nao poderia, por exemplo, desenvolver ,
entre outros, uma devida percepcac espacial e discriminacdo au
ditiva, estabelecidas como necessarias & alfabetizagdo. Portan

to, a educagdo da familia deve ser reparada através de um am

(81) ARIES, P. in "Histdoria Social da Crianca e da Familia" - Zahar, RJ ,
1981 e MAYER, P. in "L Enfant et la Raison d*Etat” - Ed. du Sewil,
Paris, 1977, mostram como o Estado em sua fungdo de gerenciar a so
ciedade, determina o surgimento da instituicdo "familia" tal como
conhecemos hoje, juntamente com o ordenamente do espaco publico .
Surgem espagos especializados para o comercio, para os oficios, pa
ra o lazer e tambem para a familia, Especifica-se o espaco domici=
Tiar, especificam-se os papeis familiares: homem (vida publica -pro
dutiva) - muther (vida domestica); pais-fithes (educadores-educan
dos) Hoje, presenciamos a desagregacao desta fungdo educativa na
familia pela ingerencia, cada vez maior, do poder publico atraves,
principalmente, de uma escolarizacdo em tempo cada vez majis inte-~

gral,

(82) Texte produzido numa classe de alfabetizacao do projeto-pileto da Se
cretaria Estadual de Edugacao e Cultura do Estado de Sergipe.
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biente escolar que lhe fornega estimulos capazes'de compensar a
deficigncia do ambiente familiar. Assim se introduz entre nds a
necessidade da pré-escola para as camadas populares, o que  por
sua vez, provoca uma florescente industria de brinquedos pedago-
gicos e material didatico. Duplamente instrumentalizada — atra
vés de um saber do que falta a esta crianca e de materiais que
ajudariam a suprir esta falta -— a pre-escola, prolengamento do
poder publico, se atira na tarefa de abolir as diversidades de
culturas e de homogeneizar as criangas no seu pensar, seu fazer,
sey expressar, através de atividades standartizadas. Quanto mais
fechado, isto &, quanto menos alternativas de manipulagdo )
brinquedo apresenta, tanto mais modelizador ele e, tanto mais
rapido ele perde também o primeiro impacto de interesse que as

vezes seu visual atraente desperta. Os quebra-cabecas s3o outro
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escola. Com objetivo de desenvolver a inteligencia, eles ofere
‘cem um problema a crianga cuja solucao ji estd predeterminada pe
la figura que deve ser montada a partir de pegas que possuem um
Unica posigdo adequada. Portanto, também o caminho a seguir pa
ra solucionar o problema ja esta previamente tracado. Thomas

Kuhn compara a ciéncia normal — o modo de comumente se fazer
ciéncia -~ a resolucdo de quebra-cabecas, onde a tentativa de
forgar a natureza dentro de Timites ﬁreesta%eleciﬂos por um pa-
radigma "ndo tem como objetivo trazer 3 toma novas especies de
fenomenos, na_verdade, aqueles que nao se ajustam aos Timites
(83) Nao seria in

do paradigma, frequentemente nem sdo vistos."
teressante, em educagao infantil, comecar a repensar certos ma
teriais e procedimentos que parecem moldar o pensar da crianca,

desde "pequeno, em uma Unica diregdo, na direcdo do ji conhecido

| {183) KUHﬁéyzhomas.'A ﬁstru%ura‘daS‘Revoluqﬁes'Ciemtgf%cas - Perspectiva, SP,
5, p. 45,
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e aprovado, fato que traz, implicitamente, n3o so a aceitagdo dos sa
beres estabelecidos mas tambem da ordem social que lhes d3 aval
politico e @ qual, por sua vez.forneceﬁ subsTdios para sua'sustql
tagao? Como conciliar isto com os objetivos de desenvo?vimehtoch
"criatividade", do “pensameﬁto divehgentel constantes em  quase
todos os planejamentos? Alids, o pensamentb divergente & algo
muite dificil de ser aceito entre nbs. “Viu?_DE pra ser assim
também." "Agora vou fazer diferente. Outra casa". Sio palavras

de um menino de trés anos que, além da solugdo "paradigmatica"

do quebra-cabeca (uma casa}, havia encontrado duas outras, utili
zando as mesmas pecgas para formar "outras casas”. [ este — "As

sim da também" e "vou fazer diferente" que geralmente & expurga-

do.

Se a crianga manifestaf seu desagrado perante a mo
netonia do quebra-cabece que, depois da la e 2a. tentativa ‘“per
de a graca" com um — “tou cheia", "tz enjoado", ela € considera
da como tendo “dificuldade”, como imatufa, como nao possuindo as
estruturas cognitivas adequadas para a resolucso do "problema™
ou, na melhor das hipoteses, como tendo dificu?dade em coencen~
 trar-se na tarefa. Se entregarmos g crianga uma seqléncia de qua
drinhos a fim de gue ela as ordene, geralmente temos em vista,
sua "seqlEncia 18gica”. E esta nio pode ser outra a nao ser ague
la estabelecida pelo guia didatico ou pela cabecga da proféssora.

(85)

Vejamos um exemplo ao acaso. A ordem do exercicio: "Observe

0s quadros que contam a histéria. Eles n3o estio em ordem. Recor

il

te-0s e cole-os na_ordem certa..." (0s grifos sio nossos), Con

forme esta ordem s0 existe uma histdria possivel e uma finica or

dem correta., 0s quadros sdo trés. Provavelmente eles deveriam nar -

(85) Soares, Geralda C, e Caldeira,'M.Jpsé. No meu Jardim, Ativi-
dades de, linguagem, Editora Atica, 7a, ed,. p. 111.-1982-.
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Observe os quadros que contam a historia. Eles nio estio em ordem. Recor-
te-os e cole-os na ordem certa. Conte a historia e dé-lhe um titulo:

V18 /P

e
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rar o ciclo do milho desde o plantio até a colheita. No quadro
May um hohem, ajoelhado na terra, segura uma pazinha enquanto
atira com a outra mao um punhado de graos ~— nada mais do que
o triplo necessario para uma cova -- sobre a terra onde nao se
ve sulco, ném cova, Ora, ninguém planta milho deste jeito,aléem
do homem se parecer mais com um tiroles do que com nosso Tavra
dor, No quadro"b} o mesmo homem colhe espigas maduras em  pés
de milho ainda verdejantes. 0 quadro"c” apresénta pés-de-mitho
plenamente desenvolvidos e ja com espigas amarelas. Ora a sg”
qliéncia ndo poderia ser tanto a-b-c como c-b-a como a-c-b, es
ta Ultima seqﬁéncia'provaveimente aqﬁe1a estipulada como cer
ta? Dificilmente se levanta a hipotese de os mesmos quadrinhos
permitirem uma outra 10gica, uma outra segliéncia. Dificilmente
se pergunta & crianca se seria possivel estabelecer uma seq&éﬂ

cia diferente.

Considera¢oes similares poderiam ser feitas do
uso de material-sucata nas escolas. Este, sujeito a ser trans-
formado em um dos tantos modismos nas escolas, esta em muitos
casos tendo um Qso totalmente desvirtuado. De material aberto
transformanse em material fechado. Devidamente submetido a mol
.des‘que ilustram o que e como fazer com cada material, os guias
didaticos encarregam-se da divulgacio deste uso, E como os ma-
nuais didaticos dificilmente comportam propostas abertas que
valorizemelementos tais como pensamento divergente, solugdes

criativas, originalidade... presenciamos o desencadeamento da

fabricagdo em série de coragoes para o dia da mamie. Tomemos ,

a revelia, um exemplo apenas: o apreveitamento de caixas de
‘ (86)

+

oves de isopor ou de papelao, Um mesmo livro que coloca co

(85) Trata-se de um livro de sugestdes de atividades na pré-escola, bastan-
' te difundido. Idalina L. Ferreira e Sarah P.S.Caldas. Atividades na

pré-escola, Ed. Saraiva, SP, 1978.
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mo sendo objetivos do trabalho com sucata: "treinamento motor ,
criatividade, liberdade de expressao, concentracio, socializa
¢ao, identificacdo, de acordo com sua etapa de desenvolvimento",
apresenta instructes, amplamente ilustradas de como construir R
a partir de caixas'de ovos, um saleiro, uma formiga, coelhinhos,
ratinho etc. Nao e de se admirar que "criatividade" pessa ser
entendida como "execucdo de molde”, habilidade manual. E o que
dizer da "liberdade de express&o"? E como pmde a crianca "iden-
tificar-se” com uma produgdo que ela n3o idealizou e em cuja
‘execucao a professora tem a maior participagao? A crianga & des

éstimulada de estabelecer as suas prdprias relacdes com o mate
rial, de axperiment§¥1o. de procurar solucdes proprias a partir
do mesmo, Porque esta pressa em obier um produto que seja acei-
tavel aos olhos dos adultos? Por que nio colecar inicialmente o
maﬁeria].a disposicao da crianca para que bwinéue com o masmn |
para que " explore suas possibilidades ao invés de 1imit3-las
a.uma Unica? Por Ble nfo deixar tempo para que possa pesquisar as
propriedades do material, estimulando-a a procurar outros usos,
outras combinagdes, submetendo-o a transformacles sem que seja
fmposta determinada finalidede? Que wuse a caixa de .ovos de iso
pbr.e/ou de papeldo na areia, na agua, na terra... E, se nesta
altura a crianca ja ndo o houver solicitado, éugerir e colocar
& sua disposicio inst#umentos: tesoura, colz, fita adesiva, per
cevejos..., Acrescentar outros materiais: barbantes, arames, pa
litos, varés, roThas, papéis colotidos... Veremos entao que sur
girdo trabalhbs bem mais originais do que o saleiro ou o ratinho

ensinados pela professora a partir de modelps contidos em 1i-

vros,
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2.7. 0 Espago Externo

Em termos de espago externo a Esco?inha.era privi=-
legiada., Diépunha de area gramada e de amplo patio arborizado
com caixa de areia, casinha de bonecas, casa de Tarza, pheus .
balangos, escorregador. , gangorra... Ali se desenrolavam as
corridas de carro (pneus, caixas de papeldo) obedecendo a sinais
de transito, fazendo curvas, ultrapassando, freiando, estacionan

do em garagens, sendo consertados em oficinas ou abastecidos em .
postos de gasolina. Geralmente eram Srvores 0s marcos indicati-

vos de postos ou oficinas. Os tantinhos debaixo das arvores eram
otimos esconderijos. 0 patio era tamb@m o espaco onde acontecian
os conflitos entre policia. e ladrGes , onde as criangas-viﬁiam
arrumacoes de casinha, visitas de médico, festas de aniversirio.
A casinha de boneca pouco foi usada como tal. Uma que nio havia

bonecas. Assim, no seu faz de conta, geralmente as criangas me
nores faziam o papel de bebes, de filhinhos, que deviam dormir,
que eram alimentadas ou medicadas. Por outro lado, como a casi
nha nao era muito caracterizada como "de bonecas", ela servia

também de delegacia ou esconderijo de ladrdo... Do mesmo modo

‘@ casinha de Tarzd exercia as mais variadas funcoes. Durante um
tempo as criangas por exemplo, cismaram em fazer dela um meio de {ranSporte,
transformando-a em trator, avido, trem, Enibas, carroca... Pagava-se a pas-
sagem com folhas de arvores e entrava-se no transporte subindo
& escadinha que dava a casinha do Tarzd, 0 viajante anunciava

.seu destino e a viagem se realizava, deslizando a crianga escor
regador abaixo, caracterizando devidamente seu veTculo pelo rul

do do mesmo, pela maior ou menor velocidade imprimida 3 viagem.

As criancas ainda utilizavam a pracinha de brinque



105.

dos da Fidene e tinham 3 disposicdo alguns canteiros da horta ce
didos pelo seminErio. Lamentavelmente, estes foram pouco explora
dos. 0 inverso acontecia com o bosque natural logo abaixo da hor
ta. Este era lugar freqdente de piQueniques fé havia uma clareq-
ra circundada de altVssimas arvores — de excursdes "3 selva® enm
observacdo de insetos e p?antas, em coleta de folhas, flores, se
mentes e de exploracdo de cheiros, cores e ru?dos; de aventuras

em torno da busca de algum tesouro escondido ou de fuga, atraves
dos emaranhados caminhos, de algum inimigo invisvel. Passando o
bosque, havia um campinho gque convi¢a&a a sentar e deitar para
descansar..ouvir h%stﬁrias ou cantar; ali também era gostoso ro
tar no chio, brincar de pega-pega... E havia ainda a quadra
de.futebo1'de saldo —- um espago amplo a ser desenhadOCom_ giz,
Havia também o chiqueiro e a estrebaria a serem visitados: a va
ca e 0 seu terheird, a porca que dera cria... Como se tudo dsto
nao bastasse, estava a¥ o bairro todo a ser explorado: a vila do
‘BNH em construgdao, o circo que se instalara nas proximidades, a
casa destruida pelo temporal da noite ante%ior, o trem que passa~-
va por perto.., Nao existia na Esco11nhé -~ ou melhor dito, apa -
constantemente transgredido -— aquilo que Foucault chama de "re

gra de claustragdo", segundo a qual a aprendizagem se deve pro

cessar em espagos fechados, sem contato com o exterior,

0 espégo_fTsiEo € um elemento muito importante na
vida da criangé. Esta tem necessidade vital de movimentar-se R
de exercitar-se fisicamente, de agir. Porem, cada vez mais & im-
posta & infancia uma organizagao cerebral que, conjugada a racio
"nalizagﬁo do meio-ambiente, The bloqueia sua manifestacdo corpo
ral., 0 movimento e, portanto, o espaga,'é uma que§t§6 de saide

para a crianca.



106.

A diminuigao e tegra]izag&o cada vez maior de todos
0s espacos da vida urbana incidem, de maneira especialmente cruel,
como controle sobre os corpos das criangas, Hoje, a maioria
delas vive comprimida em minlUsculos apartamentos ou subhabitacgoes

de uma ou duas pegas. As criangas ja nao podem mais correr, pu

[=)

lar, subir em arvores, nem brincar com terra, Egua.'areia. Na
podem gritar nem cantar. Vivem cercadas de normas e proibicdes :

—— Silencio! N3o corra! N&o suba! Ndo toque! N3o pise na gra-

ma... Nao & um Reizinho Mandﬁo(87) identificavel,  quem emite
-&s proibigoes, mas as normas surgem de todo lugar escondendo suas

origens no anonimato, ne impessoalidade, e sendo, por isso mesmo,

dificil contrapor o "quem manda na minha boca sou eu" a um inter
Tocutor-fantasma abstrato, ausente como pessoa fisica, mas nem
por isto menos presente em sua concretude opressiva. Se nas mo
radias o espaco & reduzido, se as ruas -— lugar de transito —

e mesmo as cal¢adas se tornam hostis e assassinas, se os terrenos

baldios séo engolidos pela especulacdo imobilidria e os poucos
espagos‘de tazer institucionalizados cada vez mais superpoveoados
e regulamentalizados, qual & a situacio do espaco na escola, on
de a crianca passa o restante do seu tempo? "A racionalizagdo das
cidades provoéa um retraimento do espago de intercambio social.
A rarefagdo das possibilidades de relacSes diretas, na falta de
um terreno onde elas budessem nascer e se desenvolver, deixa 0
campo livre as instituigfes: a transmissio do saber-fazer, por

exemplo, se faz cada vez mais através da mediacgio da escola,"(88)

Um saber-fazer especializado conforme a categoria social e con

forme o trébaTho @ que os sujeitos se destinam. Um saber fazer

(87) Personagem central e tTtulo do livro de Ruth Rocha. Pioneira, SP,1983,

(88) MAYER, P. Op. cit., p. 13.
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que passa necessariamente pela moldagem dos corposa fim de que

se adaptem aos seus destinos,

A escola e por si mesma uma prisao com suas salas
-celas super _povoadas, seus muros'visTveis e invisiveis que  a
isolam do contexto social, seu patio destinado a exercicios £7-
sicog limitados ao tempo indispensavel para impedir a explosdo
vielenta da necessidade de movimento reprimida e tornar suportd
vel,para o restante das horas, a passividade imposta. Quando a
sirene marca o inicio das aulas, interrompando 0 jogo, a cénvei
sa, 0 riso, a briga..., forma-se a fila: os corpos sdao dispostes
ordenadamente 8 fim de que se imponha mais facilmente a discipli
na. Instala-se o silencio . Doravante, qualquer palavra, gesto,
movimento,.,. fora das normas sofrerﬁ_repreensao. Entra-se no
ambiente fechado e impessoal da sala de aula. Na frente, em Tu
gar estrategico, a mesa do professor, de onde este pode vigiar
durante o tempo todo a todos os alunos, sentados um atrads do ou
tro. Esta distribuigao espacia1 envolve-os a todos -~ professor
e alunos -- na mesma armadilha: enquanto os olhares dos alu
nos convergem todos para o lnico rosto a eles visivel, eles, ao
mesmo tempo fixam e confirmam o professor no lugar dominante de
dnde a todos controla. H& um lugar determinado para cada crian-
ca, A sua localizagdo na geografia da sala pode obeceder a va

rios critérios: - tamanho, atencfo... Mas um fator dificilmen-

te € ignorado: a necessidade de separar as amizades como po
tenciais focos de indisciplina. A disciplina € a primeira e
maior exigencia da escola, Disciplinar o olhar. Este deve di

rigir-se ao professor ou a seus substitutos - o quadro-verde ou
o Tivro diditico. Qualquer desvio € tido como distracgao, desa-
tengao que o controle vigilante por parte do professor - ‘deve

vt

corrigir e aos poucos transformar em autocontrole também vis
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to como atengéo,_conceﬁtrag&o. 0 controle/autocontrole nio se
exerce apenas sobre a visdo-audicao, aspectos mafs notorios .
mas sobre todo 0 corpo,. O-aiuno deve adquirir certa postura .
Existem determinagtes sobre a posicao de pés, pernas, tronco |,
bragos, maos, cabeca, a maneira de sentar, a maneira de segurar
o 13pis... Pretende-se determinar tudoa fim de abolir o imprevis
to, a fim de moldar o aluno num individuo esteriotipado, submig
so & autoridade. Ha todo um saber acumulado e que se passa nos
cursos de Didatica aos neo-professoresa fim de inicia-los na
arte de controlar o aluno sob o pretenso objetivo de  ensino-
“aprendizagem. 0 bom professor serd aquele que tem “domTnio da
classe”. Parafraseando Foucault quando este fala da curapsiqwﬁ%"

trica, poderTamos dizer que educacio & o exercicio de poder que

faz o desejo imigra», disciplinando-o. Porém a escola s& faz
de forma mais sistemdtica o que os pais fazem. Quais os pais
Guc suportam o "ultraje" de uma desobediéncia? Inljmida-se a

crianca peta violéncia, agride-se, fazem-se ameacas . Retira-se a
ameaga, cessa a violéncia quando se consegue extorquir da crian
¢a a promessa de submiss&o. Esmaga-se a vontade pr6pria do fi
tho, humilha-se a crianca, tira-se~lhe sua dignidade, Neste afron
tamento de vontades existe uma dissimetria muito grande, F a

forga bruta do adulto se exercendo scbre a criancga.

Sao poucas as pré-escolas brasileiras que | dispoem

de um espago fisico adequado.(ag). E 'sao em nlmero mais reduzi

(89) Entendo por espago fTsico adequado nio prédios Tuxuosos ou instalagtes
sofisticadas, Tanto as construcoes, como oS eguipamentos podem  ser
simples e despojados desde que oferecam condicoes de seguranca e hi
giene, Considero, no entanto, indispensavel @ pré-escola um  espacgo
fisico suficientemente amplo para permitir liberdade de movimento
correr, pular, trepar, escorregar, reolar..., que contenha caixa _ de
areia, arvores e, se possivel, outras plantas, terra, pedras, &rea
gramada, tanque de agua, animais... Espaco estd para a pré-escola co
mo, por exemplo, o laboratdrio para um curso de quimica.
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do ainda aquelas que sabem aproveitar o espago de que dispoem ou
que se aventuram a 1evar as criangas para alem dos muros da es
cp?a, para uma caminhada pelo bairro, mesmo se este nio € uma z0
na de alto transito, mas de relativa calma. Salvo raras excegoes,
nas "escolinhas“‘particu1ares onde o mercantilismo leva a trans-
formaria educagao pré-escolar em atividade sobretudo rentavel, a
educagdo deve reverter em lucro, o maior possivel, com o mTnimo
de investimento. Escolinhas sio abertas com a mesma proliferacao
e a mesma facilidade com que se abrem boutiques. SO que criangas
nao podem ser penduradas em cabides, nem empilhadas nas pratelej
.ras, mas o principio de racioha]izag&o do espaco & o mesmo. Quan
to maior nimero de criangas por metro quadrado, mais mensalidades,
menos a1ugue1.(90) Por outro lado, a imagem da escola, espelhada
no produto de sua fabricagdo — a crianca educada — deve ser
vendavel, por isto & necessario apresentar resultados que impres
sionem 0s pais-clientes: trabalhos arrumadinhos, quantidade de
folhas mimeoagrafadas que atestam a "seriedade e a efic?énciaf da
escola e provam que "ali a crianga aprende mesmo". Ha, portanto,

necessidade de substituir as atividades ao ar livre, a aprendiza

{90) De uma amostra de 28 professoras de pré-escolas da rede particular, na
cidade de Campinas, SP, apenas 03 trabalhavam com turmas de 10 a 15
alunos; 11 tinham entre 15 a 20 criancas por classe; 12 professoras
deviam "se virar" com 20 a 30 alunos e duas, com mais de 30 meninos
por turma, Levando ainda em conta o espaco reduzido das salas de au
la e somando a isto a constatacido _de que as ecriancas permanecem, em
media, apenas 1/4-do tempo do horario escolar no espaco externo, tem
-se uma jdeia de como estas professoras — verdadeiros parias de sua
categoria - sdo exploradas como mao-de-obra barata e de como devem
langar mao de artificios para_controlar seus alunocs numa idade emn
gue tudo tende ac movimento, a agdo, a expleracao do meio-ambiente ,
a testagem de suas proprias capacidades e a experimentagao de mate
riais, cbjetos, instrumentos... A amostra acima e, por certo, ainda
um quadro bastante otimista no contexto brasileiro, principalmente em
comparacao com as pre-escolas da rede publica. Se _um trabalho  com
15 criangas por turma nesta faixa de 3 a 6 amos ja exige um esforgo
fisico, uma disponibilidade afetiva, uma comcentracio mental muito
grande, dadas as caracteristicas desta idade, o que falar da situa

| g30 em que turmas chegam a se compor de 100 eriangas? 0 que quero re
gistrar aqui € o fato de que, nestas circunstancias, nio se_pode cul
- oepar as professoras se o trabalho nao resulta satisfatorio,

Obs.: Os dados acima foram obtidos, atraves de questionirio, por ocasido de

curso ministrado a convite do Sindicato de prafessores de Campinas o8
em maio de 1983, :
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gem ativa e dipeta em contato com o concreto, o brinquedo espon
tineo favorecedor de socializagdo, por exerc?cios programados e
homogeneizados. Estes devem apressar a aquisicao do saber esco
lar, que privilegia o conhecimento indireto, atraves de ativida
des individuais as quais, por sua vez, impedem intercambios so
ciais.a fim de fazerifuncionar este esquema, apela-se para uma
discipiina que "define um saber-ser-crianga feito de passivida-
de, obediéncia cega, numa pedagogia de intimidacao®(91). 1 ra
cionalizagdo do espago conjuga-se a racionalizagio do tempo, em
~detrimento de intercémbios sociais, em prejuizo de manifestacdes
diferenciadas, na pekda da p1ura]idade cultural. E isto & uma
caracteristica comum as escolas particulares e oficiais, ¢ uma
agdo nao necessariamente dirigida a uma classe social especifi-
ca. "Quanto mais os modelos sociajs sao ativamente limitados pe
lo Estado, mais as difekengas de classe naoc exprimem mais do
que por graus, as variacoes no interior de um mesmo mode?o"(gzx
0 controle pelo poder politico afeta a todos. Os mecanismos de
dominagao e opressdo se difundem por todo o tecido social, abrin
do cada vez mais canais, ramificando-se por todos os espagos
abarcando cada vez mais a totalidade do tempo, aninhando-se mais
prqfundamente nas consciencias..., sem que isto queira dizer
a0 menos num horizonte previsivel, a anulagdo dos antagonismos em
torno do capital e do trabalho. Entre nos, ao menos, a'disténcw
entre os que vivem na opulencia as custas dos que morrem de fo
me e de sede tende a se acentuar., Mas mesmo se um Estado de Bem
~Estar se deTineasse, a instalacao generalizada do panoptismo

.teria possibilidade de regredir? Foucault mostra como 0 panop-

tismo, como forma arquitetonica e otica torna visivel todo 0

(91) MAYER, P, Op. cit., p. 23,
(92) Idem, p. 25.
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espago, distribuindo e separando corpos e superficies, de manei
ra a possibilitar uma vigilancia e um .controle de tudo e de to
dos. Hoje, os sateélites espiGes, os alhos eletronicos... comple
tam esta vigilancia, esta maneira do poder se exercer e se. in
filtrar por todo o cotidiano de forma continua e economica, ca
pacitando~-se a intervir preventivamente, instituindo mecanismos
de autocontrole -- onde todos passam a controlar-se a si mesmos

e aos outros — para subordinar e disciplinar os corpos, zelar

pela moral, pelo respeito 2 ordem na corrida suicida do progres

S0,

0 grande numero de criangas por turma (nas.escolas
publicas as turmas sao ainda mais numerosas do gque nas particu-
lares) e a congregacao de muitas turmas numa s0 escola induz fa
cilmente & legitimagao de uma disciplina rigorosa com seus com
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ciplina, 1anca-se mdo a atos estratégicos — o0s exercicios que
permitem decompor a grande massa inqﬁieta, caotica em unidaﬁes%
;indiv?duo' separadas, cada qual ocupada de tal forma que se
jam impedidas as comunicagoes e "poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qua-

tidades e o0s méritos‘“(93)

As grandes concentragdes de pessoas e a atomizagdo
das mesmas em individuos isolados, solitdrins, s3o as duas fa
ces de uma mesma moeda e que passa necessariamente pela dissclu

¢ao dos pequenos grupos espontaneos. Sao 0§ pequenos grupos que

promovem a facilidade das pessoas se encontrarem, de estabelece

rem ligacoes mais profundas e duradouras. ¥eles, muitos dos me

(93} FOUCAULT, M. Vigiar e Punip . P. 13%T.10 ¢




can%smos de controle sao abolides ou abrandados. Neles hE‘possi
bilidade das pessoas fa!atem e, falando, confrontar ideias, tro
car experiencias, conhecer melhor sua situagdo, descobrirem even
tualmente que tem os mesmos desejos e se afirmarem mutuamente em
acoes que diferem da "norma" e por isto, contraditorias a ofidem.

estabelecidas
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3. REPENSANDO 0 IPPI E PROJETANDO A ESCOLINHA

Quando assumi a direcdo da Escolinha em 1973, por-
tante ‘concomitantemente com a criagao desta, havia um consenso
de que a Escolinha deveria reestruturar a experiencia do IPPI ,
do qual nascera. Havia também consenso de que ela deveria con-
tinuar explorando a via de arte/educacio. 0 piano Geral de 1973
da Escolinha de Arte registra o seguinte objetivo em relacdo s
afividades educacionais da FIDENE: ~ “prdpercionar experimenta
¢do/reflexdo sobre Arte/Educagdao e proposicido de novos meﬁos de
educagao através de atividades criadoras. n(94) Apenas as pa1a~
vras se alteraram. 0 conteudo permaneceu idéntico ao objetivo
do IPPI anteriormente registrado., A transformacao do IPPI em
.Escolinha consistia num gesto simbGlico do qual se esperava uma
mudanca efetiva e que atendesse a pressaes cada vez mais fortes
na Fidene. Porém, ao jogar a respénsabiIidade desta mudanca pa
ra a equipe da Escolinha, a Fidene como instituicao mantenedora,
se isentodﬂde tomar uma decisdo que $0 ela poderia tomar. Como
S ja trataﬁos anteriormente, o dilema era este: a prénescoia era
deficitaria e seu onus material nio se justificava por um retor
no soc1a1, uma- vez que atendia a burguesia ijuiense. No entanto,
subsﬁ1tu1r o atendimento a criancas de classe média - gue man
tinham a escola com o pagamento de mensalidades -- por criangas
de bairro cuja educagdo deveria ser subvencionada, era uma ques

tquueu]trapassava a esfera de decisac da Escolinha, uma Vez

(94) Re]atﬁrio‘serai da_Esco?inha de Arte da Fidene, Ujﬁ?, 1973,
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que a parte financeira era diretamente administrada pela dire

¢ao executiva da Fidene,

Objetivamente, a equipe da Escolinha, no infcio de
1973 se viu na situagdo concreta de planejar o ano letivo tendo
em vista trabalhar com o mesmo tipo de criangas que o IPPI aten
dera, 0 que na sua concepgao niao invalidaria a experiencia. Is
to era expresso por Louidzé M. C. Crzybowshi— ex-diretora do
IPPI e entdo assessora pedagogica da Escolinha: "A Escolinha ten

ta preservar a natural falta de preconceitos inerente a crianga

¢ sua abertura.para o conhecimento do munde. Aproveitar-se des-
ta situag@o para valorizar a originalidade de cada crianga e
com isto tentar elaborar com as criancas de trés a seis anos um
quadro de referéncia minimo que lhe permita suportar um  pouco
mais longamente a luta contra a padronizagazo exigida pela esco
la institucional e pela sociedade em geral. Apesar de ndo ter
mos um estudo especifico sobre os resultades do trabalho neste
éentido {...) existem varios casos que nos comprovam certa capa
cidade critica (se se pode falar assim) no decorrer da la. S€
rie de 10 grau. As criangas nao aceitam tiéo passivamente serem

amordagadas(...) A Fidene necessita de um campo de experimenta-
¢Eo e teorizacdo de uma pratica educacional sem o que sua.tare-
. fa de formagdo de professores permaneceria sempre desligada da
rea?idade."(gs) Estas palavras contém uma dupla justificativapa
ra a existencia da Escolinha, nao necessariamente apoiada numa
opgao de classe social, Uma, ligada ao ensine superior, indica-

va que os cursos de formacgao de professores nao podiam . mais
contentar-se em reproduzir e/ou criticar teorias prontas e na

maior das vezes importadas, mas deveriam partir para elaboracao

(95) Idem.
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de uma filosofia e metodologia de eduéagao dentro e para a rea
lidade na qual estavam inseridas., A outra aparece como heresia
frente a um certo populismo pedagogico que considefa como Gni
ca posigdo politica valida na esfera educacional, o trabatho
direto com a classe dominada, seja na zona rural com os campo-
neses, seja nas periferias urbanas com os favelados. A Escola,
apos leituras tais como a Reprodugdo (Bourdieu-Passeron), era
desacreditéda como espago educativo., Mesmo atualmente, quando

0 papg1 da Escola & redefinido, a educagdo de adultos ainda man
tém sua supremacia na preferéncia das pessoas politicamente en
gajadas, beirando o trabalho nas periferias , em algumas oca
si0es, a um cérto modismo. Nao lhe negamos seu valor, mas 0
que se deve questionar € a exclusividade que lhe &, por vezes,

atribuida enquanto Unica praxis educativa de real valor e fon

f}

te privilegiada de saber, Desta vicin nara uma fiscalizacao
jdeologica com a cobranca do compromisse social , da autenti
eidade de vida , do engajamento politico e a conseguente acu
sagdo de burgues , alienado , acomodado a todo aquele que
nao quer ou nao pode optar por este caminho, € um passo. A Es
colinha era frequentemente vista como alienada e alienante. E
a equipe, em parte,'vivia o conflito entre a ma-conseiencia

por estar trabalhando com criangas de classe media e a consta-
tacdo de que o trabalho era valido. Também as criancas de clas
se média respiravam o clima de opressdo. Elas eram submetidas

a uma modelizagao de comportamento gehera]izada. Era necessario
que ¢ desejo de liberdade, fortaTecido por uma vivencia desta,
pudesse impedi-las, nao apenas da submissao, mas tambem de se
tornarem opressores., Alem do mais, porque nao supof que 0s
erros e acertos resu?taﬁtes desta experiéﬁcia, pudessem sérvir

de subsTdios para outras situagoes? Mac poderiam os cursos  de
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1itenciaturas e de pedagogia da Fidene fazer a articulagao com
o campo social mais amplo, tirando da Escolinha o estigma de

gueto?

Nos encontros de estudo dos professores que antece
deram ao funcionamento da Escolinha, no inTcio de 1973, foi re
pensada a atuagdo do IPPI, para, a partir da7 verificar a que
elementos desta deveria ser dada continuidade, o que deveria
ser modificado, o que abolido, o que inovado. Chegamos 3 conclu
sao de que os principios que régiam as atividades de expressao

~infantil j& desenvolvidas no IPPI, os quais na pratica se res
tringiam quase exclusivamente as Artes Plasticas, deveriam ser
tonservadas e estendidos a outras &reas. Assim, em MUsica, a
crianca deveria ser estimulada a explorar sons e ritmos a par
tir de seu proprio corpo e a partir de elementos da natureza e
do meio-ambiente, a inventar pequenas melodias e rimas: a apre-
ciar ativamente diferentes tipos de miisica, expressando-a cor
poral e graficamente. Em Dramatizacdo, atencdo especial deve
ria ser dada ao jogo dramatico espontianeo e & expressdo corporal
Em Literatura Infantil havia necessidade de rever as "historias
comumente contadas ou lidas quanto a sua adequacdo, quanto g
ideologia por elas veiculada, de atualizar e ampliar a pequena
biblioteca, assim como procurar meios de incentivar as criancas
para que elas mesmas inventassem historias. A Recreagio deveria
ser repensada como espac¢o fisico-social estimﬂ1ante capaé de
atender: & ludicidade, a necessidade de movimento, a exploragao
do espago, ao contato com elementos da natureza, & manipulagdo

de materiais. g.ativacgo da 1maqinéc§o_5 interacao orural.Como ficara eviden
te o deéprepatd4teﬁtico»pp5tico e o conseqliente receio e difi-
culdade da equipe em Tidar'nos diferentes campos da arte fora do

esguema tradicional -~ ensinar cancbes, ler/centar histbrias...,
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sentiu-se necessidade de fazer, no decorrer do ano, um estudo
relativo a cada area espechica(gﬁ), €, concoéitantemente fa
zer praticas = onde as professoras explorassem diferentes ma
teriais em Artes Plasticas, pesquisassem seu proprio potencial
sonoro e ritmico, fizessem expressao corporal, se &xperiméntag
sem em improvisagbes dramdticas, inventassem histbrias e o res
pectivo audiovisual: slides, gravacoes, fantoches... Partia-se
do principio de que era muito dificil, sendo impossivel, profes
sores trabalharem com arte/educacao, . estimular a criatividg
de, a livre-expressao, suscitar o prazer e o interesse pela
‘arte, "~ incentivar la pesquisa e a experimentagdo, . saber
dos limites e das resisténcias do material a ser trabalhade ,
das dificuldades tecnicas, da satisfagﬁo em produzir..., sem
eles mesmos vivenciarem o processo, sentindo seus bloqueios pes
spoais e trabalhando na sua superacédo. Percebendo a rigidez de
seu corpo, a cerebralizacao dos movimentos, a estereotipia dos
seus desenhos, a dificuldade de serem espont@neos, a estrutura
¢do de todo seu ser e descobrirem o quanto foram tolhidos ' .na
sua capacidade expressiva. Mas também de sentirem prazer ao
experimentar cores e formassao descobrirem seus corpos, ao dei
xa-los reagir 3a mﬁsi;a, ao deixar fluir sensagoes e emogoes .
E, a intuir que o mundo poderia ser diferente se ndo houvesse
tamanho controle dos corpos e das mentes. Controle este desti
nado a negar Es‘passoas a propria rebeldia instintiva contra a
opress%o,que faz das pessoas pegas de engrenagem de um sistema

produtivo que s0 visa a riqueza abstrata, o lucro; que so per

(96) Realmente, cada um dos 5 integrantes da equipe chegou a escolher uma
area e elaborar um plano de estudo. Porem guase nada destes planos
se concretizou devido a uma questao muito simples: todas as profes
soras, exceto a diretora, estavam contratadas em tempo semi-inte-
gral. E este era totalmente absorvido com tmabalho em classe. No
outro turno, boa parte das professoras trabalhava em escolas da yre
de piblica para poder sobreviver,
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mite, quando muito, sobreviver e nao viver; que alimenta neces-
sidades artificiais a fim de que a falta sentida continue Tubri
ficando esta organizacdo global que estimula o ter em detrimen-

to do ser,

Ao revisar a experiéncia do IPPI e projetar linhas
de trabalho para a Escolinha,nos deparamos tambem com - as ativida-
des preparatorias para a alfabetizacdo. A Escolinha de Arte da
Fidene, como ja indicava o nome, deveria pautar-se pala Arte/Edu
cagao, Mas ela, simultaneamente, seria uma pré-escola. Portanto,
ela continuaria tendo, na convicgao de parte das professoras
a incumbéncia de preparar as criangas para o 19 grau, para a al
fabetizagdao. Concordavam que nio haveria necessidade de alfabe-
tizar as criangas, ja que isto por lei ainda era atribuigdo do
1¢ grau. Porém, também ndo se podia fugir da realidade, do fato
de que as criangas algum dia ingressariam em escolas tradicio-
nais. E a Escola ndo tem interesse de que as criancas sejam ‘11
vres, espontaneas, curiosas, comunicativas, autdnomas. Muito pe
10 contf&rio. As criangas seriam submetidas ao "teste ABC". De

las seria exigido um cabedal de conhecimentos, habilidades e

atitudes(97)

» Sem as quais elas seriam marginalizadas. E oS
péis sabiam disto.Como consequencia de uma ruptura total com as
tradicionais atividades da pré-escola, 0s. - pais das criam
¢as de cinco e seis ahos‘ﬁrﬁrimé os filhos da Escolinha a fim

de coloca-los em pré-escolas que, se ndo alfabetizavam | a0 me

(87) 0 curr?cglg das pré-escolgs geralmente se norteia pelas exigéncias da
la. serie e engloba atividades de coordenacdo motora, discriminacao
visual e auditiva, identificacdo de nimeros, letras, formas geometri |
€aS,.., consideradas como bases de leitura/escrita e de matematica.
Tentaremos, adiante, esbogat uma analise das mesmas.
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nos preparavam para tal, A fedugﬁo do niumero de ‘alunos cohtri
buintes nas classes do pre, por sua vez, implicava em dax p&gfué
zo para 5 Fidene. Mas, se.este era o problema, entdo deverTamos
partir para uma campanha de esclarecimento dos pais através das
radios e dos jornais locais, fazendo circulares aogs pais e utili’
zando as reunices de pais para apresentar-lhes os fundamentos

teGricos e a pratica da Escolinha.

E no mais, abolir as atividades especificamente pre
paratorias a escrita nfio significaria que irTamos nos omitir em
proporcionar as criangas todos os meios ao nosso alcance para
“que se desenvolvessem, para que se informassem, para que aprendes
sem. Elas estariam inclusive aptas para a aprendizagem formal da
- leitura e da escrita, sem no entanto serem sacrificadas em sua
capacidade expressivo criativa, em sua curiosidade, em seu direi
to de brincar,de serem criancas alegres, espontaneas e indepen-
dentes. Isto &, indiretamente estarTamos inclusive preparando a
crianga para a alfabetizacdo. Na verdade estavam em Jogo diferentes
concepgoes de alfabetizagdo, de apréndizagem, de educacao, de
vida. Esta minha convicg@o n3o se apoiava em nenhuma teoria espe
cifica a ndo ser na importincia da expressao criadora. Isto, alia
do ao fato de estar sendo imposta a equipe da Escolinha como
diretora e coordenadora pedagGgica e sem nunca antes ter traba-
Thado com educacdo pré-escolar, portanto, sem represenfotivida
de e sem eompgiéncia teenica, Taziam com que eu comungasse dos
receios e das incertezas das demais professoras. Mas a competén~
cia técnica pode ser relativa, assim como'a.representativ{ﬂade .
Se ha Tinhas orientadoras —— alguns chamam isto de visio global
da educacdo, outros de consciéncia polTtica — se h3 uma necessi
dade intefﬁor que nos impulsionha, buscar-se-3o ou construir-se-

os meios técnicos no caminho. E ocupar um cargo pode ser um exer
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cicio unilateral de poder como pode ser um exercicio comum de
poder ou, o que da no mesmo, anulacio do poder, enquanto nin
guém se omite, mas todos se propoem a dizer a sua palavra e
a abolir a divisao de trabalho onde uns planejam e determiham

e outros executam. Como havia um bom grau de criticidade em re
lagao a0 sistema escolar por parte das professoras, em grande
parte forjado pelo contato com a espontaneidade, a curiosidade

e capacidade criativa~expressiva da crianga no ambiente de re

lativa liberdade do IPPI, decidimos fazer a experiéncia de abo

lir as atividades preparatdrias acima referidas e dirigir -a
nossa atencdo para a propria crianca pré-escolar e suas necess:
sidadeé ao invés de nos orientarmos por um trabalho 55 marcado
em funcao de exigencias da escola de 19 grau. Resolvemos que

98) gue servissem da

irfamos elaborar "projetos 1ntegrados"(
apoio =para o trabalho junto a criahga. Estes integrariam as
seguintes areas: experiencias, dramatizagao, iniciacgdo musical,
artes plasticas, literatura infantil e recreacdo,e deveriam fer

como ponto de partida necessidades e interesses das criancas .

(98} Mais adiante explicitaremos o trabalho atraves daqu110 que
batizames de projetos integrados.
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I1la. PARTE - UM PARENTESIS SOBRE A QUESTAO DA ALFABETIZACAO NA
' PRE-ESCOLA

Sinto a necessidade de interromper, nesta altura.,
.o relato sobre a experiencia da Escolinha para voltar a atencao,
de maneira mais especifica, sobre uma das questSes mais polemi
cas no ambito da educagfo pré-escolar — a alfabetizacdo ou a
preparacdo para tal, Existem'mﬁitas perguntas em torno disto e
vou apontar algumas: -— Deve-se alfabetizar ou n3o na pré-esco-
1a? Alfabetizar na escola particular, mas nio na pliblica?
Ou vice-versa? Fazer exercicios preparatorios especificos ou
aboli-los? Qual a orientagdo oficial? Qual a pratica efetiva
has escolas? Enfim, o que & alfabetizar, o que & preparar pa-
na ? 0 que & ter martunidade , prontiddc para ser alfabetiza-
do? Existe uma idade ideat para iste? 0 que dizem as psicologies,
as linglisticas, as didaticas, as metodologias? Cbmo e vista a
questao a partir do prisma de professores, de pais, de estratos

diferentes da populacgdo?...

E obvio que ndo vou poder responder a tude isto
Talvez, na limitacao deste trabalho consiga uma resposta par
cial, provisoria, pana algumasdelas. Talvez nem isto. 0 que eu
quero e 1evantat as minhas dUvidas e suspeitas, repensar algu

mas constatacoes, confrontar opinides, checar certezas...
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1. A PRODUGAO DA FALTA E A INICIAGAO A ESCRITA

Em paginas anteriores relatei como haviamos deci
dido, na Escolinha, colocar a crianca e suas necessidades no
centro das nossas preocupacoes e nao a escola de 19 grau, . rom
pendo as$im com uma serie de dogmas referentes a fung@o da pré-
escola. Crefo que esta postura -- de tentar escutar mais a pr§
pria crianca e o seu desejo ao inves de tomar a escola e, em
conseqliencia, a ordem social estabelecida como biissola, — foi
0 que possibilitou, em parte, que nos desprendé@ssemos de muitas
incongruencias e desmandos existentes na educacio. A educacao
pre-escoiar nao pode ser reduzida a um mero periodo preparatorio
" paraaalfabetizacdao ou concebida como adaptacao a estrutura es
colar onde o importante € a modelizacdo de cdﬁpoftamentos e 0
treino de habilidades. Nao se pode substituir o coﬁcreto das exi
géncias do aqui e do agora por um abstrato amanhi. Nio se pode
querer preparar para a vida - onde a vida e representada fo
ra do sujeito como algo mistericso, num horizonte longTnquo =
e para 0 qual levaria todo um trajeto de iniciacdo, intercalado
de rituais celebrando cada barreira transposta, dos quais o ves
tibu]arzinho para a la, série do 19 grau g um dos marcos ini

ciais. Nao se pode adiar a vida com seus di:aitbs e deveres pa
ra o amanhg mas sim viver plenamente cada fase desta vida, como
um perquo original, insubstituivel, com cagacter?sticas prE«
prias. Privar a crianga de viveg intensamente a sua vida em fa

vor de um treinamento mecanico para uma posterior alfabetizacgdo
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e restringi-la em suas necessidades de informagao, expressao e
comunicag%o. Ocupando o tempo dé crianga com o adestramento pa
ra a escrita, negligencia~se a fala, inibem -se as outras fingug
gens e seu modo proprio de ser, imaginar, pensar, sentir, de
re1aciohaw4se com os outros e o mundo. FE obstaculizar inc1usive
@ proprio processo de alfabetizacao e de aprendizagem formal .
E represar a energia da crianga; & ndo aproveitar suas capacida
des; & podar~-lhe a curiosidade, sua abertura para explorar ]
meio-ambiente; € substituir a aprendizagem significativa pelo
condicionamento. E, ndo por Gltimo, & impedi-la de ser crianca

enquanto crianga.

Parece uma caracteristica da nossa civilizagido es
tarmos sempre em fungdo de algo que n3o existe, aquilo que nao
€ nos comanda; -— eu queria ter quinze anos, estar exercen-
do uma profissao, ter atingido a maioridade, estar éasado, ter
casa propria, estar aposentado... Depois comeca a contagenm re
gressiva: ah, quando eu era crianca, gostaria de ainda poder
trabalhar... Vivemos de saudades: do que ainda nao g, e daquilo
que ja foi. Nos ensinaram a nos guiarmos pela formiga e ignorar
o exemplo da cigarra: perdemos o nosso canto e nos escravizamos

30 trabalho. Substituimos o valor de use pelo valer da troca.

Colocamos nosso desejo em fungio da aquisigio, do
quener algo » estimulados pelas necessidades artfficiais produ
zidas'péla sociedade de consumo. Marcuse(g%) analisa esta nova
forma de confto]e produzida pela organizacdo industrial e que
conduz a um novo tipo de servidio, transformando as pessoas ca

~da vez mais em individuos "produtivos e Uteis" para o funciona-

(99) MARCUSE, H. Ideologia da Sociedade Industrial, Zahar, 1969.
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mento desta mesma organizagao, que gera necessidades artificiais
e programa o sistema produtivo em fungao daquelas e em detrimento
das necessidades vitais (de alimento, de salde, de roupa, de te-
to...) da grande maioria. As necessidades artificiais acabam se
impondo de tal forma e escondendo tdo bem suas origens que sempre
existe algo que falta ao nosso desejo de querer ter mais. ®A fal
ta @ distribuida, organizada na produgdo social (...) E a arte da
classe dominante, esta pratica do vacuo comoc economia de mercado:
organizar a falta na abundancia de producgdo, fazer cair todo o de

«(100)

sejo no grande medo de ter falta. Caberia aqui uma analise

~de como a florescente indUstria de materiais didaticos -~ audio-

visuais, brinquedo§ pedagogicos, cartilhas e mesmo certa litera-
tura infantil — embasados nos saberes psicopedagogicos e dirigi
dos pré-escola, impGe a esta a necessidade de aquisigdo e uti
Tizagdo. Estes materiais atendem a necessidades da crianga éu vi
sam um mercado consumidor? Mas a falta produzida ndo se restringe

a imposicdo de material didatico.

Nao seria de se perguntar se 4 ﬁeceaéidade - em
termos de preocupacdo com a affabetizagdo -~ imposta a pré-esco
la,. h20 & antes uma maneira de impor, mais cedo, uUma ascese que
tenta expufgar da crianca tudo o que ndo esteja submetido ao prin

¢ipio da realidade(107)

? De imprimir-lhe um ethos puritanoc que
'condena O prazer e acentua o senso de responsabilidade, de obsti-
nagao frente ao trabalho, incitando a ambic&o e a competicio? Que
necessita de um controle do corpo visando um determinado tipo de

produtividade do futuro adulte? 0 trabalho imfantil foi alve de

escandalo e criticas contundentes por parte dos humanistas. No en

(100) DELEUZE, G. e GUATTARI, F;'O‘antiégdipo, Image, RI, 1976, p. 45.

(107} "Principio da realidade" e "principio de prazer ™ sio categorias freudia
nas retomadas por Marcuse no seu livro "Erws e Civilizacao", Zahar,
Rd, 1975,
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tanto, a camisa-de~forcga em que sdo colocadas atualmente - as
criangas passa muitas vezes desapercebida. A necessidade de um
contingente grande de mao-de-obra de reserva reduziu o trabalho
infantil assalariado... Mas este contingente deve estar sub
metido a uma constante disc1p1iné a fim de que esta penetre )
corpo por inteiro, formando o habito da renlincia, do adiamento

de satisfagbes, da aceitagdo de frustractes e da privagao de 11
berdade, acostumando~se, pelo adestramento escolar, ao 'ritmo

produtivo das fabricas e ao cerceamento da liberdade pela socie-

dade panoptica. . o .. o
Para um individuo disciplinado, Util a organizacdo

industrial, o importante nio & que o corpo fale. Seus gestos e
movimentos nao devem ter objetivo expressivo ou comunicative
mas devem ser funcionais, Uteis. Devem ser treinados e cronome-
trados nos termos mais pragmaticos da rentabilidade — do bprin
cipio minimax. Portanto ndo interessam a danca, a musica, a dra
matizagao, 0 desenho, a pintura... como linguagens —— mesmo qué
possam ser considerados como prolongamento da linguagem natural
da crianca. Elas $6 podem ser incofporadas a0 prégrama escolar
como caricaturas -— enquanto formas repetitivas, mecanicas, des
pojadas de.suas-caracter¥sticas fundamentais de liberdade ¢
criaggo. Tambem ndo interessa aquela fala onde, atraves da pala
-Vra, um corpo procura contactar outro corpo: - as conexoes do

desejo sempre s3ao vistas com desconfianca; também nio a  fala

terapeutica — mesmo quando monoidgica -~ através da qual a
crianga exorciza seus fantasmas: — os fantasmas s3o Uteds por
que metem medo; nem sua palavra T0dica: — as rimas sio flteis

e nao podem ser contabilizadas. Quando muito,& permitida a pala
vra com fungdo cognitiva, mas previlegiada mesmo, & aquela que
se submete e conduz a aprendizagem da Ordem. Interessa, sobretu

do, a escrita com seu poder modelador, com suas virtudes digci-
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plinares: exatidao, aplicagdo, regularidade, treinamento e exer
cicio para formar automatismos. "Uma boa caligrafia, por exem
plo, supoe uma ginastica — uma rotina cujo rigoroso codigo

—,

abrange o corpo por intefiro, da ponta do pé & extremidade  do

w(102)

indicador, Eu diria nao apenas uma ginastica, mas, mui

tas veies, uma espécie de tortura, 3 qual, porém, a crianca se
submete por nd3o ser insensTvel 3s expectativas dos adultos e
as quais procura corresponder. De onde vem esta fascinagdo, es
ta quase idolatragdo pela escrita, se sio tio poucas as pes-

soas que dela efetivamente se utilizam em termos de producao
de textos ou transcrigdo da fala? Se.'para a majoria, o uso da
escrita se resume no saber assinar o nome? Porém, este Uso re
duzido € o que basta: assinar seu nome & empenhar-se, empenhar
sua pessoa, sua liberdade: -- no instituto de identificacdo |,
no cartorio, na delegacia, no banco,.no departamento de pessoal
do seu trabalho, nas lojas, no hospital... Através de sua assi
natura voce se submete 3 Lei: — vocd cientifica esta de quem
VOCE &, 0 que voce faz, onde pode ser encontrado, voce se com
promete a cumprir a parte que lhe cabe no Contrato. Ea Tlej
maxima para a qual todas as outras convergem, & servir, obede
cer ao(s) que detém o poder. Submeter-se para produzir, Traba~
Thar nao para a sua pripria realizacao, nem mesmo para o seu
sustento, para o atendimento de suas necessidades vitais. Mas
trabalhar para alem do mesmo, enm funcao de um excedente. Unm ex
cedente em proveito de outrem. "E sempre pela forca que os ho
mens trabalham além de suas necessidades.“(]ggl Esta forca ex
terna, esta cderg&c,por§m;deve aparecer'cemo direito. Estabele

cem-se as leis. Leis elaboradas por uma minoria contra uma maio

(102) FOUCAULT, M. Vigiar e Punir, Op. cit., p. 138,
(103) CLASTRES, P. A Sociedade contra ¢ Lstado, Op.cit., p.137.
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ria. E as leis ndo s3o so escritas, como‘continuamente reescri-
tas por cada individuo que a elas se submete.'Por isso a mao
que trabalha deve também escrever. 0 individuo deve capacitar-se
para deixar, em toda parte, o seu nome em representacdo a sua
pessoa. A escrita o instrumentaliza a selar e assumir o comproF
misso de aceitagdo da ordem instituida. "A escrita existe em

fungao da lei; a lei habita a escrita: e conhecer uma & nio PO

der mais desconhecer a outra. Toda lei & portanto escrita, to
da escrita € Tndice de lej.n(104)

Ndo & de se admirar, por outro lado, que os que sao
(108) __

an-alfabetos os que nao tem dominio das letras — s3ia
frequentemente vistos:sob o prisma da negacdo, da privagao. Anal
fabetos sao os & margem da Lei, seus potenciais transgressores.
Negando-se-Thes a maioridade da ordem'raciona?,-sao vistos como
plebe ignara que deve ser dirigida do alto e, dada .sua irracio-
nalidade,como ameag¢a a Ordem PUblica. Analfabefos sdo também os
privados da Lei -~ os que ndo atingiram a maioridade civica, en
quanto lhes & negado,por exemplo, o direito ao voto. Privados &
escrita, privados de direitos, os ndo~iniciados acabam introje
tando o sehtimento de minoridade ¢ a escrita se faz desejada .
Serfaz desejada bara hao passar pelo vexame de ter que colocar
o dedo no lugar da assinatura, de pedir a alguem que lhe deci-‘
fre o nome da rua, a indicagdo do &nibus, o contelido do que es=
ta escrito no papel... Se faz necessaria também para conseguir
0 emprego, para decifrar as normas, as ordens, as instrugdes es
critas no trabalho, E em funcdo desta pragmﬁtica da sociedade in

dustrial que o individuo deve ser iniciado 3 escrita. 0 acesso

(104) Idem, p. 123.

(105) Segundo o Aur&lio, o prefixo “a* — “an" tem o significa-
do de "privacgao", "negacao".
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a escrita significa acesso a um universo ja constituido, de cu
jas leis a obsetvgncia, 0 conhecimento do ¢odigo escrito faci-
lita. E, até o presente momento, se constitui uma ilusdo o fa
to de que a extensao da escrita a grande maioria possa signifi
car, para ela, um uso efetivo deste instrumental. A escrita,co
mo instrumento ative, foi historicamente e continua sendo pri
vilegio das classes dominantesgapesar da subversao nela insta-
Tada atraves da literatura e do uso quotidiano como veiculo de
informacao e producao de conhecimento. A revolugao ciberngtica
tende a desinstalar a escrita na sua fungido de superar o aqui
e agora da oralidade. Porrenquanto, porem, as varias instancias
- de poder ainda continuam necessitando dela para, nela, presen-
tificadas, exercerem suas funcoes de controle e de estimulo ao
consumo. O ritual em que se constitui a alfabetizacgao, portan-
to, ainda continua sendo uma etapa da iniciacao a uma socieda-
de hierarquizada, onde a escrita expressa um poder separado de
grande parte desta sociedade, um poder que dita leis contra es
ta maioria, um poder que se alimenta da dominacao/submissio.
Enquanto o acesso a escrita cria a-ilusao de igualdade de opor
tunidades, de igualdade de direitos, de acesso ao saber e par
ticipagao do poder, de fato, ela significa a inscrigio da desi
.gualdade na sociedade.

Ha possibilidade de transgredir esta finalidade historicamente

colocada a escrita? _
: Se o pai ou a mae analfabetos exigem da Escola que ensine seu

filho a ler e escrever o mais cedo e o mais rapido possivel, esta reivindica
¢ao possibilita no minimo e hipoteticamente duas leituras e, em conseqliéncia
duas fungoes diferentes da pre-escola. Numa Teitura, a alfabetizacao aparece
como valor social imediato, de superacao da minoridade proclamada, de promes
sa de futuro, de uma vida melhor, de emprego paré os filhos, enfim,
de  tudo aquilo °, gque para eles, 05 pais, fo-

(106) Ver a respeito tambem o artigo de Haquira Osakabe:-" Consi
deracoes em torno do acesso ao munde da escrita“ in lei-
ra em Crise na Escola - Mercado Aberte, P.Alegre, 1982 pags

147-152.
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ra negado por sua condigao de analfabetos. A pré-escola procura
ra compensar as deficiencias do ambiente sdcio-familiar, inves-
tindo num trabalho de superacdo da marginalizagao culitural e
da insuficiencia Lingliistica  em funcio de uma preparagao pa-
ra a alfabetizagao. A escrita ainda continuard dadiva do poder.
E o analfabetizado seguira com alguma variacdo, os trilhos dos

pais.

A exigéncia dos pais em termos de acesso 3 leitura
e escrita, a escolaridade também pode ser interpretada, passan-
do pele seu valor social imediato, mas ultrapassando esta, como
'ﬁm instrumento de libertagdo. A emergéncia das classes popula-
res e suas presssoes, no caso especifico, por pré-escolas e
cra;hes, apontam para isto. Enguanto no priméiro caso teriamos
mariifestagoes de {nteresse, no segundo terfamos uma manifesta
cao de desejo; Como se situariam a §r§-escola e os educadores
quando,hoje, dado o contexto histdrico, e aceitando como tato
que "se faz a revolugdo por desejo, nao por dever“(107) se come
¢a a falar em escola do pove ? Sem duvida que o primeiro passo
seria respeitar e levar a sério a reivindicacdo por uma escola-
rizacao e alfabetizagdo manifestas pelas classes populares, Sem
esquecer, no entanto, que, néoc raras vezes, a introjecio do de
sejo do dominador faz com que desejem a escola que al estd e
que conﬁecem: — a esceola de ensinar a ler e escrever com fun
¢ao passiva, de acesso a um mundo ja estabelecido, codificado,
hierarquizado, imutavel em suas Tinhas-mestras, e ao qual cabe-
ria o povo integrar-se como elemento produtivo e atil 5 conser-
Vagao e ao progresso (do mundo). Colocado isto, parece evidente

que a libertagao ndo se fard atraves da adogdo de estratégiasdg'

(107) DELEUZE, G. e GUATTARI, F., Op. cit., p. 437.
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finidas pelo dominador, ndo atravéé do dominio do saber do domi
nador para damlnan o dominadon . Portanto, ndo basta abrir a
pré-escola as classes populares. necessario revé-la em todos
0s seus mecanismos, em todas as suas estrategias, em todos és
seus conteldos, a fim de que o povo tome a palavra, tendo en
vista possibilitar a fala da crianga. Aprender a ler e éscrevér
nao significard mais, por certo, silenciar a crianga. Nem as es
trat@gias adotadas na pré-escola para conduzir 3 alfabetizacdo,
mecanismos de controle e inibicio da fala. Por certo a dimensdo
do proprio processo de alfabetiza¢ao devera ser redimensioﬁado.

Antecipar a alfabetizacdao para a pré-escola seja
atraves dos exercicios preparatorios mecanicos, seja atraves do
deciframento de letras e palavras e copia das mesmas — ndo sig
nifica atender o desejo da classe trabalhadora de determinar- se
e determinar sua propria palavra. Significa, isto sim, induzir
a crianca, mais cedo, a observancia da Ordenm. |
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2. A PRE-ESCOLA E A ALFABETIZACRO

A orientacao oficial explicita, do MEC & contraria
d alfabetizacao e mesmo a atividades preparatorias especificas
para a mesma na pre-escola., A alfabetizacio & tida como atri
bui¢ao das séries iniciais, ou da 12 série do 19 grau, sendo
a idade estabelecida oficialmente para o ingresso no mesmo, a
de sete anos., A educagao pre -escolar & apresentada como ‘tendo
'objetivos em sT mesma, proprios da faixa etaria (...). [ uma
educacao que parte das necessidades e interesses da crianga, es
timulando sua atividade e o desenvolvimento de sua criatividade,
na cenquista de sua atonomia (...). Dessa forma,a edilcacao pré-
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de 12 grau" podendo,no entanto, "contribuir para sua melhor
aprendizagem ao frequentar o ensino de 19 grau, bomo, de forma
indireta, ajudar os sistemas de ensino a diminuir o problema da
evasdo e da reprovacio na 12 série (...). Na medida em que a

educacac pré-escolar contribui para que a crianga supere pro
biemas decorrentes do baixo nTvel de renda de sey pais, estara

gerando efeitos positivos sobre o processo educacional como  um

(108)

todo", Mesmo se, oficialmente,a funcido da pré- esco?a nao &

alfabetizar, ela, em U1tima instancia e chamaﬁa a sanar o fra

casso da alfabetizacao no 19 grau. E, como a escola de 19 grau-

-com suas técnicas de alfabetizacdo, sua seletividade

(108) COEPRE/SDE/SEPS - Educagio Pré-escolar; Prograra Nacional
' ~junho 1982-MEC-Brasilia
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- 30 & superficialmente questionada, n2ao & de admirar se a

pressao sobre a pré-escola reverte, na pratica, em negligenciar

)

o "desenvolvimento global e harmonico da crianga“(Tag, em favor

221

de uma preparacao & alfabetizag?ao, ou mais especificamente,
escrita;antecipando para a pré-escola os vicios do 19 grau. 0
importante sera a aquisigio de habitos e atitudes favoraveis a
adaptagao do aluno a escola de 10 grau e de habilidades tais

como as conseguidas através dos exercicios visomotores de trei

namento grafico, pois possibilitarao um resultado visivel e
mensuravel da eféciéneia da pré-escola. Se os fatores internos
do fracasso escolar rio sio Tevados em conta, menos ainda ‘se

cogita na necessidade de alterar os fatores externos. Estes -

¥

4
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—
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renda dos pais, desnutrigao, saude ;.. - sao

=

vistos deterministicamente como um dado deploravel que  4nflui
negativamente na escolarizacio mas cuja unica forma de supera -
¢ao ou amenizacdo se encontra na propria educacio esco1ar§zada.
“Trata-se de implementar uma verdadeira politica de educagdo

compensatﬁrfa, que vise equalizar as oportunidades educacionais
nRao apenas em termos qhantitativos de vagas, mas, principaimen-
té, em termos qualitativos, de preparo global da . populacao
para o in?cfo do proéesso regular de escolaridade. Oy seja, colo
car a grande massa de criancas culturalmente margana11zadas num

nivel de relatava igualdade de desenvolvimento de que desfrutam,

pela riqueza do Cumriculo escondido » @S criangas das classes m@
. (110)
dia e alta",

-
[ra—

(309)mﬁet1w3daexMcagéoprﬁ-esco3qr propdsto'no Progrdﬁa Nacional
acima citado.
(110) MEC/SEPS - Parecer no 2,018/74 ~ CFE ~ Brasilia - 1979 pag. 26.
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2.1, COMPENSA@KO ATRAVES DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Em quase todos os documentos oficiais, a educagao
pré-escolar estd previste como educacio compensatoria. Esta tem
origem em programas de educacdo pre-escolar, tais  como a

Operation Head Stant, desenvolvidos nos USA, na deécada de sessen

ta. A ambiciosa intengao destes programas era, compensando  as
“deficiéncias do ambiente familiar da classe baixa, promover .
"atraves de um planejamento cientTfico e cuidadoso de material

e teécnicas de ensino",(]11)

vm desenvolvimento psicoldgico ade
quado do futuro cidaddo, constituindo-se assim numa 'medida pre
ventiva' para contribuir a arradicar la miseria de Tos Estados
Unidos, [112)

A educacao compensatoria chega até nés apos  qua
se uma década desde sua apTicacao nos USA e {gncrando as avalia
¢coes criticas destes programas, uve, a esta altura, ia  haviam
sido feitas. Convém lembrar que uma maior preocupagao com a es
colarizagdao das classes populares, entre nos, coincide com a8
consolidacao da Doutrina de Seguranca Nacional. !m certo desen-
volvimento que assegurasse um minimo de pbder aquisitivo ao
povo - e a educagao era tida como um meio capaz de promover 0 de

senvolvimento — era indispensdvel para ampliar o mercado con
sumidor e para evitar que a insatisfacdao das classes trabalhado

ras se transformasse no fantasma da agressac Lnterna - o comu -
nismo. A racionalidade do planejamento e da administragao economica se

transferem tambem para o sistema educacional. A tecnologia educacional  se

s

(111) Patto, M.H. de Souza - ppivacio Cultural e educagao pré-primaria" José
Olympio, R.J. 1973 pag 611 | , ,

(112) Riley, C.M.D. Fppo, F.M.J. - Assistancia al mino pré-escolar - Tradu-

Kao argentina do original Head Start in Action - Humanitas. Buenos
ires - 1970 pag, 7. o
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torna a nova coqueluche, instalando o mito da eficiencia no en
sino. A racionalizagao do-trabalho escolar através da planifica
¢30 visa obter maior produtividade de ensino. Produtividade es
ta que deveria implicar n3o s6 na redugéo de custos, na otimiza
¢ao do tempo e dos recursos humanos e materiais, mas sobretudo
na obtencao do produto final: trabalhadores eficientes capazes
de contribuir para odesenvolvimento econdmico-social e bons con
.sumidores de mercadorias, servigos, informactes ... Quando o
éxito das reformas de ensino, calcadas na concepgcao empresarial
de educacgao, na ge&Encia cientifica, na engenharia instrucional,
ha raclonalidade da tecnolfogia educacional, parece abartar na
12 barreira representada pela assustadora percentagem de evas@o
e repeténcia nas las., séries do 19 Grau, o fracasso nao poe em
questao a estrutura socio-economica, nem tampouco o modelo peda
gogico, mas & atribuido 3 deficiencia das criancas provenientes
da classe sGcio-economica baixa. Tbrna-se necessario agir sobre
estas, antes de seu ingresso na classe de alfabetizacdo. A Edu
cagao prE-esco?ér comegca a constituir-se numa preocupacao oficial.

~ | ' As poucas e isoladas vozes que se levantam, no nos
so meio, para estudar a educag2o pre-escolar, denunciam princi-

(H3)

palmente seu carater compensatorio, sto e, denunciam a

(113) Citaremos como exemplos:

Kramer, Sonia - A Politica do Pré-Escolar no Brasil - A
Arte do Disfarce - Achiamd, P.J., - 1982,

Yer tambem da mesma autora: "Priva§§o CuTtural e educacdo
compensatoria” en Cadernos de Pesquisa - agosto - 1982
n¢® 42. Fundagao Carlos Chagas S.P. pag. 54-62,

Ferrari, Alceu R, - Distribuicdo de Oportunidades de Edu
‘cagao Pre-Escolar no Brasil: Proposta oficial e Realidade - n
MEC-Boletim Informativo sobre o pré-escolar - n® 7 abril - 1983.
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politica oficial de educagao pré-escolar dirigida as classes po
pulares, educagdao que visa compensar defilciencias, canéngiaé
— - 1l eépeciaT as linguisticas e culturais — que estas crian
cas trariam de suas familias e de seu grupo social. Sem duvida
estas analises s@o importantes e devem ser aprofundadas, princi
palmente no saldo positivo que delas resultam. Assim, ao criti-
car a nocao de privagdo, deficicneia, marginalizagao — psico -
neuroldgica, linguistica, cultural ... que deveriam ser compen-
sadas em diregao a um modelo unico e discutivel — alertam para
as diferengas existentes, em criangas de classes sociais diferen
tes, Diferengas que o professor desconhece e as quais sobrepde
migalhas de um saber e de uma cultura dita univernsal que dilui-
damente chegam a ele através dos cursos de magistério, do livro
diddtico, através dos pacotes instrucionais baixados pelas ins
tancias burocraticas do sistema de ensino. E neste percurso da
fonte até o professor, o saber & fragmentado, selecionado, adap
tado, facilitado, reorganizado segundo graus de diﬁiéuﬂdadeé,
redistribuido em diversas disciplinas, cursos, sériec.

. P educagao que veicufa.este saber rarefeito e con
_tro]ado ainda pode ser considerada como compensando, com & cul
tura dominante, as deficiéncias das classes populares k - Ate
que ponto o cientificismo dos programas de estimulagao, de acele
ragao, de compensagao, fornecem subisideos para a idistria de
Tivros e materiais didaticos, passando esta, ao mencs em parte;

a redifinir em seu proprio interesse os objetivos educacionaig?

Sera que as estrategias que surgiram ou se aprimoraram a partir
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da concepgdo de educagio compensatoria, conjugada 3 racionali
dade da tecnologia educacional, aliada a vis3o behaviorista
de desenvolvimento, de programac¢3o de comportamentos . humanos
ou mesmo a interpretagoes eaplicacoes da teoria piagetiana1]§
ja ndo ultrapassam em muito uma 3area de atuacao definida por
uma politica de educagio dirnigida as classes populaires, esten

dendo-se @ outras classes, como mostra a sua difusao nas es

colas particulares ? As faltas, as carencias, as aus@ncias en

tao ja ndo seriam uma patologia apenas restrita 3 uma classe
social, porém mais uma ccndigZo criada, por um lado, pelo Ca
pital para garantir sua autosustentac3o e que ndo se pode dar o
Tuxo de excluir os consumidores da classe média neste novo
mercado criado peia descoberta da crianga; por outro lado, pe
la capacidade da'micnoéiaica do poder em criar constantemen-
te novos mecanismos de controle na sua incansavel tarefa — e
aqui se estabelece sua conexdc com o Capital — de produzir

corpos e almas submissas e produtivas ?

Desconfio que a maioria das pre-escolas, ao con
trario de seus objetivos explTcitos, exercem como fungao —
myito mais do que possibilitar @ crianca o acesso 3 linguagem
e ac saber dominantes — dificultar e empobrecer um encaminha
mento efetivo do processo de alfabetizac3o, se nao éhegarem
mesmo a contribuir para a exclusao do aluno das c1asse§ popu

lares nas 12% s&ries do 190 grau. 0 aluno das classes privile-

giadas tem a seu favor outros mecanismos extra - ou para -

(114) Creio que Piaget dificilmente concordaria com certos
pregramas de  estimulfagao , de aceleramento , de en
riguecimento que dizem apoiar-se em sua teoria.
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(115)

escolares para garantir seu sucesso, Centradas nos aspectos
tecnicos — coordenagao motora, percepcao visual e auditiva,
exercicios de progressdo cursiva ... — fazem do proprio pro

cesso de alfabetizagao uma caricatura, que desemboca, guando
muito, numa copia cada vez mais exata de sinais graficos e na
identificacao dos mesmos. Mesmoque cheguem ao dominio do alfa
beto, estas criangas serio candidatas 3 repetencia e evasao
uma vez que a leitura e escrita mecanica nao lhes fornece 0
instrumental necessario para a propria aprendizagem escolar
serao analfabetos potenciais, uma vez que se thes priva de uma
leitura e escrita inseridas significativamente em suas vidas,

capaz de serem usadas de forma inteligente e produtiva.

(115) No nordeste temos a instituicao banca onde os alunos
' que podem pagar, fazem as li¢Oes de casa, S3o verda -
deiras escolas paraleles para providenciar que o aluy
no passe de ano. Mas que isto n3o & privilégio do nor
deste, nos mostra uma reportagem {Suplemento Feminino
- 0 Estado de Sao Paulo - 28/8/83 — "Onde reforcar
os estudos"} sobre a Presenga Atividades Complementa
res onde as criangas em turno suplementar 3 escola
no periodo de 14 as 18 horas, recebem acompanhamento
2s ligoes, fazem balé, judd, artesanato, pintura ...
e sao levadas a passeios. Além da institui¢do de au
tas particulares, devemos levar em conta as outras con
digoes que seu proprioc ambiente e sua situacao social
Thes oferecen. '



138.:

3. EM QUE SE CONSTITUEM 0S EXERCICIOS PREPARATORIOS ?

Em paginas anteriores aludo varias vezes a ativi
dades consideradas preparatOrias para alfabetizacao e desen-
volvidas comumente nas pré-escolas. Nao € objetivo deste tra
balho, fazer um levantamento e uma analise abrangente do mate-
rial didatico utilizado para o fim acima mencionado, mas ape

-nas exemp1ificar em que se constituem 0s exerccios preparato -
rios. Um exame sumario indica que s3o variacGes sobre um <ZLema
— isto &, as diferencas entre os manuais elaborados por auto
res diferentes nao sao tao grandes como se poderia supor. De
uma maneira geral eles visam desenvolver habifidades fundamen
tais 3 alfabetizac3o e se propGem deixar a crianca pronta para
tal. A pré-escola, aparelhada com a maquinaria do material di
datico & vista como uma inddstria de base que trabalha a mate
ria prima (a crianca), separando-lhe impurezas, aperfeicoando-
~-the qualidades especificas (habilidades, atitudes), de cujo
resultado (a prontidao) se supoe depender a otimizagao dos fu
turos processamentos (alfabetizagao, aprendizagem escolar) &
.produtos dai resultantes — a pessoa com saber escolarizado,
Para aﬁrende? um pouco do que se passa nesta in
distria de base elegi o SIDEPE - Sistema de Estimulacgao Pre-

~Esc01ar.(1]6)

(116) Cunha, Nylse H., Silva e Castro, Jacy M. Correa - SIDEPE
- Sistema de Estimulac3o Pré-Escolar - 2% ed.- Cor
tez, S.P, - 1981-198 pags.

0BS. - Ao fazer citacOes deste manual n3o irei recorrer
a notas de rodapé mas simplesmente indicar a pagina
no proprio corpo do texto.
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0 motivo & simples: —enquanto outros programas apresentam
varios volumes, o SIDEPE consiste apenas no manual do'professor s
um livro de exercicios e o material pedagogico (placas perfura-
das, cartbes com formas geom@tricas, baralhinho ...).

0 material SIDEPE, comparado a outros do género,
tem uma apresentacao desprentenciosa (as ilustracoes do SIDEPE
nao sdo coloridas), Seria um material pobre para escolas po

bres? .., Procuro verificar para que tipo de criancas especifi

camente ele se dirige, mas so encontro refeféncias genéricas ,
“universais abstratos: - a chianca, o aluno.Nao existem para
este programa, como alias para nenhum dos pacotes instruciona-
is, cr{angas situadas geografica e histpricamente, nem inseri-
das num contexto socio-economico-cultural especffico, 0 que
alids € coerente com a prﬁpria natureza autoritaria, impositi-
va, niveladora, generalizadora destes pacotes.

Tanto o SIDEPE comoaxnaioria'dqs putros progra-
mas para este nivel, ocupam-se.com cocordenacao visomotora; per
cepgao visual, auditiva, t&til, olfativa, gustativa; laterali
dade; orientagdao espacial e temporal; esquema corporal ... A
maior diferenca parece consistir numa sofisticacao maior de
uns'mm colorido intenso, ilustragdes mais caprichadas e maior
pebreza de outro - falta de colorido, i?uétragﬁes descuidadas.

Vejamos entao o que sdo estas atividades prepara
torias para a alfabetizacao, que estamos tentando entender, ten

do como subsidio principal o material do SIDEPE, mas que se en
contram, como ja dissemos, com algumas variacdes nos demais

programas que colocam cemo cbjetivo da pré-escola a prepara -

"gao para a alfabetizacgao.
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3.1, MATERIAL SIDEPE - ASPECTOS GERAIS

Na introducao a proposta € apresentada como "ten
tativa para proporcionar ao professor e a crianga recursos que
enriquecam o0 processo educativo, favorecendo a estimulacao do
desenvolvimento do potencial do aluno, ao tempo em gue propor-
ciona maiores possibilidades de auto-ajustamento e participaca
~social", (SIDEPE, pag. 11). Estas palavras me fazem por momen-
tos sonhar com criancas curiosas seguindo a corrida frenética
das formigas; deslumbrando-se diante do broto de avenca para
descobr%r que tambem os vegetais sao criancas algum dia; cons
truindo~se compenetradés nas estradas, tineis e bolos de areia
e terra; cobrindo folhas, quadros de giz ou asfalto -nao im
portaria a superficie- de imagens de um mundo novo - nao o Ad

miravel Mundo Novo da vida aprisionada pela racionalidade per
feita que Huxley previu - mas aquele que & tao velho como a hu

manidade porém sempre novo porque renova emn cada criancga que
manifesta a vida que n3ao se quer aprisionada. Afinal nao & algo
se&elhante que sugerem por ex., palavras como pofencial do
aluno - a nao ser que aluno seja um ser essencﬁa?mente diferen
te de crianga-, ou possibitidades de auto-ajustamento o participa
g¢ao social? A aparente abertura destas palavras & destruida na
pagina seguinte quando & colocado que as atividades do progra-
ma visam "atitudes, habilidades neéessﬁrias a prontidao global”
(SIDEPE-pag.13), Palavra dura esta, prontidac global. Faz lem

brar exércitos perfilados de alerta .,.Hdmens treinados em robos
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para destruir vida, nao importando qual. Creio que este trata
mento de choque me foi Util. Fico de sobreaviso para nio dej
xar~-me impressionar por palavras ménsas, domesticadas, que nos,
pedagogos empregamos tao levianamente e que fazem com que, mes
mo usando a mesma terminologia, estejamos longe de atribuir
o mesmo significado s palavras.

Alguns par%grafoé abaixo vejo que o SIDEPE pro
poe uma multipla abordagem do contelide, que abrange quatro
niveis: - 10 Atividades vivenciadas, 20 Atividades com Materi
al, 30 Atividades Graficas, 49 Atividades Recreativas"(SIDEPE
pag. 13}, Novamente me defronto com palavras bonitas, mas nao
me~i1udo. De que maneira uma atividade poderd ser naé&ediiva
se nao foi vivenciada ? Como um atividade, seja com material

-~ o
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Porque esta compartimentalizacao, porque esta dicotomia entre
0 ludico e o n3c 1ddico, entre o vivenciado e o hao-vivencia-
do ? Antes de nos determos em céda um dos guatro niveds de
atividades que o programa apresenta, creio que seja Util exami
minar alguns aspectos gerais.

fo contexto SIDEPE o professer & mero executor
‘de um programa que se oferece pronto "Neste 1ivro o professor
encontraré a descricao deté?hada de todas as atividades pro
postas e de seus objetivos especificos. Com isto pretende -se
que antes de'iniciar um exercicio, o professor ji esteja ciente

dos objetivos que a atividade deve alcangar. Antes da apresen

“tagdo de cada série de exercicios, ha um texto explicativo
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@

sobre o conteudo com o qual ira trabalhar" (SIDEPE pag. 17) 0
porque, 0 que, o como do fazer pedagogico ja estdo determina-
dos. 0 lugar do professor & substituido pelo Tivro didatico.
Teleguiado pelo programa{e por aqueles que o fabricam e vendenm),
centrando-se nas formulas dos exercicios ; o professor empresta
a sua voz para concretizar comandos. E desaprdpriado do direi
to de estabelecer uma relacado viva e direta com criangas con
cretas, singulares, uma vez que as atividades - exercicios vem
programadas em funcio de uma p&oniédﬁo padronizada para todos
os alunos., E as relagoes professor-alunos se fazem via estes
exercTcios visando a aprendizagem do afuno - este universal abs
trato - que nao dia conta da multiplicidade das persona1idadés
das criancas concretas QGe compoem uma turma, nem das necessi
dades e dos interesses que estas, individualmente ou en grupo,
pudessem manifestar. 0 professor nao pode realizar-se como
professor enquanto trabalhador, enquanto pessca, uma vez que
escapam de suas mads quaisquer determinagbes sobre os meios,
0s processos e finalidades de seu trabalho. Privado de sua
capacidade de decidir, de planejar, de pensar um encaminhamen-
‘to especifico das aulas conforme as solicitagoes do grupo, de
criar situagoes de ensino-aprendizagem ..., ele se ve | imerso
num contexto que dificilmente convida a Qm empenho p@ssoé].

- Facilmente o pfofessor &€ criticado por incompe -

tencia, desinteresse, falta de consciencia... Poucas vezes se
.pensa sobre os mecanismos que, se n3o impedem, ao menos nio o

solicitam a mostrar sua capacidade. As relacoes com o aluno



143.

tenderdo a ser coisificadas. 0 professor-operirio, reificado.
pelo seu processo de traba?ho, ativa a maquinaria. onde 0S
exercicios ocupam um papel de destaque e que moldam a crianca
em funcao de um produto final - um aluno pronto para ser alfa
betizado, As dedicatBrias na pagina inicial: "A vocg, nrofes
sor, que quer crescer para estar a altura da crianca" e "A
#océ; crianga, que, em nome do progresso de nossa civilizacao,

perdeu o tempo e o espagco para brincar" s¢ podem ser entendi-

das como amostras de humor-negro neste contexto.

Para avaliarmos os efeitos deste fazer pedagd
gico & Ultil relembrar a noc¢io de paradigma apreentada por
T. Kuhn e do qual j& tratamos anteriormentegT]72 0 paradigma
edentifico (que direciona o olhar para determinados aspectos
e exclui outros) que subjaz aos programas preparatdorios para
a alfabetizagao, como o SIDEPE, tem por préssupesto de que os
elementos tecnicos que compoem a prontidac sejam 0 cerne para
uma alfabetizacao bem sucedida e que os mesmos devam ser adqui
ridos através de treino especifico. Estes pressupostos impe -
dem um questionamento da necessidade destes treinos, da nogao
de prontidao e mesmo da concepcio de alfabetizacao que a ela
subjaz. 0 olhar focalizado na prepéragéo para a alfabetizacao
impede, por outro lado, de verificar se nio existiriam outras
prioridades para esta faixa etaria. 0Os efeitoé para a crianga,
examinando apenas sua relacao com a Teitura e a escrita, s0

poderao ser contra-produtives. Treinada na pré-escola a co

brir e copiar mecanicamente linhas e formas, esta atitude 1r3

(117) Ver parte I1 - 2,6, - 0 trabalho com sucata e o brin -
quedo pedagbgico '
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Se pro1ohgar na escola de.TQ grau onde passara a copiar pala
vras e textos sem entender ou procurar entender ¢ que 0s mes
mos dizem. Devido a enfase dada ao$ exercicios preparatorios
e @ caracteristica dos mesmos se formar3 na crianca uma  de
terminada concepgao e valoracio da Teitura e da escrita como
um fazer desvinculado do contexto e de sua propria vida, al

go desinteressante, e que nada acrescentam as suas necessida

des de informag3o, expressao e comunicacio.
0 Contelido Programatico

Antes de abordar aspectos especificos, & conve-
niente apresentar uma vis3o geral do programa do SIDEPE. Pa-
ra tal transcrevo os topicos do conie&do proghamatico assim
- como constam no sumario do livro. Para cada subtopico $30
previstos exercicios que sequem a uma hierarquia, os quatro
niveis ja antes mencionados: 10 Atividades vivenciadas, 20
Atividades com material, 39 Atividades graficas, 490 Ativida-

des recreativas. Segue abaixo o ésduema do programa.
Atitudes e habilidades
Habitos higiénicos
Habitos posturais

Habitos sociais
Habilidades motoras

Coordenag3o dinamica geral
Coordenacao dinzmica manual

Coordenacao viso-motora
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Imagem Corporal

Conscientizagc3o do proprio corpo e suas posi
coes

Orientagao Pessoal

Comunicacao

Por outros meios de expressao

Comunicagao nao verbal
Comunicacao gestual

Comunicagao verbal
Estimulacao sensdrio-motora

til

[
oy

Percepcao

$o?
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I3
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Percepcao t
Percepciio olfativa e gustativa
Percepcao auditiva

Percepcao visual
Orientagao e Estruturagio temporo-espacial

Orientacao e estrutura temporal

Orientaczo e estruturacac espacial
Estimulagao das operagbes do pensamento
Atenc@o e Concentracio

Memoria

Memoria visual



‘Memdria auditiva
Memoria espacial

Memoria motora
Pensamento 10gico

Imaginacao e Criatividade

146.
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3.2, ATIVIDADES VIVENCIADAS

As atividades vivenciadas "sao propostas consideran
do-se a importancia das agOes experimentais (...). Nessa viven
cia com seu proprio corpo, ela (a crianca) trabalha com o cogniti

quando constrdi seus esquemas de acao e concentra-se neles e,
com o motor, quando exercita movimentos propostos. Deste modo,
as atividades vivenciadas constituem experigncias interiorizadas
e assumidas pela crianga, levando-a, atraves da acao do seu Eu
corporal, ao conhecimento do mundo exterior" (SIDEPE, p.14), De
maneira geral a citagao acima parece embasar-se na teoria intera
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cionista-
me arrolado na bibliografia do Manual, Porém, faria Piaget a dis
tingdo entre o cognitivo e o motor como & feito aéima ? Concordg
ria ele com "exercitagcao de movimentos propostos"? E mais, com
a fragmentacao de atividades em: vivenciadas, com material, grificas,
recreativas ? Por certo que ndo,

Vejamos alguns exemplos de atividades categorizadas

como sendo vivenciadas, {118)

(118) 0s exercicios serdo escolhidos pe?a incidencia_de contradj
¢oes e segundo o critério da recorréncia naoc so neste mate
rial como também em outros similares e em prat1cas pedaggo
gicas.
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3.
3. VIVENCIADA

[ Objetivo — Valorizar os habitos de higiene relacionados
a roupas de uso. Facilitar a verbalizagdo atraves de
respostas orals.

Material — Pagina n.° 1 do Caderno de Atividades.

Desenvolvimento — A professora deverd levar os alunos a
observar as gravuras e a responder &s questes:

-— Quem estd brincando? .

— Quem estd trabalhando? :

— O que a mulher estd fazendo? Por que ela faz este tra-
batho? :

— O que ela faz antes de estender & roupa no varal?

- O que ela fard depois?

— Por que é necessério que lave & roupa?

(Resposta: Evita a transmisséio de doencas, ete...).

22

0 exercicio esta em total contradigio com o que  as
autoras expuseram acima a respeito de "atividades vivenciadas " ,
Nao had aquilo que Piaget chama de conhecimentoe fisico, uma vez
que nao ha agao da crianca sobre o objeto para descobrir suas rea
¢fes a agdo. A atividade da crianca se resume num verbalismo dirj
gido, sem re]agéo a sua experi%ncia vivencial dentro de seu con
texto social concreto, uma vez que se diriga_a uma representagao
caricatura?‘de fatos e agoes supostamente praticadas ou presencia
das pela crianga, Uma atividade que se diz uivanciada substitui,
atpavgs,da uma ilustpagao que apresenta uma cena.nfo situada no
tempo'e no espago, a experiencia viva. lmpede o desejo'de . agir
e, agindo transformar, conhecet, obrigando a uma passiva contern
plagao, Sonega as falas das criancas, a va?atizagﬁo de seus sabe
res, de sua cu?tura em fungao de um estéril exercicio prograﬁg
do de perguntas-respostas,

Seria o caso de.perguntar'sg_a fato de 1a§ar roupa e

o suficiente para evitar transmissao de doemgas. Basta pensar nas

condigoes de muitas favelas sem agua encanada e onde a roupa & la
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vada em corrégos altamente poluidos, na fome que mina a resistég
cia contra doengas, nas habitagoes infestadas de ratos e que nao
abrigam do frio e da chuva... sem falar nas regioces onde desper
digar agua com lavagens de roupa seria um luxo imperdoavel, quan
do a prioridade € ndo morrer de sede.

Mas mesmo pressupondo-se que lavar roupa € um habito
social amplamente difundido e que a crianga traz esta experiéncia
de casa, porque impor a ela uma ilustragao com uma imagem .dis
sociada da realidade ? Por que nao deixar que as criangas relatem’
suas experiéncias a respeito do assunto ? Conforme a classe 50
cial, conforme a proveniéncia : zona rural/urbana, apartamento/ca
sa, centro/favela,.. as experiencias serao diferentes, 0s  diver
$0s processos empregados: - Tavar roupa no rio, na bacia, no
tanque, na maquina de lavar, na lavanderia - 0S processos qui

i
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abau em barfrd, sabav em po. Procedimentos tais co
mo: quarar, esfregat, bater, ferver, enxaguar, torcer, Secar
- efeito do vento e do sol, a ac3o da secadoré..; 0s ruidos e
movimentos das maquinas, da agua... Por que nio aproVeitar g fa
zer com gque as criangas observem e auxiliem a servente da escola
na lavagem dos panos de limpeza.., A profissio de lavadeira... O
mundo magico das bolhas de sabio.., Brincar com agua... Agua lip
pa - agua suja. CangGes, histdorias, poesias.;. relacionados com

o ftema etc., etc,
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11,
2. VIVENCIADA

Objetivo — Conseguir atencio dirigida aos movimentos
de marcha e melhor coordenacio entre bragos e pernas.
Perceber diferencas na intensidade cos sons. Sentir a

5 mudanca de tonicidade dos membros infericres. Trei-

nar o decifracio de ccdigos,

Muoierial — Nenhum.
Desenvolvimento — Pedir aos alunos que marchem peia sala
de maneira ncrmal. Ao cormando “passos leves”, andar com
basscs bom leves, evitando o ruido sobre o solo. Ao coman-
do “passes pesados”, marchar batendo com os pés no chio.
Varia¢do I — Introduzir codizos sonoros, combinados com as
criancas. Exemplos: '

a0 ialar-“aaa...” = passos leves,

ao falar “000..." = passos pesados.

ao ialar “eee...” = passos normais, . _
Variacdo 11 — Inverter os eddigos sonoros, o prefessor mar-
chando e mudando os comandos, seguido pelas criangas. A

- codificacao serda a mesma da variacio precedente, s6 que a
sonorizagao devera ser posierior. & execugdo dos tipos de
marcha. : : ‘
Ezemplos: — “aaa...” passcs leves.
; “000..." passos pesados.
' “eee...” passos normais.

ry

Depois deste exercicio a crianga ter3 treinado duas
maneiras de andar, o que aos seis anos - faixa etE%ia a qual se
destina o programa - nao se constitui obviamente em grande faca
nha. Normalmente, nesta idade, a crianga ji assimilou, ha muito,
estas marchas sem necessitar de £i¢oes especificas. Estas, como
as vemos neste exercicio, ao inves de melhorar a marcha, deixando

os movimentos mais fluidos, soltos, facilmente colaboram para ini

bir na crianca o prazer e a confianga nos seus movimentos, cer-
ceando a expressividade espontanea de seu corpo, impondo-lhe mo
vimentos estereotipados, Parece evidente que o proposto, tdo Tlon

ge do faz-de-conta lUdico desta idade, & antes de tudo um pretex

to para levar a crianga a obedecer a comandos, condicioni~la a
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sinais arbitrarios, sem significado, mas aos quais ela deverd rea
gir mecanicémente. Esta atdividade vivenciada parece antes umexer
cicio bolado por um adestrador de animais de circo ou de um milj
tar para disciplinar soldados, do gue por pedagogos =~ ou sera
que as diferengas entre os tres nao s3o tido grandes quanto nossa
concepgao romantica de educacac supoe ? Com o treinamento de deci
fragao de codigos (vide objetivos) se pretende preparar para a
leitura e a escrita., Da mesma maneira mecanica como ela bate o pé
no chao ao escutar oco, a crianga topiare‘a a palavra ditada pelo
professor, Palavra-sinal, Palavra-comando. Movimentos padronizg‘
dos, atividade sem sabor. N3o ha nada que solicite a crianga em
sua atividade, em sua inteligencia, em sua imaginacdo. A submis-
sao e a inibicZo do pétencial exXpressivo passam pelo corpo'e atra
vés de exerc?cios aparentemente inocentes como este,

Ja frisei em payines anileriores que o movimenio, a
exe:citag%o corpotai e uma necessidade vital nesta idade. Nos seus
"jdgos espont?neos a crianga se utiliza por exemplo, de passos le
ves para aproximar~se, sem tu?do, do colega escondido, ou quando
se transforma em 1adr50 que toma cuidado para nao ser surpreendi=-
do, A obserQagEo da brincadeira espontanea da crianca daria a0
educador pistas para pkopor situacoes que levariam a atividades

ndo contra mas a favor da expressdo infantil, Movimento-expressao

do corpo cuja finalidade primeira € estar bem consigo mesmo.



1563.

13 ' :
5. VIVENCLADA

Objetivo — Conseguir a Coordengao dos membros su-
periores e inferiores em deslocamentos quadrupédicos.
(Os =wercicios de marcha ja visaram o mesmo tipo de
cocrdenagao na posiczo vertical, em n2.)

Material — Nenhum. _
Desenvolvimento — A professora deverd levar a crianga a
deslocar-se "em quatro patas”, imitando animais. Se ne-
cessarie, o-professor deverd fazer a demonstracdo ou assceia
as posictes a figuras de animais nas suas posmoes naturais
Exemplos:

Ceckorro - Deslocar-se como se estivesse engatinhardo co-
no um bebe. ‘ )

Cachorro com a pata machucada — Deslocar-se imitande um
cdo que tivesse a pata machucada, isto é, flexionando um
dos bracos, o qual ndo deve tocar o solo. ‘

O mesmo exercicio pode ser feito levantando-se uma das
pernas, como se a ‘“‘pata traseira” é que estivesse doente.

Gato — Deslocar-se usando como apojo as maos e ¢s pes
sem usar o apoio dos joelhos.

Urso — Posicio quadrupédica com os joelhos .apoiados no
chido (como a posicdo estdtica do cachorro). Ao deslocar-
se fazé lc pesadamente com um‘lado do corpo de cada vez .

a perna esquerda) .

Macaco — Deslocar-se na ponta dos pés e com o apoio das
maos no chio, os quadris bem elevados e a parte superior do
- fronco em plano inferior.

Tartaruga — Deslocar-se lentamente de joelhos com os bra-
¢os flexionados e antebracos apoiados no solo, mantendo o
tronco bem curvado.

Girafa — Deslocar-se nas pontas dos pés, os bracos elevados
verticalmente, méos espalmadas e unidas com os polegares
retesados para o alto.

Vale a pena comparar este exercicio com o Q'ue as au
toras escrevem referente a expressao corporal: - "as atividades
expressivas envo"lvem participacao fisica, intelectual e emocional,
impulsionadas pelo interesse criador " (SIf)EPiﬂ, p.75). E pouco
gﬁdiante: " A pre-escola deverd respeitar esta expressio verdadej

ra de cada educando e procurar estimulda-la..." (SIDEPE, p.76)., E

jied ]

ainda: "As dramatizagGes infantis favorecem o desenvolvimento s
. cio~emocional, na medida em que possibilitam a expansao das emo

¢oes, sentimentos e necessidades", (SIDEPE, p.77) F evidente que
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no exercicio muito pouco destes enunciadosbonitos tem possibilidade

de se concretizar, Quando a professora faz demonstracoes de pos
turas e movimento, quando apresenta mode}os atraves dé figuras de
animais, quaﬁdo determina verbalmente posigoes de bragoes, pernas,
maos, pés... ou quando solicita a 4mitagdo - nao ha estimufo e

tao pouco respeitoc pela expressao da crianca, nem possibilidade
He "desenvolvimento criador, sdcio-emocional, intelectual " ...

uma vez que uma formula padronizada, estereotipada & imposta auto

ritariamente, Um modelo requer um aperfeigoamento em sua propria
diregéo (do modelo) daquilo ou daqueiés a ele submetidos., E ele
que determina o certb e o errado, que obriga a correcoes atraves
‘do "exercicio, transformado em elemento de uma tecnologia polit]
afa}gl de tal forma que o estado, processo ou o ser original de
saparecem estagnados sob a superposig§Q de uma segunda naturéza.
Como a mascara que ndao s6 oculta mas asfixia o verdadeiro rosto -
a_vida, Mascara prematuramente mortuaria de mcrto vivo que evita,
debaixo de espessa maquiagem, a escr1tura de sulcos~ rugas da dor
e da alegria de toda uma historia pessoal por produzir,
. 0 exercicio transcrito acima incerre, ao meu ver,
em varios equivocos:

a) que se possa departamenta?izar para fins didati
co~-pedagogicos o movimento da crianga ( e a pr6phia criahga) em
exercfcios de coordenagdo motora de um lado, e de outro, os de ex
pressao corporal - encaixando-se o exercfcﬁﬁ em questao no pri

(120)

meiro compartimento . Exercicios especificos de coordenagdo mg

(119) Foucautt, M. Vigiar e Punir, p.146,

(120) Algo parecido fazem certos professores de portugués quando
pretendem primeiro instrumentalizar o aluno com normas gra-
maticais e exercTcios estruturais de 1ingua para torna-lo
apto a produzir textos,
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tora nao conduzem nem 3 coordenagao motora, ou melhor, podem con
duzir somente a movimentos coordenados por subordinagao a semelhan
ca daqueles-produzidos pela mEquina~motor, cadenciados por um rit
mo uniforme, nunca alterado e externamente regulado, RTtmo de uma
organizagao técnico-cerebral que se impGe a crianga, ao corpo, ao
movimento e que, paulatinamente, se sobrepbe e tenta descompassar
um ritmo mais profundo, um pulsar animal subterrineo que se dila
cera aprisionado em organismo pelo ordenamento racional - psico
~10gico.

b) que o desconhecimento do movimento de um animal
ou do animal em si (como por exemplo, 0 urso), possa ser supera
do: - recorrendo a figuras de animais: - a figura & estitica
em oposi¢ao ao dinamismo do movimento exigido -a cf%anga, - dando

um modelo corporal ou verbal de postura ¢ movimento do animal. Em
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grafo ou desenhista (no caso da i1ustrag€o) ou pela visao do pro
fessor (no caso do modelo postural ou verba]).“lmégem que se su
poe agik como estimulo sobre a crianga e ao qual ela deve respon
der com um reflexo condicionado a semelhanca de um espelho, A cri
ancga, gquando muito, imitara uma imagem abstrata de urso  copiada
da ilustracao ou da postura da professora. Neste caso, nem mesmo
imitara o urso mas a professora caricaturizada em urso. Tal si
tuacao impede a crianga de agir sobre o objeto do conhecimento em
si, de estabé?ecer a8 sua re{agao pessoal e intransferivel de co
nhecimento com o mesmo, Re1ag50 de conhécimeate gue, obviamente,
nao passa somente pelo cérebro,

¢) supondo-se que a cr1anga conhega 0 animal. Por
exemp1o, ja tenha experenciado o gato positivamente como compmﬂmx

ro de brincadeiras ou negativamente, sendo agredido por a]gum -

para simplificar grosseiramente a gama variada de possibilidades -,
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na certa esta vivencia ndo poderd ser esquematizada uniformemen
te por um "deslocar-se usando como apoio as maos e oS pes, sem
usar o apoio dos Jjoelhos" (vide exercicio). A "compreensao real
de uma agao implica na reinvencao pelo sujeftoxlzn. Reinvencgao que
se faz, no caso, na produgao da expressao-corporal/dramatica -
em que a crianga tenta reelaborar o seu conhecimento, a sua rela
¢ao afetiva com o animal, e pela qual passa a sensacio do ser-ani
mal, do ser-gato, de sensuajidede, de ferocidade..." A sensacao ¢
o contrario do facil, do clichg, do "sensacional® (...). A sensa
¢ao tem uma face voltada para o sujeito (o sistema nervoso, o mo
vimento vital, o ﬁinstintof, o "temperamento™, todo um vocabula
rio comum ao naturalismo e a Cézanne), e uma face voltada para o
,,(1 22)

objeto’ . Desta forma, todo chamamento & imitacdao, "ao deslocar -

se como se estivesse” € um truque que leva a farsa, a representa
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que the & exterior, Coisas que sdo estranhas a brincadeira drama
tizada infantil, onde a criancga § 0 cachotro'QGe'anda, late,brin
ca, morde, sofre..., onde suspende por momentes, seu ser-crianca
para fundi-lo ao do personagem que encarna edque abandona com a
mesma facilidade com que o assumiu,

Isto nao tem nada a ver com o receio manifestado por
certas pessoas, que véem nisto uma possibi?idade da crianga pef
der o senso de nealidade. Pois, terminado o jogo, a crianga dira

que fof 40 de brincadeininha, enquanto que durante o mesmo, ela

leva a sério a metamorfose. Vale para o jogo dramitico 0 que
Deleuze escreveu em fungdo da pintura: “n3o & um arranjo, uma
(121) Geraldi, Corinta M.G, "SubsVdios para a anilise de contradi

Goes presentes no Ensino de Matematica"s UNICAMP - Facul
dade de Educagao - 1980, p.36, -

(122) Deleuze, G, Francis Bacon ~ Logique de la Sensation - op.
cit,, p.27,
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conci1iag50.do'homem e do animal, nao existe umé semelhanga, exis
te uma identidade de fundo, isto &, mais profunda do que todaideg
tificagao sentimental: o homem que sofre € um animal, e 0o animal
que sofre & um homem41232 Esta identidade de fundo, palpavel na
crianga =~ para quem o animal & companheiro-nao aflora t3o facil
mente no adulto. A relagao adulto-animal € marcada pela dominagao
do Lnnacional, instintivo, peia razao, 0 adulto se VE COmo 0 ser
supremo da criagﬁo chamado a subjugar esta, a utiliza-la, a des
trui-la se for preciso, Este desres#eito, este desprezo nao se
restringe a natureza.exterior a ele, mas se estende & seu préprio.
ser-animal, ser-natureza, Nao compartilho da deséonfianga daque
les que,em nome de um zealismo muito adulto, pragmatico, duro, evi
tam qualquer atividade ou historia que tenha como personagéns}anj
mais, 0 recefode estas veincularem a {deologia dominante e¢  enco
brinem a nealidade Aéaio~econ§mica caplLialista fpor certo tem ra
zdao de ser se pensamos na avalanche de historinhas~de-ensinar-me
nfno~a-ser-b0nzinho e dos Patinhos ganancioses - e no uso que ne

les se faz dos bichinhos. Isto porem niac & motivo de posicionar-se
negativamente diante todas e quaisquer historias ou dramatizacoes

em si que envolvam animais.

(123) Deleuze, G, Francis Bacon - Logique de la Sensation, op.
C'ittbpv27o ) . & .
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. 28, /

2. VIVENCIADA _ L v
Objetivo — Obter descontragio da musculatura das
maoes e dos dedos, obter um tracado menos temo e de
melhor qualidade. -

Material — Nenhum. : .
Desenvolvimento — Mostrar as criancas como se pode deixar -
as mdos “bem moles”. Balangar as mdios ¢m todas as dife-

- ¢bes com o punho bem solto. Balancar as maos lateralmen-
te, bem soltas, de wmn lado para outro, “como- se fossem um
sine”. Pedir as criangas que imitem os diversos tipos de re-
laxamento manuais.

Varicgdo -— Execu_ﬁar o exercicio com o3 olhos fechados,
para maior concentracio e conscientizagio das sensacoes.

30. -
3. VIVENCIADA
Objetivo — Dar maior desenvoltura ¢ independéncia aos
dedos, melhorar a habilidade manual, preparar para os
exercicios de preensio, colaborar para 4 elaboragao da”
Imagem Corporal azo nivel das méos.
Meaterial — Nenhum,
Devfrwluzmento — A professora devera se col@r:ar de manei-
ra que todas as criancas possam ver suas maos, que irdo exe-
cutando os exercicios, como modelo. . Ao mesmo tempo serdo .
dados os comandos verbais, no minimo cinco vezes cada mo-
vimento, para que as criangas os executem,
Seqiiéncia — Abrir e fechar as duas mios, simultaneamente.
Abrir e fechar as mics, uma de cada vez. -
Afastar os dedos em leque, junté-los novamente.
- Tocar cada dedo com o dedo correspondente da outra
mio (polegar contra polegar, indicader contra indicador, ,
e asslm sucessivamente).

~— Tocar cada dedo cony o pol egar, em tEﬂuepcza minimo,
anelar, médio, indicador. -

Variagdo — Executar os mesmos mowmsntos cum os olhos
fechados.

Repetem-se caracter?sticas de exercicios anteriores
. - exercicios especificos para fins especificos: ha

bituar a crianga a pegar o 1apis e manusea~lo na escrita;
- modelo visual - comando verbal emitidos pelo  ma

nual através da professora,

Vejamos o exemplo n® 29, [ evidente que a mao descon

traida produz um methor tragado, Porém & de se perquntar se a
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obrigacdo de copiar os gestos da professora e a preocupacgao em
ngo errar o exercicio, nao poderid levar a uma tensio adicional
que repefcutirﬁ na mao ? E no mais, obter um tragado menos fenso
€ um objetivo muito limitado, dado o potencial expressivo - das
maos. As maos dangam, brincam, se escondem, se procuram, se encon
tram, se tocam, se reconhecem, se acariciam, se abracgam e entre
Tagam, se agarram, brigam, se agitam, se afastam, Se perseguem,se
cansam e descansam.,.,

E 0 corpo que & a fonte do movimento que se propaga,
qae faz vibraf e que impulsiona a mao, 0 fascinio que exercem os
movimentos livres da crianca e que sao qualificados de espontineos,
graciosos, bonitos, harmoniosos sdao frutos de um trabalho cons
tante do  dinamismo da vfda que se afirma no corpo e que,
certamente, pouto tem a ver com um comando localizado de uma 4a-
260 no etacbiv, uiticamente, Movimenius-iiberdade que nao se conse
guem por um comando externo dirigido ao cérebro da crianga gue,
por sua vez, deverd transmitir a ordem 3 mio. Esta cerebralidade,
esta subjugacao do corpo ao comando cerebral, esta organizagao ra
cional do gesto impede a expressividade, corta os fluxos dinami
cos, 0 dominio do corpo pelo super-ego, a especializacio da mio
para a escrita dentro de um processo mais amp?o de modelizacao
gue a transforma em apéndice de maquina, reflete n3ao s0 a divisio
secial do trabalho mas a fragmentagdo do homem em razio e corpo.
A raz&b que domestica o—corpo. E neste sentido que entendo as pa
lavras de Foucault: fa alma &€ a prisdo do corpo”, e Deleuze indi
ca na mesma diregdo: "o organismo nao e a vida, ele a aprisﬁdna‘“w.
E o espirito que mortifica a carne, a alma Que deserotiza o cdr'

po, € a racionalidade que robotiza os movimentos.

(124) Deleuze, G, Francis Bacon - Logique de 1a Sensation, op.
cit,, p.33,
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Exercicios de motricidade fina ou de coorndenagdo di
pamica manual como $3o chamados aqui, sao contraproducentes em
vista a uma escritura como producao criativa - uma escritura que,
segundo Barthes, "faz do saber uma festa" e onde as "palavras téem
sabor" e onde o sabor "faz o saber profundo, fecundo“ﬂzs{ Coman
dar criangas para que abram e fechem as macs cinco vezes seguidamente,
afastar e juntar os dedos ... (vide exercicio n® 30) & muito an
tes acostuma-las a um fazer destituido de sabor e saber, um fazer
imbecilizador, que prepara, isto sim, a escrita como atividade me
canizada, fragmentada em operacbes parciais onde o sujeito nao e§‘

creve o texto no contexto de sua vida, mas a escrita se inscreve

no sujeito sujeitado.

Ougo alguém constatar pragmaticamente: = "tudo bem,
mas para aprender a escrever, a crianca necessita de uma certa
habiiidade manual" ~ Concordo. Ndu suu conira o fato  da  mao

adquirir maior habilidade, destreza, flexibilidade, nem que apren
da a escrevér, questiono, isto sim, que, para alcancar isto, 5@
deva recorrer a procedimentosque destituam a mdo de sua inteligep
cia, de sua sensibilidade, de seu calor humano, de sua curiosids
de exp1orat6f%a, de seu fazer criativo..., que se separe a mao
do corpo, e ambos da vida, Existem, ao meu ver, trés grandes gry'
pbs de situagoes, nao artificiais, as quais, solicitando a crian
¢a como um tbdo, desenvolvem muito mais a motricidade além de se
rem desencad@adofas de aprendizagens bem mais amplas:

a) as inumeras situacdes da vida cotidiana tais como:
segurar a colher ou o garfo para comer; vestir e despir-se  abo~-

tecando e desabotoando a roupa; abrir e fechar a torneira, segu-

-(125) Barthes, R, Aula, Cultrix, S.P,
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rar, comprimir a esponja ao se lavar; ajudar ou mesmo substituir
os adultos em atividades: lavar, torcer, estender roupa, varrer,
catar Tixo, mexer o bolo, arrumar seus brinquedos..,.

b) situagoes de brinquedo: cavar tiuneis na areia,
brincar comtégua, agarrar os galhos da arvore péra subir nela ,
construgao com blocos, encaixés, manipulacao de brinquedos (suca
ta ou nao)...

d) atividades expressivas: modelagem com barro, pin
tura a dedo, desenho, recorte~-colagem, expressﬁo corporal,

Estas situagles = nenhuma delas & lembrada no  con
texto de desenvolyimento motor ~ demonstram que sao desneces~
sarios os exercicios especificos de desenvelvimento da motricida
ﬁe ffna, uma vez que este se da em decorréncia e em contextos de
outras atividades.

Aulas vivenciadas S3a0 mﬁitas veres pretexto para
ensinar palavras e nogoes, Assim encontramos aulas de "nomear cor
retamente as partes do corpo” attavés da sua indicacao ( SIPEPE-n¥s
92 - 93 - 94); de "reconhecer as partes da cabeca” através de ses
soes de abrir e fechar a boca, abrir e fechar os olhos... (SIDEPE
- n? 96); aulas de ensinar nocdes de: quente, frio, gelado, onde
a professora dira as palavras: sol- gelo -~ verio - salada - invey
no - sorvete e o aluno deverd dizer uma das trés palavras acima
(SIDEPE w‘nO 180); ligces de: leve - pesado (SIDEPE- n® 185); au
la de Tocalizar o orgao de olfato onde "a professora deverd explicar que
0 nariz € o orgao responsavel por sentirmos odores"(SIDEPE ~  n9Q
193 - p,107); ligoes de conceitos espaciais tais como: dentro/fo-
ra; para frente-para tras; para cima-para baixo etc, (SIDEPE -n¥s
286 - 287 -~ 298); aulas para "desenvolver @ capacidadé de compa
rar e descobrir diferencas "entre por exemp?os um‘dato e um Ca=

chorro (SIDEPE - n® 392); exercicios em que se pede aos alunos
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que digam "quais as semelhancas" por exemplo entre um rio e um
lago.., (SIDEPE - n0 393) etc, etc,

A atividade vivenciada aqui, & muitas vezes confun
dida com verbalismo. Existe "um grande erro ao negligenciar o
‘papel das agoes e se ater ao plano da linguagem, nao percebendo
que a logica das agbes € anterior e mais profunda gque a lingua~
gem“.azs) Hi necessidade de explicar a crianca que & atravées do
nariz que se cheira, pressupondo que a crianga tenha um nariz que
funcione normalmente ? E mais importante, no treinamento estimy
To-resposta {ou teste ?), que o aluno saiba dizer quente quando
o professor diz s0f (0 que sera que o aluno vivencia 7} do que
sentir o calor do sol - nas suas variadas intensidades - na pro
pria pele; que perceba a agao do sol sacando a areia: sumindo
com mao de magico a pintura a dgua feita pela crianca noe muro,
endureuer o barro moidado; que acompanhe a agéo da Tuz e do Ca
10r sobre as plantas; que brinque com as sombras que crescem e
dectescem conforme a posicao do-sol etc. Além dé reduzir toda uma

ampla gama de situacgbes possTveis de serem vivenciadas pela crianca

a fria resposta quente = sG porque alguém, algum dia  determinou
gue isto ser%a'um exercicio preparatdrio adequado -~ se condena
a crianga a passividade, & inagio, & linguagem pobre de uma pa
Tavra uUnica que hem sequer foi despertada para suas multiplas vi
das, a so responder uma resposta ja pred@terminada sem Jamais
perguntar. | .

Para a ohﬁeﬂt&géo que subjaz a manuais como este

sera muito mais importante que o aluno aponte, como diferenca en

(126) Geraldi, Corinta M.G., opus cit,, p.36
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tre gato e cachorro, que um mia e outro late do'qde saber das
aventuras néturnas do gato sobre os telhados; dos seus concertos
noturnos-~guerreiros de alma penada, de sua agiTidade e esperte
za na caga ao rato; do lambe-~lambe rituaT?stico de sua "toilette";
da ferocidade do seu dorso curvado - pelo ourigado e da sonora
advertencia ao seu arqui-inimigo; da sensualidade dos seus mov]
mentos; da graga de suas brincadeiras; da gostosura que & abra
¢ar seu corpo de macia quentura... Procriag&o, crescimento, aii
merntagao, habitos,.tudo & reduz%do a uma diferenga que o  aluno
deve apontar —- a uma palavia,

Nao seria de se admirar que o contexto de tal educa
¢cao, se porventura um dia um gato aparecesse na escola, € @ mﬁaﬁ
¢ada provocada pela vida que penetrara no mﬁﬁentewde~aprender“11gaea

se debandasse atras do bichinho, fosse seriamente chamada a reg

meanenhdTddada mam Acdknn v dndavmumamnands ae aalane Ao acetiidaw Ad Fa
VUII-}“I—II!I\A‘AU\; ?J\Jl T ¥ WELA D e LR} V\-—Iluill:.lhll\dv L™ o A A R R a WA A, e = I P | AR ] l::
rencas. E, se a professora - e€la mesma vitima e produte de um

ensino verba1ista ~= for, por algum destes mi1agres gue sempre
acontecem, possuida pela inquietude do querer saber e de queref

brincar (que nag -s&o antagonicos) terda ela agilidade suficiente
para improvfsar propostas que levem as criangas a ultrapassarem

seu conhecimento atual ? Nao sera necessirio que a professorase
ﬁtediSPGHha a desaprender, quebrando as amarras do ensino progra
mado, para poder viver, junfo as criangas, uma educacao vivencia
da ? Por outro lado & possivel responsabilizar unicamente o pPro
fessor pelo enclausuramento - nao apenas enquanto restricao do
espago fisico a sala de aula, mas tambEm enquanto aprisionamento
éognitivo, afetivo, motor - a0 qual sao condenadas as c?iangas
énquanto alunos ? Nao seria isto igharar 0s outros mecaﬁismosde
controle da instituigao panoptica escolar, e cuja’égﬁo se exerce

também sobre o professor, tais como: o proprio espago escolar,a agao
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normatizadora, fisca]izadora, avaliadora dos especialistas gue
compoem a equipe técnica, o regulamento da escola, as diretrizes

emanadas da maguina burocratica... |

“Um dos mecanismos através dos quais a educagao 'tra
dicjonal' oculta a realidade @ a enfase unilateral na paTavra, em
detrimento da observagdo sistematica e a experiéncia vivida. Atra
vés da valorizac3o monopGlica da ‘ligao' como trugue de palavras
a serem ouvidas, fixadas e repetidas se edifica uma rede simbolica
vazia, oca, distanciada da observacao imediata, e ao elevar essa
verbosidade a categoria do valioso se produz um escamoteamento
sistematico da realidade que, em teoria, deveria ser penetrada e
descoberta, desvelada, através da palavra., Se desvia assim a aten
cao em direcao a uma area simbS?ica pura, artificialmente separa

da e desconectada do rea]“0272

ﬁxa;c?cﬁos Como pular para deilio € para fora  de i
circulo — esquisita concepgao esta de que basta mexer o corpo
para que a crianga esteja vivenciando algo j e SAQ obviamente
construidos para ensinar dentro e fora. Esta situagéot artificiaT
sem outra finalidade para a crianca do que obedecer a ordem da
professora, perde sua razao de ser quando sabemos que a criancga
- Nno seu dia-a~dia, e desde que esteja em contato com falantes,
ouve estas palavras associadas as mais variadas situaéaes -

Vamos guardar os blocos dentro da caixa . Vai para dentro ! L&
fora esta friol... E os conceitos relativos a estas palavras, ela

0s incorpora atraves de agoes, interagindo com o ambiente, mesmo

antes de expressa-los verbalmente,

0 verbalismo leva aquilo que Nudler chama de “conge

(127) Nudler, T.B, "La education y los mecanismos ocultos de
allienacion” = in Crisis en la Didactica. Ed., Axis, Ro
sario, Argentina, 1975, p.101,
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lamento do real" e que consiste em "apresentar ao aluno a vrealj
dade como algo estatico, fechado, acabado, algo que nao pode ser
aperfeigoado., A realidade & algo ja feito, n3o & aTgb em trans
formagao. A realidade se deve desckever, classificar, nomear (...
mas nao eipTicar, nem valorar, nem transformar4]282 0 gelo, antes
de ser gelado, era agua fria, morna ou até quente, 0 sorvete nao
foi sempre sorvete, nem sempre gelado, nem t3o poucc o sera em de
finitivo. E\frequente encontrarmos nas pré-esco1as, devido a0 for
necimento da merenda escolar, fogao, geIadeira, utensilios de co
zinha. Mas a cozinha & considerada territdrio proibido para as
6riangas, um lugar do n3o-saber. Por que ndo aproveitar este “la
boratorio", por que n3o integrar a cozinheira na equipe dos educa
dores, por que nao va?orizar sey saber»fazer na preparagao do sor

vete, do bolo, da salada de frutas..., permitida a participacao das
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paz de reveTar mUltiplas possibilidades de saber saboroso, onde o
reconhecimento do rea] nao se apresenta estatico, pronto, para
ser memorizado mas sim como algo a ser elaborado, transformado.Cn
de cheiros, sabores, temperaturas, texturas,pesos , semelhancgas
e diferengas $a0 degustédas com o mesmo prazer da fatia de bolo .

Nao & so o real em si que & congelado através do vey
balismo, tambem a palavra, como parte integrante do real. As pala
vras e as variagoes e nuances de significade das mesmas,a crianca
as aprende interagindo com seus inter?ocutaresladu¥tos ou-crumgag
As palavras aparecerao e serEo assimiladas, associadas a um con
texto, E a polissemia, a riqueza e variagdo de significados  da
palavra se darﬁ em fungao de contextos novos e variadcs em que

i

(128) Nudler, T.B, "La education y los mecanismos ocultos de alli-
enacion” = in Crisis en la Didactica, Ed, Axis, Rosa=-
rio, Argentina, 1975, p,IOZK



166.

aparecera, "De fato ha tantas significacoes possiveis quantos con-
w(129)

textos poss?veis . Quanté mais carregada de significados mdlti
pias palavras, maior espago de 1iberdade ela oferecera ao locutor
em mover-se numa estrutura de 1ingua que por si €& aprisionante,Ve
jamos o que acontece em situagoes do dia-a-dia: — Vocé estid quen
te, vamos medir a temperatura ? — Nao esquenta a cabeca | —
Voce vai tomar banho quente ? — Cuidado, a panela estd quente!—
Sopra um pouco » a sopa ainda esta quente . — Esta meia vai dej

xar seu pé quentinho ! ~— Calce a sandilia, o chio est3 muito quen

te, — Deixa o sol esquentar mais, a7 vocé toma banho de manguei
ra, — 0 sol ja ta frio. Posso brincar 13 fora ? — Que dia quen
te, nem parece inverno , — Neste verao faz muito frio. etc.etc.

0 valor das palavras & relativo. Os sentidos ewigram, mudam con

forme o contexto. 0 quente pode ser mais ou menos quente. A mesma

[t

gmperatira, pode ser quentle para um e fria para ouiro, O quende
pode.ter causas e efeitos difetentes3 provocar agoes e reagoes di
Vérsas, pode ser alteradb;.; Nem todo ¢ inverno & frio, nem todo
verao € quente, nem todas as horas de um dia guente de verao &30
fgualmente quentes.,. Em certas situagoes escolares, como nosexer
cicios acima} se estabelece uma relagidao univeca, fechada: inver
no-frio; sol-quente. £ producio da palavra~sinal: "em cada signo

ﬁ30{ Nao & de se estranhar  quap

dorme um montro: um esteredtipo"
do, depois, as “"redacgoes livres"” das criancas se resumem em fra-
ses feitas: -— A primavera € a estag¢zo das flores, — 0  inverno

€ a €poca mais fria do ano... {Mesmo em regiBes onde estas carac

(129) Bakintin , M., opus cit., p.107.
(130) Barthes, R. , opus cit,,p.15



167.

risticas nao sao verdadeiras.) J3 existem formulas prontas e que
Jimitam a possibilidade de “trapacear com a tingua, trapacear a

"]3}. pois o esteredctipo-monstro se apossou das palavras,se

TTngua
adonou = da fala e mais ainda da escrita. Ele ja nao dorme, ele
age, E, agindo, imobiliza a palavra.

Yendo exerc?cios como estes empregados na pré-escola
e que sao um dos procedimentos de uma maquinarianmisampkidepromméc
deSigmﬁ‘momwa]wnes, me pergﬁnto se esta ainda pode ser considera
da como estratégia tributdvel especificamente a uma classe  domi
nante fa fim de abafar ou de ocultar a Tuta de indices sociais

de valor que ai se travd"}Sz

s Ou se o esvaziamento dos signos em
direcdo a sinalidade faz parte'de um mecanismo que, uma vez dispa
rado, age por si, se autoabastece, se reproduz e se propaga. A re
ducio da palavra poliss@mica a uma s§ dimensio e correlata a  ho
mogeneizacao das cu'l'turjas$ dos modos de viver, de vestir, de 1a
zer.,., determinada pela indﬁstr%a de consumo, esta, por sua vez,
tegida por um valor abstratc, cada vez mais fantasmagorico, oni
presente apesar.deilocalizavel, poreém sempre extraordiniriamente
eficaz e atuante,

Nesta perplexidade diante wuma situacao, onde nin-
guém mais sabe quem € quem, qual o dominador e qual o dominado,
em que todos usam as mesmas paiavras, onde ftoda critica viva po
de'torﬁat»se elogio, toda vetdade viva nao pode deixar de ﬁar@cer

w133

para alguns a major das mentiras s Me parece interessante que

examinemos nao apenas 0s conteldos de ensino e a ideologia a eles

subjacente - 0 que esta esconde, silencia, deturpa... Torna - se

(132) Bakhtin, M.,opus c¢it., .p.16.
(133) Bakhtin, M, opus cit,, p.42,
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necessario entender como a racionalidade instrumental subjacente
aos exercicios preparatErios, concebendo modelos motores, percep
tivos, verbais, usa os conteudos para concretizar estrategias de
uma tecnologia de controle, de dominagao, de transformagao da na
tureza humana.

Verbalismo, congelamento do real, producgao de este-
reotipos tambm estio presentes nas aulas especificas de  lingua

gem,

g
fJ COMUNICACAO VERBAL

133.
1. VIVENCIADA
Objetivo — Desenvolver vocabuldrio e pensamento 16
gico, . ‘
Material — Nenhum.
Desenvolvimento — A professora deverd pedir aos alunos que
respondam a perguntas deste tipo:
— Ruem faz os mbveis? _
— Quem {rata de ncssos dentes quando doem?
— @Quem vende remédios?
— Quem guia o0 caminhio?
— Quem ensina o0s alunos?
— Quem pesca os peixes?
— @Quem cuida da fozenda?
- Guem consertia os sapatos?

0 exercicio acima de sistematizacio de conhecimentos
gerais, escamoteia a vivéncia, a linguagem, o pensamento, a cultu
ra das criancas. Lingua e cultura, aprisionadas na camisa-de- for
¢a de formulas escolares prontas, se tornam a~historicas,fora do
espago e do tempo. Entidades descarnadas, instrumentalizam com
eficiencia a dissimulacido das desigualdades e diferengas em  fa-
vor de um saher homogeneizado, esvaziado,'depositado e repeti~
do, Cultura e 17ngua perdem sua din3mica e vitalidade ao perderem
a intimidade com o caos fébti1 do quotidiane, prenhe  de desejo

e de vida,
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. Nesta au1é~de—ensinar—nomes—de-profissSes, fdesen-
volver vocabulario" se resume num exercicio mecanicista de pergun
ta-resposta, de simulacio do uso efetivo da ]inguageé]34{ A per
gunta do Tivro, emitida pelo professor, predetermina a resposta
do aluno, Se esta se constituir no siléncio, a sua ignorancia se-
ra compensada pela palavra de outro aluno ou do proprio  profes-
sor, que o primeiro repetir&, tendo assim ampliado seu uoaabuﬂé

rio, 0 aluno absorve a palavra assim como a esponja se 1impregna

de_&gua. S0 que esta palavra descontextualizada pouco ou nada 5ig
nificatg para ele tal qual a agua que abandona a esponja. Assim,o
reconhecimento da paTavta—sina1 pr@va?ece‘sobre a compreensaoc da
palavra-signo. A compﬁeensﬁo exige uma réplica ativa contextualji-
zada numa situagao interacional e aquela por sua vez so €&  possivel
quando a crianca consegue colocar aquilo que estd sendo dito em
te?agéo a seus conhecimentos anteriores. Um empreendimento bas-
tante dificil num contexto onde o professor, de interlocutor que
provoca e interage com a fala da cr%énga, passa a ser o tarefeiro
preocupado em seguir as instrucoes do programa-pacote, o que impe
de a criagao de s{tuagﬁes que sirvam de conexao entre o wuniverso
cultural eviinguTstico_do aluno e um outro mais amplo. '

| Sera que para uma crianga da zona rural habituada aos
remédios de sua cultura, que conhece a rezadeira e o curandeiro,
o vocabulo "farmacButico" resulta significativo se n3o forem leva
dos em conta as difetengas culturais entre o modo de vida rural

e urbano ? E a crianca que nunca saiu do sublrbio da metropole

(134) Ver Geraldi,JM., Pratica de Leitura de Textos na Escola.mi

meo. IEL, UNICAMP, SP - 1983.
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-~ 0 que sepi para ela uma fazenda? E no mais, quem cuida da fa
zenda? -~ 0s peoes, 0S meeiros, o capataz, o fazendeiro ou 0
hanco que concede empq§stimos?... E se a crianga s0 conhece o
m&ve]-pronto {seria dekse perguntar se o universal movel - diz
alguma coisa a crianca que conhece armario, cama, mesa, cadeira)
se ela nunca entrou numa marcenaria, fabrica de moveis (quem faz
os moveis na fabrica: — o dono da fabrica, o projetista, o ope
rario que movimenta a serradeira, aplainadeira, lixadeira, aque
le que monta a pega, aquele que d& o acabamento?), se nunca viu
“alguém confeccionar um movel?... Ndo importa que a crianga am
plie o seu conhecimento de mundo, o importante € que memorize pa
lavras ~- formas linglisticas vazias que formarao o material a

ser trabalhado na alfabetizacao.

A educag@o compensatoria convencionou que € impor

tante "ampidian o voecabufario® principaimente das criangas "ea
rentes cultunais", de "Linguagem nestriia", como pré-requisito
para a alfabetizagdo. A pratica resultante desta concepcdo re
sultou em equivocos que convem esclarecer: -— 19) toda crianca
— ndo excluida do convivio humano - tera, aos seis anos, .um
consideravel nlmero de palavras & sua dispesicido por mais pre
caria que seja sua situacao economica. Sio estas palavras impre
gnadas de contelido vivencial, de significado cultural, em que res
soam momentos agradaveis ou desagradaveis que evocam amor, ter
nura, tristeza, odio, medo... que falam da luta pela sobravivég
cia, das mis§fias e gtandezas de seu mundo, sao estas palavras
que tornarao a alfabetizagao possivel de ser realizada, Que po
dem fazer a 3eitU(a e a esctita sé fazerem desejadas, porque se’

encaminham ao encontro 3 necessidade de expressdo e comunicagao;

20) ampliar o vocabulario de modo que este possa ser manejado
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ativamente pela crianga nao se consegue ensinando patavras ,
mas confrontando a crianga com situacoes onde as palavras emer
gem significativamente. Situacoes novas e variadas com as quais
a crianga deva interagir de tal modo que possa pronunciar-se so
bre elas. Mas este pronunciamento nao se da no isolamento. Ele
precisa da presenca de um interlocutor, do intercambio interin
dividual. "0Os signos ({as pa}avras) so emergem decididamente,do
processo de interagao entre uma consciéncia individual e uma
outra’, E a fala que permite tambem amp1iar a compreensao, 0
conhecimento: " a propria consciencia so pode surgir e se afir
mar como realidade mediante a encarnagao em signos. Afinal,com
preender um signo consiste em aproximar o signo apreendido de
outros signos ja conhecidos; em outros termos, a compreensao e
uma resposta a um signo por meio de outros signos"(135).
Apesar da aparencia, nao existe, no exercicio
proposto, a verdadeira interagao verbal, necessdria a constitui
cao de uma linguagem compreensiva. ¢ diafego - tanto a pergunta
como a resposta - ja vem predeterminado pelo livro. Os interlo
cutores — professor e a]und, seus executores passivos. Nao sao

eles que elaboram, em processo, o dialogo. O0s dois polos da
interagao verbal, reduzidos a seus respectivos papeis de profes
sor ¢ de aluno, veiculem a fala de um script ja estabelecido, na
representacao deste exercicio escolar. Pode este exercicio de
pergunta-resposta, visando a memorizagao de significanteé condu
zir a um "desenvolvimento de vocabulario e do pensamento Loglco,

guando nao ha indices de um trabalho de compreensao onde o aluno
= interlocutor fizesse corresponder , a cada palavra

(135} BAKHTIN, M. opus cit., p.34
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enunciada, uma série de palavras — constatagoes/contestagfes /
interrogagoes/aproximagoes... retiradas de sua experiéncia, de
seu conhecimento anterior e/ou da contextualizagdo oferecida pe

To professor?

0 exercicio em questdo parte de uma concepcdo  de
linguagem gue considera a 1ingua um sistema imutavel de formas
Tingliisticas j& constituidas que se implem a consciéncia indi
vidual, em detrimento da dinamica viva da fala, A crianga, no
seu processo de aquisicao de linguagem, exerceria o papel pas
'sivo de memorizador de elementos prontos da lingua, através da
imitagio e repeticfio. No entanto sabemos que iste assim ngo

acontece, Cléudia Lemas(136)

, mostra que a crianca adquire C]
linguagem, néo como categorias e estruturas j& acabadas, tais

come ndos adultos as empregamos, mas Sim num processo ohde tra
balha a Tinguagem apreendida das enunciagbes dos adultos, trans

formando-a, reelaborando-a.

Assim quando T, (Ba‘Qﬁ.) aponta para o braco dizen
do: - "Ta vendo? Tinha uma feridinha. SG que agora ja "fugiu".
Foi embora.Foi pra dentro" (do brago) ou quando di descarga di
zendo: -— "Vou ‘apagd'o cocd', isto ndo pode ser considerado in
competencia linglistica, mas sim, uma forme inteligente de usar
as categorias das quais dispoe. E, penso eu, hao apenas isto
Revela também um uso da linguagem conforme uma percepgaon do

real, segundo a qual a feridinha & dotada de inteligéncia e mo

vimento, onde e possivel ndc apenas uma acio sobxe mas uma  in

P

.teracdo (comunicagdo) com as coisas; onde as coisas nio apenas

(136) LEMOS, CLAUDIA. T.6. — ¥Scbre a aquisicdo de linguagem e sey dilema
- (pecado) original”, in: ABRALIN, Boleiim 3. Recife, 1882, p. 120.
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sao possiveis de serem transformadas, mas tambem transformam en
quanto respondem ao interlocutor-crianga. Resulta desta percep-
¢cao e deste uso da linguagem, uma fala viva, colorida, prExima

dos poetas aos quais e dada a possibilidade, atraves da linqua

gem,‘subverter o real (ou melhor, compreende-107).

Longe de ser simples imitagac e repetigao, a aqui
si¢ao da linguagem & toda uma caminhada e "incorporacao de seg
mentos da fala do adulto produzida em determinacos esquemas in
teracionais, sua gradual descontextualizacao e posterior anali-
se e reorganizag%o"(]37). Desta maneira, quando a crianca diz :

"Eu 'podeo' (posso) ir junto" ou "Eu fazi", isto nao e um
enxo mas uma tentativa de imprimir uma coerencia, por analogia
aos verbos regulares, a arbitrariedade da lingua. Este lingua -
jar, ela o superarquando descobfir que existe a categoria dos.
verbos irregu1abes e que, portanto, nem todos obedecem 3 conju-
gagao dos verbos regulares. Um ensino da forma correta resulta-
ria ineficaz antes da descoberta destas diferencas.

A preocupagao com ¢ ensino formal da Tingua, que
transparace diluida em muitos exercicio nte tamham

in
D
in
ol
0
D

nres
em exercicios especificamente para ele direcionado. Sob ¢ titu-
1o Comunicacdo Veabal lemos o seguinte : " A estruturacio  da
‘lTinguagem que vai ser apresentada ao aluno nas etapas mais adian
tadas do ensino de 190 grau, pode ser introduzida no ensino pre-
-escolar de forma sutil, apenas para fazer com que a crianga co
mece a perceber a estruturacao silabica e frasal. Asdiversas cate
gorias, as variagoes - em genero, numero e grau e a maneira '
correta de formular frases sao apresentadas ao aluno atraves de

atividades vivenciadas e recreativas"(SIDEPE,p.82).

(137) 1dem, pag.110.
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Vejamos um exemplo:

146,
14. VIVENCIADA

Ovbjetivo — Levar a crianga a per ceber a concorddncia
em numero. :

Material — Nenhum.

Desenvolvimento — A professora deveréd dizer frases:simples
no singular, como por exemplo: A casa & amarela,

Em seguida deverd dizer a mesma frase no plural de forma
incompleta e pedir aos alunos que a compietem
Por exemplo: As casas S0 e,

A frase & produzida artificialmente. £la & uma abs
trag&o; ETa n&o surgiu dentro de um processo vivo de interacdo
verbal, Mesmo se ela fosse destacada de uma conversa em sala
de aula, ela perderia sua vinculagdo com o contexto real, perde
ria sua fungio de elo de ligacio entre fa?aﬁt@ e ouvinte, uma
vez que a atencédo se focaliza para as mudancgas formais sem le
var em conta as mudangas semanticas., Ninguém numa situacio natu
ral de comunicacio diz: & casa € amarela — as casas 530 amare
Tas. "0 processo pelg qual a crianca assimila sua lingua mater
na e um processo de integracao progressiva da crianga na comuni
cacao verba}.ﬂ medida que essa integracao se realiza, sua cons
ciencia e formada e adquire seu conteﬁdo?(338). Tamb&m sua cons
ciercia Tingliistica. Normalmente aos seis aﬂos; se ela teve opor
tunidade de interagao verbal, ela ja construiu uma gramadtica in
consciente, ja assimilou as estruturas basicas da lingua. E se
isto nao tivef acontecido, o professor tém mais € que deixar
a crianga fa1at e ouvir, a fim de que isto acontéga. fAésjm, ha

pratica viva da lingua, a consciencia lingldistica do locutor e

(138) - BAKHTIN. opus at p. 108.
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do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas '
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto de

contextos possiveis de uso de cada forma barticu]ary(?39)-‘ A

concepgao mecanicista e instrumentd1 da necessidade de dominio
da 1ingua, voltando a atencio da crianga para a norma, faz a
crianca afastar-se da 1Tngua‘com0 realidade viva, imbuida de
funcao social;cognitiva, expressiva. Exercicios como este, en
foco, sao transposictes para a 17ngua nativa, dos exercicios es

truturais concebidos para o ensino de linguas estrangeiras mas

gue pouco ajudam a crianca no uso de sua lingua materna. A crian
¢a ndo estd interessada no carater normativo, formal da lTingua
e nem tem necessidade de uma conscientizagio da mesma. Ela quef
Peiacianar~se cem os outros, quer conhecer o mundo e éituarjse

no mesmo. E a palavra @ um dos meios que elea dispGe para tal.

A educagao compensatoria embasando-se nacmn@mg&yde
"manginalizagdio cufiural" deu & linguagem das classes populares
uma valovagio negativa,depreciativa. Aguilo que & -elaboracio
de um grupo socialmente organizado, que € expressdo da manei
ra como estas péssoas se relacionam na producio material de
sua existéﬁcia, que veicula uma cultura especifica, gue & mar-
ca de uma’difarenga,'é tratade como deficiencia. Dentro desta
‘viséo, sao apontadas, entre outras, como sendo deficigncias Tin
gllisticas das crianéas das classes populares: - frases curtas,
inconclusas, grématicaTmeﬂte arﬁadas, vmcabu]étio limitado, ég
fase na comunicagao nao-verbal, conceitos e informagoes Timita-~
das, linguagem mais concreta com significados particulares, poy
Hca absttagio e geneﬁa?izagéo,‘. Se algumas destas famwiazmﬁhéf’

podem ser questionadas quanto a sua jhcidéﬁaia (p. ex. - con

(139) Idem, p. 95.



176.

ceitos e informagdes "Zimitadas") outras sao francamente tenden
ciosas (p. ex. — fala "incoareta") E como a iniciagdo a leitu
ra e escrita se faz via escrita dos qué possuem © poder; a prée
-escola e a la. serie empenham-se em corrigir a crianca e e
ensinar-the a norma linglistica de maior prestigio social. Além
deste empreendimento, em geral, ndo resultar em exito — pois
aprender uma lingua ou um novo registro se faz em contextos de

fala - em situagdes comunicativas, e a escola €, em si, anti-

dialggica — ele institui a rejeigdo linglistica. Esta € tal
vez, a mais séria em termes afetivos e, consequentemente, . em
termos cognitivos e expressives, pois implica na rejeigac da

propria crianca, de sua familia, de seu grupo social, provocan
do uym problema de identidade cultural. 0 objetivo cultural de
substituir o registro originario da crianca por aquele veicula

1 em mais um fator
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de seletividade, ou seja de repeténcia e de expulsdo da escola,
Além da passagem da oralidade para a escrita, propria do proces
so de alfabetizagdo, reguer-se do alunc uma wmudanga da fala. Is
to implica em confronto com um nove tipo de experiéncias e valp
res, em novo vocabuladrio, em uma nova sintaxe, para expressarno
vos contelidos (e estes, as vezes, sem significagdo para a crian
ga), - exigencias demasiadamente grandes pafa guem durante 0%
seis oU sete anos anéarimées sedimentou hibitos lingiisticos di
ferentes. As criangas dos estratos sociais inferiores  necessi

tam de uma yincu1ag£0 dipeta com ¢ contexto para se expressar .
Falam e pensam a partir de e scbre o concreto, A escola, no en
tante, se preccupa em transmitir conceitos, abstragoes, siste
mas de significacao univeqsa1, o que. quer dizer qae estas criap

cas terdo de assumir determinadas atitudes culturdis, mudando
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suas maneiras de ver o real, acumulando saberes apresentados co

mo a veadade e impostos pelas relagoes de poder,

0 certo & que o cohtpole da produgdo lingliistica
na escola se torna igualmente um controle de pensamento. Obriga
do a falar o discurso do professor, do livro didatico, da esco
la, o aluno fica impossibilitado de expressar sua propria rea
1idade, de pensar sobre ale e, se for o caso, transformia-la .

Ele silencia, e quando fala € voz que repete e ndo que produz.

3,3. Atividades com Materiais

Segundo a hierarquia de nlvedis proposta pelo SIDE
PE, as atividades com materiais vém em segundo lugar, apos as
atividades vivenciadas 3erdo por nobjetivo a abordagem do con

tetido ao nivel tridimensional® (SIDEPE - p. 14).

0 material que acompanha o Sisfema de Estimulagdo

Pri-escolaxr consta de:
e p]&ta de cartae perfurada para alinhavos, ara
mes, pinos e um livreto de modelos a serem exe

cutados na placa utilizando arames e pinos;

- folhas coloridas com figuras geometricas desta-
caveis; | |
-~ haralhinho;

winen caderno de atividades.



178.

S&o estes tambem os materiais mais usados nos exer
cicios. Outros matepiais arro?ados 530: co(da, bola, saquinho
de grdos, lousa, circulos coloridos pafa decifrar codigos, obje
tos de sala de aula: - Tivros, caixas, brinquedos, regua, 'bog
racha, palitos de fEsfcro,-Qsados, por exemplo, para percepcao
e memoria visual, Outros materiais aparecem s¢ para atividades
especificas como por exemplo: -~ para uma aula de percepcio ol
fativa sd@o requeridos elementos com odores diferentes; -— para
duas aglés, elementos de gostos diferentes (percepgao gustativa
- para tres aulas, objetos variados para identificac@o pelo ta
to.

A argila so aparece em dois exercicios, a pintura
-a~dedo, em um. Nio & aventada a possibilidade da crianga utili

zar dgua, areia, terra, outros elementos da natureza ou material

sucata.

Vejamos alguns exemplos dos exercicios com material:

23. : -
3. C- MATERIAL :

Objetivo — Conseguir a atencdo dirigida as rartss do
corpo e aos desiocamentes; melhor coerdenacio de bra-
¢os e perngs; desenvolvimento do pensamento simbolico
(usado na decifracio de cédigos). .
Material - Circulos de papel ou cartio colorido (20
cem de didamelro). '

Desenvolvimento — Pedir as criancas que andem livremente -

pela sala ou péatio, de acordo com os comandos dacos pelo

professor: a) normaimente — b) na ponta dos pés — ¢)

‘nos calcanhares. ‘

Variagao — Introduzir codigos com pista visual, que serdo

explicados as criangas, associados a cada tipo de marcha:

Circulo azul = marcha nas pontas dos pés.

Circulo vermelho = marcha nos calcanhares.

Circulo arnarelo = marcha normal.
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0 material & utilizado como reforgo para conseguir
a. obediencia ao camando, 0 sinal visual se apresenta como varian
te da ordem verbal. Coordenagdo motora e "desenvolvimento  do
panaam;nio simbolLico” sdo reduzidos @ um treinamento de identi-
ficagdo de sinais. Que mistura de santa ignorancia, ma f& e pseu
do-cientificidade € esta que faz com que nos, pedagogos, nos
achemos na necessidade, no dever e no direito de treinar o pen
samento simbolico da crianga? De interferir no seu corpo mode-
lando seus movimentos em respostas automdticas condicionadas a
~ordens disciplinares as vezes travestidas de palavras mentiro

sas como "andar Livaemente®?

Sem duvida a crianca precisa, no seu dia-a-dia, sa

ber identificar sinais, desde os sinais de trinsito até a 14

=

guagen matemitica. E ela os assimilard, conforme a necessidade.
Umd Crianga, mesmo enies de saber nomear .as cores, € capaz de
identificar as ordens emitidas pelo semaforo: — " agora da pri’
passa, agora tem que's pera." Nio existe umaz relacdo 10gica ou
natural entre a cor vermelha e a ordem por ela emitida. O0s  si
nais sdo convencionais, arbitrarios. No semdforo, o vermelho
sempre indicard pase, e apenas paxe. 0 sinal & monovalente, seu
significado & imutdvel, fixo, inalterdvel. Uma vez assimilado ,
nao necessita mais de nenhum esfor¢o de compreensdo, a reagio a
ele se torna automdtica. 0 sinal & autoritdrio -— ndo  permite
uma resposta ativa, ttansfcfmadeta por aquele que o decodifica,
ele requer apenas que seja identificado para ser obedecido.Quan
do a crianga vé o circulo vermelho ela ndo terd outra alternati
Vasr s devep& matchat na ponta dos pes, péis a.oﬁdﬁm.du c?tcu10‘
e esta. Quaiéquet formas de andat, afnﬁo ser esta, séﬁaoéfradmh
E mesmo o andar na ponta dos pés se torna um ato automatico '

sem significado, descontextualizado., Todas as outras possibili-
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dades devem ser negadas, todos os outfos movimentos espontaneos,
desejados pelo corpo devem morrer, para garantir com sua morte
a existencia do movimento comandado pelo sinal. E isto € chama
do eufemisticamente de "desenvolvimento do pensamento simbolicd)

o qual e reduzido a identificacdo e obediéncia a sinais.

A ordem verbal — "andair na ponta dos pes" = e
tamb&m assume caracterfsticas de sinalidade. Ela & autoritiria,
univoca, tanto quanto o sinal. Ela ndo exige uma interpretacéo
pessoal, circunstanciada, apenas decodificagdo mecanicista. Na
.verdade nao existe um "andar nas pontas dos pis" esquematico
abstrato, universal, desenvdizade ../ de qualquer contexto
envelvente. Existem, isto.sim, maneiras especificas de andar
nas pontas dos pes, conforme a solicitacio das circunstancias
Ha, por exemplo, o andar na ponta dos pés na areia guente, quan
do o alerta da sola dos pes percorre o ccrpé, e o corpo todo
possuido pela sensagio do calor, passa a andar na ponta dos pés,
afastando-se o mais réapido possivel daquilo que The causa mal-es
tar. Ou entao, quahda as pontas dos pe€s prendem a respiragic e
aproximam o corpo, pé ante p&, atenta e silenciosamente & borbo
teta pousada em sua frente. Ou ainda a procura cautelosa da
pohta dos pés por um pedaco de chio seco por entre lama e pocas
d'agua, associada ao corpo inclinado, para frente na pepgéwuta
do chéo; os desequilibrios da¥ resultantes e o socorra reequili

brante dos brages planeadores...

A erdem verbal — andar na ponta dos peés —- nao
decreta apenas a morte da expressividade corporal e seu ”panéi
mento 6imb5£ico". Ela decreta a sua proprra morte enquanto pa

1avra -signo, limitando & vida que d@ver1a canter, provocar, am

pliar. Da forma como ela € apresentada no exercicio, proThe uma
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resposta ativa, cbmpreensiva que a recrie, produzindo para além
de si mesma uma corrente ininterrupta de significados. A palavra,
a semelhanga do sinal, & também arbitraria, convencionada social
mente. Nao ha nada que exp]iq&e porque-"pé" se chama pe e nio
"mao". A palavra possui um nlicleo significativo basico que  faz
com gue "pe" represente esta parte do corpo e que poésibilita a
ela exercer sua funcgao social de inteligibilidade, fazendo - com
que o falante, ao enuncia-la seja compreendido pelo ouvinte. Pg'
rém, quanto mais reduzido a este niiclec de re-presentacao de uma
~realidade, quahito mais estagnado,impbil%iadd- a seu significado,
quantc mais subjugdda ) normatividadé do sistema lingli¥stico no
qual se insere, tanto mais a palavra se aproxima ao sinal, assu-

(140)

mindo caracteristicas dele. Barthes fala do sistema cono

sendo "a voz dominadora, teimosa, implacavel da estrutura, isto

g, da especie enquanto falante”, cuja fungio & muito mais "

obri
gar a dizer -" do que liberdede de dizer. A 1ingua a servigo do
-poder, como Tugar do poder. Mas Barthes aponta também a possibi-
Tidade de trapacear a propria 1ingua "pelo jogo das palevras
pela metamorfose que, em vez de réstringir a vida faz prolifera
=la. E este lugar de Tiberdade que possibilita néo s0 "subtrair-se
a0 poder mas tambem e sobretudo a de ndo submeter ninguem *({141)
'Eyde forma privilegiada, a literatura no caso especifico, e a ar
te de maneira geral. A arte &€ a linguagem simbolica pof excelen~
cia, © éposto do sinal. Seu signif&nado nio & autoritirio, imutd
vel, fixo, uno, nio € matematicamente inequivoco, preciso. A ar

te & polissémica, ela & aberta, fecunda, produtiva: ela possibi-

. 1ita e exige recriacdo e procriacao. Ela ndo se restringe a  re

(140) Barthes, R., opus-cit., p. 14
(141) Idem, p. 15.
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fletir o real mas sobretudo o refrata, possibilitando falar e
ler o real sob varios angulos. Ela ndo & explicativa de uma to
talidade mas convida a um mergu!ho em profundidade. Profundeza

da propria consciencia e do objeto no qual mergulha.

Volitemos ao exérc?cio que foi motivo destas consi
deragCes. Suponhamos que a professora, ao invés da ordem verbal
ou visual: "agora andem na ponta dos pas’ — trabalhasse com as
criangas por exemplo a pergunta: "voces ja andaram de pes  des
calcos num chdao muito quente?” E, apos se delinear uma situagdo
conhecida pelas criancas, propusesse passar esta para o planodo
movimento, da acdo... Na verdade, se as criangas j& nio estive-
rem muito demesfigadés, elas nem esperarao esta proposta: en-
quanto falam das suas experiéncias,‘o piso da sala de aula se
transforma em areia, pedra, asfalto... quente sobre o qual as

criancas se movimentam, sem precisarvem de demonstracido.

Qual a diferenca? Também aqui a crianca dasenvﬁT—
ve cooréanagﬁo motora, mas ndo por subordinagio. 0 desenvolvimen
to do pensamentc simbolico ndc estd dirigido @ sinalidade mas
se concretiza num fazer dramatico que se encaminha em diregao
a linguagem simbolica da arte. A atencdo ja nZo esfé voltada
para fora — em obediencia ao comando - do professor modelo
expectador, disciplinador que solicita um andar finico, certo, ,
abstrato —, mas sim, para dentrc, para a sensagao que impulsio
na o0 movimenio corporal, para a ree?aborag%a do real atrav§s
do imaginﬁﬁid. Enquanto no ptimeito exechcio a solicitagao da
criatca serd minima, unilateral, foca?iza&a, aqui a soTicitagﬁau
5@35 bem mais émpla no sentido de abﬁaﬂget a¢a0 cotpofaT,‘ sen
sagdo, imaginagdo, reelaboragdo da experigncia anterior... As

respostas serdo tantas quantas forem as criancas, cada qual se
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movimentando conforme necessidade interior. Mas € isto que a Es
cola tem dificuldade de suportar: Como avaliar a heterogeneida-
de de andares? Como saber se a crianga estd conseguindo coorde-

nar o movimento a ordem emitida?

Uma GTtima observacdo a respeito deste exercicio
"Arividade com material" sugere gque a crianga manipule ¢ mate-
‘rial. No entanto, aqui ele € unicamente usado pela professora

para manipular as criangas.

Quando a crianca efetivamente tem o material a seu
alcance & manipulac@o torna-se algo totalmente mecanicista, di
rigida, sem outra finalidade a néo ser a de um exercitamento de:

uma habitidade especifica. Vejamos um exemplos

32,
1. C/ MATERIAL

Objetivo — Exercitar o controle digito-manual, favore-
cer a habilidade manual,
Material - Szaguinho de graos.

Desenvolvimento - Os saquinhes serfio colocados sobre as

mesas e as criangas deverdo imitar os seguintes gestos ma-

nuais executados pelo professor.

1 — Com as mios esticadas para a frente (polegares para

¢ima), uma ao lado da outra sobre o saco de graos.

a) Baler com os maocs ao mesmo tempo, sobre o saco de

graos, como se estivessern batendo bife.

b} O mesmo movimento, mas deslocando as méos, partindo
- do lado esquerdo para a borda direita do saquinho, voltando

& posledo inicial e repetindo ¢ movimento, sucessivamente,

¢} Alternar as batidas das miocs, uma de cada vez, deslo-

cando-as da mesma maneira acima ecitada, O professor po-

B .\ . - ’ ) . 3 9

¢ exercicio, num sadismo surrealista, prossegue por
quase uma pagina mandando apertar, beliscar e bater os saquinhos
que “deue&aa fek 15 pox 15 em, fedites de pano e chedlos de gracs

de milho, arroz ou fedijdo" (SIDEPE, p. 14) o que significa - qua-
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seun quilo de cereal por crianga — um verdadeiro contrasenso num

pais onde a fome & uma constante,

-

Novamente nos defrontamos com caracter?sticas ja
anteriormente apontadas: — exercicio artificial, descontextuali-
zado, sem finalidade para a crianca, sem solicita-la como ser iR
teligente, dotado de emocgao, de capacidade criativa — ao contr§
rio, cerceia a crianga nestassuaspossibi1idades; especia?iza um

orgio ‘{a mio) em detrimento de um desenvolvimento integrado .
uniformiza comportamentos; com-forma a crianga ao modelo e a auto

ridade do professor,

Sejam Quais forem os conteludos considerados pelo ST
DEPE: --— habilidades motoras, imagem corporal, orientagdo e estry
turacdo temporo-espacial, estimulagdo das operagdes do pensamento
... ha sempre uma constante, um pano de fundo escabroso, finebre
que a tudo unifica: —— Repita o modelo! Imite! Obedega ao comanso
do! Ordens presentes nas "atividades vivenciadas™, insistentemen-
te repetidas nas "atividades com matenial” e, veremos mais adiah
te, constantes nas "afdlvidades graficas” e "recreativas". Nas "ati
vidades com matenial", os materiais, ja em si pouco atrativos,sao
apenas varfantes sem‘sigﬁificﬁncia - assim como os "conteidos" -
‘diante dessa maquina niveladora: nas placas perfuradas sado feitos
alinhavos sequndo modelos do Tivreto, sdo tambem colocados pinos
para perfazer desenhos préfixados, dos fios de nylen se fabricam
bonecos para 0s quais também existem modelms, os palitos de fosfo

ro sao arvumados e colados em cima de linhas e figuras tragadasou
" _copiam as mesmas; as figuras geométricas, idem... Tudo determina-
do numa constante mesmice e impedindo a exploragao diversificada

pelo aluno.
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0 material que & o ser-concreto, palpavel com 0
qual a crianga interage, explorando e experienciando suas caragc
teristicas: textura, consisténcia, tesisténcia, maleabilidade ,
f?agi}idade. peso, volume, cor...; os efeitos do sol, do vento,
da agua, do tempo; os efeitos de outros agentes fisicos ou qui-
micos; as transformagoescsob a mac humana ou sob a égﬁo da  ma
quina; o que € da natureza, o que & da cultura; onde ela se des
cobre pertencente aos dois; onde ela forma e transforma; decom
pbe o existente para compor o novo; onde ela percebe que as coi
sas ndo sdo imutaveis e se descobre capaz de modifica-las; onde
se afirma, se reconhece a si e aos outros como seres inteligen-
tes, criativos, autonomes. Pois as criangas sao tad e qual a
Clara Luz(142), férteis em jdéias, curiosas, ativas; aversas a
imposictes, ao estatico, a falsidade, aos discursos diditicos e

movralizadores, a8 coisas cheirando a mofo: desejosas de vida R

i~
™

querem interagir com outras pessnas,.princ%palmenﬁe com as de
sua idade. E o material — do mundo natural ou tecnico —~ deve
ria ser o lugar onde este confronto horizontal acontece na in
termindvel aventura de conhecer-se, conhecer os outros, conhecer
o mundo. Mas a crianga & também sedenta de afeto, de aprovagdo,
e como ela aprende cedo que para os adultos tudo tem um prego,
ela se vé na situagdo de comprar um pouco de atencido, de reco
nhecimento atraves &o cumprimento das ordens e tarefés exigidas
— por mais chatas e bobas The possam parecer e por mais que vio
lem seu p:épgie desejo, por mais alto o preco que deva pagar e
que passa pela sujeigao a autoridade, ao comando, as normas em
sactichio da prﬁptia 1i$eﬁdade, da capacidade de éxpressat, co

nhecer, transformar, comunicar,

(142) ALMEIDA, Fernanda L. A Fada que tinha id€ias. (A fadinha Clara Luz
& a personagem central do Tivroj.
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Em atividades como as apresentadas pelo programa SI
DEPE, o contatoe da cgianga com © concreto, com 0 mundo, com a vi
da.‘com a coisa em si e interditado, sbtehrado pe}a imagem, pela
jlustracio, pelo explicagao do professor — pelo modelo que  se
interpoe entre a crianga e d real, sendo a produgao_de conhecimen
to substituida pela ilustragdo sensivel do mesmo como mostram oS

dois exemplos abaixo.

218, .
4. C/ MATERIAL
Objetivo Associar vozes aos animais,

Material — Usar gravuras de animais. A professora
podera pedir com antecedéncia figuras de animais aos
seus aiuncs. Painel.

Deeenwwzmezzzo - A vrofessora deveri primeiramente abor-
dar o assunto “~nimais -, deixando que a-classe caracterize os
mais conhecidos. Para aqueles menos comuns, a professora
transmitird os conhecimentos necessarios «:ohm sen asnecto,
habitos, etc,

— A professora imitard vozes de animails e as criancas as

identificerio falando os nomes ou mogi;rundo as gravuras
correspondentes.

217,
5. C’' MATERIAL

Objetivo — Discriminar sons considﬂrando as suas to-
nalldad&,

Material — Garrafas com quantldades difererites de
dgua (de preferéncia o mesme tipo de garrafa. Ex.:
guarana).

Desenvolvimento — A professora deverd colocar as ﬂfarlafas
sobre a mesa. Baterd neles obtendo sonus meldgdicos. De
acordo com a sonoridade conseguida, alinha-las do som malis
grave para o mais agudo.
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A crianca nao entra em contato direto com o animal,
apenas com gravuras e explicagoes do ppofessot. Mesmo a voz do
animal passa pela imitagao daquilo que.o professor considefa ser
a voz do animal, Da mesma forma as garrafas sdo manipuladas uni
camente pelo professor que faz a demonstragdo. A concepgio de
material didatico subjacente € coerente com uma concepgdo de
aprendizagem, de conhecimento, como sendo o recebimento passivo

de informagGes. Porem, se "concebemos o conhecimento como fruto  do

ato produtor humano, a partir de seu relacionamento com 0 mun-

n(143)

‘do e com o0s outros o material didatico tambem deve ser

redimensionade como sendo aquele aberto a manipulacdo concreta
e abstrata do aluno, produzido ou retrabalhado pelo aluno a par
tir de elementos da natureza e da cultura. Assim quando se en

foca a percep¢fio auditiva (como o querem os exercicios acima) o
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deve ser ampliado pois a crianga terd a sua disposi¢io toda uma
variedade de objetos sonoros oferecidos pela sala de aula - (pa
peis, objetos de madeira, de metal..., o proprio corpo), pelo
pitio (dgua, pedras, o vento, as arvores, os insetos e PaSSa -
ros..:}, pele ambiente circundante (ruidos de fabricas e ofici
nas} de construgao, de transito...) com o0s quais pode interagir,
“NEo apenas enguanto escuta, localiza, compara, diferencia, iden |
tifica..., mas enquanto exélera suas diversaﬁxqualidades ©sono

ras, agindo scbre materiais, construindo-os em instrumentos my

sicais, reelaborando sons em atividades musicais (sonoras e rit
micas).

(143) Geraldi,C.M.G . e outros. Reflextes sobre o material dida
‘tico. UFSC, Departamento de Tecnolegia Educacional >
1980, pg. 1. ‘
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3.4, Atividades graficas.

~ As atividades graficas sdo subdivididas em ativida
des de livre-express@o (desenho, pintura...) e exercicios grafi
cos. Quanto as primeiras apéﬁta-se ligeiramente para a esponta
neidade, o envolvimento fisico-intelectual-emocional da crianga,
nas mesmas. Alerta-se o professor para que nao cerceie a liber
dade de expressao da crianga que € vist% como condicao da cria-
~tividade (SIDEPE, p. 76). Alem destas genéricas e reduzidas 0b -
servacoes, o pragréma se abstém de tratar do desenho e da pintu
ré, deixando-os a critério de cada escola. Evidentemente a "Zi-
vné expressio™ ndo possui, para o programa, a importancia dos
exercicios graficos os quais somam 141 go.total dos 450 exérci
ciospropostos pelo 1ivfb. Destes 141, 80 sao exercfcios que se
encaixam nas modalidades seguintes: cobrir ou caﬁiar Tinhas,tra
car lihhas unindo pontos, figuras..., tragar linhas dentro de
Timites estabelecidos; colorir nos 1€mi%es'de espagos delimita-
dos; recortar figuras ja dadas; cdpiar figuras; completar de
‘senhos dados. 0s exercicios graficos restantes s&o quase todos
atividades de identificacao tais como: — assinale com X, pas

‘se um trago em volta...

Os exérc{cios-d@nominades de:”"p&ag&ééé&o cursiva®s
Mo thicidade fina”, "coorndenagdo u£40~mozoaa? e que estao englo
bados nas atividades preparatorias & @sctita, baseiam-se na ob
servacio de que as letras se cmmpﬁeﬁ de retas (hefizoatais, ver
'ticais, imclinadas) e curvas {onduladas, semicipcu]ar;e’ss circu-
lares, espiraladas) e na dedﬁg&o (?a?sa) de que & indispensivel

treinar anteriormente estas linhas através de exercicios especi
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ficos de dificuldades crescentes para que a crianga adquira a
habilidade necesséfia para escrever letras e palavras.’ Estes
exegc?cios sao encontrados em quase tddos 0S programas pr€~esc3
lares assim como na la. serie do 19 grau, variando os "truques

de motivagaoe"”, isto &, os artificios usados para tornar estes
exercicios, em si enfadonhos e cansativos, suportiveis as crian
¢as. Variam também as graduagdes de dificuidades & 0 peso a eles
dedicados ne total das atividades. HZ as escolas que adotam 1

vros e vao seguindo religiosamente os exercicios destes, Em ou

—

tras, as professoras retiram exercicios de virios manuais, (com
pendo sua propria seqliencia) os quais passam no mimeografo para
as criangas. Vejemos a seguir dois exemplos: o primeiro extrai
do do propric SIDEPE (cadernd de atividades), o ssgundo do 11

[y

vio de atividades de linguagem.——-No:Meu jardim, 30 Estigio (Ge

k| P ¥ g | I A I T ¥
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Feéiua C. 30

0s Timites deste trabalho ndo permitem que se facga
uma observacido em sala de aula para V@réficar como estes exer~
cicios sio conduzidos. Mas através de contatos informais com
prefessores de pré-escola e relatos em curéos e seminarios se
constata o seguinte: algumas véem necessidade de partir de mo
viéentos corporais amplos: -— as criances caminham sobre linhas
tracadas no chao; fazem o percurso das Tinhas com movimentos de
br&¢cs e mﬁos no ar imitando os gestos da professora: ww'a pro
fessora traga as linhas no quadro negro e as criangas acompanhem
com o dedo no ar (como no case do SIDEPE). Qutras ja acham des
necessarics estes preambulos e querenm ganhar tempo pattindo To
go para os exercicios graficos propriamente ditos: no cadﬁtno‘;
na folha mimeografada, nd Tivro de eke(c§cics. Ha aqueias  que

apresentam os exercicios "nus e cxus" - colocando para a crian
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ordenagiio Viso-Motora

brir as linhas pontithadas e reproduzir os modelos.
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‘Trace o caminho que a bola percorreu
Complete os desenhos: '

até chegar a calaua

191,

‘.
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¢a que "agoxra ¢ hora de trabalho" em oposigdo as atividades 1U
dicas. Uma grande parte recorre a musica para {mptimir ?nzimé
ao tragado”, introduzém os exercfcios éom historinhas e énfei
témﬁnas com ilustragoes... £ um detalhismo e um verniz di&gti
co que em nadacalteram as diretrizes basicas, as quais revelam
uma concepgdo mecanicista de alfabetizacdo. Alfabetizagio como
acesso a um universo ja constituido, codificado, hierarquizado,
de sujeigao a leis, normas, regras'e ao qual ha necessidade de
adaptar-se. Onde o aspecto formal assume relevancia desmedida,
“onde 0 mais importante & tragar linhas e letras perfeitas, pos
suir uma boa caligrafia, escrever corretamente segundo a "noama
culta” mesmo se estes requisitos resultem em mecanismos de con
trole da produg&o'ling&?stica'd& crianca. Onde a crianca copia,
ou escreve através do "ditado", palavras e frases, as vezes pa
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crevendo, a mdo teleguiada por controle remoto — pela voz ~do
professor ou pelo modelo do livro até€ atingir o perfeito contro
le viso-motor: m%e-escravéndo-a?ho~escravo«dam@scrita.InstaTag&b
de correia de transmiss@o - cada vez mais independente de for
¢a-motriz externa ~ e que curto-circuiteia gualquer outra pro
du¢§o de energia. A conexdo com o interlocutor foi interrompida,
“dinterrompendo-se 3 emergéncia de um sujeito. E a nao se?icitag&:r
deste, ausente da pé]avra ditada ou copiada, %az esgotar a Timi
tada potencia da habilidade visc-motora. Ela que, por ocupar
tiramicamente a parceia maiop do tempo, nac possibilitou mais
espago para o gesto, o movimento, o rfitm‘o, 0 S0M, 0 desenho, a
pintura, a fala, que nio se alimentou da énergia destes, hio:
arcnas tem possibilidade de estagni-Tos como também de.abottat

o seu proprio potencial enquanto suporte necessario para a pala
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vra escrita viva. A 17ngua passa para a vida do aluno como coisa

estagnada.

N&o vou repetir a tespeito_dos eke:c?cios grafices
o que ja foi dito anteriormente em relagdo aos "vivenciadod" e
"eom material”. Examinemos apenas a relagao dagueles com o desen
volvimento da propria habilidade necessaria a escrita e com o de

senho espontaneo.

Reafirmo aqui que estes exercicios especificos nao
s30 somente desnecessarics como contra—prodﬁcentes. Sao desneces
sirios pois a crianga comega a exercitar-se em linhas curvas &
retas, com todas as variantes, no desenho espontdneo a partir da
garatuja, prolongando-se figuracao a fora. Basta observar os dg
senhos na la. parte do trabalho: - as linhas circulares estéo
presentes no sol, na flor, na cabega da menina; as semicircula-

res nas peétalas das flores, no Taqa da menininha, na roda dos
carros; as Tinhas inclinadas na cumeeira da casa, nos raios do
sol, no foguete; as horizontais e verticais nas paredes da casa,
nas.jane?as e portas, no cerpo.da figura humana .... A medida em
que a crianga tiver oportunidade de manusear }5pis—dewcera, ca
netinha hidrocor, giz..., seus tracos vao ficando mais firmes
mais fluentes, mais variados. Ela fara no desenho espontaneo to
das as linhas contidas nas létras sem que ninguém the ensine e
com a vantagem que cada traco se insere num todo significativow
porque nao parte de uma imposicao desconexada de sua vida, mas

de uma necessidade exptessiva«pradutiva, onde ela forma e trans-
forma o reaT, tee?abotando 0 éonhecimentc dé mesmo. Portanto, ao
mesmo tempo em que desenvolve a cootdenégéo viso-motora e a habi
lidade grafica -—— os exercicios graficos quando'muéto $0 - @onse#

guem fazer isto —-, o desenho ultrapassa em muitoa limitacao destes
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enquanto desenvolve requisites necess§rios a proauggo ativa e in
teligente da escritura, Héverﬁ quem diga: — estd certo que as
linhas que compoem os exetcfcios grificos de coordenagdo viso-mo
tora estac presentes no desenho esbontaneo. Mas existe uma dife -
renca entre a disposicio espacial aleatoria dos elementos no de
senho e a disposicdo e seqliencia de Tetras e palavras no espago
das Tinhas; na diregao esquerda-direita obrigatoria e mesmo na
composi¢ac, por varios segmentbs de linhas, da letra na escri
ta... Ora, a disposicao espacial no desenho ndo & tdo aleat@ria:
— ¢la estd em relacao direta com o .espago da vida que ela con
quistou, nem o assentar das letras e palavras em cima de uma 11
nha, tdo necessaria: — porque a criangd nae pode escrever ihi
cialmente em folhas nio pautadas? E mais facil a ela impor  seu
ritme a escrita se ndo lhe demarcamos 0 espégo entre os Timites
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de linhas fragmentadas, ¢ que desenha formas t&c complexas como
'3 figura humana, o foguete, a borboleta..., desenhar a escrita
nso serd diffcil caso ela se torne desejada, ¢e necessidade rsaﬁ
tida. N&o aquele [ntenresse imposto de fora — em que a crianca
- se submete‘ao ensino da leitura e da escrita devido as pressges
e expectativas dos adultos. Mas sim, quando a2 crianga manifesta
‘vantade de ler e escrever porque descobre a leitura e a escrita
come mais'um meio de atender as suas proprias necessidades de in
formacgao, expréss&o e intéracdo. Poreém isto st acontece se estas
necessidades foram mantidas vivas, se a #tianga foi incentivada
em sua curiosidade, em sua vontade de agir, se lhe foi dada opor
" tunidade de interagir com um meio social estimulante. A crianga
pequena {analfabeta) busca sﬁgnifﬁéados na &scfitag durante 0
processo de alfabetizag3o, Ter se transforma em identificagdo ,

esquecida a busca de significados. E escrever resulta em cdpia
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ou justaposicao de palavras e frases sem conexio, sem significa

do.

Vejamos um destes exercicios de coordenagdo viso-
motora preenchido per um aluno A - 6 anos, enquanto frequénﬁava
uma pré-escola de Campinas, SP. Se poderia dizer que nem a pro
fessora teve uma coordenagdo viso-motora satisfatSria ao elabo-
rar o exercicio. Quanto a crianca pode-se constatar um trago he
sitante, @s vezes interrompido, sem fluidez, enm conseqgliencia do

fato de se ver obrigada a desenhar Tinhas, unindo tracinhos.

Esta mesma crianga foi aluna da Escolinha de Arte
da Fidene em anos anteriores. Vejamos, para comparar,«doijs de
senhos feitos pelo mesmo menino, aos 5 anes, enguanto frequenta
va a Escolinha. Nota-se o tragado firme, lTivre, amplo, sem hesi
tagbes, de uma beleza grafica muito grande: - "0 avestruz ocom
08 ovos", trabalho que surgiu durante o desenvolvimente do pro
Jeto "0 animais™. Convém lembrar Ggue a ema, popularmente conhe
cida como avestruz, & um animal bastante frequente na regido e
cujos ovos grandes impressionam sobremaneira as criancas. Veja
mos tambem o d@sénho do aquario, resultante do mesmo projeto
Nele est@o presentes linhas retas e curvas, formas retangulares,
ciréulares, sem que o menino tivesse passado por nenhum exerci
cio preparatorio, por nenhuma ligdo especifica que visasse. Ten
sinan" os mesmos. Porém, ele passou por uma série de experien-
cias significativas para ele: observou animais nos seus movimen
tos, nas formas, cores, habitos... Trocou'infﬁﬁmagﬁes com colae-

gas, pais, professores. Teve oportunidade de weelaborar seus

conhecimentos expressando-se também através de outros meios
além da pa¥avra, entre eles o desenho. Porta@tas."ﬁen e munda”

e "esereveu-o” | de forma prndut1va. 0 desenho nio e swmp?es re

———
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gistro gue imcbiiizou uma aprendizagem escolap,'nem pura devolu
¢do de contelido assimilado. 0 conteiido escolar evocou uma si
tuagdo extra-escolar e esta foi ree?aborada atraves do desenho.

0 minimo que se pode concluir, comparando os-éxercTcios prepara
torios e desenhos espontdneos, & que, enquanto os primeiros sao
reproducbes mecanicas, standartizadas, os segundos s3o producoes
originais a nivel material e a nfvel ideoldgico — de conheci
mento — e que estas caracteristicas necessariamente provocam '
posicionamentos, relagBes e usos diferentes da propria escrita.
A aniversariante ~— & guala -— ) caraét&rizada pelo chapeuzinho
NogGes tais como "em cima” (o chap@uzinho na cabeca), "ao Lado
(a menina ao lado do aquirio), "denino" (o0s peixes), "{fora” (a
menina). est&o presentes. Assim como a ocupac¢ao da foiha; a dis
tribuigiio dos elementos na mesma revelam a estruturacio espacial.

-
m-a-&‘-ir-
1]
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orientagdo e estruturagdo espacial como o exemplo abaixo? (SIDE

PE, p. 155); Vide tambem & folha xerocada do caderno de'atiVidg

des, em anexo).

\\g - GRAFICA ’
: Objetivo — Transpor graficamente o que fW

mente vivenciado com o corpo: posiciio cﬁzontal, ver-
tical e obligua._ . / o
Material — Pagina no 87 d¢ Cadernc de Atividades.

~ Léapis de cor. T L
Desenvolvimento — _Bistribuir as folhas e os lapis de cor.
Recordar dande’écemplos com objetos (lapis;régua). Pedir ,
que e;g@_cx{tcm 0 exercicio:. cot?rir as verticais de vermelho, ag

/El’z/orzzonta}s de ve:rde e as 111c11ngdas de azul. \\
- 331,
- 8. GRAFICA

Objetivo — Transpor praficamente as nogbes vividas
.anferiormente de posicéo e localizacio. :
Material — Péging n.° 88 do Caderno de Atividades.

Desenvolvimento - Os alunos deverio pintar as flores que
estio dentro da cesta e perfurar as flores gue estio fora.
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As "nogdes uiuﬁdaéf as quéis alude o exercicio de
veriam ser obtidas por faiiuidade# uivenciadaéf tais como mai
char dentro e fora do circulo (SIDEPE, p. 145, n? 296). Exerci-
cio tipicamente escolfar em sua artificialidade, diferente da si
tuacdo que 0 menino vivenciou na festa de aniversario e quan-
do ele observou os peixinhos dentro do aquario, Vejamos tambem
a folha de exercicio n? 88. Alem de ndo ter relagdo com as "aid
vidades vivenciadas" propostas pelo SIDEPE & uma ilustraglo es
tereotipada que sd podgra perturbar a crianga no seu senso  es
t@tico, na sua expressdo espontdnea. Obrigada que € a  colorir,
perfurar ou copiar formas, Nio &€ de estranhar se estas formas
comecem & povoar sua memdria visual, interpondo-se cada vez eh
tre a folha em branco e a crianga, toda vez que esta queira de
senhar. Somada a poluicdo visual do ambiente - anfincios, pro
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programas de TV, historias em quadrinhos..., a impregnagdo de
imagens oriundas dos materiais escolares as quais a crianga.
além de olhar, € obrigada a reproduzir, faz com que ela perca a
visdao primordial que manifestavam seus primeiros desenhos espon
tineos. A imposicdo de ilustracgGes para cCpiar, completar, colo
rivr... tem como consequéncia a inibi¢do da capacidade expressi
vo-criativa, conjugada a diminuicdo da confianca na capacidade
propria de produzir, deterﬁ%narwsa, estabelecer suas  relagoes
com o real e com as representacoes do mesmo. 0 contato com ima
gens, cliches, repfesentagﬁes esteteoﬁipadas,gﬁnev?téve1 . Po
rém ha uma diferenge entre induzir a crianca a observagdo passi
va dos mesmos, para uma gepradugﬁo em sétie, a0 imp§-1os como
gstimulo-modelos inaiter%veis, e o fato de peTativiz§~1os, pro

vocando a crimnca a uma se1eg§o, a uma agaoc sobre os mesmos, Em
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suma, ao inves de ser comandada pela imagem, de ver o mundo uni
camente mediatizado atpavés dela ~— mero espectador —_— & ctian
¢a deveria ter a possibilidade de interagir com ela, de descons
trui-la, de descobrir-1he outros angulos, de estabelecer com
ela e com o mundo por ela representado, as suas proprias rela

¢oes, de posicionar-se: -— de ser testemunha.

Talvez entdo seja necessario rever a supremacia con
ferida a visdo presente em nossa civilizagao; ja nao tocamos -
nem as coisas, nem as pessoas. O nosso proprio olhar, nos o en
quadramos, limitando a nossa percepcdo ao ver-delimitado = por
"aberturas” de janelas e que nos encerram no apartamento, no es
critorio, no carro..., interpondo o vidro entre o corpo, a pele,
0 nariz, as maos... e 0 munde ao reder., O mundo fica  reduzido

a0 recovie arbitrariamente imposto pela janela, pela fotografia
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mediatizado, representado, delegado, desterrado,interdite £ co
mo se nos nos escondéssemos constantemente atrds do visor de
uma méquina fotografica, paralizando e distanciando aquilo que
¢ dinamico, tdctil, num olhar focalizado que exclui todos 0s
outros anguTos, todas as outras perspectivas possiveis, e com
o agravante de que, difici1ment@ somos nos que determinamos 4
recorte, o angulo, a perspectiva. Nosso olhar frio, distante
"objetive", nio permite divagagoes. Sua assepsia nos desobriga
a que nas envolvamos com & terra, com a lama, com o ar, com a
fumaga, com a agua, com o esgoto, Tudé se r@duz a uma ceha do
Fantastico e nos a seus espectadores. As pessoas que gritam por
emprego - n&o ouvimos sua voz. Elas sdo apenas back-ground pa
ra a figufa sortidente do 1ocut9{ cuja voz indiferente nos tran

quiliza anunciando que "as autoridades compeientes ja esfdo Lo
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mando as devidas providincias”. "Ingormados", abagamos a TV e
vamos dofmir. |

'A visibilidade implica em credibilidade, ndo  im-
portando qudo enganosa aquela possa ser. 0 ndo-visivel, é ambi-
guidade, o informe, caétiéo, itimitado, impreyis?vef sempre in
quietam, assustam, minam certezas. Em oposicdo, tranquiliza ver
tudeo claramente delimitado, organizado, ordenado, classificado,

quantificado, sistematizado, subjugado, sob controle da razao.

Quanto as criancas, & necessario que deixem sinais
visTveis do que sabem, do que aprenderam. Que registrem numa fo
Tha de papel este seu conhecimento. E, obviamente, nido através
do desenho espontidneo (este nao & um registrog que se possa dar
crédito!), mas através de sinais convencionais, tais como: Mar
que cOmM uma cruz o passaro que estd na frente do ninho. Se a
crianga marcar a cruz naquele passaro que, para o ponto de vis

ta da professora, & o da frente, entio ela passou no teste que

presume verificar a existencia de tal conceito espacia?(?qq).

(144) E nao raro acontecer que instrumentos de pesquisa {as ve
zZes quéstionaveis), e]aborados para ver1f1car, testar, S80
divulgados junto com os resultades e vulgarizados como ma
terial didatico. Passam a ser usados na escola, adaptados
ou hao, com a finalidade de ensinar, legitimados por um ‘ca
tatef pseudo-cientifico. ‘
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A crianga deve responder bs perpuntas abalxo
relactonadas apontandoe o desenho que considerar
indicado.

InstrucBes: Vood estd vendo estes passarinhos e

seus ninhes? (ndicar {odos rapidamente). o que-
roogu2 vocd me moestre omogue Slgars. .
Forgunta 1 ... o presariuho estd embaizo do ninho.

Forgunta 2 ... 0 paszavinho esid dentro do ninho.

Pergunia 3 ... o passarinhbo estd afrds do ninbo.

Pergunta 4 ... o passarinho estd em cima do ninho.

Pergunta & ... o pagsarinho preciza subiy pora che-
gar a seu ninho.

Torgunta 6 .00 o passarinho estd ne frenie ¢o ninho.

Perguntn 7 ... o passarinhe precisa descers para che-
gar ao scu ninho.

Pergunt 8 ... ¢ passarinhio est;&.,‘jc}!’a_f do ninho.

96— Cfe:Cadernos de Pesquisa ne 10

[T B : .
o D T e i

Fundacao Carlos Chagas

E & provavel que uma crianga que, formando uma fila

com seus carrinhos e segurando aquele que estd encabecando o ©OM

boio (e ela faz isto antes dos tres anos) e monologa: —

I?Este

vai na frente, brumm, brumm, brumm.,." e, empurrando o  imediata
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mente atras: — "Vai atras, vai atras. Cuidado para nio bater!",
seja reprovada por nao colocar o X junto ao passarinho. No pri
meiro caso (do teste), trata-se de uma tepreséntaé&o grafica que
impoe a ccncepgao de um adulto quanto ao passaro, quanto ao ni
nho, quanto ao espacgo. Nos dois outros casos temos situagoes vi
vidas, onde a palavra 4rente surge de uma situacdo concreta s

vinculada a agdo, ao movimento, inserida num contexto real, par
ticular. A fala da crianga, pensamento em ag3o, insere o signi-
ficado da relagao espacial na sua vida. Porem, os profissionais
do ensino diriam que'nos dois Ultimos casos a crianga possui ape
nas uma no¢do espacial -— onde o referente € o proprio corpo ,
enquanto no primeiro caso se comprovaria a existéncia de um con
celfo espacial, isto &, um conhecimento relativo "ao espago fo

rna de &4 sem nelagdo & pripnia pessoar (145D

Os conceitos espa
ciais por sua vez sao considerados indispensaveis para a intro
dugao ao mundo da escrita. Deve-se representar atraves de si
nais gréficos dispostos linearmente a paTavré que por sus vez
representa a idéia que deveria representar o rea]..o real € a
ideia — afirma Platfo. 0 que importa € a alme, o corpe  peca
minoso e perecivel deve ser mortificado para salvar a alma -
prega o cristianismo. 0 que me interessa & o valor de troca e
sua promessa de Tucro, diz o capitalista. As coisas sdao  reais

e verdadeiras guando transformadas em conceitos abstratos, em

possibilidade de multiplicar o capital ora no céu, ora na terra.

0 ponto de referéncia para a escola € a escrita |,
a possibilidade de representar o conceito, a abstragao, o pen

samento formal. Para ela o que vale & aquilo que a crianca con

(145) Poppovic, A.M. - Estudo da Evolugao de alguns COnce{tgs Es
paciais em Pre-escolares,— in: Cadernos de Pesquisa nQ 10,
“Fundag3o Carlos Chagas, agosto 1974, S.P., pag.25
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segue (egistgar,lsob forma de convengdes imobilizadas no limite
do papel. Para a crianca, no entanto, o ponto de referéncia &
o@prSprio corpo. E o desejo 'ilimitado de movimento, de acao .
0 seu interesse é o pardal que ela vé 13 fora pela janela da
sala de aula, mas que lhe & interdito uma vez que a obrigam a
othar a representagao no papé?, de um passaro qualquer., 0 clhar
para o mundo, a nuvem, o aviao, o movimento, para a vida se
torna um tabu no momento em que a crianca entra na escola. £ ne
cessario que o corpo, o desejo seja mortificado, o olhar disci-

“plinado, afim de ganhar em pagamento uma nota, a promocao de

série, a aprovagdo da sociedade.

0 que @ a sistematizacdo sendo o disciplinamentodo
conhecer? E, na crianca pequena esta disciplina & ihposté do ex
terior, incidindo principa?mente sobre o corpo. N3o mais atro
vés da paimatBria, mas por meios mais sutis. A sistematizacao '
que a escola impGe a crianga & autoritaria. Ela impde, ordena .
.ETa classifica, ressaltando aspectos considerades releventes ¢
eliminando outros come insignificantes a partir dos paradigmas
dela, da escola, que sdo por sua vez os da sociedade na qualela
se insere. Implica em sujeicédo ao aprovado, ao estabelecido .

146)

VBakhtin( ja afirmara que "o formalismo e o sistematismo cons

tituem os tracos tipicos de toda reflexao que se exerce sobre.

um objeto acabado, por assim dizer,estagnado ". E & em forma de
objeto acabado, estagnado, isto €, sistematizado, descontextua-

1izado, que a escola oferece o conteldo aos seus alunos para ser

- consumido, impedindo atraves da certeza das respostas definiti-

(146) BAKHTIN, M. Opus cit., p. 103,
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vas, as perguntas desestabilizadotas. Mas, porque fechar o mun
do de infinitas epotenciajis descobertas curiosidade infantil,
confinando-a a limitacdo dogmatica de um §abet estabelecido? Por
que ndo permitir que ela explore o mundo em varias diregfes pa
ra depois chegar, ela mesma, a uma sistematizacdao relativa e
provisoria? 0 que se questiona € o direito da escola, para usar
uma imagem ja bem banal, de apresentar e impor a0 aluno as ga
vetas e o material relativo a cada gaveta. Toda sistematizacdo

parte de um ponto de referéncia, de um othar a partir de um de
“terminado lugar. 0 que se questiona € justamente este direciona
mento unilateral do olhar, este controie que o condiciona, tor
nahdo-o estéril ao olhar centrolado mas obediente e produtivo

para 0 olhar que exerce o controle.

Ratomemos o exemplo do menino que fora transferido
da Escolinha de Arte da Fidene para uma pré-escola:de Campinas.
Mesmo submetido ao adestramento preparatorio — vide exemplos
anexos do calhambeque e do cachorro -, continuou a fazer de
senhos espont@neos mesmo no seu novo ambiente escolar — quan-
do 18 se abria espaco para tal, como mostram os dois desenhos
seguintes: -~ o da espagonave e o do homem conduzindo o animal.
Ao meu ver, estes Ultimos sdo Tndices de um certo poder de re
sisténcia contra a "invasao culiunal'y através de imposicao de
made?osjadquirido pela crianca atraves de sua experiéncia de va
lorizagao da ptﬁptia capacidade produtiva no ambiente oferecide
pela Escolinbha.

Esta tesistéﬂcia potém,.nﬁe se deu sem conflitos |

como podemos observar através do trabalho onde ele desenha nada

mais do que oito arvores de natal identicas.
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A - 6 awn %fﬁzz MpPInRas

A mesma forma triangular coberta de bolas se repe
te no mesmo esteredtipo. [ evidente que & resultado da  impreg
nagio viso-motora deixada pela arvore de npatal - vide trabalho
ahexo - no qual o menino recortou os trés triangulos t%agados
pela professora, colando-os no papel para formar o pinheiro .
Basta comparar estas eito‘f£&uone4~i&i&ngu£aa" inexpressivas - e
sem convicgao com a forga (%ncTusi?e do colorido) da Arvore de
senhada pelo mesmo menino presente na fcenaﬁ do bomem‘conduzfﬁdd
do o animal em digeg%o 3 casa ~—— & intetessante obsefvaf é im .

portincia dada a estrada: ela j& nfo € apenas ume linha-base s
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bre a qual estao colocadas as figutas. mas €& um espago no qual

estdo inseridos os caminhantes. E o animal: sera o burrinho que
empacou e no qual o homem esta batendoé — Vide a mao deshesurg
damente grande do homem, a inclinagdo para frente de seu tdrpo,
enquanto o animal permahece inerte, a boca e as lagrimas do ani
mal. Comparemos este desenho com o cliché mimeografado do ca

chorrinho segurando a lingliica e o qual o menino foi obrigado a
colorir na escola. Comparemos também o calhambegue

mimeografado com a espagonave criada pelo mesmo garoto. Creio
‘que um olhar atento bastaria para convencer qualquer pessoa do
valor e das vantagens do desenho espontaneo da crianga sobre

0 mimeografado.

Porque entaoc continua-se a insistir na grande majo
ria das escolas em obrigar as criangas a copiarem ou colorirem '
desenhos mimeografados como se elas fossem incapazes de desenhar
Yale a pena transcrever uma reflexao de Durmeval Trigueiro Men
des a respeito: * A professorinha que désenha primeiro, para a

crianga-desenhar depois, segundo seu risco -— seja para re.
produzi-lo, seja para cobri-lo — @ a autentica representan
te da sociedade, qué 5§ sabe trabalhar com o estaﬁe]ecido;;o
que ja aprovou, 0 que assegurou estabilidade. 0 medo as ga
ratujas da crianga ndo & so o medo ao 'feio' — embora  tam
bem o seja — & o medo ao novo: e a crenca inconsciente de

" que o feio de agora podera ser o belo de amanh3; e tambem que
as formas tortas sajdas da m3o da crianca poderdo exprimir ,
amanha, a reéusa ao 'certo' de hoje, mas tambem, algumas ve
zes, © medo de que as défcrmagﬁes sob o lapis da crianca se- -
jam as que tem na realidade, escondidas nas formas ‘perfeitas’
de uma arte escamoteadora. A crianca ve fraturas, deformida-
des, aleijoes, que existem, de fato, e que os bem-pensantes

procuram dissimular."(147)

(147) MENDES, Durmeval Trigueiro. “Reafidade, expefiéncia,

criacao” in: Revista Brasileira de Estudos Pedagd
. B wit 19N R | P T Mo rITNED e 0N
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Convém acrescentar que nEb &€ s0 o medo e a rejei
¢ao a0 novo tonte e enrnrado em oposicdo a busca de seguranga nd
conhecido, penfeito e certe.que subjaz écs exerc?cfos de copiar,
cobrir, preenchaf, colorir, assinéTar... E também a crenca na
cientificidade e eficigncia da tecnologia ecducacional. Esta, em
sua utilizagdo da teoria de comunicacgio e da informatica '~ -de
acordo com principios da psicologia comportamental, considera a

‘mudanga do comportamento do receptor -— o aluno — o nlicleo da
aprendizagem. A fonte define os objetivos - o que equivale a
programar a resposta do receptor. Esta, por sua: vez, deve ser
passivel de mensuragfo, de avaliacdo. A fonte igualmente elabo
ra e transmite a mensagem, escolhe o canal segundo principios de
eficiencia. Enfim, maﬁtEm o controle de tode o processo. Ora

estas caracteristicas todas estéio presentes no desenho © a ser

. .
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os exercicios que formam o conjunto preparatdorio), o mesmo n#o
acontecendo com o desenho espontneo. Uma outra fonte da tecno
logia educacional & a teoria sistémica como mostram o desenvol-
vimente de modelos, o planejamento detalhado que procura a maxi
ma racionalizagado, introduzindo o taylorisme e sua operacionali
zagio da linha de montagem no ensino, Fragmenta-se inicialmente,
a0 maximo o processo de trabalho a fim de torni-lo mais rentd
vel para no fim recomp6~10; Assim, por exemp1q, fragmenta-~se a
escrita em suas unidades minimas, os tracos verticais, horizon-
tais... que compoem as let(as. Treinam?se os. mesros até seu per
feito dominio, para depois recompo-Tos nas letras, Nesta visdo,
o desenho espontaneo realmente deve parecer ~como um disperdicio

irracional de esforcgo, de tempo, de movimentos...

*

“No entanto, uma crianga (V. 4a. 11m.) qae hunca fo

ra solicitada, nem em casa, nem na escola, a escrever ou  trei
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nar exeﬁcfcios de ppogpeséﬁo cursiva, & capaz de produzir, a sua
maneira, um fZQxiof, onde escreveu, sen apoio visual e com a mes
ma rapidez e flugncia com que desenha, nada mais do que nove di
ferentes letras de imprensa, além de ensaios de cursiva. Ela en
tregou a folha (vide anexo) dizendo: "agora j3 tou trabalhando ,
nao tou so mais brincandg,” Esta frase precisa ser entendida no
no contexto em que "escrever" se tornou sinonimo de "trabalhar”
pois a crianga ouvia frequentemente de seus pais as seguintes fa
las: " Me deixa trabalhar,vai brincar... Agora nao posso brincar

com voce, eu preciso trabalhar...w

Um tanto preocupada com a possibilidade que o fato
pudesse ser indice de vontade de aprender a escrever, resolvi
fazer um teste (dentro da concepgdo de que aprender a escrever

implica em copiar palavras). Escrevi o seu nome em letra de im

s

prensa e entreguei-lhe a folha junto com o lTapis perguntando se
queria aprender a escrever seu nome, Rejeitou imediatamente di

t

zendo: -— " Nao tou com vontade." Se aprender a escrever signifi
ca copiar palavras, ela evidentemente nfo estava nem um pouco in

teressada. No entanto, ela continua esporadicamente =a escrever

letras, apesar de que o desenho — e ela distingue muito bem a
ambos — cohtinua sendo uma das ocupacdes diarias preferidas.
Este fato me coloca duas questoes: - Para uma cria

¢a nesta idade, aprender a ler e escrever & importante? Ou existem
~outras coisas mais importantes, interessantes, prioritarias nes

[,

ta idade? Até'que ponto os adultos nao projetam seu proprio dese
jo quando dizem que cr1an¢as em idade pre @scolar querem  escre
ver e 1ew enquanto dom1nlo do cod1go escr1to? Pela @xp@r1enc1a

com craangas de tres a seis anos, pr1nc1pa1mente com os alunos

da Escolinha de Arte da F?dene, estou inclinada a achar que a al
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fabetizagado nao se constitui preocupacdao desta faixa etitia. £
claro que cabe a seguinte ressalva: — que tenham 3 diéposig&é
um ambiente fisico-social propfcio a sua fpaix&o dé ver o mundo”

segundo expressao cunhada.por MadaIéna F. Weffort; que possam
experimentarusé na leitura do mundo que embasa e da sentido 3
‘Teitura do livro; que tenham liberdade de escrever-se, escreven
do o mundo nas multiplas linhas de suas garatujas, nas formas
incertas de suas modelagens, nas construcdes toscas das . tocas
de mistério e papeldo, nas frigeis e mutantes pontes de areia .
no faz-de-conta de suas metamorfoses vividas... e, nao por Ulti
mo, desde que os adultos nido exercam desmesurada pressdo para

que leiam e escrevam segundo as letras do alfabeto e das leis.

A segunda pergunta &: - Serd possivel que a crian
¢ca se alfabetize sen qué seja necessaric recorrer ao ensino tra
dicional via repeticio de palavras atraves da copie e da  deci
fragao como Teitura? Como ultrapassar a p%ﬁgria_natureza norma
tiva da escrita quanto a arbitrariedade dé suas convencgoes fi
Xas, peésibilitando a crianca tentativas de experimentacdo e en
saio, com todos os riscos e satisfagbes proprias da descoberta
em que se constitui o ato de aprender? Como fazer com que ; crian
ga; em nenhum memento do processo de alfabetizagdo perca sua
caracteristica de sujeito cognoscente — criativo enquanto al
guém que busca ativamente resolver as queﬁtﬁeé que se lhe colo
cam? Como conci1iar a aprendizagem daleitura e da escrita + com
uma ctianga guel ™ no es un sujeto que espera que alguen que posee

un conocimiento se lo transmita, en un acto de benevolencia.(Mas)
es un sujeto que aprende basicamente a traves de sus proprias '
acciones sobre los objetos del muhdo,_y qua‘conséruye sSus pro -
prias categorias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su
mundo". (148). '
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Parece que o trabalho de Emilia Ferreiro abre pers
pectivas neste sentido mostrando como criangas em jdade pre-es-
colar exploram, por exemplo, suas proprias hipoteses na tentati
va de produgdo de texfos, agrupando e reagrupando 1etras,1fazeﬂ
do relagtes quanto a extensdo de palavras e frases,.., Sem nunca
desvincular significante/significado, E de se'perguntar, se a
maioria das criangas que aprende a ler e escrever, nao o conse
guem apesar da escolarizagao ao inveés de aprende-lo por merito

do ensino sistemadtico, o que por sua vez ndo quer diz'er que a
crianca nac necessite da interagao com o adulto para se alfabe~-
tizar e que a aprendizagem dga léitura e da escrita, néo seja ,
em boa parte, uma aprendizagem socidl, Assim a crianga que pre-
encheu a folha de sinais graficos, escrevende, interagiu desde
pequena com a escrita em ambiente informal, onde ler e escrever
e uma atividade didria dos pais, onde existe abundante material
de leitura de diferentes suportes materfais: — Tivros, jornais,
cartas, embalagens, aniincios de TV?.. Esta criance faz questido,
cada vez quando traz um bilhete da escolinha, ou guando recebe
uma carta, que se Teia para ela o que ali esta escrito. Nao dor
me sem que os pais abedecam @o ritual de contar histérias onde
.e?é gataTmemte'dg 0 mote (personagens.e agces que estas .devem
conter). Dsta cr{anga sabe que as pa?av&as podem ser escritas
e 1idas, que & possivel camunica;»se_cém as pessoas alép do es
pago e do t&mb@ atrévés da ascrité. Apresenta certa habilidade

conhecimentes formais acerca da escrite comn ficou evidenciado

" (148) Ferreiro, E. e Teberosky, A. - Los Sistemas de escritura en
én'deSatro110 del nino. Siglo Veintiuno - Mexico,1979 .,
pag. 29
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na folha que entregou: — ceordenagio e meméria viso—matora a0
escrever as letras, opganizag&o espacial na'distgibuigaor das
letras em linhas, na ocupagdo da fo?ha} diregao esquefda-direi-
té, alternincia de letras, diferenga entre imprensa e cursiva;
diferenciagao entre escrever e outras atividades tais como o de
senho... A mesma crianga apresenta em seus desenhos a "Linha de

(149)(vide anexo). Esta, inicialmente € representada pela

base"
margem inferior da folha, onde casas, arvores, flores... estédo
"wo chdo", enquanto sol e nuvens se encontram "em c¢ima; ne ceu”,
aparecendo borboletas e passaros geralmente entre estes dois
planos. Esta estruturacio espacial & tida como indicio de que a
crianga se descobre parte do meio, consegue correlacionar obje
tos entre si, que estd-se encaminhando para cooperar intencional

mente (Piaget chama isto de descentralizagio) e que estda apresen
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E no entanto aquela crianga se dedica com entusiasmo a fazer de

senhos que s@o cada vez mais ricos e variades -— e os adultos'
com que convive nao desenham -- enquantoe a escrita — que ocuy
pa, para os mesmos adultos, quase todas as horas do dia — con

tinua para ela uma atividade bastante marginal. Isto me leva a
cehc1uir, junto com a experiéncia a partir da Escolinha de Arte
da Fidene, que existem, para esta idade, 1in§uagens muito mais
ricas do que & escrita ma§ que a nossa cu?tufa escritocentrica
ignora e abafa, submetendo a crianga precocemente a2 linearidade
do alfabeto. E, se digo linguagens, tenho em mente formas de
pensar, explorar e reeiaboraf 0 real, Também do fenomeno leitu-

ra ¢ escrita, Como, quando a crianga dramatiza o ato de ler, ag

(149) Ver a respeito: LOWENFELD, V. opus cit., p. 155-168,
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sumindo a posturé e entonacao de voz de um ieitof, emite certas
formas de enunciado proprias do texto escrito, ao "Len uma his
toria para o itmﬁozinhé mais novo — isto € uma tentativa dela
de enfronhar-se no mundo da leitura, de reelaborar seu conheci-
mento acerca da mesma. Porém, a leitura como tema do faz-de-con
ta tem uma incidencia muito ﬁequena em relagaoc a variedade de
outros que afforam constantemente: brincar de casinha, de médi
co e doente, de cachorro, de mulher-maravilha... 0s adultos, na

escola e em casa, no entanto, geralmente teimam em fazer da es

crita o foco de preocupacéo da crianga como se a finalidade mg'

xima de viver desta idade fosse aprender a ler e a escrever.

3.5, Atividades Recreativas.

. As atividades recreativas se assemelham ds outras
.atfvidadeg propostas pelo SIDEPE. 0 gue mais chama atencdo € o
carater competitivo & elas imprimido. Em suas consideragoes pre
Timinares sobre as atividades recraati?as o SIDEPE coloca que
uma crianga que brinca bastante "tera maior probabilidades de

se tornar um adulto trabalhador e equilibrado " (SIDEPE, p. 15),
_devendo-se entender por equilibrada, a pessoa que aceita o jogo

da competicao. Pois, ?Qanhér e perder com tfahqui1idade (...) ¢

uma atividade importante para a formacao da péfsana?idade equi-

]ibrad&i(SIDEPE, p. 16). Mesmo em atividades denominadas re
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creativas nao & esquecido o objetivo primeiro: — produzir ele
mentos Uteis, tpaba]hadoges capazes de_assegurar 0 Tucto. de
sustentar a engrenagem da mais-valia, e de tal forma, que o© 'QE
nho dog poucos e a pexrda dos muitos sejam encarados com tranqui

lidade. "Todos sabem que o objetivo da educagdo e executar a ter

rivel transformacao; fazer com que as criangas se esquegam do de
sejo de prazer que mora nos seus corpos selvagens, para transfor

ma-las em patos domesticados, que bamboleiam ao ritmo da utilida

de social".(150).

Utilidade social, propria de uma sociedade dividi
da, estabelecida em fungi@o de interesses de alguns, amparada
por todo um arcabougo de 3éis, sustentada por um poder politico
coercitivo. Na nossa civilizacdo ocidental existe um imperativo
categdrico reforgado pela industrializagio e pelo desenvolvimen
fo do capita?ismo: eé necessario trabalhar. Quem ndo trabalha ,
quem nao & ﬁti?lseguﬁdo os parametros desta sociedade, & um may
ginal, & perigoso para a ordem estabelecida. E um estorvo, urm
corpo estranho na engrenagem e que poder: das?egujar a maguina,
Portanto, todos devem trabalhar, Néo},trabalhar para viver como
o faziam os chamados povos primitivos como os nossos indios —
sociedades da abundahcia, as primeiras sociedades do Tazer e
mas viver para trabalhar. Trabalhar nao apenas para produzir
mas também para estar ocupado. Mesmo o trabalho, a ocupagao nao

produtiva & Util enquanto facilita o exercicio do controle, £

(150) ALVES, Rubem. "A Escola: fragmento do futuro" — mimeogra
fado” —— SEC, Forum de Educagao do Estadd de Sao Paulc),
s/d, p. 2. ’ ' '
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por isto também que a crianca precisa ser escolarizada e que
ela @ vista sob o prisma de futuro trabalhador. E para isto @&
necessario que seja abafado o prazer que seu corpo selvagem re

clama.

Sobre as criancas das classes trabalhadoras, )
ethos do traba1ho‘para alem da necessidade e que subjuga o pra
zer, incide bem mais fortemente. Primeiro, porque sdo elas Ias
que sdao chamadas a trabalhar. Segundo, porque isto implica em
violagdo de valores proprios desta populagdo. Vejamos o que M.

H. Souza Patto, embasando-se em Brofenbrenner, fala:" uma parti
cipacao bem sucedida numa sociedade tecnologica requer a capaci

dade de adiar satisfagoes, ambigao de sucesso e iniciativa. Os
pais que vivem numa subcultura caracterizada pela pobreza nao

aprenderam estes habitos motivacionais e transmitem aos filhos

fur
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presente, da satisfagao imediata e do compromisso concreto. Tal
padrao motivacional dificulta o ajustamento social geral e 0
ajustamento escolar, pois na escola prevalecem atitudes e va

lores de natureza oposta®™. (151).
Nao se questionam as exigé@ncias da sociedade tecno

}ogica: nem se pergunta se os valores das classes populares nao
seriam mais desejaveis. 0 importante e modelizar a crianga para
que se adapte a escola e, para além desta, 8 sociedade eXisten-
te.

Recteagéo sugere fo1gﬁedo, folgat. Folga de tudo
que nos aborrece, de tudo que nos aperta e sufoca. Sugere brin-
cadeira, divettimanto, ppaze(, festa. Sugere a]egfia g satisfa~-

(151) PATTO, M.H. Souza. Privagdo Cultunal ¢ Educagdo Pri~Primd
nia. Jose Olympio, R.j., 1573, p. 53. -
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cao do estar-bem consigo mesmo e ‘com os outros. Sugere }iberda-

de, Recpeagio - re-criar, Para a crianga nao ha oposigdo entre

traba1ho e brinquedo. Ambos ddo oportunidade 5.criag§o. Como &
~possivel 1;to, se as atividades, além de compétitivas, $a0  usa

das "para avaliar e reforcar o trabalho realizado nos outros ni

veis de abordagem ? " (SIpEpE, p. 15). Vejamos, algumas das ati

vidades "recheativas™.

8.
1. RECREATIVA

Objetzvo — Propiciar o estabeleczmento de hébifos so-
cials.

Material — Numeros de 1 a 20 (ou papeizinhos com
ntimeros eseritos). .
Desenvclvimento — A professora deverd dividir a classe em
grupos e pedir a um elemento de cada grupo que venha sor-
tear um ndmero que corresponderd a uma das perguntas.
Cada pergunta respondida corretamente valerd um ponto
Para o grupo. O veucedor seré o que conseguir mais ponios.

8} O que devemos dizer quando pedimos alguma coisa?
b) O que devemos dizer quando incomodamos alguém?

¢) Que gesto devemos fazer, quande tossimos, espim mos
ou bocejamos? _

Uma situagdo competitiva para inculcar formulas es
rter&ot1padas de comportamento, convengbes vazias e, de cujo su
Ces S0 depende a classificagdo das criancas em: meninos educados
— ps-vencedores e meninos sem educagao - os'perdedares. Um
exetcfcio cuja ludicidade € igual a zero e que a crianga prova-
velmente achatﬁ tio fastidioso quanto as‘historinhas que lhe en
_sinam o que a sociedade convencionou de bem e mau; de bonito e

feio; de apropriado e de improprio para ela, a crianga,

As tres perguntas dio uma amostra tTpica dos valo
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resres que a sociedade burguesa cultiva e que a escola endossa:

9) E necessirio pedir. Mais ainda, @ importan-
te pedir educadamente, subm1ssamente. A fim de que a dad1va -es -
mola reforce num, o poder, a super10r1dade, a8 crenga na propr1a
virtude, a compaixdo pelos .infortunados e, no outro, a inferio-
ridade, a dependéncia, a submissdo grata pela generosidade do
principe. E, que a ambos, pareca natural esta situacdo que dis
farca a pilhagem que possibilita a uns o poder de doar e aos ou
tros a necessidade de esmolar., Ndo se trata de reforcar a doa-
¢&o gratuita, propria da amizade. Amizade que requer igualdade
onde ndo existe a1guéﬁ superior e outro inferior, nem aquele que
domina e aquele gque se deika,deminar. Mas que requer.tambgm a
diferenga que exfge complementariedade e que portanto possibili

ta o dar e receber fundados no bem-guerer mituo.

29) NOs somos capazes de incomodar. Seria de per
guﬂtar 0 que € capaz de tirar alguém da comodidade, ou ainda
quem & capaz de ser importunado. Em todos o$ casos & necessarioc
desculpar-se o que pressupfe alguém com culpa e um outro capaz

de perdoar,

30) As menifestagOes do corpo sdo repugnantes, in
decorosas (assim como o proprio corpo) e devem ser reprimidas ,
'éscendidas. ) |

Se pensarmos para alem da educacdo d1r1g1da a bur-
guesia, para quem as formulas, as aparenczas, a 51mu1agae se
const1tuem'paﬁte integtante a educacao do homem de bem, culto,
cortez, se pensarmos na educég%o dasrcgiangas das c1ésses tra-
ba!hadofas, estas fﬁrmuias, aparentemente inocentes.écérretam

conseqliencias bem mais profundas. £ a introjecio da culpa, da
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inferioridade, da submissao.

- 158,
2. RECREATIVA
Objelivo — Recrear e levar a crianca a formaular res-
postas corretamente,
Malerial - Nenhum.

Desenvolvimento — A professora dividira a classe em dois
grupos e pedira a um representante de cada grupo que venha
a frente da classe para manter um diadlogo. Um devers for-
mular uma pergunta e o outro a resposta, sendo que ambos '
deverdo formular as sentencas de forma correta, ou seja,
contendo todos os elementos, Exemplo: — Vocé viu o jogo
do Flamengo?

Resposta: — Sim, eu vi o jogo do Flamengo. |
A professora inverterd os papéis; quem perguntou passa a
responder e vice-versa, Ganhara um ponto para o seu grupo
aguele que conseguir respender e perguntar correlamente.
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Resnonder éo,&etamen_
conta certos aspectos formais de 1ingua — que a frase contenha
-sﬁjeifo, predicado, complemento, ignorando as caracter{sticas €a
fala onde o contexto se encarrega de complementar informacgbes ,
evitando repetigles desnecessirias. Qualquer falante, normalmen
te responderia, a uma pergunta deste feitio, com um simples wi
ou uL,5Lm ou entdo com um acenar de cabega e o dialogo nem por
'isto.estaria incompleto. A imposicdo de respostas pedantes, gra
maticalmente corretas, mas discursivamente imorrétass ndo aju
dard em nada & competéncia 11ngﬁ?stica do aluno. Ao contrario ,
podera ptejudicﬁ-la enquanto perturba a comfianga na mesma. E
além do mais, escamoteia o fundamental da comunicacao, a inter
“subjetividade. B?oqueiaaenquanta pretende mﬂtmatizﬁ—1a, a pro

pria fala,



228.

253.
3. RECREATIVA

Objetivo — Recrear e desenvolver a perccpcdo visual e.
as nogbes de tamanho e de proporgdo. ' o

Materigl — Caixa de papeldo de tamanho médio.

Desenvolvimento — A classe sera dividida em dois grupos. A
professora propora que todos saiam a procura de elementos
ou objetos que ndo caibam na caixa. Ganhara o grupo que
encontrar maior niimero de exemplos, : '

Pe

E dificil -imaginar que esta "baincadeira" para en

‘sinar nogoes, funcione sem o truque do estTmulo 3 competicao.

As criangas trazem objetos, talvez pensando em brin
cadeiras e usos possiveis a partir do que aqueles sugerem.Depois
do "entra -- ndo entxa", do "ganha ponto — ndo ganha®, vai fi
nalmente comegar a recreagdo?: — Que vamos Ffazer com jsto? e
Podemos brincar?... Mas n&o: a licdo acabou ande a recreacin e
@ busca gratuita de conhecimento poderia iniciar: -— Rgora guar

dem tudo no lugar de onde voc@s tiravam. Acabou "o fogo”.

Talvez o nosso maior erro seja o fato de gstarmos
muito imbuidos de nossa fungio de professor. De, a todo custo
querer ensinar tudo o tempo todo. E de ndo deixar gue a crianga
_ aprénda. Como dizia aquele menino de treés anes: -— Sabia que lar
‘gatixa come mosca? mm.Aé? Quem te ensinou 15to? Voce aprendeu na
escolinha? — N&o, fui eu mesmo que ensinei. — Mas como? Conta?
— Foi no muro da casa, 1% fora, eu vi a largatixa. Ela come mos

ca de verdade,”

Esta missac de ensinar que o professor se arroga (ou
a qual ele se submete) em detrimento de uma interacio rica e di

namica com as criangas -~ interacéo dialogica onde linguagem ,

pensamento e os'prﬁpbios sujeitos se constituem — esta missa0
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faz parte da arrogéncia de uma certa faciona?idade. Que Qsa a
tinguagem, o saber e as prﬁprias pesscas como instrumentos a
serem manipulados em fungao dos interesses do Lucrd e do Poder,
Que institui a palavra empobrecida, mas eficiente, em 2 {inica
dotada de legitimidade e verdade. Segundo a qual tudo & progra
mavel e de onde emerge a pretensdo de planificar o futuro da so
ciedade, dentro da qual o homem previsivel & o alicerce sine
.qua hon. St que a natureza humana ndo conseguiu ser adestrada “de
forma a impedir que focos de rebelifo pipoquem em varios  Tuga -
res, em varios momentos, em varios niveis, tentando preservar a

vida e 0 prazer que esta encerra.

Quanto a educacio escolar € bom lembrar que: " 0
corpe, quando algo indigesto para no estomago, vale-se de ~uma

contragao visceral saudavel: vomita. A forma que tem a cabega
de preservar a sua saude, quando o desagradavel e despejado 1la
dentro, ndo deixa de ser um vomito: o esquecimento. A recusa
em aprender & uma demonstragao de inteligencia. 0 fracasso da
educacao e assim, uma evidencia de saEdg.e um protesto: a  ¢o
mida estd deteriorada, nio estd cheirando bem, o gosto esta es

quisite..."(152). _
Convém Tembrar, no entanto, gue nio somente a comi

da & deteriorada, como a maneira e as circunstancias em que se
obriga a criance a ingerir a comida podem provocar Ulceras... E,
gquando a cabeca recusa o desagradavel via esquecimento, ela nem
sempre expele a comida como o faz a boca, mas pode sotert§~io

nas camadas profundas da consciéncia de onde continua a agir. E

a consciencia, que se diz soberbamente dominadora da  natureza

ainda conhece muito pouco do ventre noturng das suas erigens.

(152) ALVES, Rubem. Opus cit., p. 5.
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Assim como sabe pouco sobfe as conseQﬁéncias da Violentacio ~do
corpo submetido ao ritmo cadenciado da fibrica de produzir in
dividuos funcionais. 0 que sera mais fotfe — a formagao do cos
tume atraves da repetic¢do diaria dé exercicios tais como = apre

senta o SIDEPE, ou a rebeldia instihtiva contra a submissao?

Clastres mostra como o rito da iniciag@o nas 50
ciedades primitivas exigia a inscricdo do ethos tribal no corpo

dos jovens. E o fundamental do saber que o corpo assimilava atra
ves desta inscrigcdo -— marca de tortura corporal — era: "tu
nao @s menos importante nem mais impontahte do que ninguem (...)

Tu nao terds o desejo do poder, nem desejards servsubmisso"(1531

Na nossa sociedade faz parte do ritual iniciztico, é alfa-

betizacéo das criancgas. E 0 que se inscreve nas ériangas e 0

ethos da sociedade dividida, de desigualdade, da qual a lei se-

parada (da sociedade) e a palavra separada (do corpo) sdo mani-

 festag6es. A submissio e inscrita no corpo dos alfabetizandos ,
nio através de suicos abertos na cérne, mas através da mediagdo

da palavra, E a mediatizagdo da palavra permite adissimulagao '

da desigualdade, tornando-a aceitivel através da simulagio  de

uma igualdade que nédo existe.

............................

(153) CLASTRES, P. Opus cit.,p., 128 e 131,
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A ACEO PEDAGOGICA

~ PARTE

DA ESCOLINHA DE ARTE DA FIDENE

oo "a pedagogia &, antes de tudo, £4
berdade de clhar., Dedxar ver, -deixak
expressar-se consentih no fateamento,
ne busca fora dos trilhos dogmaiicos.
{...) Precisamos nrevolver a didatica,
substituindo o mitodo que institucio-
neliza a indugac phrofesson-alunc, pe
Lo metedo que promove o encontro dos
dois no espago da consedneia interro
gativa (...) Pedagogia da davida em
relagdo ao constituddo, da esperanga
em helacao ao que se esta consiitudin
do." (154) -

A arte infantil, a expressdo livre e criativa da

crianga era, desde o inicio, o nucleo de nossas preocupactes. Po

rém, a agdo transformadora, exploratdria, lhdica n3o podia ser

restrita & arte. Esta deveria ocupar um Tugar privilegiade mas

nao exclusivo, Havia esferas do mundo infantil — de seu ser e

fazer — que necessitavam de ocutras abordagens, outras vias de

acesso, outras conexoes.

A pré-escola deveria ser um espago desafiante e seu

tempo bem aproveitado; a capacidade da crianca deveria ser ins

tigada e nao subestimada; ndo se pretendia a fabricacdo de peque .

nos genios artistas, cientistas, operirios, nem cobaias de Tabo

(154) MENDES, D, Trigueiro. Opus cit,, p. 230 e 233,
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r&tatio. Era preciso promover uma aprendizagem espontﬁneé sem
cair no espontaneismo que marginalizava o professor de um traba
Tho especTfico seu e deixava as criangas entregues'a si mesmas
e a0 tédio que um ambiente pouco‘provocador suscita. Caberia_§s
professoras favorecer situacCes de aprendizagem, sabendo-se qﬁe
esta envolvia conhecimento que nio se identificava necessaria-

mente com o saber escolar; que a aprendizagem podia ser um tra-
balho excitante, gostoso, alegre, marcado pela ludicidade; que

0 conhecer se fazia com o corpo todo envolvendo todos os senti

- dos; que a amplidio do mundo se constituTa num curriculo aberto

& disposigdo da curiosidade infantil...

Em conseqliéncia das discussGes acima o estabeleci
mento dos objetivos em relagdo a crianga nio se convertia num
ato burocratico de fixar, no papel, formulas vazias, mas sim ,
diretrizes norteadoras de agdo. Evam eles: — “proporcionar ex
periéncias significativas para o enriquecimento global da pes
spa, estimular a 11vre-exp%ess§o, 0 desenve?vimento da senséb§~
lidade e da'imaginagéo at&avés da atividade criadota“(155). Es
tes objetivos ficam mais explicitos atfavés da proﬁosigéo de

estratégias de agdo:

(155) Plano Geral da Escolinha de Arte da FIDENE, 1973 - Ijuf.
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"— tentar um processo de educagdo atraves da arte

que leve a uma libertacdo da pessoa;

~~ dar continuidade a aprendizagem natural da crian

¢a favorecendo a ludicidade;

— proporcionar contato direto com as coisas (utiliza
gao dos sentidos) possibilitando a experiéncia, a descoberta e

a reelaboragdo atraves da livre-expressio;

— valorizar a crianga, sua capacidade, sua indivi

dualidade,"(156)

Tornou-se necessario um planejamento da acdo educati-
va que desse, de alguma forma, certa seguranca as professoras ;
conservande ao mesmo tempo a flexibilidade indispensavel capaz
de adequar-se as situagBes concretas. Desta necessidade surgi
ram, como instrumentos de trabalho, os projetes integrados. Tal
vez pudéssemos ter denominado os mesmos igualmente de cenlhos
de interesses ou unidades temiticas. Nio estavamos preocupados
em adequar nossa agdo a normas da Didatica, mas sim em garan
tir a funciona]fdade do instrumento as necessidades do trabalho.
Portanto, nac se deve querer procurar nos profetos integrados
,umé coincidéncia total com o trabalho por prﬁjetos(Tsy), apesar

de que dele conservem alguns tragos.

Assim, os profetos 4integrados ndo eram projetos ela~

borados pelos alunes, mas pelas professoras a partir de uma te

”(156) Idem,

(157) Ver a respeito: FAGUNDES, J. Bazano ~ Uma EACﬂfa da Comam¢da&e TGV ,
RJ, '1876. Tese de Mestrado m.; AGUAIO, A.M, Didatica da Eéaaﬁa
Noua Ed. Nacional, RJy KILPATRICK W.H. Educagao para wna Civili-
zaedo em Madanga Melhorameﬁtos, SP 1964,
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matica surgida de interesses detectados nas criangas, tentando
alargar os Ultimos ao inves de restringi-los. Organizavam, rela
cionando situagoes de aprendizagem onde o saber nao era apresen
tado pronto, estatico, mas deveria ser e]abofado na agao, ~ no
processo de transformagido do real, na expressdo. Situacdes que
pudessem provocar abordagens e respostas diferentes conforme se
enfrentadas por criangas de trés ou de seis anos. Situacgbes de
aprendizagem que nado fossem isoladas artificialmente da vida,

compartimentalizades em disciplinas que apresentam saberes ji.

- sistematizados, mas que viabilizassem incorporagdo de conheci

mentos conforme possibilidades de cada crianca.

1.1, Projetando a agdo.

A elaboragao dos projetos era tarefa conjunta de to
da a equipe. Uma vez chegado a um acordo sobre o nicleo tem&ti
co, fazia-se a listagem, ainda desordenada, de situagdes, ativi
dades, que pudessem ser propostas pelo projeto. Colocavamo-nos
perguntas tais como: Como esta situsg8o poder? ser explorada? O
que ela traz de possibilidades de aprendizagem? 0 que poderd in
 teressar as criangas? 0 que nGs, na infﬁnc?a; gostavamos de .fgl
zer?... De certa maneira iéto resgatava a ﬁ@séa propria curiosi
dade, ludicidade, vontade de agir, de criar, fazendo com que

nos enva?véssemos pessoalimente com o p(oj@tn. 0 projeto tomave

~forma, somando as contﬁbuigﬁes de todas. A %&jedag?&a final era

dada geralmente por uma dupla de pgofesso§as‘
EstabelecTamos, no papel, uma divisio de.cuja arti

ficialidade eramos conscientes e que & pratica superava. Havia
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assim, ptoposigﬁes de experi&ncias seguidas de atividades de 1i
vre-expressao, as quais por sua vez, se subdividiam em: recrea
¢ao, artes plasticas, iniciacio musical, atividadeé dramaticas e
Titeratura infantil. Na verdade.‘poder— se-ia falar igualmente ep
experiencias ao tratar de atividades dram3ticas, recreacio, etc.
E a ludicidade era praticamente inseparavel de qualquer ativida-

de.

Do projeto, as professoras retiravam seus planos di§

ries. Isto €, esquematizavam aquilo que pretendiam realizar jug'
to com as criangas, os materfais que precisariam para tal, etc
Geralmente as professoras que trabalhavam no mesmo turno, plang
javam as atividades de tal forma, prevéndo atividades conjuntas

para a turma do pre e do jardim e outras separadas.

0 relato que segue tenta reconstituir fragmentos do
| projeto A4 Profisscdes (vide anexo) — um dos pfimeiras desenvol-

vidos na Escolinha.

1.2, Do Gréo ao Pao.

Para o primeiro dia desta unidade algumas criangas
trouxeram espigas de trigo, outras, sementes. A professora ha
via montado'um painel com i1ustfa96es acerca do tema: trigal .
agricultor trabalhande, pao, pessoas c&mendn pao, pessoas com
fome... 0 painel & explorado e relacionado com a vivencia das
criancas. A?guns'é%o filhos de agpicu?toﬁes cu possuem algum pa

rente agricﬂ1tog.

As espigas e as sementes passam de mdo em mio. As es
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pigas espetam e ha quem abroveita para fazer cocegas nos cole
gas. As espigas sdo secas, quebradigas. Elassdo debulhadas e des
ocultam as sementes. SZo de]as'que nascem novos pés de trigo .
Sao elas tambem que fornecem a farinha do pao. Sdo tdo pequeni-

ninhas! Escapam facil da mdo e & a maior dificuldade para catd

-las. — "Como faz que fica farinha?" —"precisa de muitos, mui
tos graos para fazer um pdo!™ — "Da pra comer elas?".,, -—— Qs
graos sao mastigados. — "E duro mastigar !"

Vendo as sementes, as criangas se interessaram pe

“10 plantio. Para orientar a plantagio havia sido convidado um
colono (pequeno agricultor). Juntos, todos se dirigem para - a

horta do seminario, ambiente j& bem familiar a todos, onde esta

o canteiro reservaco para as criancas. 0 agricultor, ndo acostu

mado com tantas criangas ao redor dele, se acotovelando, esti

céndo 0S pescogos para vér melhor, pegando na terra, falando sem

cessar..., comega a explicar todos os detalhes do plantio, faz

.comparagﬁes com o trabalho de antigamente e a lavoura mecanhiza-
da de hoje... Certo estava ele: — convidado para uma escola ,

ele achou que deveria dar uma aula. Porém as criancas, nao aco0s

tumadas a tanta falaga@o, comegaram a ocupar-se com oUtras coi

sas. Uma crianga pisﬁu na terra fofinha do canteiro e se deli

ciou com o fato do pe afundar na mesma. A professora convenceu-

a a tirar o p&, mas 13 estava a marca, provocativa como se fos

se a primeira ﬁegada do homem sobre a face da terra. E-eTa cha

mou seguidores: " O meu_pé ¢ mais‘grandef - { meu afundou mais"”,

- 'Tem winhoca." - "Onde, deixa eu ve'!.. Terminada a confusio

afinal as sementes ndo iriam poder nascer numa terra toda pisa
sa, dura..., passou~-se a acao. Seu Cacavara abriu sulcos no can
teiro — as caminhas - como explica a professora — onde as

sementes iriam dormir por algum tempo antes de brotarem e nas
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cer o trigo. Todos queriam ajudar a espalhar as sementes. Agora
vamos cobrir as sementinhas. Elas vdo ficar a7 no escuro, no fo
finho, no quentinho.., Mexer na terra e com elas: -~ num instan

te as criangas fecharam os sulcos.

Agora resta esperar. De tempos em tempos um passeio
ao canteiro para ver se as sementes ja brotaram. E depdis, pa
ra acompanhar o crescimento das plantinhas. Enquanto isto, - o

projeto prossegue.

0 plantio — nascimento do trigo & reelaborado atra
vés da expressdoc corporal em sala de aula. Este dia, ao chegar
na Escolinha, as criangas encontraram uma outra arrumacio . da
sala de aula. As mesinhas e cadeiras haviam sido empilhadas num
canto para deixar um espago, o maior possivel, desocupado. Com
as venezianas fechadas, a sala se encontrava na penumbra. Sus-

pense, -" E filminho?"Ngo, ndo €..

Professora e criangas sentam-se no chao, Quém no
entanto imagina as criancas sentadas quietinhas, bem comporta-
das, aguardando o que vird esta muito enganade. Uns se deitam ,
outrps se enlacam numa verdadeira luta-jogo corporal, outro ro
la por cima do vizinho. Uma verdadeira confusao (para os olhos
do adulto), gerada pela gostosura que & sentir seu corpo em con
tato com o chio., Mas ndo demora muito e a calma se estabelece .
E relembrado o plantio do trige. A professoré entao, pede que

as criangas se deitem no chao, pois cada uma vai ser uma semen-
tinha de tpigc debaixo da terra. £ que prestenm atencao a sua
histﬁria w B histﬁqia do trigo que vai nascer. A professora ¢p
mega arfalag. ca]mé e pausadamente: e fEu SOu um'gﬁac de tri
go, uma semente bem pequenininha, Estou deitada na terra'fofa R

quentinha. (As criancas se encolhem todinhas, a maioria assume
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po§iq§o fetal) Estd escuro. Niao vejo nada. Vem a chuva, ﬁo!ha-a
terra... Agora vou nascer. Bem devagapinho a semente brota. Sai
da terra. Sinto o calorzinho gostoso do sol. Respifo bem fundo,
vou crescendo, crescendo., Bem devagarinho. Sai uma folhinha, ou
tra folhinha... Vem um vento fraguinho. Vamos fazer o som do

vento., 0 vento fica mais forte. 0 vento me balanga...", etc.

Dependendo da reagdo das criancas, elas sao borbole
tas que voam no trigal, formigas ou lagartas que atacam a plan-
tagao... Uma tempestade forte pode arrancar a planta ou uma se

ca, murcha-la...

R medida que a professora fala, as sementes brotam,
crescem, experimentam o sol , o vento. Cada crianga, a sua ma

neira, faz gestos, movimentos, sons, vivendo com o proprio cor

po & metamorfose da semente em planta.

Depois, nova conversa: — Como foi debaixo da ter

ra? £ o nascimento? E a chuva, o vento, 0 scl? Etc.

Uma turma visitou — o que ndo havia sido previsto
no projeto — um moinho de beneficiamento de trigo, onde acompa
nhou todo o processo de transformagio do grdo em farinha. As ou
tras turmas nzo tiveram esta oportunidade, mas todas foran a

uma padaria. Como era uma padaria muito popular, quase todas as

criancas ja a conheciam. Mas conheciam a sua face externa -— o
balcao com o produto & venda. Agora elas tinham acesso ao inte
rior; viram os sacos de farinha, viram‘méquinas ¢ homens traba-
Thando a massa, foqmando 05 paes; a entrada e salda de pies do
foﬁno; 0s paes sendo embyuThados e colocados a vénda. Sentifam
os odores caracteristicos da padaria que Susc?taram vontade de co

mer pao fresquinho, o qual, no final ganharam de presente.,
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Porém. o ponto culminante desta seqbéngia de‘ativiu
dades foi, sem diuvida, o seguinte., — Colocadas em torno da._mg
sa grande (de lanchar), as criangas ajudaram a professora a pre
parar a massa do pdo. Ao meio de muitas perguntas, exclamagces.
opinides e comentarios da criancada foram colocados os ingredien

tes na bacia., 0 fermento: - "0 que & isto? - De que e feito? -
Pra que serve? - Por que o fermento faz crescer o pio? - _Posso
experimentar? - Vi, & ruim! tem cheiro azedo, — N&o vai estra -

gar o pao com isto?..." _

-~ Comentarios e perguntas surgem também a respeito
- do sal, da gofdura, do leite, dos ovos. Algumas perguntas a pro
fessora sabia responder. Outras nio. E depois dizem que para tra
balhar na pré-escola o professor nao precisa saber muito! Mais
necessario, no entanto, do que fex conteiido & dar a respesta
é ter disponibilidade de procurar, de saber, Junto com a crian-
¢a. E isto & o mais dificil para nbs, viciados que somos em re

Aot

ceber um saber pronto e com ele nos contentar,

Depois da massa pronta, ela foi éepértida entre as
criangas e cada qual formou seu pdozinho. A massa foi amassada,
esticada, despedagada e reunida, cheirada, degustada: - E mo
linho. Fez uma bola. 0 meu & uma]inéuicinhalVou fazer uma roda.
Otha como espicha. Nio come que tu vai fica com dor de barriga.

E mentira.."

Colocados os paezinhos na assadeirh, 0 grupo. Te
vou-os para a cozinha do restaurante da FIDENE. Eles foram para

o forno e pouco apos sentia-se o cheiro do paoc assando. Depois
os paezinhos voitaram a Escolinha onde foram comidos com mel de
abelha como o pdo mais gostoso do mundo,

Cabe ressalvar, que o conjunto de atividades acima,

ndo aconteceu em bloco como relatadas aqui. Elas se distribui-
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ram por vérios dias, acompanhadas de trabalhos de expressao e

recreag%o(

Fofam lidas poesias e contadas histarias re?gciona-
das com a temdtica, como por exemplo, "0 Chio ¢ o Pdo” de CecT
Tia Meireles e o capTtulo — "0s Boéinho& de Luz" do Livro A Fa
da que Tinha Idéias, de Fernanda Lopes de Almeida., A partir des
te Ultimo, és criancas do pré fizeram uma série de desenhos que

cada gﬁupinho organizou em seqliencia reunindo-os em "Eivhinhos",
Usando técnicas e materiais divers'os, fizeram desenhos, pintura,
colagens, modelagens sobre aquilo que mais as impressionou du
rante a unidade. Geralmente, apls as atividades como aquelas des
critas acima, a professora retomava, em conversa, a situagao com
8 criangas: —~ Onde n3s fomos, o que nds vimos 12, o que 0 . pa

deiro fazia, etc, etc... Apds a conversa, os comentarios, a

LY
i
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F& perguntava se n&o queriam desenhar alguma coisa do
que tinham visto, feito, experimentado. No caso desta unidade
surgiram desenhos tais como: "Eu e o trigoe" —— onde esta plan
ta assumia tamanho de uma arvore; "Eu comendo pac”; "0 padeino
tina o pdo do forno", etc... A expressao enriquecida pela expe

rigncia. A experiéncia reelaborada pela expressio.

De forma semelhante se procedia na atividade dramg
tica: -— vamos brincar de comprar pic? Quem & que vai comprar?
Ele estd sozinho? Quem vai vender? 0 que fazem, o que falam...
"€ a mde e o filhinho. Eu sou a mde, vocé € o filhinho, tE?‘“Eu
ndo quero ser o filhinho. Eu quero ser o ﬁai.“<"Eu tambem que

- \ ) . . :
re ser a mae" -~ E quem vai vendeaj 0 pao? Eu, eu, eu..."
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1.3, Ao Inves de FErmu]as. um Conhecer Enraizado no Mundo

Apds experi@ncias como as relatadas acima, o pio
para a crianga, n3o sera mais o mesmo de antes. Nem e trigo.Nem
o trabalho de cultivar o trigo. Nem a padaria. Nem o ato de fa

zer o pao.

0 quadro de referéncias se ampliou. Fstabeleceram-
se novas relagoes. Para que a crianga incorporasse novas infor

magbes, houve a interferéncia de varios fatores:

— as situagotes foram provocativas. Quanto mais a
crianga se interessar, se envolver, se apaixenar por um assunto,
mais ativa e curiosa ela se mostrard. £, quanto mais ela  inte
ragir com o contelido, mais possibilidades de estabelecer €O

W

hexoas tera:

— as situagOes levaram em conta os conhecimentos an
teriores das criangas. Todas ja haviam comido pdc. De alguma for
ma, todas ja haviam entrado em contato com o trigo, com a pada
ria..., portanto havia um conhecimento anterior embasando as
situagtes propostas. "Nenhum fato do mundo exterior podera ser
*11do' se cada fate for um incidente isolado, sem ligagfo  com

n{158) ¢.onban as situagbes propos-

o5 acontecimentos anteriores.
tas nao se apresentavam isoladas entre si, descontextualizadas,
mss pelo contrario, se interrelacionavam e se relacionavam & vic

da das criangas;
— houve cportunidade de agir e interagir de forma
miltipla, com objetos e acontecimentos. Assim, a crianca viu e

——

pegou a espiga, sentiu sua agressiva textura tactilmente, de

(158) KAMIJ,C.e DEVRIES R.A Teonia de Piaget e a Educigdo Pri-Escolan. So-
ciocultura. Lisboa, s/d, p. 46.
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bulhou-a, pegou, viu, mastigou o grao, enterrou-o no canteiro ;
etc. Era comum dizermos na Escolinha que a cyianga-aprende com
o corpo todo — devendo para isto ativa( todos os seus sentidos
- em oposicao ao simples olhar e ouvir (de forma passiva) atra
vés dos quais a escola supSe que o aluno aprenda, submetendo-o

a ilustragdes.sensTveis através da imagem (cartaz ou ilustracdo

do 1ivro) e da palavra (explicagao do professor ou texto).

Pouco a pouco nos fomos dando conta que as criangas
estavam aprendendo para muito além do que previamos. Que nio
existiam contelidos complexos demais para as crianfas e que aque
les que consideravamos simples, se revelavam as vezes, de uma
complexidade enorme, desencadeadores de novis perguntas, apresen
tando angulos insuspeitiveis. E, que as constatagdes das crian
gas pudiam seguir caminhos que nao eram os previstos por nos ,
como aquela que E. (5 anos) fez enquanto se preparava, na Esco-
linha, o lanche de abacate: -— "Voces viram?"Quém faz tudo ¢ a

méo. E quem ganha € a boca."

Atraves do relato feito paginas atrds, foi possivel
perceber como situagoes aparentemente simples sdo capazes de
deéencadear muitas possibilidades de aprendizagem. Aprendizagem
que tem por objeto ndo conteldos imob111zédos em formulas, mas
conteldos cheios de vida por que fazem parte'&a propria - vida
em suas manifestagbes particulares. Assim as criancas entraram

em contato com um dos produtos tipicos da regigo, participando
do plantio do trigo; acompanhandd seu ciclo desde a germinagao

até a espiga, identificaram a forga vital que anima tanto  a
p?anta. come o homem, ao se expressarem cotpopaTmente, as condi
goes para o seu desenvo?vimento: — tipo e preparo do sola; sol

-chuva-vento; os insetos que interefem na plantacao. A farinha:
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consistencia, cor; sua transformagdao em contato com outros ele-
mentos; a'consisténcia. f?exibi1idade, gosto da massa; a trans-
formagdo da massa sob efeito do calor, etc, etc.; — a crianga
reviveu as experiéncias atraves de formas de éxpressﬁo variadas,
reorganizando-as idiossincraticamente — de forma pessoal. Ela
expressou-se verbalmente tendo como interlocutores seus cole
gas, a professora, o agricultor, as pessoas que trabalham na
padarja... Palavra e agao se fundem, se interpenetram, se comple
rh'entam; Palavra e coisa se significam mutuamente, mediatizadas
“pela experiéncia. Expressando-se, alem da palavra, por outras
vias — através do desenho, da expressdo corporal, do jogo dra
matico — a crianga did continuidade a sua interac3o com o real;
Recriando-o, tem possibilidade de.proceder, ela prEpr%a,‘a _uma

relativa sistematizagao de suas percepgoes. £ ela que ordena ,
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vagoes, o conhecimento de forma transitoria. A expressio dinte

i

semiotica por sua vez, nio apenas possibilita um conhecimento
mais rico que brota da experiéncia diversificada e intensa, co
mo também proveca uma maior polissemia da propria palavra, en

quanto esta expressa, para quem viveu a experiencia, 0s varios

angulos do real, suas varias conexdes, sua dinamicidade.

Alem da assimilagdoe de informagGes, e ajudada por
elas a crianga expande sua capacidade cognitiva. Isto e, enquan
to constitui seu conhecimento, constitui-se como ser capaz de

conhecer,

Na concepgdo piagetiana, inteligéncia € identifica-
da com estruturas 1ogico-matematicas. Denominacdo que, em si ji
revela um enfoque unilateral de inteligencia. Vejamos como fun

ciona a inteligencia segundo o enfoque cognitive psico-genético:
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"Enquanto as estruturas logico-matemdticas se tornam cada  vez
mais independentes do contelido, a medida que a crianga cresce ,
o conhecimento fisico e social ficam sempre dependentes e indis
sociivéis do quadro 16gico—matem§t1co."(159) Com outras palavras,
a inteligencia, o conhecimento, as estruturas Togico-matematicas
(que parecem coincidir para Piaget) que, para se constauix ne
cessitavam estar vinculadas ao contelido, ao concreto, 3 acio $O

bre o real, agora se distanciam do mesmo ,prescindindo cada vez

- menos do mesmo, Libertando-se do mesmo, atingindo o pensamento
formal, das operagoes abstratas, E isto e visto como evolugao
natural, dotada de coeréncia interna - a Unica possivel ao ani
mal xracionat & medida em que se desenvolve. 0 conhecimentofi
sico — que prevalece no perfodo pré-operatério e que nio pode
prescindir da agdo sobre o objeto — e o0 conhecimento social

-— que & uma aprendizagem social, arbitraria — estario o em

qualquer hipotese, subordinadas & estrutura 18gico-matematica.

Na verdade o que se faz & enfatizar uma raz@o que se
disassocia do goncreto, particular, imediato, do real, da vida,
do corpo — "um logos desenraizado do mundo.“(160),-— 80 apon-
tar para uma cada vez maior independencia das estruturas Logi-
-eo-matematicas do contelido e fazendo depender destas todo é qual
quer conhecimento. Para coﬁhecer verdadeir&meﬂte o real seria
entaoc preciso afastar-se do mesmo? Nao & algo semelhante que
propoe também Karel Kosik? “Da vital, caotica, imediata repre
sentagao do todo, o pensamento chega aos conceitos, as abstpa‘tas

determinagoes conceituais, mediante cuja formacdo se opera o re:

Al

(159)KAMIL C. e DEVRIES,R. Opus cit., p. 46.
(160)MENDES, D. Trigueire. Opus cit., p. 239.
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torno ao ponto de partida; desta vez, porém, n3o mais como ao vi
vo mas incompreendido todo da percepgao imediata, mas ao concei-

“(16]). Se entendi

to do todo ricamente articulado e compreendido
bem, s&o os conceitos, segundo a dialetica do concreto, que nos
permitiriam compreender o real, de modo semelhante como nos ensi
naram que & preciso armarmo-nos da viseira de um gquadnro ou refe

hencial teorico para que possamos ver a verdade dos fatos.

Mas o que & um concedito? "Todo conceito nasce por

" igualagio do ndo-igual. Assim como € certo que nunca uma folha

¢ inteiramente igual a uma outra, € certo que o conceito de folha
é formado por arbitrario abandono dessas diferencas individuais,
por um esquecer-se do que & distintivo, e drsperta entdo a repre

sentagdao, como se na natureza além das folhas, houvesse algo ,
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gue fos
qual todas as folhas fossem tecidas, desenhadas, recortadas, co
loridas, frisadas, pintadas, mas por maos ingbeis, de tal medo
que nenhum exemplar tivesse sajdo correto e fidedigno como co
pia fiel da forma primord1a1.“(]62’ £ o abandono do distintivo ,
e a jgualagdo do ndo-igual que faz com que abstraimos criancgas
‘coﬁcretas de seus corpos com histdrias particulares, e as trata
mos segundo conceitos universais constantes em manuais da psico-
pedagogia. E por substitﬁff o real por uma construg&o concéitual

que se torna possivel aos estrategistas politico-militares usarem

a clencia e a técnica como instrumentos neutros no jogo de pre

ver o exterminio da vida sobrje o planeta, gue possam falar na de

(161) KOSIK, Karel - Diatitica do concreto. Paz e Terra, 1964 p.23

(162) NIETZSCHE, Friedrich. "Sobre Verdade e Mentira no sentido
extra-moral". In: 04 Pensadores, Abril Cultural, SP R
1674,p. 56, K ‘
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fesa da paz enquanto continuam aumentando o érsena1 atamico :
que as superpoténcias possam decretar sua propria morte ao resy
mir sua existéencia a uma teTagio de forga calculada em nﬁmeros
e kilotons. £ porque sobreplem o abstrato ao concreto, coﬁcreti
zando a abstracdo e reificando as pessoas em estatisticas que &
possTvel aos planejadores globais manipularem sua 16gica moneta .

ria enquanto as pessoas morrem de fome.

N&o se trata, volto a insistir, de negar a inteli

gencia, nem é abstracdo e tudo que possa produzir em conhecimen
to e aplicacio do mesmo para favorecer a vida, a liberdade, = a
felicidade. Tratawée, isto sim, de enraizd-la no sensivel, no
acontecimento; de exorcizar sua capécidade de escamotear a in
tuigéo, o concreto, o imediato, o particular, de impedir sua

cumplicidade com a destruigdo e a dominagdo.

Na Escolinha, nds nos empenhavamos, nao em Libentan
‘a crianca de seus sentidos, mas emevitar que a razdo se desen
volvesse longe dos mesmos, e de reforgar a inteligencia do cor
po-para captar e expressar suas proprias mensagens e as do mun

do circundante.

1.4. Nem tudo era facil e perfeito

A sistematica de trabalho infgcduzida na Escolinha

~ foi, de modo geral, bem recebida por todos que dela faziam par
te. Houve, potEm uma sétie de estrangu?amentes.‘As pﬁofessotas
- nao dispﬁnham de tempohsuficiante pafa planejar, registrar e

repensar conjuntamente sua agao pedagogica. Um trabalho como



247.

este traz muito mais solicitagles ao professor do que seguir com
as criangas um manual de exercicios. Alem de trazer uma preocupagdo
maior com a selegdo e o preparo de situagoes e ﬁateriais levan
do em conta o potencial provocativo e exploratorio destes, uma
proposta.que nao inibe a expressdo, a curiosidade e acdo da crian
¢a, requer um esforgo fisico muito maior; exige inventividade ,
flexibilidade, bem como sensibilidade perante o movimento das

criangas., E preciso saber entrar no fogo sem desvirtuar o mesmo.

E isto ndio e facil. Implica em assumir o risco do imprevisto
predispor-se a aprender, permitindo a si mesmo e as criangas a
Liberdade de ofhaxr, sem no entanto cair no facil, no superficial,

ne dispersivo.

Uma educagdo que n&o pretenda manipular as criangas,
necessita repensar constantemente nao sO0 as estratégias de agao
mas tamb&m os efeitos desta. Assim, quem trabalha com arte - in
fantil, cai facilmente na tentagao de esquecer a proposicio des
ta de fazer frente ao aprisionamento das criangas pelos sistemas
semioticos da sociedade atual que homogeneizam a expressdo e in
duzem a uma interpretagdo dos fatos segundo interesses do poder,
quando cede a tentagdo de supervalorizar as téchiéas de expressa
Necessita_também que os adultos pensem suas relacdes entre si e
com as criangas. Isto implica numa revisido dos prﬁprios valores,
das motivagbes, das atitudes frente as coisas do quotidiano, em
fazer aparecer e tqaba?haq suas pfﬁprias cantradigﬁes. "0 incons
ciente da crianca & insepar&ve? do dos aduitos".(}63). AsQim
como nao & possivel ppopugnaf um trabalho politico de democrati

zagao se no interior do partido, do sindicato, da familia, na re

(163) GUATTARI, I. Revolugdo Moleculan: Pulsacies politicas  do
desejo. Brasiliense, SR 1987, Pg. 54.
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lag@o homem-mulher, adu1to-crianga se continua reproduzindo uma
atitude totalitéria. fascista, tambem uma educacao emancipadora,
de fortalecimento da fala prﬁpria da crianca se torna comprome.
tida se os adultos nela envolvidos ndo se dispGem a entrar hum

processo de transformagdo,

Alegar que o individual e as relagles interpessoais
a nTvel dos pequenos grupos ndo tem importancia € desobrigar-se
de uma insergdo social responsavel uma vez que convida as pes -
- soas a passividade, cortando-lhes a possibilidade de agir trans
formadoramente ali onde lhes & possivel. Talvez seja necessario
rever o idealismo contido no fato de s0 almejar as grandes mu

——-

dancas enquanto se esquecem 0S pequenos gestos.

A execugdo dos projetos dependia muito da receptivi -
dade pov parte das criafigas, acontevendo inciusive que um deter
minado projeto, previsto para aproximadamente quatorze dias |,
teve de ser abandonado no segundo ou terceiro dia por absoluta
falta de ressonancia no meio da criancada. Elas simplesmente nao
reagiam as situagBes propostas, dedicando-se a atividades que
nada tinham a ver com o projeto. Foi o caso do projeto 04 Tndios
que foi suplantado pelos superherﬁis_teIevisivos. 0 Batman so deixou  de
monopolizar a atencao de boa parte das criangas, quando foi re
lembrado aos pais que as criangas nido deveriam trazer brinque
dos individuais (no caso, roupas e mascaras) para as aulas. 0
fato demonstrou, alem da forga da TV.-o nosso absoluto desprepa
ro para lidar com a mesma. Havia um consenso de que a escola
nao deveria enfatizar os mitos diyu}gados pelos meios de comuni
cacao de massa, reforcando a 1nvas§o'do imaginﬁtioldas criangas
pelos mesmos. Portanto, ao invés de deixar as ériangas_ehtrégues
ao Batman — e a tendencia era contagiar e envolver um .nimero

cada vez maior de criangas -— deveriamos interferir. As situa
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¢Oes do projeto, que pres&m?amos mais provocativas do que as
propostas da TV, ndo conseguiam ocupar o Tugar destas. Houve
professoras que tentaram conversar'com as criangas, persvadi-las

com palavras a abandonar seu violento interesse pelos super-he-
rois, o que obviamente nio surtiu efeito. 0 conflito foi s0lu
eionado pela repressdo, proibindo as mEscaras‘e fantasias como
desencadeadores de agdo. 0 que significa que o fato foi apenas
recalcado e nao trabalhado. B. (4 anos) a0 ser perguntado pela
- professora por que ele estava de mE;cara, respondeu: — "De mis
cara nao tenho medﬁ de nada”. Lhe tiramos a miscara. Conseguimes

tirar-lhe o medo?

A enfas2 na liberdade da crianca, na sua gradativa

independizacao, o encorajamento de sua curiosidade e iniciativa
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tagdo tanto das professoras como das criancas. Estabeleceu-se ,
por vezes, um clima de turbuléncia como tambem certa 1inseguran
¢a nas criangas pela falta de diretrizes estaveis e limites -dg
finidos.
E certo que a autonomia se desenvolve nas criangas
‘atfav§s de relagCes nao coercitivas, de respeito mituo. E, fa
lando em relagoes nio coercitivas, pensa-se logo na relacio adul
to-crianga. De fato, as criangas vivem num mundo que & dos adul-
tos e por eles comandado. As relagoes entre adultos e criancas
nunca serao (elagﬁes entre iguais, por méis que aqueles se es
forcem para diminuir seu poder. Diminuir o poder significa pa
ra o adulto permitir o maior espago possivel 3 crianga, e
deixag qﬁe esta fale e opine, Tevando a éérﬁ@ éups opinides. E
colocar-The alternativas para opfap e deé%ﬁig ao inves de ?mDOP9

-The uma via unica. E explicar-the as razbes de profbigaes e
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normas caso estas se facam imprescindTveis.

Me pergunto se, na Esco?inha. esta atitude ocasional
mente nio era substituTda, nio pela coergdo, mas pela persuasio
que & apenas uma forma mais dissimulada do exercicio de poder .
E & persuas@o passa facilmente pela chantagem emociona1; pelo
comercio de emogfes. "Se vocd faz isto fico triste com vocd'!'" Ou
entdo dar beijinhos — cuja afetacdo & intuitivamente percebida
pela crianga — para conseguir adesdo da mesma. Estabelecer re-
lagbes afetuosas com as criangas e externa-las, & importante e

ben&fico. Desde que sejam sinceras e gratuTtas.

Importante, além da atitude ndo coercitiva do  adul
to € o convivio da crianga com outras criancas que permite uma
major probabiiidade de relagio entre jguais. E interagindo com
0s demais, discutindo, brigando, confrontando valores e informa
¢oes, ajudando numa tarefa comum, procurando solucBes em conjun
to, decidindo o andamento do jogo, sofrendo punig¢édo por pertug
bar o mesmo, querendo bem e sentindo o bem-querer de outros, que
a crianga aprende a conviver, a respeitar, a exigir respeito, a
cooperar, a reconhecer-se entre companheiros. 0 dia-a-dia da Esco
linha oferecia muitas oportunidades para esta interacdo gntre
as criangas. Que a vivéncia da liberdade nao se fazia sem con
flitos e contradigoes mostra este {Zash relatado por uma‘PPGfESSQ
ra: As criangas estdo contando historias. A., que conversava, €

repreendida por um coleguinha. Ela responde:

— Tu ndc & meu mandador!
0 coleguinha se lTevanta e replica:
— Eu sou sim. Eu sou maior do que tu!

' Numa sociedade dividida a nogao de igualdade, assim

come a de cooperagdo se tornam bastante ambiguas, o que demons
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~trou também a experiéncia com os bolsistas. 0 autoritarismo es
ta dentro de cada um com a sua dupla face: a da submissic e &
da dominagio, 0 dificil ndo & tanto detectar e abjurar o tirano

que estd fora de nos, mas sim, aquele que nos habita.

Surgiu, a um determinado tempo na Escolinha, a dis

cussdo em torno da adogio ou n3o da competicdao em grupo. (Quan-

- to & competigio individual, esta nem era cogitada) A discussio

se sftuava numa outra mais ampla, ou seja "A necess1dade de des
~pertar a conscigéncia de classe, da erganizacao da classe traba-‘
]hadorq para a tomada de poder." NOs negavamos o suposto wvalor
da_competigio grupal e, se alguma professora a incentivou, is
to ndo era consenso da equipe. Constatavamos que o fato dé CO~

operar com ¢ grupo nio e1iminava a existencia de vencedores . e

i
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namadas de ideailistas de “vanguarda dentrc do
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sistema, reformista, pouco consequente"; a quem faltava "embasa
mento cultural para entender 0 sistema" e "base ideologica para
guerer outra coisa"(]sa). DizTam-nos que era bonito nosso sonho
de pessoas felizes, criativas, sensiveis, amorosas, mas que is
to era uma ﬁtopia a ser pensada para alem da Revoluciao, Achava
mos meio- desconcertante a concepcao de sociedade fgualitaria que
se baseava na necessidade de inverter a relacao de forga. 0 que
garant1r1a que os dom1nados de agora ndo estabeleceriam uma ' no
va forma de domlnagao amanha? Seria esta mais legitima por T ose
apoiar na maioria? Sera que serfa apoiada pela maaor1a? 0 que
garantiria que "nosso sonho" se realizasse por toque de magica,

‘ja que durante todo processo ele deveria ser negado?

(164) In "Esbogo de Analise da Acao Educatiwa da Escolinha de
Arte da. Fidene", P. 4. Documentado mo Relatonio da  Es
colinha de Ante da F&dene de 1975 - 1juf, -
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Hoje eu penso que, onde existe competicio, a coope
dagio se transforma em cE!;ulo; onde, de companheiros, as ' pes
soas se transformam em cUmplices, unidos em torno de uma -estra
tégia para a consecucgdo de interesses. Portanto, a competicdo

traz em si a anulagao da cooperagdo,

Enfatizamos muito a liberdade no sentido da autono

mia individual e nos apressamos em acrescentar-lhe a exigencia

da coopera¢do e ha quem ndo veja contradigio em acrescentar-lhe
7 a competicdo grupal objetivande o desenvolvimento cognvhvo(qﬁs)

Havia uma preocupagao que acompanhava nosso trabalho: © que ga
rantiria que as criangas da Esco11nha, de proveniencia burguesa,
mesmo tornando-se independentes em relagao aos adultos e coope
rando entre si, seriam livres? Isto &, ate que ponto elas nao

poderiam utiiizar sua independencia, sua auto-confianga, Sua
criatividade, a cooperagdo com seus panes para dominar mais efi
cientemente a outros? A determinacdo de nao-servir implicariaem

igual determinagio de ndo-dominar? Seria possTvel (e desejavel),

atraves da educa¢do, interferir no desejo das pessoas?

Porém, esta preocupacdo ja nao &€ uma armadilha da
nessa razao, Tndice da vontade de dominar? De dominar o indoma-

vel? De repente nos parecemos com o que criticamos. Instituimos

(165) KAMI] C. e DEVIES, R. Opus cit., pg. 136 e 137, As autoras que trazem
observagoes 1nteressantes sobre o desenvolvimento moral {autonomia-
cooperacan) nao hesitam em recomendar jogos competitivos deV1do SUSS |
vanlogens cogniftivas, Citaremos textualmente:

‘,"1 Fazer corridas. Numa corrwda, as criangas aprendem nocoes como

. *partir ao mesmo tempo e ‘chegar ao fim, primeivo’, segundo e

. "terceiro’, Assim o jogo implica muito as comparacoe etc, etc.

"6, ‘Imitar (...) o jogo de 'Jacques disse' ndo e apanas um jogo de
1m1tagao 'simples, mas torna-se um jogo que necessita que se seja
ma1s astuto que'" ete, etc.
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Como J& relatamos anteriormente, nio Pretendfamos to
mar como modelo para a educaéio pré-escolar, a esto?a de 10 grau
com toda sua acio domesticadora, Por outro lado qualquer  educa
gdo implica em influéncia do adulto na formagdo da crianga, Bag
ta para isto a Presenca do mesmo interagindo com esta. Como ming
“mizar uma ingerencia modelizadora do ﬁrofessor no processo de
constituir-se da crianca, sem deixa-la, por outro lado, 3 deriva

dos oUtros condfcionamentos?

0 trabalho com ; eXpressao infanti) atraves da -arte
ensinou-nos a import&ncig € necessidade da interagio dialogica
com a crianga, devendo esta estender-se a todos og momentos e to
das as ocasides da acdo pedagdgica. 0 contato com as criancas ha
via mostrado g&s professoras que aquelas poOssuenm certas necessida
des e para tuja satisfacio se empenham com todas as forcas. De
verTamos levar em conta estas necessidades se n3g quiséssemos com

prometer uma interacdo dialogica,

Num ponto as P€ssoas que tinham contato com a expe
riéncia da Escolinha eram Unanimes: —— gg criangas que por aj
passavam adquitiam uma facilidade muito graﬁde de expressao. Quan-
do se solicitou, numa reuniao de pais(?ﬁﬁ), gue 0s mesmos rela
tassem se haviam observado alguma mudang& nes filhos, eles des
' “tacagam 0s seguintes pontos: maior curiosidade, maior facilidade
de expressac, maior autonoﬁia. aumento da sociabilidade. Havia

sentimentos conflitantes nesta constatacio dos Pais: um misto de

(166) Reuniio de 27 de oUutubro de 1973, registrada na ata no 17.
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satisfagdo, contrariedade e inquietagio. Satisfeitos porque to

dos 0s pafs se projetam sempre um pouco no filho e se orgulham
porque consideram uma crianga viva, danadinha, como sinal de in
teligencia. Porém a vivacidade deve ficar dentro de certos Timi
tes se ndo & a danagdo. As vezes ndo & nada comodo ter um fi
Tho assim. E depois, aonde iria levar tudo isto? A crianca ndo
estava escapando ao controle paterno? Responder a perguntas de

crianca exige uma boa dose de paciéncia, uma certa tranquilida-

de em reconhecer que ninguém precisa saber de tudo, inclusive
que existenm perguntas_para as quais ndo ha respostas: que certas
perguntas nao sdo feitas em fungdo de dbter grandes explicacfes
como réplica; que para outras, as respostas podem ser buscadas
Juntamente com a crianga o que ndo afetara em nada a digfiidade

do adulto. Ao contrdrio, serd uma atitude saudidvel para ambos...

E preciso entender ainda que a curiosidade nao se
manifesta s6 em perguntas mas também em. agoes: querer ajudar a
conserfar a torneira, interromper o passeio para subir no muro
e ver 0 que se esconde atras, querer tomar banho junto com 0s
pais, ajudar a fazer o bolo e passar o dedo na massa para de
pois levi-lo 3 boca — afinal, como saber o bolo sem provar sua
~massa? 0 conhecimento também pode ser deguétado. Desmontar 0
carrinho ou a boneca para ver o que tem denitro, nao ehtendendo
os adultos muitas vezes que, para conhecer ¢ mundo hi necessida
de de descbnstru7~1o inicialmente. Assim, como nio & facil acei
tar a desag;&magao que a crianga imprime aos ambientes,  pondo
as coisas ?opa de iugaq para daﬁ~1hes uma nova otdem & uma nova.
funcao, ‘

O0s pais ficam satisfeitos com cada nova palavra que

& crianca incorpora a seu vocabulario (desde que nao seja pala
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vrdo); quando consegue harrar um fato com major desenvoltura ,
quando fala sem inibigdo, quando inventa uma rima ou adivinha-
Gdo ou canta uma musica. Irritam-se, porém, quando a crianga
por exemplo, faz perguntas ou comentarios Lndiéc&eto& na frente
de visitas. Sentem desconforto quandolrecdnhecem,como suas, as
atitudes g as paldvras assumidas pela criénqa ho jogo dramitico
e perdem o controle quando a crianga ndo resiste as grandes su

perficies tais como paredes e portas como espagos para realizar

~suas garatujas.

0 adulto pode ficar desconcertado perante a determi
nagao do — eu sei fazer, eu nio gosto disto, eu acho que & ag'
sim, eu quero... Mas perde a esportiva perante o — voce nao
manda em mim ou 0o — pof que nao posso? -- se na verdade nao

existe nenhuma raz3ao para ndo poder...

Tambem ndo € sempre fiacil atender a necessidade que
sentem os filhos da companhia de outras criangas: — ha mais agi
tacdo, a casa se desarruma, 0% brinquedos se quebram, o consu

mo de lanche aumenta...

As colocagoes feitas pelos pais na reunidc citada
foram recebidas pela equipe-da Escolinha como sinal de que esta
vamos no caminho certo. E natural que paré nos, pais e professo
res, marcados por uma educagdao coercitiva, havia necessidade
constante de repensarmos a nossa ptapria agao. Pensar. por exen
plo, se certas proibigbes sdo necessarias. Ninguém era de  tal
modo ingenuo de achar que era possivel dispensar de todo qual
quer proibicao. Nao era permitido due_a crianga fitasse'bfincag
do na rua mdvimentada por ca(tds. ass%m como ela nao podia Jjo-

gar pedras e areia nos outros, ou désperdicar tintas, ou cobrir
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todas as paredes de sua casa de garatujas... Era necessﬁgio que
ela aprendesse que os outros tambem tinham direitos —inclusive
6s adultos-e que ninguem quer ser tiranizado, nem mesmo o adul-

to pela crianga.

0 ponto de partiﬂa da Escolinha era a livre-expres-
580 da'crianga com enfase nas atividades criadoras. 0 que dife
renciava a Escolinha de Arte da Fidene das outras escolinhas
de arte, era a insercao da arte infantil no todo mais amplo da
‘experiencia vivida_pela crianga. A expressac infantil era inse
paravel daqueles aspectos mencionados pelos pais: - & curiosis

dede que leva a crianga a explorar o meio-ambiente, a busca da

autonomia atraves da qual procura independizar - se do ‘adulto
e afirmar-se como personalidade iinica e, ndo por Ultimo, sUa
capacidade 2 nececsidade da ceanvié cacial, |

Em 1975 entro em contato com um 15vrol167) do qual
“trés pequenos paragrafos me chamaram atengdc e que, de certa

forma,propunham o que estavamos tentando fazer na Escolinha. Se
gue em anexo um esquema que tenta sintetizar as proposicbes do

citado 1ivro com as da Escolinha.

As necessidades se interrelacionam assim como as
tentativas de satisfazé-las. F agindo, se expressando, se rela
cionando com 0s outros que a crianga conhece a si, aos outros ,
ao mundo, que ela produz artefatos e sTmbolos, amplia sua capa-

cidade de expressar, conhecer e relacionar-se com as pessoas ,

(167) Trata-se do livro de Jacques Wittwer = Para uma revolugi
pedagogica — Ed. Portico-Lisboa, s/d e ‘os paragrafos
referemrse ac topico - Tres necessidades fundamentais
da crianca e seu futuro pedagogice, ps, 156-157,
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palavra, movimento ,
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som, canto, desenho,
pintura, modelagem ,
construcao...

Inforimar-se: tocando,
cheirando, degustands,
escutando, olhando,ln
comovendo-se, observian

do, experimentando ,

transformando, ouvin-
do, perguntando...

Rélacionar-se com oS
outros: brincando ,
brigando, utilizando
0 Mesmo espage e  ma
terial, repartindo ,
trocando, colaborando,
julgando e sendo jul=
gado, dando e receben
do, querendo bem, con

versando, confrontan=~
do opinices,  valo-

res...

Meios para satisfazer as necessidades
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que ela propria se faz fazendo. Os outros e o mundo por sua vez,

se constituem em interlocutores da crianga.

2.1, Vivencia Corporal e Percepcdo do Mundo

Toda crianga pequena &, normalmente, curiosa e ati

“va. 0 bebg tudo quer pegar, por na boca, olhar, ouvir, chahmr..f
E a sabedoria de seu corpo que, tendo abandonado a intimidade e
protegdo do Utero materno, sabe que estd agora perante um uni
verso que & preciso'cpnhacer para poder sobreviver nefe.' Desco

bre-se a si mesmo como alguém que tem boca, mdos, p&s, olhos ,

]

£11

ios. Conhece o tempo a partir de

(%]

-~
=

£

cuvidos e que & capaz de
sua fome. Conhece 0 espago enquanto o atravessa engatinhando ,
andando. .. Conhe;er 0s objetes, o mundo circundante, as pessoas,
interagindo com os mesmos. E nenhuma ciéncia e cultura acumula
da durante séculos e séculos pela espEcie, pode substituir seu

pessoal empenho nesta tarefa, neste eterno re-comego.

0 que os adultes podem fazer € tornar-lhe o mundo

, mais, ou menos hostil, povoado ou nao de fantasmas, aberto &
apaixonantes aventuras ou 1jmitado a uma chata rotina; permi
tir-lhe maior.dh menor liberdade de investigacio, estabelecendo
os limites para o movimento explogatatio da crianga em fungao da
quilo que protege a‘integm‘dade fisica da mesma ou em fungio da
ccmddidade dos adultos. Quanto ma%s a crianga pagaf, amassar
sacudi(. &qfemessay. o?ha(. cheifag, movimentaf-se. quanto mais,
e mais variados os objetos qué se tlhe apresentan (550 numa ava

lanche que sufoca, mas numa riqueza possivel de ser explorada),
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quanto mais aprovada e aceita nesta sua empresa de conhecer o

mundo, mais curiosa sera.

A Escolinha, quis dar continuidade a esta aprendiza
gem natural, a esta educagdo pela e para & vida. Da¥ a valoriza
¢80 da experiencia direta, o contato com o concreto, a ativagao

dos sentidos, a valorizagao do corpo.

2.1.1. Corpo: Movimento-conhecimento-relagao

A crianca tem possibilidade de conhecer quando é1go
perturba seu eu corpora?l Assim como somente conhecemos o cansa
¢o quando o corpo sofreu o cansago. M., com seus treés anos ae
-vida, sabia o que a escola teima em ignorar ao tratar o conheci
mento como algo desligado do corpo.'Dizia ele a professora, de
pois de um longo passeic: — "Se fu entrasse no meu corpo, tu

ia entender como eu to cansado".

N&o ignoravames na Escolinha que existem aspectos do
conhecimento que se situam fora da esfera perceptiva imediata
e portanto ndo sao afetos 3 experién&%a direta, Orerro se cons
tituirem querer partir para estes sem antes ter conseguido 2s
bases psicomotoras e perceptivas. K pté-esc01a cabe estabelecer
estas bases para aprendizagens posteriores. Um dos motivos que
" dificultam a aprendizagem nos anos seguintes €, sem divida, o
negligenciamento desta edUC&¢50 basica ou a téntativa de leva-la
& cabo de forma mecanicista. fA expe;iéhcia motdga hdo & um c¢a

sc,particular'de conhecimento: ela nos fornece uma maneira de

chegar ao mundo e ao objeto, uma praktognosia que deve ser re
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conhecida como original e talvez Oniginitia {...) Mesmo que, em
prosseguimento, o pensamento e a percebgio do espago se liberem
d& motricidade e dec ser no.espago, convem que primeiraﬁente '
para que possamos representar o espago, tenhamos gido introduzi
dos nele por nosso corpo e que ele nos tenha dado o primeiro mo
delo das transposigoes, daskequiva1§ncias das identificacgoes que
fazem do espago um sistema objetivo e permitem a nossa experién
cia de objetos, de abrir-se num em 44. A motricidade € a esfera

primeira onde primeiramente se engendra o sentido de todas  as

significagces no dominio do espacgo representado“.(’sg)

0 homem & fundamentalmente corpo (o  qual também
sbriga a paquenavaaz&o, segundo Nietzsche). E pelo coOrpo que ros
nos colocamos em contafo com o mundo, o experienciamos, o conhe
cemos. £, no entanto, 0 nosso proprio corpo nao ¢ conhecemos
‘nd&o o respeitamos, ndo o amamos, nac o atendemos. Nossa pequena
razZo nos distanciou de nds mesmos, de nNosso corpo. Ela 0
transformeu em instrumento de trabalho, em mercadoria. Transfor
mou-o também em objeto de estudo onde os varios especialistas o
esquadrinham, preténdendo cada qual para si o monopdlio do sa
ber sobre o mesmo para subsidiar melhor o controle dos corpos .
E, assim, por cima da exploracdo, do contra?g, do desprezo, da
negagao do corpo foi possivel construir o progresso da civi?izg

¢ao ocidental,

‘A vivencia do .nosso corpo & nio apenas a base para.
um maior conhecimento, aceitacgao, estima e confianga vreferente
a nos mesmos, mas & tambem a base para a percepgdo, 0 conhecimen

to, para & relagao que estabelecemos com as outras pessoas e

(168) MERLEAU PONTY, M. Fenomenologia da Percepgdo, Freitas Bas
" tos, 1971, p. 152, o '
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com o mundo., Fala-se muito na linguagem verbal como instrumento
de comunicacgdo e explica-se a mesma com o0 esquema de codificacio
¢ decodificagd@ao de mansagens e todo um vocabuigtio emprestadpda
informatica, entendendo-se comunicagdc como troca de informagoes
de contelido conceitual, sempre mediatizada pela palavra. Sem
negar o ocasional valor comunicativo da palavra — e entio ela
se reduz ao maximo como suporte de significados, de . conteldos
racionais, para transformar-se em valor — & preciso entender.
que a comunicagdo & antes de tudo corporal, imediata, ndo emba
sada em convencoes. E a vibracdao que se estabelece entre dois
corpos. £ a corrente energética que une com seu fluxo positivo

os dois polos de interagdo.

0 corpo como motor de agao, de conhecimento, de re

+
F

iagdo, constitui-se em condicdo primeira d¢ desenvolivimento da

crianga. De uma crianga gque ndo pretendemos-afastada de suas
fontes libidinais, instintivas. A qual ndo duerémos vitima de
uma divisdo arbitrariamente imposta € a qual 1eva:muétas pes
soas a se identificarem cada vez mais com a mente, em detrimen
to de seu corpo. DivisHo esta que as priva de uma relacdo inter
subjetiva profunda e as c¢oloca numa posicao de desconfianga, de
divida e mesmo de recusa frente ao sensivel, ao imediato, 20
real. "0 real imediato ndo € admitido nem compreendido a nao ser
enguanto possa ser considerade expressdo de um outro realo qual

i (169)

somente 1he confere seu sentido e sua realidade.’ Este &

portanto, segundo Clément Rosset, o empfeandimento da metaf?si

ca: manter a imediatez afastada, remetendo-a a um outro mundo do

qual possui a chave, Privado da imediatez, o homem se priva do

el

(169) ROSSET, Clément. Le néef et s0n double. Gallimard, 1975 ,
p. 53. ' ‘
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presente, como ja tivemos oportunidade de ver em paginas  ante
riores. Priva-se assim igualmente de viver swa vida intensamen-
te, de ser seu prEbrio protagonista e transforma-se em especta-
dor. Espectador que se refugdia neo passado; ou, como fala Gilber

1(170), que espera a nova era, impossibilitando-a porque

to Gi
nao a vive no aqui e no agora:
| Falam tanto de uma nova era
Quase esquecem:do eterno e
(e0d) |
Novo témpo sempre se jnaugura
A cada instante que vocé viver
0 que foi ja era
E nio hd era
Por mais nova
Que possa trazer de volta

0 tempo que vOoCé pérdeu

(...)

2.1.2. A producio de alunos com deficiéncias

0 corpo & a0 mesmo tempo o centrt das necessidades
da crianga (atividade/expressao - curiosidade/informacdo - afe-

tividade/socializagao) e o agente que visa satisfaze-las.
0 cerceamento da agao corporal, tal qual se proces

sa na escola atraves dos exercicios mecanicamente repetidos
através do disciplinamento e do controle sensorial, atraves da

" w

(170) GIL, Gilberto - Era Nova, in: Reéauaﬁa. Phonogram, 1977.
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inibig¢do do movimento e da atividade'exp1orat6pia, em fungao de

uma>suposta aquisicio do saber esco¥ar ou de um suposto desenvol
vimento da inte1ig§ncia,geranL nﬁo'(aras vezes, disfungoes nas

criangas que vao produzir os inadaptados escolares. Estes, por

suka vez, suscitam o surgimeﬁto de um nimero cada vez maior de.
especialistas em reeducagdo. Presenciamos entdo ao fato de  as

criangas de nivel s@cio-economico superior serem encaminhadas

ao neurologista , fonoaudiologo, psicologo, terapeuta ocupacio-

nal, fisioterapeuta... As criangas de nfvel sdcio-econdmico bai
%0, caso a escola ndo disponha destes especialistas, sdo sim
plesmente excluidas da escola ou confinadas nas famosas classcs

'e$peaiaié que, em geral, nada mais fazem do que estigmatizar es

tes alunos. Por outro lado, o atendimento por especialistas, se

estes centrarem sua ag§6 ho distirbio especifico, pode intensi

ficar ainda mais o controle exercido sobre o corpo do aluno! Co
“mo escrevem André Lapierre e Bernard Aucoutur1er "no ‘creemos

en las 'reeducaciones' demasiada especafwcas y centradas en el

unico 'tratamiento' de las alteraciones aparentes. Esas altera-

ciones, esas 'deficiencias' localizadas, no hacen en general mis
que expresar una perturbacion mucho mas profunda de la persona-

lidad y sucede con freguencia, que una reeducacion especifica no
haga mas que desplazar el sintoma dindole uma nueva ?oca1izaciém

en otro terreno... que puede resultar alin mas preocupanta"(171x

Entretanto, caso o especialista: realmente queira ata

-

car o problema nas suas causas, ele se verda ma situagdo de de
senvolver um trabalho que oferega a crianga aquilo de que a es-

cola a privou: permitir liberdade de movimento, de axp:essao R

(171) LAPIERRE, A. e AUCOUTURIER, B. Educacion vivenciada. Los contrastes y
' el dasaubk¢m4enio de £as noclones fundamentales. Ed, Cientifico
Maxico 1977, Barcelona, p 22.
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v

de exploragdo de material concreto, de convivio grupal, de  vi

véncia do proprio corpo.

2.1.3. Conhecendo com o corpo - vivendo o corpo.

A vivéncia do corpo implica em agucamento dos senti

dos para captar suas prdprias vibragdes e ritmo,bem como das

outras pessons e das cofsas. Ela estd intimamente ligada 3  vi
vencia do imediate, do presente, ao mergulhar no acontecimanto ,
a sensacio.

A vivencia do corpo se faz vivende. Vivendo, tanto

[
oy
(e
3

guanto noscivel, fora de convencies e normas. E nor ditto m

bém que exerciéios tais como vimos na anilise do material  di
datico na parte anterior deste trabalho, ndo Tevam e uma vivén
cia do corpo mas a uma maior sobrecodificacio — isto & — nor

matizacae do mesmo.

Na Escolinha a vivéncia corporal (ao inves de  ser
reduzida e escamoteada em aulas ou Ligies sobre o corpo, Como no-
material supra mencionado) era uma constante, nao por merito es
pecial dos professores ou da educac@o ali oferecida, mas porque

€ inseparavel da crianga quando nio se violenta a mesma.

0 mérito da Escolinha talvez sG tenha sido, o de
ndo complicar, artificializar a educagdo, mas de ter seguido o
movimento da vida, trazendo-o paga o tempo escolar, u?ttapassgi
do os limites do espago escolar que §epagam a vida da escola, As
sim, no ptajetb que exemplificamos, a crianca experienciou cor-

poralmente o trigo, o pido. No mesmo projete foram ao bosque (vek
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no projeto anexo: 1enhador-marceneiro—opaririq da serraria). L$
viram Ervores de diversos tamanhos e feitios; viram~nas de di
versas perspectivas: — aproximéndo—se dela, rodeando-a; . de
baixo para cima, ficando de pé&, sentados, deitados debaixo da
arvore; de cima para baixo, enquanto subiam nas arvores e se
confundiam com galhos e folhas; perceberam tactilmente a casca
1isa ou rugosa, as folhas tocando o corpe, a resina; amassaram

folhas de diferentes cheiros; cataram cascas, galhinhos, fun

gos, musgos que mais tarde colaram em papeldo; escutaram o ven

to remexendo as folhagens, os pissaros e insetos. Cada qual es
colhevu uma &rvore de sua simpatia para conheceé-la mais detalha-
damente e ouviu sua histonia a qual contaram depsis para o gru
po: — "Minha arvore é‘muito magrinha, Quando o vento era forte,
dobra ela. Ela nio gosta de vento forte, Tem medo de!e"(172), £x
periencia e expressao se fundem e complementam, s3o continuas .
Assim expressaram-se corporalmente, transformando-se em Arvores
que tombavam ao serem cortadas. Eram também troncos que 0s de
mais coleguinhas carregavam; eram caminhGes carregando troncos;

eram maquinas emitindo ruTdos e serrando ritmadamente 0s  tron

€os, assim como eram troncos sendo serrados etc, etc,

E bom lembrar que nas experiéncias nio havia coman
dos; na expressao, ndo havia modelos; no conhecimento nao havia
ensino, Nﬁo.era transposicio — da sala para junto da arvore -
de aulas de ensino de nogGes espaciais por exemb?o; nem de exer

cicios de coordenagao motora, nem de estimulagdo sensorial como
se estas coisas pudessem acontecer de forma compartimentalizada.

0 corpo- cr1anga quando sobe na arvore esta atento a sua forga ,

ao desafio que a arvore coToca a sua habi?rdade, a sat1sfagao

(172) Registrado conforme relato de uma professora.
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das dificuldades vencidas e incorpora tambem conhecimento de eg
pago, coordena movimentos, aguga sentidos... Nao popque alguém,
no caso a professora, a ensinassé, mas simplesmente por‘que_ es
ta aprendizagem vem ao encontro de suas necessidades, de seu dg'

sejo.

Nao ha crianga que resista a uma tematica que a te
nha como centro. A sua propria historia a fascina, onde o passa
do se presentifica revivido. A memoria do corpo incorporada ao-
agora. Vejamos como T. 4 anos descobre e explica sua memoria :
— "As coisas que eu penso outro dia {(que passou, ontem), eu

penso outra vez. Eu penso duas vezes as coisas.”

Projetos tais como Minha Famifia ou Meu Coxpo davam
‘oportunidade de pensarQse revivendo sua propria historia. Onde,
de maneira majs intensa e focalizada podia'ser trabalhado o co
nhecimento de si mesmo — do proprio corpb.”(E bom lembrar que
a crianga se conhece em tudo que faz e expressa) Tentarei exem-.
plificar com elementos do projeto Meu Coxpo, baseando-me em de
poimento de uma professora. Cabe a ressalva de que nem todas as
professoras encaminharam as situacces da mesma maneira, nem to
das tiveram os mesmos pontos de paktida, nem todas foram igual=-

mente felizes no encaminhamento do trabalho.

Depois que todas se aquietaram, deitadas no chdo ,
a professora comega a contar a viagem que uma formiguinha fez
pelo corpo da crianga: -— Uma formiguinha estava passeando quan

do encontrou uma crianga deitada no chdo, bem quieta, dormindo.

Parecia um gigante. A formiguinha sobe pelo pé. Comega a andar
por cima de todos os dedos. Agora vai subindo pelo pe e encon
tra uma estrada longa bem lisinha. Caminha, caminha... e encon

tba‘um morrinho. D& a volta pelo morrinho-joelho, etc, etc.
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Durante a viagem, varias interferéncias 'das crian
gas: — Nio € lisinho, tem cabelinho! (na caminhada pela perna).
—~ Af que cbcega! — Minha formiguinha ja tZ agqui. — E aponta-
" va para a parte do corpe onde a formiguinha apressada ja tinha
antecipado a viagem comum. A1gumas criangas mexiam a parte do

corpo gue estava sendo mencionada.

Acabada a viagem: — A minha subiu pela ponta do pé.
— Tinha uma parte que ela correu. Ficou parada também, — Fez

chcega na barriga., — Ela entrou no.umbigo...

Partes do corpo antes nao percebﬁdés foram sentidas.
Geralmente nossa percepcéo do corpe & localizada. Ha partes co
mo a cabeca — sede da visdo, sede do cérebro - que-focé??zama&
Ha partes das quais sE*nos'apercebemos quando reclamam: -- 0 pé
que o sapato aperta, o figado agredido pela comida. Ha também
~aquilo que e calado, que € interdito sociaimente e deslocado
guanto a sua fungdo porque & identificade com o desejo. Ha tam
bém a instrumentalizagdo de Orgdos especificos para fins especy
ficos: a mado péra copiar, o olho para decifrar. Ignoramos que

o desejo habita o corpo todo, o corpo tode e sede de vida.

Num outro dia houve uma viagem pelo interior do cor
po.‘Embarcou-se numa canainha'e, navegando por um ric vermelho,
descobre-se o coragio — suas pulsagbes ritmadas, o pulmao e a
respiracido, etc.

A‘ptofasso(a trouxe um 51bum de fotografias, mostran
do a evolugao de sua pqapqia.g(avidéz. As criangas trouxeram fo
tos delas enquanto beb?é. Ehi@euiaxaaam as'pais sobte como eram,
0o que faziam... quando etam.pequen{nos;_ﬁ@pois-céntaram_para 0S

celeguinhas a sua historia.
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Uma mulher grivida. nos Ultimos meses da gestacio Qi
sitou o grupo. As ctiancas passaram a mao na sua barriga. Senti
ram os mévimentos doobebé. Convefsaram com a mae. Como e quando
o bebe sai da barriga. Apds esta visita reviveram, atraves da
expressdo corporal: — eu dentro da barriga da minha m3e. Tendo
uma misica orquestrada por fundo foram pequenininhos como uma se

mente, foram crescendo, se movimentando dentro da mie, nasceram.

Veio também & Escolinha uma mde com um bebé& novinho.
Presenciaram a amamentagdo, a mudanca de fraldas. Seguraram 0
bebe. Passaram a mdo pela cabecinha, pegaram as méoéinhas, os pé
zinhos. Este acontecimento foi motivo de experimentarem os movi
mentos do bebé: ~— Eu sou um nenezinho bem rovinho. Nao sei sen
tar ainda. Mas ja sei movimentar as'mﬁos, 0s peés, a cabecga. Des
cubro minnas maos, meus pés. Procuro sair do lugar. Agora ja sei
sentar, mas ainda n&o sei ficar de pé. Pracuro.a1cangar alguma
coisa que estd na minha frente, atris de mim, bem em cima... Co

mo eu fago para sair do lugar? Etc,

Foi feita também uma visita ao iaboratorio da FIDENE:
0 corpo masculino, o corpo feminino. Os Orgdos internos. 0 feto

na barriga da mie.

N&o vou apontar todas as situagfes para nio me es
tender demais. Diversas experiencias acompanharam e deram prosse
guimento 3s j& relatadas. Expeqiéncias em torno do tato, do ol
fato, da audigao, da visao, do tamanho, da forma... Estas se pro
langafam na recyeaqéo g no jogo dpam&tico espontaneo, em d(amati

zagoes propostas pela professora, nas atividades musicais, nas

artes plasticas.
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2.1.4. Leitura do Mundo.

" Na pré-escola a atividade perceptiva se constitui na
primeira Teitura do mundo. "A leitura do mundo precede a leitura

da pa?avra“(172)

» Sem aquela, esta se torna este€ril convertendo-
-se em mera decodificacdo de sinais. A antecipacio da leitura da
palavra so pode ser feita em detrimento da leitura do mundo, Por

outro Tado, se esta lTeitura primeira -~ leitura da vida — & bem

sucedida, sem ter seu espago ¢ tempo usurpade por um ensino  me

canicista, a leitura da palavra, como mais uma forma de viver .,
cComo um modo_especffice de ler o mundo, de re1acionarrse‘com 0s
outros, com a natureza e a cultura, terd mais chance de nascer
cheia de vigor, De permaneter em constante simbiose com a Teity
ra-mundo, nutrindo-se da mesma ao mesmo tempo em que a amplia e

enriquece,

Perceber o mundo ndo equivale a uma atitude passiva
de informa¢aes..HE necessidade de uma agao do sujeito que percg.
be em diregdo ao sujeito/objeto de sua interrogagdo o que, por
sua vez, provoca uma resposta/reacdo deste, Diante deste proces
'so de interagdo ndo podemos desconhecer o quanto o contexto S0
cio~¢u¥tura] e economico informa e conforma a pertepgaé desde os
primeiros dias.de vida. A crianca, quando vem 3 pré-escola, 43
recebeu assim, indmeras 1nf?u§ncias que direcionam seus modos
de ver, sentiﬁ, peqcebet. agir, os quais se diferenciam confor
. me uma cpianga e do meio rugal ou ugbanc, se vive num barraco ou
numa man;go. Por outro lado, a sociedade industria1izada, de
consumo, dos meios de comunicacio de massa impOe- a todos, indis

tintamente, certos elementos homogeneizadores,

(172) FREIRE, Paulo - A importdncia do ato de ex. 39 Congresso
de Leitura do Brasil , Campinas, SP, 1981 - Resumos
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Ha duas vias que influem sobremaneira nossa Ieifuré
do mundo: a visao e a pa1avta; E isto € um dado_ppéponderantamm
te cultural e historico. Somos viciados por um excessivo uso da
palavra, por uma crenga quase magica no poder transformador da
mesma e na sua verdade -~ ainda mais se for escrita. A Tingua
gem deixa de ser, muitas vezes, segmento da ac¢do, anulando-se a
continuidade, a complementariedade, a coeréncia entre Tingua
gem e agao, prevalecendo a simulagao da agdo pela paTavra(173).
Vimos anteriormente como o verbalismo ao qual & submetida . a
crianga na escola pode escamotear o real. Sabemos também o quan
to & do nosso gosto querer moralizar, conscientizar e ensinar
a crianca através da palavra mesmo se esta estd em desacordo
com gestos, atitudes, égﬁes. E inegavel que a linguagem exerce
agrande influencia na aprendizagem e no dhsempenho de papéis bem
como na aquisi¢cdo de todo um sistema de moral relacionados aos
mesmoé. A crianga primeiro ouve a fala dos adultos, depois inte”

rioriza a mesma.

A enfase na visdo, dando-lhe supremacia perante ou
tros modos de percepgdo parece ser uma caracteristica da civili
zacdo ocidental. (0 fato de fa]armoé em Leitura do mundo tambam
€ Tndice disto). Vivemos gquase numa ditaduré do 0lho. 0 olhar
vigilante, onipresente do controle permanente. Do olhar dirigi
do e manipulado pela imagem dos aniuncios luminosos, pela suces
sao monologica das cenas de TV, dos aﬁdio—visuais didaticos di
retivos, da cultura escrita descpim1nat6:ia. Da visao aperfeigoa
da e multiplicada pelo olho-maquina que',‘aprox‘ima afastando, que

reproduz e multiplica ad infinitum a imagem com rapidez, eficien

(173) Ver a respeito a analise de Laymert Garcia dos Santos a .
respeito da fala de Juruna e do discurso dos politicos
in: Juauna — Folhetim, SP, 13/11/83.
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cia e exatiddo, pretendendb atribuir com autoridade inquestiond
vel o significado exato a coisa peptesentada na imagem. Somos
subjugados ao real reduzido ao objeio claramente delimitado, in
teligivel, cientificamente verificavel, quantificdvel, manipuli
vel... Vivemos uma cultura visual, de culto & Imagem — nao mais
ﬁnica, fixa, Deus-0Tho — mas de imagens multiplamente refleti
das penetrando em todos os espagos a todos os instantes, torna
das repetitivas pela reprodugao multiplicada; causando impacto
pelo superficialmente novo,sensacionalista, mas descartavel. Con
sumivel e facilmente digerido, o que aumenta a voracidade insa.
ciada da busca de prazer e saber ludibiradoes. Ditadura do visi

vel a quem sacrificamos nossa liberdade de olhar.

A nossa visdo, pode-se epganar guanto a  realidade
dos fatds que percebe como pode ser enganada pelas irepresenta
¢oes da realidade através das imagens que lhe sdo impostas. Po
.de também acontecer que palavras encubram & realidade, que @
falsifiquem e que o pensamento a negue. Mas o fato de a realida
de existib e 0 sujeito manter contato com ela, confrontando sua
visao, a sua percepgdo, a sua interpretagae com a de outros, po

‘de‘mudar esta relagao.

A escola nao pode impedir, nem modificar as expe
riencias — e que influem nos esquemas perceptivos -—— que a
criancga adquire na familia e no ambiente smcial circundante .
Mas tao pouco pode continuar ignorando a§ mesmas seja para va
10ﬁizar.1ncotpoyay. dando~lhes continuidade, seja para tentar
romper ou redimensionar, tétfaba1hando-asﬁ Ela pode, N0 gspaco
e no tempo que lhe cabem, contrapor a experimentacdo pela pro
pria crianga de outros modos‘de perceber; que nﬁa'sejam'sﬁ ba
seados no visual e no verbal e que d§em aw proprio Ver e falar

uma dimensd&o mais ampla.
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Assim, quando a crianga se defronta com a transfor-
magao do real percebendo ¢ processo e nao apenas o‘produto (9f5°,
~farinha-pdo; arvore-tabua-cadeira, eté) quando ela mesma & chamada a
transformar o real (agindo concretamente sobre ele e reelaboran
do-o simbolicamente), quando lhe & possibilitado pensar sobrefa
tos buscando uma interpretacio, quando & possyvel a afirmagio
de diferengas evitando a padroniza¢§o, € de se esperar que 3

leitura do mundo tenha maior abrangéncia, que seja possivel re-

lativizar as perspectivas impostas.

Como mostrou aquele alunc saTdo da Escolinha que,
para entrar na escola de 19 grau foi submetido a um teste de
prontiddo pela professora da la. série. Ele deveria cobrir uma
daquelas linhas pontilhadas para verificacao da coordenagioc vi
somotora, onde o coelho (ponto de partida) Que estava com pressa
porque.estava chovendo -~ queria chegar 3 sua toca. 0 menino néo
teve dilvida; uniu com um trago forte e decisfvo o coelho a toca,
desrespeitando todos os meandros que o pré~tracado indicava. A
professora chamou a mie lamentando muito, mas que ndoc podia acei
tar a crianga na classe de alfabetizacdo. A mie, ao saber o mo
tivo quis convéncer o filho que no entante fai categorico: —
"Néo fago! Se o coelhinhe t3 com tanta pressa, ele nac vai fi

car dando tanta volta." S0 uma conversa muito longa da mie com

a professora permitiu que o menino nEq fosse xreprovado.

0 fato mostra tambem que uma 1eztura do mundo  que
permite a crianga ler fatos, ter seguranca ha sua proprxa inter
pretagao e a determinacao de nio se submeter a ordens e agles
que'peconhece como irracionais, destituidos de sentido. faz com

que necessariamente entre em choque com o estabelecido., E um

risco e um desafio que deve ser assumido.
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No entanto, cfeio que a Escolinha falhou em n3o es
tabélecer a ponte para a escola de_l@ grau. (Por que, por exem-
plo, um dos projetosAfinais nao incluia uma visita a uma escola
de 10 grau, propondo situacdes que fornecessem a crianga dados
sobre esta realidade?) Geralmente as ¢riangas iam para 13 com
uma 1magém de escola que lhes fornecia a vivéncia da Escolinha,
e 18 se confrontavam com a2 sineta, a fila, a chamada, o silén
cio, as carteiras isoladas. N&o que devéssemos adapti-las a es

ta situagdo, mas que tivessem elementos da mesma para elaborar,

0 que tentamos foi um contato com as professoras das
las. séries, onde através de reurites, procurivamos esclanece-Las
sobre a a¢do pedagogica da Escolinha. Esqueciamos com facilida
de as condigles da escola de 10 grau onde estas tfaba1havam. Is
to, somado ao nosso entusiasmo pelo proprio trabalho que incluia
uma certa dose de superioridade, afastava no entanto, estas pro

fessoras,

2.2, A crianga expressa.a vida

A Erianga em gestagdo & um deviwr dinquietante que
se anuncia na monstruosidade do ainda impensivel, do desconheci
do., Seu movimento mudo, suas formas ocultas, @fesentificam vi
“da. Uma vida virtualmente capaz de explodir en mil possibilida-
des e de‘afipmat no'novo a espefanga'sempre renovada. Como diz
Jodo Cabral de Melo Neto ao anunciar a gecémvﬂaéﬁida.vida seve

pina:(]74)
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"e tao belo como um sim
numa sala negativa

Belo porque & uma porta
abrindo-se em mais saidas.
Ou como o caderno novo
quando a gente o principia.

E belo porque com o novo

todo o velho contagia.
Belo porque corrompe

com sangue novo a anemia,"
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A crianga, ao nascer,
mais fragil, o mais indefeso, o mais inapto a sobreviver. £ ain
da o menos determinado. Apesar de lhe sabermos agora na sua pre
senca indicios fortuitos do seu parecer, o seu vir-a-ser conti
nua incognito. Sondamos suas semelhancas e diferencas com o Jja
conhecido, preconizamos tragos de sua persenalidade e designios
do seu destino sabendo, no entanto, que tudo nio passa de meras
suposigoes. Ela continua mistério que se apresenta mudo as nogr
sas indagagoes. Todas as éuas energias estﬁo'canalizadas para
uma Unica razdo: — viver. Ela &. Porém, cemo nio suportamos a
ausencia prenhe da supetabundﬁncia de significado da folha em

brpnco. apressamo-nos a impﬁimif—ihe, o quanto antes, os signi-
ficados que nos convem. A crianga, no inTcio de sua vida, est3
aquem da.iibeqdade e‘da seg#idﬁo. do-egofsww e da so?idapiedade,

(174) MELO NETO, Jodoc Cabral de. Morte e Vida Severina. Edt. Sa
© bia, RJ, 1967, p. 114, o |
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do vetdadeiro e do falso, do belo e do feio, do bem e do mal ;
da'cu?pa e da inocéncia e de tantos outros dua?ismés dos quais
nossa civilizagdo estd impregnadé; Ela & toda receptividade
pois necessita afirmar-se como vida. Ao receber, oferece possi-
bilidade de dar e ser assim amada. E, se receber e for amada ,
ela passard a amar. Assim ela vive. Como um sim numa sala nega-
tiva. Um sim fragil se comparado a imensiddao negativa. Um sim
perturbador enquanto com sua afirmagdo diminui a escuridao. A

- escura negagao destrutiva instalada pelos proprios homens que

da vida deveriam ser guardides,

A crianga respira, dorme, se alimenta e se movimen
ta. Sua vida @ sua expressdo imediata. A expressio € acao e es
ta & conhkcimento. A expressdo & corporal, a agdo & corporal, o
conhecimento e corporal. Nietzsche ja coiocava o corpo como sen
do a grande razdo. "HE mais razio no teu corpo do que na tua me

(175) -

Thor sabedoria™ . A crianga se expressa com 0 corpo todo

conhece com o corpo todo, se comunica com 0 corpo. A sua razao

oy

estd na boca, nas mdos, nos pés, na pele, nos misculos, nos or
gaos, has visceras, enfim, no corpo. Ela € o seu corpo. Ainda
nao existe o estranhamento de si mesmo operado pela razéo. Pau
latinamente, o processo ciyilizatﬁrio se imprime em cada um dos
corpos infantis sufocando o que poderia ser uma virtual ameaca
a sua tirania. Atraves da educagao se instaura a aprendizagem
pela qual a razio deve governar o corpo, sujeitando-o as normas
sociais, Atribui-se ao racienal, transformando-o em centro domji
nador,_a incumbencia de orjienta'rj._equilibrjarj e organizar o cor
po e suas (elégEes com o mundo. A episieme 0cidehta1 ancorou to

do seu saber-poder neste fundamento que se constitui no centro

(175) NIETZSCHE, F.W. Assim falou Zaratustra. Civilizagdo Brasi
TEi(a, RJ, 1981, p. 51, a
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ordenadof'de todo o Universo, Independentemente das diversas
denominagoes que este centro passou a ter ao longo do tempo,ele
sempre foi gerador de certezas e seguranga em que se apoiavam
a ética, a‘estética, a fiiosofia. a pol{tica; a ciencia, a tec-
nica, a pedagogia... Imprimindo ordem ao caos, submetendo o aca
so a leis, o centro estatico chama a si toda a criagdo de signi
ficados. 0 desenvolvimento da crianga & visto‘como a sua progres
siva aproximagdo a raz3o, ao pensamento formal a qual se confun

~de com o paulatino progresso no uso da linguagem verbal. A 1lin.

guagem verbal e a facienalidade, na medida em que se tornam de
terminantes, sufocam outras linguagens, outras formas de perce-
ber, conhecer, relacionar-se e agir. Di-se grande énfase & 1in
guagem verbal. 0 que ndo quer dizer que se realize efetivaménte
a possibilidade de expressar, de comﬂnicar-se, de conhecer. Iden
tifica=se linguagem verbal e pensamento. Uma crianca que tarda
& falar € vista com preocupagio e supoe-se retardamento, ano-
malias. Quanto mais cedo a crianga falar, e quanto mais se apro
ximar da linguagem convencional doladu1to, mais ela & tida como

inteligente — qualidade a mais suprema que se pensa poder atri

buir ao ser humano,

Mal a crianca comeca a emitir sons, os pais dedicam
horas de seu tempo para ensinar-1he'pélavras. Porém, antes de
imitaf a primeira palavra, ela ja se expressava pelo movimento,
pelo sopriso; pelo choro... E, segundo me consta, sem ’precisgr
de modelos do adulto. PfeSCindindo de modelos, a crianca peque
“na realiza movimentos (ftmiCOS'ao escutar misica e emite sons
e melodias simples acombanhahdo moVimentos é agoes éomo, por
exemplo, ao empurrar o carrinho. J& no inTcio da’ aquisigcdo da
palavra ela usa palavras e sTlabas para jogos sonoros. As Tin

guagens se interpenetram. Em resumo, a linguagem corporal prece
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de e acompanha a linguagem verbal (assim como o desenho precede
a escrita), porém tende, paulatinamente, a ser suplantada pela
ultima. Se estimulos ambientais — culturais, sociais —  pos
suem sua importancia, eles se manifestam com mais evidencia na
valorizagdao da palavra em detrimento das outras 1inguagens. A
tentativa da Escolinha através da arte/educag3o foi a de se em
penhar para que a crianga pudesse desenvolver outras linguagens
alem da verba1 e, concomitantemente, outras formas de perceber

e relacionar-se com o mundo. Nao havia nenhuma pretensdo de for

marlartistas-eSpeciaTistas de arte, ou de fazer uma sondagem pa
ra descobrir algum talento-oculito, alguem bem-dotado - entre  as
criangas a sobressair-se da plebe para entdp ser transformado em
vedete. Também ndo estavamos preocupados em saber se aquilo que
ascrianca produzia podia ser chamado de Axte e, obviamente, nem
a crianga podia ter a intencdo de criar uma obra de arte. Arte
é aquijo que'é convencionalmente chamado de arte infantil, néo
se identificam mas possuem muitos pontos de contato., Nao se tra

te de infantilizar a arte nem de estetizar a crianca.

Yejamos em que consistia a arte infantil nas areas
trabalhadas pela Escolinha: Artes Plasticas, Teatro, MUsica, Li

teratura Infantil,

2.2.1, Expressdo atraves de linhas, formas, cores, Vo

Tumes.

Desenhar e pintar era uma atividade diaria a qual as
criangas, de modo geral, se dedicavam com entusiasmo. Ninguém '

era obrigado a prender-se a um tema, mesmo se este surgia apods



283.

alguma atividade do projeto em desenvolvimento., Muitas criangas,
no entanto, incluiam espontaﬁeamente nos seus trabé!hos elemen
tos daquelas experiencias e que muitas vezes surpreendiam pelos
detalhes que apresentavam, pela'demdnstragﬁo de conhecimento do
real, de elaboragdo pessoal do mesmo, pela fusao do real com o

imaginario.

Assim ela & capaz. de querer aquecer o frio dia - -de

inverno,como foi o caso de M. (6 anos):
-~ Nesta folha vou fazer dois sol!
— Por que?

- QOra, pra ficar bem quente!

Ou entao de‘querer exorcizar de uma vez por todas a
doenga que a obrigou a uma semana de rec]uséo, Foi o caso de B,
(6 anos) que apos a doenga, no 19 dia de aula, deseﬁﬁou um  sol
bem grande, inchado, ocupando a metade da folha, dizendo que

era o 40 com cachumba,

No desenho a crianga pode também demonstrar uma per
cepgdo agucada do seu universo social e das relagbes ali exis
tentes, Durante o desenvolvimento do projeto que trabalhava a
tematica, a crianca desenhou sua famTlia: em primeiro plano ele

— bem grande apesar de ser o0 menor — e 0 cachorro; destacado

também o pai; os outros imeos. Em segundo plano, a casa. En
quanto desenhava foi contande: — Este scu eu, este € meu pai ,
etc, = E sua mae? — Uai, ndo t2 vendo a casa? £la ta 1a  den

tro, cozinhando...

Portanto, todas as pessoas no seu devido lugar. A

mulher, dona de casa e mde, confinada entre as paredes de seu
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Lanr. Ela nao podia estar 1a fora com 0s outros, se divertindo ,
Jja que devia cuidar da comida para marido e filhos. Esta era a

realidade.

No entanto, n3o era 2 evidéencia que a mde viu no de
senho do filho, mas sim um fantasma. Pois ela veio aflita saber
como o menino estava na Escolinha. Que ele havia desenhado toda a familia ,
o cachorro, a casa... mas ndo desenhara a mie. Que seu filho a estava refed

tando,

0 que me impressionava cada vez que me defrontava
‘com os desenhos e pinturas das criangas era a liberdade com que usavam as
cores, a perspectiva, a composigioje o conjunto agradavel que disto resulta
va. E no entanto, elas nao conheciam nenhuma regra de harmonia, de  compo-
sigdo. Impressionava-me, témbém, a concentragdao das criancas no
~trabalho e seu envolvimento no processo. Podiam entrar na sala
as pessoas que quisessem, elas ndo interrompiam seu trabalho
(E quando o autcdominio e a espontaneidade naoc se mostram anta-
gonicos porque aquele & fruto de uma disciplina interna imposta
pelo prazer do fazer criative). Podia ser, no entanto, que -:as
chamava sem a menor inibicdo para mostrar orgulhosamente o qﬁe
.esfava fazendo, como havia conseguido aquela cor, etc. Eu fica
va as vezes aflita, ao ver um trabalho belTssimo ser eszragado
quando a crian;a nao considerava esgotadas as possibilidades da
pintura {e que eu ja havia considerado pronta) e continuava a
pintar, fazendo emergir da mesma e sobrebando~se a ela, novas
_ formas. Neste sentido também acho que deve ser conswderada a im

(176).

portanc1a da pintura a dedo Esta, se nao semanalmente, ao

(176) Nao e o caso de explicar as diversas técnicas ut131zadas _nas Artes Plis
ticas. Ha informagGes detalhadas sobre as mesmas em varios livros —
que tratam de arte na escola. Citarei como exemplos: BESSA, Mahy1da.
Antes plasticas entre chiancas, Jose Olympwo SOUZA, AM, Aﬂi@é Plas
ticas na Escola,
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menos cada quinze dias.era feita. A pintura-a-dedo & uma verda-
defra arte corporal das criangas. Utilizando unhas, dedos 'y maos
espalmadas, fechadas, cotovelos, a crianga trabalha a tinta na
folha Eu na mesa farmica. Mistura as cores. Corre com linhas e
movimentos, volta a movimentos mais calmos, amp?ia-ds, reduz o
foco de trabalho, integra-o a outros. Bate com a mdo espalmada,
sobrepde um desenho a butro em movimentos e formas sucessivas .
A cor trabalhada na mesa ou folha se integra 3s maos, passa aos

bragos e, ndo raras vezes ao rosto, s pernas.

De maneira semelhante a modelagem com barroc di tam
bem @ crianga, oportunidade de viver mais intensamento o proces
$0, enquanto possibilita uma éonstante transformagdo do  barro
sob a acdo de suas mi3os. Forma uma miscara que se transforma em
tartaruga que se transforms em mulher barviguda, que se transior
ma... 0 envolvimento da crianga com o processo criativo no . en
tanto nac quer dizer que ela despreze sua obra. Ela a reconhece
entre as demals (mesmo sendo garatujas) e as mostra satisfeita

com um orgulhoso "fui eu que fiz".

A experimentacio do material & outra constante ob

serVadaé E me parece que aqui se situa uma conexdo entre arte

e ciencia. A crianga, principalmente quands de defronta com ma
terial novo, passa durante um bom tempo, pesquisando as pbssibl

lidades do mesmo para, numa etapa posterior, partir para a ela

boracéo de formas. Levanta hipoteses, faz antecipagoes do  que

podegia acontecef. cbserva,constata. ﬁompaga, busca explicégﬁes.

Aconteceu-me no infeio} nio alertada para esta necessidade das

criangas, considerar um fracasso o ‘tréba]!wo c9mndeterminado,materia3.Dqg

do-nos conta que exper1mentar 0 material era uma necessidade pa

ra a crianga, uma busca de conhecimentos. passamos a provocar
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mais a pesquisa de materiais e instrumentos. E aqui entra o m§
rito de o professor, ele mesmo, ter manipulado o material, ex
plorandc-lhe as possibilidades. A partir disto ele terd mais
chances de criar situagBes que alarguem a possibilidade de pes

quisa da crianga.

Nem todos os professores se predispdem para tal .
mesmo na Escolinha esta necessidade nio era sentida por todas .

Acho que a exigéncia de conceder liberdade de expressdo a crian

¢a leva certos professores a omissdes, tornando-se meros espec-

(7772, mas também Nnao

tadores que nao interferem negativamente
fornecém subsidios para que a crianca cresga. Ou entao que apT@g
dem a tudo que a crianga faz, mesmo.se para isto ndo ha motivo.
Uma professora que estd atenta 3 crianga sabe quando esta da tu
do de si ou quando faz o trabalho so para déTe se desvencilhar.
Un elogio indiscriminado pode, além de criar a dependencia  ao

estimulo positivo, acomodar a crianca. E as criangas sao bastan

te argutas para perceberem isto:

Uma crianga queria convencer o coleguinha de brincar
com eta. Este estava desenhando e queria terminar o desenho. O
outro insiste: — Pode fazer de qualquer jeito que a professora

vai achar bonito!

0 que fascina também na crianca € a originalidade &

seus trabalhos. Mesmo ao tratarem uma mesma temadtica nio havia

(177) Considero uma interferéncia negativa no desenho da crian
- ¢a quando o aduTto ‘o despreza, ignora e quando o critT

ca: — Nao estou vendo carro nenhum. Voce s0 sabe ' fa

zer riscos. Isto nao e desenhar. —— A flor ndo pode seér

major do que a casa. — Voce naoc pode pintar a arvore

de vermelho. Arvore & verde. -~ A borboleta nio se de

senha 'assim. Se faz assim, etc. ‘ : -

@
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criangas due fizessem o mesmo desenho. Cada qual tinha o seu
tragado, ﬁada qual tinha a sua maneira de lidar com as cores

Mesmo estando todos os trabalhos e#postos no ﬁaine1(178) era
possTvel identificar qual trabalho era de que crianga. Alias ,
a diferenga expressa por estes trabalhos, e a originalidade en
fatizada pela arte/educagdo, longe de ser um sinal de individua
.£iémo {solante, de posse & um individualismo comunicante, de

(179)

doagdo. A diferenciacdo chama 3 complementariedade. E, por

“tanto, um fator de entendimento e ndo de antagonismo.

Quando entregamos uma folha em branﬁo 2 crianga pe
quena, acostumada a liberdade no desenho, o grau Zero - a to
tal auséncia de significantes naquela — & para a criaﬁga' a
possibilidade de todos os significados do seu universo e a i
berdade de escolher dentre eles para realiza-los no papel. Mal
~a folha estd em sua frente ela comega a trabalhar. Ela nio es
té preocupada com valores estéticos, nem mesmo se o elefante pa
rece com elefante, nem com o fato da borboleta ser maior do
que a menina e a flor com cara sorridente de gente contradizer
o principio da realidade. Ela estd entreque ao jogo, ao prazer,
.E.‘no f1ﬁ1r das imagens, o real e o imagin@ric se interpenetram.
0 adulto na mesma situacdo & logo acometido da sTndrome da fo-
Tha vazia. Ele & capaz de ficar cinqllenta minutos, numa angis
tia crescente, com a folha lhe interpelando, sem conseguir de
senhar ou pintar nada. Outros, ndo supogéamﬂ@ esta situacao ,

buscam em algum livro uma gravura capaz de ser reproduzida. Ou

na memoria, uma das formulas aprendidas nas aulas de desenho.

{(178) Havia uma exposicdo permanente de desenhos de todas as criancas nas
salas de aula, ' ‘

(179) MENDES, D.T. Opus. cit., p. 235,
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a censura; dizem. Mas o que € esta censura se nao o receio . de
que a linha, as formas, a cor... fujam ao modelo do bom desenho,
do bonito, das linhas certas, das formas identificaveis? Quem
foi educado a subsetviéncia de modelos, erdens, determinagoes,
sente-se inseguro toda vez que deve fazer algo para que nio te
nha esquemas, diretrizes, normas... Na crianga, ainda n3o subme
tida ao poder normativo, a auséncia de modelo nZo se traduz enm

angustia. Uma vez que, ignorado, ele ndo consegue submeté-la a
sua tirania. A independencia de modelo g pois, geradora e Tn‘dj_‘

ce de liberdade, autonomia e do prazer de criar.

2.2.2. A eXpl"‘ess'a"o dramﬁtica“%)

0 trabalho com teatro na pré-escola deve necessaria
mente apoiar-se em observagoes do jogo dramatico espontaneo da

}8]). Tinhamos bastante dificuldade em trabalhar com

crianga(
uma dramatizagdo que ndo se enquadrasse nos esquemas tradicional
mente utilizados na escola. La o a]uho recebia o texto pronto

- escolhido pelo professor , devido a seus contetdos edifican~
Ztes, inéi&utiu06, educativos = , memorizava 0 conteﬁdo, era sub
métido a ensaios e depois representava a pega para uma platéia
|

(geralmente nas festinhas da escola). Nao havia participagdo

criativa do aluno, Ele apenas repetia as palavras do texto —

(180) Utilizarei aqui passagens de dois textos por mim escritos: — Crniati-
vidade, monografia elaborada no mestrado. Mimeo, UNICAMP, Campinas,
1981, — Atividade Dramatica na Escola, apostila elaborada para o
Curso de.Especializacio para Docentes de Classes Especiais. Mimeo,
SEEC - Sergipe, 1977.

(181) Ver a respeito: LOPES, Joana: Da Brincadeina Dramatizada ao Jogo Dra-
‘matico. Gruparte Teatro - Educacdo - Mimeo, SP, s/d. Ver da mesma
autora:PegaTeatno, CTEP, SP, 1981,
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cujo ccntgﬁdo tinha poucas vezes relagao com sua propria vivén-
cia - com entonagoes, gestos e movimentos sugeridos pelo ' pro
féssoh. Quando o {ntZrprete esquecia uma palavra ahria-se" um
branco em sua memﬁria, a pega desmoronava e surgia o panico. Es
tas situagboes em nada se assemelham ao carater lUdico da ativi-
dade dramatica espontdnea da crianga e da dramatizagdo proposta

pela arte/educagao.

Néstas n&o hd pap&is nem contelidos impostos de fora.
NEo hd necessidade de memorizar um texto pois o dialogo surge
espontaneamente éo lTongo do processo. £ abolida a seharag&o au
tor-ator, bem como ator-espectador. Todo; sao protagonistas e
co-autores de um desenrolar dramitico intensamente -vivenciado,
debatido,reeléboradc por todos os ihtegrant@s, Ndo ha ensaios ;
0 que nao significa que o grupo ndo retome—a jogo, tantas vezes
Que para tal sentir necessidade, a fim de clarificar, modificar,

acrescentar certos aspectos.

No teatro-educacdo os participantes elaboram sua
propria verdade. A experi&ncia vivida pela crianca a qual ela
acrescenta elementos retirados da TV, da Literatura infantil...,
sao os contelidos que recria e elabora com auxilio de sua imagi

nagdo atraves da expressio.

Se a crianga e para nos, —"o mais descomprometido
dos seres do universo historico, e por isso mesmo o mais apto a

1nventay un outqo“(182)

nao podemos esquecer que € sobre e1a
qué recai‘também de fotma mais‘incisiva a gepressao -~ tanto na
famT1ia como né escola. Tenta-se a qualquer prego'-—‘mesmo que
seja o de sua saide mental — gubjuga-la ao p&&HQLPLO da reali-

dada. E esta re recsao recai tambem sobre & zmag1na a0 da crian
P ¢

(182) MENDES; D. Trigueiro. Opus cit., p. 233,
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¢ga. A imaginagdo que se manifesta de forma privilegiada na ar
te e na expressao infantil, visiona reconciliar, segundo Marcu
se, "o desejo com a realizacdo, a felicidade com a razao (...)
Subentendida na forma estética, situa-se a harmonia reprimida
do sensualismo e da razdo — o eterno protesto contra a organi
‘zagio_da vida pela T0gica da dominagdo, a critica do principio
de desempenho."(]83) A imaginagao, como manifestagao do desejo,

talvez seja o mais forte reduto da liberdade. A sua eliminagio

talvez se possa dar somente através da operagdo do centro da

dimaginagdo como narra E. Zamiatin em seu livro de fic950(184) .
Ou sera que a Logica da dominacdo ja nio esta colocando em pra
tica, nao ﬁma éirurgia para eliminar a imaginagdo - pois ela
tamb&m precisa do imaginario para seu uso — mas sim uma inter
vencao sistematica no mesmo a fim de efetuar uma transmutacao

capaz de calar a voz do desejo?

A atividade dramdtica na educagio nio pode ser jul
gada por padroes estéticos. O que importa & a concretizacio dos
impulsos auténticos e profundos; & também a catarse; & o cresci
mento da capacidadé expressiva como possibilidade de refletir
os dados da realidade subjetiva e social; & a interagao grupal
e 0 confronto que este possibifita. E por isto que nio se pode
ensinan a dramatizacdo, prbpondo este ou aque}e gesto, movimen

to, entonagdo... Como ja Grotowski dizia referindo-se a  forma

(183) MARCUSE, H. Enos e Civilizagdo, Zahaf, 1975, p. 135,

(184) ZAMIATIN, E. A muralha vende, GRD, 1963, 0 Tiveo  conta que o Gni-

co fator que ainda esta impedindo aos homens 'se tornavem “"perfeitos
fgual as maquinas" & a "doenca da imaginacio". A imaginacic - evoca
nos homens "desejos dolorosos" que os leva a querer voltar ao ja
"ultrapassado estagio de selvageria" - a liberdade. Leva-os a fugir
da “felicidade" que se resume na “"vida matematicamente perfeita"
Por isso o "Estado Unico" resolve programar o dia da “"grande opera
¢d0" & qual serdo submetidos todos os cidaddos a fim de, através de
cirurgia aplicada ao centro da imaginagao, exterminar a mesma para
sempre da cabecga de todos. ' :
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¢30 de atores: "Nunca digo como & que devem representar: somen
te eles & que devem criar a sua partitura pessoal... Cada '~ um
canta segundo sua voz, sua melodia, seu ritmo ppSpriow“(IBS) .
Nao ha necessidade de truques e artificios para impressionar um
_pr1ico. assim como ndo ha lugar para a representacdo, o vede

tismo.

De maneira mais ou menos clara, as professoras . da

Escolinha comungavam com esta vis@o aqui expressa. Porénm, no
caminho entre o saber como ndo devenia sex, o saber um pouco cg
mo deveria ¢én e o fazer, se apresentavam muitas dificu1dades N
muitas hesitagCes, muitos ensaios-erros, momentos de desanimo ,
mas tambem muita'gratificagﬁd. Além do mais, havia a tendéncia
de trabathar com as criangas com pintura, modg1agem, recorte-co
lage, 6ﬁée Jja se sentiam mais seguras.

Nas atividades de expressio dramdtica devemos  dis

tinguir os jogos espontaneos e aqueles que © professor propGe

e orienta.

0s jogos espontzneos eram uma constante na Escolinha
Assim, era frequente as criangas brincarem de cas{nha. de fazer
- comida, de medico e doente, de ladrdo e poticia, de cenas de
transito,.. Estas brincadeiras dramatizadas ocupavam a maior
parte do tempo livre da crianca e se realizavam com a frequen
cia major no espago externo, Apesar de geralmente jogado em gru
po nem sempre era uma atividade grupal, isto €, as criangas coh

freqliéncia se dedicavam a atividades isoladas, descoordenadas '

entre si, mesmo quando ligadas a uma tematica comum. Podia acon

(185) NUNES, L.A. GROTOWSKI - Uma experiinedia importante. Cor
reio do Povo, 20/11/71, Porto Alegfe.
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tecer também de vdrias criangas assumirem o mesmo papel ou 'eg
tdo trocarem de papel gquando uma ndo queria mais sef,'por'éxem-
plo, o bebeg, Ou ainda, forgado pelo grupo que nao estava '-_gog
tando de seu desempenho, deixava de ser o pai. A agaoc, o movimn
“to,0 gesto tinham mais importancia do que a palavra. 0s didlo
gos eram pouces e por assim dizer, monossi1€bicos. Quahto maio
reé, mais as criancas planejavam a agao, prevendo seqliencias de

acoes que no entanto nem sempre aconteciam, ou aconteciam dife-

rentemente do previsto,

0s jegos propdstos pela professora geralmente se
desenrolavam na classe. Estes podiam ser coletivos ou em grupo.
0s primeiros eram propostos com maior freqliencia devide a difi-
culdade de a professora acompanhar simultaneamente atividades di
versifiéadas { movimentadas e as vezes conflituosas como era
a diamatizagdo); por outro lado, devido o egocentrismo natural
desta fase (principalmente das criangas'de 3-4 anos) e sua difi
culdade em coordenar pontos de vista e agbes. Um exemplo de ati
vidade dramatica coletiva & aquela, ja re?étada, onde a profes-
sora propde as criancas a seqliéncia de movimentos do bebe, dég
-de;a posigdo deitada até o caminhar. Como exemplo de uma ativi-
dade grupal poderiamos citar a "compra ¢ venda de pdo,  também

ja mencionada.

As propostas de dramatizagao podiam partir tanto de
uma situacdo vivida, como de uma histatia ou cangdo. Assim, pdr

exemplo, foi trabalhada a cancio de ninar Boi da Cara Preta du

rante o projeto Meu Corpo, que deu oportunidade .4 ¥s criancas
bfincapem de boi, serem o beb@ que chorava, a mie que | tentava
aca1m5-1o{ Ou entao paftiam de gestos, agGes, movimentos, senti

mentos, sensagoes, personagens. Por exemplo: despir-se/ tomar ba
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nho/ vestirmse; fazer um bolo; arrastar-se feito cobra; sentir
dor de barriga, frio, tristeza, raiva; o sapateiro, 0 guarda ,

etc.

A dramatizagdo tambem podia.partir de mascaras pin
tadas no rosto ou confeccionadas em papel pelas criangas, de
fantoches, existentes na Escolinha e os feitos pelas criangas
ou ainda da caracterizagdo com roupas, perucas, chapeus, sapa-

(186)

tos... Na idade pré-escolar ndo se deve esperar, ao menos

com as criangas menores e mesmo das maiores durante um bom tem\
Po, que produzam pecinhas bem elaboradas, com segliéncias de
agoes, etc. No caso dos fantoches, por exemplo, a ckianga passa
durante um bom tempb experimentando os movimentos do boneco. s
falando individualmente ;om ele; quando em grupo, a dramatiza
pe

(
a emissao de ruidos que acompanham o movimento dos fantoches .
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$0 com o tempo as criangas caracterizam melhor os personagens ,

estruturam seqliencias de agbes e cenas, utilizando mais o dig

—

logo. Creio ser de fundamental importancia que seja conservado
0 lidico, a caracteristica de baincadeira imanente ao jogo dra

matico.

(186) £ impossivel no contexto deste trabalho descrever como e
com que as criangas confeccionavam mascaras e fantoches,
e mesmo, como evoluiam nho jogo dramatico.
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2.2.3. Expressdo ritmica e sonora(]87).

A crianca desde cedo se expressa através de sons

e movimentos. Som e movimento sao também os elementos basicos

da musica.

0 periodo do balbucio & rico em pesquisa e emissao
de sons. Mais tarde quando brinca de carrinho ela produz ruidos
e movimentos do mesmo, assim como acompanha com sons o  embalo
da boneca, as vezes, verdadeiras melodias de acaiantg. Criancas,
mesmo antes de andar,-movimentam ritmadamente o corpo, ou parte
do corpo ao som da musica ou do ritmo cadenciado de alguma ma
quina, e1etrodoméstico, relogio... Isto nos mostra Que 0 ser hu
mano, possui um potencial ritmico-sonoro capaz de ser desenvol-

vido.

Na aurora da humanidade, a‘mﬁsica se integrava na
vida das pessoas. As grandes preocupagoes tais como as relacio
nadas com a subsisténcia, a fertilidade, os fenoOmenos da nature
za, eram expressas atraves da danga e do canto. 0 folclore guar
da ainda muito destas manifestagbes nas cangoes dé fazer Choven
_nos cantos de trabalho, nas incelencias, nas brincadeiras de ro

da... | ' -

As tendencias de nosso meio tecnologico, porem, pa
recem conduzir a um distanciamento cada vez maior entre as pes
soas, a um deterioracio das relagoes inter-subjetivas, a um

embotamento do potencial Tudico-criativo-comunicativo. 0 indivi.

(187) Serao incorporadas ao presente texto, passagens da aposti
la “Iniciagao Musical” por mim elaborada por ocasido do
Curso de Especializacao para Docentes de Classes Espe
ciais - Mimeo. SEEC, Sergipe - 1977.
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duo-espectador e consumidor passivo e isolado - vé_os outros dan
gar, ouve oS outros cantar, e canta, dan¢a e "brinca" cada  vez
menos. A mie n3o canta mais os acalantos: a crianga adormece ao
som de disquinhos ou da TV. A crianga nao aprende mais as canti
gas de rodé que passavam de geragao em geragao: ela assiste ao
,

show dos Calouros. A criacao e execugao de musicas se tornam

privilegio de especialistas.

0 povo tem um ditado muito sabio: — ™"Quem canta .
seus males espanta". A musica ajuda a resistir as pressoes do mundo
social a que cada individuo estd submetido. Como a opressaoc. 0
cansaéo e 0 peso do trabalho. Ou a dor de cotovelo. Tambem o me

do do escuro que o menino enfrenta asscbiando.

H3 quem chame o povo de alienado, ou entao, de pre
guigoso/irresponsavel — dependendo de que lado vem a voz e
por que ousa sambar ou brincar de cogo, quando se the abre espa
¢o para tal.'Ele deveria saber que isto @ mais uma valvula de
escape concedida pelo Sistema para manter sob céntrole as pres
sges sociais'®Do outro lado se diz: "Ele deveria estar descansan
do para recobrar as forgas para a proxima jornada de trabatlhol"
E fecham cada vez mais o espago, estrangulando o canto e a dancga.
Uns para extorquir maior mais-valia. Outros para provocar a ex
plosdo que acabe com ela. Olha-se o prazer, a fantasia, a festi-

vidade, o 0cio, o canto e a danga com desdem e desconfianga. Des

confianga compartilhada por tecnocratas capitalistas e socialista

burocratas.
A escola, salvo raras excegoes, nada faz para res

gatar e valorizar a cultura musical do povo, nem da acesso a de
nominada musica erudita. Viciada no ensino musical sua agdo se
resume, na major das vezes, na memorizacao das notas musicais ,

na matematica de seus valores. Ocasionalmente organiza um coral
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ou uma bandinha ritmica, obedecendo estes a padroes rigidos de
treiﬁamento.para uma execugd@o vocal ou instrumental. Ambas com
finalidade de abiifhantar as comemoracdes civicas e escolares .
0 ensino musical, nao atingindo o sensorial, o emotivo da crian
¢a, nao solicitando sua barticipagéo criativa, ao inves de desen
volver o pofencia] sonoro e ritmico da crianga, estagna ou faz

redredir a musicalidade da mesma.

A iniciagao musical talvez ténha sido a area em
que as professoras da Escolinha encontraram maior déficuidade .
Umas alegavam que desafdinavam ao cantar, outras que nao conse
guiam évitar que as atividades de exploragao ritmica e Sonora
debandassem para uma situagao incontrolavel que*a nada conduzia
outras sentiam inibigao‘em expor-se corporalmente ao participa-

rem junto com as criancas das atividades.

A musica e uma linguagem sensorial. Nela o valor
comunicativo prevalece sobre a informagao e o conteldo concei-
tual. Ela faz com que reconhegamos algo que ja fazia parte de

nos, que sentfamos obscuramente. A misica age diretamente 50

¢

bre o corpo e & capaz de provocar uma resposta imediata do még
mo. Principalmente do corpo infantil ainda pouco controlado pe
la censura racional. Por isto a interpretagao,cinestésfca e a
forma de apreciagao musical mais indicada a crianca. [ se movi
mehtando, & diaTogando corporalmente com ela que a crianga en

tra mais intensamente na mlsica.

Ao menos era esta a nossa percepcao em relagcao a

1

apreciacdo musical a ser trabalhada junto 3a crianga. Havia v

—

rias maneiras pelas quais as professoras tentavam conduzir = es

ta atividade. A mais frequente era colocar uma musica orquestra
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da, pedif que as criangas que escutassem bem a musica e fizessen
0os movimentos que tivessem vontade de fazer. Podia acontecer que
a visao distraisseacrianca, impedindo-a  .de ;,ouvir misica,’
entido era pedido para que fechasse.os olhos para escutar melhor.
Evitavamos o termo dangar ja que este geralmente vem associado a
passos padronizados, repetidos. Evitavamos igualmente, ‘mus icas
gue pudessem sugerir movimentos baseados noé estereotipos que a
crianga conheCia da TV (tipo chacretes) As mUsicas orquestradas

— sem canto — eram usadas'porque permitiam experimentar mais
diretamente a sensa¢do que a mUsica transmitia. A palavra, ao
cqntrErio, desvia a atengao da crianga da sensacio e da ensejo 3

narragao, a representacdo da palavra no plano do movimento.

Procurou-se unir também luz, sombra e cor 3 musica
Assim, colocava-se uma vela na sala escurecida e pedia-se as
criangas que deixassem suas sombras brincar e dangar a mﬁsica que
nouviam,.eXplorando-as no teto, nas paredes, ampliando ou dimi -
nuindo-as conforme se aproximavam ou afastavam da vela. Ou entao
projetando slides coloridos (negativos de filmes, descoloridos e
depois pintados com‘tinta transparente) sobre os corpos das crim
'gaé uninﬁo a musica ao movimento e 3 cor. @ que se constatava '
neste E]timO-caso,lao menos na minha obserwagdo, & que a crian

¢a ficava nuito fascinada pela cor e esquecia o0 movimento.

As cangoOes mais exp%oradas‘f@wam as folcloricas ,
principalmente as ;angﬁes de roda e os acaTiantos. Talvez, em par
te por ainda permanecermos presas a concepgiac de que as tangﬁes
deveriam ser adequadas a infincia. Em parte, ﬁor des conhecermos
a amplidao de possibilidades que oferece mossa miusica popular e
folclGrica . As cancgoes tambem eram ponto'd@ partida paré impro

visagbes dramaticas (vide exemplo Boi da Cara Preta), ritmicas e
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sonoras. Cabe ressaltar que se trata de improvisacgdes feitas pe
las criangas. E n3ao de gestos, movimentos, sons que o professor

apresenta como modelo para serem copiados pela crianca.

Canto, apreciacao cinestésica e exploragao de
sons e ritmos (destas ja falamos rapidamente em paginas anterio
res) eram basicamente as atividades musicais desenvolvidas na

Escolinha,

Partimbs do pressuposto de que todas as criancgas
tem um potencial sonoro e ritmico que poderia ser desenvolvido.
Isto no entanto exigia uma participacaoc ativa e criativa da
crianca. SuplUnhamos que uma crianga, que teve oportunidade de
criar sons e_movimeﬁtos,'de vive-los com seu corpo; que atentou
para a diversidade de sons, ruldos e ritmos existentes na natu
reza e ho mundo tecnico, que entrou em contato com os mais di
-versos generos musicais, seria alguem com maiores chances  de
fazer sua escolha musical ao inves de éubmeter—se as impesicoes
niveladoras dos meios de comunicac¢ao de massa. Alguem capaz de
ouvir mUsica densamente. E de viver com mafs intensidade, enri-
guecido pela presencga da muUsica ﬁo set quatidiano. Com menos
bfoqueios e inibigoes. Com mais prazer no movimento que 2 musi

ca suscita e que ao corpo liberta.
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2.2.4, Expressao pela palavra

0 enfoque no que tange a expressao pela palavra ,
era dado pela literatura. A Jiteratura como possibilidade de
thanégresséo da propria palavra. A palavra que, na nossa concep
¢ao de entZo, era vista como a propria mascara atraves da. qual

(188)

sdomos falados mas nao falamos . A literatura como possibili’

dade de dizer o nao-dito, oculto, negado, pela linguagem racio
nal. Como linguagem simbolica capaz de trazer pare o nivel cons
ciente, o inconsciente. Viamos, atraves da 1iteratura, a possi-
bilidade da crianga identificar-se com personagens e situacdes
e, atraves desta identificacgao, romper com uma realidade opres-
siva(]gg).

| A grande dificuldade encontr"ac%a, a0 menos na fase ini
¢ial,.era a falta de textos que ndo - se enquadrassem nos esquemas mora
lizadores, conformistas, escapistas, de linguagem pueril e ado

cicada. SentTamos também a necessidade de rever criticamente as

historias utilizadas na Escolinha.

Contar ou ler historias era uma atividade diaria.
A poesia tambem tinha o seu espagco mas nao com tanta freqliencia
0 material neste sentido era ainda mais escasso. As professo

ras utilizavam para contar historias, fantoches, ilustracdes em

(187) A propria experiencia da Escolinha nos mostrou a parcialidade desta
concepgao, demonstrando que e tambem possivel dizer a sua palavia
- com a palavra e nao somente na Literatura mas tambem no uso quotidia
no. ,

(188) Regina Zilbermann analisa a respeito, a funcae do-fantastico'né.létetg
;ura infantil, in: A RLiteratura infantil na escola, SP, Global
981. S .
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flanelografo, slides — todos materiais feitos pelas proprias

professoras.

Foi interessante observar que as criangas QUando
gostavam de uma historia, insistiam na repeticdo das mesmas
Notou-se também que, quando & dada possibilidade 3 crianga de
escolher entre varias alternativas, ela @ capaz de uma escolha
bastante criteriosa. Constavam entre as histdrias preferidas :

Feicts (Ziraldo), A Fada que tinha IdELaA'(Fernanda Lopes de
Almeida).

Nao havia, na Escolinha, uma preocupagao especi-
fica com o desenyo]vimenté da expressao verbal. Devido apreocupa
¢ao que tinhamos da violacio da crianca e de sua expressao atra
vés dos precessos de alfabetizacio e do perfodo preparatorio a
este, aésociévamos a linguagem verbal em demasia a racionalida-
‘de, a censura, a convengao, a normatizacio. Viamos a linguagen
verbal, alem de insuficiente para as necessidades gxpressivas e
comunicativas da crianga, como sendo necessariamente um dos
agentes sufocadores das outras linguagens da crianga. E nos es

tavamos convencidas que estas eram imprescindiveis para a crian

¢a poder dizen sua palavria de forma plena.

Porém o nosso envolvimento com a capacidade ex
pressiva da crianga deslocou o foco de nossa atengao. A posicao
inicial frente a palavra passou de uma atitude de quas e menospre-
zo da mesma a uma atitude de gradativa revalorizacdo onde  lin

A

guagem verbal e nZo verbal conviviam sem conflitos.

Tdlvez este caminho tenha sido ate benefico. Pois,
focalizando a expressao da crianca de forma mais abrangente e
enraizando-a na vida, na experiencia, no corpo, num ambiente fi

sico-social propicio ao desenvolvimento da capacidade expressi-
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va-criadora, estavamos tambeém ajudando a crianga na constituigao

de uma linguagem verbal mais produtiva,

As criangas alem da 1n§érag50 verbal normal ~durante
brincadeiras e atividades, desenvolviam grande capacidade narra
tiva provocada tanto pela vontade de contarem novidades, fatos
'e.acontacimentos que fraziam de casa, como também ao relatar co
mentando as visitas, as atividades e experigncias proporcionadas

‘pela Escolinha., Eram também incentivadas a criar rimas e versos

e, com maior freqliencia, a criar historias,

Assim, na experiencia vivida, a linguagem verbal e a8
linguagens do movimento, do gesto, do som, da cor se complemen
taQam, se enriqueciam mutuamente. Possibilitando 3 crianca di
zen a dua paﬁdvna de-maneifa mais ampla e intensa. Um dizer a
palavra que & dizer-se. Um dizer-se que assume seu corpo, suas
pulsacoes, suas emocdes, seu pensamento. Dizer-se inseparavel
do fazer-se, Afirmagao positiva no fazer criativo. Dizer-fazer do

qual emergem 0 prazer, a alegria, a ternura, a estima mutua,  Um

dizer e fazer originais, insubstitu?veis, concretos. Situados e
datados. Um dizer-se somente posﬁ?ve?lno dizer-se ao outro. Pala-
vra que se faz em confronto com a palavra do outro. Enraizada na

experiencia de ambos no mundo concreto do aqui e agora. Confronto
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que constitui a palavra do outro. Que constitui o outro.

Um dizer e fazer-se como afirmacao mitua na liberda-
de e no bem-querer. Da afirmacao da liberdade. Da afirmacao do

bem-querer. Da afirmagao da vida.
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FIDENE - FUNDAGAO DE INTEGRAGAO; DESENVOLVIMENTO E EDUCAGAO DO
NORQESTE DO ESTADO '

Escolinha de Arte da FIDENE

Projeto Integrado - "AS PROFISSUES"

1. Objetivos:

1.1. Em relacgdo as criangas:

~ levar a respeita? as pessocas e o seu trabalho, sem

preconceitos de classe ou status social.

- proporcionar experiencias que coloquem as criangas
em contato com diversos tipos de trabalho, a matéria-

prima e o produto destes.

- dar oportunidadé para que contem do trabalho de seus

pais, visitem alguns de seus locais de trabalho.

1.2, Em re1a930155ﬁ§rdfeésoéés:

- possibilitar major enriquecimento através do contato

com os pais, seu trabalho, sua vida,

- conscientizar-se sempre mais de que tambem fazem par

 te de um nrocesso de educagao e que o respeito pela



pessoa deve refletir-se em toda agao educativa.

1.3, Em relacdao aos pais:

- refletir, em conjunto, a educacao das criangas, nao so
na Escolinha mas também em casa, buscando uma linha de

agao comum.

2., Justificativa:

A unidade profiss0es traz uma possibilidade de ex
periencias muito grande para as criangas- Aproxima Escola e pais
pois 43 chance de os pais colaborarem diretamente com a Escola |

mostrando seu trabalho as criancas.

A ludicidade, caracterstica fundamental da crianga,
leva ao conhecimenfo e a conquista do meio-ambiente, Se desenvol
ve na ltiberdade onde a pessoa pode ser ela mesma, possibilitando
maicr fluencia, imaginagao, criacao, maior satisfagcao e autenti-
cidade. 0 adulto geralmente perde a ligac3o ao jogo, ao esponta
neo e ao gratuito em favor do trabalho, do utiTitErio, da .compe
tigio, da técnica, da opressdo. E necessario que o adulto rédeg
cubra em si a craianca e sua capacidade de jogo e que a crianga,
por sua vez, nao perca no seu desenvolvimento a coragem do gra

tuito e do espontaneo,



3, Populacao Alvo:

As criancas da Esco]fnha. Devendo este projeto ser

adaptado a cada curso,

4, Infcio:

07 de maio de 1973~

5. Recursos Humanos:

Pais e professores da Escolinha, profissionais di

versos.

6. Recursos Materiais:

Painéis, slides, bosque, horta, madeira, maravalha,
ingredientes para pao, cozinha da Fidene, couro, agua, sabzo ,
livros de histéria, gravaddr, papeis, tintas, barro, caixa de

areia,..

75 Responsaveis pela Execucdo:

Professoras da Escolinha



8. Estrategias:

8.1, Profissoes e trabalho em geral:

- As criancas contam do trabalho do pai, da mae, da em

pregada, dos irmdos...

- Sondagem:
€ 0 que e

conceitos

0 que & bainquedo (jogo) para as criancas
trabalho para eles (conceitos proprios -

dos adultos),

- Painel: diversas profissdes, pessoas trabalhando.

- Slides sobre trabalho - profiss3o...

8.2. Lenhador - operirio de serraria - marceneiro:

8.1.2. Experiéncias:

a) Um dia no bosqué:

Observar arvores grandes, pequeninas, se

cas, apodrecendo...

‘Ver o sangue (seiva) da arvore.

Observar a poda e o corte de uma arvore.

Plantar uma arvore, Cuidar da planta.

b) Painel e conversa sobre: as grandes matas s

corte de arvores e transporte de troncos.

c) Visita a serraria:

‘Subir e brincar nos troncos. Espessura -

casca - cerne - cheiro - cor.,. Brincar na

serragem,
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- Observar o processo de transformagaoc  tron

co-tibua. Movimento e som da serra. Homens
trabalhando, TEbuas‘e madeiras_de diVefsos:
comprimentos, espessuras, pesoas... (grossa,
fina, curta, comprida, aspera, lisa, larga,

estreita, pesada, teve).

Ver transporte da matéria-prima e matéria

trabalhada.

d) 0 que & feito da madeira . Observagio e rela

to: em casa, no trajeto casa - escola, na Es

colinha,

e) Visita a marcenaria:

- Observar o trabalho do marceneiro, as maqui

nas e instrumentos. Ver a madeira sendo cor
tada, aplainada, Tixada, pregada, Ver um
movel pronto. Diferenca da tabua érua e
trabalhada. Apalpar e cheirar a madeira. 0b

servar as fibras. Levar restos de madeira ,

maravalha.

8.2,2. Atividades de liyre-expressao:

a) Recreagao: subir em arvores. Brincar com to

b)

——

quinhos de madeira, Cavalinho de pau,

Artes Plé"s'ti'cas‘: Trabalho com cascas, galhos
e raTzes secas de arvores, com serrageh. Cola
gem com maravalha, Mobiles de maravalhas, Pi-
rogravura em madeira. Utilizag3o da marcenaria.

Desenho de arvores no bosque ou patio,



¢) Atividade dramatica: Expressao corporal: - a
arvore do nascimento 3 morte; cortar a arvo-

re, carrega-la, serrar, lixar, pregar.

Dramatizagao espontanea: as arvores, oS pas
saros, o vento, o sol, a chuva {animismo), o
lenhador, marceneiro, cliente: encomenda e

construcao de moveis.

d) Iniciacao musical: Explorag3o de som: vyentg
na arvore, som da serra, da marcenaria.
Atividade ritmica: bakncar da 3rvore, movi
mento da serra, do lixar, pregar..,

Canto: Serra aqui, serra ali (loo solfejos ,

p. 13).

8.3. Colono - agricultor - padeiro:

8.3.1. Experiencias:

a) Painel: trigal - farinha - p3o. As pessoas
que passam fome,
- Conversa com um agricultor,
- Espiga de trigo, Amassar‘o grao de frégo.
- Canteiro. Virar a terra, semear trigo, cui

dar do canteiro (orientagao do Orlando),

b) Visita a uma padaria: Observar o processo :
farinha - massa - forno - venda de pao, Sen-
tir o cheiro. Comer um p3ozinho quente.

- Na Escolinha: as criangas formam paezinhos.

Levam na cozinha da Fidene para assar. (o



mem ¢ pao com mel,

8.3.2. Atividades de livre-expressio:

8.4. Galcho

.a')

b)

d)

Recreagao: Brincar de padeiro (fazer bolinho

de afeia).

Artes Plasticas: A minha mae faz pao. Eu e mi

nha mae compramos pao. Eu como pao.

Iniciacao musical: Cantos: "Em margo o campo

‘nio (loo solfejos - p. 20), "Vamos fazer bo

'10“ (Too solfejos), p. 22.

Atividade dramatica: Expressao corporal - se-
mente - brotar - crescer - espiga.
Dramatizacao: comprador e vendedor de p3o., A

mae faz pao - destribui para os filhos ...

Literatura infantil: "A galinha ruiva"; "0

chao e o pao" (Ou isto ou aquilo, p. 41).

- tropeiro - vaqueiro - sapateiro = engraxate:

8.4.1.

Experiencias:

a)

b)

Painel: campo - gaucho ~ gado - tropeiro.

- Trazer um couro de gado, pelego, objetos de

couro.

- Conversa professora - criangas,

Visita a um sapateiro. Observacao do trabalho, .
do material, dos instrumentos, Bater sola,pre-
gar... Diferentes calgados: tamanho,-feitio s

cor,.. Cuidado com o sapato,



¢) Visita de um engraxate a Escolinha, Ele rela
ta sua vida, engraxa um sapato, Entrosamento

com as criangas.

8.4.2. Atividades de Tivre-expressao:

a) Recreacao livre.

b) Artes Plasticas: Trabalho com couro.
Desenho: o sappateiro conserta meu sapato. Eu

calgo meu sapato. 0 meu amigo engraxate e eu

<) Inicia§50-musica1: Cantos: "Meu boi Barroso"
(Cantos infantis, p. 120). "Desencosta da pa
rede”. |
- Exploragao de som: Gauicho tocando a boiada
- Disparada. |
~ Atividade ritmica: BAter sola, lustrar sa

patos.

d) Literatura infantil: "Negrinho do Pastoreio”,

8.5. Cozinheira - lavadeira - faxineira:

8.5.1, Experiéncias:

a) Relato de casa (mde - empregada)
- Visita @ cozinha da Fidene, olhar panelas,

fogao, ver o que est3ao cozinhando, Observa

vestimenta da cozinheira.

- Utilizagao do fogaozinho da escola:  cozi

nhar pinhao,



8.5.2.

b) Visita e observaciao de uma lavadeira ensa
boar, lavar, corar, enxaguar, estender, se-

car, recolher, passar).
- Fazer bolhas de sabao.

cj Conversa com a Catia. Importancia do  traba
lho da Catia.

- Ajudar a C3tia a limpar o patio.

Atividades de livre~expressae:

a) Recreagao livre,

b) Artes Plasticas: A minha mde cozinha. Eu 1la

vo a roupa de minha boneca...

¢) Iniciagao Musical: Cantos: "Na corda da vio-
la" (Cantos Infantis - p. 31) ou "Na ponte
da Vizinhénga" (Cantﬁs Infantis - p. 53).
- Exploracio de som: ruidos de rozirha, rui

do do tangque (lavar roupa).

- Atividade ritmica: bater clara, bolo... la
var - passar roupa, lustrar chao, Tlimpar
‘vidraca.

d) Atividade dramﬁtica: Cozinheira, lavadeira ,

faxineira,..
e) Literatura infantil: "Chuva que n3o  acaba
mais", “A gata borralheira", "0s bolinhos de’

Luz" (Fada gue tinha Id&ias),



10.

8.6, A professora:

8.6.1. Experiencias:

~ Relato das criangas - mies professoras - con-

ceitos de escola - professora.

- Conversa d-s professoras sobre seu trabalho.

8.6.,2. Atividade de }ivré-expressﬁo:

a) Artes Plasticas: 0 retrato de minha professo

ra.
b) Dramatizagao: professora - alunos.’

c) Iniciagao musical: Exploracao de som: rufdos

da Escolinha.

d) Literatura infantil: Rique-toque - o ratinho
voedor. A profa. de horizontologia (A Fa-

da que tinha ideias) .

8.7. Motorista:

8.7.1. Experiencias:

- Conversa com Sr, Carvalho (tipos de automoveis;
motorista amador e profissional. Cuidados com
o carro, pegas e partes do carro, sinais de

transito),

-~ Painel - carros - motorista - Conversq: de qw
e onde € feito o carro, para de sao usados os

diferentes tipos de carros,
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8.7.2. Atividades de livre-expressio:

‘a) Recreag3o: Brinquedo com carrinhos, Constru
gao de estradas, pontes, garagens. Brinque~

‘do com pneus.

b) Artes Plasticas: Eu e meus amiguinhos . na

Kombi. Seu Carvalho e a Kombi.
¢) Dramatizagado: Cena de transito: PP - mo toris
tas - pedestres - sinaleira... (cuidados com

o transito).

d) Iniciagao musical: Ouvir e reconhecer o rui
do de diversos carros.
- Fazer exploracdo de som: Carro arrancando,

acelerando, freiando, buzinando.-.

8.8. Bombejro:

8.8.1. Experiencias:

- Visita aos bombeiros: Olhar o carro. Conver-
sa com os bombeiros.
- Fazer fogo - apagar com agua.

- Relato de Experieéncias.

8.8.2, Atividades de livre-expressio:

a) Artes plasticas: 0 carro de bombeiro. 0 incén
dio. | o

b} Atividades dramaticas: o incendio: as pessoas

no prédio., Os espectadores, os bombeiros...
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8.9¢‘0'm§dico:

8.9.1. Experiéncias:

- Visita ao hospital,

- Visita de uma enfermeira 2a Escolina - conver
sa com as criancas. Relato pelas criangas de
suas experiencias, sondagem de conceitos
dor - doenga - remédio - médico - caixa de

remédios, Utilizagdo. Escalada do enfermeiro,

8.9.2. Atividades:

a) Artes Plasticas: Eu estou doente e a minha

mae me cuida.. 0 doutor me examina...

b) Atividade dramatica: 0 medico e o doente. A

crianca doente e a mae.

8.10, Culminancia Dramatizaciao - profissoes

‘Atividades dos Professores:

- Preparar as visitas,

- Providenciar o material para a execucao do projeto,

Organizar pajnéis

Registrar observagdes a respeito da crianca e do projeto

Participar de um treinamento de primeiros socorros..
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10, Atividade dos pais:”

= Participar no projeto no que tange 3 visitas.
- Participagao na reunido, procurando uma linha de agao con

junto com a Escolinha.

11. Avaliacao:
- 0 projeto permitiu 3 crianga formagao de conceitos pro’

prios sobre 0 trabalho e as profissoes abordadas?

- A expressao da crianca demonstra um enriquecimento a par

tir deste projeto?



