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Cancdo da América

Amigo ¢ coisa pra se guardar
debaixo de seie chaves
dentro do coracio
assim falava a cancdo
gite na América ouvi
mas quem cantava chorou
a0 ver seu amigo partir

Mas quem ficou, no pensamento voou

com seu canto que o outro lembroy
e quem voou, no pensamento ficou
com g lembranca que o outro cantou

Amigo ¢ coisa pra se guardar
no lado esquerdo do peito
mesmo que ¢ tempo e a distdncia digam ndo
mesmo esquecendo a cancdo
0 que importa é ouvir
a voz que vem do coracdo

Peis seja o que vier, venha o que vier
qualquer dia amigo eu volto
a te encontrar
qualquer dia amigo a gente vai se encontrar

Miiton Nascimento



RESUMO

Este trabalho parte de uma reflexdo acerca das dificuldades que
caracterizam as relagGes interpessoais em nossa sociedade nos dias de hoje. Tem
por objetivo um estudo das representagdes que as criangas fazem de suas
concepedes de amizade, quando participam de um ambiente educacional que lhes

propicia a oportunidade de refletir sobre este tema em momentos distintos.

O problema que norteou a realizagfo da pesquisa pode ser assim
formulado: Como criangas entre 5 - 6 anos de idade, que freqiientam uma classe
de PROEPRE (Programa de Educago Pré-Escolar), entendem a nogdo de

amizade?

Buscou-se na Psicologia Genética de Jean Piaget os fundamentos
tedricos para que se pudesse compreender o papel que as relagdes
mterindividuais, a cooperagdo, o egocentrismo do pensamento e sua descentragio

desempenham na construgio dessa nogo.

Partindo-se da problematica de conhecer os mecanismos que as
criangas utilizam ao representar a noc¢dio de amizade, formulou-se a hipétese
diretriz da presente pesquisa: as criangas constroem a nogdo de amizade e quando
solicitadas a darem definiges sobre esta nogdo, apresentam um conjunto de

caracteristicas comuns 4 faixa etéria estudada; apresentam dificuldade em dar



definigbes; utilizam definigdes funcionais ou por conveniéneia para explicar o que
entendemn por amigo; ndo conseguem perceber as relagdes como independentes do
lugar; nas relagdes de amizade, o egocentrismo predomina, dificuldade em
estabelecer relagbes de wmultiplicagio logica; considera como amigos os seus

pares (que Cumpremn regras,

Para comprovagfo de nossa hipotese, realizamos um estudo de caso
em uma classe de EMEI que adota ¢ PROEPRE. A coleta de dados contou com
dois momentos: 1. entrevista com alumos, individualmente, tendo por objetivo

fazer um levantamento das nogdes que a crianga possui sobre a amizade e as
relagdes decorrentes desta. Para analisar esta entrevista, utilizamos o método

clinico de Piaget. 2. acompanhamento da pesquisadora das atividades coletivas
realizadas pelas criangas dessa classe. Na analise dessas atividades, procurou-se
destacar os principais aspectos de cada wma delas, agrupando-as, para que o0s
resultados pudessem dar uma visdo global da nogdo que a crianca tem acerca da

amizade ¢ dos demais conceitos que estdo relacionados a essa nogéo.

A andlise qualitativa dos resultados permititam  compreender a
no¢do que as criangas possuem sobre amizade, comprovando nossa hipdtese de
que as nogdes que envolvem relages vAo demonstrar caracteristicas de sua faixa
etaria. Confrontamos também os resultados da pesquisa com o de outros
pesquisadores, que fizeram investigagBes sobre o tema e, finalmente, extraimos

implicagdes pedagogicas dos resultados encontrados,



SUMMARY

This work was born from a reflection about the difficulties that
characterize the interpersonal relationships in our society these days. It aims to
stucly the representations that children make on their conceptions about friendship,
when they participate in an educational environment that afford them the

oportunity to reflect about this issue in different moments.

The problem that oriented the making of the research may be
formulated as follows: How do five and six vears old children, that attend a
PROEPRE (Programa de Educagdo Pré-Escolar e de 1° Grau) (Program of
Preschool and Junior High School Education) class, understand the notion of

friendship ?

The theorical fundaments were searched i the Genetic Psychology
of Jean Piaget in order to understand the role that interindividual relationships,
cooperation, egocentrism of thought and its descentering have in the building of

such notion,

Commg from the problematic of knowing the mechanisms that
children utilize when representing the notion of friendship, the driving hypothesis
of the current research was formulated: the children build the notion of friendship

and when asked to give definitions about such notion, they present a set of

common characteristics to the studied age-group: they pose difficulty in giving



definitions; they utilize functional or by convenience definitions to explam what
they understand as friend; they can't envisage the relationships as mdependent
from the place; in the relationships of friendship, egocentrism predominates, there
is difficulty in establishing relationships of logic multiplication; they consider as

friends their peers that accept the rules.

To prove our hypothesis, we made a case study in an EME]
classroom that employs the PROEPRE (Programa de Educagdo Pré-Escolar e de
1* Grau) (Program of Preschool and Junior High School Education). The gathering
of data was done in two moments: 1. interview with students, mdividually, aiming
to make a survey of the notions that the child has about friendship and the
relationships coming from it. To analyze that interview, we used the clinical
method of Piaget. 2. follow up by the researcher of the team activities pursued by
the children in that class. In the analysis of those activities, it was emphasized the
main aspects of each one of them, grouping them, in order to the results to be able
to give a global view of the notion that the child has about friendship and the other

concepts that are related to such notion.

The quakitative analysis of the results allowed us to understand the
notion that children have about friendship, proving our hypothesis that the notions
that involve relationships will demonstrate characteristics of the group-age. We
also confronted the results of the research with ofher researchers's, that
investigated the issue and finally we extracted the pedagogical implications of the

found results.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

Este trabalho parte de uma reflexdo acerca das dificuldades que
caracterizam as relagdes interpessoais em nossa sociedade nos dias de hoje.
Tem por objetivo um estudo das representagoes que as criangas fazem de
suas concepgdes de amizade, quando participam de um ambiente educacional
que lhes propicia a oportunidade de refletir sobre este tema em momentos

distintos.

Desde que nasce o homem esta imerso no mundo social com o
qual interage de diferentes maneiras, a medida em que se desenvolve. As
relagBes sociais que ele estabelece no decorrer de seu processo evolutivo sdo

inerentes e essenciais a vida humana.

As pessoas parecem desconhecer o aumento da violéncia familiar,
o alcoolismo, a depressio, etc. podem ser decorrentes da dificuldade que elas

tém em estabelecer relagdes amistosas com outras.

Geralmente, nds ndo estamos acostumados a pensar em nossas
relagdes sociais € muito menos entender que as relagdes de amizade dependem

de uma construgio.

Para que o individuo consiga ter um relacionamento amistoso ¢

necessario que ocorra uma descentragdo, isto €, que a pessoa se desprenda de



seus sentimentos, de suas opmides e venha a perceber os sentimentos e

opinides do outro. Isso supde relagdes de cooperagio.

Para Kamii (1991), somente a partir da descentragio e da
cooperagio interindividual € que o sujeito chega a construir a no¢fo exata das
relacdes sociais de coopera¢do. Em suas palavras:

O individuo que coopera de modo auténomo com os outros,
sente uma necessidade interior de ser leal, por exemplo, porque a
deslealdade destroi a confianga miitua. A sua lealdade é motivada,
ndo pelo constrangimento, nem mesmo pelo desejo de ser aprovada
pelos outros, mas mais por uma convicgdo intima de que tal
cooperagdo € til, desejavel e satisfatoria em si.(p. 29)

Analisando estes aspectos em uma crianga pré-operatoria
evidenciamos que ela ainda ndo ¢ capaz de conciliar a vontade do outro com a
vontade propria; por exemplo, a crianga percebe que outra crianga esta
desejando o seu brinquedo, mas nfo consegue ainda coordenar o seu desejo
com o de outra. Isto nfo que dizer necessariamente que esta crianga ndo possa

brincar ou interagir com outras criangas.

Da mesma maneira, podemos analisar as relagdes de amizade
nesta faixa etaria. Ndo podemos dizer que por causa da centragio e do
egocentrismo a crianga ndo faga amizades, mas sim, que ndo podemos ainda

considerar esta amizade em seu conceito genuino.

E muito dificil dar defini¢bes sobre amizade. Geralmente, quando
dadas, elas incorporam conceitos de lealdade, de apoio € o cuidado para com

outra pessoa.



Nenhum homem deseja estar s6 a vida toda, pois, por natureza, é

um animal social, consequéntemente, necessita de amigos. O ser humano para

sua propria sobrevivéncia necessita estar em contato com outras pessoas.
Por que precisamos de amigos?

Duck (1991) relata que muitas pessoas, como religiosos ¢
eremitas, optam por viverem isolados de outras pessoas. Depois do isolamento,
essas pessoas relatam que sonham com outras, encontrando amigos, ou

mesmo, chegam a ter alucinagdes que outras pessoas estdo presentes. Estes

dados podem ndo demonstrar a razdo de precisarmos de amigos, mas nos

mostra que de alguma forma a mente humana “procura recompensar” esta

falta.

Por que sera que a crianga cria o amigo imaginario? Na Teoria
Piagetiana, o jogo simbolico exerce um papel fundamental na vida da crianga.
Para entender o mundo adulto, cujas regras lhe sdo incompreensiveis, a
crianga entrega-se ao jogo simbolico num esforgo de assimilar o real ao eu.
Segundo Piaget (1964/78), essa assimilago constitui condigdo vital para o

desenvolvimento, precisamente por causa do desequilibrio de seu pensamento.

Assim, a crianga cria companheiros imaginarios para acompanha-

la em suas ages e que lhe servem como ouvinte ou de espelhos para o eu.

Os eremitas ou religiosos optam pelo isolamento, mas ha casos
em que as pessoas realmente sdo solitirias e, por algum motivo, ndo tém

amigos.



Ja na Antiga Grécia, a exclusido das pessoas do grupo social eram

reconhecidas como uma puni¢io severa.

A troca ou a inter-relacdo entre as pessoas, entre amigos, muito
contribuem para o desenvolvimento intelectual ¢ afetivo da pessoa. Se esta for
privada de estabelecer relagdes, comparar, dar opinides ¢ estabelecer trocas
quer afetivas, quer cognitivas, provavelmente, tornar-se-4 uma pessoa

emocionalmente incerta ou instavel.

Portanto, uma das razdes do porqué nos precisamos de amigos

seria a de nos mantermos estaveis emocionalmente.

Uma outra razdo seria a da necessidade que o ser humano sente
em se comunicar, mais especificamente, a comunicagio miitua. As pessoas tém
necessidade de falar de si proprios, de suas conquistas ou angustias, de trocar
opinides. A privagdo de tais oportunidades pode ocasionar o isolamento social.
O desenvolvimento da linguagem, assim como o de todos 0s outros aspectos,
dependem de uma construgio continua, de uma interagdo do sujeito com o

meio ou com o objeto de conhecimento.

Segundo Duck (ibid.), os seres humanos necessitam de dois tipos
de apoio: o fisico e o psicoldgico, que sdo significantemente diferentes. Por
exemplo, se um amigo pessoal se afasta por qualquer motivo, podemos sentir
falta do apoio fisico, tal como ajuda em alguma tarefa. Podemos sentir ainda
falta do apoio psicologico, ou seja, que nosso amigo nos dé atengfio, mostre-se

interessado em nossas opinides, em nossos sentimentos.



A nossa sociedade ocidental parece ostentar que muitas relagdes

de amizade provocam um certo status. Quanto mais amigos tenho, melhor a

minha posic¢éo diante da sociedade.
Mas que tipo de amizade seria esta?

Embora as pessoas, atualmente, estejam sempre rodeadas por
muitas outras, parece-nos que se sentem cada vez mais sozinhas. A rejei¢io
soctal apresenta-se como uma constante em nossos dias. A perda do senso de

opinido, dos valores morais e da auto-estima pode estar diretamente

relacionada com a rejeigdo social.

Associado a isto, podemos ainda lembrar que os meios de
comunicagdo no mundo moderno tém como destaque as condutas anti-sociais.
Quando estdo presentes noticias pro-sociais, considera-se fora de moda, algo
pouco desejavel. Infelizmente, sdo estas noticias anti-sociais que a sociedade

contemporanea parece mais gostar de ouvir.

Estudos como o da amizade ou de outros temas sobre sentimentos
tém uma conotagdo positiva, pois, apresentam como cerne os relacionamentos

construtivos.

Pode parecer que as relagdes de amizade estejam norteadas
somente pela afetividade. Deve-se levar em conta que, para realmente se
chegar a uma nogdo de amizade, a crianga devera sair, principalmente, do
egocentrismo para poder perceber o outro. Sabe-se que ha uma relagéio inversa

entre o egocentrismo ¢ a construgdo das estruturas operacionais, ou seja, a



medida que decresce o egocentrismo, hd uma evolugdo do pensamento

operatorio.

Entdo, supde-se que, além do aspecto afetivo, a construgio desta

nog¢do depende também do aspecto cognitivo.

Enfocando o aspecto moral, podemos dizer que este também esta
relacionado a esta nogdo. Exemplificando, para que duas pessoas possam ser
amigas, h4 a necessidade de que sejam respeitadoras dos direitos e da

liberdade de outrem.

Todos os aspectos do desenvolvimento caminham juntos ¢ ha uma
inter-relagdo entre eles. A afetividade esta ligada aos aspectos cognitivo, social

e moral.

Poder-se-ia dizer que um ambiente ideal para que as relagdes de
amizade se tornem soélidas, seria o de uma atmosfera social constituida de

afeicdo, liberdade e solidariedade.

Trabalhando, ha sete anos, em um sistema de ensino em que o
PROEPRE (Programa de Educagdo Infantil e de Primeiro Grau) é o programa
oficial e, estando a todo momento em contato com os pressupostos tedricos e
praticos desse programa, optamos por realizar a pesquisa em uma das classes
em que esses pressupostos sdo aplicados de modo bastante satisfatorio, pois a
professora responsavel mantém-se fiel a seus objetivos e desenvolve uma
pratica pedagogica coerente com a teoria psicogenética, que fundamenta tal

programa.



Trata-se de uma classe que proporciona aos alunos um ambiente
socio-afetivo livre de pressdes, constrangimentos € coergdes, no qual a crian¢a
tem oportunidade de decidir, escolher, opinar ¢ manifestar livremente

sentimentos € emogdes,

Portanto, trata-se de um ambiente isento de autoritarismo em que
as criancas podem conviver trangiiilamente com os adultos e, a0 mesmo

tempo, estabelecer lagos de amizade entre si.

O ambiente escolar proposto pelo PROEPRE, bem como a sua
organizagdo, visam a interagdo social da crianga com seus pares, a CoOperagao

e o respeito miituo t40 necessario as relagdes de amizade.

Como se desenvolvem as relagdes de amizade neste tipo de

ambiente proposto pelo PROEPRE?

Esta pesquisa ¢ baseada nos principios da Epistemologia e

Psicologia Genética de Jean Piaget.




CAPITULO I

QUESTOES BASICAS DE PSICOLOGIA GENETICA.

Para fundamentar nossa proposta, ¢ necessario que se apresente
uma visdo, embora rapida, de alguns aspectos da teoria de Piaget ¢ do dominio

da pesquisa, em que este trabalho esta inserido. Visa, principalmente, conhecer
como se msere a vida afetiva no contexto do desenvolvimento intelectual e

social da crianga, no periodo pré-operatorio.

2.1 -0 Desenho e a Linguagem como componentes da Representacio Mental.

Uma compreensdo melhor do processo de representagio implica a
necessidade de andlise do “periodo sensdrio-motor”, uma vez que é no final
deste periodo que a crianga se torna capaz de representar. Segundo Piaget,
este periodo € caracterizado pela falta de fungo simbdlica, ou seja, a crianca
ainda néo apresenta pensamento, nem afetividade ligada a representacdes, que
permitam evocar pessoas ou objetos, quando ndo estio presentes. Este
periodo ¢ de suma importancia, porque ¢ nele que a crianga elabora o conjunto
de subestruturas cognitivas, que serviro de ponto de partida para as suas

construgdes perceptivas e intelectuais ulteriores.

Piaget ¢ muitos outros admitem a existéncia de uma inteligéncia
antes da linguagem, que ¢, essencialmente, pratica, embora nem por isso deixe

de resolver um conjunto de problemas de agdo. As construgdes sensorio-



motoras sdo apoiadas em percepgdes ¢ movimentos e derivadas de uma

coordenagdo das agdes, sem que nelas intervenha a representacdo ou o

pensamento.

Dentro de uma perspectiva construtiva, no periodo sensério-
motor, observamos a evolugdo dos primeiros atos reflexos até o inicio das

representagdes simbolicas.

Ao nascer, o bebé conta apenas com os seus reflexos ja

programados, que lhe foram transmitidos hereditariamente. Interagindo com o
meio, estes reflexos incorporam dados exteriores, assimilando-os ¢ dando

origem aos esquemas de acdo’ .

A nogédo de assimilagdo ¢ acomodagdo sdo de suma importancia
na teoria piagetiana: a primeira nogéo ¢ utilizada no sentido de integragéo a
estruturas anteriores, conferindo significacdo ao que ¢ percebido; a segunda
ocorre quando os esquemas de assimilagio sdo modificados devido 3

influéncia de situagdes exteriores as quais se aplicam.

As relagdes entre assimilagio e acomodagdo no plano da
inteligéncia sensoria-motora, acontecem da seguinte forma: quando a
assimilagdo ¢ a acomodagio se equilibram, ocorre a inteligéncia. A imitagio
acontece quando a acomodagdo se subordina a assimilagdo; porém, quando
ocorre o contrario ha o jogo. F a partir do nivel da representacdo que as coisas
se matizam, por causa do maior niunero de combinagdes possiveis entre a

assimilagdo e as acomodagdes.

' Chamaremos esquemas de agdes o que, numa acfo, & assim transponivel, generalizdve! ou diferencidvel de
uma situagio 4 seguinte, ou seja, o que ha de comum nas diversas repeti¢des ou aplicagdes da mesma agéo.
(Piaget 1967-73, p.16).



Piaget divide o periodo sensorio-motor em seis estdgios e

caracteriza o ultimo como o fim deste periodo e a transi¢do para o periodo
seguinte, quando a crianga torna-se capaz de encontrar meios novos para
adaptar-se a situagdes, ndo mais por simples tateios exteriores, mas sim, por

combinagdes de agdes interiorizadas.

Neste periodo, o sujeito vai organizar o real, que é construido

pelo funcionamento de seus esquemas de agdo.

Quando a crianga nasce, 0 seu universo inicial estd centrado em

Seu COTpo € ¢m sua propria agdo. As grandes categorias da agdo, que sdo 0s
esquemas do objeto permanente do espago, do tempo e da causalidade, vao

aos poucos sendo construidas e sero subestruturas das futuras nogdes

correspondentes.

No inicio da vida da crianga, existe apenas um conjunto de
espagos heterogéneos, todos centrados no proprio corpo (tatil, visual, auditivo,
etc.) sem coordenagdes objetivas.  Aos poucos, esses espagos VAo
coordenando-se, mas estas coordenagdes confinuam parciais por muito tempo

ainda.

No processo de conhecimento ou de interpretagdo do mundo, as
relagdes espacio temporais ¢ causais constituem em aspecto primordial.
Construir essas relagdes significa para a crianga inserir-s€ a si mesma, aos

objetos e aos acontecimentos no espaco € no tempo.

Como ja foi dito, os mecanismos sensério-motores ignoram a

representagdo, mas desde o inicio a significagdo ¢ constituida e utilizada, pois



toda assimilagfo sensério-motora ja consiste em conferir significagdes; porém,

os “significantes” sdo sempre perceptivos e ainda ndo diferenciados dos seus
significados e, dessa forma, ndo se pode falar de fungdo simbolica. A
representacdo nada mais ¢, senfo, a capacidade que permite & crianca
representar um significado (objeto, pessoa, acontecimento) por meio de um
significante especifico. Piaget (1974) define fun¢do simbolica como sendo:

...conjunto de condutas que supde a evocagdo
representativa de um objeto ou de um acontecimento ausente e
envolve, por conseguinte, a constituicdo ou o emprego de
significantes diferenciados, visto que devem poder referir-se ndo s6
a elementos ndo atualmente perceptiveis, mas também aos que se
acham presentes.(p. 47)

As condutas, por meio das quais a fungdo simbodlica se manifesta,
sd0 as seguintes:

- imitagao diferida: a criancga ja ¢ capaz de reproduzir um modelo em sua
auséncia, apds um intervalo de tempo mais ou menos longo. Também ¢ capaz
de reproduzir uma situacdo fisica ou um objeto interessante por meio de
movimentos de seu corpo. Constitui o micio da representagio.

- jogo simbolico: consiste na assimilacdo egocéntrica do real a atividade
propria da crianga. A representagfo ¢ nitida ¢ o sigmficante é um gesto
imitativo, porém, acompanhado de objetos que vdo se tornando simbolicos.
Quando a crianga se entrega ao jogo simbolico, ela assimila o real aos seus
proprios interesses; por exemplo, a crianga representa diferentes papéis,
transformando-se em alguma pessoa da familia, algum animal ou pessoas com
as quais convive, por exemplo, sua professora.

- desenho: mtermediario entre o jogo e a imagem mental. A crianga ao
desenhar, tenta imitar o real. Até 8-9 anos a crianga desenha o que sabe do

modelo, portanto, realista na intengdo.



- imagem mental: surge como uma imita¢do interiorizada. A crianga €
capaz de evocar um objeto ou acontecimento ausente. Observamos aqui uma
diferenciagio entre significante e significado.

- linguagem: a evocacdo verbal de acontecimentos ndo atuais. Com a
aquisi¢do da linguagem, a crianga ¢ capaz de evocar suas agdes passadas e de

antecipar suas agdes futuras por meio de palavras.

Todas estas condutas estdo presentes nas criangas analisadas
nesta pesquisa; encontram-se elas no periodo pré-operatorio. A linguagem e o
desenho serdo detalhados e servirdo de suporte para as futuras andlises da

pesquisa.

O desenho, como uma das formas de representagdo, tem sido
bastante empregado em varias pesquisas (Fortuny 1988/95). A crianca na Pré-
Escola utiliza fregiilentemente o desenho. Podemos dizer que ele ¢ uma
imitacdo da realidade sobre o papel, entendendo que esta realidade ¢ a da
crianga. A crianga, ao desenhar, exprime o que conhece acerca de um objeto,
transferindo para o desenho a maneira como ela enxerga ou como representa o

mundo.

Um estudo que contributu muito para elucidar esta forma de
representagdo ¢ o de Luquet, que descreve uma construgdo do desenho,

dividindo-a em quatro niveis, que séo solidarios as estruturas de pensamento.

O primeiro nivel ¢ denominado realismo fortuito, no qual a crianga
entrega-se a um jogo de exercicio, rabiscando por rabiscar. Ao olhar para o

desenho reconhece formas nesses rabiscos, dando-lhe um significado.




O segundo nivel ¢ denominado realismo gorado ou fase de
incapacidade sintética. N&o ha uma coordenagdo do todo e as partes do
desenho estdio justapostas. Exemplos notaveis: as magds fora da arvore, o

chapéu muito acima da cabecga.

O proximo nivel é o realismo intelectual. Em relagdo & fase
anterior, algumas dificuldades ji s#o superadas, mas ainda ndo ha uma
preocupagdo com relagdo a perspectiva visual: ao desenhar uma pessoa de
perfil, a crianga coloca os dois olhos. Uma caracteristica desse nivel ¢ a

“transparéncia” - a crianga desenha como se pudesse ver através de objetos.
Por exemplo, desenhando as pessoas no interior de uma casa ou o beb¢ dentro

da barriga da mie.

O dltimo nivel é o realismo visual que considera a relacido do
todo, observando a proporcionalidade dos objetos e representando,

corretamente, o que € visivel ¢ o que nfo €.

Para Fortuny (1988) o desenho também pode ser uma sttuagdo de
conflito cognitivo:

Cuando um nifio se da cuenta de que su idea inicial no
queda a reflejada en el dibujo, entra en conflicto ya que, o bien
tiene que cambiar de idea, o bien tiene que ajustar un nuevo
significado a sus grafismos. Este hecho plantea al nifio una
contradicion que ird solventando mediante una paulatina toma de
conciencid.

...La toma de conciencia de que en un dibujo pueden estar
presentes elementos aunque éstos no hayan sido dibujados o se les
hava dibujado sélo en parte, permite al nifio adentrarse en los
primeros andlisis de la composicion pictorica cuya organizacion de
los objetos en diferentes planos dard lugar, mds tarde, al dibujo en
perspectiva (p. 162/167)



Piaget (1924/67) faz um paralelo dos estudos sobre o realismo
infantil com os estudos sobre o desenho, que foram realizados por Luquet. Ele
afirma que a crianga dessa faixa etdria apresenta uma tendéncia realista, isto €,
ela acredita que o seu ponto de vista € o inico real; afirma ainda que ¢la faz
também muitas observagdes, até mais detalhadas que a dos adultos, todavia,
estas observagdes ndo se coordenam, no se organizam. A crianga, agindo
como um todo indissociavel, logicamente, faz com que o seu desenho também

siga este mesmo raciocinio, indicando uma incapacidade sintética.

Portanto, este desenho vai mostrar 0 que a crianga sabe em

relagdo as coisas, € que se denomina de realismo intelectual, contrapondo-se

ao realismo visual, que é uma copia fiel do modelo.

Segundo Luquet, o desenho da crianga até 8-9 anos ¢
essencialmente realista, na intengfo: o sujeito desenha o que sabe a respeito de
um personagem ou de um objeto, muito antes de exprimir, graficamente, o que
nele vé. A evolugio do desenho é solidaria com toda a estruturagdo do espago,

conforme os diferentes estagios desse desenvolvimento.

Podemos distinguir duas grandes categorias de imagens mentais:
as imagens reprodutoras, que se limitam a evocar espetéculos ja conhecidos e
percebidos anteriormente; e as imagens antecipadoras, que imaginam
movimentos ou transformacgdes, assim como seus resultados, mas sem haver

assistido anteriormente a sua realizagio.

A crianca que se encontra no periodo pré-operatério tem
dificuldade de reproduzir movimentos ou transformacdes, pois as imagens

mentais, nesse periodo, sdo quase exclusivamente estaticas. Porém, no nivel



operatdrio concreto, as criangas chegam as reprodugdes de movimentos e

transformagdes, como também &s imagens antecipadoras de categorias

correspondentes.

Em alguns de seus  experimentos, Piaget notou que a
representagio por meio do desenho , acompanhado de imagem, e ndo a copia,
s se consegue em média, dos 7 anos para cima. Um experimento interessante,
citado no livro “A Psicologia da Crianga”, que comprova este fato, consiste
em a crianga dar cambalhotas em um tubo colorido nas extremidades de

vermelho e azul. A observacdo retirada dessa experiéncia € a seguinte:
- 0S Sujeitos que prevéem muito bem a permutagdo das extremidades coloridas

ndo chegam a desenhar, sendo tarde, duas ou trés posigdes intermedidrias do
tubo.

- os sujeitos também quase nunca chegam a imitar melhor o movimento de
cambathotas através de um gesto lento, segurando o tubo com a mio.

- mesmo no inicio das operagdes concretas (7-8 anos) a crianga sente

dificuldade em reproduzir imagens cinéticas.

As imagens cinéticas e de transformagdo, portanto, se apoOiam,
sem davida, na compreensao operatéria. As operacgdes derivam da propria agdo
e ndo do simbolismo acompanhado de imagens, e nem somente dos sinais ou

da linguagem.

Na transformagdo do esquema sensério-motor em conceito, a
socializagdo e a verbalizagdo sdo consideradas como uma das dimensdes

dessa transformagdo.



A linguagem tem sua relevada importincia. A medida que a

crianga percebe que sua forma de expressar ndo ¢ compreendida por parte dos
adultos e até mesmo por outras criangas, ela vai, aos poucos, “modelando” sua

linguagem, ou seja, adaptando-se ao seu meio.

A formagio dos conceitos a partir dos esquemas sensorio-motores
ocorre de maneira lenta e gradual. O emprego dos primeiros signos verbats,
durante a fase VI da inteligéncia sensdrio-motora, demonstra esta formagio
lenta. A crianga, por exemplo, diz “papa” a todo homem que se encontre a sua

frente.

Esses primeiros esquemas verbais s3o intermedidrios entre os
esquemas de inteligéncia sensorio-motora e os conceituais, assim como 0s
esquemas simbolicos sdo intermediarios entre os jogos de exercicio € o0s
simbolos ladicos, desligados da propria a¢do; também a imitagdo diferida ¢é

intermediaria entre a imitagdo sensério-motora e a imitagdo representativa.

As palavras utilizadas pela crianga para designar esses esquemas
verbais sdo consideradas intermediarias entre significantes simbolicos ou

imitativos ¢ os verdadeiros signos.

Nido podemos dizer que estes primeiros esquemas verbais sio
esquemas sensdrio-motores puros e nem conceitos francos, embora apresentem
indicios relativos a ambos. Estes esquemas verbais assmnalam um

desenvolvimento na dire¢do do conceito.



O progresso da representagio conceitual serd solidario com o da
propria linguagem, sendo que a possibilidade de construir representagao

conceitual é uma das condigOes necessarias a adequagio da linguagem.

A linguagem ¢, portanto, uma condigdo necessaria, mas nio
suficiente para a construgdio de conceitos. Para que ela seja possivel, sfo

necessarias, pois, condigdes prévias, fornecidas pela propria agdo.

No momento em que a linguagem deixa de acompanhar um

simples ato e reconstitui uma ag¢3io passada, hd, entfo, um comego de
representagdo ¢ a palavra comega a funcionar como signo, isto ¢, ndo mais

como simples parte do ato, mas como evocagdo deste.

A crianga, no inicio do periodo representacional, permanece a
meio caminho entre a comunicagdo com outrem ¢ 0 mondlogo egocéntrico:
sua “fala” e “perguntas™(o que é?) dirigem-se tanto a si mesma como a outras

pessoas.

Para diferenciar se a crianga esta utilizando conceitos e nfo mais
simples imagens anteriores, € preciso levar em conta dois fatores: o conceito €
geral e comunicavel, ¢ a imagem ¢é singular ¢ egocéntrica. Piaget diz que o
pré-conceito necessita da imagem e permanece, em parte, determinado por e¢la;
enquanto que o conceito dela se liberta por sua propria generalidade e ndo a

emprega mais, a ndo ser a titulo de ilustragéo.

Quando pedimos para a crianca explicar ou relatar o modo pelo
qual realizou um determinado problema ou uma ag¢fo ja vivenciada, podemos

estar ocasionando uma desadaptagdo. Ela tera de pensar como realizou essa




tarefa. Para as criangas pré-operatorias, isto se torna dificil pela falta de
reversibilidade, uma vez que ela tera de refazer mentalmente as experiéncias

ou agdes realizadas.

A crianga terd de vencer os mesmos obstaculos que venceu no
plano da agdo, quando tentar verbahizar as suas a¢Oes. Para isto, ela tera de
tomar consciéncia de sua agdo, que nada mais é que refazer, mentalmente, as

a¢Oes ja realizadas.

Piaget (1924/67) afirma: “Tomar consciéncia de uma operagdo é,
efetivamente, fazé-la passar do plano da acdo para o da linguagem; ¢,
portanto, reinventd-la na imaginagdo, para poder exprimi-la em

palavras.(p.204)

2.2 - O Conhecimento Social

A crianga, ao nascer, entra em contato com um mundo social
totalmente organizado e estruturado, cujo mecanismo deve entender. Cada
sociedade predetermina os aspectos que deseja preservar nas geracgdes futuras
€ quais os que devem eliminar; portanto, a organiza¢io da sociedade regula o

desenvolvimento social, principalmente, na infincia.

(Quanto mais complexa for essa organizag¢do , tanto mais lenta sera
a aquisigdo do conhecimento social. Os estudos de J. Delval (1989) sobre o
intercimbio comercial demonstram que a crianga no decorrer de seu processo

evolutivo apresenta diferentes maneiras de compreender este tipo de relacio.
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Fica evidente que diante de uma estrutura tio complexa ¢ dificil
para a crianga compreender os seus aspectos. Jean Piaget, em seus estudos,
demonstra a evolugdo que os sujeitos fazem das relagdes sociais. Os conceitos

sociais sdo, especialmente, complexos e estdo muito relacionados aos outros.

Sabemos, baseados nos estudos de Piaget, que ao longo de seu
desenvolvimento, a crianga procura dar explicagdes sobre a realidade que a
cerca, tanto fisica, logica, como social, com base em suas proprias vivéncias
ou esquemas anteriores, procurando, de alguma forma, certa ou errada,

explicagdes para este mundo.

A crianca esta inserida em dois universos diferentes: a sociedade
dos adultos ja organizada e que precisa dominar, e a sociedade infantil na qual
cla estabelece relagdes de igualdade e expressa o seu pensamento de forma

aberta. Ambas s3o ricas em fontes de informagéo social.

Desde o nascimento até mais ou menos por volta dos 7/8 anos, o
pensamento da crianga é egocéntrico, ou seja, ela ¢ incapaz de perceber o
ponto de vista de outra pessoa. Percebe-se que em seu raciocinio ndo existe
logica, pois ela ndo sente necessidade de provar ou demonstrar o que afirma.
Dessa forma, a medida que comega surgir a justificagfo 16gica, o egocentrismo

comega a diminuir.

Todas as nog¢des que envolvem relagdes e que fazem parte do
cotidiano da crianga vdo demonstrar caracteristicas de sua faixa etéria, tais
como; 0 egocentrismo, a incompreensdo da reciprocidade das relagdes, a

incapacidade de multiplicagdo logica, etc.



A familia, a primeira unidade social que a crianga encontra ao
nascer, constitui seu primeiro ponto de referéncia social. E importante
observar como as criancas entendem e elaboram idéias sobre as relagOes
sociais existentes dentro da propria familia e do mundo social que a cerca.
Embora a crianga utilize, verbalmente, conceitos, como: pai, mie, tio, etc., 1sto
nfo quer dizer que esses conceitos tenham o mesmo significado para ela,

conforme se apresentam ao adulto.

Quando perguntamos a uma crianga pequena que possui, por

exemplo, um irmdo, quantos s3o seus irméos, ela responde corretamente. Mas,

a0 perguntarmos quantos irmdos tém o seu irmdo, geralmente, ela responde

que nenhum, demonstrando a incapacidade de se colocar no ponto de vista do

irmio e a dificuldade de colocar-se em um ponto de vista que ndo € o seu.

Para as criangas até mais ou menos sete anos, SO as pessoas que
moram na mesma casa ¢ que constituem a familia. Se pedirmos para que
representem a familia por meio de um desenho, geralmente, mcluem o gato, o
cachorro e outros animais. Assim, as pessoas (ue ndo moram na mesma casa
como tio, tia, avo, avd, ndo fazem parte da familia; elas consideram a familia
como a reuniio de pessoas dentro de uma proximidade espacial. Nessa
perspectiva, ao tratarmos da amizade, os amigos, provavelmente, serdo
somente aqueles que estdo participando de suas brincadeiras, de seus jogos e

as relacdes afetivas tém pouca influéncia em suas definigQes.

A maneira como compreendem as relagdes de parentesco denota a
dificuldade da crianga dessa faixa etaria em estabelecer relagdes logicas. Ja por
volta dos 8/9 anos, ha uma descentragfio dos aspectos perceptivos € espaciais €

as criangas dessa idade passam a considerar os lagos biologicos implicitos na
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constituicdo da familia. Ha também uma diferenciagio dos anmimais e das

pessoas que njo encontramos na fase anterior.

A préoxima unidade social em que a crianga entra em contato,
geralmente, € a escola. Nos primeiros anos escolares, presenciamos na crianga
uma evolugdo muito importante em todos os aspectos do seu desenvolvimento:

cognitivo, afetivo, social e perceptivo-motor.

As relagdes que a crianga estabelece com os seus pares

contribuem para o desenvolvimento em todos o0s seus aspectos acima

mencionado. A crianga s6 poderd tomar consciéncia de seu pensamento ao

confrontar-se com o pensamento de outros.

Quando vai para a escola pela primeira vez, ela carrega consigo
varias expectativas. Traz informagdes provenientes, em geral, do mundo

adulto e interpreta estas informagdes a sua maneira.

As escolas, que estdo preocupadas com o desenvolvimento
infantil em todos os seus aspectos, devem estar também preocupadas com o
aspecto social € atentas a ele, que, na maioria das vezes, é mal interpretado por
parte dos educadores. Se ao chegar a escola, a crianga encontra um ambiente
propicio para trocas sociais entre pares ¢ adultos e se depara com um local
onde as trocas afetivas sdo valorizadas, mais oportunidades ela terd para

desenvolver-se plenamente, dentro do aspecto social e demais aspectos.

Mas, se ao entrar na escola, a crianga s¢ depara com um ambiente

rigido, autontario, onde raramente tera oportunidades de trocas sociais,




certamente, o desenvolvimento social, bem como a sua elaboragfo, serdo

prejudicados.

Assim como as criangas encontram dificuldade em explicar as
relacbes familiares, quando solicitadas a explicar como se organiza uma
escola, elas demonstram desconhecer a existéncia de leis e contratos sociais

dessa organizacio.

Moreno (1988) refere-se a uma escola de pedagogia ativa onde foi

realizada uma pesquisa para se saber quais as idéias que as criangas possuiam

sobre a mstituigdo escolar. As criangas entre 5 ¢ 10 anos de idade acreditam
que qualquer pessoa pode construir uma escola, basta que tenham dinheiro.
Para elas, qualquer pessoa da comunidade pode ser o diretor e este tem por
fun¢do despedir professores que faltam muito, decidir sobre quais alunos irfio
passar ou repetir de ano, etc. Acreditam também que a fungdo da escola é
“ensmar a escrever’ e que os professores ndo se cansam nunca e ndo sdo ricos

nem pobres, porque se fossem ricos, montariam uma escola.

Todos estes dados parecem demonstrar que, embora a escola seja
wma organizagdo social t3o0 proxima da crianga, ela ndo explora
convenientemente a riqueza das relagdes existentes em seu contexto e deixa de

lado todas essas nogdes, como se estas ndo fizessem parte do mundo infantil.

Assim como ha uma evolugio nos conceitos relativos a familia, ha
também nas relagdes existentes nas escolas. Continuando esse estudo, as
criangas, a partir dos 9 anos, comegam a determinar mais claramente as

fungBes das pessoas com as quais convive na escola: o diretor, os professores,



etc. A escola ja ndo ¢ mais vista como uma entidade tio complexa ¢ os papéis

que cada pessoa exerce dentro dela sdo mais delimitados.

Moreno (ibid.) observa: “o desenvolvimento cognitivo e o
desenvolvimento social sdo duas faces de uma mesma moeda, duas verfentes
de um processo evolutivo, que é, de uma so vez, social e individual”(p. 71).
Nio podemos separar o sujeito como se pudesse fazer uma divisdo ao meio,
ora um ser cognitivo, ora social. Estes dois aspectos sdo indissociaveis,

caminham juntos dentro de um mesmo processo.

Podemos, assim, inferir que, se a crianga ao raciocinar sobre os
fendmenos logico-matematicos e fisicos, prende-se primeiramente as
aparéncias mais imediatas das coisas, quando estiver tratando do conhecimento
social e das relagdes interpessoais, ela agira da mesma forma. A crianga
pequena consegue perceber os aspectos manifestos das situagGes interpessoais,
mas os motivos implicitos ndo sdo notados. Aos poucos, ela vai percebendo
esses processos perceptivos, segundo Piaget, gracas ao declinio do
egocentrismo, ¢ € a partir das interagdes sociais (conflitos, discussdes e outras
experiéncias interpessoais) que a crianga vai desenvolvendo esta capacidade de
coletar informagdes sobre os processos psicologicos humanos. Piaget

(1924/67) afirma:

8¢ a crianga sente necessidade de socializar seu
pensamento, esta necessidade deve, na verdade, poder satisfazer-se
por completo quando a crianga tem amigos de sua idade, que ela vé
diariamente, e com os quais ela brinca sem constrangimento e sem
se policiar. (p.197).

O meio em que cada um vive influi, consideravelmente, sobre a
organizagdo da sociedade, assim como em outros aspectos do

desenvolvimento. O desenvolvimento cognitivo e afetivo colaboram para que



a crianga possa entender o mundo social, as relagdes existentes para que o

sujeito possa viver harmoniosamente na sociedade.

Se a crianca conviver em um ambiente social solicitador, que
propicie a elaboragfo pessoal das representagbes mentais dos fendmenos
sociais do meio, provavelmente, mais condigdes ela tera de construir, de
vivenciar essas representagdes. Segundo Moreno (ibid.),

...0 uso da expressdo desenvolvimento social, ainda que no
sentido geral se entende como progressiva aquisicdo de valores
normativos, hdbitos e pautas de comportamento, elementos
culturais, papéis sociais, conhecimentos sobre a sociedade supoe,
no sentido mais preciso, explicar a integracdo do individuo na

sociedade a partir de uma perspectiva cognitiva. (p.80)

A escola, atualmente, pouco, ou quase nunca, enfoca em seus
curriculos os valores afetivos, sociais e morais, como a amizade, a autonomia,
os direitos e deveres, a solidariedade, os diferentes papéis que o sujeito
desempenha, etc. e se estes constam do plano, o professor desconhece o seu
valor e quando trabathados e discutidos em sala de aula, perdem todo o seu
teor. Serad que com classes tio numerosas como atualmente encontramos nas
redes estaduais, onde até a disposigio do mobiliario contribui para a
individualidade, encontramos um ambiente solicitador para o desenvolvimento

destes aspectos mencionados?

2.2.1 - O Conhecimento Social e sua Representagéo

Podemos definir conhecimento social pelo conjunto de
conhecimentos que adquirimos ao longo de nossa vida, ou seja, sobre as
pessoas e nossas interagdes com elas, o funcionamento de nossa sociedade, os

diferentes papéis sociais, os sistemas de valores e regras, enfim, tudo o que diz



respeito a vida social. Ao estudarmos o conhecimento social, estamos

estudando também o0s processos cognitivos.

Da mesma forma que os outros conhecimentos, o social também
vai sendo construido ao longo do desenvolvimento do sujeito. Desde seu
nascimento, o individuo esta interagindo com outras pessoas e a forma como
vai ser tratado ja esta determinada socialmente, dependendo do lugar em que

nasce.

A crianga ¢ dependente do adulto. Desde pequena aprende que

para fazer determinadas coisas depende do “querer” do adulto. Portanto, o
conhecimento vai sendo construido a partir das resisténcias que o meio

oferece, tanto no ambito fisico como no social.

Entre as obras de Piaget, podemos destacar algumas que
contribuem para o estudo mais especifico do conhecimento social : A
Linguagem e Pensamento da Crianga (1923), O Raciocinio na Crianga (1924) e
O Julgamento Moral da Crianga (1932), nas quais Piaget estuda a razdo social
infantil. Estes trabalhos sio considerados como ponto de partida para outras
investigacdes sobre o conhecimento social e visam mais perceber a
representacdo desse conhecimento social do que a aprendizagem social ou a

conduta social.

A posigdo construtivista de Piaget vai se distanciar dos estudos
empiristas que véem o homem como uma tdbula rasa, afirmando que o
conhecimento comega com a experiéneia e € através dos sentidos que o sujeito
vai perceber o que é externo. Podemos inferir, entdio, segundo esta concepgéo,

que, se 0 que € exterior é captado pelo sujeito, as idéias das criangas sdo um
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reflexo das do adulto. Varios estudos demonstram a incoeréncia desta
afirmagfo, pois uma crianga de 7 anos ao explicar varias nogdes, como por
exemplo, a de familia, suas idéias sobre esse assunto ndo séo as mesmas de um

adulto.

As idéias de Piaget também ndo vdo de encontro ao inatismo

segundo o qual o conhecimento € inato, esta no proprio sujeito.

Piaget parte do pressuposto de que o conhecimento ndo estd no

sujeito nem no objeto, e sim, na interagdo de ambos; sob sua o6tica o objeto €

tido como objeto do conhecimento.

No processo de construgdo do conhecimento, as informagdes
exteriores, que no caso do conhecimento social boa parte advém dos adultos,

sdo integradas e elaboradas individualmente pelo sujeito.

A crianga recebe muitas informagdes, quer advindas dos meios de
comunicagdo, quer das pessoas. Em um processo de construgdo, ela seleciona
estas informagdes € as reorganiza. Embora ela esteja inserida no mundo social
desde o seu nascimento, sua experiéncia social, além de ser diferente em

relagdo a do adulto, é ainda bastante restrita.

O contato com o meio fisico, geralmente, ¢ mais facil em relagédo
ao mundo social. Os adultos, quando questionados pela crianga sobre certos
assuntos que dizem respeito a0 mundo social, na maioria das vezes, respondem

que; “isto ndo € coisa de crianga”.




A esse fato ainda se alia a falta de contato com o mundo social, ¢
também a insuficiéncia de instrumentos intelectuais. Por exemplo, ficaria longe
da compreensdo de uma crianga de 5/6 anos a divisdo dos Estados de nosso
pais; ou ainda, criangas pré-escolares acreditam que o prefeito ¢ uma pessoa

bastante rica pois ¢ ele quem compra todo material da escola e da cidade.

Portanto, a falta de informagdes, de experiéncia e de instrumentos

intelectuais vai demonstrar o modo como a crianga faz a representagdo social.

Pode-se falar acerca de frés tipos de elementos da representagdo

do mundo social; normas ou regras, valores e nogdes.

Desde seu nascimento crianga esta sujeita as regras, tais como:
hora de comer, de dormir, de tomar banho. Aos poucos, a crianga vai
aprendendo estas normas que regem o seu meio, como por exemplo, que se

deve fazer uso do tather ao se alimentar.

Junto as normas, a c¢rianga incorpora também os valores, ou seja,
o que a sociedade acredita que é bom ou ndo para ela. Ser um bom estudante
constitui um valor, mas ser pregui¢oso, ndo. As normas € as regras variam

muito de sociedade para sociedade.

As nogoes surgem quando a crianga tenta explicar o porqué ou as
razdes das coisas que as cercam. Delval (1993) afirma:

Normas y valores se empiezam a adguirir muy pronto y de
una manera relativamente pasiva, es decir, el sujeto los obtiene en
gran medida hechos. En este caso la transmision directa por parte
de los adultos desemperia un papel importante. Por el contrario las
nociones, v las explicaciones de por qué son asi las cosas, que se
apoyan en ellas, las va elaborando por su cuenta en un trabajo
mucho mds lento y mucho mds complejo. A su vez, las nociones




inciden sobre normas y valores y los reorganizan, y cuando se
alcanza un grado de compreension grande, dan a normas y valores
un sentido nuevo y permiten reflexionar sobre ellos haciendo
posible la descentracion. (p.260)

Durante muito tempo a Psicologia Cognitiva ¢ a Psicologia Social
se desenvolveram separadamente, sem que percebessem que uma tem
influéncia direta sobre a outra. Enquanto que a Psicologia Social ficava
centrada nos aspectos da conduta social, sem compreender os mecanismos
psicologicos implicados neste fendmeno, aquela centrou seus estudos nos

processos cognitivos, deixando de lado o contexto social.

Na década de setenta, tanto os psicologos sociais como oS
cognitivos comegaram a enfocar novos estudos; os sociais com uma orientagdo
cognitiva e 0s cognitivos comegaram a interessar-se pela conduta e por estudos
de tarefas cognitivas cercadas de problemas da vida cotidiana; ambas passaram
a considerar as varia¢des situacionais e as variagdes ndo cognitivas (afetivas,

motivacionais, etc.).

O conhecimento social, nesta década, sofreu influéncia de duas
correntes epistemoldgicas: de um lado, a que enfocava o modelo E-R, que
estudava a natureza dos “estimulos sociais” (escola, familia, subculturas,...) €
as “respostas sociais”(apego, popularidade, papéis sexuais,...); € de outro, a
investigacio sobre o desenvolvimento cognitivo, guiada pelos ensinamentos
piagetianos que afirmavam, implicitamente, que o conhecimento social ¢
apenas um caso particular do conhecimento em geral, regido pelas mesmas leis

e processos psicologicos.

Em 1970, Delval ¢ seus colaboradores comegam a estudar a

representacdo do mundo social sob uma otica evolutiva, utilizando o método




clinico de Piaget, iniciando pelo estudo do funcionamento econdémico da

sociedade e seu conceito de poder.

Outras nogdes também foram analisadas por este grupo de
pesquisadores, tais como: nagdo, familia e relagdes de parentesco, escola,

nascimento e morte, guerra e paz, religido.

Assim, cada vez mais se reconhece a importancia dos estudos do

conhecimento social, enfocando-se sua origem, fungdes e organizagéo.

Diante do problema da distingdo do conhecimento social e do

conhecimento ndo social ha uma divergéncia entre autores.

Para Piaget, os mecanismos do conhecimento sdo comuns e
universais, qualquer que seja o objeto a conhecer. Ha autores que seguem a
mesma linha de Piaget, acreditando que o conhecimento social se constroi da
mesma forma que o conhecimento fisico. Outros autores, confrérios a esta
idéia, dizem que a construgdo do conhecimento social se dd de maneira

diferente do conhecimento fisico.

Segundo Chandler (1982) apud Enesco, Delval e Linaza (1989), o
conhecimento social € qualitativamente diferente e irredutivel em relagdo ao
conhecimento nido social € que, como tal, inclui certos procedimentos e
estruturas do conhecimento que ndo existem no mundo do conhecimento

impessoal.

Para Damon (1979,1983) apud (Enesco et ali, 1989), as

diferengas entre o conhecimento social e ndo social se situam ndo no terreno



dos processos cognitivos gerais, mas sim, no tipo de ag¢des e interagdes que as

pessoas estabelecem com uma ou outra classe de objetos.

Turiel (1983,1985) apud (Enesco et alii, 1989) propde que o
conhecimento social ¢ ndo social se constroem em dominios ou sistemas
conceituais diferenciados. Segundo sua perspectiva, faz-se necessario
distinguir ndo so entre conhecimento social ¢ nfo social, mas também entre
distintas formas de conhecimento dentro de cada um desses dois dominios

gerais.

Contrapondo-se a estas idéias, podemos destacar Flavell (1977)
apud (Enesco et alii, 1989) , que insiste em afirmar que a maior parte dos
processos e operacgdes basicas da mente estio presentes no conhecimento
social e ndo social, e que ndo devemos duvidar que ¢ a mesma mente humana a
que pensa acerca do mundo fisico e social. Ele apdia a tese de um

conhecimento unitario e ndo especifico em cada dominio.

Segundo Enesco, Delval e Linaza (ibid.), a discussdo acerca das
possiveis diferengas entre o conhecimento social e ndo social tem-se movido,
basicamente, em dois niveis complementares. No primeiro, as discussdes tém
se centrado no problema das caracteristicas do objeto a conhecer (fisico ou
social) e do tipo de relagdes que se estabelecem entre o sujeito e o objeto do
conhecimento; enquanto que o segundo nivel estabelece se o conhecimento
social € ndo social diferem quanto aos processos cognitivos subjacentes € os

mecanismos de aquisigio do conhecimento.

As ciéncias sociais fazem parte de um dos campos das ciéncias

empiricas. Para poder comprovar sua validade, é necessario descrever a




realidade. Enquanto que as ciéncias fisicas tratam do mundo fisico ou
bioldgico, as ciéncias sociais enfocam o homem em seu aspecto social. Os
estudos realizados no campo das ciéncias sociais sdo mais recentes em relagéo
aos das ci€ncias fisicas. Alguns autores dizem que a comprovacdo das ciéncias
sociais € dificil por diversos motivos: éticos, dificuldade em acompanhar os
individuos por longo periodo, o sujeito cognoscente ¢ semelhante ao objeto a

ser conhecido, dentre oufros argumentos.

Segundo Nagel (1961) apud (Enesco et alii, 1989), as diferengas

entre o conhecimento fisico e o social ndo sdo tdo grandes assim, sendo que, se

em muitos aspectos das ciéncias sociais ndo se pode experimentar, tampouco €
possivel fazé-lo na Astronomia ou na Geologia. A influéncia do observador
sobre o fendmeno observado também aparece em alguns aspectos da ciéncia

natural.

Ao estudarmos a génese do conhecimento social, podemos partir
do seguinte pressuposto: o homem & um animal social e ndo pode viver fora
da sociedade. Como ja foi assinalado, as pessoas, por sua vez, sdo fontes
muito ricas de estimulagdo, que favorecem o desenvolvimento global do bebé.
Nesta fase, a crianga ainda ndo faz distingdo das relagdes que estabelece com
outras pessoas e com 0s objetos, sendo ambas fontes de estimulagio. Qualquer
tipo de estimulagdo pode facilitar a coordenagdo de esquemas e,

conseqientemente, a construgdo de novos esquemas e estruturas.

Como j4 foi dito, a crianga nasce com montagens hereditarias, que
sdo os reflexos que Ihe permitem adaptar-se ao meio. Os reflexos sio atos que

acontecem sem a intervengdo da vontade e, em se consolidando, ddo origem

aos esquemas de agéo.




Estes esquemas de agdo sdo condutas que podem repetir ou
generalizar situagdes analogas. Quando a crianca se vé diante de um objeto

novo, ela utiliza os seus esquemas de agéo.

Nio podemos comprovar que os bebés preferem a companhia de
outras pessoas a outros estimulos, como por exemplo, os brinquedos.
Tampouco podemos dizer que existem esquemas referentes a pessoas e
esquemas referentes aos objetos e que estes diferem em sua forma ou em seu
processo de formagdo, mas sim, que os esquemas diferem quanto ao seu

conteudo.

Enesco, Delval e Linaza (ibid.) ainda ressalta que tanto os objetos
como as pessoas sdo fontes de conflitos e exigem, em muitas ocasides,
solugdes. Ao interagir com diferentes objetos, a crianga vai formando
esquemas acerca de como atuar em distintas circunsténcias, modificando,
assim, diante de determinadas situagdes, o seu modo de agir, para obter 0 que
deseja. Ainda que a conduta de outros seja muito complexa, como o ¢ toda
conduta social, os procedimentos de classificagdo, ordenagdo e interpreta¢do

das condutas sociais sdo semelhantes aos das condutas fisicas.

Flavel (1977) apud (Enesco et alii, 1989) adota esta perspectiva e
diz que a cabeca que pensa o mundo social € exatamente a mesma que pensa o

mundo ndo social.

Enfim, podemos concluir que 0s processos ou 0S mecanismos que
utilizamos para conhecer em todos os dominios: - social ¢ ndo social - 530 0s
mesmos, ou seja, eles se constroem da mesma forma, embora se admitindo que

diferem quanto ao seu contetdo.




Diante de tantas complexidades, o estudo do conhecimento social
cada vez mais se faz necessario em nossa educa¢do, buscando conhecer e

aprofundar cada vez mais as nogdes decorrentes deste conhecimento.

2.3 - Os Estasios Morais e a Adoc¢do de Papéis

Podemos evidenciar o estagio moral em que a crianga se encontra,
observando a relagio que ela mantém com seus amigos. Os estagios do

raciocinio 16gico estdo intimamente ligados aos morais.

Da mesma forma que a inteligéneia é construida, a moralidade

também o €, a partir da inter-relagio com o meio.

Ao explicar o desenvolvimento intelectual, Mantovan: de Assis
(1987) cita:

O desenvolvimento intelectual ¢ subdividido
conceitualmente em estdgios que obedecem a determinadas
caracteristicas. Nesse sentido, os estdgios obedecem a uma ordem
seqiiencial necessdria, verificando-se em cada um deles o
aparecimento de estruturas de conjunto que caracterizam as novas
formas de comportamento que surgem. Tais estruturas de conjunto
apresentam ainda um cardler integrativo, visto que sdo preparadas
por aquelas que as precedem ¢ se integram nas que sucedem.(p. 9)

Esses estagios constituem uma seqii€éncia hierarquica de tal forma
que ndo ha possibilidade de queima de etapas, por exemplo, o sujeito ndo pode

passar do segundo estagio para o quarto estagio sem ter passado no terceiro.

O processo de desenvolvimento ocorre como um todo, de tal
forma que seus aspectos sdo inter-relacionados. Os estudos de Piaget ¢

Kohlberg revelam que o desenvolvimento logico € uma condi¢do necesséria ao




desenvolvimento moral, mas nio uma condigfo suficiente. Podemos, entdo,

encontrar um individuo num estagio l6gico mais alto que o estagio moral

paralelo, mas nunca ocorrera o contrario.

Também encontramos uma evolugdo nos estagios da adogdo de
papéis ou percepedo social que descreve o nivel em que a pessoa v€ outras
pessoas; que interpreta seus pensamentos e sentimento; e que vé o papel ou
lugar dessas pessoas na sociedade. Estes estagios estdo intimamente

relacionados com os estagios morais € cognitivos.

Segundo Kohlberg (1982), existem seis estagios morais que se
agrupam em torno de trés niveis principais: nivel pré-convencional (estagios 1
e 2), nivel convencional (estagios 3 ¢ 4 ) e nivel pos-convencional (estagios 5
e 6). O termo convencional implica submeter-se as regras, expectativas e
convengdes da sociedade (maioria dos adolescentes e adultos). O individuo
que esta no nivel pré-convencional nio entende realmente as regras e
expectativas convencionais ou sociais, nem as defende (maioria das criangas
menores de nove anos, alguns adolescentes e muitos delinqiientes adolescentes
e adultos). Os que pertencem ao nivel poés-convencional compreendem e
aceitam basicamente as regras da sociedade, mas os principios étnicos

universais € que vio prevalecer, caso as regras contradigam estes direitos.

Segundo Kohlberg (ibid.), h4 uma constru¢do estrutural de carater
mais geral que estd debaixo tanto da adogfio de papéis como do juizo moral; €
o conceito de perspectiva sécio-moral, que se refere ao ponto de vista que
adota o individuo ao definir os fatos sociais ¢ os valores ou deveres socio-
morais. Trés niveis principais de perspectiva social correspondem aos trés

niveis principais de juizo moral:



Juizo moral Perspectiva social

I. Pré-convencional Perspectiva individual concreta
I1.Convencional Perspectiva de membro da sociedade

III. Pés-convencional ~ Perspectiva mais além da sociedade.

O individuo convencional subordina suas necessidades ao ponto
de vista e as necessidades do grupo e da relagdo comum. Quando se pergunta a
um individuo deste nivel: - Por que ndo se deve roubar um armazém? Em sua
resposta ha a preocupacgdo de se respeitar a lei € a razio de sua preocupagdo ¢

o bem da sociedade em seu conjunto. J& os individuos que estdo no nivel pré-

convencional responderdo que € preciso obedecer a lei para evitar o castigo. Se

forem flagrados, receberdo san¢do policial ou juridica.

Para a pessoa pods-convencional, as leis ¢ os valores de uma
sociedade deveriam ser tais que qualquer pessoa, qualquer que seja o seu lugar
na sociedade, pudesse sentir-se compronietido com elas. A perspectiva pos-
convencional é, pois, anterior a da sociedade; ¢ a perspectiva de um mndividuo
que tem um compromisso moral ou que respeita as normas em que deve
basear-se uma sociedade boa e justa. Sua resposta 3 mesma pergunta anterior
seria que roubar € um mal, porque viola os direitos morais dos individuos,
direitos esses que sdo anteriores a lei e a sociedade. As exigéncias da lei e da

sociedade derivam dos direitos morais universais ¢ nio ao contrario.

A pessoa poés-convencional reconhece em primeiro lugar os
direitos morais e universais. Elas acreditam na importancia das obrigagoes
socials € legais, mas quando surge uma situagdo conflitante, orientam-se por

um ponto de vista moral.
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Um exemplo de dilema é o de “Heinz ¢ o remédio™: a esposa de
Heinz estava muito doente e o remédio que a salvaria era muito caro. O
farmacéutico que o inventara ndo vendia por prego mais baixo. Heinz deveria

roubd-lo para salvar sua esposa?

Piaget, ao definir moral utiliza o conceito de regra ¢ respeito as
regras; ¢ Kohlberg identifica a moral com a justiga. Para Piaget (1932/94):
Toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade
deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas

regras.(p.23)

Dois tipos de moral sdo descritos por Piaget: a heter6noma, na
qual para a crian¢a o poder do adulto ¢ que vai prevalecer, gerando um
sentimento de dever; e a moral auténoma, voltada para o prevalecimento do

respeito mituo e da cooperagao.

Quando a crianga tem oportunidade de compreender a atitude dos
outros, pensar em seus sentimentos ou colocar-se no lugar deles, podemos
dizer que esse comportamento ajudard no seu desenvolvimento moral, desde
que se torne um conflito moral. Para Kohlberg, o nivel de adoc¢do de papéis ¢
uma ponte entre o nivel cognitivo e o nivel moral. Quanto mais oportunidades
de adogdo de papéis o meio oferecer para a crianga, tanto mais oportunidades
tera de adotar as perspectivas sociais dos outros. Alcancar um determinado
estagio de adogdo de papéis é uma condigio necessaria, mas nido suficiente

para o desenvolvimento moral.

Quanto maior a participagio da crian¢a no grupo ou instituigdo

social, mais oportunidade tem de adotar as perspectivas sociais dos outros. Sob



esse ponto de vista, uma ampla participagdo em qualquer grupo néo é essencial
para o desenvolvimento moral, mas sim, a participagdo em algum grupo. Néo
sO ¢ necessaria a participagdo, sendo também a reciprocidade da adogdo de
papéis. Se por exemplo, os adultos ndo tomam em consideracdo o ponto de
vista da crianga, esta pode ndo aceitar, ou ndo adotar, 0 ponto de vista do
adulto. Vemos aqui a importincia da escola ¢ a maneira como o professor
conduz o seu trabalho. (Serdo encontradas situagdes concretas relativas ao
trabalho do educador no item “A postura do professor da classe do
PROEPRE).

Aratijo (1993), em sua pesquisa de mestrado, observou frés salas
de pré-escola nas quais procurou verificar a mfluéneia que o tipo das relagdes
exerce sobre as trocas interindividuais e o julgamento moral na crianga.
Somente uma das salas oferecia um ambiente isento de atitudes autoritarias.
Constatou a importdncia das trocas sociais para o desenvolvimento do
julgamento moral na crianga. Observou também que um meio solicitador, com
predominincia de relagdes de cooperagdo e de respeito miituo, muito

contribuiu para esse desenvolvimento.

Os conflitos morais tém sua importdncia, assim como OS
cognitivos. O conflito s0 vai surgir quando o sujeito percebe que seus
esquemas ndo sio suficientes para resolver um determinado problema e, ao
tentar resolvé-lo, reorganiza seus esquemas anteriores ou constroi novos
esquemas para preencher as lacunas deixadas, encontrando, assim, um novo

estado de equilibrio.




Selman (1976-1989) acredita que poucos profissionais

reconhecem a etapa do desenvolvimento cognitivo-moral no tratamento

psicolégico e na conduta social e emocional das criangas.

As investigacbes de Selman tém mostrado que a descrigdo dos
estagios socio-cognitivos no contexto de uma teoria do desenvolvimento do eu
pode aplicar-se, de maneira proveitosa, tanto na educagdo, como na

intervengio clinica.

Diante de um problema, como por exemplo, uma crnianga de 8
anos que ¢ encaminhada ao psicologo clinico ou escolar porque briga
continuamente com seus companheiros, podemos destacar diferentes enfoques
tedricos do desenvolvimento humano, em particular, o comportamento social,
com a finalidade de compreendé-lo. Um psicologo iria centrar-se na agressao
da crianga e tentar analisar sua origem. J& um estudioso do desenvolvimento
cognitivo teria como ponto de partida a diferenciagdo cognitiva de uma
conduta ndo intencionada de outra intencionada, ja que estes estudos mostram
que a maioria das criangas antes dos 7 anos valorizam a bondade ou a
maldade de um ato, baseando-se mais em suas conseqiiéncias observaveis que
as intencdes da pessoa; ¢ incapaz de diferenciar um ponto de vista de outro e
fracassam, inclusive, na hora de distinguir entre as razdes que guiam a conduta

dos outros ¢ as proprias condutas.

Em Piaget (1932/94) encontraremos varios exemplos que
demonstram estas condutas, dentre as quais podemos citar a historia das
xicaras quebradas, na qual a crianga fica diante de duas situagdes - a primeira,

um menino quebra quinze xicaras acidentalmente; e a segunda, um outro



menino quebra uma xicara ao tentar pegar um doce, porém sem O

conhecimento de sua mae.

O profissional consciente, ao determinar o estagio do
desenvolvimento cognitivo ou social da crianga em particular, compreende
como esta vé o mundo, evitando formar expectativas sobre suas capacidades

emocionais ou conceituais que ainda nfo se desenvolveram.

O educador, como um profissional que atua diretamente com a
crianga, deve reconhecer a sua responsabilidade e a importancia de conhecer

as etapas do desenvolvimento infantil e suas caracteristicas, para methor criar

situagdes que visem a reflexdo e a resolugio de problemas cognitivos, morais

ou socials.

Selman (ibid.), em seus estudos utilizou o enfoque piagetiano
evolutivo-estrutural na descrigio do desenvolvimento, em estagios sucessivos,
da capacidade para adotar a perspectiva de outro ou adogdo de papéis sociais €
a relagio que existe entre esta capacidade e os estagios, teoricamente
paralelos, do desenvolvimento do pensamento moral. Neste trabalho, inicia-se
pela descoberta de uma seqiéncia evolutiva das capacidades de adogdo de
perspectivas (utilizando, como contexto, o raciocinio sobre dilemas morais).
Dessa forma, tenta clarificar as estruturas logicas em que se baseiam aspectos

fundamentais desta ampla esfera do desenvolvimento social.

Selman (ibid.), em suas investigagdes, utilizou a analise estrutural
para definir as transformagdes evolutivas (ou estagios) do desenvolvimento
desta habilidade de adogio de papéis. Assim, em lugar de ver o progresso de

tal habilidade como o resultado de uma acumulagdo quantitativa do



conhecimento social, ele abordou em termos de trocas qualitativas, na

compreensdo infantil, da relagio entre as perspectivas proprias e alheias.
Contetidos como: de que maneira as criangas percebem os aspectos subjetivos
do eu e do outro; como compreendem as capacidades do outro, os atributos da
personalidade, as expectativas € desejos, os motivos, 0s sentimentos, as
emogdes, as reagdes potenciais e os juizos sociais que fazem parte deste

estudo.

Quando a crianga se encontra em um estagio, em que s6 adota

uma unica perspectiva, podera diante dos conteddos mencionados
anteriormente relacionar a perspectiva de outros com a sua propria, podendo,

assim, trocar seus conceitos de personalidade, motivagdo e outros elementos

das relagdes sociais.

O método utilizado foi 0 método clinico, no qual dilemas foram
utilizados para inserir a crianga em um raciocinio moral ou social. Ainda que
os dilemas sejam padronizados, a discussiio que segue ¢ aberta e, portanto,
clinica. Os dois primeiros foram tirados do método original de Kohiberg
(1969): o dilema de Heinz e dos dois irmdos que roubam. Um outro dilema ¢
utilizado para criancas mais jovens (4 a 10 anos), que se refere a uma menina
(Holly) que sobe em arvores ¢ cai; o pai pede para prometer-lhe que néo
subira mais. O gatinho de uma amiga ( Shawn) sobe em uma arvore e ndo pode
mais descer ¢ a menina é a Unica que sabe subir em arvores. As perguntas de
adocdo de perspectivas foram:

- Sabe Holly como se sente Shawn por seu gatinho?
- Como se sentira o pai de Holly ao descobrir que ela subiu na arvore?
- O que pensa Holly em relagfio & conduta do pai se souber que ela subiu na

arvore?



- Que faria vocé nesta situagdo?

Os estagios de adogdo de perspectivas no raciocinio moral sdo
determinados a partir das respostas do sujeito as perguntas padronizadas,
assim como, as de carater aberto, que se centram em trés aspectos estruturais
de adocio de perspectivas: 1) o ponto de vista do sujerto; 2) as diferentes
perspectivas de cada personagem do dilema; 3) as relagdes entre estas diversas
perspectivas. Além disso, leva-se em conta uma analise do conceito que o
sujeito possui acerca das pessoas ¢ da natureza social do comportamento

humano e, em particular, de sua forma de conceber os motivos e sentimentos

dos demais ao realizar um juizo €tnico.

Cinco estagios sdo descritos:

e estagio 0: Perspectiva egocéntrica (4 a 6 anos aproximadamente),

e estagio 1: adogdo de perspectivas socio-informativas (6 a 8 anos
aproximadamente);

e cstagio 2: adogdo auto-reflexiva de perspectivas (8 a 10 anos
aproximadamente);

e estagio 3: adogdo reciproca de perspectivas (10 a 12 anos
aproximadamente);

e cstagio 4: sistema social e convencional de adogdo de perspectivas

(aproximadamente de 12 a 15 anos).

Segundo Selman (ibid.), o pensamento moral depende da
capacidade de adog¢do de perspectivas. Para trabalhar este ponto, elaborou
programas de intervengdo para pré-adolescentes, cujo objetivo foi ajudar a
crianga a compreender o raciocinio social de outras pessoas ¢ a relacionar as

perspectivas sociais alheias com as proprias.




Identificar o estagio socio-cognitivo em que se encontra cada
crianga pode ajudar, o professor, de muitas maneiras. Em primeiro lugar,
permite-lhe compreender melhor a conduta de sua classe, entender como as

criangas concebem as relagdes sociais, os direitos e as obrigagoes.

Além disso, este tipo de diagnostico ajuda o professor a definir
suas proprias expectativas sobre os objetivos que seus estudantes tém de
alcangar e, sobretudo, permite-lhe ndo subestimar a capacidade tanto afetiva
como cognitiva das criangas. Por exemplo, antes de alcangar o estagio 3 de

adogio de perspectivas e juizo moral, as criancas carecem de uma
compreensdo cabal de conceitos fundamentais do tipo interpessoal, como: a

confianga, o amor, a amizade, e as atitudes afetivas, que acompanham estes
sentimentos. As criangas conseguem compreender estes aspectos afetivos
apenas quando alcangam o nivel paralelo de compreensdo socio-cognitiva.
Embora as criangas possam agir guadas pela confianga ou amor, esta
problematica ndo significa que elas compreendam e reflitam sobre o

significado e as causas de suas agdes.

A adogdo de perspectivas une o funcionamento cognitivo ao
funcionamento moral e emocional. Adotar a perspectiva do outro significa
comegar a compreender seus sentimentos ¢ emogdes, assim como 0s motivos ¢

razdes de sua conduta.

Oliveira (1994) valeu-se da Literatura Infantil para, por meio de
uma intervencdo pedagogica, levar as criangas a discutirem a conduta dos
personagens ¢ a refletirem sobre eles. Fez um trabalho de dramatiza¢do
(adogdio de papéis), apresentando oportunidades para as criangas, nas quais

elas pudessem assumir papéis ao estabelecer trocas sociais.



Trabathou com cinco histérias e analisou as repostas das criangas,

adaptando o método clinico de Piaget a situagéo de aula, utilizando questOes
semi-estruturadas sobre os conflitos cognitivos morais, retirados das historias.
A autora supracitada analisou os niveis de justica retributiva e distributiva.
Embora as criangas analisadas nfio apresentassem dados relativos a um
desenvolvimento da moralidade: “observou-se, entretanto, que houve
progresso no interior do mesmo estdgio. Trata-se das “decalagens
horizontais” as quais Piaget se refere para explicar que num mesmo estdgio

ha diferenciacoes em direcdes a reestruturacoes progressivas no raciocinio "

0.117)

7 4. A Légica das Relacoes e as RelagOes Interpessoais.

Propomo-nos, neste capitulo, verificar as ligagOes existentes entre

os agrupamentos I6gicos e as relagdes interpessoais.

Os primeiros estudos de Piaget demonstram que ele tinha uma
preocupagdo muito grande com a questdio da logica, ao estudar como o sujeito
adquire o conhecimento. Encontramos em Piaget (1924/67) varias colocagbes
sobre o juizo de relagdo e multiplicagdo logica, ao tentar desvendar como se
desenvolve o raciocinio da crianga. Embora seus trabathos posteriores tenham
uma conotagido diferente, ou seja, procuram trabalhar em cima de dados
concretos € ndo somente com verbalizagdes das criangas, acreditamos que os

seus primeiros trabathos sejam a base dos estudos posteriores.

Antes de analisarmos o assunto proposto para este capitulo,

julgamos conveniente fazer algumas consideragdes preliminares.



Como ja foi dito, a agdio ¢ um dos pontos-chave nos estudos de
Piaget. O sujeito s6 adquire o conhecimento a medida que age sobre objetos

fisicos ou interage com outros sujeitos.

Ha uma progressdo continua no desenvolvimento, iniciando-se
pelas agdes externalizadas e observaveis do periodo sensério-motor que, aos
poucos, se coordenam até chegar em agdes representativas e internas,

formando sistemas cada vez mais equilibrados e organizados.

O que seriam, entdo, as operagdes cognitivas? Flavell (1992)
afirma; “basicamente, qualquer agdo representativa que seja parte integrante

de uma rede organizado de atos relacionados é uma operagdo”.(p. 169).

As operagdes nido funcionam sozinhas, portanto, ha um inter-
relacionamento entre elas, formando um sistema estruturado e totalizante.
Vamos exemplificar: sabemos que uma crianga que se enconftra na fase pré-
operacional, quando colocada em uma situagdo como, a prova da conservagio
do liquido, ela se centra em apenas um dos aspectos, negligenciando os outros
dados do problema em questio. Provavelmente, quando em situagdo da prova
da massa ou até mesmo nas situacdes interpessoais, que requerem solugdes nas
quais a crianga necessite perceber diferentes pontos de vista, talvez o seu

desempenho seja idéntico ao da prova da conservagio do liquido.

A crianga sO passard a “enxergar” outros aspectos do problema,
quando passar por constante desequilibrios e equilibrios que fazem parte do

desenvolvimento intelectual.

Quanto ao desenvolvimento intelectual, Flavell (ibid.) afirma:



O desenvolvimento intelectual é wum processo de
organizagdo onde operacdes intelectuais ativas sdo organizadas;
sua organiza¢do em sistemas com estruturas bem definidas é o sine
qua non para que haja uma “boa’ cogni¢do, ou seja, uma cognicdo
evolutivamente mais madura. (p. 171)

Algumas operag¢Oes descritas por Piaget serdo abordadas neste

trabalho, principalmente, as referentes a sistemas de valores e relagdes.

Piaget se faz valer da logica matematica para descrever as
estruturas cognitivas. Cria uma estrutura - o agrupamento - proveniente de duas

estruturas: o grupo ¢ o reticulado” .

Piaget (1942) apud Flavell (1992), ao explicar a estrutura
cognitiva do periodo operatorio concreto, utiliza nove agrupamentos,
constituidos de um pequeno preliminar e os restantes, grupos matores, sendo
que quatro sdo referentes as operacbes de classes e os outros quatro as

operag¢des de relacdo.

Deter-nos-emos as operagdes de relagtes e classes, aquelas que
dizem respeito as que podem existir entre duas ou mais classe ou, como requer

nosso estudo, entre dois ou mais individuos.

Tentaremos aqui simplificar duas operagdes de relagdes e classes:
o Agrupamento VI e o Agrupamento IIl. Segundo Flavell (ibid.), o primeiro
diz respeito & aquisi¢do da propriedade de simetria das relagdes simétricas: a
nogdo de que se A <> B, entdo, segue-se necessariamente que B <> A ( a

operagdo inversa neste agrupamento). Em nosso estudo, s¢ definirmos A ¢ B

* Flavell (1992) explica: “..um grupo é uma estrutura abstrata composta de um conjunto de elementos e de
uma operagdo que incide sobre estes elemenios, de tal modo que as propriedades de composicdo,
associatividade, identidade e reversibilidade se mantém vdlidas, Um reticulado é uma espécie difere
estrutura. Consiste de um conjunto de elementos e de uma relacio que pode ocorrer entre ou “relacionar”
dois ou mais destes elementos”. (p. 175)



como sendo elementos masculinos ou femininos, podemos estabelecer relagtes

do seguinte tipo: “se A ¢ amigo(a) de B, entdo B é amigo(a) de A.

Recorremos ao Agrupamento 111, que abrange o estabelecimento
de correspondéncias termo a termo entre os membros que compdem duas ou
mais classes, para se explicar como a crianca chega a compreender que ela

pode ser amiga e irm3 ao mesmo tempo.

Podemos perceber que ha uma relagdo entre os agrupamentos

logicos e as relagdes interpessoais. Flavell (1bid.) afirma:

A medida que a crianca atinge os anos operacionais

concretos, a estrutura de agrupamento passa a caracterizar ndo s6
a organizagdo de suas agoes l6gicas e infralogicas, mas também a
organizacdo de suas relacdes interpessoais, seus valores, etc.
(p.204)

Nosso objetivo é procurar observar se nas concepgdes de amizade
demonstradas pela cnanga encontramos alguma relagdo com dois problemas: a

logica das relagdes ¢ a multiplicacio 16gica.

Para tal, valemo-nos dos estudos iniciais de Piaget (1924/68),
sobre o que as criangas pensam das relagOes entre rmdos, por acreditarmos
que existe uma analogia entre estes e¢ as relagbes amistosas. Nesse estudo,
Piaget verificou a dificuldade que as criangas tém em manipular a légica das

relagdes que, por sua vez, resultam do egocentrismo infantil,

A partir de entrevistas realizadas com criangas de 4 a 12 anos
sobre seus proprios irmios ¢ irmas, Piaget procurou verificar se as conclusdes
retiradas de seus estudos anteriores se comprovaram neste c¢aso.

Resumidamente foram estas as conclusoes:



1. Se, quando as criangas interrogadas sobre seus préprios irmaos,

encontram as mesmas dificuldades que as que realizaram o teste dos trés
irmaos de Binet e Simon® .

2. Se estas dificuldades, devidas ao egocentrismo do pensamento nfantil
( a crianga raciocina somente segundo seu ponto de vista sem conseguir se
colocar no de seus irmdos), ocorrem quando a crianga fala de uma familia
qualquer, ndo se tratando, portanto, da que pertence.

3. Vernficar se outras relagdes (esquerda - direita) evoluem de forma

semelhante as relagdes de irmdo e irm3, do ponto de vista da estrutura 16gica.

Deter-nos-emos aqui somente & questdo dos irméos ¢ rmds que

nos servirdo de suporte para nossas analises.

Seis perguntas foram feitas as criancas de acordo com a seguinte
ordem:

1. Quantos rmdos vocé tem? E utmds? (Admitamos que a crnianga tenha um
irmio A ¢ uma irmd B). E A, tem quantos irméos? E irmds? E B, tem quantos
irmaos? E 1rmas? etc.

2. Quantos irmaos ha na sua familia? E quantas 1rmas? Ao todo, sdo quantos
mos ¢ irmés?

3. Ha numa familia trés irmfos, Augusto, Alfredo e Raimundo. Quantos irmdos
tem o Augusto? E o Alfredo? E o Raimundo?

4. Vocé ¢ um irmdo (ou uma irmd)? O que ¢ um wrmio? ( ou uma irmai,
segundo o sexo da crianga).

5. Ernesto tem trés irmdos: Paulo, Henrique e Carlos. Quantos irmfos tem o
Paulo? E o Henrique? E o Carlos?

6. Quantos rméos ha nesta familia?

* A crianga diante de cinco frases deveria analisa-las, descobrindo seus absurdos. A frase que fala de irmdos
¢ a seguinte: “Tenho trés irmfos: Paulo, Ernesto e eu”.



Os dados encontrados esclarecem de maneira geral de que forma

a crianga raciocina estas relagdes, que lhe sdio bem proximas a sua
convivéncia. Os resultados foram os seguintes:

Pergunta 1. A porcentagem de respostas corretas dadas as perguntas aumenta
regularmente com a idade: 12 anos - 100%; 10 anos - 75%; 8 anos - 50%.
Antes dessa idade, as criangas sdo incapazes de dizer quantos irmdos t€ém seus
proprios inmdos e irmas, demonstrando que sio incapazes ainda de olhar-se a
si propria do ponto de vista do outro, confirmando o valor dos testes de Binet e
Simon.

Pergunta 2: 75% das criangas de 6 anos conseguem dar respostas satisfatorias

a esta pergunta, comprovando que a manipulagdo do juizo de extensdo € mais
facil que os juizos de relagdes. Verificou-se que, quando combinados estes
dois testes (1 e 2), estes resultam em maiores dificuldades: somente criangas
de 10 e 11 anos conseguem resolvé-los, comprovando também os resultados de
Binet e Simon.

Pergunta 3: Este teste foi resolvido mais facilmente que o teste 1, pelo fato de
que a crianga, neste teste, sO necessitou tomar o ponto de vista de outra
pessoa. A partir dos 8 anos, as criangas ja conseguiram resolver este problema.
Pergunta 4: A primeira parte da pergunta ndo ofereceu dificuldades (criangas
de 4 e 5 anos conseguem resolver). Somente a partir dos 9 anos € que as
criangas conseguem definir claramente o conceito de irméo, isto €, que para ser
irmdo € preciso ter um irm#o ou irma.

Pergunta 5: Os resultados foram analogos ao teste 1.

Pergunta 6: E resolvida somente a partir dos 10 anos, porque ela necessita
fazer um juizo de extensiio, juntamente, com o juizo de relacdo que utilizou

para resolver o teste 5.



Paralelamente a este estudo, Piaget (ibid.) realizou outros, como:

O Pais, A Familia, A Esquerda e a Direita, chegando a seguinte conclusdo:

Tanto no caso do pais como na familia, dos irmdos, ou da
esquerda e da direita, o realismo, devido aos habitos egocéntricos
de manter-se num ponto de vista imediato, resulta na auséncia de
qualquer relatividade, quer dizer, no fato da incapacidade de
manipular a légica das relagoes. (p. 130)

Todos este dados nos parecem de suma importdncia para este

estudo, pois podem fundamentar nossas analises.

2.5, A vida afetiva e as relacdes interpessoais.

Os sentimentos, tio dificeis de serem definidos e demonstrados,
regem mnossa vida. E por meio deles que nos tornamos humanos, que nos
tomamos capazes de estabelecer relagdes com outras pessoas € que nos

sentimos “vivos”.

De que maneira poderiamos explicar a natureza dos sentimentos?
Nio é muito comum em nossa sociedade o individuo tomar consciéncia dos
seus sentimentos, tentando compreender como funcionam, de onde eles

provém ¢ a melhor maneira de utilizé-los.

Para entendermos o mundo que nos cerca, necessitamos de, além
do aspecto cognitivo, apelar para o aspecto afetivo. Para Viscott (1982) “as
abstracies do intelecto e do raciocinio sdo importantes, mas quando perdem

contato com os Sentimentos, abrem passagem para atos numanos e

destrutivos”.”(p.14)
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Que relacdes existem entre o desenvolvimento cognitivo e o
afetivo? As mudangas que ocorrem no desenvolvimento cognitivo determinam

mudangas no aspecto afetivo?

Para compreender melhor estas perguntas, analisaremos a

evolugdo das interagdes sociais e afetivas baseadas nos estudos de Piaget.

Ao estudar o nascimento da inteligéncia, Piaget (1966/87) a define
como adaptagdo, demonstrando sua continuidade ¢ estreita relagdo com a

Biologia. A inteligéncia ¢ vista como um caso particular da adaptagio

bioldgica; portanto, ela € uma organizagdo. Sua fungdo € construir estruturas

pelas quais o sujeito vai adaptar-se ao seu meio.

As categorias de ideal e valor constituem o aspecto dindmico da

organizagdo e aquilo que impulsiona as estruturas mentais.

O valor expressa o desejo do sujeito de atingir seu objetivo em

todos niveis de desenvolvimento.

O desejo representa o indicio de um desequilibrio ou de uma
totalidade inacabada na qual falta algum elemento para constituir-se. O

equilibrio constitui a conquista desse elemento que esta faltando.

As relagdes entre o ideal e o valor s3o da mesma natureza que as
da totalidade ¢ das relagdes, isto porque o ideal representa uma forma de
equilibrio das totalidades reais ainda ndo atingidas € os valores representam

relagdes entre meios ¢ fins subordinadas a este sistema.



E por isso que Piaget denomina funcio reguladora aquelas
operacOes que sdo relativas a totalidade e aos valores. Nesse sentido, valor e
ideal constituem aspectos dindmicos da conduta que levam o sujeito a tentar se

equilibrar e, conseqiientemente, atingir o objetivo a que pretende.

Segundo Piaget (1974), como ji enfatizamos, os aspectos
afetivos, sociais € cognitivos sdo indissociaveis e seguem todos a mesma
evolugdo: “a afetividade constitui a energética das condutas cujas estruturas
correspondem as fungdes cognitivas e, se a emnergética ndo explica a

estruturagdo e o inverso, nenhuma das duas poderia funcionar sem a outra”.

0. 97).

Assim sendo, todas as caracteristicas analisadas nas condutas
cognitivas, no caso de nosso estudo, a crianga pré-operatoria (ndo
conservagdo, jogo simbolico, pré-causalidade, etc.) sdo tdo importantes para o
desenvolvimento das condutas sociais e afetivas como o sfo para as condutas

cognitivas.

No periodo sensorio-motor, a afetividade da crianga em relagdo a
um objeto (pessoas ou objetos fisicos) manifesta-se quando ela esta em contato
direto com determinado objeto, ja que neste periodo a crianga ainda ndo é

capaz de evocar objetos ausentes.

No perfodo pré-operatorio, gragas ao aparecimento da fungdo
simboélica, a afetividade evolui consideravelmente. Neste periodo, a crianga
pode evocar o objeto afetivo, estando presente ou ndo. Citando Piaget (ibid.):

“esse fato fundamental acarreta a formagdo de novos afetos, sob a forma de



simpatia ou antipatias duradouras, no que concerne a outrem, e de

consciéncia ou valorizagdo duradouras de si, no que concerne ao eu”. (p.97)

Durante este periodo, notamos ja na crianga de trés anos, uma
necessidade de opor-se, principalmente, aos aduiltos, confirmando uma
necessidade de afirmagio e de independéncia. Nio podemos dizer que esta
oposigdo as regras trata-se de autonomia, mas sim anomia, pois refere-se
apenas a uma independéncia, em que a crianga busca ac mesmo tempo

descobrir-se e conquistar afeicdo e estima de outrem.

Podemos destacar dois tipos de relacionamentos tendo-se em vista
0s aspectos afetivo e social:
¢ relagdes entre adulto ¢ crianga: os adultos transmitem informagdes tanto do
ponto de vista cognitivo como do ponto de vista afetivo e moral.
Ensinamentos tais como: vocé dever ser bom, vocé ndo deve brigar com seu
amigo, etc. sdo alguns exemplos deste tipo de relagdo. Ha um respeito
untlateral neste tipo de relacdo que pode ser assim representada: A — C
o relagdes entre as proprias criangas e em parte entre crianga ¢ adultos: as
criangas se relacionam com outras num processo construtivo de socializagdo.
Neste tipo de relagdo ndo existem coergdes e ha uma predominincia do

respeito matuo que pode ser assim representado: C«> C Ao C

Ao analisarmos os estagios do processo de socializagdo, podemos
fazer uma analogia com os estagios do desenvolvimento cognitivo, pois, como
ja vimos, estes aspectos sdo indissocidveis. Desta forma, perceberemos que no
nivel pré-operatorio as trocas sociais sdo de carater pré-cooperativo. A partir
dai, notamos uma evolugdo nas relagdes interindividuais, sendo que no nivel

operatorio concreto estas relagdes sio de carater cooperativo.



Observando criangas pré-operatorias em situagdes esponténeas,

tais como, jogos, realizando atividades comuns ou escutando suas conversas,
verificamos a dificuldade que estas encontram de se colocar no ponto de vista
do parceiro: “ndo € sendo depois de longo exercicio que a crianga chega ( no

nivel operatério) a falar ndo mais para si, porém na perspectiva de outrem”
(Piaget, 1974, p.103).

Ao nascer, a crianga comega a construir sua afetividade a partir do

seu contato com seus pais, que serd ampliada 4 medida em que ela aumenta

suas relagdes sociais € seus sentimentos morais. Existe, no inicio, um respeito
unilateral, composto de afei¢dio e temor, que aos poucos vai se evoluindo,
dando lugar ao respeito mutuo que engloba a reciprocidade e a coordenagio de

diferentes pontos de vista.

Mas de que maneira a crianga chega a relagdes morais novas,

fundamentadas no respeito mituo?

Com a construgdo dos sistemas operatOrios € o progresso nas
interagdes ¢ cooperagdes sociais, a crianga comeca estabelecer relagdes
baseadas no respeito miituo, sendo que podemos evidenciar tais fatos quando
analisamos os jogos de regras ( aqui a crianga ja admite a possibilidade de
modifica-las, sendo estas um produto de combinagdes entre os pares ou
consenso) ¢ também as idéias que as criangas tém sobre o sentimento de
Justica:

Ora, ji aos 7-8 anos e, depois, cada vez mais, a justica
sobreleva a prépria obediéncia e torna-se norma central,
equivalente, no terreno afetivo, as normas de coeréncia no terreno
das operagdes cognitivas ( a tal ponto que no nivel da cooperacdo e
do respeito miituo existe um paralelismo notdvel entre essas



operagoes e a estruturagdo dos valores morais). (Piaget |ibid.,
p.108).

2.5.1. Importancia dos afetos

Primetramente convém ressaltarmos a importancia dos afetos na
construgdo da inteligéncia. Quando dizemos que uma pessoa precisa resolver
um problema, supomos que ha um interesse de sua parte em resolvé-lo, caso
contrario ndo se constituiria em um problema. Assim sendo, para que a

inteligéncia possa funcionar, o sujeito deve estar interessado, motivado ¢

afetivamente ligado a um determinado objeto ( objeto fisico, acontecimento,

pessoa).

Este interesse vai surgir de uma necessidade que a pessoa tem em
solucionar tal problema, de modo que, estando em desequilibrio, vai procurar
meios para resolvé-lo, reestruturando-se e atingindo um novo equilibrio.
Portanto, nesse processo de equilibragdo, ha uma motivagdo pessoal e,

conseqiientemente, social.

Percebemos, entdo, como o aspecto afetivo é um componente
basico no desenvolvimento cognitivo. Furth (1995) esclarece:

“O que Piaget diz é que sem uma atitude emocional
construtiva em relagdo aos outros, a crian¢a nio poderia construir
aquelas regulacoes simbolicas que eventualmente podem se tornar
o arcabougo logico da coordenagdo do conhecimento necessdrio”

(. 128).

Poderiamos dizer também que o interesse esta relacionado a um

sistema de valores, que ao longo do desenvolvimento vio ser diferentes. E esse

interesse que vai determinar a finalidade da agéo.



Hoffiman (1981), ao tratar de perspectivas a respeito da diferenca
entre a compreensdo de pessoas e a compreensio de coisas, dedica parte deste
estudo a importdncia do afeto nas relagdes. Este autor acredita que para
estudarmos assuntos referentes & cognigfo social devemos encarar o afeto ndo
s6 como a for¢a motora, que rege toda atividade cognitiva, mas também como

uma fonte de informacio crucial.

As viarias afirmagdes de Piaget sobre a afetividade nos leva a
pensar que o homem depende dela para sua sobrevivéncia. Falamos de

afetividade de forma globalizante, mas poderiamos para fins de estudo

perceber varias facetas referentes a ela. Em primeiro fugar, destacamos aquela
a que ja nos referimos anteriormente, isto €, a que impulsiona o sujeito a querer

descobrir algo, a conhecer determinado objeto.

Uma outra faceta seria aquela afetividade que diz respeito as
relagdes interpessoais. A crianga, desde o seu nascimento, depende do carinho

e do afeto das pessoas que estdio a sua volta, mais especificamente, da mie.

Gostariamos de relatar um fato que achamos bastante interessante
para ilustrar a importancia do afeto. Quem ja conviveu com criangas da faixa
etaria de 5/6 anos sabe o quanto elas s3o carinhosas para com a professora,
como gostam de abragos, beijos, expressdes, a nosso ver fundamentais no
desenvolvimento do afeto. Logo nas primeiras semanas de aula, a professora
notou que Tiago tinha dificuldade em realizar as atividades propostas ¢ que

ndo conseguia ter um relacionamento bom com seus amigos.

Durante varios dias, a professora percebeu que todas as vezes que

uma crianga chegava perto dela, abragando-a ou pedindo um beijo, Tiago



ficava olhando fixamente, parecendo querer fazer o mesmo. Observou, ainda,
por varias vezes, este procedimento até'que um dia resolveu perguntar se ele
queria dar-lhe um beijo e ele acenou que sim com a cabega. A professora deu-
the um beijo e falou: “Agora também quero ganhar um”. Tiago encostava sua
boca em seu rosto e ndo beijava. Foi neste momento que a professora percebeu
que ele ndo sabia beijar e quando lhe pedia um abrago, ele sentia dificuldade,

mantinha-se estatico, quando o abragava.

Parece algo inacreditavel que uma crianga de 6 anos ndo consiga

ainda expressar-se por meio de atos que sdio inerentes ao ser humano. Que
experiéncias afetivas teve essa crianga com sua familia até entdo? At¢ nos

animais observamos que, quando nasce o filhote, a sua mde o acarinha; o

lamber e 0 amamentar parecem ser sua manifestagéo de carinho.

Percebemos, por este exemplo, o quanto necessitamos das
relagBes afetivas, o quéo elas sdo importantes em nossa vida, ndo s6 no ambito
familiar, mas também em todos os outros espagos nos quais convivemos com

outras pessoas, como por exemplo, a escola.

Acreditamos que a crianga necessita de atos afetivos concretos
para compreender o mundo, assim como precisa agir concretamente sobre 0s
objetos para adquirir conhecimentos. Quando uma crianga pequena quer
demonstrar algo que ainda nfo sabe expressar, utiliza-se de atos concretos para
manifestar o seu desejo. Por exemplo, em situagdes em que a crianga morde ou
bate em outra para lhe tomar o brinquedo que deseja. Em criangas maiores,
notamos que, muitas vezes, elas expressam seus desejos fazendo “gragas™ para

chamar a atengdo sobre si mesma.




Passemos agora para um exemplo mais especifico sobre a

importancia da afetividade no dmbito escolar.

Ao longo da Historia notamos, a influéncia de nossos
antepassados na cultura afual. A maneira COmMo agimos, pensamos,

expressamos nossos sentimentos, muito tem a ver com nossas raizes culturais.

A escola é um reflexo da situacdo atual de nossa sociedade. Seu
objetivo geral é criar individuos criticos; mas, sem davida, na pratica o que

ocorre é que este objetivo prioritario parece desaparecer.

Alguns professores acreditam um ambiente agradavel ja é o

suficiente para garantir os valores que desejamos atingir.

Se analisarmos, por exemplo, o que aprendemos na escola,
verificamos a importéncia atribuida pelos professores as matérias que dizem

respeito ao conhecimento do meio fisico.

Além deste fato, podemos destacar que, em nossa sociedade, ao
falarmos de sentimentos, geralmente tem-se uma conotagdo feminina, como se

eles fizessem parte somente do cotidiano feminino.

Sera que somente o conhecimento académico supre as

necessidades atuais dos individuos de nossa sociedade?

Sem ditvida, o conhecimento académico nos leva a um dominio do
conhecimento fisico, mas existe uma outra faceta do conhecimento humano,

aquela que diz respeito aos sentimentos, relagdes interpessoais, afetos que



também fazem parte do objeto de conhecimento, mas que ficam deixados de

lado no Ambito escolar.

Para entender completamente o meio que a rodeia, a crianga

precisa comecar a entender seus sentimentos, compreender as condutas e
manifestagdes emotivas das outras pessoas € construir mecanismos que a
levem a responder de forma adequada as solicitagdes do meio no que diz

respeito a afetividade.

Moreno (1994) ressalta a importincia da inclusdo de atividades
curriculares que levem a crianga a refletir sobre seus sentimentos:

Los sentimentos pueden constituir un puente de union
privilegiado entre el conocimiento colidiano, que se experimenta
dia tras dia, v el conocimiento académico, que se apoya en und
serie de procedimientos y técnicas de reflexion sobre unas parcelas
de la realidad no siempre préximas a los intereses del alumando.
(p. 108)
No ambito educacional, o professor precisa estar atento a essas
demonstragdes procurando entender os seus significados, encontrando
caminhos novos que enfoquem a construgdo da personalidade de forma mais

afetiva.

As relagdes de amizade sfo parte integrante da vida escolar.
Ninguém pode negar que nas relagdes de amizade o afeto ¢ uma fonte

primordial, pois duas pessoas s0 podem ser amigas quando estfo afetivamente

ligadas.

Sera que seria exagero dizer que sem afeto ndo ha educagio?



2 6. Amizade diante de perspectivas sociologicas e filoséficas.

A preocupagio com temas relacionados as relagdes interpessoais,

mais especificamente 4 amizade, ndo é algo recente. Aristoteles em seu livro

Etica a Nicomanos dedica dois capitulos exclusivamente 4 amizade.

Aristoteles (1985)* afirma que a amizade é uma forma de
exceléncia moral’ e que ¢é essencialmente necessaria a vida do ser humano. Em
suas palavras: “...os amigos estimulam as pessoas na plenitude de suas
for¢as e a prdtica de acdes nobilitantes - “quando dois vdo junios...”- pois
com amigos as pessoas sdo mais capazes de pensar e agir"(p.133). E ainda:

“E a amizade ndo ¢ somente necessdria, ela também é
nobilitante, pois louvamos as pessoas amigas de seus amigos, e
pensamos que uma das coisas mais nobilitante ¢ fer muitos amigos,
além disto, hd quem diga que a bondade e a amizade encontram
nas mesmas pessoas”.(p.154)

Segundo este autor, precisamos primeiramente evidenciar o
conhecimento do “objeto do amor” para entendermos os diferentes tipos de
amizade. Existem trés motivos pelos quais as pessoas amam: o interesse, O
prazer ¢ o bem. Desta forma, existem trés espécies de amizade, com base

nesses trés aspectos.

As duas primeiras espécies de amizade sdo apenas acidentais, por
poderem se desfazer facilmente. Tanto os amigos que se associam pelo
interesse quanto os que se relacionam pelo prazer, estdo juntos ndo pelo que os
amigos sdo, mas sim, pelo interesse ou pelo prazer que estes possam

proporcionar. Quando o prazer ou o interesse terminam, a amizade se desfaz.

“ Deixamos de mencionar a data da 1 edigdo por ndo constar na publicagdo citada.

* Exceléncia Moral = Virtude. Aristoteles a define: “E a disposi¢do da alma relacionada com a escolha de
agles ¢ emogles, disposicio esta consistente num meio termo {0 meio termo relativo a nés) determinado
pela razdo ( a razdo gragas 4 qual um homem dotado de discernimento o determina)”. p. 42.



A amizade entre os jovens parece estar baseada no prazer, pois,
eles sio movidos, principalmente, pelas emogdes e, geralmente, suas amizades

s30 passageiras.

A {ltima espécie de amizade acima citada seria a que realmente
fundamenta a verdadeira amizade, pois as pessoas que desejam o bem uma a

outra constituem-se em verdadeiros amigos ¢ ha uma afei¢io reciproca.

A reciprocidade nos parece ser o ponto-chave da amizade. Os

amigos nos ajudam em nossas necessidades, dando-nos atengdo, ouvindo-nos
ou agindo em nosso favor. Da mesma forma, nés podemos ajuda-los, tornando-

nos, assim, responsaveis por eles.

Para fundamentar esta idéia, citamos Aristételes (1985):

A amizade perfeita é a existente entre pessoas boas e
semelhantes em termos de exceléncia moral; neste caso, cada uma
das pessoas quer bem a outra de maneira idéntica, porque a outra
pessoa é boa e elas sdo boas em si mesmas. (p.136)

Este tipo de amizade tende a ser duradoura, mas também € muito

dificil de acontecer, porque sdo raras as pessoas que encontramos com tais
qualidades.

Existe uma diferenga entre a amizade pelo prazer e pelo interesse.
A que mais se assemelha a4 amizade perfeita ou conforme exceléncia moral
(aquela em que ambas as partes adquirem experiéncias reciprocas) € a baseada

no prazer, pois, as duas partes podem obter reciprocamente 0S mesmos

beneficios. J4, na amizade por interesse, somente uma pessoa obtém beneficios

e geralmente as pessoas mercendrias procuram este tipo de relagdo.



A diferenga da amizade conforme a exceléncia moral das demais
mencionadas (pelo prazer, pelo interesse) é que nesta primeira as relagdes sdo
mais duradouras, sendo que nas outras as relagdes sdo efémeras e menos

sinceras.

O tipo de amizade corresponderd a forma de associagdo que os
individuos tém e ao principio de proporcionalidade (as condi¢des de igualdade
ou superioridade de uma das partes em relagdo a outra). Por exemplo, nas
amizades por interesse, os amigos podem ser iguais ou desiguais nos

beneficios que se proporcionam e é aqui que, geralmente, as desavengas e as

quUEIXas aparecem, pois as Pessoas visam 08 Seus proprios mteresses.

Nas amizades por prazer, as pessoas se associam na maioria das
vezes pelo mesmo motivo. Aqui ndo ha muito lugar para as queixas, uma vez

que cessado o prazer, geralmente, as pessoas se afastam.

Ja, na amizade baseada na exceléncia moral a igualdade vai
prevalecer. As pessoas amigas desejam reciprocamente o bem, ndo havendo
lugar para queixas, ndo esperando nada além do bem da outra, sem

expectativas de retribuigdes.

O fator predominante da exceléncia moral e do carater € a
intengdo. Parece-nos que a amizade estd intimamente ligada ao tipo de moral
que cada individuo possui. Se no sujeito o que predomina ¢ a moral
heterénoma, provavelmente, o tipo de amizade que tera sera a por interesse ou
por prazer. J4, se o que predomina é a moral autbnoma, provavelmente, a

amizade sera a da igualdade ou exceléncia moral °

% Ver a explicagio de moral autbnoma na pagina 36.



Segundo Aristoteles (ibid.), algumas caracteristicas, tais como:
desejar e fazer o que é bom, conviver ¢ ter os mesmos gostos do outro,
entristecer-se ou alegrar-se com as tristezas e alegrias do outro podem defimr o
que ¢ ser um amigo. Afirma ainda que as pessoas devem estar contentes
consigo mesmas, evitando a maldade e esforgando-se por ser bons; “somente
agindo assim podemos fer sentimentos amistosos para conosco e tornar-nos

amigos de outras pessoas”. (p.179)

Aristoteles considera ainda que os amigos sdo tidos como o maior
dos bens exteriores. Necessitamos de amigos tanto nas horas boas

(prosperidade), como nas mas. Nestas ltimas necessitamos de ajuda ¢ na

prosperidade desejamos ajudar, conviver e compartilhar com outras pessoas.

Como ja foi dito, nenhum homem deseja estar s6 a vida toda, por

natureza € um ser social, conseqiientemente, necessita de amigos.

Temos conhecimento de estudos mais especificos sobre a amizade
somente a partir da década de 1930. Renshaw (1981) faz uma analise
historica desta década, enfocando as raizes da pesquisa de interagdo entre
pares, relatando que este periodo foi muito produtivo, sendo que, muitas das
pesquisas atuais sobre este tema se fundamentam nesses trabalhos, utilizando
as mesmas abordagens: metodologia observacional, sociometria ¢ intervengio

experimental.

A pesquisa sobre interacdo entre pares teve inicio ja na década de

1920, impuilsionada por dois fatores: 1.0 estudo de Thrasher, em 1927, sobre




gangues de criangas ¢ adolescentes em Chicago; 2. O crescimento de institutos

de bem-estar da crianga, no final dos anos de 1920.

Segundo Renshaw (ibid.), trés razdes fundamentais contribuiram

para o crescimento dos estudos sobre interagdo entre pares e,
conseqiientemente, sobre amizade entre criangas:

1. Influéncias sociais: a preocupagdo de que as instituigdes sociais

democraticas estavam falhando nesta década, norteou muitos frabalhos sobre a

importincia da intera¢do entre pares. Piaget (1932a) apud Renshaw (ibid.)

acredita que a solu¢@o para que as interacdes sociais sejam democraticas e

cooperativas é o encorajamento de mteragdes entre pares:

“Se observamos a crianga quando ndo estd  com
adultos...nds a veremos desenvolver uma vida social com outras
criancas e observaremos que enquanto estd se desenvolvendo
socialmente estd também intelectualmente adquirindo o poder de
pensamento e critica...Mas muito freqiientemente educacdo acaba
por destruir em vez de wusar e desenvolver o desejo de
cooperar... Todos os novos métodos ativos de educacdo...enfatizam
a relagdo de criangas entre si. Trabalho de grupo, estudo comum,
autogestdo efc. significam cooperacdo nas esferas intelectual e
social. E ai que estd a solugdo”.(p. 3)

2. Debate relativo a inclinacgies sociais espontineas das criangas: as
pesquisas sobre esse assunto tinham por objetivo verificar se as criangas eram
naturalmente cooperativas ou se este comportamento derivava da disciplina
dos adultos. Dois trabalthos podem ser evidenciados: Parten (1932) apud
Renshaw (1981), observando criangas em situagdo de brincadeira, verificou
que comportamento cooperativo surge bem cedo; Murphy (1937) apud
(Renshaw (ibid.) verificou por meio de seus estudos com criangas pré-
escolares que estas através de suas brincadeiras refletiam a mfluéneia da

cultura que as rodeava em suas tendéncias cooperativas e agressivas.



3. Creches escolares experimentais: a expansdo dos institutos de bem-
estar da crianca e suas creches escolares anexas contribuiu para que 0$

pesquisadores pudessem observar a interagfo social diaria de criangas novas.

Os diferentes enfoques utilizados nestes estudos da década de
1930 sfio de suma importancia, por servirem de base para estudos posteriores.
Mencionaremos aqui os trés principais enfoques destacados por Renshaw
(ibid.):
¢ Metodologia observacional: estudos de companheirismo entre criangas e

sobre interagOes sociais surgiram a partir de observagdes de criangas em suas

atividades didrias. Nos seus primeiros trabalhos, Piaget descreve observagdes
oriundas de conversas entre criangas e jogos de rua espontaneos. Os estudos
de Issacs (1931/33) apud Renshaw (ibid.), embora voltados para a psicandlise,
muito elucidaram este tipo de enfoque, anotando episddios inteiros de
comportamento ¢ suas conseqiiéncias em relagdo a cooperacgdo e a amizade.
Dentro deste enfoque também foram utilizados os procedimentos de
amostragem de tempo que tinham por objetivo observar criangas de diferentes
idades, levando-se em conta a evolugio de determinados conceitos. Um
exemplo classico deste enfoque € o de Parten (1932) apud Renshaw (1981),
que estudou brincadeiras de criangas.

o Metodologia sociométrica: foi inventada nos anos de 1930 e tem por
objetivo localizar e descrever a atragdo interpessoal entre membros de um
grupo. Muitos pesquisadores contribuiram para com a tradi¢do sociométrica,
sendo Moreno (1932) apud Renshaw (ibid.) um dos percursores ao estudar as

relagdes interpessoais em prisdes e reformatorios.
o Enfoque de intervenciio experimental: os estudos referentes a esta
abordagem tém por objetivos ajudar as criangas e esclarecer os processos

psicologicos subjacentes nos relacionamentos entre amigos. Um grande



nimero de pesquisadores adotaram este enfoque; um exemplo desses trabalhos
é o estudo de Lewin & Lippitt {(1938) apud Renshaw (ibid.) sobre interagio
entre grupos, no qual criou condigées para a formagdo de um grupo em
situagdo o quanto mais natural possivel, para que se pudesse detectar os

relacionamentos espontdneos do grupo.

Apods a Segunda Guerra Mundial, estes estudos observacionais
ndo continuaram com a mesma intensidade. Duas razdes contribuiram para este
fato: a énfase em estudos que tratavam do relacionamento pais-filhos e a

crescente preocupacgdo em estudar criangas em laboratorios, estabelecendo as

leis que governam o comportamento humano, como por exemplo, os estudos

de Skinner,

Segundo Renshaw (1981), os estudos atuais sobre interagio e
amizade se reportam aos estudos de 1930, com as mesmas preocupagoes:
observar detalhadamente a interagdo enfre criangas; utilizar técnicas
observacionais que, atualmente, contam com o0s recursos audiovisuais,

facilitando o registro e analise dos dados.

Além desses estudos, podemos destacar também outros autores,
como Carl Rogers, que muito contribuiram para o estudo das relagdes

mterpessoats no campo educacional.

Carl Rogers (1973) preocupa-se com o desenvolvimento da
pessoa humana, enfocando o contexto pessoal, filosofico e de valores. Assim,
fala das relagbes interpessoais, relatando fatos de sua experiéneia em

relacionamentos pessoais.




O primeiro fato que este autor admite para que as relagdes
interpessoais se desenvolvam é o “ouvir” e o “ser ouvido™. A pessoa deve
estar atenta as palavras, idéias e sentimentos dos outros, Deve ter 0 cuidado de
ndo distorcer as palavras do outro, escutando apenas o que quer ouvir, ou
entdo, estar predisposta e emitir opinides antes que a pessoa tenha colocado o

seu problema ou sua opinido.

O segundo fato é o de ser auténtico ou coerente. Esta seria uma
base fundamental para um bom relacionamento. Quando a pessoa ¢ auténtica,

ou seja, se mostra como ela realmente ¢ (com defeitos, preconceitos,

comunicando seus sentimentos), os relacionamentos tendem a ser mais

verdadeiros, auténticos € mais compensadores.

O terceiro fato sobre o relacionamento interpessoal é saber
receber ¢ dar amor ou sentimentos positivos, demonstrando-os ndo s¢ por meio

de palavras mas também, principalmente, pelas agGes.

E por ultimo, que a verdadeira comunicagdo e o relacionamento
interpessoal provocam o crescimento ¢ o desenvolvimento dos outros,
evidenciando a reciprocidade da relagdo eu-tu. Esta seria, entdio, uma relagdo

de empatia, ou seja, a amizade no seu conceito genuino.

Piaget evidenciou a esséncia das relagdes sociais, quando

descobriu 0 egocentrismo em suas primeiras obras.

Domingues de Castro (1993), ao tratar do conceito piagetiano de
egocentrismo, define:

Este contém a idéia de uma centragdo, de uma agdo
centralizadora dirigida da periferia ao centro que seria o proprio



EU, o sujeito da agdo. No entanto, para o Autor isso ndo significa
uma ‘“hipertrofia da consciéncia de si”, pois é ltipico do
pensamento egocéntrico que o proprio sujeito se “desconheca” e
mesmo tenha dificuldade em diferenciar-se do objeto. E, pois, nos
seus relacionamentos com outras pessoas e com o ambiente que
surgem as dificuldade egocéntricas, ligadas a uma perspectiva
individualista gue ndo considera as dos outros e isola o ponto de
vista do sujeito. (p.3)

Encontramos nas obras de Piaget referéncias as diferentes fases
“do egocentrismo que, ao longo do desenvolvimento, tendem a ser superadas.
Para Domingues de Castro (ibid.), o sujeito egocéntrico tem dificuldade de

equilibrar duas tendéncias: a obtengdo da autonomia ¢ a inser¢do num grupo

social.

Quais serdo, entdio, as condigOes satisfatOrias para que o sujeito se

liberte do egocentrismo?

Em primeiro lugar, introduzir a cooperagéo adulto-crianga, ndo no
sentido de iguald-los, mas sim, introduzir uma relagio que priorize a troca de
idéias e de experiéncias, num ambiente democratico em que as regras valem

para ambas as partes e os valores sdo devidamente explicados.

Além disso, proporcionar a crianga um ambiente livre de tensoes,
onde ela possa se expressar livremente e que, principalmente, permita-lhe
conviver com outras criangas, para que possam estabelecer lagos de amizade.

Em nossa opinido, amizade implicaria essa superagdo do egocentrismo.



2.7. - BEstudos relacionados 3 Amizade ¢ ao Altruismo

A crianga desde pequena procura outras para brincar e para
compartilhar de seus jogos. Este relacionamento ¢ de suma importéncia em sua

vida e contribui para seu desenvolvimento.

A descoberta da amizade constitui um passo de grande
importéncia na aquisi¢do do conhecimento social. A relagdo, que as criangas
mantém com os pais, pessoas adultas ¢ irméos, ¢ diferente das que mantém

com 0s pares. Ao interagir com as pessoas adultas, os valores ¢ as normas

culturais vio sendo gradualmente construidos. Ao interagir com 0s seus pares,
a crianga se vé num contexto totalmente diferente, aprendendo que pode ser
aceita ou ndo pelos companheiros e que, dependendo do modo com que

participe dos jogos ou brincadeiras, pode ser aceita ou excluida.

Muitos psicOlogos do desenvolvimento tém interesse pelas
relagdes entre pares e o desenvolvimento social das criangas pequenas,
investigando o desenvolvimento de conceitos sociais como: a amizade, justi¢a,
autoridade, o altruismo, dentre outros. Corsaro (1981) cita:

Tanto os trabalhos de Selman (1978,1981) como os de
Damon (1977) se baseiam na hipdtese de que os conceifos sociais,
logicos e fisicos estdo interrelacionados; ambos autores mantém
que as operagdes fisicas e légicas descritas por Piaget (1950) sdo o
fundamento sobre o qual as criangas desenvolvem conceitos
sociais. (p.126)

Como bem sabemos, a aquisi¢io do conhecimento social € o
resultado da interagdo da crianga com o meio. Diante desta perspectiva,
necessitamos investigar como evoluem as nogdes sociais, quando o objeto do

conhecimento € outra pessoa.



Antes de analisarmos o conceito de amizade, tentaremos elucidar
os comportamentos altruistas ou pro-sociais, destacando alguns estudos

realizados nesta area.

Poderiamos definir um comportamento altruista como aquele que
busca produzir, manter ¢ melthorar o bem estar dos outros, com atitudes de

ajuda, cooperagdo e simpatia.

Muitos dos estudos destes conceitos (a partir da década de 70)

estdo baseados na teoria da aprendizagem social. Alguns outros estudos sobre

comportamentos altruistas sdo baseados nos estudos de Piaget (1932) e

Kohlberg (1971), que tratam do desenvolvimento da moralidade.

Os comportamentos pro-sociais podem ser evidenciados ja em
criangas muito pequenas. Estas demonstram reconhecer o sofrimento alheio e
de alguma maneira tentam ajudar a pessoa que sofre. Por exemplo, quando
uma crianga ¢ agredida por outra e chora, as outras criangas que estdo por
perto, geralmente, ficam observando-a e oferecem-lhe brinquedos para

consola-la.

A maneira como os adultos tratam a crianga, ou mesmo como a
mie se relaciona com seu fitho, as vezes consolando-o, quando esta irritado
(qualidade afetiva) ou quando as criangas imitam agdes ja vivenciadas, podem
ser alguns dos fatores que intervém na aparigdo do comportamento altruista.
Nesta perspectiva, os pais podem ser considerados como agentes de

socializagdo.




Segundo Emiliani (1991), varios estudos demonstram que a
capacidade da crianca em ser gentil ¢ afavel para com outras dependera da
relagdo afetiva que tém com os pais e, da mesma forma, a hostilidade que as

criangas apresentam provém da relagiio com pais repressivos.

Estes estudos parecem entdo comprovar que as relagOes altruistas
dependem da interagdo que a crianga tem com o adulto, em um ambiente

solicitador.

Para Vandenplas-Holper (1979/90) apud Emiliani (1bid.), alguns
fatores so mais favoraveis para o desenvolvimento do altruismo, tais como: a
convivéncia da crianga com adultos que demonstrem comportamentos
altruistas, que falem de seus sentimentos, que se preocupem com o0s problemas
sociais. Além disso, podemos destacar também situagdes em que as criangas

possam se imaginar no lugar de outros ¢ interpretar seus sentimentos.

Damon (1977) apud Emihami (ibid.) faz alusdo ao comportamento
altruista em suas pesquisas, quando demonstra as justificativas que as criangas
ddo sobre seu proprio comportamento, quando compartitham algo com seus
amigos. Em seus estudos ressalta a importancia do compartilhar na amizade ¢ a
estreita relagdo desta com a justiga, nas criangas. Por exemplo, quando uma
crianga diz que vai dar um brinquedo a seu amigo porque ele é bom, estamos
tratando do concerto de justiga; ja, quando a crianga diz que vai emprestar o
brinquedo a outra crianga porque e¢la é amiga e porque gosta dela, estamos

tratando do conceito de amizade.

Damon (ibid.) elabora situa¢des para analisar as concepgdes que

as criangas tém acerca da justiga distributiva, amizade, autoridade ¢ outros




ternas sociais. A partir das respostas das criangas, criou niveis de

desenvolvimento sobre estes temas que se relacionam com 0s nivels que as
criangas manifestam nas tarefas cognitivas piagetianas. Emiliani (ibid.) salienta
que:

Damon no renuncia a proponer um modelo general del
desarrollo del conocimiento social, donde cierto nivel de desarrollo
de las estructuras cognoscitivas generales constituye la condicion

“necesaria, mas no suficiente” para el desarrollo de cada concepto
social. (p.213)

Para exemplificar, pode-se dizer que ha um paralelismo entre o

nivel de estruturagdo cognitiva e o nivel de justiga retributiva, ainda que nio

seja a causa. Portanto, para chegar a um certo nivel de justiga retributiva, o
sujeito necessita ter a nogdo de classificacdo (fazer cole¢des de pessoas,

objetos, etc.).

Quando falamos de comportamento altruista, estamos falando
sobre uma ac¢do concreta, sobre um comportamento intencional e voluntario.
Alguns autores relutam em aceitar as investigagdes que tém por base somente
as entrevistas, afirmando que nem sempre o juizo que a crianga emite

corresponde a agdo concreta.

A nosso ver, as investigacOes deveriam valer-se, além das
entrevistas, da analise de atividades concretas, como desenhos e observagdes

de atividades espontdneas das criancas.

Passemos agora para uma analise mais especifica dos estudos
relacionados 4 amizade. Somente nas duas Ultimas décadas é que a literatura
psicologica retomou seus estudos nesta area, reconhecendo a importancia das

relacSes afetivas para o desenvolvimento das criangas.



Emiliani (1991) faz a seguinte definigio acerca das relagdes
amistosas:

Las amistades son, pues, relaciones que permifem
experimentar a los nifios, muy precozmente, intensas emociones de
participacion 'y el poder tomar en cuenta al otro: relaciones

fundadas en la reciprocidad y que requierem sofisticadas
habilidades de interacion”. (p.216)

Os estudos sobre amizade sdo divididos por Emiliani (ibid.) em
duas categorias: os enfoques orientados para o conteido e os enfoques

estruturais. Nas abordagens orientadas para o contetdo, os estudos investigam

mudancas desse conceito, conforme a idade, tendo como tema central o que os

sujeitos esperam de seus amigos. Os enfoques estruturais se baseiam nos

estudos piagetianos e se fundamentam nas seqii€ncias de estagios ou niveis.

Dentre os autores que trabalham na linha dos enfoques orientados
ao conteudo podemos destacar Bigelow e¢ La Gaipa (1975) apud Emiliani
(ibid.), que examinaram em seus estudos quais as expectativas que as criangas
tinham sobre seus amigos e sobre seus melhores amigos, pedindo-lhes que
escrevessem uma redagdo. Estes autores distinguem trés fases: situacional (6/7
anos), que se caracteriza por compartilhar de atividades mas com uma relagio
de interesse; normativa (8/9 anos), que se caracteriza por expectativas
fundadas em regras, sanc¢des e valores compartithados; empatica (10/11 anos),

que se caracteriza pelas relagdes de intimidade e empatia.

Gramer (1977) apud Emihiani (1bid.) faz uma critica a pesquisa de
La Gaipa, recriminando o método que utilizou para a coleta de dados. Gramer
acredita que as criangas possam ter sido induzidas, pois ao terem de redigir

uma redagio poderiam ter expressado somente as condutas mais evidentes.



Esta autora fez, entdo, uma entrevista para analisar a relagdo entre

a amizade e as expectativas altruistas e constatou que desde os 6 anos ja

existem critérios baseados no altruismo e que se tornam mais elaborados com a
idade.

Bernndt (1981) fez dois estudos longitudinais sobre as
concepgdes de amizade: o primeiro com criangas de classe média que
trabalhavam € o outro com criangas de classe média ¢ média- alta. Nos dois
estudos as criangas foram divididas igualmente em meninas e meninos, sendo

que a faixa etaria também foi dividida entre Jardim da Infincia, terceira e sexta

série, totalizando 96 criangas em cada estudo,

A entrevista partia de perguntas tipicas: “como vocé sabe que
alguém ¢ seu melhor amigo?” ou “o que os fariam decidir ndo ser mais amigos
de alguém?” ¢ a partir dessas ¢ de outras perguntas padrdes (o que sdo os
amigos, o que eles devem fazer a si, € 0 que eles ndo devem fazer para si), foi-

se extraindo respostas adicionais.

Apds a classificagdo das respostas, este autor elaborou oito
categorias distintas. Destacaremos algumas categorias que julgamos mais
importantes para o nosso trabalho:

e Jogar ou associagdo: inclui respostas como “ela brinca comigo” ou “ele
chama-me toda hora”.

o Comportamentos de amigos em relagdo a si: as criangas esperam (ue amigos
comportem-se socialmente em relagdo a elas, que compartilhem coisas com
clas, ajudando-as quando necessitarem. Esperam que os amigos ndo briguem

com elas.



¢ Intimidade ¢ confianga: respostas tipicas desta categoria foram: “eu posso
contar segredos a ela” ou “eu posso confiar nele”. A maior parte destas
respostas relativas 3 intimidade s6 foram encontradas a partir da sexta série. O
autor relata nesta categoria que a intimidade e a confianga tém sido descritas
por muitos escritores como a esséncia da amizade.

* Apoio leal: as respostas referentes a esta categoria foram tomadas como
esteredtipo da amizade. As respostas referiam-se a apoiar o amigo quando
outras pessoas estdo presentes: “ele me ajudara quando eu estiver numa briga”
ou “ela ndo fala de mum pelas costas”. Vale aqui a mesma observacdo para a
categoria anterior em que as respostas de apoio leal estavam quase ausentes
nas criangas de jardim de infincia e terceira série.

o Fidelidade: nesta categoria, as criangas deram respostas que destacavam a
fidelidade em relagdo ao amigo, opondo-se a desercdo. As criangas mais
velhas mostravam mais interesse com fidelidade do que as criangas mais

jovens.

Bernndt (ibid.) afirma que os dados encontrados em sua pesquisa,
indicando que as mudangcas em concep¢Ges de amizade, conforme o
desenvolvimento, sido razoavelmente consistentes em ambos os estudos, ndo
diferem muito de outros estudos sobre este mesmo assunto (Bigelow, 1977 e

Selman & Jaquette, 1977).

Este autor ainda compara os seus estudos com outros ndo tio
recentes, como no caso de Monroe (1898), enfocando que os dados
encontrados se assemelham bastante & sua pesquisa. Neste estudo, as criangas
diziam que gostavam de brincar com companheiros afetuosos ¢ néo briguentos.
Estas respostas se incluem na categoria mais freqiliente do estudo de Bernndt;

JOgo ou associagdo e comportamento agressivo.




Passando para os autores que acreditam nos enfoques estruturais,
podemos destacar Selman (1981) e Rubin (1980) apud Emihani (1991). Estes
trabalhos estdo baseados nos estudos de Jean Piaget no que diz respeito a
metodologia (entrevista clinica) e também quantoc ao modelo de

desenvolvimento proposto.

Um dos estudos mais completos sobre amizade dentro da
abordagem estrutural for realizado por Selman (1981), que elaborou um
modelo estrutural de desenvolvimento para compreender os aspectos do

comportamento social e seu funcionamento.

Para desenvolver um modelo ontogenético da compreensdo de
amizade, este autor faz uma pesquisa que se divide em trés fases: 1. modelo
descritivo 1inicial, usando métodos de entrevista para atingir pensamento
reflexivo; 2. validagdo de construgdo; 3. aplicagio a outros modos além de

pensamento reflexivo através do qual compreensio interpessoal é expressa.

Selman (ibid.) acredita que as concepg¢des de amizade podem
estar relacionadas com os niveis de coordenagdo de perspectiva’. Cinco

estaglos de compreensao reflexiva das amizades sfo descritos:

o Estagio 0: Atividades fisicas momentineas. A amizade é uma relacdo
momentanea da crianga com os companheiros de jogos. As relagles estdo
baseadas nos bens materiais ( a crianga pode considerar outra crianga amiga s6
porque quer brincar com seus brinquedos), existindo uma compreensdo
limitada dos sentimentos e perspectiva do outro. Ndo encontramos neste nivel

caracteristicas psicologicas do amigo.

' Estes niveis de coordenagdo de perspectiva ou adogdo de papéis ja foram descritos na pagina 41.



o Estagio 1: Assisténcia de mdo tnica. Um amigo € visto como importante,

porque desempenha atividades especificas que o eu quer que sejam
desempenhadas. As criangas desse nivel tém interesses comuns, gostam de
realizar juntos atividades agraddveis; um amigo intimo ¢ alguém que se
conhece melhor do que outras pessoas (gostos ou preferéncias),

e Estagio 2: Cooperagdo leal. Os sujeitos deste estagio conseguem realizar
trocas reciprocas de opinides, sentimentos, desejos e necessidades que podem
estar fundamentadas em uma possibilidade de confianga reciproca. Apesar
disso, a relagdo ¢ fragil, posto que ha uma descontinuidade das expectativas

reciprocas. Em qualquer situagdo de desentendimento, a amizade pode acabar.

o Estagio 3: Relacionamentos intimos e mutuamente compartilhados. A
amizade ¢ uma relagdo mais sélida: ha a consciéncia da continuidade da
relagdo e ligago afetiva entre amigos intimos. Os sujeitos desse estagio
acreditam que amigos devem compartithar problemas pessoais ¢ em situagdes
de conflitos ndo acreditam que deva haver uma suspensdo do relacionamento
como no estagio 2. As limitagles desse estagio se devem ao fato de se
enfatizar demasiadamente os interesses comuns entre duas pessoas € & opinido
de que os relacionamentos intimos sdo dificeis de se formarem e de se
manterem.

» Estigio 4. Amizades interdependentes e auténomas. Os sujeitos desse
estagio entendem que a amizade possui um duplo aspecto: independéncia - o
amigo pode estabelecer relagdes com outras pessoas e crescer por meio dessas
experiéncias - ¢ dependéncia - os amigos devem se apoiar uns nos outros

(apoio psicologico, forga, auto-identificagdo).

Selman (1981), em sua pesquisa, utilizou muitas fontes (técnicas
projetivas, audigdo de conversagdes em cantinas escolares, desenhos,

simbolizag¢des), porém o método mais utilizado foi a entrevista aberta, na qual



era pedido para o individuo discutir ¢ resolver uma série de dilemas

interpessoais hipotéticos.

Transcrevemos aqui os temas no dominio da amizade que foram
sugeridos:
1. Formagdo da amizade. Por quais motivos as amizades sdo importantes e
como sdo estabelecidas. Caracteristicas de uma pessoa ideal com a qual se
possa fazer amizade
2. Proximidade e intimidade. Os varios tipos de amizades, o que ¢ uma

amizade ideal e que fatores contribuem para mtimidade.

3. Confianga. O que amigos fazem um pelo outro: reciprocidade, compromisso,
obrigagdes.

4. Ciime. sentimentos a respeito de intrusdes num relacionamento novo ou
estabelecido, fatores que geram ciime entre amigos.

5. Conflitos e suas resolugdes. Como amigos resolvem problemas, o
significado do conflito numa amizade, efeitos positivos e negativos.

6. Terminagdo. Como e por que amizades terminam.

A amostragem consistiu de 93 suyjeitos, tanto masculino como
feminino, com idades de 3 a 34 anos, brancos e negros pertencentes as classes

baixa ¢ média.

Foram realizadas analises das respostas ¢ em seguida uma
descrigdo detalhada sobre os niveis de concepgdo de cada tema. A partir

desses niveis, organizou-se um manual de tema-por-estagio para cada dominio.

Apds esta analise, verificou-se uma correlagio entre as respostas

dadas sobre amizade e os niveis de tomada de perspectiva. Por exemplo,



criangas que se referiam a amizade como uma relagio baseada em confianga

mutua demonstraram, por definicfo, tomada de perspectiva do nivel 3.

Desta forma, Selman (ibid.) utiliza o modelo de niveis de tomada
de perspectiva como ferramenta analitica ou principios organizacionais. Cada

resposta € analisada a partir de varias informagdes e categorizadas em niveis.

O termo “nivel” ¢ utilizado quando se refere a estrutura
subjacente de tomada de perspectiva e a concepgbes ou respostas menos

completas acerca de temas isolados. O termo “estagio” diz respeito a

concepedes mais completas ao longo de temas em dominios, ou seja, se
compde de compreensdes de elementos separados (temas), mas definidos por

uma estrutura de desenvolvimento logicamente comum.

Na resolugdo de conflitos entre amigos, estabeleceu-se também 5
niveis que podem ser assim descritos:
e Nivel 0: resolvem as situagdes de conflito pela separagio fisica ou forca
fisica. Estas solugdes parecem ser momenténeas e fisicalistas. Exemplos como
“Va brincar com outro brinquedo” , “Afaste-se dele e volte mais tarde quando
vocés ndo estiverem brigando” ou “Bata nele e pegue o brinquedo”, parecem
ser solugdes nas quais ndo se levam em conta as perspectivas psicologicas.
¢ Nivel 1. a compreensdo dos conflitos pelas criangas ¢ unilateral, ou seja, as
respostas indicam que as criangas compreendem os efeitos subjetivos e
psicologicos do conflito, mas com respeito a apenas um dos sujeitos
envolvidos no problema. S0 exemplos tipicos as seguintes respostas; “Pare a

briga ¢ lhe devolva o que vocé pegou” ou “Retire o que vocé disse a ele”.




¢ Nivel 2: aqui os syjeitos ja4 demonstram compreender que ambas as partes

podem estar envolvidas psicologicamente no conflito e que a solugio deve ser
satisfatoria para os dois.

o Nivel 3: os sujeitos deste nivel compreendem que os conflitos fazem parte
de um relacionamento e que a melhor maneira de soluciona-lo é conversando.

e Nivel 4: os suyeitos compreendem que os amigos podem ter problemas
mtrapsiquicos e isto pode ser a causa de alguns conflitos entre eles. Acreditam
que deve haver compreensdo e para a resolugdio de conflitos ¢ necessario que
as relagdes sejam profundas, compromissadas e a comunicagdo dever ser

aberta.

Selman (ibid.) chama-nos a aten¢do para um dado muito
importante: a questdo das expressdes sociais em um enfoque estrutural de

desenvolvimento.

Quando um sujeito da uma resposta a um determinado problema
referente & amizade, embora possa ser parecida, essa resposta pode ser
categorizada em diferentes niveis. O que se deve levar em conta é como ela foi
construida e para se chegar a esta elaboragio deve-se investigar e detalhar ao
maximo as respostas dos sujeitos. Citando um exemplo: na resolugio de
conflitos entre amigos em todos os niveis, os sujeitos podem sugerir que a
separagdo das partes ¢ a melhor solugio. Os sujeitos que se enquadram no
nivel 0 acreditam que a separagdo fisica ¢ a solugdo. Entretanto, os do nivel 2
acreditam que a separagdo ¢ uma oportunidade para que cada um trabalhe os

proprios sentimentos.



Chega-se ao final da primeira fase a um modelo descritivo formal

que detalha por nivel ou estagio as concepgdes de amizade, derivado de uma

pesquisa empirica ¢ de analise estrutural.

A segunda fase (Validagdo do Modelo) tem por objetivos
observar:
. Se os individuos, geralmente, compreendem todos os temas de amizade
coerentemente em um estagio particular (todo estruturado).
. A existéncia de estagios seqiienciais na compreensio da amizade.

. A existéncia de uma universalidade dessa compreensdo (cruzamento cultural e

estudo comparativo).

Apds esta pesquisa, concluiu-se que os niveis de compreensio de
conceitos mnterpessoats sdo paralelos ao longo de todos os temas ou dominios;
os dados comprovam a universalidade e uma seqiiéncia ndo variavel, pois em
nenhum grupo com acompanhamentos longitudinais verificou-se caso de

regressdo de estagio.

Selman (1981) afirma que, embora os dados encontrados se
assemelhem a de outros autores que estudaram este tema (Hartup, 1978,
Bigelow, 1975), as diferengas metodoldgicas e a origem das categorias ¢ seu
uso sdo bem diferentes: “Todos os estudos parecem descobrir que certos
conceitos emergem em certas idades, mas nem todos os conceitos anleriores
sdo necessariamente rejeitados; isto sugere um modelo de desenvolvimento

hierdrquico”.(p.265)

Na terceira fase deste estudo, procurou-se utilizar em Iugar das

“reflexdes” sobre o tema amizade uma andlise das solugdes de problemas



interpessoais espontineos, durante discussdes que ocorreram naturalmente
entre os elementos dos grupos e também didlogos entre terapeutas e criangas
em psicoterapia, ou seja, uma agdo concreta do sujeito. Alguns estudos de caso

sdo feitos com o objetivo de verificar os sujeitos em situagdes naturais.

Existem duas correntes divergentes de pensamento quanto a
questdo da compreensdo reflexiva e pratica encontrada nas pesquisas de
conceitos sociais. A primeira afirma que os sujeitos nfo raciocinam da mesma
maneira em condigdes de vida real como o fazem nas enfrevistas reflexivas. A

segunda acredita que a compreensdo reflexiva parta de uma compreensic
pratica, ou seja, o sujeito antes de dar uma resposta coerente, provavelmente,

ja vivenciou este nivel.

Selman (ibid.) acredita que ndo se pode negar o poder da andlise
de estagio estrutural de desenvolvimento da cognig¢do social e sua aplicagdo a
comportamentos: “Se estdgios descritivos gerados por investigacdo
abrangente ou compreensdo reflexiva podem ser postos em uso validamente
em contextos aplicados, o modelo de estdgio serviu bem seu

proposito”.(p.269)

Este autor cria, entdo, um modelo tridimensional: a dimensdo
vertical diz respeito aos niveis de coordenagdo perspectiva, na horizontal
temos a amizade ¢ os seus temas especificos ¢ na ortogonal as outras duas, o
modo de funcionamento social-cognitivo: raciocinio reflexivo, raciocinio

natural € comportamento.

Para Rubin (1980) apud Emiliani (1985), embora as criangas pré-

escolares possam ter grandes amigos, elas ainda ndo conseguem refletir sobre a




natureza da amizade, pois ainda estio centradas nas relagdes fisicas e

momentaneas.

Como, entdo, esta nogdo de amizade pode evoluir até chegar ao

conceito que se baseia na reciprocidade e intimidade?

Para Selman (1980) apud Emiliani (ibid.), o sujeito vai
construindo niveis de consciéncia cada vez maiores e este progresso se da em
trés dimensdes:

I. aumento da capacidade de assumir a perspectiva do outro.

. modificagdo da consideragfio inicial das pessoas como entidades fisicas e, a
seguir, como entidades psicologicas.

. mudanga na consideracdo das relagdes sociais.

O estudo de Corsaro (1981-89) - “A amizade na creche:
organiza¢ao social entre iguais”, visa observar as relagdes sociais de criangas e

suas concepgdes de amizade, existentes em uma creche.

As notas de campo e gravagdes de video mostraram que as
criangas, raramente, praticavam jogos sozinhas. E quando se encontravam sés,
sistematicamente, tentavam ganhar o acesso a uma das atividades entre iguais
que estivessem em desenvolvimento. Estando em duavida, as criancas preferem
proteger a mteragdo, resistindo a entrada de outras criangas no episodio,
devido ao reconhecimento da fragilidade da interagdo entre iguais e as
miltiplas fontes de perturbagfio existentes. Nestas situagdes conflituosas, as
criangas, as vezes, utilizam a invocagdo da amizade para ganhar o acesso e

também a negocia¢do da amizade como fundamento da exclusio.



Trés hipoteses foram levantadas acerca das relagdes de amizade:
1) As criangas constroem seus conceitos de amizade, a0 mesmo tempo que
vinculam estes conceitos as caracteristicas organizativas especificas da
situagdo escolar;
2) O conhecimento das criangas sobre a amizade esta estritamente relacionado
com as exigéncias socio-contextuais proprias do meio onde tem lugar a
interacfo entre pares;
3) a partir da experiéncia de interagdo entre iguais, na creche:
3.1) as criangas chegam a dar-se conta da fragilidade da interagdo;
3.2) a aceitagdo nas atividades em curso, a principio, ¢ problematica;
3.3) conseqiientemente, desenvolvem relagdes estaveis com  alguns
companheiros, como método de otimizar a probabilidade de conseguir um

acesso frutifero.

As criangas observadas neste estudo referiam-se a amizade como
fundamento tanto da inclusio como da exclusdo dos grupos de jogos,

apoiando-se nas hipoteses anteriores.

Os dados encontrados sobre a amizade concordam com as
descobertas de Selman (1976;1981) apud Corsaro (1981-89) em tomo das
primeiras concepgdes sobre a amizade. Como ja foi dito, segundo Selman, o
nivel mais elementar da amizade se baseia no espago fisico-geografico ou nos
lagos formados por uma agfio temporal. Neste nivel, os amigos se referem as
pessoas com as quais estdo brincando ou jogando nesse momento. Num nivel
mais avangado, segundo Damon (1977) apud Corsaro (1981-89) :

...08 amigos sdo pessoas que se entendem mutuamente, que
partilham seus pensamentos, sentimentos secrefos mais intimos;
portanto, os amigos estdo em uma posicdo especial para ajudarem-
se entre si, frente a problemas psicoldgicos (soliddo, tristeza, medo,




perda, etc.) e, em conseqiiéncia, devem impedir ocasionar-se danos
ou mal estar psicolégico, uns aos outros. (p.161-162)

Este nivel de amizade s6 se encontra em criangas por volta
dos onze a doze anos em diante.

Serafica (1982) relata wm de seus estudos no qual tenta elucidar
forma e conteudo de concepgdes a respeito da amizade. A amostragem
consistiu de 15 meninos e 15 meninas em cinco grupos de 5, 7, 9, 11, ¢ 13
anos de idade. Para a coleta de dados utilizou o método clinico e as respostas
foram codificadas duas vezes, primeiramente, por sua forma e, logo ap6s, por

seu conteudo.

Em seu relato apresenta apenas os resultados pertencentes a
alteragdes quanto a forma da representagio de uma crianga de um amigo. As
respostas foram, entdo, classificadas como globais (descrigbes vagas),
respostas concretas (caracteristicas ¢ comportamentos observaveis) € respostas

abstratas (referentes a estados ou qualidades psicologicos).

Com relagdo aos atributos de um amigo, manuteng¢do e término da
amizade evidenciou-se que com o aumento da idade hd uma diminui¢do das

respostas concretas € um aumento das respostas abstratas.

Serafica (ibid.) descreve que esta abordagem permite descrigdes
qualitativas ¢ quantitativas de mudangas de desenvolvimentos, fornecendo,
assim, uma visdo geral do desenvolvimento podendo ser util no estudo de

diferenc¢as individuais e na compreenséio do papel de certos determinantes.

Esta autora, ao examinar os varios estudos ja citados, os que se

baseiam nos contetudos € nas abordagens estruturais, afirma:



..., estudos lidando com forma e conteido da amizade
revelaram mudancas seqiienciais & medida que aumenta a idade.
Estas tendéncias de desenvolvimentos parecem estar associadas
com melhorias na habilidade em coordenar perspectivas sociais e a
capacidade para abstragdo. (p.117)

Estes trabathos demonstram a importincia do contexto social e

das relagdes interpessoais no desenvolvimento dos conceitos sociais.

Retomando o trabalho de Flavell (1977) apud Enesco,Delval ¢
Linaza (1989), no qual enfatiza que o sujeito adquire o conhecimento da

mesma forma, tanto nas condutas fisicas como sociais, ele cita alguns tragos

evolutivos comuns destas formas de conhecimento(social ¢ ndo social), tais

como aqueles que vio do superficial ao profundo.

Desta forma, o raciocinio das criangas pré-escolares ¢ guiado
pelas aparéncias mais imediatas. Um bom exemplo disso sdo as provas de
conservacdo utilizadas nos trabalhos de Piaget. Assim também, no mundo
social, acontece algo semelhante: as criangas, inicialmente, sO prestam atencao
& aparéncia das pessoas, aos dados externos ¢ aos poucos vio passando desta

realidade imediata para uma realidade inferida, subjacente.

Delval (1994) assinala uma evolugdo das interagdes entre pares,
desde o bebé até a fase adulta. O bebé, diante de outra pessoa, age da mesma
forma frente aos objetos, explorando-os, empurrando-os, etc. Da mesma
maneira que faz com os objetos fisicos, a crianga, em contato com outras, vai
percebendo as resisténcias que sua a¢fo exerce, construindo, aos poucos, o

conhecimento dessas interagdes.




Nota-se, entdo, por volta dos 2 anos que as criangas preferem

alguns companheiros a outros, reconhecendo-se nesse momento um comego de
amizade. A partir dos 3 anos, geralmente, a crianga considera amigo aquele
que participa com ela de uma atividade, de um jogo. Por volta dos 6/7 anos, a
crianga se descobre socialmente; surgem os jogos de regras € o grupo tem
grande influéncia em suas condutas. Somente por volta dos 10 anos, a crianga
comega a relacionar a amizade com pensamentos ou sentimentos. Até a
adolescéncia, os grupos tendem a ser sempre do mesmo sexo. A partir dessa
fase, os grupos tendem a ser mistos ¢ as relagdes de amizade tém uma

conotagdo diferente, sendo valorizadas a fidelidade, solidariedade e confianga.

O egocentrismo infantil, ou seja, a dificuldade para situar-se no
ponto de vista dos outros e a centragdo nos aspectos mais visiveis da realidade
sf0 caracteristicas proprias da infincia. Portanto, nas relagdes de amizade de

criangas pré-escolares, provavelmente, encontraremos estes dois aspectos.

Segundo Flavell (ibid.) apud (Enesco et alii, 1989) as habilidades
metacognitivas e também os erros e 0s enganos cognitivos se observam tanto
no conhecimento sobre fendbmenos impessoais, como no conhecimento social.
Ele acredita que somente o egocentrismo, no dmbito social, pode perdurar por
toda a vida, afirmando que quando estamos tentando inferir o ponto de vista de
outra pessoas, somos incapazes de abandonar por completo nossa propria

perspectiva.

A nosso ver, a amizade esta diretamente relacionada a construgdo
da moralidade, da autonomia e também da cooperagdo. E por meio das trocas

de idéias entre amigos que a crianca podera solucionar seus conflitos e

desequilibrios.
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Segundo Piaget (1932/94), na crianga, coexistem dois tipos de
moral: a heterdnoma, estabelecida pela pressdo adulta; e a autdnoma
proveniente das trocas entre pares. H4 uma predominancia de um tipo e de
outro em algumas idades, como por exemplo, a heterdbnoma prevalece nas
criancas menores. Mas, isto nio quer dizer que os adultos ndo possam agir
heteronomamente. O que vai fazer a crianga sair do egocentrismo em que

se encontra sera a interacéio entre iguais.

A adogdo de papéis (a maneira como o sujeito v€ as outras

pessoas, interpreta os seus pensamentos e sentimentos) como também os

estagios morais, acham-s¢ intimamente ligados ao estudo das concepgdes

sobre a amizade.

Segundo Cool (1993/95), ha uma relagdo entre a estruturagdo dos
grupos € a concepgdo sobre a amizade que possuem as criangas. Assim, 0s
grupos estruturam-se em torno das preferéncias. Por exemplo: a crianga diz
que amigo é o que joga junto com ela, ndo percebendo a relagdo de amizade

como algo mais duradouro.

No final do periodo pré-operatério, os jogos solitarios ou
paralelos ddo lugar as atividades em grupos, nos quais a colaboracdo comega a
ter evidéncia. Por volta dos seis anos, a amizade ¢ vista como ajuda € apoio
unidirecional ( é anmigo alguém que faz algo para nos agradar); e por volta dos
oito anos, ha indicios de uma reciprocidade: os amigos devem perceber as

necessidades do outro e ajuda-los. No inicio, esta ajuda refere-se somente a
materials concretos, mas com o passar do tempo, percebem-se caracteristicas

abstratas e psicologicas como: sentimentos, fidelidade, segredos e promessas.




Surge, porém, um questionamento: E quando a crianga ndo
consegue fazer amigos ou se isola do grupo? Varias podem ser as causas deste
problema, como por exemplo: criangas que preferem estar sos, a timidez ou a
incapacidade da crianga em inserir-se no grupo (capacidades sociais). Vamos

nos deter aqui somente nos dois primetros exemplos.

Comecemos pelo jogo solitario. Para alguns autores, como por
exemplo, Parten (1932) apud Emiliani (1991), durante o desenvolvimento do
sujeito o jogo segue uma linha evolutiva: em primeiro lugar, o jogo solitério,

depois o jogo paralelo ( duas criancas realizam a mesma a atividade mas sem

interagir) € por ultimo o jogo cooperativo.

Ja para outros autores, Roper € Hinde (1976) apud Emiliani (ibid.)

0 jogo solitario pode indicar sinais de independéncia ¢ maturidade.

Diante desta contradigfo, alguns autores sentiram a necessidade
de identificar e distinguir atitudes de criangas que nio estdo dispostas a terem
contatos sociais das que evidenciam um desenvolvimento social e cognitivo.
Dentre estes autores podemos destacar Rubin (1982) apud Emiliani (ibid.) que
identificou formas de jogo solitdrio que podem ser consideradas positivas ou

negativas conforme o nivel de desenvolvimento sécio-cognitivo da crianga.

Um outro tema ¢ o caso da timidez. As criangas timidas se isolam
do grupo com receio de serem excluidas ou criticadas pelos demais, tentando,
assim, evitar submeter-se ao juizo alheio. Viarias podem ser as causas que
originam a timidez como, por exemplo, as dificuldades de relacionamento
encontradas nas escolas ou com rmaos mais velhos, separa¢des ou mortes na

familia, falta de manifestagGes afetivas na famiha.



Em uma pesquisa realizada por Furnan ¢ seus colaboradores

(1979) apud Emiliani (ibid.) comprovou-se que criancas timidas quando tém
oportunidade de interagir com outras criangas de menor idade, podendo assim
vivenciar momentos em que podem ser lideres e tomar decisdes sem medo de

serem criticados, diminuem o grau de sua timidez,

Os estudos mencionados anteriormente apresentam como
caracteristicas as relagfes interpessoais em diferentes contetidos: quer na parte

da moral, quer na adog8o de papéis, quer nas relagdes de amizade.

2.7.1. O Papel da Amizade no contexto escolar

A amizade ¢ um assunto que, embora faga parte do vocabulario
das criangas dessa pesquisa € do seu cotidiano, provavelmente, ninguém tenha

*

interrogado sobre que “idéia” elas tém do que € “ser amigo”, portanto, elas ndo
devem ter refletido sobre o assunto, que versara um dos aspectos desta

pesquisa.

Assim como os estudos que Piaget (1926) realizou sobre o
pensamento € o sonho na crianga, acreditamos que nas relagdes de amizade ha
uma confusdo quanto ao interno e externo, ao psiquico ¢ o fisico, ou seja,
amigo ¢ alguém com quem se estd proximo, com quem se brinca,
representando os aspectos externos, que sdo valorizados e, aos poucos, no
decorrer do desenvolvimento, esta relagdo vai diminuindo e os aspectos
internos vao sendo mais valorizados. Portanto, como também em outros

aspectos, o conceito de amizade vai sendo construido.
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Os estudos de Piaget demonstram ou comprovam que, embora
haja mfluéncia dos adultos nas crencas espontineas das criangas, a

espontaneidade delas € ainda mais preponderante.

Piaget diz que a crianga tem consciéncia dos mesmos contetidos
de pensamentos que nods adultos; entretanto, ela os localiza de maneira diversa.
Primeiramente, a crianga comega a confundir seu eu € o mundo (ponto de vista
do sujeito e o dado externo); depois ela vai distinguir seu ponto de vista em
relagio a outros. Ndo ha consciéncia de si. Ha uma auséncia de distingdo entre

o exterior e o interior. Por exemplo, as crian¢as acreditam terem descoberto

sozinhas o que thes disseram antes, € 0 que elas ndo sabem € por que se

esqueceram.

Piaget (1926), cita... “a consciéncia da interioridade ndo resulta
de uma intuicdo direta, mas de uma construcdo intelectual, e que esta
construcdo é possivel gragas a wuma dissociacdo dos conteudos da

consciéncia primitiva’ (p. 108).

Para a crianga, 0s seus sentimentos € pensamentos s3o comuns a
todos e s6 havera uma consciéncia do eu, quando houver uma dissociagdo do

real, que ¢ a diferenciagido dos pontos de vista dos outros ¢ o seu.

Convém ainda salientar que a a¢do entre o pensamento ¢ o mundo

exterior ndo € inata na crianga, mas sim, construida.

A crianga, por causa do egocentrismo, ndo pensa sendo a partir de
si, ignorando outras pessoas. Ela s6 consegue ver o seu ponto de vista

{centragdo). Nio ha, portanto, reciprocidade em suas relagdes.




Considerando todos esses dados, qual o papel da escola nessa

construgio?

Ao longo da histéria, podemos identificar, em cada época, o tipo

de individuo ou de personalidade que a Educagdo quer formar.

Piaget (1948/88) faz wuma distingdo entre mdividuo e
personalidade. Individuo € o sujeito voltado para si mesmo; enquanto que a
personalidade define uma consciéncia intelectual, ou seja, a pessoa que possui

este tipo de consciéncia intelectual ¢ moral, ela passa a agir conforme os

principios universais, respeitando as relag0es de reciprocidade.

Ressaltando ainda esta idéia, ha o conceito de Piaget (ibid.): "a
personalidade é ao mesmo tempo contrdria a anarquia e a coagdo, porque é
autbnoma, e duas autonomias sé podem alimentar entre si relacdes de

reciprocidade”.(p.52)

O que, realmente, visam as relagdes de amizade sendo pessoas

capazes de respeitar a autonomia dos amigos?

O ideal seria que a Educagfio atual se voltasse ndo so para o
desenvolvimento intelectual, mas também para a formagdo de pessoas que
pudessem ter sua liberdade garantida em um meio social alicercado na

cooperagao, na colaboragdo e no respeito mituo.

Para Piaget, o que vai garantir a construgio das operagdes logicas
serd a colaboragdo € a constante troca entre os individuos, sendo necessario

também que o sujeito aja sobre os objetos € 0s experimente. A operagdo ¢ uma



agdo interiorizada e coordenada com outras agdes do mesmo tipo, segundo

estruturas especificas de composigio.

Partindo dessa conceitua¢do piagetiana, alguns questionamentos

poderiio ser colocados em relagdo a escola tradicional,

Sera que a escola tradicional oferece um meio que suscite a

colaboragio entre os educandos?

A nosso ver, esse tipo de escola bloqueia as relagdes

interpessoais, evidenciadas em situagdes como: ndo é hora de conversar, vire-

se para frente, preste atengdo na lousa, vocés sO sabem conversar, exemplos

tradutores desse bloqueio.

Segundo Piaget (ibid.): "as operagdes logicas sdo, com efeito,
sempre cooperacdes, e implicam em um conjunfo de relacdes de
reciprocidade intelectual e de coopera¢do ao mesmo tempo moral e

racional”.(p.62)

Como a escola tradicional pode contribuir para o desenvolvimento

do individuo, se ela cerceia a colaboragdo e a troca de pontos de vista?

E na pré-escola que a crianga comega a estabelecer seus primeiros
lagos de amizade. Este ambiente escolar deve fornecer a espontaneidade

mfantil.

Podemos distinguir, basicamente, trés aplicagdes pedagogicas no

que diz respeito a pré-escola: a primeira acredita que o conhecimento ¢é



adquirido a partir da experiéncia e, portanto, uma aquisi¢do exogena; a
segunda preconiza um saber inato, visando somente aflorar o que ja esta
elaborado e, portanto, uma aquisi¢do enddgena; a terceira linha acredita numa

construgdo continua proveniente da interagdo entre o sujeito € o seu melo.

Se a crianga conviver em um ambiente solicitador, que propicie a
elaboragio pessoal das representacGes mentais dos fendmenos sociais do meio,
provavelmente, mais condi¢des terda de construir, de vivenciar estas

representagoes.

Como o objetivo da pesquisa visa a analise dos conceitos de

amizade num ambiente solicitador, essa sera realizada numa pré-escola em que

seu pressuposto se volta para as idéias da terceira linha supracitada.

Na sala analisada, as trocas socials, a interagdo entre pares sio
bastante valorizadas, fator favoravel a uma constru¢cdo da idéia sobre a

amizade, em que os lagos afetivos sejam por demais fortificados.

O presente trabalho se diversifica um pouco dos ja mencionados
sobre a amizade, pois busca observar dentro de um ambiente solicitador as
representagdes das criangas sobre essa nogdo, em diferentes situagdes. Esse
ambiente, provavelmente, possibilitara a crianga vivenciar situagdes em que
possa pensar sobre o assunto, criando condigdes favoraveis para que as trocas

e a coordenagdo dos diferentes pontos de vista possam ser conquistados.

Se a crianga constrol o conhecimento social, e destacando dentro

deste conhecimento as noc¢des de amizade e atuando sobre o meio, €



necessario examinar, detathadamente, estas nog¢Oes no ambiente natural da

crianga, neste caso, em uma sala pré-escolar, onde permeia a amizade.



CAPITULO 11

PROEPRE - O AMBIENTE DA PESQUISA

Segundo sua autora , professora Dra. Orly Zucatto Mantovani de
Assis, 0 PROEPRE ¢ baseado na Epistemologia e Psicologia Genética de Jean

Piaget. Este Programa tem por objetivo geral o desenvolvimento global ¢

harmonioso da crianga pré-escolar, em todos 0s seus aspectos: cognitivo,

social, afetivo e fisico.

Nas classes do PROEPRE (Programa de Educagdo do Pré-
Escolar ¢ de Primeiro Grau), as relagdes interindividuais sdo ricamente

valorizadas.

As professoras, engajadas nesse programa, participam desde o
inicio de um curso de formacdo tedrico e pratico, no qual estudam os varios
aspectos do desenvolvimento infantil e as contribuigdes da teoria de Jean
Piaget para a Educagfio Pré-Escolar. Questdes sdo colocadas aos professores,
como as que seguem:

- Como a crianga adquiri conhecimento?

- O que ¢ inteligéncia ?

- Sera que a crianga “v€” o mundo da mesma maneira que o

adulto?

- Como é o pensamento da crianga?




- Como as criangas da faixa etaria pré-escolar se relacionam com

seus pares e com os adultos?

Todos esses questionamentos sdo discutidos pelos professores, no
decorrer do curso, a luz da Psicologia Genética de Piaget, pois sfo
fundamentais para orientagio de sua pratica pedagogica. O educador podera,
desta forma, compreender como se da o desenvolvimento da crianga ¢ a
maneira como esta adquire conhecimento, tornando-se capaz de entender o

pensamento infantil.

3.1. As relacdes interindividuais nas classes do PROEPRE

As relagdes interindividuais estio contidas nos Pressupostos do
PROEPRE e sdo ressaltadas nos itens 10 e 12. Sintetizamos aqui as idéias

fundamentais:

O individuo tem direito a Educagdo. A sociedade tem obrigagdo
de oferecer-lhe essa educaciio, a fim de que ele possa se desenvolver
normalmente. Cabe, portanto, a sociedade proporcionar-lhe a oportunidade de

transformar suas possibilidades em realizagdes efetivas e utets.

Seguindo-se essa linha de pensamento pela qual a educagdo
constitui um dos fatores necessarios a formagio intelectual, moral e social do
individuo, compete a escola uma boa parte da responsabilidade no que se
refere ao sucesso final ou ao fracasso do individuo, tanto na realizagéo de suas

proprias possibilidades, quanto em sua adaptagdo a vida social.



Voltando-se, porém, para a evolugdo interna do ser humano,
depara-se com um nimero considerdvel de esbogos, que “haverio de ser
transformados em condutas eficazes ou destruidas para sempre pelas

interacdes sociais e educativas”. (Piaget, 1973, p.41).

Em se tratando da educagfio pré-escolar, é necessario lutarmos
para que ela esteja a servigo de uma auténtica democracia, onde o individuo
tenha as mesmas possibilidades de desenvolvimento ¢ as mesmas hipéteses de
ser bem sucedido. Uma generalizagdo também se torna necessaria na educagéo

escolar a fim de que a crianca encontre na alegria e na amizade todas as

outras criancas de sua idade sem distingdo de raca, de nacionalidade, de

religiio, de origem social. (Mialaret, 1976, p.69).

Partindo dessas conceituagdes, 0 PROEPRE visa um ambiente
escolar livre de pressdo, oferecendo a crianca oportunidade de interagdes
sociais e educativas, possibilitando a resolugio de conflitos, a superagdo do

egocentrismo e a coordenagio de pontos de vista distintos.

Nas classes do PROEPRE, procura-se, portanto, criar um
ambiente escolar ndio coercitivo, no qual a crianga tem oportunidade de,

juntamente com o seu grupo, elaborar regras de conduta que contribuem para o

methor convivio social.

A interagdo entre pares € o ponto-chave do trabatho didrio dessas
classe. Em todos os momentos do dia, a crianga tem oportunidade de
conversar, trocar idéias com as outras crian¢as ¢ também com o professor. As

trocas sociais favorecem, assim, a coordenagio de diferentes pontos de vista,



possibilitando, provavelmente, a resolugdo de conflitos e a superagdo do

egocentrismo.

A metodologia do PROEPRE direciona as atividades curriculares
de maneira a garantir a agdo sobre os objetos e a interagdo social que, segundo

Piaget, sdo indispenséveis para a constitui¢fo da logica do pensamento infantil,

3.2. - Postura do professor de classe do PROEPRE.

A postura do professor procura ser a de um agente questionador e

promovedor de discussdes, visando possiveis confrontos ou conciliagdes de

diferentes pontos de vista.

Nessa perspectiva, o professor procura:
a) ter uma relagdo de respeito mutuo com os alunos, ndo utilizando
“mensagens humilhantes”, comparagdes e nem reprimendas em sala de aula.
b) usar, quando necessario, sangdes por reciprocidade® .
¢) ndo utilizar as recompensas ¢ 0s castigos, pois estes sdo reforgos externos
que podem levar a crianca a agir somente de uma forma heterdnoma. A
recompensa consiste no proprio prazer que a crianga sente em realizar
determinada atividade.
d) dar oportunidade para a crianga ser independente, realizando atividades que
ja é capaz de fazer sozinha, como por exemplo, colocar pasta na escova de
dente, arrumar ¢ guardar o material utihizado em aula, amarrar sapatos, servir-

se na hora da merenda, etc...

¥ As sangBes por reciprocidade estdo diretamente relacionadas com o ato que se deseja sancionar ¢ com o
ponto de vista do adulto, tendo o efeito de motivar a crianga a construir,por si mesma, regras de conduta
através da coordenacio de pontos de vista. (Kamii, 1990).
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e) evitar dar repostas prontas. Desta forma, procura elaborar atividades
voltadas para aclo sobre os objetos e interagdo social, que desencadeiem
problemas e desafios ao pensamento infantil.

f) encontrar conteidos que interessem e estimulem o processo de
conhecimento da crianga.

g) elaborar um plano das atividades que serfo realizadas no decorrer do dia,

enfocando os objetivos que pretende atingir, tendo-as por instrumento.

Segundo a autora do PROEPRE (Mantovami de Assis, 1981):
...0 professor que utiliza 0 PROEPRE deve encontrar um
meio de colocar a disposicdo de seus alunos uma grande variedade

de material, de encoraja-los a serem ativos e curiosos, de

responder as suas necessidades afetivas, de favorecer a interacdo
social entre eles e de criar condi¢bes favordaveis ao seu
desenvolvimento motor”(p.14).

Julgamos importante salientar que, assim como a crianga que
participa de uma classe do PROEPRE se depara com constantes conflitos que
desencadeiam um processo de construgdo, o mesmo deve acontecer com 0

professor, cuja nova postura resultara em freqiientes reconstrugdes.

3.3. Rotinas diarias

A dindmica de trabalho de uma classe do PROEPRE propicia, na
maior parte do tempo, a troca entre pares. Esta troca deve-se basear no
respeito matuo e na cooperagdo;, procura-se, também, uma convivéncia

democratica em que a crianga tenha oportunidade de opinar, decidir e fazer

escolhas.

Para uma melhor compreensdo da dindmica de trabalho da classe,

descreveremos ¢ ilustraremos com fotografias as rotinas didrias da  sala
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pesquisada. Estas rotinas sfo ilustradas em formas de cartazes, possibilitando,

assim, uma melhor compreensio do trabalho a ser realizado.

Algumas rotinas sdo fixas - acontecem sempre no mesmo horério -
como por exemplo, RODA, MERENDA, RECREACAQ, AVALIACAO.
Outras podem ser realizadas em momentos diferentes - CANTO, ATIVIDADE
INDEPENDENTE, OUVIR HISTORIA, DESCANSO.

3.3.1. RODA

Ao chegar 4 classe, as criangas sentam-se de modo a formar ym
circulo. Esta rotina ¢ denominada RODA. Neste primeiro momento, as
criangas t€m oportunidade de cumprimentar os amigos e a professora.
Conversam sobre vérios assuntos, fazem a chamada, a oragfo, preenchem o
cartaz em que se registram as presengas e as auséncias ( “quantos somos?”),
cantam, estabelecem as regras da classe ¢ fazem o PLANEJAMENTO DO
DIA,

Figura 1: Roda




Figura 2: Chamada

3.3.2. PLANEJAMENTO DO DIA

O PLANEJAMENTO DO DIA ¢ uma atividade coletiva - todos
participam conjuntamente - tendo por objetivos dar oportunidade a crianga de
antecipar acontecimentos futuros, evocar acontecimentos passados, avaliar a
duragfio das atividades, aumentando, assim, a capacidade de perceber a
continuidade do tempo ¢ de representar suas agSes. Esse momento é tico para
a troca de opiniGes, de pontos de vista, j4 que todos devem escolher as

atividades que querem realizar no dia.

Ao planejar o seu dia, a crianga sabe, exatamente, o que tera que

fazer, ndo necessitando esperar passivamente “ordens” da professora.

Além disso, o plancjamento das rotinas permite a crianga
organizar a seqiiéncia das atividades que serfio realizadas, permitindo, dessa

forma, que se situe no tempo e no espago. A crianga sabe, por exemplo, o local
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em que ira tomar a merenda e que apos esta rotina escovam os dentes e, em

seguida, participam da recreagdo dirigida.

E também nesse momento que as criangas, junto com a
professora, irdo decidir como realizarfio e quais serdo as ATIVIDADES
DIVERSIFICADAS, em que momento escutarfio a HISTORIA; qual serd a
RECREACAO DIRIGIDA e outras atividades a serem combinadas.

Figura 3: Planejamento do dia




Figura 4: Planejamento das atividades diversificadas

3.3.3. ATIVIDADE DIVERSIFICADA

Na ATIVIDADE DIVERSIFICADA, as criangas escolhem o
trabalho que desejam realizar, dividindo-se, geralmente, em grupos de quatro
elementos. Esta escolha pode ser realizada de varias maneiras: por meio de
sorteio, brincadeiras com cantigas (“Se eu fosse um peixinho™), etc. Aqui
também sdo utilizados cartazes, indicando as atividades e fichas com o nome
da crianga, para que ela possa escolher o canto em que pretende trabalhar.

A escolha ¢ um fator fundamental para o bom andamento do
trabatho, porque, quando as criangas tém oportunidade de escolher, elas se

empenham em realizar a atividade com satisfagfo.
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Figura 5: Escolha da atividade diversificada

H4 uma gama muito grande de atividades que podem ser

realizadas neste momento: desenho, modelagem, cantinho da casinha, cantinho
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da padaria ou supermercado, laboratdrio, escolinha, cantinho do livro, lojinha,

jogos de mesa, jogos de construgio, cantinho da maquiagem, etc.

Todas as atividades procuram envolver a crianga de uma forma
hidica. O jogo simbdlico, os jogos de exercicio, os jogos de construgo e os

jogos de regras sdo devidamente valorizados e trabalhados nessas atividades.

O jogo representa um desafio ao raciocinio da crianga e & sua

LS. )

criatividade. Por meio de jogos infantis, podemos perceber como ela “vé&” o

mundo, COMO expressa seus sentimentos e interage com oS seus pares,

Podemos verificar esta interagdo quando as criangas combinam uma

brincadeira.

Figura 7. Atividade diversificada

‘Descreveremos agora algumas atividades que demonstram a

interagdo entre pares:




SUPERMERCADO

O supermercado ¢ uma das atividades diversificadas. Cada
crianga escolhe a fungfo ou o papel que pretende desempenhar: o vendedor, o
caixa, o comprador, o embalador. Observamos varias vezes as criangas
anotando em uma lista, utilizando a escrita espontinea, o que pretendiam
comprar, Combinam entre si o que lhes servirg de dinheiro (uma tampinha, um
retalho de cartoiina...). Ao fazerem as combinagles das fungdes, precisam

respeitar a vontade das outras, algo nfo muito facil na idade pré-escolar.

Figura 8: Canto do supermercado
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CANTINHO DA CASINHA
Aqui também a crianga entrega-se ao jogo do “faz-de-conta™ e
brincando interage com outras criangas, assumindo papéis: mamée, papai,

filhinho, titia.

A colaboragdo entre pares € necessiria quando as criangas
decidem qual serd o enredo da atividade (levar o filhinho para passear no
parque, andar de Onibus, fazer um bolo); e também quando combinam a

arrumagfio da “casa”, fazendo-se uso dos objetos e brinquedos disponiveis.

Quando a crianga assume um papel, este deve se integrar com o
de outras criangas para que acontega a brincadeira. Desta forma, a crianga

precisa subordinar-se as “combinag¢des” do grupo.

Figura 9: Cantinho da casinha
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JOGOS DE CONSTRUCAO
A interagfo entre as criangas nos jogos de construgio também é
visivel no canto de JOGOS DE CONSTRUCAO. Geralmente, quando as
criangas se dirigem para este canto ja tém em mente 0 que querem construir. A
interagfo acontece quando combinam acerca do que irfo brincar: construir
prédios, garagens, postos de gasolina.. Mesmo que cada um faga sua
construgdo, as brincadeiras surgem naturalmente: “Vamos ver quem faz o

prédio mais alto? .

Figura 10: Jogos de construgiio
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JOGOS DE MESA

O canto dos JOGOS DE MESA ¢ um espago privilegiado para a
troca de opinies e requer o estabelecimento de regras, para que os
participantes possam jogar. Ao esperarem sua vez para jogar, estio
respeitando o direito do outro. Este tipo de jogo possibilita a cooperagfio
(diversas vezes presenciamos uma crianga ajudando a outra a contar os pontos

do dado e os passos que deveria percorrer no tabuleiro).

Figura 11: Jogos de mesa
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Desta forma, todas as outras atividades realizadas durante a
ATIVIDADE DIVERSIFICADA propiciam a interagiio entre pares, sendo

talvez desnecessario descrevé-las integralmente.

No mesmo momento em que acontece a ATIVIDADE
DIVERSIFICADA, a professora trabalha em um dos cantos, individualmente,
com cada crianga. Esta atividade é denominada ATIVIDADE INDIVIDUAL,
tendo por objetivo principal propor s criangas situagdes conflitantes por meio
de brincadeiras, atividades ou jogos. A professora pode, desta forma,

acompanhar de perto a maneira como os seus alunos resolvem determinados

problemas.

A cooperagdo ¢ a interagfio entre pares ¢ garantida pelo fato das
criangas terem oportunidades de escolherem livremente o local e os amigos

com quem querem trabalhar’ ou brincar.

Figura 12: Canto do bordado

®As criangas utilizam o termo “trabalhar” quando estio realizando as atividades diversificadas, No
PROEPRE, este termo ¢ enfatizado, para que a crianga nfo encare tais atividades apenas como wma
brincadeira.
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Figura 13: Canto da fazendinha

Figura 14: Canto do livro
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Figura 15: Atividade individual

Terminando o hordrio da ATIVIDADE DIVERSIFICADA, elas

realizam a préxima rotina.

3.3.4. ATIVIDADE INDEPENDENTE
Esta atividade dura aproximadamente quinze minutos, momento

em que as criancas trabatham sem solicitar a ajuda ou a atengfio da professora.

As criangas tém oportunidade de escother o que querem fazer,
tendo livre acesso a todos os materiais pedagdgicos (jogos, brinquedos, tinta,
pincéis, folhas, canetas, blocos, etc.), que ficam dispostos em prateleiras de

facil acesso.

Neste momento, as interagdes sio bem espontaneas,

Presenciamos criangas brincando sozinhas, grupos pequenos ou até mesmo a
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classe toda participando de um jogo simbdlico ( por exemplo todas arrumam as

cadeiras em fileira dupla, dizendo que estéio andando de circular'’).

Figura 16: Atividade independente

"9As criangas utilizam o termo “circular” para designar 6nibus,



114

3.3.5. ARRUMAR A SALA

Durante a ATIVIDADE DIVERSIFICADA a professora trabalha,
diariamente, orientando as criangas na limpeza e organizagio da sala (guardar

0 que usou, limpar os pincéis, jogar o papel no lixo....).

Ap6s a ATIVIDADE INDEPENDENTE, todos participam da
arrumacdo geral da classe. As criangas organizam as cadeiras, limpam as
mesas, varrem a sala, se necessario, e guardam os brinquedos. Observa-se uma

colaboragio esponténea das criangas nesse tipo de atividade.

A organizagfio do material constitui para crianga um problema a
ser resolvido. Neste momento, ela tem oportunidade de manipular diferentes

objetos, observando suas caracteristicas, classificando-os e seriando-os.

Figura 17: Arrumar a sala
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3.3.6. MERENDA

A MERENDA ¢ uma atividade coletiva. As criangas lavam as
mios, tomam o prato ¢ tatheres, dirigindo-se 4 mesa do refeitorio. As travessas
com os alimentos ficam arrumadas na extremidade da mesa ¢ elas servem-se a
si mesmas; e, em seguida, sentam-se a mesa. Geralmente, procuram lugar perto

dos amigos preferidos.
Espera-se até o momento em que todos tenham terminado a

refei¢do e, entdo, vdo escovar os dentes. Os ajudantes do dia organizam a

escovagdo, colocando a pasta dental na escova dos companheiros,

Figura 18; Merenda
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3.3.7. RECREACAO

Esta rotina possui dois momentos distintos: RECREACAO
DIRIGIDA e RECREACAO LIVRE, que acontecem no espago externo a sala
de auia.

Na RECREACAO DIRIGIDA, a professora e seus alunos
decidem a brincadeira a ser realizada. Quase sempre, a professora ensina
brincadeiras novas, cantigas de roda e jogos folcléricos, tratando-se de uma

attvidade coletiva em que todos participam ao mesmo tempo.

Figura 19: Recreagdo dirigida

A RECREACAO LIVRE ¢ um momento privilegiado dessa

rotina. Aqui também as criangas escolhem livremente com quem ¢ do que

querem brincar. Descreveremos uma observacédo desse momento:
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“Algumas criangas brincam no tanque de areia , outras de pega-
pega e um grupo de meninos joga futebol. Quvindo as criangas conversarem,
percebemos que o jogo simbolico atingiu o seu auge. As criangas que estavam
no tanque de areia organizam uma festa de aniversario, fazendo “bolos” de
areia. Na brincadeira de pega-pega, um “monstro” corre atras das oufras
criangas. No futebol, dois meninos escolhem o seu time: os melhores amigos
sempre sdo os primeiros a serem escolhidos. Apds muitas escolhas (nem todos

concordam com ela) comega-se 0 jogo”.

Estas brincadeiras possibilitam a cooperagfo, uma vez que sua

realizagdo so acontece se houver respeito para com as combinagdes feitas em
conjunto ou regras pré-estabelecidas (nfo desmanchar o “bolo” do amigo;

quando estiver no “pique”, o “monstro” nfo pode pegar; ndo vale colocar a

méo na bola).

Figura 20: Recreag#o livre
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3.3.8. DESCANSO

Ao retomarem do parque, as criangas decidem como querem
realizar o DESCANSO: a professora coloca wma misica suave e todos juntos
fazem exercicios de relaxamento; a seguir, conta uma histéria e as criangas
ficam deitadas de olthos fechados, imaginando-a; as criangas se deitam e os

ajudantes passam acariciando os amigos ao som de uma caixinha de misica.

O ambiente ¢ muito agradavel e a afetividade surge

espontancamente.

Figura 21: Descanso
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3.3.5. AVALIACAO DO DIA
A AVALIACAO DO DIA ¢é uma atividade coletiva que acontece

sempre no final do dia. Nesse momento, as criangas relatam como
“vivenciaram” o seu dia: 0 que mais gostaram de fazer, os acontecimentos
importantes, as decisGes e a cobranga das regras. Assim, elas tém oportunidade
de reconstituirem os acontecimentos do dia. Essa auto-avaliagio envolve

professor ¢ alunos.

Figara 22: Avalia¢do do dia




120

CAPITULO IV

A PESQUISA

4.1. JUSTIFICATIVA

A maioria das pessoas ligadas direta ou indiretamente a escola

percebem a sua ineficiéneia tanto no Ambito intelectual como no social.
Embora as disciplinas, que se dizem mais intelectuais como a Matematica,
Ciéncias ou Lingua Portuguesa sejam mais valorizadas e trabalhadas pelos
professores, os resultados ndo tém sido satisfatérios. Basta observar os indices

de repeténcia, evasdo escolar e o dificil ingresso nas Universidades Pablicas.

Recentemente, o programa de Reforma do Ensino Publico do
Estado de Sdo Paulo, que institui pelo Decreto niimero 34.035, de 22 de
Outubro de 1991, o Projeto Educacional Escola-Padrio, visa reverter este
quadro. Virias Propostas Curriculares foram distribuidas para os professores,
dentre elas estd a Proposta Curricular para a Pré-Escola, que coloca como
objetivos da educagdo pré-escolar: “o de oferecer a crianga o passo inicial na
constru¢do de seus conhecimentos sistematizados, podendo definir a trilha na
busca da sua condigdo de cidaddo™: e ainda, sustenta que o desenvolvimento
socio-afetivo e cognitive ocorre de maneira mtrinseca, ¢ que o educador deve

constderar sempre a crianga como um ser integral.
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Para o Primeiro Grau, a linha a ser seguida é a mesma.
Destacando, por exemplo, o objetivo do ensino de Geografia e Historia:
“contribuir para a formagdo da cidadania, 0 que se consegue através da
formagdo de um ser consciente e participativo, sujeito do processo de

transformacio da realidade”.

Embora o teor das propostas e praticas curriculares estejam
voltadas para o lado social, a formagdo integral do individuo, a realidade que

encontramos nas salas de aula é bem diferente.

Além disso, fazendo uma revisiio dos contetidos escolares e dos
trabalhos realizados pelos alunos em sala de aula, percebemos que tudo o que
se refere a sentimentos, afetos e relagdes interpessoais, ndo é muitas vezes
valorizado em nossas instituigdes escolares. Por vezes, chegamos a pensar,
diante de tantos conteidos ensinados nas escolas, que hs uma certa separacdo
entre o que se aprende e a vida cotidiana do aluno. Muitos estudos evidenciam
que o aluno ndo consegue relacionar os contetidos da escola com sua
experiéncia de vida. Ha, pois, a necessidade de existir uma relagdo entre a vida

particular, individual e a vida na escola.

Algumas pessoas que estio diretamente ligadas a educagio,
reconhecem a escola como um dos veiculos mais propicios para as trocas
sociais. A escola ¢ um local no qual o individuo pode se defrontar com o ponto
de vista das outras pessoas, ndo sé através de conversas, mas também por
meio das agbes ou atitudes, na interagdo com os pares, em determinadas

situagdes.
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Embora a escola e a sociedade em geral valorize a formagio
moral das geragdes mais jovens, os conteudos pouco tém a ver com esta
formagdo. Ainda que nfio possamos comprovar, estatisticamente, o aumento
da violéncia, da insensibilidade para com o préximo e os atos agressivos, essa

realidade parece aumentar gradativamente.

Virias investigagSes na area do desenvolvimento moral mostram
que, quando a crianga tem oportunidade de discutir, conversar ou vivenciar
situagbes conflitivas, mais chances ela tem para se desenvolver tanto no

aspecto moral quanto no cognitivo.

Segundo Sastre (1988):

“...0 maior problema de um sistema educativo com elevado
indice de repeténcia ndo estd nem nas caracteristicas pessoais dos
alunos que repetem, nem no nivel mais ou menos elevado dos
conhecimentos que exigem os programas. O niicleo do problema
reside no estilo de funcionamento mental que o sistema promove,
em como orienta a relagdo crianga-sociedade a partir do ensino
escolar”.(p. 378)

Mediante toda a problematica ora mencionada, a presente
pesquisa se justifica, levando-se em conta que muitos educadores ndo tém
oportunidade de conhecer a representagio que as criangas fazem do mundo
social, nem a importdncia que a vida afetiva escolar desempenha no

desenvolvimento infantil, principalmente, no que se refere as relagdes de

amizade entre pares.

4.2, - OBJETIVOS

A presente pesquisa tem por objetivo:
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- Compreender a nogéo que as criangas possuem sobre a amizade.

- Confrontar os resultados da pesquisa com o de outros pesquisadores, que

fizeram investigagdes sobre o tema.
- Extrair implicages pedagogicas dos resultados encontrados.

4.3. - COLOCACAQ DO PROBLEMA

Conhecer a crianga ¢ uma antiga preocupagio de pessoas ligadas

as pesquisas educacionais.

O problema central desta pesquisa pode ser assim formulado:

QUAIS SAO AS REPRESENTACOES SOBRE AMIZADE
QUE FAZEM AS CRIANCAS PARTICIPANTES DE UM AMBIENTE
EDUCACIONAL, QUE LHES PROPICIA A OPORTUNIDADE DE
REFLETIR SOBRE ESSE TEMA EM MOMENTOS DISTINTOS?

Para se compreender como a crianga entende a no¢do de amizade,
a pesquisadora procurou uma teoria que viesse de encontro as necessidades
exigidas pela pesquisa: que enfocasse as relagbes interindividuais, a
cooperagdo, a descentragdo e o respeito mutuo. Esses requisitos foram
encontrados na Epistemologia de Jean Piaget, que ftrata esses assuntos,
relacionando-os com o desenvolvimento intelectual. Além disso, procurou-se

conhecer trabalhos de outros autores que pesquisaram essa area.

A partir desses estudos, novos questionamentos surgiram.
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- como a crianga entende o que é ser amigo?;

- qual a relagdo da distancia com a amizade;

- ano¢do de reciprocidade na amizade;

- a nogdo de multiplicagfo 16gica referente a problemas sobre a
amizade;

- a nogdo de inimigo.

Levando-se em conta o construtivismo de Piaget, sabe-se que todo
e qualquer conhecimento ¢ adquirido por um processo de construgdo. Portanto,

anogdo de amizade resulta também de uma construgso.

Assim sendo, pensamos que as criangas apresentam um conjunto
de caracteristicas comuns 2 faixa etaria estudada:
a) apresentam dificuldade em dar definigGes;
b) utilizam definigdes funcionais ou de conveniéncia para explicar o que
entendem por amigo (amigo ¢ para....);
¢) ndo conseguem perceber as relagdes de amizade como independentes do
lugar;
d) nas relagdes de amizade, o egocentrismo vai predominar;
e) dificuldade em estabelecer relagdes de multiplicagdo 16gica;

f) considera como amigos os seus pares que cumprem as regras.

4.4. METODOLOGIA

4.4.1 O método clinico e o estudo de caso

O metodologia utilizada foi o estudo de caso, associado ao

método clinico de Piaget.
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O método clinico utilizado por Piaget em suas pesquisas surge em
virtude da duplicidade de descontentamento: por um lado, os testes
padronizados, utilizados por Binet, nio demonstravam uma analise satisfatoria
acerca dos dados obtidos ¢ podiam falsear a idéia da crianga; por outro, a
observagdo pura ou direta, também se mostrava ineficiente, pois o seu campo &

muito aberto.

Surge, entdio, o método clinico que une os recursos do teste e da
observagdo direta. Pode-se dizer que o método clinico piagetiano ¢ uma

adaptagdo do método clinico utilizado pelos psiquiatras, que permite ao

entrevistador, ao mesmo tempo, colocar problemas, acompanhar e entender o

raciocinic que a crianga esta utilizando por meio de suas respostas.

Ao utilizar esse método, espera-se obter resposta com base nos
tipos de reacdo que Piaget denomina de crenga desencadeada e crenga
espontdnea. A primeira ¢ aquela em que as respostas ndo sdo nem espontineas,
nem sugeridas, mas sim, produto de um raciocinio, de reflexdes da propria
crianga em decorréncia da questdo colocada. Na segunda - crenga espontinea -
a crianga ja entrou em contato com o assunto a ser discutido pelo pesquisador
¢ sua resposta sera fornecida com base em uma reflexdo anterior. Cabe a0
pesquisador fazer as perguntas, direcionar as questdes, mas a resposta

competird somente 3 crianga, sendo um produto de algo em que ela acredita.

O estudo de caso nos pareceu ser o mais conveniente para esta
pesquisa devido as caracteristicas do assunto a ser tratado. Fez-se um

acompanhamento sistematico de uma classe especifica.
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Para garantir a eficacia deste estudo foram adotadas as seguintes
condutas:
a) Partir de alguns pressupostos, tendo sempre presente que, no decorrer da

coleta de dados, novas descobertas poderdo ser feitas.

b) Utilizar uma variedade de fontes de informagdo, realizando a coleta de
dados em situagdes variadas, em momentos distintos, relatando-as em suas

multiplas dimensdes.

¢) Procurar descrever a sua experiéncia adquirida no decorrer do estudo,

relatando-se a realidade como um todo.

d) Estar em contato estreito e prolongado com os sujeitos da pesquisa.

Segundo LUDKE (1986), os estudos de caso devem enfocar todas
as possiveis varidveis associadas ao fendmeno, de modo que, ao retratar o
particular, este seja considerado como um todo, levando-se ainda em conta os

seus componentes principais, seus detalhes ¢ sua interagio.

4.4.2 - Caracteriza¢do da amostra

Os sujeitos que fazem parte desta pesquisa sdo 19 criangas,
pertencentes a faixa etaria entre 5 anos e 10 meses a 6 anos e 7 meses, de
ambos 0s sexos e regularmente matriculadas em uma Escola Municipal de

Educagdo Infantil, no periodo matutino.

Esta EMEI adota o PROEPRE (Programa de Educagio Pré-

Escolar) que, como ja foi mencionado, direciona as atividades curriculares de
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maneira a garantir a agdo sobre os objetos e a interago social. Além disso,
podemos dizer que:

a) as atividades podem possibilitar a cooperagio;

b) o professor promove a troca dos pontos de vista e coloca problemas ou
conflitos para que as criangas possam soluciona-los

d) o uso coletivo do material e toda a dinidmica de trabalho formam um

ambiente favoravel as interagdes interpessoais.

4.4.3 Procedimento para a coleta de dados

A realizagio desta pesquisa teve a duracio de 6 meses,

aproximadamente. As etapas percorridas foram as seguintes:
a) Contato com a Secretaria de Educagiio e Cultura

A pesquisadora entrou, primeiramente, em contato com a diretora
da SEC, em seguida com a Supervisora da EMEI Chapeuzinho Vermelho,
solicitando autorizagdo para se realizar a pesquisa, no que foi , prontamente,
atendida.

b) Escolha e contato com a professora

A pesquisadora fez um levantamento das salas do Pré C (faixa
etaria entre 5/6 anos), periodo da manhd, para escolher a classe a ser
trabalhada. A pesquisadora analisou o quadro de professoras que ja trabatham
ha algum tempo com o PROEPRE e que, realmente, acreditassem em seu
trabatho e, além disso, que tivessem uma postura que atendesse aos
pressupostos do PROEPRE.
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A professora aceitou em participar deste trabalho e ficou ciente de
que uma vez por semana receberia a visita da pesquisadora e que, nesse dia,
seu planejamento estaria voltado para as atividades planejadas e organizadas,
tendo em vista o desenvolvimento da pesquisa.

¢) Coleta de dados

A realizagdo desta pesquisa contou com dois momentos de coleta
de dados:

1. entrevista com os alunos, individualmente, tendo por objetivo fazer um

levantamento das nogdes que a crianga tem sobre amizade e as relagdes dela

decorrentes. (questdes no anexo 1 ¢ 3)

2. acompanhamento pela pesquisadora das atividades realizadas pelas criangas

dessa classe ( segue anexo 2).

Estas atividades foram elaboradas em parte pela pesquisadora
junto com sua orientadora, e em parte, retiradas do livro de Moreno (1994): El
Conhecimento del Meio, com o objetivo de se observar como as criangas
reagem em diferentes situagdes probleméticas, cujo tema principal é a

amizade.

A leitura da obra de Moreno (ibid.) nos levou a refletir sobre
atividades que pudessem ser realizadas pelas criangas nas quais a discussdo
sobre a amizade viesse a tona, podendo assim, provavelmente, contribuir para

esse processo de construgio.
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CAPITULO V

OS RESULTADOS DA PESQUISA

5.1. RESULTADOS DAS ATIVIDADES COLETIVAS

Na andlise das atividades procurar-se-a destacar os principais

aspectos de cada uma delas, agrupando-as, para que os resultados possam dar
uma vis#o global da nogfo que a crianca tem acerca da amizade ¢ dos demais

conceitos que estdo relacionados a esta nogdo.

Esta andlise tem por base os estudos de Piaget relacionados as
interagdes sociais, bem como de outros autores que foram citados no decorrer

do trabalho, que fizeram estudos relacionados 4 amizade.

Todas as atividades, tanto individual como coletiva, tiveram por
objetivo geral propiciar situagbes nas quais a crianga tivesse oportumdade de
pensar sobre as relagdes de amizade, exprimindo suas opinides de forma
natural.

Nomeamos atividades coletivas aquelas que tém objetivos
comuns, nas quais as criangas participavam juntas das discussdes e atividades
concretas, embora as vezes elas realizassem trabalhos em atividades

diversificadas, como no caso do desenho.
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Durante esta atividade, a pesquisadora observava as discussdes
das criangas com a professora e também suas a¢Ses concretas, diferenciando-

se das atividades individuais em que entrevistava individualmente as criangas.

Todas as atividades coletivas foram filmadas, com o objetivo de

posteriormente serem transcritas para analise.

As discussdes sobre esse tema em questdo, de uma maneira geral.
foram acompanhadas de experiéncias concretas. Por exemplo, depois que as

criangas descreveram as caracteristicas do amigo imaginario, fizeram sua

representacdo por meio dos desenhos e recorte e colagens .

Desta forma, a andlise das respostas das criancas serd

acompanhada de ilustragbes retiradas das atividades concretas.
5.1.1. ATIVIDADES RELACIONADAS AO AMIGO IMAGINARIO.

Como bem sabemos, uma das caracteristicas das criangas pré-
escolares ¢ se envolver no jogo simbélico. Na pré-escola, esse tipo de jogo
esta sempre presente: nas brincadeiras realizadas em classe, no parque e até
mesmo nas conversas entre pares. Portanto, resolvemos organizar atividades
para as criangas participantes dessa pesquisa vivenciarem o jogo simbolico,

enfocando o tema da amizade.

A partir do momento em que o simbolo é constituido, na
passagem do periodo sensorio-motor para o pré-operatorio, presenciamos a
evolugdo de vérias manifestagdes da fungfio simbolica (imitagdo, jogo

simboélico, desenho, imagem mental e linguagem). As verdadeiras combinagdes
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simbolicas surgem plenamente por volta dos trés a quatro anos de idade, com
manifestagdes como as do amigo imaginirio ou jogos com bonecas nas

atividades realizadas pelas criangas.

Como ja foi dito, o jogo simboélico consiste na assimilagdo
egocéntrica do real a atividade propria da crianga. A representagdo ¢ nitida e o
significante ¢ um gesto imitativo, porém, acompanhado de objetos que vio se

tornando simbolicos.

O jogo simbélico é tipico do pensamento egocéntrico, que

consiste em o sujeito centrar-s¢ em sua prépria perspectiva, fazendo com que
perceba somente sobre um aspecto da informagdo e leve em conta apenas as

aparéncias perceptivas do real.

Mantovani de Assis (1994), tratando do jogo simbélico na Teoria
de Piaget, enfoca o egocentrismo:

Caracteristico da inteligéncia representativa ou pré-operatoria,
esse pensamento manifesta-se claramente no jogo simbélico por meio do qual
a crianga pré-operatéria e de idade pré-escolar assimila o real a seus

proprios interesses, expressando-os pelos simbolos que se eu modela.(p.100)

A cnianga, ao criar um amigo imaginario, geralmente tenta sanar
uma situagdo desagradavel, utilizando esse amigo como um ouvinte benévolo

ou como um espelho para o eu.

Ao entregar-se ao jogo simbolico, as criangas realizam agbes
concretas por meio das quais vai conhecendo e entendendo as atitudes e regras

do adulto que lhes sdo exteriores. Desta forma, ela vai desenvolvendo suas
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relagbes sociais e afetivas, exprimindo sentimentos que ainda nio é capaz de

entender .

Para Piaget (1974), o jogo simbolico ¢ de suma importancia para
o equilibrio afetivo e intelectual da crianga, sendo que a maior parte dos
conflitos afetivos aparecem nesse tipo de jogo. Por exemplo, no “canto da
casinha” presenciamos varias vezes as criangas ninarem uma boneca dizendo:
ndo chora, a maméde nfo vai mais bater em vocé. Provavelmente, estas criangas

tentam solucionar um problema vivido em casa.

Piaget (ibid.) afirma: “De modo geral, o jogo simbélico pode
servir ainda para a liquidacdo de conflitos, mas também para a compensagdo
de necessidades (ndo satisfeitas, para a inversdo de papéis (obediéncia e

autoridade), para a liberagdo e extensdo do eu, etc.)”.(p.54)

Presencia-se um declinio dos jogos simboélicos na faixa etéria dos
quatro aos sete anos, ndo em termos de quantidade e intensidade afetiva, mas
stm com relagdo ao seu carater de deformagio lidica. Desta forma, aos poucos

0s jogos simbolicos passam a ser uma representagdo imitativa da realidade.

Junto a esta preocupagdo da imitagdo exata da realidade, ao jogo
simbélico associam-se outras caracteristicas: seqii€ncia de idéias no decurso
do didlogo, combinagdes simbolicas ordenadas, inicio do simbolismo coletivo

(diferenciagdo e ajustamento de papéis).

O ultimo periodo (criangas de sete anos aos doze,

aproximadamente), que ¢ caracterizado pelo declinio do simbolismo, dando
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lugar aos jogos de regras, ndo serd detalhado, ja que ultrapassa os limites e os

interesses desse trabalho.

Apos esta breve andlise do jogo simbdlico, poderemos identificar
algumas caracteristicas dos relatos das criangas nas atividades referentes ao

amigo imagindrio (atividades 1 a 4 do anexo 2).

A pesquisadora, juntamente com a professora, elaboraram os
planos de aula, inserindo as atividades do amigo imaginario, enriquecendo,

assim, as atividades habituais.

Estas atividades foram cuidadosamente planejadas e organizadas
com o objetivo de propiciar 4 crianga oportunidade de pensar sobre um amigo

que gostariam de ter, evidenciando suas caracteristicas fisicas e pessoais.

Os trabalhos desenvolvidos seguiram a rotina da classe, sendo
que, em momento algum as criangas notaram diferenga nas atividades que
constituem objeto dessa pesquisa, porque estas eram semelhantes aquelas que
estavam acostumadas a realizar. Desta forma, o professor aproveitava as
oportunidades que surgiam das atividades espontineas em que as criangas

estavam envolvidas.

Assim sendo, por exemplo, quando as criangas realizavam as
primeiras rotinas: Roda, Oragdo, Quantos Somos, Calendario e durante a Hora
da Conversa, na qual a professora trabalha o Conhecimento Social, o assunto
sobre 0 amigo imaginario era posto em questdo. Notou-se que as criangas

estavam bem interessadas, de tal forma que todas quiseram dar opinides. Apos
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esta Wltima atividade, as criangas junto e a professora planejaram e

organizaram o Trabalho Diversificado.

Durante estas atividades, a professora procurou envolver as
criangas em um jogo imagindrio, no qual lhes foi pedido que elas
imaginassem como seTia um menino e uma menina que vieram de outra cidade
para estudar em sua classe. As caracteristicas apresentadas pelas criangas

podem ser assim categorizadas:

a. Respostas relativas as regras.

Nesta categoria, foram agrupadas as verbalizagcdes que
demonstram que a crianga identifica 0 amigo como aquele que cumpre as
regras que regem a dindmica de trabalho da classe. Estas respostas parecem
demonstrar que elas preferem ter como amigo aquele que ndo viola as regras,
que ndo transgride as regras sociais € que evita brigas.

MAR. (6,7) - “Como vocé acha que sio nossos amigos?” - Nao falar

palavrdo.
CAl. ( 6,11) - Ndo bater.
PED. (6,6) - Ndo jogar comida fora, comer tudo.

Analisando o resultado dessa questfio, pode se observar que 83%
das respostas dadas pelas criangas indicam que elas identificam o amigo como

aquele que cumpre regras estabelecidas pelo seu grupo.



Como se pode observar, as criangas respondem verbalizando a
regra tal como foi formulada e nfio usam frases no tempo condicional. Por
exemplo: Gostaria que meu amigo nfo batesse, nfo xingasse, ndo jogasse

comida, etc...

b. Respostas relativas a atitudes de ajuda

Nesta categoria, foram agrupadas as verbalizacbes que
demonstram que a crianga identifica 0 amigo como aquele que precisa de

ajuda, revelando um certo grau de afetividade.
MAR. (6,5) - Ajudar os amiguinhos, néo jogar pedra”

CAS. (6,2) - Ndo bater, respeitar o amiguinho, ser amiguinho dele.
Analisando os dados acima, pode se observar que 17% das
respostas dadas pelas criangas indicam que elas identificam o amigo como
aquele a quem se deve respeito e ajuda.
Também aqui vale a observagdo anterior, segundo a qual as
respostas obtidas nessa categoria constituem-se simplesmente uma repeticio

das regras relativas a atitudes de ajuda.

- Caracteristicas fisicas do amigo imaginario

Nesta categoria, foram agrupadas as verbalizagdes das criangas,
associadas as representagdes concretas (desenho e Tecorte colagem). No
“canto do desenho”, as criangas tinham a disposigio canetas hidrograficas,

lapis de cor e giz de cera de diversas cores e, no “canto do recorte”, varias
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revistas com gravuras de criangas brancas e negras. Enquanto desenhavam ou
recortavam, a pesquisadora ou a professora perguntavam sobre as

caracteristicas fisicas do amigo imaginrio, anotando suas respostas. As

representagbes demonstram os seguintes aspectos:

1. Cor da pele
1.1. Cor branca

Nesta subcategoria foram agrupadas as verbalizagdes e

representagdes que demonstram que a crianga imagina o amigo como uma

pessoa com pele branca ou morena.

ARI (6,7) - “Como vocé imagina 0 novo amigo e a nova amiga?” - O
menino de cabelo loiro, moreno, olho azul e a menina branca, olho verde e

cabelo castanho.

ALL (6,10) - O menino de cabelo preto, branco e olho verde. A

menina de cabelo loiro, branca e olho azul.

Estas respostas ilustram uma das caracteristicas fisicas do amigo
ou amiga que as criangas gostariam de ter. Todas as respostas das criangas ¢
também as representagdes (desenho e recorte) sobre o tipo de pele encontram-

se nesta subcategoria.

2. Cor dos olhos.

2.1. azul ou verde
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FAB. (6,6) - A menina de cabelo loiro, olho verde.......

CAL (6,11) - “Como vocé imagina seu novo amigo € sua nova amiga?”’-

Eu imaginei o menino de olho azul e cabelo castanho e a menina de olho

verde e cabelo preto.

2.2. cor castanho
JAN. (6,1) - Olho castanho e cabelo preto.

CAS. (6,2) - A menina branca, cabelo loiro, curto e olho castanho. O

menino olho castanho, cabelo castanho e morena.

2.3. cor preta
ELD. (6,9) - O menino de cabelo preto, olho preto e moreno e a menina

cabelo preto, olho preto e branca.

RAU. (6,2) - 4 menina com cabelo moreno e olho preto.

Do total de respostas dadas com relagdo a cor dos olhos, 52%

dizem respeito & cor azul ou verde, 28% a cor castanho e 20% a cor preta.

3. Cor do cabelo

3.1. Loiro
REB. (6,10) - “Como vocé imagina seu novo amigo e sua nova amiga?”-
A menina loira, cabelo liso , olho azul e o menino loiro, cabelo liso e olho

verde.

EVE. (6,11) - 4 minha amiga era loira, olho verde e cabelo liso
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3.2. Castanho

PED. (6,6) - “Como vocé imagina seu novo amigo e sua nova amiga?” -
Silvia e Julio. Ele de cabelo moreno e olho verde e a menina de cabelo

morenao.

3.3. Preto
AND. (6,7) -“Como vocé imagina seu novo amigo e sua nova amiga?”’-
Menina: cabelo cumprido, olho castanho e cabelo preto. Menino: cabelo

curto e preto e olho azul.

Do total de respostas dadas com relagdo a cor do cabelo 41,6%

dizem respeito ao cabelo loiro, 33,3% ao preto € 25% ao castanho.

Analisando todos estes dados, podemos verificar que a maioria
das criancas tem como ideal de amigo uma pessoa que tenha as seguintes

caracteristicas fisicas: pele branca, cabelo claro e olhos claros.

Embora houvesse criangas negras na classe, é interessante notar

que nenhuma das respostas fez alusdo 4 cor negra.
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Figura 23: Amigo imaginario
FAB. (6,6)

Maralina)



ARL. (6,7)

FR
(Rafael)

ELD. (6,9)
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(Jaquelina)
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EVE. (6,11)

(O olho é verde do Junior. Da Natacha é preto e o cabelo é loiro, loiro liso),

(Junior)  (Natacha)
CAS. (6,2)

(Eu queria que eles fossem meus amiguinhos, que ndo brigassem e nem

batessem).
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5.1.2. ATIVIDADE RELACIONADA AS RAZOES QUE FUNDAMENTAM
A AMIZADE E CAPACIDADE DE REPRESENTAR SENTIMENTOS.

Nestas atividades, foram analisadas as representagdes que as
criangas realizaram por meio do desenho (atividade 6 e 7 do anexo 2). Na
atividade 6, foi pedido a crianga para que fizesse um desenho de si mesma
junto com o seu melhor amigo ou amiga. A professora explica-lhes que o
desenho deveria representar o porqué sfo amigas. Na atividade 7, a crianga é

solicitada a desenhar sobre o seguinte tema: Por que gosto do meu amigo?.

Nas duas atividades, o procedimento foi 0 mesmo. Durante a hora
da Roda, a professora, em primeiro lugar, conversou com as criangas,
perguntando-lhes sobre os seus amiguinhos. As criancas falam que os possui ¢,
que tém amigos em casa. Uns dizem que tém dois, outros trés € 0s nomeiam.

Elas demonstraram prazer em falar o nome dos amigos.

No dia em que foi realizada a atividade 6, depois que todos
nomearam seus amigos, a professora propde: “Hoje nés vamos fazer um
desenho e neste trabalho vdo desenhar vocés e um amiguinho. Terdo de
mostrar um jeto ao desenhar que aquela pessoa que estd com vocds é
amiguinha de vocés. Como ¢ que vocés vio fazer no desenho para mostrar que

sdo amigos?”.

As criangas dfio suas opinides, tais como: “fazer bonito, ele

conversando, eles brincando”.

Logo apds esta conversa, organizam a hora do Trabalho

Diversificado, sendo que, um dos cantos era o do desenho. As criancas que
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escothem o canto do desenho arrumam a mesa e iniciam o trabalho. ARI,
REB., MAR., FAB. desenham umas as outras ¢ se divertem ao vé-las

representadas no desenho das outras amigas.

Durante a realizagdo da atividade 7, a professora faz a seguinte
pergunta: Quem € seu amigo? Percebemos que as criangas ao nomea-los,
geralmente, olham na roda e vio procurando-os. Na maioria das vezes, essas

criangas nomearam amigos do mesmo sexo.

Enquanto conversam, a professora chama a atengdo para este

detalhe perguntando: MAR., 0 AND. ¢ EVE. ndo sdo seus amigos? MAR.
responde que sim com um gesto. A professora diz: Por que vocé ndo falou seus
nomes? MAR. responde: Mas vocé ndo falou que era para falar s6 quem é

menino e s6 quem é menina?

Por esta resposta, notamos a dificuldade da crianga em reproduzir
a pergunta que the foi dirigida, dificuldade essa decorrente do egocentrismo
infantil, no qual a crianga escuta de maneira deformada o que o adulto disse.
Embora a professora respondesse a MAR. que sua pergunta era se eles tinham
amigos, podendo estes serem menino ou menina, as outras criangas

continuaram a identificar os amigos do mesmo sexo.

Aliado a isso também devemos levar em conta os estudos sobre a
identidade sexual. Coll (1995) assim explica: “Meninos e meninas pré-
escolares preferem consistentemente como colegas de Jogo os que sdo do

proprio sexo e tomam como modelos pessoas do seu mesmo sexo... "(p. 187).



Depois desta introdugdo, a professora pergunta por que as
criangas gostam dos amigos que nomearam. Verbalmente, elas conseguiram
dizer a razéio de gostarem de seus amigos. A maioria respondeu que gostam do
amigo porque brincam juntos e porque o amigo empresta os brinquedos: AND:
Porque ele deixa brincar com os brinquedos e eu deixo ele brincar com os
meus brinquedos, porque ele é legal. SIM.: Porque brinca com a gente. Todas

as criangas conseguem verbalizar as razdes de gostarem de seus amigos.

Da mesma forma que na outra atividade, ap6s a conversa, as

criangas organizaram a sala e as que escotheram o canto do desenho realizaram

essa atividade.

Em ambas atividades, no canto do desenho, a pesquisadora
conversa com as criangas, questionando-as sobre como se poderia saber se as

criangas desenhadas eram amigas ou por que gostam do amigo.

Ao analisarmos as representagdes das criangas, notamos que a
maioria delas conseguiu expressar por meio do desenho o que verbalizaram
durante a discussdo na roda, embora este nem sempre demonstre a realidade.
Por exemplo, quando perguntei para TAL. como eu poderia saber se aquelas
pessoas que ela desenhou sdo amigas, ela respondeu: Elas estdo conversando,
olhando. Olho para o seu desenho e continuo questionado-a: Como eu POSSO
saber que elas estdo conversando e olhando? TAL. olha para o desenho por um

bom tempo, mas nio responde.

Analisando os desenhos da atividade 6, percebemos que algumas
criangas acreditam que basta escrever o nome dos amigos para uma outra

pessoa saber se elas sdo amigas. Outras acham que desenhando um ao lado do
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outro, dando as mfos ou fazendo a casa deles, uma outra pessoa ao olhar o

desenho ja entende que sdo amigas.

Figura 24; Razdes que fundamentam a amizade

ALL (6,11) - Como eu vou saber que estas pessoas sdo amigas? - Eu

também vou fazer dando a mdo.

MAR. (6,6) - Eu vou colocar o nome.




FAB. (6,7) - Eu vou fazer elas dando a mdao.

_

Analisando os desenhos da atividade 7, verificamos que as

criangas representaram claramente o que verbalizaram durante a conversa na
roda. A maior parte das criangas identificam que a razio de se gostar de um
amigo provém da participagdo nas brincadeiras e do empréstimo de

brinquedos.

MAR. ( 6,7) - Por que vocé gosta do seu amigo? - Porque nds brinca,

porque a hora que eu falo para ela entregar a boneca ela entrega.




AND. ( 6,8) - Porque ele deixa eu brincar com os brinquedos dele.

Para finalizar, algo que nos chamou aten¢do nos desenhos foi a
expressdo de felicidade que demonstravam. Notamos que em fodos os
desenhos, as criangas tinham expressdo de sorriso, de estarem felizes ao lado

dos amigos.

5.1.3. ATIVIDADES QUE ENFOCAM A RELACAQ ENTRE A AMIZADE
E JUSTICA DISTRIBUTIVA.

Quando planejamos as atividades 8 e 9 (ver anexo 2) referentes a
historia da Galinha Ruiva (ver anexo 3), tivemos por objetivo identificar a
relagdo existente entre a justiga distributiva e a amizade. Estas atividades
foram realizadas em momentos distintos. Primeiro, foi realizada a atividade 8,
na qual as criangas escutaram a historia, verbalizaram suas opinides e depois

fizeram representagdes por meio de desenhos.
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Como ja relatamos, nas classes do PROEPRE existe um momento
em que as criangas ouvem historias. Este momento é denominado Hora da

Historia, sendo um dos cartazes que consta no Planejamento.

Desta forma, durante a Hora da Histéria, a professora conta a
histéria da Galinha Ruiva. Todos parecem interessados e ficam atentos. Fazem
comentarios sobre as gravaras. Muitas criangas imitam os gestos que o0s
animais fazem: CAS. ergue o dedo e faz ndio imitando o gesto do gato. MAR.

diz: Ela ndo é folgada! (referindo-se a galinha).

Logo apds a leitura da historia, a professora langou as seguintes
questdes: A galinha ruiva tinha amigos? Quem eram seus amigos? Por que eles

eram amigos da galinha? O que vocé faria se fosse a galinha ruiva? Por qué?

Em um outro dia, foi realizada a atividade 9 (ver anexo 2). A
professora recorda a historia ¢ propde que ao irem, trabathar no cantinho do

livro, as criangas desenhem e escrevam a sua histdria sobre a galinha ruiva.

As criangas relembram a histéria € o comentario mais marcante
era que os outros bichos ndo ajudaram a galinha. AND. diz: “O gato, o pato
ndo queria ajudar ela (a galinha ruiva). Dai ela deu o bolo de fubd que ela

Jez s0 para os filhotes de pintinhos”.

Quando a professora propde que as criangas contem a histéria do
jeito que quiserem, algumas se manifestaram inventando um novo enredo para
a historia, tal como: os outros bichos ajudavam a galinha e ela repartia o bolo
com todos, ou ainda, a galinha nio ajudava em nada ¢ os bichos nio repartiam

0 bolo com ela. MAR. diz: “Pode ser assim: o gato, o pate e o cachorro



ajudaram ela plantar, ajudaram ela tira os milhos, ajudaram ela levar para

moer e ajudaram ela fazer o bolo, dai eles levam um pedaco de bolo”

Neste dia, a proposta era a de fazer trabalhos em pequenos
grupos, ou seja, quatro criangas iriam realizar um mesmo trabatho. As criangas
decidiram qual a melhor maneira de escolher os componentes, optando pelo
sorteio de fichas. Assim sendo, quatro criangas confeccionaram um tnico livro,

resolvendo entre elas qual seria o enredo da historia.

Para analisarmos estas atividades (8 ¢ 9 do anexo 2), utilizamos

os estudos realizados por Damon (1977) apud Emiliani (1991) sobre a amizade
¢ justica distributiva. Segundo este autor, essas no¢des sdo construidas e
seguem uma determinada evolugdo, sendo que o compartilhar faz parte da
amizade, havendo uma estreita ligagdo entre o conceito de amizade e de justica

nas criangas.

Desta forma, ao realizarmos tais atividades tivemos por objetivo
analisar as respostas das criangas, bem como suas representagdes por meio do
desenho, tentando identifica-las nos niveis estabelecidos por Damon sobre a
amizade e justia. Além disso, verificar se existe uma relagio entre estes

niveis.
a. Respostas relativas as trocas de favores.
Nesta categoria, foram incluidas as respostas que demonstravam

que a crianga identifica a amizade como troca de favores, bens materiais e

atividades agraddveis, ou seja, quem faz um favor deve retribuir com outro.
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CAI (7,0) - Vocé acha que a galinha tinha amigos? - Ndo, porque eles

ndo ajudavam ele.

FAB. (6,7) - Se vocé fosse a galinha o que teria feito?- Ndo eram

amigos porque ndo ajudaram e ndo dava porque eles ndo ajudavam.

Com estas respostas evidencia-se que a crianga identifica o amigo
como aquele a quem se deve troca de favores, levando somente em conta as

situagdes materiais. 45% das respostas dadas se incluem nesta categoria.

b. Respostas relativas & compreensdo de sentimentos alheios.

Nesta categoria, foram incluidas as respostas que levaram em
consideragdo os sentimentos alheios e as necessidades de outrem.
SIM. (7.0) - Se vocé fosse a galinha ruiva o que teria feito? - Dava, eles

iam ficar com vontade.

ELD. (6,10} - Eu dava um pouco para eles porque eles iam morrer de

fome.

Pelas respostas de SIM. e ELD. pode-se notar a preocupagio
dessas criangas com o bem estar do outro. Pode-se verificar que durante a

atividade proposta, 15% das respostas dadas se enquadram nesta categoria.

OBS.: Nas demais respostas, que totalizam 40%, as criangas
diziam que somente os pintinhos eram amigos da galinha ou diziam que o gato,

o cachorro e 0 pato eram amigos, mas sem conseguir dar explicagdes.
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Ao analisarmos estas atividades, pudemos notar que as respostas
dadas com relagfio a amizade sdo bem parecidas com as que dizem respeito a
justica retributiva e, as vezes, até mesmo se confundem, no decorrer da

discussdo, com a histdria da Galinha Ruiva.

Quando pedimos para que as criangas desenhassem uma nova
histéria da Galinha Ruiva, notamos que, embora estas durante a roda
houvessem inventado novas versdes para a histéria, como ja relatamos acima,
quando realizaram os desenhos reproduziram a mesma versdo do livro.

Observamos que as criangas tiveram dificuldade em organizar suas idéias

anteriores e expressa-las por meio do desenho, para formar uma nova historia.

Entretanto, em seus desenhos isolados notamos a preocupagdo em
reproduzir suas idéias, ficando bem claro qual a intengfo da crianga desenhar.
Até mesmo quando confeccionaram um livro, embora tivessem reproduzido a

mesma historia, ha uma coeréncia entre os relatos e o desenho.

Figura 25: Desenhos da historia da galinha ruiva
REB. (6,10)
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MAR. (6,5)

FAB. (6,6)
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Figura 26: Historia da galinha ruiva
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A  gafinha ruiva estava passeando. Fla enconfrou

um gréozinho de mitho. Fez um buraco e plantou seu

grdozinho de mitho.

Certa manhd foi passear em seu jardim, enconfrou Ela pediv ajuda para moer o mitho.

seu grdo que estava crescendo.

[

Ninguém queria ajudar porque estavam embaixo da Ela moeu sozinha,
drvore descansando. Eles ndo queriam ajudar ela

porgue estavam folgacdos.
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Chegando ld teve uma boa idéia para fazer um bolo O gato, o pato, o cachorro sentiram o cheiro do bolo

de fubd. e Joram procurar onde estava o delecioso cheiro. A
Galinha falow: Quem quer um pedago? Eles falaram
en guero. Elg falou: Pois en ndlo vou dar nem um

pedaco porque vocés néio ajudaram em nada.

5.1.4. ATIVIDADE QUE UTILIZA A LITERATURA PARA A
DISCUSSAO DE ASSUNTOS RELACIONADOS A AMIZADE.

Ao propormos esta atividade, tivemos por objetivo utilizar a
literatura para explorar assuntos relativos 4 amizade em situagGes em que

amigos compartilham o dia-a-dia.

Logo apds a realizagio das primeiras rotinas diarias ( Roda,
Oragdo, canto), as criangas conversam umas com as outras, sendo que algumas
olham as gravuras do livro que a professora trouxe. A professora neste
momento diz: Vamos entio comecar a nossa historia. Ela se chama
“AMIGOS” (ver ANEXO 4), mostrando a capa do livro.

PED. se manifesta dizendo: Ah!/ Nds acertamos entdo. A
professora pergunta por qué? E PED. responde: Porque eles estavam

ajudando, o porco e o rato estdio pedalando e a galinha estd dirigindo.

A professora comega, entdo, a contar a histéria e as criangas

fazem comentarios sobre as ilustrages ¢ algumas imitam as vozes dos animas.

154



155

ApoOs a lettura, a professora pergunta quais eram os amigos da
histéria. Todas as criancas que estavam na roda dizem os nomes dos animais.
Em seguida, ela pergunta por que eles eram amigos. Convém aqui ilustrar esta
questdo com alguns exemplos extraidos das respostas das criangas:

CAS. (7,1) - Porgue eles ficavam juntos.

PED. (6,8) - Porque eles brincavam de esconde-esconde, eles foram

passear, eles brincavam de pirata e depois foram embora.

ARI. (6,9) - Porque eles brincam juntos e repartem a comida.

MAR. (6,9) - Porque eles gostavam um do outro, ndo queria se separar

e queria brincar..

TAL. ( 6,11) - Porque eles juraram que iam ser amigos para sempre.

Podemos verificar por estes exemplos que cada crianga se
prendeu a um dos aspectos em que se fundamenta a amizade. A maioria delas
se centrou na relagdo momenténea, ou seja, as pessoas s$do amigas porque sdo
companheiros de brincadeiras ou jogos, ou ainda, porque fazem as coisas
Juntos. Somente algumas criangas fizeram referéncia aos sentimentos que

produzem a amizade, tal como o exemplo de MAR.

A professora, entdo, relembra a parte da historia em que os
animais repartiram as cerejas, enfatizando que o galo nio concordava com a
divisdo, perguntando para as criangas o que elas fariam se fossem o rato

Frederico.

Das respostas apresentadas, foram retirados alguns exemplos:
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SIM. ( 7,1) - Eu dava dois para o rato e dois para o galo.

CAL (7.1) - Repartir, por exemplo, eu era o porquinho: assim dois pro

porquinho, dois pro ratinho e dois pra galinha.

PED. (6,8) - Do jeito que o rato fez, deu dois para o porco e uma para
cada um, vocé acha que estava certo? - Errado, porque dois para o porco e
um para os dois? O galo estd certo porque o porquinho comer um monte e 0

galo as sementes?

AND. (6,9) - Eu ia dar trés para cada um. - Por qué? - Porque eles sdo

amigos.

Pelas respostas das criangas percebemos que as escolhas sdo

baseadas em equidade estrita, ou seja, todos recebem o mesmo tanto.

E interessante notar pela resposta de AND. como existe uma
relagdo entre o pensamento da crianga no que diz respeito a justica distributiva

¢ a amizade.

MAR. ( 6,9) - Se o porquinho estava mais com fome ele devia comer

duas cerejas e o ratinho que tinha concordado comer uma e o galo uma.

Este foi o finico exemplo em que encontramos as necessidades
levadas em consideragdo, sendo que, cada animal deveria receber o que lhe era

necessario.

Terminada esta discussdo, a professora pede para que a criangas

imaginem que o rato Frederico precisou mudar para outro sitio. As criangas
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relatam como imaginam que seria este sitio. Em continuidade surge a pergunta
para cada crianga: vocé acha que ele vai continuar a ser amigo do galo Juvenal

¢ do porco Valdemar?

Com esta pergunta, pretendiamos verificar se a crianga entende as
relagdes de amizade como independentes do lugar ou do tempo ou se a
concebem do ponto de vista de imediato e realista. Descreveremos algumas
respostas:
PED. ( 6,8) - Vi, porque os dois ajudava muito ele.

MAR. ( 6.9) - Eu acho que eles iam ser amigos ainda, mas também ia
brincar com outros amigos. - E a amizade que eles tinham? - Vai ficar para

sempre.

Estas respostas mdicam que algumas criangas, apos a discussdo
no grupo, conseguem conceber as relagdes de amizade como independente do

lugar.

Concluindo a andlise desta atividade, notamos que a discussio de
textos da literatura infantil que enfatizam assuntos sociais contribuiram para
que as criangas trocassem pontos de vistas, que interagissem com as idéias das
outras criangas. Provavelmente, esta discussdo e a proposta para que a crianga
pudesse assumir um papel promoveu o seu crescimento no desenvolvimento

moral e afetivo.

Apos o término da discussdo da historia na Roda, as criancgas e a
professora organizaram a Atividade Diversificada e as que escolheram o Canto

do Desenho fizeram suas representagdes sobre a historia contada.
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Figura 27: Desenho da historia “Amigos”

Porque eles estavam andando de bicicleta. Eles combinaram que nunca mais

lam separar.

ELD. (6,10)

Porque eles repartiam a cereja juntos, andava de bicicleta e eles néio se

separavam. Eles ajudavam o galo.
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FAB. (6,7)

ILACK X T IS

Porque eles brincavam de pega-pega. Eles andavam de bicicleta juntos.

5.1.5. ATIVIDADE QUE ESTABELECE A RELACAO ENTRE A
AMIZADE E A INTENCIONALIDADE DAS ACOES.

Quando planejamos esta atividade (ver atividade 11 do anexo 2),
tivemos por objetivo dar oportunidade a crianga de pensar sobre os atos de
intencionalidade nas relagdes de amizade. Além disso, quisemos avaliar, diante
das respostas das criangas sobre a histéria contada, se os atos que dizem
respeito s relagbes de amizade sdo avaliados em fungfio da intencionalidade

ou nao.
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Durante a Roda, apés as criangas realizarem o Planejamento do
Dia em que a Hora da Histéria havia sido planejada, a professora comenta que

ird contar uma histéria sobre algumas criangas que sdo amigas. Eis a histéria:

Marcelo e Ricardo eram muito amigos. Todos os dias eles
vinham junto para escola, porque moravam na mesma rua.

Eles estudavam na mesma classe junto com outros amigos que
eram o Felipe, a Marcela, a Roberta, o Juliano ¢ a Carolina.

Ricardo sempre convidava Marcelo para sentar perto dele na
hora da roda e também quando iam trabalhar nos cantinhos estavam sempre

Juntos.

Todos estavam brincando no parque junto com a professora.
Marcelo estava correndo, tropecou em uma pedra e caiu. Ricardo estava
brincando no gira-gira e ndo viu o seu amigo cair.

Carolina que estava também brincando de correr, ajudou

Marcelo a se levantar e cuidou de seu machucado.

As criangas ouvem atentamente a professora e algumas riem
parecendo identificar algumas cenas com as quais ja estio acostumadas a

vivenciar na escola.

Quando terminou de contar a histéria, a professora perguntou para
as criangas: “Vocé acha que o Ricardo era realmente amigo do Marcelo? Por
qué?

Relataremos o didlogo da professora com as criangas para, em

seguida, fazer a andlise desta atividade:

MAR. (6,9), ARI. (6,9) e outras criangas respondem: Ah/ era.
Prof.a. Por qué?
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ELD. (6,11): Porque jogaram junto.

Prof.a.; Quem ajudou o Marcelo a se levantar?

MAR. (6,9): Foi a Carolina, mas porque ele ndo viu né?

REB. (7,0): O Ricardo ndo viu.

CAL (7,1): Eu acho que ele caiu e 0 amiguinho dele ndo viu.

Prof.a.: Vocé acha que o Ricardo era realmente amigo do Marcelo? Ele
ndo ajudou curar seu machucado.

MAT. (6,3) e ALL (7,0) dizem que eles eram amigos mas ndo
conseguém explicar a razio.

RAU. (6,4): Eu acho que era ele ndo sabia que ele ia cair. Ele era
amigo dele.

Profa.: Vocé acha que eles eram realmente amigos de verdade?

PED. (6,8): £, eles moravam na mesma rua.

Profa.: S6 a Carolina que ajudou. O Ricardo ndo ajudou.

AND. (6,9): Eu acho que eles eram amigos, porque eles ndo iam na
escola juntos, ficavam brincando juntos? Entdo eles eram amigos.

Prof.a.: Mas, quem o ajudou a curar o machucado foi a Carolina, nio foi
0 Ricardo.

AND. (6,9): E porque o amigo dele néo viu. Se ele tivesse visto ele ia I6
curar e ajudar levantar também.

Prof.a.: Vocé acha que a Carolina era amiga dele também?

AND. (6,9): Era

Prof.a.: Por qué?

MAR. (6,7): Porque ela também ajudou o Marcelo levantar.

Prof.a.: FAB, vocé acha que o Ricardo era amigo do Marcelo?

FAB. (0,11). Era porque eles brincavam juntos.

Prof.a.: Mas, quem ajudou a curar foi a Carolina.

FAB. (6,11) ndo responde.
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Prof.a.: E se a Carolina visse 0 Marcelo cair e ndo ajudasse, ¢ela era sua
amiga?
MAR. (6,9): Ndo, porque se ela passou perto dele ¢ ele jd estivesse

machucado ela jd ndo era amiga dele.

CAS. (6,4), ALL (7,0),SIM. (7,1) repetem as respostas anteriores.

Apods a andlise das respostas obtidas por meio dessa historia,
podemos concluir que o fato mais marcante para as criancas identificarem a
relagdo de amizade ¢ a proximidade fisica (moram na mesma rua) e as relagdes

fisicas momentaneas ( brincam juntos).

Quanto a questdo da intencionalidade, verificamos que a maior
parte das criangas ja conseguem levar em conta as intengdes dos personagens,
mesmo apos a professora fazer contra-argumentacdes. Percebemos claramente
este aspecto na resposta de AND.: £ porgue o amigo dele ndo viu. Se ele

tivesse visto ele ia ld curar e ajudar levantar também.

5.1.6. ATIVIDADE SOBRE AS MANIFESTACOES DAS RELACOES DE
AMIZADE.

Esta atividade teve por objetivo proporcionar as criancas
oportunidade de estarem discutindo e trocando idéias sobre suas concepgdes
de amizade. Assim sendo, durante a Hora da Conversa a professora questiona
as criangas com trés perguntas basicas:

1"y Como podemos saber se alguém é amigo?
2%) A gente pode mostrar isso de algum jeito?

3%} Que fazem as pessoas que sdo amigas?
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Por ocasido dessa atividade, foi possivel perceber que as criangas
comentam o assunto com muito mais naturalidade, quando comparadas as

atividades realizadas no inicio da pesquisa.

Procuramos fazer uma analise do teor das respostas dadas nesta
atividade, tentando agrupar as semelhantes em uma mesma categoria. Ao longo

desta analise foram utilizados exemplos retirados da fala das criangas .

a. Respostas relativas ao jogar ou brincar.

Nesta categoria, incluimos as respostas que demonstravam que as
criangas identificam o amigo como aquela pessoa que brinca junto.

ELD. (6,11) - Como podemos saber se alguém ¢é amigo? - Brincando,

Jogando bola.

PED. (6,9) - A gente pode mostrar que ¢ amigo de algum jeito? -

Brincar com ele, bater corda com ele.

MAR. (6,8) - O que fazem as pessoas que sdo amigas? - Brincam,

brincam.

Estes exemplos podem ilustrar algumas concepgbes que as
criangas tém sobre a amizade, sendo que 56% das respostas dadas foram

relativas ao brincar junto com o amigo.

b. Respostas relativas ao comportamento dos amigos em relagdo a si

mesmo.
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Nesta categoria, agrupamos as respostas que demonstram que a
crianga espera do amigo algumas atitudes com relagdo a ela, como atitudes de
ajuda e o cumprimento de regras estabelecidas.

TAL. (7,0) - Como podemos saber se alguém é amigo? - Se o amigo

ajuda a gente.

CAS. (6,5) - Como podemos saber se alguém é amigo? - Ele reparte as

COoiSas com nos.

MAT. (6.4) - Como podemos saber se alguém é amigo? - Quando pede
licenga. - E se ndo ¢ amigo? - Ndo pede, passa correndo.

AND. (6,10) - A gente pode mostrar que é amigo de algum jeito? - Ndo

brigando, ndo batendo.

A partir da andlise das respostas dadas, chegamos ao seguinte
resultado: 39% se enquadram nesta categoria, evidenciando que estas criangas
entendem por amigo aqueles que ndo brigam com eles, que cumprem as regras,

que compartilham coisas com eles.

Para finalizar esta analise, gostariamos de transcrever o dialogo
das criangas com a professora durante esta atividade, demonstrando que as
relagdes de amizade permeiam sua vida. E interessante também notar que
algumas das colocagdes que fizemos anteriormente sobre o compartilhar, a

justiga retributiva podem ser evidenciadas neste didlogo.

Prof.a.: O que vocé faz com seus amigos?
FAB.: Vamos passear por ai.

CAS.: Nés vamos pescar ld no pasto.
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FAB.: Tem areia movedica ld.

Prof.a.: E vocé vai sozinho 1427

FAB.: Eu, o Cdssio e o Elder. Um dia eu chamei o Cdssio e o Elder e

fomos embora.

CAS.: Ah! Aquele dia que nés achamos dinheiro.
FAB.: E, cingiienta centavos.
CAS.: Compramos sorvete.

Prof.a.: E o dinheiro que vocés acharam era s6 de quem achou ou era de

todo mundo?

CAS. e FAB. ficam um olhando para o outro sem responder.
Prof.a.: Quem achou o dinheiro?

CAS.: Fu.

Prof.a.: O que vocé comprou com o dinheiro?

CAS.: Dois chicletes e um sorvete.

Prof.a.: E ai como ¢ que vocés fizeram?

CAS. explica que repartiu os chicletes e fala que os trés chuparam o

sorvete.

Prof.a.: CAS., mas vocé que achou o dinheiro por que repartiu?
CAS.: Porque somos amigos, se ndo fosse amigo eu ndo dava.
FAB.: Oh pro, um dia nés fomos pedir banana.

Prof.a.: Quando um fala que vai fazer alguma coisa, um fala e o outro

vai atras, ou vocés combinam?

FAB.: 4 genfe combina.
Prof.a.: E quem teve a idéia de pedir banana?
ELD.: Eu tava com fome.

Prof.a.. Olha quantas coisas que vocés fazem juntos, ndo €? Nio pode

ficar andando longe de casa, vocés ndo acham que tem perigo?

CAS.: 4 gente anda na cal¢ada.



As criangas continuam conversando ¢ contando sobre suas

brincadeiras para a professora.

5.1.7. CONFECCAO DE LIVROS SOBRE AMIZADE.

Nesta atividade, foi solicitado que cada crianga fizesse um livro
de historia cujo titulo seria AMIGOS. Desta forma, durante o Trabalho
Diversificado, a crianga que escolhesse o canto do livro deveria produzir um

livro sobre este tema.

Depois que realizaram as rotinas iniciais, as criangas arrumaram o
local onde funcionaria o canto do livro, munidas do material necessario (giz de
cera, lapis preto e folhas de sulfite). Cada crianca escolhe um canto de trabalho

e as que decidiram escrever o livro dirigem-se para esse canto.

Antes que iniciassem seus desenhos, a pesquisadora ou a
professora questionava-as da seguinte manetra: Como sera a sua historia? Ou

vocé ja pensou no que ira fazer?.

Combinou-se que as criangas iriam ilustrar os livios e a

pesquisadora ou a professora iriam escrever seguindo o relato da crianga.

Estas disseram o que pretendiam desenhar e depois que
termmaram o livro sobre a amizade, a pesquisadora escreveu a historia

segundo o relato da crianga.

Quando numa ocasifio anterior foi solicitado ds criangas que

modificassem a historia da Galinha Ruiva, constatou-se que elas a
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modificavam ao narrar. Todavia, quando produziram o livro, apenas repetiram

a historia ouvida. Por este motivo, esperava-se que acontecesse 0 mesmo com

a historia intitulada “Amigos”.

Ao analisarmos as produgdes das criangas, pOde-se constatar que

nenhuma delas relatava a mesma histéria ou algo parecido.

Cada crianga criou uma histéria totalmente nova. A maioria
conseguiu representar situagBes em que as relagdes de amizade estavam

presentes. Algumas escreveram outras historias, ndo conseguindo expressar o

que o titulo sugeria.

Nosso objetivo nfo foi o de analisar a seqiiéncia de idéias que
uma histéria requer, mas sim, se as criangas conseguiam retratar, por meio do

desenho, as relagtes de amizade.

Assim sendo, ilustraremos com algumas histérias elaboradas pelas
criangas:
Figura 28: Confecgéo de livros - “Amigos”
MAR. (6,8)

Ei, vocé é meu amigo? Eu sou seu amigo.
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Vamos ir no pargue? Fu estou muito cansada Ei Marilia, meu
Vamos dormir? nome ¢ Rafael.

JAN. (6,2)

Ela nda tinha amiguinha. i, vocé quer ser minha

O nome dela é Vanessa, melhor amiga?

Ei, qual ¢ o seu nome? Michele comeu a magd estragada, A Vanessa e a Michele estavam
Ela responde Vanessa. ai ficou com dor de barriga 4 brincando de boneca.
Ela pergunta qual é o seu  Vanessa deu remedinho e ela sarou

nome? Ela responde Michele.
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Eu com minha amiga Saimos para brincar.
sai para brincar junto.
v e minha amiga agora

vamos pular na piscina.

e

srg L & | @0

Saimos para brincar de Nos duas fomos nadar.  Saimos de nadar. Depois
casinha. Ai minha mde nos comegamos ler
chamou para sair e nos historinha do Chico Benio.

tivemos que guardar.

Era uma vez dois anjinhos. E a mie dela folou que ia  E a menininha falou que
Ele ajuda uma menininha comprar um chinelo e queria uma boneca. £ a mde

que era muito pobre. lembrou que ndo tinha dinheiro. falou que ndo tinha dinheiro



E os dois anjinhos ajudou. A E os dois anjinhos veio  E os dois anjinhos ficaram
menininha e ficou muito bonita. e viu a menininha feliz.  feliz também. Eles eram

amigos da menininha.

5.2. RESULTADO DAS ATIVIDADES INDIVIDUAIS

Nestas  atividades, as criangas foram entrevistadas,
individualmente, por meio de questionamentos, que tiveram por objetivo
identificar suas concepgdes de amizade. Estas entrevistas tiveram por base o
método clinico de Piaget'', com questes semi-estruturadas, que permitiram

acompanhamento e analise das idéias dos sujeitos da pesquisa.

No imicio da pesquisa, foram realizadas duas atividades
individuais (PARTE I e II do Anexo 1), em momentos distintos, e apds a
realizagfio de todas as atividades coletivas, nas quais as criangas discutiram e
vivenciaram situagdes que priorizévam o tema “Amizade”, realizamos uma
tltima atividade individual ( PARTE 11T do ANEXO 1).

A pesquisadora fez algumas perguntas padres e, a partir delas,

outras que surgiram no transcorrer da atividade. Eis a relago dessas perguntas:

"' Ver explicagfio do método clinico na pagina 120.



PARTE |

1. O que é ser amigo?

2. O que precisa para ser amigo?

3. Faz de conta que um amigo seu mudou para outra cidade, bem longe daqui.

Ele vai continuar sendo seu amigo?

PARTE Il

1. O que vocé € do seu amigo?

2. Numa classe igual a de vocés existem muitas criangas. O Felipe, o Pedroe o
Jodo sfio amigos. Quantos amigos tem o Jodo? Quantos amigos tem o Pedro?
Quantos amigos tem o Felipe?

3. Vocé é um amigo?

4. O seu irmio € seu amigo?

5.0 que ¢ um inimigo?

PARTE 111

- Como a gente percebe as criangas que sdo amigas?

- O que a gente sente quando esta junto com os amigos?

- Em um grupo de pessoas, como se notam aquelas que sdo amigas?
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Usamos estas perguntas com todos os alunos da classe, tentando
avaliar a nog¢do da crianga sobre a amizade. Para termos dados mais precisos,
resolvemos ainda, estabelecer um conjunto de outras nogdes, que estariam
diretamente relacionadas & amizade, como: no¢do de reciprocidade,
multiplicacio légica, nogio sobre inimigo, relagio de distdncia com a amizade

e a afetividade.

As entrevistas da Parte I e Il foram gravadas em fita cassete ¢ as
da Parte IlI, filmadas, sendo, posteriormente, transcritas para analise.

Realizamos a analise quantitativa e qualitativa dos dados encontrados.

Trabalhamos com um conjunto de temas que pudesse abranger, de
forma ampla, algumas caracteristicas relativas ao conceito de amizade. Estes
temas nos pareceram importantes por levar em conta as nogdes ja mencionadas
¢ conseqlientemente servirem de suporte para as analises. No total foram
explorados 11  temas, partindo-se do pressuposto de que as criangas ja
tiveram alguma experiéncia sobre o conteido desses temas (por exemplo, um
amigo que se mudou para bem longe) e, mesmo que ndo tivessem experiéncia,

poderiam imaginar a situagio.

Esses dados das entrevistas feitas com as criangas foram
agrupados em torno de cada tema, de forma que, em cada um deles,
encontramos algumas categorias. Relataremos, a seguir, cada tema com suas

categorias especificas:



Tema 1. Definicio da amizade.

Ao nos propormos trabalhar com este tema, tinhamos por objetivo
observar de que forma a crianga define amigo; quais sdo os critérios que utiliza

ao fazer esta definicdo.

Neste tema, a pesquisadora utilizou as seguintes perguntas: “O
que é ser amigo?” “O que precisa para ser amigo . E, entdo, encontramos as

seguintes categorias:

a. Respostas relativas as regras: estas respostas evidenciam que a
crianga identifica o amigo como aquele que respeita as regras estabelecidas
pelo grupo e que as a¢des do amigo devem combinar com um padrdo que foi
formulado. Vejamos alguns exemplos:

ELD. (6.5) - O que € ser amigo? - Ndo pode brigar, ndo pode ficar
tacando pedra. - Para ser amigo vocé acha que € preciso mais alguma coisa? -
Sim, ndo pode nem fazer flecha para acertar o olho dos outros, e se acertar o

olho vai ter que levar ld no hospital.

FAB. (6,5) - Para vocé o que ¢ ser amiugo? - Ndo brigar, ndo xingar o

amigo, ndo ficar de mal.

Esta mesma categoria foi encontrada na atividade relacionada ao
amigo imaginario, sendo que, em ambas as atividades, como ja foi dito, as
respostas parecem demonstrar que as criangas preferem ter como amigo
aquelas que ndo violam as regras, que nfo transgridem as regras sociais e que
evitam brigas. As criangas respondem, repetindo a regra tal como foi

formulada.
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b. Respostas relativas a proximidade fisica e as definigdes funcionais ou
por conveniéncia: A crianga define 0 amigo as outras criangas com as quais
tem contato freqiiente para realizar atividades momentineas, tais como: brincar
junto, jogar. Também utilizam defim¢des funcionais ou por conveniéncia para
explicarem o que entendem por amigo, da mesma forma que o fazem com
objetos fisicos. Por exemplo, quando perguntamos a uma crianga o que ¢ um
lapis e ela nos responde: “E para escrever”, ao definir o amigo, utiliza o
mesmo critério. Tomemos trés exemplos:

ALL (6,6) - O que ¢ ser amigo? - Brincar bastante com as minhas

amiguinhas, ndo brigar, brincar com o meu irmdo.

TAL. (6,5) - Para brincar, ficar junto.

AND. (6,3) - E uma coisa que a gente pode fazer, brincar, a gente pode

Jfazer bastante coisa com o amigo, jogar dama como o amigo.

c. Respostas relativas a atitudes de ajuda e regras pro-sociais: nesta
categoria foram agrupadas as verbaliza¢Oes, que demonstram que a crianga
identifica 0 amigo como aquele a quem se deve ter atitudes positivas ou fazer
algo para o amigo, no sentido de prestar ajuda. Podemos evidenciar alguns
exemplos:

CAIL (6,7) - O que ¢ ser amigo? - Amigo é para ajudar, para brincar.
Quando eu estava em casa e eu fui na minha avo, eu enrosquei o pé no banco
e a Rafaela me ajudou. - A Rafaela é sua amiga e ela o ajudou. E para ser
amigo ¢ preciso mais alguma coisa? - Ndo sei... Ah! é ajudar a arrumar. Outro
dia, quando eu estava em casa, estava tudo bagungado e a Rafaela e o Renan

ajudou a arrumar.
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MAR. (6,3) - Brincar, gjudar. - Ajudar como? - Se 0 nosso amigo cai, a
gente tem que ajudar a levantar. - O que & preciso para ser um amigo? -
Ajudar toda hora que acontece alguma coisa.- Mais alguma coisa? - Brincar

com as pessodas. ..

REB. (6,6) - Para vocé, o que € ser amigo? - Ndo brigar, ficar de bem
com todo mundo, respeitar o amiguinho. - O que é respeitar o amiguinho? -

Ndo falar nome feio, ndo xingar.

Notamos alguma diferenga nas respostas de CAL ¢ MAR ., quanto

a necessidade de ajuda. Acreditamos que CAI vé a ajuda somente sob seu
ponto de vista; as pessoas para serem suas amigas devem ajudar-lhe, enquanto
que para MAR. a ajuda deve se dirigir para a outra pessoa e ndo para si

mesma.

Passemos agora para os dados quantitativos, analisando as tabelas

¢ os graficos a seguir:

Tabela 1 - Tema 1. Defini¢do de Amizade

TOTAL DE RESPOSTAS o T
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Gréfico 1.a. - Tema 1: Defini¢do de Amizade -

Representagdo das categorias de respostas, distribuigio por freqiiéncia

B PROXIMIDADE FISICA E
DEFINICOES FUNCIONAIS OU
POR CONVENIENCIA

LATITUDES DE AJUDA E
REGRAS PRO-SOCIAIS

Grafico 1.b. - Tema 1: Defini¢do de Amizade

Representagdo das categorias de respostas, incidéncia percentual

HEREGRAS
15%

B PROXIMIDADE FiSICA
E DEFINIGOES
FUNCIONAIS OU POR
CONVENIENCIA

OATITUDES DE AJUDA E
55% REGRAS PRO-SOCIAIS

Tema 2. A questdo da distdncia nas relagdes de amizade.

Quando sugerimos este tema, tinhamos como objetivo identificar
se as criangas dessa pesquisa conseguiam ou nio ver as relagdes de amizade
como independentes do lugar ou do tempo. Tinhamos também por hipotese que
as criangas por causa de sua faixa etaria, teriam um ponto de vista imediato e

realista em torno deste tema.



Durante a entrevista, a pesquisadora pede para as criangas

imaginarem que um amigo mudou-se para outra cidade bem longe do lugar

onde moram. Em seguida, Ihes pergunta: Ele vai continuar sendo seu amigo?

Duas categorias foram detectadas:

a. Amizade vista como dependente do lugar. as criangas (dessa
categoria) acreditam que se 0 amigo mudar eles ndo podem mais ser amigos.
Os exemplos, a seguir, ilustram esta maneira de pensar.

ARL. (6,3) - Faz de conta que um amigo seu mudou para outra cidade,

bem longe daqui. Ele vai continuar sendo seu amigo? - Vai..ndo, ela vai

mudar bem longe e ndo vamos mais brincar.

FAB. (6,1) - Nao, porque ela mora longe. - Por qué? - Ndo vai dar para

brincar.

TAL. (6,5) - Vai, porque quando eu morava perto dela ela era minha
amiga. - E se ela mudar bem longe? - Dai, eu desisto dela. - Por qué? - Porque

dal eu brinco com outra pessoaq.

PED. (6,2) - Ndo, porque ele mudou bem longe daqui e dai ndo sabe

onde ¢ a casa dele.

b. Amizade vista como independente do lugar: Embora as criangas
afirmem que continuariam a ser amigos, mesmo que o amigo se mudasse para
longe, ndo verificamos em suas respostas uma justificagio l6gica, mas sim
respostas que denotam o egocentrismo predominante nessa faixa etaria.

Vejamos alguns exemplos:
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ELD. (6,5) - Vai, porque ele gosta de brincar comigo. - Vocé vai
continuar vendo ele? - Vou. - Mas ele vai mudar muito longe! - Ele vai ser meu

amigo porque ele gosta so de mim.
SIM. ( 6,7) - Vai, porque ela vai voltar. - E se ela ndo voltar? - Vi,
porque ela gosta de brincar. - Se vocé ndo a encontra mais, vocé pode brincar

com ela? - Ela vai pensar em mim.

REB. (6,6) - Vai, porque eu ndo fico de mal com ninguém. - E se vocé

ndo a encontrar mais, ela vai continuar sendo sua amiga? - Vai.

Encontramos uma tinica crianga que, ao responder, parece ter

usado uma justificagdo l6gica para a questfo da distancia entre amigos:

MAR. (6,3) - Vi, porque cada pessoa que fica amiga tem que ser

amiga para sempre.

Estes dados podem ser, assim, quantificados:

Tabela 2 - Tema 2: A questfio da distancia nas relagdes de amizade.
CATEGORIAS N* DE
¥ 0 /0
RESPOSTAS

TOTAL DE RESPOSTAS 19 100%
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Grafico 2.a. - Tema 2: A questdo da distancia nas relagdes de amizade -

Representagdo das categorias de respostas, distribuigdo por freqgiiéncia

B AMIZADE VISTA COMO
DEPENDENTE DO LUGAR

B AMIZADE VISTA COMO
INDEPENDENTE DO LUGAR

Grafico 2.b. - Tema 2: A questdo da distdncia nas relagdes de amizade

Representagdo das categorias de respostas, incidéncia percentual

8 AMIZADE VISTA COMO
DEPENDENTE DO
LUGAR

B AMEZADE VISTA COMO
INDEPENDENTE DO
LUGAR

Tema 3 e 6. Relacdes de amizade

Pretendiamos com estes temas verificar se a crianga dessa faixa
etaria estabelece juizos de relagdes referentes 4 amizade, ou seja, se consegue
perceber que para ser amigo ¢ necessario ser um amigo também. A questdio
formulada fo1 a seguinte: O que voc€ ¢ do seu amigo? (Tema 3); Vocé é um

amigo(a)? (Tema 6).
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Poderiamos recorrer ao Agrupamento VI para resolvermos este
problema, pois se trata de relagdes simétricas. Consideremos que A é a
crianga analisada e B o amigo, a quem ¢la se refere ao responder a pergunta.
Para responder corretamente a pergunta, ela necessita compreender que A<>B,

€ necessariamente a operagao inversa B«>A.

Os dados encontrados parecem revelar que estas perguntas ndo
ofereceram dificuldade para as criangas da faixa etaria, participantes dessa
pesquisa. Acreditamos que, embora a maior parte das criangas verbalizassem

corretamente a resposta: “Amigo” para o Tema 3 ¢ “Sim” para o Tema 6, o

conteudo destas ainda ndo consistiam em uma verdadeira nogdo de amizade,

ou seja, aquela que requer relagdes de reciprocidade em um nivel consciente.

Piaget (1924/68) explica que algumas nogdes permanecem ainda
verbais entre os 7 e 9 anos: “..a nogdo real que a crianga possui
implicitamente, e de cuja definicdo ela toma consciéncia pouco a pouco, é
ainda apenas uma nogdo que nasceu por ocasido da linguagem adulta, e ndo

de uma representacdo direta e espontdnea” (p.11] 6)
Ao analisarmos o Tema 3, duas categorias podem ser destacadas:
a. Presenga de relagbes simétricas: Incluimos nesta categoria respostas
que estabelecem relagdes simétricas, tais como: “amigo também”, “colega”.
Vejamos alguns exemplos:

TAL. (6,7) - O que vocé ¢ da sua amiga? - Amiga também.

CAL (6,9) - Eu sou amiguinho deles.
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b. Ausénecia de relagdes simétricas: Incluimos nesta categoria as
respostas dadas por criangas que ndo conseguiram estabelecer relagdes de
simetria ou ndo conseguiram dar explicagio nenhuma. Os exemplos a seguir
tlustram estas respostas:

FAB. (6,3) - Nada.

PED. (6,5) - Inimigo.- Por qué? - Amigos sdo inimigos.

Passemos, agora, para a quantificagio dos dados:

Tabela 3 - Tema 3: Relagdes de amizade

CATEGORIAS N DE

RESPOSTAS

%

TOTAL DE RESPO

ot et

SS Hgetricas 19 i ,,V%M

Grafico 3.a. - Tema 3: RelagOes de amizade

Representacdo das categorias de respostas, distribui¢io por freqiiéncia

B PRESENGA DE RELAGOES
SIMETRICAS

B AUSENCIA DE RELAGOES
SIMETRICAS




Grafico 3.b. - Tema 3: Relagdes de amizade

Representagio das categorias de respostas, incidéncia percentual

22%
o B PRESENCA DE
RELAGOES
SIMETRICAS

B AUSENGIA DE
RELACOES
SIMETRICAS

78%

Passemos para a andlise do Tema 6. As categorias sdo as mesmas,

mas os dados quantitativos sdo diferentes.

a. Presenca de relagdes simétricas: Incluimos, nesta categoria, respostas
que estabelecem relagdes simétricas. Exemplos:

EVE. (6.8) - Vocé é um amigo? - Sim, porque os meus amiguinhos é
bonzinho, eu ensino para ndo brigar, para ndo xingar

PED. (6,4) - E, porque todos sdo amigos meu e eu sou amigos dele.

MAR. (6,5) - Sou, porque'tenho bastante amigas.

b. Auséncia de relagdes sunétricas: Encontramos somente uma resposta
que se enquadra nesta categoria. Vejamos o exemplo:

FAB. ( 6,3) - Ndo. - Por qué? - (ndo responde).

Os dados quantitativos podem ser, assim, ilustrados:




Tabela 4 - Tema 6: Relagdes de amizade

CATEGORIAS N° DE
RESPOSTAS

TOTAL DE RESPOSTAS ] 19 T 100%

Grafico 4.a. - Tema 6: Relagdes de amizade

Representaciio das categorias de respostas, distribuigdo por freqiiéncia

®PRESENGA DE RELAGOES
SIMETRICAS

B AUSENCIA DE RELAGOES
SIMETRICAS

Grafico 4.b. - Tema 6: Relagdes de amizade

Representagfo das categorias de respostas, incidéncia percentual

oy
8% BPRESENGA DE

RELACOES
SIMETRICAS

B AUSENCIA DE
RELAGOES
SIMETRICAS

94%
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Tema 4. A logica das relacdes amistosas.

Para abordarmos este tema, levantamos uma situagdo-problema,
que enfocasse as relagdes de amizade, tendo como referéncia os estudos de
Piaget (ibid.). A situagiio problema foi a seguinte: Numa classe 1gual a de
vocés existem muitas criangas. O Felipe, o Pedro ¢ o Jodo sdo amigos.
Quantos amigos tem o Jodo? Quantos amigos tem o Pedro? Quantos amigos

tem o Felipe?

A pesquisadora, ao conversar com as criancas durante a

entrevista, tentou mostrar para elas que a situagdo proposta era algo parecido
com ¢ que acontecia em sua classe, ou seja, uma crianga tinha um determinado
niumero de amigos. Para introduzir a conversa, a pesquisadora perguntava para

a crianga quantos amigos ela tinha ¢ pedia para citar seus nomes.

Tinhamos por hipdtese que as criangas seriam incapazes de dizer
quantos amigos tém Jodo, Pedro e Felipe, por ndo conseguir, devido ao
egocentrismo, perceber mais que um ponto de vista. Segundo Piaget (ibid.), a

este fato, dirfamos que a crianca € incapaz de manipular a Iogica das relagdes.
Encontramos duas categorias distintas:

a. Ponto de vista imediato: as criangas desta categoria demonstraram por
suas respostas serem incapazes de resolver esta situagdo problema por ndo
conseguirem enfrar no ponto de vista do outro. Estas ndo conseguiram
verbahizar a logica das relagdes que requer este problema e, muitas vezes,
utilizam-se do jogo simbolico para tentarem resolver o problema, como

veremos nos exemplos a seguir.
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MAR. (6,5) - Quantos amigos tem o Jodo? - Trés - E o Pedro? - Quatro
- E o Felipe? - Trés - Por que vocé acha que € assim? - Porque eles sdo
amigos. - Mas por que vocé acha que o Felipe tém trés amigos? - Porque ele é

um bom amigo.

JAN. (5,10) - Quantos amigos tem o Jodo? - Trés - Por qué? - Porque
sim - B o Pedro? - Também trés - E o Felipe? - Quatro - Por que quatro? -

Porgue...... um aqui e outro ld.

AND. (6,4) - Quantos amigos tem o Jodo? - () Jodoe Vitor? - Nao, o

Jofo dessa classe que eu falei - Fu sei quantos, se ele é amigo do Felipe e do
Jodo ele 56 tem dois. - E o Pedro desta historinha? - Facinho de descobrir,
este s0 tem um - Por qué? - Por causa que ¢ uma historia, ele so fem um
amigo, se ele tiver bastante ndo dd para caber fudo neste papel da historia. -
E o Felipe? - Por enquanto eu sei que ele tem... sabe por gué? Passou um dia
o Jorddo falando que o Felipe dessa historia tem cinco amigos. - E vocé acha

que ele tem cinco amigos? - (acena um gesto positivo com a cabega),

b. Diferentes pontos de vista: As criangas desta categoria responderam
corretamente a guestdo, utilizando explicagbes 16gicas na resolugdo desta
situagdo- problema. Vejamos os exemplos:

REB. (6,8) - Quantos amigos tem o Jodo? - Dois - Quem sido? - O Pedro
e o Felipe - E quantos amgos tem o Pedro? - Dois - E quem sdo? - ) Jodo e o

Felipe - E quantos amigos tem o Felipe? - Dois, o Jodo e o Pedro.

TAL. (6,7) - Quantos amigos tem o Jodo? - Dois - Quem sdo 0s amigos
do Jodo? - O Felipe ¢ o Pedro - E quantos amigos tem o Pedro? - Dois
também, o Jodo e o Felipe - E quantos amigos tem o Felipe? - Dois, o Pedro

com o Jodo.



186

Analisando os dados quantitativos temos;

Tabela 5 - Tema 4: A l6gica das relagdes amistosas

CATEGORIAS N DE

TOTAL DE RESPOSTAS 19 100%

Grafico 5.a. - Tema 4: A logica das relagdes amistosas
Representagdo das categorias de respostas, distribui¢do por fregiiéncia

B PONTO DE VISTA IMEDIATO

Bl DIFERENTES PONTOS DE
VISTA

Grafico 5.b. - Tema 4; A logica das relagdes amistosas

Representacio das categorias de respostas, incidéncia percentual

15,8%

EPONTO DE VISTA
INMEDIATO

B DIFERENTES PONTOS
DE VISTA

84.2%
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Tema 5: A Centracio e a Descentracio nas relacOes amistosas.

Ao enfocarmos este tema tivemos por objetivo observar o
raciocinio da crianga no que diz respeito a centragdo ou descentracdo nas

relagdes de amizade.

A pesquisadora durante a entrevista fez a seguinte pergunta:
Todas as criancas sdo amigas? Para conseguir responder a esta questio a

crianga ¢ obrigada a perceber outro ponto de vista ou outra perspectiva que

difere da sua. As respostas foram analisadas ¢ assim categorizadas:

a. Respostas que denotam a centragfdo: incluimos nesta categoria as
respostas que demonstravam que a crianga € incapaz de perceber outros pontos
de vista além do seu.

REB. (6,8) - Todas as pessoas sdo amigas? - Sdo. - Por qué? - Porque

elas ndo ficam de mal.

FAB. (6,7) - Sim, porgue elas ndo brigam.

b. Resposta que denotam um certo grau de descentracio: incluimos
nesta categoria as respostas que demonstram que a crianga ja é capaz de
perceber outros pontos de vista além do sew.

CAIL (6,9) - Tem uns que ndo sdo. - Quem ndo é? - Porque o Renan
com a Rafaela, a Isabela e o Afonsinho sempre briga, né. Depois fica tudo de
mal, depois volta ficar de bem. - Eles sdo amigos ou ndo? - As vezes sim, as

vezes ndo.
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AND. (6,5) - Nem todas, porque o Serginho que mora aqui do oulro
lado da rua e eu moro aqui (faz gestos com a mdo). Ele é malcriado, ele vem

aqui, bate com o pau na gente.

Os dados quantitativos podem ser assim representados:

Tabela 6 - Tema 5: A centragfio ¢ a descentrago nas relagdes amistosas
CATEGORIAS N DE
Y%
RESPOSTAS

OTAL DE RESPOSTAS . 100%

Grafico 6.a. - Tema 5: A centracdo e a descentragdo nas relagdes amistosas

Representacdo das categorias de respostas, distribuigdo por freqiiéncia

B RESPOSTAS QUE DENOTAM
A CENTRACAQ

RESPOSTAS QUE DENOTAM
UM CERTO GRAU DE
DESCENTRAGAO
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Grafico 6.b. - Tema 5: A centragdo e a descentragdo nas relagdes amistosas

Representagio das categorias de respostas, incidéncia percentual

15,8% I RESPOSTAS QUE
DENOTAM A
CENTRAGAO

BRESPOSTAS QUE
DENOTAM UM CERTO
GRAU PE
DESCENTRAGAO

84.2%

Tema 7 - A multiplicacdo logica: relacoes de amizade e parentesco.

Ao enfocarmos este tema, tinhamos por objetivo observar o
raciocinio das criangas no que diz respeito a multiplicagdo logica em um caso

aparentemente simples, como o de ser amigo do proprio irméo ou irma.

Pretendiamos observar se a crianga da faixa etaria da pesquisa era
capaz de multiplicar dois fatores (irm3o e amigo), ou se os visualizava
separadamente. Embora estes dados sejam retirados de conversagdes com
criangas, procuramos, como nas outras atividades, sifuar a crianga em um

contexto bem proximo da sua realidade, no caso, seus proprios rmaos.

A pesquisadora, durante a entrevista, pergunta inicialmente
quantos irmfos a crianga possui, pedindo para que ela os nomeie. Em seguida,

foi colocada a seguinte questdo: O seu irmao (8) € seu amigo(a)?

Para analisarmos este tema, recorremos ao Agrupamento 11l
Como ja foi dito, este agrupamento abrange o estabelecimento de

correspondéncias termo a termo entre os membros que compdem duas ou mais
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classes. Para responder, corretamente, a questdo que a pesquisadora formulou,

a crianga precisa compreender que ela pode ser amiga € irma ao mesmo tempo.
Novamente destacamos duas categorias distintas:

a. Presenga de multiplicagdo logica: incluimos nesta categoria as
respostas que afirmam que a crianga pode ser amiga de seu irmdo ou irmi.
Nota-se uma semelhanga muirto grande com as respostas do Tema 1, quando
pedimos para que as criancas expliquem o motivo de poderem ser amigas de

seus proprios mdos, ou seja, respostas relativas as regras, proximidade fisica

ou atitudes de ajuda.
MAT. (5,10) - Vocé tem irmdos? - Sim - Seu rmao € seu amigo? - Sim -

Por qué? - Porque ele ndo bate em ninguém.

TAL. (6,7) - Vocé tem imaos? - Tenho, a Natacha e a Luciana - Elas

sdo suas amigas? - Sdo porque elas moram junto comigo.

CAI (6,9) - Vocé tem irméos? - Ndo - E s6 vocé de fitho? - £. - Quem
tem irmio ou irmi pode ser amigo do irmdo? - E, porque a Isabela é do
Afonsinho ¢ a Rafaela é do Renan. - Eles sdo amigos e irmios? - (faz que sim

com a cabega).

AND. (6,4) - Vocé tem irmios? - Tenho, o Robison que é desie
tamanho (mostra com a mdo) e tem trés anos, a Aline ela vai fazer quatorze e
tem ireze e o Jeferson que o apelido dele é Bil ¢ ele vai fazer treze porque ele
tem doze. - O seu irmio é seu amigo? - £ - Por qué? - Por causa que, por
causa gue... eu com ele, sabe ld em casa a gente tem o pordo de ciéncias, ele
faz ciéncias Id em baixo por isso que ele é meu amigo, o meu irmdo mais

bom. Ele € seu melhor mmdo, mas ele € seu amigo? - E, puxa gosiosura ele
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fem um ratinho de laboratorio branco, advinha como é o nome dele? - Nao

faco nem 1déia! - Lester.

b. Auséncia de multiplicagdo logica: Incluimos, nesta categoria, as
respostas relativas ao “ndo”; uma crianga nio pode ser amigo e irmdo ao

mesmo tempo.
MAR. (6,5} - Vocé tem irmdos? - (faz que sim com a cabeca) - E o seu

irmao € seu amigo? - Ndo, meu amigo ndo é, mas é meu irmdo.

ELD. (6,7) - Vocé tem irmdos? - Tenho. - E o seu irmio é seu amigo? -

Ndo, ¢ irmdo.

REB. (6.8) - Vocé tem trmios? - (faz que sim com a cabega) - Quantos?

- Quatre. - Os seus irmdos sdo seus amigos? - Ndo, sdo irmdos.

Os dados quantitativos podem ser assim representados:

Tabela 7 - Tema 7: Multiplicagdo 16gica: relagdes de amizade e parentesco

CATEGORIAS N’ DE o/

RESPOSTAS

ITOTAL DE RESPOSTAS | 19 100%
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Grafico 7.a. - Tema 7: Multiplicagdo I6gica: relagdes de amizade e parentesco

Representagiio das categorias de respostas, distribuigdo por freqiiéncia

HPRESENGADE
MULTIPLICAGAO LOGICA

HAUSENCIADE
MULTIPLICAGAO LOGICA

Grafico 7.b. - Tema 7: Multiplicagdo 16gica: relagdes de amizade e parentesco

Representagao das categorias de respostas, incidéncia percentual

8 PRESENGA DE
MULTIPLICAGAO
LOGICA

& AUSENCIA DE
MULTIPLICAGAO
LOGICA

Tema 8: Nocio de inimigo.

As nog¢des de amigo e inimigo sdo analogas. Ambas requerem que
a crianga veja a situagdo como um todo, ou seja, ela precisa compreender que
para ser amigo obrigatoriamente precisa-se ser amigo de alguém, da mesma

forma que, uma pessoa ¢ mimiga em relacio a alguma outra.
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Ao pensarmos neste tema, imaginamos que as criancas da faixa
etaria desta pesquisa ja tivessem escutado falar de mimigo, pois, muitos dos
desenhos passados na televisdo usam este termo. Tinhamos por hipoteses que
os resultados seriam semelhantes ao do Tema 1, que trata da nog¢do de amigo, e
que as criangas ao falarem de inimigo se refeririam a um inimigo, ndo em

relagdo a outra pessoa, mas, a um NIMigo em Si Mesmo.

Os dados encontrados nos surpreenderam, pois muitas criangas
nunca tinham escutado falar de inimigo e nem levantaram hipoteses para esta

no¢o. Estes dados podem ser assim categorizados:

a. Defim¢des de immigo com relagdo a outra pessoa: encontramos uma
umica resposta que, definindo o imimigo, se refere em relagio a alguma outra
pessoa, mas ainda com uma explicagdo nfio muito clara do motivo real da
nimizade.

AND. (6,4) - AND ., para vocé o que ¢ um imumigo? - /nimigo? Inimigo
de revolver é aquele adulto que trata dos revidlver ¢ os outro inimigo sdo
criangas que nem o Willian, o meu pior inimigo. - O Willian é seu inimigo,
entdo vocé tem inimigo? Por que ele € seu inimigo? - Ele tem uma fantasia que
dd medo, ja teve uma faniasia que dd medo? Minha vé vai comprar a
“hathol”, a mdscara e a corda. - E por que Willian é seu inimigo? - Porque

ele & malcriado, ele xinga o vé dele.

b. Definigdes de inimigo em si mesmo: incluimos, nesta categoria, as
respostas que fizeram referéncia ao inimigo como uma pessoa que ¢ alguma
coisa em si mesma ¢ ndo que ¢ alguma coisa em relagfio a outra. Os exemplos

a seguir tlustram bem esta categoria:
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ELD. ( 6,7) - O que ¢ um mimigo? Inimigo? Ladrdo, palhaco vestido
com bala venenosa. - Falaram isso para vocé? - Lu vi no jornal. - Por que ele é
um mimigo? - Por que quando a gente sai de noite ele cata as criancas leva Id

em baixo da ponie ¢ tira os olhos.

EVE. (6,8) - O que ¢ um inimigo? - Mau - Por qué? - Eles pensa de
terror, assiste filme de terror, filme de...eu ndo, eu sou de bem eu assisto

desenho, eu ndo assisto terror.

JAN. (/5,10) - Para vocé, o que € um inimigo? - Bichinho - Por qué? -
Porque tem que lavar a mdo sendo o bichinho fica na mdo - Mais alguma
coisa que vocé acha que ¢ inimigo? - “Microbi”- Por que eles sdo inimigos? -

Porque sdo piquiticos.

¢. Auséncia de defmigdes de inimigo: Incluimos, nesta categoria, as
respostas que ndo apresentavam nenhuma relagdo com a definigdo de inimigo (
por exemplo, “¢ um amigo”); eis as respostas: “N&o sei” e também as criangas
que nada responderam. Vejamos alguns exemplos:

MAR. (6,5) - Para vocé o que € um inimigo? - F respeitar.- Vocé ja
escutou falar esta palavra inimigo? - Da minha professora - E 0 que é ser

mimigo? - K ser amigo.

MAT. (5,10) - O que € um inimigo? - Ndo bater nos outros - Vocé acha
que ¢ mais alguma coisa? - Ndo - S6 ndo bater nos outros? - Sim - E inimi go? -
(ndo responde) - Vocé falou para mim outro dia que amigo é ndo bater nos

outros, e imimigo? - Ndo pegar crianga. - Vocé acha que isso é inimigo? - Sim.

Os dados quantitativos sdo descritos a seguir;
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Tabela & - Tema 8. Nogho de inimigo

| TOTAL DE RESPOSTAS

1%

100%

Grafico 8.a. - Tema 8: Nogfio de inimigo

Representagdo das categorias de respostas, distribuiciio por freqiéncia

BREFINIGAD DE INIMIGO COM
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INDRIGD

Grafico 8.b, - Tema 8 Nogdo de inimigo

Representagiio das categorias de respostas, incidéncia percentual
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Tema 9 ¢ 11. Atitudes perceptivas de amizade,

Para trabalhar este tema, a pesquisadora, ao entrevistar as
criangas thes questionava: Como a gente percebe que as criangas sdo amigas?

(Tema 9), Em um grupo de pessoas, como se notam aquelas que sdo amigas?
(Tema 11).

Ao colocarmos estes temas, tinhamos por objetivos, em primeiro
lugar, identificar de que forma a crianga percebe as relagdes de amizade, ou

melhor, 0 que € preciso para gue pessoas possam ser amigas.

Em segundo lugar, verificar se as respostas destes Tema 9 e 11
tinham alguma relagdo com o Tema 1 (Defini¢io de amizade), ja que os

contetdos parecem ser semelhantes,

Ao analisarmos as respostas dadas, retirando as categorias,
observamos que, realmente, existe uma analogia nestes trés temas. Desta
forma, utilizaremos as trés categorias ja descritas ao fazermos a analise dos

dados quantitativos.

Primeiramente, analisaremos o Tema 9, com seus respectivos

exemplos:

a. Respostas relativas as regras: estas respostas evidenciam que a
crianga tem a idéia de que para serem amigas precisam respeitar as regras
estabelecidas pelo grupo.

JAN. (6,2) - Como a gente percebe que as pessoas sdo amigas? - Ndo

briga, ndio xinga, que ndo taca pedra, ndo dd uma estilingada.
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FAB. (6,10) - Ndo brigar, ndo chutar os outros, ficar amigo.

b. Respostas relativas a proxunidade fisica: estas respostas evidenciam
que a crianga percebe que as pessoas sdo amigas, quando realizam atividades
momentaneas, tais como, brincar, jogar,

MAR. (6,8) - 4 gente percebe brincando. Se elas estdo brincando.

AND. (6,8) - A gente percebe assim brincando, ndo ficar batendo. £
uma coisa que a gente por exemplo, se eu encontro uma criangd, ey penso
que falo uma coisa: Oh! menino que ser meu amigo? E se ele falar quero, dai

a gente ¢ amigo, dai depois a gente brinca, dai os amigos ndo briga.

¢. Respostas relativas a atitude de ajuda: Nesta categoria, foram
agrupadas as verbalizagOes que denotam a crenca de que se existe a atitude de
ajuda; pode-se dizer que as pessoas sdo amigas. Inclui-se nesta atitude de
ajuda, o repartir e o presentear (atitudes pro-sociais). Nota-se que a maior
parte das respostas demonstra que esta ajuda ainda ¢ voltada para si mesma.

ALL (6,4) - Ndo brigar, se alguém bate no amigo a gente tem que
afudar, guando a gente tem um irmdo ou irmd tem que levar na escola junto e

se for pequena tem gue fazer dormir.

CAS. (6,3) - Os amigos da gente tem que dar as coisas para deixar ele

brincar, brincar com a gente, repartir com a gente.

TAL. (6,10) - Quando ajuda a gente, brinca com a gente, por exemplo
se a gente cai vai ajudar a levantar. Assim, por exemplo, se a mde sai de
casa, abandona a gente, daf o amigo vai ter que ajudar. Se é uma amiga mais

velha do que a gente, uma mulher e faz comida para gente.
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Os dados quantitativos podem ser assim representados:

Tabela 9 - Tema 9: Atitudes perceptivas de amizade

CATEGORIAS

TOTAL DE RESPOSTAS 46 100%

Grafico 9.a. - Tema 9: Atitudes perceptivas de amizade

Representacdo das categorias de respostas, distribuicéo por freqiiéncia

B RESPOSTAS RELATIVAS As
REGRAS
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CIRESPOSTAS RELATIVAS A
ATITUDE DE AJUDA

Grafico 9.b. - Tema 9: Atitudes perceptivas de amizade

Representagdo das categorias de respostas, incidéncia percentual
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22%
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Passemos para a andlise do Tema 11. Como ja foi dito, o teor das
respostas ¢ bem semelhante ao do Tema 9 ¢ 1, embora os dados quantitativos

sejam significantemente diferentes.

Para trabalhar este tema, a pesquisadora, além da pergunta padrio
micial, (Em um grupo de pessoas como se notam aquelas que sdo amigas?), fez
a seguinte proposta para as criangas entrevistadas que demonstravam ndo
compreender a pergunta: Faz de conta que nfio existe este muro que separa

11.2

esta escola com o SESI™ e vocé esta olhando pela janela alguns meninos que

estdo 1a. Como vocé pode saber que eles sdo amigos?

Vejamos alguns exemplos de cada categoria, que demonstram

muito bem como a crianga percebe as relagdes de amizade,

a. Respostas relativas as regras: incluimos nesta categoria todas as
respostas relativas as regras de convivéncia. O exemplo a seguir ilustra, de
forma clara, esta categora;

FAB. (6,10) - Em um grupo de pessoas como se notam aquelas que sdo

amigas? - Ndo bate nos outros. - Faz de conta.... - Ndo briga sendo fica de

"* SESI ¢ uma escola de 1° Grau vizinha & EMET Chapeuzinho Vermelho, na qual realizamos a pesquisa.



200

castigo. - E a gente olhando daqui como da para perceber as pessoas que sio

amigas entre si? - Ndo fica xingando um o outro, ndo cuspir, néo tacar pedra.

b. Resposta relativas a proximidade fisica: Incluimos nesta categoria
todas as respostas referentes ao brincar, realizar coisas juntos ¢ também a atos
como olhar, cumprimentar e conversar.

CAS.(6,10) - Que elas conversam junto, joga vélei junto, joga vélei no
mesmo grupo. - E se estiver no outro grupo ndo € amigo? - £ - Mais alguma

coisa? - Ndo, se eles ndo se conhecem néo séo amigas.

AR ( 6.8) - Faz de conta...- Porque estdo brincando junto - E se eles

ndo estiverem brincando? - Dai, ndo é amigo.

MAR. (6,6) - Faz de conta - Fazendo 6, fazende que sdo nossas amigas,
brincando, fazendo 6 - MAR., olhando daqui, como podemos saber se as

pessoas sdo amigas? ~ Se estédo brincando.

¢. Respostas relativas a atitude de ajuda; Incluimos nesta categoria as
verbalizagbes que demonstrativas de que a crianga acredita que podemos saber
se duas pessoas sdo amigas quando estdo realizando atitudes, como: ajuda,
compartilhar coisas.

FAB. (6,7) - Faz de conta... - 4 gente fica sabendo porque eles estdo

brincando junto, se estdo repartindo as coisas, um ajudandc o outro.
ALL (6.11) - Faz de conta... - Eles estdo brincando junto, dividindo as
coisas. - Dividindo que coisas? - 4 bola. - Vocé acha que ha mais alguma

coisa que mostra que as pessoas sdo amigas? - Faz experiéncias junto.

Os dados quantitativos podem ser assim representados:



Tabela 10 - Tema 11: Atitudes perceptivas de amizade

CATEGORIAS N’ DE
RESPOSTAS
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TOTAL DE RESPOSTAS | 34 100%

Gréfico 10.a. - Tema 11; Atitudes perceptivas de amizade

Representacdo das categorias de respostas, distribuigéo por freqiiéncia
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Grafico 10.b. - Tema 11: Atitudes perceptivas de amizade

Representacdo das categorias de respostas, incidéncia percentual
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Tema 10. Sentimentos amistosos.,

No inicio deste trabalho, fizemos algumas reflexdes acerca das
dificuldades que as pessoas sentem a0 tentarem expressar seus sentimentos,

mesmo na fase adulta.

O objetivo deste tema € observar as reagOes das criangas ao terem

de expressar seus sentimentos em relagdo a um amigo.

A pesquisadora, a partir da pergunta padrio: O que a gente sente

quando estd junto com os amigos? e de outras surgidas no decorrer desta

atividade, procurou extrair das criangas suas concepgdes acerca desse assunto.

As respostas foram analisadas e, assim, categorizadas;

a. Sentimentos positivos: Nesta categoria foram incluidas as respostas,
evidenciando que as criangas ao estarem com seus amigos verbalizam
sentimentos, tais como: amor, felicidade, alegria. Além das verbalizagdes,
incluimos também as criangas que apresentam estes sentimentos por meio de
gestos.

EVE. (7,0) - O que a gente sente quando esta junto com os amigos? -
(fica wm tempo pensando) - Quem ¢ seu amigo? - Cdssio, Caio... - O que vocé

sente quando esta com eles? - (fica um tempo pensando) Eu sinto amor.

FAB. (6,10) - (fica um tempo pensando) - Vocé tem amiguinho? -
(acena que sim com a cabe¢a) - E o que sente quando estd com ele? - Fico

feliz.
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AND. (6,8) - 4 gente sente uma coisa, sente que ... a gente senle que
ele ¢ nosso amigo, mas se ele faz uma coisa pelo menos (por exemplo)
enganar a gente e falar: Oh, Anderson, ld no jardim tem um homem vendendo
algoddo doce de graga e a gente chega ld e ndo tem nenhum homem, daf vocé
sabe que ele estd mentindo e que ndo é mais seu amigo. - Mas quando vocé
esta com seu amigo de verdade o que vocé sente? Quem é seu amigo de
verdade? - Henrique que mora perto do jardim, o Jodo Vitor, a Marilia... - E
0 que vocé sente quando estd junto com eles? - Eu sinto uma coisa aqui ¢
(mostra o peito com a mio), esta coisa quer dizer que quando fala e brinca
com amigo comega uma coisa estranha aqui no corpo. - E o que sera esta
coisa estranha, serd que tem um nome esta coisa estranha? - Eu acho que pode
ser soliddo. - Serd que ¢ soliddo, que a gente sente quando esta com um
amigo? - Llu acho que é. - O que ¢ soliddo AND? - Soliddo é quando a gente

Jica alegre com o amigo, brincando com o amigo.

b. Proximidade fisica: Nas respostas desta categoria, percebemos que a
crianga, ao ser solicitada a expressar seus sentimentos em relagdo a um amigo,
recorre a proximidade fisica, como o brincar, o tocar e algumas regras de
convivéncia ( ndo brigar, nfo bater).

ELD. (6,10) - (J que a gente sente quando esta junto com os amigos? -
sente que estd brincando, brinca junto, joga bola junio. - Vocé tem algum
amigo? Qual ¢ seu methor amigo? - O Cdssio, 0 Pedro. - O que vocé sente
quando esta junto com o Céssio? - Que nds somos amigos e criancas. Sente

brincadeira.

MAT. (6,2) - Ndo brigar. - Vocé tem amigos? Qual seu melhor amigo? -
Llder - O que vocé sente quando estd junto com o Elder? - Que fem que

ajudar o outro, ndo bater, brincar de joguinho junto.
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FAB. (6,10) - 4 gente brinca com ele. - Quem é seu melhor amigo? -
Pedro, Cdssio. - E o que vocé sente quando esta com o Pedro, com o Cassio. -

Brincando, brincando de bola, pega-pega, esconde-esconde.

¢. Incapacidade de expressar sentimentos: Nesta categoria incluimos as
respostas que demonstraram que a crianga nio consegue exXpressar seus
sentimentos, verbalmente.

ALL (16,5) - O que vocé sente quando esta junto com uma amiga? - (fica
pensando sem responder) - Vocé tem amiga? - Melissa, Maiara - E o que

voce sente quando estd com elas? - Nada.

TAL. (6,10) - Néo sei. - Vocé tem amigas? - A Julia porque guando a
minha mde sai, ela faz comida para mim, cuida de mim e do meu irmdozinho
pequeno. - E o que vocé sente quando esta com a Julia? - Ndo sei. - Serd que

vocé ndo sente nada? - Ndo ser.

Vejamos na tabela abaixo os resultados quantitativos:

Tabela 11 - Tema 10; Os sentimentos amistosos

CATEGORIAS
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Grafico 11.a. - Tema 10: Os sentimentos amistosos

Representagdo das categorias de respostas, distribuigdo por freqiiéncia
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Grafico 11.b. - Tema 10; Os sentimentos amistosos

Representacio das categorias de respostas, incidéncia percentual
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CAPITULO VI
DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Embora o tema “Amizade” tenha sido preocupagdo de filosofos
da Antigiiidade, como vimos em Aristoteles, com algumas excegdes, 0s

estudos sobre o entendimento das criangas sobre o mundo social € as pesquisas

sobre amizade sio relativamente recentes no campo da Psicologia Educacional.

Tentamos coletar o maior nimero possivel de pesquisas referentes
a esse tema. Podemos destacar: Bernndt (1981), Corsaro (1981/89), Damon
(1977), Selman (1981), Serafica (1982), dentre outros. Todos esses estudos
parecem demonstrar que o conceito de amizade passa por mudancas que
correspondem aos diferentes estagios de desenvolvimento. Desconhecemos
algum estudo desta natureza, aqui no Brasil, no campo da Psicologia da

Educacgio.

Percebemos ao longo deste estudo, a inter-relagdo entre o
Conhecimento Social ¢ o Conhecimento Fisico ¢ Logico-Matematico. A
evolugdo do desenvolvimento do Conhecimento Logico-Matematico e Fisico

sera suporte para o desenvolvimento do Conhecimento Social e vice-versa.

Estes tipos de conhecimento estdo interligados. Assim sendo, a
crianga, diante de tarefas de conservagdo, evolui da centragdo (fixagdo

somente dos dados perceptivos) para a descentragdo (percepgdo de outros



componentes de um determinado problema), do mesmo modo que, quando ao
falarem de amizade suas concepgdes iniciam do compartilhar atividades,
evoluindo para o compartilhar sentimentos, tais como lealdade, fidelidade e

problemas pessoais.

Como bem sabemos, a fonte do Conhecimento Fisico ¢ Logico-
Matematico sdo os objetos, que reagem a agdo do sujeito de uma forma
esperada. A fonte do Conhecimento Social sdo as pessoas que nem sempre
diante de uma mesma agdio, agem da mesma forma. Poderiamos dizer que elas

sio mais imprevisiveis que os objetos, pois devemos levar em conta seus

estados mteriores.

No entanto, embora a interagdo com as pessoas parega Ser mais
intrigante, o sujeito sempre encontra solugdes para resolver seus problemas
dessa ordem. Ao observarmos crian¢as pequenas, notamos como esias desde
muito cedo, ao interagir com os adultos, sabem o que estes esperam. Por
exemplo, quando querem pegar alguma coisa que a mae recomendou para nio
mexer, fazem um sinal com o dedo que ndo, mesmo que em seguida peguem o

objeto desejado.

Concluimos que nestes trés campos de conhecimento, embora 0s
contetidos sejam diferentes e diversos, o sujeito vai utilizar 0s mMEsSmMos

processos ou mecanismos para conhecer ou resolver seus problemas.

Assim sendo, o Conhecimento Social vai sendo construido a partir

das resisténcias que o meio oferece.
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Vimos que a representagdo do mundo social € composta de trés
elementos: normas ou valores, regras ¢ nogdes. A nog¢do surge quando a

crianga tenta explicar o porqué ou as razdes das coisas que a cercam.

Nosso trabalho visa perceber a representagdo que a crianca faz da
no¢do de amizade, portanto, enquadra-se nos estudos relativos ao

Conhecunento Social.

Ressaltamos a importancia dos estudos voltados para o

Conhecimento  Social (Delval, 1993; Enesco, 1989; Moreno, 1988).

Acreditamos que esta linha de pesquisa, o estudo do Conhecimento Social, ¢
recente no Brasil, sendo, portanto, algo a se buscar, conhecer e aprofundar
cada vez mais, levando-se em consideracdo as nog¢des decorrentes deste

conhecimento.

A nosso ver, a amizade ¢ um problema epistemologico,
sociologico e filosofico. Vimos que a nociio de amizade resulta de construgoes
e que depende também do meio em que as criangas vivem e das oportunidades

que estas tém de interagio com os outros.

E por meio de observagdes sistemdticas e entrevistas que
podemos chegar a compreender como a crianga desenvolve o conceito de
amizade; portanto, somente a discussio filosdfica deste tema ndo levaria a sua

completa compreensio.

Amizade ¢ uma questdo de adaptagéo, pois o sujeito ao interagir
com seus pares esta se adaptando ao meio. Para resolver problemas afetivos e

cognifivos, as pessoas necessitam de interagir com outras, ter proximidades
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mais intensas (com amigos) para resolver problemas, ou seja, para se equilibrar

cognitiva e afetivamente.

Acreditamos que é a partir de interagdes entre amigos, de
situagfes nas quais a crianga possa refletir sobre assuntos relativos a amizade
(conflitos, representagdes, assungdo de papéis) que o concelto desse tema se

desenvolve.

Partindo-se dessas situagdes € que a crianga tera oportunidade de

reestruturar suas 1déias a respeito da amizade e, conseqlientemente, atingir

nivels superiores sobre esse conceito.

Partindo-se da problematica de conhecer os mecanismos que as
criangas utilizam ao representar a no¢fio de amizade, sendo elas participantes
de wm ambiente educacional, que lhes propiciou oportunidade de refletir sobre
esse tema, formulou-se a hipétese que norteou a presente pesquisa:

- as cnangas constroem a nogdo de amizade e quando solicitadas a
darem defini¢des sobre esta nogfio, apresentam um conjunto de caracteristicas
comuns a faixa etana estudada: apresentam dificuldade em dar defini¢des,
utihizam definigdes funcionais ou de conveniéncia para explicar o que
entendem por amigo; ndo conseguem perceber as relagdes como independentes
do Tugar; nas relacdes de amizade, o egocentrismo vai predominar; dificuldade
em estabelecer relagdes de multiplicagdo logica; considera como amigos os

SCUS pares que Cumprerit as regras.

Para a comprovacdo de nossa hipdtese, realizamos um estudo de
caso em uma classe de EMEI que adota o PROEPRE (Programa de Educacio

Pré-Hscolar). Os sujeitos que fizeram parte deste trabalho de pesquisa sdo 19
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criangas, pertencentes & faixa etaria entre 5 anos ¢ 10 meses € 6 anos ¢ 7

meses.

Tentaremos, ao decorrer desta conclusfo, analisar os resultados
gualitativos, confrontando-os com os de outros pesquisadores e extrair

implicactes pedagogicas acerca dos dados encontrados.

Para chegarmos a analise qualitativa dos dados, partimos do
pressuposto, ja mencionado, de que todas as no¢des que envoivem relagdes e

fazem parte do cotidiano da crianga vao demonstrar caracteristicas de sua faixa

etaria.

Como tinhamos o objetivo de utilizar o desenho e a linguagem
como componentes para a representagdo da amizade, fizemos no inicio do

trabalho algumas consideragdes sobre esse assunto.

No decorrer das atividades coletivas, tivemos oportunidade de
observar e analisar os desenhos voltados para temas relativos a amizade.
Observamos que as representagdes que elas fizeram, por meio do desenho,

vieram de encontro as idéias que exprimiram verbalmente.

Acreditamos que a crianga necessita interagir com oufras criangas

para poder construir a noglo de amizade, interagio esta provinda da propria

acéo.

Elaboramos algumas atividades com o objetivo de colocar a

crianga em uma situagdo de conflito diante de problemas relacionados &

amizade. Como ja foi dito, o conflito ird surgir quando o sujeito perceber que
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seus esquemas ndo sdo suficientes para resolver um determinado problema e,
ao tentar resolvé-lo, reorganiza seus esquemas anteriores ou constroi outros
novos para preencher as lacunas deixadas, encontrando, assim, um novo estado

de equilibrio.

Notamos que no decorrer da pesquisa as criangas tiveram
interesse em realizar as atividades sugeridas; interesse que, provavelmente,
garaniiu a elas pensarem sobre as suas concepgdes de amizade. Além disso,
tiveram oportunidade de exporem suas idélas e entrarem em contato com

outras criangas, ou seja, de perceberem diferentes pontos de vista, que podem

se constitulr em fontes de conflito.

A crianga, ao tentar resolver conflitos provenientes das interagdes
entre pares, apela para seus esquemas de assimilagdo, e caso estes sejam
msuficientes, ela sente a necessidade de elaborar novos esquemas, a fim de
adaptar-se a situag¢do. Esta tentativa de resolver conflitos pode conduzir o
progresso em cognigdo social e, conseqiientemente, atingir um novo estado de

equilibrio.

Algumas vezes, os profissionais da Educagdo se deparam com
problemas que ndo podem resolver. Vejamos um exemplo: uma crianga que
sempre ajuda seus companheiros ou que ndo consegue fazer amigos. Sera que
este profissional tem conhecimento de que existe uma constru¢do ¢ uma
evolucdo do desenvolvimento cognitivo, social e afetivo? E que, dependendo
do estagio em que a crianga se encontra, ela tem uma maneira propria de “ver”

o mundo e de estabelecer relagdes com outras pessoas?
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Como ja foi dito, o educador, como um profissional que atua
diretamente com a crianga, deve reconhecer sua responsabilidade e a
importdncia de conhecer as etapas do desenvolvimento infantil ¢ suas
caracteristicas, para melhor criar situagdes que visem a reflexio e a resolugio

de problemas cognitivos, morais ou sociais.

Enfocamos ao longo de nosso trabatho a importancia da escola em
proporcionar oportunidades para a crianga refletir sobre seus sentimentos,
condutas pro-sociais e interagir com outras criancas. Percebemos durante a

realizagdo das atividades coletivas como é notavel o prazer e a felicidade que

elas demonstram quando estdo com seus amigos.

Acreditamos que a escola deva voltar-se para os problemas atuais
de nossa sociedade e extrair alguns pontos que também devem se constituir
objetos de conhecimento. Uma escola que enfoque o conhecimento realmente
como algo global; tratando além da parte cognitiva, também de outros pontos
importantes do universo humano como as relagdes interpessoais € o0s

decorrentes dela (afeto, amizade e sentimentos).

Ao sugerirmos que as crangas realizassem as atividades
programadas para esta pesquisa, procuramos proporcionar-lhes a oportunidade
de criar amigos imaginarios, falar de suas relagdes reais de amizade, colocar-se
no lugar dos personagens das historias contadas, solucionando alguns conflitos,
enfim, confrontar seu pensamento com os de seus pares, provavelmente,

facilitando a descentragio.

Tanto nas atividades individuais como nas coletivas, as criangas

tiveram oportunidade de expressar seus sentimentos e, principalmente, nessas
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uitimas, confrontar suas idéias com a de outras criangas que, geralmente,

defendiam seu ponto de vista.

A postura da professora contribuiu muito para o desenvolvimento
desta pesquisa, pois, sua atitude foi a de sempre incentivar seus alunos na

busca de solugdes, valorizando suas produgdes (quer verbais, quer concretas).

Todos os dados coletados ja foram analisados no capitulo
antertor, mas resumiremos, agora, os pontos principais ¢ convergentes dos

diferentes temas abordados.

Trés categorias basicas foram detectadas nos temas relactonados a

definigdes de amigo, real ou imaginario, e atitudes relacionadas a amizade:

1. Respostas relativas as regras: Nesta categoria, foram agrupadas as
verbalizacbes demonstranstativa de que a crianga identifica o amigo como
aquele que cumpre as regras, que regem a dindmica de trabalho da classe.
Estas respostas parecem demonstrar que elas preferem ter como amigo aquele
que ndo viola essas regras, que ndo transgride as regras sociais ¢ que evita

brigas.

Em quase todos os temas, esta categoria foi a que teve maior

indice de respostas.

2. Respostas relativas a proximidade fisica ¢ defini¢cdes funcionais ou
por conveniéncia: A crianca define o amigo as outras criangas com as quais
tem contato freqiiente, para realizar atividades momentineas, tais como:

brincar junto, jogar. Também utilizam definigdes funcionais ou por
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conveniéncia para explicar o que entendem por amigo, da mesma forma que o

fazem com objetos fisicos.

Os indices encontrados para esta categoria giram em torno de

30% a 40% das respostas obtidas.

3. Respostas relativas a atitudes de ajuda e a regras pro-sociais: nesta
categoria, foram agrupadas as verbalizages, demonstrativas de que a crianga
identifica o amigo como aquele a quem se deve ter atitudes positivas ou fazer-

lhe algo, no sentido de prestar ajuda.

Embora, com percentuais baixos, encontramos algumas

referéncias que, provavelmente, indicam também um inicio de descentragio.

Levantaremos algumas outras consideragbes provindas das

observagdes durante a pesquisa, que denotam certas caracteristicas das

criangas analisadas.

A maioria dessas criangas tem como esteredtipo de amigo outras
criangas com as seguintes caracteristicas: pele clara, olhos claros e cabelo

lotro,

Um outro dado constatado foi que a maior parte das criangas,
quando solicitadas, nomearam os amigos do mesmo sexo, embora em situagdes
naturais de classe tenhamos observado algumas interagdes entre sexos

diferentes.



215

Muitas das citacdes das falas das criangas, que fizemos no
capitulo anterior, demonstram o pensamento egocéntrico. A crianga espera do
amigo algumas atitudes com relagdo a ela, como por exemplo “o amigo € para

ajudar a gente”.

Como ja dissemos, as criangas conseguiram expressar por meio
do desenho o que verbalizaram a respeito do amigo. Quando perguntamos:
“Por que eu gosto do meu amigo?, verificamos que tanto a expressdo verbal
como a grafica denotam que o empréstimo de brinquedos e a participagio em

brincadeiras explicam o porqué das criangas gostarem de seus amigos.

Em todos os desenhos cujos temas foram relativos a amizade, um
fato que nos chamou a atencdo foi a expressido de felicidade das criancgas

representadas, sempre com expressdo sorridente.

Verificamos, ainda, que existe uma relagdo entre amizade e
justica distributiva, ou seja, a crianga identifica o amigo como aquele a quem
se deve trocar favores, porém em um nivel onde prevalecem as situagtes
materiais. Apenas em pequena porcentagem, encontramos casos em que a

crianca considera importante as necessidades de outrem.

Na confecgdio dos livios sobre amizade, percebemos que as
criangas conseguem expressar relagdes de amizade conforme sen ponto de

vista, expressando todas as caracteristicas do nivel de amizade em que se

enconiram.

(Quanto a questdo da distancia nas relagdes de amizade, a maioria

das criangas participantes desta pesquisa acredita que se o amigo mudar para
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outro lugar, elas ndo podem mais ser amigas, por ainda ndo conseguirem se

desligar da proximidade fisica, para entender os lagos de amizade.

Com relagdo ac problema que pretendia verificar se as criancas
eram capazes de manipular a logica das relagdes em situagdes referente a
amizade, observamos que nossa hipotese foi comprovada, pois ainda os
sujeitos estdo presos ao ponto de vista imediato, ndo conseguindo, portanto,

entrar no ponto de vista do outro.

Na sitnagdo-problema proposta para coletarmos dados sobre a

multiphicagdo logica, verficamos que 52% das respostas indicam que as
criangas conseguem perceber que podem ser amigas € rmds ac mesmo tempo,

talvez, por ser um dado bem proximo a elas.

Um outro dado que nos chamou muito a aten¢do fol a nogdo de
nimigo. Encontramos uwm grande nuimero de criangas que desconhecia este
termo, embora ja o tivessem ouvido em desenhos animados. Sentimos que,
realmente, muitas coisas a que elas assistem na televisdo ndo sdo bem

compreendidas.

Notamos também uma certa dificuldade por parte da crianga ao se
expressar verbalmente acerca de seus sentimentos em relagdo a um amigo. Foi

notavel o tempo em que a crianga ficava pensando ao ter de falar sobre eles.

Tais resultados comprovam nossa hipotese formulada, uma vez
que os dados nos revelam que a crianga, ao dar definigbes de amizade,
apresenta um conjunto de caracteristicas comuns a faixa etaria, conforme ja

mencionamos. Piaget (1974) afirma: “...cada estdgio é caracterizado por uma
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particulares”. (p.131)

Um dos nossos objetivos ¢ o de confrontar nossos resultados com

o de outros pesquisadores.

Acreditamos que o presente trabalho possua as mesmas
preocupagdes que os estudos iniciais sobre interagdes evidenciados por
Renshaw (1981), ou seja, observar, detalhadamente, a intera¢do entre criangas.

Contamos, porém, com o referencial dos estudos de Piaget, no qual

embasamos todas as vertentes deste estudo, bem como o detalhamento de

nossas analises.

Os trabalhos de Selman (1981) nos parecem ser um dos mais
completos sobre o assunto desta pesquisa, embora os temas abordados em
nossa pesquisa ndo possam ser comparados totalmente com os desse autor,

encontramos muitos pontos de convergéncia durante nossas analises.

Enquadramos as respostas dadas pelas criancas da presente
pesquisa no estdgio 0 ¢ | detectados por Selman (ibid.). O estagio 0 diz
respeito as atividades fisicas momentdneas, sendo que as relagdes sdo
baseadas nos bens materiais, existindo uma compreensdo limitada dos
sentimentos. Muitos de nossos dados também se enquadram no estigio 1
(assisténcia de mo nica), demonstrando que a crianga entende o amigo como
aquele que desempenha atividades especificas que o eu quer que sejam

desempenhadas,
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Poderiamos também relacionar os dados encontrados com os tipos
de amizade, que Aristéles (1985) propoe. Acreditamos que a maior parte das
respostas se enquadram nas duas primeiras espécies de amizade: interesse €
prazer, parecendo-nos ser esta ltima a que apresenta maior evidéncia nas

respostas dadas pelas criangas.

Assim sendo, na amizade baseada no prazer (no caso, 0 brincar),
as duas partes podem obter os mesmos beneficios. Sdo amizades passageiras,
pois quando o prazer cessa (quando as criancas ndo podem mais brincar

juntas) a amizade termina, se desfaz.

Qual o caminho que a crianga tera de percorrer para estabelecer

relagBes onde prevalega a igualdade ¢ a reciprocidade?

Encaminharemos, agora, essa discussdo, extraindo algumas

implicagtes pedagogicas.

A educagio atual, na maioria das vezes, limita o relacionamento
entre as criangas, limitando também sua capacidade em desenvolver-se afetiva

e socialmente.

Acreditamos que os professores devam enfocar os assuntos
referentes ao Conhecimento Social e a afetividade, elaborando atividades que
enfoquem as relagdes sociais, evidenciando as varas formas de expressio dos

sentimentos.
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Como bem sabemos, a crianga pertencente ao nivel pré-operatorio
¢ operatorio concreto necessita de agir concretamente sobre o objeto para

poder conhecé-lo.

A agdio sobre os objetos sera vital se nossa pesquisa tiver um
enfoque construtivista. Percebemos, ao longo da pesquisa, que ©
desenvolvimento da crianca pode ser favorecido, se o ambiente for solicitador.
O desenvolvimento ocorrera, quando a crianga estiver diante de conflitos que
perturbam o seu equilibrio cognitivo atual. Esses conflitos serdo ultrapassados,

a4 medida que a crianga procura novas solugdes para resolvé-los e no momento

em que isfo OCOITeT passa-s¢ para um novo estagio de equilibrio.

No transcorrer de nosso estudo, um fato que nos chamou a
atencdo foi o ambiente da classe do PROEPRE. A cooperagdio € o respeito
existentes era algo bem visivel, tanto em rela¢do aos pares como a professora.
Foram raros os momentos em que presenciamos brigas e atitudes de

desrespeito das criancas para com seus colegas.

Acreditamos que isto se deva ao fato de que a professora
estivesse preocupada em proporcionar um ambiente onde o respeito mutuo
prevalecesse, oferecendo, desta forma, oportunidade para as criangas
decidirem sobre varias situacdes, resolverem seus proprios problemas e,
principalmente, tratando-os com respeito. (ver depoimento da professora no
Anexo 5).

O meio pode influenciar muito na capacidade do sujeito

estabelecer relagdes, levando estas a serem cooperativas ou agressivas.
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Sabemos que se a crianga estiver em um ambiente onde
prevalecam ou se reforcem atitudes de recompensa ou castigo, as relagdes que
ela mantiver com seus amigos, provavelmente, serdo decorrentes deste tipo de
relacdo; criangas que batem no amigo, quando querem um determinado
brinquedo, excluem sistematicamente do grupo uma crianga indesejada ou até

mesmo se 1solam do grupo.

Geralmente, as professoras ddo respostas prontas quando seus
alunos se véem diante de uma situagio de conflito com seus amigos, tal como:

“Va brincar com outro brinquedo” ou “Va brincar longe dele”. Segundo

Selman (1981), estas solugdes se incluem no nivel mais elementar de resolugao
de conflitos entre amigos. Serda que recebendo solugdes prontas a crianga
construira a nog¢do de amizade, até chegar a resolver os conflitos,
compreendendo os problemas do outro e estabelecendo uma comunicagio

aberta?

O modo com que a professora age com seus alunos denota como
ela “vé” a educacfio. Se age dessa forma que acabamos de mencionar, ¢
porque acredita que a educaclio € um processo de transmissio de crencas,

valores e costumes.

A nosso ver, as questdes soctais devem ser fratadas por um
enfoque construtivista, no qual a educagdo € considerada como um processo de
desenvolvimento do ser humano, tendo como meta final a constru¢do de um

ndividuo autdnomo, capaz de inventar e buscar novas 1déias.

Quando damos oportunidade para que a crianga discuta questdes

sociais, como no caso das concepgdes de amizade em particular, ¢ confronte
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diferentes pontos de vista sobre determinados assuntos, essa interagdo,
provavelmente, ajuda-la-a resolver conflitos, ocasionando o progresso na

aquisi¢do do Conhecimento Social e no desenvolvimento social.

Vimos em Piaget (1932/94) que a cnanga precisa interagir com
outras, para que supere o egocentrismo e caminhe para uma relagdo na qual

prevalega o respeito mutuo,

De uma forma geral, as criancas que freqiientam as classes do

PROEPRE tém oportunidade de estar interagindo com outras criangas € a todo

momento estarem trocando idéias ¢ pontos de vista. Como tinhamos previsto,
o ambiente da classe favoreceu 4 crianga oportunidades de vivenciar situagdes
em que pudesse pensar sobre os relacionamentos de amizade, confrontando-os

com 08 de outras criangas.

Nio s6 as classes do PROEPRE, mas todas em geral deveriam
visar um ambiente escolar livre de pressdes, oferecendo a4 crianga oportunidade
de interagdes sociais ¢ educativas positivas, possibilitando-lhe a resolugdo de
conflitos, a superacdo do egocentrismo ¢ a coordenagdo de pontos de vista

distintos.

Especificamente, em no nosso estudo, tivemos a preocupacio de
que as criangas vivenciassem situacdes que thes proporcionassem refletir sobre
questdes sociais, conversar sobre essas questdes, representando-as em agdes

concretas ¢ resolvendo alguns conflitos surgidos apos discussdes propostas.

Acreditamos que as criancas quando interagem com 0S amigos

podem ter oportunidades de construirem concepgdes mais avangadas do que as
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que inicialmente possuiam e esta descoberta nada mais seria que 0 processo de

equilibragio de que ja falamos.

Ao estarmos sugerindo que as criancas vivenciem situacoes de
amizade, no contexto escolar, nio temos por objetive treina-las para
entender assuntos de natureza social e muito menos que apresentem
comportamentos de estigios superiores aos seus; mas sim, que possam ser

tudo ou vivenciar tudo o que sua idade lhes permite.

E a partir de estudos relacionados ao Conhecimento Social, como
fizemos com o tema Amizade, que podemos sensibilizar os profissionais, que
atuam diretamente na area da Educagfio, quer sejam professores, quer sejam

pesquisadores, acerca da questdo das interagdes sociais e afetivas tdo

essenciais a nossa vivéncia cotidiana.
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ANEXO 1

ATIVIDADES INDIVIDUAIS

PARTE ]

1. O que ¢é ser amigo?

2. O que precisa para ser amigo?

3. Faz de conta que um amigo seu mudou para outra cidade, bem longe daqui.

Ele vai continuar sendo seu amigo?

PARTE 1l

1. O que vocé é do seu amigo?

2. Numa classe igual a de vocés existem muitas criangas. O Felipe, o Pedro e o
Jodo sdo amigos. Quantos amigos tem o Jodo? Quantos amigos tem o Pedro?
Quantos amigos tem o Felipe?

3. Vocé € um amigo?

4. O seu irmio € seu amigo?

5.0 que é um mimigo?
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PARTE IlI

- Como a gente percebe as criangas que sdo amigas?

- O que a gente sente quando esta junto com 0s amigos?

- Em um grupo de pessoas como se notam aquelas que sdo amigas?



ANEXO 2

ATIVIDADES COLETIVAS
ATIVIDADE 1

Imaginar que uma menina ¢ um menino que vieram de outra cidade irdo entrar
nesta classe. Perguntar para as criangas como gostariam que fossem seus
novos amigumhos. A professora deverd fazer alguns questionamentos para que

a crianca tenha subsidios para tragar o perfil do novo amigo:

- Que coisas gostam de fazer?

- Onde vivem?

- Como ¢é sua familia?

- Com quem gostaria de brincar?

- Que nome gostariam que eles tivessem?

- Como sdo seus amigos?

Todas as crangas devem participar desta conversa, e¢ para ajudar a
representagdo o professor deverd escrever num papel ou na lousa os tragos

mencionados.
ATIVIDADE 2

Pedir para que as criangas desenhem em uma folha repartida ac meio, como
maginam o Nnovo amigo ¢ a nova amiga. O professor deve relembrar a
atividade anterior, dizendo que o desenho deve mostrar como esta crianca é

(tragos fisicos e pessoais). Pedir para que escrevam o nome do novo amigo.

ATIVIDADE 3
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Pedir para que as criangas retomem 0 desenho feito na atividade 2 e durante a
roda, o professor ou o ajudante do dia vai anotando os nomes escolhidos para
o novo amigo ¢ para a nova amiga, fazendo-se uma eleicdo e anotando os
pontos. Pede-se as criangas que observem quais 0s nomes que tiveram mais

votos e quais 08 que tiveram menos votos.

ATIVIDADE 4

No canto do recorte e colagem procurar uma figura (de menino ou menina) que

mais se parega com o amigo conforme foi imaginado.

ATIVIDADE 5

Durante a roda a professora propde que as criancas fagam uma entrevista com
seu melhor amigo. Ela pode anotar na lousa as perguntas que as criangas
pretendem fazer. Durante a atividade diversificada em wm dos cantos sera
realizada a atividade proposta. A professora devera perguntar quantas criangas

poderfio participar desta atividade de cada vez (2).

ATIVIDADE 6

Pedir para que as criangas fagam um desenho de si mesma junto com O seu
methor amigo ou amiga. Explicar-thes que este desenho deve representar a sua
relagdo de amizade. Dizer, por exemplo, que quem ofha o desenho, mesmo que
ndo os conheca, tem que saber de as pessoas desenhadas sao amigas. A
professora registra no desenho o porqué sdo amigas ou as razdes que

fundamentam a sua amizade.
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ATIVIDADE 7

No cantinho do desenho a crianga ¢ solicitada a desenhar sobre o seguinte

tema: Por que gosto do meu amigo?.

ATIVIDADE 8

Durante a hora da historia a professora conta a historia da galinha ruiva. A
professora langa as seguintes questoes:

- A galinha ruiva tinha amigos?

- Quem eram seus amigos?
- Por que eles eram amigos da galmha?

- O que vocé faria se fosse a galinha ruiva? Por qué?

ATIVIDADE 9

A professora recorda com as criangas a historia da galinha ruiva. Propde que
1o cantinho do livro eles desenhem e escrevam a sua historia sobre a galinha

ruiva.

ATIVIDADE 10

Na roda, a professora 1& o livio Amigos. Apos a leitura faz as seguintes
perguntas:
~ Quais eram os amigos desta historia?

- Por que eles eram amigos?

- O que vocé faria se fosse o rato Frederico?



- Imagine que o rato Frederico precisou mudar para outro sitio. Vocé acha que

ele vai continuar a ser amigo do galo Juvenal e do porco Valdemar?
ATIVIDADE 11

A professora conta a seguinte historia:

Marcelo ¢ Ricardo eram muito amigos. Todos os dias eles vinham
junto para escola, porque moravam na mesma rua.

Eles estudavam na mesma classe junto com outros amigos que

eram o Felipe, a Marcela, a Roberta, o Juliano e a Carolina.

Ricardo sempre convidava Marcelo para sentar perto dele na
hora da roda e também quando iam trabalhar nos canfinhos estavam sempre
juntos.

Todos estavam brincando no parque junto com a professora.
Marcelo estava correndo, tropegou em uma pedra e caiu. Ricardo estava
brincando no gira-gira € n8o viu 0 seu amigo cair.

Carolina que estava também brincando de correr, ajudou Marcelo

a se levantar e cuidou de seu machucado.

Em seguida a professora pergunta para as criangas:

- Vocé acha que o Ricardo era realmente amigo do Marcelo? Por qué?

ATIVIDADE 12

Durante a hora da conversa, fratar com as criangas sobre as seguintes questdes:
- Como podemos saber que alguém ¢ amigo?
- A gente pode mostrar isso de algum jeito?

- Que fazem as pesscas que sdo amigas?
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ATIVIDADE 13

Durante a atividade diversificada, no cantinho do livro pede-se a crianga que

invente uma histéria de amigos.
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ANEXO 3
A GALINHA RUIVA

Em um sitio distante daqui, os bichos viviam livres e bem
satisfeitos da vida.

Um dia, uma galinha ruiva, ao ciscar o terreno a procura de
minhocas, achou um grio de milho. Era graido e amarelinho ¢ a galinha
pensou logo em planté-lo par depois obter uma colheita farta.

Foi correndo ao encontro de seus amigos e perguntou:
- Quem quer ajudar-me a plantar este graozinho de mitho?

Mas os bichos ndo estavam nem um pouco interessados em arar a
terra para depois semear e, ainda por cima, cuidar da plantinha que 1a nascer.

- Fu ndo quero. - respondeu 0 pato.

- Nem eu! - disse o gato.

A galinha ficou muito aborrecida, mas ndo desanimou.

Resolveu plantar o grio de milho mesmo sem a ajuda dos
companheiros.

Escolheu um lugar com terra bem fofa, ao lado do galinheiro.
depois, ciscou o terreno até cavar um buraquinho, colocou a semente e,
finalmente, cobriu-a com a terra remexida.

Todos os dias, a galinha regava a terra com cwidado para ndo
desenterrar o grao de milho.

l.ogo a semente comegou a germinar. Quando a galinha ruiva viu
as primeiras folhinhas brotando da terra, foi correndo limpar o terreno do mato

que havia crescido.

Passava grande parte do dia a bicar as lagartas e os bichimhos

nocivos a plantinha.



241

Assim, o pé de milho cresceu forte e vicoso. Algum tempo depois,
nasceram muitas espigas.

Quando o mitho ficou maduro, a galinha ruiva chamou novamente
SEus amigos ¢ perguntou;

- Quem quer me ajudar a colher a espiga de milho?

- Eu ndo! disseram o gato, o pato e o cio.

- Entéo vou colher sozmha, disse ela.

A galinha ruiva colheu a espiga e perguntou?

- Quem quer me ajudar a levar o milho ao moinho?

- Eundo! - responderam o gato, o pato e o céo.

E claro que a galinha ndo teve outra escolha sendo a de levar o
milho sozinha ao moinho ¢ moé-lo sem nenhuma ajuda.

A pobre trabalhou com afinco até moer o milho todo.

Quando voltou do moinho com o fubd, pensou em fazer um bolo.

Perguntou:

- Quem quer ajudar-me a fazer um bolo com este fuba?

Novamente, porém, os bichos se recusaram a prestar alguma
ajuda a galinha ruiva.

Mais uma vez, 12 se foi a galinha fazer tudo sozinha.

Bateu os ovos com o fuba, até a massa ficar bem lisinha ¢ fofinha,
untou a forma e colocou o bolo para assar em forno quente,

Depois, quando viu que o bolo ja estava crescido e douradinho, a
galinha desligou o forno e esperou que esfriasse.

Ao retirar o bolo da fora, no entanto, um cheiro gostoso invadiu o
ar. Os bichos do sitio ficaram com 4gua na boca e foram correndo ver de onde

¢ que vinha aquele provocante aroma.

Ao vé-los tdo entusiasmados, a galinha ruiva perguntou:

- E agora, quem vat querer comer o bolo, afinal?



- Eu aceito wn pedaco! - disse o pato.

- Fu também quero! - emendou o gato.

- E eu também! disse o cdo.

A galinha ruiva arrepiou as penas e cacarejou:

- Pois saibam que ndo vdo provar nem um pedacinho, seus
preguigosos! - E repartiu o bolo com seus pintinhos.

Assim, o pato, o gato ¢ o cdo aprenderam que sem trabalho e
cooperagio ndo se ganha um quinhao!

(texto extraido da Colegfo Livro Magico. Editora FTD)
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ANEXO 4
AMIGOS

Toda manhi o galo Juvenal tinha de acordar os animais do sitio. E
claro que o rato Frederico e o gordo Valdemar lhe davam uma maozinha. Pois
amigos de verdade sempre ajudam um ao outro. Depois, eles pegavam a
bicicleta atrds do celeiro ¢ saiam pedalando pela manhi afora.

Eles paravam para descansar na beira da lagoa. Gostavam de

pegar as pedras lisinhas e chatas do chio e apostar para ver quem acertava

mais longe dentro do lago. Depors, brincavam de esconde-esconde até ndo
poderem mais. ..

Um dia o rato Frederico descobriu um velho barco entre os
juncos. Entdo decidiram, os trés, tornar-se piratas. Pois amigos de verdade
sempre fazem as coisas juntos.

O rato Frederico ficou no leme. O galo Juvenal se fez de vela... E
o gordo Valdemar funcionava como rolha: ele tapava os buracos do velho
barco com seu corpo enorme.

Entdo langaram-se a aventura. Em apenas um dia ja tinham
dominado toda a lagoa.

Mas a fome chegou e trouxe os piratas de volta a terra. Par comer
o qué? Pnmeiro, eles tentaram pescar. Mas as iscas estavam um pouco
nervosas € resmungavam tanto que espantavam os peixes.

Quando acabaram de comer, o gordo Valdemar precisou ir ao
matinho, e 0s cutros dois também.

Logo as sombras comecgaram a ficar cada vez mais compridas... e

eles voltaram para casa.
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Atras do galinheiro, perto do tonel onde se guardava a dgua da
chuva, juraram amizade eterna ¢ decidiram nunca mais se separar.

Naquela noite, decidiram dormur juntos na casa do rato Frederico.
Mas, o galo Juvenal ficou entalado no buraco do rato. Por causa disso, eles
resolveram pernoitar no chiqueiro onde morava o gordo Valdemar. O problema
¢ que o rato Frederico tinha um nariz muito sensivel...

Entdo os trés resolveram ir para o galinheiro. S6 que o peso do
gordo Valdemar provocou um pequeno acidente. Por isso ndo tiveram remédio
senfio se dizerem boa-noite ¢ ir cada um para sua propria cama.

Mas, nos sonhos, 14 estavam eles juntos novamente.. Pois amigos

de verdade ninguém pode separar!

(texto extraido de HEINE, Helme (1982). Amigos. 2. ed. Trad. Luciana
Vieira Machado. SP: Editora Atica, 1994.
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ANEXO 5
DEPOIMENTO DA PROFESSORA

Primeiro gostaria de falar da satisfagdo que senti quando ful
convidada a colaborar com as atividades do trabalho sobre o tema Amizade.
Inicialmente, tive um pouco de receio, mas foi sé comegarem as atividade ¢
logo percebi como erd interessante saber 0 que Meus alunos pensavam sobre
amizade, ser e fer am JgOs.

No desenvolver dos trabalhos, percebi como ds criangas  se

envolviam com oS temas propostos em cada atividade; cOmo elas reagiam €
e relacionavam wmas cont as outras.

Observei aindda o entrosamento entre elas, cada vez mais intenso
¢ a preocupagao constante com tudo 0 que acontecia, alé mesmo 0 que 0
amigo pensava erda importanie pard elas.

Esperavam sempre com curiosidade a proximad atividade, pols,
queriam falar, desenhar, fazer historias e mostrar para ¢ grupo o que haviam
feito.

As atividades estavam Sempre encaixadas no conhecimento
social ou em ouiros aspectos, como: d criatividade, expressdo oral ow escrita.
Fssas atividades davam oportunidade pard as crigngas se colocarem no
lugar do amigo, falar sobre como agiriam se fossem o outro e interferianm nd
hora da Avaliagde do Dia quando 08 alunos eram questionados sobre suds
intencoes.

Sem conlar d amizade alegre, festiva desenvolvida entre as
criangas e A pesquisadora, cujd visita era sempre acompanhada de grande
expectativa e alegrid.

Enfim, as atividades desenvolvidas forma muilo importanies,

pois falavamos de amizade, carinho, consideracdo e respeito o proximo.



