Maria Stela Sobierajski

EXPLORANDO A PRATICA DA
AVALIACAO EM UMA
52 SERIE DO 1° GRAU

Universidade Estadual de Campinas

Faculdade de Educacio
1992



DISSERTACAO apresentada como exigencia
parcial para obteng8io do Titulo de
MESTRE EM EDUCACAO na Area de
Concentragdo: Administracdo e
Superviséo BEducacional a Comieséo
Julgadora da Faculdade de Educag3o da

Universidade Estadual de Campinas, sob

s orientagBo do Prof.Dr. Luiz Carlos d.

Freitas.



COMIESA0 JULGADORA :




AGRADECIMENTOS®S

Agradeno 8 todos gue, de alguma forma,
contribuiram para egta etapa da minha formagBo profissional.

Nio posso mencionar todos, mas os gue dela participaram sintam-se
lembrados:

os meus amigos com quem dividi momentos e com os
gquais sempre pude contar;

os professores da Faculdade de Educag8o da
UNICAMP, com guem muito aprendi;

minha familia;

o Colégio de Aplicacdn, principalmente aqueles
professores que possibilitaram meu afastamento;

. as secretirias da Pos-~-Graduacl8o da Faculdade de
Educagio da TUUNICAMP.

Agradego especialmente:

ao Prof. Lulz Carlos, pela orientacsoc esempre
rresente e rrincipalmente pelo regpeito a
independéncia Iintelectual do orientando. Agradego
por tudo que aprendi;

. an Heleno, pelo companhelrismo e vela
datilografia da dissertagio:

A Regina, pelo apoio permanente na execugdo do
trabalho:

. & Baletinha, pelsa disposicio em assumir meu
trabalho no Colégio de AplicagBo da UrsC,
possibilitando meu afastamento;

. & WFSC, UNICAMP e CAPES, pelas condigdes
materiais que possibilitaram a realizaclo do
trabalho;

a Escola pesquisadsa, principalmente o8
professores & alunos da ba.série.



RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa realizada em
uma bHa. série do 1o grau da escola puablica. 0O obdetive foi
descrever o proceseo da avalia¢8o da aprendizagem no interior da
sala de aula e analisa-lo. Para tanto, estivemos durante um ano
letivo na sala de aula, observando diariamente a pratica
avaliativae dos professores. Além das observacles, fizemos

entrevistas com professores, alunos e com a direcgdo da escola.

Compreendemos a avaliac8o como uma das categorias
do’ processo ensino-aprendizagem e s analisamos, no bojo da
pratica pedagbgica dos professores, a partir da metodologia
adotada e dos objetivos de cada professor. Interpretamos a
pratica avaliativa através de um enfogque socioldégico, conforme
Ludke (1987) e Broadfoot(1879) nos mostram em seus trabalhos.
Tais autoras explicitam relagdes entre a avaliag8o e a
socliedade, e mostram que o processo de avaliagfio € permeado pelos
valores que aquela sociedade impde e adota.

Para alcancarmos nossc objetivo, respondemos a
trés questdes. A primeira: "como a avaliag8o acontece no fluxo do
desenvolvimento da atividade educacional, rroposto pelos
rrofessores em sala de aula?; a segunda guest8o: ‘'que rela¢les
mantém a avaliacHo gue ocorre na sala de aula com a instituicHo

como um todo?"; e a Gltima gquest8o: "como os profegsores e alunos

entendem a avaliac8o e que lugar ocuram nesse processo?’.
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A avaliagso, nessa egcola, cumpris uma fungao

geletiva e modeladora de comportamentos. Fica evidente que o
processo avaliativo é um poderoso instrumento de controle de

"gqualidade’ em qualguer instituicioc capitalista, influenciado
pela "expectativa subjetiva” e pela "imagem” que o professor tem

de seus alunos.
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I.INTRODUGCHADO

Nossas preoccupactes com a avaliac8o tiveram inicio
no decorrer de nossa pratica em uma escola de 1lp e 20 graus.
Como supervisora, tinhamos a funcl8o de acompanhar e orientar as

atividades pedagdgicas dos professores e, entre elas, incluia-se

a avaliagao-

Comecamos a observar um grande FLELHEE I e

?

rRprOVARgEE & analisar nosso sistema de avaliacgo. Criou-se um

: .
ETUPpo de trabalho, no qual participaram prrofessores
repregentantes de cada &Area, a supervisora educacional e  um
professor da Faculdade de Hducac8c. Esse grupo pretendis egstudar
o sistema de avaliac3o do colégio e propor modificacBes gerais.

A medida gque reallzavamos nosso trabalho na
egcola, percebiamos que as modificagdes que estavamos provocando
eram apenas técnicas e que, na realidade, faltava uma discussio
mais aprofundada acerca de uma filosofia de educaglo. Una
discussfic dos objetivos da prépria escola, seu papel ¢ a guais
interesses estava servindo.

Foram deois anoeg de trabalho, até que o grupe se
dissolven. Percebemos gque o préprio grupo estava orescendo e
avanesande mas, quando passdvamos para as reunifes gerais con

todos os professores, o trabalho tornava-se muite dificil e ate

quase impossivel, pols os mesmos n8o haviam rarticipado de todo o

procesgo pelo gqual o grupe J& havia passado.



Por egse motivo, desfez-se o grupo, com &
percepciio de gue medificagtes e estudos dessa ordem devem ser
feitos na escola, com a participacéo constante de todos.

Mas & preocupacdc com o sistema de avaliacdo
permaneceu, pois ele & uma realidade e possul um grande papel na
seletividade do ensino.

Notamos, pela nossa pratica, que a seletividade do
processo de avaliac8o é uma guest8o que nfo é examinada em toda a
sua extens8o., no sein do processo escolar. @Quando se fala em

avaliagB80 na escola, pensa-se em testes e provas.

"Do  aluno é requerido, no processo de
avaliacgdo, 8  posse guantitativa de
determinados conceitos, técnicas e
capacidades' (Rodrigues, 1985,p.80).

A preccupaglo basica e Unica € a medida, a
gquantidade de conteudo aprendido pelo aluno. Essa verificagio
acontece de forma parcelada, por unidades. Em cada bimestre, ge

aplicam testes e provas para medir a guantidade "aprendida” e, a

O

final do ano, somam-se ag partes. Se esgsbtas totallzarem a
porcentagem exigida pela escola, o aluno pode prosgegulr para  a
série seguinte. Caso contrario, ele deve repetir toda a série.
0 aluno, entBo, recebe novamente todos oz conteudos e passa  por
todas as claseificaeBes necessarias. Se lograr &xito. atingindo
a porcentagem "x” exigida, €& aprovado. Isso sem falar que ele

deve provar seu exito em todas as disciplinas que complem o©

curriculo daquela série., mesmo gque tenha asido reprovado apenas em
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alguma digeiplina.

Nio existe Ppregcupacio com um Processo
globalizante. A avaliliag8o ndo procura

"verificar como o conhecimento estd se
incorporandn no educando e como modifica
a, sua Ccapacidade de participar da
realidade onde estd vivendo " (Rodrigues,
1887 ,p.78).

0O ohjJetive da escola acaba se reduzindo

&
tranamissio de conhecimentos.
"No €& o fato histérico, o ESpago
geografico, a proposicdo matematica ou a
. lel da fisica que conegtitul o objetivo do
ato educative. Eles sic os mediadores do
conhecimento e da competéncia do
educando para compreender o} mundo’”
{Rodrigues, 1887 .p.80).
Constata-se ainda 9ue os professores ubtilizam &

avaliacHo como uma "arma’ para ameacsar os alunos.

TA avaliagdo asempre pressupse uma
relagin de poder (admissio, sangac,
selegdo, exclusiio, ete.), cujas regras cu
critérios sdo, em geral, utilizados como
elementos de legitimidade das atividades
ou decisdes avaliativas"{Thicollent, 1984,
».48) .

0 mesme autcr chama-nos a atencBo para que =e
tenha umae postura critica frente A avaliacB0, no sentide de se

degvendarem o oritérios utilizados e percebermos quals sBo

S1a3

implicagBes no nlvel das relactes de poder no interior das

instituictes,



Q¢ problems de seletividade e exclusBo gque &
avaliag8o proveca € multoc grande em todo o Brasil. Nesaa
diregdico, Brand&o, Baeta e Rocha (1983) mostram o quanto & séria
a evasfio e a repeténecia no primeiroc grau, e como estio as
pesquisas nesee sentido. Verifica~-se que a pirémide wval se

afunilando, & medida que as séries vdo avancando.

"Para cada mil criangas dquie s
matriculam na primeira série do  primeiro

-

grau, somente 438 chegam & segunda série,
397 A guarta série e 1B0 ac Gltimo ano do

primeiro grau’ (Brand&o, Haeta e
Rocha,1883,p.9).

0 problema da avallaclo estd instaurado na escola

eﬁ todos o8 nivelis. 0 gque a escola estéd fazendo a respeito da
exclusdo? Como resolver o problema da retengfo dos alunos 7

Como afirma Snyders (1981). a escola hoje & um
espaco de luita onde as contradigdes forgam uma mudanca de atitude
dos  educadores, Como ent8o efetivar modificagfes reais gque
transformem o processo avallative numa tarefa coletiva 7 E
vidvel wuma avalia¢8o nBo-seletiva comprometida com a promocio
humana e n8o apenas com a classificagdo? Como se dHo as relacBes
de poder no interior da escola, e de que maneira isso se reflete
na avaliagdo 7 Como encaram os professores, o alunos e demals
elementos da escola, a questBo da avaliagdc como um procegeo
classificatério arbitrario 7

Todas 88888 questdes nos Preocuran, mas

compreendemos a impossibilidade, nos limites de ums Dissertacio

de Mestrado, de responder a todas elas. Nessge sentido, nossas



rreccupagfies terso fatalmente gque ser redimensionadas &

entendidas gomo uma primeirs sproximaclo a  essa  tio complexa

problematica., t8o pouco explorada pela mesauis=a redagogioca - em

egpecial na ba.série do lo grau.

Delimitamos nosso objetiveo a descricdo e anadlise
do processo de avallac8o no interior da sala de aula. Escolhemos
uma ba.série de uma escola pdblica para realizar a resguisa.
Nossa escolha deveu-se ao fato de gque em nossa pratica sempre nos
deparamos com problemas de fracasso e reprovac8o em tal série.
Eata sempre ocolocou~se diante de nds, degtacando-se por

apresentar em demasia questbes referentes a avaliag8o.

Fizemos wum levantamento nas pesquisas realizadas
nessa area e verificamos que nfic havia trabalhos que explicassen
0 cobidiano nessa seérie. Defrontamc-nos com o trabalho de

Domingues que confirmou nossas inguietac®es.

"As altas texas de evas8o e retengfio
indicam ser a S5a.série um dos pontos de
estrangulamento na continuidade dos
alunos relas séries”
(Domingues, 1988,p.XVII).

Em sua  pesquisa, Domingues constata que a
avaliagio € o aspecto mals destacado nas prescrigfes. A autora
compara a 4da. e a ba. série e verifica que, na primeira, o
rrofessor convive mais com os alunos e rode realizar

"uma  avaliagdo final mais ampla sem  =e
basear apenas nog conceitos obtidos em
cada matéria. Ao contrario, o de 5a..pelo
pouco contatc gque mantém com o aluno,
baseia sua avaliagfio somente naguilo de
que dispfe de concreto, ou seja, as
provas” (1988,p.189).
Mergulhamos no cotidiano da sala de aula para



rodermos  vivenciar como ocorre a pratica da avaliagdo. Neste
trabalho. apresentamos o resultado dessa trajetéria.

0 capituloe seguinte informa nosso referencial
tedrico. Buscamos o entendimento da escola, suas relacBes com a
sociedade para poder olhar criticamente para a teoria da
avaliac8o apresentada pela literatura.

No capitulo trés descrevemos nossa trajetéria
meto&olégioa durante toda a pesquisa e nosso procedimento para
analisar os dados. Procuramos faz&-lo de forma gque fosse util a
outros pesguisadores.

U quarto e quinto capitulos contemplam os
resultados e a nossa anélise deles. EHmbora a coleta de dados
tenha sido ampla, foram utilizados aqueles dados gue permitiam
responder aos objetivos propostos pela nossa pesauisa. No
entanto, apesar de nd8o serem todos utilizados formaimente,
cumpriram o importante papel de permitir-nos vivenciar a  questio

da avalisgéo em toda sua dimens8c no interior da escola.

E preciso acrescentar que este estude faz prarte de

uma linha de pesquisa mais ampla, conduzida no Laboratdrio de
ObgervagBo e Estudos Descritivos da Faculdade de Educagdo da
UNICAMP. Como tal, sle também apresenta uma significacfo para o
conjunto das pesgquisas all em desenvolvimento, erocurando
contribulr, mais diretamente, para esclarecer os processcg de
avallagBo na 5a.série., Outros estudos estio examinands  outras
seéries - em especial as iniciais - J& aque na pesqguisa da
avaliag8o, a série é indicada como uma  variavel importante

{Stiggins e Bridgeford, 1985).



2. REFERENCIAL TEORICO E PROBLEMATICA

Falar da escola, como aparate reprodutor das
desigualdades socials, parece ser algo JA& muitoc debatide e
repetitivo, Mas, permanecendo na escola e observando-a no seu
desenvolvimento cotidiano, comprova-se que o Sbvio ainda nio é

t&o obvio para uma grande parte dos professores. Verificamos que

a prratica pedagdgica estd muito permeada, ainda, de autoritarismo
e arblitrariedade, cumprindo exatamente seu lado reprodutor na

sociedade capitalista.

Por mais debatida que agtein essa gquestio,
acreditamos que continua sendo importante retomé-la. No entanto,
s&  por um lade a observacio constante do cotidiano escolar nos
mostra como a escola serve de instrumento capitalista, por ocutro
também se percebe gue ha e5pace para a transformacio da pratica

redagdgica na escola.

A pesquisa existente acerca do papel da escols
capitalista & extensa. Podemos citar agul alguna sutores quse
contribuiram decisivamente para a compreensio das relagdes entre
a4 escola e a sociedade. Bourdieu e Passercn (1975) fazem uma

anaiise da escola, apontando-a como reprodutora das relagtes

socials de producBo. Estes denunciam a escola como um lugar que



reproduz as desigualdades sociais, servindo de instrumento para a

classe hegemtnica continuar perpetuando as condiciies de
exploragio do homem. Baudelot e Establet (1975) rolocam
nitidamente a existéncia de duas redes de ensino. Cada uma

servindo a classes diferenciadas. Os autores tecem toda uma
andlise pormenorizada da estrutura organizacional da escola,
desvendando o uso que & feito dela na sociedade capitalista. A
contribuicio de Bourdieau e Passercn & de inestimivel valor para
#¢ compreender a escola como um lugar de transmissio e inculcagio

ideoldgica. No entanto, nfoc lhes retirando o wvalor, suas

analises n&o enfatizam gque a escola também reproduz a

contradigfdo. o gue a torna também um espaco de luta.

Entendemos que & escola ¢ uma insténcia importante
na luta pela transformaclc da socciedade. Como  bem aponta
Althusser (1980), nio existe nenhum lugar gqgue as criancas, desde
a idade pré-primaris até a adoleascéncia, passem obrigatoriamente
tanto tempo de suaes vidae quanto na egcola. Enguita (1989)
tambeém reforgea a questlo do tempo passado na egcola e nos  indieas
como, atualmente, a vide escolar adquiriu fundamental importincia
para a crianca. A escola é considerads a unica colsa  importante

na sua vida. E s sua responssbilidade.

N8o estamos atribuinde exclusividade pars a sscols
come uma ineténcis em que os valores, conhecimentos e modelos s8o
tranemitidos e o individuo "sai pronto & acabado” para explorar

ou para ger explorado no mercado de trabalho. Sabemos gque hoje

os melios de difus8o da ideologia dominante s80 muitos, hajs vista



toda uma rede de comunicacic de massa existente = gue possul  um
alecance, sem duvida alguma, maior do que aquele abrangido pela

escola.

Mas também & patente que a necessidade da escola
est& hoje colocada pelo préprio avanco tecnolégico, tanto que a
propria classe hegemdnica continua investindo em snua manutencdo.
i oémo aponta Mello (1887}, é justamente agqui que estd sua

contradicio.

A classe dominante necessita da escola & Dprecisa

sustentd-la. Procura manter sob controle curriculos, programas:
determina leis e diretrizes, que =80 acolhidas por toda a rede de
ensino, objetivande, com isso., controlar a din8mica da escola,

mantendo—-a sob seu dominio.

A escola, proclamada tnica e universal, fica desse
modo determinada  em suas funcSes e controlada através de uma
hierarquia de poderes, desde o nivel Federal, Estadual até o
Municipal. EKesas normas e diretrizes chegam até a escola e
invadem a sala de aula. O professor transmite um contetddo que
lhe ¢ determinadeo; cobra dos alunos normas de comportamente e
postura diante dos estudos, sem questionar de onde  sairam tais
valores e normas. Apenas o faz porgue € o "certo” ou porque lhe

& cobrado.

Também n&c é de interesse da escola capitalista um
ensino de qualidade para todos, nem a continuidade de todos na

egcola. E a escola publica ai esta bara nfo desmentir a andlise



sobre ela, contida na literatura. Uma escola empobrecida em
recursos, professores desqualificados e mal pagos, trabalhando em
condigfes precdrias. Snyders (1981) confirma esse fato e nos diz
gque a classe dominante mantém a escola para todos, mas chega a
todos os graus de escolaridade apenas a percentagem aue lhe
interessa. 0 restante, ela acaba segregando da esccola. E os
mecanismos utilizados rara esse fim s50 magcarados,
transferindo-se a responsabilidade do fracasso escolar para o

nivel individual, sob o manto de uma "avaliac8c objetiva™.

No entanto, tode esse controle, que pretende ger

linear, n8o pode dar conta das prédprias contradicfSes que ocorrem
na sociedade e que acabam, de slguma forma, afetando a escola.
Os movimentos socials, as lutas por melhores condicBes de vida,
igualdade e Justiga, v8o0 lentamente atingindo a grande massa
ropular, gque também, comega a perceber pgeus direitos e sua
condicBo de vida de uma maneira morosa. No campo dos embates
sociais e sua abrangéncia sgobre a es=scola ancontra-se a
contradigdo gue coria o espago para uma pratica pedagogica
comprometida com a transformagBo. Ribeiro (1987) nes mostra como
esgas lutas socials sempre tiveram uma influBncia sobre a escola,
criando, dessa forma, esse espago.

Acreditamos que, como educadores, temos justamente
que  nos  apropriar da pequens autonomia existente na escola e

fazer dela um espacgo de luta.

"A Escola €& um local de luta, ¢ teatro
em que se defrontam foreas contraditdérias
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- &  isto porgue Jja  faz parte do

capitalismo ser contraditdério, agir

contra mle proprio, coriar oS seus

“préprios covelros’ " (Snyders.1881.p.105).
Como afirmamos anteriormente, a classe hegemdnica
progura, ogtensivamente, manter seu controle scobre a escola. Hese
contrele se expressa  sobre todos os aspectos do PrOoCesso

pedagtgico, consolidando-se através de uma préatica pedagdgica ou,

como denomina Cury, de um "ritusl pedagdgico'.

Manifesta o autor gque esse

"pitual pedagbgico é tanto mais
. coerclitivo quanto mals burccratizada for
a instituiledo em fooco” {Cury,1989,p.118).

A escols é submetida a uma burocratizacio que
organiza o tempo escolar., as regras de horédrios, o comportamento
dos alunos, calendéarios, datas que os professores devem ou ndo
comemorar, datas de reunides., o conteldo a ser discutido e a
rapelada que estes devem entregar prestando conta de seus deveres

oficialmente.

Enfim, esquemnatiza-se todo wum elenco de
determinacfes a gue devem se submeter todos os participantes do
processo escolar. Incluem~se também os curriculos., programas & a
legislacBo gque decide o que deve ser passado de conhecimento,

como e quando fazé-lo e de que forma controlar e cobrar.

Ce  alunos, por sua vez, s80 o8 alvos diretos de

todo esse controle. A eles destina-se um malor ou menor tempo de

i1



escolaridade, de maior ou menor qualidade, dependendo da classe a
que pertencam.
"Se constata que os filhos de burgueses

& Tfilhos de trabalhadores ndo tem as
mesmas  oportunidades perante a  escola,
posto gque uns triunfam ali onde outros
fracassam... a escola n8o produz una
diferenca especifica, sen8o que se limita
a reproduzir, ou bem a rerpetuar,
desigualdades sociais que Jja& existiam”
(Baudelot e HEstablet,1975,p.250).

Negse contexto, em que a escola esta Semnpre

determinada pelas relagBes de produg8o, vamos encontrar a teoria

da avaliaglo servindo a tal finalidade.

Ndo temos como objetivo fazer extensa analise
goclo-politica da avaliasg8o. E um trabalho que necessita ser
realizado, inclusive situando-se a avaliag8o, 8 luz de seus
determinantes histdoricos. Mas esse seria um outro trabalho.
Nosso objetivo aaul é procurar suporte tedrico para a anidlise da
pratica pedagégica por nés observada.

Um levantamento acerca da teoria da avaliacso
cléssica, gue informa o guadro educaciconal brasileiro, &
realizado por Souza (1986), trabalho em que a autora ja aponta g
tendénecia  tecnicista dessa teoria. Além do exame da teoria da
avaliagio, ela também faz wuma andlise do que determina a
legisliac8o scbre avalisc8Bo. Souza retoma a legislagBo existente
a partir de 1930, tomando como marco de referéncia as reformas de
ensino  propostas a partir dessa data. gquando foi criado o
Ministério dos Negécios da Educagfo e Saunde Publica. A  sua

anadlise sobre a legislaglo existente vem confirmar o oque Jja
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haviamos dite anteriormente, acerca do controle gque a classe
hegemfnica exerce sobre a estrutura educacional.

Segundo Saul (1988), até os anos 70, a literatura
sobre avallagB8o e medida em educasgdo no Bragil tratou esobre
avaliagdo da aprendizagem do aluno.

se  retrocedermos &  histéria da avallacg8o da
aprendizmagem, veremos que ela é mals antigse do gue prarece. Souza
(1986)' nos aponta a sua existénela ja em Z2.000 a.C.., quando
oficiais chineses conduziam exames para ingresso no  servigo
civil.

Haydt (1988) mostra que os primeiros estudos sobre
aplicag8o de provas datam de 1845, momento em gue, na cilidade de
Boston, foram elaboradas provas escritas para verificar a
qualidade do ensino nas escolas. Tal medida influenciou Horace
Mann., entdo Secretdrio da Educag8o do Estade de Massachussets,
que, percorrende as escolas sob sua Jurisdiedo, relatou suas
observagfes sobre defleiéneias no trabalho escolar. Foi  entédo
gue ele estabeleceu a elaborac8o de provas escritas para cada
disciplina e sua imediata aplicagic. 0O resulitado registrade fol
que ag observacgles acerca das deficiénecias foram confirmadas. A
partir dJde tal evento, Horace Mann escreveu um artigo em uma
reviata de Educagdoc. no qual discorria sobre as vantagens da
rrova escrita e sugeria gue esta substituisse as orais.

"Bsse fol o primeiro caso registrado da

aplicagio de provas eagcritas a uma

amostra de alunos do mesmo nivel de
eseolaridade” (Haydt, 1988.p.84).

Em seguida, tem-se a referéncia sobre George
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Fisher, gue também elaborou guestfes sobre diversas disniplinas e
classificou os alunos de acordo com seu rendimento.

"Fisher teria elaborsado, também, uma

escala de caligrafia para classificar

amostra de caligrafia de criancas, e uma

lista padronizada para ortografia. Esse é

considerado o primeiro teste cbjetivo de

escolaridade” (Haydt,1988B.p.B4).

Em torno de 1845, J.M. Rice critica o subjetivismo
existente na avaliac®0 do rendimento escolar dos alunos e prega
uma maior cobjetividade ao se avaliar. Devido a sua preccupacio,

realizou uma pesquisa gue compreendeu trés fases de aplicacfo de

diatintos testes a uma guantidade imensa de alunos,

representantes de diversos Estados dos Estados Unidos. Essa fol a
primeira de uma série de pesquisas gque esse autor realizou.

"Rice €& considerado um pionelro na

organizacio de instrumentos de mensuracio
na Area educacional., e o precursor dos
testes de rendimento eacolar”

{(Haydt,1978,p.85).

Mas € a partir de Robert Thorndike que o campo da
mensuracio tem seu desenvolvimento acelerado nos Estados Unidos.
Ele escreveu um livro sobre a aplicagio dos métodos estatisticos
na medida das habilidades e de outros tragos do comporbtamento
humano. Elaborou muitos testes padronizados e seu trabalho teve
influéncia direta sobre a criacio de

“testes radronizados rara medir

habilidade e aptidfes dos alunos”
(bouza ., 1886,p.17).
A regquliss ne Aaresa da avaliagio vai 8e

desenvolvendc e os testes padronizados se ampliam a partir da

década de 30, quando Tyler e Smith desenvolvem um 2gtudo de oito
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anos, introduzindo outros procedimentos avaliativos, com 0
objetivo de obter informaefes sobre o rendimento dos alunos.

E com Tyler que a avaliagio por objetivos comega a
se degenvolver e a ocupar um espago privilegiado no processo  de
ensino-aprendizagem. A avaliag8Ho por objetivos expressa por
Tvler visga verificar, até gque ponto, os objetives educacionais
foram atingidos. Este & partidario de que o ensino deve provocar
mudanﬁés comportamentals e a avaliaglo, aqui, serviria para
Julgar se as mudancas ccorreram ou n&o.

A proposta de Tyler nio considera, em nenhum

momento, fatores sociais que intervenham diretamente no processo

ensino-aprendizagem. Como aponta Saul:
"agsums um carater de controle do
planejamento, anaslogamente ao gue ocorre
o PrOCeEss0 de produgdo

industrial "{1088,p.27).

E é& com essa conotaclio de contrele do plansjamento
gue s80 desenvolvidos estudos acerca da avallacio da
aprendizagem.

A concepgBo de Tyler é difundida po outros autores
come Taba, Ragan e Fleming, através de manuasis de curriculos., os
auals caracterizam a avaliaglo como controle de dessnvolvimento
do planejamento. Outros autores, como Porham, Bloom, Gronlund,
Ebel e Ausubel, continuaram a influenciar diretamente a avaliacdo
da aprendizagem no Brasil (Souza,1888,p.20).

Em 1970, aparecem as primeiras rublicagdes
bragilelrasg versando sobre avallacBo da aprendizagem. Dentre
elag, destacam-se as de Medelros e Vianna (1971 = 1973,

regpectivamente ), como também a publicagso de manuals de



planejamento de ensino, em que a avaliag8o da aprendizagem ¢

destacada como um de seus componentes {Souza, 1888).

A avaliacB8o0, como controle do prlanejamento
escolar, caracteriza-se pela tendéncia pedagdgica tecnicista,. que
influenciou todo pensamento educacional na década de 70, e que

deixou suas ralzes até os dias atueis (Saviani,1887).

"Emsa tendéncia & andloga a0
gerenciamento cientifico utilizado na
industria I se  basela nas mesmas

premissas: a) separaclo do procesec de
trabelho do trabalhador:; b) separacgan da
concepedo do trabalho da sus realizag8o e
c) uso do monopdlio do  conhecimento do
processo de ‘trabalho para controle do
trabalhador"{Freitas, 1089.p.2).

Esses controles e objetives estdc exXpressos na
teoria da avaliag8o examinada por SHouza (188B6).

A autora tomou, como referéncia, os escritos de
nove autores: Ralprh W. TYLER (Principios bésicos de curviculc e
ensino, 1974); Hilda TABA (Elaboracion del curricule, 1870);
William B. RAGAN (Curriculo Primario Mederno, 1873); Robhert &.
FLEMING (Curricule Moderno: um planejamento din@mico das mais
avangadas técnicas de ensino, 1874); James W. POPHAM {Manual de
avaliaedo: regras praticas para o avaliador educacional e ocono
avaliar o ensino, 1877); B.5.BLOM, J.T. HABTINGG e G.F. MADAUS
(Handbook on  formative and sumative evaluation of student
learning, 1871}; ERobert L. EBEL (Trés ensaios sobre avaliacio
educacional, 1968); Norma E. GRONLUN (Mensurement and evaluation
in teaching, 1971); D. AUSUBEL, J. HNOVAE e H. HANESIAN

(Paicologia BEducacional, 18980).
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Sua abordagem concentrou-se na concepcdo desses
autores acerca da definig8o, da natureza, das fungdes e dos
procedimentos da avaliag8o, como também dos avaliadores e da

forma de comunica¢8o dos resultados cobhtidos através da avaliag8o.

I. Da Definiclo da Avaliagdo

Como nos mostra a autora, na andlise que faz da
definic80 dos nove autores, oito deles centram a avaliscg8Bo como
forma de julgamentc do desempenho dos alunos. para verificar se

o8 objetivos foram alcangados. Apenas Ragan refere-ge a

avaliacBo como um procedimento descritive e interpretativo sobre
dédos coletados. nidoc evidenciando a idéia de Jjulgamento. Essge
autor considera apenags os procedimentos de coleta, a organizagdo
e a interpretagBo de dados de desempenho Jdo  aluno. Teodos

o

evidenciam uma avalisclo centrada em objetivos.

1I. Da Natureza da Avaliac8o

Tlog sete autores que fazem referénclia a essa
relagion, todos distinguem diferengas entre medir e avaliar.

Para Ragan e Gronlund, ndo existe uma dependéncia
direta entre og dols termos. Pode~ge avallar sem medir.

Para Taba e Ebel, ocorre uma dependéncia direta
entre medir & avaliar. Ambos colocam gue a avaliaglo necessita da

medida para se aefetuar.

Fleming e Popham diferenciam ambas., considerando

que a avallaglo & mails abrangente do gue a medida e n8o falam em
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dependéncia uma da oubra.

Ja Tyvler entende que oz termos s#o distintos, mas
dependentes um do outro.

"Para ele, amavallaglo compreendes &

mensuracio das mudancgas de comporftamento

ocorridas com os alunos em confronto ocom

pe eritérios de desempenho esperado”

(Souza,1886,p.287.

Apenas Tyler, Taba e Ausubel dentre osg autores
considerades indicam as etapas da avallac8o. Elas resumem-se  em

definiclo dosg objetivos., selegdo de procedimentos de avaliagBo e

Julgamento. OUs demais aubtores nfo indicam etapas da avalliacdo
mas todos apontam a avaliag8o como um Processo.

Ainda ns naturegza da avaliagBo destacam-se quatbtro

pressupostos: 1- A avaliagfBio deve ser continua e realizada ao
longo do processo ensino-aprendizagem envolvendo etapas. De
acordo com Seriven, terilamos a8 avallagtes diagndostica,

formativa e somativa. 2~ A avalia¢8o deve ser compativel com os
objetives propostos. Esse pressuposto € também a base, na gual
caracterizou-se o contetdo tedrico da avaliacBo da aprendizagem
contido na literatura, e por nds agqui sintetizado. 3- A avaliagio
deve ger ampla. 4- Deve haver diversidade de formas de se
proceder A avaliscBo. E mister que exista uma diversificagico de

procedimentos, para gue a avaliagdo possa ser ampla =2 permita

feet

abranger toda a complexidade de comportamentos apresentados.

111 - Da Fungdo da AvaliagBo

SEc  trés as fungfes principais que o©s autores
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apontam para a avaliag8o:
a} Diagnosticar
b} Retroinformar
©¢) Favorecer o desenvolvimento individual .
Além dessss, destacam ainda as funefes formativa e

somativa da avalizc8o.

IV - Dos Procedimentos da AvaliacBo

Trata~se, aqui, dos varios rrocedimentos gque os

autores apresentam para colher os dados que avidenciam os

comportamentos desejados. Os procedimentos mais evidenciados

foram os de testagem , de auto-relato e de observagio.

V - Dos Avaliadores

Trés autoree explicitam que avaliar n&o &  uma
tarefa de responsabilidade s6 do professor, mas que também pode

ser exercilda por aluncs, pais e administradores.

VI -~ Da Forma de Comunicac&o dog Resultados Obtidos pela

AvaliagBo

Apenas dois autores, Tvler e Regan, mencionam a
necessidade de comunicar os resultados da avaliagBo para os  pals

e pablico em geral.

Tyler & mais explicito, considerando aEan

comunicagdo como uma necessidade. rols acredita que uma maior
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participacso de todos os  elementoe propicia um maioy
desgenvolvimento do curriculo.

Binteticamente, apresentamos o contetddo encontrado
na literatura cléassica sobre a teoria de avaliscgio. Bm  nosso
estudo  sobre a escola, Ja evidenciamos a relac8o desta com a
sociedade e a func8o seletiva que cumpre a escola capitalista.
Portanto, a avaliac8o que faz parte desta escola sendo mais um
elemento do processo pedagdgico, ni3o estd desvinculada dessa
funcio. A teoria gue apresentamos evidenciou tal fato de forma
transparente. Trata-se do modelo empresarial aplicado & Educacdo

{Freitas,1889),

Como demonstraram Kuenzer e Machado, € a partir da
introdugl8o do novo modelo de desenvolvimenteo configurade com o
inicio da revolugdo de 64 que reorganiza-se o ensinc.
"0 desenvolvimento com seguranca exige o
aumento da produtividade do sistema de
ensino rela wvia da racionalizagdo”
(Kuenzer & Machado, 1984,p.34%.
A tese da avaliacBo exposita encontra suas bases
negge modelo econdmico, baseado na teoria geral dos sgistemas. Un
modelo empresarial gue tem por finalidade alcangar alta

rrodutividade com & malior eficiénecia possivel.

"Og meios educacionais s&o invadidos por
correntes ou propostas pedagdgicas, tais

COmo 0 “enfodque sigtémico” .
“operacionallzac8o de obietivos ",
“tecneologlas de ensine”, Tinstrucdo

programada”, ete"{Saviani,1987.p.38).

0 fracaseo escolar deve ser resgolvido pela

téonica. Dessa forma, devem ser elaborados objetivos bem

definidos, para gue se possa verificar seu alcance. A avaliagho,

B3
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como bem podemos verificar nos postulados dos autores, deve estar
de acorde com os objetivos propostos, ser continua e ampla para
que seja eficiente e produza uma retroalimentscBo, poraue néo
rode haver falhas no sistema. Prevalece a técnica, em detrimento
das questfes soclals e pedagbgicas.

Ao se fazer a anéglise da escola na sociedade
capitalista, identificamos como é dificil desenvolver um trabalho
comprometido cCom a8 classes populares, no sentido de
instrumentalizar os individuos para gue se tornem cidadios

capazes de compreender sus condigdo de classe e possam  tornar-se

pessoas criativas, que se governem e sejam capazes de  governar.
Como educadores, nossa meta coloca-se nessa diregdo, mas sabendo
que, enguante a escola estiver estruturada na socliedade
capitalista, como tal, essa tarefa é uma batalha sem data para
acabar. E clarc e visivel que ag conbtradigdes se colocam nesse
Processo. E & justamente nesse espagC gue avangamos. Todavia
n&c podemos negar, conforme Ja discutimos anteriormente, a fungdo
reprodutora  da escola. Esta se traduz em toda a estrutura
escolar e se efetiva, principalmente, no interior da sala de
aula.

Bese egpago é onde se definem o tipo de relagfo
rprofessor e alunce e o tipo de pratica adotada por aguele. No
desenvolvimento dag atividades, vamos observar que hoa parte do
tempo destinado ac processo ensinco-aprendizagem nd8oc se traduz em
transmiss&o de conhecimentos, mas é destinado, pelo professor,

para dar ordens, chamar a ateng#o, conversar e outras atlvidades

imbuidas de controle & modelagem de comportamento, no sentideo de
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determinar como deve ser o aluno, o gue ele deve fazer e Como
deve agir. E e justamente no desenroclar dessa prratica, que vamos
encontrar a efetivacBo da funcBo politica e legitimadora do
rrocesseo de avaliac8c na escola capitalista. S80 essas “pequenas
praticas” que demonstram os grandes objetivos da escola
capitalista.

A proépria estrutura da sociedade organizada en
suas instituicBes administra a estrutura educacional, de modo aue
esta responda As suas necessidades. Aseim sendo, jA& existe uma
"previs8o” de reprovagBes que devem ocorrer, porgue nfo interessa

a essa socliedade que todos os individuos passem ror  todos os

niveis de escolarizac8o e que a escola seja de boa gqualidade para
tédos.

Exige-se dos professores que estes cumpram sua
funclc de transmissores de conhecimentos, de formadores do "bom
comportamento do aluno, do desenvolvimento da responsabilidade e
de bons hédbitos de estudo”.

0  contetdo programatico, as normas que devem ger
cobradas do aluno e os deveres do professor, dos quais estes
devem prestar ocontas, s80c determinados atraveés de lels &
pareceres que chegam & escola, apds passarem por toda  uma
hierarquia de poderes. conforme ja haviamos falado.

A escola pGblica, no &mbito geral, possui um
rrofessor mal pago e desqualificado, cumprindo aquilc gue lhe &

imposto, sem a0 menos questionar o seu rapel, transmitindo um

contende esgvaziado de significado e completamente distante da

cultura da classe ropular, como denuncia Soares {1981y, Ease

professor tem diante de si aluncs que fracassam, que n8o tiram
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notas altas nas provas, gque nBo participam das aulas, que tém
vergonha de falar, que nB8o trazem tarefas feitas. que ndo decoran
a matéria de ciéncias, que n¥o sabem trabalhar em equipe, que no
ficam quietos em sala, que s80 irresponsaveis ou entdo
responsaveis mas com multa dificuldade para aprender.

E esse profissional reclama que faz tudo: pede, dé&
broncas, avisa que val reprovar se continuarem agindo dessa
forma. Faz duas provae por bimestre, alguns até pedem um trabalho

para ajudar na nota. mas n¥o adianta”. dizem os professores. "Os

alunos ndo querem saber de nada, n8o merecem rassar, nunca tiram

nota alta, devem ser reprovadog”. Ou entfo aprovam esse aluno
mas avisam, de antemdo, que sera muito dificil para ele ser
aprovado na série seguinte porque estad muito fraco. Dessa forma,
a avaliagfio val legitimando a seletividade na escola e mascarando
toda préatica pedagoégica seletiva que mantém a sscola capitalista.

Como Jja colocamos anteriormente, o controle da
socledade capitalista sobre a escola existe, mas ndo cumpre  sua
fungio em tal sociedade de forma linear. como a classe hegemdnica
pretende  gue seja  feito. Ja apontamos essa gquestio e ela
encontra-ge extensamente discutida na literatura educacional. N&o
a retomaremos agul, mas nos interessa reafirmar que é no EEPaGo
que as contradigdes criam em que e pode atuar.

Os limites gue possuimos encontram—-se naquilo que
g2  torna vidvel historicamente. Mas dentro desses limites

existem rossibililidades.

A avaliag#oc do processo ensino-aprendizagem se

exerce na escola, de forma obrigatéria e universal {Ludke, 1987).



HA que se resgaté-la em suas funcBes redagdglcas, para servir
como um meio de melhorar a gqualidade do processe ensino-
aprendizagem, A luz de um projeto histérico comprometide com as
classes populares.

Retoma-la significa recuperar o seu objetive na
educagdo. Para iseo temos dois pontos a considerar. O primeiro é
reconhecer gue a avaliag8io cumpre uma funcio de legitimagdo na
escola- capitalista, e que, portante, ela continusra sendo
obrigatdéria e universal. Com issc, os professores permanecerio
tendo que classificar os alunos e legitimar sua eliminagio. Em

segundo lugar, tendo reconhecido as condigtes de existéncia da

avaliag8n e seus limites histéricos de atuagfio, compete-nos
récobrar o significado da avaliaglio da aprendizagem para
percebermos  como ela & necessdria e importante. Nesse sentido,
consideramos a avaliagBo um meio para se atingir uma boa
qualidade no ensino. Portanto, & parte integrante do processo
engino-aprendizagem.

Entendemos a avaliac8o como uma aclo que se faz
a0 longo do proceeso pedagdgilco e gue possul outras Tungdes, mas
ndoe  aquela para a qual destina-se atuaimente na escola., Vale
dizer, a de Qlﬁﬁﬁlﬁlcﬁr_p_e_la_mgﬁmwmml

A avaliagdo, como gqualguer outro aspecto do
processo  pedagiégico, ndo atua  independentemente dos demais
aspectos. Ela se relaciona e se articula com todas as etapas
desse processo. Didaticamente, separamos os diversos aspectos e
cs analisamocs para melhor compreendé-los. Mas, meesmc ao  pingar

determinada <quest8o, n#o & possivel chegar-se ac fendSmeno s=em

entendé-lo em sua relagdo com ag demais questdes pertinentes ao



procesgo engino—aprendizagem.

Dessa forma, entendemos a avaliagio  como um

componente eggencial do processo de ensine., gque  se  apdia  nos

propositos de ensino. orienta e conduz a atividade do professor e

dos alunos.

Para que essa concepgBo ganhe um sentido inovador,
no  entanto, € preciso adicionar que esse processo se dA no
contexto de um projeto histdrico, no gual a classificacBo em
fung8o da origem social do aluno n3o & aceita - no limite do

rosgivel - considerados os entraves que a organizacio da

gociedade e da escola veicula...

A teoria da educagdo tem deixado clara a
importéncia da compreensfio de uma teoris critica da totalidade
social, para a redefinig8o da pratica pedagégica. Por meio dela,

podemos facilmente rever nossos conceitos. No entanto, a geracio

Ch

de praticas alternativas € algo mais complicado. NEo = pelas
dificuldades inerentes A& sua gerag8o, mas porque tais teorias
educacionals criticas demoram para atingir a pratica das escolas
- quando chegam a atingi-la. Por onde comegar ?

A  estratégia adotada neste trabalho € a de gue a
descricfio e andlise precedem & intervengfo. © fenfmeno deve serp
primeiramente descrito e compreendido, penetrado em sua essénelsa,
revelado na falsidade de sus aparéncia, para depois ser objeto de

tratamento alternativo. Nesse sentido, é preciso apreender e

compreender o cotidiano da sala de aula, incluida ai a avallagBn.

Como esta acontece no fluxo do desenvolvimento da atividade

educacional proposto  pelos professores em sala de aula 7 Gue
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relactes mantém  a avallac8o gque ocorre na gala de aula  ©oom A&

instituiclo como um todo 7 Como os professores e aluncs entendem

B avallacido ) aue lugar ooupan negae DEQCeRSD i

Essas sic guestBes que epte trabalho se coloca e procura
responder, a partir de um estudo exploratério do cotidiano da
gala de aula. Para tal escolheu-se ums Dba.série do Primeiro grau
de uma escola puablica (1}. 0 préoximo segmento exple a

metodologisa usada.

(1} Outros estudos no Laboratério de Observacdo e Hstudos
Nescritivos estBo explorando as séries iniciais (la. a 4a.série).
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3. METODOLOGTIA

Nosso interesse, neste estudo, diz respeitoc a0
exame do processo de avaliag8o no interior da instltuicdo
escolar. Em nossas leituras sobre metodologias que poderiam ser
utilizadas neste trabalho, optamos pelo estude gqualitative (2).
Nossa escolha se justifica por ser este um estudo que permite

centrar seu enfogue no contidianc escolar e tentar captar =ua

“cultura”.

. Como apontam Ludke e Andre (19863}, ha uma
tendéncia cada vez malior na educagdco, em se pesquisar  os
fendmenos educativos em seu proprio contexto. Concordamos que a

imers8o nesese cotidiano possibilita a captaglo do processo
histdrico no intericr da instituig8o. O estudo de um fendmeno
educative em nivel micro-social possibilita-nos entender como
acontecem as relagdes no seu interior, e estas com a estrutura
macro-social mais abrangente.

De ascordo com Lefebvre (Apud Penin,l1989.p.16/17),
a vida se processa no seu cotidianoc. Para ele, as atividades
guperiores dos homens nascem do germe contido na préatica  diaria.
Da  meems  forma, tudo aguileo que se produz & se constrdl nas

egferas da préatlca social deve mostrar sua verdade ne cotbidia-

(2) No Laboratério de Observaclo e Estudos Descritivos estd se
procurando desenvolver uma metodologils, ainda n8c acabada,
gue leva em contse elementos da pesquisa ebtnografica embora
dentro de um marco conceltual materialista dialético.
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no, quer ge relacione a arte, A& fillosofia ou a politica.
Entendemos, assim, gque a verdade de um conhecimento educacional
g0 se confirmaréd com sua efetivagloc na pratica escolar.

Kogik (1978) afirma que um fendmenc expressa sua
realidade como parte de uma totalidade. Mas que a totalidade se
constlitui na interacdo das partes entre si. Desse mode, estamos
entendendo que o processo de avaliagB3c se constitui em um
fenbmeno que tem sua expressdo no cotidiano da vida escolar.

Faz-se necessario um mergulho na escola, especialmente na sala de

aula, para nos apropriarmos desse processo como realidade que se

apresenta habitualmente, olhando para o fendmeno inserido em uma
iﬁstitui@%o e em uma dada socledade, portanto, determinada
historicamente. Para se compreender a histdria, ha que se buscar
a apreensdo dos fendmenos na sua totalidade. assimilar as  suas
contradicfes e caminhar na direcfo de uma transformagio.

Para alcangar nossocs objetivos., trabalhamos en
duas direcBes na coleta dos dados. Unma, primeira. gue abhrangeu a
maior parte do nosso tempo, foi a observag8oc direta que propiciou
colebar dados da pratica pedagdgica dos professores, de
funcionamento da sala de aula e da egcola, & a oubtra, as
representactes dos professores, alunos e direcio da escola sobre
o neeso objeto de estudo. Penin (1989) assinala aue ¢ estude da
vida cotidiana =6 estd completo gquando abarca tanto as condigles
objetivag ocomo as representagdeg, pois um, sem a referéncia do

cutro. poderd suscitar conclusdes enganosas. Entendemos que o

critério de verdade do conhecimento é a pratica. Para alcangar a

verdade, hA que se atingir a esséncia do fenémeno,
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indagar e descrever como a coisa em si
se manifesta naquele fendmeno e, ao mesmo
tempo, nele se esconde’ (Kosik, 1976).
0 trabalho teve inicio em Jjaneiro de 1988,
Pirigimo-nos a uma escola da rede municipal de Campinas e
CONvVersamnos com a Diretora da escolas, explicando~1lhe as
diretrizes do nossc trabalho. A mesma nos orientou para

procurarmog o Secretérico da Educac8o, a fim de obtermos uma

autorizac8o para realizarmos essa pesquisa.

Em contato com o GSecretdrio, expusemos nosso

objetive de observar uma Sa.série, porque constatdvamos que esges
alunos apresentavam uma gueda no rendimento, motivando um grande
namero de reprovacfes.

Com sua autorizag8o, voltamos & escola, onde
tivemos wum primeiro contato com os professores, no final de
fevereiro, préximo ao inicio das aulas. A Diretora fez nossa
apresentacdoc aocs professores, com uma prelecl8o sobre o nosso
trabalho, comunicando-lhes que teriamos, ainda, um contato
particular com cada um deles.

Nossa primeira preocupacio fol selecionar uma
bha.série. Como havia duas, formadas sem gualguer coritério
egpecifico, escolhemos uma delas aleatoriamente.

A partir desse momento, passamos a CONVEersSar  oom
o8  professores individualmente. Esse nosso contato levou duas
SEMANAES . Explicamos a cada professor o noeso trabalho e

egclarecemos que para realizéd-lo teriamos due permanecer em sala

de aula, diariamente, observando. Enfatizamos gue haveria sigilo

]
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absolutc sobre oz dados colhidos; o acesso a estes seria
exclusivo da pesguisadora; nlo seria mencionado o nome de
gualgquer um dos professores envolvidos na pesguiss e nem fariamos
gualgquer critica ou interferéncia em seu trabalho na classe.
Nenhum professor se opfs & nossa pressnea na olasse. A
Assistente de Direc8o apresentou-nos aos alunos, ocasifio em aque
lhes explicamos gue estariamos diariamente na sala de aula com
eles, onde observariamos tudo o que ocorreese. Qs alunos 86
escutaram sem nada perguntar.

Sentavamos no fundo da sala, cbservando og

professores darem suas aulas. No infcio. os alunos ficaram muito
curicsos e sempre havia alguns olhando para tréaes.

Decidimos gue nada anotariamos nos primeiros dias
em que freqlentassemos a sala. Acreditévamos gque, dessa forma,
oz alunos e profegsores aconstumar-se-iam com a nossa presenca, e
quandec comegassemos a anotar, eles ndo estranhariam. Nogsa
reluténcia em fazer essas anotacBes em sala tinha como fundamento
nossa experiéncia pratica como supervisora de uma egcola.
Sabiamos o gquanto causava apreensfio nos professores  uma peEssoa
observando suas aulas e mais ainda quando esgta fazia anotagdes.

0z  professores, do mesmo modo que os alunos, nos
olhavam curioscs. Apbés alguns dias, comegamos a registrar o que
ocorria em sala e a curioslidade fol maior ainda. Os alunos e
rrofessores passaram a olhar para o papel colocado sobre nogsa

carteira. Mantinhamoe as observagdes bem a vista, para o caso

-t

dos professores que quisessem ver o que nelas havia. Chegamos =&

mostra-las aoe professores guando eles vinham ateé nos, na epala, e



percebliamos sua curiosidsde e recelo. Notéavamos gue alguns
evitavam olhar para o papel guande conversavam conesco. A0 mesmo
tempo, tomédvamos culdado com o gue era escrito em classe e quando
salamos da escola, completéavamos as anotagdes.

Pela experiéncia vivida, podemos afirmar que
deveriamos ter entrado em sala ji& fazendo anotagBes. Isso porque
penetrar no espaco do professor é delicado e ele fica apreensivo.
Portanto, ¢é melhor apresentar-se da forma como realmente se vai
atuar durante todo o tempo e ndo através de “doses homeopdticas” .

Wuandec menciocnamos gue tomévemos cutdado com as

anotagdes era porque os professores desconheciam rarte dosg nossos

objetivos na pesquisa. Nossa proposta foi a de verificar como

ocorria o processo de avaliacio da aprendizagem em uma Ha.série

do Primelro grau e suas conexdes com a escola. Para tanto,
optamos pela pesqguisa descritiva. Tendo feito essa opcHo,
decidimos Dor ndo colocar aos professores nossos reais
propéeitos. Revelamo-lhes apenas parte do  nosso interesse.

Dissemos que estivamos interessados em pesquisar na  Ba.série
porque verificdvamos na nossa pratica que havia uma queda no
rendimento desses alunos, fato este que era incompativel com
desempenho apresentado na 4da.série.

Obsgervamos gque  esss passagem, da 4a., para
Sa.serie, apresentava mudancas de comportamento nos  aluncos. E,
realmente. o que noes levou pars a J& mencionada série foi egae

motlvo. Omitivu-se aos professores o verdadeiro objetive da

pesquisa - analisar-se o processo de avaliagBo da aprendizagem.

Temiamos que dizendo ao professor que estavamos em =ala  para



observar tal processo, o mesmo modificaria a sua forma de
atuagio, fazendo-nos captar uma realidade diversa do sHEU
cotidiano. Dessa forma, o professor entendia que NOSSAS
observagfes estavam centradas apenas nos aluncs.

Durante o segundo bimestre, comecamos a perceber
uma reacido negativa por parte dos professores, causada pela nossa
presenga na sala. Perceblamos isgso nos olhares e nos comentdrios
degtes gquando nos diziam frases como:

a classe & muito mals participativa
guando vocé n8o estéd presente’”,

(630 3

"0 alunos tém um comportamento melhor

sem & sua presencga’,
ou ainda

"voc& tem que assgistir todas ss sulas de
|

rortuguda? SHo muitas .

Fesa Gltima pergunta nos fol feita pela professora
de histéria. Dessa forme, percebemos que estava havendo
comentarios sobre a nossa presenga entre os professores, os quais
demonstravam insatisfacio.

No inicio deo +trabalho, havia uma aproximacgio
grande por parte dos professores. Perguntavam o que estavamos
achando, davam opinides sobre os alunos, principalmente durante o
recreio. 0O afastamento fol nitido: pararam de conversar e nos
igclaram. Havia desconfianga e receio.

Engquanto aconteciam s conflitos nao-
verbalizados, estdvamos elaborando nossa primeira entrevista com
os proiessores. Decidimos que esse seria o momento em que

retomarlamos nossoe objetlves com eles e, novamente, ocolooariamos

o
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gigilo acerca dos dadoes colhidos.

Neste tipo de pesqulisa, temos que estar atentos as
noessas percepedes & sensagdes constantemente, pois na maioria das
vezes elas nos d3o pistas sobre o que estd acontecendo no
ambiente que observamos. A nossa desatengBo rode  prejudicar o
trabalho. As vezes, o uso de estratégias se faz necegsarico, para
a continuidade de intento. Uma gque adotamos foi deixar de
assletlr a algumas aulas de professores. Fizemoes isso de mode
que n#o prejudicasse o nosso trabalho. Deixévamos de assistir &
aula de determinada disciplina em um dia, para assisti-la em

outro. Nogso objetivo era fazer observacfes ao longe do periodo

letivo, suficientes para noe dar uma visSo global do trabalho do
professor, e isso nés teriamos mesme ndo aszistindo a todas asg
aulas.

Estavamoe com receio de haver uma reaclo negativa
dos  professores em relaglo a continuidade de noessa rresenca em
gala. Eesa estratégia foi boa e serviu para confirmar o alies
estavamos sentindo. No momento em que comecamos a intercalar as
obgervagtes de sala, percebemos alivio nos rrofesgores. FEesa
atitude também fol importante com relagdo aos aluncs, conforme
foi wverificado durante a entrevista com eles. Mais adiante
retomaremnos tal questde.

Para a elabora¢fo da entrevista, verificamos de
gue informagfes necessitdvamos para responder B0 nogssons
objetivoes, complementando as observagdes didrias. Fizemos uma
entrevieta pequena {Anexo 1), gque atendia aos intuitos do meomento
& due nos ajudou a organizar a continuidade do trabalho de

ohservagdo. afunilando nosso fooco de  interesse. Comecamos  a
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marcar datas e hordrios para realizd-las com cada rrofessor,
ainda no primeiro semestre. Nesse momento. também sentimos uma
reacdo negativa por parte deles,

Foi dificil estabelecer um horario com cada um. Fm
rrimeiro lugar, lidsmos com as condigdes de trabalho do
professor, que wvail & esoola somente para dar aulas e nfo tem
disponibilidade para outras atividades. Os eEPAGOs com  gue
contdvamos eram as "Janelas” gue havia entre uma auls e outra, ou
entdo pediamos que viessem mais cedo para a entrevists.

Outra dificuldade foi a propria resistdncia dos

professores em determinar um hordrio. Alguns diziam:

"né&c  precisa marcar. eu estou sempre
. agui; nds podemos conversar em gualguer

folga minha."”

Nés insistiamos, mas o erofessor n8o marcava.
Meemo guando o professcr se encontrava no seu espaco de "Janela',
€ 0  procuradvamos para fazer a entrevista, o mesmo apresentava
evasivas e ndo ae conseguia obté&-la. Qutras vezes, Ja a tinhamos
marcada mas o professor ndo coemparecia.  Quando conseguiamos  a
entrevista, muitas veszes enfrentavamos o problems do  espago
fisico para realizé-la.

A escola era constituids relas salas de aula, rela
cozinha, a gual estava instalada em uma sala de auls, e por uma

sala de direclo aue também funcionava como sala de professores. A

maior parte das entrevistas foi realizada neo patic da e@cola.

Guando terminaram as aulas do primeire semestre, usamos as salas
de aula. A entrevista do professor de matematica foi rrejudicadsa

Porque o mesmo preferiu realizéd~la na sala dos rrofessores, local
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onde oocorreram muitas interrupcefes.

Tinhamos um roteiro pré-estabelecido gue podia ser
modificado no decorrer da entrevista. Um outro aspecto observado
fol a apreensfio do professor diante do gravador. Nesse momento o
tranglilizavamos, dizendo-lhe que era necessério gravar para que
o  conteudo n8o s=e perdesse. Enfatizavamos que. a nio ser a
resqgulisadora, ninguém mais teria acesso a&s fitas. Além do mais,
ndo seria feita qualquer referéncia nominal ao professor e nem
mesmo a escola seria identificada. Sentimos que os professores

gse Ltranqiilizaram. Um deles, inclusive, colocou-nos que sentia

receio de que o8 dados chegassem & Prefeitura.  Novamente,

colocamos a cada um a necessidade de continuarmos trabalhando no
gegunde semestre e perguntamos se haveria obje¢8o. Nenhum
rrofessor se opds & idéia.

A etapa de transcrigBo das fitas desenvolveu-se
paralelamente & realizac¢8o das entrevistas. Issc possibilitava
um  feed-back’ imediato do trabalho. Fazende uma avaliagdo,
rrocurdvamos aperfeicoar a entrevista seguinte.

Com os dados das entrevistas e das observaches,
realizamos uma andlise preliminar com o objetive de determinar e
preparar a continuidade do mesmo para o segundo semestre.

As atividades da escola reiniciarsm-se em Bgosto,
Voltamos pare nossae observaeBes didriss em sala de aula. O o lima

egtava bom, sem tenefes. O professores estavan curiosos quanto

ac  resultade das entrevistas. Perguntavam se todos haviam
respondido da mesma forma. Havia também muita curiosidade acerca

do gue pensévamos a respeito dos alunos e do rroprico trabalho dos
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rrofessores. Procurdvamos responder sem emitir qualquer opinifo
ou critica. ¥Fol wum cuidado gue tomamos durante todo ')
desenvolvimento do trabalho.

Muitas vezes, os professores nos colocavam em
situagles dificels e nessa hora tinhamos que ter muita
rerspicacia. Percebiamos gue um comentdrio, por mais leve que
fosse, poderia ser mal interpretado. E dificil adentrar no
espagoc do professor em sala de aula. Principalmente, por tanto
tempo, como o fol exigide para a realizac8o da pesquisa. Para a
resguisadora, esta fol uma situag8o angustiante, pois tivemos que

nos  conter o  tempo todo. Multas e muitas vezes gentimos o

impulso de intervir. Por outro lado, fol uma aprendizagem multo
grande, porgue passamos a conviver naguele meico, fazendo parte
dele e de seus conflitos. A todeo momento, nos colocAvamos nos
diferentes papéis: de aluno, de professor, dos pails ou da
direg8co. JTeso fundia-se com nossa posicBo de pesqulsadora & com
nossa pratica de gupervisora esccolar.

Como rpeesguisadora, entramcos na escols com o NOSEO
paprel Ja definido. Seriamos um elemento passivo que apenas
observaria. Nio estavamos fechados quanto ao observar. Tinhamos
nosso  objetive e fomos para a escola preparados para ver a
realidade gue se apresentava e desorevé-la. Essn '"posicHo
rassiva” era questiondvel, pois &5 a nossa presenga j& interferia

na dinfmica dos elementos envolvidos. Ao realizarmos as

entrevistas com os alunos, confirmamos nossa percepeso. Eles nos

P [

falavam <¢ue havia mudanca no comportamento deles mesmos e de

alguns professores, derendendo ou nAc da nossa Presenca na  sala
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de aula.

Quando comecamog a marcar as entrevistas ocom 08
alunos (Anexo 2)., houve curilosidade s expectativa. Essa etapa
iniciou-ge em setembro e estendeu-se abté dezembro de 1988. Aqui
também tivemos dificuldades, pois ndo queriamos tirar o alune da
aula para a entrevista. Marcavamos as mesmas em periodno oposto,
Senpre perguntando ans alunos a sua disponibilidade.
Aproveitdvamos tembém a primeira aula das tercas—feiras., pois
raramente o professor comparecila. Estavamos sempre ocom O

gravador na bolsa para aproveitarmos gualguer espago, COmMo, Por

exemplo, falta de professor. 0O tempo que levamos  para
entrevigtar todos foil longo, porque a maioria ndc vinha na data e
horérios marcados. Chegdvamos a marcar de dez a gquinze alunos
por tarde e conseguiamos entrevistar de um a trés alunos. Em
varias tardes, nio compareceu nenhum alunc. Se chovia., a presenga
rareava mals.

Noszo objetive era conversar com todos. Apenas de
dois  alunces ndo consegulmos obter as entrevistas. Essa ba.série
iniciou com um total de guarenta & um alunos. No decorrer do
ano. foram ocorrendo desisténcias, chegando no final do ano
letive com apenas trinta e um. Congegulmes realizar a entbrevista
com vinte e nove alunos.

9 degenvolvimento dessa etapa foi muito

interessante. Observamos véaricos tilpoep de reagdes deles diante da

entrevista. Primeiro, tinhamos aqueles bem ansiosos e  bem
orgulhosos de estarem sendo entrevistades. Alguns deles nos

cobravam quandeo og chamariamos. Havia um segundo grupo de alunos
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com os guals precisAvamos insistir muito., mas acabavam fazendo a
entrevista. Percebiamos alivio guando viam comc a  mesma  era
realizada... "era s isso 7" Eles estavam com medo. Finalmente,
observamos um terceiro grupo gque praticamente tivemos que
Tcagar’. Neste, percebemos muita vergonha e medo. Foi nossa
preocupagio, desde o pomeco, deixar o alune bem & vontade e
explicar a ele que nossa conversa n8o seria comentada ocom
ninguém, principaimente com agualguer professor. Iszo o8

trangliilizava.

Outro fato que observamos é gue o gravador n8o
inibia os alunos, ao contrério do que haviamos observado com o8

nrofessores.

As  entrevistas com os alunos foram reallzadas no
carrce da pesguisadora, pols ndo havia local apropriade na escola.
Com alguns aluncs, fizemos a entrevista quande ne  encontravamos
no bhairro, onde pardvamos o carro. Com essa esgtratégia,
consegulmos entrevistar os vinte e nove alunos da olasse.

Estas foram realizadas no segundo semest

i

2, epoca
em gque observamos uma maior aproximac8o dos  alunos  conosco.
Contavam~nos fatos gque acontecism na sala quando estidvamos
ausentes. Mostravam provéa, textos & outras atividades gue haviam
feito.

Nogsas observaedes na egeola dirigiram-se também
rara as reunites pedagdgicas e reunifes de pais. Ambas ocorriam
esporadicamente. Ao final do ano, assistimos a trés conselhos de

classe .,

Wuando egtavem terminande seg sulsg & os  aluncs
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ficavam em =sala sem professor, aproveltamos um desses espagos
realizamos  um  debate com 08 mesmos. Indagamos sobre o gue
poderiam falar, comparando sua passagem pela 4da.série e agora
concluinde a ba.

No mégs  de novembro, elaboramcs uma segunda
entrevista com os professores (Anexo 3). Nosso objetive era
completar dados gue haviamos colhido na primeira  entrevista e
durante a obsgervagfo do segundo semestre.

Nossa meta era assistir & recuperacg8o final e
realizar as entrevistas rom 05 professores. Como houve mudanga

no calendério., n8o nos fol possivel cumprlr esse objebtivo.

Privilegiamos as entrevistas, nfo podendo acompanhar uma parte da
recuparagio. Mo entanto. & parte assistida fol suficlente para
formarmos um quadro da mesma e descrevé-—-lo.

Novamente tivemos dificuldade em marcarmos as
entrevistas com os professores. Com dois professores nfo foi
poasivel fazer a entrevista, poig estavam em licenga de saude.
Com outros professores, tivemos dificuldade no horédrio. Ao final,
congegulimos realizar um total de H4% de entrevistas.

Nesse periodo, também realizamos uma entrevista
com a diregio da escola {(Anexo 4). Nesta, solicitamos a4 Diretora
documentos existentes na escola acerca do seu funclonamento. Com
egpa abtlividade., encerramos nossa pesguisa na escola.

Em suma., para a coleta de dados. reallizamos:
cheservagdes didrias em olasse durante um ang letive. ascompanhando
seis disciplinas; duas entrevisbtas com os professores  (uma ao
final do primeiro semestre e oufra ao final do segundo); uma

entrevieta com os aluncs, a0 final do ano:; uma com a diretora;
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observagfes nosg conselhos de classe, no periodo de recuperagdo e
nag reunides de pails.

¥Foi wum +trabalho longo, exaustivo e rico. Um
mergulho no cotidiano da escola. Foil na rotine da =mala de aula
que confirmamos fatos e pudemos perceber o seu dinamismo.

Tendo realizado a coleta de dados, confrontamo-nos
com a anédlise dos dados. Tratava-se, agora, dos dados colhidos e
da anéaise destes. Tinhamos & nossa frente trezentos e sessenta
relatos de obeservagBes didrias em sala de aula, correspondentes a

geis disciplinas. Mais dez entrevistas de professores, vinte e

nove entrevistas de alunos e uma com a diregBo. Além disso,
tinhamos ainda as observagfes do periodo de recuperagio, das
reuniBes de professores, das reunides de pals, dos conselhos de
classe e documentacf8o da escola. Comegamos a ler o material,
perguntando-nos de que forma ele poderia responder &g nossas
indagag8es sobre a avaliacdo da aprendizagem.

E uma fase muito angustiante para a qual nio
existe receita. Apdés um longo manuseio dos dados, chegamos a uma
forma de organizacg8o. Comegamos pelos relatos das observagBes.
Eese materisl constituia-se na parte mals importante registrada
durante toda a pesquisa. Era na pratica do professor gue iriamos
centrar nossa andlise do exercicio da avallac8c da aprendizagem
na escola.

Num segundc momento, verificamcos as entrevistas
dos  professores. Em seguida, as dos alunos e da direg8o da

escola.
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OBSERVACOES DA SALA DE AULA: Comegamos a trabalhar
as disciplinas separadamente. Liamos e reliamos os relatos
didrios de uma disciplina véarias vezes até conseguirmos destacar
proposicB8es que definissem a préatica do professor, de forma a
agrupé-las. Rockwell (apud BOAS, 1892,p.110) apresenta doze
elementos que caracterizam a andlise qualitativa ou etnogréfica,
alertando gque n8o devem ser tomados come passos.

"01 - Anotar perguntas, impressiies,

reagies, interpretagdes, reflexdes,
relacdes com elementos tedricos ou com

outras observagBes, ao fazer as versdes
ampliadas dos registros.

“02 -~ Ler e reler os reglstros; anotar
tudo © que ocorrer.

03 - A partir do enfoque teérico e/ou
dos objetivos da investiga¢8o e também do
apontado nos itens anteriores,selecionar
algumas categorias ou proposigdes gerails
para a anadlise.

04 - Interpretar algune registros & lu=z

do referencial tedrico, avaliar O
significado dos elementos da situagdo
observada para o8 participantes.

Confrontar estes significados com a
interpretac8o proposta.

05 - Ler e reler os registros.

06 - Eecrever uma “anteclipacio do
sentido” ou uma "construedo hipotética”
que relacione, de maneira inicial, as
tendéneias a partir de observagbes e as
categorias gerails selecionadas.

07 - Ler e reler os registros.

08 - Analisar sistematicamente as
unidades selecionadas para apoliar ou
modificar a “construc8o  hipotética”;
elaborar fichas ou resumos que descrevam
e expliquem o que sucede na situagfo
observada e estabelecer sua relagdo com a
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categoria geral; comparar Casc por Caso
com o delineamento hipotético original e
ir modificando—~o pasulatinamente.

09 - Reler textos tedricos relacionados
com a categoria geral.

10 - Redefinir, contextualizar, etc. as
categorias gerais selecionadas.

11 - Reconstruir processos globals e
relaciond-los com o8 contextos
institucionais ou sociais.

12 -~ Elaborar uma descrig8o analitica,
segundo as categorias estabelecidas, que
transmita:

a) contato com os fenbmenos,

gituacBes, linguagem observada, isto é,
riqueza descritiva;

b) elementos para avaliar a informagdo
obtida, contexto e limitagSes do trabalho
de campo, extensfio ou nimero de vezes gue
se observou: lugares, espagos a que nao
se teve acesso;

o) relac8o do observado com as
categorias gerais; interpretacdo do
significado tedrico do gue se analisou;

d) interrelagdo de diferentes
processos ou fendmenos analisados;

e) nova problematizag8o tedrica.”

Ao elegermos essas proposiedes, voltAvamos ao
material fazendo clasesificaedes mals detalhadas. Era como separar
pegas de uma mesms engrenagem e vé-las funclionando separadamente,
auando na reslidade funcionam juntas. Terminande eassa etapsa,
elaboravamos ums sintese de todos os pontos arrclados. Por
exemplo, no item tarefas para casa (Anexo H). 8Be o professor

tivesse uma pratica fregqiente de mandar o aluno fazer tarefas em

casa, esse item ficaria destacado. Do contrério, se fosse um

rrofessor que néc tivesse tal habito e B8O ') fizesse
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esporadicamente, coloca-lo-iamos no item sapefas. no qual estavam

incluidas as destinadas a serem feitas em casa ou na propria sals
de aula. Essa classificagdco variou de professor para professor,
roils cada um deles tinha uma prética singular.

Cada relato (Anexo 6) fol analisado separada e
demoradamente, identificando~se nele as proposieles que o}

constituiam e agrupando-as a partir da clasgsificac8o das

propoaicﬁes. Durante esse processo, acabavam surgindo outras,
pols a leitura era mais minuciosa. A proposigBo que se
constituin numa consgtante ainda podia ser subdividida. Por

exemplo: um determinado professor que J& tinha a classe tarefsas

para casa, e por ger esta uma prética constante., teve que
dividi~la em classes separadas: cobrangs de tarefas e corregBo de
tarefas. O professor sempre passava tarefas para casa, cobrava-
as e ag corrigia na sala de aula. B diferente de um que passava
tarefas esporadicamente e ndc as cobrava, nBo verificando se cada
aluno havia feito.

Em ocutro professor, a classe tarefas para casa Jja
englobava o8 oubros itens. No primeiro, ao descrevermos sua
pratica, era necessirio explicar como ele cobrava as tarefas e o
que iaso significava. Ja para o segundo professor, ac expormos
como este agia quando dava tarefas para casa, ndés explicavamos
esee ltem apenas como mals uma atividade realizada.

Para cada relateo fol atribuido um numero e, do
mesmo modo, um outro numero para cada classe. Por exemplo: a

disciplina de portugués recebeu os ntmeros de 01 a 74, pois havia

setenta e quatro relatos e Toram destacados desgses relatos vinte
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e trés classes. Asegim, ao ler, por exemplo, o 28¢ relato,
identificava-se nele cada classe numerada. Da mesma forma, essas
clapsges eram arroladas numa folha, e ali, em cada uma,
identificados o8 relatos que as continham. Podia~-se procurar
diretamente., em cada relato, as classes desejadas, bem como ter-
se registrado o numero de vezes que se repetiam. Isso noe dava
uma relagdo de guantidade e oferecia mailor rigor e fidedignidade
na leitura.

Finalizada essa etapa, passamos & descrig8io da
pratica do professor em sala (Anexo 7), descricBo essa que

possuia, como estrutura, as classes encontradas nas disgciplinas.

Tal feito objetivava que a descricBo fosse fiel aos dados e Dpara
éﬁe nio corréssemos o risco de conjecturar sobre a pratica do
professor. Esse é um erro fécil de se cometer, pols permeiam
durante todo o trabalho sentimentos de aprovagBo ou reprovag8o
pelas atitudes desse profissional. Tals sentimentos surgem a
partir de uma vis#o de educagBo que orienta a nossa leitura dos
dados, por mais objetivos que possamos ser. O cuidado tinha que
ser constante durante & descrlglo, para qgue egerevéssemnos
axatamente aguilo que os dados nos forneciam.

0 +trabalho de analise fol desenveolvido do comego
ao fim de cada disciplina. 86 passéavamos & seguinte quando a
anterior estava concluida. Se interrompéssemos a sequéncia de
uma, disciplina e comecissemos com outra, dificilmente
conseguiriamos retomé—la, sem ter que reiniciar todo o processo.

Terminadas todas as descricfies, iniclamos a tarefa
de refazé-las. Comegamos novamente a trabalhar por disciplina,

primeiramente, com agquelas gue haviam sido concluldas antes, pols
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estavam mais distantes do registro da nossa memoria. Houve uma

leitura exaustiva dos relatos; em seguida, fizemos o mesmo com as
classes e, por fim, com a descorlgfio J& Teita. Aqul pudemos
constatar se realmente a descrigfo contemplava fielmente os
dados. Acabsmos por refazé-las em parte, pois havia muitas
opinifes e comentérios que se misturavam com a prética descrita
do professor. Essa etapa funcionou como um flltro para que a
"objdetividade” fosee alcancgada ao méximo possivel.

Tomamos essa descrig8o da prética pedagbglica e
iniciamoe a da pratica avaliativa. "Pingamos” a avaliaglo como

ponto central da prédtica pedagégica para entender seu movimento

no cotidiano da sala de aula. A priori, elaboramos um texto que
éontemplava apenas aquilo que se identificava com avaliag8o. Mas
ndo era suficiente, porgue torna-se dificil explicar a avaliag8o
gem relaciond-la & pratica pedagégica total. Deassa forma,
elaboramos o texto final, explicando o desenvolvimento da
avaliac8o, relacionando-o com essa pratica. HEsse texto final
ficou denominado "A pratica de avalia¢Bo observada: uma vis#o

geral'.

ENTREVISTA DOS PROFESSORES: E importante indicar
que essas representaedes tém lugar complementar no estudo. Os
dados basilares sBo fornecidos relass obhservagdes diretas
vivenciadas pela pesquisadora. Nesse gentido, n8o se previu
nenhuma metodologia de andlise especial para sas representagdes.

Analisando as entrevistas, demos inicio a um
processo de leitura exaustivo desse material. Primeiramente,

aglutinamos todas as respostas referentes a mesma pergunta. Iseo
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nos permitia visualizar principalmente o que era comum & todos e
o gque diferenciava-se nos diversoe depoimentos. Nesse momento,
podiamos detectar na representagio doe professores os aspectos
fundamentais da avaliag8o.

Apés muita leitura, organizamos o material,
dividindo-o em trés partes que, na verdade, constituiram-se o que
chamamos de etapas. A primeira delas denominou-se Determinantes
da avalisgBo ~ Pressupostos que antecedem a escolha da prética
avalistiva. Em nossas leituras sobre as representacfes dos

professores, foram se destacando as que forneciam elementos para

se compreender de onde o professor partia para realizar a
avaliac8o com os alunos. Essa etapa compds-se de quatro
subdivisfes, que sdo justamente as representa¢des gue a compfem.
S&o elas: Os objetivos da disciplina e da escola; As dificuldades
encontradas no seu trabalho; A vis8o sobre a ba.série e A funglo
da avaliag8o.

A segunda etapa denominou-se Como Avalliar. Nesse
momento, reunimos as representagdes do professor sobre sua
efetiva pratica de avaliag8o. Subdividimo-la em: Os critérios de
avaliac8o adotados e Comportamento: o bom aluno, participac8o e
disciplina.

Identificamos a Gltima etapa como: Resultados da
Avaliag8o. Aqui, espelharam-se as representagfes dos professores
sobre o que eles fazem com resultado das avaliagles realizadae
diariamente. Incluem-se também gquatro subdivisdes: As
dificuldades espscificas dos alunos; O crescimento do aluno; A

Recuperac8o e o Conselho de Classe.
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Dessa ordem de giapas resultou o tbtexto em que

analisamos a representagdo dos professores.

ENTREVISTA COM 0SS ALUNOS E COM A DIRECAO DA
ESCOLA: Tomamos a representacfo dos alunos e da Diregfio da escola
apenas para completar os dados e esclarecer gquestdes, no momento
em que redigiamos as nossas conclusdes.

Nossa conclus8io procurou trazer elementos para
trés quéstﬁes colocadas pela pesquisa. A primeira delas ~ "COMO A
AVALIACAO ACONTECE NO FLUXO DO DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE
EDUCACIONAL PROPOSTO PELOS PROFESSORES EM SALA DE AULA 7?7 7 e a

segunda quest8o - "QUE RELACOES MANTEM A AVALIACAO QUE OCORRE NA

SALA DE AULA COM A INSTITUIGCAC COMO UM TODO ?" ; e a terceira :
"COMO PROFESSORES E ALUNOS ENTENDEM A AVALIAGCAEO E QUE LUGAR
OCUPAM NESTE PROCEESO ?°
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4. REBULTADOS

4.1. A Pratica da Avaliag8o Observada : vis#o geral

Nossa analise dos dados procedentes das
observacdes permitiu que identificéssemos os conceitos ou classes
de acfes que compBem a pratica da avaliag8c na série observada.

E no contexto da prética pedagdgica do professor
que se pode compreender o processo de avallagBo em seu

desgenvolvimento.

Cada disciplina, cada professor, cads pratica &
singular. Portanto, apresenta caracteristicas préprias na
condug8o da aprendizagem dos conteddos especificos. A forma
particular de trabalho em sala determina uma forma prépria na
avaliag80. Seis préaticas foram analisadas, nas guals encontramos
singularidades e diferencas.

Na disciplina de matemédbica. o professor passava o0
contetido através de exercicios. Colocava um exercicio novo na
lousa e mandava os alunos fazerem. N8o dava qualguer explicacdo;
ficava esperando que os alunos conseguissem resolver. Passado
algum tempo, solicitava que algum aluno fosse ao quadro. Ele
incentivava, dizia que o ajudaria, mas os alunos ndo iam, pois
n&o haviam conseguido resolver o exerciclio. O professor, entio,
explicava aquele e em seguida colocava outros na lousa. Os

alunos faziam. Em seguida, o profegsor oes chamava para tentarenm,

gempre incentivando e dizendo que ajudaria. Neagsa segunda

etapa, comegavam a aparecer voluntarios, prols com a explicagso
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que o professor havia dado, muitoes alunos ja se arriscavam a

resolve-los. Supomos que a intengso do professor ac colocar
exercicios com contedde nove na lousa, sem dar explicagdes, era
para despertar o raciocinio do aluno. Essa préatica foi
constante. Apds dar explicacdies, ele fixava aquele contetdo com
exerciclos durante pouco tempo, no maximo mais uma aula e Ja
aumentava a complexidade, ou seja, segula com o programa. Os
alunos. chegaram a reclamar que esgsa forms era muito répida, mas o
rrofessor continuava . Trabalhou assim durante todo o bimestre
e, no final, aplicou uma prova gque passava a ser a média

bimestral do aluno. Apds a prova, segula com um contelGdo novo.

N&o havia, na pratics disdria do professor,
mémentos em que ele identificasse as dificuldades dos alunos e as
retomasse, a fim de esané-las. Ele segula o programa, sem
verificar se os alunos aprendiam ou n8o. Apenas fazia uma prova
e transformava a nota desta em média bimestral. NBo retomava o
contetdo da prova gue em todos os bimestres indicava alunos com
notas balxas.

0O professor de histéria, da mesma forma que o de
matemadtica, dava o contetdo e n#8o procurava identificar as
dificuldades dos alunos para tentar superé-las. Kle seguia o
programs, explicando oralmente o assunto do livro texto. Lia,
com o8 alunocs, um trecho ou solicltava que algum aluno fizesse
uma leitura. Suas explicaedes duravam aulas. Quando concluia a
unidade. ele passava um questionArio para os alunog fazerem.

sempre frisou multo, em sala, a necessidade de os alunos

prestarem atencg8o as suas explicagties, porgue na prova pediria

mais questdes referentés a estas do que as limitadas aoc contetdo
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do livro. E, realmente, era o que fazia. Mas nunca verificava se
08 alunos estavam ou n8o com dificuldades. Mandsva que
respondessem ao questiondrio e depois o corrigia de maneirs
coletiva. Nunca observava o que os alunos respondiam. Dizia que
n#o podia perder tempo. Fazia duas provas no final do bimestre e
essas notas transformavam-se em média bimestral.

| Tanto o professor de mateméatica, guanto o de
histéria trabalharam o bimestre inteiro e n8o verificaram como
estava a aprendizagem do aluno. A avaliac3o ocorria no momento

das provas. O professor de matemadtica considerava esse resultado

apenas para classificar os alunos. Ele n8o lhes entregava os
resultados, ocultando a seus aluncos conhecerem os préprios niveis
de aprendizagem. Também n8c apontava os tépicos, nos quais havia
maior dificuldade. Esse professor apenas entregava a nota para a
Secretaria e partia para contetdos novos.

Na disciplina de portugués, os alunos também
aprendiam o contetdo através de exercicios, tanto de gramética
quanto de interpretagfio de textos. Havia muitos exercicios para
serem feitos tanto em sala como em casa. Esea disciplina foi a
tnica que exigiu tarefas para casa durante o ano todo. ©Osg alunos
recebiam uma nota relativa Aas tarefas. 0O oprofessor sempre
corrigia junto com os alunos os exercicios passados. Corrigla-os
na lousa ou chamava alunos para lerem suas respostas ou irem até
a lousa para escrevé-las. Os alunos faziam também redagdes. O

rrofessor corrigia e apontava para cada aluno seus erros e

mandava que refizessem a tarefa. Essa profissional conhecisa o

nivel de escrita e interpretacfdo de cada aluno. Isso rorgque ela
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sempre corrigia as redagoes. Em determinado periodo do ano,
solicitou a alguns alunos gque fizessem copias. Foi uma
alternativa que ela encontrou para melhorar a gqualidade das
redagles desses alunos. Mas, depois de algum tempo, parou de
cobrar tal atividade. Podemos observar que nessa disciplina
havia uma preccupag8o malor pela aprendizagem dos alunos e pelas
dificuldades que apresentavam.

O professor de gepgrafia possuia uma prédtica bem
diferenciada das demsais disciplinas. Seu método de trabalho
seguia um esquema determinado. Tinha como objetivo primeirc o

desenvolvimento do raciocinio do aluno - e para isso passou maie

de um més de aula trabalhando com os alunos um conte(ido fora da
srea de geografia. Usou o corpo humano para tal. Na primeira
fase do desenvolvimento do raciocinio, o que o professor fez foil
ensinar aos alunos como organizarem titulos e sub-titulos. Por
exemplo: dizia que a cabega seria o titulo malor, entfBoc receberia
o numero um. Em seguida, o olho Jj4 seria o sub-titulo. Ficaria
entéo com a numeracg8io 1.1., e assim por diante.

Finda essa etapa, entrou no contetdo da disciplina
gque tinha como objetivo o desenvolvimento da capacidade de
sintese do aluno. Para isso solicitava que um aluno lesse um
paragrafo deo livro texto. Depois parava e perguntava para a
turma o que havia de mails importante e o que eles dissessem ers
sublinhado. Se dissessem gque o pardgrafo todo era importante,
sublinhavam tudo. Os alunos n8o usavam caderno; possuiam uma

rasta com folhas quadriculadas. Nessas folhas faziam desenhos,

atividades e ditados que o professor passava. Tudo +tinha que

segulir a numera¢#o correta.
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Finalmente, apde dois bimestres, ele organizou os
alunos em equipes para que preparassem aulas pars a turma. Eles
agssumiriam a turma como professores. Apenas duas eguipes
apresentaram-se e a aula gue deram foil da mesma forma que o
rrofessor fazia. Mandavam um colega da classe ler e depois
rerguntavam o gue era importante para sublinhar. Toda essa
pratica desenvolveu-se da primeira 4 Ultima aula do ano, com
atribuicso de pontos. NBo se pagsavam dez minutos de aula sem
gque os salunos n8o se atribuissém rontos ou ¢ professor a eles.

Conferiam-se pontos gquando acertavam a numeragio, quando

respondiam perguntas, quando localizavam no mapa determinada

r@gi&o, ehe., Contavam pontos negativos quando conversavam,
quando ndo apresentavam uma atividade como o professor pedis,
quando nfo obedeciam as orientacBes do professor. Este, no final
do bimestre, transformava os pontos em nota e essa era a média do
aluno. A pergunta que ficou durante todo o ano foi: como 0
professor verificava o dominio do contetGdo pelos alunos ? Nunca
verificou. Ele seguia sempre em frente, mas ns verdade ndo
observava se entendiam ao menos aguilo gue estavam lendo.

O professor da disciplina de giénecias preoccupou-sge
sempre com a memorizagdo do contenddo por parte dos alunos.
Utilizou-se de trés técnicas. Primeiro, passava as aulas lendo o
livro texto. Ele ou algum aluno fazis a leitura. As aulas de
cléncias eram sempre duplas. Og alunos ficavam durante todas as

aulas eeguindo a leitura. Quando o professor percebeu que eles
se dispersavam muito, passou a fazer ditado, dizendo que 80

escrevendo eles ficavam guletos ou decoravam o contevido. Passou



a mandar que flzessem copla do livro texto. Os alunosg passavam
as aulas copilando. Durante todo o ano, ao final do bimestre, o©
rrofessor passava um questionidrio e os mandava responder. Dele
tirava guestﬁes para a prova. HEsse professor demonstrou alguma
preoccupacgl8o com a aprendizagem dos alunosg no Gltimo bimestre,
gquando n#o seguiu em frente com as perguntas ao perceber gque
havia alguns alunos que ndo ag respondiam corretamente.

Na disciplina de inglégs. o professor priorizevae o
ensino oral da lingua inglésa. Falava as express@es e os
didlogos do livro texto e a classe repetia multas vezes. Essa

abtividade e a dramatizag8o em duplas de alunos foram as que

ocorreram todo o ano. No final do bimestre. o professor fazia
uﬁa prova. Ele demonstrava preocupac¢do com a aprendizagem do
contetido pelos alunos, pols repetia inumeras vezes, para que a
classe fixasse o que ele falava. Mas essa preocupag8o era geral,
ndo individual. N&o existiu, na pratica do professor, nenbhum
trabalho voltado para recuperar dificuldades individuais dos
alunos, asgim como nio existia uma pratica que buscasse
identificar dificuldades.

Agui, nesses pegquencs resumnes das préaticas

paedagdgicas dos professores, podemos verificar que pHo existlis um

gem efetiva do

aluno. O que detectamos é que, na disciplina de portugués, havia
uma preccupacdo malor, mas gue nfo era suficiente. Foi a
disciplina que demonstrou um trabalho mals comprometide com os
alunos. 0O professor procurava através de susa pratica diaris
passar muliltos exercicios e corrigi-los. Ele transmitisa um

contbeiddo novo e, em seguida, iniciava o trabalho de fixacHo.
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Passava pelas carteiras e cobrava dos alunos as tarefas. Esse
rrofessor ndo atribuls nota ao comportamento na prova. Esta era
o resultade do dominic do conteudo demonstrado pelo aluno.
Afirmamos que o trabalho do professor n3o era suficiente porque
havia na turma alunos que sempre tiravam notas Dbaixas nas
redagfes e na interpretag8o de texto. Masz nenhum trabalho
especifico era realizado com eles. No final do primeiro semestre,
o professor comegou a solicitar a alguns desses alunos cdpilas no
caderno. Fez isso paras gue eles melhorassem sua redacBo. Cobrou

algumas vezes mas fol deixando de pedir. Afirmou gue n8o iria

mals insistir porque o8 alunos n8o faziam mesmo. A
regponeabilidade ficou sobre eles. Apegar disso, essa disciplina
foi a que realmente demonstrou um trabalho mais comprometido com
os alunos. As demais n8o apresentaram um compromissco voltado
para uma aprendizagem mais efetiva. Principalmente as
digciplinas de histéria e matemdtica. Nestas. os professcores
passavam o conteido sem verificar se ele estava sendo aprendido
ot nio, ou de que maneira. Era como se o contetdo estivesse em
uma margem e 08 alunog em oubra; eles segulam em paralelo, n8o se
cruzavam, n#o havia troca. Quem compreendesse, 6timo, seguia em
paralelo com o professor. Aqueles que nao entendiam
sdeguadamente iam ficando para tréas, enquanto qQue na outra margem
o programa seguia em frente.

0 mals interessante é& qgue a sala de aula

funcionava dessa forma o tempo todo. Oz professores segulam em

uma  margem, enquanto que, paralelamente, os alunos seguiam em

outra. O gue se modificava era o nivel de troca entre ambos
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durante o trajeto. Todos os professores assumlam o papel daguele
gue ensina, que transmite o saber. 08 alunos apenas acompanhavam
e absorviam.

Torna-se importante ressaltar esse ponto porque

entendemos que a pratica avaliativa deve ter como objetiveo o

levantamento das dificuldades dos alunos, para uma ag8o imediata
sobre elas. Por isso, é& necessario perceber como essa dinémica
ocorria na sala de aula.

Na pratica do dia a dia de sala de aula, a
preccupag8o da wmaioria dos professores nfio se localizava na

aprendizagem eficiente dos alunos, mas, antes, na realizecBo de

uma prova bem feita.

ﬁ E interessante observar, agul, que essa conclus8o
surgiu a partir da andlise do conjunto dos dados. Isso ndo
significa que o professor nd3o apresentava preocupagidc aparente
com a aprendizagem do aluno. Eles comentavam em classe:

"Enguanto olhava os cadernos, percebi
que vocés nio entenderam. Prestem

atengdo, vou explicar novamente'.

"Vocés trés troquem de lugar; falando
desse Jjelito n3c vBo conseguir trabalhar’.

"Esses exerciciog s8o para fazer em
casa, no meio da semana, porque vocés sd
tém inglés na sexta-feira™.

"Fagam siléncio... vocés nio entendem
gue 1a fora a concorréncia & grande, gque
até para seprvir o exército tem que ter
dirloma. L& fora é que vocés vEo se
arrepender de n3o ter estudado’.
Os professores faziam discursos sobre a
necessidade de os alunos estudarem; cobravam siléncio e atencfo.

Mas essa preocupacso traduzia-se muito mais na teoria do que na

55



A thnica era estudar e

prestar atenc8o para fazer uma boa prova.

"Prestem atengsio. NHo & para conversar
e sim prestar atengfo. Quem ndco prestar
atengfo val perder ponto porgue na prova
vou perguntar mais sobre o que eu falo e
ge voc8s nBo ficarem atentos ndo vdo
saber responder’.

"Facam com suas palavras e n#8o cépla do
livro, pols assim aprendem e n8o precisam
decorar para a prova, para saberem’.

“A avaliag8o esta feita. N8o quer dizer
gue quem foil mal seja mal. Eu tenho gque
avaliar por uma prova e ¢ aluno rode ser

muito melhor. Mas isso nBo quer dizer
que ndo possa melhorar'.

Afirmamos que era muito mals significativo o
discurso porque n8o existia um acompanhamento da aprendizagem do
aluno. Este era o Unico responséivel por ela. Constatamos gque
era uma preoccupac8o aparente porque traduzia-sge na aparéncia. E
acreditamos que o préprio professor considerava-se preocupado com
a aprendizagem do aluno. Porém, a sua pratica n8io se dirigia a
isso.

Das seis disciplinas, cinco realizavam provas.
Esse era o instrumento mais utilizado pelos professores.

0 professor de matemética, ao final do bimestre,
marcava um dia para aplicasBo da prova. Colocava as questbes na
lousa e deixava os alunos reesolvendo. Estabelecia o dia da prova
quando havia duas asulas sBeguidas de sus matéria e, antes que o©
tempo da aula terminasse, recolhia as provas e resolvia as
questdes na lousa. Na aula seguinte, JA partia para novo
contendo. Durante o ano, os alunos apresentaram as seguintes

medias nos bimestres:
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Primeiro Bimestre ~ 40 alunos
85% tiveram notas ou F

30% tiveram notas

5% tiveram notas

ol e

Segundo Bimestre - 40 alunos

B80% tiveram notas I ou F
a5% tiveram notas R
5% tiveram notas B

Terceiro Bimestre - 34 alunos

41% tiveram notas ou F
12% tiveram notas

44% tiveram notas
3% tiveram notas E

wulion R

Quarto Bimestre - 32 alunos
65.7% tiveram noltas
3.1% tiveram notas
25.0% tiveram notas
8.2% tiveram notas

e eniionloy

A diminuiciio do numero dos aluncs por bimestres
foi ceausada pela desisténcia gradativa dos mesgmos.

Essas médias eram dadas pelo resultado das provas
e reprovavam os alunos. No lo, 20 e 4o bimestres, mais da metade
da turma n3o apresentou um resultado satisfatdrio nas provas,
engquanto gque o 3o demonstrou um resultado positive. O professor ,
poderia indagar e verificar o que se diferenciou nesse bimestre.
Mas nada disso era feiteo. A prova nunca serviu para identificar
as dificuldades e procurar recuperé-las. Servia apenas para a
atribuigBo de uma nota, gue era usada apenas para classgificar os
alunos, Tanto que., na aula seguinte & prova, iniciava-se

contetido novo.

0 professor de historia fazia duas proves no
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bimestre. Guando entregava a primeira prova corrigida, ele
avisava que noe dia eseguinte haveria outra prova, gue tinha como
objetivo ajudar a aumentar a nota. A maioria dos alunos ndo se
saia bem na primeira prova, segundo o professor.

"Essa prova é para ajudar na nota: voceés
tiraram notas malto baixas na outra’.

"Estudem que amanhd3 tem outra prova do
mesmo contendo. Essa nota € para ajudar”.

Na segunda prova, ele lis a quest8o e pedia que os
alunos apenas respondessem-na., sem copid-la. Esperava alguns
minutos, dando esse tempo para os alunos, e em seguida lia a

préoxima questBo. Geralmente, os alunos precisavam responder com

apenas uma ou duas palavras. 0O professor a chamava de 'prova
relémpago’ e explicava que eras uma chance para aumentarem a nota.

No dia anterior & primeira prova, o professorp
fazia wuma recapitulaclo do conteido gue og alunos precisavam
dominar para se sairem  bem. Ele demonstrava uma grande
rreoccupacso de que os alunos fizessem boa prova.

Avisava-lhes aque na nota da prova incluiria
organizag8o, uso de caneta azul ou preta e capricho. Dizia que
pela  prova conhecia o aluno e que, apds corrigi-la, dava uma
olhada geral nos outros aspectos para poder dar a nota.

"N8o adianta compararem as Pprovas e

notas, pois a nota inclul organizacgBo,
rabiscos, limpeza e o uso de caneta
vermelha. Vocés podem ter acertado a
questio, mas a nota nd3o ser A mesma,

porgque no final da correg3c dou uma
olhada geral para dar nota’.

Para fazer a media dos alunos, o professor tomava

duas aulaes; passava uma atividade para os alunos ficarem fazendo
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enguanto somava a medla. Chamava aluno por aluno para verifioar

quem era, pols ndo sabia o nome.

"Quem & o 19 7 0lha que sorte, voeé
tinha F e F, vai ficar com R porgue fez o
trabalho".

"Dei um trabalho pars melhorar a nota e
olhem, vocés n8o fizeram. EBu vou dar o
troco na mesma moeda’.

"Guem € o Z9 7 Vou pensar. No final eu
resolvo... Vocd vai ficar com a nota mails
baixa porgue conversa na aula’.

Quando ele ficava na duvida pedia que o aluno

levasse o caderno, e assim fechava a média.

“"Amanhd tragam o caderno, pode ser que
eu olhe ou n%o, mas tragam, vou fazer as

médias e se tiver diwvida na nota vou
olhar o caderno'.
0 professor de ciénecias fazia uma prova no final
do bimestre. Passava um gquestionirio para os alunosg completarem e
mandava decorarem ag respostas para a prova. Pizia para os
alunos que se respondessem a tudo saberiam fazer a prova.

Tiraria as guestdes desse questionério.

"Na prova de terga-feira vou escolher
dez perguntas desse questionario'.

Ao devolver as provas corrigidas, passava na lousa
as quegtles com as respostas corretas e sclicitava aos alunos que
haviam tirado notas "I" ou "F" para que, em casa, copiassen-nas
numa folha parsa gqgue pudessem aumentar a nota para "R'. Dizia
para aproveltarem essa chance e trazerem na préoxima asula.

Ccorria que alunos com notas diferentes

apresentavam erros semelhantes. O professor avieava que n8o

adiantava reclamarem e que ele nfo admitiria comparacgfes, rorqgque

ao dar a nota, havia considerado o comportamento. No primeiro

58



bimestre, os alunos reclamaram, mas depoie desistiram. A nota da
prova era a média do bimestre.
"Eu  guando dou a nota da prova levo em
considerag8o a participag8o do aluno em
sala. Se val bem mas é um aluno que n8o
faz nada. n8o participa. que apenas
decora, a nota é mais baixa. Por isso
nédo adianta comparar’.
0 professor de portugués também fazia provas todos
08 bimestres. Era o dnico gque trazia a prova elaborada e
mimeografads. Marcava a data com antecedéncia e selecionava o

conteudo para os alunos estudarem. A prova recebia duas notas:

uma em gramatica e outra em interpretacdo.

Guando as devolvia devidamente corrigidas aos
aiunos, ele fazia a corregfo com eles e mandava gque refizessem as
questdes erradas e colassem-nas no caderno.

No primeiro bimestre, recapitulou o contetudo da
4a.série. Quando concluiu, avisou aos alunos que daria uma rrova
para verificar como eles estavam. Mas n¥o a fez logo em seguida,
e sim ao final do bimestre. Percebemos aqui que o professor
verificava, através das provas, a situaglo do aluno.

"Nessa prova foram bem porque o conteudo

é recapitulacBo da 4da.série. Mas @ge
voeds nfo estudarem no 2o bimestre nfo
vAo salr-se t8o bem. Por experiéneia

rropria  J& seil comeo funciona, mals da
metade val reprovar'’.

No segundo bimestre, ele faltou mais de um més Aas
aulae. Aparecia uma vez ou outra para passar exercicios e
verificar se og alunos haviam feito os anteriores. 0O numero de
exerclcios era sempre grande para cobrir sua falta as aulas.

Avisou aos alunos gque a nota nesse bimestre seris prelas tarefas
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feitas. Mas aplicou prova.

"“Voces gastariam muito pouro tempo
farendo as tarefas. Eu estou faltando
mas nédo deixo de dar a tarefa. Que nota
vorés vAO tirar se n#o fazem 08
exerciclos ?".

A prova era o instrumento imprescindivel para o
professor., como podemos verificar. Mas para tirar a média, ele
utilizava-se de outros aspectos. Os alunos recebiam nota em
gramftica, Iinterpretacd8o, tarefas, caderno e redacBo. Epses

itens € gue eram considerados no momento de se calcular a média.

"Neste bimestre olharei todos 08
cadernos, nfo sé o de textos e darei uma

nota. Caprichen na letra, na
organizacfo. Fu vou dar uma nota'.

"Tragam a redacdo passada a limpo do
contrario vou dar 1.

"Vou passar para ver guem fez o8
exerciciog".

O profesesor de inglés ministrava duas aulas por
semana, no mesmo dia. tuando fazia a prova do bimestre,
recapitulava o conteddo na primeira, e fazia a prova na segunda
aula, Demonstrava uma grande preocupagso com um resultado

rositivo nas provas. Na primeira aula, dava exerciciocs

semelhantes aos que pediria na prova.

"Na  primeira sula farel uma revieidc da
matéria e na segunda aula a prova. Fagam
esses exerciclos porgue eles podem cair
na prova'.

Na ocasisio em que devolvia as provas, fato este
aque demorava consideravelmente, corrigias asg questBes com os
alunos. Calculava geralmente a média na sala. Quando wum aluno
egtava sem a nota da prova, solicitava o caderno.

0O unlco professor que nfio fazia prova com os
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alunos era o de geografia. Mas, como Jj& explicamos, ele atribuia
rontos para tedas as atividades, comportamentos, argiic¢fes,
enfim, tudo o gue se relacionava ao aluno. Também este
atribuia-se pontos, de acordo com ¢ seu desempenho.
"Agora parem de escrever e rrestem
atenc8o para entenderem e saberem o que
fazer para marcarem pontos. Do contréario
vocdés vAp ficar sem nota porgue eu nao

fago prova’.

"Os alunos que fizeram corretamente
podem marcar 5 pontos'.

"Terminel profes=zor, DPOSSO marcar
ponto?". "Sim

0 professor exigis do alunoc & atribulclo de

pontos. Dizia para nfo se esquecerem de fazé-lo. No final do
bimestre, o professor chamava aluno per aluno e verificava suas

pastas, somava os pontos e fazia a média com eles.

4.1.1. A Prova

Dos e¢inco professores qgque fazlam prova, gquatro
deles., portugués, inglés, ciénecias e histéria faziam discursos
didrios acerca da responsabilidade do aluno sobre o resultado das
Provas.

"Quem tirou nota bailxa € porgue nfo esta
eatudando”.

"A nota o aluno & quem tira e ndoc o

professor quem da’.
“"Hu fiqgquei multo trieste com o resultado
desta prova. Os alunos n8o percebem que

egsas  provas foram para ajudar. Muiltos
vHn até plorar. A culpa &€ 86 do aluno’.

Comunicavam-lhes que egtavam mal, que nic haviam

estudado como os professores haviam solicitado. HEnfatizavam que
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os  professores se esforgcavam ao maximo, porem eles nao

correspondiam. Diziam ainda gue eles, professores, ficavam muito
tristes, pois wviam <que, apegar de tode o esforco, o8 alunos
apresentavam eases resultados.

Os professores pagsavam o bimestre miniestrando o
contetdo e no final faziam provas. A prova acabava funcionando
como centro direcionador dos objetivos do dia a dia do professor.

Existia a preoccupag8o com o resultado positivo das
provas, mas ndoc havia a mesma preocupacio com o processo real de

aprendizagem.

Essa apreensio exacerbada com o resultado das

provas ndo levava o trabalho pedagtgico a atingir uma maior
eficiéncia. Induzia os professores a darem "chances'" para os
alunos aumentarem suas notas.

Por outro lado, quando o resultado ndo era
prositivo, a culpa recgala sobre os alunos. Dessa forma, o
professor ficava isento de qualguer responsabilidade,

A prova nido é simplesmente uma prova, € O
resultado da avalisacd8o de cada bimestre. sSuspeitamos gue a
preocupagdo fundamental do professor era que o resultado da

o

avaliagido espelhasse formalmente sua competéncia. Ao dar
"chances" facllitadas acs aluncs. o8 professores forneciam,
através da avaliagdo, um resultado falso da condigfo do aluno.

A prova, gque nada mails era do gque a propria

avaliag8o final, era wutilizada para obter do aluno o8

comportamentos desejados.

"Buem n&o prestar atencHo val perder
ronto, porque na prova vou perguntar mals
sobre o que eu falo e s8e vocés nfo
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ficarem atentos. nido v8o saber responder’”

"Quem respondeu o guestiondrio ? Eu  ndo
posso ficar olhando cadernos. Vocés € que
devem sger resgpongivels. Como vooéd pode
estudar para a prova se ainda nio
respondeu as perguntas do gquestioniario?”

"Fagam o quegtiondrioc com suas palavras
e ndo copia do livro, pols assim aprendem
e nio precisam decorar para a prova  para
gaberem” .

"Guem ndo faz as tarefas perde ponto,
rorque na prova vou pedir e vocés nido VAOD
gsaber”.

"Quem estudou o conteudo da aula
passada? O gue aconteceria se eu chamasce
alguém? Hestou precisando marcar uma prova

nessa turma...’

"Quem estuda tem como prémio notasg

altas, mas do contrario recebe um
casgtigo”.
"Vocés devem prestar atengfio, fazer

tarefas e estudar para tirar boas notas
nas provas e assim passarem de ano'.

"Prestem atencdico, eu vou pedir na prova’

"Se vocés continuarem com essa COnversa,
eu vou fazer prova dessa matéria agora!’”

"Entenderam? Se eu perguntar na prova,
vocés vBo saber explicar?”

"Eu vou pedir na prova'.

" Be fizerem muita bagunga, eu O
complicar a prova. heint! .

Através da prova controlavam, c¢lassificavam e
motivavam og aluncos. Os professores afirmavam, Justificando. que
era sua responsabilidade educar o aluno: por isso, ac atribuirem

nota na prova, consideravam-lhe o comportamento.

Pelo que tranesparece, pode-ge inferir aque a

prova serve para legitimar o poder do professor, ao mesmo tempo
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em que reaponsabiliza apenas o alunc por seu sucesso ou fracasso.

A ameaca da nota baixa e a ameaca da reprovacao.
Por isso, os professores ameagavam diariamente com nota baixa.
Eles mesmos diziam que os alunos seriam reprovados. Para o
aluno. a reprovag8o & o fracasso. Ndo existia uma pratica
avaliativa com o objetive de melhorar as condigdes de
aprendizagem dos alunos, identificando suas dificuldades para
poder recupera-las.

N3o havia uma pratica avallativa ao longo do

rrocesso de ensino, para verificar o proéprio andamento deste.
O que existia era uma pratica avaliativa que tinha

como objetivo alcangar-se uma nota ao final do bimestre. Como Jja
déscrevemos, notava-se uma diferen¢a no modo como cada professor
conduzia sua préatica. Mas essa diferenga era aparente, porque,
na verdade, todos chegavam ao mesmo ponto — a atribuicfio de uma
nota.

Na avaliagfio do professor, o aluno também recebia
nota por contetdo aprendido, comportamento apresentado e

responsabilidade.
4.1.2. 0O Contetido

Eete era medido através de instrumentos objetivos
e palpaveis, tale como: provas, redacfes e argliiedes. Neases
itens, o0s professores verificavam o dominio dos conteldos

apresentado pelo aluno e atribuiam-lhe uma nota por eles. Aqui.

os professores verificavam se o aluno havia aprendido aquilo que

eles haviam-lhe passado. Sem levar em conta o fato de o sluno

ter aprendido, os instrumentos eram considerados validos para
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avaliar. N&8o eram ponderados os nivels de aprendizagem. As
respostas legitimavam O sucesso  ou fracasso do aluno,
independentemente de como o professor tivesse trabalhade o
contetdo.

Entendemos, através de nossa leitura sobre os
dados, «que para todos os professores o conteudo vinha pronto e
acabado. Todos transmitiam-no para o aluno, davam—-lhe as
explicagdes e este deveria assimilar e entender, além de estudar
para fixar e realizar boas provas. 0 professor era o

transmissor, o aluno o receptor e o contelddo apresentava-se como

uma massa pronta gue era repassgada.
4.1.3. Comportamento Disciplinar, Responsabilidade e Participagdo

Para medir e avallar esses aspectos, 08
rrofessores ndo possuiam critérios claros e objetivos, definidos
de forma ‘transparente, para gue gualguer pessoa pudesse
verifica~-los e percebé-los.

0 unico professor aue ndo mencionava nada para o
alunc, quanto a4 avalliag8o desses aspectos, era o de matematica. A
nota dos alunos era a nota da prova, referente apenas ao contetido
dominado.

COMPORTAMENTO - Para aprender o conteudo, os
alunos precisavam permanecer quietos e sentados. Todos o8

professores exigiam que os alunor fizessem eilénaio, nAoe

conversassem oom o8 colegas, prestassem atenc8ico a4 aula, que ndo

ficaseem acusando o colega do que fez ou deixou de fazer, fossem

educados uns com os outros e resgpelitassem a todos. Era mister



que eles fossem educados & bem comportados. @Quandeo apresentavam

uma atitude diferente da que era exigida, eram ameagados com  a

nota baixa. Os mestres diziam para os alunos que o comportamento
geria avaliado. Mas n8o lhes informavam como isso seria feito.
ksse detalhamento ia ficando explicito no decorrer
das aulas, na cobranca dos professores. Na ocasifo em que os
alunos n8o apresentavam o comportamento exigido pelo professor,
eles recebiam pontos negativos, ameagas de a nota abaixar., de
reprovagdo, de irem para a diretoria. O gue ficou claro & que a

nota lhes

0 aluno quieto, por exemplo, nfdo apresentava uma nota malor POY

esse oomportamento, enguanto que o bagunceiro perdia nota por
estar fazendo bagunga.
"be vocés n#o prestarem atenc8o vou
COmegar a anotar e marcar rontos

niegativos’”.

"Essa conversa n8o pode continuar. Degsa
forma vou ter que chamar a Diretora'.

"Vou fazer o seguinte, cada vez que vooé

falar vou tirar um ponto da sua nota,
vocd val ficar com I-, vai ficar devendn”

Nem sempre um aluno que estava conversando perdia
rontos. Os professores chamavam mals a ateng8o do que
propriamente atribuiam pontos negativos. Os dois professores que
"embutiam” essa avaliagBo A nota da prova, ciéncias e historia,
Juntamente com o professor gue trabalhava diariamente satribuindo

rontos, esses sim acabavam por considerid-los mais. A nota de

comportamento acabava entrando mesmo., na hora em que o professor

tirava & media. Nesse momento, ele a abaixava, subia ou

arredondava para malis ou para menos, de acordo com a "cara do
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aluno", Agqui, o «critério estava apenag na lembrancsa do
rrofessor. E quanto male o aluno se destacava no dia a dia da
sala de aula, mals facil ficava para o professor elaborar a

média.

RESPONSABILIDADE - Os professores entendiam por
responsabilidade o que o aluno deveria cumprir como obrigac8o.
Por esse aspecto eram vistas tarefas gue deveriam ser feitas em
casa e na aula; trabalhos que deveriam ser entregues: material
especifico da disciplina que o aluno deveria ter em classe e n#o

deixar em casa;: equipamentos que os alunos deveriam trazer quando

lhes fosse solieitado pelo professor: redac®es e provas passadas
nos cadernos; cadernos com matéria em dia: estudo dos contetdos;
respostas dos questiondrios.

A nota que os alunos recebiam pelas tarefss era
atribuida pelo fato de eles as fazerem ou n¥o: se a tarefa havia
sido feita corretamente ou se estava errada nio tinha
importéncia. O que estava sendo avaliada era a responsabilidade.

Na hora em que os professores solicitavam o
caderno a0 aluno o gque olhavam mesmo era se o aluno rossuia
tode o contetddo. os testes, os exercicios, se ele havia felito
tudo com organizagfo e capricho.

@Quando o aluno recebia nota por trabalho feito,
ainda era avaliado o fato de ele ter entregue ou nio.

Nesses itens, o que estava sendo verificada eras a
responsabilidade. Essa nota somava-se & de dominio do contetdo.
U caderno servia, inclusive, como um aspecto a gser adicionado,

quando o aluno n#Ho tinha feito a Prova ou alguma delas.
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Percebe-ge, degse modo, como ¢ item responsabilidade tem peso na

pratica avaliativa da mala de aula.

PARTICIPACAO -~ Existem alguns pontos que se
destacam nesse aspecto. Mas é o Iitem mais dificil de ser
"pingado” porque se confunde, se mistura e se entrelaga com os
aspectos comportamento e responsabillidade. Pode ser entendido
como participag8o quando os professores chamavam alunos na lousa
para responderem a alguma pergunta, ou fazerem alguma outra

atividade; na ocasi3o em que solicitavam ao aluno que fizemse a

leitura de trechos de algum texto:; no momento em que eram

voluntdrios para fazerem alguma dramatizacB8c para a classe ou
reéspondiam oralmente alguma pergunta aoc professor & mesmo gquando
faziam perguntas. Os professores reclamavam com og  alunos que
eles n8c estavam participandeo, guando eles nf3o se manifestavam
negsges pontos. Em alguns, filcava claro que a nota era de
participacBfo. Na hora em gue, na disciplina de inglés, o
rrofessor pedia gue os aluncos fossem até a frente da classe para
dramatizarem algum didlogo. ele falava que daria nota =80 pels
particiragdo. J& gque a pronftncia eles sé aprenderiam com o tempo.
Também quando recebiam nota em leitura, nessa mesma disciplina.
lhes era dito que a nota era pela participagdo.

Os trés pontos: comportamento, responsabilidade e
participacdo se entrelacam e se confundem. Ao mesmo tempo em que
podemos mencionar cada um deles e definir quais s8o eseus

conceitos,. podemos também verificar, na prética, que eles, ao

cobrarem vresponsabilidade. est8o também exigindo a participaclo

do aluno no processo. Dessa forma, percebemos que & o
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entrelacamento desses trés aspectos que definia o movimento em

sala de aula.
4.1.4. A HNota

Todes o8 elementos anteriormente examinados
conduziam & NOTA. Este parece ser o concelto central em matéria
de avaliag8o. A prova ou avaliagdo do dominio do conteddo. da
responsabilidade, da participag8o e do comportamento levavam &
nota.

O=s alunos recebiam notas em todos os aspectos.

Para que eles atingissem os objetivos esperados, og professores

ameacavam—lhes com a nota. Ao mesmo tempo em que era ameaga,
também constituia-se no mecanismo utilizado para motivar os
alunos. A motivac8o das aulas n#o surgia da prépria didatica, ao
se utilizar técnicas variadas ou buscando outras fontes de
interesse para os alunos. Mas easta era estimulada pela nota que
recaebheriam.

Por sua vez, essa nota era vineulada, pelos
proprios professores em sala, & aprovagio ou A& reprovagio do
aluno e era o resultado da asvaliacdo.

A avallag8o na sala era sindnimo de uma nota
recebida no final de cada bimestre e que definiria, ao términc do
ano, a classificagBo do aluno. GSer aprovado significava obter
sucesso € ser reprovado, ter fracassado.

A avallacBo, gue se braduzis pels nota, oonferls

a0 aluno responsabllidade pelo seu sucesso ou fracasso, A0 mMesmo

tempo em que legitimava a eficiencia do professor.
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"Tirem uma folha. Maes nfo adlanta fazer
por fazer, essa € uma chance de melhorar
a nota."

"Esga prova val ficar comigo. Depois
aparece pal para reclamar e eu tenho a
prova para mogstrar'’.

Suspeitamos desss legitimidade, devido a
preocupacic que os mestres demonsgtravam pelo resultado positive
do alunc, a gualguer prego. Assim, no dia anterior A prova, ou no
mesmo  dia da prova, ou ainda apenas momentos antes, revisavam a

matéria, Iindicavam as rperguntas que deveriam ser decoradas,

treinavam exercicics semelhantes saos que seriam solicitados,

enfim, aparentavam uma grande preoccupacdo com o €xite do aluno.
Mas, durante o decorrer do bimestre, n3o verificavam as
dificuldades, nem identificavam ¢ que ndo astava sendo
assimilado. E mesmo depois da prova ser feita, nido a usavam como
um  diagndéptico da aprendizagem. Podemos deduzir gue a grande
apreensfo era com a Jegitimaclo da sua  competéncis. Caso o
resultado apresentado pelo aluno fosse negativo, a culpa recais
sobre ele mesmo.

Essa confirmag8o da competénecia do professor,
através da prova, também se evidenciava apds o resultado das
notas. Kuando as notas estavam balxas., fato este que se repetia
em todos o8 bimestres. os professores encontravam estratégias
para Jque os alunos recuperasgsem a nota, ou seja. obtivessem uma

mengdo mais alta.
Existem ainda dole procedimentos ligadeos & avaliagdo

que aparecem nesse processo e que ge articulam com os  descritos:

a Recuperacso e o Conselho de Classe.
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4.1.5. A HRecuperaclo

A recuperagso ocorreu no periodo de uma semana. O

numero de aulas foil igual ao de aulas semanais das disciplinas.
Em conselho de classe, os professores decidiram sobre essa
quegtio. Assim ficou o horério:

Horario Terca Quarta Quinta Sexta

07.30 - Mat - Ingl
08.20 - Mat Mat Ingl
09.10 - Fort Mat Mat
10.158 Port Port - Port

11.05 Port ~ - -

Nenhum professor fez algum tipo de acompanhamento

especial com 08 alunos durante a recuperagio.

0O professor de matemética passou exercicios,
indicando aos alunos a péAgina do livro em gue os encontraria e
mandou gue o0s resolvessem. Na guinta-feira, ficou na sala durante
a primeira aula, salu na segunda e disse para os alunos ficarem
estudando, porque se foseseem embora n3c estudariam, mas que ele
precisava salir. Na sexta-feira, aplicou uma prova. Perguntamos
ao professor qual havia sido o resultado.

"Reprovaram, n#o fizeram nada'.

O professor agiu da mesma forma que agiu durante
todo o ano letivo. 8Sem guaslquer comprometimento. Deixcu o=
alunés estudarem sozinhos, ndo lhes deu explicseBes diferenciadas
que  pudessem atender a&s dificuldades que apresentavam. A prova

somente confirmou a situacho do aluno e permitiu a0 professor ter

em maos um documento gque comprovava a incapacidade do sluno.

O professor de portugués agrupou na sala 0s alunos

das Bas. e Tag.séries. Nos trés dias de recuperaglo, passSava
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rara os alunos exerciclios e uma redacd8o. No final, recolhia e
dava uma nota. Nenhum aluno fol reprovado. 0O professor ooclocou
dois alunos em recuperag8oco. poreém Ja havia dito no conselho dque
08 aprovaria, porgque um deles era um pouvco fraco e ndo fazia as
atividades durante ¢ ano e o outro precisava levar um 'castigo”.
Ele havia deslstido da escola e os professores lhe pediram que
voltasse, porgue estava bem. Ele voltou mas assim mesmo o
professor deu-lhe o castigo.

Durante o conselho de classe, o professor aflirmou
que o alunc precisava levar um castigo, porgue desse modo ficaria

muite facil. Desistir, n#o comparecer as aulas e depols voltar e

ser aprovado.

E interessante obeervar agul gue o professor
gentiu-ee ofendido porgue o aluno desistiu e voltou. Mas, durante
todo o ano, falou, Jjuntamente com os demals professores, gue
ficava indignado com o alto ntGmero de desisténciss. B gque ele
fazia o gue era possivel para segurar os slunos na escola.
Quande o8 mestres convergaram com esse aluno, puderam verificar
que o motivo dessa atitude era o medo de ser reprovado. Nés
mesmos falamos com © aluno e constatamos essa causa. Ent8o por
que castigd~1o? Deveriam era guestionar-se do porgué esse aluno
estava com tanto medo, que acabou tentando auto-reprovar-se.

Na&o assistimos & recuperacgdo de inglés. Ela
ocorreu  apenas com a finalidade de enganar os alunos. Negge

horério, faziamos entrevietas.

Afirmamos que a recuperac8o dessa disciplina deu-

82 apenas para enganar os alunos porque a prépria profegsora nos
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colocou textualmente tal fato.

"Ingles nao reprova, mas se os alunos
souberem disso n8o vBo mais estudar,

valorizar essa disciplina. Por isso
tenho gue vir dar recuperagdo.”
E assim foi feito. Esse fato s6 Comprova como  a

nota e consequentemente a aprovacdo e reprovagBo € que determinam

O processo ensino~aprendizagem.
4.1.68. O Conselho de Classe

Ao final do ano, os professores rarticiparam de

dois conselhos de classe oficiais e mais um extra-oficial, O

primeiro ao final de novembro, extra-oficial, teve por obietivo

uma  discuss8io entre os professores acerca de como estavam os
alunos: quem seria aprovado, quem ficaria para recuperagic, como
sgtavam em cada disciplina. Havia a preocupagdo em saber gquem ja
estava reprovado. Isso porque guando aluno ficava em mais de
duas recuperagies estava automaticamente reprovado. Os
professores discutiam esses casgos para definirem quais poderiam
ter chances de ficar em duas. Quando isso ocorria, alguma
disciplina aumentaria a nota rara gue © aluno ndo fosse
reprovado, sem chance de recuperagio.

Cada professor explicitava sua opinifo. Formou-se
um  quadro interessante. O professor de histéria avisou que néo
darisa recuperag8o: com ele o aluno Pasgava ou  sera  reprovado
direto. Sua preocupac8o foi a de verificar se algum aluno que

estava em recuperacfo com ele havia fieado também em mais de uma.

Nesse caso, ele livrava o aluno; se estivesse em mais duas, podia

ficar. A prreocupagfo era em n#o ter que vir dar recuperacgio. 0
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professor

recuperacio com ele,

rrofessores

de matematica apontou o8 que haviam ficado 2m

& nio admitiu possibilidades de mudanca. Os

de ciéncias e ingles ndo compareceram. Enviaram as

notas e nido reprovaram ninguém.

"Eu jé4 del as médias”, falou o professor
de portugués.

"Eu n8o fechei tudo, mas 44 para ver
quem passa’.

“"Hu nido vou deixar ninguém em
recuperagio; pode ser que saia a minha
apogentadoria, ai entra alguém &6 parsa
dar recuperag8o, ndoc vou deixar ninguém',
falou o professor de histéria.”

"Ele passa, mas nBo merecia, é cinico.

Ele e a irmd dele ndo tem a minima
consideraglo com a gente. Eu perguntei
Por que estava faltando tanto, nem
respondeu; eu nido os suporte’.

" X fileca”, falou o professor de
portugués, "Mas & o melhor aluno da
classe”, disse o professor de matemdtica"

"Ele faltou mas jé sabe tudo:; ndo faz
diferenga as faltas”, continuou a falar o
rrofessor de matemdtica sobre o aluno que
desistiu de estudar mas gue retornou apds
os  professores conversarem com ele. "E
rra ele aprender'”. falou com raiva o
rrofessor de portugués’.

Os rprofessores continuaram o conselho,

passando

aluno por aluno., verificando quem ficaria ou ndo em recuperac8o.

"Eu ndo sei se vou dar recuperagdo.
Talvez eu tenha que ficar no meu curso na
terga, quarta e auinta-feira”, falou o
rrofessor de matemética: "Mas vocé tem
que dar recuperagdo”. Falou o professor
de portugués:'Ndo pode deixar de dar'. 0O
professor de mateméAtica ineistiu: "'No eei
se vou poder dar. E para qué? De que
adianta uma semana de recuperacio? NHo
serve para nada'.

"Eu n8o seil realmente se preciso vir dar

recuperaciio”, falou o professor de inglés
o tempo todo sobre sua davida. Acabou a
Diretora lhe respondendo: A outra
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rrofessora dava » Prara  os alunos Nnao

rerceberem e a matéria ficar
desmoralizada."

"Eu ndo guero reprovar ninguém sozinho.
Vem o8 pais e eu estou sozinho.”

Essa tiltima preocupag8o foi perceptivel durante os
dois primeiros conselhos. No primeiro conselho, os professores
puderam verificar a situagd3o de cada aluno em todas 88
disciplinas. Durante todo o ano realizaram seu trabalho
individualmente, e ., nesse momento, precisavam conhecer a
situacso dos alunos para verificar se havia coincidencias.

Nesse conselho, definiram-se g¢s alunos gue

ficariam em recuperac8o., os que seriam rromovidos e os que
fivariam retidos na bBa.série. Apenas os rrofessores de
portugués, matemdtica e inglés ficaram com aluncos em recuperacdo.

A disciplina de inglés n#8o reprovava. Por esse
motivo €& que o professor resolveu vir dar recuperacg8o. Se ndo
degse. pensava, os alunos poderiam descobrir e desinteressar-se—
iam pela disciplina.

Esse primeiro conselho nf8o estava previsto no
calendério. Ele fol realizado para adiantar o término das
atividades.

0 segundo conselho ocorreu conforme o cgalendario,
mas serviu apenas para os professores., Juntamente com a direcdo,
realizarem a parte burocréitica de preenchimento de fichas. Na

verdade, esse era o conselho no qual ee decidiria o destino dos

alunos.

"Eu  preferia ter que lavar chfo, fazer
limpeza do que preencher uma ficha dessza”

Com tanta coisa para fazer em casa e
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ter que ficar agqui fazendo wum trabalho
que deveria ser de secretaria’.

Os professores reclamavam com rasio. rois
realizavam um trabalho gue n8o era de sua competéncia. Esse fato
nog mostra como a escola perde espagos que deveriam ser
utilizados para o encaminhamento de questSes relativas B0
rrocesso de aprendizagem. Trata—-se de uma escolha politica.

Apés a recupera¢lo, houve mais um conselho de
classe para confirmar a situa¢8o dos alunos em recuperacsio. O

quadro da turma:

Antes da Recuperacg8o Apds a Recuperacgio
Foram aprovados 19 alunos Foram aprovados 24 alunos
Retidos 0b alunos Retidos 07 alunos
Desistentes 10 alunos Desistentes 10 alunos

Em recuperagdo 07 alunos

Os dois alunos reprovados na recuperagfo n#o
consegulram média na disciplina de matemética. Um aluno desistiu
e ndo compareceu. R importante observar-se o numero de alunos
desistentes, pols & maior do que o dos alunos retidos.

Os professores estavam atentos ao fateo de um aluno
nio sar reprovado em apenas uma disciplina, pois a
responsabilidade seria individual. Decidiu~-se que egeria o
conselho que definiria ou n8io a aprovac8o.

0 que vimos foi uma reunifo corporativista, de
auto-protegdo. Os professores se organizavam para se defender
dos pais gue viessem reclamar. Na verdade, esse conselho de
classe viria confirmar nossa suspeita de gque a préatica da sala de
aula & wvoltada para a aprovag#o ou a reprovacdo do aluno. Q

contetdo do conselho de classe ficou reduzido A classificac8o do

aluno.
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Resumindo

A avalia@ao que ocorre na sals de aula acaba pendo

utilizada para A
avallagdo ¢ mera.  abtribuicdo de nota, com o objetivo de
determinar sua aprovaglo ou retencfio na série. Ele faz provas,

cobra  tarefas, solicita gque o alunce faga trabalhos para que,
através desses instrumentos. ele possa chegar a uma NOTA para o

aluno. O professor diz em sala de aula gque a prova serve para
verificar ee o aluno aprendeu ou néo o conteddo. E o professor

realmente consegue verificar através desse melo a situagdo do

aluno. Mas esse resultado ndo conduz o professor a_conceber um
rabal Pode-~se

perceber que o professor até sabe para gue serve a prova, porém o
uso que faz dela & outro. EHle obtém uma nota e classifica o
aluno. Pasesa um bimestre todo desenvolvendo seu contetdo pronto
e acabado. Os alunos, sentados em suas carteiras, devem escutar
atentog, absorvé-lo, entendé-lo para, ao Ffinal do bimestre,
fazerem wuma prova boa e, conseqlientemente, receberem uma bosa
classificac8o. Porque, ao final do ano, ele terd o resultado
desse trabalho. Esse aluno poderé ser aprovado parsa a proxima
série ou ficar retido. Esse & o objetivo principal: obter uma
boa nota para alcancar uma boa classificacé8o.

Ao mesmo tempo, a avaliaglio & usada como controle

com o objetivo de obter do aluno a obediéncia, a responsabilidade

e a participag8o. Os professores precisam passar o conteddo e o

educando precisa aprendé-lo, ja que ele ird receber uma mencHo
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para olassificd-lo e aprovéd-lo. Paras isso, o aluno deve ser
regponsavel e participativo. Mag nem sempre oa alunos eram
responsavels com seus afazeres e também n8o eram interessados. O
professor, para consegulr o comportamento desejado do  aluno,
ameagava com a nota. Dessa forma, procurava controléd-lo dizendo-
lhe gque tiraria seus pontos, fato este que lhe acarretaria uma
nota baixa. 0 aluno, ao obter sua média, =abia que ali estava a

nota

amento
apresentado  em sals. A avaliac8o do aluno introduz uma variével

emocional e subjetiva no ato de dar a nota. Tanto na avalilagdo

do contetdo (uma prova) como neste componente emocional o "modelo
de- aluno” adotado pelo professor termina exercendo sua
influéngia.

Por outre lado, essa mesma nota tornava-gze
motivac8o, no sentido de substitulir o trabalho do professor de
buscar tal motivaglo no interior do préoprio contelddo e da pratica

redagogica adotada. E motivag8o porque torna-ge a  razfc pels

qual o aluno deve estudar, aprender, participar, fazer tarefas,
trazer o material enfim, cumprir seus deveres de aluno. Coloca-
se~lthe o tempo todo gque deve fazer tudo por causa da nota. Por

isso, esta acaba sendo a finalidade Altima a ser atingida na sala
de aula; torna-se o motivo pelo gqual o alunc deve fazer tudo. Na
realidade o conhecimento aprendido s6 tem valor se o professor
atribuir-lhe wuma nota. O wvalor do conhecimento &  reduzido &
obtenefo da nota.

Mas clasgsificar, controlar e motivar stic fungbes

que interagem. K essa din@mica é colocada totalmente nas mios do
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professor. Ele, profesgsor. possul todo poder para cumprir essas

funcdes. A propria existéncia da nota lhe confere tal poder. E

importante gue os estudos no campo da avaliacdo esclarecam melhor

esta relacdo entre a avaliagfo e as relacgfes de poder no interior

da =ala de aula e suas ligagles com a escola como um todo.
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4.2. O Pensamento do Professor sobre sua Pratica de Avaliacéo

Para elucidar o pensamento dos professores,
categorizamos em trés blocos os resultados das entrevistas. 0]
primeiro bloco refere-se aos Determinantes da Avaliac3oc. Nele
foram agrupados a representag8o dos professores acerca dos
obletivoe da disciplina e da escola: as dificuldades encontradas
em seu trabalho, sua vis8o sobre a ba.série e a fungBo da
avaliag8o. 0O segundo bloco refere-se a Como o Professor Avalia.
Agquil est8o incluidos os critérios de avaliagBo adotados e o que o

professor pensa acerca do comportamento do aluno, considerande o

ideal. a participag¢do e a disciplina. Ao terceiro e Ultimo bloco
chamamos Resultados da Avaliag8o. Nele incluem-se &
repregentacglo dos professores sobre as dificuldades especificas
dos alunos, o crescimento do aluno, a recuperacio e o conselho de

classe.

4.2.1. Determinantes da Avaliac8o: pressupostos que antecedem a
egcolha da pratica avaliativa.

Objetivos da disciplina e da escola

Os objetivos colocados pelos diversos professores
mostram-se diferentes. O professor de portugués diz que sua meta
na disciplina & desenvolver no sluno a capacidade de leitura e
interpretacsio, para que ele conclua a Ba.série habilitado para
ler e entender gqualguer texto, além de conseguir escrever seu

prensamento no papel.
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Ele afirma gue alem da egeola passar o conteudo e

capacitar o aluno para que ele conclua a Ba.serie lendo um
documento, precisa abrir-lhe oeg horizontes e mostrar a injustica

a que ele estd submetido.

"Escola para mim & esse contate com o
aluno e além de passar um poucc de
contendo é fazer com que ele 8saia da

8a.série lende wm documento gue ele
precise, & abrir um pouco a cabe¢a dele e
mostrar que o mundo esta cheilo de

injustigca, e que esse mundo que eles
vivem agui n#o € o melhor'.

0 professor de histéria expllica que na sua

disciplina, o aluno deverd entender que a histéria de seu pais é

importante e através desse conhecimento. ele poderd tornar-se um
cidad8o que colabora com a sociedade. HEle exige do aluno,
principalmente, mais do que o dominio do contetdo, ordem,
responsabilidade e o cumprimento do dever. Acredita que a escola
deve polir o aluno porqgue ele vem chelo de imperfeices. Deve
ensinar—lhe falar certo, a n8o usar palavrdes. OGalienta que a
Prefeitura cobra quando ocorre muita reprovac8o ou vice-versa e
orienta os professores para nfo exigirem tanto dos alunos da
escola de periferia. O professor diz que isso é um absurdo. que
deve-se exigir contetido, a fim de que os alunos sejam preparados
para passar num vestibular. Por ieso a escola deve exigir mais,
85 que a cada ano esta exigindo menos.

"E preciso reformular a escola’.

“Falam que numa escola de periferia vocé

ndo pode exigir. n8c é isso. Vocé ndo

pode exigir, por exemplo, um relatdrio
sobre as cidades histéricas do Brasil.
Ele n&o tém condigBes de fazer uma viagem
como um aluno da escola particular. Este
ja Zai oom uma progranacso, cada
professor exige algo na sua Area. Mas
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voed pode exigir do alune de periferis
ordem, responsabilidade e o cumprimento
do dever...”

"Eu  acho que a escola tem que polir o
aluno. Ele vem cheio de imperfeicties.”

"Tem—-se gque acabar com o fato de ficar
passando aluno sem saber para o ano
seguinte... De ano para ano agti~ae
exigindo menos e a gente estd recebendo
egsa pressio de cima.”

0 professor de inglés explica que sua disciplina

tem como objetivo o dominio da lingua inglesa para que o aluno

possa entender melhor a sua prépria e que essa disciplina também

desenvolve o raciocinio da crianca. Esclarece que estd clente

desse objetive mas que, numa escola de periferia, ele se perde

porque o inglés vai ter pouco uso. Para esses alunos, torna-se
apenas uma atividade lddica. Dessa forma, procura fazer dessas
aulas um lugar de lazer. Afirma que eles nio precisar8o do
dominio dessa lingua, Ja que o inglés & necessirio para a
Universidade., para a leitura fluente.
"Aqui eu espero que eles se distraiam, &

um horario de relaxamento no meio de

cutras aulas. Eu vou e wvolto gquantas

vezes for preciso, mas para que realmente

eles se distraiam com isso".

Esse educador afirma que a escola deve PasSsar
informagBes necessirias & vida do aluno, mas que sua principal
funclBic é a formac8o integral do aluno. Deve ensind~lo a pensar.
a fIransferir conhecimentos., ajudar no rensamento  lagico. Mas

acrescenta que isso é muito dificil numa escola de reriferia, e

gque nela n8c adianta passar conteudo =sem Be ensinar aos alunos

como  usd-lo, como aproveitid-lo. Existe a necessidade de serem

passados muitos dados a respeito de ter educa¢io, higiene e
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moral. Ha muito que ser ensinadeo em uma escola de periferia. alem

dagquilo que consta nos programas curriculares.
A fung8c da escola €& a formagio
integral do aluno, & degenvolver o
pensamento légico... Mas numa escola
desse tipo & muito dificil. Isso € muito
mais importante que passar contetdo.”
0 professor de geografia expressa como objetivo de
sua disciplina o mesmo gque possul com relag8o 3 escola.
“"E preparar o aluno para gue possa  ser
cidaddo dagquela comunidade, sBeP um
elementce participativo. Ter uma vida

ativa na sua comunidade, depols na cidade
e no pais"”.

Ele explica que procura integrar ao méximo &g
criancas na sociedade. mas gque a escola precisa ainda trabalhar
de forma mais aproximada. Todas as disciplinas deveriam ter como
visBc a formacdo social e politica do povo, e isso precisa ser
muito enfatizado.

Podemos destacsar., aguil, gue a tGnica disciplina que
coloca seu objetivo totalmente calcado em contetdos especificos,
o8 gquals o aluno deve dominar, é o professor de portugués. Os
demais concentram suas metas em outros aspectos além do contetddo.
0 de inglés se propde a distrair os alunos. Nao considera
necessirio gue os alunos aprendam a referida lingua. Por que eles
sd0 diferentes em outras escolas? Se o professor acredita que a
eacola deve desenvolver o raciocinio légico do aluno, por que niEo
trabalha esse objetivo através de sua disciplina 7 Podemos

perceber que o professor separa esse cobjetivo da escola de seu
contetido. Como isso & possivel 7

Vemos ainda que os professores entendem que os
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objetivos da escola devem ser abrangentes. E  interesgsante
cheervar gque degtacam que o8 alunog vivem numa situagdo de

injustica. Mas o mesmo professor, gque nio considera como

obietivo mais importante o desenvolvimento do conteddo. €. 0 que

critica  a escolsa por estar exigindo cada vezr menos. Ac mesmo

tempo, censura a prefeitura por cobrar o menor numero de
reprovacdes possiveis, diminuindo a qualidade da aprendizagem.
Outro ponto gue se destaca € quanto ao dever da
escola em polir as imperfeigdes dos alunos, em ensinid-los a ter
educacdo, higiene e moral. Os educadores salientam esses pontos

como hecessérios em uma escola de periferia. Em gue um aluno de

periferia se diferencia de outros 7 Que modelo adequado de aluno
& ésse que se coloca para osg professores ?

Constatamos que Is]=] profesgores fazem uma
diferenciac8o bem definida entre alunos de periferia e os que n&o
s80. E que esse fato define os objetivos que se colocam por sSe
desenvolver. Essa diferenciag8o também determina um modelo de
avaliac8o para essa escola ? N3o haveria aqui uma expectativa

subjetiva em relag8o ao desempenho do aluno 7
Dificuldade no trabalho do professor

No depoimento dos professores sobre o tipo de
dificuldade que encontravam para reallzar seu trabalho
deatacaram—-se dois pontos centrais. O primeiro refere-se as
condligBes de trabalho e o segundo & capacidade dos alunos e seu

interesgse.

Nas condictes de trabalho engiobam-se dols pontos.

0 primeiro é o baixo salério, a desvalorizag#8io do professor, a
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falta de tempo para se estudar, o corre-corre de uma escola para

outra - ja que para se receber um salario pegueno, mas gque pelo

menos dé condigBes para se sobreviver é preciso acumular aulas em
virias escolas, nos trés periodos. Um professor acrescenta que
egsa condigdo colocou-o em um cicle vicloso, gue o acomodou e gue
ele nBo trabalha bem porque ganha mal e, que, mesmo gquerendo
estudar. procurar outros conhecimentos, o tempo & curto e assim
fica—se preso a esse c¢iclo. O outro ponto e relativo As
condicBes de trabalho e dgquilo que a escola oferece para O

professor dar suas aulas. NBo existem laboratérios, bibliotecas,

material didético. S6 ha giz, lousa e a hoa vontade do
prrofessor.

Apenas 25% dos professores deram &nfase & gquestio
das condigBes de trabalho. Os 75% enfocaram as dificuldades
encontradas com relaclBo as condigBes de trabalho oferecidas vela
escola e & capacidade do aluno. Isso nos mostra gque os
rrofessores n#o possuem clareza sobre o contelGdo politico de suas
condic®es de trabalho. Um educador sem tempo para estudar ou
preparar boas aulas, dificilmente podera ministrar um ensine de
gqualidade.

0 segundo ponto destacado pelos professores quanto
as dificuldades para a realizaefoc do trabalho é relativo a falta

de  eapacidade e interepse dogs alungs. Declaram gue o0s alunos

chegam sem condigdes de interpretar, de entender um texto, um

contetdo, gue s#o muito fracos. E, aliada a falta de capacidade,

getd a de interesse. N&o estudam, n8co fazem tarefas, nB8o se

esforgam.
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"Os alunos chegam na Ha.série sem saber
ler e praticamente sem escrever’ .

"Eles nfo gostam de ler e gquando leém
tém dificuldade’™.

"Hles ndoc se importam em tlrar conceito
“I". Perdem a prova & nio se preofoupam em
nos procurar para fazer. Os exercicios
que levam para casa perdem. O caderno é
todo bagungado’”.
Os professores alegam ainda que se pensam em levar
o8 alunosg para viesitas fora da escola nio podem fazé-lo porque
os pais nido deixam. Um professor afirma que existem problemas

com seitas religiosas que impedem a participag8o dos alunos negse

tipo de atividades. Outro professor fala que se ele golicitar

aos alunos um trabalho de pesquisa em biblioteca, eles bterfo gue
géstar com passagem de dnibus, JA gque rrecisam ir até o centro da
cidade. E que ele sabe gque os alunos arranjam dinheiro para
tudo, mas como & para estudar, eles v8o alegar que nio o tém.
Podemos perceber gue oes motivos colocados relos
professores s8o reals em muitos aspectos. Mas também destacamos

que o professor atribul a reponsabilidade por todos o8 geus

problemas  a caugas gque sdo externas a..ele e gue ia  estdo

estabelecidas. Quando ele fala que o aluno ndo ird até a
hiblioteca para fazer trabalho, que a familia néo permitird que o
aluno participe de visitas a outros locais, na verdade, o que

observamos aqul é um preconceito, uma pré-cpinifo. uma pré-vipfo

de como as colisas vBo acontecer. E,. dessa forma, realmente. nada

irad se modificar.
0 professor de geografia levou os aluncs para uma
vigita fora da escola. Bastou solicitar o onibus a prefeitura e

todos o8 aluncs foram com autorizaclo dos pais. N80 exisgtiu
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seita religiosa gque os impedisse, nem falta de interesse dos
alunos: muito pelo contrario, houve um interesse generalizado.

0s professores dizem gue existe um ciclo vicioso,
86 que nenhum deles apresentou possibilidade de reverter esse

quadro. Esse & o perfil da escola de periferia.
A vis8o do professor sobre a Da.série

Para quatro professores (ciéncims, matematica,
inglés e histéria), a quinta série é uma classe parada,

desmotivada, que possui alunos gue n8o perguntam, ndo questionam.

Q80 alunos fracos, lentos e imaturos. O professor tem que

ensinar e dar educa¢8o. Um deles afirma ainda aue a formagao que
trazem de casa n8o exibe muita coisa de bom. S8c criancgas
revoltadas. Os professores de historia e de portugués consideram
gque a classe é heterogénea porque possul alunos mals parados e
alguns mais ativos. Apenas o de geografia acredita que a

Bp.série & uma olasse boa, na qual os alunos trabalham e

aprendem.

"C80o fracos, lentes. A formacl8io que
trazem de casa € prejudicial. N3o tem
miita coisa de bom para levar para =&
ascola’.

"A gente tem pena das corianeas. Nao se
pode ser rigida com o aluno, ele vail se
sentir humilhadeo e Jja vem humilhade de
casa. falta tudo'.

"Posguem um nivel relativamente baixo. E
uma classe heterogénea, possul alunos
vivos, ndo & muito parada, alguns
estudam. Mas a maloria ainda continua
rarado. N3o fazem perguntas, aceitam as
colsas. O bom é guando o aluno pergunta,
gquando voecg sente o interesse. Uma ou
outra pergunta sail, mas & muito pouco”.
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"H uma classe heterogénea e dado esse

fato tem alunos alil muitos
desorganizados. Acho que eles ndo s80
participantes; é minima a participacdo
deles. Nio séo responsdveis, acho que
menos da metade da Ba.série é
responsavel. Em aprendizagem ndo € a
melhor. JAa reguel Sas.séries bem

melhores. Essa é a média dentro da nossa
realidade de periferia. Média para baixo”

"G8o muito imaturos, vem com uma série
de deficiéneias mas acho gque tudo isso €
por causa do grupo social que eles vivem.

0 nivel social & muito balxo’.

"Esse estado de aula expositiva, o aluno
sentadinho fazendo seu trabalho
individualmente de uma certa forma pra
gente é bom. O trabalho em grupo nos

desgasta muito, seria o ideal mas a
classe & numerosa’ .

“Eles tem uma vergonha que n#o permite
gue participem da aula. N3o gquestionam.

Aceitam tudo. Se aparece erro na,
correc8o da prova eles engolem, n&oe
reclamanm’ .

"0 ritmo de aprendizagem & muito ruim,
s8n lentos e preguigosos’.

“Possuem muita dificuldade, o ritmo é
muito lento.”

“Todos participam, entendem € trabalham
direitinho. Apesar do meio em gue vivem,
eu cobro respeito mituo o tempo todo.”

Oz professores que percebem a Da.seérie como uma
classe parada atribuem. como causa dessa desmotivag8o, ao meio
gocial em que vivem os alunos. Eles dizem qgue a formagfo € muito
ruim. que os alunos sdo revoltados e pregulcosos e ja vém para a

escola com muitas deficiéneias. Responsabilizam o baixo nivel

social. Falam que apesar do meio, eles cobram respeito do aluno.

Un ponto interessante qgue os professores também

colocam ¢é a diferenca que existe entre essa Ha.série, que ¢é de
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periferia, as da rede estadual, localizadas em bone bairros e as

de escolas particulares. Deixam claro que a Da.serie da

reriferia fica muito aguém das demais, porgue os alunos néo
perguntam e nem participam ativamente. Segundo depoimento de
alguns professores, as criangas da escola particular sio educadas
para irem & escola estudar, mas, na periferia, os pais as mandam

para esse local

Para os professores, a velocidade de aprendizagem
desses alunos ¢ lenta, eles nio gravam nada, € necessério
repetir-se muitas vezes para eles conseguirem entender alguma

coisa. N#o conseguem retirar dos textos as respostas para as

questdes. Um professor ressalta ainda que essa Ha.série pode ser
considerada, dentro de uma escala, de média para baixo, na
realidade de escolas de periferia.

Wuanto A& participag3o dos alunos, o3 professores
também consideram que eles n8o participam. & exceglo de um
rrofessor. Dizem gque muito poucos alunos fazem as tarefas,
estudam, perguntam. A maioria n8c participa.

Guando rerguntamos sobre a expectativa dos
rrofessores sobre o rendimento dos alunos, nos responderam de
forma diferenciada. Dois professores consideram o rendimento
médio para uma Ba.série de escola de periferia. Um professor diz
que nBo pode falar da turma toda de forma geral, porgue s8o
alunos que crescem; diz que olha de forma individualizada. Um
outro professor acha gque eles correspondem de forma positiva.

Dois professores n8o tem ilusso diante da realidade da escnla de

reriferia.
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Observamos gque o destagque para o fato de
agzes  alunos pertencerem & escola de periferia 6 muito grande.
Vemos <que os professores J4 possuem preconceitos acerca do
rendimento desses alunos, da participacio e da capacidade de
aprendizagem. Eles Jj4 tém uma opiniBo formada sobre as causas do
baixo rendimento dos alunos, que se basela na diferenciacio entre
alunos de periferia e o8 outros aque nfo o sdo. Classificam
especificamente a Ha.série A de média para baixo dentro de uma
escola de periferia. Essa vis8o dos professores estd relacionada
com  sua pratica avaliastiva ? Quando os professores afirmam que

nédo possuem ilusdes guanto & realidade de periferia. como esea

posic8o interfere na sua forma de avaliar ?
A funcBo da AvaliacHo

Apenas trés professores falaram sobre esss
questio. Apontaram varios aspectos como fung8Bo da avaliac#o. A
de portugués afirma que espera do aluno a devoluclBio dagquilo que
ela lhe ensina. Mas gque nf8oc seria necessério atribuir nota.
Importaria que sua opinifio valesese, porque ele tem condigdes de
dizer se um aluno pode ou n8o ser promovido. Ela fica com =
classe o ano todo e conhece os alunos.
"Eua posso ler a redagdo de um aluno e
falar: ele val para a 6a. ou ele n8o wvai
para a Ba.asérie. Fu ndo precisaria dar
nota, ndo precisaria dar avaliasg8o."
0O professor de histéria pensa no aluno como ele

chegou e obgerva se houve crescimento. Diz gue sente se o aluno

vai se modificando no decorrer dos meses €, 4que, na hora de

avaliar, considera essa mudanca. Verifica se a participacHo
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aumentou, se melhorou a redagsac. Afirma qQue usa a avaliagao para
determinar a aprovacioc do aluno, porgue na pratica ¢ o que a
avaliagio repregenta.

"Quando a gente usa a avaliaglo & para

ver ge ele pode passar de ano'.

0O professor de geografia diz que sua intengBo a0
avaliar é atingir a Fformsc8o integral do aluno. 8]
desenvolvimento da responsabilidade, da moral, a formacfio de um
cidadfio cumpridor de todos o5 seus deveres. Mas que, na escola,
exige~se dela a promoc8o do aluno. Este deve ter tantos pontos

para ser promovido.

"Na escola ela é exigida para promog#o
do aluno. Mas a minha intengdo maior € a
formagdo do aluno.”

Os professores veém a avaliag8o como um Processo
totalizante, no qual devem ser verificados responsabillidade,
conhecimento, regpeito., redac8o, participacdo. Colocam como
fatores importantes o desenvolvimento desses aspectos e sua

regspectiva avalisglo. Mas nio mencionam como eles medem  nos

aluncs os referidos aspectos. Um deles fala gue "sente” o aluno.

Un outro diz gue o professor tém condigdes de dizer se o aluno
pode ou ndo ser promovido, independentemente da nota, pois, pelo
fato de ficarem com os alunos o ano todo, ele 0s conhece.

Um fato que fica claramente espelhado &€ gue, para
o profeessor, a avaliag8o & sindnimo de nota. Eles reconhecem
inclusive que a avaliaglo exliste para a promog8o ou ndo do aluno.
ou seja, para a classificag8p. Mesmo o professor que diz n8o ser
necesséria a nota fala que tem condi¢Bes de dizer se o aluno deve

ou  nHo ser promovido. A avaliacBo serve para esse fim, sem se
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importar com o fato de existir ou ndo a nota.
Os educadores dizem, que apesar disso, sua

intengo & desenvolver outros aspectos nos alunos. Pelos

depoimentos, percebemos gue & avaliac8o para os professores € um

fim e ndo um processq. Percebemos que existe uma inteng8c guanto

ao desenvolvimento total do aluno. Por outro lado, h&d a pratica
da avaliac80 que tém por finalidade a classificagdo do aluno.
Nesse ponto nos interrogamos: Em que medida a intengdc do
professor e a sua pratica se cruzam e se efetivam 7

Percebemos que: primeiro, eles possuemn uma

inteng#o que compreende uma vis8o totalizante do aluno: segundo.

que a avaliagdo na prética ¢ para definir a aprovagdo ou
reprovagdo do aluno; terceliro, que a avaliag8o para o professor &

sinénimo de nota.
4.2.2. Como ele avalia:® o que considera relevante para avaliar
Os critérios de avaliac8o adotados

Para realizarem o processo de avaliac#o na sala de
aula. os professores utilizaram—se de variados instrumentos,
destacando-se a prova.

0 professor de portugués fazia a média dos alunos
somando as notas que tiravam em gramidtica, interpretagdo, tarefas
ou redaglo. Disse que nem sempre considerava os dolas aspectos.
Explicou gque nfo gostava muito de atribulr nota em redacBo porgue

& muito subjetivo. Mas dava nota pela ortografia e confus8o de
idéias. Nunca assinalava conceito mencr que F, a n#o ser que O

texto estivesse muito ruim. Quando isso ocorria, devolvia o

&0
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texto para o aluno, explicando-lhe o8 erros & solicitande gue o
mesmo fosse refeito. Hxplicou que a prova continha duas partes:

uma de interpretagmo e outra de gramatica, e gue  estabelecia

notas separadas a cada uma delas. Explicou, num desabafo
emocionado, que Ja& ndo sabe mais o que avaliar no aluno, nfo sabe
o que & avaliacdo. Porque, pela prefeitura, um aluno pode ter os
trés primeiros bimestres com conceito "I e se obtiver "R no
ultimo Dbimestre, ficard aprovado. O professor se pergunta aque
sistema é esse. Acrescenta que seria melhor gque n8o existisse
avaliag8o e o aluno fosse promovido automsticamente, pois o aluno

que possul esses conceitos & péssimo. Diz que o esistema de

avaliacBo 86 existe pro-forma: na realidade., 86 para enganar o
professor, porque o8 alunos estdo conscientes de que podem obter
concelitos baixos e ser8o promovidos. E se o plor aluno pode ser
promovido diante desse sistema de avaliagdo, nfo hd sentido
nenhum em utilizé-~lo.

Para o aluno ficar c¢om concelto "I" em sua
disciplina, é porque ele n#o fez nada na escola. nfo fez nada na
avaliac80c de gramatica, n3c escreve, ndo interpreta texto.
Acrescenta ainda que, se ele é um aluno esforgade e faz os

exercicios de casa, J4 terd a nota maxima que serd somada com ag

outras.
"As  vezes a gente famla gue a turma é
fraca mas nHo consegue provar isaso  com
nota."”

"A nossa clientela é mulbto carente e =&
gente sabe que todo munde ¢ de favela,
por isso ndo posso dar uma avaliacdo nos
termos que eu daria numa escola central.
Dou o mesmo contendo, mas n80 & mesma
avaliag8oc. Falo gue a turma & fraca mas
voee nfoc val notar isto no meu diario. B
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nd3o é& gue eu esteja burlando, e que eu
acho que n3e posso dar uma avaliagdo mails
Adificil. Eu n3o devo cobrar mais.”

"Dou prova, uma parte dela e compreensdo
e a outra gramatica. No primeiro
bimestre eu dei a terceira nota am
redacBo. JA no segundce bimestre fol um
exercicio de casa. Nesse bimestre faltel
maito e a forma gque encontrei de cobrar
daeles ers através dos exercicios de casa”

"NEo gosto de dar nota em redag#o. acho
muito subjetivo. Ent8o normalmente nunca,
nunca dou menos gque F."
0 professor de matemética diz que avalia através
de uma prova bimeptral. Explica que a prova € bem simples e qgque
ndo exige muita colsa, e que guando acontece do aluno salr-se

muito mal, ele ja dA uma nota de conceito pessoal para ajudar,

et

porgue o objetivo é npio

aegcola.

"Essenclalmente através de provas
escritas. Mas 880 provas bem sgimples
mesmoc., Sem exlgir muita colisa. As vezes
quando o aluno val muito mal a gente da
uma nota de concelto pessocal para tentar
ajuda-lo. A intencdio é nBo delxar ninguéem
reprovado.

0 professor de histéria explica que faz duas
provas no bimestre. A primeira tem sete questdes e 08 alunos

escolhem cinco para responderem: ou fazm a prova com trés guestdes

e eleg esgcolhem uma.

"Falo que ndo adianta ficar contando as
questtbes certas. Nas provas rapidinhas
gim, porque tenho gue contar pelas
questdes, eu =0 fago para sumentar a nota
88 para dar uma chance. Mas qQuando dou as
egeritas, que dou sete guestdes pra eles
escolherem uma. eu avalio muito a
organizagho. Eu ensino que eles devem

fazer uma prova bem feita porgue amanh®
vBo ter que preencher uma ficha de empre-—
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"go & tem gue ser bem feita. Claro. eu
tenho que valorilizar o contelddeo, mas nénp &
g0 0 conteldn.’

"Faco a médla na classe pars nio comeber

injuasticas. O aluno me dizm: ' 'Mas para
fulano a senhora deu B e para mim K e  as
nossas nobas £8c lguals!” — mas vooés ndo
s80 ipualis. Entdo, en wveldo mnulto A

atitude do alunc em classe. Guando tenho

dividas pego o caderno...Valorizo muito a

presenca do aluno em classe.”

Explica «que na primeira prova €& oonsilderado o
contelido, mas esse nfo & o aspecto mals importante. Valoriza na
prova a organizeaciBco. a egcrita. a limpeza. A prova deve estbar

bhem feita. Comenta que as vezes, o aluno nio responde multas

snisas e a sua nota nEo é haixa porque & valorizado o esforco.
S for considerar s& o conteldo a nota fica muitc bhaixzxa. J& na
segunda prova, aceita apenas as questdes corretas. E uma prova
relampago, feita apenas para aumentar a neota, dar uma chance,
Quando faz a média do bimestre, diz que nunca a faz em casa,
porgus nic sabe o nome de teodeos oz aluncs e pode cometer
injusticas. Caloula—-as na sala, durante a aula, porgue g2osta de
ver o alunc e que quando a média JdA certinho, tude bkem. Por
exemplo, K e R firca E. Mas quando o aluno tem R e B fica na

davida. Se coloo:

5_;_1

r R para todos fica chato, acrescenta. Se deixar
com B oacredita que pode estar protegendo o alunc, porgque a
segunda nota & sempre male facil de se obter do gue a primeira (&

a nota da  prove relfmpago).  Numa hors

o professor diz  gue
observa o sluno, considers a atitude dele na classe, pede o
caderns  para  olhar. Ezste & um elemento  que tira a doavida.

Valoriza também a presencga do aluno rorque os alunos costumam

faltar em dia de prova. Dessa forma, o fato de o aluno

comparecsar 4 peava 8 & copputado. Fara o atluno ausents  atribul



I. mas aquele que ndc faltou ja tem F . Esclarece que o aluno
vai mal quando estd desorganizado.

Esclarece ainda que, fora da escola, serio
cobradoes deles: a responsabilidade, a organizag#io, o trabalho bem
feito. Afirma que valoriza muito esses aspectos na avaliag8do e
que n8o importa sdé o contetdo.

Ressalta ainda aque, no sistema de avaliag8o da
prefeitura, o aluno pode sair-se mal o ano inteiro e no f1ultimo
bimestre obter conceitoc R e ser aprovado. Por isso, ndo solta

muito a nota nos primeiros bimestres e esse fol o motivo <que o

levou a avaliar tantos aspectos na prova. Porque dessa forma,

ele estd avaliando o aluno e n#o s6 o que ele sabe de histdria.

0 professor de ciéncias nos expde que a nota dos
alunos & a da prova. Diz que n#io considera os exerciclos porque
poucos os fazem e nem o comportamento, porgue se agisse assim, 08
alunos ficariam todos com notas muito baixas.

"f pela nota da prova. Se for considerar
comportamento, coltados.”

0 professor de inglés considera para efeito de
avallac8oc a participacd8o e a prova. Avisa ao0s aluncs que
considera muito mals a participac8o do gue a prova, porgue esta
{1ltima ocorre em apenas um momento no bimestre e eles podem
estudar e tirar umm nota boa, enquanto que a participagdo esté
presente durante todo o bimestre. Dessa forma. atribul uma nota
de participag8Bo pela responsabilllidade demonstrada fazendo-se

tarefas, embora considere que ¢ multo dificil avaliar eszze

agspecto 34 que nfio sabe o nome de todos os alunos. HEm geral, da

uma nota de particilipacl8io em classe, pois o8 alunos realizam todas
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as atividades na sala de aula.

"Por exemplo, ze ele teve um R na prova,
el posso descer para F ou deixar em R
mesmo. Bm geral em R mesmo considerando
a participacao do aluno. Significa que
est8o sendo avaliados. Um aluno gue tem B
et dou B+, ele fica mais proxime do H,
entdo eu subo e vou dizer que estou
considerando a participacdc. Agora tem
aguele que & bagunceiro., gque brinca, esse
au abaixo. Ele tem gque saber que
deixando de fazer n#o estd cumprindo com
suag obrigagdes.”

0 professor de geografia avallia os alunos através
de uma média proporcional sobre a somabtdria de pontos do

bimestre. 05 alunos recebem pontos em todas as auvlas. S8o de

participac8o, pelos trabalhos ou pelas tarefas. Toda atividade
vale pontos, assim como a disciplina e a organizacg8o geral.
Afirma que a nota dos alunos é dada por essa
participacdio constante. Marca pontos para todo comportamento
posgitivo. Afirma que avalia o aluno integralmente, inclusive a
forma como se comportaram, a maneira como se trataram, o resgpeito
apresentade para oom o colega, a consideragBo e a amizade.
Esclarece gque estes itens somam uma guantidade enorme de pontos.

"Se um aluno atinge um méaximo de
100 (cem)pontes, engquanto outro recebe no
maximo 10{dez) pontos, de 100 diminue 10
e ficam 90 pontos; divido por 10, porgue
eles tem notas de O a 10. Dessa forma. o
aluno gque tem, de 81 a 100 pontos. filca
com coneceito E. Aguele gue tem de 82 a
91 pontos, fleca com 8 e recebe concelto
E-. e assim sucessivamente. O aluno que
fica com pontos sobrande, acumula-og para
o bimestre seguinte.™

"Eu acho que sou a unica professora que
ndo da prova. Cobro a totalidade do

aluno. A disciplina ja & um  ponto
positivo. NEo é gé mer bonzinho, € a
organizac8o geral. o todo do aluno. Dou
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ponto de participagio, cooperagsso,
trabalhos. Dou pontes a toda hora pelos

acertos.

Podemos destacar os seguintes pontos considerados

relos professores para avallar:

1. Prova 7. Tarefas

2. Caderno 8. Redacdo

3. Presenga 9. Trabalho

4, Disciplina 10. Responsabilidade

5. Participacgdo 11. Organizagdo

6. Cooperacdo 12. Capricho

A prova & o item mals privilegiado pela maloria.

Apenas um professor n8o a realiza. Pelo depoimento dos varilos

professores, podemos constatar que a prova € feita para o aluno
demonstrar dominic de contetdo, organizagdc, capricho, letra.

Podemos observar que o dominio do contetido n3oc &, segundo 08
professores, de grande relevancia. Um deles diz, que o aluno pode
ndo responder muita coisa e a nota n8o serda t#o baixa, depende do
seu esforgo. Outro professor declara que a prova & muito simples
e gue ndo exige multa coisa. Un terceiro afirma gue a
participag8o durante o bimestre € mails importante que a prova.
Apenas os professores de portugués e ciléncias definem a prova e
atribuem~lhe a nota pela apresentacgdc do conteldo.
Guanto aos demais itens, ndo héd uma cobranga
pistemitica por parte de todos os professores.
“Un aluno gue ndo escreve com clareza,
que ndao é organizado, ndo pode frequentar
a Ba.série. Parma aprova-lo eu oclho a
redacdo dele."”
"Eu  acho muito chateo gquando tenho gue

reprovar o aluno. E mais chateag8o da
minha parte porgque vedJo que ndo adianta

passar de ano. O problema continua, é
dele.”

s meus alunos reprovam multas vezes
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por faltarem, porgque n&o  vao  ter uma
participacBo ativa marcando pontos e a
madia proporcional ficara baixa.”

Podemos perceber que para os professores a
avaliac80 & tomada como mecanismo definidor de aprovacdo do
aluno. B que essa definigHo é dada pelo dominic do conteudo e os
comportamentos que devem ser manifestados.

Obgervamos ainda o descontentamento de dois
rrofessores com o sistema de avaliac3o da prefeitura. Um deles,
inclusive, modificou sua préatica avaliativa para garantir gque ©
sistema ndo interferiria demasiadamente no seu regultado

avaliativo.

0 que chama a atenc8o, no entanto, € o fato das
avaliagdes embutirem nela uma determinada forma de pensar e

comportar-se. Elas nic

Comportamento; o bom aluno; a participacdo e a

disciplina

Para quatro professores, a participag8io do aluno
se traduz pelo interesse que ele apresenta. E aquele que levanta
a mido e pergunta, aguele gue estd sintonizado com a matéria: que
questiona, que emite sua opinifo certa ou errada; que ndo esquece
o seu material. que traz aguilo gue o professor solicita; que faz
08 exercicios de =mala e ag tarefas de casa. O aluno
participativo estéd envolvido no processo ensinc-aprendizagem.

"Agquele aluno que estivesse interessado

no assunto e gue desse a  sua  opinido

certa ou errada, naoc importa. Por
exemplo, o Pedro é participativo mas
muitas vezes ele nic estd ligade naguilo

gque estou falando. Quando ele quer ele
consegue ser participativo e ele n3o é um
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bom aluno em portugués. Participativo
seria estar dentro da sala e perguntar
Coismas que eu pedi ninguém trazia. lsso &
falta de participac8o. Muita gente
esqueacia og livros da bibliotecsa. A
partir do momento que voréd se esquece das
colisas vocé ndo estd participando.”

"Participativo é 0o aluno gue participa de
todas as fases da aula, seja respondendo,
seja fazendo tarefas ou seja perguntando”

"0 aluno participativo & aguele gue
realmente procura fazer exercicio em
classe, em Ccasa. Que fica atento
enquanto vocé estd falando, repete as
frases em inglés. procura memorizar. K
agquele gque estéd preso ao gue voeéd esta
falando. 0 aluno ndo participativeo néo
estd nem ai com o gue vocé estd falando.
0 participativo pergunta. Agora agqul com
0 poder aquisitivo t&o baixo, eles tem
muita vergonha. Ent8o eu fago tudo em
conjunto rorgue se for cobrar
individualmente eles ndo participam.”

"E aguele que levanta a m#io e pergunta.
Vocd vé& que ele estd ligado na sua
matéria. O aluno gue n8o pergunta ndo é
gque n#Ho seda participativo, porgue tem
aluno que paga para nido falar, mas eu
acho que ele participa a partir do
momento que ele questiona.’”

Os professores também consideram gue o aluno
participative ¢ um bom aluno, mas que essa relagdo nem sempre
OCoOrre ., Percebemos gue eles fazem uma ténue divisidc entre ser
participativo e ser bom alunco. Essa linha diviséria estari
localizada no interesse que o aluno tem guando participa. Eles
afirmam que ele pode fazer tudo mas ndo com muito interesese, Hle
pode ser participativeo e n¥o ser um bom aluno na matéria. O

aluno pode ndo participar muiteo mas se tornar bom alunoc porque é

uma  boa pessgoa, ou ¢ inteligente; pode n#o ser o aluno certinho

mas sempre responde ao que o professor pergunta. E o aluno

maledvel, agquele sobre o qual o professor pode ter influéncis.
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"O bhom aluno e o responsavel. HEle estudsa

todos os dias, ele tem seu caderno em
ordem, ele tem seu material, ele ndo
deixa nada atrasado, ele tem sua prépria
agenda. N80 é& tHo importante saber tudo,
entender tudo, se ndo é responsavel.”

"Se ele participa é um bom alunc. E
l6gico que a gente gquer agquilo que a
gente ensinou. Mas muitas vezes o aluno
que n8o repete aquilo que vocé falou se
torna um bom aluno porque € uma Otima
pessoa... que vocé tenha condigdes de
trabalhd-lo, & o maledvel...por exemplo a
Maria € uma aluna guve n8o déd mals para
trabalhar, para mim ela €& um cCaso
perdido. N8o porque ela n8o aceltou a

minha opinifo, mae porque ela é mal-
educada. Ela n8o estd a fim da escola
mesmo .

“Geralmente o aluno participativo & bom
aluno. Se bem que tem excegdo.”

Dois professores referem-se a queatio da
disciplina em sala. Ambos caracterizam o aluno disciplinado como
aquele que esta atento & matéria, participando da atividade.
Afirmam que ele poderad até conversar, mas se esgstiver "ligado” na
aula, estd tendo disciplina.

E héd aquele que é mal educado, gque n8o estd a fim
da escola. Para os professores, ndo basta o alunc decorar e
aprender, mas ele deve manter um nivel de dialogo, de troca. No
geral, o8 professoree consideram a turma com um nimero reduzido
de bons alunos.

Agqui deparamo-nos com o fato de que os professores

possuem uma  imagem do que deve gser o bom alune, o aluno

participativo 2 o disclplinado. Percebemos que eles tem
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claramente definidos esses critérios. E que esses elementos sio
importantes . Deixam claro gue ndo bhasta gqgue o aluno apenas
domine o contetdo para considerarem-no bom, participativo ou
disciplinado. Egssas percepegdes determinam  ou influem no

resultado da avaliac8o dos alunos na prética do professor 7

4.2.3. .Reaultados da Avalliag8o
As dificuldades especificas dos alunos

QGuanto as dificuldades especificas dos alunos, os

professores apresentaram: aprendizagem lenta, absorclio de

conceitos novos, falta de seqlléneia 1légica, dificuldade em
raedigir e dificuldade de promincia em linguas.
"E uma ba.série apagada, morta.”

"S8o muito lentos. Passam de um ano para
outro com esgag dificuldades.”

"Acho gque a malor dificuldade & de
redagdo. Quando chegam na Ba.série sio
capazes de ter até idéias.”

"Pificuldade em conceitos novos.”

"Dificuldade em prondneia. Um nivel
social baixo como esse agui €& dificil
pronunciar.”

Os professores acham dificil gue os alunos superem
espas dificuldades. Um deles pensa gue Jjamais conseguirio. Qutro
atribui as dificuldades ao nivel sccial baixo e acredita que a
curto prazo nada seré superado. Colocam que 08 alunos passam de
um ano para outro levando consigo as dificuldades. Um professor

acredita que eleg o faraso. Afirma gue e posslvel verificar a

diferencga guando o8 alunos passam da HBa. para a Ba.série. Apenas
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um professor diz que eles vencem tude na hora em que &
dificuldade aparecer. Ele atende o aluno individualmente e este
nso acumula dificuldades. Ja todos os demais professores nao
acham que seja possivel transpor-se as dificuldades, atendendo
individualmente uma classe t8o0 numerosa. Teria-se que diminuir o
ntmero de alunos por classe. Alguns tomam medidas para ajudar os
alunos, tais comc mandar fazer cOpias, reescrever o que estava
errado, caminhar mals lentamente com o programsa. Porém
reconhecem que € muito pouco e isso n8o adianta.

Chama-nos a atencfo um professeor afirmar que &

somente na Ba.série que o aluno é capaz de ter idéias. Bera gque

o aluno passa sete anos na escola mudo, ou melhor, emburrecido 7
Observamos que o8 rrofessores identificam
dificuldades especificas nos alunos. Em nosso entendimento. s8o
todas as dificuldades que deveriam ser atendidas justamente pela
escola. A maioria n8o considera possivel sanad-las a curto prazo
rorgque 8 olasse & multo numerosa. Percebemos agul que a causa
para o ndc atendimento as dificuldades dos alunos é atribulda a
uma condi¢do de trabalho. Apenas um professor atende as

dificuldades no momento em cue elas se apresentam.

0 crescimento do aluno

Dois rrofesascres Julgam dificil verificar %)
crescimento dos alunos, afirmando que & diferente a forma de
trabalho de cada um. E dizem também que aguele g8& pode ser

notado no outre ano. Colocam ainda que ¢ aluno cresce porgque €

regponsavel, & esforcado.
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Apenas dois professores falaram a respeitc dessa
questio. Mas  pode-gse obsgservar que a responsabilidade pelo
crescimento & do aluno. Também destaca-se o fato de eles
afirmarem que o corescimento 88 pode ser detectado no ano
seguinte, A avaliagBo n8o é realizada para verificar s}

crescimento do aluno ?

Recuperagéo

08 gquatro professores que falaram sobre essas
questfes colocaram que essa Recuperagio de uma semana, feita no

final do ano, n#o tem sentido. Be ¢ aluno nfo assimilou matéria

durante todo o ano, nfo serd com uma Recuperac3o de uma semana
que ele ira conseguir.
"Eu acho uma estuplidez. Ta certo gque
vocé tém que entender que & recuperagdo é
uma chance gque vocé estd dando a mais
para ele tirar uma nota. Agora,
recuperar uma matéria dada, Jjamais!”

0 professor de inglés disse gque hé aluno gue vai

para a Recuperacfico devendo trés bimestres e que ele a far

[uig

emn
duas aulas e em um 56 dia dessa semana. omo esse  aluno
recuperar-se-—4, pergunta o professor. Afirma que esma atividade
existe somente para constar.

"E  um caos. Imagina, eles =6 té&m aula

comigo na gexta-feira. Ent8c 80 terdo

recuperagBo um dia numa semana. '

U prrofessor de histéria declara gque a Recupersc8o

serve para o sistema de avalia¢8o da prefeitura, rois o alunc tem

a chance de tirar um conceito R e anular os conceitos baixos,

obtidos durante o ano. Mas a reconhece como uma chance para o

alunc. O professor de portugueés diz que nfo tem sentido mas que
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serve para ele poder analisar individualmente os textos dos
alunos que ficaram.

"Pegsima, acho que nee deveria
existir...Mas & uma oportunidade e

trabalhar com ele, nfo no sentido de dar
matéria. Mas cada dia dei um texto e tive
quatro textos de cada aluno para analisar
melhor. EBsse periodo é mais de observagdo
do que recuperagdo.’
Og educadores afirmam, ainda, que a Recuperag8o
deveria acontecer paralelamente As aulas e ndo apenas em um
momento no final do ano. Que da forma como ela ocorre € um

"caos'', €& “péssima’ , é "uma estupidez’. 0 guarto professor

relata que n8o a faz, porque n#8io a reconhece como Recuperaglo.

Por que entdo esse tipo de Recuperagdo ocorre
ainda na escola publica ? Concordamos com os professores que uma
semana ndo pode recuperar um ano letivo de contetdo. Por que

prermanece acontecendo assim 7

Conselho de Classe

Nesse 4item., também apenas quatro professores

manifestaram—se. Trés deleg n8c veém sentide no Conselho de
Classe como estd sendo feito. 56 um professor concorda que seja
bom.

0 profeesor de portugués ndc vé fungic para o
conselho, uma vez que a definic8o da aprovagBo ou reprovagfo do
aluno estd definida pelo sistema de avaliacgB8o da prefeitura.
Menciona gue sempre que participou dos conselheos na prefeitura,
ja estava definido o que ia acontecer com o aluno.

"Ngo veJo sentido. A partir do momento
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que eles tem uma tabela. Por exemplo. se
um aluno tem "I7 nos quatro bimestres mas
eu quero dar "RT 7 Se eu fizesse isso
seria uma discrepancia. Entiio para que
conselho 77
0 professor de inglés acha gue, para funcionar, o
conselho n8o poderia limitar-se a discutir notas. E esta
reduzido a esse ponto. NHo s8o discutidos outros dados sobre o
aluno: se ele tem condigBes de acompanhar o anco seguinte, por
exemplo. Acredita que deveria existir, na escola, o servigo de
orientacio educacional para que este trouxesse outros dados sobre

o aluno. Acha o conselho sem =sentido.

"Para. funcionar realmente teria que

conhecer-se muito bem cada aluno... Ver
ge ele tem condicBes de acompanhar o ano
seguinte... e ndo olhar sé as notinhas.”

0 professor de geografia, da mesma forma, ndo acha
que sejam validos porgue os professores JA& chegam com uma Vis#o
predeterminada e nfo a modificam. Além de n8o serem considerados
para discussfo aspectos psicoldgicos, familiares e outros.

Apenas o professor de histéria acha gue o Conselho
de Classe estd bom. Diz que é uma oportunidade para se conhecer
melhor o aluno e também de ndo ser injusto.

A maioria dos professores n8o concorda com a forma
existente do Conselho de Classe, porgue neste nfdo sfo discutidos

assuntos relevantes sobre o aluno e todos limitam-se a discutir

notas.
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5. CONCLUBSKO

5.1. COMO A AVALIACKO ACONTECE NO FLUXO DO DESENVOLVIMENTO DA

ATIVIDADE EDUCACIONAL PROPOSTO PELOS PROFESSORES EM SALA DE AULAY

Entendemos a avallase8o comc uma atividade que

permeia todo rrocegso  ensino-aprendizagem. B e trilhar
metodolagico do professor gue 08 momentos avallativos
transparecem para definir a proépria pratica do  ensinar 2

aprender, em um proceseo de construgfo permanente. Desse modo,
nio & possivel pensar ou analisar a avaliagfo, praticada por

determinado professor, desvinculada de sua pratica  metodologioa

de sala de aula.

"A avaliacHo expressa relagtes de poder
potentes no seio da =sala de aula. A
avaliascdo termina =endo uma categoria que
modula o proprio acesso ao  conteddeo e
interfere, mals do que se possa PEnsAar,
com o método de ensino egeolhide”
(Freitas, 1891.p.153.

Objetivos, a Pratica do Professor & a Avallagdo

Tomamncs como ponto de partida a articulagdo entre
o5 obietivos dos professores para suas disciplinas e para a
escola, Juntamente com a pratica efetivada em sala de aula.

Analisando esses obletivos, verificamos que eles

m
o

tEO de acorde com a préatica avallativa & pedagdiEioa
desenvolvida na classe.

Tal fato nos aponta uma suepeita. a de gue o
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professor, independentemente do conhecimento que tenha das

teorias da avaliagsio, gempre tem um “objetivo pesscal’ para

atingir com seus alunos, e & este gue define., em rparte, sua

pratica avaliativa. Seria interessante que estudos posteriores
investigassem a origem deste "objetivo pessoal’ e o grau em que
ele determina a finalidade da avaliag#io. Por outro lado, seria
importante relacionar tanto o “objetivo pessocal’” COmo B
"avaliac8o” com a vis8o de sociedade que o professor detém.

0 professor de portugués coloca-nos que seu
objetivo com a disciplina é desenvolver, no aluno, a capacidade
de leitura e interpretacfio, para gue este finallize a Ba.série ao
primeiro grau com capacidade de ler qualquer texto e interpreté-
lo. E que & escola, além de ter o objetive de transmitir
conhecimento, deve também mostrar ao aluno a injustica a que ele
estd submetido.

Na pratica avaliativa, o professor aplicava uma ou
duas provas por bimestre, nas quais cobrava gramitica e
interpretac8o: corrigia tarefas dos alunos; cobrava redagdo e
cadernoc, em que verificava se o aluno havia feito todos 08
textos. Para esses itens era atribuida uma nota.

Seus critérios para fazer avaliacHo eram obkjetlvos
e os alunos sablam o que seria medido. Para esgse professor,
avaliac80 era a atribuigBo de notas aos aspectos que ele
considerava relevantes e que serviam para mostrar se o aluno
havia sido promovido ou nfc. Tal educador declarou gque nso
precisaria  existir nota. mas gque bastaria sua opinido para se
definir a aprovagdo.

Sempre que passava uma redag8o, corrigla-nage
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devolvia-na para o aluno refazer e superar 05 erros. bEsse era o
momento em que ele verificava se o aluno estava escrevendo
corretamente . Por isso, afirmou gue neo precisaria existir nota.
porgue ac permanecer o ano todo com os alunos, ele sabia se o
aluno poderia ou nfo ser promovido. Seu critério consistia em que
o aluno soubesse escrever e interpretar.

0 professor de histéria colocava os seus objetivos
no dominio do conteudo de histéria e também no desenvolvimento da
ordem, da responsabilidade, da capacidade de cumprir o seu dever,

do capricho e da organizag3o. Como ele mesmo declarou, nfo era

mais importante o conteddo, porque o aluno precisava  ser
preparado para ser responsavel no seu emprego. Guantoe & escola,
cabia a ela polir as imperfeigBes do aluno e exigir contetdo,
contrariamente As orientacgles da prefeitura, que pedia que
diminuissem as exigéncias @obre os alunos da periferia. 0
rrofessor confirmava gque deveriam ser oferecidas condigdes para
tais alunos passarem no vestibular.

Primeiramente, observamos que o professor cobrava
dos alunos exatamente o que ele nos colocou como objetivo de sua
disclplina. Eszsa cobranca era realizada na prova, na qual
atribuia-se nota pelo contetdo e pelos outros elementos.

Na verdade, a prova nio servia apenas rara
identificar o dominio do contetdo pelo aluno. Mas englobava nota
de comportamento, organizag8o, capricho, esforgo - ftens
completamente subdetivos e sem critérios definidos de avallacgHo.
N#o havia valores passivels de serem medidos ou questionados.

Apenas o professor os possula. Vemos agui o poder que o
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professor possula. Nd&o adiantaria o alunc reclamar sua nota,
rols o professor ndo aceltava reclamag8o.

0 momento da Pprova era, para o professor, o
momento da avaliac8oc. A preocupagBo em que o aluno n3ic ficasse
reprovado era demonstrada através da segunda prova gue 0
professor fazia para dar-lhe uma chance. E, realmente, a segunda
prova era bem mais féacil. Os alunos respondiam &s questdes
apenas com uma ou duas palavras. Bastava gque entendessem ou
memorizassem partes do conteddo.

0 professor passava o bimestre inteiro explicando

o conteudo. Nunca parava para ver como o8 alunos o© estavam

assimilando. Falava, falava, falava e quando conclufa a unidade,
passava um guestionadrio e os mandava responderem. Em grande
parte das queatles, o professér precisava mostrar aos alunos, no
livro, o local onde estava a resposta.

0 professor afirmava, na prépria sala de aula, que
o alunos nf8o tinham a capacidade nem para enconbrar uma
resposta. Ele n8o os considerava capazes como alunos.

O interessante, porque se refere a essa questio, é
que g@e colocava a contradiedo entre o discurso e a pratica, ou
maelhor, entre a intengfo e a pratica. A inteng8o no discurso
transparecia quando se falava aos alunosg e a nds qQue eles
precisavam estudar e aprender para terem chance igual de
concorrer com outros alunocs de outbtras escolas: gue a luta do
rrofessor nesta, sempre esteve voltada para que os aluncs ndo

desistissem da escola; que o nivel ngo poderia abaixar somente

porqgue  era uma escola de periferia. mas aoc contrédrio., deveriam

passar todo o conteldo aos alunos e exigi-lo como em qualguer
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escola, porque degsa forma e que eles teriam alguma chance na
vida; guando falava aos alunos que desejava 0 melhor para eles e
que eles deveriam aproveitar essa chance que estava lhes sendo
dada;: gquando o educador explicitava que n#c considerava como
objetivo mais importante o desenvolvimento do conteido, mas sim o
desenvolvimento da organizaclo, da responsabilidade e da ordem,
rorque eram esses aspectos gue seriam os exigidos guandeo fossem
trabalhar. Esse fol o discurso do professor durante todo o ano
letive e na entrevista. Soares corrobora com nossa constatacdo,

informando que:

"a avaliagcBo é um dog mnmais eficazes
instrumentos de controle da oferta e do
aproveitamento de oportunidades
educacionais & soclais e de dissimulacgio
de um proceasso de selegdo em que, sob uma

Hparente neutralidade e eaqiidade, 8,
alguns a8o oferecidas sucessivas
oportunidades educacionais = el
conseqliéneia, oportunidades sociais,
enquanto a outros essas oportunidades sdo
negadas, processo  gque  se desenvolve

segundo critérios que transcendem os fins
declarados da avaliac8o"(1981,p.47).

Ainda Snyders concorda com tal quest#o, dizendo :

"A luta entre as desigualdades escolares
85 € possivel, 8d pode ser levada a cabo
na medida em gue os trabalhadores =intam
globalmente necessidade de uma elevada
qualificaeio’ (1981, p.42).

Na pratica da sala de aula, o professor transmitia
muito conteddo mas néo verificava se os aluncs o estavam
agaimilando, se apresentavam alguma dificuldade, o porqué de eles
ndo conseguirem responder adequadamente ao questionério. Ele

nunea  gquestionava suas aulas, sua forma de explicar o programa.

Os alunos tinham a obrigsc#c de entende-lo.
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A contradiclBio do professor estéd justamente entre a
sgua intenclo e a efetivacio desta. Ble pregava quallidade, falava
sobre a importéncia dos estudos aos alunos, mag em sua pratica
ndo efetivava tal qualidade. Transferia apenas aocs alunos a
responsabilidade pelo seu sucesso ou Iracassco. Afirmava que eles
eram desinteressados e irresponsiveils. 0Ou seja, o professor ndo
tinha culpa se eleg ndo se salam bem. E agul o resultado da

avallag8o era ¢ pontoc legitimador dessa responsabilidade

individual.

periferia. Ela possui alunos que precisam ser polidos nas suas

imperfeigdes. Alunos que necessitam mais que se desenvolva a
rasponsabilidade, a organizacgl8o, a ordem, o capricho, porque =80
egses aspectos os imprescindivels para se consegulr um emprego.
0 contetdo ndo é td3oc importante quanto esses aspectos. Apesar de
o professor pregar s qualidade e a oportunidade que eles devem
ter de passar no vestibular. O gue conduz as priaticas pedagdgica
e avaliativa do profegsor é a preparagic desse aluno para um
trabalho e ndc para a universidade.

"Mesmo gqgue Baudelot-Establet 86 nos
tivesgem ensinado uma coisa: a escola
favorece os jA favorecidos, socialmente
favorecidos: exclui, repele, desvaloriza
os  oubros: & acs herdeiros de situagles
privilegiadas gque cabe por s=sorte a
heranca escolar: os sucessos escolares, a
rossibilidade de uma egccolaridade
rrolongada, 0 acesao & Universidade(...)
a Tescola tnica’” n8o & tnica, nédo pode
s8-1o numa sociedade dividida em classes
{...)— o seu contributo seria de uma

importéncia decisiva"(Snyders,1981,p.17).
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0 professor de ingleg diferenciava claramente o

objetivo gque tinha para sua disciplina naquela escola daquele que
possuia numa escola de periferia. Ele afirmava que numa escola
normal o dominio da lingua inglesa possibilita ao aluno entender
melhor a sua e desenvolve seu raclocinio.

0 gue o professor nos diz agui é que o ensino da
lingua inglesa ndo se restringe apenas a oferecer para o alunoc o
dominio de uma lingua, mas gque com o estudo desta, o aluno ¢
favorecido com o desenvolvimento de outras Areas que lhe s8o
necessarias como individuo e como cidad&o. Mas o professor

diferencia os alunos da escola de rperiferia. Como ele ndo

acredita que ir8o precisar da lingua inglesa, pois ndo irdo para
a  universidade. diz gue <transforma o ensino do inglés num
divertimento, numa hora de lazer. Dessa forma, priva os alunos
dos outros objetivos que propdie para sua disciplina.

Apesar de ser esse o seu objetivo colocado em
aula, o professcor procurava ensinar o 1inglés. Apresentava
preccupacgio em que eles aprendessem e por isso demorava bastante
em cada contetdo. Todavia, por outro lado, faltava muito. Como
o8 alunos tinham aula de inglés apenas uma vez por semana, guando
o professor faltava, ficavam duas semanas sem aula. E o professor
o fazia com frequéncia. Dessa forma, mostrava como realmente néo
acreditava que sua disciplina fosse importante para o aluno.

Mag & sua preocupaclo estava no fato de gque  sua

disciplina ndo reprovavs. Dizia que se o8 alunog soubessem

disso, ndo valorizariam mais o estudo do inglés. Por issc. nunca

lhes falou sobre isso. Pelo contrario, em sala de aula ameagava

aque perderiam nota se nfio estudassem e se o comportamentce n&o
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fosse adequado. Que pesaria muito mais a participagsdco do aluno,
porque na sua disciplina, ela era fundamental. Observamos aquil
como © criterio da aprovac#o ou n#o determina o valor de uma
disciplina. O interessante & que o professcor niHo considerava
importante o inglés para os alunos, mas eles, os educandos,

precisavam consideréd-lo. E tal importéncia era dada pela ameaga

de reprovagdo.

Essa constatac8o somente confirma o fato de que a

avaliagi8o é

sala  de aula. 0O préopric professor n8o consegue deixar de

-

utiliza-1la,

Para fazer a avaliac¢®o considerava a nota da prova
e a participag8o, como JA vimos no capitulo anterior. O que na
verdade era feito, para que 08 alunos pensassem gque sua
disciplina reprovava.

A maneira como o professcor atribula a nota em
participac8c era completamente aleatdria. Ele nem sequer sabia
quem era o aluno quando dava a nota. Ele meemc afirmou gque
ficava diffcil saber o nome de todos vindo apenas uma vez por
semana. Na aula, as atividades eram gempre com a sala toda, dessa
forma era dificil identificd-los. NBo eram feitas atividades
individuais gue O professor recolhesse ou olhasse
sistematicamente para poder verificar o nivel de cada aluno. N&ao
existia um processo de avaliaclo da aprendizagem do aluno.

0 professor de gecografia coloca seu objetive de

forma mais ampla. No diferencia o seu intuito na disciplina e

na escola. Existe apenas un. Em sala, sempre falava multo da
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questao social. Dizia gue os privilegios precigavam acabar. Que
o8 alunos e gue geriam os proximos governantes e, por isso,
deveriam aprender a serem responsivelis, cumpridores dos zeus
deveres. Esse era um discurso habitual.

Tal como pretendis desenvolver o aluno de forma
integral, também assim considerava a sua avaliag8o. Atribuia
prontos para  toda atitude, todo comportamento, todo movimento,
enfim, tode fazer do alune. Afirmava que consideraris tudo o que
o aluno fizesse. Valorizava através da atribuicg8o de pontos o
desempenho do aluno.

Sua forma de avaliasr &€ bem coerente ocom seu

objetivo. Foi o tnico professor que fez avaliacdo permanente, ou
melhor, que atribuiu pontos permanentemente. Em todas as aulas
eram marcados pontos, tanto pelo professor quanto pelos aluncs. O
professor cobrava-lhes a atribuic¢8oc de pontos. Dizia-lhes para
nic esquecerem de marca-losg gquando respondiam corretamente.
quando faziam a tarefa, a atividade, etc. O professor confiava
na marcagio de pontos dos alunos. Fol a dnica disciplina em que
os alunos participaram da avaliagdo.

Ele n8o observava se ¢ aluno entendia ou n3o a
matéria. Simplesmente, nunca voltava para ver o que fol ou né&o
entendids. Seguia sempre em frente e bastava 4ue lessem  um
paragrafo para que este estivesse compreendido.

Todos demonstraram coeré&ncia entre geus objetivos
e a avaliaglo praticada em sala de aula. Tomando o que diz a

teoria classica da avaliagio,

"uma proposta de avaliac8o ¢ compatlivel

com o5 objetivos propostos, na medida em
que  prevé procedimentos gue rermitam
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detectar =1 oorréncia daguelas

comportamentos previstos nos

objetives” (Souza, 188B6,p.30),

poderlamos afirmar gue o8 rprofessores., sem o
saber, cumprem de certa forma essa premissa. Declaramcs que se
assim o fazem é sem o0 saber, poraue esse fato fol identificado no
momento da analise do discurso com a prética e o professor n8o
confirmou este ponto.

0 que identificamos & que ¢ contetido da tecria da
avaliacio cléssica encontra-se presente na préatica do professor.

Essa mesma constatacgdo é explicitada no trabalho de Souzsa.

"Embora n#8o haja a explicitagdoc clara
doe diferentes niveils de objetivos a
serem trabalhados e um controle preciso
de  seu alcance, héA clareza, a nivel de
cada professor, quanto Aas competénoias
que espera sejam adgulridas pelos alunos,
mesmo que estas se refiram, basicemente,
& memorizagf8o ou assimilacgfo do conteddo
enginade (1986, p.213).

0 gue podemos também constatar & que ogs obhjietivos

que o8 professores possuem nas suas disciplinaes s8c diferentes

entre si.

80 ohietivos diversos gue levam ) modos

diferentes de avalisg8o. Dessa forms, isso nos motra a falta de
unidade de pensamento e direcionamento na aprendizagem dos
alunos. Cada professor é quem define o que serd desenvolvido com
os alunog, como e o gud serd cobrado e medido.

Vemos agqul o poder gque o professor possul para
definir a posic8o do aluno na escola.

"Em nosso gistema educative coloca-ze
totalmente nas mios do professor s}

prograsso do aluno pelo sistema escolar:
sHo o8 unicos depositarios dos
rrocedimentos formals de conbtrole, o gqual
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lhes confere um enorme poder dentro da
ingtituiclo” (Gimeno, 1989.p.374).

Obgerva-se, também, a diferencga existente no gque
cada um coloca como objetiveo da escola. Fica espelhada a  falta
de um projeto pedagosgico ou, ao menos, uma diretriz comum. Cada
professor tem a sua idéia sobre a existéncla da escola e, por sus
vaz, define isoladamente seus objetivos e prioridades na sala de
aula. Enguanto estivemos na escola, nunca houve um momento de
encontro entre os professores da série para que discutissem sua
pratica pedagédgica e, conseaqllentemente, a prética avaliativa. A

falta de unidade encontrada na pratica confirma-se no depoimento.

Freitas, na sua reflex8o sobre a organizagdo do
trabalho pedagdgico na escola, nos alerta que

"A avaliagBo, a despeitoc do contetdo e
do método, =e nico for modificaeda impde um
"modelo de raclocinio”, uma “forma de
pensar’, uma forma de o professcor
relacionar-se com o aluno, embutida em
suas praticas especificas. Estes modelos
também se tornam objete de avallagdo e
portante definem a aprovagdo ou ndo, a
continuidade ou ndo, © aCesso ao
conhecimento sistemdtico ou ndo, e isso
tem significacdo aspecial na escola de 1o
grau” (1891.p.16}.

A &nfase na Avaliagdo Formal

FPercebemos pela observagfo da pratica avaliativa
que os professores reallizavam uma avalilagBo formal para ter no
final do bimestre uma nota de cada aluno. Chegamos a esgsa
conclusio porque aquele ndc era utilizado como “feed-back™ da
aprendizagem dos alunos, mas Gtransformava-se em média do

bimestre.
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A avallagBo formal era realizada através de
critérios objetivos, tais como: provas, tarefas, caderno,
comportamento. Poderiamos dizser gue essa avaliagfo obedecia &
exigéneia estrutural da escola.
"as avaliagdes tém véarias funceBes, poreém
uma que mals ese destaca: servir de
rrocedimento  para sanciocnar 0 pProgresso

dos alunos, pelo curriculo
sequencializado ao longo da escolaridade,
sancionando a promogd3o destes”{Gimeno,
1989,p.374).

Mas além dessa fung8o sancionadora da avaliacio,

ela cumpre um papel mals determinante nessa quest8o da seleglo

gocial que é da sua contribuigfo para a divis8c social do

trabalho. Nesse  sentido, Hextall(1976) afirma que a
diferenciaclo e a abtribulgio de notas na escola estio articuladas

de forma mais ampla c¢com a jé& mencionada divigBco s=ocial do

Lrabalho.
E a avaliac&o formal, obrigatéria, exigida pelo
slstema. Todo professor rprecisava apresentar, ac final dos

bimestres., uma nota. E o elemento principal para se atribuilr
essa nota sempre fol a prova; apenas o professcor de geografis
nadc a reallzava.

E interessante observar gue a prova parece ser um
instrumento institucionalizado. Ela serve como um mecanismo de
avaliacBo que se basta a si mesmo. Unm professor passa um  ano
letivoe com uma turma, encontra-se com esses alunos praticamente

guage todos os dias e determina o destino destes através de

auatro provas que aplica durante todo o ano.

Parece-nos que a prova & um instrumento que

legitima um ato politico. Depois, ao final do ano, o professor
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guarda a wultima prova, para provar aocs pais., caso seja
necessario,. que ele, o professor, ftem razio em reprovar o sey
filho. A prova sustenta & confere tal poder. Nada mais &
discutide. O processo de aprendizagem reduziuv-se ao resultado de

uma prova.

"Compreende—-se gue para desempenhar-—ge
completamente dessa func8o de conservaco
social, o sistema escolar deva apresentar
a "hora da verdade” do exame c<©omo sua
verdade' { Bourdieu-Passeron, 1875,p.168).

"Nada € mals adequado gue o exams para
inepirar & todos ¢ reconhecimento da
legitimidade deos veredictos escolares @
das hierarquias socliais que eleg
legitimam" (op.cit.p.171).

Paralelamente a esega avaliacBo de provas, tarefas,
cadernos, o8 professores. na sua maloria, neos informaram que
também consideravam aspectos como comportamento, particilpagdo,
organizasidc e responsabilidade.

Detectamos que oz professores avaliavam esses
aspectos de maneira formal, atribuiam uma nota que se Somava  as
demais e resultava na média bimestral.

{Observamoe que o comportamento  apresentado pelo
aluno & medido com a mesma importéncia, ou até mais, do que o
contetdo. Na avallag8o deste, os professores usavam 08 seguintes

instrumentos: prova, redagfo, trabalhos.

Para avaliar o comportamento., e agul estamos
considerande toda a atitude do aluno, inclusive participacBo, os
professores levavam em oconta: tarefas, ocaderno, interesse

apresentado. o fateo de o aluno levantar a m#o, perguntar, emitir

sua opinifio, questionar, ndo esquecer o material, trazer o que o



professor solicitava. fazer os exercicions, ter organizaclo e
capricho.

Na pratica, os professores aplicavam provas aos
alunos e ndc cobravam apenas © contetdo, mnas também o}
comportamento apresentado durante o bimestre, a participscgio e a
responsabilidade. Ameagavam que iriam reprovéa-los se héo
estudassen. Diziam gque n8o adlantava apenas estudar para a
rrova, eles tinham gue participar porque na nota do bimestre
entraria a participag8o. Falavam que eles deveriam fazer as
tarefas, trazer o material porgue o professor estava observando o

aluno “resgponsdvel e o malandro”. A nota seria dada pesando

esses comporbtamentos. Ksses s8o apenas exemplos do que era dito

e feito. A cobranga do contetdo, da participacio, da
recponsabilidade se entrelagava e definia a olassificacBo do
aluno.

"A escola submete seus alunos a

constante  comparag8o com as normas  de
exceléncia, gque tambeéem s8o definidas de

acordo com a socliedade. E al Ee
manifesta bhem claramente ) carater
socioldgico da avaliagflo: ela reflete
diretamente os valores pregados pelo
Er1Up0 sccial an gual a educac8o

serve  (Ludke, 1887,1p.43).

Definem-se em dois blocoe 08 elementos
considerados pelos professores, para avaliar o aluno. O contetdo
gque se refere ac dominio da aprendizagem e o comportamento que se
refere aquele que o aluno deve manter na sala de aula.

Masg & interessante observar que nem 56 o

comportamento define a classificagsio do aluno, & o conteudo. Sao

os dois elementos que interagem para defini-la. 0O peso maior em

cada um deles ¢ dado individualmente por cada professor. Para
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determinade professor, nfo bastava um aluno ser respongavel =
cumpridor de seus deveres. O professor reconhecla gque o aluno era
esforeado, mas que ndo tinha condictes de freguentar a série
seguinte. Porém, o dominio do contetdo por sl sd podia garantir a
aprovagio do aluno. Aquele individuc era inteligente. Existia
na classe um aluno assim. Ele brincava, incomodava, era alvo
constante da atengfo dos professores. Contudo, nas provas tirava
notas esuficientes para ser aprovade. 0O aluno sge garantia no

contetdo. Para ocutros professores, o contetdo Ja n8o tinha tanta

importéncia.

Podemos verificar, desse mcdo, que o poder
colocado nas m8os do professor é grande, mas n8o total. Mesmo
que, Aas vezes, ele gueira reprovar determinado aluno, néaoc
consegue. Por isso. guanto mais a egcola definir um projeto de

trabalhe amplo, mals democrética sera a avaliacBo. EHEsta n3oc se
fundamentarad sobre cobjetivos e metas individuals. E assim o seréa
guantc mais elementos interferirem nesse processo, principalmente
o aluno.

Averiguamos que & muito mais abrangente a cobranga
desse comportamento deo aue o dominio do contefdo. Na verdade,
egte Ultimo era verificado apenas nas provas e na redagdo com ©
rrofessor de portugués. Os demales itens eram avaliados em termos
de comporteamento. Na prdpris prova, como Ja explicamos, o aluno
recebla nota também pelo comportamento. Quande o aluno recebla
mencdo pelas tarefas, era pelo fato de té-las felto ou ndo. 0

professor  considerava que, fazendo tarefas, o aluno estava

estudando e fixando o conteddo. Mas, em termos de avaliagfo lhe
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era exigido o fato de fazé-las. Da mesma forma, o caderno era
cobrado  como um ato de responsabllidade por té-lo com tode o
conteldo, com atividades e ainda por apresentéa-lo com organizacio

a capricho.

"Quandoc se eleva a nota de um  aluno
porgue empenhou-se bastante, embora seus
resultados sejam ruins, ou gse reduz a de
outro porgue n8co se esforcga, embora seus
regultados sejam bons, se asth
reconhecendo gque © que preocupsa a escols,
nos alunos, & o comportamento ou o
caradter, mals qgue o conhecimento ou as
capacidades” {(Enguita, 1888,p.20bH).

"Embora se suponha que a avalliag8c verse
somente sobre as dimensdes cognitivas da
educagio, & Obvio gue outros aspectos
intervém fortemente. Wood e Napthali

(1978) assinalam seis coritérios informais

utllizados pelos professores na
avallagdo: o interesse do aluno na
materia, sua habllidade na mesma. sua
capaclidade geral, seu comportamento, a
qualidade e a limpeza de seu trabalho e
sS1a participacdo no contexto da.
aprendizagem. Apenas o segundo e i
terceiro, segundo a ordem exposta, s80
critérios propriamente cognitivoes,
enquanto os demals pertencem mais A
esfera do comportamento” (Enguita, 19B&,
p.205).

A Percepglo gque o Professor tem dos Alunos e &

Pratica da Avaliacio

A rpercepgdco dos professores sobre os alunos da
esconla de periferia define-se por aqueles ndo acreditarem na
capacidade degtes. Easa descrence parite do pressuposto de gque o

fato de eles pertencerem a um nivel sé6rio-econdmico baixo  lhes

obriga a vwviverem num ambiente qgque n8c ¢ sadio e normal
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impedindo-og  de apresentar um desenvolvimento adequado de puas
potencialidades.

Mas, a0 mesmo tempo em Jque Possuem 8883 percepgioc,
também afirmam que a escola € o Unilco melo de o aluno sair desse
destino que lhe foi imposto. A escola é a sua salvagHo.

C gue identificamos agul é a crenga na escola como
possibilidade de ascensdo social.

Talvez, devido ainda & esta idéia, identificamos
um professor (portugués) execubande um trabalho que apresentava
maior compromisso com os alunos. Seu desejo era de que os alunos

realmente aprendessem e ele ensinava pars esse fim. Declarava

que ge dois alunosg conseguiseem entrar numa escola de Zo grau, ja
valeria a pena.

"e& todos os docentes citam o exemplo de
determinado aluno vinda de muitoc "baixo’,
que gracas ao seu trabalho, ao seu zZelo e
acs seus dotes, conseguiu t8c brilhante

gituaglo. Mas na realidade, a classe
dominante conserva cliosamente nas suas
mios o controle desta seleg8o, gus ndo
faz perigar de forma alguma o congunto
das hierarquiass egtabelecidas” (Snyders,

1981, p.21-22).

Ao avalisr, o professcr de portugués cobrava
exatamente o conteddo que passava & os comportamentos que exigila.
Posgsuia objetividade e clareza em seus critérios. Acreditava na
chance dessges alunos., mas poessuia a mesma percepgldo gque o8
demals,. pole tambeém diferenclava alunce da escola de periferia.

Postulou que nic podia cobr

nas._oulras escclas.

O professor de matematica era  totalmente

descrente da capacidade dos alunos. Tanteo gue disse textualmente
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nagc possuir mais i1lusdes. Por isso., em suas aulas, nao
apresentava preocupac8o com a aprendizagem dos alunos. Pagsava
um contetdo apdes o outro sem verificar se houve assimilagBo ou
nac. Mesmo quando descobriu que os alunos néo dominavam
determinados pré-requisitos para o entendimento da matéria, nada
fez para suprir suas dificuldades. A sua descrenga dirigia sua
pratica em sala de aula. E sua atitude ao aplicar apenas uma
prova no bimestre, facilitande ac maximo para gue ninguém fosse
reprovadeo, demonstra gue sua preocupacgdo Unica é também garantir
ao aluno © diploma de lo grau. A avaliag8o usada por esse
profiseional tinha como Gnico objetivo a classificagdo.

Da mesma forma agia o professor de histdéria. Dizia
que para esses alunos a escola era a unica chance. Nesta era
mais importante polir os alunos, desenvolver a reaponsabilidade,
a organizacso do que 6 passar conteldo. Na sala de aula, ele
diariamente dizia aocs alunos gue precisavam ser responsivels,
edueados e, principalmente, valorizar a chance que lhes fol dada
de freguentar a escola. Também transmitia contetdo sem verificar
a aprendizagem dos alunos. Falava de tal modo que &0 faltava
chamar o8 aluncos de "burros’ na frente deles. Sua preoccupagdo
também residia em n#o deixar que oe alunos desistissem da escola.
Preoccupava-se em lhes dar chances para aumentar sua nota. A
avaliacio também funclonava como classificag8o.

0 professor de ciéneias, que também nao acreditava
na capacidade dos alunos, demonstrava uma certa apreens8o, no

sentido de que todos tirassem notas suficientes para passar de

ano. Afirmava gque ealeg eram uns colitados’ "lentos’™,
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"preguicoscs”’ & "sem educagso”. A escola era o unico lugar en

gque eles poderiam receber alguma formagdo, s gue  issoe ndo
adiantava multoc porgque em casa desaprendiam tudo. No fim do
bimestre, fazla uma prova e encontrava scolugdes para o8 alunos

aumentarem as notas. Ele declarava gue tinha muita "pena” desses
alunos.

0 professor de inglés via sua disciplina como um
momento de lazer para os "pobres aluninhos”. Ficava penalizado
relas condiefes de vida deles.

0 professor de geografia gueria gue o8 alunos

rercebeasem a condic8o de miséria em que viviam e defendia o

ideal de aue a escola e o professor deviam dar a formacdo
inmtegral para o aluno.

A idéis da responeabilidade do professor pela
formagBo integral do aluno estd presente na ooncepgdo que  ©
profeasor posgsul sobre seu trabalho deocente. FPercebe~ge aquil,
segundo denuncia Gimeno, que:

"A ideologia psicoldgica e humanista de

conhecer melhor ¢ aluno & recuperada pela
ideologia de controle na instituigio

escolar, alnda que esta vé disfarsada de
mentalidade técnica de conhecer melhor

mais fidedignamente as realidades
educativas. Parece que se entende como
sindnimo o atender a um aspecto da
educagio e o ter gque avalid-lo, nho =e

sabe se porque tudo o que s congldera
como contetds educativo deve ser avaliado
cu  porgue =206 ge consliderard no  processo
educative aguilo gque for pedido na
avallaggo” (1888.,p.384).

(g professores btambém diziam que nem semnpre um

aluno participativo era um bom alunc e acrescentavam gue ocorria

]

Justamente o contrario, gue um aluno podlia ndo ser participativo
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mas  gue poderia  tornar—se um bom aluno, porgue  era  uma  boa
pessoca. Também podla ndo ser o aluno “certinho’, porém respondia
ao que o professor perguntava, era inteligente. Agul, queremcs
mostrar gquantos julgamentos pautadeos no seu modelo de referéncia
os professores fazem sobre os alunos, conforme ge refere Gimeno

(1988,p.382).

"0 aluno ‘certinho” para o professor é
aguele que corresponde ao seu modelo.
Aquele gue & obediente, gque cumpre com as
determinactes gue lhe vassa o professor.
snyders fala-nos que o bom aluno & o

submiaso. E o idindividuo passivo e
dependente” (19B1l,p.102).

"A institulelio escolar € 0o cendrioc no
gual aprendemos a substitulr nossa auto-

ectima pela avalilaglo que op demals fazem
de nés, a conformar a primeira & segunda
ou, © que da no mesmo, a deixar gque o8
outros decidam nossoe valor"”

{Bnguita, 1988,p.204).

Os professores diferenciavam textualmente o8
alunos da escola de periferia. Consideravam-nos com aprendizagem
lenta, parados, pouco participativos, sem capacidade de
memorizagio, revoltados, preguicosos. 0 professor, além de
ensinar, devia dar educagio.

Torna-se evidente o pré-julgamento do professor, o
gue sgupomos devia corroborar gquase que tobalmente para que ele
acredlitasse ser quase impoesivel para esgse saluno vir a se tornar
o sgew aluno ideal. Com essa idéia pré-formada dog alunog. o
professor lhes avaliava o comportamento em gala de aula.

suspeltamos de que residia nessa viedo sobre os

aluncs a pratica descompromissada da maioria dos professores. E,

nesse contexto, nunca esteve t8o presente a teoria de Baudelot,
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J.Eatablet (1975) gue afirma exisbir na sociedade capitalista
duas escolas. Uma para as classes dominantes e oubtra para &
classe dominada. O proprios professores diferenciam oz alunos.
e onde vem essa diferenciaclo 7

Desconfiamos também de gque a visBo gue o professor
poseuia sobre esses alunos e da condiclo de miséria em gque viviam
lhe provocasse um sentimento de "pledade’”, o gqual identificamos
interferindo no processo de avallagBo. Aquele aparece na pena’
que o professor sente do aluno e gue acaba por lhe dar “chances”
facilitadas para n#o ser reprovado.

A maicoria dos professores assim o fazia, porém

eles nunca modificaram sua pratica ou preocuparam-se realmente em
avaliar a melhor forma de o aluno aprender. Xle, o aluno, era o
responsidvel pela sua situaglo, assim como pela sua propria
condicdo de vida. A possibilidade de reprovaclc dos alunos
causava angustia nos professores e dirigia também a forma de
realizar a avaliacgfo.

A percepedo do professor scbre os aluncs antecedia

o

ao momento da avaliagHo.

"0 modelo de referéncia mediador que
sustenta o serve de varémetro no
processo  de  obtengio de informagies,
elaboragfo e tomada de decilstes esta,
desde logo, constituideo antes do ateo de
avaliar, ainda que possa gofrer
alterasdes concomitantemente em gque se
desenvolve a tarefa de avaliar” (Gimeno,
1888, p.382).

A _avaliacdo nunca fol usada come.  instrumento  de

diagnéstico, com o objetivo de procurar resolver as dificuldades

dos  alunos lodavia, todos os profegsores ag identificavam nos
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aluncs. Apenas os de portugués e geografia procuravam atender as
que encontravam. Os professores, na verdades, acreditavam na
incapacidade inerente do alunc.

Gimeno (1988) nos= diz gue os Jjuizos de wvalores
feitos sobre a qualidade dos trabalheos dos alunog e a atribuigéo
de concelitos se d8o a partir de informagfes elementares sobre o
alunc e das percepcfes gendricas de sua personalidade. Cavernl e
Noizet (apud Gimeno, 19889,p.378) afirmam gqgue entre a qualificacdo
(apreciag8o ou juizo por parte do professor héd exames, conduta do
aluno ou trabalhos realizados) e essa realizag8o {conduta ou

trabalho materialmente obgervavel )} existe i pProcesso

1

intermedidrioc no qual interagem trés elementos basicos: 0

ia, o _produbtor (aluno) da realizag8o ou
conduta a avaliar e o terceiro, gue é o produte resl a ser
avaliado. A interag8o desses trés elementos implica uma mediagBo
aque é a esséncia do ato de avaliar. um processo que pode adotar

formas e procedimentos distintos em fungio:

- de gqual seja o objeto da avaliagfo;

— das caracteristicas do avaliador gue realiza o
Julgamento no gual se dé& a mediagio;

- do modelo de avaliagBo, implicito ou explicito,
gque se utiliza de forma clara ou ndo para cbter
a informag8o;

- do contexto imediato em gue coletam as informa-
0esz ou deo contexto gue reclama un determinado

tipo de noticias procedentes da avaliagso.
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Esge processo intermediidrio do gqual o autor
anteriormente citado nos fala estd presente na percepgdo do
professor sobre o aluno e es8td determinande sua forma de avaliar.

¢ o aluno n8o correspondia ac gue o professor
desedava, © culpado era o alunc gue ndo era responsavel. Oa
rrofessores afirmavam que seu sucesso dependia de seu esforgo. A
avaliagfo n8o servia de instrumento para verificar se os alunos
estavam aprendendo. O professor partia do pressuposto de que seu
ensinamento estava claro e correto e ge 0 aluno ndc apresentava
resultados satisfatérios, o motive estava na sua incapacidade e

falta de esforgo. A avaliacBo servia apenas para legitimar uma

situsclo e confirmar o diagndetico do professor.

Da meema forma, a avallag8o n8o servia para
acompanhar o crescimento dos alunos. Os professores declaravam
textualmente gue era difficil verificar seu crescimento, gque isso
st  seria possivel de ser identificmdo de um ano para o outro e
que o processo avaliatlivo n8o tinha essa finalidade, sendo gue o
unico responsavel pela aprendizagem era o aiuno.

Enguita (1989) diz gue a escola e a ideclogia
meritocratica apresentam eficazmente a idéia de gque o easforgo
individual & o responsavel pela possibilidade de sucesso. Trata
a todos de forma igual e "faz com gue cada um se sinta o (Gnico
reaponsidvel pela sus sorte’” (p.214).

0 professor falava da incapacldade do sluno,
acreditava nela e procurava, através de seu discurso Jjunte aos

alunog e de sus pratica., modificar-lhes o comportamento. O

professor ndo lhes defendia a capacidade de aprendizagem, o seu

racioccinio, mas durante todo dia de auvla, apenas cobrava a
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dedicacHo aos egtudos por parte do aluno. Exigia &
responsabilidade deste, o comportamento que deveria apresentar e
que egtava modelade no padr8o individual de alunc ideal,
idealizado pelo educador.

Cada um procurava obter do aluno o comportamento
que ele achava adequado. E, na gsua préatica diaria, para
conseguir do aluno uma resposta, ele se utilizava da avaliacdo
formal. E aquil gue a avaliacic transforma-se num instrumento de
controle gque ameaga, pune ou premia. ao mesmo tempo em gque €

usada como meio de motivagido.

Constata-se, portanto, o efeito sempre presente do

que Hourdieu, Passeron (1975) denominaram de "expectativa
subjetiva” do professor em relac8o ac aluno. Esta imagen
preconcebida que o profesgsor faz do aluno n8c  terminarla
afetando a forma como ele se relaciona com os alunos ou com &

classe 7 E que relagdo esta lmagem guardaria com o “objetivo
ressoal” que o professor tem com seus alunoce, o qual orienta,

como vimos, sua forma de avaliac8c 7

5.2. QUE RELACOES MANTEM A AVALIACAC QUE OCORRE NA SALA DE AULA

COM A INSTITUICARO ESCOLAR COMO UM TODO 7

A relagdc mals direta entre a avaliasgBo individual
prraticada na sala de auls & a escola era através da Becureragio.,

Conselho  de Classe e Reunifes de Paig. Egssa era a relagdo

visivel e a n3o visivel diz respeito & pratica da avaliagl8o na

sala de aula ccorrer no interior de uma institulc8e que estaA
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determinada também  por uma  estrutura soclal, econfmica e
politica. Portanto, essa pratica avalistiva & determinada por
egsa estrutura.

Com relag8o A familia, a escola realiza em todos
o8 bimestres uma reunido com osg pais. @ objetivo desta era
entregar as notas dos alunos aos pals gque eram convidados a virem
3 escola para a reunifio gque occorria no horario das aulas. Og
alunos eram dispensados. 0 nlmero de palis presentes sra peguenc.
Os alunos justificavam a falta de seus pais, explicando que eles
trabalhavam nesse horario. Alguns pails chegavam atrasados porgue

vinham do trabalho. Outros salam mais cedo porgue precigavan

trabalhar e, um ou outro faltava ao trabalho para poder vir &
reunido.

C que se espelhou & que o0g pails demonstravam
interesge pela vida escolar de seus filhos. E o horario de

reunifio n8o era adequado. A reunifoc era coordenada por  um

rrofessor da classe. Ele & guem distribuia a nota dos alunos

rara og pais, que as copiavam em um papel, e solicitava gue o0s
pais falassem com seus filhos para estudarem mais, Eram
relatados os  problemas disciplinares da turma e sua falta de
estudo. Dizia o professor aos pals gue eles precisavam ficar
atentos para o filho n&o ser reprovado.

Fesa fol a relagdo mantida com a familias durante o
ane letivo. Agui, a responsabilidade pelo fracasso do aluno era
dirigida também A& familia. Esse contate voltava-se, também,

apenas para o objetivo final da avalisgBo. A classificac8o e

selec8o do alunc.

Souza (1988, p.205) refere-se a trés autores:
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Bonamigo e Rasche

“que identificaram que os pais arceitam o
diagndstico da incapacidade dos filhos na
egscola’,

& Santos menciona

"que, para os pals a dominag8o exvercida
pelo professor é legitima e, na mainria
das vezes, nem concordam com as aventuails
criticas que os filhos possam tecer ao
rrofessor. Tomam tals atitudes dos
filhos como “desculpas” para justificar a
falta de estudos ou de esforgos na vida
escolar'.

A recuperacio ocorreu no final do  ano letivo,

durante uma semana. O horédrio destinado rara cada disciplina era

igual ao seu horéario semanal de aulas. Apenas um professop
reconheceu-a come um momento gue oferecia mais uma chance a0
aluno, 86 que da mesma forma gue os outros profesgores, ndo
concordava com  esse sistema e delxou clarc gque néo pretendia
fazer recuperagio com os alunos. Afirmou que se algum deles
ficasse em recuperagico ha sua matéria e em mais uma, ele ©
aprovaria diretamente, pois ndc estava disposte a ficar preso na
escola =6 para vir dar recuperacfo.

Poderiamos dizer que se tratava de uma recuperagio
gue existia apenas para constar. Por que, de que forma quatro
auilas de portugués ou guatro de matemdtica ou ainda trés de
hisgtdria poderiam  recuperar wm anc letive 7 Novamente &
responsabilidade pela reprovag8o cal sobre o aluno. A escola
jmenta-se dela e esconde-se por tras de uma psgeudo-recuperagio,

onferecendn uma pseudo-opaertunidade ao aluno.

0 que ee ohserva de interessante € que a rede

municipal de ensino prevé, em seu manual de avaliaglo, a
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recuperacdo continua. Esta deveria ccorrer no bimestre seguinte
com agueles alunos gque nfo atinglssem os objetivos essencilais.
Entretanto, ela existe apenas no  papel. TDesse  manual, o8
professores retiram apenas a tabela que operacicnaliza a forma de
atribulr a média anual.
"A condigd3oc minima para gue um aluno
progsiga normalmente com seu  trabalho
escolar e atingir, pelo menos, 08
objetivos essencials {conceitos R, B ou
E)Y. Un aluno que ndo atingiun as condigdes
minimas (obteve conceitos F ou 1) precisa
submeter-ge a um trabalho de recuperacgdo
continua, felito no decorrer do bimestre

geguinte” {Secretaria Municipal de
Educag8o, 1978, p. 03).

0 que ficou demonstrado foi a total falta de
iﬁformag&o e esclarecimento dos professores, acerca do sistema de
avaliagio da prefeitura. Ao analisarmos esse ponto, ficou-nos a
questio: como a rede municipal de ensinc organiza & propde um
modelo de avaliaglo para as escolas e estas, além de nd3o o
cumprirem, ainda possuem uma pratica diversa da gue foli proposta?
Evidencia-se aqui

11

a disténcia gue existe entre o gue é

prescrito e o gue € vivido" { bouza,

1986,p.183) .

A tabela utilizada pelos professcores para farzerem
a média bimestral, elaborada pela Becretaria de Educacglo de
Campinas., prevé gue o alunc obbtendo conceito R, B ou E no Gltimoe
bimestre ¢ aprovado, mesmo gque tenha conceitos I ou F  nos

bimestres anteriores. Essa proposta baseia~se no fato de que

"o objetivos de um  bimestre anterior
precisam ser atingidos para que 08
objetivos de bimestres posteriores possam
gser atingidos

Neste contexto, Justifica-se a
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necessidade de se oferecer recuperacso

continua e pode-ze argumentar. que o
conceito do bimestre corrente Ja
incorpora. naturalmente., o resultado da
recuperacio continua"” {Secretaria

Municipal de Educac8o, 1978, p. 09).

PropBe-ge nesse manual que as dificuldades do
alunc ndo se somem. Ao contrério, prevé-se que elas sejam
atendidas e sganadas. Mas o8 professores ndo faziam isso.
Declararam que identificavam dificuldades nos alunos conforme Ja
explicitamos no capitulo anterior, porém nada era feito.

Os rrofessores demonstravam sua indignaciio,

expressando sua discordéncia com a referida tabela.

"Pela prefeitura eu promovo um aluno que
teve I, I. I e no 4ltimo bimestre R. Que
. gistema de avaliagBo é esgge? Seria
melhor gque ndo existisse avaliasc8o e o
aluno fosse promovide automaticamente.
Para gue promover um aluno desses 7?7 Ele &
pégsimo. Entdo, o sistema de avaliacio
esta al 84 para enganar professor”

{Professor de portugués).

Nenhum professor manifestava satisfaclo com o
referido sistema de avaliag8io proposto pela prefeitura. Um deles
afirmava gue nos primeiros bimestres "apertava” sua nota. N&o
atribuia menedes mulito altas a fim de que o5 aluncs ndo se
acostumaseem. Dizia que esse fol o meic qus encontrou para
trabalhar com o =esistema de avalisgio proposto. Em outras
ralavrag, ele procurava maneiras de fugir ao que  havia sido
proposto.

Podemos perceber como realmente o rrofessor possui

o poder em suas mios na sua pratica de esala de aula. Ninguem lhe

cobra nada. Ele pode classificar os alunos como acredita que

deva fazer. 20 lhe & exigida a entrega de uma nota ao final do
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bimestre. Dessa forma, a estrutura escolar veoltads

seletividade
confere esga

avaliagfo.

para 8

fica garantida. O professor ¢ & autoridade que

legitimidade ao processo seletive através da

"Os alunocs véem—se assim inseridos
dentro de relacBes de autoridade e
hierarquia, tal como deverio fazé-lo
quando se incorporarem ao trabalho. Em
parte, esta autoridade hasela-se
diretamente em sua condic8o n8o adulta,
mas o faz scbretudo na legitimidade
concedida a escola pela scciedade.,em suass
exigénecias como  organizacdo =] numa
suposta necessidade pedagdgica’ (Enguita,
1989.p.164).

A prépria direg8o da escola afirmou que

"Fuiste 8 proposta da Secretaria de
BEducagdo, que & DARra A classes
populares, uma educagdo libertadora. A
gente procura trabalhar dentro dessa tese
mag a esgceola é livee. Nem todo mundo
segue, porque dentro da sala de aula cada
um faz da sua maneira’.

Com relagdo & recuperagdo, a Direc8c manifestou-se

contradria também ac fateo de ela ocorrer apenas so final do  ano.

Além dissc. do mesmo modo nfo concorda com 0 sistema de avaliscBo

da prefeitura.

"Eu acho due deveria haver alguma
mudanga sobre essa avaliac8o de final de
ano. Gue houvesss um es8pagD £ 2 E£SSs
recuperagio fosse bimestral. Gue
houvesse durante o bimestre uma
oportunidade do aluno que Jja apresenta
rroblemas., recuperar. E n8c acumular
para o final do anco. E principalmente o
sletems de notas acho que deveria ser
refelto.(...) O aluno precisa fazer muito
eaforeo  para ser reprovado, porque nos
cruzamentos a orianca ainda tem direito a

um R 7.

Pode-se perceber que a préopria DirecBo da
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desconhece a proposta da secretsria sobre a recuperagio continus.
A guestsio gue se coloca para nos & por que, se o professor dentro
de  sals de saula scaba farendo como deseda, se ninguém lhe cobra
nada, ele faz exatamente de sua pratica pedagdglica & avaliativa
um  instrumento que serve a& perpetuagido das diferentes classes
sociais Y Freitas vem corroborar nessa quest8o afirmando:
"objetlvos, métodos e contetdos s80
categorias que organizam a sala de aula e
estdo perpassadas por relacles de poder
aue se sustentam a partir dag praticas de
avallacg8o do professor.(...) Taig
relactes de roder, guardadas as
especificidades da fabrica e da egcola,

esta Oltima com funegdo mediadora, sf8o unma
antecipac8o na escola, das relagdes de

poder no interior da fabrica. E provavel
que estas relagBes de poder impegam as

. transformacdes dos obdetivos, contetdos e
méetodos na sala de aula ou imponham
limites precisocs a estas transformacdes -
nos mesmos limites das correlacfes de
forga locais"” (Freltas, 18991.p.17).

0 conselho de classe ocorreu apenas ac final do
ano letivo. Og professores verificaram quem ficaria £m
recupaeracdo e qguem serisa  reprovado diretamente. Fol nesse
momentoe aque o professor de historia pdde constatar gquem ele
deveria aprovar ou reprovar, sem gue nenhum aluno ficasse em
recuperagio. De acordo com 0 sistema, o aluno =0 poderia ficar em
duas disciplinas: caso contrario , era reprovado diretamente. No
conselho de classe, o professor podia falar de sua angistia por

ter que reprovar algum alunc. Era um momento de cabtarse.

¢ conselho de classe era, principalmente., um

encontro corporativista em  gue e legltimava a pratica
classificatéria. O proprio fato de aquele ocorrer apenas no
final do ano letiveo ja nos indica isso. N8o & um encontro para
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conhecer melhor o aluno e redefinir préaticas pedagdgicas. E um
encontro legitimador que finaliza um processo, cuje mérito  ficou
sob a responsabilidade do aluno.

A organizacfo entre a sala de aula e a egcola @
determinada pela estrutura educacional. A organizag8o da reuniso
de pais., da recuperagio e do conselho de clasee. esses sfo  todos
momentos de se tratar da avaliag8o. A forma como se organizam
espelha a falta de informac8o, de compromisso com uma avaliagfo
competente, a qual caminhe na diregéo de uma transformac8o

social.

No interior da propria escola, n#o existe um

espaco direcionado para encontros entre os professores que visem
a um trabalho integrado. Agquilo que os professores recebem 880
comunicados referentes as datas das reunifies de pals, dos

conselhos, da recuperaclo e da entrega das notas. NAo se digoute

a forma de se avaliar. A prépria diregdc afirma que é solicitado

ans professoresg, no inicio do ano, que n&c avaliem através das
provas, mas que avaliem o alunoc como um todo. Acontece gue ndo €
feito um trabalho de acompanhamento do gque se passa na mala  de
aula. Tambénm & preoposto aos professcores gque apresentem um
horario dlsponivel para fazerem reunifies de integrac8o. Mas eales
n&c apresentaram. Apenag os professores de la. a da. séries
fimepram reunides semanais. 0s professores de DHa. a B8a.séries
tiveram-nase mensalmente, tratando de temas gerals e nédo do
egpecifico da série. comentou-ge  gue  essa reuniio era
prejudicada porque no dia em gue se reallzava, ficavam presentes

apenass o profesgores que davam aulas naguele dia. Iim mesns
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forma., fol colocado pele Direg8o que espe problema sra  sentido,
inclusive., no conselho de classe. e © professor n#o tivesse
aula no dia em aque o referido acontecia, ale ndo comparecia.

“Hu  acho muito dificil essa integracgo

de FBa. a Ba. séries, pelo fato do
professor dar aula em multas egcolas.

Por exemplo, =e a gente fizesse es&ea
integracio As sextas-—feiras. ficariam
sempre 86 os professores das sextas-
feiras. HEnt8o fica sempre falho. 1h]

entio ele tem uma ou duas aulas e a
integracBo é depois das 10 he, nas duasg
altimas aulas, esse professor da primeira
e segunda aula nBo participa, &€ furado. 0
Coneelho de Classe que & do interesse do
professor, ndo di para marcar no dia em
que todos estejam na escola, isso &
impossivel, mas aguele professor que nio
tem aula nd3o comparece. Eu acho que ¢

uma  coisa t8c importante s vocd n8o  tem
todos os professores ali. Para tratar de
uma coisa tHo importante que é a promogac
do aluno'” (Diretora da escola).
Novamente podemos constatar due & estrutura
organizacional da educaggo, em nivel municipal, controla a
estrutura interna da escola. Os professores s8o mal remunerados
e por isso precisam ministrar aulas em varios locals. Os
professores também fizeram referéncis a essa dificuldade para
reaslizar seu trabalho de modo satisfatdério. GQuanto menos tempo ©
professor  tilver para poder penssr e organizar seu trabalho
pedagigico, de forma coletiva, melhor para © sistema.
DMarante nossa pesgulisa na scolia, pudaemos
constatar tals fatos descritos pela diregBo. B eles confirmam a
nossa percepcldo de que a prépria relaglo entre a sala de aula e a
eapnla estd se deteriorande. Suspeitamoe de que dessa forma, a

rratica da avaliag#o seletiva torna-se male violenta, porgue o

professor acaba apenas por cumprir as exigénclas legails da



instituigio. Tudo na egeola acaba girando em torno da médias do
aluno.

0 professor ndo recebe da Secretaria de HEducacg#Ho
orientagtes tedricas para gue possa compreender melhor o processo
de aprendizagem e a forma de avalid-lo. Tambem n#o possul
condiefes de trabalho gue lhe permitam estudar & se preparar
melhor para as aulas. NBo possul condieBes fisicas adequadas

para dar suas aulas. HA muitos alunos por classe, salério

I

aviltante e o Tnico material dididtico resume-se em guadro e giz.
0= professores vAO as escolas apenas para dar a aula, pols todos

tém que trabalhar em outras para poderem sobreviver. E  um

profisgsional aue ndo A valorizado em termos financeiros. Néo
possul incentivo para se aperfeigoar.

Parece que a estrutura organizaciconal gque define e
ampara essa  escola ndo estd voltada para permitir que esse
profissional adgulra condiedes de trabalho adequadas, e, dessa
forma, demonstre uma agdoc competente Junto a esse tipo de escola.
be a sociedade capitalista possul duas escolas, uma para cada
classe social, ndo s8o apenas dois tipos de alunos que as
freqlientam. Desconfiamcs gue também haja duas formas de  atuacdo
rrofissional, uma para cada escola. Essa forma de organizacdo
define a préatica avaliativa.

No interilor deesse quadroe, era feita a avalilagio
que clasgsificava os alunos, e gue servia de instrumento para o
professcr, nervosc & precoupado com o fato de estar percebendo

gque os alunos nfo sabiam a matéria, comegar & amescar-lhes com a

nota e a reprovaglo, com o intuito de consegulr que os educandos

aegtudassem e tivessem éxito.
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Ao mesmo tempo em que a svalliacgf8io legitimava a
condicio do aluno, por outro lado, sustentava a competdneia do
rrofessor e a eficiéneia do sistema. A pratica avaliativa retira
da organizagdc do sistema capitalista a responsabilidade pelo

fracasso do aluno e a atribul somente a ele, individuslmente.

"A escola & hoje o principal mecanismo
de legitimacBo meritocratica de nossa
sociedade, pols supBe-se que através dela
tem lugar uma selecdo objetiva dos mais
capazes parsa o desempenho das fungedes
mals relevantes, &A= quais se associam
também recompensas mais elevadas”
(Enguita, 1880,p.182).

"A escola contribuil, para que os
individuos interiorizem seu destinoc, U8
rosiclo e suas oportunidades sociais como

se fossem sua responsabilidade pesscoal’

(op.cit.p.183).

Esga interiorizeacBo serve & escola capitalista
porgue retira dela qualquer responsabilidade e, mals do que laso,

garante a seleglo.

Freitas (1891) diz que as praticas de avaliacg8o,

especialmente, afetam de manelira mais direta os alunos oriundog
das classes populares. Com o tempo, o alunce desenvolve uma
auto-imagem negativa que prejudica seu desempenho. Esses salunos

possuem uma sensibilidade acerca da probabilidade de continuarem
na escola. 0 autor diz qgue essa sensibilidade que o aluno
desenvolve & encontrada na pesguisa convencional sochbre avaliacio
na forma de “"auvto-percepedo’ ou Tauto-estima negativa'.

0O fio condutor da prética pedagdgica da escola é& a
seleg8o does individuos. A prética avaliativa visa classificar,

rorgque sob controle de uma estrutura curricular, essa é a fungio
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social que se espera da escola.

Os professores ndo percebiam o guanto, no seu ato
de avaliar, na forma como julgavam o rendimento do aluno,
estavam, de fato, realizando um ato politico- em articulagBo com

a estrutura socilal.

5.3. COMO 0S8 PROFESSORES E ALUNOS ENTENDEM A AVALIACAO E QUE
LUGAR QCUPAM NESSE PROCESS0 7

PROFESSORES

Para avaliar, o8 professores conglderavam dois
blocos fundamentais: contetdo e comportamento. Na avaliag8o do
contetdo, o aluno precisava devolver o gue o professor lhe havia
pagsado. Era necessArio que ele demonstrasse dominio da matéria.
Aqul o professor utilizava-se de provas, redacles e arguligbes.
Com relag8c A avaliacBo do comportamento, a resposta do aluno
tinha gque filcar condicionada aos comportamentos que cada
rrofessor considerasge adeguado. Para avalia-lo, o professor
utilizava-se dos seguintes instrumentos: provas, tarefas,
caderno, material da disciplina, participacBio. Através destes, o
professor avaliava o seu aluno como interessado., guestionador,
que pergunta, que levanta a m#lo, que emite sua opinido, que faz

ags atividades, que é organizado e caprichoso, respeitador,

obediente e educado.

"Os professores tém sUas teorias
prarticulares acerca do peso relative que
possul uma tarefa frente a outras, um
critério ao lado de outros, etc. Aseim,
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por exemplo, podem dar mals peso a um
teste gue ao trabaslho realizado em . casa
ou vice-versa. Uma prova, chamada as
Venes objetiva, pode ser mais

determinante que gualguer outro tlpo de
informacglo e, em troca,mulito pouco
obhjetiva. Nesse aspecto, as teorias do
professor acerca da. validade de
determinados procedimentos e formas de
ohter informagfio dos alunos tem um papel
maito decisive"” (Pratt Whitmer e Allal
apud Gimeno, 1988.p.379).

A verificagBo do dominio do contetdo pelo aluno
era realizada principalmente ao final do bimestre, atbravés de
pProvag. Apenas o8 professores de geografia e portugusés
verificavam durante o bimestre. O primeiro atribulia pontos em

todas as aulas por respostas certas e o segundo fazia redacgfes

com os alunos durante todo o bimestre, observando os problemas
gque apareciam e corrigindo-os. Ao mesmo tempeo., em gue delegava
uma nota para esses textos produzidos pelos alunos.

A avallag8oc do comportamento do aluno era
realizada ao longo do bimestre. Diariamente, o professor estava
convivende com os alunos, passando-lhes serm8o, verlficando o
material, as tarefas. KEle observava e registrava mentalmente o
dia a dim de cada aula. E, nessa observagioc diaria, ele
continuava avalisndo. Marcava pontos e notas pelo comportamento
apresentado. Se néc os reglstrava no diario, marcava—os
mentalmente.

O eritério dos professores parsa avaliarem
comportamento direcionava-se pelo padrBo ideal de aluno, gue cada
um  possuia. Aquele determinava os aspectos que cada professor

tinha como objetivo desenvolver nos alunos. E o que Gimeno (1988)

denomina modelo de referéncia do professor. Afirma o sutor gue
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nem mesmo este possul clareza guanto ao mecanismo que utilizs
para fazer tal avaliagBo. Mediano diz que:

"os valores levados em conta para

atribuir um conceito #80 OB
caracteristicos da classe média ou alta:
letra bonita, arrumnagfo, limpeza,
capricho, asseio ... esforgo pessoal”

(1987,p.13).

Constatamos que o modelo de referéncia dosg
professores estd baseado na sua vis8o de aluno ideal. Para eles,
os alunos da bHa.série, assim como todos os alunos da escola
pesguisada, eram destituldos das capscidades normails que todos os

alunos possuem. Isso € deixado muito claro nas entrevistas.
No final do bimestre, os professores atribulam aos

alunos uma nota que correspondia & médla bimestral. Hsta
englobava dominio do contelGdo e comportamento apresentado. 8]
profeesor ndo tomava esses resultados como uma informacdo a
respeito do nivel de aprendizagem dos alunos, para saber se
deveria retomar og contetdos ou mudar sua forma de explicar. Nem
mesnmoe o8 upsava para disgnosticar a siltuag8o. Esmsa avaliag8o
transformave—-se em simples verificacgBo do nivel dos alunos em
final de bimestre, para gque o profemsor enviasse a secretaria uma
nota.

0 professor podia até dilagnosticar dificuldades
nos alunos, como declaravam, mas nada era feito a partir disso. A
funcBo diagndstica da avaliag8o estd indicada na sua teoria
classica, comc uma das atribuieBes de destaque. Além disseo,
autores que reslizaram uma anédlise tedrica da avallagBo tais como
Enguita (1989), Eisner (1835), Luckesi (1985) também destacam a

sua funclo de disgndéstico. Todos a entendem como um meioc que
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rermite ao professor identificar as dificuldades no aluno e

procurar atende-~las. Enguite (1888) alerta gue ac mesmo tempo em

que essa funeBo pode servir no sentido positivo, e deseja-se que
ela ocorra durante o processo ensino-aprendizagem, ela também
pode ter o lado negativo, no sentido de que, por ser continua e
funcionar em conjunto com a fung8Bo classificatéria, a funcéo
diagnéstica pode fLornar-se um instrumento poderoso de controle.
3 Na verdade, o professor acaba cumprindo mesmo & &
func8o classificatéria da avaliagéo.
"A funcBo classificatéria tem por efeito
hierarguizar og alunos, estimular a

competic8o, distribuir desigualmente as
oportunidades escolares e soclals e assim

sucessivamente" (Enguita, 1989,p.206).

Oe professores n8o possuiam um conhecimento sobre
o que é avaliscH#o e sobre sua fung8o na escola. E como 8se a
avaliac8o, por si s6, fosse uma entidade inguestiondvel. Ele n&o
poessuia wum referencial tedrico gqgue conduzisse sua pratica
avaliativa. Realizava-a pelo senso comum, pelo dominio de seus
sentimentos em relac8o aos alunos, e proporcionalmente ao seu
compromigso com a8 aprendizagem deles.

Mediano (1988) Iinforma aque as presquisas tém
demonstrado que os professores nfo possuem um entendimento claro
sobre o que seja a avaliag8o. Liudke (1987) ressalta que o

rrofessor

"Bem perceber entra no Jogo das
expectativas determinadaes pels sociedade
e pasea a oferecer um ensino e a esperar
uma aprendizagem "apropriadsa” BOS
diferentes alunos, de acordoc com suas
diferentes origens socials'"(p.45-46).

Gimeno (1989,p.377) destaca gue a literatura que
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trata sobre a tomada de decisBes do professor

"informa <que estas n8o se elaboram
segundo um modelo tedrico altamente
estruturado, senf8o que tem muito a ver
com as exigéncias institucionals e com as
demandags que a sglituac8o de classe reclama
em um momento determinado™.

0 sutor continua

(1]

ag exigénciss imediatas da aula e as
caracterisgticas dos alunos influem
fortemente na atribuig8o de
qualificagBes, no processo de seleglo,
organizagdo e inferéncia das evidéncias
sobre a que se elabora a qualificag8o”
(Pratt Whitmer, apud Gimeno, 1988,p.377).

A forma como o8 professores avallavam estava

determinada pela vis8o que possuiam dos aluncs de periferia e dae
exigénelas institucionais.

0O professor entende avaliag8o como sindnime de
nota. Quando perguntamcs a ele como realizava © seu processo
avaliativo, todos responderam emn termos de aquais eram o8
elementos que consideravam para atribuirem a nota.

Os professores ussvam a avaliagl8c para controlar,
motivar e classificar o alunc. Para eles, o objetivo principal
de se avaliar é a promo¢do do aluno. Eles ndo distinguem
claramente o© que seja a avaliasgd30 e a conseqléncia do uso que
fazem dela. Mas mabem, como afirmaram, que na pratica ela serve
mesmo € para ver se o aluno passou ou ndo de ano.

"0 alunos e mesmo o professor, ndo

distinguem procedimentos de avaliagdo
realizados com propdsito de diagnéstico

de outros com fung8o sancionadora de
estados de aprendizagem, com a promogio

do aluno pelo curriculo regular, dentro

da escolaridade. Tratam-se de fungBes de
controle que estdo nas maos dos
rrofessores” (Gimeno, 1889,p.374).
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ALUNOS

Dos vinte e nove alunos entrevistados, doze
manifestaram-se compreendendo a avallia¢8o como nota, como ponto
positive ou negativo ou como a obsevagBo que o professor fazia
deles durante as aulas. Dezessete alunce n8o sabiam o que
gignificava aveliasgBo. Era um termo desconhecido do wvocabulario
deles.

* “Avaliag8o 7 Como assim 7"
"Avaliag8o07? Sel n3o."
"Acho que é pra ver se a gente ta

sabendo. 8Se a gente aprendeu a matéria
que ele deu."”

"Tem vez que eles mandam a gente fazer
- trabalho, tem vwvez gue € pela prova e
conforme o© que eu errei eu levo minha

nota. "

"E a nota né."”

"Eles ficam observando como a gente &, o

comportamento da gente.”
(depoimento dos alunos)

Para o aluno, nota era a avaliac8c. Perguntamos
como o professor procedia para verificar se eles egtavam
aprendendo e como egtavam na disciplina. Treze alunos
regponderam que eras abravés da prova e do comportamento. Destes,
alguns indicaram outros itens: textos, pontos e caderno.  Doze
deles disseram gque era somente pela prova e dolis que era pelo
comportamento. Aprenas dois alunos n8o deram resposta. Quando

rerguntamos para gue servia essa avaliagBo feita pelo professor,

dezesseis alunos nos comunicaram que era para verificar se o

aluno poderia passar de anc. Nove alunos responderam que era

para eles aprenderem mais, e dois n8o sablam para que servia.
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"Acho que é pra pegsar a nota né. Pra
contar ag notas e chegar no fim do ano e
ver se o alunc pasgsou, cada avalisgBo tem
uma nota.”

"pelas notas, pelo comportamento, pelo
caprichoe da prova, por tudo. Como a

”

pessos &, ge ela é& quieta, se faz as
coisas direito.”

"Pr4éd ver ge o aluno ta bom, que matéria
que nBo estd entendendo."”

"Pra por nota, pra gente poder passar de
ano."

"Pra ver se a gente aprendeu, porque tem
multos professores que n8c olham O

caderno da gente pra ver o que a gente
faz né, ent8c & prova & pra conhecer o

aluno.”

"Pra ver se a gente & bom aluno ou é
ruim.”

"Eu acho que junta tudo numa nota e vEo
contando ponto. O Conselho de Clasese vale
mais, &, sem o conselho vocé ndo passa.’

(depoimento does slunos)

Podemoe constatar que o alunc ndo sabia o que era
avaliagdo. Ele entendia que o professor fazia prova, dava nota
em comportamento, em textos, cadernos, para ver se ele era bom ou
ruim, e para aprové-lo ou reprova-lo.

Também observamos que o aluno possul, ou melhor,
J& incorporou o discurso do professor. Que a prova e a avaliagBo
servem para ver se ele & bom, se & ruim, se sabe a matéria e,
caso ndoc a salba, ele, o professor, volta a explicar. 56 gue o
aluno n8o percebe gue agquele entrega a nota bimestral e wval em
frente com o contetdo. No méximo, ele retorna novamente algum

contetide relacionado com uma quest8o da prova e volta a pedi-lo

em outra prova.
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Alguns alunos também entendem que a culpa pelo seu
sucesso ou fracasso & de sua responsabilidade e comentam
"acho que eu nfo presto muita atengfo na
aula, talvez eu n#o entenda muito bem na

escola né, assim pra prova né .

"0 professor explica bem , eu é dque ndo
consige guardar.'

"0 que o professor explica ta bem, & que
eu bagunc¢o muito,né.”

- "tenho nota muito fraca em histéria.
Portugués também estd um pouco fraca.
Tenho que recuperar, precisa muito

esforco, né.”

Mag também existiam na classe alunos que percebiam

que o professor deveria mudar na sua pratica. Afirmaram

“"Acho a classe boa & aqueria que 08
professores tivessem mais raciénecia com
os alunos. Ir na carteira e ensinar mais
o aluno, porque tem aluno que n#io sabe.
As vézes eles passam o aluno sem saber se
o aluno sabe ou ndo."
"De vez em quando eles explicam bem e a
gente entende. Mas é muito dificil. Eles
podiam explicar de outro jeito, falando
com o alunc gque ndo sabe.”
Concluimoe que nem o professor,nem aluno, possuiam
uma compreensio maior sobre o processo de avaliagBo. Na sala o
professor avaliava. Ele era a Gnica pessoa com autoridade para
fazé-1lo. 0 aluno era passivo e obrigado a aceitar o que o
rrofessor 1lhe dissesse ou atribuisse em nota. Mesmo gquando
aquele tentava reclamar sua nota, nBo era atendido. 0 uso do

poder pelas avaliagBo, nessa classe, era totalmente arbitrédric. A

inica disciplina em que ocorreu alguma participag8o dos alunos
fol geografia. O professor desta mandava que eles se atribulssem

pontos quando faziam algo certo, ou respondiam, ou eram
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respongavels, enfim, ror gualguer comportamento positivo
apreseﬁtado. Ele mostrava que confiava neles a ponto de permitir
aque se atribuissem pontos. Mas, com um detalhe, os alunos podiam
fazé-1lo apenas com relag8o aos pontos positiveos. Ao professor
cabiam os negativos.

Com nenhum educador existiu uma préatica voltada
para a construgso conjunta do saber. Mantiveram sempre uma

postura tradicional e uma préatica que desenvolvia a passividade

o

do aluno.

"Na escola aprende-ge a estar
constantemente preparado para ser medido,
classificado e rotulado; a aceiltar qgue

todas nossas agfes e omissfes  sejam
suscetivels de serem incorporadas a nosso

registro pessoal:; a aceltar ser objeto de

avaliag8o e linclusive & degejd~lo"

{Enguita, 1889.,p.203).

A avaliacBo esgteve, dessa forma, na m3o do

professor. Mas tanto ele como o aluno entendem gque deve ser

assim: a avaliacBo é seu monopélio.

o.4. FINALIZANDO

Sucintamente, poderiamos dizer que a avaliagBo na
sala de aula ocorre em sintonia com os objetivos de cada
crofessor. Og elementos avalladoes s8c determinados por um
critério individual do que cada professor considera relevante.

Os objetivos sBo diferentes entre si; néo existe

na escola um projeto pedagégico que defina uma diretriz para o

trabalho do professor. Conseqlientemente, cada um realizava a
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avaliag8o a seu critério.
Mas todos avaliavam com o objetivo de atribuir uma

nota ao  final do bimegtre. Nesse ponto € gque ndo existem

diferengas nas praticas pedagégicas. O que fica confirmado agquil
é que ndo héa um projeto pedagégico gue parta do coletivo da

escola.

Parece-nos gque €&

Justamente a avaliacBo o elemento central gque esse projeto
utiliza para garantir os obdetivos dessa estrutura.

"A organizac8io do trabalho pedagégico da
escola como um todo, constitui-ee,

hoje, em uma grande trava para as
mudangas de contetudo, método e objetivos
da egcola, porque ela encarna as
necessidades da organizacgho social
capltalista aque atribui & escola uma
funcéo soclial seletiva e preparatéria
para as relaedes socials de produgdo
capitalista. Esta organlzaclo do
trabalho pedagégico da escola como um
todo & apoiada (e ac mesmo tempo se
apdia) pela organizagBo do trabalho em
sala de aula, onde as préaticas de
avaliasg8o cumprem papel relevante para
sua manutencdo, criando relagdes de
dominac8o. O que nos chama a atengd3o nio
é que estas existam, mas a constatacdo do
papel que ag praticas de avaliacHo
cumpren no seio destas relagdes”
(Freitas, 1991,p.17).

Apesar de cada professor rpossuir uma pratica
avaliativa singular, ou melhor, segulr valores diferentes para
atribulr nota, todos o fazlam de acordo com os comportamentos que
cobravam. Variava a "forma” e ndioc o "conteGdo”. Essas variagOes

n&o apresentavam modificacBes que alterassem a estrutura

organizacional da escola. A pratica avaliativa dos professores

efetivava de forma plena e satisfatéria os objetivos da escola
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caplitalista.

A pratica pedagogica direciona-se para a
atribuicgo de uma nota aos alunos. O uso gque © rrofessor faz
dessa avalisacBo0 ou da nota, Jja gue para o professor a nota & a
avaliscBo, define-se em trés fun¢Bes baslcas: C a3 f3

Controlar e Motivar.

A nota é o elemento central. Tudo na préatica
pedag6gica gira ao seu redor. Atraveés dela, o professor controla
o comportamento, a responsabilidade e a participac8o do aluno.

Ameaca com prontos negativos, com nota baixa, diminuig8oc da média

e reprovagdo no final do ano. Ao atribuir uma nota as tarefas, o

professor considerava a responsabilidade e o interesee do aluno

ao executd-las, ndoc importando se as respostas estivessem certas

ou erradas. Da mesma forma, o aluno recebila nota no caderno pelo

simples  fato de apresenta-lo com o conteldo completo, em ordem,
organizade e com capricho. O professor obgervava © aluno gue
demonstrava interesse pela aula, que levantava a mdc para
participar, perguntar ou emitir sua opinifo, questionar, aguele
que ndo esguecia o material, que fazia os exercicios, que possula
organizac8o e capricho. 0 aluno que ndoc arresentasse  esses
compotamentos, ou ainda, que atrapalhasse as aulas, era
definideo como malandro.

Permanentemente, o professor estava Julgando os

alunos como bons, maus, interessados, malandros, participativos,

apaticosn, etbtc.

valores individuais e sociais; bhageados em uma "imagem" dos

mlunos.



Mas, ao mesmo tempo em que o professcr cobrava
esses comportamentos, ele ndo oportunizava que os  alunos 038
desenvolvessem. Por exemplo, ele afirmava que os alunos eram
apaticos, malandros, porém a sua pratica na sala de aula era a do
professor que sabilia de tudce e que esperava que o aluno entendesse
e respondesse a todas as coisas de acordo com o gue ele
acreditava que deveria ser. 8Se o aluno aquestionasse algo, coomo
por exemplo, gquando um deles reclamou gue o professor de
matemdtica estava correndo demals com a matéria, mesmo assim nfo
havia nenhuma modificac8io na pratica redagdgica desenvoelvida. Ou,

ainda, quando o professor de ciéncias e histéria responderam ao

aluno que questionou sua nota na prova, dizendo-lhe com todas as
letras gue a nota quem dava era o professor e gque esta dependia
era do comportamento do aluno. 0O professor de inglés afirmou
gque os alunos tinham muita vergonha de falar, gque n8o sabiam
dramatizar e que eram muito diferentes dos alunos de outras
egeolas. Acontece que em sua pratica em sala de saula, o mesmo
n&o propunha atividades que desenvolvessem atitudes malis
desginibidas nos alunos. Ele, como os demais professores, qgqueria
gque os alunos mantivessem-se comportados em seus lugares., HEntéo,

quando o professor quer qgque o aluno questicne, pergunte,

participe, ele desgelda qu

&0
nio.__altere o ritmo da aula. Na verdade, ¢ alunc tem & que

OBEDECER as normas que o professor estabelece. B agquele recebe

uma nota de acordo com essa atitude. Asesim, a nota confere poder

ac professor para controlar a dinfmica que imptSe na sala de aula.

Ao mesmo tempo em que a nota serve Como

instrumenteo de controle € também meio de motivag8o. E o motivo
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relo qual o aluno deve estudar, prestar atenc8o as aulas, enfim,

aprender.

"Esmtuda-se porqgue as notas conduzem aos

titulos e estes, ac menos supostamente, a

melhores oportunidades sociais de todo

género, fundamentalmente de trabalho e

econdmicas. Estuda-se, em suma, porgue a

escola promete mobilidade social aos que

no gozam de uma posic8o desejdvel e

prromete manté-1a para os que J& desfrutam

dela” (Enguita,l1589,p.195).

0 mesmo auvutor nos diz que a esgcola oferece
motivacdes extrinsecas gque servem para levar os estudantes a

aceitarem um trabalho rotineiro e sem interesse. E gque essa

aceitacgBo é a mesma que o individuo terid que enfrentar depois no
trabalho. E a aceitag8o da monotonia, do sacrificio e dos
saldrios nem sempre compensadores. Dessa forma, o individuo fica
preparado pars conviver com um trabalho que ndo tem sentido para

ele.

"0 gue as coriangas e jovens aprendem, na
realidade, & quais s80 as condiedes do
trabalho asgalariado” (Enguita, 1989,
p.182).

A avalisgdo como controle e motivagdo para os
alunos ocorria no dia a dia das aulas e somava-se, no final do
bimestre, A nota gue eles recebiam relo dominio do contetGdo. Esta
classgsificava-~-oc de acordo com os conceltos definidos pele manual
de orientagfo para atribuigdo de conceltos amanuais, propostoc pela

Secretaria de EducacBo da Prefeitura Municipal de Campinaes.

"E - Atingiu plenamente {(todos) o= obje-—
tivos:

B - Atingiu todos cs objetives, embora
com profundidade parcial;
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R - Atingiu os ohjetivos essenciais
F - Atingiu parcialmente os chjietivos
esgenciais;

I - N&c atingiu os objetivos”
(1978, p.0Z2).

Essas eram as notag (conceitos) gque classificavam
o aluno, definindo~lhe o seu valor e, finalmente, selecionando-o
para a continuidade ou n#o de sua escalada pelas séries
seguintes.
"A expressBo acabada da avaliagl@o, e a
promogic  ou ndo para outro nivel e seu

resultado, a distribuig8o dos alunos en
atrasados, emn dia e adiantados"”

(Enguita,1989,p.206).

) 0 aluno era classificado segundo © modelo de
referéncia dog professores. Estes delxaram transparente que sua
vislo acerca dos aluncos da escola de periferia era de descrenga
na _capacidade deles. Percebiam-nos como individuos incapazes.

diferentes dos de outros tipos de escola. Essa percepGgio

prientava  a avaliagfo do professor. O sentimento principal que

fundamentava a pratica avaliativa sra a piedade desses alunos.

Avaliando através desse sentimento, os professores

acabavam por fornecer um resultade falso da condicg8o de
aprendizagem do aluno. Issc porgque ofereciam chances facilitadas

para aumentarem sua nota. Esse sentimento néo direcionava o
professor para melhorar sua pratica pedagdgica ou a prdopria
aprendizagem dos alunos. Gimeno (1888) Jji& nos alerta para essa
Questio. Diz que os resultados da aprendizagem dos aluncos néo

podem sgervir como dados para se avaliar o curriculo da escola,

Justamente porque tals resultados estfdo impregnados de percepcfies
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pessoalis, de valores individuale gue ndoc egpelham muitas vézep

uma  situsaclo  tal qual & na verdade. 0 autor esclarece que um

resultado gue indica um fracasso dos alunos ndc deve ser bomado

como  medida porgque este nada mals & do gue um  indicador,

mostrando gue os alunos néo se acomodaram &as exigéneias do
sistema.

Deduzimos dque essa escola, por localizar-se na
reriferia e atender alunos oriundos delsn, possuia maior
precariedade no seu zistema de avaliag8o. Isso fica evidente

prela pobreza de instrumentos utilizadoszs para avaliar o aluno, bem

como pela propria insuficiéncia que havia na feituras dos mesmoes e

na utilizasg8o de smeus resultadeos, além de toda diferenciagdo
evidenciada pelos professores acerca desses alunos.

A evidéncia maior aponta que o "modelador”  da
escola brasileira € a avaliagdo. Ela ndo é uma questdo btécnica em
gque basta alterar a £f6rmula para se modificar o resultadeo. O
sistema de avaliagdc define-se por uma pratica . A maneira de o
professor avaliar seus alunos & dada pelos padrdes culturals,
econdmicoe e egocials da sociedade capitalista. Para entender a
avaliagado, naco basta analisar seus processos numa perspectiva
peicoldgica ou técnica, mas deve-ge antes entendd-la como uma
aglio que & marcada institucional e socioclogicamente
(Gimeno, 1289,p.384).

0 primeiro passo para caminharmos em direcfio 4 uma

pratica avaliativa mais competente e compromissada com @ &

democracia é o préoprio professor encarar—-se como elemento

respongdvel por esse proceeso. EKEle precisa se conscientizar de

que estd reproduzindo uma pratica social que perpetua as
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condigfes dos alunos, com o quais desenvolve um trabalho.

E  fundamental saber gue nenhum ser humano é&
incapaz ou tem menor valor que outro, simplesmente poraue nasceu
numa classe soclal menos privilegiada. Perceber que ¢ necessario
entender a linguagem desses alunos e guestionar a sua (do
professor), além de notar que um processc de crescimento, em
qualquer nivel, s6 ocorre com a participag¢8o de ambas as partes.

"Quanto mals conscientizac®c, mais se
desvenda a realidade, mais se penetra na
essénela fenoménies do objeto, frente ao
aual nos encontramos para analisé-lo. Por
esta mesma raz8o, a conscientizacgioc nio
consiste em estar frente & realidade,

agsumindo uma rosigéo falsamente

intelectual. A conscientizagfioc nd3o pode
exlistir fora da préxis, ou melhor. sem o

ato ag8o-reflex8o. Esta unidade
dialética constitui, de maneira
rermanente, O modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os
homens.

Por isso mesmo, a conscientizacso & um
compromisso histérico. R também
congciénelia histérica: é insereBo coritica
na histdéria, implica gque os homens

agsumam o papel de gujeitos que fazem e
refazem o mundeo. Exige que os homens
criem sua existéneia com um material que
a vida lhes oferece (...) A
conscientizagc8o ndo estid baseada sobre a
consciéncia de um lado, e o mundo de
outro: por outra parte, nd3o pretende uma
separagdo. Ao contréric, estid baseada na
relagdo consciéncia-mundo"” (Freire apud
Saul.1888,p.55).

Avaliar n8o €& um ato wmecBhice e nem apenas
técnico. Ele envolve todo o processo educacionsal . Avallar & um
ato humano, carregado e influenciado pela estrutura macrosocial.

Adquirir esta congciencia pode ser um bom ronto de partida.
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ANEXO

1

ENTREVISTA COM O PROFESSOR (1)

Qual a sus visfo acerca da Ha.série quanto A
participagdn, & responsabilidade, ao estudo, &

organizag8o e A velocidade de aprendizagem 7

. O alunos apresentam dificuldades especificas 7

. 0 rendimento dos aluncos corresponde & sua

expectativa?

. Gue elementos foram considerados para fazer a

avaliacH8o dos alunos 7

Como definiria a participacBo dos peis dos

alunos da S5a.sérile 7

O que apresenta-se como malor dificuldade paras o

desenvolvimento de seu trabalho 7

. A presen¢ga do pesguisador em s=ala alterou o

comportamento dos alunos ?

. Como vooé encars a presenga do  pesguissdor em
gala de aula e a oontinuidade do seu trabalho no

segundo semestre 7

165



ANEZXO z

ENTREVISTA COM 0S ALUNOS

. Como vocé é avaliado nap matérias 7

Voecd tira notas boas 7 Por qué 7

. Vocé gosta da escols 7 Por qué 7

. Seus pais ajudam vocg a estudar em casa? Comc 7

. Se wvoré n8o btira nota beoa, 0 gque acontece em

. 0 que vocd acha da Ba.série A 7
. 0 gque mais 1lhe desagrada na eescola 7
7y

De gque mals vocé gosta na escola 7

. Em que disciplinas vocé tem mais dificuldade 7

Por gué ?

. Para que serve a avallagBo aue o professor faz 7

Como encara minha presenca em sala 7
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ANEZXDO

3

ENTREVIGTA COM O PROPFESSOR  (I1)

Como definiria um aluno participativo 7

. B um bom aluno 7

. O que & ter disciplina em sala de aula 7

Que requieitos o alunc deve apresentar para searv

aprovado 7

. GQual & para vocd a fungBoc e o objetive da

avaliac8Ho 7

Acredita que o sistema de recuperacg8o adotado
funciona 7
. Existe alguma cobranga sobre o professor a
respeito de como reallza a avallagdo 7
Gual sus apreciagdo sobre o conselho de classe 7
. Ao gqgue atribul a evasBo de alguns alunos durante
todo o ano 7
. Como s=e pente ap ter gque reprovar ¢ aluno no
final do ano 7

. Gual é a fungio da escola e da sua disciplina ?

. Como percebe o cresmcimento dos alunos 7
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ANEZXO

4

ENTREVISTA COM A DIRECARO

. Aprecisc8o do Sistema de Avaliag8o.

. Apreciag8o sobre o processo de reprovagdo.

Apreciac8c sobre o trabalho pedagdglco realizado

na escola - Problemas.

. E dado algum tipo de orientagBo pedagdgica para

os professores 7

. B realizado algum acompanhamento sgobre s

trabalho do profeassor 7

. E proposto algum tipo de trabalho de integracéo

ans professores de uma mesma série 7

Existe espago para a realizagdo de encontros

entre os professores 7

. @Qual o objetivo da escola guanto ao processo  de

avaliagdo 7 Existe alguma cobranga em nivel da

Prefeitura 7
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ANEZXO 5

DISCIPLINA

PORTUGUES

No CLASSES Np DA PAGINA DO RELATO

01 |Tarefas para casa 1,2,6,7,11,22,23,26,33,34,37
42,51,52,54,685.

02 Recapitulac8o do conteudo 16,45,b4,56b

da 4a.série

3 Retomada de contetdc jé 12,13,14,16,21,26,29,39, 42,

dado 43.45,52,57,58,60,61,62.

04 |Exercicio em sala 2,3,4,5,6,7,8,10,11,14,15,16
17,19,20,21,22,24,25,30,31,
33.34,35,36,37,38,39,40,41,
42,44,45,48,49,50,54,55,58,
680.681,82,64,60,67,88,26.

05 Correqgdo de tarefas de 5,9,15,26,34,41,44,59.

casa
08 Cobranca de tarefas de 1,2.3.7,8,11,15,16,26,23,52
caga 55,008,566,
07 Correcio de exercicio 1,3,7,11,12,13,17,18,20,21,
feito em sala ©0 33,34,35,36,37,38,40, 42,
45 50 ,51,52,53,54,56,64,26.
0B Cobranca dos cadernos 15,17,20,21,22,23,30,34.,37,
3R, 40,44,

08 Avaliagio 12,16,19,20,22,23,33,34,36,
A7.38.,40,42.,45,50,853,865,57,
h8.H89,68H,66.68,70,26.
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10

Prova

15,16,18,19,20,21,22,27,28,
37,42,44,46,47,52,54,58,56,
57.58,680,61,63,64.

11 Falta de alunos 1,6,7,17.24,39,41.,42,52,58
{ausénecia da sala)

12 | Cumprimento & turma 2,5,8,9,12,13,16,22,24,25,26,
20,30,31.36,32,41.,43,44,45,
47.51,55,57,59,65.

13 | Contetido novo 2,6,8,8,11,12,13,16,21,22,23,
25,30,35.47.60,66.

14 | CorreclBio & entrega de 2,3,8,10,11,16,34,41,84,585.

trabalhos

15 | Postura da professora en- 2,3.5,31,35,37,49.

guanto os alunos trabalham

168 | Leitura de livros de 3,4.6,15,22,37,50,52,56,63.

higtoria

17 | Relagfo com os aluncs,acon- 4,6,7,8,8,10,11.12,13.14.,16,

tecimentos, rispides ac fa- 17,19,20,22.,23,25,35,38,37,
iar e modo de traté-lo a8,39,41,44,48,50,51,53,54,
55,56,58.,61,64,65,87,89.

18 | Coplas 16,17,22,25,38
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ANEXQO 8

RELATO No 588 - PO RTUGUES - 09.11.88

[@Quando o professor entra em sala encentra-se ocom
o professor de histéria gque ainda n8o havia saido. O professor de
histéria diz: “os alunos n8o est8o nem al”. E ficaram os dois
professores conversando sobre o pouco interesse dos alunos. TAno

que vem ter8c trés DSas.séries. Duas novas e uma gue vail

reprovar". 0O professor de histéria falou e saiu. O professor de
portugués continuou a falar. "Existem muitas bHas.séries e esses
outros aluncs estido estudando, vocés ndc. Eles vdc passar na
frente de vocés”.(9)] [Em seguida comeg¢ou a recordar regras de
acentuac8o. "Quem fez os exercicics?”. Maria responde que tinha
feito tudo. "Vocé fez tudo isso? Vio se salvar quantas almes do
purgatério? Entd3c o papo de ontem serviu. Fol plantada a
sementinha'. (3-6-19)1 [E continuou recapitulando.(3)] ["Vocés vao

estudando porgue semans gue vem vou fazer uma provinha disso

tude” . Continuava explicando, perguntava e og alunos respondiam.
"Quem fer o exercicios?’. Ninguém resgponde. "Pois fagam, eu
espere” . {2)] [Enguanto os alunos faziam o8 exercicios, ela

entregava as provas oorrigidas. "Vooés ndc estudaram para a
prova. Era s contetdo recapitulado. Dezoito alunos tiraram 1 ou
F e doze alunos tiraram R ou B. Vocés ndco estudaram. Vou fazger

outra prova dia 18 com os mesmos contetidos. E bom estudarem pois

quem ndo  estudar val ficar em recuperagdo. BEu vou ter que vir
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agqul de gualauer forma para cumprir horArio, portanto, tanto faz
ficar com um ou com a sala inteira”. Um alunco fala: "Eu vou tirar
B". 0 professor responde: "Vocé&s tém capacidade, n#c tiram notas
boas porgue n#Ho estudam. Ha.série é a Ultima vez que falo para
vocés estudarem. Eu falei o ano inteiro. Hoje & o Gltimo dia, n8o
falarei mais sobre isso. Vocés tém a escolha de estudar e passar
sem recuperagBo”.(9-10)] ["Dona, como funcionam as notas para
passar?’. -"A prefeitura tem um jeitinho muito especial. Be o
aluno tirar um conceito alto no altimo bimestre, mesmo que tenha
tirado 86 conceitos baixos durante o ano, ele passa. Eles
consideram que o aluno cresceu. J&, do contririo, n#o.” (9-10)]

%]

[Sentou-=e para fazer a chamada. X, por gque vocé estd com
éantaa faltas? Alguém me disso que vocé ndo vem 34 aula mas fica
por aqui rondando. Vocéd fala para sua m8e gue n8o vem 7 E muitoe
feio mentir para a m#e. Ela pensa que vocé estd na escola e vocé
ndo estd.” A aluna respondeu que falava. Qutros alunos falaram
baixinho que qguande faltavam os pais sabiam.(12)]. Logo em

seguida bateu o sinal.
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ANEZXDO 7

A SALA DE AULA NA DISCIPLINA DE PORTUGUES

A disciplina de lingua portuguesa era ministrada
por uma professora que trabalhava na escola havia oito anos. GSua
atuac8o ultrapassava a sala de aula. Envolvia~-se com outras
atividades desenvolvidas pela escola com alunos, tals como:
festas comemorativas, de encerramento e outras.

Manteve os mesmos procedimentos didaticos durante

tode o ano. Trabalhou com os alunos auatro aspectos: gramatica,
interpretagédo de textos, redacgBo e leitura. No rrimeiro,
concentrou maior dedicag8o.

Dedicou o primeiro bimestre & recapitulagdo dos

contetdos gramaticais trabalhados na 4a.série do lo grau. “Vocés
JA& viram isto na 4a.série?”... Poucos aluncsg levantaram a méo. A
professora rispidamente repete a pergunta..."Jd& vimos sim
Dona™ ..., confirma uma aluna. "Vocé teve aula
particular?”...Pergunta rispida e ironicamente. "Quem fol aluno
dessa professora na 4da.série?” ... VArios bragos levantam, alguns
temerosos, vagarosamente acabam por esticad-los totalmente... 'Hu

g6 quero saber porque, dependendo disso, me programo”. Sua énfase
estava na recapltulag8o dessge conteldo, mas ela trabalhava também
os demals aspectos. Ainda n8c havia concluldo a revisfio guando
marcow & primeira prova do bimestre. BEstabeleceu a data e arrolou
na lousa o contetdo gramatical a ser estudado para reallzé-

la. ... "E a prova?", perguntam os alunos assustados.
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"No & | Parece que vocés est8o apavorados com prova. Ela 86
serve para eu verificar o que vocés aprenderam e ndo aprenderam.
Se est8c lendo bem ou n&o!”... Chegou o dia da prova; os alunos
fizeram—na e na aula seguinte a professora as trouxe
corrigidas. .. "Vogés acharam &8 prova dificil?".. .08 alunos
responderam que nfo estava dificil, mas sim confusa. A professora
mudou © tom de voz e respondeu autoritariamente... "Todas as
questBes da prova vocés Jja sabiam... A professora de histoéria
comentou comigo a prova que vocés fizeram com ela porque havia

muitos erros de portugués, por isso, guande vocés fazem redagio,
eu mando copiar varias vezes as palavras erradas, gue € para

voces fixarem... quem tirou nota baixa em interpretacdo,
provavelmente também recebeu nota baixa em histéria’.

No inicio do Zo0 bimestre, a professora concluiu a
revisdo do contetdo, supostamente visto pelos alunos na 4a.série.

Citou para os aluncs o gque havia ensinado e
disse~lhes que havia concluido... "gualguer dia eu marco uma
prova para verificar como vocés est8o" ... Na prova vocés foram
bem porque o contetido era recapltulag8o da 4a.série, mas se vocés
n&o estudarem no segundo bimestre, n8o irZo tdo bem. Por

experiéneia JA4 sel como é&... E inicilou novo conteudo.

Explicava o assunto gramatical através de
exercicios. Colocava na lousa um exercicio novo, resolvia em voz
alta e explicava do gue ase trsatava. Comumente, o8 conteudos
explicados encontravam-se no livro didéatico. A rrofessora

indicava a pagina para os alunos e os mandava ler 08 conceltos

ali contidos. Em seguida, passava exerciclos para o8 alunos
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fazerem ou entio indicava oe do livro. Dizla-lhes como deveriam
resolve-los e deixava-os fazendo. Apds algum tempo, iniclava a

correcio. Chamava alunos para colocarem suas respostas na lousa

ou pedia que as lessem em voz alta. Acahava de corrigir e
prassava mals... Suas aulas eram desenvolvidas predominantemente
com os alunos fazendo exercilcios. Exigia siléncio. “"Vocés vVBO

fazer um exercicioc e J4 vamos corrigir., em segulda passo outro e
j& corrigimos para vocés n¥o ficarem conversando”. Isso porque
muitas vezes indicava as paginas do livro com atividades e
deixava-os resolvende os véarlos exerciclos de uma s0 vez e 08

corrigia apdés terem conclulido tudo. Dessa forma, o8 alunos

conversavam mais e grande parte das vezes ndo os concluiam em
classe. A professora dizia-lhes, ent8o, para terminarem em casa,

que na proxima aula corrigiria. As vezes dava um tempo para eles

resolverem. .. “Terminaram, pessoal 2" .. "NBo'...gritaram 0s
alunoe...Passou mals um tempo... Pessoal, pronto! Vamos 1a, fala
Alex"...e comecou A correglo. Outras vezes, dava umn tempo e

comecava a corregBo com os alunos tendo terminado os exercicios
ou ndo. "Pesescal, vocés sabem que amanhd é nossa prova? Pols me
parece que ndo...vocés ja deveriam estar estudando. A prova eaté
marcada JA ha& uns quinze dias” ... Na aula seguinte, retomava o
contetido e corrigia os exercicios que haviam ficado. Enquanto
chamava alunoe para responderem, exigia siléncio.. "NBoc sabe nen
onde estd. Traga seu caderno.”...0 aluno levou. "Ontem teve uma
aula para fazer os exercicios, o que vocé ficou fazendo? Seréd aque
vou precisar chamar seu pal aqui? Quero segunda-feira seu caderno
em dia."... Foi chamando outros. Vérios alunos n&c haviam

feito.. "0 que vocés estavam fazendo ontem? BEu olhel, estavam
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todos  trabalhando.. Fagam agora, eu espero.”...falou rudemente,
Em seguida, corrigiu.

Trabalhava a interpretagfio de textos também oom
exercicios do livro e agia da mesma forma na cobranga e corregdo.
Primeiramente, introduzia um novo texto, fazendo uma leitura em
voz alta. Em seguida, orilentava os alunos para ler e grifar as
ralavrazs desconhecidas e procurar ne diciondric o gignificado,
trazendo pars a proxima aula. As vezes, solicitava aos  alunos

LA leitura em wvoz alta, chamando algunsg para ler pop

paragrafos. .. 'Vocéds estido lendo mulito mal, devem ler em caga em
voz alta”. cempre gque iniclava texto novo, a professora dava
como  tarefa para casa fazer a copla deste... Vocés devem ler o

texte varias vezes porque eu vou chamar e dar nota a nio sel
guantos” ... Também determinava gue lessem como atividade para
casa. Ap6ts a introduci8o do btexto, passava aog exercicics de
interpretagdo. Indicava a pagina do lilvro onde os encontrariam e
0 mandava resolvé-los. Se um alune ndo entendesse como era para
fazer, explicava quantas vezes fospem necessirias. Da  mesma
forma, exigia gque todos trabalhassem... Ainda ndo comegou,
Adriana? Estéd esperando o qud? Vooé estd muito cinica: ou comega
a trabalhar ou sal da =sala”.

Ao exercitar um texbo inédito, cogbtumave fazer
perguntas orals aos alunos sobre o  bema central degte.
Perguntava e os aluncos iam respondendo. Se a pergunta exigia um
raciocinio maior, dificilmente algum aluno regpondla. A

rrofessora, ent8o, induzla a resposta. "Vocés tem pregulca de

pensar?"’. Ao fazer esse tipo de trabalho com os alunos, surglam
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no bate-papo outros assuntos, dos guales a professora esoclhla
algum como tema para comporem uma redagfo.

Outro aspecto desenvolvido nessa disciplina era a
redasg8o, para a qual também era atribuida uma nota. A professora
lhes orientava que escrevessem tendo como base o tema do Gitimo
texto lido. Qutras vezes, deixava o tema livre, ou entéo
aproveltava algum que surgla no bate-papo, conforme Ja& fol
falado. Recolhia as redagles e as corrigla geralmente na sala,
enquanto os outros alunos as concluiam. A medida que 1lia, J&
chamava o aluno e mandava que refizesse o gque estava errado.

Guando os alunos conversavanm, chamava-os  1logo para pegar a

redacfo de volta e refazé-la, ou para copid-la no caderno. Esse
pfocadimento era rotineiro. Todas as vezes que faziam redagBo, os
alunos tinham de passé-la para o caderno de texto. Quando trazia
as  redagfes corrigidas em uma outra aula, entregava para os
alunos nos momentos em que faziam exercicios. Geralmente passava
de carteira em carteira, entregando e falando individualmente aos
alunos em gue btinham errado e como deveriam proceder. Outras
vezmes, devolvia-lhes e fazila apenas alguns comentarioes...” X, ©
gely  bexto estéd relaxado. Tem um saluno na Ta.sérle gue agora eu
consertei. Vocé & capaz. E 86 gquerer. Enguanto nido gqulser wvai
continuar fazendo esta porcaria gue me entregou’ ... "Estd muito
bhom."..."Vooé melhorou” . 7 X, su sempre arrumo seus textos
quando é didleoge, pols agora vood val arrumar’. Quando constatou

gue o8 alunosg estavam escrevendo multo mal, passou & exigilr

cGplas semanale daqueles com mailor dificuldade... "N8n era para
fazer na sala e sim em casa’... Dona, eu trabalhel ontem, nfo deu
para Tfazer”..."'0Os alunos gue trabalham podem me entregar na
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segunda~feira, os demals, duas adplas por semana.’ ... "Me

entreguem as odplias”... RKecolheu de alguns e determinou a outros
que deveriam comegar a fazé-las... "Vou fazer issc com todos dque
precisarem’” . NEo cobrava ag copiass de uma forma constante. No

primeiro més de aula do segundo sgemestre, ao olhar o cadernoc de

um alunc. constatou que este n#o havia feito as coOplas

pedidas. .. "Eu pedi para vocé fazer duas copias por semana e vocé
no fez... Ninguém estda fazendo !!". "Ainda ¢&é para fazer,
professora?” ... "Claro”. Essa foi a ultima vez que a vi c¢obrar
cdplas.

Na resn de leitura, oubra atividade que

desenvolvia com os alunos era leitura de livros de histéria.
Todas as sextas-feiras trazia para a sala de aula muitos livros e
oe espalhava pels lousa. Possula uma ficha de cada aluno para
registrar os empréstimos e devolucles. O aluno levava para casa
e devolvia na esemana seguinte, tendo direite de renovar seu
empréstime ou pegar outro. Sempre conferia e relatva o8 nomes
daqueles alunos em atraso e cobrava sempre. Pedia que os alunos
passassem na casa daqueles gue n#o eatavam vindo mais a4 aula e
pegassem os livrinhos., Uma vez perguntou, muito irritada, o que
deveria fazer com os alunos gue nioc devolviam oes livros. Og
alunos ficaram em siléneico total. Quande =se irritava, sua voz se
tornava grave e rude, osg aluncos ficavam em siléncio absoluto, nfo
ge ouvia um 20 ruldo na sals. Quando golicitava que algum aluno
lesse a resgposta de algum exercicio e ninguém se manifestava,

sentava-se A& sua mesa e dizia que filecarias calada a aula toda se

ninguém respondesse..."Vocées nBo querem falar, pois bem, eu wvou
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me sentar aguil e ficar muda; vocés sshem que passo a aula toda em

silencio”. Tambeém tratava com essa mesma rudeza determinados
alunos na sala..." X, por que vocé tem faltado a aula?”...A aluna
n&o respondeu e ficou de cabeca baixa... 'Que 6timo, nfo esté

acontecendo nada. Vocés dois, vocd e sgeu irm8@o sempre foram
cinicos, irdnicos. Eu sempre pergunto pelos alunos gue n8o vem,
eu me interesso e vocés ndo tém a minima consideracfio”. E
realmente era desse modo que perguntava o porqué das faltas dos
alunos. Falava para eles gue nfio deveriam desistir da escola.
Pedia que levassem recados aos faltosos para que viessem

conversar com ela e dizia aque, se o aluno falteoso nBo viesse,

deveria mandar pelo eolega os livros emprestados...” X, yoeé

deixa de ser cinica. Se vocé gulser conversar, VA para a rua;

aqui na sala tem que trabalhar”..."Por que vooé  tem faltado
tanto, X ?". A aluna respondeu com um tom de voz guase
inavdivel..." "0 aue voecé faz quando falta?"... Insistia sempre com

essa  aluna sobre suas faltas, nfc admitia que esta ndo lhe
respondesse como exigia. Havia alguns alunos gue apresentavam
esse bLipo de atitude & a professora era rispida com eles...Numa
ccasifo, ela dlsse aos aluncs que trabalharia um texto deles
mesmo. Perguntou quem se importaria por ser identificado. Fez a
pergunta de uma forma gue praticamente era dificil o aluno dizer
ndo. Uma aluna ousou fazé-lo. " X, wvocd n#o quer!t!!”..."Nao,
Dona". A professora ficou incrédula e irdnica. Coloecou ne guadro

um texto e disse: "Bem, esse texto & do X: ele ndc se importa gue

se diga o seu nome.". Da forma autoritaria como falou, eseria

difietil um aluno timido retrucar. Iniciou o trabalho no texto

colocade na lousa..."E aqui como fica 7...Vocés wvao falar ou
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nBo?"... Fazia © exercicio com os alunos de uma forma tHo rude e
autoritaria que sté eu me abalava. Estava dificil a tarefa.
Mostrava © gue era errado no texto sem muito respeito com O aluno
gque o havia esecrito. A uma certa altura, explodiu: “Vonés nao
querem participar, pols entBo coplem O texto e arrumem sozinhos e
mne entreguem. Vou dar nota' ... Estava no fim do ano letive e ersa
a primelira vez gque fazia esse tipo de trabalho com os alunos...
Tm uma oubrs aula, ocorreu algo semelhante, curiosamente com O
mesmo aluno. Ela estava dando aula quando parcebeu  uma asluna

lendo um bilhete. Foi até gua carteirsa e o pegou. Perguntou quem

havia escrito mas nenhum aluno respondeu. Leu o bilhete em VOz
alta e, pela letra, ldentificou quem era. Ficou debochando do
bilhete apaixonado e escrito errado. Colocou-o na lousa e foi
mostrando como estava errado. A mala inteira olhava o aluno...
Tinha uma forma rispilda, autoritaria e rude de falar com & turma.
Ao mesmo tempo, um interesse € preocupagdo em suas palavras...
“Fu  estou passando a matéria no quadro para ver se dessa forma

voeds estudam, pols no livro parece gue vocés tém preguica. Entio

estou colocando tudo no caderno”... 'Vocé ndo estl farendo? ... B
muito dificil,professora’ ... "Vocé faltou ontem? ... " Ent8o vem ca
que eu Le explico”... 'Guem falta deve procurar um colega., Vocoés

faltam e ndo tomam conhecimento dos exercicics feltos. Pois eu
tomarei. HNesse bimestre valerd mais caderno e redagBo, terdo
spenas uma prova’ ... Perguntava 8os alunos se estavam estudando e
costumava dar sermbes que se resumlam nas palavras: ''5e vocés nio
estudarem, v8o reprovar . "Existe um monte de Das.séries e eosses

outros alunos est8o estudando, vocés nlo. Eles v8o passar na
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frente de vocés"... 'Vocés estBo estudando meia hora por dia em
casa?". Explicou que deveriam fazer isso todos os dias. “Vou
repetir isto todos os diaes e no ultimo bimestre falarel quem wval
passar” ... Vocé& fez tudo isso? VAo se salvar quantas almas no

purgatério? Ent8o o papo de ontem serviu, Tfol plantada a

sementinha”. Os alunos deviam estudar e fazer as tarefas gque
pHessve para casa. Vocés VAD reprovar roie ndo fazem exercicilos

e nfo estudam’. Sempre havis muitos exercicios para o085 alunos
fazerem em sala e em casa. A educadora fazia a corregdo a8
tarefae de casa da mesms Torma gue corrigla os exercicios feitos

em sals. Cobravs dos alunos ag tarefas e anotava no didrio gquem

n&c fazia. Muitas vezes, passava de carteira em carteirs para
verificar. Qutras, ao chamar alunos para lerem suas respostas,
constatava quem nBo havia feito e anotava no diério. As  tarefas
eram um dos itens & que atribuia nota e que computava na média do
aluno. "Eu vou dar nota em exerciclos mas n8o vou mals avisar,
todos Ja sabem, eu falo isso desde o primeiro bimestre’.
Geralmente, ap6s verificar gque a maloria ndc havia feito,.
mandava-os Tfazer em sala ou para o outro dia. "Poucos alunos
fizeram & tarefa de um modo bem pensado. Tarefa para terga-feira,
quem fez mal feito terd que fazer novamente” .. .Sempre lembrava
ace alunos que veria as tarefas e que daria nota... Estamos
comecando bimestre novo, vou ver as tarefas”. Deu maior énfase a
esze  1tem no segundo bimestre guando faltou mais de um més de
aula. Contou-me gque estava faltando dessa manelira porgue
precisava preparar-se para um concurso. Vinha esporadicamente e
passava uma quantidade grande de exercicios para os alunos

fazmerem durante sua auzénela. Apds algum tempo, voltava para dar
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uma aula e cobrava dos alunos as tarefas gque havia deixado.
Pagsava de carteira em carteira e anotava no diédrioc qgquem néo
havia feito. "Gue nota vocés vEo tirar se ndo fazem o8
exernicics? Vocés vEo gastar muito pouco tempo para fazer as
tarefas: eu falto mas n¥o deixo de passar tarefas. Neste bimestre
enn wvou dar nota &s tarefas e elas vBo pesar mais”. Mas, também
neste bimestre, quando voltou, deu uma prova para os alunos
fazerem.

Para fazer a media bimestral doe alunos, atribula
nota aes redacBes, ds tarefas, &s provas e ao caderno. Olhava

este nltimo em todos os bimestres, cobrando de todos os alunos o

de textos. Proéximo ao final do bimestre, comegava a sollcltar

]

gue colocassem o© caderno em dia e dizia a partir de gquando
comegaria a olhar. Durante varias aulas olhava o8 cadernos.
Enquanto os alunos faziam alguma atividade, perguntava guem tinha
o caderno pronto pars lhe apresentar e segula olhando. "Comegou
a interpretscd8o?...perguntou a um aluno acerca da atividade que
havia determinado que fizessem..."E a releitura®.. querc ver
esases cadernos. Minha intenca&o em olhar o caderno era de néo
faltarem, fazerem as ligBes. Mas vocéds faltaram e nf8o procuraram
o que era para fazer. Vo sentir, eu vou olhar os cadernos, vail
ser a nota de vocdg'. Avisava para n8o esquecerem de ir trazendo
g  cadernos, pois continuaria a chamar os alunog para gue 08
moetrassem. 'Nesse bimestre olharel todos os cadernos, ndo sé o

de textos, e darei uma nota. Caprichem na letra, na organizacio,

na limpeza, n&o deizxem faltar nada, eu VO dar Lmna

nota"...Alertava que o aluno que n#o mostrasse o caderno ficaria
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sem  essa nota. 'Vou ler o nome dos alunos que nfHo entregaram oS
cadernos. Heses vao ficar com F. Eu avisei, pedi varias vezes.
vocés tiveram tempo’.

Em todos os bimestres, considerava 08 NESNOS
aspectos para fazer a média dos alunog. Sempre fazia uwma provaj
somente no quarto e dltimo bimestre aplicou duas. Trazlia as
provas sempre mimeografadas e divididas em duas partes. Uma
referente A interpretag8o de um texto e outra & gramdtica.
Atribuia notas separadas & cada uma. ApPCS entregé—las sos alunos,
lia e explicava as questfesg que a compunham. "N8o preclsam ter

pregsa. OSA0 duas aulas para realizar a prova. Tenham muito

capricho”... "Fagam primeiro as due voecds sabem e deixem por
ﬁitimo as que vocés tém davidas' ... Nem sempre iniciava o dia com
a prova. Vamos fazer primeiro a corregBo do exercicio, depols
faremns a prova'. As provas eram sempre feitas no dia em dgue OB
alunos tinham duas aulas de portugués, coincidindo com © dia
reservado para entrega e empréstimo de livros de histéria. Os
aluncs geralmente acabavam de realizar a prova e em segulda
trocavam de livres. Ou entdo a professora dava exercicios e og
alunog 86 podiam ir embora guando terminassem. FREra nitide o
ransaco deles. N&o demorava para ela trazer as provas corrlgidas
e sempre fazia a corregdo com OB alunos e os mandava colocarem-na
no caderno. Dava sermbes, dizendo que precisavam estudar, do
contraric eseriam reprovados. Dizla gque tinham tempo e 4que
estudassen meia hora todos os dias. Todos 0B himestres

recomendava a mesma colsa. No dltimo, ao entregar as provas
corrigidas, disse: "Dezoito alunos tiraram I ou F e doze tiraram

R ou B. Vocés nBo estudaram”... Marcou outra prova & avisou gue
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se ndo estudassem, ficariam em recuperac8o. "Eu vou ter que vir
agqui de gqualguer forma cumprir horaric, tanto faz ter aluno em
recuperagfio ou ndo; tanto faz ficar com um ou com a sala inteira.
Voecés tém capacidade, n8o tiram notas boas porque nfio estudam’.
No final do bimestre deu as médias finais, dizendo
guem havia ficado em recuperag8o. Mencionava as médias de um por
um e tecia comentarios sobre alguns alunos. Deixou doze em
recuperagso. "Quem ficou sabe o qué faltou e guem passou sem

estudar é candidato A& recuperac8o na Ba.série”
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