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Resumo

Este trabalho tem como objeto de estudo as préticas culturais de mobilizac¢do da histéria da
matematica realizadas por autores de livros diditicos de matemadtica que escreveram livros para o
Ensino Médio. Estas préticas sdo aqui concebidas como formas simbdlicas e, assim, o estudo dessas
formas de mobilizacao da histéria foi realizado com base em uma andlise de cunho hermenéutico.
Realizamos o cruzamento entre trés tipos de fontes documentais: colecdes de livros didaticos
constantes no PNLEM 2005; entrevistas realizadas com os autores destas cole¢des e os pareceres
constantes no catilogo do PNLEM relativos a essas colecdes. Esta andlise nos remeteu a
empreender uma interpretacao personalizada dos padrdes semidticos pelos quais teriam se pautado
alguns autores de livros didaticos de matematica, no sentido de procurarem estabelecer um didlogo
com a histéria da matematica a fim de fazerem-na participar de seus textos didaticos destinados a

educagdo matemaética escolar.

Palavras-chaves: Educacdo Matematica, Livro Diddtico de Matemadtica, Histéria da Matematica,

Formas Simbdlicas, Hermenéutica de Profundidade.

Abstract

This work has as study objects the cultural practices of mobilization of history of
mathematics accomplished by authors of mathematics text books that wrote books for the high
school. These practices are conceived here as symbolic forms and, like this, the study of these
mobilization forms of the history was accomplished with base in an analysis of hermeneutic stamp.
For this analysis, we accomplished the crossing among three types of documental sources:
collections of text books present in PNLEM 2005; interviews accomplished with the authors of
these collections and your analysis present in the PNLEM catalog about these collections. Through
this crossing, we noticed that the cultural practices of mobilization of the history of mathematics
happen more frequently at the present time, and one of the decisive factors for this was the
interference of the Federal Government in relation to the purchases of text books for the high
school. The didactic collections analyzed did not become necessarily homogeneous because of the
criteria of the official evaluation, but the coming of the mobilization of the history constitutes a

positive factor for the students' continuous formation and teachers of the high school.

Key-words: Mathematics Education, Mathematics Textbooks, History of Mathematics,Symbolical

Forms, Depth Hermeneutics
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Introducao

Sabemos que uma boa educagdo € aquela que faz do ser humano um ser critico que
tenha discernimento para comparar varios tipos de informacdes, interpreti-las com
autonomia, confrontd-las com a realidade e utilizd-las com adequacdo e ética para o
enfrentamento dos mais diversos tipos de situagdes relativas ao dominio privado ou
publico. A educacgdo escolar, desse modo, ndo pode, de forma alguma, restringir-se a mera
transmissdo neutra e acimulo enciclopédico de informagdes. E embora estejamos vivendo
em plena era da informacdo e do acesso computacional aos mais variados tipos de
informacdes, um dos principais suportes de transmissao e mobilizacdo da informacgdo dita
cientifica ou idonea € ainda é o livro. E, pensando no sistema escolar, o livro didético

assumiu e continua assumindo papel central nesse sentido.

A popularizacdo do ensino e do livro didatico no Brasil, principalmente durante o
século XX, foi promovida por reformas oficiais, por movimentos de modernizagdo, por
politicas publicas educacionais, pela influéncia direta de editoras e autores que seguem, de

um modo ou de outro, principios gerais estabelecidos pelo governo.

Por sua fortissima influéncia no ambito escolar, os livros didaticos constituem-se
em importantes fontes de pesquisa, e todo o tipo de investigagdo que analisar a qualidade
deste material e as ideologias por ele veiculadas estard analisando, de alguma forma, a
qualidade e as ideologias que sdo mobilizadas no contexto institucional escolar. Em
particular, o livro didatico de matematica sempre divulga ideologias, principalmente as de
seus autores. Mas os proprios autores de livros diddticos de matemadtica ndo sdo
irrestritamente livres para produzirem os seus livros da maneira como querem. Acham-se, €
claro, condicionados por indmeros fatores advindos das politicas publicas relativas a
educagdo no pais; as inimeras pressoes relacionadas ao mercado editorial do livro didatico;

ao grau de qualificagdo da comunidade escolar, que envolve alunos, professores e demais

especialistas em educagdo; e também, € claro, ao nivel cultural da populacdo em geral.

O livro didatico de matematica exerce um papel importante no contexto educativo;
logo, todas as tendéncias em educa¢do matematica que os seus autores mobilizam através

deles também exercem grande influéncia na formacgao geral dos alunos e na formacdo
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continuada dos professores. Em particular, a participacao da histéria nos livros didaticos de
matemadtica vem, cada vez mais, assumindo importancia na produ¢do dos mesmos, e ja
existem algumas pesquisas que analisaram esta mobilizacao de histérias da matematica nos

livros didaticos de matematica.

Especificamente, o interesse deste trabalho € verificar como histérias da
matemadtica, da educagdo matematica ou histéria em geral, sio mobilizadas pelos autores de
livros-texto e, em seguida, apresentadas por eles em suas obras didaticas a fim de que
histérias participem como um recurso diddtico para a melhoria da educagdo matematica
escolar. Acreditamos desse modo, estar contribuindo para o debate em torno da melhoria da
qualidade do livro didético escolar em nosso pais, sobretudo no que diz respeito ao didlogo
urgente e necessdrio da cultura matematica escolar com a historia cultural em geral e,

particularmente, com a histéria da cultura cientifica e matemética em particular.
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Capitulo 1
Sobre o processo da pesquisa: contexto, constituicao da
questdo de investigacao, das fontes documentais e orientacao

tedrico-metodologica

INTRODUGAO

O ensino de matemadtica no Brasil, desde o periodo colonial até os dias hoje, sofreu
muitas influéncias e mudancas, através de regulamentagdes governamentais, bem como
através de propostas nacionais e internacionais produzidas por comunidades cientificas. Os
livros didéticos, quase sempre, com maior ou menor fidelidade, constituiram-se em porta-
vozes dessas orientagdes. Esta relacdo provavelmente constituiu, dentre outros, um dos
fatores que levaram as autoridades governamentais, a partir da segunda metade do século
XX, a estimular a introdug@o e a expansio do uso deste material no cotidiano das escolas

publicas brasileiras.

Os debates acerca da melhoria do ensino de matemadtica focalizaram também a
melhoria de um objeto fortemente presente na cultura escolar, que € o livro didético,
independentemente do nivel de ensino e do tipo de escola aos quais se destina. Podemos,
entdo, dizer que este objeto € constituido pela, e constituinte da cultura escolar, uma vez
que, por um lado, a sua producgdo €, de certo modo, condicionada por essa cultura e deve,
portanto, dela se apropriar. Por outro lado, ao se apropriar dessa cultura, justamente com o
proposito de retransmiti-la de forma re-significadora, o livro didatico acaba por condicionar

a producao e transformacao da propria cultura escolar.

Por causa desta relacdo biunivoca, as transformacdes sofridas por ambos sdo
transmitidas de um lado para o outro. Deste modo, as mudangas sofridas pelo livro didético
de matemadtica nas dltimas décadas, para tornar-se consonante com 0s NOvVOs rumos que a
pesquisa em Educacdo Matematica tem tomado em nosso pais € no mundo, refletindo, de
alguma maneira, diretamente na escola. Por outro lado, as transformacdes ocorridas na

cultura escolar brasileira também influenciaram os modos de producdo do livro didético.
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REPERCUSSOES DOS PROGRAMAS NACIONAIS DO LIVRO DIDATICO NA EDUCAGAO MATEMATICA ESCOLAR

Devido ao baixo indice de aproveitamento do ensino, no inicio desta década, o
governo federal, em 1993, percebendo a necessidade de melhorar o material de apoio em
sala de aula, iniciou uma andlise das obras de Lingua Portuguesa e Matemadtica, candidatas
a integrarem o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), tendo em vista uma melhor
qualidade do material distribuido e procurando atingir os objetivos de garantir, também,

uma melhor qualidade de ensino nas escolas publicas brasileiras.

A oficializacao por parte das autoridades governamentais do programa de expansao
do livro didatico levou a aumento das obras candidatas o PNLD. Apesar desta elevagao,
algumas das obras apresentadas, ainda, cometiam erros conceituais, além de outros tipos de

expedientes criticiveis em relacdo a educacao matemadtica escolar.

Os primeiros livros didaticos analisados foram os de 1* a 4* séries, ciclo I do ensino
fundamental, existentes no mercado naquela época e, em seguida, o Ministério da Educacao
(MEC) langou o Guia de Livros Didéticos. O intuito desta publicacdo era para que os
professores pudessem escolher os livros mais conceituados (classificados através de
estrelas) analisados pela comissdo de avaliadores do MEC. Ainda naquele ano, o MEC
expandiu suas andlises para o ciclo II do ensino fundamental, isto é de 5* a 8* séries,
incluindo também as publicacdes da disciplina de Ciéncias, assim como no ano seguinte,

foram incluidas as obras didaticas das disciplinas de Historia e Geografia.

A participacdo das compras de livros didaticos feitas pelo Governo elevou-se
significativamente em relagdo a producao editorial brasileira. Este fato € evidenciado por

Mendez, que faz uma pequena comparacao entre os dados sobre esta produgao editorial:

Em uma producio total de 348 milhdes de exemplares em 1996, somente 54 eram
livros novos. Portanto, o negdcio € a reimpressido, em um mercado pautado pelas
compras oficiais de livros-texto. O grande niimero de reedi¢cdes ou reimpressdes
se deve a enorme porcentagem dos livros didaticos no mercado: entre 50% e 60%
(53% em 1998, 59% em 2000). Em 2000, o Estado adquiriu setenta milhdes de
livros para o ano letivo de 2001; quer dizer, quase 40% da producdo didatica total
do Brasil (MENDEZ, 2000, grifo do autor).

Como se pode perceber neste comentério de Mendez, o governo intensificou, a cada

ano, suas compras de livros-texto. Com este aumento na aquisi¢do de livros didaticos,
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houve, também, um aumento das obras submetidas a analise do MEC. Acusou-se, também,

um aumento relativo as reprovagdes. Alguns autores protestaram alegando boicote, mas

o MEC contra argumentou que, sendo cliente das editoras, tinha o direito de
estabelecer os critérios, e estes foram explicitados no texto Defini¢do de Critérios
para a Avaliagdo dos Livros Didaticos, de 1994. Os critérios teriam sido
propostos segundo os objetivos para a educacdo escolar definidos pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB; Titulo II, art. 3°): preparar o educando para o exercicio
da cidadania e qualificd-lo para o trabalho (Lopes, 2000, p 34).

As avaliacoes das obras didéticas pelo PNLD refletiram diretamente na escola e no
mercado editorial. Como o governo tornara o principal cliente do mercado editorial, a
concorréncia entre elas aumentou, e para que suas obras didaticas fossem avaliadas
positivamente e, conseqiientemente, vendidas ao mesmo, os livros diddticos precisavam
estar em consonancia com os critérios propostos. Deste modo, a qualidade das obras
candidatas melhorou em relagdo aquelas inicialmente avaliadas pelo PNLD. As divulgacdes
destas andlises pelos catdlogos das obras aprovadas por este programa fizeram com que os

professores reavaliassem suas escolhas, a fim de utilizar estes livros diddticos como um

recurso didatico importante em seus curriculos escolares.

O impacto do PNLD levou o MEC a ampliacdo das agdes de avaliacio e de
distribuicdo de livros didaticos para o ensino médio. Essa iniciativa aumentou ainda mais as
discussdes que se estabeleceram, desde o inicio das avalia¢des, acerca do papel do livro
didatico na escola, suas implicacdes pedagdgicas, os critérios de avaliacdo para o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade em sala de aula e a importancia de uma

escolha consciente e autonoma dos mesmos por parte dos professores.

Em 2003 deu inicio ao Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
(PNLEM). Inicialmente abriram inscri¢des para obras candidatas das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. A distribui¢do destas obras se deu no ano de 2005, a principio
pelas regides Norte e Nordeste e, no ano seguinte, ao restante do pais. No ano de 2007
foram abertas inscri¢des para outras obras diddticas como de Biologia, Fisica, Quimica,
Geografia e Historia. Nosso trabalho teve como documento base os livros didaticos de

Matemitica aprovados nesta avaliacdo.
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Mendez (2003), em seu artigo intitulado “O livro e a educacdo: aspectos politicos
da produgdo de livros diddticos”, apresentado ao VI Congresso Estadual Paulista sobre
Formacdo de Educadores, realizado no ano de 2001, diz que a utilizacdo deste tipo de
producdo editorial no espaco educacional pode ser vista como um instrumento disciplinador
tanto para o aluno, quanto para o professor. Neste artigo, o autor evidencia alguns

argumentos que reforcam este ponto de vista. Para ele, o livro diddtico pode ser:

° Um instrumento pedagdgico: que facilita e torna eficiente o trabalho do
docente e dos alunos em sala de aula. Por um lado, oferece recursos
didaticos aos docentes e, por outro, cria mecanismos que determina maiores

possibilidades de sucesso para o estudante;

° Mecanismo no processo de ensino-aprendizagem: apresenta o conhecimento
de modo seqiiencial e organizado, acompanhado de um “pacote” de
atividades, imagens e exercicios. Isto € uma estratégia que propde a obtengao
de metas dentro de um marco contextual. Além, € claro, do baixo custo € a

facilidade com que se apresenta a informacao;

° O recurso da autodidaxia: possibilita o estudo independente, transformando-
se em um recurso didatico de auto-formacao que permite a um sé professor

ministrar as tarefas escolares a varios alunos.

° Material de capacitacdo: compensam as deficiéncias do pessoal docente ndo
formado, dotando-o dos elementos metodoldgicos bdsicos para o
desenvolvimento de seu fazer pedagdgico. Também, os livros-texto
constituem como o principal material de consulta bibliografica, ja que neles
os docentes encontram boa parte da orientacio de que precisam para

desenvolver a acdo pedagdgica cotidiana.

° Instrumento legitimador do aparelho educacional: os livros-texto
habitualmente correspondem a uma concepcao ideoldgica e de politicas que

se expressa principalmente nos programas curriculares.

Como expds Mendez, a avaliacdo dos livros do ensino médio tem em comum com a
dos livros do ensino fundamental a visao de que sendo o livro diddtico uma importante

ferramenta para professores e alunos, ele deve ter caracteristicas que permitam sua
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utilizacdo em diferentes contextos e realidades. Porém, a anélise de livros didaticos para o
Ensino Médio deve ter um foco diferente, se compararmos com o Ensino Fundamental,
pois segundo a LDB, a formacdo dos alunos deste nivel de ensino deve levar em conta
diversos fatores, como o respeito ao contexto social, a diversidade e a pluralidade; deve
promover o desenvolvimento das capacidades de inferir, argumentar, pesquisar, produzir e
deve estar em consonancia com as multiplas finalidades do ensino médio, estabelecidas

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. (Brasil, 1999, p. 21-22)

O artigo 36 da LDB explicita que o Ensino Médio € a etapa final da educacao
bésica, logo é a parte final de uma educacdo de cardter geral (Brasil, 1996). Mas esta
conclusdo da educacgdo é feita de forma diferenciada nas escolas publicas, particulares e
técnicas. Estas diferenciacdoes causam alguns questionamentos que serdo expostos, mas nao
serdo aprofundados neste trabalho, pois temos outro foco de pesquisa. Tais diferencia¢des
se produzem com base em respostas diferenciadas a seguinte questdo: qual a funcdo do
Ensino Médio hoje? Seria a de fornecer um ensino profissionalizante? Preparar para o

vestibular? Ou, ainda, como apregoado pelo proprio MEC, formar para a vida?

Essas tensdes relativas ao Ensino Médio se estendem ao desenvolvimento
pedagodgico de todas as disciplinas, sendo que, no caso da Matematica, o problema se
mostra, talvez, ainda mais grave, dada a facilidade de tal tipo de conhecimento ser
abordado de forma mecanizada. Dependendo da concepcdo que se tem sobre Ensino Médio,
pode-se simplesmente submeter o ensino de Matemadtica ao ensino e aplicacdo de férmulas

para resolver atividades propostas.

Mas, Kuenzer (2000, p. 18), abordando a questdo da func¢do do Ensino Médio,
mostra que, mesmo admitindo-se a necessidade de sua universalizacdo, e mesmo visando
uma formagdo profissional, o Ensino Médio ndo pode ser concebido sem uma sélida base
de educagdo geral. Ou seja, a formagdo bdsica geral em disciplinas como Matematica,
independentemente da fun¢do assumida pelo Ensino Médio, deve ser sélida e de qualidade.
Nesse sentido, o livro didatico utilizado como recurso diddtico para ampliacdo do

conhecimento teria um papel importante a desempenhar.
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SOBRE AS FONTES DOCUMENTAIS DA PESQUISA

O primeiro documento eleito e tido como base de nossa pesquisa foram 11 as
colecdes diddticas de matemdtica para o ensino médio aprovadas no PNLEM-2005. Estas

~ o~ q: .1
colecdes estdo listadas abaixo :

Livro Didatico Autor(es)
I.  Matematica ® Luiz Roberto Dante
II.  Matematica e Oscar Augusto Guelli Neto

- e (Claudio Xavier da Silva
Ill.  Matemadtica Aula por Aula ) ]
® Benigno Barreto Filho

L. . o e Katia Cristina Stocco Smole
IV. Matematica Ensino Médio . o
e Maria Ignez de Sousa Vieira

V. Matematica: Ciéncia e Aplicagdes e Gelson lezzi [et al.]
VI. Matematica e Adilson Longen
VII.  Matematica ® Manoel Rodrigues Paiva

e Maria José Couto de Vasconcelos

Zampirolo

lll.  Matematica . . .
® Maria Terezinha Scordamaglio

e Suzana Laino Candido

- ¢ Edwaldo Roque Bianchini
IX. Matematica
e Herval Paccola

X. Matematica no Ensino Médio e Marcio Cintra Goulart

Xl.  Matematica: Uma Atividade Humana e Adilson Longen

Destas, analisaremos somente as cinco primeiras listadas. Isso porque, seria por
demais exaustivo considerar todas as obras. Ainda que esta escolha possa ndo dar
integralmente conta da diversidade e da natureza das praticas de mobilizacdo da histéria
presentes nos livros destinados ao ensino médio, ela poderia, sem divida, indicar aquelas
formas de mobilizacdo que estariam sendo bem aceitas pela equipe de avaliadores do MEC,
bem como aquelas que poderiam estar sendo vistas, pelos professores, como sendo as mais

bem aceitas pela equipe de avaliadores.

! Informagdes extraidas do Catalogo do Programa do Livro para o Ensino Médio, Sumdrio, p. 5.
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Cabe lembrar que os livros didéticos foram eleitos, nesta pesquisa, como uma fonte
documental destacada devido ao alto grau de penetrac@o e poder de influéncia desse objeto
cultural entre professores e alunos, isto €, entre aqueles diretamente envolvidos com os
processos escolares de mobilizacdo da matemética. Esta importante fonte de pesquisa

também foi utilizada por Lopes (2000) em sua pesquisa de doutorado. Segundo ele,

No contexto da realidade educacional brasileira, em que boa parte dos professores
carece de reflex@o critica frente aos fatos e determinacdes que permeiam suas
préxis, o livro didatico, pela sua presenca garantida na escola, pode ter um papel
importante como um dos agentes de intervencdo no cotidiano da escola, no
sentido de superar a crise paradigmatica em que o sistema escolar se encontra
(Lopes, 2000, p. 13).

Um segundo conjunto de textos que constituimos como documentos de nossa
pesquisa foram as entrevistas que realizamos com os proprios autores das cinco colecdes
que elegemos para andlise. Uma das razdes que nos fizeram realizar as entrevistas foi a de
ouvi-los em suas razdes e argumentos para mobilizarem histérias em suas colecdes de

livros-texto de matematica.

Através de uma anélise prévia de todas as obras, percebemos que os cincos autores
iniciais da lista sdo residentes em cidades do Estado de Sao Paulo (Katia Smole, Oscar
Guelli e Gelson Iezzi, em Sdo Paulo; Benigno Filho, em Ilhabela; e Luiz Roberto Dante, em
Rio Claro), ou seja, o critério de escolha das obras foi simplesmente a questao geogréfica,

além € claro que, como exposto anteriormente, que esta quantidade € representativa.

As entrevistas foram realizadas em locais estabelecidos pelos mesmos, como

podemos evidenciar nas transcri¢des presentes no capitulo 2 deste trabalho.

Um terceiro tipo de texto que constituimos como documento foi o Catdlogo do
PNLEM enviado as escolas no momento da escolha das cole¢des didaticas por parte dos
professores. Neste catdlogo estdo discriminados ndo apenas todos os critérios exigidos para

. o . 2 ” R . .
a inscricdo das obras candidatas®, como também as avaliacOes feitas pelos pareceristas
convidados®. A razdo de inclusdo do Catdlogo como fonte documental de nossa pesquisa se
deve, sobretudo, ao fato de que, dentre os critérios estabelecidos para a avaliagdo de cada

colecao didatica, consta um referente a participacdo da histéria da matematica na obra, e se

% Neste catdlogo constam os critérios presentes no edital de convocagio.
? Estes pareceristas sio professores renomados de instituigdes puiblicas e/ou particulares de ensino superior de nosso pais.
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esta se apresenta de forma contextualizada para contribuir com o ensino € com a

aprendizagem da matemadtica por parte do aluno do ensino médio.

A produg¢do de um catdlogo foi o0 modo que o MEC adotou para que as andlises
feitas por sua equipe chegassem as escolas. Sendo assim, as escolas poderiam comparar as

andlises de todas as obras e, em seguida, escolher a que melhor lhes conviessem.

As avaliagdes publicadas no Catalogo do PNLEM/2005 nos foram tteis pelo menos
por duas razdes. A primeira, por constituirem elas textos-documentos reveladores das
caracteristicas e do valor pedagdgico da obra didética avaliada a luz dos critérios e padroes
qualitativos do corpo de pareceristas investido de autoridade e poder por parte das
instancias normativas produtoras de politicas publicas relativas a educacdo matematica
escolar em nosso pais. A segunda razdo da utilidade dos textos de avaliacdo publicados no
Catdlogo € que eles sdo reveladores das concepcodes de educagdo matemadtica escolar que
orientam essas préprias politicas, bem como da competéncia politico-pedagdgica do
proprio corpo de avaliadores em operacionalizd-las no caso particular da anélise de livros

didaticos de matematica.

As autoridades governamentais brasileiras demonstraram, através das andlises de
livros didaticos, sua preocupac¢ao com o ensino médio elaborando o Catdlogo do PNLEM.
As andlises feitas por avaliadores convidados pelo MEC mostraram quais conteidos de
cada disciplina seriam necessdrios para se aproximar de uma melhoria da qualidade de
ensino pautada nos padrdoes do MEC. Particularmente, a aproximacao a esses padrées no
que se refere ao ensino de matematica, além de todas outras preocupagdes, aponta para a
necessidade de introducdo da histéria da matemética de forma que esta possa ser utilizada

como um dos agentes contextualizadores do conhecimento nos livros-texto de Matematica:

A histéria da matemadtica oferece outro ambito de contextualizagdo importante do
conhecimento matemdtico. Um livro deve fazer referéncias aos processos
histéricos de produ¢do do conhecimento matemdtico e utilizar esses processos
como instrumento para auxiliar a aprendizagem da Matematica. (Brasil, 2004, p.
74).
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ALGUNS ASPECTOS DA DISCUSSAO ACERCA DE MOBILIZAGOES DE HISTORIAS DA MATEMATICA NA EDUCAGAO
MATEMATICA ESCOLAR PRESENTES EM TRABALHOS ACADEMICOS

A mobilizagdo didatico-escolar de histérias da matematica vem sendo discutida,
ainda que indiretamente, desde o Primeiro Movimento Internacional para a Modernizagdao
do Ensino de Matematica (Miorim, 1998, p. 71-79). Em nosso pais, tal discussdo foi
colocada em pauta pelo menos desde a publicacdo da Portaria Ministerial n® 19890, de 30
de junho de 1931, na qual se faz referéncia a uma mobilizagdo dessa natureza nas
orientacOes gerais para a reforma do ensino, bem como a varios aspectos, dentre eles, o uso
do método heuristico, que levaria o aluno a ser um descobridor, € ndo um receptor passivo
dos conhecimentos matematicos (Ibid, p. 95). Além disso, as propostas do Movimento da
Matemética Moderna, da década de 50, apoiadas nos estudos de Jean Piaget, também
faziam a defesa de uma renovacdo no ensino de Matematica. Ambos 0s movimentos
influenciaram muito o ensino de Matematica a partir dos diferentes momentos em que

ocorreram (Ibid, p. 113-115).

Como foi dito no inicio a discussdo relativa ao ensino de matematica se intensificou
a partir da década de 1980, e desde entdo, vem envolvendo vdérias partes da cultura da
educacdo matematica escolar. Tais como os professores, os autores e editoras de livros
didaticos de matematica, além dos especialistas que prestam assessorias oficiais vinculadas

as diferentes politicas publicas relativas ao ensino da matematica em nosso pais.

Por sua fortissima influéncia no contexto da educacdo matemadtica escolar, os livros
didéticos de matemadtica constituem-se em importantes fontes de pesquisa, e todo o tipo de
investigacdo que vise analisar a qualidade deste material, bem como as crengas e valores
que ele faz circular estard também langcando alguma luz, ainda que indireta, sobre a
qualidade do ensino, bem como sobre as crengas e valores que circularam e/ou circulam no
contexto institucional escolar. Em particular, o livro diddtico de matemdtica sempre
mobiliza crencas e valores, principalmente os de seus autores. Mas os préprios autores de
livros diddticos de matemadtica, por sua vez, sdo também condicionados, direta ou
indiretamente, pelas crengas e valores que circulam ou circularam no contexto institucional

escolar.
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Nao resta ddvida, porém, que os autores de livros diddticos constituem uma das
partes que assumem posi¢do central no sentido de condicionar as praticas escolares de
mobilizacdo da histéria por parte dos professores. S3o essas pessoas que escrevem textos
didaticos diretamente dirigidos aos estudantes e, de algum modo, as crencas e valores
transmitidos por esses textos acabam também sendo mobilizados na formacdo de

professores e alunos da escola bésica.

O livro diddtico de matemadtica exerce um papel importante neste contexto, logo
todas as tendéncias em educa¢do matemdtica que eles fazem circular acabam também
condicionando, de forma direta ou indireta, a formacdo geral dos alunos, bem como a
formacdo inicial e continuada de professores. Em particular, a mobilizacdo da histéria da
matemdtica por parte de autores de livros acaba também condicionando a formacdo de

professores e estudantes.

Até chegar ao aluno, pode-se dizer que as praticas de mobilizacdo da histéria da
matemdtica com fins pedagdgicos tém inicio fora do contexto propriamente escolar, ainda
que diretamente condicionadas por tal contexto. Neste aspecto, ultimamente tem-se
intensificado o discurso relativo a necessidade de mobiliza¢do da histéria da matematica
nos livros didéticos, vista como um dos recursos imprescindiveis para a contextualiza¢ao

do conhecimento matematico.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) apontam a
contextualiza¢do e interdisciplinaridade da matemadtica como sendo critérios centrais no
ensino de matemdtica para o ensino médio (Brasil, 1999, p. 255). Um dos fatores exigidos
pelo MEC que deveria constar no corpo das obras-candidatas a escolha seria a inclusdo da
histéria da matemdtica como um componente importante para a contextualizacdo do

conhecimento matematico.

Constante do corpo deste catdlogo do PNLEM havia alguns documentos em anexos
utilizados no processo de candidatura e avaliagGes feitas dessas cole¢des, como a Ficha de
Avaliacdo utilizada pelos pareceristas. Esta ficha serviu de base para o trabalho avaliativo
realizado pelo corpo de pareceristas convidados. Um dos meios que os pareceristas
dispunham para avaliar a contextualizacdo do livro didético através da histdria era o item

1.3 desta ficha de avaliagcdo, que apresentava, para isso, o seguinte descritor sob a forma de
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questdo: “Hd referéncias aos processos historicos de producdo do conhecimento

matemdtico que contribuam para a aprendizagem da Matemadtica?”.

De fato, segundo os PCN, a Histéria da Matemética, mediante um processo de
transposicdo diddtica juntamente com outros recursos diddticos e metodoldogicos, pode
oferecer uma importante contribuicio ao processo de ensino e aprendizagem em

Matemitica (Brasil, 1998, p 42-43).

Dessa forma, nota-se que os PCN também reconhecem a histéria da matematica
enquanto uma importante contribuicdo para o ensino e aprendizagem dessa disciplina. Isso
acontece na medida em que, através da histéria da matemdtica, os conceitos sao
apresentados como criacdes humanas, para atender as suas necessidades, inseridos em um
processo histérico. Podendo deparar-se com o cardter historico da matemética, o aluno tem
a possibilidade de recriar os conceitos matematicos durante o processo de aprendizagem,
fazendo com que tais conceitos adquiram maior validade e significados reais, dando
respostas aos seus “porqués” e, conseqiientemente, contribuindo para a elaboracdo de um

olhar mais critico sobre o conhecimento matematico (Ibid, p. 43)

Como ja assinalamos anteriormente, a questao central de nossa pesquisa € investigar
tais praticas de mobilizacdo descrevendo-as, caracterizando-as e evidenciando os seus
padrdes de significacido, bem como as razdes pelas quais os autores que elegemos decidem

estabelecer, em seus livros, didlogos com a histdria da matematica.

Este tipo de pesquisa ndo € novo, existem vdrios autores que analisaram a relacdo
entre a histéria da matemdtica e a educacdo matematica como, por exemplo, Miguel e

Miorim (2001) que evidenciam esta. De fato, segundo eles,

(...) se por um lado, € possivel identificar a existéncia de um processo de
constitui¢do da autonomia dos campos da histéria da matemdtica e as relagdes
entre histéria da matemdtica e educacdo matemadtica, por outro, é inegdvel que
esses campos ainda possuem uma estreita relacdo de dependéncia. (MIGUEL e
MIORIM, 2001, p. 59)

Para Struik (1985), a Histéria pode contribuir para o conhecimento da origem de
idéias e conceitos matemadticos, bem como da vida de matematicos importantes. Essa seria

a oportunidade dos estudantes entrarem em contato com o conhecimento, o trabalho e a

génese das teorias de matematicos de vanguarda.
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D’ Ambrosio (1996) ressalta a importancia de se trabalhar a Matematica como forma
de explicar, conhecer, representar e lidar com os fatos da natureza e da sociedade de forma

critica.

Também existem pesquisas sobre a mobilizacio de histérias da matematica,
diretamente, em livros diddticos de matemdtica produzidos em nosso pais. Miguel e
Miorim, por exemplo, no capitulo 1 do livro “Histéria na Educa¢do Matemadtica:
propostas e desafios”, levantaram e descreveram algumas praticas de mobilizacdo da
histéria da matemadtica em livros-texto de matemdtica, bem como alguns argumentos que
motivaram a realizacdo dessas praticas. O objetivo deles, porém, foi o de realizar uma

espécie de rastreamento histdrico dessas préticas ao longo do século XX.

Miguel e Miorim (2004) também realizaram um estudo mais pontual e detalhado
acerca de modos como a histéria vem sendo mobilizada por parte de alguns pesquisadores
em educacdo matematica, bem como por parte de autores de livros didaticos em nosso pais.
Neste estudo, levantam também alguns dos argumentos subjacentes a alguns modos como
histérias da matematica tém sido mobilizadas tanto pelos discursos de pesquisadores quanto
nos textos de livros diddticos de matemadtica. Apresentamos, a seguir, algumas das

conclusdes desse estudo.

Miguel e Miorim (2004), antes de mais nada, constataram a existéncia tanto de
argumentos reforcadores quanto questionadores das potencialidades pedagdgicas da
historia.

No que se referem aos argumentos refor¢cadores das potencialidades pedagdgicas da

histdria, estes autores dividem-nos em duas categorias ndo excludentes: os de natureza

epistemoldgica e os de natureza ética (id, p. 60-62).

Dentre os argumentos de natureza epistemoldgica subjacentes as préticas de
mobilizac¢do diddtica da histéria da matemaética que foram acionados por alguns dos autores
investigados, destacam-se os que vém a histéria como: fonte de selecdo e constitui¢do de
seqiiencias adequadas de topicos de ensino; fonte de selecio de métodos adequados de
ensino para diferentes topicos da matemadtica escolar; fonte de selecio de objetivos
adequados para o ensino-aprendizagem da matemaética escolar; fonte de sele¢ao de tépicos,

problemas ou episddios considerados motivadores da aprendizagem da matemaética; fonte
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de busca de compreensao e de significados para o ensino-aprendizagem da matematica
escolar na atualidade; fonte de identificacio de obstdculos epistemoldgicos de origem
epistemoldgica para se enfrentar certas dificuldades que se manifestam entre os estudantes
no processo de ensino-aprendizagem da matematica escolar; fonte de identificacdo de
mecanismos operatérios cognitivos de passagem a serem levados em consideracdo nos
processos de investigacdo em Educacdo Matematica e no processo de ensino-aprendizagem

da matematica.

Ja dentre os argumentos de natureza ética, destacam-se os que vém a histéria como:
fonte que possibilita um trabalho pedagégico no sentido de uma tomada de consciéncia da
unidade da matemadtica; fonte para a compreensdo da natureza e das caracteristicas
distintivas e especificas do pensamento matemdtico em relagdo a outros tipos de
conhecimento; fonte que possibilita a desmistificacio da matemaética e a desalienag¢do do
seu ensino; fonte que possibilita a construcdo de atitudes academicamente valorizadas;
fonte que possibilita uma conscientizacio epistemoldgica; fonte que possibilita um trabalho
pedagégico no sentido da conquista da autonomia intelectual; fonte que possibilita o
desenvolvimento de um pensamento critico, de uma qualificacdo como cidaddo e de uma
tomada de consciéncia e de avaliacdo de diferentes usos sociais da matematica; fonte que
possibilita uma apreciacio da beleza da matemaética e da estética inerente a seus métodos de
producdo e validacdo do conhecimento; fonte que possibilita a promog¢do da inclusdo social
via resgate da identidade cultural de grupos sociais discriminados no (ou excluidos do)

contexto escolar.

Por sua vez, dentre os argumentos questionadores das potencialidades pedagégicas
da histéria que se manifestam na literatura sobre essa tematica, Miguel e Miorim destacam
os seguintes: a auséncia de literatura adequada sobre a histéria da matematica, anterior aos
dois dltimos séculos; a natureza impropria da literatura disponivel, dado ser uma
caracteristica das publicacdes matemdticas destacarem unicamente os resultados
matematicos e ocultar a sua forma de producao; a histéria como um elemento complicador,
porque o estudante, quando confrontado com os problemas originais e com as solu¢des que
historicamente lhes foram dadas, despenderia, no ponto de vista de alguns autores, um
tempo e um esforco sem precedentes, tentando reconstituir um contexto que nao lhe é

familiar; auséncia do sentido de progresso histérico na crianca.
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Neste nosso trabalho, decidimos, em certo sentido, dar continuidade ao estudo de
Miguel e Miorim, tomando, porém, como objeto exclusivo de investigacdo as préticas
culturais mais recentes de mobilizacdo didédtico-escolar de histérias da matemdtica
presentes em livros didéticos destinados ao Ensino Médio, descrevendo-as, caracterizando-
as, discutindo-as e evidenciando alguns dos condicionamentos que poderiam ter motivado

essas mobilizacdes.

Além do levantamento realizado por Miguel e Miorim (2004) existem outras
pesquisas no ambiente académico que tratam a relagdo sobre a presenca da histéria da nos

livros didaticos de matematica, algumas citadas em seguidas.

Carlos Roberto Vianna, em 1995, apresentou a sua dissertacio de mestrado,
analisando cole¢des de livros didaticos do ensino fundamental, em livros-texto do ensino

superior e alguns paradidaticos. Neste trabalho, Vianna apresentou e discutiu

a forma como a histéria da matematica estava sendo incluida nos livros didéticos
na década de 1990. Com o objetivo de fundamentar a sua prépria concepc¢do de
histéria, apresentou algumas idéias relacionadas a pratica do historiador,
buscando compreender e enxergar de outra maneira o trabalho desse profissional,
as relacdes entre histéria e ambigiiidade, histéria e ciéncia, histéria e
representacdes, o trabalho do historiador, histéria e representacdes e ldgica
histérica (Bianchi, 2004, p. 9).

Outro trabalho que merece destaque € a dissertacdo de mestrado de Maria Isabel
Bianchi, defendida em 2004. Em seu trabalho, ela faz uma anélise sobre a presenga da
histéria em livros didaticos de matemaética para o ensino fundamental com base nos Guias
do Livro Didatico dos anos de 1999, 2002 e 2005. A autora analisou as colecdes de Imenes
e Lellis e de Iracema e Dulce por terem tais cole¢des sido aprovadas nas trés avaliagdes

citadas acima.

Apds uma revisao bibliografica rigorosa que incluiu, dentre outros trabalhos, o de
Vianna (1995) e o de Miguel e Miorim (2004), esta autora estabeleceu o seguinte quadro de

descritores para a andlise da presenca da histéria em livros didéticos de matematica:

Na Parte Teorica dos livros didaticos
° “Informagdo Geral”: traz a histéria da matemdtica como informagdes sobre

acontecimentos, datas, biografias, etc. e podem aparecer tanto no inicio
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quanto no interior do contetdo;

° “Informacgdo Adicional”: faz mencdes histdricas apresentadas geralmente no

final dos capitulos;

. “Estratégia Diddtica”: utiliza mengdes histéricas como recurso para o
entendimento do conteddo matematico a ser desenvolvido no livro didatico,
além de poder encorajar o estudante a pensar a respeito do contetido

discutido;

o “Flash”: insercdes sobre a histéria da matematica de forma sutil como, por

exemplo, pequenas citacdes que podem estar dentro de alguma frase.

Na parte de Atividades dos livros didaticos
° “Informagdo”: apresentacdo de informagdes historicas;

° “Estratégia Diddtica”: relacionada a atividade, mas com a mesma intencao

da “Parte Tedrica”;

. “Atividade sobre a historia da matemdtica”: em que se questiona este

conteddo em atividades ou exercicios apresentados nos livros-texto.

A autora elegeu, dentre os descritores acima, a “Estratégia Didatica” como sendo a

melhor forma de se apresentar a histdria nos livros didaticos:

A Estratégia Diddtica, considerada por nés como a forma mais interessante de
usar a HM como recurso didético, estd presente tanto nos contetidos como nas
atividades. Com o uso da estratégia didatica, pode-se perceber o porqué de varios
conceitos matemadticos (Bianchi, 2004, p. 85).

Ao concluir o seu trabalho, esta autora ressalta que avaliar a presenga da histéria da

matemadtica em livros didaticos faz sentido, principalmente, “quando percebemos que a

matemdtica é parte integral de uma heranga cultural diversificada” (Bianchi, 2004, p. 88).

Outra pesquisa que, tal como a de Bianchi, mantém algumas semelhangas com a
que realizamos é a dissertacdo de mestrado defendida, no inicio de 2004, por Jorge
Suliman. Tal como em nosso trabalho, Suliman analisa livros didaticos de matematica

voltados para o ensino médio, porém, ele ndo levou em consideragdo em sua pesquisa 0s
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resultados da primeira avaliacdo dos livros realizada pelo MEC, uma vez que o governo
ainda ndo a havia divulgado. Entdo, para selecionar obras diddticas a serem analisadas em
sua pesquisa, Suliman tomou com base as respostas dadas por alguns professores que
atuavam no ensino médio, na época, a um questiondrio elaborado por ele mesmo. Um
levantamento feito, com base neste questiondrio, foi o de procurar saber quais eram os
livros didédticos de matematica que os professores que o responderam mais utilizavam em
suas praticas docentes. As obras mais citadas pelos professores foram a de Silva e a de
Fernandes, seguidas pelas de Iezzi e de Dante (Suliman, 2004, p. 94). Estas duas tltimas,
além de terem sido aprovadas no PNLEM-2005, também fazem parte da pesquisa
documental do nosso trabalho. Porém, a obra mais citada pelos professores ndo se inclui na

lista das colecdes aprovadas pelo MEC.

A diferenca entre a pesquisa de Suliman e a nossa é que ele analisou, nos livros
didaticos por ele eleitos, a possibilidade de se articular a histéria da matematica com a

resolucao de problemas.

OUTROS FATORES REFORCADORES DE MOBILIZAGOES ESCOLARES DE HISTORIAS DA MATEMATICA EM NOSSO
PAIS

Uma pratica importante que veio reforcar projetos de mobilizacdes escolares de
histérias da matemética em nosso pais foi a realizacdo de Semindrios Nacionais de Histdria
da Matemadtica. O primeiro deles ocorreu, em 1995, na cidade Recife (PE). Um dos temas
que estiveram na pauta de discussdes nesse semindrio foi o da producdo de histérias de
todos os campos da matemdtica, bem como o da utilizacdo pedagdgica das mesmas no

ambito da educagdo matematica escolar.

Devido ao incremento de estudos referentes a todos os tipos de relacdes entre a
histéria, a matemadtica e a educacdo matemadtica, fundou-se a Sociedade Brasileira de
Histéria da Matemdtica (SBHMat), durante a realizagdo do III Semindrio Nacional de
Histéria da Matematica, em 1999, na cidade de Vitéria (ES). Desta forma, a comunidade
interessada em Histéria da Matematica e suas relacdes com a educa¢do matemadtica em
todos os niveis passou a ter, a partir de entdo, uma referéncia na busca de seus

aprimoramentos académicos.
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Além destes encontros promovidos pela SBHMat, temos outros promovidos por
outras sociedades, por exemplo a Sociedade Brasileira de Educacdo Matemadtica (SBEM)
que promove, dentre outros eventos, os Encontros Nacionais de Educagdo Matemdtica
(ENEM), além dos encontros regionais, que discutem as tendéncias em Educacao
Matematica diretamente relacionadas ao contexto escolar, dentre elas a historia da
matematica. Tivemos, também, em outubro de 2005 o 1° Seminario Paulista de Historia e

Educagdo Matematica (SPHEM).

CONSIDERAGOES ACERCA DA ORIENTACAO CONCEITUAL-METODOLOGICA DA INVESTIGACAO

Como ja ressaltamos anteriormente, o estudo que realizamos constitui uma pesquisa
de natureza qualitativa que toma como objeto de investigacdo praticas culturais de
mobilizagdo didatico-escolar de historias da matematica presentes em livros didéticos

destinados ao ensino médio em nosso pais.

Para lidar com essa questdo de investigagdo, procuramos nos orientar pelo
pressuposto fundamental subjacente a hermenéutica de profundidade proposta pelo
socidlogo inglés John B. Thompson (1995) de que “o objeto de andlise é uma construgdo
simbdlica significativa, que exige uma interpretacdo” (Thompson, 1998, p. 355). Neste
sentido, com base neste pressuposto, nos esforcamos para produzir significados as praticas
culturais de mobilizacdo didatico-escolar de historias da matemadtica em livros didaticos

destinados ao ensino médio.

Este pressuposto hermenéutico busca estabelecer elos entre o debate tedrico relativo
a um determinado objeto cultural e suas mobilizacdes ou usos em diferentes contextos e
situacdes. Atentamos também para o fato de que nosso objeto, isto €, as praticas culturais
de mobilizacdo de histérias da matemética sdo formas simbolicas, e como tais, encontram-

se internamente estruturadas e pré-interpretadas de diversas maneiras.

E fundamental reconhecer que o objeto de nossa investigacio participa de um
campo pré-interpretado importando, portanto, as maneiras como ele € interpretado pelos

sujeitos que o mobilizam neste campo.

Como as formas simbdlicas sdo agdes, objetos ou expressdes significativas de

varios tipos, elas estdo inseridas em contextos e processos sécio-histdricos especificos
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dentro dos quais, e por meio dos quais, sdo mobilizadas e, a cada ato de mobilizagao

intencional, re-significadas como nos mostra a concep¢ao simbdlico-estrutural de cultura.

No udltimo capitulo deste nosso estudo realizamos uma andlise hermenéutica dos
padrdes semioticos subjacentes as praticas de mobilizagao de histérias por parte de autores
de livros diddticos de matemdtica voltados ao ensino médio com base na andlise
comparativa cruzada de trés tipos de textos: os veiculados pelos livros didaticos desses
autores, as textualizacdes das entrevistas semi-orientadas com eles realizadas e os textos
analiticos produzidos pelos pareceristas convidados pelo MEC para avaliarem as obras

propostas pelos autores.

Mas, o que faz das praticas culturais de mobilizacao de histérias formas simbdlicas?

Segundo Thompson,

Formas simbdlicas sdo constru¢des significativas que exigem uma interpretacio;
elas sdo acdes, falas, textos que, por serem construcdes significativas, podem ser
compreendidas (Thompson, 1995, p. 357).

E ainda segundo este autor,

a interpretagdo implica um movimento novo de pensamento, ela procede por
sintese, por constru¢do criativa de possiveis significados (Thompson 1995, p.
375).
A interpretacdo, portanto, €, simultaneamente, um processo de re-interpretacdo. Isto
ocorre porque as formas simbélicas a serem re-interpretadas em nossa pesquisa, isto &,
praticas culturais mobilizadoras de histérias em livros didaticos de matematica, fazem parte

de um campo pré-interpretado, isto €, pré-interpretadas pelos préprios autores de livros

didéticos que as mobilizaram.

As aproximagdes e afastamentos gerados pelas convergéncias e divergéncias entre
uma interpretacdo de superficie e outra de profundidade, entre uma pré-interpretacdo e uma
re-interpretagcdo, cria o espaco metodoldgico que Thompson descreve como potencial

critico da interpretacdo.

E, portanto, justamente esta pluralidade de praticas culturais de mobilizacdo de

histérias da matemaética nos livros didaticos que as caracterizam como formas simbdlicas
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em plena interacdo com seus usudrios e intérpretes, ou, em uma palavra, com aqueles que
as mobilizam. Ou seja, no caso de nosso estudo, as praticas culturais de mobilizacdo de

histdrias sao objetos re-interpretados de um campo pré-interpretado.

Assim, no ultimo capitulo deste nosso texto vamos descrever e discutir sobre os
modos como essas praticas, aqui consideradas como formas simbodlico-culturais, sdo
interpretadas e compreendidas diferentemente em diferentes mobilizacdes das mesmas com
base em inten¢des diversas. No caso particular de nossa investigacdo, € razoavel supor que
autores de livros didaticos, quando propdem em suas cole¢des praticas didatico-escolares
de mobilizagao de histérias da matematica estdo imbuidos de propdsitos diferentes daqueles
que orientam as mobilizacdes dessas mesmas préaticas por parte dos pareceristas do MEC.
Também nds, nesta investigacdo, iremos mobilizar essas mesmas praticas, porém, com
propositos diversos tanto daqueles que orientaram os autores quanto dos que orientaram 0s

avaliadores.

A fim de interpretarmos essas praticas culturais de mobilizacdo de histérias nos
livros didaticos, faremos incidir a nossa interpretacdo sobre o cruzamento de idéias,
opinides, crencas, pontos de vista e valores de diferentes comunidades de pessoas

orientadas por propoésitos distintos, ainda que tais propdsitos mobilizem o mesmo objeto.

Vamos, finalmente, tecer alguns comentérios acerca do modo como estamos aqui
empregando a expressdo prdticas culturais, por serem elas o foco de nossa andlise nesta

investigacao.

Embora a expressdo praticas venha sendo empregada com diferentes significados
por diversos autores, no contexto desta pesquisa, quando falamos em prdticas estamos nos
referindo, com base em Miguel (2003, p. 27-28), Miguel (2004, p. 82) e em Miguel &
Miorim (2004, p. 165), que também tém utilizado a expressdo com variagdes semanticas,
“a toda acdo ou conjunto intencional, estruturado, institucionalizado e situado de acoes
fisico-afetivo-intelectuais realizadas por um individuo ou conjunto de individuos, acoes
estas que, por serem sempre simbolicas, sdo mobilizadoras de cultura, e por serem
valorizadas, por um periodo indefinido de tempo, por certas comunidades de prdtica,

adquirem uma estabilidade e realizam-se com certa regularidade”.
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E claro que, subjacente a esta concepcio de pratica, hd também uma concepgio de

cultura que participa do dominio do simbdlico.

De acordo com Thompson, a concep¢do cldssica de cultura, a primeira a ser
estabelecida, foi aquela apresentada pelos fil6sofos e historiadores alemaes dos séculos
XVIII e XIX. Com o aparecimento da disciplina de Antropologia, no fim do século XIX,
essa concepcdo cedeu espago a vdrias concepgdes antropoldgicas de cultura, as quais sdao
classificadas por Thompson em duas categorias: as ‘“concepgdes descritivas” e as

“concepgdes simbdlicas”.

As concepcgdes descritivas de cultura costumam vé-la como um conjunto variado de
valores, crengas, costumes, convengdes, hdbitos e préticas caracteristicas de uma sociedade
especifica ou de um periodo histdrico. Essas concep¢des definem a cultura como objeto de
pesquisa cientifica sistemadtica, ou seja, produzem a cientificidade do conceito de cultura.
Concepgdes dessa natureza foram apresentadas por Malinowski e Tylor. Para as

concepgoes descritivas, a cultura de um grupo ou sociedade € vista como

o conjunto de crengas, costumes, idéias e valores, bem como os artefatos, objetos
e instrumentos materiais, que sdo adquiridos pelos individuos enquanto membros
de um grupo ou sociedade (Thompson, 1995, p. 173).
Ja para as concepcdes simbdlicas de cultura, os fendmenos culturais sdo vistos como
simbolicos, e o estudo da cultura estd essencialmente interessado na interpretacdo dos
simbolos e da acdo simbdlica. Sendo assim, as concepcdes simbélicas de cultura a véem

como:

o padrio de significados incorporados nas formas simbdlicas, que inclui agdes,
manifestagdes verbais e objetos significativos de vdrios tipos, em virtude dos
quais os individuos comunicam-se entre si e partilham suas experiéncias,
concepcdes e crengas (Thompson, 1995, p. 176).
A concepgao simbdlica de cultura defendida por Thompson é também, segundo ele,
uma concepgdo estrutural - ainda que nao estruturalista - de cultura, visto que, para ele, a
cultura deveria ser vista como formas simboélicas em contextos estruturados e, a andlise

cultural deveria ser pensada como o estudo da constituicio significativa e da

contextualizacdo social das formas simbdlicas.
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Desse modo, a concepcdo simbolico-estrutural de cultura nao identifica uma cultura
com um contexto geopolitico, institucional ou situacional determinados; nem com um
espaco fisico delimitado; nem com os integrantes ou com as atividades de uma comunidade
de pratica engendradora de uma producdo cultural determinada; e nem com os suportes
materiais veiculadores de uma producdo cultural determinada, ainda que todos esses
elementos constituam condicionantes (mas ndo determinantes) de uma produgdo cultural
determinada. Mais propriamente, a cultura se define pelos padrées semioticos
idiossincraticos, imprevistos, de cardter simbdlico-hermenéutico re-significador — isto &,
pelas formas simbolicas — que sdo incorporados nas sucessivas mobilizacdoes de um mesmo

objeto por diferentes pessoas ou comunidades de pessoas.

Orientando-nos implicitamente a uma andlise de cunho hermenéutico dos padrdes
semioticos pelos quais teriam se pautado alguns autores de livros didaticos de matemaética
no estabelecimento de um didlogo com histérias da matemadtica a fim de mobilizarem-nas

em seus textos didaticos destinados ao ensino médio brasileiro.
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Capitulo 2
Sobre praticas de mobilizacao cultural de historias da
matematica em livros didaticos destinados ao ensino médio a

luz de seus proprios autores

Nesta secdo, apresentaremos as textualizagdes das entrevistas que realizamos com
os autores das colecdes de livros didaticos que elegemos como documentos basicos de

nossa investigacao.

Uma coisa seria olhar para esses livros didéticos tentando, com base exclusivamente
neles, identificar, descrever, caracterizar e discutir as praticas culturais mobilizadoras de
histéria da matemadtica neles presentes; coisa mais significativa seria tentar cruzar essa
andlise com as falas vivas de seus proprios autores que, intencionalmente, as mobilizaram
em suas obras e através delas fizeram-nas circular por outros contextos. Decidimos, entao,
conversar com esses autores para saber, sobretudo, como e por que razdes eles teriam
produzido e feito circular, através de suas colecdes, praticas de mobilizacdo didético-

escolar de historias da matematica.

As entrevistas que realizamos mostraram-se de grande relevancia para nossa
andlise, pois nos forneceram muitas informacdes que ndo poderiam ter sido acessadas

através da leitura exclusiva das cole¢des que analisamos ou do catdlogo do PNLEM.

O processo foi simples: elaboramos 12 cartdes’, com temas que queriamos discutir

com os autores, tais como:

L] Formacgao académica;

] Vida e trajetéria profissional;

L] Vida pessoal: interesses culturais, cientificos, literarios, lazer, etc.;
] Producdo intelectual: livros e outros objetos culturais;

* Esta técnica de elaboragdo de cartdes foi criada, em 2000, por Carlos Roberto Vianna, em sua tese de doutorado intitulada
“Vidas e Circunstancias na Educag¢do Matemdtica” e, segundo ele, a inteng¢do era ter por base a idéia que os depoentes deveriam
"flutuar" sua ateng@o entre diversos assuntos e falar sobre o que lhes parecesse mais importante, mesmo que desconsiderassem aquilo

que, supostamente, pudesse parecer importante para o entrevistador.
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= Relacionamento com a matematica;

L] Relacionamento com a educagdo matematica;

L] A comunidade brasileira de autores de livros didaticos;

L] A comunidade dos editores;

= A pratica de producgao de livros didaticos de matematica;
L] Avaliacdo do MEC;

] A sua colecdo de livro didatico para o ensino médio;

] Participacdo da histdria na sua colec¢do de Livro Didatico.

Além dos cartdes, o equipamento utilizado foi um gravador eletronico digital do
préprio pesquisador. Inicialmente, apresentei-me como pesquisador, falando sobre mim,
sobre 0 meu projeto de pesquisa; em seguida, espalhei os cartdes em frente ao entrevistado,
de modo que o mesmo se sentisse a vontade para falar sobre os temas ali propostos, na
ordem em que bem quisesse. Durante a fala do entrevistado, houve algumas pequenas
interferéncias do pesquisador, sempre que fosse necessdrio esclarecer o topico em questdo

ou buscar formas de dirigir a fala do entrevistado para tematicas de interesse da pesquisa.

De posse dos documentos sonoros, procedemos, inicialmente, a transcri¢ao literal
das falas de nossos entrevistados. As transcri¢des foram, entdo, enviadas aos entrevistados
para que as revissem em todos os aspectos que julgassem necessarios. A seguir, respeitando
as alteragdes feitas pelos proprios entrevistados, produzimos as textualizacdes finais das
falas, nas quais nos permitimos eliminar vicios de linguagem, fazer corre¢des ortograficas,

tornar as falas mais inteligiveis e adaptadas para o discurso escrito.

Finalmente, decidimos manter as textualizacbes na integra, em um capitulo
destacado e intermedidrio da dissertacdo, ndo sé para garantir aos entrevistados o direito a
manutengdo integral do seu discurso, como também por os termos considerado ricos e
relevantes para esclarecimentos e pesquisas futuras no terreno da educagio e, em particular,

no da educacdo matemadtica escolar.

12, ENTREVISTA: OSCAR AUGUSTO GUELLI NETO

Data: 29/03/07 (QUINTA-FEIRA)

Periodo: MANHA

Duragdo: APROXIMADAMENTE 1 HORA

Local: RESIDENCIA DO ENTREVISTADO - SAO PAULO - SP

(O entrevistado organiza os cartdes na ordem em que deseja comenta-los).
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12 22 TOPICOS: FORMACAO ACADEMICA
VIDA E TRAJETORIA PROFISSIONAL

Oscar Augusto Guelli Neto: Formei-me em Matematica na USP, numa época,
muito conturbada: a época da ditadura militar, na década de 60. Meu grande sonho era ficar
na USP mas, assim como eu, outros colegas até mais competentes da matematica nao
conseguiram ficar, pois precisaram se afastar por se tratar de uma época muito complicada.
Fiz licenciatura. Nem consegui fazer o bacharelado porque tive que sair da faculdade.
Depois que comecei a dar aula, ndo voltei mais a universidade, pois ndo tive chance: eu
dava muitas aulas, mais de 40 por semana, tinha filhos... Eu dou aula h4 38 anos, continuo
fazendo isto. O meu sonho na USP era fazer pesquisa, mas nao consegui. Quando volto 14
para dar uma palestra, fico muito contente. Aceito o que aconteceu. A vida prosseguiu de

outra maneira e eu acabei indo para as aulas.
Marcos: Além da licenciatura o senhor se pds-graduou?

Oscar Augusto Guelli Neto: Nao, pois quando comecei a dar aula, também
comecei a escrever. Houve uma época em que eu resolvi estudar histéria da matematica.
Tinha sido publicado um livro de histéria da matemética, o primeiro livro, traduzido por
uma professora da USP chamada Elza Gomide. Eu comecei a estudar esse livro. Fiquei uns
cinco anos estudando-o, pois queria entendé-lo e ver como € que isso se aplicava no ensino
fundamental e no ensino médio. Entdo, ao invés de fazer cursos de pds-graduacao, trabalhei

em estudos individuais.

Marcos: Foi nesse momento que o senhor teve o seu primeiro contato com a

histéria da matematica?

Oscar Augusto Guelli Neto: Eu fui sempre muito interessado pela histéria da
matemadtica. Quando eu comecei a dar aula, algumas questdes me incomodavam, como €

que surgiu o “x”, por exemplo.
Marcos: Isso foi no final da graduacao?

Oscar Augusto Guelli Neto: Nio, foi quando eu comecei a dar aula, mas na
graduacdo também. Quando estava na graduacdo nds fizemos um movimento com um
professor chamado Carlos Lira, que ja € falecido. Na verdade, foi uma comissdo paritdria

da USP da qual participei. Eramos trés alunos da matemadtica, o Carlos Lira, Elza Gomide e
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um professor chamado Chaim. Nosso pedido era que, no curso de matemadtica, quando o
professor fosse dar fun¢des analiticas ou qualquer tema de matematica, tentasse recorrer a
histéria. Por exemplo, que o professor ensinasse o processo histérico do cdlculo, ndo
deixasse o cdlculo somente na questdo de limites e derivadas, mostrando também o
processo de criagdo. Esse foi o primeiro contato que eu tive com a histéria. Depois, sai da
USP e comecei a dar aula. Entdo, minha intencdo era tentar trazer essas idéias para a
educacgdo bdsica, escrever um livro traduzindo isso para um garoto de doze, treze anos. Af,

larguei tudo praticamente.
Marcos: O senhor comecou a trabalhar onde? Em colégio publico ou particular?

Oscar Augusto Guelli Neto: Como tinha que dar aula, trabalhei em escola privada,
porque ndo tinha concurso na época. Demorou muito para eu passar em um concurso
publico. Eu queria muito trabalhar em escola publica para nao depender de dono de escola.
Assim, mesmo dando aula em escola privada, prestei concurso na escola publica estadual e
consegui me efetivar. Depois, troquei a escola publica estadual pela federal. Fui dar aula
em Cubatio, na Escola Técnica Federal de Sdo Paulo, consegui me transferir para Sao
Paulo e dei aula aqui até me aposentar. Nos ultimos anos, dava aula na escola privada e na
federal. Depois disso, recebi um convite para trabalhar na Fundagao Getilio Vargas (FGV).
Decidi entdo, que ficaria s6 com essas aulas da FGV (onde dou aulas até hoje) e com os
livros, escrevendo essa pesquisa que eu fazia. Neste semestre eu estou dando aula para a
graduacio. E o que eu mais gosto. As disciplinas sdo Calculos I e II. As vezes eu tenho que

dar aula para um curso de especializacdo do Centro de Educac¢ao a Distancia (CEAD).
Marcos: O senhor trabalha utilizando-se da histéria da matemética?

Oscar Augusto Guelli Neto: Eu tentei fazer isso no Ensino Médio e no
Fundamental. Agora, na universidade, com a disciplina Célculo estou tentando fazer isso,
mas € um pouco mais complicado, pois tenho um tempo muito restrito. Estou tentando
trabalhar com a histéria da matematica, com a histéria do cédlculo. Esse é um projeto que
tenho agora: tentando trabalhar nesta linha, construir a histéria do célculo, dessa forma,

quando eu ensinasse limite, derivada, tentaria trazer um pouco a histéria do calculo.

32 T6PICO: PARTICIPAGAO DA HISTORIA NA SUA COLECAO DE LIVRO DIDATICO
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Oscar Augusto Guelli Neto: Esse € um projeto que eu sempre tive, mas sempre foi
meio insatisfatério. Afinal, ndo consegui colocar a histéria como eu realmente gostaria no
livro didético. Os livros paradiddticos que escrevi foram uma tentativa de que os
professores os usassem ao mesmo tempo em que eles estivessem dando aulas, como um
material de leitura. A maioria dos alunos, por exemplo, na FGV, acho que isso € geral,
nunca leu um livro de matemética. Geralmente, o professor coloca o conteiido na lousa,
explica e busca-se o livro somente para exercicios. Entdo, eu queria que os paradidéticos
fossem lidos pelos alunos enquanto eles estivessem aprendendo algum conteddo da
matemadtica, como por exemplo, equacdo do segundo grau. Assim, eles poderiam
acompanhar a histéria do nascimento e da criacdo da equacgdo. A idéia era fazer que, ao
mesmo tempo em que o aluno estuda trigonometria, por exemplo, ele fosse aprendendo

alguns conceitos.

Marcos: O senhor disse que conseguiu utilizar a histéria da matematica no ensino
fundamental e médio e, no livro didatico, desta colecdo que foi indicada pelo MEC,
também apresenta a matemdatica de uma forma interessante, ndo apenas contendo
biografias, curiosidades ou informag¢des complementares de forma isolada. Eu gostaria,

portanto, que o senhor falasse mais sobre isso.

Oscar Augusto Guelli Neto: Isso ¢ uma coisa mais complexa. Eu acho que, no
ensino médio, no meu método para o ensino médio eu gostaria, ou melhor, estou tentando
fazer isso de outra maneira. Acho que, no Brasil, temos um erro pedagdgico grave que
aparece principalmente no ensino médio. Praticamente todos os assuntos trabalhados
recebem énfase naquilo que ndo serve para nada. E um processo educativo que até para
mim € dificil se livrar dele. Um exemplo: logaritmo, na histéria de sua criagcdo, era apenas
uma tabela de nimeros que ajudava nos cdlculos e simplificava determinadas operagdes. E
isso que tem que ser passado para os alunos: como foi criado o logaritmo, em que época, o
significado da palavra logaritmo, que problema que tinha que ser resolvido. Dessa forma, a
escolha de problemas deveria ser voltada para essa idéia fundamental. Para mim, a
matemadtica deve estar mais ligada ao tedrico, ou seja, os exercicios a serem dados precisam
desenvolver uma idéia tedrica. O exercicio, a aula de matematica, deveria traduzir o

significado mais profundo daquele conceito. No entanto, o que fazemos? Damos milhdes de

equagdes, inequacoes, sem qualquer sentido. Alids, acho que no Brasil temos uma fixagao
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por inequacao, nés somos especialistas em inequa¢do do segundo grau. No entanto depois,
e isso eu vi dando aula para a administracdo que usa a matemdtica aplicada, ndo se usa
inequacdo. Eu nunca precisei de uma inequacido com logaritmo na minha vida. Pode até ser
dado para o aluno como exercicio mental, como complemento, para ver se ele estd
compreendendo o conceito de fungdo, compreendendo o grafico de logaritmo. Mas, o
fundamental do logaritmo € relegado a forma, totalmente secundéria. Falo isso por mim
também. Eu tento cada vez mais mudar isso, mas quando eu olho a minha cole¢do, ela ndao
me agrada. Também ndo me agrada a de outros também. Acho que ndo sabemos direito o
que fazer com a matemética. Nao usamos bem essa riqueza que tem a matematica enquanto
evolucdo humana, enquanto criagdo humana. Isso é geral. Estou tentando seguir outra linha
agora... Porém, temos esse erro pedagdgico aqui no Brasil. Por exemplo: nés pedimos o
dominio de funcdo, de funcdes que ndo existem que sé existem na cabeca da gente. O
dominio é uma coisa simples, € saber onde existe uma determinada fun¢do, onde vocé vai
trabalhar. De repente, inventa-se uma fun¢do com um logaritmo, com um monte de
expressoes algébricas. Isso € uma coisa que ndo existe na pratica, na vida real. Isso tem que

sair da matemaética urgentemente.

Marcos: Esse ¢ um erro da graduacdo. Em qualquer curso de matemética o pessoal

pergunta “Onde € que eu vou usar isso?”. E os professores ficam sem saber responder.

Oscar Augusto Guelli Neto: Essa é uma pergunta correta que tem que ser feita. Eu
tenho esse problema na faculdade. N6s temos um grupo na faculdade em que mostramos
que os problemas da matemética devem estar ligados a administra¢do, a economia. No6s
temos que dirigir a matematica ndo como quem sai de um curso de matemdtica, mas como
quem vai se formar em um curso de economia, de administracio. As vezes, professores
formados em engenharia ndo conseguem enxergar esses critérios. Houve até um evento
engracado: um professor da faculdade me trouxe uns exercicios de limite e me perguntou o
que eu achava deles. Depois de ver os exercicios eu disse que os alunos dele devem ter
ficado ““craques” em fatoragc@o (porque todos os exercicios tinham fatoracdo), no entanto,
no que diz respeito a entender a idéia, eles ndo devem ter entendido absolutamente nada.
Ele ficou ofendido, mas penso que esse tipo de coisa na faculdade € pior ainda. O célculo,

por exemplo, € tratado de uma maneira totalmente técnica, sem qualquer vida.
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Marcos: E muitos estudantes acabam sendo reprovados em célculo vérias vezes.

Oscar Augusto Guelli Neto: Isso ocorre porque ndo conseguem entender o
conceito de derivada. As derivadas vém quase prontas. Nao importa a utilidade delas, ndao
se escolhe problemas que fujam desse algebrismo absurdo, que se voltem mais para as

coisas que realmente importam.
Marcos: Nao mostram a evolugdo e também nio mostram a aplicagdo...

Oscar Augusto Guelli Neto: E assim. Eu me lembro de quando meu filho era
pequeno (hoje ele tem trinta anos). Surgiram aqueles joguinhos eletronicos que eram
jogados na mao. Certa vez, meu filho estava jogando e eu fui ver o jogo: tinha um
rapazinho caminhando pela floresta e dai uma baleia, de cima de uma arvore, saltava no
garotinho. Entdo, eu falei: “Isso € absurdo. Uma baleia em cima de uma arvore?”. Meu
filho ficou bravo comigo dizendo que eu ndo tinha imaginacdo, que eu nao entendia. E eu
realmente ndo entendia, porque os jogos que eu aprendi (xadrez, dama, futebol, jogo de
botdo) tinham l6gica. Em matemadtica €, mais ou menos, assim: nds criamos problemas que
sdo totalmente antinaturais, absurdos, que ndo existem na pritica. Em cursos superiores
principalmente, pedimos certas derivadas de fungdes que nunca vao existir, nunca vao
aparecer. Eu acho que isso tem que acabar definitivamente, ou seja, cada exercicio que
vocé da tem que ser escolhido a dedo e ligado para construir algo. Estdo querendo que o
aluno entenda a idéia de logaritmo, entdo temos que dar um exercicio usando as
propriedades logaritmicas, usando a matematica financeira, com problema de crescimento.
O professor deveria escolher cada exercicio como se fosse algo precioso. E ndo apenas dar
uma lista de exercicios, que é o que normalmente vemos acontecer. Se pegarmos os livros
e, infelizmente, o meu conserva essa tendéncia também, veremos listas de exercicio.
Deveriamos explicar o porqué dos exercicios, explicando em qual situacdo aquilo se aplica.

Isso € uma coisa que estou tentando fazer.

Marcos: Na sua colecdo do ensino médio, o senhor tenta fazer um pouco disso com
a histéria da matematica, levando problemas histéricos para que o aluno tente resolver. O

senhor gostaria de aprofundar isso?

Oscar Augusto Guelli Neto: Eu quero aprofundar muito isso. Eu vou te dar um

exemplo: existe um assunto de matematica, chamado sistemas lineares que € uma coisa
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absurda quanto a falta de sentido que € dada aquilo. Normalmente, esse assunto aparece
assim: “determinado sistema € compativel, ache n de tal maneira que o sistema seja
indeterminado”. S6 que o que ndo se sabe é que esses problemas surgiram dos grandes
problemas da histéria da matemética. Sao problemas muito bonitos, principalmente os
problemas chineses. E eu coloquei isso no livro. Eu penso que, ao invés de vocé dar o
sistema para o aluno classificar em determinado ou indeterminado (ele nunca vai usar isso
mais tarde), a gente tinha que trazer esses problemas de histéria da matematica, porque ai,
embora nao seja uma coisa contextualizada, ela representa uma etapa do pensamento
humano fundamental. Aqueles problemas levavam geragdes para serem resolvidos pelos
matematicos. Sao essas questdes que eu quero aprofundar cada vez mais. Quero, vamos
dizer assim, fazer uma limpeza no meu livro. Agora que eu ja tenho uma experiéncia boa de
curso superior, com oS assuntos com os quais os alunos efetivamente trabalham, eu
realmente gostaria de mudar meu livro inteiro, que é o que ja estou fazendo. Por isso, ndo
me agrada muito falar das minhas cole¢des, porque quando eu olho, eu penso “puxa, ndo
era isso que eu queria, ndo era exatamente assim, era outra coisa”’. Eu nem olho os livros
dos outros autores, afinal, trabalho tanto com matematica que eu odeio, quando paro, ficar
vendo coisas também de matemadtica. Eu gosto muito de literatura, porém tem outros livros

que eu compro. Agora estou montando minha colecdo de DVDs.

42 TOPICO: VIDA PESSOAL: INTERESSES CULTURAIS, CIENTIFICOS, LITERARIOS, LAZER, ETC.

Oscar Augusto Guelli Neto: Quando eu morava em Botucatu, tinha uns 12 anos,
na década de 50, eu era um leitor que adorava ir a biblioteca. Eu e um primo meu que, por
sinal, é o Sardenberg que fala na CBN. N6s adordvamos ler. A gente lia livros de Tarzan.
Eu li uma cole¢do que chamava “Romance para as mogas”, eu tinha vergonha de dizer que
era para mim e dizia que era para a minha mae. Isso me deu um hébito que eu mantenho a
vida toda. Eu leio sempre, mas ndao sou um especialista, eu gosto de ler livros, de ler

histérias. Entdo, leio a todo o momento. E a coisa que eu mais gosto.
Marcos: Seu interesse por literatura € geral, ou tem algum tipo mais especifico?

Oscar Augusto Guelli Neto: Eu gosto de livros de politica, por exemplo. Eu tenho

a histéria do Lénin, a histéria do Fidel Castro, a histéria da segunda guerra mundial. Eu
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gosto de ler literatura. Estou sempre procurando autores novos, livros de contos. Eu tenho
uma colecdo em inglés que eu acabei aprendendo meio na marra e que agora eu consigo ler
relativamente bem. Eu gosto de livros de contos, de histérias, sabe? Por exemplo, “O
cacador de pipas”. Li Graciliano Ramos e Jack London. E continuo lendo, vou procurando
esses autores mais de literatura. Leio sempre dois livros. Por exemplo: estou lendo o livro

da histéria da segunda guerra mundial e, a0 mesmo tempo, um livro de literatura.

Marcos: E desses livros de histéria que o senhor 1€, utiliza o contexto social para

transmitir para o livro didatico?

Oscar Augusto Guelli Neto: Os livros de histéria da matemadtica eu coloco na
minha hora de trabalho da manha, porque 14 ndo leio para descansar, leio com mais ateng¢ao,
procurando marcar as paginas, anotando o que me interessa. Agora eu importei um livro de
histéria do célculo. E um trabalho bem mais dificil que qualquer outro. Eu trabalho umas
quatro horas por dia aqui. Aproveito para preparar minhas aulas, escrevo o que tenho que
escrever e, no resto do dia, eu leio. Tenho agora meus DVDs. Sou fanético por cinema e
musica. Trabalho com musica aqui, musica brasileira, musica cldssica, musica espanhola
que acabei gostando muito por causa da minha esposa. Mas o que eu mais gosto é jogar
futebol. Eu joguei futebol no Sao Paulo infantil. O futebol me acompanhou a vida toda. De
esportes em geral eu gosto de todos, s6 que futebol € o que pratico até hoje. Tanto que eu
tinha uma prétese no quadril e descobriram uma prétese nova com a qual eu podia jogar e,
em 2004, eu coloquei as duas préteses. Sdbado passado eu joguei tdo bem futebol de campo
que eu fiquei maravilhado. Também corro e fago exercicios fisicos diariamente. Tenho uma
cama eldstica porque eu ndo posso ter muito impacto, entdo eu faco exercicios de
alongamento, ando na cama eléstica, exatamente para poder jogar futebol que eu jogo todo
sdbado. No sdbado eu acordo as 3:45h, chego no clube as 4:00h da manha, pois tem uma

lista com os vinte e dois primeiros que fazem o primeiro jogo as 7:00h, aqui no Ipé.

5¢ £ 62 TOPICOS: RELACIONAMENTO COM A MATEMATICA
A SUA COLEGAO DE LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO MEDIO

Oscar Augusto Guelli Neto: A minha vida toda estd ligada a matemadtica. Vamos
colocar junto, entdo a minha cole¢ao didatica. Ela € um pouco diferente, porque eu ndo me

considero um autor de livro didatico. Eu continuo dando aula e meus livros realmente
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refletem o que eu penso em cada ocasido. Eu ndo tenho muita paciéncia de procurar as
tendéncias do ensino de matemdtica. Claro que eu procuro acompanhar, ler os pardmetros
curriculares, contribui¢cdes importantes, mas, em geral, o que eu faco com os livros
didaticos € aquilo que eu consegui descobrir durante as aulas, durante esse trabalho meio
solitario que eu faco aqui. Eu sempre estou um pouco contra a corrente, sempre sinto que
estou deslocado... Teve uma época, por exemplo, que a teoria dos conjuntos entrou na
matemdtica com forca total. E eu acho que era exagerado. Achava que os conjuntos
deveriam ser dados juntos, que a grande utilidade dos conjuntos para a matematica era a
linguagem, tornar alguns conceitos de expressar de uma forma mais simples. Dai, eu tive
problemas, pois as editoras ndo aceitavam os originais que eu entregava porque eram muito
diferentes. Dai mudou, sairam os conjuntos, mas eu continuei usando conjuntos, acho que
do jeito correto. Entdo, eu tive problemas novamente. Os meus livros didaticos refletem
muito o meu trabalho. Quando eu comecei a escrever meus livros didaticos, eu os escrevia
até na prépria aula. As vezes quando os alunos estavam fazendo exercicios e eu tinha
alguma boa idéia e a anotava, afinal, dava quarenta e poucas aulas e ndo tinha tempo de
escrever. Também tinha filhos crescendo e precisava acompanhé-los a todo o momento.
Meu relacionamento com a matemadtica estd muito ligado ao meu relacionamento em sala
de aula até hoje. Eu comecei a repensar o cdlculo por causa das aulas. Talvez se eu fizesse

uma pesquisa direta, eu ndo conseguisse isso. Eu preciso da aula para tentar entender.

72 T6PIcO: RELACIONAMENTO COM A EDUCACAO MATEMATICA

Marcos: Essa atitude de repensar o célculo estaria mais voltada para a educagdo
matemadtica, ndo €? J4 que estamos falando disso, qual o relacionamento do senhor com a

educagdo matematica?

Oscar Augusto Guelli Neto: Foi o que eu te falei... Eu dava tantas aulas que eu
nunca consegui ter um relacionamento formal, de participacao ativa em grupos de educagao
matematica. No entanto, eu sempre procurei manter esse contato através das revistas, por
exemplo. A revista da Unicamp, a Zetetike, eu achava extremamente interessante. Também
tentava acompanhar as discussdes nos congressos, mas eu dava tantas aulas que eu ndo
conseguia participar muito. Se eu estivesse numa universidade, como agora que dou apenas

oito aulas, eu poderia participar com muito mais intensidade.

44



Marcos: O senhor estabelece alguma distingao entre a matemdtica e a educagao

matematica?

z

Oscar Augusto Guelli Neto: A educacdo matemdtica é uma grande conquista.
Efetivamente mudou a cara dos livros. Se observar, existem matematicos muito
conservadores, como os do vestibular do ITA. Eu fico impressionado de ver como o ITA ¢é
imutdvel. Pode ter um tsunami no Brasil que o ITA continua imutdvel. Eu encontro com
professores assim na faculdade. Professores que tém aquela visdo estreita da qua ndo
conseguem sair. Durante muito tempo, aqui no Brasil, se discutiam coisas novas, mas os
livros ndo as refletiam, eram apenas esforcos. O curso de educacdo matemadtica, os
congressos que fizeram com que eu visse a matemdtica sob um aspecto diferente. A
educagdo matemdtica tem uma linha melhor hoje. Mas, é diferente daquela idéia... A
matematica € dada no Brasil como uma coisa extremamente técnica. Vocé vé isso quando
constata que a educacdo matemadtica ndo atingiu ainda de forma alguma o curso de célculo
na faculdade, pelo menos que eu saiba. Quando observamos o curso de calculo, tedrico
como ele € dado, e entdo vocé vé como sdo feitas as provas, € algo absurdo, totalmente
técnico. Eu conheco faculdades que t€m cursos de administracio que dao matemadtica
financeira e proibem o aluno de usar a calculadora, isso “ndo tem pé e nem cabega”. O
aluno tem que trabalhar com a calculadora porque € isso que ele vai fazer num emprego. Eu
sinto a dificuldade, inclusive discutimos muito isso na FGV, de ainda existirem cursos
superiores extremamente técnicos. Lembra um pouco a matemadtica num tempo que nem
existia a ciéncia matematica, mas apenas formas para se resolver determinados problemas
de construcdo. Tal me parece a matemadtica no curso superior. O ensino fundamental parece
ter uma linha melhor. No ensino médio, eu penso que nés ainda ndo sabemos direito, mas

para mim € totalmente insatisfatério, ndo s6 o meu trabalho, como outros que eu vejo.

Marcos: Nao se sabe direito ainda qual a fun¢do que o ensino médio desempenha

atualmente, nao é?

Oscar Augusto Guelli Neto: E, eu acho que existem os riscos da formagdo do
professor. A educacdo matematica estd mudando isso, estd dando boas idéias em termos de
planejamento e estratégia. Ela apontou falhas. Porém, agora, nas coisas do “varejo”, ela tem

que chegar e dizer que esses exercicios de PA nio devem ser dados, pois ndo levam a nada.
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A educagdo matemadtica, agora, precisa chegar a este nivel de detalhamento. Em alguns
assuntos do ensino médio, por exemplo, em progressdes, os exercicios ndo sdo feitos para
entender o conceito de seqii€éncias, para dar uma idéia mais ampla, mais complexa, eles sao
feitos para ensinar o aluno uma férmula de PA ou de PG. Penso que deva haver uma
selecao melhor dos exercicios. Deveriamos ter menos exercicios e que fossem mais bem

selecionados, que estivessem diretamente ligados a idéia que se quer passar.

Marcos: Entdo, ao invés de longas listas de exercicios, poucos exercicios, mas bem

elaborados?

Oscar Augusto Guelli Neto: Exercicios bem elaborados e que ndo fujam da idéia
principal, em nenhum momento. Por exemplo, quando se d4 uma seqiiéncia e queremos
descobrir que tipo de seqiiéncia &, as vezes, utilizando figuras geométricas e construindo
uma lei de formacao, estamos querendo que tenha significado. Agora quando fala ao aluno:
“Qual € a PA cuja soma € tanto e cujo produto é tanto?”, ai se perdeu totalmente o
significado. Entdo, precisamos passar isso tudo a limpo, tirar algumas coisas que,
infelizmente, se mantém em muitos vestibulares ainda, mas que s@o escolhas totalmente

equivocadas.

Marcos: Quem que determina esta produgdo no livro didatico? Quem determina a

escolha dos conceitos? O autor ou a editora?

Oscar Augusto Guelli Neto: Falo por experiéncia prépria, a editora ndo consegue
determinar. Portanto, geralmente é o autor. Eu sigo fielmente as coisas a partir das leituras
que eu faco. Leio os parametros curriculares, vejo que algumas coisas eu concordo e outras
ndo. Entdo, sigo aquilo que eu acho, ndo conseguiria fazer de outro jeito. Eu leio a RPM da
USP, a Zetetike da Unicamp, e leio alguns artigos. Assim, seleciono aquilo que eu
concordo e aquilo que ndo concordo. O que me desagrada s@o os autores de livros didaticos
que funcionam como uma férmula. Por exemplo, o MEC quer que se faca de um jeito e eles
procuram seguir rigorosamente, ou entdo, contratam outras pessoas, como pedagogos, que
possam ver se o que escreveram estd de acordo com o que € estipulado pelo MEC. A
editora atua neste sentido. Isto ndo existe. Por isso que disse que ndo me sinto autor de livro
didatico. Eu realmente procuro passar a minha aula, com os defeitos e com as qualidades e,

nem sempre elas vao de encontro com algumas coisas. Outro dia, a minha editora, a Atica,
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me fez uma proposta. Eles achavam que eu deveria ter um autor que me acompanhasse nao
necessariamente um parceiro, mas uma equipe de pedagogia. Eu ndo quis isto me
atrapalharia, eu preciso fazer o manual. O que eu gosto, realmente, é de escrever as minhas
idéias. Quando tenho alguém para me dizer como devo fazer... Nao que eu nao participe de
discussodes, estou todo tempo discutindo na faculdade, nos congressos de matemética que
vou, eu participo de discussdo. O momento em que estou escrevendo precisa ser um

trabalho solitdrio, caso contrério, eu desistiria de escrever, realmente procuraria outra coisa.

82 T6PICO: A PRATICA DE PRODUGAO DE LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA

Marcos: Aqui entra a produgdo que o senhor acabou de falar, onde a pratica de

producdo € determinada ndo sé pelo autor, mas também pela editora, ndo é?

Oscar Augusto Guelli Neto: Acho que os meus livros diddticos ndo sdo muito
vendidos porque eles refletem um ponto de vista muito individual. O que vocé estd vendo
nesta sala é o que eu gosto, € isto. Eu até brinco com minha esposa dizendo que o que ja
conseguimos até agora estd bom. Paciéncia se ndo der mais, eu tenho minha aulas. Porque
eu gostaria de fazer as coisas... Por exemplo, eu tinha um projeto, que era sensacional, era
um jornal que se chamava “Matemdtica ponto com”, 14 eu contava a histéria da
matemadtica. Eu colocava umas manchetes como “Atencdo, descoberto o teorema de
Pitdgoras”, entdo eu ia contando como foi a histéria. Minha intencao era que o aluno lesse
na primeira pagina as manchetes principais que seriam desenvolvidas ao longo do jornal. O
que acontece, no entanto, é que atualmente, a editora agora sé quer fazer livros para o
governo. Por isso, ela abandonou os paradidéticos e eu fiquei com ele na mao... A vocé
fala “o que faco?” Eu continuo escrevendo, mesmo que nao consiga nunca publicar, pois
me agrada muito. O livro didatico, num certo sentido, ndo é uma coisa original, tem certo
roteiro a seguir. No livro didatico, quando vocé vai dar logaritmo, por exemplo, ja tem um
jeito para fazer isso. No entanto, quando escrevo os livros de histéria da matematica, os
livros de historinhas que eu fago, sinto como se fosse uma coisa sé minha. Sinto muito
orgulho. Por exemplo, nos livros que escrevi, “Histéria da Equagdo do 2° Grau” ou “O
Mdgico da Matemadtica”, ninguém me falou o que era para fazer. Por isso que essas s@o as
coisas que mais me agradam. Na matemadtica, por exemplo, logaritmo, eu aprendi isso com

o professor, li logaritmo de muitos autores, e vi que ja tinha uma tradi¢do, mais ou menos
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dada, de como é ensinado logaritmo, entdo vocé cria em cima de uma coisa pronta. No
entanto, meus livros de histérias da matematica e este jornal que estava fazendo é o que eu

gosto de escrever e vou escrever, mesmo que a editora nem queira saber deles.

9¢ T6PIcO: A COMUNIDADE DE AUTORES DE LIVROS DIDATICOS

Marcos: O que o senhor pensa da comunidade de autores de livros didaticos,

inclusive a de autores de livros didaticos de matematica?

Oscar Augusto Guelli Neto: Niao tem uma comunidade, acho que autor € uma
coisa muito individualista. Que ver a diferen¢a? Quando vocé fala de uma associagcdo de
professores de um colégio que lutam pelos seus direitos, a unido pode ser vista muito
facilmente. No entanto, os autores de livros didaticos, ndo sé de matematica, os autores de
livros didaticos no geral, sdo terriveis. Se prestarmos aten¢do, veremos que, no Brasil, sdo
poucos os autores de livros diddticos. Temos uma associacdo de autores chamada
ABRELIVROS. Quando hd alguma reunido para discutir a avaliacgdo do MEC que
interessa, enchia, compareciam quarenta pessoas. No entanto, quando marcava uma reuniao
normal compareciam uns trés autores. Em uma determinada época, eu fiz parte da diretoria,
quando ndo tinha nenhuma discussdo sobre o MEC... Sobre venda de livros didéticos...
Fizemos esta avaliacdo somente com a diretoria, que eram quatro pessoas. NOs sentdvamos,
reuniamos, pensdvamos que nos iriamos fazer sozinhos. Nao tem uma comunidade, ndo
tem uma associac¢ao, como a associacdo de professores. E nesse momento € pior ainda, ndo
€? Quero dizer... hd um tempo, as pessoas procuravam fazer livros paradidaticos,
procuravam fazer coisas novas. Hoje ndo, a tinica preocupagao das pessoas € escrever para

estas compras do Governo. Eu acho que as coisas se tornaram ainda mais limitada.
Marcos: O senhor falou da ABRELIVROS, e sobre a ABRALE?

Oscar Augusto Guelli Neto: Desculpe! Falei errado. E 24 ABRALE que eu estava
me referindo. A ABRALE € uma associagao de autores que quando tem assuntos do MEC,
quando surge uma avaliagdo dos livros feita pelo MEC, marca-se uma reunidao onde
comparecem cinqiienta autores. Dai quando se convoca uma reunido para discussdo de

algum projeto sobre a associacdo, vocé ndo consegue um autor. Como eu te falei, nds
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ficamos trés anos, nos reunindo somente entre a diretoria, que era formada por quatro

autores.

Marcos: Entdo jd que ndo existe esta comunidade de autores, como o senhor ja

disse o senhor ndo sofre nenhuma influéncia para escrever?

Oscar Augusto Guelli Neto: Eu sou influenciado, como ja te falei, por um livro,
pela revista do Antonio Miguel, por um artigo que tenha me agradado. Acredito que
nenhum autor consegue escrever um livro didatico bom sem ter dado aula. Disso eu tenho
certeza. No entanto também, nenhum autor consegue escrever um livro didatico bom s6
com a experiéncia da sala de aula. E necessdrio estudar constantemente. Isso é fundamental.
Por exemplo, quando vou dar aula de célculo, estudo muito o cdlculo para poder simplificar
para os alunos. Quando entendo bem um conceito eu consigo criar exemplos, mas eu nao
conseguiria se eu ndo estudasse e se ndo conseguisse ver o conceito sob varios angulos.
Assim, como ja lhe disse, tenho um trabalho totalmente individual. Trabalho na minha casa,
pois se fosse para o escritorio, eu morreria de soliddo. Trabalho em casa porque, quando
estou cansado, posso ir ver um jogo na televisdo, tenho minha cachorra, meus filhos que me
enchem a paciéncia. No entanto, € o meu trabalho, na hora que estou escrevendo estou

trabalhando, e isso € fundamental.

102 T6rico: A COMUNIDADE DE EDITORES

Marcos: O senhor falou que a comunidade de autores ndo existe. E a comunidade

de editores?

Oscar Augusto Guelli Neto: A comunidade de editores € muito mais unida, mas
ndo a favor do professor. A editora tem o objetivo claramente comercial, ndo tem outro.
Teve uma época que tinha um livro famoso de matematica, ndo vou citar 0 nome por uma
questdo de ética, era um livro famoso de primeira a quarta série. O livro era muito ruim
realmente, mas era um livro muito vendido. Lembro-me que uma editora me chamou e
falou: “Nés queremos escrever um livro para ser contra este, mas que seja tdo simples
quanto este”. Respondi que eu poderia escrever um livro, mas teria que ser do meu jeito,
ndo queria escrever um livro que fosse apenas facil para as pessoas. E claro que o livro

deva ser simples e o professor possa entendé-lo, mas tem que ser do jeito que o autor pensa.
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Para a comunidade de editores, se é para vender livros assim, ela contrata para isso. As
editoras apostaram nos livros paradidaticos por muito tempo por que eles estavam
vendendo bastante, quando elas perceberam que no MEC elas ganhavam mais, elas
cortaram até a divulgacdo dos paradidaticos. Agora a tnica coisa que interessa é o livro do
MEC. Sou autor dessa editora ha muito tempo, mas os meus livros ndo estdo vendendo
bem, como lhe falei. Por isso, a editora me deixa totalmente de lado, o que ndo me
incomoda também, pois, qualquer coisa, eu levo meu material para outra editora, afinal,
tem que ser do meu jeito. Na realidade, entdo, os interesses da editora sio comerciais.
Quando ela vai a uma escola publica e leva um autor 14, o interesse € vender os livros dela,
nao hé outro. Eu sempre achei que deveria ser proibido qualquer... Houve um ano em que a
editora me convidou para fazer divulgacao dos livros, eu ia e nunca falava uma palavra dos
meus livros didaticos, de nenhum deles. Eu falava dos meus de historias da matematica,
porque o professor ndo € obrigado a utilizar os paradidaticos, entdo eu ia 14 e mostrava.
Tanto que em nenhum dos congressos que eu participei de histéria da matemaética, de
matemadtica, de educagdo matemdtica, nenhuma das palestras que eu fui, eu nunca falei do
meu livro didatico. Acho que sobre o livro didatico é professor quem tem que dar a tltima
palavra. Ele deve dizer se o livro didatico € bom ou ruim e o porqué disso. Entdo, eu nunca
quis fazer divulgagdo de livro didético, s6 que a editora, € obvio, vai as secretarias de
educacgdo e tenta penetrar 14 para fazer propaganda dos livros dela. Eu acho que, na época
em que o professor vai escolher deveriam ser proibidas, no primeiro semestre todo,
qualquer palestra de qualquer autor, de qualquer editora. Os livros deveriam chegar pelo
correio para que os professores escolhessem, mas ndo no momento que sai a avaliacdo dos
livros. Desde janeiro, deveria ser proibido qualquer contato entre editora, autor e secretaria,

principalmente secretaria de educacao publica.

Marcos: O senhor falou que quem deveria escolher os livros sdo os professores, de

que forma o senhor acha que a sua colecao influencia na formacao do professor?

Oscar Augusto Guelli Neto: Os meus livros, como qualquer outro, tém coisas boas
e coisas ruins. Tem coisas que eu consegui escrever bem, e que influenciam positivamente.
Mesmo um livro ruim, eu acho que o professor estd lendo alguma coisa. Eu acho uma
pratica muito ruim esse sistema de apostilas que agora esses cursinhos fazem. Nao porque

me atrapalha a vendagem, mas porque acho que o professor, quando chega a escola, tem o
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direito de escolher o livro dele, e ndo ter uma apostila pronta. A vantagem do livro é que
pelo menos é um livro e tem coisas boas e ruins escritas, ao passo que, a apostila ndo €
assim, € s6 definicdo, exemplo resolvido e exercicios. A aula um tem que ser assim, a aula

dois tem que ser assim, isto € terrivel. Isso mata qualquer coisa.

112 T6PIcOo: PRODUCAO INTELECTUAL: LIVROS E OUTROS OBJETOS CULTURAIS

Marcos: Além das producdes de livros didaticos, paradidaticos, o senhor tem outras

producgdes publicadas?

Oscar Augusto Guelli Neto: Eu pretendo fazer livros até de literatura, mas, o que
escrevo bem mesmo, o que gosto de fazer, € quando estou escrevendo um livro sobre
histéria da matemdtica, principalmente, ou alguma coisa nova que quero usar na aula. No

entanto, minha producdo € basicamente sobre livros.
Marcos: O senhor publica artigos em jornais, revistas, etc.?

Oscar Augusto Guelli Neto: Nao, pois como falei, por causa da minha carga de
trabalho em excesso e os filhos, eu me afastei de outras atividades. Os meus filhos, alias,
sofreram muito. Tenho trés filhos, e percebi que o mais velho, numa certa época quando
estava no gindsio, ele estava escapando da linha. Dai, falei para minha esposa, “Eu vou
parar tudo que estou fazendo e vou acompanhé-lo onde for”. Como ele adora o jogo do Sao
Paulo, eu voltei a ir ao campo de futebol. Ele falava para mim “Pai eu vou sair com tal
amigo”, entdo eu falava para ele “Tem um jogo do Sdo Paulo, vamos 14.”. Na escola em
que eu trabalhava no periodo da tarde, arrumei um time para ele jogar comigo e, assim, eu
arrumei um hordrio que pudesse ficar s6 com ele. Entdao a minha vida foi um tanto quanto
conturbada. A minha esposa, teve um problema de cancer, bom isto nem deveria estar
falando, por fim juntaram tantas coisas, que o tempo que era para me dedicar a educacao e

o fiz aqui em casa e é como eu fago até hoje.

122 T6PIcO: AVALIACAO DO MEC
Marcos: Sobre a avaliagdo do MEC, o que o senhor tem a falar sobre ela?

Oscar Augusto Guelli Neto: Em relacdo a avaliagdo, com toda a franqueza, a

minha posi¢ao € minoritdria, até quando eu discuto isto em algumas situacdes. A avaliacio
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do MEC foi uma coisa excepcional, no seguinte sentido. Antigamente, vocé€ escrevia um
livro e, se o professor ndo adotasse, ndo escolhesse aquele livro, este ficava cinco anos sem
mudar, entendeu? Independente, se o livro era adotado, ou ndo, a editora ndo queira nem
saber de mudar. A avaliagdo do MEC € boa e provocou uma profunda mudanga. Sdo
pessoas competentes que fazem avaliacdo. Quando ela comecou a vetar uma porcdo de
livro, o que fizeram as editoras? Comecgaram a querer que os professores mudassem o livro,
comegaram a tomar mais cuidado com alguns livros, contratando leitores criticos para ver
se o livro estava correto. Entdo, nesse sentido, eu acho que foi uma coisa excelente,
continuo achando que a avaliacdo foi correta. Tem duas coisas que eu ndo concordo na
avaliacdo, assim, falando: uma foi quando resolveram classificar as obras através de
estrelas, ndo tem que dar estrela! Quando eu estava em Botucatu tinha um padre que ele
colocava estrelas para classificar os filmes. Na década de 50 era assim, se ele classificava
com duas estrelas, vocé poderia assistia ao filme, trés estrelas vocé€ deveria assistir, mas, o
professor nao precisa disto. Desta forma, esta primeira avaliacdo eu nao gostei. Eu acho que
deveria fazer avaliacdo o mais dura possivel com as pessoas mais competentes e entregar a
obra ao professor: “Estd aqui escolha!”. Outra coisa que eu também ndo sou favordvel é a
exclusdo de livro. Porque exclusao de livro € o professor que deve decidir isto, ele que deve
excluir. A avaliacdo do MEC tem sido tdo boa, como também algumas outras avaliacdes,
que o professor acaba sendo influenciado por elas, além do que a educagdo matematica €
que mais vai lucrar com isto, e isto € o determinante para mim. A exclusdo de livros eu
acho muito perigosa, porque muitas vezes, ela reflete a opinido daquela pessoa que esta
lendo o livro. Por exemplo, se ele tem uma visdo construtivista, ele ndo consegue enxergar
outro tipo de livro. Se ele € contra a teoria dos conjuntos, eu, por exemplo, ndo poderia
colocar isto € errado. Entdo, eu falava para mim: “Oscar, mas se o livro estiver todo errado,
o professor vai adotar? Bom se o livro estiver todo errado e o professor adotar é bom trocar
o professor, ndo trocar o professor, mas da curso para o professor. Mas se o livro tiver uma
posicdo racista? Se isto acontecesse, eu denunciaria a avaliacdo”. Vocé€ pode inclusive
chegar ao Supremo Tribunal Federal e denunciar que este livro € racista, entendeu? Eu sou,
francamente, favordvel que o que vai determinar a escolha do professor serd a quantidade
de cursos que fizer relacionado a educagdo matemadtica. Quanto mais a educacdo

matemadtica conseguir formar um tipo de professor novo, ele vai escolher os melhores
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livros. Inclusive, eu achava que deveria fazer a avaliacdo bem assim, na pagina tal tem erro,
na pégina tal tem erro. Deveria obrigar as editoras a expor estas avaliagdes no livro do
professor. Entdo, o professor recebe o livro e esta 14 a avaliacdo, para ele olhar e comentar.

Se quiser educar o professor deveria educar, inclusive, neste sentido.
Marcos: Gostaria que comentasse um pouco mais sobre o livro do professor.

Oscar Augusto Guelli Neto: O livro do professor deve ser o melhor possivel. O
professor deve buscar um bom manual, mas sempre vao ter falhas, vao ter dificuldades. Eu
acho que tem ser a coisa mais completa, dar o manual que procure ajudar o professor no
trabalho em sala de aula, um manual que eduque também. Eu acho que o manual deveria
ser tedrico, explicitando que tal conceito € assim, se estiver colocando de outro modo, toma
cuidado para ndo cometer este tipo de erro. Tem que ser um manual que eduque e ensine o
professor. Por isso, que eu acho que no livro do professor deveria vir a avaliacdo do MEC.
Quando ele escolher o livro, estd 14 a avaliacdo do MEC. Inclusive dizendo o livro tem
falhas aqui, por isto e por isto, o livro aqui é contraditério com o que ele diz. Deveria falar

tudo isto.

Marcos: O que o senhor acha das avaliacdes serem feitas por docentes de

institui¢des publicas e particulares?

Oscar Augusto Guelli Neto: Sou francamente favoravel que a avaliagcdo seja feita
por docentes ligadas a institui¢des publicas. Se ndo me engano a primeira avaliagdo foi feita
por institui¢des privadas, que eu era francamente contra. Veja bem, me deixa dizer direito.
Por exemplo, eu achava que deveria entregar a faculdade de educagdo da Unicamp, a
avaliacdo de matematica. Se ela que quiser convocar professores da PUC, de outros lugares,
tudo bem, ndo vejo problema algum, nesse sentido. Talvez tenha me expressado mal, mas
acho que a responsabilidade da avaliacdo tem que ser entrega a uma faculdade publica,

entendeu? Porque € de interesse publico, exatamente.

Marcos: Bom, gostaria de agradecé-lo pela colaboracdo, deixando claro que vou
transcrever esta entrevista literalmente e em seguida vou envia-la. E o senhor pode revisar e

ficar a vontade se que quiser excluir alguma coisa.

Oscar Augusto Guelli Neto: Pode ficar a vontade, porque eu ndo vou excluir nada.
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Oscar Augusto Guelli Neto: Eu s6 queria completar dizendo uma coisa que penso,
principalmente, sobre ensino médio e ensino superior. Teve um professor chamado Julio
César de Mello e Souza, conhecido como Malba Tahan e, ele discutiu num livro, que
peguei num sebo, num dos livros dele de pedagogia e que eu ndo conhecia, € num deles, um
dos problemas mais estipidos que surgiu no Brasil, que € o problema das torneiras, € assim:
“Duas torneiras enchem um tanque..” E um problema estipido, que foi passando de
geracdo para geracdo e foram aumentando o nimero de torneiras. Colocaram trés torneiras,
quatro torneiras. Isto na época do Malba Tahan, talvez um dia o ITA va colocar um
problema com torneiras infinitas, alguma coisa assim. Dai, o Malba Tahan disse que o
professor deveria parar de brincar com as trés torneiras e ensinar matematica. Deveria dar o
problema, ao invés das trés torneiras, dar sobre um navio que chegou num porto, onde o
preco do dleo era tanto, para descarregar alguma coisa, ou seja, usar dados concretos. Eu
acho que no ensino médio e no superior a gente brinca com esse problema. A gente passa o
tempo numa enorme alegria, brincando com outros problemas, tipo o problema das
torneiras, mas, realmente, ndo temos construido uma maneira, principalmente no ensino
médio e no superior, de que o aluno compreenda uma ciéncia chamada Matematica e, ndo
seja formado em exercicios de matemadtica. Esta idéia é exatamente o que penso e uma

critica para mim. Sou parte de uma geracdo que foi formada assim.
Marcos: Muito obrigado pela colaboragao.

Oscar Augusto Guelli Neto: Eu espero que seja util.

22, ENTREVISTA: KATIA CRISTINA STOCCO SMOLE

Data: 29/03/07 (QUINTA-FEIRA)

Periodo: TARDE

Duragdo: APROXIMADAMENTE 1 HORA E 20 MINUTOS
Local: SEDE DO GRUPO MATHEMA - SAO PAULO - SP

(A entrevistada mantém os cartdes sobre a mesa e, em seguida, escolhe o 1° tema a ser comentado)

12 T6pico: FORMAGAO ACADEMICA

Katia Cristina Stocco Smole: Bom, acho melhor comecar a falar um pouquinho

sobre a formagdo académica, para entender um pouco da trajetéria de como cheguei ao
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livro. Eu sou matemética de formacao, tenho licenciatura e bacharelado. Nao fiz minha
formacdo inicial na USP, fiz numa outra faculdade particular aqui de Sao Paulo,
originalmente vinculada a PUC, que tinha um corpo docente similar, mas ndo funcionava
no prédio da PUC. Af, terminei a graduacdo em matemadtica e fui para a USP, e 14 fiquei
durante dois anos num curso preparatério para o mestrado. No ano em que eu estava me
preparando para a qualificacdo que era uma prova, no mestrado de matematica da USP €
um pouco diferente, ou pelo menos era. Vocé faz a prova, e esta é a qualificacdo, primeiro
faz algumas disciplinas e depois faz a prova. Neste momento, comecei a dar aula no ensino
médio, fiquei com muito trabalho por causa da escola. Ai, eu disse a0 meu orientador que,
achava muito dificil juntar as questdes da escola com as questdes do cdlculo na R", que era
a minha drea de pesquisa em Andlise Matematica. Entdo, meu orientador me disse: “Olha,
precisamos de gente interessada, gente que faz a matemadtica para tentar em educagdo
matematica”. Fiquei ainda um tempo na USP fazendo outros cursos mais voltados a area de
ensino e, entdo, duas coisas aconteceram: a primeira é que eu fui chamada pela Maria
Ignez, que é a co-autora do livro comigo, para trabalhar no CAEM, Centro de
Aperfeicoamento do Ensino da Matemadtica, em pesquisas voltadas para o ensino. Ao
mesmo tempo, eu fiz parte de um projeto do governo do Estado de Sao Paulo, era
professora no ensino médio da rede publica e fui dar aula no CEFAM, Centro de Formacao
do Magistério. E, no ano seguinte, eu comecei o mestrado em educacgdo, na drea de didatica,
na Faculdade de Educacdo da USP. Fiz o doutorado também em educagao, na USP, s6 que
o doutorado ja foi na drea de concentracdo de Ensino de Matemdtica e tinha como
orientador o Nilson José Machado e as duas vezes eu foquei para que fossem relacionadas
ao ensino e aprendizagem da matemdtica. No mestrado foi um estudo de uma abordagem
para o ensino de matematica nas séries iniciais, a partir das inteligéncias multiplas e, no
doutorado, trabalhei com a pesquisa que derivou do mestrado, com a avaliacdo nas aulas de

matematica.

22 T6PICO - VIDA E TRAJETORIA PROFISSIONAL

Katia Cristina Stocco Smole: Mudando um pouquinho para a trajetéria
profissional, durante 10 anos eu fui professora da rede publica, sempre no ensino médio.

Depois, participei de alguns projetos, um deles o CEFAM, que acho que foi o mais
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importante. Participei do trabalho para a proposta curricular do ensino médio e, depois fui
para um grupo que se chamava Proposta curricular para habilitacées de pesquisas do
magistério. Acho que essa foi a tinica proposta curricular de matemética que S@o Paulo teve
para o magistério. Dai, fui para o IME onde exercia fungdes de pesquisas, eu era técnica de
ensino e pesquisa, e tinha algumas fun¢des docentes. No entanto, nunca fui docente da
USP. Quando j4 estava no doutorado tive possibilidades, mas optei por ndo fazer carreira
académica. Primeiro, pedi meu afastamento e, depois, o desligamento da universidade para
formar o MATHEMA. O Mathema é um grupo que trabalha, de forma independente, com
pesquisas na drea de ensino e aprendizagem de matemaética e € coordenado por mim, pela
Maria Ignez, que é professora doutora ja aposentada do IME — USP. Entdo, nds formamos
uma equipe com 15 pessoas que atuaram ou fazem pesquisas em diversas dreas da
educagdo, principalmente, no ensino médio. N6s temos trabalhos com a prefeitura de Sao
Paulo, com outras prefeituras, com o Estado. N6s que fizemos o projeto de classes de
aceleracdo do Estado de Sao Paulo e do Parand, sempre com a matemdtica. Esta é um
pouco da trajetéria do Mathema. A gente tem livros publicados, ndo sé livros didaticos.
Esses livros sdo fruto do nosso trabalho de pesquisa, com alguns durante a universidade e a
maioria pos-universidade. A equipe hoje conta com 15 pesquisadores, quase todos ja

mestres e uma boa parte doutores.
Marcos: E esses mestres e doutores tém vinculos somente com o Mathema?

Katia Cristina Stocco Smole: Depende. A maioria deles tem vinculo s6 com o
Mathema, mas a gente tem uma preocupacio que as pessoas conhecem pouco. Nés ainda
temos uma parte dos pesquisadores dividindo o tempo entre 0 Mathema e as escolas em que
trabalham. Tem de tudo: tem um pessoal que trabalha em escolas que ficam na periferia,
ensino médio, ensino fundamental ciclo I e II e educagdo infantil. De modo geral, todos sao
formados em matematica, com seus mestrados € doutorados na area de ensino ou de
educagdo. Temos alguns fazendo a pds-graduacdo na UNESP e outros na PUC, USP. Isto
também varia, porque nds nao quisemos fechar em uma institui¢cdo s6. Gostariamos que o

grupo fosse muito além da USP, entdo a gente desejou que o grupo se diversificasse.

Marcos: Essas pessoas trabalham aqui com vinculo empregaticio?
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Katia Cristina Stocco Smole: Na verdade ndo, porque a gente funciona como um
grupo de pesquisa. Nao temos nenhum financiamento, os que nds temos para O Nosso
trabalho € um feito triste. N6s temos uma biblioteca muito especializada, porque quando eu
estava na USP, uma das idéias fungdes que eu tive, foi montar uma biblioteca. O instituto
de matematica tem uma biblioteca muito interessante, mas ndo tinha uma voltada para a
educacdo matemadtica. Fui muito ligada aos movimentos de educagdo matemadtica, na
fundacdo da SBEM e, uma das func¢des que eu tive foi montar uma biblioteca que ficasse a
disposi¢cao do professores, porque uma das fungées do CAEM ¢é receber professores e ter
uma biblioteca disponivel. Quando constituimos o grupo, fizemos a mesma coisa,
montamos uma biblioteca e, para manter esta estrutura, temos projetos e as publicacdes de
livros, com prefeituras ou com algumas instituicdes privadas, fundagdes que nos procuram.
A gente ja trabalhou com a Fundagdo Bradesco, trabalhamos com a CENPEC e algumas
outras fundacdes. E essas pessoas que aqui estdo t€tm um tempo, a gente tem atividades
constantes. Alids, neste momento, temos um grupo envolvido num projeto de pesquisa da
Prefeitura Municipal de Angatuba, é pesquisa mesmo, a gente tem uma acdo 14 e estamos
fazendo um levantamento de quais efeitos esta acdo estd exercendo no ensino. As pessoas
engajadas nos projetos de formagao ou nos projetos de pesquisas t€ém um pagamento por
isso, mas elas ndo tém vinculo empregaticio, quem tem vinculo empregaticio € s6 o pessoal

da administragdo.

32 T6PIcos — PRODUCAO INTELECTUAL: LIVROS E OUTROS OBJETOS CULTURAIS

Katia Cristina Stocco Smole: Como producio intelectual, além das duas teses, eu
ja orientei duas teses, uma na UFRJ e outra na Santa Ursula e ji participei de uma
infinidade de bancas, num periodo curto. Como eu ndo estou na academia, eu acho que
foram muitas, por volta de umas dez bancas tanto na drea de educacdo matematica, quanto
na drea de ensino e aprendizagem, na drea de educagdo. Tenho vérios artigos publicados, e
sou do conselho consultivo e pedagdgico de duas revistas, de bastante circulacdo e alcance,
que sdo a Pdtio e a Pdtio Educacdo Infantil. Na “Pétio”, eu sou responsdvel pela se¢do do
ensino médio, e na Patio Infantil, pela secdo que discute a parte de matemética na educacao
infantil, e tém todos os livros, uma por¢ao de publicacdes, se vocé quiser, pode consultar

meu curriculo lattes, tem a participacdo em congressos como palestrante convidada.
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Marcos: Além da sua producdo envolvendo a matemética e educa¢do matematica,

tem alguma outra producao fora da matemética?

Katia Cristina Stocco Smole: Nio fiz nada que fosse fora da matematica. Ja fiz a
supervisao da producao de livros para professores para uma colecao de geografia, olhando a
parte especifica. A Maria Ignez e eu coordenamos um projeto pedagdgico de uma rede de
escolas, em todas as dreas. Tem uma editora em Sdo Paulo, a Editora Salesiana, que tem
uma producdo grande de paradidéticos e, eu sou uma das pessoas que eles consultam e
esses paradiddticos ndo sdo na drea de matematica, sdo paradidaticos da drea de literatura.
Faco parte do conselho que seleciona e indica, todo o trabalho € na drea literdria, ndo tem

nada na drea de educacdo matematica.

42 e 52 Topicos: A COMUNIDADE DE EDITORES
A COMUNIDADE BRASILEIRA DE AUTORES DE LIVROS DIDATICOS

Marcos: O que vocé pensa sobre a comunidade de editores?

Katia Cristina Stocco Smole: Como trabalho com eles ha bastante tempo, sei que
houve uma evolu¢do, mas as idéias deles ndo sdo as mesmas que a nossas. Para vocé ter
uma idéia, faz uns 10 anos que sou leitora critica na area de producdo de didéticos e
desenvolvo este trabalho com virias editoras, a Editora Brasil, a Editora Moderna, a Atica,
enfim uma por¢ao delas, e neste periodo acho que teve uma evolu¢cdo. Hoje hda uma
comunidade editorial mais preocupada com as tendéncias em educacdo, de modo geral, eles
participam e interagem. Algumas vezes eles ligam para falar coisas do tipo “Olha, temos
aqui uma colecdo e vocé gostaria de discutir um pouco?”. O que eles querem é que vocé

leia a obra apresentada e os ajude a formar opinides.

Marcos: Eles demonstram, nestas discussdes, preocupa¢cdo em colaborar com a

formacao dos docentes?

Katia Cristina Stocco Smole: Sim, no entanto, ndo significa que na pratica isso se
concretize, porque eles t€m um fantasma, que é o mesmo da economia brasileira, se chama
mercado. Neste sentido, eles sofrem e fazem muitas pressoes. E, ja fazendo a relacio desta
comunidade com a comunidade de autores, como autora ou mesmo como alguém que faz a

leitura critica, muitas vezes voc€ faz e quer fazer determinadas coisas e tem brigas
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domésticas, porque o editor diz “Isto ndo vai vender, o professor ndo vai querer, entdo nao

"’

vai ser deste jeito!”. Nao estou dizendo que eles ndo evoluiram afinal, os primeiros editores
com quem eu convivi queriam € que os autores fizessem cépia do livro mais vendido. Hoje
nao € mais assim, eles querem aflorar em nichos de diferencas, procuram estes nichos, ja
tem cole¢des mais equilibradas, eles sdo sensiveis, especialmente, nas séries iniciais. No
ensino fundamental de um modo geral, eles sdo sensiveis as mudancas que tiverem.
Lembrei-me de um livro que estava lendo o ano passado como leitora critica e fiz um
comentdrio assim ‘“‘este livro ndo tem reclamagdo”. E a pessoa dizia “mas € para ser um
livro tradicional”. Respondi “mas mesmo um livro tradicional precisa formar criangas que
resolvam problemas”, vocé tem isto, mas depende um pouco do autor. O ano passado, o
nosso editor me disse “Olha, o seu livro foi muito bem avaliado pelo Ministério (nds
ficamos muito satisfeitas), mas ainda ndo foi o oficial de mercado, eu ainda tive como o
mais vendido no mercado o meu livro mais tradicional, entdo vamos fazer uma pesquisa e
teremos que fazer algumas mudancas”. Ai, n6s batemos o pé e dissemos “Olha, mudancas
nds vamos fazer so se for para ficar mais diferente do que ele ja é”. Porque as pessoas ndo
podem ver em mim uma contradi¢cdo, eu falo para o Brasil inteiro sobre o ensino de
matemadtica. As pessoas podem nem adotar o meu livro, mas quando elas abrem o meu
livro, elas esperam encontrar um minimo de coeréncia, entdo eu ndo abro mao. Entdo,
depende um pouco do autor, € isto que eu queria dizer, porque € 6timo vocé ter um livro
que vende, vocé pensar no ponto de vista financeiro, ninguém aqui € ingénuo de dizer que
isso ndao € bom. No ano passado, tivemos uma boa venda no MEC, foi 6timo, me ajudou
um monte, mas eu ndo eu fagco livro s6 para isto, porque eu nao vivo de vender livro
didatico, eu vivo de contribuir para o ensino da matematica, este € o meu principio. Eu
nunca vou fazer um livro que seja um best-seller, em termos de quantidade de contetdos.
Por exemplo, temos recebido, até do IMPA, uma boa avalia¢do. O Geraldo Avila mandou
um e-mail para a gente falando do livro e isto é importante. O autor também é um pouco
timer do editor. Se ficar muito seduzido pela venda, vocé vende a alma ao diabo e o editor
vai fazer a mesma coisa, vai juntar a tampa com a panela. Mas, de um modo geral, eles sao
muito respeitadores. Nao da para dizer “Olha, o meu editor ndo deixou, eu fui obrigado pela
editora”. Isto € discurso de autor que preferiu vender a defender um ponto de vista. Como o

editor é uma figura etérea entdo vocé joga avisado pelo seu editor. E, 6bvio, eles t€ém
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algumas limita¢des, vao discutir sobre o nimero de paginas, por exemplo. Quando vocé
poe uma atividade no livro diferente dizem “Serd que os professores ndo vao estranhar?”,
mas fazem uma leitura critica. A dltima palavra é sempre da gente, pelo menos comigo
sempre foi assim. Agora, eu acho que a comunidade dos autores também precisa ficar um
pouco atenta. Eu acho que nés estamos mais mobilizados, temos a ABRALE. Sou a pior
pessoa para falar da ABRALE, porque ainda ndo me associei a Associa¢do Brasileira de
Autores de Livros Educativos. Eu acompanho, recebo noticias, sdo todos meus amigos que
estdo 14, mas a gente faz tanta coisa... Acho que s6 ndo fagco parte porque, como autora, eu
trabalho com trés editoras muito boas e nunca tive nenhum problema com elas, entdo fiquei
meio que acomodada... (risos), grava isto! Eu prometo que vou me associar a ABRALE,
prometo sem falta. Eu acho que a comunidade estd bastante mobilizada, acho que mais
mobilizada e consciente do que ja foi, acho que tem um cendrio imenso para isto. A anélise
do MEC € um cendrio onde comegaram a debater as criticas, para se fortalecer. A questao
da Lei de Direitos Autorais, porque existiu uma €poca em que voc€ fazia o seu livro
mudando o texto que tinha no meu. No caso mesmo da educacdo matemadtica, entre 0s
autores, voc€ tem muitas pessoas que lidam com a educa¢do matemadtica ha muito tempo.

Entdo, tudo isto fez com que a comunidade crescesse, mas precisamos ficar atentos.

Marcos: Os membros desta comunidade de autores se comunicam entre si de forma

que um auxilie ao outro?

Katia Cristina Stocco Smole: Diretamente ndo. O problema é que depende um
pouco do autor. H4 alguns autores que dizem assim: “Vamos bater um papo”. Entao a gente
senta e joga conversa fora. Eu j4 fiz andlises para autores mais préximos, mandamos
sugestoes. No caso do Mathema, a gente tem uma coisa muito legal, porque como nds
estamos em escolas, nds ja usamos varios livros de vérios colegas. E, conforme a gente vai
notando que o livro tem algum defeito, fazemos criticas ou elogios, juntamos tudo isto e
mandamos para os autores, seja de 1* a 4* ou de 5* a 8. Mas, isto estd muito mais num
movimento individual, tanto do autor, como dos amigos dos autores, do que,
necessariamente, uma a¢ao conjunta. Na ABRALE chamam as pessoas para fazer palestras,
trocam impressdes. A gente também jd estd vivendo um momento interessante entre os
autores, pois houve uma época que tinhamos livros muito distantes uns dos outros. Hoje

existe, de 1* a 4* uma boa quantidade de livros muito bons, entdo é muito mais comum a
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gente dizer “Olha, tem todos estes livros bons”, do que a gente dizer “Olha, o meu € o
unico livro bom”. Eu acho que, neste sentido, a gente se auxilia um pouco, mas ndo tem

esta mobilizagdo tao grande.

Marcos: Vocé falou bastante da ABRALE, mas esta associacdo influencia o autor

quando vai constituir sua cole¢ao?

Katia Cristina Stocco Smole: Nio, ela funciona muito mais como um sindicato, do
que como unidade de formacdo de autores. Na verdade, até onde eu sei, ndo tem nada que
seja destinado a formacdo de autores. Os autores vao se formando no trabalho, nos estudos,
nas discussdes que fazem, quando se juntam, t€m boas idéias e passam tudo isto para o
papel, faz pesquisas, mas a ABRALE ndo. L4 tem palestras e tudo, mas ndo tem este
referencial, ela atua muito mais no apoio juridico. Agora, o que eu tenho para falar também
€ que a Comunidade Brasileira de Autores precisa observar que estd tendo um movimento
um pouco diferente com a entrada das multinacionais. Estas empresas, especialmente as
vindas da Espanha, estdo se infiltrando no trabalho editorial. A Espanha ¢ uma grande
poténcia na drea de diddticos e, como existe um numero grande de paises de lingua
espanhola, os espanhéis produzem l4 e vendem em toda a comunidade de lingua espanhola,
s0 que isto fez com eles desenvolvessem um mecanismo que ndo € um mecanismo de
autoria, é de pagamento por servi¢o. Hoje, os livros novos langados pela Editora Moderna
trabalham quase que exclusivamente, assim. Vocé escreve quatro capitulos, outra pessoa
escreve outros quatros capitulos e eu escrevo mais quatro capitulos e entregamos tudo para
o editor que monta o livro, ele faz uma costura editorial e de diagramacao. E vocé € aquele
que faz o conteddo, ndo necessariamente a gente precisa trabalhar junto, recebe-se por
servigo, depois a editora ganha milhOes. A gente tem uma obra da Editora Moderna
chamada Objetos de Tangud, é uma colecdo para todo o fundamental, de 1* série até a 8§,
ou do 1° ano até o 9°. Eles venderam milh&es de livros no MEC e nido tem um autor, ndo
tem nome na capa, € o que a gente chama de ghost writer, o escritor fantasma. As vezes, até
consta a lista de quem participou como colaborador. Em minha opinido, isto nao foi legal,
eu acho que € uma coisa que exige da gente um posicionamento. E o problema maior é que
as pessoas estdo se sujeitando, porque sao pessoas que dificilmente teriam lugar nestas
editoras grandes como a Saraiva, Atual, Moderna, Atica. A prépria Moderna, se for para

entregar o projeto, faz o processo de sele¢do, fazem uns testes de escrita e, ai elas produzem
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um livro que nao tem autoria. Entdo esta comunidade precisa ficar olhando um pouco para

isto.

62 £ 72 T6PIcOs:RELACIONAMENTO COM A EDUCAGAO MATEMATICA
RELACIONAMENTO COM A MATEMATICA

Katia Cristina Stocco Smole: O meu relacionamento com educacdo matemadtica...
Primeiro foi com a matemaética. Eu fui fazer matemdtica porque queria dar aula, foi uma
op¢do consciente do que eu queria, acho que dai foi uma descoberta, na hora que eu
comecei a dar aula, que havia questdes a respeito do ensino da matemética, no meu caso, no
ensino médio. Havia questdes sobre o ensino da matemadtica para as quais eu nao tinha
respostas. E ai, me interessei muito mais em buscar respostas sobre o ensino da matematica.
Fiz esta aproximacdo, acho que é uma aproximacgdo feliz, eu gosto desta idéia de ter uma
formacdo matemadtica inicial, em seguida ter um contato com educacgdo. Isto ajudou muito
minha forma de ver, de relacionar com a diddtica da matematica, mas eu tive algumas
outras ajudas. Quando fiz a faculdade, eu tinha alguns professores que ja eram relacionados
a educacdo matemadtica e eles comecaram a me fazer ver coisas, cursos, obras, trabalhos.
Depois no 1° ENEM eu ja participel apresentando trabalho. Sou uma das sdcias mais

antigas da SBEM e, de 14 para c4, eu ja fiz bastante coisa voltada para a matematica.
Marcos: Vocé faz, ou ja fez parte da diretoria da SBEM?

Katia Cristina Stocco Smole: Nio, isso eu nunca fiz, nunca me candidatei a cargo
nenhum, sempre fui sécia, mas nunca da diretoria. Eu fui uma das primeiras pessoas que
assinou a primeira ata 14 em Maringd, s6cia fundadora. Aqui a gente tem uma prética que
tem que ser soécio da SBEM. Na verdade, eu acho que por influéncia do préprio Nilson na
orientacdo, eu fiquei muito equilibrada entre educacdo e matemdtica. Os meus trabalhos
todos s@o voltados, fundamentalmente a discussdo de quem aprende, porque que aprende,

que dificuldades tém. Mas a minha linha de pesquisa € de resolucao de problemas.
Marcos: Vocé faz alguma distincao entre a matematica e a educa¢do matematica?

Katia Cristina Stocco Smole: Acho que distincdo é da area e do objeto de
conhecimento, se vocé€ estiver fora da escola. Quando isto acontece, vocé vai ter a

matemadtica como sua drea de pesquisa cientifica e tem educacdo matemdtica como uma
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area de pesquisa, elas se conversam. Eu acho que, em termos académicos, elas sdo distintas.
No entanto, essa € uma distingdo que ndo faz o menor sentido na escola, porque quem esté
14 para aprender e para ensinar tem questdes tdo emergentes que estd longe desta briga.
Afinal de contas, vocé estd fazendo matematica ou educagdo matemadtica? Eu trabalho
muito mais com as questdes da minha linha de pesquisa que é resolucao de problemas, mas
eu conheco outras tendéncias como modelagem e outras dreas de pesquisas, como

etnomatemadtica. No entanto, o meu vinculo maior é com a resolu¢do de problemas.

82 Topico: PARTICIPAGAO DA HISTORIA NA SUA COLECAO DE LIVRO DIDATICO

Marcos: Vocé disse que a sua linha de pesquisa € a resolucao problemas. Mas qual

€ o seu relacionamento com histéria?

Katia Cristina Stocco Smole: Na verdade, para entender meu relacionamento com
histéria, precisamos voltar um pouco na trajetéria que eu te falei. Eu fiz uma opc¢ao por ndo
ficar na academia, entdo toda a minha pesquisa é uma pesquisa-acdo, ela estd na escola, eu
estou la todos os dias. Nao falo sobre a escola de fora dela e, sim, falo sobre a escola
vivendo com os professores e pesquisando a trajetdria que eles tém, muitos tipos de coisas,
além de ir buscar questdes de ensino muito préximas da sala de aula. No entanto, estar
nesta linha de pesquisa, nesta interface da pesquisa na acdo, principalmente na escola, me
fez ter clareza de que ha questdes que s6 conseguirei responder fora da resolugdo de
problemas. Por exemplo, a histéria da matematica me interessa muito, no ano passado ou
retrasado, fizemos aqui um ano inteiro de investigacdes sobre a historia dos livros didaticos
de matemadtica. A gente pegou o livro do Gert Schubring e fizemos esta pesquisa. Quando a
gente foi fazendo esta linha de pesquisa sobre histéria, a evolucdo, e quais eram os
embasamentos para a constitui¢do do livro, fomos nos deparando com questdes da propria
epistemologia da ciéncia. Portanto, essa € uma questdo que nés estudamos. Enfim, eu vou
para histéria e vou estudar a evolucdo deste conceito historicamente. Isto tem duas
interfaces no nosso trabalho: uma € na forma como a gente aborda estas questdes com 0s
alunos e com os professores que ensinam estes alunos. Neste sentido, abordamos as
questdes epistemoldgicas, por exemplo, o zero € uma questdo tao dificil para a crianca de 1*
a 4* série. NOs vamos com os professores procurar a histéria da matemadtica, entender que

método originou este ou aquele conceito para os professores poderem mais que ensinar a
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histéria do zero, e, sim, poderem entender, afinal de contas, que tipo de reagdo 0os meninos
téem quando aprendem e que possam ser encontradas na propria epistemologia da ciéncia,
entdo isto € muito freqiliente. A outra interface € que, para nos, € freqiiente estudarmos para
entender a propria aprendizagem dos alunos. Temos um grupo que vai para entender a
dificuldade que os meninos tém olhando para as questdes da psicologia, da psicogénese e a

gente usa muito historia.

Marcos: E na sua formacdo em algum momento teve algo especificamente sobre

historia?

Katia Cristina Stocco Smole: Tive sim, eu fiz o curso de Historia da Matematica,
na USP. Eu tive aula com a professora Elza Gomide, fiz trés semestres de histéria da
matemdtica com ela, depois teve outro professor, 14, muito bom. Ja participei dos
Semindrios de Histéria da Matemadtica. Eu fiz curso com o Eduardo Sebastiani porque eu
tinha esta necessidade, como pessoa, meu grupo também. Boa parte do grupo que esta aqui
ja estudou com este pessoal. Do mesmo jeito que eu fiz com algumas pessoas, fui atrds de
outras pessoas que ndo sdo especificamente, da histéria, mas que tem uma interface forte
que € o pessoal da Etnomatemaética, como o Ubiratan, o Paulus Gerdes. A nossa biblioteca
tem um Otimo acervo sobre histéria da matemaética e a gente se preocupa. A Maria Ignez,
no ano de 2005, foi a Universidade de Harvard, nos Estados Unidos e encontrou o que
Harvard tinha publicado de pesquisas em historia da matemadtica, a gente tem histérias
especificas e outras coisas que vao saindo. Eu estou com livro que tinha separado e conta a
histéria do algoritmo e quando eu leio a histéria do algoritmo, eu consigo entender como as
pessoas pensavam, e ai fica mais facil entender como € que as criangas também pensam
nesta questdo. Eu tenho formacdo em histéria da matemaética, na verdade, se pensar s na

USP, eu tenho quatro semestres cursados de histéria da matematica, em periodo diferentes.

Marcos: Na sua colecdo existem tdpicos de histéria da matematica que
contextualizam, também, a histéria social de determinada época. Esta base contextual foi

pautada em qué?

Katia Cristina Stocco Smole: Bom sdo duas questdes diferentes: a primeira, eu
pessoalmente gosto de histdria, eu sempre gostei. Acho que € assim, se eu ndo fosse

professora de matematica, tem duas outras coisas que eu gostaria de ser, jogadora ou
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professora de linguas porque eu gosto de lidar com estas questdes de escritas e tenho uma
curiosidade muito grande em relagdo a isto. Mas nds temos uma pritica aqui em tese.
Entdo, por exemplo, quando nds fomos estudar a histéria do livro didético, fizemos alguns
semindrios neste sentido. O intuito em fazer os semindrios era de estudar o conteido
histérico daquele momento do livro didatico. Por exemplo, quando fomos estudar algo que
se passasse na Franca no século XVIII, entdo nds estudamos a Revolucdo Francesa, o
contexto europeu daquela época e que movimento, o que tinha na histéria da ciéncia
naquele momento histérico da divulgacdo ampla, geral e irrestrita, intencional do livro. Isto
€ uma coisa que a gente faz. O ano passado a gente fez semindrios sobre As Tendéncias da
Educagcdo Matemdtica, as linhas de pesquisas. Entdo quando nds estudamos a modelagem
matemadtica, nds voltamos em que época isto surge? Por que surge? Que contextos das
ciéncias? Como € que eram as relacdes politicas educacionais? A gente tem esta visao, isto
€ uma caracteristica de todo grupo. Além disso, nés somos muito preocupados em entender
como é que o autor pensa. Entdo, ndo adianta eu pegar o sujeito que desenvolveu os
primeiros conceitos da didatica, o Comenius, e denotar ou olhar o que ele pensava como
um homem de seu tempo, com a mentalidade da época, ndo era igual a hoje, por isso que
foi diferente para o grupo. Entdo, a gente costuma estudar um pouco a histéria da educagao.
Na nossa cole¢do, a histéria da matemadtica ndo se apresenta, somente, nas Secoes Flash e
O Elo. Nelas estdo as informacgdes sobre a histéria, mas a gente tem coisas mais focadas
ainda. No ensino médio a parte de Sistemas, Determinantes e Matrizes em todos os livros,
todos mesmos, publicados vocé tem primeiro as matrizes, depois determinantes e depois
sistemas. No nosso livro, tem exatamente o inverso, vocé tem sistemas até onde nao pode ir
mais sem as matrizes, vem com as matrizes até onde ndo pode ir mais sem os
determinantes, faz os determinantes e volta para os sistemas. NOs estudamos a histéria da
matemadtica para desenvolver esta forma de organizacdo, e isto acontece em varios
momentos. Por exemplo, por que a gente colocou PG (Progressao Geométrica) antes de
Exponencial e Logaritmo? Exatamente para que pudesse ndo ter problemas e tem haver,
sempre, uma coisa com a outra. Ainda que, isto ndo seja explicitado para o usudrio, para o
aluno, a gente acredita que fazendo deste jeito, ele aprende, via histéria da matematica,
sempre de um jeito melhor. Outra coisa que a gente pensou foi tentar humanizar. Se vocé

for 14, no capitulo sobre Niimeros Complexos, quando aparece Cardano, nés fizemos uma
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pesquisa e vimos que houve uma briga, roubo, inveja e isto estdo no livro, a gente conta isto
para o aluno, através do Flash, ndo para reproduzir a briga entre 0os mateméticos, mas para

mostrar que ndo sao tao belas e nem tudo estd dentro da moralidade.

Marcos: Na sua cole¢cdo hd, em varios momentos, a participacdo, nao s, da histéria
da matemadtica, mas a presenga da historia das ciéncias em geral. Eu gostaria que vocé

falasse um pouco mais sobre isto.

Katia Cristina Stocco Smole: Por conta dessas nossas caracteristicas percebemos
que a matemadtica ndo estd isolada no mundo ou no tempo, os matematicos se conversavam.
Entdo, quando falamos, por exemplo, da Trigonometria, queremos mostrar que havia
problemas humanos que exigiram o desenvolvimento da matemdtica. Mas, ha um salto na
ciéncia matemadtica quando problemas humanos, relacionados, por exemplo, a navegacao,
exigem que entre outras ciéncias tenha uma resposta, por exemplo, eu vou ter uma relagao
da geografia, quando a cartografia e a trigonometria num momento, que estd parte da
ciéncia matemdtica, se faz muito importante para que eu possa explicar determinados
fendmenos. Fazemos a relagdo com a Arte, se vocé pegar no livro tem o Escher, aquilo 14 é
uma parte que acho que ficou muito legal, porque vocé tem a arte e o fenomeno explicativo,
€ coisa que deu certo aparentemente, ele tinha esta preocupacdo e usava determinados
conceitos, sendo ele um artista que pensa matematicamente, quer dizer, ndo tem uma
diferenca. Agora, na reformulacdo, a gente vai fazer a Perspectiva, que vamos mostrar
como ¢é que as duas coisas evoluiram juntas. N6és vamos mostrar a no¢ao de perspectiva na
matemadtica e uma influenciando a outra de um jeito concomitante. Entdo, € pouco de
preocupacdo nossa sim de formar a pessoa por inteiro. Nao adiantam ter uma pessoa que
resolva muitos exercicios de matematica, deste modo as aulas de matematica nao fizeram
ter nenhum olhar para o mundo, nenhum sentido. Entao, as construcdes de sentidos, a gente
acha que ela vem também, ndo s6 pela nossa forma de ver, pela histéria. E este € um dos
motivos pelo qual a gente nunca quis escrever um volume tnico, sabia? E uma pressio
enorme da editora para fazer volume unico. E a gente acha que o volume unico estaria
vendendo. Por que a gente ndo quis fazer? Porque, para fazer volume tunico, retiraria tudo
que é bom do livro e, assim, ele ficaria muito técnico. Entdo, a gente ndo quis abrir mao da
leitura, da escrita, da resolucao de problemas, da histéria da matematica. S6 para deixar

claro, que a gente tem a histéria da matemdtica e da histéria em geral ai, quando a gente
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precisou recorrer a questdes fundamentais que eram humanas e, ndo das ciéncias

matematica.

92 £ 102 Tépicos: A SUA COLECAO DE LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO MEDIO
AVALIACAO DO MEC

Katia Cristina Stocco Smole: Bom, vou contar um pouquinho da histéria da
colecdo e falar da avaliacio do MEC, que eu acho que € legal. Na verdade, eu falei que era
uma leitora critica. Afi, na primeira vez que ela saiu, eu fui uma participante infima, eu fiz
uma revisao dos exercicios na verdade, eu fiz uma andlise de cada, mas achei que fiz muito
mais do que s6 uma leitura critica, entdo a editora me deu uma porcentagem pequena dos
direitos autorais € pds 0 meu nome na capa. Entdo a editora pediu que escrevesse o meu
livro, af eu disse: “S6 faco, se puder ser do meu jeito e se, eu puder trazer uma pessoa que
pensa como eu”, eu fiz o convite e ela topou e, ai a gente fez a colecdo. Ela foi bacana,
porque eu acho que ela foi uma colecao bem diferente, em relagdo aos livros que tinha. A
gente fez uma coisa que eu gosto muito, que € a trigonometria nos trés livros, inverter a
posicdo da PA e da PG. Quem estd usando isto, e usam direitinho, 0s meninos aprendem
muito mais fungdes exponenciais e logaritmicas, acho que a gente deu uma humanizada
nesta parte, muitas partes que contém temas muito mais marcantes. Eu gosto como esta
escrito a parte de matrizes, a gente trouxe graficos, trouxemos um pouco da Geometria nao-
Euclidiana. A idéia € fazer na reformulacdo, a inclusdo de atividades de geometria nao-
euclidiana, n6s vamos fazer isto. Entao, eu acho que ela tem muita coisa de leitura e escrita,
ela tem um livro do professor que foi muito bem cuidado. Foi muito engracado porque
quando o MEC oficializou que iria fazer a leitura, correu todo mundo atrds para fazer o
livro do professor e o nosso livro foi referéncia para todos os outros livros de professor.
Porque, nés éramos as tnicas autoras que para o ensino médio tinha um livro do professor
que falava de educacdo matemadtica. E ai, era bem legal porque, nés éramos as tinicas que
falava de avaliacdo, de projetos, de jogos. Na drea era tinica e o pessoal comegou a avaliar.
E algumas pessoas até foram engragadas, elas ligaram para a gente para saber se podiamos
escrever o livro do professor para elas, eu falei ndo vem ndo. Na avaliacdo do MEC, nés
ficamos bem satisfeitas com a avalia¢do, ndo que avaliacdo do MEC seja determinante para

nada, as vezes até para venda € exatamente o contrario, os melhores avaliados sdo os que
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menos vendem. Mas € assim, isto € uma referéncia, a gente sabe quem sao as pessoas que
avaliam e a seriedade que todos tém. Enfim, nés estamos bem felizes, no entanto, a gente ja
sabia que irfamos bem, porque na hora que vieram os critérios. Eles eram todos assinados
pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, nés éramos as autoras dos
Parametros Curriculares seria um absurdo, muito contraditério. Agora, a avaliagdo do MEC
foi bastante boa, nesta dltima, que a gente estd recebendo agora, a gente tem uma noticia
muito boa da nossa editora. N6s fomos a tnica cole¢do que o MEC efetivamente aprovou,
ganhamos de uns cldssicos 1d que sdo bem conservadores, entdo isto tudo para gente € um
bom resultado. Agora, eu acho que mais que a avaliacio do MEC, o que tem nos deixadas
bastante satisfeitas € a avaliacdo dos professores que, de modo geral, eles gostam, embora
ndo seja a colegdo mais vendida e nds estamos bastante felizes com o reconhecimento da
comunidade de educacdo matematica, tem bastante gente sim. NOs recebemos,
recentemente, uma avaliacdo de um grupo de alunos de mestrado da PUC de Sao Paulo,
que estudaram, especificamente, as questdes dos problemas de contagem. Avaliou que a
nossa cole¢do tem uma 6tima proposta para problemas de contagem. Entdo, essas coisas
que vem tem nos deixam bastante satisfeitas. A gente deve fazer uma mexida, porque toda
colecdo de quatro em quatro anos ela sofre uma reformulagio, a gente nao vai fazer, assim,
uma reestruturacdo. Na verdade, queremos mexer nas partes que ndés achamos que fomos
um pouco timidas, na parte de geometria a gente quer trazer um pouco mais as geometrias
nao-euclidianas, queremos trazer de volta um pouco mais as demonstracdes, mas, a gente
estd planejando todo um jeito de fazer isto ao longo dos trés volumes, o que pensamos para

fazer isto também.

Marcos: O que vocé tem a dizer sobre os avaliadores do MEC? Sabendo que alguns

sao de institui¢des publicas e outros de institui¢des privadas.

Katia Cristina Stocco Smole: Sio todos bons. Mas eu acho que é assim, a gente
tem muitas pessoas ligadas de alguma forma discutindo o ensino de matemdtica. Entao,
temos vocé, o Paulo Figueiredo, o Pitombeiras, o préprio Geraldo Avila tem muita gente
que estd na universidade, mas um ou outro que estd na universidade sem ter vinculo com as
preocupacgdes do ensino fundamental e médio, a maioria deles estd engajado em diferentes
tipos de discussdes. Este grupo grande de avaliadores € o pessoal que discutiu comigo as

licenciaturas de matematica. Eu ndo tenho uma briga com eles, porque j4 estive do outro
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lado, paramos de fazer parte da equipe, exatamente, quando comecamos a intensificar o
nosso trabalho com editora e a gente achou que ndo era ético, ndo achamos que teriamos
problemas, mas achamos que ndo era bom fazer qualquer tipo de coisa do género, mas é um
processo sério e as pessoas fazem direito. Eu me lembro que uma vez, foi muito
interessante, na primeira versdo da colecdo, que nem era esta, era muito diferente desta e
tudo, o IMPA fez uma avaliacdo e, num determinado momento, mostrava coisas boas
daquela colecd@o anterior e mostrava coisas que nao eram boas na visdo do IMPA. Eu posso
nem concordar com algumas coisas que estavam 14, mas aquilo me ajudou muito porque eu
nao vejo avaliacdo assim. Se eu ndo levar para o lado da vaidade, quando algum avaliador
diz: “Olha, podia ser melhor aqui”, eu preciso parar para pensar, até para eu me fortalecer
nas minhas decisdes de ndo considerar aquilo, eu poderia ter justificativas. Mas como a
minha especialidade no doutorado foi avaliacdo, entdo acredito muito neste olhar da
avaliacao. As vezes, eles falam coisas que, exatamente, eu gostaria de ouvir. Nem eu e nem
a Maria Ignez nunca nos sentimos ofendidas com as sugestdes que vieram e foram feitas na
época da avaliacdo do IMPA, antes de sair o livro, uma por¢do de gente que ndo conhecia
ligou para dizer isso ai: “Se o livro tem problemas € bom que as pessoas saibam e que eu
também saiba que tem outro olhar”. Entao, a gente pegou aquilo na hora que foi reformular
o livro acertou todas as questdes. O IMPA fez outra avaliacdo agora e a nossa colecdo foi
muito bem avaliada, entdo a gente vai lidando com estas avaliagdes. Mas se tivermos que
brigar, nés vamos brigar também, porque ndo somos boazinhas ndo. Mas, eu estou dizendo
que vamos brigar, sem achar que estamos sendo perseguidas, ou desqualificar os
avaliadores, somos boas de brigas neste sentido intelectual, ndo no sentido de agredir, s6

que a gente da os nossos pulinhos... (risos).

Marcos: Vocé acha que a sua colecao, além de participar na formacdo dos alunos,

ajuda na formacao dos professores?

Katia Cristina Stocco Smole: Principalmente dos professores, os professores
dizem para mim o seguinte “Seu livro tem um problema”. Entdo, quando eu vou conversar
com eles e me dizem que “Eu ndo posso dar aula sem preparar a minha aula”. Entdo, eu ja
cumpri a minha fungdo, pelo menos nisto. Porque eu niao vou ter um professor que diz “Em
que pagina que eu parei?”’. Os alunos fazem uma coisa engragada, tem uma secdo que € a

Secdo “Saia Dessa” que sdo exercicios e problemas mais diferentes e os professores dizem
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que os alunos pegam aquilo e tentar resolver por conta prépria e, eles chegam aos
professores e dizem “Nao bateu com a resposta do livro!”. E se, o professor ndo resolveu
aquilo ainda vai ter que parar e ter que revolver, nem sempre tem as respostas, porque a
gente também fez uma opc¢do de ndo colocar todas as respostas e dar um pouquinho de
trabalho, para pensar um pouquinho. E tem professor que diz assim para mim “Olha, seu
livro tem um problema, cada problema € um problema”... (risos).... Entdo eu agradeco, acho
que neste aspecto sim. Agora, tem gente que pega e larga, porque dd muito trabalho, tem
que ler muito, mas temos boas experi€éncias. Tem professor que escreve para a gente
fazendo algumas perguntas ‘“Por que, afinal de contas, vocé trocou a ordem dos contetidos?
Por que, ndo deu toda a trigonometria no segundo ano?” E bacana, porque quando eles
perguntam isto, a gente escreve uma resposta dizendo “Olha aqui isto, do ponto de vista da
aprendizagem para juventude tem uma sobrecarga, ele ndo vai aprender, quando vocé
divide assim ele d4 o tempo da aprendizagem”. E a gente explica isto para o professor e tem
um monte de gente que entende, € bacana isto. O ano passado, eu fui conversar com um
grupo de professores de ensino médio do Estado, em Piracicaba e regido. Tinha um grupo
inteiro 14, até depois eu fiquei pensando aquilo e mandei um e-mail para o pessoal da
Secretaria, porque eu queria contar que tinha um grupo inteiro estudando a matematica,
estudando o ensino da matemdtica, fazendo um grupo de estudo sobre o livro. Entdo, eles
pediram o livro na editora e comecaram a estudar e naquele ano eles iriam adotar e, eles
tinham muitas perguntas legais, assim: “Por que p0Os jogos? Qual era a inten¢do? Por que
vocé trocou isto com aquilo? Por que colocou determinantes no fim? Por que ndo falou
logo das formas de contagem? Entdo é bacana. Tem professor que estd com muitas aulas,
tem muita coisa, ele acha meio trabalhoso e € mesmo um livro exigente. Agora também &
um livro que a gente sabia o contexto, eu ndo estou querendo fazer um compéndio, com um
montdo de exercicios. O primeiro exercicio € “encontre as raizes da funcao”, o segundo e o
terceiro também, ndo combina, a gente ndo € assim, légico que ele tem esta formacdo.
Agora, para os alunos que isto € muito interessante, porque a gente produziu o livro e tinha
uma idéia de usar entre eles assim. Eu tive a primeira experiéncia pessoal de trabalhar e
acompanhar um grupo de uma escola que resolveu, antes de eu ir para 14, que ia usar o
livro. O interessante € que os alunos descobrem, fazem as criticas, as vezes perguntam. Eu

acho que eles entendem até mais rdpido algumas vezes. Entdo, a gente tem esta prética de
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producdo de livro, ela veio aos poucos através das nossas experiéncias de pesquisas, dos
estudos, mas veio também de poder fazer leitura critica. Se vocé olhar o processo da
producdo nos bastidores, temos esta cole¢do e estamos produzindo o de 1* a 4* que sai 0 ano
que vem uma cole¢ao bastante diferente, também, mas por outra editora e idéia € fazer o de
5% a 8%, também, na seqiiéncia, para a gente fechar o ciclo. A gente gosta de fazer isto e, a
gente gosta, muito de fazer o manual do professor e o grupo inteiro produz, viu. A gente
tem pessoas diferentes produzindo. Hoje, o Mathema tem, pensando na drea de didaticos,
uma colec¢do inteira ja pensando no novo fundamental, de primeiro ano até a quarta série,
outra de quinta a oitava e outra de ensino médio. Eu fiquei pensando, se vocé se interessar,
eu vou tentar conseguir a do ensino médio da Rede Salesiana de Escolas, se vocé achou
esta aqui € diferente, vocé tem que ver as loucuras que nds fizemos naquela 14, porque
naquela a gente tinha muito espago. Como a coordenacdo pedagdgica da rede é nossa, a
editora somos nés mesmos, imagina juntar a edicdo com autoria, numa rede que nao diz
que o mercado ndo vai gostar. Nos fizemos o que tem de geometria ndo-euclidiana 14, ficou
0 maximo, ficou muito legal. Depois se voc€s quiserem, eu te mando para vocé conhecer e
ver, para ver um pouco mais como histéria, ela tem pontos muito em comuns com este, mas
niao contém muitas coisas. Entdo, o grupo trabalha e muito, eu acho que 50% do grupo
estdo envolvidos em alguma producdo de algum tipo de livro educativo. S6 em didético,

além de mim e da Maria Ignez, somos hoje nove na producao de livros didaticos.

112 Térico: A PRATICA DE PRODUCAO DE LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA

Marcos: Para vocé, quais sdao outros fatores condicionantes para a producido de

livros didaticos?

Katia Cristina Stocco Smole: Para nds, eu nao posso dar uma resposta genérica,
nao posso dizer que todos os autores precisam das mesmas condicdes, eu falo de mim e do
grupo. E conhecer matemitica, saber matematica para escrever nem que seja um livro para
criancas de 6 anos. Nao cometer nenhuma atrocidade conceitual. A matemdtica ¢é
importante € a gente € bem insistente com estas questdes. Outra coisa que eu acho
condicionante € ter algum conhecimento de escola, quando a gente escreve pensa no aluno
e no professor na nossa frente, pensamos neles e discutimos a a¢do. Eu ndo penso como

deveria ser, eu penso como ele € e, ai, vou tentar interagir por meio do livro e das
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orientagdes que a gente tem. Acho que precisa conhecer educacdo e, também, a educagao
matemadtica, ndo ¢ a mesma coisa, no meu ponto de vista. Precisa conhecer a educacdo
matemadtica para tentar entender que quando o livro chega ao professor, ele estd
bombardeado por informagdes, ficar claro para ele quais sdo as instru¢des, que outras
interfaces daquela politica ndo permitem, vocé precisa conhecer educacdo e trazer uma
concepcdo de conhecimento, uma concep¢dao de homem, uma concep¢do de educacdo
mesmo. O curriculo de matemética que vocé valida, qual a sua atitude para que o aluno
aprenda? Por exemplo, para mim é muito natural que todos os meus livros tenham leitura e
escrita, porque a preocupagdo com a formacao do leitor-escritor, na concepg¢ao de educagao
que a gente tem, ela ndo é do professor de linguas, mas € do professor, que € professor de
qualquer parte da escolaridade. Eu nao imagino um professor de ensino médio que ensina a
ler e escrever matemadtica, eu tenho esta preocupa¢do nos meus livros, entdo, sao
condicionantes. Acho que outro condicionante é vocé conhecer um pouco do mercado
editorial, porque sendo vocé fica muito frustrado. Voc€ vai escrever e tem milhares
desculpas. Vocé imagina que cada professor vai ganhar um computador, sei 14, pode
imaginar qualquer coisa, mas nao vai ser assim. Vocé€ nao pode ter a ilusdo, seu livro é
maravilhoso para vocé, mas a hora que ele chegar 14, as pessoas vao fazer criticas, vao dar
sugestoes e, as vezes, ndo vao entender. Vocé vai ter que receber isto com humildade, ndo
vai poder dizer “Olha, um livro tdo maravilhoso o professor que é um ignorante e nao
entendeu”, isto € um pressuposto ruim. A gente é muito respeitadora neste sentido, de vez
em quando, a gente pega uns dragdes, eles escrevem umas coisas que a gente diz
“Professor, desculpas, vocé tem razdo, vocé estd certo, mas vamos pensar juntos”. E assim,
isto também € uma coisa que para mim € condicionante, € conhecer como sdo as pessoas,
por ter sido professora, conhecer a sala de aula por dentro, ndo sé de falar a respeito dela,
acho que sao coisas bem determinantes. E ter uma boa formagao geral, uma boa cultura, por
exemplo, eu quero que o meu livro fale coisas de contextos historicos, eu preciso ler sobre
isto se, eu quero que ele faga interface com lingua, com arte, geografia eu preciso conhecer,
ou ter disponibilidade para aprender junto. O autor, quando ele escreve tem que ter

fundamentalmente quem que aprende, este € o maior condicionante.

Marcos: Desde quando vocés escrevem livros didaticos?
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Katia Cristina Stocco Smole: Na verdade, nés comegamos com o material de
classes de aceleracdo, em 1994, mais ou menos, faz uns 10 anos que a gente produz
material diddtico. Esta colecdo, agora tem 4 anos, € a mais recente, mas ela ndao foi
produzida ha 4 anos, ela levou uns 2 anos para ser elaborada. Faz uns bons anos que a gente

tem produzido material, alguns para o mercado aberto e outros para locais mais restritos.

Marcos: Agora quando vocés escrevem o livro didético, vocés se percebem

produzindo matemética?

Katia Cristina Stocco Smole: Sim, com certeza. Até porque, em principio o que a
gente quer, dentro da sala de aula, € muito que os alunos produzam matematica. Entao, isto
faz com que a gente pense em cada atividade. E para por um problema, selecioné-lo e
montar uma seqiiéncia didatica que h4 ali, estudei um monte, fiz pesquisas, tive ddvidas
conceituais, vou até o IME-USP e converso com os matemadticos de plantdo, entdo esta
comunicacdo para mim € fazer matemadtica, eu tenho resolu¢do de problemas, eu formulo
uma porcao de problemas. Entdo, eu tenho uma idéia e falo “Eu quero um problema assim,
que caracteristicas tém que ter este? Se ele comeca muito sofisticado?” E as vezes ele
aparece em lugares dos mais inusitados. Vou lhe contar uma experiéncia que para mim foi
muita matematica. Quando estava escrevendo o livro do volume 3, a gente fez uma parte de
matemadtica financeira. E a matemdtica financeira entrou ali por duas razdes, primeira é que
a gente achou mesmo que todo mundo deve ter uma formacdo de financeira, de
conhecimento e depois ela também entrava com uma funcao que era de revisao, porque ela
era um bom contexto para questdes de exponencial e logaritmos. E eu estava escrevendo eu
falei “Agora eu quero colocar um problema de vestibular aqui”, € eu bati o olho num
problema de vestibular e falei: “Este problema ¢ um bom problema”. S6 que na verdade, eu
estava selecionando o problema porque eu queria fazer um problema resolvido, quando eu
comecei a olhar para ele e falei “tem alguma coisa errada aqui, tem uma perda de dinheiro”,
e ai, eu fiz uma investigacdo o que significava resolver aquele problema por trés enfoques
diferentes: num enfoque, vocé usava as informacgdes que o elaborador da questio de
vestibular dava para “log 3” e “log 2”. Quando vocé usava aquela informagao, vocé€ usava
uma aproximacdo muito grosseira, que dava um valor. Quando se usava uma aproximagao
de duas casas decimais, mas ainda sem usar a calculadora, vocé ja via que se aquilo fosse

uma aplicagdo real ja teria uma perda, como aquilo era em dolar, ja teria uma perda de
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alguns mil reais. Quando eu usei a calculadora cientifica a perda era muito grande e, eu
mostrei isto para os alunos e expliquei para eles porque, provavelmente, que no vestibular o
sujeito optasse por fazer uma aproximagdo tao grosseira, que era para evitar que se fizesse
calculos muito longos, a funcdo ali ndo era esta, mas se vocé tivesse no mercado financeiro
de verdade, era melhor vocé nunca usar uma aproximagdo tdo grosseira como aquela,
porque iria ter uma perda de muito dinheiro, era uma perda grande. E para mim foi muito
legal, porque eu fiquei uns trés ou quatros dias pensando naquele problema, onde é que
estava o problema, que tipo de resolucdo eu iria fazer, isto foi muito interessante. Quando a
gente foi escrever a parte de grafico. Nossa! A gente pensou um monte, a gente selecionou
um monte de idéias, dai experimentamos todas, refutamos algumas, incluimos outras,
abandonamos pelo caminho, porque as idéias eram boas, mas 0os modelos ndo encaixavam.
Entdo, eu me vejo sempre fazendo matemética, mesmo quando é para produgao de livros
para as séries menores. Eu vejo a gente agora produzindo, eu estava escrevendo a parte de
geometria. Nossa! Muito legal! Porque vocé tem que pensar na matematica como ciéncia,
para saber como € que chegam para os meninos. Voc€ vai a ciéncia e a aproxima. Ento,
que s6 ndo faz isto se o seu foco for produzir novos livros, mas esta producdo cuidada,

apaixonada, explicadinha, pensando como € que vocé resolve.

122 TArico: VIDA PESSOAL: INTERESSES CULTURAIS, CIENTIFICOS, LITERARIOS, LAZER, ETC.

Katia Cristina Stocco Smole: Agora, falando de minha vida pessoal. Eu sou
casada, tenho uma filha que esta se formando em Direito, 6tima em matematica, mas enfim,
até teve uma coisa interessante, na época do cursinho, os professores da area de exata
fizeram uma reunido com para saber se, ela tinha certeza de que ndo iria fazer matematica.
Ai, ela disse assim “Olha, quem falou que uma advogada ndo precisa ser boa em
matemadtica”, ndo consegui convencer. Eu tenho vdrias referéncias culturais, gosto muito de
ler, € o meu passatempo preferido, eu leio um monte, gosto de teatro, mas gosto de futebol,
olha que coisa. Sou uma sao-paulina, que vai estddio, que torce, tenho um chaveirinho do
Sdo Paulo, gosto de futebol. Nao é qualquer esporte, mas em particular, eu cresci entre dois
irmdos que iam sempre ao estddio e me levavam junta. Entdo, ndo tem como ndo ser
apaixonada, eu acho que é por isto que ndo tenho tempo de ir a ABRALE... (risos). Ler, eu

gosto de ler qualquer coisa, o que cai na minha mao estou lendo, até para dizer que isto é
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uma coisa que nunca mais vou ler. Eu tenho coisas assim, tenho preferéncias, sou
apaixonada por Machado de Assis, Erico Verissimo j4 li quase tudo que eles produziram e,
gosto menos de outros autores, eu leio para entender sempre. Como eu fui professora de
ensino médio, eu desenvolvi o héabito de ler coisas que os jovens léem, para poder entender.
Eu gosto de ler contos, histéria em quadrinhos, poemas, eu leio tudo, e os livros da area
educativa ndo tenho muita censura nio. As vezes, tem um autor da moda, eu leio e dai dele
eu tiro uma opinido. Umas das coisas que mais detesto, ¢ uma pessoa me pedir e eu dar uma
opinido sem ter mergulhado no texto, eu prefiro dizer para vocé que nao sei, do que dizer
alguma sem ter conhecido. Também, quando ndo gosto se eu ja conhecgo, eu falo. Uma
coisa que eu gosto muito de fazer é jogar. Entdo eu tenho vdrios jogos educativos e jogo
desde pequena, isto € uma tradicao na minha familia, se vocé em determinado momento da
familia entrar, vocé vai ver todo mundo jogando coisas diferentes, um grupo € truco, outro
jogando domind, um grupo jogando banco imobilidrio. E, por causa disto, eu também,
gosto de conhecer jogos diferentes, tenho estudado alguns jogos africanos, tentar entender.
O Mathema tem esta preocupacdo, isto € direto. Alids, estd sendo lancado um CD de jogos
eletronicos elaborado por nés, bem bacana, saiu até na Pdtio. A gente ficou quatro anos
estudando o que seria o jogo educativo informatizado na nossa concepc¢ao e, a gente, nao
tinha nenhum, porque nds sé tinhamos os jogos normais. E a gente tem um grupo de
pesquisa que estuda as tecnologias da educacio e este grupo ficou, estudou, leu, foi atras. E
ai, a gente produziu alguma coisa, uma parte disto € a parte conceitual. Gosto de arte, me
dar prazer ir a0 museu é uma coisa minha e vou sozinha porque a minha filha gosta
também, mas ndo € tdo fa, tem uma parte aqui do grupo que gosta, mas eu gosto muito. Eu
vou sempre ver artista conhecidos, desconhecidos, na pinacoteca, galerias, o que eu achar
eu vou e fico horas, mesmo que eu nao entenda nada. Em algumas vezes, eu gosto de
visitas monitoradas, em outras eu gosto de ir para apreciar e de conversar como uma boa

italiana.
Marcos: Tem mais alguma coisa que queira acrescentar?

Katia Cristina Stocco Smole: Nao, eu acho assim, nés estamos bastante contentes
em poder colaborar com a sua pesquisa, estamos agradecidas com o seu interesse. A Maria
Ignez hoje estava muito ocupada, nao pdde ficar aqui, mas, caso contrario, ela estaria aqui

também. NOs queriamos agradecer o interesse, a visita, estamos a disposi¢cao para o que
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quiserem pesquisar. Depois se vocé achar ou passar a pesquisa para sugerir, comentar fique
a vontade, nés vamos gostar muito de ver o seu trabalho e ndo esquega depois de mandar.
Estamos a disposi¢do, na hora que vocé quiser, ndo s6 para pesquisa, mas para outras coisas

também.

Marcos: Quero agradecer a sua colaboragdo que serd de grande valia no meu
trabalho. Assim que terminar a transcri¢do, que serd feita literalmente, a enviarei para uma

revisdo. Muito obrigado.

32, ENTREVISTA: GELSON IEZZI

Data: 08/05/2007 (TERCA-FEIRA)

Periodo: | MANHA

Duragdo: | APROXIMADAMENTE 1 HORA E 20 MINUTOS
Local: ESCRITORIO PARTICULAR - SAO PAULO - SP.

(O entrevistado organiza os cartdes na ordem em que deseja comenta-los).

12 € 22 T6PIcOS: FORMAGAO ACADEMICA
VIDA E TRAJETORIA PROFISSIONAL

Gelson lIezzi: Eu sou Gelson lezzi, atualmente com 67 anos, minha formacgao
académica ocorreu em duas instituicdes, na Escola Politécnica e Instituto de Matematica,
ambos da USP. Eu primeiro conclui o curso de engenharia, mas ja era professor de
matemadtica por vocacdo e, sentia a necessidade de completar minha formagdo como
professor, completar naquele momento, fazendo o curso de licenciatura no Instituto de

Matemaética na USP. Isto tem aproximadamente 30 anos.
Marcos: O senhor fez alguma pds-graduagao?

Gelson Iezzi: Nao, eu ndo tenho nenhuma titulagdo de nivel universitdrio, fora a
graduacdo. Eu iniciei meu trabalho como professor em escolas de nivel fundamental II e
médio, na nomenclatura atual, e passei, a partir de determinado momento, a trabalhar em
cursos preparatorios. Meu melhor momento, nestes cursos, foi como professor do Sistema
Anglo Vestibulares, durante 12 anos. Fui convidado me 1972, pelo professor Scipione de
Pierro Neto, a trabalhar na PUC de Sao Paulo, onde permaneci por 20 anos, praticamente.

Na PUC, eu trabalhei no curso de bacharelado em Matematica, nas cadeiras de
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Fundamentos da Matemdtica e Algebra (Estruturas Algébricas). Ainda na minha trajetéria
profissional, acho que € bom citar, os vérios cursos de atualizacdo que dei para professores,
por convénio da PUC com CENP. E a partir de 1970, praticamente, é que comecei 0O

trabalho com os livros didaticos.

Gelson Iezzi: Eu gostaria de fazer um histérico de como a produgdo de livros
escolares evoluiu nestes 35 anos, especialmente, como € que a gente foi sentindo a
necessidade de colocar textos sobre a histéria da matemética neste livro. Entdo, nds
comegamos, praticamente, a publicar na forma de notas de aula, aquilo que mais adiante
veio a ser a colecdo “Fundamentos de Matemética Elementar”, que € uma cole¢ao em 10
volumes sobre toda a matemética do ensino médio. Em 1977, portanto ha 30 anos atras,
quando a cole¢do ja estava toda publicada, nds tivemos a oportunidade de dar uma
arranjada muito boa no texto, quer dizer nds fizemos o texto subir de nivel. Entdo, surgiu a
idéia de fazer uma colecao muito voltada para a histéria da matematica. Por qué? Nos
tinhamos feito de maneira muito amadoristica a colocacdo de texto de histéria da
matemadtica na edi¢do primitiva, uma edi¢do mal editada, tudo isto. E sentimos que estes
textos provocaram muita curiosidade e interesses por parte de professores e de alunos,
entdo aprofundamos estes textos e até usamos as imagens dos matematicos no interior e na
capa do livro, os principais matemdticos. Achidvamos que com isto a gente estaria
contribuindo, também, a dar uma feicdo humana aos matemdticos que o pessoal s os
conhecia, praticamente, pelos nomes. E em cada livro nés colocamos, mais ou menos, 4 ou
5 textos a respeito da histéria dos matematicos. Entdo como a colecao tinha 10 volumes,
isto se tornou um trabalho bastante grande. Sempre sobre o matematico ligado ao assunto
exposto no livro. O artista que projetou as capas, certamente, ele projetou naturalmente de
forma estilizada, mas uma capa fundamentada na imagem grafica do matematico. Estas
imagens dos matematicos foram retiradas de um cartaz, muito bem bolado que eu sempre
tive a intencdo de editar, mas até hoje nio consegui, que coloca a histéria da matematica na
linha do tempo, com as principais descobertas matemadticas a linha do tempo num plano e
no plano de baixo os grandes acontecimentos histéricos. Ha coisas que sao interligadas, eu
acho, como por exemplo, a grande evolu¢do da matemadtica na Franca coincidente com a
Revolucdo Francesa. Esta foi uma experiéncia, digamos, consagradora da idéia de que o

livro de matemdtica tem que ter nos textos de historia. Isto foi em 1977, a cole¢do tem 30
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anos, depois ela voltou a ser editada 10 anos, claro que sempre melhorando a edi¢do. E ai,

entdo, nds aperfeicoamos bastante os textos de historia da matematica.

Marcos: Nestas colecdes foram apresentados alguns problemas desenvolvidos pelos

préprios dos matematicos?

Gelson Iezzi: Vocé tem que fazer concessdes ao que o publico também quer, entao,
sempre procuramos colocar nestes textos historias que sejam curiosas a respeito da vida dos
matematicos, caso, por exemplo, da morte do Galois que morreu num duelo, outro exemplo
também, o Fermat ndo era matematico de profissao, naquela época nao havia esta profissao,
ele era advogado e, como passatempo, hobby, que ele trabalhava em matematica, fazia
anotagdes isto tudo € muito interessante para o leitor. Mas fora esta concessdo, a gente
sempre procurou colocar no texto os principais assuntos ligados a matematica elementar, ou
seja, ligado, a matemadtica do ensino fundamental e médio. Entdo, Galois nome ligado aos
sistemas de equagdes, aos polindmios e etc., Descartes, evidentemente, ligado a geometria
analitica e, assim por diante. E a gente nos arquivos colocava, entdo, qual foi o trabalho
importante que realizou para haver um avanco nesta drea da matematica e foram muitos dos
nomes super importantes, como Gauss, Euler, que verdadeiramente, passaram a limpo
vdrias descobertas matematicas, Bernoulli, sem falar em Hilbert e assim por diante. Entao,
foi assim que a gente utilizou a matematica nesta colecio. Como eu disse, naquilo que
poderia ser chamada de terceira edicdo desta colecdo, a primeira € aquela fraca,
editorialmente fraca, cheia de erros de todos os tipos. Depois veio esta que estou lhe
mostrando, e a terceira edi¢do que foi lancada por volta de 1990, nés ja produzimos com a
ajuda de um profissional da drea de histéria da matematica, que € o professor Hygino, que
traduziu o livro do Eves para a editora da Unicamp. E um grande professor de matematica,
mas foi proximo de sua aposentadoria, até depois dela, que ele comecou a trabalhar com a
histéria da matematica. A histéria da matematica produziu mais entusiasmo a ele do que a
propria édlgebra, com ele é um expert. Eu acredito que o Hygino poderia citar toda uma
bibliografia, além de Eves, além de Boyer e, ele trabalhou muito com a gente. Alids, eu fui,
até 1998, diretor da Atual Editora e, nesta época de editor, eu produzi um livro, que € uma
colecdo, sobre Histéria da Matemdtica, que ndés chamamos “Tdpicos de Historia da
Matemdtica”, sdo seis volumes, mas na verdade isto aqui tudo faz parte de um anudrio do

Conselho Nacional de Professores de Matemdtica dos Estados Unidos, NCPM ¢ a sigla.
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Nés, enquanto editores, soubemos fascicular aquele anudrio para tornar mais digerivel o
texto. Entdo o professor ou o aluno pode ler este texto de acordo com seu foco de interesse,
por exemplo, hd um volume sobre numerais, mas hd também um volume sobre o célculo.
Certo, os interesses sao bem distintos, entdo professor pode escolher um sobre geometria,
um sobre dlgebra ou trigonometria, o nosso foco com a histéria da matematica era bastante
grande, embora eu ndo seja um especialista em histéria da matemdtica, o meu
conhecimento € limitado. A obra nossa que obteve o maior sucesso é o chamado
“Matemadtica para o Ensino Médio” que foi lancado em meados da década de 1970 sua
primeira versdo, e é uma colecdo que toda ela tem texto de histéria da matematica, até bem
destacados, a gente procurou. Assim, voc€ olhando o indice do livro consegue localizar os
textos e nela hd quatro ou cinco textos por volume, tendo aquela idéia de conciliar os dois
aspectos, a vida e o trabalho dos matematicos, poucas pdginas, no maximo quatro paginas.
Alids, na primeira edicdo ndo tinha estes textos, mas na segunda edicdo foram
acrescentados, na década de 1980. Esta cole¢do é o passado, ela teve uma sucessora no
século 21, editada no ano de 2001, € a colecdo “Matemadtica: ciéncias e aplicacdo” que € a
obra aprovada para o PNLEM 2005. Nesta vocé tem os textos de histéria da matematica
semelhantes aos inclusos nas cole¢des anteriores. Eu gostaria de falar um pouco mais sobre

a nossa colecdo para o ensino médio

32 T6PICO: A SUA COLEGAO DE LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO MEDIO

Gelson Iezzi: Eu acho que os Parametros Curriculares do Ensino Médio, que foram
editados ainda no governo Fernando Henrique Cardoso, em 1998, eles acabaram
influenciando bastante o foco dos textos diditicos de matemdtica para o ensino médio.
Entdo, nds passamos a ter uma preocupacdo maior com a contextualizacdo matemética e
com a aplicacdo da matemadtica nas outras séries. Fala-se, inclusive nos parametros, a
questao da interdisciplinaridade, que creio que neste momento histérico, neste momento da
nossa educacdo, ainda, a interdisciplinaridade é um sonho. Nés ndo conseguimos,
principalmente nas escolas publicas, que os professores, em média, trabalhem em equipe,
agrupando, pegando uma questdo e trabalhem de maneira multidisciplinar, quase sempre os
professores trabalham isolados em sua disciplina. Entdo, nés estamos aguardando que isto

evolua, que a gente possa propor uma abordagem interdisciplinar em vdrios temas. No
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momento, eu acredito que nosso livro tenta mostrar mais as aplica¢cdes da matematica nas
outras ciéncias. Além disso, os parametros sugeriram uma €nfase maior neste assunto,
menor naquele, e dentre os assuntos sugeridos estd também a historia da matemadtica. De
maneira que esta sugestdo veio dos parametros e, naturalmente, ela passou a ser examinada
quando o governo implantou o PNLEM, agora em 2003-2005, e os avaliadores passaram a
levar em consideragdo a adaptacao do livro diddtico aos parametros, as novas orientacoes,
destaque, por exemplo, a matemadtica aplicada, com probabilidade, com anélise
combinatéria com os métodos de contagem, estatisticas. O nosso livro também se adaptou a
este novo enfoque. Acredito que todas estas mudancas contribuiram para a aprovacido do

livro em 2005

Marcos: querendo saber um pouco mais sobre a colecdo, gostaria que o senhor

falasse um pouco mais sobre as vendas, sobre os direitos autorais.

Gelson Iezzi: Bom, a nossa equipe sempre trabalhou tendo como remuneragdo, o
direito autoral sobre as vendas da editora, alids, melhor dizendo, sobre o preco de capa dos
livros vendidos e nossa remuneragdo, da equipe toda é de 10 por cento sobre o preco de
capa, mas quando o livro € vendido ao governo esta aliquota incide sobre o preco pago por
ele. Isto € bem menor, porque as editoras abrem mao de todas as receitas que elas t€ém que
ter para a comercializagdo do livro, elas produzem sobre encomenda. Entdo € assim que a

gente tem trabalhado

4e 16PICO: AVALIACAO DO MEC

Gelson Iezzi: Eu entendo que tanto a nivel de ensino fundamental quanto de ensino
médio, o livro € um instrumento de trabalho, um instrumento complementar ao trabalho do
professor, absolutamente, imprescindivel em matematica. Por qué? Porque, na minha
concepc¢do, o trabalho em matematica exige, em qualquer assunto, um roteiro de atividades
por parte do aluno, que € ler a teoria, resolver os exercicios e resolver as situacdes
problemas. Sem o livro a dindmica do curso é muito pior, ele € mais lento, mais chato e,
isto é ruim para o aluno. Parte das escolas publicas, antes do advento do PNLD e do
PNLEM, elas ndo tinham... O professor ndo tinha as condi¢des de adotar um livro, de tal

modo que cada aluno tivesse um livro de matemética. O professor indicava um livro, ou
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mais, e, se mais da metade da classe tivesse comprado o livro, entdo ele passava a seguir,
mais ou menos, aquele livro. Quer dizer, era uma coisa muito rudimentar, especialmente no
ensino médio. Entdo, o advento do PNLEM, ndo decide a questdo da qualidade do ensino
de matemadtica, mas € um avango importante, no sentido de melhorar este ensino. E claro,
que o MEC tem todo direito de avaliar as obras que ele vai comprar, e desde o comego foi
assim. Na verdade a compra de livros didaticos € uma coisa antiga, ela tem, a esta altura,
quase trinta anos, ela ja comecou 14 no governo militar e foi acelerada no governo Sarney e
aperfeicoada bastante, em 1994-1995, no governo Fernando Henrique Cardoso e o governo
Lula deu continuidade, também, aperfeicoou. O governo € claro que nao vai comprar livros
que contenham erros e livros que induzam aos preconceitos, em qualquer estancia. Mas em
1997, o edital do PNLD introduziu uma inova¢do, a meu ver, complicadora na avaliagao,
que foi abrir um terceiro critério para excluir livros didaticos, que € o critério da
incoeréncia metodolégica. Hoje sao excluidos livros por terem erros, por induzirem ao
preconceito ou por incoeréncia metodologica. A incoeréncia metodologica fica
caracterizada, desde que, exista uma contradicdo com o que € proposto, com o manual do
professor, como objetivo do livro, como metodologia, estratégia e o que é executado dentro

do livro. Se propuser uma coisa e se faz outra, o avaliador passa a ter o direito de excluir.

Marcos: De todas as cole¢gdes foram aprovadas apenas 11. O senhor sabe quantas

nao foram?

Gelson Iezzi: Sei, no PNLEM 2005, foram inscritos entre 20 e 22 obras para do
ensino médio e houve uma exclusdo de aproximadamente 50% das obras. Isto também
aconteceu em Lingua Portuguesa. Eu entendo que esta avaliacdo feita pelo MEC, vem
sendo aperfeicoada, mas ela continua tendo para o autor, um aspecto, de um tribunal de
excecdo. A obra € avaliada, uma avaliacdo um tanto quanto precdria, porque, embora o
grupo de avaliadores composto perto de 20 pessoas, quase sempre professores
universitarios, de boa formacdo matematica, cada obra € lida apenas por dois pareceristas.
Entdo com base nesta leitura € feito um julgamento, se os dois pareceristas opinarem pela
exclusdo da obra, o coordenador endossa a decisdo € a obra estd excluida, se houver
empate, o coordenador vai ler. E o autor ndo se pronuncia, ndo tem a minima condicdo de
defender o que colocou no livro, porque que ele fez daquele jeito. O efeito disto, que nods ja

sentimos, que € a nossa colecdo de 5* a 8" séries foi excluida do PNLD 1998. Nés sentimos
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muito bem quanto isto atinge moralmente o autor. Entdo, julgamentos destes tipos
deveriam ser mais cuidadosos e dar ao autor o direito de defesa e, eles publicam os
pareceres. Felizmente, nisto houve uma evolu¢do, na primeira avaliagdo, antes dos
pareceres serem publicados, enviados aos autores e as editores eles eram vazados a
impressa. E vazados na forma escandalosa de “As pérolas do livro diddtico”. Entao,
colocavam, realmente, os erros dos livros didéticos de todas as matérias e, isto passou ao
publico a idéia de que os livros sdo todos ruins. Isto foi muito ruim, para os autores
excluidos, muitos ndo conseguiram se recuperar deste trauma e encerraram a carreira, €

outros sdo insistentes, como eu.

5¢ T6pIcO: A COMUNIDADE BRASILEIRA DE AUTORES DE LIVROS DIDATICOS

Gelson Iezzi: Vocé tem um grande nimero de autores de livros educativos e tem
uma entidade que os representa, tem a sigla de ABRALE. Eu ja fui presidente da ABRALE,
no periodo de 2003 a 2005. Acontece o seguinte, sdo, aproximadamente, 2000 autores de
livros didéticos e paradidaticos de todas as disciplinas, vocé tem um grande nimero de
autores de matemadtica, portugués, historia, ciéncias e dai para diante. E tém os
paradidaticos, o grande contingente € de autores de paradidaticos, onde os autores escrevem
simplesmente um fasciculo. Em matemaética isto ainda nao foi muito explorado, mas ja em
histéria se tem vdrios livros paradidéticos, sobre fatos especificos da historia, sobre
momentos especificos. Esta comunidade é uma comunidade problemética. Em que sentido?
Sao pessoas com diferentes focos de interesse profissional e que nao tem o mesmo local de
trabalho. Alids, o local de trabalho de quase todos € a sua casa, poucos sao 0s autores que
trabalham presentes nas editoras. Por outro lado, eu que j4 fui editor posso dizer, a regra
geral para as publicagdes na drea escolar € o insucesso mercadoldgico, vendas. Entdo,
poucos sdo os livros e os autores que conseguem uma vendagem alta e eles conseguem se
profissionalizar como autor. Passam a terem o direito autoral sua principal fonte de renda.
Quase todos sdo autores tempordarios, esporadicos, fazem uma obra ou uma colecdo, mas
em seguida encerra a sua carreira, porque o sucesso foi muito relativo. Nao ha entre os
autores um relacionamento continuo, nem profissional nem de amizade, porque a

dificuldade de aglutina-los, de reuni-los para conversar € muito pequena.

Marcos: Mesmo com toda esta individualidade, ha algum outro tipo de encontro?
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Gelson Iezzi: A ABRALE realiza duas ou trés vezes por ano uma assembléia geral,
o numero de autores que comparecem a esta assembléia ¢ muito reduzido, maximo 30
pessoas, dos cerca de 2000 autores de obras didéticas, sendo os filiados da ABRALE um
ndmero, em torno, de 200, ou seja, 10% desta categoria profissional, se é que podemos falar
de uma categoria profissional, pelo que eu acabei de dizer. Destes trabalhadores, a
ABRALE representa uma infima minoria. Eu acredito que esta entidade € absolutamente
necessdria para quem se profissionalizou como autor. Por qué? Porque, enquanto autores,
individualmente, nds nao temos for¢a para lutar contra dois tipos de problemas. O primeiro
problema € o relacionamento com os editores, dificilmente um autor consegue discutir em
pé de igualdade com um editor. O editor tem um nivel s6cio-econdmico diferente, muito
mais forte que o autor, o editor tem vérias obras publicadas de vérios autores e, o autor tem
uma obrazinha que ele fez entdo esta discuss@o € muito dificil. Quando a discussao €
contratual, o autor, individualmente, pouco consegue. E bom ter uma entidade falando em
nome dos autores e exigindo um cuidado com algumas clausulas contratuais. As clausulas
contratuais que mais lesam o autor sdo: as cldusulas de aliquota de direito autoral e a
rescisdo, o momento de ter que rescindir o contrato de edicdo. Porque ai, na cldusula de
aliquota, o editor joga aliquotas muitas baixas na mesa de negociacdo. Nds ainda temos
uma raiz da época da coldnia, da época do império, em que autor s6 para ter uma obra
publicada com o seu nome na capa ele é capaz de entregar o texto gratuitamente ao editor,
sem nenhum direito autoral. E no momento da rescisdo o grande problema € o estoque
remanescente. Se o autor fez um livro, por exemplo, e teve um estoque remanescente ou um
encalhe como diz o editor, o editor por algum tempo tem o direito de ficar comercializando
aquela obra, pagando o direito, mas o que autor ndo pode é mudar de editora, entdo o autor
fica preso a aquela editora onde ele tem o encalhe. Entdo se nao for bem assessorado
juridicamente, ele fica fora de combate por muito tempo. Esta assessoria a ABRALE d4, ela
tem um ou dois advogados que prestam servigos gratuitos para os seus associados, quer

dizer, ¢ a ABRALE que paga a consulta, e consulta subsidiada para autores nao associados.

Marcos: A ABRALE interfere direta ou indiretamente na produg¢do de seus

associados?

Gelson Iezzi: A ABRALE nio interfere na produgao das obras e nem na negociacao

do contrato, a ndo ser que seja solicitada a fazer isto por parte do autor. Neste caso, ela,
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através de seu corpo juridico, opina sobre o contrato que o autor vai assinar. Caso contrario,

a relag@o autor-editora é uma relacao livre bilateral.

62 E 72 TOPICOS: RELACIONAMENTO COM A MATEMATICA
RELACIONAMENTO COM A EDUCAGAO MATEMATICA

Marcos: gostaria que o senhor comentasse, também, qual a diferenca entre as duas.

Gelson Iezzi: Conforme eu falei no inicio, sempre fui uma pessoa entusiasta pelo
ensino de matematica, tanto que fiz engenharia e achei que foi um erro o curso que fiz e fui
direto para o ensino de matemadtica. Acho que, o meu relacionamento com a matematica, o
meu trabalho de ensino-aprendizagem foi mudando com o tempo. Minha grande
preocupacio no inicio, era com a matematica propriamente dita, com o rigor matematico,
em passar uma matematica bem montada, bem construida para o aluno, tomando bastante
cuidado com rigor légico. Isto causou grandes erros de natureza metodoldgica, por
exemplo, voc€ querer passar a matemadtica, passar o conhecimento matemaético, pelo
formal, pela matemdtica j4 engessada, formalizada em textos, era a minha grande
preocupacio enquanto professor novo, foi bastante contra producente. Eu me lembro de ter
dado vérios cursos de geometria euclidiana, no plano ou no espacgo, seguindo a seqii€éncia
l6gica da geometria. Alids, seqiiéncia l6gica que € cheia de furos, ha varias coisas que nao
sdo provadas, que sdo admitidas intuitivamente e, assim por diante... Entdo fiquei me
questionando até o ponto de estar dando um curso para professores de geometria € uma
professora levantou-se no meio da aula e, muito gentilmente, amistosamente, disse:
“Gelson, eu entendo bem a sua aula, mas ndo consigo reproduzir de jeito nenhum, seu
rigor, quando vou trabalhar individualmente, coisas que nao sei de geometria eu nao
consigo aprender também do jeito que vocé trabalha”. Situagdes como esta € que me
levaram, justamente, a fazer o curso de licenciatura e prestar bem mais atencdo no
problema didatico, no problema metodolégico dos exercicios de matematica. Quando eu
passei a ter um relacionamento com os professores, com educadores que eram, vamos dizer
assim, ideologicamente ligados a0 movimento da educacdo matemadtica, eu passei a achar
que em grande medida eles é que tinham razdo. Quer dizer a dificuldade no ensino de
matemadtica, a dificuldade da aprendizagem ndo estd ligada ao fato do professor ser

rigoroso, nao ter muito conhecimento de matematica, mas estd muito ligada ao
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conhecimento, as dificuldades dos alunos nesta relagcdo de comunicagdo com a matematica.
Passei a prestar bastante atencdo o que estes professores diziam. Acho que a partir dai, os
meus foram se tornando mais acessiveis, embora muita gente considere que sejam ainda
livros pesados. Mas quando vocé compara a colecdo “Fundamentos de Matematica
Elementar” de abordagem rigorosa com a cole¢do “Matemdtica para o Ensino Médio”,
menos rigorosa, mais diddtica, mais conceptiva e, quando compara tudo isto com
“Matematica — Volume Unico”, porque houve momento que nds tivemos que produzir uma
Matemética para o Ensino Médio de um volume sé. E por que isto? Porque hé escola que
trabalha a matemdtica com sete aulas semanais, escolas particulares, conteudistas, estas
usam “Fundamentos de Matematica Elementar” Ha escolas que trabalham trés ou quatros
aulas semanais, essas utilizam o livro seriado, mas ha escolas que trabalham a matemética
com duas aulas no curso noturno. Entdo, elas t¢tm que ter o livro? Nés achamos que deva
ter o livro apropriado. O que se faz? Vai para os fundamentos, principalmente na parte de
exercicios, dai o surgimento do volume unico. Faz parte de minha histéria como professor,
uma coisa como esta. Até onde a gente vai com os exercicios numa aula ou mesmo num
livro de matematica? Porque os livros mais cldssicos, eles quase que tratam os exercicios
como um verdadeiro passatempo. O que isto quer dizer? A proposta da equagado, deve ter
visto como estudante como curiosidade. Equacdo por exemplo, fracdo de fracdo de fragao,
xis por todo lado, e o cara tem que desmontar aquela fracdo, ou uma tremenda expressao
aritmética para ser calculada, aquilo que os antigos chamavam de carrocdo. Qual é o
sentido que tem? Como se fosse um passatempo, um jogo de palavras cruzadas ou um
sudoku, isto ndo faz sentido. Hoje eu entendo bem, hd um limite para os exercicios de
matemadtica. Qual é o limite? O limite € propor apenas exercicios até um grau de
complexidade necessario para a resolucdo de problemas, o exercicio é tdo complicado que
nenhum problema concreto jamais vai sair daquela complicacdo, entdo aquele exercicio €
inutil, é assim que eu vejo. Alids, uma vez eu estava dando um curso de treinamento para
professores e era sobre problemas, entdo eu propus a seguinte atividade, eu entreguei uma
folha com a resolugdo de oitos problemas, a resolucdo, a tarefa dos professores era montar
o enunciado do problema, que era resolvido daquele jeito. Foi uma coisa inusitada e a
dificuldade deles era muito grande, s6 para provocé-los as duas ultimas resolugdes era uma

~ . o . . . -~ 8 18 . .
expressao aritmética incrivelmente grande e por fim a fatoracdo de a”-b” e o cara vai caindo
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em vdrias diferencas de quadrados, tendo que fatorar. Bom o que os professores
descobriram, ali, naquela hora, ndo existe um problema que caia numa expressao aritmética
grande e, nenhum problema concreto, pelo menos problema corriqueiro cai em fatorar a’-
b®. Moral da histéria estes exercicios sdo passatempos, pois sdo formas de matar o tempo e,
se o professor tem pouco tempo, sdo exercicios que jamais deveriam ser dados. E incrivel,
mas vocé vai descobrindo coisas que sdo evidentes, depois de muito tempo de janela. Uma
coisa que considero muito hoje, vocé levar em conta que no ensino médio, para ndo falar do
fundamental, a matemaética serd uma area do conhecimento profissionalmente necessaria
para aquele aluno, s6 é verdade para 20% dos alunos. S6 para vocé ver, as inscricdes na
Fuvest, usando isto como amostra, vocé vai ver que 20% dos candidatos vao para a drea de
exatas, onde a matemdtica ¢ uma ferramenta profissional importante. Para os demais, o que
¢ a matematica? Uma cultura geral necesséria e sd, para 80% dos alunos, ou seja, da mesma
forma que o individuo precisa conhecer a Histéria, principalmente a Histéria do Brasil, que
ele precisa conhecer Lingua Portuguesa, para seguir qualquer profissdo, ele precisa ter
alguns conhecimentos matemdticos: saber ler tabela, saber ler graficos, medida,
porcentagem, saber calcular drea, enfim, que serve para cultura geral. Eu nao posso mais
ver no meu aluno um futuro especialista em matematica, meu curso nao pode ser dado deste
jeito. Isto aumenta enormemente a tolerancia e flexibilidade do professor de matemdtica. A
pergunta mais constante do aluno em qualquer nivel, na aula de matemaética, perante o
professor de matematica, para que serve? E € uma pergunta, em geral, mal respondida pelos
professores de matematica, dada a formacgdo, eu, por exemplo, fazendo o curso de
licenciatura numa organizacdo de ponta, que € a USP, tive um curso de matemadtica pura,
nunca voltada para nenhuma aplicacdo. Esta ndo € a orientacdo aos paises mais avangados
e, também, esta ndo é a orientagcdo com que sdo formulados certos concursos como, por
exemplo, a prova do PISA. Nesta dltima prova do PISA de 2003, o Brasil obteve a 40?
posicdo em 40. Eu preciso ver melhor isto ai, no site do MEC, o INEP, parece que houve
uma defasagem, na questdo de idade e seriacdo. A prova era aplicada aos jovens de 15 anos
€, 0s N0ssos nao tinha visto grande parte da matéria, mas eram todas as questdes praticas de
matemadtica contextualizadas e com situacdes problemas e nao eram questdes do tipo
calcule, efetue, resolva, que para mim s@o exercicios, o foco estd muito ruim no curso de

matematica.

86



82 TOPIcO: PARTICIPAGAO DA HISTORIA NA SUA COLECAO DE LIVRO DIDATICO

Marcos: Agora como o senhor d4 a participacdo da histéria da matematica?

Gelson Iezzi: Ao ler texto de histéria da matematica, que niao € uma leitura fécil,
posso detalhar porque ndo uma leitura facil. Se o aluno consegue ler, ele vai perceber que
certas areas da matemadtica, que hoje ele estuda, foram desenvolvidas ao longo de muitos
anos, por diferentes matemdticos, muitas vezes eram assuntos que nem tinham aceitacdo
por parte da comunidade matematica, € o caso conhecido dos nimeros negativos, no caso
dos nimeros complexos, ndo tinham aceitacdo. Até que conseguiram dar uma estrutura
l6gica e convincente, que demorou séculos. Vendo isto, o aluno consegue enxergar uma
feicdo mais humana matematica, ele deixa de lado aquela idéia que a matemdtica foi toda
ela construida por individuos geniais. Esses individuos geniais foram aqueles que
conseguiram passar a limpo, do ponto de vista 16gico, grandes trechos da matematica, mas
isto depois que os operdrios da matemadtica terem dado a cara para bater, € o caso, por
exemplo, dos nimeros complexos, alguém que sistematizou teve um papel importante, mas
0s que pesquisaram antes eram os seres comuns, normais. O nosso tem que ter a visdo que a
matemadtica, ¢ uma matematica quase toda ela acessivel ao individuo normal, isto € ser
génio.

Marcos: Por que usar histéria da matematica no livro didatico?

Gelson lIezzi: Acho que o principal objetivo é o de humanizar a criagdo da
matemadtica, a criacdo do conhecimento matemdatico, como uma area do conhecimento
humano, desmistificar o matematico, o trabalhador em matematica, como um trabalhador,
ndo mais que isto. E mostrar que a matemdtica nio foi coisa de um punhado de pessoas,
num determinado momento 14 na antiguidade. E uma construgio, ao longo dos séculos, e
um trabalho de muita gente, e que esta constru¢do ndo estd terminada, como muitos
pensam. A pesquisa em matemadtica continua e, nunca se teve tantas areas sendo
pesquisadas como nos séculos XX e XXI, hda um aumento expressivo em trabalhos de
pesquisas em matematica. Entdo, a criacdo da matemdtica continua. E preciso que o aluno
entenda que muitas vezes a matematica foi desenvolvida ndo para resolver um problema
concreto especifico, isto aconteceu muitas vezes, muitas vezes era meramente uma

especulacdo reflexiva de algumas pessoas. Mas que foi uma especulacdo reflexiva de
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alguém num determinado momento, varios séculos depois, acabou sendo usado para
resolver um problema concreto. Isto coloca um pouco em check o pragmatismo que o aluno
quer que a matematica tenha. O principiante, o cara que nao vai ser um profissional da
matematica quer mesmo que seja uma coisa pragmadtica, mas a matematica nao € toda ela

pragmatica.

Marcos: S6 mais duas coisas: Primeira, existem razdes de ordem pedagdgicas por
esta inclusao? Segunda, como o senhor explica o interesse de autores de livros didaticos de

matematica desta inclusao da historia da matematica em suas obras didaticas?

Gelson Iezzi: Um grande nimero de autores ja descobriu os aspectos positivos de
incluir textos de histéria da matemdtica nos livros didéticos. Eu ndo creio que o texto
histérico ajude a introduzir o conhecimento matematico na cabeca de um aluno, ele pode
servir como uma curiosidade, como um aspecto interessante de como tal assunto comegou a
ser estudado. Incrivel, por exemplo, sao as descobertas dos astronomos da antiguidade com
um raciocinio puramente légico e matemdtico, sem ter os instrumentos de medidas, que
hoje existem, fazendo cdlculos com uma aproximag¢do muito razodvel. Entdo, vocé mostrar
isto para o aluno € uma coisa muito interessante e gera uma admiragdo pela formagao do
conhecimento cientifico. Como o homem teve que fazer um esforco terrivel para entender
melhor o universo. Mas, quando eu vou, por exemplo, trabalhar a geometria ou a
trigonometria, aquelas curiosidades histéricas ndo servem para uma introdu¢cdo moderna,
mais rapida dos contetidos que ter que ser estudados. Entdo é preciso saber dosar as duas
coisas. Eu acho que a leitura de textos de histéria da matematica € dificil pelo seguinte, para
entender a correlagdo que estd sendo feita, no texto de matemadtica a respeito de diferentes
dreas da matematica, o leitor tem que ter uma boa cultura matemadtica. Por isso, eu entendo
que um estudante universitario estd num bom momento, estdi maduro para ler texto de
histéria da matemadtica, com certeza. Agora, eu ndo sei como reagem, a estes textos, alunos
que estdo na 5* série, na 6°. Precisa tomar muito cuidado ao introduzir estes textos. NOs,
também, estamos tentando acertar a embocadura destes textos, porque a editora recebe o
feedback que eles sdo de leitura dificil. Esta introdu¢do cabe ao professor, mas existem
autores que conseguiram dar passos adiante. Existe um autor de livro didéatico que €, por
exemplo, o Oscar Guelli que produziu o livro didatico com foco na histéria, ou seja a

histéria ocupa uma parte mais central no livro do que no nosso, através da historia da
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matematica, ele vai desenvolvendo o conteido de matemaética, introduzindo a partir da

histéria. Acho que é uma obra que merece ser olhada.

92 16PICOS: VIDA PESSOAL: INTERESSES CULTURALIS, CIENTIFICOS, LITERARIOS, LAZER, ETC.

Gelson Iezzi: Eu sou um professor aposentado e, também, sou um ex-editor, mas
nao perdi o entusiasmo pela educagdo, eu acredito na educacdo e acredito que os problemas
que gente tem na drea da educagdo podem ser resolvidos. Como eu sou origindrio de classe
pobre, com pai operdrio, estudante de escolas publicas teve chance de consegui a ascensao
a classe média com estudo e trabalho, eu entendo que os estudantes das escolas publicas de
hoje deveriam ter esta chance. E a escola publica, eu acredito que ela reduziu bastante a
chances que oferece ao seu alunado. Nao que a escola publica do passado fosse uma escola
de qualidade, mas as escolas de melhor qualidade, no passado, eram as publicas. E isto que
abria oportunidade para alunos aplicados conseguirem ascensdo. Hoje, vocé indo a uma
escola publica de massa, uma escola que tenha seus 2000 ou 2500 alunos, vocé sente a falta
de entusiasmo dos professores, dos funciondrios que ndo vai ser dada uma oportunidade aos
bons alunos que 14 estdo. Faco um trabalho, por exemplo, numa escola publica no centro de
Sao Paulo, mas com muitos alunos oriundos da zona leste, um grande nimero de afro-
descendentes e de mulatos, vocé conversa com os professores, eles véem naquela massa,
uma massa de pessoas mal-educadas, com pouca vontade, com pouca disciplina e com
pouca vontade de crescer. E, faco um trabalho justamente no sentido oposto, selecionando
os melhores alunos da escola e tenho conseguido demonstrar que eles t€m, sim, bastante
espirito de luta, tém uma grande capacidade de aprender, que eles t€ém vontade e coisas
vitais. Eu fico muito desgostoso, revoltoso com o fato de ndo se dar a este tipo de aluno,
que € o aluno que quer trabalhar escola publica, dar a eles as oportunidades que os filhos de
familias mais abastardas conseguem no nosso pais, até mesmo no nosso Estado, o caminho
para eles estd fechado pela propria escola. Enquanto eu puder batalhar para dar chance a
estes alunos, mesmo que seja uma minoria, mas dar chance a eles, é por ai que vou

trabalhar, agora tenho tempo.

Marcos: S6 para encerrar gostaria que o senhor falasse um pouquinho sobre manual

do professor.
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Gelson Iezzi: Este manual também teve uma evolucdo no nosso trabalho, comegou,
simplesmente, como uma descricdo da obra e com a resolucio das questdes mais dificeis. E
sabido, publico e notdério que o professor de matemdtica e da escola publica, nas muitas
aulas, tem pouco tempo para pesquisa e para leitura, entdo € bom que ele tenha uma fonte a
que recorrer quando tem duvida sobre a resolucdo dos exercicios. Isto aconteceu comigo,
profissionalmente, vérias vezes e ndo vejo nada de diminutivo neste tipo de pesquisa
bibliografica, o professor precisa ter uma fonte. Mas, isto, num devido tempo, revelou-se
insuficiente, quer dizer, um manual tem que ter mais que a descri¢do da obra e exercicios
resolvidos. O nosso manual tem, também, comentérios de natureza pedagdgica sobre aquela
série que o professor vai trabalhar, ttm uma bibliografia complementar para o professor.
No Brasil de hoje, ndo acredito que esta bibliografia exerca algum efeito sobre o aluno da
escola bésica, uma bibliografia de matemadtica. Mas para o professor nao, ele precisa ter
uma bibliografia, ter indicagdes de livros que vao muito além do livro didatico, embora a
maioria dos professores tenha na sua casa tdo somente o livro didético, precisa de
bibliografia em lingua portuguesa, ndo adianta vocé€ pensar academicamente, contando
bibliografias em inglés, francés, alemao ou italiano em matemética. O nosso professor, em
média, € conhecedor em lingua portuguesa e, no maximo, em inglés, um pouco de
espanhol. O manual tem que sugerir atividades para o professor fazer. Porque o cotidiano
do professor da escola brasileira é aula expositiva, pelas condi¢des que ele tem que
trabalhar com classes numerosas, heterogéneas demais, com graves problemas de
disciplina, dado que nao existe um trabalho em equipe, isto agrava muito. Entdo, se o
professor sair da aula expositiva ele tem pouco tempo de criar novas idéias. E bom que os
autores sugiram atividades, mas estas atividades, em nossa opinido, ndo devem ser
sugeridas no livro do aluno, porque ai, alguns alunos passar a fazer uma cobranca do
professor. “Nés ndo vamos fazer esta atividade? E aquela outra?” Tem que colocar no
manual para que o professor escolha se ele vai fazer ou ndo a atividade, pode ser uma
atividade em grupo para saber se a classe vai comportar aquela atividade. Entdo € tudo isto
que nés temos no manual do professor. Abordamos algumas questdes que na matematica
sdo pontos cruciais, como a questdo da avaliacdo, por exemplo. Muitos professores,

especialmente os do passado, erraram gravemente na avaliagdo da aprendizagem, sé isto

queimou a matemdtica por muito tempo, entdo a questdo da avaliacdo da aprendizagem €

90



uma coisa ainda a ser digerida muito bem pelos professores, ndo precisa ter pena de morte
na avaliacdo de matematica, porque quem morre € o aluno para a matemdtica. E a avalia¢do

de um momento, de uma hora.
Marcos: o senhor deseja acrescentar mais algum comentério?

Gelson Iezzi: Nao, mas acho muito interessante a idéia de que trabalho de pesquisas
sejam feitos em cima do livro escolar. Este livro é bastante imperfeito, € claro, precisando
ser revisto, mas € um material muito importante na educagdo brasileira, € um material
complementar importante na mao do professor. E tudo que a universidade puder falar e
criticar a respeito do livro didatico € uma coisa que pode ser positiva para autores e

editoras, estdo de parabéns pelo foco da pesquisa.

42, ENTREVISTA: BENIGNO BARRETO FILHO E CLAUDIO XAVIER DA SILVA

Data: 12/06/07 (TERCA-FEIRA)

Periodo: | MANHA

Duragao: | APROXIMADAMENTE 40 MINUTOS
Local: SEDE DA EDITORA FTD - SAO PAULO - SP

(Os autores preferiram integrar todos os temas e fazer uma conversa, praticamente, continua).

Claudio Xavier: A relacdo com a matemadtica € a relagdo do préprio sistema em
vivemos, do préprio meio social em que vivemos que € a relacdo com os nimeros, a relacdo
com a propria légica do discurso, relacdo com a ldgica do ciclo vital, dos empreendimentos,
da tecnologia, enfim, o objetivo principal € tornar esta relacio menos fria possivel, mais
humana, numa relacdio que ndo leve o homem a um processo de mecanizacdo, nao
transforme o homem num ser pensante apenas pelo lado mecanicista, ndo que o
mecanicismo ndo seja um instrumento deste processo, mas que a matemdtica traga prazer
pela vida, o prazer pelo viver. Entdo, o homem como sujeito desta situacdo € ndo como
objeto e a matemdtica como objeto nesse processo. E por ai vai a questdo da
contextualizacdo, da transdisciplinaridade, da multidisciplinaridade, a questdo da
matemadtica com as outras disciplinas, com as outras dreas do conhecimento, com a arte
principalmente, é importante que ela seja tonica neste processo, a arte leva o homem a um

estado mais humano, com maior prazer pela vida, de maior compreensdo e de
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comprometimento com a sociedade e com as pessoas e com as diversas diferengas sociais.
E com isto, nds acreditamos que a matemdtica venha ajudar neste processo, na relacdo

social...

Pausa: o gravador havia parado neste momento e a conversa continuou por mais
alguns segundos, até nds percebemos. No retorno, iniciou-se a conversa com Benigno Filho

que continuou no mesmo esquema.

Benigno Filho: Eu queria dar um enfoque voltado mais ao tema de tua pesquisa,
que € a histéria da matemaética no livro didético, especificamente, no ensino médio. Vocé
teve como ponto de referéncia os trés volumes da colecio que foram aprovados pelo
PNLEM, em 2003 e apresentadas em 2005, ndo € isto? Independente da avaliacio do MEC,
esse nosso trabalho que foi enviado ao MEC, € um trabalho que vem sofrendo um processo
de aperfeicoamento. A histéria da matematica, pra gente, ela vem desde o inicio do nosso
trabalho de pesquisa. Nao alguma coisa, simplesmente, para atender o edital do MEC, uma
proposta de acordo com os PCN. Esta é uma idéia que a gente defende a muitos anos. E
nossa idéia de trabalhar com a historia da matematica, visando-a como uma forma de
constru¢do do conhecimento, ndo vem de hoje. N6s estamos fazendo constantemente
experiéncias, avaliacdes que vem nos ajudando a utilizar a histéria no livro didatico, que €
um dos instrumentos que a gente tem condi¢des de usar na sala de aula, ela também vem
sofrendo mudangas, transformagdes. Agora, fundamentalmente, a nossa idéia em utilizar a
histéria da matemadtica é a seguinte: a gente procura uma abordagem no sentido de fazer
perceber que todo o conhecimento cientifico, em qualquer 4rea, € uma coisa que se da
diante da criagdo da mente humana, se da diante da necessidade social de cada época, entdo
a nossa abordagem de histéria da matemadtica parte deste pressuposto, que o aluno perceba
da mesma forma que tem necessidade do momento que ele vive, essas necessidades foram
diferentes em outras épocas, e foram motivadoras do desenvolvimento do conhecimento
cientifico. Entdo, que a matemdtica ndo seja vista como um conhecimento pronto, ela
também sofreu uma série de mutacdes, de acordo com a necessidade de cada época. O
conhecimento humano cresce com as necessidades humanas. E como conviver com essas
necessidades? E como utilizar esses conhecimentos cientificos que sdo produzidos pelo
homem? E como ele faz uso disto? Se reparar o espago que a gente tem no livro didético,

que ndo € dos mais amplos, ndo € como a gente gostaria que fosse, mas, a gente tem as
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nossas limitagdes, dentro do mercado editorial. Assim mesmo, a gente tem que explorar,
dentro dessas limitacdes, o que a histéria da matemdtica pode nos favorecer nesta
constru¢do do conhecimento. A partir do momento que o aluno tenha condi¢do de fazer um
resgate dos diversos momentos histéricos e que esse conhecimento cientifico foi
construido, ele ja vai ter oportunidade de fazer um estudo, ndo s6 do conhecimento daquele
conteddo, mas terd condicao de fazer um desenvolvimento histérico daquela época, o que o
pesquisador enfrentava como ser humano, sendo integrante de uma sociedade. Isto vai
sendo resgatado e vai dando a ele a possibilidade de transpor para o momento que ele esta
vivendo, diante das crises sociais que estd vivendo com suas necessidades, como ele se
comportava. Como eu estou fazendo uso do conhecimento cientifico? Eu estou ajudando
realmente ou estou prejudicando a sociedade em que vivo? Qual € minha posicdo critica
com relacdo a isto? Entdao o aluno se vocé reparar, dentro deste pouco espago que a gente
tem, a gente tenta fazer esta retrospectiva, tenta situar o aluno no dia de hoje e tenta colocé-
lo num chamamento para que ele se posicione. E hoje, como € que vocé se posiciona?
Como € vocé que faria uso desses conhecimentos diante das dificuldades que se tem hoje?
E 16gico que a gente vem num processo de aprimoramento, muitas abordagens, muitos
momentos a gente tem condi¢des, no livro, de explorar o aspecto da histéria da matematica
de uma forma mais ampla. Em outros momentos, a gente € limitado realmente, limitado
inclusive pelo nimero de pédginas, sobre vérios aspectos. Se voc€ coloca a disposi¢cdo do
professor e do aluno um livro diddtico em que a abordagem histdrica tem um peso grande,
vocé também vai encontrar uma dificuldade na ado¢@o deste material, porque o professor
vem de uma formagdo académica desfavordvel e o aluno tem outros meios de acessar a
informagao, isto para ele € visto como alguma coisa cansativa. Entdo, a gente tem toda esta
preocupacdo de fazer o resgate, fazer o uso deste recurso, que € a histéria da matemaética, na
constru¢do do conhecimento, mas a gente busca uma abordagem que torne viavel isto,

sendo voce acaba desgastando este recurso como instrumento didético.
Marecos: Esta limitacdo de paginas € determinada por quem?

Benigno Filho: Por ninguém, quero dizer ndo pela institui¢do, o maior referencial
ainda € o professor e o aluno, e a editora trabalha com estatistica de venda, e o que o
professor passa ao vendedor: “Olha eu ndo adoto este livro porque ele nao atende as minhas

necessidades de sala de aula”. Entdo hoje, vocé vé, ainda, muitos professores que olha as
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paginas sobre a histéria da matemética e passa direto e comega a sua abordagem sobre
determinado tema. Entdo veja, ndo é somente o aluno que ndo é motivado, como o
professor acha que tem que cumprir um determinado contetido e esta realidade de sala de
aula que é o maior referencial, ndo sé para editora, mas, também, para nds, autores. Porque
nao vocé propor uma obra que considere inovadora, com uma proposta que vai acrescentar
novas possibilidades, ela chega na mao do professor e ele rejeita, ndo sé perder espaco
como, vocé também tem que se confrontar com outra realidade. Nao podemos esquecer que
toda editora é uma empresa e ela vive do retorno do investimento dela. Existe um
compromisso, um ponto de equilibrio que a gente como autor tem que buscar. Nao pode
fugir de uma realidade de mercado. E esta realidade € dita pelo professor e pelo aluno. Se
voceé fizer um levantamento na sala de aula, vai ver que o aspecto histéria da matematica,

infelizmente, € ainda muito pouco usado como uma forma de levar o aluno a construir o

conhecimento.

Claudio Xavier: Ou mesmo como um elemento motivador ao ensino de

matematica.

Benigno Filho: Se vocé reparar a gente nao coloca, a gente ndo usa como estratégia
colocar a histéria assim. A gente procurar iniciar todo tema, todo novo assunto, a gente
comega com a histéria da matemdtica como um resgate, todo esse processo que ja cometei.
A gente tenta até, estrategicamente, iniciar por ela, para ver se a gente muda um pouquinho
dessa resisténcia que existe do professor. Infelizmente, ele ainda visa entrar diretamente no
conteido com aquela visdo, que alguns colocam como mecanicista, tenho algumas

restricdes a esta expressao, mas que ainda € uma cultura muito forte dentro da sala de aula.

Claudio Xavier: O contetido formal acaba tomando todo o espago do contetddo até
semantico, do conteido motivador que seria a questdo da histéria da matemdtica, dos
desafios aquela questdo mais lidica. Entao vocé deixa de colocar a histéria da matematica,
vocé deixa de trabalhar o lado lddico da matemdtica. Eu, quanto aluno, por exemplo, o
professor contaria uma historinha sobre teorema de Pitdgoras, de Tales isto sdo coisas que
te da uma aliviada daquela tensdo e, ai passa a gostar mais de aprender matematica. Entao a

medida que a histéria da matemética e a matematica recreativa puder ser mais inserida no
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contexto do ensino da matemdtica vai tornar este mais agradavel com certeza, com mais

produtividade.

Benigno Filho: Porque as vezes a gente faz uma avaliacdo do livro didatico,
principalmente com o PNLEM e o PNLD, em que determinados parimetros passam a ser
cobrados, fica uma impressao que todo mundo segue uma cartilha. Mas na realidade se
pegar autores que tinham obras anteriores a avaliacdo, como € 0 nosso caso, vocé vai
perceber que a histéria da matemadtica ja estava presente 14, independente, porque ja
acreditdvamos nisto. Infelizmente, a gente ndo consegue fazer com que a matematica ocupe
um espago maior dentro do livro didético, fica limitada ainda, mas exatamente por isto,
pelo retorno que vocé tem na sala de aula. E ndo sou s6 eu que nota isto, a gente dd muitas
palestras, o que temos de retorno nas colocacdes de professores... Ha pesquisas que a gente
faz, em termos de abordagens, de criacdes contextualizadas, tentando trabalhar com o
conteido de uma forma bem, em situacdes bem praticas. Vocé€ pega artigos de jornais e
revistas e cria situagcdes para que o teu aluno interaja com aquele conhecimento que ele esta
desenvolvendo. E o que ocorre? A dificuldade que o professor encontra em trabalhar na
sala de aula e coloca assim: “Professor, eu acho muito interessante isto aqui como leitura,
mas para trabalhar vai demandar muito tempo, entdo eu prefiro resolver tantos exercicios,
porque o aluno vai perder muito tempo para fazer isto, tenho um conteido a cumprir,
porque o aluno vai fazer o vestibular’. Este retorno é que coloca o autor dentro de uma
camisa de forca, porque vocé quer sobreviver dentro do mercado editorial, tem que atender
este mercado que esta ai. Dentro das limitacdes que temos, a gente coloca e tenta motivar
nas palestras que damos, com uma énfase maior, faz propostas, da sugestdes partindo para
este lado mais filos6fico e trazer para os dias de hoje, realmente trabalhar este aspecto
cidadao do aluno. O que ele faz com este conhecimento que ele estd adquirindo? Como ele
se coloca diante destas situacdes reais todas? Sao conhecimentos com responsabilidade, a
partir do momento que ele adquiriu aquilo. Vai perceber que o cientista que trabalhou, se
dedicou com aquela imagem meio de extraterreno que era um ser humano, que sofreu todos
os problemas, as angtstias, tudo isto precisa ser trabalhado. Mas, ai vocé fala “Vocé dedica
um espaco de uma ou duas péaginas para a histéria da matematica em cada capitulo”.
Realmente, isto acontece, seria 6timo se pudesse ir conquistando, a cada nova edi¢do, mais

uma pégina, esta € nossa intencdo. Por isto que falei logo no inicio que, também, este
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instrumento como estratégia, para se chegar a construcdo do conhecimento, nés, também,

estamos sofrendo um processo de evolugdo.

Claudio Xavier: E interessante lembrar, eu como professor universitario e vejo os
alunos chegarem ao primeiro ano da universidade, em dreas de humanas, na drea da saide e
que o professor vai trabalhar estatistica, vocé percebe uma gama de alunos colocando a
matemadtica como um objeto de muita dificuldade, o aluno aparece e diz “Olha, ndo entendo
matemadtica, ndo sei como vai ser...”. Nao s nas universidades, mas se vocé sair por ai
afora ainda a matematica € vista como coisa muito dificil, muito complicada. E acho que a
forma de amenizar tudo isto, eu acredito que um dos caminhos seria este, colocar a histéria
da matemadtica, contextualizar a educagdo matematica, mostrar um sentido e um significado
para o aprendizado de matematica. Se for dar, por exemplo, uma equagdo algébrica mostrar
ao aluno, na medida do possivel, onde e como vai aplicd-la, mostrar a 16gica que tem todo
aquele conhecimento. Eu acredito que o ensino levado por este caminho, acaba reduzindo

este lado complicado da matematica.

Marcos: Vocés falaram da histéria, da matemadtica e suas relagdes, mas qual o

relacionamento que t€m com educac¢ido matematica?

Claudio Xavier: A educacdo matematica eu acredito que venha ser o canal para
vocé trabalhar este lado puro e formal da matemdtica tornando-o mais agradavel e
prazeroso, sem aqueles traumas que a matemadtica quando ensinada de maneira pura e
formal, apenas, gera no aluno. Talvez isto aconteca naquele aluno que € até sensivel, com
uma inteligéncia emocional grande, mas ele acaba assimilando isto e acredita que nao
consegue aprender matematica e, talvez seja um aluno que em outra disciplina vai muito

bem. Entdo eu acredito que uma das funcdes da educacao matematica € esta.

Benigno Filho: E um aspecto interessante para a gente conversar, s vezes a gente
usa exemplos no meio de uma palestra sobre a linguagem formal e todos os livros sdo
carregados desta linguagem, é uma necessidade, ndo podemos fugir, pois corremos o risco
de deixar de ser matematica. O aluno mesmo tendo esta dificuldade inicial, se vocé
consegue estrategicamente usar uma situagio pratica, numa linguagem bem cotidiana, em
que ele consiga tracar ou construir o raciocinio sem usar muita simbologia, muita

linguagem formal, depois de ter construido este raciocinio é um trabalho de pesquisa
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demorado. Porque o dia-a-dia do professor na sala de aula ndo favorece isto, precisa ter
tempo para criar, quando vocé consegue fazer que o aluno construa um raciocinio, atinja
um entendimento e depois entdo vocé caia nesta linguagem formal o aprendizado € outro.
Nesta ultima palestra que a gente foi dar usamos a histéria da fung@o, entramos no conceito
de funcdo composta dentro de uma linguagem formal. Para uma pessoa com cinco anos de
graduacdo € tranqiiilo, agora se ponha no lugar de uma pessoa que nunca viu aquela
simbologia, entdo se voc€ parte de uma constru¢cdo seu raciocinio se faz entender vocé
chega numa linguagem formal, por mais batido que seja vocé faz uma pesquisa se tem uma
funcionalidade. Porque que eu ndo vou trabalhar com isto? E assim que vocé cresce com
sociedade, como ser humano, com esta possibilidade de ir melhorando sua obra, sua
pesquisa ndo vai parar onde vocé estd provavelmente vai descobrir tanta coisa, vai abrir
tantas portas que vocé terd um leque para fazer mais uma porcdo de pesquisas. Isto ndo
invalida o que vocé estd conseguindo agora em termos de pesquisa. Entdo a educacado
matemdtica como qualquer outra drea, a gente € tem esta responsabilidade, quando
trabalhamos com criancas e adolescentes que estdo tentando compreender e construir um
determinado conhecimento, no nosso caso especifico na matemética. Temos que pesquisar,
criar, € eterno isto, buscar novos caminhos, ndo deixar de formalizar, mas se puder
constituir um trajeto e neste caso a histéria pode auxiliar as vezes voc€ usa outro recurso,

no caso especifico da histéria da matematica a gente usa nos momentos, também, para

desenvolver.
Marcos: Qual a distingdo entre a matemaética e educa¢do matematica?

Claudio Xavier: A relacdo direta com a matemdtica eu aprecio que seria a relacdo
com a ldgica, da justificac@o até mesmo da qualificacdo e com a educacdo matemadtica seria
todos estes canais de constru¢ao do ensino da matematica visando o aluno. O interessante é
que a matematica € um instrumento motivador importantissimo para a tecnologia, para a
sociedade, mas jamais pode ser a vila da educagdo. A matemadtica € bonita, € arte, €
geometria, ldgica, qualidade e quantificacdo, é musica. Veja, quando nds ndo estamos
assim tao ansiosos para que a coisa se resolva, e a educagdo eternamente vai ser assim,
porque quem lida com ela quer ver solu¢des, quer agir e interagir. Estou vendo aqui a
colecdo de livros didédticos do ensino médio, o livro diddtico € s6 um dos recursos,

precisamos recorrer a outros, em todas as unidades a propomos varias fontes de pesquisas,
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tentamos sugerir que o professor se valha de outros recursos. Porém, a for¢ca do dia-a-dia, a
forca das cinqiienta aulas por semana, € a historia de cada recurso didatico, cada estratégia
que vocé usa dentro do livro sdo sugestdes que o professor pode usar ou ndo. Ele vai
excluindo pela loucura que € a sala de aula, pela realidade que € o seu dia-a-dia, e assim é o
livro didédtico, a gente gostaria de estar colocando mais um instrumento, mais uma
referéncia. No entanto, acaba sendo um esqueleto que o professor se gruda e por ali vai.
Tenho certeza que todo professor gostaria de poder pesquisar, de poder sair um pouco da
sala de aula e esta realidade que contribui também para este comportamento que nao
espontaneo e por traz deste comportamento existe muita frustragdo, a gente conversa com

muitos professores por ai.

Benigno Filho: Agora tem realmente isto que o Cldudio estava colocando, dentro
de todas essas limitacdes, neste instrumento que € o livro didatico, este foi 0 nosso ponto
forte, a gente navega por toda a nossa producdo e sempre o ser humano como uma
prioridade, mas o ser humano como um todo. Se vocé reparar a gente tem poesia, tem
pensamento desde um poeta popular a trechos ditos por filésofos de diferentes dreas como
bidlogo, quimico, quer dizer a gente procura, por exemplo, no programa de progressoes
partindo de uma poesia, a gente procura chamar este lado bom que o ser humano que
muitas vezes, por causa do cotidiano, o estresse, vai atropelando. A gente sabe que hoje o
aluno vai para a sala de aula com uma série de dificuldades que ele traz da casa dele a
familia, muitas vezes desestruturada no rendimento do aluno. Entdo quando a gente esta
escrevendo a gente estd pensando em tudo isto a nossa cabeca estd dentro de sala de aula
porque foi esta a nossa escola. Tudo isto passa pelos nossos pensamentos durante a
producdo de toda a obra, na medida do possivel, é aquilo que a gente consegue trabalhar
realmente. O eixo que percorre toda a obra, se voc€ pegar os trés volumes todos eles tem
uma preocupacdo, muito grande, no aspecto filoséfico, sempre enfatizando isto ai. Sendo de
pouco vai valer vocé construir mais um conhecimento e saber como vocé vai fazer uso
disto, a nossa preocupacdo como habitantes atuais desta sociedade, nem esta conversa
teriam sentido vocé também estd em busca de um aprimoramento que favoreca esta

convivéncia em sala de aula.

Claudio Xavier: Realmente, vocés estdo de parabéns pela iniciativa deste trabalho,

estou olhando os temas e em busca deste aspecto de ensino mais humano, nés acreditamos
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que, a partir, deste tipo de trabalho vocé, seu orientador acabam sendo multiplicadores
deste processo. SO desta maneira que conseguimos mudar para melhor e tornar a

matemadtica mais agraddvel para o aluno e com resultado mais efetivo.

Benigno Filho: Os passos s@o lentos, mas nds acreditamos que vamos chegar l4.

Espero que possamos ter contribuido para o seu trabalho.

Marcos: Antes de finalizar, gostaria que comentassem sobre a Formacgdo

Académica e, se possivel, também sobre as comunidades.

Benigno Filho: Bom, a minha formagdo académica foi em fisica e matematica,
especializacdo em Educa¢do em Fisica e o mestrado feito na Unicamp, na drea de
Educagdo. E com relacdo as comunidades de autores de livros didéticos, eu acho que existe
uma proposta, algumas organizacdes até, mas eu acho que tem muito que avangar neste
sentido, a troca de experi€ncias nesse campo, de autores, principalmente, no que se refere

ao livro didético ainda é alguma coisa muita divorciada. As organizagdes, hoje, que se

propoe até a defender a posicdo dos autores ainda € alguma muito incipiente.

Claudio Xavier: Minha formagdo é graduacdo em Matematica e pos-graduagdo em

Educa¢do Matemadtica na Universidade Estadual de Montes Claros, Minas Gerais.
Marcos: Os senhores sdao scios da ABRALE?
Benigno Filho: Nao, eu ndo faco parte.
Claudio Xavier: N6s acompanhamos, mas nao nos associamos.

Benigno Filho: Vocé tem todo um encaminhamento que poderia contribuir muito
mais, inclusive para a producao didética, do material didatico, se nds tivéssemos uma troca
maior de experiéncia. O que ndo ocorre hoje, a produgdo € disposta de mercado mesmo,
analisando friamente, existe um aspecto que favorece isto. Mas o aspecto da pesquisa para
melhoria da qualidade das obras e, também, o crescimento dos autores eu acho que

realmente tem muito ainda para ser feito.

Claudio Xavier: Com relacdo a nossa colec@o, nds estamos aperfeicoando-a cada

vez mais e deixando equiparada com estas idéias que debatemos aqui.

Marcos: Gostaria que comentassem sobre a trajetdria profissional de cada um.
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Claudio Xavier: Eu fui professor no ensino fundamental e médio, com uma énfase
maior no ensino médio, trabalhei em escolas como Pueri Domus, Mater Dei, Escola
Magnum todas em Sao Paulo. Fui coordenador de matematica na Escola Magnum durante
quinze anos e coordenador pedagdgico. Fui professor da Unisa — Universidade Santo
Amaro, ministrando Calculo Diferencial e Integral e a disciplina de Estatistica. Também fui
professor nas Faculdades Pitdgoras, em Minas Gerais, ministrando Calculo Diferencial e
Integral e a disciplina de Estatistica e na Universidade Ibicei, também em Minas Gerais,
ministrando as disciplinas Histéria da Matemadtica e Pratica de Ensino para a licenciatura

em Matematica.

Benigno Filho: A minha trajetéria profissional eu me iniciei na rede publica do
Estado de Sao Paulo, também, na rede municipal de Santos trabalhei muitos anos, na rede
particular nos Irmao Marinho, em Santa Catarina, mas o meu vinculo foi, principalmente,

na rede publica estadual.

Marcos: Quero agradecer a colaboracdo dos senhores e reiterando que esta
entrevista serd transcrita literalmente e enviada posteriormente para suas apreciacoes,

estando livres para acrescentar ou retirar algum comentdario. Muito obrigado.

52, ENTREVISTA: LUIZ ROBERTO DANTE

Data: 14/07/2007 (SABADO)

Periodo: MANHA

Duragdo: | APROXIMADAMENTE 1 HORA

Local: RESIDENCIA DO ENTREVISTADO - RIO CLARO - SP.

(O entrevistado organiza os cartdes na ordem em que deseja comenta-los).

12 € 22 T6PIcOs: FORMAGAO ACADEMICA
RELACIONAMENTO COM A MATEMATICA

Luiz Roberto Dante: Primeiramente, sempre estudei em escola estadual, desde os
tempos de gindsio e cientifico e minha formagdo académica, eu fiz a licenciatura em
matemadtica na UNESP, em Rio Claro, antiga Faculdade de Ciéncias e Letras, fiz o meu
mestrado em Matemadtica Pura na USP, em Sao Carlos, porque naquela época ndo havia

nada em Educacdo Matematica, dai o meu doutorado em Psicologia da Educagdo, com a
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tese de doutorado em ensino e aprendizagem em matemética, na PUC de Sao Paulo, e a
livre docéncia, que € o dltimo concurso publico da universidade, eu fiz na Unesp de Rio
Claro, em Educacdao Matemdtica que j4 existia esta drea do conhecimento. Eu lecionei por
muitos anos no ensino fundamental e médio, cerca de 10 a 12 anos, de 5* a 8 série na
nomenclatura atual e ensino médio, depois que fui convidado para trabalhar na prépria
universidade onde eu estudei, na Unesp, para ser o professor de diddtica da matematica e
pratica de ensino, trabalhei em ensino e aprendizagem da matemdtica desde esta época que
foi de 1969 em diante, desde entdo que me dedico a esta drea de educa¢do matemdtica, que
na época chamava pratica de ensino e didatica da matematica e metodologia do ensino de
matemadtica. Até que reunimos colegas, também da Unicamp e de outras universidades,
para montar o mestrado em educacdo matematica em Rio Claro. Montamos este mestrado
em 1984, com a colaboracdo de varios professores da Unicamp, da USP e hoje ja tem 23
anos de existéncia. Pouco antes de me aposentar, ou quase perto da aposentadoria, é que eu
recebi o convite das editoras, primeiro da Editora FTD com um livro do ensino médio, 14
trds, e mais recentemente, a Editora Atica que hoje tenho todos os livros, desde a educacio
infantil até o ensino médio, tenho todas as colecdes didaticas. O que tenho feito atualmente
¢ dar palestras e cursos a professores e prefeituras municipais, viajando o pais todo,
divulgando as colecdes. Sempre gostei de matemadtica, sempre me dediquei a matematica,
sempre por este lado de aprendizagem e ensino da matematica, fiz o mestrado em
matematica pura porque ndo havia op¢do naquele momento e era uma exigéncia minima
para continuar sendo professor da universidade. Assim que foi possivel trabalhar
sistematicamente em educacdo matemadtica, ai eu fui para educagdo matemdtica, entdo o
relacionamento meu com a matemdtica € muito bom porque fiz até o mestrado em
matemadtica na USP, em Sao Carlos, que é um curso respeitado no mundo inteiro. Mas a
minha tendéncia, desde que fui fazer este mestrado, era me preparar mais matematicamente
para poder trabalhar em ensino e aprendizagem e, isto me deu certa vantagem, ter primeiro
feito o mestrado em matemadtica e depois ir para a educagdo matemdtica. Entdo, por
exemplo, o rigor conceitual que aparece nos meus livros diddticos sempre € elogiado pelos
avaliadores do MEC. Quem me deu esta base foi a licenciatura de Rio Claro que era

excelente na época e o mestrado em matemadtica pura.
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32 Tépico: RELACIONAMENTO COM A EDUCAGAO MATEMATICA

Luiz Roberto Dante: O relacionamento com a educacdo matematica, como disse a
voceé, € uma coisa que vem, eu diria, desde a minha juventude, porque quando eu estava no
antigo cientifico, hoje ensino médio, eu ja dava aulas particulares de matemadtica aos
colegas das séries anteriores. Entdo esta questio de me direcionar para a educacdo
matemadtica, ao ensino e aprendizagem da matemadtica é bastante antiga, fago isto com
muito prazer, hoje trabalho muito mais do que, quando estava na universidade, muito mais
mesmo. Tenho que viajar muito, por exemplo, nestes ultimos trés meses eu visitei todas as
cidades brasileiras de médio e grande porte. Em troca de que? E claro, fui para divulgar
meus livros didédticos, mas sempre fazendo palestras de 2 a 3 horas para professores do
nivel fundamental e médio, ou seja, passando a minha experiéncia, estimulando os
professores a estar melhorando a qualidade de ensino na sala de aula, entdo isto é coisa que
faco com muito prazer e nem me canso. Entdo o relacionamento com a educacdo
matemadtica € uma coisa que estd em mim mesmo, fui um dos pioneiros na educagdo
matemadtica no pais, quando ninguém falava em educacdo matemdtica, nds ja tinhamos,
aqui em Rio Claro, cursos de aperfeicoamento, curso de especializagdo em aprendizagem e
ensino da matemdtica, muito antes do mestrado. Olha! Eu falei para vocé, em 1969, eu
entrei como professor de diddtica na matemética e, em 1974, nés jd fomos a Unicamp a
convite do Prof. Ubiratan D’ Ambrésio para fazer um projeto para o PREMEN-MEC, que
eram textos para o MEC distribuir aos professores do Brasil todo sobre geometria

experimental, funcdes, entdo veja isto faz mais de 33 anos.

Marcos: O senhor faz alguma distingdo entre a educacdo matemdtica e a

matematica?

Luiz Roberto Dante: Nio, é que hoje é visto assim, infelizmente, mas ndo deveria.
Hoje, “matemadtica pura” € vista como quem vai fazer pesquisa especificamente, trabalhar
em dlgebra, andlise, em equagdes diferenciais, especificamente em matematica. E o
educador matemdtico vai se direcionar a aprendizagem e ensino da matemdtica, ensino
fundamental e médio e, as vezes, até da universidade, mas a preocupacgdo essencial dele a
aprendizagem e ensino, quanto do “matematico puro” é mais a prépria matematica e nao a
aprendizagem e ensino. Nao deveria, mas infelizmente hd esta distingdo entre matematico e

educador matematico. Mesmo porque o matematico vai ser professor na universidade e,
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entdo, ele deveria estar em contato com as pesquisas que discute a educacdo matematica,
porque ele também ¢ um educador matemético da graduagdo e pds-graduagdo, isto € uma

coisa importantissima, por isto eu comecel falando que ndo deveria haver distingao.

42 T6pico: A COMUNIDADE BRASILEIRA DE AUTORES DE LIVROS DIDATICOS

Luiz Roberto Dante: Existe uma comunidade de autores de livros didéticos que € a
Associacdo Brasileira de Autores de Livros Educacionais (ABRALE), ela tem
desempenhado um papel importantissimo neste contexto nosso hoje do livro didatico tanto
para rede particular quanto para a rede oficial, para as escolas estaduais e municipais. A
ABRALE congrega todos os autores de livros didaticos com reunides periddicas freqiientes,
participa dos projetos que o MEC elabora ou participa concordando com as determinacdes
oficiais ou com criticas construtivas, nesta questao mesmo do livro didatico pelo MEC. A
ABRALE que conseguiu que se retirassem as estrelas, antigamente o MEC avaliava e
atribufa 1, 2, ou 3 estrelas, com 3 era o livro mais elogiado, mais de vanguarda, mas o
professor ndo lia as resenhas, ele ia logo pelas 3 ou pelas 2 estrelas sem ler a resenha feita
pelos avaliadores do MEC, isto era um erro crucial, o professor escolhia pelo nimero de
estrelas. Mas quando chegava o livro a ele, o professor dizia: “Eu nao consigo trabalhar
com este livro em sala de aula”. Entdo o fato de retirar as estrelas foi uma conquista da
ABRALE. Isto melhorou muito, porque nds estamos terminando neste instante, quer dizer,
ontem, dia 13, terminou o PNLD de 5% a 8" série, os professores tinham até ontem para
escolher o livro, agora sem estrelas. Entdo, o professor, o coordenador, o diretor de escola
tem que ler a resenha dos livros para saber se aquele livro se adapta ao programa de sua
escola, dos seus alunos, a regido onde a escola estd situada. Tudo isto facilitou muito, no
seguinte, dificultou mais para o professor porque precisa ler a resenha, mas deu mais
sentido a escolha do professor, do que escolher somente pelas estrelas. A ABRALE tem
desempenhado uma fun¢@o muito importante, nesta questao do livro didatico, mas ndo s0,
todas estas acdes, estas politicas governamentais na darea de educacdo a ABRALE sempre

estd presente com algum representante, por isso o papel dela é muito importante.

Marcos: Entdo este € o papel desempenhado por esta associacdo interferindo na

producdo de livros didaticos?
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Luiz Roberto Dante: Sim, a producdo de livros didédticos é das editoras, a
associacdo dos autores se reine sempre para discutir o que estd ocorrendo no mercado,
quais sdo as tendéncias, quais sdo os critérios de avaliacdio do MEC, mas a producdo

mesmo € de cada um e das editoras.

Marcos: Os autores, em algum momento, retinem-se entre si para discutir idéias

comuns?

Luiz Roberto Dante: Pouco, muito raro, mas temos sim, nds temos amigos. Eu me
lembro na Editora Atica, por exemplo, tem o Oscar Guelli que é muito amigo, eu converso
muito com ele e, em outras editoras, também temos outros amigos, como o professor
Gelson lezzi, uma pessoa idonea, competente. A gente troca idéias, mas ndo para falar
sobre o livro, nada formal porque ha uma espécie de “concorréncia” entre os autores, entao
ndo se fala muito qual tipo de projeto que vai ser feito, nada disto, mas o relacionamento
entre os autores ¢ muito amistoso, muito sauddvel e isto € muito importante, mas o trabalho

continua sendo individual.

5¢ Torico— A COMUNIDADE DOS EDITORES

Luiz Roberto Dante: As editoras também t€ém uma associacdo que € a
ABRELIVROS que, também, trabalha 14 em consonancia com o MEC, no caso do livro
didético, as questdes dos critérios, esta questdo do codigo de ética, recentemente, colocado
pelo MEC que os divulgadores ndo podem entrar nas escolas, levando o livro para o
professor adotar. Quem que, conjuntamente com o MEC, elaborou este codigo de ética foi a
ABRELIVROS, que € a comunidade das editoras. A editora, igual a colocagdo que fiz aos
autores, tem um relacionamento muito amistoso entre elas com reunides freqiientes. Agora
ha concorréncia, cada uma tem seus produtos, entdo existe concorréncia entre as editoras,
mas a convivéncia € bastante amistosa, € a ABRELIVROS € o ponto de encontro delas,

com reunides freqiientes, onde vao 14 os diretores, os superintendentes das editoras.

62 TorPico: VIDA PESSOAL: INTERESSES CULTURALIS, CIENTIFICOS, LITERARIOS, LAZER, ETC.

Luiz Roberto Dante: A vida pessoal, os meus interesses sempre foram pela

educagdo, procuro ler muitos livros fora da educagdo matemadtica, mas na area da educagdao
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e psicologia da educagdo. Acho que 50% de minhas leituras sdo na drea de educacgdo
mesmo e depois na drea de educacdo matemdtica. Tenho participado de todos os encontros,
congressos, ENEMs sempre que possivel. No exterior agora eu deixei de ir a um congresso,
mas fui secretdrio executivo do comité interamericano de educacdo matemaética (CIEM), o
professor Ubiratan D’ Ambrésio era o presidente e eu o secretario executivo, entdo viajamos
pela América Latina toda e, até hoje, vou aos congressos € aos encontros, apresento
trabalhos, dou palestras, mas agora com menos intensidade. Lazer € leitura, fui jogador de
futebol, fui goleiro do Sdo Paulo Futebol Clube, até hoje, no Clube de Campo brinco um

pouco. Acho que vida pessoal € isto dai.

72 € 82 TGPIcos: VIDA E TRAJETORIA PROFISSIONAL
PRODUGAO INTELECTUAL

Luiz Roberto Dante: Como eu falei para vocé, eu comecei a lecionar da 5* a 8*
série, no ano de 1963, que eu ingressei aqui na universidade, em Rio Claro, nés estamos em
2007, entdo vocé pode ver que estou hd 44 anos como professor de matematica, porque
logo no meu 1° ano da faculdade que comecei a lecionar. Entdo, em 44 anos como
professor de matemética, na UNESP desde 1969, como professor, s6 nos dltimos 10 anos
que estou escrevendo livros. Antes, eu produzia artigos para revistas especializadas, até
aqui no jornal da cidade, todo domingo, escrevia um artigo com o titulo “Matematica para
Todos: facil e divertida”, numa coluna que eu tinha no Jornal “Didrio de Rio Claro”, fiquei
4 a 5 anos escrevendo. Depois, comecei a escrever os livros todos e hoje tenho todas as
colecdes para a educagio infantil é o “Par ou Impar”, para a 1* a 4* série chama “Vivéncia e
Construcao”, 5* a 8* “E Tudo Matemética”, para o ensino médio € o “Contexto e
Aplicagdes” e tem também o volume uUnico para o ensino médio. O MEC exigiu para o
PNLEM, que vocé estd trabalhando, que a colecdo de Matematica fosse em 3 volumes e
permitiu que Portugués em volume unico. Neste agora que vem ja permitiu que matematica
fosse volume tnico e, partir de 2012, sé pode ser em 3 volumes. O volume tnico tem a
vantagem de que todo conteddo estd em um volume s6. Porque entre as regides do Brasil
acontece uma coisa interessante, aqui na nossa regiao de Sao Paulo, Rio, Minas nés damos
trigonometria na 2* série, mas, por exemplo, eu estive agora, 15 dias, em Alagoas e Sergipe,

14 eles dao trigonometria na 1* série. Entdo se vocé pde o livro seriado com trigonometria
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na 2* série atrapalha tudo, dependendo do Estado e com este argumento que o MEC
permitiu o volume unico para o préximo ano, trazendo toda matéria e o professor escolhe o

vai dar.

92 Tépico: A PRATICA DE PRODUGAO DE LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA

Luiz Roberto Dante: A prética de produgdo de livros didaticos de matematica, em
geral sdo pessoas que sdo professores experientes de matemdtica que se dedicaram a
escrever livros de matemética. Em geral foi assim, professores experientes que fez muito
sucesso no ensino que matematica, a gente lembra bem o exemplo de Osvaldo Sangiorgi,
um grande nome no Brasil, ele era professor da USP, na Faculdade de Comunicacdo e,
primeiramente, professor da rede de ensino, depois da USP, se dedicou muito a escrever
livros didaticos. O professor Scipione de Pierro Neto viveu até pouco tempo escrevendo
livros, era professor de didatica da matemaética e pratica de ensino da USP também, ele era
professor do Colégio de Aplicacdo. Eu aqui, em Rio Claro, fui coordenador do Colégio de
Aplicagdo da Unesp, na época que teve o colégio. Entdo pessoas que se dirige em escrever
livros didaticos sdo pessoas mais experientes que tiveram algum tipo de sucesso ao ensinar
matemadtica, entdo passaram isto para os livros didédticos, continua isto até hoje.
Atualmente, vemos pessoas que ja fizeram o mestrado ou doutorado em educagdo
matemadtica procurando entrar na drea editorial, escrevendo livros, entdo € mais neste
sentido. Isto de 5% a 8" e ensino médio, de 1* a 4® ndo tanto, neste nivel e na educacao
infantil, muitos ainda, infelizmente eu diria, existem muitos pedagogos que nao tem muita
informacdo matemadtica, ainda, escrevem livros de matemadtica, até a 4* série ou 5° ano do
fundamental, que em algumas escolas passou o ensino fundamental para 9 anos, do 1° ao 9°
ano, incluindo criancas de 6 anos no 1° ano. Nesta faixa, de 1° ao 5° ano, tem muita gente
que ndo tem formagdo matematica e estd escrevendo livros didaticos de matemética. Agora
de 5% a 8 série e ensino médio isto ndo acontece, sao pessoas experientes em matematica,
tiveram algum tipo de sucesso e se prontificaram a apresentar algum trabalho a editora e ela
validar. Porque € assim, se vocé€ quiser escrever um livro, pode escrever, mas tem que
mandar um protétipo para a editora e ela passa para um especialista analisar, se perceberem
que realmente € uma novidade, se estd coerente com o campo editorial atual, ai pronto, eles

te chamam 14 e publicam o seu livro. A producdo do livro didatico sempre € baseada nos
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interesses da editora, o autor escreve, mas editora fala “estou precisando de um livro assim,
assado, com estas caracteristicas”. Se tiver alguém que saiba fazer este livro com estas
caracteristicas a editora publica sendo nao. Muitos mandam livros, centenas de pessoas
mandam livros as editoras que ndo sdo publicados. A pessoa olha um livro didético e acha

que pode escrever parecido e manda para a editora, isto de centenas.
Marcos: Existe a possibilidade de um autor plagiar o outro?

Luiz Roberto Dante: Isto acontece muito, no passado ji havia isto, porque o
conceito matematico € o mesmo para todo mundo, mas € a maneira de transmitir o conceito
matematico que muda de autor para autor, uns fazem de uma maneira mais tradicional,
outro de uma maneira mais progressista, mas € a maneira que se coloca no livro que
diferencia um autor do outro. Agora o conteido matemético, um exercicio parecido é quase
que inevitavel. Outra coisa importante que ocorreu também, os critérios de avaliacdo do
livro didético, tem que ter interdisciplinaridade, contextualizacdo, isto e aquilo. Entdo os
autores pegam estes critérios € comec¢am a escrever em cima daquilo e o produto final sai
muito semelhante, porque se basearam em critérios do MEC e, também, as colocacdes dos
educadores matematicos, que estdo na ativa, publicando e sugerindo determinadas coisas,
entdo isto aparece no livro didatico. Por exemplo, eu mesmo, desde 1969 quando era
professor de diddtica da matematica, tenho dito que geometria tem que aparecer logo nos
primeiros capitulos do livro. Tanto € que na Unicamp, em 1974, 14 atrds, tinhamos um
projeto de geometria experimental para comecar logo no inicio do ano e nio deixar para o
final, porque, sendo, ndo daria tempo para dar, este tipo de coisa. Entdo por isto que
aparece, hoje, se pegar livros de matematica do ensino fundamental estdo tudo muito
parecido, por qué? Tem que se basear nos critérios do MEC, tem que se basear nas
pesquisas sobre educacio matematica. E claro que tem a caracteristica de cada autor no
livro, isto que diferencia um livro do outro, mas os assuntos, a abordagem, o modo como

deve ser sdo muito semelhantes.

Marcos: Quando estd produzindo o livro didatico, o senhor se vé produzindo

matematica?

Luiz Roberto Dante: Claro, vocé quer ver, eu fiquei muito tempo na sala de aula e

até hoje dou muitos cursos para professores e, voc€ tem que se colocar no lugar do aluno e
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do professor do ensino médio, esta € a grande dificuldade do autor. Nao adianta fazer o
melhor livro de matemadtica, eu tenho um inclusive que estd ai parado, a editora ndo vai
publicar tdo ja, um livro mais revoluciondrio para o ensino médio, mas a editora fala que
este ndo vende. Porque t€ém que mudar primeiro os professores, e quando tiver profissionais
mais qualificados, ai poderei botar um livro deste no mercado. Mas, por enquanto, nao
adianta, porque em geral, o professor resiste muito as inovacgdes, mais do que em outras
areas. Nao adianta, bolar um livro espetacular, bem diferente dos outros, com outra
seqiiéncia de conteudos. Primeiro que a editora nao publica, ela sabe que ndo vende e, a
editora € empresa e visa lucro. Segundo, mesmo que ela publicasse o professor fala “olha
que bonito, vou usar assim para pegar alguns exercicios, talvez algum tépico, mas eu nao
vou adotar com os meus alunos, porque eles ndo vdo acompanhar um livro como este”. E
dificil para o autor que tem que fazer, principalmente, nés da educagdo matematica. Eu
como educador matemético, um dos pioneiros, me sinto meio angustiado por isto, ndo da
para fazer um livro como vocé queria, porque o professor ndo vai ter condi¢des na sala de
aula, a formacgdo dele ndo estd adequada para isto e a editora dificilmente vai aprovar um
projeto mais revoluciondrio. A editora tem pesquisa de professor, e esta pesquisa é quase
que didria, elas tém cadastro de todos os professores no Brasil. Entdo a editora tem um

feeling do que o professor estd querendo no ensino médio e no fundamental.

Marcos: Mesmo com esta “ma formacdo” dos professores, o senhor se vé

influenciando na formagao dos alunos e dos docentes?

Luiz Roberto Dante: Sem duvida, hoje em dia ndo tenho duvida disto, ndo sé eu,
os varios autores que estdo no mercado, principalmente os autores que passaram pela
educagcdo matemdtica, ou estdo nela. Nos estamos contribuindo para mudar a formagdo do
aluno, porque o livro diddtico estd chegando diretamente nele, e na formagdo do
professores, por exemplo, de 1* a 4* série, nenhum professor ensinava probabilidade,
raciocinio combinatdrio, eles nem sabiam o que eram isto. Hoje, j4 comecamos de baixo,
com as idéias de possibilidades, de probabilidade, tratamento da informacdo que € a
estatistica, leitura de gréaficos, ninguém ensinava nas séries iniciais, hoje ja comec¢amos 14.
Quem que proporcionou isto? As pesquisas em educagdo matematica, a gente coloca nas
colecdes para ir formando os alunos desde cedo e para o professor. No Brasil infelizmente é

assim, um dos poucos recursos que o professor tem a mao para dar aula € o livro didatico,
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tem poucas revistas a sua disposicdo, poucas bibliotecas, livros proprios para o professor
muitissimo pouco, entdo o material essencial do professor € o livro didético, até ja escrevi
um artigo sobre isto. Se o livro didatico for, conceitualmente bom e trouxer as tendéncias
atuais da educacdo matemadtica, o professor tem a oportunidade de uma formacao
continuada ao trabalhar com o livro didatico. Eu procuro, além do livro do aluno, escrever o
livro do professor e neste manual procurar dar as orientagdes diddticas, de formacao

continuada, € por ai que acho que temos que caminhar.

102 Tépico: A SUA COLECAO DE LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO MEDIO

Luiz Roberto Dante: A minha cole¢@o para o ensino médio, ela ndo estd como eu
gostaria que estivesse do ponto de vista da educacdo matematica, mas € uma das colecdes
que mais se aproxima, do que se fala em educagdo matemaética, por qué? A gente priorizou
muito esta questdo de nao formalizar muito, comegar com uma linguagem natural, para
depois entrar com linguagem matemadtica, isto é uma recomendagdo da educacdo
matemadtica. A cole¢cdo parte sempre de situagdes-problema para desencadear o conteudo,
da exemplos de modelos matemadticos, todas as situacdes de proporcionalidade direta, o
modelo matematico que resolve isto € a funcdo linear do tipo f{x) = x. Entdo a gente coloca
isto na colecdo, para o professor ter uma idéia, porque modelagem matemaética estuda no
mestrado da educacdo matemadtica, a etnomatemdtica também, e a gente coloca alguma
coisa sobre o assunto na colecdo, histéria da matemadtica, para entrar no assunto que vocé
estd pesquisando, ja coloca na cole¢do para que se dé esta conotacdo da educacdo
matematica. Se vocé pegar as diretrizes da matemaética para o ensino médio, vai ver que se
fala muito em interdisciplinaridade e contextualizacdo. A minha colecdo, isto € dito pelos
avaliadores do MEC, ndo sou eu que estou dizendo, é a que mais estd interdisciplinar e
contextualizada. Também, o pessoal do IMPA, Instituto de Matemdtica Pura e Aplicada,
fez uma andlise de todas as colecdes existentes para o ensino médio, tem uma publicacdo e
tem no site deles sobre todas as avaliagdes e comenta sobre cada cole¢do do ensino, sobre

as falhas e virtudes de cada uma, seria interessante vocé pegar.

Marcos: O senhor tem algum retorno sobre a avaliacdo de sua cole¢do entre os

professores e os avaliadores do MEC?
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Luiz Roberto Dante: Tenho sim, mas dos avaliadores ndo, pois eles pegam a obra
fazem a avaliac@o, fazem a resenha e publicam e a editora manda para nés que vamos ler
quais foram as virtudes apontadas nas colec¢des e, também, suas falhas para futuramente
podermos corrigi-las. Agora dos professores nés temos o retorno sim, porque a editora t€ém
um sistema de contato com o professor constante. Depois que eles adotam a colecdo, eu
mesmo tenho viajado muito para determinadas regides € em reunido vou conversar 0s
professores. Entdo, contam para mim as dificuldades e as facilidades que estdao tendo em
trabalhar com a colec@o e isto me dd um feedback bom para, a proxima vez, eu poder
modificar a colec@o. Entdo este trabalho é constante na editora e, ela dd o retorno pra gente
quase que imediato a aplicagdo do livro na sala de aula. Esta do ensino médio foi muito
bem aceita pelos professores, foi a mais escolhida no Brasil todo. Agora tem uma
dificuldade, em determinadas regides do pais, os alunos do ensino médio da rede oficial
encontram um pouco de dificuldade com a cole¢do. H4 colecdes mais tradicionais que
trabalham mais as habilidades e fixacdes com exercicios mais sobre “resolvas as equacoes e
as inequacdes” que eles aceitam melhor do que o meu livro. Porque tem que resolver
problemas, t€m que pensar, relacionar, entdo eles sentem um pouco mais de dificuldade que
as demais e, isto, os professores também falam para mim. Eu estou atento a isto, toda vez
que um professor escreve para mim, ou manda um e-mail, eu guardo todo isto e na hora de
modificar a cole¢do verifico todas as sugestdes e vejo se sdo pertinentes ou ndo. Entdo ha
um feedback bom do uso do livro em sala de aula que chega a editora e ela passa para o

autor.
Marcos: Como € o processo de venda e de direito autoral?

Luiz Roberto Dante: No MEC, o professor recebe as 11 colecdes e, todas elas
chegam a escola, os professores se reinem e analisam as cole¢des e determinada aquela que
vao escolher. Feito isto, os diretores ou coordenadores das escolas preenchem uma planilha
citando aquela que desejam em 17 e 2* op¢do. Isto vai para o MEC e ele faz a negociagao
com as editoras, 1* op¢do, foi o livro A, chamam a editora se houver uma boa negociacio
com o livro A, este livro € distribuido gratuitamente a escolas. Caso haja problemas com a
editora, sobre precgo, estas coisas, 0 MEC pode sim, pela legislacdo atual, partir para 2*
op¢ao. No caso do MEC € o professor que escolhe a cole¢do, manda para o MEC e eles

mandam de volta para as escolas. O preco para o MEC, eu ndo sei nada de preco, mas €
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muito inferior do que o valor de mercado, por causa da grande quantidade que se vende a
este o6rgdo oficial, conseqiiéncia disto, € que os direitos autorais t€m um valor, muitissimo,
menor do que quando se vende ao mercado. No mercado € a lei deles, os divulgadores
levam as cole¢des as escolas particulares, por volta dos udltimos trés meses do ano,
entregam os livros a todas as escolas particulares, elas escolhem o livro e no més de janeiro
pedem para os alunos comprarem nas livrarias, entdo isto é outro esquema. Hoje o livro
didético estd sofrendo uma diminui¢io de procura, por causa da invasdo das apostilas, pois
ha muitos sistemas de apostilas, tanto que as préprias editoras, além de trabalhar com livros
didaticos vao trabalhar com sistemas, por exemplo, a Editora Moderna tem o sistema Uno,
a nossa editora vai langar este o sistema Ser, e assim por diante. As editoras estdo
percebendo que as escolas particulares estdo preferindo as apostilas ao préprio livro
didatico, e as proprias editoras estdo comecando a trabalhar, parte delas com livros

didaticos e outra parte com sistema.
Marcos: Existe possibilidade de estes sistemas penetrarem na escola publica?

Luiz Roberto Dante: Isto depende do MEC, editoras que tem sistemas ja estdo
fazendo livros para a apreciacdo do MEC, por exemplo, a Editora Positivo ja fez isto, agora
a apostila como ¢ feita, creio que o MEC ndo vai aprovar pelo que eu conheco da filosofia

deles, mas a gente nunca sabe o que pode acontecer.

112 Tépico: AVALIAGAO DO MEC

Luiz Roberto Dante: Avaliagao do MEC, eu posso dizer por que antes de ser autor,
eu fui avaliador do MEC. Quando estava na universidade, eu participei da primeira
avaliacdo de matemdtica de 1* a 4 série, uma avaliacdo muito rigorosa, eram 20 pessoas
das universidades que estavam bem por dentro do ensino e aprendizagem da matemdtica, a
maioria delas, no caso da matemadtica, da educacdo matemdtica, com mestrados e
doutorados, entdo este pessoal muito sério e muito rigoroso. Estas 20 pessoas liam,
analisavam o livro, tem uma coordenacdo geral, pessoas altamente competentes de todo
pais, entdo a avaliacdo é realmente para valer, eu até gosto muito, tem autor que nio gosta,
porque toda avaliacdo tem criticas, por melhor que seja o livro, por mais que vocé tenha

caprichado, mas o autor exagerou nisto, faltou aquilo, poderia ter feito assim. Para mim,
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como autor, acho 6timo, leio todas as avaliagdes e verifico e digo “olha, acho que eles t€ém
um pouco de razdo”, entdo vou repensar ou se ‘“ndo tem razao” entdo deixo de lado. Mas eu
considero altamente positiva a avaliagdo do MEC, depois que comegaram estas avaliacdes a
qualidade do livro didatico de matematica no Brasil melhorou “1000%”, por qué? Porque
agora o pessoal estd atento e se sujeitar a ser reprovado, entdo vou cuidar do meu livro, do
meu nome, da editora, e tenho que pensar muito antes de mandar o livro para o MEC,
porque pode ocorrer de serem reprovados, quantos autores de editoras famosas foram e,
isto, € muito desagraddvel. A avaliacio do MEC ¢ altamente positiva e fez melhorar a
qualidade do livro didatico. Nestes dltimos 10 anos, se vocé comparar antes e depois da
avaliagcdo, tem um estudo feito por educadores matematicos 14 de Recife, da Universidade
Federal de Pernambuco e, também, pela PUC do Rio de Janeiro, pelo professor Pitombeira,
no Rio, e pelo professor Paulo Figueiredo, no Recife. Eles tem um estudo publicado j4, do
que era o livro didatico de matemadtica antes da avaliacdo do MEC e como esta depois dela,

que mostra claramente que a qualidade aumentou bastante.

122 Térico: PARTICIPACAO DA HISTORIA NA SUA COLECAO DE LIVRO DIDATICO

Luiz Roberto Dante: A historia da matematica é, sem davida, um dos elementos,
eu diria mais, é um dos fios condutores da metodologia. Ha autores que prioriza a resolugao
de problemas, eu priorizo esta linha com probidade maior, porque quando eu era professor
do mestrado, eu orientei umas nove dissertacdes, sendo cinco delas em resolucdo de
problemas, entdo a minha maior tendéncia € via resolu¢ao de problemas. Ha outros autores,
por exemplo, o Oscar Guelli prioriza como fio condutor a histéria da matemaética, entao isto
€ opcdo de cada um e, também, a formacdo de cada um. Tem que ter a histéria da
matemadtica, tanto que minha cole¢cdo do ensino médio estd sendo reformulada, e um dos
pontos mais fracos de minha cole¢do € a histéria da matemética, apontadas pelo MEC,
pelos professores. Agora, na reformulagdao nds colocamos muito histéria da matematica,
tanto na abertura dos capitulos, para motivar o estudo daquele assunto, quanto na revolucao
histdrica de cada conceito, porque isto € 0 mais importante, para mostrar tudo isto ao aluno.
Por exemplo, esta passagem dos pitagdricos, da raiz de 2, eles acreditavam que tudo eram
ndmeros, mas nudmeros racionais, nao admitiam os ndmeros irracionais. Entdo dois

segmentos eram sempre comensuraveis, ou seja, vocé podia medir um pelo outro, mas esta
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medida era racional, dai cairam em contradicdo quando foram pegar a diagonal do
quadrado de lado 1 e foram medir com lado, pegando como unidade o lado. Ironia do
destino, porque para fazer isto, pegaram o teorema de Pitdgoras que era o guru deles. Eu
acho que este tipo coisa, que estd no livro 14 do ensino médio, motiva muito o aluno e
mostra a evolucao histdrica e pensava que sé existiam nimeros racionais, eles avangam um
pouco e percebem que existem os irracionais. Para a filosofia pitagérica foi um desastre,
perdeu crédito. Mas para a matemadtica isto foi avanco tremendo, porque j4 tinham os
racionais, com os irracionais surgem os numeros reais e, dai pronto, com a associa¢do com
a reta surgiu o cdlculo diferencial e vai embora. Este tipo de coisa que é importante
aparecer no livro didético. Datas, nomes de pessoas, épocas pode citar, isto ndo ajuda,
digamos assim, na compreensdo da matematica, o que ajuda € este tipo de compreensao
histérica. No caso da geometria, falar porque o Euclides arrumou toda ela, existia
antigamente tudo aquilo, mas tudo solto, sem nenhuma conexdo logica e ele teve este
trabalho de colocar. Como histéria da matematica, isto tem que aparecer no livro didético, e
tenho posto tdpicos assim nas minhas colecdes, desde as primeiras séries, e estimular
leituras. Como j4a existe na minha cole¢do de 5* a 8%, agora vai ter, no ensino médio, uma
ultima pégina sobre histéria da matemadtica relacionada com o capitulo, e no meio do
desenvolvimento do conteido colocar esta evolucdo histérica do conceito. E ndo é muito
simples, porque em determinadas regides do pais tem s6 duas aulas de matemadtica por
semana, em outra tem quatro ou cinco aulas. Entdo quando vocé comeca a colocar muita
coisa, o professor comeca a selecionar e diz: “olha vou deixar isto para o aluno se quiser
ler. Tudo bem!”, vou dar o meu contetido aqui, entdo prejudica um pouco a histdria da
matemadtica nesse sentido. Isto é uma questdo de formacao, o ideal €, além da histéria da
matematica, fazer problemas interdisciplinares e contextualizados, isto é ideal. Mas a
formacdo do professor foi muita rigida matematicamente, mas estd mudando com a
educagdo matematica, s6 aqui em Rio Claro, ja tem 24 anos de mestrado, mas é muito lenta
a mudanca. Se fosse perguntar, qual a influéncia que esta tendo o mestrado de Rio Claro, da
Unicamp no dia-a-dia da sala de aula? E pouca, tenho conversado com professores do
Brasil, isto que se discute por aqui ndo estd chegando a sala de aula, por qué? Porque os
cursos de licenciatura, pouquissimo, ddo para contar na mao, os falam em educacdo

matemadtica, entdo eles ji saem mal-formados, nesse sentido, saem somente com a
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matemadtica, digamos a “matemdtica pura”’. Quando vao lecionar, acham que tem que
lecionar este tipo de matematica, € um viés na educacdo, a formacdo do professor é um
ponto crucial. Eu diria até o seguinte, olha que sou autor de livros, o professor bem
formado, nao precisaria de livro didético, porque ai, ele pega varios livros e ele proprio
elabora a proposta pedagdgica da escola dele, da regido dele, o nimero de aulas que ele
tem. Mas como isto ndo vai, tdo ji, ocorrer no pais, o livro didatico ¢ uma muleta que o
professor usa para dar as aulas. E essencial esta pesquisa que o professor Paulo Figueiredo
fez 1a em Recife ou o professor Pitombeira fez no Rio de Janeiro mostra isto. Se o professor
ndo tiver o livro diddtico na mao ele ndo se envolve, pula muito conteido, ndo obedecem a
determinados pré-requisitos, ndo consegue, digamos assim, dar uma porcentagem razodvel
de conteudos de determinada série, o professor se perder muito sem o livro, por qué? Por
causa da formacdo dele, se fosse bem formado nem precisaria. Eu fui professor aqui na rede
estadual, eu fui professor no “Batista Leme”, por oito anos e eu nunca usei livro e, meus
alunos de 14 ganharam as olimpiadas de matematica, ganharam o primeiro lugar, tanto na
5%, 6 7* e 8 na época em que eu trabalhava 14, veja é a questdo do professor em si. Hoje,
sabemos que 97% das criancgas estdo na escola, mas ndo estdo aprendendo, entdo abriu
muito e precisou de muitos professores e abriram muitas faculdades particulares de
matemdtica. E a gente sabe tem faculdades particulares excelentes, nio podemos
generalizar nada, mas, eu diria assim, a grande maioria ainda a formacao € deficiente, o
professor, na hora de trabalhar o livro, vai nas coisas mais simples para dar na sala de aula.
Voltando a questdo a minha linha de pesquisa é a resolu¢do de problemas, agora estou
priorizando, se vocé pegar as andlises do MEC, do IMPA vai ver que vao falar das
aplicacdes, da contextualizacdo, da interdisciplinaridade e da histéria da matematica e era
um dos pontos que eu tinha que melhorar na minha colecdo e que foi feito agora, nesta que

esta saindo, vai estar bem mais recheada de historia da matematica.
Marcos: Este seu encontro com a histéria da matemaética se deu quando?

Luiz Roberto Dante: Desde a graduacdo, a gente teve professores muito bons,
colegas muito bons, o professor Ubiratan em todo lugar que ele ia, isto a 30 anos atrés, ele
falava da histéria da matematica, o professor Sebastiani, da Unicamp, que é meu amigo,
colega de trabalho, a gente trabalhou junto muito tempo e, todo este pessoal, era ligado. O

nosso aluno aqui foi aluno meu na graduacio e depois na pds-graduagdo, o professor Sérgio
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Nobre, hoje ele coordena o grupo de histéria da matemadtica aqui, em Rio Claro, se
interessou logo pela histéria da matematica, desde a graduacdo. H4 um ambiente aqui na
nossa regido bem favordvel a historia da matematica e, isto € bom, porque vai influenciar as
licenciaturas. Espero que todas as pesquisas, eu sempre falei isto, sobre a educacdo
matematica, da histéria da matemadtica, da modelagem matemadtica, da etnomatematica
influenciem mais as licenciaturas. Isto tudo € discutido em nivel de mestrado e doutorado e
a influéncia nas licenciaturas para formar o professor com esta visdo € muito pequena,
converse com o professor Antonio Miguel sobre. A minha opinido é que no primeiro dia de
aula que ele entra na universidade, até o dltimo dia ele vai aprender a ser professor e, para
isto, € preciso saber bastante matemaética e bastante educacao matematica. E os professores
das licenciaturas terdo que ser exemplos para formar outros professores, isto ndo acontece.
O aluno chega ali no primeiro ano e tem cdlculo I, II, III, geometria analitica, dlgebra linear
e, ninguém fala nada em ser um futuro professor, ndo relaciona com as matérias do ensino
fundamental e médio. Se vocé pegar, por exemplo, dlgebra linear da universidade, a matéria
algebra linear estd 14 no ensino médio s6 que com outra roupagem, matriz, sistemas. Isto ai,
vocé vai estudar uma transformacdo linear que € funcdo linear que se estuda no ensino
médio, mas ninguém relaciona na universidade. A geometria analitica na universidade vocé
aprende no espaco, no R? e ¢ vetor, mas se por no R?, pronto j4 cai na geometria analitica
do ensino médio. Algebra, o professor fala “vamos pegar uma operacio asteristico ou uma
operacdo bola, com associativa, neutra e se satisfazer determinadas propriedades ¢é
mondide, é grupo, corpo”. Ele poderia dar um exemplo naquela hora, como, 14 nos nimeros
naturais que voce€s vao ensinar na 5* série, tem 14 a propriedade associativa da adi¢do, eles
ndo falam isto. Tem que relacionar, vocé estar aprendendo isto para ensinar tal coisa. Pode
perguntar a um aluno e ele vai dizer “eu tive um monte de matemaética, mas nao serve para
nada”, também porque ndo souberam relacionar com o que vai ensinar, o problema maior
estd ai. Eu dava até uma disciplina que era “Matemadtica do ponto de vista avancado” e eu
fazia isto. Estd faltando isto, porque estudar calculo diferencial estd relacionado a funcgdes,
14 no ensino médio pode falar sobre taxa de variacdo, juros compostos, faz esta relacdo e o
aluno pensa “€ mesmo, estou aprendendo isto um pouco mais avangado, mas vou ensinar 1a

no ensino médio, entdo € bom que eu aprenda bem aqui”, mas ninguém faz esta relagao.

Marcos: Quero agradecer a sua colaboracao.
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Luiz Roberto Dante: Eu quero me desculpar, porque faz 3 meses que cada dia eu
estou numa cidade do pais e, estou em casa ou no sdbado a tarde e todas as vezes que vocé

havia tentado marcar uma data eu ndo pude te receber.

Marcos: Reiterando que irei transcorrer esta entrevista literalmente e enviarei por e-
mail para sua conferéncia e se quiser incluir ou excluir algum comentdario fique a vontade.

Muito obrigado.

116



Capitulo 3
Uma analise de praticas culturais de mobilizacao de historias
da matematica em livros didaticos destinados ao Ensino

Médio

A nossa questdo de investigacdo busca re-interpretar as praticas culturais
mobilizadoras de histérias da matemdtica em livros diddticos do ensino médio, préticas
estas vistas como formas simbdlicas pré-interpretadas pelos autores desses livros em seus
processos idiossincraticos de mobilizacao por parte dos mesmos nestas obras, assim como €
explicitado por Thompson (1995) que apresenta as formas simbdlicas e as avalia utilizado o
campo metodolégico da Herméutica de Profundidade. Como afirmamos no capitulo 1,
faremos essa re-interpretacdo com base na andlise comparativa cruzada dos trés tipos de

textos que constituimos como fontes documentais de nossa pesquisa:

° Os veiculados pelos livros didéticos que selecionamos;

° Os constituidos com base nas entrevistas que realizamos com os autores
desses livros;

° Os produzidos pelos pareceristas convidados pelo MEC para avaliarem as
obras desses autores.

Em nossa anélise, estaremos valorizando o que chamaremos de “prdticas culturais
organicas” de mobilizac¢do de histérias na educacdo matemaética escolar. Com isso, estamos
querendo destacar e valorizar aquelas praticas escolares nas quais a histéria participa dos
proprios processos de produgdo de significados associados as mobilizagdes de cultura
matemadtica pelo professor e, conseqiientemente, dos préprios processos de produgdo de
significados associados as formas de apropriacdo de cultura matemdtica por parte dos
estudantes. Isso ndo significa, porém, que, em nossa andlise ndo estaremos também
valorizando formas de mobilizagcdo de histdrias que se aproximem ou se articulem com as
priticas por nds consideradas “orgénicas”. Entretanto, nossa andlise serd permeada de
comentdrios criticos em relacdo a certas formas de mobilizacdo de histérias que por se

apresentarem ‘“‘marginais”, acabam mais por reforcar, aos olhos de professores e estudantes,
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a superfluidade da histdria nos processos escolares de transmissao e apropriacdo de cultura

matematica.

Luiz ROBERTO DANTE — MATEMATICA — SAO PAULO: ATlCA, 2004

codigo da colegao:

29017

Matematica

Luiz Roberto 1
DANTE

320 paginas 296 paginas 336 paginas

Figura 1: Capas da colecdo de Luiz Dante copiadas da contracapa também aparecem o c6digo do MEC para cole¢do e o nimero de
pagina de cada volume destinado ao aluno.

Os volumes desta colecdo possuem o formato de 205 mm x 275 mm e, o quadro a

seguir apresenta o nimero de pédginas de cada volume desta colecio destinado ao professor:

Volume Livro Didético Manual do Professor
Um 320 paginas 136 paginas
Dois 296 péginas 136 pédginas
Trés 336 paginas 160 paginas

O autor € professor de matemadtica desde 1963, quando comecou sua graduagdo em
Matematica pela UNESP — Rio Claro. Em 1969, tornou-se professor de matemadtica na
mesma instituicdo, ministrando as disciplinas de Pratica de Ensino e Didética da
Matemadtica. Como na é€poca ainda ndo havia pds-graduacdo em Educacdo Matemadtica,
entdo, Dante fez o mestrado em Matemética Pura, pela USP, em Sao Carlos, e o doutorado
em Psicologia da Educacio, pela PUC, em S@o Paulo. Também foi um dos idealizadores do
mestrado em Educacdo Matemdtica, na UNESP - Rio Claro. Pouco antes de se aposentar
recebeu o convite para elaborar uma colecio de livros didéticos. Hoje, pela Editora Atica, é

autor de colecdes desde a educacdo infantil até o ensino médio.

A linha de pesquisa principal do autor, desde o inicio de sua carreira, é a de

Resolugdo de Problemas, uma vez que devido as circunstincias que se revelaram em sua

> Trecho baseado na entrevista cedida pelo autor
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trajetéria profissional, ele acabou se especializando nesta drea. No entanto, em relacdo a

z

outras tendéncias ou linhas de pesquisa em educacdo matemdtica, como € o caso, por
exemplo, daquelas relativas a histéria, como ele préprio afirma, ndo apresenta a mesma

familiaridade:

Ha autores que priorizam a resolu¢do de problemas, eu priorizo esta linha
com probidade maior, porque quando eu era professor do mestrado, eu orientei
umas nove dissertagdes, sendo cinco delas em resolucdo de problemas, entdo a
minha maior tendéncia é via resolu¢do de problemas. H4 outros autores, por
exemplo, o Oscar Guelli, que priorizam como fio condutor a histéria da
matemdtica; entdo, isto .;é opcao de cada um e, também, a formacdo de cada um
(Dante, entrevista).

De fato, em termos quantitativos, fica explicita em sua obra a pouca valorizacdo
dada as préticas de mobilizacdo da histéria em relac@o a outras tendéncias, pois de um total
de 952 péginas dedicadas ao aluno, acrescidas as 42 pdginas comuns no manual do
professor, nos trés volumes, apenas 18 sdo dedicadas a histéria na colecdo destinada ao
aluno, e apenas 1 pigina do manual do professor é dedicada a bibliografia especifica sobre

histéria da matemaética (Ver figuras 2 e 3).

Manual do Professor

* WevL, Herman. Simetria. Sao Paulo, Edusp. 1997,
Enfoca a simetria nas artes, nos cristals, na Fisica e na Matematica.

Histdria da Matemética

Bover, Carl B, Histdria do Matematica, 2. ed. trad Elza F, Gomide, Sao Paule, Edgard Blicher/Edusp, 1996
Enfatiza detalhes sobre o desenvolvimento histdrico das idéias matemdticas, desde suas origens abé o inloo &8
século XX

Cowecio Tépicos de historia da Matematica para uso em sala de aila. Varios autores. 530 Pauto, Atual,
Abarda aspectos da evolugie histdrica das idéias matematicas e auxilia no enriquecimento das nossas aulas
Cada livro focaliza um desses temas: algebra, calculo, computagao, geomelria, NBMErcs e numerals e trigonoms
tria,

Eves, Howard, Intraducdio & histéria da Matemditica. Trad. Higine H. Domingues, Campinas, Unicamp, 1995
Aborda a histéria da Matematica em duas partes: antes do século XVl e depois do século XVIL Com este les
aprende-se muita Matematica, além de Histéria.

Gakel, Gilberto Geraldo, O romance das equagdes algébricas. Sio Paulo, Makron Books, 1997.
Episadios historicos verdadeiros sio narrados por meio e romance, Além disse, aprendemos muita Matem.
oM sua leitura

GUELLL O5tAR. Colegtio Contands @ Histdrio da Matemdtico. $30 Paulo, Atica. Varios volumes.
Apresenta questdes matematicas que despertaram o interesse do ser humano a0 longo das civilizagdes.

IFRAH, Georges. Histdria universal dos algarismos: a inteligéncia dos homens contada pelos nimeros e pelo e
cufe, Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1997. tomos 1 e 2,
Estudo detalhado dos mas importantes sistemas de numeragao da Historia,

Revista Brasieira de Histéria da Matemdtica — SBHMAT, Sérgio Nobre, ed. Rio Claro, Unesp, 2003,
Traz artigos sobre a historia da Matematica.

SINGH, Simon. O emigra de Fermat. Rio de Janeiro, Record, 1998,
Um livro acessivel que conta 3 evolugdo historica de um dos mais famosos e classicos problemas da Matematics

STRUSK. Dirk. Misttria concisa dos matemdticos, Trad, Jodo Cosme Santes Guerreiro. Lisboa, Gradiva, 1983
Este livro refata o desenvolvimento das idéias até o infcio do século XX,

« TentRIo, R M., org. Aprendendo pelas raizes. Alguns caminkos do Matemdtica na Historia. Salvador, Centesly
Editorial e Didatico da Universidade Federal da Bahia_ 1595,
Estudos de autores nacionais sobre filesofia da Matematica, Geometria, etc

Figura 2: Pdgina referente a bibliografia indicada ao professor constante do Manual
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Educacdo Matematica

» BiesspeucuT, M. 5. Maria Salett. Modelogern matemdlica & implicacdes no ensito-aprendizagem de Matematess
Blumenau, Editora da Universidagde Regienal de Blumenau [Furb), 1886,

introdugdo muite bem elaborada de um dos temas estudades em Educacio Matematica: amodefagen, Merscess
destague as implicagdes para a sala de aula,

CarrAHER, Terezinha, Aprender pensanda. Contribuicdo do psicologia cognitiva para a educacio. Petropols
Vozes, 1986,

et alii. Na vida dez, na escola zero. Sao Paulo, Cortez, 1988.

Leituras fundamentais a todos o5 professores de Matematica, Os autores discutem por que as criangas se

bem com a Matematica da rua e ndo com a Matemética da escola.

« D'AMBROSIO, Ubiratan, Do realidede a agdo; refiexdes sobre Educagdo @ Matemidtica. Sao Paulo/Campss
SummusUnicamp, 1986.
Educapdo matemdtica: do teorie & pratica, Campinas, Papirus, 1997.

Figura 3: Continuagdo da figura 2
A Resolucao de Problemas parece entdo ter sido a linha orientadora da produgao da
colecdo de livros didéticos deste autor que estamos aqui focalizando, fato este que €

detectado e destacado pelos pareceristas do MEC:

Os conteidos sdo introduzidos, muitas vezes, por meio de situacdes-
problema, e depois sistematizados. Estimula-se, portanto, o aluno a desempenhar
papel ativo na constru¢do do conhecimento (Brasil, 2004, p. 26).

O proprio autor reconhece, porém, que embora tivesse priorizado praticas relativas a
resolucao de problemas na redacao de seus livros, isso ndo significa que outras tendéncias
também nao tivessem sido levadas em consideracdo, dada a importancia das mesmas para a

educagdo matematica escolar:

(....) entdo, a gente coloca isto na cole¢@o, para o professor ter uma idéia,
porque modelagem matematica se estuda no mestrado em educa¢do matematica, a
Etnomatemdtica também, e a gente coloca alguma coisa sobre o assunto na
colecdo, histéria da matemadtica, para entrar no assunto que vocé€ estd
pesquisando, ja coloca na colecdo para que se dé esta conotacdo da educagdo
matemadtica. (Dante, entrevista)

Mas, apesar de reforcar que a histéria deve se fazer presente na colecio didatica, e
mesmo admitindo ndo ser esta sua linha principal de pesquisa, as praticas de mobiliza¢ao

da historia presentes na cole¢do de livros do autor ndo ficaram imunes as criticas dos

pareceristas do MEC:

Percebe-se um cuidado na contextualizacdo das atividades. Muitas delas sdao
apresentadas a partir de situacdes significativas, que valorizam as praticas sociais
e culturais. As conexdes com outras dreas do conhecimento sdo exploradas ao
longo da cole¢@o. Entretanto, as referéncias a Histéria da Matemadtica, muitas
vezes, consistem de textos apenas informativos (Brasil, 2004, p. 29).
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Destacamos ainda que a maioria destes “textos apenas informativos” € apresentada
apenas no final de alguns capitulos, na se¢cdo denominada “Leitura”. Para ilustrar esta
pratica cultural de mobilizar didaticamente a histéria através da é€nfase no elemento
informativo, apresentamos a seguir, o texto “Platdo e seus poliedros”, presente em uma das
secodes “Leitura” do volume 3 da colecdo de livros deste autor, e que constitui, segundo o

proprio autor, uma composicdo adaptativa, para fins didéticos, realizada com base em

outros textos que sdo citados no final:

MaTemstics

| LEIlIg

Platdo e seus poliedros™

Fitisofo grege, Platd Toi discipulo de Sécrates. Nasceu gm Alenas em 427 a.C. & morren em 347 a.C., com 80 anos de idade
Fundou uma escola em Menas, no ano de 386 al., a “hcademia”, onde ir itia seus ensinamentos aos seus disclpulos. Viz
s filésafos- poveenantes 2 solugBo para os problemas peliticos. Suas obras sho conhecidas como Didfogas, pols retratavam dis-
logus [reais ¢ imaginarios) entre Sdcrates e oulrés pesscas, que focavam peincipalmente & politica & a moral. Os Didloges g8
Plata Bstdo entre a5 malates ohras literdeias do munde, sendo cansideradas por muitos como verdadeiras obeas de arte.

0 mais importante disloge de Platio & a Repibiica, ssndo também um dos mais longos. Neste didlogo, Platdo enfoca &
Pulitica, 3 Educacio, @ Arte, # Poesia e 3 Filosofia pura, se ccupanda rincipaimente da natureza do justica. £ uma visho geral
e toda a filosofia dé Platss e é nele que esta a tamosa "Alegonia da Caverna™.

Platsp defendia 0 guadriviom, 05 qualro Campas da Matemitica ne estudo das aries libe-
rais, que compreendia @ Antmélica, a Geamelria plana, a Geometria espacial e a Astrongmia.
fcreditava que a busca da compreensdo das coisas levava @ pureza do conhecimento. Na porta
de sua academia, Platio escreven “0ue ndo entre aqui agusle que ignore a Matemtica™

Mo didlogo Timaeus (350 a.C.), Platdo apresenion um estutda do Universo, que para ele con-
<ietia de formas; de objetos particulares: de Deus, 0 arlesao; de espago 2hsolulo & de maténia bru-
ta Platn acieditava que tudo era composto de terra, ar, fogo e dgua, e que 2 cada um desses
elementos correspondia um poliedre Tegular — que j8 era conhecido dos gregos. Platdo assotio
i terra o hespedro (mais especificamente, o cube), por causa da sua "pstabilidade”; 30 fogo, 0
{etrasdio; a0 af, o octaedro; & @ dgua, O icosaedm, por sEfem silidos constituidos de iridngulos,
paraele a unidade basica de todas as coisas. 0 dodecasd representava o elemento da qual o
Universo seria feito.

Leia, & seguir, um frecho do Timagus:

(.. Devamns prosseguiv distrbuindo as figuras cujas angens acabamos de descrever
pele fage, terre, dgua @ &7 Atribuamas ¢ cubo @ terra, uma vez gue € o mais imdvel dos
quaty corpos @ o que tem & farma mais estdvel sendo estas earacleristicas que deve
possuir & figura com as formas maig estdveis. f..) : éﬁ*

Mantemas assim o nosso principio de verassimithanga atribuindo @ cubo 4 terra @, *1::-347.“.

de forma semelhants, atribuimes 4 4gua @ manos mével das outras figuras, 4 fmais MOVEl o oty de Siena, a3 Ralla
an foge & & intermédia ao ar. E de nowo airibiimas & menor figura ao fego, & malor & Agus,
a intarmédia ap ar: @ mais corfants 40 foge, 8 segunda mais cOMANie 30 &r 8 8 MANGS cortante & dgua. Resumindo, @ figura
que fem o mengr ndmaro de faces doverd sar, pala natureza das COISas, 8 Mais MOVE, ASSiT COMO & mais cortants & 8 mais
penstrants &, finalmante, sendo composta pelo menor nimera de parfes semelhanies, & mais lave, A nosse segunds figurd
serd a segunda em lodas estas caraclensicas, & a nossa torceira sard a terceirs. Deste modg, 2 lbgica 8 8 varossimihanga
guigam que olhemos a pirdmids como 4 figura sélida que & @ unidede bisica ou & semente do foga; @ podames olhar 8 segunda
das figuras que consiruimos (o octaedrol comn & unidade bisica do ar, & tercaira (icosaedrol 8 du dgua. ()

Adaptads de:

Wtz Bryan, Histéria da Filosofie. S50 Pauls, Loyola, 1559,

Pratéo — vida & obra, Colegdo Os Pensadures. 530 Paulo, Hova Cultusal, 1359
tpAfaciencewetld wolfram.com/biography/Flato. hitml

Iittp-ifjoana ria.no_sapo. ptipeliedros iim#solidos

hittpelf v itz B proiniversao_ 1 fautores findexd6. hitm|

e elabcaby pels Taul. Flay Foreas Mackiada Koo

T 155

Figura 4: Texto sobre Platdo e seus poliedros, presente no volume 3
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Podemos afirmar que, em relacdo as demais praticas culturais de mobilizar
didaticamente a histdria, esta que pde a €nfase no elemento informativo parece ser, em
nosso pais, a mais freqiiente e, talvez, uma das mais antigas. De fato, segundo, Miguel e

Miorim,

alguns autores de livros didéticos produzidos nos tltimos anos da década de 1920
e no inicio da década de 1930, que assumiram as modernas orientacdes
apresentadas pela Reforma Campos, incorporaram elementos de histéria em suas
obras. Uma obra que merece ser destacada ¢ a intitulada Mathematica,
inicialmente de autoria de Cecil Thiré e Mello e Souza e, posteriormente, também
de Euclides Roxo. Nessa obra, a preocupacdo com os elementos histéricos ji
pode ser vislumbrada quando observamos a sua capa. (...) Entretanto, serdo os
textos histéricos presentes na obra que confirmardo a preocupagdo dos autores
com a Histéria. Alguns desses textos foram elaborados pelos préprios autores,
outros foram produzidos por professores brasileiros, especialmente para compor a
obra, outros, ainda, apresentam fragmentos de obras de autores nacionais ou
estrangeiros (Miguel e Miorim, 2004, p. 17-18).

Outra prética de mobilizacdo da histéria que se acha presente na cole¢do de Dante é
a inclusdo de pequenas informagdes histdricas no inicio ou no desenvolvimento de alguns
capitulos, isto seria apenas uma “Informacdo Geral”, segundo os critérios de Bianchi

(2004), tal como ilustram as figuras 5 e 6 seguintes.

As funcoes trigonométricas

1. Introducao

.Jw M'

(L[

AZora qui sabemos coma obier vakores de Senos, CosSencs & Langentes para
nilimeros reals, podemos defini-los como fungdes tigonométricas. Essencialments,
& apenas uma formalizacso makor em tomo do que fol visto no capitule anterior,
agora sob o ponto de vista de fungdes. Assim, estudaremos neste capitulo a fungde
seina, 8 fungdo cossens, a fungdo tangente e outras decorrentes destas.

Historicamente, o primeiro inditio do tratamento funcional da Trigonometria
surgiu em 1635, quando Roberval (Gilles Personne de Roberval, 1602-1675)
fez o primeiro eshogo de uma curva do seno, Porém, essa drea 50 avancou efe-
tivamente no século XIX, com Fourier (Jean-Baptiste Joseph Fourier) e seus
estudos sobre o movimentos periddicos.,

Figura 5: Pagina recortada contendo trecho introdutdrio do capitulo 4 do volume 2
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Farmula da soma dos termos de uma PA finita

Karl Friedrich Gauss foi um matematico que viveu de 1777 a 1855. Certo dia. quando Gauss era um estudants
de aproximadamente 7 ou B anos de idade, seu professor, querendo manter o siléncio em sala de aula por um bom
tempo, pediu que o5 alunos somassem todos os ndmeros de 12 100, istoé, 1 +2 + 3 + &+ ..+ 99 + 100, Para
surpresa do professor, depols de alguns minutos Gauss disse que a soma era 5 050, Veja seu raciecinio:

1 #2434 4984994100 (14 100=101,2+99=10],er)
FEas

50 parestas s 101
50101 = 5050

Quseja, | + 2+ 5+ 4+ .. +99+ 100 =5 050,

Farmula
O procedimento usado por Gauss no caso da PA (1, 2, 3, 4, ... 99, 100} vale de modo geral
Consideremos a PA finita de razde r (3, &), @5, ... 8, 3, 8., 8,) cuja soma dos seus n termos pode ser
estrita por:
Se=dytagrat.va, ta ta
oo
37,
I #
Ben

Portanto, 5, = (3, +a,) + (3, =3} + .. + {3, + &)
ol bl I et e e

 ocslas igwaisa o, + b

Entao,

5, = J3%an  — Rrmuia que nos permite caleular a soma
2 dos n primeiros termos de uma PA

am que
* @ & 0 primeiro termo;
* &, & o enésimo terma;

* n & o nimero de termos;
* S, & a soma dos n termos,

T
Figura 6: Nesta pdgina recortada do volume 1 € apresentada a histéria sobre a soma que Gauss fez quando era crianca

Como se percebe, as informacdes disponibilizadas estdo intimamente conectadas
com os conteidos abordados nos capitulos, o que constitui, sem duvida, um aspecto
positivo. Entretanto, tal pratica de mobilizacdo didatica da histéria, que é muito semelhante
a anterior e ndo difere dela em natureza, estd ainda muito afastada de préticas realmente
organicas de participacdo diddtica da histdria, nas quais o elemento histdrico participa da

propria producdo de sentido aos topicos que estao sendo desenvolvidos.

Pensamos, portanto, que o comentério critico dos pareceristas do MEC € oportuno,
uma vez que se alinha com formas criticas e significativas mais atualizadas de participag¢ao
da histéria nos livros-texto. Entretanto, Dante parece interpretar esse comentario dos
pareceristas apenas em uma perspectiva quantitativa, nao se apercebendo, ou
desconsiderando, a natureza qualitativa da critica em relacdo as suas praticas de
mobilizacdo didatica da histéria. De fato, em uma das passagens de sua entrevista, ele

afirma:

Tem que ter a histéria da matematica, tanto que a minha cole¢do do ensino médio
estd sendo reformulada, e um dos pontos mais fracos de minha colecdo é a
histéria da matemadtica, apontado pelo MEC e pelos professores. Agora, na
reformulagdo, nds colocamos muita histéria da matemadtica, tanto na abertura dos
capitulos, para motivar o estudo daquele assunto, quanto na revolug¢do histérica
de cada conceito, porque isto € o mais importante, para mostrar tudo isto ao aluno
(Dante, entrevista).
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A nosso ver, esse comentario de Dante, além de confirmar uma visido
equivocadamente quantitativa de mobilizacdo da histéria, revela também o tipo de
argumento valorativo que se acha subjacente as praticas de mobilizacdo didatica da histdria
presentes em sua colecdo, qual seja a crenga do autor no papel motivador da histéria. Por
outro lado, o autor parece nao saber lidar bem com a necessidade de conciliagdo entre essa
sua cren¢a no papel motivador da histéria e os “danos” ou “prejuizos” que o “excesso de
histéria” poderia causar nas préaticas efetivas de ensino e aprendizagem em sala de aula. De
fato, em sua entrevista, ele afirma, por um lado, que através dos mecanismos adotados pelas
editoras para divulgacdo da obra e retorno de sua aceitacdo por parte dos professores, estes

também teriam acusado este “déficit de histéria” em sua colecdo. Por outro lado, afirma que

Quando vocé€ comecga a colocar muita coisa, o professor comeca a selecionar e
diz: “olha vou deixar isto para o aluno se quiser ler, tudo bem, vou dar o meu
conteido aqui”; entdo, prejudica um pouco a histéria da matemdtica nesse
sentido. Isto é uma questdo de formacdo, o ideal é, além da histéria da
matemdtica, fazer problemas interdisciplinares e contextualizados, isto € ideal
(Dante, entrevista).

Como se percebe, o autor parece acreditar que o professor tenderia a resolver essa
contradi¢@o entre o “excesso de histdria” e a necessidade de cumprir o conteudo, através do
abandono do elemento histérico, ou de sua relegacdo a um segundo plano, uma vez que o
aluno poderia dar conta dele sozinho, em outro momento, caso queira. Desse modo, o
elemento histérico, apesar de motivador, seria supérfluo, optativo ou, pelo menos, menos
importante do que o contetido efetivo a ser ministrado. Essa op¢do do professor parece ser
vista pelo autor como indesejavel e € explicada em termos de formacdo deficiente ou
inadequado do professor. A proposta do autor para lidar com esse problema em sua
colecdo, parece ser a de se tentar “adicionar algo a histéria”, ou ir “além da histéria”, isto €,
incluir na colecdo “problemas interdisciplinares e contextualizados”. O autor parece,
portanto, ndo se dar conta de que a prépria histéria da matemdtica, em seu processo,
desconhece barreiras disciplinares e constitui, ela propria, o contexto de que o autor
reclama. Desse modo, o autor ndo consegue encontrar na propria histéria os tais problemas
interdisciplinares e contextualizados que pretende “acrescentar a histéria”. Por essa razdo,

parece acreditar na existéncia de uma proposta ideal de dosagem didaticamente equilibrada

entre histéria e problemas interdisciplinares contextualizadores.
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OSCAR AUGUSTO GUELLI NETO — MATEMATICA — SA0 PAULO: ATiCA, 2004
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Figura 7: Capas da cole¢do de Oscar Guelli e copiadas da contracapa também aparecem o cédigo do MEC para cole¢io e o nimero de
pagina de cada volume destinada ao aluno.

Os volumes desta colecdo possuem o formato de 205 mm x 275 mm. O quadro a

seguir apresenta o nimero de paginas de cada volume desta cole¢do:

Volume Livro Didéatico Manual do Professor
Um 200 paginas 112 paginas
Dois 208 péaginas 104 péaginas
Trés 184 paginas 96 péginas

O autor é formado em Licenciatura em Matematica pela USP, Sao Paulo, na década
de 1960. Desde entio, é professor de matemdtica em escolas piiblicas e particulares. E
também professor da Fundagdo Getilio Vargas (FGV), onde ministra as disciplinas de
Célculo I e II, além de dar aulas para um curso de especializacdo do Centro de Educacao a
Distancia (CEAD). Apesar de trabalhar, nos dias atuais, como professor no ensino superior,

0 autor ndo cursou uma pos-graduagao.

Ao iniciar sua carreira como docente, paralelamente, comecou a escrever livros para
uso didético. Quando foi publicado um livro sobre histéria da matemadtica, traduzido pela
professora Elza Gomide, Oscar Guelli diz que estudou este livro durante alguns anos,
tentando estabelecer conexdes entre a histéria e as matemaéticas do ensino fundamental e
médio. Apesar disto, seus primeiros contatos com o tema ocorreram ainda na graduagao,
pedindo aos professores Carlos Lira, Elza Gomide e Chaim que o curso de matematica
relacionasse a historia diretamente ao tema dado em cada disciplina. E sua inten¢do era a de

escrever um livro destinado a educacdo bdsica no qual essa articulacdo entre histdria e

ensino ocorresse de forma natural e organica. O autor afirma também ter feito essas
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tentativas de articulacdo ao longo de sua pratica docente, como declara na seguinte

passagem de sua entrevista:

Eu tentei fazer isso no Ensino Médio e no Fundamental. Agora, na universidade,
com a disciplina Célculo estou tentando fazer isso, mas € um pouco mais
complicado, pois tenho um tempo muito restrito. Estou tentando trabalhar com a
histéria da matemadtica, com a histéria do cédlculo. Esse é um projeto que tenho
agora: tentando trabalhar nesta linha, construir a histéria do cédlculo, dessa forma,
quando eu ensinasse limite, derivada, tentaria trazer um pouco a histéria do
calculo (Guelli, entrevista).
Esta passagem deixa transparecer o esforco empreendido pelo autor em estabelecer
elos organicos entre historia e educacdo matemdtica escolar e refere-se a um interesse que o
acompanha desde a época de sua formacgdo. Tal interesse teria gerado nao s6 o desejo de
“conhecer a histéria”, mas também de efetivamente mobilizd-la em sua pratica docente,

bem como em seus livros didaticos.

Todos os autores de livros-texto s@o em sua esséncia, autores-pesquisadores, pois
para elaboracdo deste tipo de material precisa que se conheca, praticamente, todos o0s
campos da matematica e relaciond-los ao processo de ensino-aprendizagem. Em relac@o aos
autores de livros de matemdtica voltados ao ensino precisam compreender minimamente
todas as tendéncias em educagdo matematica. Como pesquisadores todos eles possuem uma
linha preferencial de pesquisa e estd explicito na citacdo anterior que Oscar Guelli, ndo é
diferente, preferiu as pesquisas em histéria e sua relacdo com a educagdo matemaética no

contexto escolar.

Praticamente, todas as colecOes diddticas de matemdtica aprovadas no PNLEM
receberam criticas boas e outras nem tanto, porque tais autores privilegiaram mais um
campo da educacdo matemadtica em sua obra do que outro, por exemplo, Luiz Dante

ressaltou a Resolug¢do de Problema.

Pensamos que, dentre as autores que selecionamos, é a proposta de mobilizacao
didatico-escolar da historia de Guelli que mais se aproxima de praticas culturais
atualizadas, organicas e significativas de participacdo da histéria na educacdo matemética
escolar. Nao somente nds reconhecemos isso. Outros autores como Gelson lezzi e Luiz

Roberto Dante parecem também compartilhar deste nosso ponto de vista:
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A histdria da matematica €, sem duvida, um dos elementos, eu diria mais, € um
dos fios condutores da metodologia. Ha autores que priorizam a resolucio de
problemas, eu priorizo esta linha com probabilidade maior /.../ hd outros autores,
por exemplo, o Oscar Guelli, que priorizam como fio condutor a histéria da
matematica. Entdo, isto é opcdo de cada um e, também, a formacdo de cada um
(Dante, Entrevista).

Existe um autor de livro diddtico que é, por exemplo, o Oscar Guelli, que
produziu o livro diddtico com foco na histéria, ou seja, a histéria ocupa uma parte
mais central no livro dele do que no nosso. Através da histéria da matemdtica, ele
vai desenvolvendo o conteddo de matemdtica, introduzindo a partir da histéria.
Acho que é uma obra que merece ser olhada (Iezzi, Entrevista).

Além disto, o fascinio pela histéria e o reconhecimento da sua importancia didatica
por parte de Guelli o levou a investigar e a explorar, para além do livro didatico, outros
suportes didatico-escolares que poderiam dar acesso a praticas mobilizadoras da histéria da

matematica:

eu tinha um projeto, que era sensacional, era um jornal que se chamava
“Matemadtica ponto com”. L4, eu contava a histéria da matematica. Eu colocava
umas manchetes como “Atencdo, descoberto o teorema de Pitdgoras™. Entdo, eu
ia contando como foi a histéria. Minha intencéo era que o aluno lesse na primeira
pagina as manchetes principais que seriam desenvolvidas ao longo do jornal.
(Guelli, entrevista)

Tais preocupacdes e esforcos reiterados de tentativas de producdo e realizacdo
efetivas destas praticas por parte de Oscar Guelli parecem nao apenas ter gerado uma

producdo significativa e pertinente, como também um reconhecimento desta linha de

trabalho pelos pareceristas do MEC:

Um dos pontos bastante positivos da cole¢do €, sem divida, a utilizacdo da
histéria da matemdtica na atribuicdo de significados aos conceitos. Em
praticamente todas as unidades, podemos encontrar um bom espaco dedicado a
essa questdo, de forma bastante articulada com os contetddos estudados. (Brasil,
2004, p. 44).

O autor demonstra ndo s6 que endossa e valoriza positivamente o processo de
avaliagdo que vem sendo realizado pelo MEC, como também que se sente satisfeito com os

resultados do mesmo:
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A avaliagio do MEC foi uma coisa excepcional, no seguinte sentido.
Antigamente, voc€ escrevia um livro e, se o professor ndo adotasse, ndo
escolhesse aquele livro, este ficava cinco anos sem mudar, entendeu?
Independente, se o livro era adotado, ou nio, a editora ndo queria nem saber de
mudar. A avaliacdo do MEC € boa e provocou uma profunda mudanga (Guelli,
entrevista).
Oscar Guelli é, também, autor de vérios livros paradiddticos sobre a historia de
alguns contetidos ou temas especificos de matematica, e foi com esta preocupacdo que

parece ter escrito a colecdo de livros didaticos que estamos aqui considerando:

(...) Esse é um projeto que eu sempre tive, mas sempre foi meio insatisfatdrio.
Afinal, ndo consegui colocar a histéria como eu realmente gostaria no livro
didatico. Os livros paradiddticos que escrevi foram uma tentativa de que os
professores os usassem ao mesmo tempo em que eles estivessem dando aulas,
como um material de leitura (Guelli, entrevista).
Esta passagem revela a franqueza do autor e, num certo sentido, a sua frustragao por
ndo ter conseguido traduzir em praticas diddtico-escolares mobilizadoras da histéria o
modo como, de fato, ele gostaria que a histéria operasse. Esse atestado de insatisfacdo
demonstra, a nosso ver, menos uma incapacidade pessoal, € bem mais a complexidade de
um projeto pedagogicamente pertinente e conseqiiente de produg¢do de préticas
mobilizadoras de histéria na educacdo matematica escolar. Por outro lado, poderia também
demonstrar certa insatisfacdo ndo s6 com a formagdo, como também com as condi¢des
institucionais adversas de recepcdo e operacionalizacdo de um projeto dessa natureza por
parte dos professores que atuam nas escolas. Isso porque, apesar de ter produzido os seus
paradidaticos para que funcionassem, igualmente, como livros didaticos, isto é, como textos
auxiliares que efetivamente pudessem ser lidos e discutidos durante as aulas, o autor
demonstra estar ciente de que, infelizmente, ndo € dessa forma que eles sdo utilizados.
Neste aspecto, Guelli parece compartilhar com Dante certo modo de explicar os obstaculos

que se manifestam a circulagdo de praticas didatico-escolares mobilizadoras da histdria,

modo este que vé na formacgdo precdria dos professores o principal inimigo.

Sendo a formacdo continua dos professores uma das principais preocupacdes dos
autores, as colecdes analisadas apresentam bibliografias sobre as tendéncias em educagao
matemadtica que colaborem para isto, por exemplo, a Figura 2, exposta anteriormente, ou na

fala seguinte de Guelli antecipando a apresentacdo de sua bibliografia
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A bibliografia que cada autor sugere dever ter caracteristicas préprias, procurando
mostrar aproximadamente o longo caminho seguido por ele na construcido das
suas concepcdes pedagdgicas. Quando forma sua prépria bibliografia, cada
professor escolhe os livros que vdo ao encontro de suas aspiragdes, sonhos e
principalmente concepgdes pedagédgicas. Desse modo, este autor acredita que
alguns destes livros também podem ajudd-lo em sua formacdo (Guelli, 2004,
Manual do Professor, p. 10).
No Manual do Professor, o autor ressalta ainda que o professor precisa buscar
outras fontes literdrias para o seu aprofundamento sobre esses temas, a fim de viabilizar e
estabelecer a interdisciplinaridade e permitir ao aluno expressar o que aprendeu através de
outros meios de comunicacdo como jornais, teatros, videos, etc., ou outra forma que lhe

pareca mais conveniente (Ibid, p. 5).

Analisando diretamente a cole¢do de livros didédticos para o ensino médio deste
autor, € possivel constatar que a histéria da matemaética é mobilizada em varios momentos e

através de praticas diversificadas.

Em termos quantitativos, hd um total de 44 péginas, dentre as 592 que somam os 3
volumes da colecdo, dedicadas exclusivamente a apresentacdo da matemdtica como uma

constru¢do humana, isto €, dedicadas as praticas explicitas de mobilizac¢do da histéria.

Primeiramente, cada volume da colecdo é dividido em moddulos chamados de
“Unidades”, que totalizam, nos trés volumes 14 unidades. No inicio de cada mddulo,
temos uma se¢do chamada “Construir a Matemdtica” (figuras 8) e, as vezes, hd mais que

uma secao deste tipo por médulo.
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(8]

CONSTRUIR A MATEMATICA

Quem poderia imaginar que um texto de Matemdtica, escrito ha cerca de 2300
anos na Grécia, sem nenhum exemplo, nenhum tipo de calculo, nenhuma observa- 1
céo para motivar o leitor, tivesse aparecido em mais edicées do que qualquer outro ‘
trabalho, com excecao da Biblia, e fosse 0 apoio para o estudo da Geometria em todas
as escolas do mundo até os dias de hoje? |

Elementos, de Euclides, contém somente defini¢ées, axiomas, teoremas e de- |
monstracoes.

Muito pouco é conhecido sobre Euclides. O que foi escrito sobre o autor de
Elementos data de cerca de 750 anos depois que ele viveu e esta na obra Comentdrios,
de Proclus (412-485 d.C.).

Euclides escreveu e ensinou no Museu de Alexandria, um conjunto de constru-
¢bes que incluia uma biblioteca, um observatério astronémico, um jardim botanico e
um jardim zooldgico.

it e o it Brieli 11570 |
— i . |

Pagina de rosto da primeira edicao
inglesa da obra Elementos, de Eucli-
des.

Detalhe da biblioteca do
Museu de Alexandria, Egito.

0 complexo, reconstruido agora com o auxilio da ONU, foi fundado por volta de 300 a.C. por Ptolomeu I, 0 general macedénii
de Alexandre, o Grande, e era conhecido como o Templo das Musas, isto &, um lugar onde estudiosos se encontravam par
trabalhar e discutir idéias filoséficas e literdrias.

Elementos é um compéndio de treze volumes, organizado por Euclides com base em virios trabalhos existentes at
sua época.

Em textos atribuidos a ele proprio, aparentemente Euclides se via apenas como um
organizador da tradicdo da matematica grega do seu tempo. De qualquer forma, apesar do
surgimento de outras geometrias no século XIX, validas e consistentes, Elementos € ainda
a base para muitas aplicagdes praticas, possibilitando, por exemplo, o lancamento de
satélites em 6rbitas e a conducao do ser humano a Lua e a lugares ainda mais longinquos.

Astronauta em uma missao espacial.

Figura 8: No volume 1, em uma desta se¢@o, o autor apresenta este texto sobre a histéria dos "Elementos" de Euclides
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Deste modo, o autor, em sua colecdo, propde a realizacdo de praticas didatico-
escolares mobilizadoras da histéria que se baseiam na leitura de textos introdutdrios
informativos, que variam de meia a 6 paginas, cujo proposito é contextualizar os topicos a
serem estudados em cada Unidade ou médulo. As palavras do préprio autor, no Manual do

Professor, comum aos trés volumes, confirmam essa observacao:

A secdo “Construir a Matemdtica”, que abre cada unidade, tem o objetivo de
mostrar ao aluno como se formaram os conceitos que ele estd aprendendo, alguns
aspectos sociais ou econdmicos importantes da época em que surgiram e oS
matematicos responsaveis por essas criagdes (Guelli, Manual do Professor, p.5).

Além da secao “Construir a Matemdtica”, existe na cole¢do, outras em que praticas
de mobilizagdo da histéria sdo propostas. Tal € o caso da se¢do “Ponto de Partida” que,
embora tenha como objetivo principal desenvolver, de forma explicativa, alguns tépicos da
matemadtica escolar, realiza esse objetivo, muitas vezes, fazendo a historia participar de

forma interativa e pertinente dessa explicacdo. A figura 8 constitui um exemplo desse novo

tipo de pratica didatico-escolar mobilizadora de histéria presente na colecao de Guelli.

ONTO DE ]
Antes de iniciar o estudo dos temas seguintes é conveniente rep
istori de Pitdgoras.
u para a Histéria com o nome de Teorema .
Sizagoras (572-497 a.C.) nasceu em 5amos, uma ilha da costa da Asia menor. Por volta de 530 a.C, forgado a
ivi i do sul da ltalia.
serra natal, foi viver em Crotona, uma cidade grega ) . . <
£ Crotona, Pitdgoras conseguiu agrupar ao seu redor um grupo de seguidores, 0s pltagiéncns. para fn_rmar:m.la o:deﬁs
i0sa e uma escola filoséfica. Tudo o que sabemos sobre sua vida sdo escassas informacoes, todas escritas séculos ap
—orte. Nao ha nenhuma evidéncia concreta de que tenha sido Pitagoras ou algum de seus seguidores guem demons-
o teorema que leva o seu nome: ) ) _
“=m um triangulo retangulo, o quadrado da hipotenusa & igual 3 soma dos quadrados dos catetos. P
0 reciproco do Teorema de Pitagoras também & verdadeiro: -
*Se o quadrado de um lado de um triangulo € igual & soma dos quadrados dos outros dois lados, b
o triangulo é retangulo, com o angulo reto oposto ao maior lado. ) 7 _A_.—.—t!
Quando trabalhamos com medidas, é importante observar que uma unidade funciona tao bem A=
qualquer outra. No entanto, 0 uso de varias unidades no mesmo problema causaria dlﬁcqu_ades _
demonstramos um teorema, vamos escolher uma unidade de medida e manté-la ;
igni : numero
£ comum em Matemdtica usar uma palavra, por exemplo lado, com duplo significado: um segrnento de retei ouum -
\sso ndo tem importancia, desde que se diferencie, no contexto, o significado desejavel. Assim, no enunciado qt_s_e ei
i ¥ j i ngulo.
Teorerma de Pitdgoras, a palavra lado esta sendo usada como um nimero, ou seja, @ comprimento de um lado do triang

assar a importante concluséo de um teorema que

abandonar

P

e

até o final.
essarias, Assim, quando

Figura 9: Trecho, volume 1, p. 95, contando sobre a lenda da vida de Pitdgoras e sobre a escola Pitagérica

Porém, apesar deste autor ter a histéria da matemdtica como sua linha principal de
trabalho, ndo deixa de cometer alguns equivocos, como a histéria da “pessoa Pitdgoras”,
pois se conhece documento algum que comprove este fato, por outro lado, o que se tem € a
comprovagdo sobre os ‘“Pitagéricos”, membros de sociedade chamada de “Escola
Pitagérica”. Pensamos, que apesar do autor ndo apresentar nenhuma ressalva sobre o fato,

este ndo € um erro conceitual porque até mesmo EVES (2004) o apresenta assim
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O préximo matematico ilustre a ser mencionado no Sumdrio Eudemiano é
Pitadgoras, envolto num névoa tal de misticismo por seus seguidores que pouco se
sabe sobre ele com algum grau de certeza. Ao que parece Pitdgoras nasceu por
volta de 572 a.C. na ilha egéia de Samos. E possivel que Pitagoras tenha sido
discipulo de Tales, pois era cingiienta anos mais novo do que este e morava perto
de Mileto, onde vivia Tales. Depois parece que residiu por algum tempo no Egito
(...). Segundo um relato, Pitdgoras fugiu para Metaponto onde morreu, talvez
assinad, com uma idade avancgada entre setenta e cinco e oitenta anos de idade
(Eves, 2004, p. 97).

H4 outros modos em que a histéria € mobilizada nos livros diddticos de Guelli.
Durante o desenvolvimento dos capitulos aparecem, as vezes, algumas referéncias
histéricas, tais como contos, fatos ou biografias que fazem uma pequena contextualiza¢ao
do tema em questdo. Algumas vezes sdo também apresentados problemas histéricos, em
secdes variadas, que servem, em sua maioria, como desafios aos alunos e professores. As
figuras de 10 a 14, que se seguem, ilustram, em se¢des denominadas “Contando a historia
da matemdtica”, ou “Pense e Descubra”, este novo tipo de pratica didéatico-escolar
mobilizadora de histéria, que a mobiliza ndo apenas como informacdo, mas também e,

sobretudo, como problema e como desafio.

CONTANDO A HISTORIA DA MATEMATICA

Um dos maiores matemidticos chineses chamava-se Chu Shih-Chieh. Viveu perto de Pequim, mas pas
maior parte da sua vida como um sabio errante, trabalhando como professor de Matematica. ]

No ane de 1303, escreveu um livro chamado Precioso espelho dos quatro efementos. Os quatro elementos:
terra, homens e matéria, sdo representados por incognitas numa mesma equacao. Neste livro, o autor di
métodos para resolver sistemas de equacoes e para resolver equagoes até do 14° grau.

O Precioso espelho contém um diagrama chamado de triangulo aritmético:

14 6 4 1
1545, 8 10 5.1
A 15 20 S D FIONE
A A L e R L |
1 8728 56 70456 28 8 1

Figura 10: Esta se¢do, pdg. 144, vol. 2, mostra que a "Tridngulo de Pascal” teve alguns indicios anteriores na China do século XIV.

METODOS DE CONTAGEM - ORGANIZACAO E COLETA DE DADOS 145

Cada linha do triangulo aritmético é construlda a partir da linha anterior. Basta observar que toda linha co-
Eca e termina com o ndmero 1, & 05 outros nidmeros s3o obtidos somando-se dois niimeros da linha anterior:

;
' 1 3 B

| s
; 1-{—3 3}-3 3£1

Qual é o significado do tridngulo aritmético?

3 .i-;\s :stl)f(migées de permutagbes e combinacées através de <onjuntos surgiram somente muito mais tarde, no
'Culo 3

O tridngulo aritmético dé os coeficientes dos termos do desenvolvimento de (a + b)". Veja:
| 1 —(a+bf
i latib —{a+b)

1a® + 2ab + 1b? —(a+b)
1a' + 3a’b + 3ab® + 167 —(a+b)
1a* + 4a'b + 6a’b’ + 4ab’ + 1b* — (a + b
: 1a® + 5a'b + 102'b? + 102%° + 5ab* + 1b° —(a + b
1a® + 6a’b + 15a%? + 202’0’ + 15a%° + Gab® + 1b° — (a + b)S
1a’ + 7% + 212%* + 352D’ + 350°b" + 212%° + 7ab® + 1 —(a+ by
Ta® + 8a'b + 28a°" + S6a%b* + 70a'h* + 562%7 + 282%bF + 8ab’ + 1b° — (a+ b
O triangulo aritmético passou a ser equivocadamente chamado de triangulo de Pascal, depois que o mate-

maético frances Blaise Pascal (1623-1662) o descreveu em seu livio Tratado do tridngulo aritmético, publicado, apés
& sua morte, em 1665.

Figura 11: Continua¢do da mesma sec¢io anterior, na pag 145
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PENSE E DESCUBRA
1. Resolva estes dois problemas da antiga Babilonia.

a) “Dez irmaos recebem 510 moedas de prata no total e irmao recebeu sobre irmao uma diferenga constante.
Se o oitavo irmao recebeu 26 moedas de prata, quanto recebeu cada um dos outros irmaos?”

b) “Dois sacerdotes partiram de duas aldeias exatamente no mesmo instante, um em dire¢io ao outrg, e se en-
contraram 12 horas depois. O primeiro percorreu 30 unidades de distancia na primeira hora e em cada hora
seguinte, 2 unidades a mais que na anterior. O segundo percorreu 5 unidades na primeira hora e, em cada
hora seguinte, 6 unidades a mais que na anterior. Qual € a distancia entre as duas cidades?”

2. Em Chdo das artes, um livro de aritmética com muitas aplicagdes comerciais, publicado em 1541, o médico e
professor de matematica Robert Recorde (1 510-1558), nascido no Pais de Gales, propds a seguinte questao:
“Entéo, o que me diz deste problema? Se eu lhe vendo um cavalo com 4 ferraduras e cada ferradura tem 6 pre-

I gos, com a condicdo de que vocé pague pelo primeiro prego uma moeda; pelo segundo, duas moedas; pelo ter-

ceiro, trés moedas; pelo quarto, quatro moedas; e assim por diante, pergunto-lhe: qual é o prego do cavalo?”
Figura 12: Na unidade do vol. 1, p. 121, sobre Seqiiéncias e Progressdes, aparecem estes dois problemas histéricos

FUNCOES TRIGONDOMETRICAS L

‘ “Necessitamos de calculadores para fazer longos,

mas rotineiros cdlculos a fim de criar tabelas necessarias para um
| grande trabalho em Astronomia. O candidato precisa ser alguém
| capaz de seguir detalhadas instrugdes com grande exatidao.

Compensagio: quarto e comida mais a gratiddo de milhares de
pessoas que usardo estas tabelas pelos priximos 1200 anos.

i Contatar: Claudio Ptolomeu (100-178 d.C.) no observatorio.”

Figura 13: Este antncio faz parte de um texto, p. 8-11, no inicio do volume 2, na Unidade sobre Fun¢des Trigonométrica, na qual conta
um pouco a histéria da Trigonometria

[ Tipos de sistemas de equagoes lineares

PENSE E DESCUBRA
No século ¥, no livio Manual Matemdtico, de Zhang Quijlan, apareceu pela primeira vez o problema chinés do
“Cento de Aves”, Ficou famase & apareceria mais tarde em diversos textos matematicos da [ndia, do mundo istimica
& da Europa:
“Um galo custa 5 moedas; uma galinka, 3 moedas; e 3 frangos, 1 moeda. Com 100 moe-
das nds compramos 100 dessas aves. Quantos galos, galinhas e frangos sie se devemas
ter a0 menos 1 decada tipo?”®

Fodemas pendar assim:
% = numero de galos ¥ = numero de galinhas z = nimero de frangos

x+y+z =100

5x+3y+%n 100

Podemos expressar X @ ¥ em termos de x:
X4y = 100-2 —3x =3y = —=3{100—z)
s”:y-m-%" sx+3y-mn—‘? +

2= -300+32+100-Eyx= —loo+¢;—z

xty=100—2

—IBCH—-%': +y-fou-z—+y-2on—%z

0 conjunto soluglo § & formade por todos os elementos [x, y, 2), ou seja, [%z =100, 200 = -}z :}sendu !

numers real qualquern; portanto o sistema tem infinitas solugdes.
DObserve, agora, como obter algumas solugbes por meio da substituigio:

25 75

2 63

2 25 765
100 =150 150

Figura 14: Também, no vol. 2, na mesma sec¢do "Pense e Descubra" constante da unidade sobre Matrizes , Determinantes e Sistemas
Lineares, aparece este problema chinés, do séc. V
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Apesar de o autor mobilizar a histéria da matemética de muitas formas em sua
colecdo diddtica, aproximando-se do que estamos aqui denominando de “préticas
organicas”, alguns desvios em relacdo a esse tipo de mobilizagdo ocorrem. Na Figura 14,
por exemplo, o problema histérico é apresentado e imediatamente o autor apresenta a sua
resolucdo em linguagem moderna de resolucdo de sistemas, ndo encorajando os alunos a
resolvé-lo e deixando de acusar o fato de que a resolucdo apresentada ndo seria conforme

aquela do século V, sobretudo no que diz respeito a linguagem matematica empregada.

Como se pode constatar através dos exemplos acima, Guelli mobiliza a histéria de
muitas formas em sua colecao didética. Poderiamos dizer, até mesmo, que ele a mobiliza
igualmente em sua atividade profissional como docente. Subjacente a essas formas
diversificadas de mobilizacao didatico-escolar da histdria, parece subsistir a crenca de que a
histéria pode nao apenas motivar o estudante, mas também, participar de forma

colaborativa do processo de produgao de significados para aquilo que ele estd aprendendo.

KATIA CRISTINA STOCCO SMOLE; MARIA IGNEZ DE SOUZA VIEIRA DINIZ. MATEMATICA: ENSINO MEDIO, 3
EDICAO REFORMADA — SA0 PAULO: SARAIVA, 2003.

codigo dacolegao: M ATEMATICA | M aTEMATICA
29012 EmBiIiNG MmiéD EEoR NS o

1A BTOCEE BMELE
MARIA IGNET DN

Katia Stocco Smole

Maria Ilgnez Diniz

432 paginas 480 paginas 352 paginas

Figura 15: Capas da colecdo de Kétia Smole e Maria Ignez. Esta imagem foi editada baseada nas duas cole¢des apresentadas

anteriormente

Os volumes desta cole¢ao possuem o formato de 172 mm x 243 mm° e, em relacao,

inicialmente, ao nimero de paginas de cada volume:

Volume Livro Didatico Manual do Professor

Um 432 paginas 78 paginas

6 P -~ . _— . .

O formato oficial das especificagdes técnicas minimas é de 205 mm x 275 mm, podendo ter uma variagdo de 3mm,. Tal informagdo
consta do Edital de convocagdo para inscrigéo de livros diddticos no processo de avaliagdo e selegcdo de obras a serem incluidas no
catdlogo de escolha de livros da 12 a 39 séries do programa nacional do livro para o ensino médio - PNLEM/2005
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Dois 480 paginas 80 paginas

Trés 352 paginas 80 paginas

Apesar desta colecdo de livros didéticos de matemadtica para o ensino médio ter sido
elaborada por duas autoras, iremos nos referir apenas a primeira autora, Kétia Cristina
Stocco Smole, uma vez que, como foi destacado na entrevista realizada com Katia, Maria

Ignez de Souza Vieira Diniz ndo pdde estar presente naquele dia.

Katia Smole € formada em Licenciatura e Bacharelado em Matematica. Iniciou sua
graduacao na PUC-SP e depois se transferiu para a USP, onde iniciou seus estudos para a
p6s-graduagdo. Iniciou o mestrado na 4rea de Andlise Matemdtica, mas logo apds sua
qualificagdo, Kdtia comegou a ministrar aulas para o ensino médio, onde permaneceu
durante 10 anos. Como sentiu dificuldades em conciliar as duas coisas, comunicou o fato ao
seu orientador, e este lhe disse que a educacdo matematica estava interessada por pessoas
que faziam matemadtica. Neste momento, a co-autora desta colecdo - Maria Ignez -
convidou Katia para trabalhar no Centro de Aperfeicoamento em Educacdo Matematica
(CAEM), em pesquisas voltadas ao ensino. Katia trabalhou também no CEFAM e
participou da elaboragcdo da Proposta curricular para a habilitagcdo ao magistério. Depois
de tudo isso, ela iniciou o mestrado na area de Diddtica, na FE-USP, tendo como orientador
o professor Nilson José Machado, e passou a pesquisar o ensino de matemaética a partir das
inteligéncias multiplas. Em seguida, no doutorado também realizado na Faculdade de
Educagdo da USP, investigou o tema da avaliacdo nas aulas de matematica. Trabalhou no

IME-USP como técnica de ensino e pesquisa, mas nunca foi docente desta instituigao.

Por fim, Kdtia Smole e Maria Ignez fundaram um grupo independente de assessoria
e pesquisa em educacdo matemdtica, chamado Mathema, com sede, hoje, no bairro de
Santo Amaro, Sao Paulo, capital. Este grupo, que é atualmente composto por 15
pesquisadores em educacdo e matemadtica vinculados a universidades publicas e/ou
particulares, elabora, dentre outros, materiais relativos a educa¢do matemadtica, tais como:
projetos para institui¢des publicas ou particulares, livros didaticos e paradidéticos, artigos

para jornais e revistas.

O Mathema presta assessoria e faz pesquisa praticamente em todas as dreas da
educagdo matemdtica e para elaborar, por exemplo, um livro didético, eles fazem
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levantamento de materiais, discussdes, semindrios sobre as variadas tendéncias presente no
ensino e aprendizagem da matematica. Durante estes semindrios, o grupo recorre a historia,
ndo s6 da matemadtica, mas sim a histéria geral, para entender o que estava acontecendo
socio-culturalmente durante o periodo de desenvolvimento do conceito matemético em

consideragdo, como mostra a passagem seguinte da entrevista realizada com Katia:

No ano passado, a gente fez semindrios sobre “As Tendéncias da Educacdo
Matemadtica”, as linhas de pesquisas. Entdo, quando nés estudamos a modelagem
matematica, nés nos perguntamos: em que época isto surge? Por que surge? Em
que contextos das ciéncias? Como é que eram as relagdes politico-educacionais?
A gente tem esta visdo, isto € uma caracteristica de todo grupo.

Esta preocupacdo com a histéria talvez possa ser parcialmente explicada pelo fato
de Katia, ainda durante o periodo de sua graduagdo, ter cursado, na USP, uma disciplina,
com duracdo de trés semestres, sobre histéria da matemadtica com a professora Elza
Gomide, e depois, mais um semestre sobre o mesmo tema com o professor Eduardo
Sebastiani. Além disso, Kétia logo percebeu que, para mobilizar histéria na educacdo

matematica escolar, seria necessdrio também estabelecer um didlogo com outras

tendéncias:

Fui atrds de outras pessoas que ndo sao especificamente, da histéria, mas que t€m
uma interface forte com ela, que é o pessoal da Etnomatemdtica, como o
Ubiratan, o Paulus Gerdes.

Para que estas préticas culturais de mobilizacdo da histéria sejam realizadas pelo
grupo, as duas coordenadoras do Mathema se preocuparam em ter uma biblioteca a altura
do grupo, cujo acervo contemplasse ndo s6 obras de histéria da matemdtica, mas de

educag¢do matematica em geral:

A nossa biblioteca tem um 6timo acervo sobre histéria da matemética e a gente se
preocupa com isso. A Maria Ignez, no ano retrasado, foi a Universidade de
Harvard, nos Estados Unidos, e encontrou o que Harvard tinha publicado de
pesquisas em histéria da matemadtica. A gente tem histdrias especificas e outras
coisas que vao saindo.
vi inter: upaca u zZ istori
Tendo em vista esse interesse e essa preocupacdo das autoras em fazer a histéria
participar da reflexdo e acdo relativas a educagdo matematica escolar, vamos, em seguida,

considerar como essa reflexdo tem se operacionalizado na cole¢do didética aqui em foco.
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Nela, existem duas secdes denominadas “O Elo” e “Flash Matemdtico” (figuras 16 a 18)

que tém como objetivo

estabelecer a relagdo entre a matemdtica, a vida q'uotidiana. e /oytras a.ree;s do
conhecimento, bem como explicitar o desenvolvimento hlStO.I'ICO de a'guI[I;
conceito, ou ampliar determinados aspectos do assunto desenvolv.ldo na teoria.
secdo “Flash” tem sempre relacdo com o tema apresentac}o na unidade em que ri:
encontra, podendo conter, inclusive, ques't()e.s para reflexdo. O fnesmo 1na(') 0co e
com a se¢do “O Elo”, que tem cariter mais livre, podendo ou ndo se relacionar
tema da unidade (Smole e Diniz, 2003, Manual do professor, p. 22).
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PARTE 1 — NUMEROS, ESTATISTICA E FUNCOES

A lei de Charles e o zero absoluto

Em 1787 o cientista francas Jacques Charles (1746-
1823) observou que os gases se dilatavam quando aqueci-
dos e se contraiam quando resfriados.

Isso pode ser verificado experimentalmente inflando-
se um balGo de borracha (bexiga) e pondo-o no congelador
de um refrigerador. Depois de algum tempo, nota-se uma
diminuigéo do volume do balgo.

BETTMANN/CORBIS

Em seus experimentos, Charles relacionou os valores
da temperatura e do volume de um cerfo gés, que descreveu -
por meio de uma funcdio do 12 grau: Jacques Charles.

V=%T+455,

onde V & o volume ocupado pelo gdgsem cm3 e T ¢ o temperatura em graus

Celsius (°C)

Com base em suas descobertas, Charles observou que as substdncias em esfa-
do gasoso obedeciam a um mesmo principio: diminuindo a temperatura de um gés
em 1 °C, ele sofria uma diminuicdo de volume equivalente g % de seu volume a

0 °C. Haveria, portanto, uma temperatura em que o volume ocupado pelo gés seria
3
de 0 cm3.

Essa temperatura foi chamada de zero absoluto e & possivel encontrar seu
valor através da funcdio dada acima:

V=O@%T+455=O<:>T=—273°C

Pesquise junto a seu professor de Quimica ou Fisica se & possivel ou ndo alcan- i
¢ar essa temperatura. :

") a da pelo francés Jacques Charles, séc. XVIII,
i : i itulo sobre Fungdes, vol. 1, p. 130, apresentando a funcdo usa
Fleura 16: Texto ao final do capiy Gpara mudanca de unidade de temperatura
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Seqiiéncia de Fibonacci
Acompanhe o seguinte problema:

Quantos casais de coelhos serao gerados em um ano, comegando com um dnico
casal, se em cada més cada casal gera um novo casal, gque se torna fértil a partir do
segundo més de vida?

1% més 29 més 3° més

Se voch respondeu 144 casais, acertoul
Copie & preencha a tabela com os dados que vocé obteve:

72 | g2 | 92 | 10m | 10| 120

1] 2 A%&%%I/Z/% 89 | 144

Os nimeros que representam a quantidade de casais (1,1, 2, ..., 144) formam
uma seqiléncia denominada segqliéncia de Fibonacci, em homenagem ad mate-
mético italiane Leonarde de Pisa (1180-1250), apelidado Fibenaeci — cujo significa-
do & filho de Bonacci —, que observou esta seqiiéncia na natureza e a descreveu.
Tente descobrir a lei de formagdc ou expressac geral da seqiiéncia de Fibonacci.
Uma dica: & uma fdrmula de recorréncial

Vocé deve estar lembrade que na Unidade 1 apresentamos a razao aurea e
vimos que dois ndmeros estéo em razdo aurea se 4 razdo entre eles & o numero
irracional & (fi) = 1,618... Mas, o que a razao durea tem a ver com a seqiéncia de
Fibonacei?

A conexfio antre a razéo Aurea e a seqiiéncia de Fibonacci foi feita pelo matema-
tico escocés Robert Simson (1687-1768). Ele observou que a razéo entre termos
consecutivos da seqléncia de Fibonacci se aproximava da razdo adurea. Por exemplo:
'—:'-;-;- = 1,618, Use sua calculadora & verifique este fato para outros termos da seqlién-

cia. Vocd pode consultar a tabela dos casais de coalhos.

Figura 17: Texto sobre a Seqiiéncia Fibonacci, vol 1. P. 165— Unidade 6: Seqiiéncias, Progressoes Aritmética e Geométricas

A seqliéncia de Fibonacei aparece fregiientemente na natureza, como no des-
dobramento dos galhos de uma arvore e na disposicie das folhas ac redor do caule.
O nimero de flores que formam o centro do girassol, de segmentos da superficie de
uma pinha e de escamas de alguns peixes sao também exemplos de nimeros de
Fibonacci, isto &, de ndmeros da segiiéncia de Fibonacei,

Basoado em: ENZENSBERGER, H. M. O disbo dos ndmeres. Sfio Paulo: Cia. das Ledras, 1997,
BARCO, L O csantista & um peivilegiado ledtor da natureza, In: Superrianessants, Sho Paulo, oul 1987,
OLIVEIRA, A, M, do & SILVA, A, Curse Justrac de matamaiica modema. Sio Paulo: Lisa, 5.4,

Figura 18: Continuagio da secdo anterior, p. 166
Mas, segundo Katia, as praticas culturais de mobilizacdo da histéria propostas na

obra didética ndo necessariamente estdo concentradas nestas duas secdes. Alguns capitulos
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também foram escritos com base em uma histdria do tema focalizado. Foi o que aconteceu,
segundo ela, com a se¢do sobre Matrizes, Determinantes e Sistemas Lineares e também

com aquela sobre Segiiéncias e Progressoes:

No ensino médio gente a parte de Sistemas, Determinantes e Matrizes, em todos
os livros - todos mesmos — publicados, vocé tem, primeiro, as matrizes, depois
determinantes e depois sistemas. No nosso livro, ocorre exatamente o inverso:
vocé tem sistemas até aonde ndo pode ir mais sem as matrizes; vem com as
matrizes até aonde nio pode ir mais sem os determinantes; faz os determinantes e
volta para os sistemas. N6s estudamos a histéria da matemadtica para desenvolver
esta forma de organizacdo, e isto acontece em varios momentos. Por exemplo, por
que a gente colocou PG (Progressio Geométrica) antes de Exponencial e
Logaritmo? Exatamente para que pudesse nao ter problemas e tem a ver, sempre,
uma coisa com a outra. Ainda que isto ndo seja explicitado para o usudrio, para o
aluno, a gente acredita que, fazendo deste jeito, ele aprende, via histéria da
matematica, sempre de um jeito melhor (Smole, entrevista).

Esta passagem da entrevista realizada com Katia pée em evidéncia um modo ainda
pouco freqiiente de se mobilizar histéria da matemaética em livros didaticos, modo este em
que a histéria ndo se manifesta explicitamente, como informacdo histérica ao leitor, mas
como “légica” de constru¢do didédtico-escolar do texto. Podemos perceber neste caso
particular comentado por Kaitia, que tal pratica de mobilizacdo didatico-escolar implicita de
histéria da matemdtica traz também implicita a crenca de que a construcdo do texto
didético-escolar ideal mobilizador de historia seria aquele que desenvolveria os conteidos
escolares focalizando-os de acordo com a ordem cronolégica de sua mobilizagdo na
atividade interna do matemaético puro. Desse modo, a seqiiéncia didatico-pedagdgica ideal
passa a coincidir com aquela requerida pelos usos internos desses objetos culturais no
interior da atividade matematica do matemadtico profissional. Conseqiientemente, a histdria
da matematica € vista como a histéria das mobilizacdes internas dos objetos culturais
matematicos exclusivamente nas praticas realizadas pela comunidade de matemaéticos
profissionais. E por essa razio que a histéria ideal dos sistemas lineares, matrizes e
determinantes € vista de forma articulada, sendo que o elo de ligacdo entre tais objetos € a
teoria das equagdes. Tanto na seqiiéncia didatico-escolar tradicional quanto naquela inversa
proposta pelas autoras, o objetivo escolar de se desenvolver tais objetos € o mesmo:
resolver sistemas de equacdes. Entretanto, na seqii€ncia didatico-escolar tradicional de
organizar os contetidos, o mais geral aparece no inicio e 0 mais restrito no final, e € por essa

razdo que matrizes vém antes de determinantes e estes antes de sistemas lineares. Ao
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proporem a inversao dessa seqiiéncia tradicional, as autoras estdo, muito provavelmente,
acreditando que seria mais motivador para o estudante partir de resolu¢do de sistemas de
equacoes e, conforme forem eles se defrontando com situagdes em que conceitos € métodos
ja conhecidos ndo forem suficientes para resolvé-las, introduzir novos conceitos,
propriedades e métodos ligados as teorias das matrizes e dos determinantes. E por essa
razdo que, dentro dessa op¢do metodoldgica, deve-se sempre voltar aos sistemas lineares.
Eles sdao, ao mesmo tempo, pontos de partida e ponto de chegada. E ainda que esta ndo seja
a unica forma de se contar a histéria dos sistemas lineares, a crenca que orienta as autoras €
a de que, mobilizando a histéria dessa maneira, os alunos aprenderiam melhor, isto &,
produziriam significados adequados para o que estdo aprendendo. Desse modo, as préticas
de mobilizagdo implicita da histéria na colecdo em foco estdo conectadas tanto a
argumentos motivadores, quanto a argumentos baseados na necessidade e desejo de
ocorréncia de uma aprendizagem significativa por parte dos estudantes. Além disso, este
modo de se conceber a histéria poderia ser interpretado como estando baseado em alguma

forma de principio genético. Tal principio

tem origem em uma lei biogenética defendida por Ernst Haeckel (1834-1919),
que faz a seguinte afirmacdo: "a ontogenia recapitula a filogenia", ou seja, o
desenvolvimento do embrido humano retraca os estigios pelos quais seus
ancestrais adultos haviam passado. Em pedagogia, tal principio € ligado a idéia de
que o aluno percorre em seu aprendizado as mesmas etapas historicamente
percorridas para a constru¢cdo de um conceito. Varios matemadticos famosos se
apresentaram partiddrios do uso pedagdgico desse principio, como Henri
Poincaré (1854-1912) e Félix Klein (1849-1925) e concebiam a Matemadtica
como uma acumulag@o linear e hierdrquica de conhecimentos que deveriam ser
recapitulados na escola nos processos de ensino-aprendizagem (Motta, 2005)

E claro que mobilizar a histéria assim de forma implicita ndo a torna aparente aos
usudrios dos livros. E pelo jeito, ndo também para os pareceristas do MEC. De fato, apesar
das autoras demonstrarem ciéncia de que estavam voluntariamente mobilizando histéria no
desenvolvimento de certos temas, € mesmo que a colecdo tenha agradado a equipe do
MEC, a mesma parece nao ter percebido o que nao estava explicito. Desse modo, eles

parecem ter avaliado a colecdo, no que se refere ao critério de uso da histéria, somente com

base na contextualizagc@o presente nas sec¢Oes citadas anteriormente:

Na contextualizagdo dos contetddos, a obra vale-se de situacdes do cotidiano,

N

textos sobre a histéria da matemdtica e questdes internas a matemadtica. As
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referéncias histdricas sobre a producdo do conhecimento matemdtico sugerem
perspectivas que podem contribuir para a sua aprendizagem. Destacam-se as
secdes “O Elo” e “Flash Matemadtico”, que promovem boas conexdes entre a
matematica e outros campos do conhecimento (Brasil, 2004, p. 49).

Mais amplamente do que puderam perceber os proprios pareceristas do MEC, os
argumentos subjacentes as praticas de mobilizacdo explicita ou implicita da histéria da
matemadtica na colecdo em foco parecem ir além daqueles relativos a necessidade de
contextualizacdo do conteudo escolar. Parecem também apontar para uma valoriza¢do
positiva da aprendizagem significativa, do envolvimento do estudante com aquilo que
aprende, da necessidade de producdo de seqiiéncias diddticas alternativas aquelas que
tradicionalmente estdo presentes nos livros e nas praticas escolares, bem como da
necessidade de problematizacdo da relacdo entre histéria e epistemologia da matematica
nas praticas escolares relativas a educacdo matemadtica. A seguinte passagem da entrevista

realizada com Kétia parece reforcar este nosso ponto de vista:

Neste sentido, abordamos as questdes epistemoldgicas, por exemplo, o zero é
uma questdo tdo dificil para a crianga de 1* a 4* série. N6s vamos com o0s
professores procurar a histéria da matematica, entender que método que originou
este ou aquele conceito, para que os professores possam mais que ensinar a
histéria do zero, que eles possam entender, afinal de contas, que tipo de reag@o os
meninos t€m quando aprendem e que possam ser encontradas na propria
epistemologia da ciéncia, entdo isto é muito freqiiente. (Smole, entrevista).

GELSON IEZZI ET ALL. - MATEMATICA: CIENCIAS E APLICACOES — SAO PAULO: SARAIVA, 2004

codigo dacolecao: = MATEMATICA MATEMATICA

umzm;nm
29001 — SRt

PMLEM £ 2006
pars smamse

Gelson IE

432 paginas 544 paginas 416 paginas

Figura 19: Capas da cole¢io de Gelson lezzi, o nimero de paginas € referente ao livro destinado ao aluno

Os volumes desta cole¢do também possuem o formato de 172 mm x 243 mm7. A

tabela seguinte mostra as quantidades de pédginas dos livros do aluno e dos manuais do

" No edital de inscrigdo, a medida padrdo para cada volume é de 205 mm x 275 mm, mas também foram aceitos volumes nesta medida

menor.
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professor relativos a cada série:

Volume Livro Didético Manual do Professor
Um 432 pag. 160 pég.
Dois 544 pag. 176 pag.
Trés 416 pag. 128 pag.

Gelson Iezzi € um dos mais conhecidos autores de livros didaticos de matematica do
Brasil. Sua formagao inicial, feita na USP, ndo foi em Matematica, como as dos autores
anteriores, mas em Engenharia, pela Escola Politécnica. Antes da conclusdo deste curso,
trabalhava como professor de matematica. Entdo, logo depois, fez o curso de Licenciatura
em Matematica, pelo IME-USP, isto por volta do final da década de 1960 e inicio da
década de 1970. Assim como Oscar Guelli, ndo cursou uma pds-graduagdo, mas além de
trabalhar como docente no Ensino Fundamental e Médio e em cursos preparatérios pré-
vestibulares, também atua no ensino superior. Foi professor da PUC-SP, e 14 ministrou as
disciplinas de Fundamentos da Matemética, Algebra e Estruturas Algébricas. Através de
um convénio entre a PUC e a CENP, deu vdrios cursos de atualiza¢do para os professores

da educacao basica.

Ainda no inicio da década de 1970, comegou a escrever livros didaticos, como a
conhecida colecdo “Fundamentos de Matemdtica Elementar”, obra composta em 10
volumes. O autor percebeu a necessidade de integrar a histéria da matematica a sua cole¢ao
didatica, através de notas de aulas de sua pratica docente, isto por volta do ano de 1977.
Segundo o autor, nas primeiras edi¢des, esta inclusdo foi feita de modo amadoristico, mas

isso acontecia devido a quase auséncia de bibliografia especializada na época:

Nos tinhamos feito de maneira muito amadoristica a colocacdo de texto de
histéria na edi¢do primitiva, na edi¢gdo mal editada, tudo isto. E sentimos que
estes textos provocaram muita curiosidade e interesse por parte de professores e
de alunos. Entdo, aprofundamos estes textos e até usamos as imagens dos
matemdticos no interior e na capa do livro, os principais matematicos.
Achdvamos que, com isto, a gente estaria contribuindo, também, a dar uma fei¢do
humana aos matemdticos que o pessoal s6 conhecia, praticamente, pelos nomes
(Iezzi, entrevista).
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Diferentemente dos demais autores aqui considerados, Gelson lezzi foi também
editor de livros didaticos de matemética, uma vez que, até 1998 foi diretor da Atual Editora.
E nesta época, sua editora traduziu e publicou uma colec¢io, em seis volumes, escritos por
autores diferentes, chamada “Topicos de Historia da Matemdtica para uso em sala de
aula”, que fazia parte de um anudrio do Conselho Nacional de Professores de Matematica
dos Estados Unidos (NCTM). Esse tipo de investimento editorial poderia, é claro, ser
relacionado a um certo interesse pessoal e profissional do préprio editor pela discussio

relativa a mobilizacdo didatico-escolar da histéria da matematica.

Do mesmo modo, as praticas mobilizadoras de histéria que se apresentam na
colecdo diddtica de lezzi denominada “Matemdtica: Ciéncias e aplicacdes”, que foi
apresentada ao MEC e que estamos aqui considerando, poderiam ser vistas como um
aprimoramento daquelas inicialmente propostas amadoristicamente na sua colecdo
“Fundamentos de Matemdtica Elementar”, bem como em outras colecdes que a sucederam.

O proprio autor reconhece este fato:

Alids, na primeira edi¢do ndo tinha estes textos, mas na segunda edicdo foram
acrescentados, na década de 1980. Esta colecdo é o passado, ela teve uma
sucessora no século 21, editada no ano de 2001, é a cole¢do ‘“Matematica:
ciéncias e aplicacdo” que € a obra aprovada para o PNLEM 2005. Nesta vocé tem
os textos de histéria da matemdtica semelhantes aos inclusos nas colegdes
anteriores (Iezzi, entrevista).

Apesar de toda experiéncia adquirida pelo autor em sua carreira, 0 mesmo percebeu
que a mobilizagdo da histéria da matemdtica em sua colecdo deveria ser feita por um
especialista nesta tematica. Desse modo, lezzi convidou o professor Hygino H. Domingues

a elaborar estes textos, conforme relata o préprio Iezzi, na entrevista que nos concedeu:

A terceira edi¢@o que foi lancada por volta de 1990 ja havia sido produzida com a
ajuda de um profissional da drea de histéria da matemética, que é o professor
Hygino, que traduziu o livro do Eves para a editora da Unicamp. E um grande
professor de matematica. Mas foi préximo de sua aposentadoria, até depois dela,
que ele comecou a trabalhar com a histéria da matemdtica. A histéria da
matemdtica produziu mais entusiasmo a ele do que a prépria dlgebra, de que ele é
um expert. Eu acredito que o Hygino poderia citar toda uma bibliografia, além de
Eves, além de Boyer. E ele trabalhou muito com a gente (Iezzi, entrevista).

Na colecdo de lezzi apresentada ao MEC, a historia € mobilizada principalmente

nestes textos produzidos “por encomenda” ao professor Hygino, numa secao denominada
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“Matemadtica no Tempo”. Esta se¢do é geralmente apresentada ao final dos capitulos e

ocupam de duas a quatro paginas. Segundo o préprio lezzi, o principal objetivo desta secdo

€ o de humanizar a criagdo da matemadtica, a criacio do conhecimento
matematico, como uma drea do conhecimento humano, desmitificar o
matemadtico, o trabalhador em matemdtica, como um trabalhador, ndo mais que
isto. E mostrar que a matemética ndo foi coisa de um punhado de pessoas, num
determinado momento 14 na Antigiiidade. E uma construcdo, ao longo dos
séculos, e um trabalho de muita gente, e que esta constru¢ido nao estd terminada,
como muitos pensam. A pesquisa em matemdtica continua, e nunca se teve tantas
areas sendo pesquisadas como nos séculos XX e XXI. H4 um aumento expressivo
em trabalhos de pesquisas em matemadtica. Entdo, a cria¢do da matemadtica
continua (Iezzi, entrevista).

Na figura 20, que se segue, selecionamos um exemplo de pritica de mobiliza¢do

didatico-escolar da histéria nas secdes denominadas “Matemadtica no Tempo”.

A lnvengao dos logaritmos

O deserwalvimento cientifico verificado no Renascimento, especialmente na
Astronomia € na navegagdo, exidia longos e laboriosos cdlculos aritméticos, A intro-
dugag, perto do final do século XV, do uso das fragdes decimais em substituicdo as
sexagesimats @ 4s comuns, amenizou um pouco as dificuldades computacionais gos
cientistas, Mas estas somente seriam superadas a contento com a invengio dos
logaritmos, no inicio do século XV ;

Aidéia dos inventores dos logaritmes era transformar operagbes mais dificeis de
efetuarem outras mais faceis, por meio de tabelas gue permitissem voltar aos calculos.
iniciais. Por exemplo, transformar multiplicagtes em adigdes e divisdes em subtracdes,
idéia essa ja explorada embrionariamente antes. De fato, numa obra de 1484, 0 médico
& matematico francés Micolas Chugquet (14457-15007) incluiv uma tabeld em que 8

primelra coluna era a progressao geoméetrica de razao 2

1.2,4,816. .., 263144, 524 288, 1048576 (2" n=1, 2,3, ..., 20)

It o
& a'sequnca, a progressao aritmética, de razae 1:
&
r
0, 1.2:3'4,..,18, 19,20 T

e abservou explicitamente que a adicaoe na segunda coluna ¢omesponde a muii:lipii—
cagao na primeira. Por exemplo, para efetuar 8 x 16 basta somar seus correspondentes,
3 +4 =7, e depos localizar ¢ sétimo elemento da primeira-cgluna, que & 1284ag

omitido), Posteriormente essa idéia seria estendida pelo rrialeméticolaiemac_n M. Siif_el_

(1486-1567) para expoentes negativos e fraclpnarios. A tabelaconstruida por Chugquet

|

Figura 20: Este texto € composto por quatro paginas, aqui estd apresentada apenas a primeira, vol. 1, p 212-215
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Como se observa, trata-se de um texto sobre logaritmos e suas relagdes com as
progressdes. Ndo s6 o texto, como também as imagens de primeiro plano e de fundo nele
presentes sdo mobilizadoras de informagdes histéricas. Nao se trata, € claro de uma pratica
original de mobilizar histéria em livros didaticos de matematica, e em relacdo a essa
pratica, poderiamos fazer os mesmos comentdrios que ja fizemos anteriormente a cole¢ao
de Dante, ou seja, estes sdo compilagdes para fins didaticos produzidas por recortes e
adaptagdes de textos diversos, porém, com uma diferenca. Agora, os textos foram escritos,
explicitamente, por um Unico e mesmo autor, o professor Hygino H. Domingues, como
afirmou o préprio lezzi em sua entrevista. E claro que essa pritica de encomendar textos
bem definidos a outros autores que ndo os da colecdo ja é antiga em nosso pais. E claro
também, que o fato dos textos terem uma Unica € mesma autoria ndo 0s torna mais
acessiveis a alunos e professores, ainda que o autor dos textos possa ser tido como um
especialista no assunto. Ainda que os textos da se¢do Matematica no Tempo sejam bem
produzidos e com base em literatura especifica e especializada em histéria da matematica, a
pratica escolar de mobilizar histéria dessa maneira, como jd ressaltamos anteriormente, €
meramente informativa, e ainda que possa trazer algum esclarecimento adicional para
professores e alunos, dificilmente poderia trazer uma contribui¢do organica, significativa e

problematizadora para a aprendizagem matemadtica e ético-politica dos estudantes.

A histéria também é mobilizada em outros momentos nesta colecdo, mas de forma
indireta, menos informativa e, a nosso ver, mais organica e significativa do que o modo

como € mobilizada na secao citada acima, como mostra a figura 21.
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@ Introducdo

Quando resolvemos a equagdo do 27 grau x* + 2x + 5 = 0, por exemplo, utilizando a
farmula de Bhaskara, encontramos:

io m2ENF-4-1.5 _ -2#4-16
2

2-1

Para determinar o valor de x, é preciso calcularmos a raiz quadrada de —16. Em R,
porém, isso & impossivel, pois ndo existe um ndmero m real tal que m’ = —16.

Anecessidade de obter uma solugao para esse tipo de problema levou 05 matematicos
a Procurar Novos conjuntos em que "o quadrado de certo elemento pudesse ser negativo?

Historicamente, uma equagao efa vista como a formulagdo matematica de um proble-
fMma concreto; assim, se no processo de resolugao aparecia um radicando negative, os
matemdticos concluiam, simplesmente, que o problema ndo tinha solugio pratica.

Um primeiro avanco importante foi dado por Girolamo Cardano (1501-1576), que
considerou o seguinte problema pratico: dividir um segmento de comprimente 10 em
duas partes cujo produto seja 407 Chamando uma das partes de x, 2 outra serd expressa
por 10 - x, donde segue a equagac:

%-(10—x) =40 =% — 10x+40 =0,
que formmece x = 51 J=15 .Como em R ndo existe m tal que m’ = -15, a equacao nao
teria solugdo e nao haveria uma construgao possivel para o problema. Mesmo assim,

Cardano deu um passo adiante. Trabalhando com os radicandos negatives ‘como se fossemn
nimeros; as duas partes do segmento teriam comprimentos:

54+ =15 e 10-(5++-15) = 5= 15,
de fato, (5 + V=151 (65— +=15) = 25— (—15} = 40.

Esses calculos mostravam que os “nameros” 5 + V=15 & 5— 4215 eram solucdes da
equagao algébrica x'— 10x + 40 = 0, ainda que ndo se soubesse o significado de ‘nimeros”
desse tipo.

El"] BEATEMATICA; ETENCLA | AP CACTES

Fi 5 n L vol37p-200201

Como se observa, nesta figura, o tema focalizado sdao os Nimeros Complexos e, no
seu desenvolvimento se manifesta uma pratica de mobilizar histéria cujo principal objetivo,
a nosso ver, ndo € tanto informar que italianos do século XVI como Cardano e Bombelli
teriam dado uma contribuicdo para o desenvolvimento do tépico em questdo. Mais do que
isso, a nosso ver, o propdsito implicito de tal pratica € mostrar a ligacdo existente entre
resolucao de equacdes de 2° e 3° graus e o surgimento de certos objetos que, ainda que sob
a Gtica do conhecimento matemdtico dos alunos pudessem ser encarados como estranhos e
sem sentido, foram tratados naturalmente por aqueles personagens e, muito mais tarde, no
século XIX, adquiririam o estatuto de “ntimeros”. E claro que um tal tipo de articulagio
explicitada entre um problema do século XVI, os métodos de ataque a tal problema entdao
disponiveis, a pesquisa em torno da resolu¢do de equacdes de grau superior a 2 naquele

contexto e a no¢ao mais recente de nimero complexo constitui uma forma didédtico-escolar
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de mobilizar a histéria muito mais organica, esclarecedora e significativa do que aquela que

se apresenta na secdo Matematica no Tempo.

3 E possivel provar que, tomando circulos centrados em O, os arcos determinados
b —
nesses circulos por duas semi-retas, OA e OB, sio proporcionais ao0s seus

: 8, _ By

. . s 5
oS, Bto &, —— = —2 = A =
: Oy OA, OAy

Esse fato se relaciona com a medida do raio da Terra feita pelo grego
Eratéstenes, duzentos anos antes de Cristo. Examinando os resultados das ob-
servacoes astrondmicas acumuladas durante séculos na biblioteca de
Alexandria, Eratdstenes soube que em Siena, cidade situada a 5 mil estidios
{medida grega de comprimento, equivalente a 41,25 m) ao sul de Alexandria, o
sol refletia no fundo de um pogo ao meio-dia de ceno dia de cada ano. Num
dado ano, ao meio-dia desse tal dia, Eratdstenes mediu o dngulo que um maio
. solar fazia com a vertical de Alexandria, achando aproximadamente 7°
Mostre que esse processo lornece para o raio da Terra o valor aproximado

de 230 000 espidios.
In
Figura 22: Gelson Iezzi, Matematica: Ciéncias e aplicagdes, vol. 2, p. 49
O mesmo poderia ser dito em relacdo ao texto da figura 22. Nele, a prética
mobilizadora de histéria se apresenta ndo mais em um texto introdutério de contetidos, mas
no enunciado de um problema proposto ao aluno, qual seja o de se determinar o raio da
Terra, com base no método utilizado por Eratdstenes, que € explicado resumidamente ao
aluno no enunciado do préprio problema. Ainda que em uma colecio denominada
Matemdtica: Ciéncias e aplicacdes, o autor perca a oportunidade de, no contexto do
problema proposto, explorar e estabelecer conexdes mais profundas entre matemadtica,
astronomia e geografia - uma vez que se limita a explorar unicamente o aspecto
propriamente matematico do método de Eratostenes, ignorando os seus aspectos
astrondmicos e geograficos. Nao resta divida que tal pratica de mobilizar didaticamente
histéria conectando-a a problemas € bem mais esclarecedora e produtora de significados do

que as praticas direta e meramente informativas.
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Estas praticas mobilizadoras de histéria presentes na colecao de Iezzi parecem ter

agradado os pareceristas do MEC, a respeito das quais redigiram a seguinte breve nota:

A contextualizagdo estd presente nos problemas que envolvem a aplicagdo da
matemdtica /.../ Merecem destaque as bem elaboradas referéncias a histéria da
matemdtica que permeiam toda a obra (Brasil, 2004, p. 55).

Este lacOonico comentdrio, apesar de qualificar favoravelmente as préticas
mobilizadoras de histéria presentes na colecdo, é, na realidade, de pouca valia para os
professores que escolhem as obras com base nos pareceres do MEC. Isso porque, além de
laconico, o comentdrio nem discrimina ou tipifica que praticas mobilizadoras da histéria
seriam estas tidas pelos avaliadores como “bem elaboradas” e nem explicitam as razdes

pelas quais tais préaticas de mobilizar histdria seriam “boas praticas”, em relacdo a outras.

E importante ressaltarmos ainda que Iezzi, no Manual do Professor que acompanha
a colecdo, apresenta uma lista de livros e revistas especializadas em temas especificos de
educacdo matemadtica e, dentre eles, de histéria da matemética (como mostra a figura 23
que se segue), além de sugerir outra lista sobre livros paradidaticos, sitios da internet e
centros de pesquisas em educacdo matemadtica, fato este que € destacado positivamente

pelos pareceristas do MEC.

C. Livros sobre Histéria da Matemdtica

o Colecdo "Tdpicos de Histéria da Matemdtica — para uso em sala de aula”, varios autores, 558
Paulo, Atual, 1993,
Essa colegdo procura dar ao leitor uma visdo abrangente da histdria da descoberta matems
tica. Esta dividida em & volumes:

Mimeros e numerais

Algebra

Geometria

Trigonametria

Computagio

Calculo
Em cada velume € abordada a histdria da criacdo e deserwolvimento de um grande tema
matematico, O volume é dividido em tdpicos bastante curtos (de no méximo & paginasy
denominados capsulas, onde & abordado algum assunto ligado ao terma. Assim, por exem
no volume sobre Geometria existe uma capsula contendo varias demonstragdes do tecrems
de Pitdgoras,
Histdria da Matemndtica, Howard Eves, Campinas, Unicamp, 1997,
Conceitas Fundamentais da Matemdtica, Bento de Jesus Caraga, Lishoa, 58 da Costa, 1975
A experiéncia matemdtica, Philip Davis et alli, Sio Paulo, Francisco Alves, 1985.
Histdria da Matemdtica, Carl B. Boyer, S3o Paulo, Edgar Blicher/Edusp, 1974.
Infrodugdo & Histéria da Educagdo Matemdtica, Maria Angela Miorim, Séo Paulo, Atual, 1955
Os numeros: a histdria de uma grande civilizagdo, Georges Ifrah, Rio de Janeiro, Globo, 19525
Histdria concisa das matemdticas, Dirk Struik, Lisboa, Gradiva, 1989.
Episddios da Histéria Antiga da Matemdtica, Asger Aaboe, Sio Paulo, SBM, 1984,

* & % & & 3 &

Figura 23: Lista de livros sobre histdria da matemdtica. Gelson lezzi, Matemética: Ciéncias e aplicagdes, Manual do Professor, p. 14
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D. Livros paradiddticos

» Colegao “Pra que serve Matemdtica?, Luiz Marcio Pereira Imenes et alli, Sao Paulo, Atual, 1
Essa colecdo busca responder a cldssica pergunta dos alunos em qualquer assunto: ‘pra
isto serve?” Através de exemplos do cotidiano, de jogos e de aplicagdes, o5 autores proc
responder 3 pergunta cldssica em cada um dos seguintes temas:

Algebra

Angulos

Equagdo do segundo grau

Fraches e nimeros decimais

Geometria

MNUmeros negativos

Proporgdes

Sermelhancas
Colecao “Vivendo a Matemdtica; varios autores, 530 Paule, Scipione, 1990,
Essa colegio busca criar o gosto pela Matematica através do conhecimento das ligagbes
essa ciéncia e objetos/fatos da realidade. Até o momento foram publicados os segul
volumes:

Brincando com numeros

Geometria dos mosaicos

Descobrindo o teorema de Fitdgoras

Medindo comprimentos

Problemas curiosos

I 4 MATEMATICA: CHENCIA £ APLICACTR S

Figura 24: Continuagéo da lista de livros paradidaticos. Gelson lezzi, Matemitica: Ciéncias e aplica¢des, Manual do Professor, p. 14.

BENIGNO BARRETO FILHO E CLAUDIO XAVIER DA SILVA - MATEMATICA AULA POR AULA — SA0 PAuLO:
FTD, 2003

codigo da colegao: : MATEMAT'CA .
23008 0 AULA POR AULA

Benigno Barreto Filho
Claudio Xavier da Silva

336 paginas 336 paginas 336 paginas

Figura 25: Capas editadas da cole¢do de Benigno e Claudio

Os volumes desta colecdo possuem o formato de 205 mm x 275 mm. O quadro a

seguir apresenta o nimero de paginas de cada volume desta colegdo:

Volume Livro Didético Manual do Professor
Um 336 paginas 32 péginas
Dois 336 pédginas 32 péaginas
Trés 336 paginas 48 paginas

Benigno é formado em Fisica e Matemdtica, fez mestrado em Educacdo, pela
Unicamp, na 4rea de Educacdo em Fisica. Cldudio, por sua vez, fez Licenciatura em

Matemitica e pds-graduacdo em Educacdo Matematica, pela Universidade Estadual de
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Montes Claros, Minas Gerais. Mas, apesar do primeiro ter sua linha de pesquisa principal
relacionada diretamente ao ensino de fisica, isto ndo constituiria, € claro, um fator
impeditivo para que os autores, em colaboracdo, propusessem priticas de mobilizacdo de
histéria em sua cole¢do. Ao contrdrio, essa colaboracdo poderia mesmo estabelecer
proximidades e articulacOes interessantes entre praticas didatico-escolares de mobilizacdo

de histdéria da matematica e de ciéncias em geral.

A entrevista concedida pelos autores foi dada de forma diferenciada em realizacdo
as outras até entdo, eles preferiram ndo especificar um tema de cada vez, e sim integrar em
uma conversa unica. O foco central foram as priticas mobilizadoras de histéria da

matematica, pois segundo, eles queriam dar uma contribuicdo maior a esta pesquisa.

Em certo momento, Benigno disse que as préticas de mobilizacdo da histéria ndo
teriam sido propostas na colecio em foco somente por causa das exigéncias feitas pelo
MEC, uma vez que isto ja vinha ocorrendo, hd alguns anos, em sua cole¢do. Além disso,

segundo ele, na edi¢do submetida a aprovacdo do PNLEM,

a gente procura uma abordagem no sentido de fazer perceber que todo o
conhecimento cientifico, em qualquer drea, ¢ uma coisa que se dd diante da
criacdo da mente humana, uma coisa que se da diante da necessidade social de
cada época. Entdo, a nossa abordagem de histéria da matemdtica parte deste
pressuposto, que o aluno perceba da mesma forma que tem necessidade do
momento que ele vive, essas necessidades foram diferentes em outras épocas, e
foram motivadoras do desenvolvimento do conhecimento cientifico (Benigno,
entrevista, 2007).

Como se pode observar, segundo a concep¢ao de mobiliza¢do diddtica da histéria
apresentada por Benigno, ndo seria conveniente e nem desejavel realizar uma mera
transposicdo da matematica de um momento histérico qualquer para 0 momento presente,
uma vez que as necessidades que estariam na base da produ¢do de conhecimentos em dois
momentos histéricos diferentes seriam também diferentes. E claro que um pressuposto
interessante desta natureza poderia gerar praticas de mobilizacdo de histéria na colecdo
igualmente interessantes e originais. Entretanto, os autores ponderaram que nao foi possivel
operacionalizar essa proposta na colecdo porque o nimero de piginas da mesma teria sido
limitado pela editora. De fato, as quantidades de pdginas de todos os trés volumes da

colecdo sao idénticas. Além disso, segundo os autores, teria sido exigido deles que
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limitassem as quantidades de pdginas dedicadas a alguns assuntos, neles incluida a

contextualizagdo da matematica via historia:

E preciso reparar no espaco que a gente tem no livro didatico, que nio é dos mais
amplos, ndo é como a gente gostaria que fosse. A gente tem as nossas limitagcdes
dentro do mercado editorial. Assim mesmo, a gente procurou explorar, dentro
dessas limitagdes, o que a histéria da matematica pode nos favorecer nesta
construcdo do conhecimento (Benigno, entrevista).

Dentre as cole¢des que analisamos, este foi o primeiro caso em que os autores se
referiram explicitamente a um condicionamento restritivo posto pela editora em relacdo a

praticas de mobilizacdo de histéria na colegdo.

Apesar dos autores destacarem a importancia sobre a mobilizacdo de histéria nos
livros didédticos de matematica, o parecer do MEC foi ainda mais restrito do que o

condicionamento que os autores alegam ter sido imposto pelo editor:

Quanto a contextualizacdo histérica, os capitulos iniciam-se por uma secao com
extratos da histéria da matemadtica sobre o tema a ser tratado (Brasil, 2004, p. 53).
Neste caso, o professor estd diante de um parecer que ndo diz absolutamente nada
acerca das praticas de mobilizacdo de histéria na cole¢do avaliada, ou melhor, diz o que os

olhos de qualquer leitor desatento poderiam constatar num relance.

A principal se¢do em que a histéria é mobilizada nesta cole¢do é denominada “A
historia conta”. Tal secdo apresenta textos de duas a trés paginas que sempre aparecem no
inicio de cada capitulo. Ao final de cada texto, encontra-se a secio "Pesquise mais sobre o
assunto”, na qual se indica aos alunos algumas sugestdes complementares de leitura, como

mostram as figuras 26 e 27.
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O calculo na Medicina

o na Matematic:

‘Qual a ligacdo entre o cdlculo na Medicina

e o calcitlo na Matemqdatica?

Na busca do significado da palavra “calcular” somos remetidos
ao passado, onde o0 homem utilizava pequenas pedras (seixos) para
fazer contagens. Recorrendo ao latim, encontramos a palavra
“calculus” como o diminutivo de caly, cujo significado é pedra,
Dai o porqué dessa forma de contar ser denominada caleular. A
Medicina evoluiu de modo extraordindrio e a ultra-sonografia de
um rim, por exemplo, pode levar a um diagnostico envolvendo a
expressio “calculo renal”, o que significa dizer, literalmente, “pe-
dra no rim”.

O calculo, objeto do nosso estudo, teve a sua estruturagio € |
desenvolvimento formal atribuidos principalmente a Newton €
Leibniz (século XVID. No entanto, também contou com Virios €s-
tudos feitos em periodos anteriores.

Registros desses estudos foram encontrados no papiro de Rhind
(aproximadamente 1650 a.C.), onde aparecem evidéncias para o
calculo do volume de uma pirimide de base quadrada, como sen-

do —% do volume de um prisma retangular, considerando que ambos

tenham bases com mesma drea e alturas iguais. Sabemos, hoje,
gue tal demonstracdo nio € possivel sem considerar os
infinitésimos, 0 que nos remete aos fundamentos do cilculo. A
Grécia também deixou contribuicdes importantissimas nesse cam-
po. A necessidade de determinar dreas, volumes € at€ mesmo o
centro de gravidade dos corpos, fez com que ¢studiosos como
Arquimedes (287-212 a.C.) utilizassem o chamado “método da
exaustio” com bastante rigor,

Figura 26: Este texto encontra-se no capitulo sobre derivadas, vol. 3, p. 209
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Arguimedes teria encontrado  solucio enguanto tomava banho em uma banheina ¢ sudo
as ruas gritando "Bureka!”("Encontrei™) ,

Arquimedes nasceu em Siracusa e, ainda jovem, foi para
Alexandria onde estudou com seguidores de Fuclides. Dedicou-se ,
especialmente a assuntos como a Geometria, Aritmética, Mecani- 1
ca hidrostitica e Astronomia. 4

Fonte: Gorri, A AL A primeira pniversidade do mundao,
Histdiria do pensanrerito, 113120, 1987,
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AABOE, A, Episadios da Hisidria Antiga da Matenidtice. Rio de Janciro, SBM, 1984,
BERGAMINI, D. et alii. As Matemdticas. Rio de Janeiro, José Olimpio, 1969,

BOYER, C. B. Histdria da Matemdtica. 5ao Paulo, Edgard Bliicher, 1974, |
LANCELOT, H. Maravilbas da Matemdtica. Porto Alegre, Globo, 1956. |
RADICE, L. L. A Matemdtica de Pitdgoras a Newton. Lisboa, Edi¢oes 70, 1971. |

Figura 27: Continuagdo do texto p. 210, nestas paginas percebe-se que a diagramagao feita para esta se¢do ndo apresenta o nimero da
pagina, mas sempre traz, além do texto, alguma figura teoricamente relacionada ao tema

Como se observa, trata-se da persistente e ja tradicional pratica de se mobilizar
histéria meramente informativa no inicio das diferentes unidades que compdem a colegdo e,
quanto a isso, ja tecemos comentdrios exaustivos. Entretanto, no caso particular desta
colegdo, ilustrado pelas figuras 26 e 27, é indispensdvel que fagamos novos comentdrios
relativos ao contetido do texto informativo. O texto encontra-se no ultimo capitulo do
volume 3 desta colecdo, relativo as Derivadas, porém o texto exposto faz relagdes apenas
da palavra cdlculo entre as dreas em questdo no titulo “O cdlculo na medicina e na

matemdtica”. Seria natural que o leitor, ao se deparar com este titulo e com a questdo que
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imediatamente lhe sucede — “Qual a ligacdo entre o cdlculo na medicina e na matemdtica”
-, esperasse alguma informacao esclarecedora acerca de aplicagcdes do célculo diferencial e
integral a drea médica, mas ndo € isso o que de fato ocorre. Eles tentam relacionar apenas o
significado da palavra “cdlculo” as suas varias aplicacdes no contexto da logistica, isto &,
“pedra”, e no contexto da medicina, como ‘“célculo renal”. Com base nessa indistincao, os
autores comecam a ver “calculo” em tudo, até mesmo no papiro de Rhind. Desse modo, o
que o leitor poderia imediatamente concluir € que o cdlculo da medicina nada tem a ver
com o calculo diferencial e integral da matemdtica com o qual ele deverd se defrontar
naquele capitulo do livro. Este texto do ponto de vista de Bianchi (2004), apesar de estar no
inicio do capitulo, ndo serviria como “Informagdo Geral”, e segundo Miguel e Miorim
(2004), entre os seus argumentos questionadores, seria um de literatura de natureza
imprépria.

Préticas de mobilizacdo de histéria manifestam-se também, nesta cole¢ao, em outra
secdo chamada “Saiba mais um pouco”. Nas figuras 28, 29 e 30 que se segue, selecionamos

uma delas a titulo de exemplo.
SAbA nm poncs mais

O lugar da Terra

A Terra, planeta habitado pelo homem, con-
seguiuocupar o lugar central do Universo, duran-
te muitos séculos. Essa hipotese ultrapassada ali-
mentou deuses e varios preconceitos que impedi-
ram a ciéncia, durante séculos, de caminhar. A
maldigio era a pena sofrida por quem tentasse
retirar a Terra dessa pasi¢io, No século IIT a.C,,
essa tentativa, malsucedida, foi feita pelo matems-
tico e astréonomo Aristarco de Samos, Somente 18
séculos depois, Nicolau Copérnico (1473-1543)
conseguiu, postumamente, fazé-lo.

Um dos estudos feitos por Aristarco foi so-
bre a disténcia entre a Terra e o Sol. Consideran-
do as condicoes da época, foi de grande
engenhosidade o céleulo feito por ele. Em suas
observacies, percebeu que o centro da Lua, em
quarto crescente, o centro do Sol e um observa-
dor na Terra representam trés pontos que, se fo-
rem ligados, formam um tridngulo retangulo SLT.

Figura 28: Capitulo sobre Trigonometria, vol. 2, p. 99
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Figura 29: Continuagéo da figura anterior

Seus calculos levaram-
no a concluir que a distin-
cia da Terra ao Sol TS € 18
a 20 vezes a distincia da
Terrad LuaTL

Calculo esse que, em-
bora perfeito, necessita
do conhecimento scbre

senos. |
: _TL
SCAX = TS
ou
1 _ 15

560 X TI:
P . 25 S8U

ara que -~ — 3

ma um valor entre 18 e 20
Aristarco utilizou para o
angulo de medida x o com-
plementar de T, ou seja, 3%

1
sen 3°

=19.11

Embora a distincia es-
tejacorreta, o angulo S é di-
ferente dos 3° adotados, o
seu valor efetivo é de 10"
Para isso, deve ter contri-
buide a precariedade de
instrumentos.

Acima, o universa segunda a concepeiio modema, contrastando com
1m esquema de 1539 {abalxo), que mostra a visho aristotélica. Essa
dividia o mundo em duas regibes distintas: a supralunar, onde glram os
astros e & formada pela “quinta exsiénela”™ ow éter, e a sublunar, shuada
no centro, & composta da quatro elementos — ar, figua, terma a fogo.

Fonte: Histiria do pensamento. Sto Paulo, Nova Cultural, 1987, n. 8, p. 52.

Figura 30: Continuacéo do texto acima, p. 100, conta-se um pouco sobre o geocentrismo que dominou o pensamento humano durante
muitos séculos.
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Como se pode observar, embora a se¢do tenha outra denominacdo, ndo estamos, a
rigor, diante de outra pratica diferenciada de se mobilizar histéria na colecdo, diferente
daquela ja presente na secdo “A historia conta”. Porém, apresentam dificuldades

semelhantes aqueles ja apontados no texto das figuras 26 e 27

Ou seja, com base na fonte exposta no rodapé apresentam uma interpretacao
controvertida, e atualmente amplamente condenada, acerca do estatuto da hipdtese
geocéntrica. Logo no inicio do texto da figura 28, os autores afirmam que “essa hipotese
ultrapassada (a geocéntrica) alimentou deuses e vdrios preconceitos que impediram a
ciéncia, durante séculos, de caminhar”. E claro que se esta interpretacdo fosse convincente,
os gregos ndo teriam construido os conhecimentos astrondmicos quantitativos que
construiram, conhecimentos estes que culminaram com os utilissimos trabalhos de
Ptolomeu, neles incluidos a constru¢dao de uma precisa tdbua de cordas, trabalhos estes que,
posteriormente mobilizados por hindus e drabes, durante a Idade Média, possibilitaram nao
s6 um completo desenvolvimento da trigonometria esférica e plana, como também o
desenvolvimento de conhecimentos astronOmicos indispensdveis para a navegacao
maritima segura e para o advento das grandes navegacdes por parte de portugueses e
espanhdis, na época do Renascimento. Portanto, € polémico afirmar, sem qualquer

argumentacao, que a hipdtese geocéntrica teria impedido a ciéncia de caminhar.

Pensamos também, que os autores poderiam ter tido um maior cuidado em relagcdo
ao modo de apresentagdao do método empregado por Aristarco para estimar a distancia da
Terra ao Sol em relagdo a distancia da Terra a Lua. Sobre isso, os autores afirmam que os
calculos de Aristarco o teriam levado a concluir que “a distdncia da Terra ao Sol (TS) é 18
a 20 vezes da distancia da Terra a Lua. Cdlculo este que, embora perfeito, necessita de
conhecimentos sobre senos”. Pelo que sabemos através de fontes fidedignas acerca da
histéria da matematica grega, ndo existe qualquer base para se afirmar que Aristarco tivesse
qualquer conhecimento sobre o que hoje denominamos “seno de um arco ou angulo”, e
muito menos que tivesse empregado, para o calculo que realizou, qualquer expediente
baseado na no¢ao de seno de um arco. Nem o préprio Ptolomeu, que viveu posteriormente
a Aristarco e cuja obra representa a culminancia de todos os conhecimentos astrondmicos e
geograficos dos gregos e de outros povos, chegou, a rigor, a construir uma tdbua de senos,

mas sim uma tdbua de cordas que tabulava as medida das cordas compreendidas por arcos
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de circunferéncia variando de meio em meio grau. Pensamos que os autores poderiam ter
tido mais cuidado ao afirmarem terem sido os célculos realizados por Aristarco “perfeitos”,
uma vez que, pelo que sabemos atualmente, a distancia da Terra ao Sol é cerca de 400
vezes maior do que a distancia entre a Terra e a Lua, e ndo de 18 a 20 vezes, como estimou
Aristarco com seus calculos. Entretanto, embora os autores constatem o erro na medida do
angulo x da figura, curiosamente, deixam de transmitir aos alunos a informacdo atual
acerca da relacdo entre as distancia da Terra ao Sol e a Lua. Além do mais, os
conhecimentos astrondmicos e matematicos mobilizados por Aristarco, e que caracterizam
a engenhosidade e genialidade do método por ele produzido, em momento algum sao

apresentados aos alunos no texto.

Mesmo assim, os autores ndo deixam de afirmar, no Manual do Professor que
acompanha a cole¢do, que os textos presentes sdo relacionados a abordagem da producao
cientifica e as diferentes possibilidades das aplicagdes tecnoldgicas a ela correlatas (Filho e

Silva, 2003, Manual do Professor, p. 6).

Um aspecto, porém, que constitui um diferencial dessa colecio em relagdo as
demais que aqui analisamos encontra-se no Manual do Professor, no qual os autores
apresentam os objetivos propostos para cada secdo de cada capitulo, de modo que também

0s objetivos propostos para as secdes “A historia conta” sao listados um a um.
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Consideracgoes Finais

O livro didatico foi considerado, neste trabalho, em sua materialidade, como um dos
produtos concreto-intelectuais da atividade profissional de autores e editores que, através
dele, veiculam propostas para o ensino de matemaética. Por outro lado, para além de sua
materialidade, ele poderia ser também visto como uma “forma simbolica pré-interpretada”,
na medida em que veicula, em primeira instancia, em todos os contextos geopoliticos e
institucionais em que circula um conjunto de crencas, idéias e valores relativos a
matemadtica e a educagdo matematica escolar e, nesse sentido, ele pode ser visto como um
complexo semidtico intencional e pré-interpretado (pelos seus autores, por exemplo) que
deverdo ser re-significados condicionalmente por diferentes usudrios, como nos ensina a

concepc¢do simbolico-estrutural de cultura.

Pensamos que tal concepc¢ao simbdlico-estrutural de cultura, inspirada nos trabalhos
de Thompson, nos abriu a perspectiva de explorar a nossa questdo de investigacdo de forma
original e esclarecedora. Ela nos remeteu, mais precisamente e, em ultima instancia, a
empreender uma interpretacdo personalizada dos padrdes semidticos pelos quais teriam se
pautado alguns autores de livros diddticos de matemadtica, no sentido de procurarem
estabelecer um didlogo com a histéria da matemaética a fim de fazerem-na participar de seus
textos didéticos destinados a educacdo matemadtica escolar. Alids, este foi o propdsito
central deste trabalho, qual seja, identificar, caracterizar e discutir estas praticas
mobilizadoras de histérias da matemaética realizadas pelos autores, através de um veiculo de

comunicac¢do de massa que € o livro didatico.

Tal interpretacdo personalizada foi realizada com base na andlise comparativa
cruzada dos trés tipos de textos por nds constituidos como fontes documentais para a

realizag¢do de nossa investigagao.

S6 foi possivel atribuir um estatuto documental a tais textos por acreditarmos serem
eles — e cada um a seu modo - reveladores ndo s6 dos valores pedagdgicos atribuidos a
histérias da matemadtica - quer por parte de autores de livros didaticos, quer por parte de

porta-vozes da politica publica federal de nosso pais -, mas também das diferentes
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concepcodes de educagdo matematica escolar orientadoras da produgdo desses livros e das
proprias politicas publicas, e dos modos como histérias da matemadtica sdo mobilizadas

segundo essas diferentes concepcoes.

Como vimos, os autores com os quais dialogamos nesta pesquisa parecem se
preocupar, hoje, com a contextualizacdo da matemadtica escolar, mobilizando, para isso,
histérias da matemdtica como um dos elementos auxiliares. Ainda que certas ressalvas
tenham sido apontadas, essas mobilizacdes foram, em geral, bem aceitas pela equipe de

pareceristas do MEC.

Ainda que alguns autores tenham explicitamente reconhecido dificuldades em se
lidar com histéria na educacdo matematica escolar, o fato de, mesmo assim, sentirem-se
quase que “compelidos” a fazé-lo, constitui, a nosso ver, um indicador de como uma
politica publica relativa a circulagao de livros didaticos no pais exerce um poder indireto
sobre os autores através dos editores que desejam, € claro, vender as suas colecdes de
livros. Se, por um lado, ainda que esse “poder ou controle estatal” — exercido através da
delegacdo de poder a certos integrantes da comunidade académica - possa ser visto como
positivo por algumas comunidades, por outro lado, ele acaba refor¢cando, cada vez mais,
praticas de mercantilizacdo cultural, inserindo também as préticas escolares e aquelas
relativas a educagcdo matematica escolar nesse circuito comercial. Desse modo, o valor
agregado as praticas escolares mobilizadoras de historias da matemadtica acaba sendo
unicamente identificado ao valor comercial agregado as praticas mobilizadoras de histérias
realizadas por autores de livros didaticos. Desnecessario seria dizer que, nesse circuito
cultural mercantilizado, o professor que atua diretamente na escola, por mais criativo e
competente que possa ser, € visto unicamente como um consumidor de praticas produzidas

por outras comunidades as quais se atribui “mais valor”.

Entretanto, ainda que valores possam ser agregados as praticas por instancias e
comunidades investidas de “mais poder”, tais praticas mobilizadoras de histérias da
matemadtica nos livros didaticos atuais ainda estdo longe de fazé-las participar de forma
organica, esclarecedora, significativa e problematizadora da educa¢do matematica escolar.
E até mesmo alguns dos autores que entrevistamos ndo discordariam dessa conclusio. E por

isso que gostariamos que as praticas fossem aqui vistas muito mais como estimuladora da
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continuidade de um debate necessario em torno das relacdes entre histéria e educagdo

matematica escolar.

A nossa pesquisa focalizou, porém, as priticas mobilizadoras de histéria sob o
ponto de vista de autores de livros didaticos. Seria preciso também focaliza-las sob a 6tica
de professores que atuam na escola e que fazem uso de tais livros. Mas isso seria uma outra

historia...
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