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RESUMO

Na foz do Rio Ribeira estd a "Barra", bairro afastado de Iguape (SP). Pedaco de terra ilhado
pelo mar, pelo Rio Ribeira e pela mata da Estagdo Ecoldgica Juréia-Itatins, onde se configura o
cendrio geral do Vale do Ribeira: grandes dreas de mata nativa preservada e uma populagdo sem
grandes perspectivas de renda, devido a restricdo do uso da terra e dos recursos naturais. Como
a escola local trabalha esta questdo? Que saberes sdo levados em consideracdo nesta
abordagem? Tendo como caracteristica metodoldgica a pesquisa participante, a pergunta ganha
novo direcionamento quando inicia-se na escola da “Barra” um projeto de educagdo ambiental
desenvolvido por jovens da comunidade. Estes jovens, monitores ambientais, buscavam para
além do trabalho com o turismo ecolégico, a sua organizagdo coletiva pela Associagdo de
Monitores Ambientais de Iguape (AMAI), bem como seu papel como educadores na
comunidade. Via neste trabalho intensidades de saberes buscando permear o espago escolar.
Acompanho o projeto durante os anos de 2000 e 2001 observando a interagdo entre saberes da
experiéncia dos monitores ambientais e dos professores e as relagdes de reconhecimento e
estranhamento destes diferentes profissionais da educa¢do, tendo como base teorias sobre
identidades e experiéncia. Busco, numa narrativa permeada por imagens, as contribui¢cdes deste
olhar para a discussdo sobre a relacdo entre escola e a comunidade e entre os saberes que se
constroem nestes diferentes espagos educativos num contexto de conflito s6cio-ambiental.

ABSIRACT

At the delta of the Ribeira river is located the district of Barra do Ribeira, or simply "Barra", a little
town, away from the city of Iguape, state of Sdo Paulo; peace of land surrounded by the sea, the
Ribeira river and by the forest of the government preserved Ecological Station of Juréia-Itatins,
where the general scenario of the Vale do Ribeira is delineated. Large areas of preserved native
forest and a population without adequate income perspectives, due to the restrictions of the use of
land and natural resources, posed by the government preservation laws. How does the local school
deal with these questions? What knowledge’s are taken in consideration in this approach? Using the
"Participant Research" as the methodological characteristic, the question gains new orientation while
is started at the school of "Barra" a project of environmental education developed by the youth of
the community. These young “environmental monitors” looked beyond the eco-touristical jobs, to
their collective organization as the AMAI (Association of the Environmental Monitors of Iguape) as
well as their role as educators inside the community. I saw on this effort an intensity of knowledge’s
trying to migrate into the formal school space. I have been following this project during 2000 and
2001, observing the interaction between the experience and knowledge of the monitors and the
normal teachers of the school, also the recognition or non recognition of those disparate
professionals in education. On this paper, by words and images, I am surfacing a contribution to the
discussions about the relation between the formal school and the community and between the
knowledge built on these different education places in an environmental and social conflicts context.
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APRESENTACAO

A organizacdo deste texto brinca com as imagens do curso das 4guas: inicia-se na
fonte, percorre o vale como um rio, encontra-se com o mar e depois vagueia por ele. H4
na escrita a busca de uma linearidade aberta aos refluxos circulares da memoria. O texto é
a histéria de uma experiéncia de pesquisa de Mestrado realizada na Barra do Ribeira
(Iguape). O caminho narrativo pelo curso das dguas poderia simbolizar a pesquisa e os
saberes por ela gerados como passagens.

O tom da narrativa é metodolégico, vai contando os modos de fazer da pesquisa e as
perguntas que a direcionam vao sendo tecidas e destecidas com os fios diversos colhidos
das experiéncias em campo e das experiéncias de leituras.

No Capitulo I, " Da vertente as imagens", entremeam-se escritos que poderiam ser
vistos como uma apresentagdo. Neles trago pensamentos de uma bidloga adentrando e
descobrindo os campos da pesquisa em educacdo. A reflexdo sobre a linguagem no oficio
da pesquisa marca o texto e sinaliza um desafio: vaguear entre a narrativa escrita e a
fotografica.

O Capitulo 11, " Pelo Vale do Rio Ribeira: chegancas", traz as primeiras curvas da
pesquisa: 0 encontro com o grupo "Intervencdes e Educacdo Ambiental" e os primeiros
olhares distraidos e indignados sobre a situagdo de conflito no interior e entorno das &reas
preservadas do Vale do Ribeira. Conflitos gerados pelas restricdes ao uso dos recursos
naturais aos moradores locais e permeado por relagdes hierdrquicas entre saberes. Estes
olhares vao despertando perguntas: como as escolas locais trabalham este assunto? Que
saberes levam em consideragdo? Os olhares indighados configuram também uma opgédo
metodoldgica: a pesquisa-intervencdo educativa.

O Capitulo I1I, "Na foz do Ribeira: dguas que se (des) encontram", narra os

encontros entre a escola da Barra do Ribeira e a Associacdo dos Monitores Ambientais de



Iguape (AMAI), e 0 meu com eles. Os monitores ambientais, jovens da prépria
comunidade, aventuravam-se em sua primeira experiéncia de educagdo ambiental na escola
da Barra. Via neste trabalho intensidades de saberes buscando permear o espaco escolar. A
narrativa traz o ir e vir de encontros e desencontros entre professores e monitores
ambientais, estes educadores outros e saberes outros que iam adentrando o espago escolar.
Aproximo-me devagar, neste texto, dos conceitos de identidade de Stuart Hall, de
experiéncia e saberes da experiéncia de Jorge Larrosa que vao abrindo possibilidades de
entendimentos das situacdes vivenciadas.

O Capitulo IV, "Pelo Mar: fluxos e refluxos de experiéncias compartilhadas",
vem dividido em duas partes. A primeira, na qual tragpo "a experiéncia como
pesquisadora-educadora-artesa", quebra a linearidade dos acontecimentos. Desta
experiéncia de tecedura, puxo quatro fios que considero importantes. No " entre os fios
do olhar e do narrar", a experiéncia da observacdo em campo e do vaguear entre o
registro escrito e imaggético; no " entre os fios do (acon-)tecer a pesquisa-intervencao",
os acontecimentos em campo que vao transformando os formatos da metodologia da
pesquisa; no " entre os fios coletivos", a experiéncia por transitar por diferentes espagos,
em especial pelo grupo FORMAR-Ciéncias e pelo Projeto Temaético "Floresta e Mar" e o
"confios do grupo "Intervencdes e Educacdo Ambiental", as trilhas por este
importante espaco de partilha da pesquisa.

Em " NavegacOes por um cais errante: a escola", segunda parte do Capitulo IV,
foco novamente as situagdes vivenciadas na escola durante o primeiro semestre de 2001.
Entre as imagens de um cais, de barcos, mapas de desejos e trilhas de espelhos, navego por
diversas experiéncias de encontro entre os projetos dos monitores ambientais e os dos
professores para a escola da Barra. Nesta narrativa acompanham-me autores como Michel
de Certeau, Stuart Hall, Jorge Larrosa, Magaldy Télles e outros que vao trazendo
contribui¢des para as reflexdes sobre as relagdes de reconhecimento e estranhamento entre
diferentes saberes e identidades no espago da escola.

Deixo aqui ao leitor este convite de viagem, que por entre as imagens e palavras a

leitura se faga também passagem.



"Quem se indina por ama da borda de um barc lento, sobre a dgua trangiiila, a
awmprazer-se nas deswbertas que seu olhar faz do fundo das dquas, W@ mil wisas belas -
eruas, peixes, flores, grutas, seixos, mizes de drwores - e imagina muitas outras. Mas
ndo raro ele fia perplexo e nem sempre pode separar a sombra da substdnda, distinguir
a rodha e o céu, os montes e as nucens, refletidos nas profundezas da dgua dara, das
aisas que habitam aqui e tém ali sua verdadeira morada. Om ele é atravessado pelo
reflexo de sua propria imagem, ora por um raio de sol, pelas ondulagdes vindas nio sabe
de onde, obstdculos que aumentam ainda mais a suavidade de sua tarefa. E assim, foi
awm a mesma incerteza que me deleitei longamente a me indinar a superfide do tenpo
decorrido” !

' BACHELARD, Gaston. A Agua e 0s Sonhos: ensaio sobre a imaginagio da matéria. Tradugdo Antdnio
de Padua Danesi 1. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. 202p. (Colegao T 6picos).






CAPITUIO 1

DA VERTENTEAS IMAG ENS

"Senhora me diz que wmi a fonte
com dois barris, senhora me diz
Eh, eh, eh, que wi a fonte

Senhora me diz que wi a fonte
Senhora me diz que wi a fonte...” ?

? Vissunga, cangdo de escravos de Minas Gerais entoada como uma ladainha.



Sinto a necessidade de apresentar-me. E screver alguns pensamentos como os de
quem vai a uma fonte para olhar-se refletida e para ouvir os seus proprios ecos.

Ao pensar em um texto inicial de apresentacdo veio-me a imagem narcisica,
inspirada em Gaston Bachelard, que em seu texto "A Agua e 0s Sonhos” traz uma maneira

ténue de entendimento do mito:

"Nardso, na fonte, ndo estd entreque somente a contemplagio de si mesmo. Sua
prapria imagem € o centro de um mundo. Com Nardso, para Narcdiso, € toda floresta
que se mira, todo o cu que vem tomar conscénda de sua grandiosa imagem. [...] ‘O
mundo é um imenso N arciso ocupado no ato de se pensar’ (Gasquet). Onde se pensaria
melhor que em suas imagens?” (BACHELARD, 1997: 26).3

Olhando para um lago percebo que os reflexos que vejo transfiguram-se a cada
respirar. E como se a cada tentativa minha de aproximacéo a uma imagem refletida na
pelicula, ondulagdes se formassem com a minha expiracdo e na 4gua meu rosto se
transfigurasse, a cada momento de uma maneira diferente como um espetéculo infinito de
formas.

Para acompanhar este texto deixo em suspensdo uma fotografia. Como a respiragéo
de Narciso que transforma suas imagens no lago, as marcas do motor do barco na superficie
especular deste negro rio redescrevem a paisagem de suas margens. No percurso por este
rio da Juréia prendo-me sempre a paisagem refletida, que vai se recriando sem repeticdo de
acordo com a velocidade do motor, com a profundidade das 4guas, com os singelos
movimentos que vém de dentro do barco e com outras varidveis que desconhego... um
caleidoscépio sem fim e maravilhoso.

Gostaria que a escrita pudesse me permitir a sensagdo desta dgua, fluida, leve e aberta
a um brilho novo e inesperado. E assim, ndo censurar os outros formatos de imagens e

pensamentos que podem surgir pelo caminho de meu texto, deixé&los reluzir, mesmo

quando ndo identifico as suas origens. Como nas palavras de Clarice Lispector, que “um

3 BACHELARD, Gaston. A Agua e 0s Sonhos: ensaio sobre a imaginagio da matéria. Tradugdo Antdnio de Padua Danesi
1. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. 202p. (Colecdo T6picos).



instante possa me lewar insensicelmente a outro e que o tema atemidtico ui se desenrolando sem plano, mas

eométrico cmo as figuras sucessitas de um aileidosapio.” (LISPECTOR, 1973:14)%.

"[...] as wozes da dgua quase ndo sio metafdriars, a linguagem da dgua é uma realidade
poetiar direta, os regatos e os rios sonorizam cm estranha fidelidade as paisagens mudas, as
dquas ruidosas ensinam os pdssaros e os homens a antar, a falar a repetir, hd, em suma, uma
antinvidade entre a palavra da dgua e a palavra humana.” (BACHELARD, 1997:17).5

Conhecendo e identificando-me com a poética da 4gua de Bachelard decidi neste
texto fazer minhas palavras brincarem com aquelas que ougo das dguas, por meio do
didlogo com fotografias de rios e mares, e outras que tenho feito nos trabalhos de
campo. A Barra do Ribeira, onde transcorre esta minha experiéncia de pesquisa, é quase
uma ilha, é onde desdgua o imenso Rio Ribeira no, ainda mais imenso, mar. Assim,
acredito que ndo foi somente Bachelard que me inspirou a usar esta metafora, as dguas
da Barra também inundaram minha escrita.

Fotografias suspensas permeardo todo texto. Que o leitor ajude-me a “encontrar por
trds das imagens que se mostram, as imagens que se ocultam, ir 4 propria raiz da forg imaginante.”
(BACHELARD, 1997:2).6

Apresentar-me neste momento significa transcorrer por descobertas no campo das
linguagens: a escrita e a fotografia. Foi neste periodo de um ano e meio que tenho
cursado a pds-graduagdo em educagdo e desenvolvido parte de meu trabalho de pesquisa
na Barra do Ribeira que ocorreram em mim transformagdes sobre os meus modos de
perceber e expressar. Acredito que estas transformagdes estdo muito relacionadas com o
tato de a p6s-graduacdo estar sendo um passeio por outra drea de formacgdo, ja que sou
uma bidloga olhando para os campos diversos da educagdo. Talvez por esta formagao
inicial ter marcado tdo fortemente a maneira de me expressar, impondo rédeas e

subterfugios para ocultar-me e resguardar-me, sinta a necessidade de escrever sobre estas

4 LISPECTOR, Clarice Agua Vim. S&o Paulo: Circulo do Livro S.A., 1973. 118p.

5 BACHELARD, Gaston. A Agua e os Sonhos: ensaio sobre a imaginagio da matéria. Traducdo Antonio de Padua Danesi
1. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. 202p. (Colecdo T6picos).

6 Ibid. p..2.



novas descobertas no campo das linguagens. Por isso, irei me apresentar escrevendo
sobre estas descobertas, redescobrindo-as e buscando seus indicios nos percursos de
minha formacao.

Volto-me entdo ao lago e debrugo-me sobre duas imagens do periodo de minha

formacdo universitdria na Universidade E stadual de Campinas.

O enigma da escada

Olhe por entre as janelas de uma sala de aula. Instituto de Biologia, Unicamp.
Busque uma frestinha entre as duras e negras cortinas que impedem a entrada do sol da
manha. E agora, aproxime a sua lente nas sonolentas faces dos dez alunos que miram o
professor. Vire um pouco a sua lente e mire o professor, também um pouco sonolento.
Ele vai até a lousa, pega um giz e comega a aula: “antes de qualquer cisa, hoje eu Qstaria de

dizer a wodés que...” Com um movimento rdpido e certeiro deixa uma marca:

... "eu Qostaria de dizer a vodés que a déndia axminha assim, a eclogia aiminha assim.”
Volte aos alunos, 14 estou eu. Agora, troque a sua lente por uma especial e busque
outras imagens.
Neste momento, minha mente estava cheia de pensamentos confusos, havia um
profundo incomodo e uma necessidade de me expressar. Nesta época de minha
graduagdo, buscava espiar por entre os muros que subdividem a Unicamp. Estava

espiando e me deliciando com dois terrenos vizinhos a biologia, a histéria, mais



especificamente a historia das ciéncias, e a antropologia. Fazia estas duas disciplinas
como eletivas. As duas levavam-me a um processo de auto-reconhecimento como um
ser histdrica e culturalmente situado. O mundo, as pessoas, seus modos de agir e pensar
sdo essencialmente mutaveis. As culturas sdo diferentes entre si e também dentro de si
proprias em seus diferentes momentos histéricos. A ciéncia é uma prética social, cultural
e histdrica e também mutével. E sta maneira de compreensdo movimentou meu mundo.

A biologia tem, direta ou indiretamente, seu foco de olhar na larga escala temporal
da evolugdo, nos lindos processos da vida que ocorrem nos milhdes e milhdes de anos.
Buscamos vestigios nos seres vivos de hoje para entender estes processos, uma
maravilhosa procura pelo enigma do caminho evolutivo. No entanto, nesta paixdo
investigava, tdo peculiar aos bidlogos e bidlogas (e ai me reconheco bidloga!), deixam
muitas vezes de ver os movimentos que fogem do campo biolégico, os movimentos do
homem, de hoje e do passado. Olhando para os vestigios das modifica¢des evolutivas de
milhdes de anos, deixam passar os preciosos detalhes da vida humana, do fazer
cotidiano. O mundo do homem se torna estatico.

Eu queria nesta hora falar sobre tudo isso em aula, talvez fosse uma oportunidade
de estar discutindo o fazer cientifico em uma disciplina do curso de biologia. Queria
expressar estes pensamentos antes de o professor comegar sua apresentacdo sobre
ecologia evolutiva de 3 sub-familias de coledpteros. Os meus queridos besouros, que
iam se transformando em tabelas e graficos e ao final sublimavam-se em comprovagdes
tedricas. Tentei, com o peito acelerado de quem sabe que estd pisando em terreno
minado:

"Professor! Tem certeza que € sempre assim?”

E areposta foi certeira como os riscos do seu desenho.

"Tenho”

Pulsava a diivida se respeitava ou ndo a minha intuicdo de que ndo levaria a nada
argumentar contra a idéia de ciéncia acumulativa, naquele momento e naquele espaco.

Fui pela intuigdo, calei-me e engoli as tabelas, os ntimeros e a escada.
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"Dabukun”"de culturase conhecimentos

Voe... veja o verde infinito de uma mata que vai até o horizonte. Sulcam por entre
ela largos rios formando imensas cobras retorcidas, ora negras, ora barrentas. Siga uma
destas cobras negras, o Rio Negro. Voe, voe, voe por muito tempo... até a sua cabeceira,
Sao Gabriel da Cachoeira, Amazonas. Veja la do alto as corredeiras deste rio, o som do
movimento das 4guas e a imagem de uma grande missdo salesiana as margens do rio.
Voe mais um pouco, veja a cidade, o asfalto, os carros, as casas, 0 mercado, as praias de
areia branca, as inimeras pedras, uma imensiddo de mata circundando tudo, e bem mais
ao longe montanhas. E um fim de tarde chuvoso e quente. Aviste uma grande maloca de
palha e entre.

A construgdo é retangular com as bordas arredondadas. Entramos por uma de suas
extremidades. O chao é de terra batida, o ar é timido e o cheiro é forte, levemente doce e
tnico. E a preparacgio de uma festa. Tuyukas’ e wananos® concentram-se para
celebrarem a sua comunhdo, para firmarem seus lagos com o Dabukuri’, ritual de troca.
Ao final trocardo alimentos, artefatos, roupas, mas primeiro selardo juntos durante trés
noites de musica e danca a esséncia do trocar.

Busque novamente com sua lente uma aproximagdo até as faces avermelhas,
rigidas e macias dos homens, das mulheres e das criancas que 14 estdo. Olhos rasgados,

rostos retangulares. Veja também no meio deles algumas faces de feitio diferente, os

olhos buscando registrar cada cena. Sdo alunos da Unicamp, "universitarios soliddrios".1°

7 grupo indigena que vive as margens do Rio Tiquié - regido do Rio Negro - Amazonas.

8 grupo indigena da regido do Rio Negro - Amazonas.

? Festa intertribal para intercimbio de bens realizada entre grupos indigenas da regido do Rio Negro - Amazonas.
Quando uma comunidade tem algum produto em excedente (farinha, artesanato, colheita) oferece a outra
realizando um Dabukuri, festa que chega a durar trés dias. E ste Dabukuri realizou-se em janeiro de 1998, na cidade
de Sao Gabriel da Cachoeira - AM, como um projeto cultural, associado ao Programa Universidade Solidéaria,
coordenado pela cantora e compositora Marlui Miranda, que deu origem ao video "Encontro de Irmaos",
produzido pela TV Cultura.

10 A equipe multidiciplinar da Unicamp, formada por 12 alunos e coordenada pelo Prof. Sandro Tonso,
desenvolveu pelo Programa Federal Universidade Soliddria, durante o més de janeiro de 1998, um curso de
formac@o para professores indigenas de ensino fundamental e médio.
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Ouga uma lingua nasal, sonora, totalmente estranha. Ouga as flautas de bambu
comecando a vibrar. Todos vestem roupas coloridas, especiais para a festa, homens de
calcdo, mulheres de vestido. Os homens, e somente eles, trazem também suas
preciosidades: flautas de vérios tipos, chocalhos e lindos cocares. O Baid, chefe de
cerimOnia, tira tudo isso de um grande bati e, com muito cuidado, vai distribuindo.

As mulheres felizes preferem os colares que brilham, aqueles de metal. Desenham,
umas nas outras, simbolos com um bastdo. Riem muito. Agudas e sonoras gargalhadas.
No meio destas mulheres comunico-me sem palavras, dancando e recebendo seus
simbolos em meu rosto. Simbolos que ndo sei os significados, sdo feitos pela mulher
mais velha, inscritos com uma pasta seca de urucum umedecida em leite materno.

Agora voe, voe... no tempo e no espago.

Alguns meses depois no gramado do Ciclo Bésico, Unicamp. Também fim de
tarde, mas ensolarado. Uma luz obliqua e alaranjada perpassa as faces de estudantes
"unicampianos" e de homens, mulheres e criangas tuiukas. Sim, os mesmos da maloca
de Sdao Gabriel. Agora a situagdo se inverte. Os tuyukas sendo recebidos por nds
estudantes em nossa estranha maloca, Unicamp.

Agora os olhos abertos buscando cada cena sdo todos negros e rasgados. Tiveram
um dia agitado conhecendo a universidade. A biblioteca com seus mapas antigos do
Amazonas e informacdes sobre a sua cultura. Identificaram-se nas obras de Boccara na
Galeria de Arte e na peca apresentada por alunos do curso de artes cénicas. Agora
assistem pela primeira vez a uma apresentacdo de capoeira e de maculelé. Depois nos
mostram algumas dancas do Dabukuri. A danga do Veado, o Karrico e a danga do
Jabuti.

No centro da Unicamp, final de tarde, as flautas vibram. Nesta hora, a musica e a
danca sdo nossos veiculos de comunicagdo, as pontes que nos unem, nossos visitantes

ndo falavam a nossa lingua.
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Nestas duas narrativas de meu periodo de graduagdo saltam-me aos olhos
dualidades: escada reta do certeiro traco do professor e rios curvos do Amazonas, a sala
escura com cortinas negras e 0s vastos espagos ora chuvosos ora ensolarados, os rostos
sonolentos e as faces curiosas, um corpo sentado e vOo sereno no tempo e no espago,
pensamentos cinzas e as cores, cheiros e sons, a linguagem matematizada e a danga,
musica, idiomas diferentes, 0 monélogo do saber tinico e a comunicagdo "babélica", a
soliddo e a comunhdo.

Estas dicotomias parecem marcar minha necessidade de romper com o saber
técnico-cientifico representado pela formacao bioldgica e de enaltecer a cultura indigena,
os outros saberes e as outras linguagens. As duas narrativas foram desgarradas de um
texto maior, escrito em agosto de 2000. Ficaram sozinhas sem as outras palavras que as
acompanhavam num texto que escrevia como trabalho final para a disciplina da Prof®.
Corinta Geraldi (Epistemologia e Pesquisa em Educagdo). Intuo que ao refazer meu
passado através destas memorias eu estava buscando dar sentido as novas leituras de
mundo com as quais entrava em contato. Uma outra possibilidade de futuro para
minhas atuagdes e pensamentos desenhava-se na leitura de autores que iam conversando
sobre a escrita, a ciéncia, a arte, o olhar, a educacgdo, a politica, a imagem... E passo a
passo, letra a letra iam também dilacerando o meu ja fragil tripé da coeréncia, certeza e
verdade. Seria esta talvez a idéia de Walter Benjamin de "A memdria do futuro", rememoro
para dar um sentido a meu presente e vislumbrar um outro futuro possivel?

Hoje, num outro presente e vislumbrando ja outro futuro, vejo nas entrelinhas do
"enigma da escada" também os rios curvos, as faces emocionadas, cores, cheiros e sons
nos ensinamentos que obtive com o mundo da biologia. Quanto a eles, marcou-me
principalmente o exercicio cotidiano e paciente de busca nos mais infimos detalhes da
natureza o auxilio para a construgdo de uma teoria de evolugdo, de biodiversidade ou de
funcionamento dos organismos. E sta abstracdo entre o micro e o macro, possibilitou-me
pensar sobre os outros movimentos da vida que os nossos olhos ndo véem, aqueles que

as vezes duram milhdes de anos e aqueles de uma fracdo de segundos. O que me
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incomodava era que muitas vezes esquecia-se de que por entre os modelos matemaéticos,
0s microscopios, os experimentos, os bindculos, as teorias, os modelos esquemaéticos e
os olhos do préprio pesquisador existem lentes culturais, valores e crengas, que fazem o
conhecimento cientifico ser apenas uma versdo dentre infinitas outras existentes na
imensa diversidade humana distribuida no espago e no tempo de nosso planeta. Era a
certeza do olhar biolégico que me incomodava.

Acredito que algumas vivéncias no meio universitdrio auxiliaram-me a desviar um
pouco este meu olhar certeiro. O encontro com indigenas e populagdes ribeirinhas na
regido do Rio Negro-AM, trabalhando em projetos de educagdo pelo "Programa
Universidade Solidédria" fez com que eu descobrisse a educagdo como um caminho e
conhecesse de perto os saberes, os problemas e as riquezas humanas de um outro Brasil.
Conhecer outras dreas de conhecimento como a antropologia e a histéria da ciéncia,
cursando aulas em outros institutos da universidade, ajudaram a situar-me neste
constante movimento histérico e cultural em que vivemos.

E o caminhar por algumas "trilhas marginais" da institui¢do universitdria também
foi marcante em minha formacao.

Anos de 1998 e 1999. Na Unicamp um periodo de grande agitacdo coletiva,
momento de experimentar o ouvir, o respeitar, a busca da unidade na diversidade pelo
caminho da ndo hierarquia. Havia o grupo AFIM. Grupo formado principalmente por
alunos de diferentes cursos da universidade, mas também por alguns professores e
funciondrios, que durante dois anos reuniu-se semanalmente para discutir o papel da
universidade e da ciéncia, a extensdo comunitdria e outros temas que viamos como
importantes para nossa formacdo, mas que ndo apareciam na maioria de nossas ementas
curriculares. Traziamos pessoas, liamos textos, assistiamos a videos... a poesia, a musica
e a danga permeavam nossos encontros.

Deste processo foram sendo criados projetos de extensdo comunitaria e o AFIM
tornou-se um espago de troca e de socializagdo destas experiéncias. Realizamos também

trés eventos no aimpus: o "AFIM do Mundo", o "Immsio Cultural" e o "AFIM da Terma",
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com o intuito de ampliar a nossa discussdo com os intmeros grupos de extensdo
comunitéria da universidade, muitos deles informais isto é, ndo vinculados formalmente
a universidade, bem como outros projetos sociais existentes em Campinas. Neste espaco
muitos conhecimentos, lacos de amizade, sentimento de pertenga a um espago publico,
seja ele a universidade, a cidade ou 0 mundo, foram construidos. No entanto, pouco foi
sistematizado e para aqueles olhos que véem a histéria apenas através das letras
marcadas em papéis, nada ou muito pouco aconteceu.

Olhando hoje para esta histéria vivida coletivamente, para este galgar por um
caminho paralelo, vejo que grande parte da minha formacdo fez-se andando e
tropecando por ele. Mas por que um espago "marginal" (ndo-institucionalizado), como o
grupo AFIM, nos permitiu o encontro e o didlogo entre estudantes de diferentes dreas e
o aprofundamento de discussdes sobre nosso papel como universitarios, enquanto os
espacos oficiais de aprendizado académico como a pesquisa e 0 ensino pouco nos
permitiram? Até quando estes ricos caminhos de formacdo permanecerdo nas vias
marginais da universidade? Ou estaria justamente nesta "marginalidade" a riqueza e
fluidez destes percursos de formagdo?

Retorno abaixo ao texto escrito para a disciplina "E pistemologia e Pesquisa em
Educagdo”, remontando alguns de seus fragmentos permeados com interjeicdes. Neste
texto buscava nos autores, que me tiravam as bases, auxilio para uma reflexdo sobre saber,
poder e linguagem; ao mesmo tempo em que experimentava o sabor de poder

transformar minha linguagem.



C ERTEZA

L a condicion humana es existencial per se
Yy 110 hay resolucién, puede haber compromisso, pero no resolucion.”

(Virginia Ferrer)

O texto inicia-se com uma erupgdo de palavras ocorrida durante
a leitura de "Os Paradoxos da A utooonsciéncia” de Jorge Larrosa!! (2000).
Palavras que nasceram espremidas nas margens do livro.

E por que usei ora a metéfora "porta" e ora "janela"? Seria talvez
pela diferenca imagética entre andar por entre portas e voar por entre
janelas? Voar é perder o chdo, como em uma lembranga dos tempos de
menina: a fantastica sensagdo que é trocar a porta pela janela, dar um
pulo répido, para ninguém ver, e vupt! Atravessar o vazio, sujar a
parede, arranhar os joelhos, rasgar a calca, subverter as regras dadas.
Puras sensagdes. "Rewrda-te de teu futuro e aiminha até tua infinda.”
(LARROSA, 2000: 41). A forte e recorrente presenca de Larrosa
marcou o texto. Eu usava suas palavras por serem as do tipo que ndo
concluem, que passam por nés e deixam um vento... Um vento que
movimenta, que tira do lugar, mas que ndo delimita a dire¢do do voo e
nem do pouso. E nesta escrita eu continuava voando, quando pousei

numa reflexao sobre a ciéncia e o olhar.

' LARROSA, Jorge. Os Paradoxos da Autoconsciéncia: um conto com prélogo, epilogo e moral
fragmentos das Confissdes de Rosseau. In: LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: dangas, piruetas e n

Tradugdo Alfredo Veiga-Neto 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 21-43.

15

Busw com a alegria de
quem renasee a palavra que
nio homologa, nio fecha,
nio condui. A palavra que
semeia sem saber o que mi
brotar. Procuro por aquelas
palavras que abrem janelas
esquecidas, tranaadas...ds
vezes 1o a vista, outras
wezes tdo escondidas. Fujo
daquelas que abrem e
fecham portas que jd
rangem de tanto serem
abertas e fechadas...do
mesmo jeito...tantas vezes.
A quelas que nos lemm
para os mesmos lugares,
nos fazendo andar em
dreulos, trombando com as
mesmas saidas e entradas.
A quelas que nos dirigem
senpre 40 Mesio Percurso,
por um solo firme e morto,
dando-nos a ilusio da
certeza e por conseqiiéncia o
argumento da autoridade:
'Jd passei muitas vezes por
aqui, sigam me que o
aminho € certo e sequro’.
Busaw com o sofrimento
amador pelas janelas raras,
que se abrem e nio se
fecham, que nos permitem
transitar por aiminhos,
sermos ambiguos, sermos
aventureiros, sermos mais
verdadeiros.
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E u to te expliaando pra te confundir
eu t0 te confundindo pra te esdarecer
eu t0 iluminado pra poder ceqar
eu t0 fieando cego pra poder guiar

(refrdao da musica T6 de Tom Z¢é)

Esta musica sempre me instigou por sua ambigiiidade. Ao ouvi-la tenho também
sentimentos ambiguos, ora o incdmodo e ora o alento da voz sabia de pessoa vivida que
se aceita como contradicio. Em muitos momentos deste periodo em que
compartilhamos na disciplina as leituras sugeridas, esta musica veio em minha mente.
Veio forte traduzindo-me sentimentos e ensinamentos que levo deste meu primeiro
semestre de pds-graduagdo. Buscar desconstruir o que esta cristalizado, confundir as
certezas e assumir o obliquo olhar da incerteza. Tirar a ciéncia do centro do furacdo, que é
calmo e sem movimento, levd-la para as margens, assumir que ela é parte deste
turbilhdo. Noés pesquisadores somos parte dele. Neste movimento, buscar um
conhecimento mais fluido e que, finalmente, nos dé alguma orientacdo a nossa
existéncia.

Descentralizar e desconstruir o olhar, buscando focalizar o que é periférico, o que
ndo pode ser aparado pelas arestas do olhar geometrizado da ciéncia, aquilo que fica de
fora, mas que hd séculos se desvela com sua pulsagdo latente. Ajudados por Marilena
Chaui, Michael Foucault, ftalo Calvino, Vicent Van Gogh e Alfredo Bosi, enveredamo-
nos pelas incertezas do que é o ato/efeito de olhar.

"A s Janelas da alma sio também espelho do mundo” (CHAUI, 1988: 34).12

Remetemo-nos ao que esta por trds das vitreas lentes de nossos olhos, para nés
mesmos: quem olhar, de onde olha, porque olha e o que quer enxergar em um trabalho
de pesquisa e de educagdo. Buscar o olhar informado, mas ndo direcionado; aquele que
permite ampliagOes, distanciamentos, mas assume suas limitagdes, sempre um jogo de

contradicdes. Este jogo esteve presente a todo momento, incomodava, pois me
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distanciava de uma resposta acalentadora. E esta agonia, que percebo, ndo é s6 minha,
esbocou um outro caminho: assumir e aceitar as ambigiiidades e as contradi¢des,
minhas, dos outros e deste nosso mundo. Talvez transformé-las em impulso para o
nosso trabalho de educacdo, de pesquisa e de produgdo de conhecimento seja caminhar
na direcdo do auto-conhecimento.

Boaventura de Sousa Santos, em "Introdugio a uma céncia pds-moderna” nos coloca a
sua de forma de olhar a ciéncia: “busw desaonstruir os objetos tedricos que a ciéncia cnstrdi sobre
si propria e com eles as diferentes imagens que di de si, a fim de tornar compreensivel porque razdo
foram construidos esses objetos e ndo outros, essas imagens e nio outras” (1989:13).13 Uma ciéncia
assumida como prética social, cultural e existencial e como um processo sempre
provisério de construgéo.

Durante a disciplina, por mais que nos contetidos quiséssemos colocar em dtvida
a ciéncia moderna, percebiamos que as vezes nossos discursos estavam inteiramente
dentro de sua logica. Era preciso buscar palavras ainda ndo ditas. Morava em mim o
medo de ao buscarmos desconstruir com tanta énfase uma forma de pensamento
cientifico pautada na arrogancia e na hierarquia, estarmos inconscientemente nos
enveredando pelos seus mesmos caminhos. A desconstru¢do nos remete a uma
construcdo e ao medo da cristalizagdo. Poderiamos dizer que estes seriam os paradoxos
da autoconsciéncia da ciéncia? Busco nas palavras de Larrosa uma sintese, uma moral

para estes meus incomodos:

"Busaando uma identidade substandial, estdvel, e sem falha, encontrard uma
identidade narrativa, aberta e desestabilizadora. Uma identidade em movimento
assegqurada por uma linguagem em movimento, onde a autoconscéncia surge ao se wloair
em questdo a autoconsaénca e onde o que se é s0 aparece ao se cloair em questiio o que se

11 CHAUTI, Marilena. Janela da Alma, Espelho do Mundo. In: NOVAES, Adauto (Org.) O Olhar, 7. ed. Séao Paulo:
Companhia das Letras, 1988. p.31-63.
13 SANTOS, Boaventura de Souza. Introdugio a uma ciéncia pds moderna. Rio de Janeiro: Graal, 1989.



18

¢ dialétiam vim e infinita de identifimigdes e desidentifimgoes.” (LARROSA, 2000:

40).14

Talvez, a ciéncia deva também buscar uma identidade narrativa, uma linguagem em
movimento que ndo se estabelece em um lugar, “encontrando sempre o gosto dcido do devir, da
metamorfose." (LARROSA, 2000: 40).1°

Durante meu trabalho de campo em junho de 2001, na escola da Barra do Ribeira
encontro na biblioteca da escola um livro: “"A Aula” de Roland Barthes (1978)1¢. A
leitura deste texto religa-me as idéias de "identidade narrativa" colocada por Larrosa. O
texto de Barthes é um tanto formal por ser um discurso que inaugura a sua entrada no
Colégio de Franca em 1977, mas também por isso, é irdnico, ja que diz que ndo sabe as
razdes que fizeram "um sujeito impuro" como ele poder ser acolhido "em uma aisa onde
reinam a déndia, o saber, o rigor e a invengio discplinada.” (BARTHES, 1978:8).17 A narrativa
literdria é colocada como uma possibilidade de o autor livrar-se da detengdo do poder
pela linguagem, bem como do poder da prépria lingua sobre o seu discurso. Suas

palavras vao girando e nos mostram o quanto de revolugdo e saber hé na literatura:

"[...] 86 nos resta trapacear com a lingua, trapacear a lingua. E sse trapago salutar,
essa esquita, esse logro magnifico que permite ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de
uma rewlugio permanente da linguagem, eu a chamo, quanto a mim: Literatura [...]
Nela uiso portanto, essencialmente, o texto, isto é, o tecido dos signifiaintes que constitui a
obra, porque o texto € o prdprio aflorar da lingua, e porque é no interior da lingua que a
lingua deve ser combatida, desviada: nio pela mensagem de que ela € instrumento, mas
pelo jogo de palavras de que ela € teatro. Posso, portanto dizer, indiferentemente:
literatura, escritura ou texto. [...] A literatura assume muitos saberes [...] faz girar os
saberes, nio fixa, ndo feticdhiza nenhum deles; ela lhes dd um lugar indireto, e esse indireto
éprecioso [...] A literatura ndo diz que sabe alguma cisa, mas que sabe de alguma cisa,
ou melhor: que sabe algo das wisas, que sabe muito sobre os homens.” (BARTHES,
1978:18).18

14 LARROSA, Jorge. Os Paradoxos da Autoconsciéncia: um conto com prélogo, epilogo e moral, segundo alguns
fragmentos das Confissdes de Rosseau. In: LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: dangas, pituetas e masamradas.
Traducdo Alfredo Veiga-Neto 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 21-43.

14 Ibid. p.40.

16 BARTHES, Roland. A Aula. Tradugao Leyla Perrone-Moisés. Sao Paulo: Cultrix, 1978. 89p.

V7 Ibid. p.8.

18 Ibid. p.18.
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Ao ler sobre a ndo diferenciacdo entre literatura, escritura e texto, li também nas
entrelinhas a aproximacdo entre a ciéncia e a arte, a pesquisa e a narragdo. Vi a
possibilidade de o pesquisador assumir sua "identidade narrativa", aproximando-se de
um narrador, e sua escritura de uma fic¢do, de uma versdo dentre outras possiveis. As
palavras de Barthes e de Larrosa soam em mim como um alento, possibilitando que eu
assuma que posso ter a escrita como companheira e ndo obstaculo, como criagdo e ndo
tentativa de reproducgdo nua e crua dos fatos, como matéria-prima e ndo instrumento da
pesquisa.

No entanto, outras inquietagdes sobre a linguagem ainda pulsam. Voltemos entdo

ao fragmento final do texto de 2000:

"Talvez nds homens nio sejamos outra cisa que um modo particular de contarmos
o que somos [...] E possicel que nio sejamos mais do que wma impiedosa necessidade de
palavras, pronunciadas ou escritas, ouvidas ou lidas, para awuterizar a ferida. [...] Que
podermos aida um de nds fazer sem transformar a nossa inquietude em uma histéria?”
(LARROSA, 2000: 22).19

Durante o tempo da escrita deste texto fiquei totalmente embebida pelas palavras.
Encontrei-me e perdi-me na légica de Larrosa. Asas ao vento sem rumo. Peito rasgado.
Em certa altura, veio-me entdo meu primeiro pensamento discordante ao autor. Veio-
me junto uma alegria por identificar uma discordancia entre os meus e os seus desejos.
Usei-me de sua logica na arriscada aventura de dizer-me por meio da palavra e neste
percurso senti que talvez estas “palavras, faladas ou ouvidas, escritas ou lidas” ndo sejam a
Unica forma de cauterizar minha ferida. Perguntei-me pelas outras linguagens, pelos
outros sentidos humanos, pelas cores, pelas formas, pelos cheiros, pelos sons, pelos
sabores.

Percebo que, muitas vezes, as palavras se constréem como veiculo da distancia e

que para protegermo-nos usamos e abusamos dela. Talvez, por isso a racionalidade

19 LARROSA, Jorge. Os Paradoxos da Autoconsciéncia: um conto com prélogo, epilogo e moral, segundo alguns
fragmentos das Confissdes de Rosseau. In: LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: dangs, piruetas e masamradas.
Traducdo Alfredo Veiga-Neto 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2000. p. 21-43.
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cientifica e pedagdgica baseiam-se tanto na palavra, tomando-a como a melhor opgédo de
linguagem, a mais refinada, mais precisa e mais conclusa. Usamos certas palavras para
expressar certezas e nos utilizamos de inimeros subterftgios da escrita com a ilusdo de
prender o leitor em nossas argumentagdes. Na maioria das vezes ndo permitimos que o
siléncio perpasse o texto.

Larrosa dialoga com o mundo da palavra, por meio de palavras, trazendo uma
outra conotagdo estética e também politica a ela, a qual permite o siléncio e o perder-se.
Traz uma outra légica da escrita para o mundo da escrita. Mas uma colocagdo sua me
inquieta: "é possivel que nio sejamos mais do que uma impiedosa necessidade de palavras”.

Gostaria de contar uma ultima histéria, que se passou durante esta disciplina de
mestrado Um acontecimento que ajudou a aflorar minhas dividas sobre a prioridade da
palavra dentro deste nosso mundo intelectual.

Nas leituras dos textos de Larrosa para a preparacdo do semindrio da disciplina,
Eliana Kefalds de Oliveira, uma amiga e companheira na disciplina, transformou de
forma sublime as sensa¢des destas leituras em uma cena. As histdrias autobiograficas
dos autores, com seus desejos, medos e incertezas, inscritas no livro "Déame que te
aientes”, encarnaram-se em uma personagem falante e contagiante. Uma mulher. As
palavras destes autores sublimaram-se em cena, transformaram-se em som, em gestos,
em vento, em cores, mas ainda continuaram 14, nas falas daquela mulher. Assisti uma
prévia desta cena e senti a necessidade de transformar este momento presente da cena,
esta dadiva, em algo que perdurasse (fisicamente!)... em imagem, em fotografia. No dia
da apresentacdo busquei angulos, momentos e expressdes. A cena sublimou-se em
imagem e as palavras foram-se totalmente. Caminhamos pelos rumos que nos
direcionava Larrosa, pelos rumos da palavra e sem perceber fomos nos distanciando

dela até que ela desapareceu. Continuamos dizendo-nos, mas sem as palavras.

Comego este texto certa de que a palavra é meu veiculo primordial e agora, depois
destas reflexdes ja ndo sei se devo hierarquizar as minhas formas de expressdo. Ndo quero

esquecer do meu corpo, dos meus outros sentidos e de, ao priorizar uma linguagem, deixar
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de me comunicar com 0s que ndo se expressam por meio dela. Lembrei-me da
comunicagdo pela danga, pela musica e pelos gestos entre os indigenas e os estudantes da
Unicamp. Talvez, o didlogo entre os diferentes saberes, os cientificos, os populares, os
escolares, os artisticos, ndo se dé somente pela aceitacdo da horizontalidade e da ndo
hierarquizagdo destes conhecimentos. A linguagem entra como possibilidade deste contato;
sua forma, sua estrutura é sempre politica e acredito que por isso deve ser reavaliada como
tal dentro de nosso mundo académico. Para que esse didlogo realmente ocorra, nos
pesquisadores académicos ndo terfamos também que nos deixarmos ser realmente

influenciados, contaminados pelas linguagens provenientes de outros saberes?

Boa parte deste texto veio-me, inicialmente, na forma de gestos, movimentos, danga,
na busca de concretizar pensamentos e sentimentos tdo sutis. Afloraram, entdo imagens,
que metamorfosearam as palavras. Vislumbrei uma possibilidade de caminho, buscar
contatos que transformam, experimentar e viver um conhecimento que é artistico, racional,
intuitivo, mitico e emocional. E xperimentar o gosto da mistura entre a linguagem escrita e
imaggética. E esta busca que eu levo como um desafio para meu periodo de mestrado e
depois.

Mas vejo que estas minhas davidas sobre a primazia da palavra, que a principio se
insinuam como uma discordancia a mim mesma e a Larrosa (2000:41), arrastam também
consonancias: “o homem se faz ao se desfazer: nio hd mais do que risw, o desonheddo que wlta a
awmegir. O homem se diz ao se desdizer: no gesto de apagar o que aaba de ser dito, pama que a pigna
antinue em brano”?0... ou para que o palco continue vazio, que a tela continue crua, que a

pedra continue bruta ou que haja sempre uma sombra e um siléncio.

20 Ibid. p.41.
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CaAprPimuio I

PEIO VAIEDO RIO RIBEIRA: CHEGANCAS

"Na ribeira deste rio

Ou na ribeira daquele
Passam meus dias a fio.
Nada me impede, me impele,
Me dd ailor ou dd frio.”

(Fernando Pessoa)?!

21 primeira estrofe do poema Na Ribeira deste Rio
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Nas primeimascurvas: a floresta, o mare o grupo

As curvas que me levaram ao Vale do Ribeira (SP), a Iguape, a Juréia e a escola da
Barra do Ribeira, surgiram em margo de 1999, quando no dltimo ano do curso de biologia
buscava um outro espago académico para continuar meus estudos, um professor, um curso
de mestrado, um grupo...

Nesta época fui convidada a participar da formacdo do grupo "IntervencOes e
E ducacdo Ambiental" do Projeto Temadtico: "'Floresta e Mar": usos de recursos e conflitos
no Vale do Ribeira e Litoral Sul do Estado de Sdo Paulo” ?2. Este projeto, desenvolvido no
Ntcleo de Estudos e Pesquisas Ambientais (NEPAM/Unicamp), tinha a participagdo de
pesquisadores de diferentes dreas (sociologia, antropologia, educagdo, bilogia e ecologia
humana) que visavam analisar a relagdo entre uso de recursos naturais, conflitos locais e
regionais e formas de intervencdo relacionadas a conservagdo e manejo no Vale do Ribeira -
SP, a fim de compreender os aspectos da implantacdo de Unidades de Conservacdo no
territério do Brasil.

No inicio do projeto, mar¢o de 1999, o componente de "Intervengdes e E ducagdo
Ambiental" era um grupo em formacdo que tinha seus objetivos ainda como breves
diretrizes. A equipe que elaborou o projeto inicial teve como pressuposto que os objetivos e
metodologias das pesquisas e interven¢des realizadas seriam construidos pelo grupo que
estava sendo formado.

Aos poucos fomos chegando, a maior parte de nés mulheres em fase de construcdo
de projetos de mestrado, iniciagdo cientifica e doutorado em educacdo ambiental. Neste
momento, geralmente solitdrio, de tragar novos caminhos académicos encontramo-nos e
devagar fomos construindo um espago de acolhimento e de partilha. De inicio a necessidade
de afinar nossas expectativas, nossos principios e também de amansar a ansiedade por
resolu¢des que ndo poderiamos tomar sem conhecer as pessoas e 0s locais no Vale do
Ribeira e também sem conhecermo-nos. Desde o inicio buscou-se o didlogo e o respeito as

experiéncias e potencialidade de cada um, e tomar resolugdes conjuntas.

21 coordenagdo geral do projeto estava sob a responsabilidade de Alpina Begossi e Ltcia da Costa Ferreira e o
componente "Intervencdes e E ducagdo Ambiental” tinha como coordenadora Maria Rita Avanzi.
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Era bastante forte o carater de intervencdo educativa em nossos propdsitos. A intencdo de
transformar algo no Vale a partir de nosso trabalho ndo era uma davida. No entanto, as
maneiras com que nos organizariamos para realizé-la e para aproximé-la da pesquisa e de
nossos projetos de mestrado e doutorado, eram para n6és uma névoa. Tinhamos em nossas
maos a rica e rara possibilidade de durante o ano de 1999 construir nossa proposta de
pesquisa e atuacdo coletiva, a0 mesmo tempo em que escreviamos nossos projetos
individuais de pesquisa. Esta construcdo foi sendo realizada a partir das marcas de cada
pessoa que se incorporava ao grupo, dos textos que seleciondvamos para leituras e
discussdes e das viagens ao Vale do Ribeira, que realizamos em conjunto durante este ano.

Inspiradas por Marcos Sorrentino, chamamos este primeiro momento de cheganga ao
Vale de "olhar distraido". Visitamos o interior e o entorno das trés Unidades de
Conservagdo, ja anteriormente definidas no Projeto Temdtico como dreas de pesquisa: a
Area de Protecio Ambiental de Cananéia/Iguape/Peruibe (APA/CIP), APA de Ilha
Comprida, a Estagdo Ecoldgica de Juréia / Itatins (EE]JI) e o Parque Estadual Turistico de
Alto do Ribeira (PETAR). Visitamos escolas, associagdes comunitédrias, ONG's, prefeituras,
cooperativas, comunidades, bares, festas, casas, enquanto buscdvamos perceber os
problemas e os conflitos entre a conservacdo ambiental e a qualidade de vida dos
moradores; identificando liderancas e grupos locais organizados, e suas propostas de
encaminhamento de solugdes para os conflitos (AVANZI et al, 1999:46).23

Foi um mergulho nas diferentes realidades deste vasto Vale em busca de possiveis
parceiros para as nossas pesquisas. A cada volta de viagem novos olhares cruzavam-se e
construiam-se sobre a situagdo conflituosa dos moradores das Unidades de Conservacao e
sobre as diferentes iniciativas de organizacdo popular e de educagdo ambiental encontradas.
O Vale foi mostrando-se e nossas propostas de pesquisa e interven¢do foram sendo

preenchidas e transformadas por suas paisagens, suas gentes e suas historias.

23 AVANZI, Maria Rita; COSTA-PINTO, Alessandra Buonavoglia; OLIVEIRA, Vivian Gladys de; OLIVEIRA,
Caroline Ladeira de; NONATO, Rita de Céssia; SAMPAIO, Shaula; SPEGLICH, Erica; WUNDER, Alik.. In:
Relatério do Projeto Temdtico (FAPESP):" Floresta e Mar: Uso de recursos e conflitos no Vale do Ribeira e
Litoral Sul do Estado de Sao Paulo": Campinas, SP, Ntcleo de Estudos e Pesquisas Ambientais - Unicamp, 1999.
(mimeo).
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Olharesdistrmidos pelo Vale

e asprnmeimmastecedumsda pesquisa

"V ou vendo o que o rio faz
Quando o rio nio faz nada.
V ejo os rastros que ele traz,
N uma sequéncdia arrastada,

Do que ficou para trds.”

(Fernado Pessoa)?*

Campinas, Bandeirantes, Sdo Paulo, congestionamento, fumaga, rio morto, olhares
cansados, cheios de raiva e irritagdo em plena manha de segunda-feira. Régis Bittencourt,
estrada vazia, calma... uma boa viagem. Depois de Miracatu, entrada para Iguape e Ilha
Comprida.

Chegar até Iguape observando a paisagem é como se estivéssemos lendo a
histéria... O caminho nos conta uma histéria, mas de trds para frente. Um discurso-
caminho. Comegando por Sdo Paulo, o urbano caético que nos da a impressdo de uma
estrada de destruicdo sem possibilidade de retorno. Entrando na "Régis", passam por
nds as grandes induistrias e mais a frente o verde comeca a aparecer nos pastos e
eucaliptais. Saindo desta estrada a esquerda, uma outra que nos leva a Iguape.
Enveredamo-nos entdo por um mar de bananais, por ruinas de grandes fazendas, por
uma planicie vasta coberta por pasto e contornada por pequenos morros pelados de um
verde opaco de mato seco. Os bananais invadem os raros morros ainda cobertos por
mata. Passo por cima de um rio que registra uma época de prosperidade: Rio Bananais.
Algumas holarias enfiridam os morros, ainda mais mortos, dissecados, feridas abertas

que sangram terra.

24 segunda estrofe do poema Na Ribeira deste Rio
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Chega-se entdo em Iguape. Cidade histérica, tombada. Parada no tempo? Os
pequenos palacetes contam a histéria da época do ouro. O Valo Grande, curso artificial
do Rio Ribeira feito no século passado para escoar a producdo de arroz até o porto de
Iguape, vem largo como um grande rio, contorna a cidade e nos conta como este atalho
de um metro de largura pode em cem anos colocar em risco todo um estudrio marinho,
entupindo-o de terra. Por toda a estradinha que nos leva a Iguape, bem ao longe nos
acompanha uma sombra, alta e verde escura, o inicio dos morros da Juréia. A Estagdo
Ecolégica Juréia-Itatins. Tentativa de parar esta histéria de digestdo que fazemos do
préprio ttero que nos gestou. Enquanto tudo continua no mesmo curso de destruicdo,
escolhe-se um santudrio onde a histéria deve parar. Mas de que histéria estamos
talando?

Esta que vi no caminho até Iguape é mais marcada por rastros de nossos
antepassados europeus-brasileiros. Existem, no entanto, outras histdrias, de origens
diferentes, mas também convergentes, de outras culturas dentro deste pedago de terra, a
Juréia. Decidimos paralisar a histéria destas culturas que para nds sdo tdo dificeis de
identificar: caigaras, populagdo tradicional, populagdo local, indigenas, caboclos,
quilombolas. Parece que tentando suprimir os erros dos nossos antepassados fizemos
uma promessa, "proteger a natureza" e, no entanto, quem pagam sdo justamente aqueles
que ndo os cometeram, ou pouco cometeram. Mas ndo temos este poder e a histéria ndo
para. Os moradores da Juréia continuam na mata e ndo querem ver findar esta sua
trajetéria. Surgem-nos agora perguntas de dificil resolugdo: permanéncia ou ndo destas
pessoas na Juréia? Como podem se sustentar? Ha formas ambientalmente sustentaveis
de sobrevivéncia? E possivel o homem coexistir com o meio natural sem destrui-lo?

Quem tem as resolugdes para estes problemas? Quem conta e faz esta histéria?
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V ou vendo e vou meditando,

N do bem no rio que passa

Mas s6 o que estou pensando,
Porque o bem dele é que fag

E u ndo ver o que mi passando.”

(Fernando Pessoa)?5

A cada passagem por este discurso-caminho até a cidade de Iguape novos sinais da
histéria vao sendo sussurrados pela paisagem que passa e novas perguntas despontam.

Viajar ao Vale do Ribeira (SP) é entrar em contato direto com o dilema entre a
conservacdo da natureza e a manuten¢do dos direitos e qualidade de vida dos homens e
mulheres que 14 habitam. Areas de Protecdo Ambiental Municipais, E staduais e Federais,
Parques Estaduais e Nacionais, Estagdes Ecoldgicas vdo cobrindo o territério desta
regido sul do Estado de Sdo Paulo, na busca de preservar os resquicios de Mata.

As rigidas restri¢des sobre o uso da terra e dos recursos naturais a populagdo local
causam conflitos que se estampam de diferentes maneiras neste mosaico de Unidades de
Conservacdo que cobre o Vale do Ribeira.

E stampam-se na fala de um morador: “A gom eu jid decidi: vou wltar a ser maaiw, assim wu
ter mais direitos aqui”°. E estampam-se nas paisagens do Vale em cenas que s6 alguns podem
ver: O turista vem aqui olha e nio ", me disse este mesmo morador. Entendi sua frase s6
alguns meses depois, quando Pedro, um monitor ambiental e pescador compartilhou
comigo seu olhar sobre uma cena que sem ele eu nunca veria. Esta cena, a0 mesmo tempo,

sutil e bruta virou fotografia e dela surgiram palavras.

"O preto e branw ddo a fotografia um tom que combina om a cena. Redes de pesa
ceraindo a quadra de esportes da deleqacia de poliaa da adade de Iquape. N uma simples agio
de reutilizar este material, tdo sem uso em uma deleqaaa, para impedir que as bolas fujam; a

25 terceira estrofe do poema Na Ribeira deste Rio
26 fala de um morador da Vila de Itingucu, Peruibe.
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tradugio de um anflito que paira sobre a ddade e sobre o0 V ale. L iwres pesaidores do mar
prenderam suas redes, ainoas e remos a mando de nio sei quem que disse que jd ndo podem
pesarr cwmo 1o tempo de dantes. 'Ndo pode aqui, nido pode ali, desse jeito nio, daquele
também nio, nesta époa do ano s6 pode este peixe e 0 outro nio’... wozes da lei que wém sabe-
se ld de onde com o intuito de presermr. Os pesaidores tdo sabidos nio foram onsultados por
estas faces sem ouvidos e com mil boais a falar. Hoje sentem a tristeza de verem seu material
de trabalho assim exposto cmo troféu de arroginda, pesaindo bolas e ventos. Mas, ainda
livres, teimam todas as manhds e, no mar ou na terra, suas maos teeem padentemente nows
redes de resisténdia.”

(trecho do caderno de registros fotograficos)

Estes conflitos sécio-ambientais aparecem como sintomas de um processo de
implantacdo destas dreas protegidas que ndo reconheceu como relevante a existéncia de
populacdes nestes locais, com sua cultura e a sua forma de relacionarem-se com o meio. Os
critérios para a preservacdo da natureza e da biodiversidade das UC's do Vale do Ribeira sdo
origindrios de espagos culturais proprios, as instituicdes publicas ambientais e entidades
preservacionistas, bastante distanciadas do cotidiano das comunidades locais. Preocupadas
com as especulacdes imobilidrias e com a acelerada devastacdo da mata atlantica no estado,
estas instituigdes partiram para planos de conservagdo que excluiram a participagdo dos
moradores, ndo levando em consideragdo as possiveis contribuicdes de seus saberes sobre
ciclos naturais e uso dos recursos e outros acumulados em vdrias geragdes de convivio com
aquele meio. Os critérios de conservagdo, principalmente das Estagdes Ecoldgicas e dos
Parques, pautaram-se na visdo, respaldada pelo conhecimento empirico-racional,
principalmente das ciéncias naturais, de que qualquer agdo humana pode ter efeitos
devastadores aos ecossistemas (DIEGUES, 2001: 69).2

As restri¢des aplicadas a esta populacdo tolheram a sua liberdade de exercer suas
atividades habituais, como a agricultura, o extrativismo e a pesca. Diminuiram ainda mais as
suas alternativas de renda, agravando o problema da falta de perspectiva de vida e gerando

conseqiiente emigracdo aos centros urbanos, aumentando o niimero de favelas das cidades

27 DIEGUES, Antonio Carlos. O Mito Moderno da N atureza Intoaada. 3. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2001. 159p.
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costeiras, como Peruibe, Iguape, Itanhaém (DIEGUES, 2001:157)?, bem como dos
grandes centros urbanos mais préximos como Santos, Sorocaba, Campinas e Sdo Paulo.

Neste mesmo contexto de conflito sécio-ambiental, a paisagem preservada deu ao
Vale um outro valor: o turismo. Na maior parte das localidades as atividades de agricultura,
pesca e extrativismo estdo sendo substituidas por aquelas ligadas ao turismo, como
comércio, servicos de limpeza e construgdo de casas de segunda residéncia, pousadas,
artesanato e monitoria ambiental. Em algumas localidades pareceu-nos que o turismo tem
sido colocado muitas vezes como a tinica possibilidade de renda aos moradores, reforcando
a idéia de um novo ciclo econdmico para o Vale, depois do ouro, do chd, do arroz e da
banana, o turismo ecoldgico .

Reconhecemos no Vale importantes focos de trabalho relacionados a discussdo dos
problemas sécio-ambientais, de reconhecimento de direitos e de busca de perspectivas de
geracdo de renda mais compativeis com a realidade de conservagdo ambiental. Muitos destes
trabalhos sdo realizados por moradores locais, no entanto, encontramos também projetos
nesta linha encabegados pelo poder ptblico, por organizacdes ndo-governamentais locais e
de fora, por grupos de universidades e escolas. Vé-se no Vale a tecedura drdua e paciente de
"redes de resisténcia" ao modelo de conservacdo excludente, cada grupo a sua maneira, com
seus pontos e nds proprios, que ora conectam-se entre si, ora desgarram-se de todos. Parece
que a busca pela conciliagdo entre conservagdo da natureza e garantia da vida humana digna
é perpassada por diferentes sentidos dados pelas diversidades culturais, sociais,
epistemoldgicas, politicas, institucionais, pessoais, transformando-a, assim numa busca ainda
mais ampla.

A diversidade cultural e biolégica do Vale do Ribeira, os seus conflitos sdcio-
ambientais e as movimentacdes sociais decorrentes deles foram entusiasmando nosso olhar
investigativo. Nas conversas com os moradores fomos percebendo que éramos mais um
grupo dentre muitos pesquisadores que ha anos visitam e estudam o Vale. Ouviamos com

freqtiéncia, entre professores e moradores, os sentimentos de abandono e revolta pela

8 Ibid. p. 157.
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maioria das instituicdes que pesquisam a regido ndo retornarem as informagdes que
levantam e analisam.

A forte influéncia do saber cientifico no cotidiano dos moradores, seja nas restri¢des
ambientais pautadas em diretrizes académicas, seja no contato direto com pesquisadores ou
no desconforto por ndo verem os resultados das pesquisas trazerem contribuicdes para sua
vida, levou o grupo a pensar nas estreitas relacdes entre conflitos ambientais e conflitos de
saberes. Passamos a entender entdo que a busca de alternativas de desenvolvimento para
esta regido, compativeis as necessidades e a cultura de seus moradores e a conservagdo do
ecossistema natural, parte da aceitagio como verdadeira a tese de que hd muitas formas
vélidas de conhecimento. "Seguindo assim, wmo dewrrénda, atitudes que venham wlorizar os
anhedmentos e pritiais nio hegemoniais, [...] que impliaim na escuta de pritiars marginais, descelando-se
rastros de utopias silendadas, para fundamentar a busm de soluges aos problemas da sodedade
antemporinea” (SANTOS, 1989:16).2

A partir destas reflexdes fomos moldando no grupo uma pergunta que auxiliava-
nos a direcionar a constru¢do de nossas pesquisas individuais: como trabalhar uma
educacdo ambiental em diferentes espagos educativos, comunidades, escolas, grupos
organizados de maneira leve em consideracdo saberes locais? Em minhas idéias iniciais
de pesquisa esta pergunta ramificava-se em outras: como a escola trabalha estas questdes
ambientais? Como dialoga com estes diferentes saberes?

Embebida por reflexdes sobre o poder, o saber e a busca de caminhos para a
conservagao no Vale do Ribeira, enveredei-me por uma primeira idéia de pesquisa: realizar
um levantamento e estudo das intervencdes relacionadas a conservacdo, efetuadas por
instituicdes de pesquisa no Vale do Ribeira, fazendo um estudo mais aprofundado das
iniciativas voltadas as escolas, por reconhecé-las como espacos importantes para a
democratizacdo de informagdes cientificas. O objetivo maior seria sugerir caminhos para o

retorno das informacgdes geradas por pesquisas a comunidade escolar, de maneira

29 SANTOS, Boaventura de Souza. Introdugio a uma ciéncia pds moderna. Rio de Janeiro: Graal, 1989.
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participativa e contextualizada a realidade do Vale do Ribeira. No entanto, fui percebendo-
me enquadrada em duas graves contradigdes.

Primeiramente, ao buscar diretrizes para a democratizagdo, participativa e
contextualizada, dos conhecimentos gerados por pesquisas, a partir de um estudo efetuado
apenas por uma pesquisadora externa, o projeto ndo estaria sendo coerente com o tipo de
retorno que defende. Pareceu bastante falho desconsiderar a participagdo efetiva de
importantes agentes deste processo, a propria comunidade escolar, mais especificamente o
professor. Além disso, considerando que existe um confronto entre saberes na discussao
sobre o desenvolvimento desta regido, pareceu incoerente partir da hipétese de que apenas
0 maior acesso aos conhecimentos cientificos permitiria que a escola refletisse e se inserisse
nesta discussdo. Usando tal raciocinio tem-se a impressdo de que apenas os trabalhos
cientificos contém a verdade sobre a problemadtica e assim, ndo estariam sendo levados em
consideracdo outros olhares sobre ela.

Hoje vejo que a primeira idéia foi como um passo que encontrei para buscar
responder a pergunta que pulsava em nosso grupo: qual o papel da universidade na
discussdo sobre conservagdo no Vale? Qual a nossa contribui¢do para esta realidade? Mas
outros passos se seguiram por este caminho incerto e repleto de curvas da pesquisa.

No avesso desta proposta inicial uma outra se tecia, ainda cheia de fiapos, de linhas
mal costuradas, mas com um colorido préprio. Ao invés de construir uma proposta de
retorno das pesquisas académicas as escolas do Vale por meio de um estudo sobre a relagdo
entre as universidades as escolas, arriscaria realizar uma experiéncia como esta. Estar na
escola e vivenciar como a universidade (no caso, representada por nosso grupo) pode
contribuir para que os professores busquem conhecimentos e discutam sobre a conservagao
ambiental e seus conflitos. Troquei o diagnosticar, analisar, compreender e propor, por
experimentar, vivenciar, contribuir e transformar-se na experiéncia.

Assumi o avesso e fui buscando fiar as linhas soltas... a pesquisa-acdo, a pesquisa-
participante, o professor-pesquisador, o didlogo do saber cientifico com outros saberes na

escola. O projeto ganhou o enfoque de atuagdo. Fomos aproximando-nos de referenciais
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tedrico-metodoldgicos que nos mostravam outras possibilidades de pesquisa como: a
pesquisa participante (BRAND AQO,1981)%, a pesquisa qualitativa em educacéo e a pesquisa-
acdo (THIOLLENT, 1986)°'.

E assim, virado o tecido do avesso, aos poucos um novo bordado se fez e o projeto

de pesquisa ganhou um outro desenho:

"Formagio de um grupo de professores de ensino fundamental ¢/ ou médio que pesquise
os diferentes saberes (como os esmlares, os dentifias, dos moradores do loail, dos grupos
organizados da regidio) sobre uma problemitiar ambiental referente a Unidade de Conseruagio
e seu entorno, de modo que este grupo produza um wnheamento prdprio sobre esta
problemidtiar e busque inserir-se no debate sobre alternatiuis de desencolvimento para a regido
e no movimento de transformagio desta realidade. Busaindo compreender e analisar durante o
deserrolvimento do trabalho cmo se estabelece a relagio dos professores com os diferentes
saberes referentes 4 problemitimn ambiental escolhida, em espedal com o wnhedmento
dentifi."

Mas nas bordas davidas insistiam em desfiar o desenho: encontraria uma escola com
professores dispostos a realizar este trabalho? Como conciliar meus desejos de pesquisa, que
pressupdem a formacdo de um grupo de trabalho, com a dindmica e as condigdes de
trabalho dos professores? Como eu poderia me dispor a realizar uma intervencdo em uma

escola publica com professores, ndo tendo a experiéncia de trabalho como professora?

"V ou na ribeira do rio
Que estd aqui ou ali,
E do seu curso me fio,
Porque, se 0 v ou nido .
E le passa e eu aonfio.”

(Fernando Pessoa)32

30 BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.). Pesquisa Participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.
31 THIOLLENT, Michel. Metodologia de Pesquisa A gio, Sdo Paulo: Cortez, 1986.
31 quarta e tltima estrofe do poema Na Ribeira deste Rio
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CAPITIUIO IIT
NA FOZDO RIBEIRA :

AGUAS QUE SE (DES)ENC O NTRAM
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Em abril de 2000, j4 como aluna da pés-graduacdo da Faculdade de E ducagéo -
Unicamp, volto ao Vale, em busca de uma escola que acolhesse a idéia da pesquisa.
Volto agora ja com um olhar mais focado, menos distraido.

Depois de margear o Vale do Rio Ribeira chego a sua foz, a Barra do Ribeira,
bairro afastado de Iguape. A Barra do Ribeira é um pedago de terra ilhado pelo mar,
pelo Rio Ribeira e pela mata da Juréia. E a testemunha do eterno encontro do rio com o
oceano. O rio chega espesso e com forga, vem barrento, vem pesado, desmoronando
barrancos e trazendo as marcas de seu curso. Traz a histdria de planta¢gdes envenenadas,
de assoreamentos, de mineragdes, de barragens, de brigas por terra, e também outras
mais brandas que permitem vermos muita vida em suas 4guas. Na foz o rio parece
finalmente descansar, mesmo sabendo que no mar sua dgua correrd sempre, que seu
transito ndo tem fim.

Chega-se até a Barra por uma estradinha de terra de 20 km que sai do centro de
Iguape, margeia a Ilha Comprida e acaba nas margens do lardo leito do Ribeira. Uma
balsa faz a travessia e por ela avistam-se 0 mangue que margeia o rio, os maci¢os da
Juréia ao fundo, um horizonte confuso de jungdo de rio com mar e o porto da vila. Os
barcos descansam atracados, coloridos, alguns homens pescam, gaivotas movimentam-
se, todos na mesma mansa sintonia. As embarcac¢des sdo as tnicas maneiras de entrada
na vila. A balsa é a passagem principal. Ela nos deixa no pequeno centrinho comercial.
Os bares, lojas, pequenos restaurantes abertos estdo desertos a espera de turistas. Tudo
parece estar a espera. H4 um vaguear lento dos homens pelas ruas, ha poucos turistas e
ndo é época de muitos peixes. Ao sair da Balsa ja estamos na rua principal da vila que,
em quinze minutos de caminhada, nos leva ao mar.

A proximidade da "Juréia" marca a paisagem. Os altos magicos com sua vegetacdo
verde escura e viva estdo sempre a vista. Chega-se aos limites da "E stacdo"3? pela praia.
Percurso de 18km, que de carro ou a pé, deve respeitar os humores do mar, das luas e

dos ventos - maré cheia, maré vazante, maré de quarto, maré de lua, vento sul, vento

33 Estacdo E coldgica Juréia-Itatins, mencionada no local ora como "Juréia" ora como "Estagdo".
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leste - e as imprevisibilidades caracteristica deste trecho da costa. Para evitar apuros é
sempre bom seguir os conselhos dos "barreiros" que melhor entendem estes dificeis
célculos de luas, ventos e marés, e quando ndo é possivel entendé-los simplesmentente
respeitam.

A Barra do Ribeira faz divisa com os limites meridionais da Estacdo Ecoldgica
Juréia-Ttatins e estad dentro da Area de Protecio Ambiental Cananéia/Iguape/Peruibe
(APA-CIP). Dentre os tipos de Unidades de Conservacgdo as Estagdes E coldgicas sdo
umas das mais restritivas.3* A "Estacdo” possui severas restricOes referentes ao uso da
terra e dos recursos naturais pelos moradores locais. Além disso, a falta de servigos
basicos como de satde e educacdo dificultam a sobrevivéncia no interior da "Juréia",
sendo assim, muitas das familias deixaram suas casas e migraram para os bairros
vizinhos. A Barra do Ribeira é um destes bairros.

Por estar numa Area de Protecio Ambiental, possui restricdes ambientais mais
ténues o que amplia as possibilidades de renda, voltadas prioritariamente ao turismo
(caseiros e caseiras, faxineiras, marceneiros e pedreiros, pequenos comerciantes e
artesdos). As familias provenientes da "Juréia' e hoje residentes na Barra vém
organizando-se na luta pelos direitos de retorno as suas terras e uso dos recursos
naturais e na busca de novas perspectivas de renda dentro deste contexto de
conservacgdo ambiental.

Margeando o rio Suamirim, brago do Ribeira que envolve o bairro, ha a antiga vila
de pescadores com casinhas simples, na sua maioria habitadas por moradores locais. Em
frente as casas meninos brincam com bolinhas de gude, homens fiam e concertam suas
redes pacientemente. Vejo poucas meninas e mulheres pelas ruas, algumas estdo em

frente as casas embaladas em boas conversas.

3 A "Juréia" abrange parte dos municipios de Iguape, Miracatu, Itariri e Peruibe e foi criada em 1986 como
resultado da mobilizagdo de grupos, em contrapartida a projetos governamentais e de iniciativa privada que
desconsideravam a conservagdo ambiental, como o da instalacdo de duas usinas nucleares e o da construgdo de
condominios de luxo (QUEIROZ, 1992: 74-76) / QUEIROZ, R. C. de. 'Atores e reatores na Juréia': idéias e
préticas do ecologismo. Campinas, SP: Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Unicamp, 1992. (Tese, Mestrado
em Antropologia).
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Na Barra os desenhos das ruas sdo peculiares e significativos. Na vila de
pescadores as ruas sdo estreitas e curvam-se em angulos agudos, interconectando-se por
entre os quintais de algumas casas. Ndo h4 linhas retas, as ruelas seguem uma légica
propria ao refazerem o percurso cotidiano dos antigos moradores. Pouco a pouco véem-
se os atalhos entre uma rua e outra serem interrompidos por muros que vao separando e
escondendo as casas, definindo e protegendo territérios de donos ausentes: os
moradores urbanos das casas de segunda residéncia, os turistas. No entorno deste
pequeno labirinto a légica das ruas toma outros rumos mais retilineos. Em direcdo a
praia e a parte norte do bairro caminhamos por ruas largas e vazias, muitas delas
forradas de vegetacdo rasteira denunciando a rara passagem dos carros. Esta parte do
bairro é marcada pelo desenho geométrico dos grandes loteamentos ainda pouco
ocupados. As casas maiores e muradas sdo visitadas esporadicamente por seus donos e
recebem o cuidado dos moradores locais, caseiros e caseiras.

E na rua principal que esté a escola da Barra, EE "Sebastiana Muniz Paiva", bem
em frente a um grande campo de futebol e ao lado da Igreja Catdlica. Muros altissimos
de um branco calido e portdo pesado. Penso. Por que num lugar aparentemente tao
calmo a escola segue este padrdo urbano?

Entramos.

Acompanhavam-me nestas primeiras empreitadas a campo, Erica e Caroline, do
grupo "Intervencdes e E ducacdo Ambiental”. A confusdo pareceu-me maior que a das
outras escolas publicas que ja havia visitado. A escola estava hd meses sem diretora,
desde o inicio do ano, e j& estdvamos em abril. Os funciondrios tentavam administrar a
escola com dificuldades. Muitas aulas ndo estavam sendo dadas, os alunos estavam
insatisfeitos e faltavam muito. Senti tristeza ao ver os livros da biblioteca espalhados
pelo chdo. Ao explicarmos vagamente as idéias da pesquisa ao secretdrio que nos
relatava a situacdo da escola, ele nos disse: “Tem um projeto parecido com este de vocés comegando

7
aqui”.
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Aquele era justamente o dia em que um grupo de jovens da comunidade, os
monitores ambientais da Associacdo dos Monitores Ambientais de Iguape (AMAI),
estavam iniciando seu trabalho de educacdo ambiental na escola. A semelhanca dos

objetivos do projeto deste grupo com os nossos deu-nos a sensagao de confluéncia.

"AMAIcaminhando pela Juréia”* e pela escola da Bamu

Chegaram em quatro: Miguel, Antonio, Pedro e Rafael. Todos eles moradores da
Barra do Ribeira e ex-alunos da escola. Estavam um pouco ansiosos por ser o primeiro
dia de trabalho.

O monitor ambiental é uma profissdo nova no Vale do Ribeira, com papéis em
constru¢do nas comunidades e nas escolas. A formagdo destes jovem tem sido feita por
diferentes organiza¢des ndo-governamentais, em parceria com Orgdos publicos, o que,
além da especificidade de cada localidade, diferencia de alguma maneira as atuagdes dos
monitores nas localidades do Vale. No entanto, chama a atengdo a organizacdo das
associacoes de monitores, formadas principalmente por jovens, buscado representagdo
politica e legitimacdo profissional dentro do cendrio ambiental do Vale, formando
inclusive uma organizagdo regional entre diferentes associagdes, a REMA- Vale, Rede de
Monitores Ambientais do Vale do Ribeira.

Um dos programas de capacitacdo de monitoria ambiental, criado pela organizacdo

ndo-governamental "Ing_ong", define este profisional da seguinte maneira:

"O monitor ambiental é um profissional loal de ecoturismo que trabalha na regido,
sensibilizando e interagindo com os uisitantes e a comunidade para promocer a wnservagio
ambiental, wlorizando o patrimdnio natural e cultural, com énfase nas populagdes
tradicionais. A pdia a pesquisa e a edumgio ambiental nas dreas protegidas,

35 Slogan da AMAI






55

deserrolvendo uma rede de servigos e de cooperagio, wltada para o turismo sustentdvel. "3

Na Barra, no entanto os monitores parecem tecer novos significados e os seus
objetivos no trabalho da escola ressaltam isso.

Com uma folha de papel em méaos, onde estavam impressos o titulo, os objetivos,
as metas e metodologia do projeto, Miguel, um dos monitores, falou-nos sobre o projeto
antes de iniciar as atividades do dia: "Nds percebermos que antes esta eswla era um centro no
bairro, ela tinha wm papel forte na comunidade. O nosso objetivo € de que ela se torne um centro
nommente." Leu os objetivos impressos na pégina: "Trabalhar a preseruagio e consermagio da
natureza e a wlorizagio da cultura loal.”. Depois complementou: “mas nosso objetivo mesmo é
aaibar com essa injustign. O pessoal aqui da Barra do Ribeira tem que saber o que acontece ld na
E stagio E wlégiar da Juréia, o que acontece com os moradores de ld! N ds wamos estar sempre do lado
dos moradores!”

Apesar de a AMAI ser formada principalmente por jovens sem ligacdes familiares
diretas com a Juréia, a associacdo nasceu fortemente atrelada ao movimento destes

moradores:

"A AMAI - Assodagio de Monitores Ambientais de Iguape, reiine 14
monitores ambientais’” e 3 wlaboradores, vindos de wirios bairros do municipio, vem
atuando na regido desde 1998, desenwolvendo projetos com a comunidade e apoiando os
moradores tradicionais da E stagio E wlégm Juréia-Itatins, visando o Desencoluimento
Sustentdvel da Regido, com a finalidade de resqatar e divulgar a cultura tradicional, o
deserolvimento do ecoturismo e as diferentes formas de manejo Sustentdvel assim
rantindo a permanénda das comunidades tradicionais e o equilibrio harmonioso entre
homem natureza.” 38

36 Retirado do Projeto de Educacdo Ambiental "Crianga.Natureza: um futuro promissor" da Associagdo dos
Monitores Ambientais de Iguape.

37 formados, entre outros, pelo Curso Basico de Monitores Ambientais do Vale do Ribeira Realizado pelo Centro
de Estudos Gaia Ambiental, Agenda de Ecoturismo para o Vale do Ribeira, Instituto Ing_ong de Planejamento
Socioambiental e Comité Local de Organizacdo, de out 98 ajan 99.

3 Retirado do Projeto de Educacdo Ambiental "Crianga.Natureza: um futuro promissor" da Associagdo dos
Monitores Ambientais de Iguape"
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A ligacdo entre a AMALI e os moradores da Juréia se dé principalmente pela ligacdo
com aqueles que hoje residem na Barra e que formam a Associa¢do dos Jovens da Juréia
(AJ]) A AJJ busca fortalecer a sua organizacdo e encontrar formas coletivas e
sustentdveis de geracdo de renda como artesanato em caixeta (madeira clara da regido),
tendo como matéria-prima a madeira proveniente de um projeto de manejo sustentavel
de caixetais. Além disso, a AJ] compde um grupo de fandango, danga da regido, que se
apresenta pelo Vale do Ribeira e pelo estado divulgando e valorizando as tradi¢es das
familias do interior da "Juréia".

Percebemos as marcas do envolvimento da AMAI com a discussdo sobre os
conflitos sécio-ambientais da Juréia nas primeiras falas que ouvi de Miguel sobre o
projeto:

"V amos fazer palestras, lewmr os alunos para a E stagio, expliair a eles sobre o que
sdo Unidades de Consermgio, para que servem. Queremos cloair os moradores para falar
com os alunos e fazer festas na escola com o pessoal que danga fandango na A ssociagio dos
Jovens da Juréia.”

Foi esta organizacdo de moradores em torno do conflito da implantagdo da Juréia
que nos levou inicialmente a Barra. Durante o periodo em que realizamos o
levantamento de grupos organizados e projetos desenvolvidos na regido do Vale do
Ribeira, reconhecemos fortes focos de trabalho relacionados a discussdo dos problemas
sOcio-ambientais, de reconhecimento de direitos e de busca de novas perspectivas de
geracdo de renda mais adequadas a realidade de conservagdo ambiental. Acreditamos que
nestes grupos desencadeiam-se processos educativos proprios, partindo da dimensédo de

educacdo apontada por Dayrell (1996:142) %:

"A eduagio ocorre nos mais diferentes espagos e situagdes sociais, num cmplexo
de experiéndias, relagdes e atividades, cujos limites estio fixados pela estrutura material e
simboliaa da sociedade, em determinado momento histérico. N este aimpo eduaitivo amplo,
estdo induidas também as instituiges (familia, esola, igreja etc).”

3% DAYRELL, Juarez. A escola como espago socio-cultural. In: DAYRELL, Juarez. (Org.) Muiltiplos Olhares sobre a
E dumgio e Cultura. Belo Horizonte: E ditora UFMG, 1996. p.136-161.
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Dentro desta perspectiva reconhecemos a AMAI e a AJ] como grupos de reflexdo
e de atuacdo politica dentro da problemadtica da conservacdo na Juréia, e possuidores de
conhecimentos préprios a respeito do conflito homem e natureza preservada.

A entrada da AMAI na escola, trazendo suas reflexdes sobre a Juréia, confluiu com
a minha perspectiva de pesquisa de entender como os professores da escola se
relacionariam com os diferentes "olhares" e saberes sobre os problemas dos conflitos
s6cio-ambientais das Unidades de Conservacdo, durante o desenvolvimento de uma
pesquisa coletiva. E ste encontro trouxe uma nova pergunta:

De que maneira as reflexdes e os saberes gerados por estas préticas locais
entrariam neste didlogo? Como os monitores ambientais, estando na escola, poderiam
contribuir com esta pesquisa?

A busca destas respostas estd relacionada com um entendimento de como a escola

poderia relacionar-se com as organizagdes populares:

"E importante reforqir a democracia nos movimentos populares, dando poder aos
individuos que foram, anteriormente amplamente silenciados, criando novos meios de
associar pessoas de dentro e de fora das eswlas para que esta nio seja vista como uma
instituigio estranha, mas algo integralmente conectado as experiéndas politiais, culturais e
econdmiais das pessoas em suas vidas didrias.” (APPLE ,1997: 65).40

Busco também neste primeiro e fugaz contato com a escola perceber “os meios de
associagio de pessoas de dentro e de fora da eswla” e a relevancia do tema da conservagdo e seus
conflitos sociais entre os professores e funciondrios. Dois funciondrios, moradores da
Barra, logo comegam a nos contar "causos" ligados ao assunto: pescadores que tiveram
seu material confiscado, palmiteiros de fora invadindo a Juréia, agricultores tendo que
tirar licenca para plantar.

Entre boa parte dos professores a discussdo pareceu menos expressiva. Depois
entendo. Nenhum professor é morador da Barra, todos viajam por 20km de estrada de

terra e atravessam o rio para chegarem na escola todos os dias. Os professores vivem
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numa realidade urbana bastante diferenciada. Vi indicios de desvinculacdo dos
professores com o cotidiano da vila, um deles: os HTPC ndo ocorrem na Barra e sim
em uma outra escola no centro de Iguape.

Aliada a esta sensagdo de distanciamento entre professores e a Barra, a
desestruturacdo administrativa da escola deu-me bastante inseguranca para a realizagdo
do trabalho. Mas, ainda assim, apego-me a algumas falas e acontecimentos desta tarde
em que estive pela primeira vez na escola e vislumbro possibilidades de
desenvolvimento de um trabalho de pesquisa e intervencdo naquele lugar.

Prendo-me a fala indignada e envolvente de Milena, uma das professoras:

"E std ocorrendo aqui um fluxo muito forte de turistas para a Barra e parece que a
1iniar opgio das pessoas aqui € virar empregado de turista e ganhar uma miséria. E xistem
pessoas busaando outras formas diferenciadas de renda. E stes grupos que existem aqui e
que lutam pelos moradores sdo muito pouco ouvidos, é muito importante estar fortalecendo
isso, engrossando este grupo."

Ligo-me também ao encontro com os monitores ambientais em seu primeiro dia
de trabalho. Este foi o principal lago com a Barra. Identifico-me com as propostas de
trabalho da AMAI e fico curiosa em ver suas reflexdes e conhecimentos sobre a questao
ambiental permearem a escola. Ndo me identifico a principio com a escola da Barra,
ligo-me a ela justamente pelo que lhe é externo, estrangeiro, como eu, o projeto de
educacdo ambiental dos monitores ambientais.

Retorno entdo, ao meu porto de partida, Campinas. Nesta época iniciam-se as
disciplinas da pds-graduagdo. Momento de reflexdes, algumas delas aqui narradas no
texto de apresentacdo (cap. I "Da vertente as imagens"). Momento de manter-me
aportada.

Depois de cinco meses, em setembro de 2000, volto a Barra e levo comigo
pensamentos sobre o ato de olhar. Neste campo e nos outros subseqiientes debrugo-me

sobre o exercicio da observagdo e do registro, dialogando com o caderno de campo e

%0 APPLE, Michel. W. Conhecimento Oficial: eduagio democritica numa era conservadora. Petrépolis: Vozes, 1997. 267p.
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com a fotografia. Nos registros redigidos depois de cada viagem, inicio o
intercruzamento entre as fotografias e os textos, e pouco a pouco a fotografia no campo
ganha uma intencionalidade textual e a escrita a influéncia imaggtica.

O carédter de interven¢do direta da pesquisa ainda se mantém, no entanto, nestes
primeiros momentos de contato com a comunidade escolar busco vivenciar um pouco
seu cotidiano e perceber os problemas, conflitos, potencialidades e estabelecer relagtes
com os professores, funciondrios, diregdo, alunos e monitores ambientais. Busco também
responder a algumas perguntas iniciais, para melhor delineamento do problema da pesquisa
e do trabalho com os professores:

?  Quais os aspectos das probleméticas da regido sdo tratados na escola? A questdo
ambiental dos conflitos de conservacéo é tratada?

?  Quais sdo as fontes que os professores utilizam para trabalhar com a questdo ambiental
local na escola? A escola se utiliza de alguma forma do conhecimento formal gerado
sobre o Vale? Como este conhecimento retornou a escola?

?  Qual a relacdo da escola com a comunidade a qual pertence? Qual a visdo dos

professores sobre esta relagdo?
? Quais as possibilidades em termos de condi¢gdes de trabalho e motivagdo dos
professores para o desenvolvimento de um trabalho coletivo nesta comunidade escolar?
?  Quais as repercussdes do trabalho dos monitores ambientais na escola? Com esta se

dando esta relacdo entre a AMAI e a escola? Como estd sendo o didlogo entre os

conhecimentos destes dois espagos educacionais?

Este dltimo grupo de perguntas foi o que mais pediu respostas nestes primeiros

campos, meu olhar parecia direcionado a buscé-las.
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Pescando saberesem dguasturvas

O dia estd cinza. Chego na escola. Prédio duro, impessoal, frio com uma certa
sensacdo de descaso. Canteiros sem plantas, carteiras quebradas amontoadas em um canto,
desenhos nas paredes: duas grandes caravelas: “Brsil 500 anos”. Mas a escola parecia melhor
estruturada. Senti bastante receptividade na primeira conversa com a nova diretora, que me
deu carta branca para, durante a semana, estar conversando com funciondrios, alunos,
professores, acompanhando atividades e fotografando. Ao lhe perguntar sobre o trabalho
da AMAI, disse:

"E stdo fazendo um trabalho muito bom. De inicio tiveram problemas com os alunos.

A gora estdo busaindo uma maior interagio com os professores. V océ dhegou em boa hora.

Hoje no HTPC a pauta é a awliagio das atividades dos monitores junto com os

professores. Seria interessante voc participar.”

Esta era a segunda vez que os monitores estavam conversando com o coletivo de
professores no HTPC. No inicio de abril, haviam feito a primeira reunido para a
apresentacdo do projeto, na qual poucos professores estavam presentes.

Os monitores estavam hd trés meses trabalhando semanalmente com todas as
séries de ensino fundamental e ensino médio, durante 50 minutos cada, totalizando
assim onze horas/aula por semana. Também desenvolviam o projeto na escola de
Icapara, bairro vizinho da Barra. Assim, os cinco monitores estavam trabalhando em
média vinte horas semanais nas escolas, dividindo-se em duplas nas atuagdes. Durante
os finais de semana organizavam a atividade semanal, que era depois realizada com as
diferentes séries. Buscavam financiamento e apoios com os comércios locais, mas até
entdo o trabalho ndo tinha remuneracdo. Ndo era alta temporada e o trabalho de
monitoria com turistas ndo estava rendendo. Cada qual tinha suas outras maneiras de
sustento: caseiro, carpinteiro, cortador de grama, pescador e o auxilio financeiro da
familia. A disposi¢do para o trabalho voluntario semanal nas escolas, tendo estas

condicoes dificeis de sustento, chamou minha atengéo.



61

Haviam realizado nas escolas as atividades do dia do meio ambiente: plantio de
mudas nativas, uma palestra com o diretor regional do IBAMA sobre a preservagao e os
conflitos sociais e apresentacOes culturais de danga com o grupo de fandango da
Associagdo dos Jovens da Juréia e de um grupo de musicos e contadores de histdrias
regionais. A AMAI tinha assim, como publico alvo os alunos, no entanto, eu via na sua
entrada na escola também um cendrio de possibilidades de maior aproximagdo dos
professores a realidade local, tendo em vista que nenhum deles era morador da Barra.

Os monitores haviam me contado sobre o projeto, um pouco antes do inicio do
HTPC. Eram falas entusiasmadas, mas que traziam também indicios de dificuldade de
relacionamento com os professores.

O HTPC daquele dia foi um encontro ndo usual, pois 14 estavam professores da
Barra e de Icapara, um monitor ambiental apresentando os resultados iniciais do projeto
e eu, uma representante da universidade, a mais estranha de todos ali. Tive a sensac¢do de
um encontro de estranhos, como se 0s monitores nao estivessem ha trés meses dentro
das escolas.

Nao havia muita aproximagdo entre os professores e professoras da Barra e os de
Icapara. A distribui¢do espacial mostrava isso. As carteiras em disposi¢do de sala de aula
tradicional, professores e professoras da Barra de um lado, e os de Icapara de outro. Dos
monitores, apenas Miguel estava presente. Ele se sentava atras, ao lado das professoras
de Icapara. Percebo-o bastante a vontade entre elas. Uma professora mais velha me fala:
"E muito bom a gente ver nossos alunos at, se dando bem, fazendo wisas boas. E le foi meu aluno.E
muito bom té-los na eswla”. Eu me sentava num canto, proxima a porta, quase querendo
ndo aparecer, tentava me fundir com uma das paredes da sala.

Miguel iniciou sua fala, mostrando o relatério ainda incompleto das atividades
realizadas na escola. Eram vdrias paginas nas quais descreviam as atividades e alguns
resultados. Chamou-me a atengdo esta preocupagdo com a sistematiza¢do, uma prética
pouco comum na escola. E por que um grupo como os monitores possuem esta pratica

da sistematizacdo e a escola ndo? Seria esta uma de suas contribuicoes?
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Durante toda a reunido e nos outros dias que estive na escola senti-me uma
pescadora tentando fisgar os momentos e os indicios de "didlogo de saberes" e de "ndo
didlogos" entre monitores ambientais e professores, tecendo olhares a respeito da
entrada destes educadores outros e saberes outros perpassando o territério escolar. O
pardgrafo acima sinaliza uma destas fisgadas. Ainda que com dificuldades de perceber o
que eu realmente entendia por "saber" e como identificar o seu didlogo, continuei minha
pescaria.

No HTPC, Miguel seguia sua apresentacdo falando do retorno que estdo sentindo
por parte dos alunos e como estavam pensando modificar o trabalho a partir disso.
Colocou entdo, algumas idéias de reformulacdo metodoldgica que mostraram uma
reflexdo interessante sobre o trabalho. Neste momento ficou clara para mim a
dificuldade metodolégica dos monitores. Entendi que ai era uma situagdo potencial de
contribuicdo do conhecimento pedagdgico do professor aos monitores, mas quase nao
houve comentdrios para ajuda-los a pensar em outras formas de trabalho. A professora
que coordenava a reunido pedia vérias vezes para os professores se colocarem. Alguns
professores e professoras conversavam entre si. Outras pareciam cansadas, afinal
estavam vindo direto das escolas, depois de um dia inteiro de trabalho e alguns
quildmetros de estrada. O siléncio incomodou-me profundamente. Ficava me
perguntando o porqué disso. Seria por uma "cultura’" de ndo participagdo ativa nos
HTPC? Seria por uma néo identificagdo com o trabalho realizado pelos monitores? Seria
por um respeito ou incdmodo de interferir na pratica do outro?

Percebo alguns sinais de resposta a estas perguntas, quando alguns professores

comecam a se colocar:

Jodo: E u estou achando muito bom este trabalho porque tem o objetito de conscientizagio
ambiental.

Marta: Outro dia mesmo eu vi um dos alunos falando com um pessoal de ampanha
eleitoral, perquntando se eles ndo iam sujar a Barra com papéis. A dio que ¢ reflexo do
trabalho de vocés.
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Milena: Mas adio que a gente tem que repensar nesta consdentizagio s6 de nio joqar

papel no chdo. Serd que é s0 isso? Temos que pensar em uma eduagio que discuta

perspection de renda, de trabalho em um loml que as pessoas ndo podem tirar uma so

drwore e o que Lhes resta é uirar escrato de turista.

Vejo em alguns professores a aceitacdo do trabalho de educacdo ambiental e
outros, como Milena e Carlos, que parecem querer ver um enfoque mais social. A
discussdo fica algumas vezes mais dispersa. Percebo que muitas vezes ndo se ouvem.
Alguns conflitos ficaram no ar.

Outro comentdrio: "V od?s nio poderiam estar trabalhando fora do hordrio de aula porque
tem vezes que wods peqam wirias aulas de vum mesmo professor?”

Os outros se colocam contrarios a esta idéia, mas concordam com a necessidade
de uma melhor organiza¢do das atividades, pois 0s monitores, ao trabalharem com todas
séries durante a semana, acabavam muitas vezes utilizando a aula de um mesmo
professor. Neste momento fiquei com a sensagdo de que o trabalho da AMAI ndo
estava sendo considerado como algo também da escola, mas que ela apenas emprestava

0 espago, o tempo e os alunos para o seu desenvolvimento. No entanto, vi movimentos

de aproximagdo:

Marta: Eu adio que a gente tem que se enwolver mais com este trabalho. E u gostaria
muito que vodés trabalhassem na minha aula. A dio que a professora de ciéndias também,
e a Milena também, nio é?

Milena: Na minha aula com toda certeza, quero sim!

Milena colocou a idéia de fazer uma horta na escola, como um projeto conjunto
entre a professora de educagdo artistica, a de ciéncias e os monitores. Parecia-me que era
a primeira vez que conversavam juntos sobre isso. Somente neste momento surgiu uma
discussdo sobre planejamento conjunto das atividades, isto é, do professor interagir com
o trabalho dos monitores, envolvendo suas aulas. Até entdo o envolvimento do
professor estava sendo entendido como participagdo nas atividades desenvolvidas pelos

monitores.
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Ao ler o registro acima, comego a perceber a maneira com que vinha entendendo
as possibilidades de trocas de conhecimentos entre a AMALI e a escola. Interessante fazer
este exercicio de andlise de meus proprios textos de campo. A principio, isto é, antes da
inser¢do no cotidiano da escola, interessava-me perceber como os professores e os
monitores dialogariam e se relacionariam com os diferentes saberes sobre questdes dos
conflitos das Unidades de Conservacdo. Fui percebendo, no entanto, que naquele
contexto de encontro entre duas institui¢des educativas, ou talvez em qualquer situagdo
educativa, outros saberes ganhavam importancia. Eles provinham das diversas
experiéncias dos monitores e professores.

A principio meu olhar inclinou-se as multiplas "cores" dos saberes dos monitores

ambientais que iam se esbo¢ando em diferentes momentos nas suas narrativas:

Como ex-alunos e como moradores da Barra:

Miguel: Nds percebemos que antes esta esala era um centro no bairro, ela tinha um
papel forte na comunidade. O nosso objetito é de que ela se torne um centro nowamente.

Como institui¢do local atuante na politica ambiental:

Miguel: [...Jas vezes a populagio passa necessidade por falta de quem tem o poder de
mudar alquma cisa. A's wezes uma simples assinatura pode mudar a qualidade de vida
de muitas familias. A gente aprendeu muito issol...] Hoje como instituigio, organizada, a
gente tem o dever de lutar para que essas assinaturas acontegim e que nao seja mais
dependente de so uma assinatura, mas de um conjunto de opinides ... E adho que o maior
desafio é fazer o pessoal entender que ds tezes as wisas nio tém que ser do jeito que é
imposta para gente. Que tem outras alternatims que nos sio escondidas.

Pedro: Ndo temos que aceitar tudo aquilo que é falado para gente. A gente tem sempre
que pensar no que pode ser feito, como pode ser feito.

Miguel: Para tudo tem uma ...

Pedro: Uma saida...

Miguel: Ou uirias saidas. Ndo € assim? Nada é imutdvel.

Como organizagdo local buscando novas alternativas de renda para a Barra:

" A presentar aos alunos, professores e pais as experiéncias bem sucedidas de alternatios
econdmiais compativeis com o Meio A mbiente como ecoturismo, manejo de samambaias,
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ostras, cooperativa de pesa, entre outras, despertando o interesse para nows
oportunidades.” 4!

Como aluno do curso de monitoria ambiental:

Miguel: Foram 152 horas de curso. A1 eu achei interessante porque eu moro aqui desde
0s dois anos de idade, eu estou com 21, e eu tive uma sobreaarqa de informagio sobre tudo,
sobre a importdncia da onde a gente mora; o que aqui pode se transformar se a gente nio
cuidar disso direito, se a gente ndo tragir um desenwolvimento correto; quem que wi
aaibar sofrendo com isso € a populagio loail, porque ela ndo wi ter como se manter num
lugar a beira mar e com toda essa modernidade que estd acontecendo no litoral da
Baixada Santista e tudo mais. [...] A comegou a aparecer wlégio particular. A1 os aaras
unham, aprendiam sobre o mangue, um pouco do que a gente sabia, que pra eles era
muito, muito mesmo, ai a gente jd contam um pouco cwmo faz farinha, falam sobre a
historia de Iquape, mostram a importinda do Rio Ribeira, tudo mais. A1 eu comecei a
pensar 'serd que o pessoal daqui sabe de tudo isso?’. E les conhecern o mangue, tudo bem,
mas tem muita wisa que eles ndo sabem que € interessante. A1 eu pensei como a gente
pode fazer, né, para estd multiplicindo essas idéias? Serd que tem fundamento a gente
estd ganhando dinheiro, trabalhando com eduagio ambiental, com ecoturismo, mas como
a gente pode passar para o pessoal que vem de fora se o pessoal daqui nio sabe, ndo dio
wilor que tem. Dati eu falei ‘a gente tem que fazer alguma cisa.’

Ao ler o texto "Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia” (LARROSA, 2001)%
tiz aproximagOes entre a maneira com que olhava para os saberes dos monitores a
conceituacdo de Larrosa sobre saberes da experiéncia. O autor, para construir esta idéia
de saber, constréi inicialmente uma de experiéncia: “[...] € aquilo que nos passa, ou que nos

toar ou que nos acontece, e ao passar-nos nos forma e transforma”. O saber da experiéncia seria:

"[...] o que se adquire no modo como alguém wi respondendo ao que wi lhe
acontecendo ao largo da vida e no modo como wamos dando sentido ao acontecer do que nos
acontece. N o saber da experiéncia nio se trata da verdade do que sdo as cisas, mas do
sentido ou do sem-sentido do que nos acontece.” (LARROSA, 2001:s/p.).43

41 Trecho do projeto "Crianga.N atureza: um futuro promissor " da AMAI

42 LARROSA, Jorge. Notas sobre a Experiéncia e o Saber da E xperiéncia L eituras da Secretaria Municipal de Campinas,
Campinas, SP, n.04, julho de 2001. s/p.

43 Ibid. s/p.
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Se a experiéncia é "o que nos acontece" e ndo "o que acontece", e o saber da
experiéncia os sentidos que damos a este acontecido em nds, entdo saberes da
experiéncia ndo poderiam ser vinculados a conhecimentos e verdades universais e

-z

unicas:

"trata-se de um saber finito, ligado 4 experiéncia de um individuo ou de uma
omunidade humana particular [...], por isso, o saber da experiéncia é um saber
particular, subjetivo, relativo, contingente e pessoal.” (LARROSA, 2001: s/p.).

Aproximo essas palavras as de um dos monitores, fazendo pontes com este caréter

particular, contingente e dinamico da experiéncia apontado por Larrosa:

Miguel: O que a gente quer € lewar esta nossa ex periéncia viva para a esola, wmo
moradores, ex-alunos, monitores ambientais [...] Queremos estar na eswla mostrando
isso, mas longe de tirar o lugar do professor.

Esta perspectiva menos essencial e fixa de saberes nos leva a compreendé-los
como constante transformacdo. Assim, comeco a vislumbrar que os saberes de
experiéncia dos professores e dos monitores ambientais entrariam em didlogo a medida
que se transformassem durante, ou depois, da prépria experiéncia de interacdo, ja que
"ninguém pode aprender a experiénca de outro a menos que essa experiénda seja revivida e tornada
propria.” (LARROSA, 2001: s/p.).

Via nas narrativas dos monitores um colorido intenso de conhecimentos e de
experiéncias. Via um grande potencial de interacdo entre as suas experiéncias com as dos
professores. No entanto, olhava para as situacOoes e ndao via muitos encontros,
aproximagdes, confluéncias e os motivos da ndo comunicacdo ndo eram claros e me
intrigavam. Via dguas turvas como o encontro de dguas na foz do Ribeira, ou como as

dguas pesadas de E dgar Poe, na qual os fluidos ndo se misturam:

"Ndo sei bem como fazer para dar uma idéia nitida da natureza desse liquido, e
1o posso fazé-lo sem empreqar muitas palavras. E la nuna tivha a aparéncia habitual



Papel marmorizado: processo artesanal de pintura que utiliza tinta 6leo e terebentina- Artesas: Alik e
Marli Wunder
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da limpidez [...] A primeira vista [...] ela se assemelham um pouc, quanto a
wnsisténaa, a uma espessa dissolugio de goma ardbiar na dgua comum [...] Ndo era
inolor; tampouco tinha cor uniforme qualquer]...] E nchendo com essa dgua uma bacia
qualquer, deixando-a assentar e dieqar a seu nivel, notdwmos que toda a massa de
liquido era feita de um certo mimero de veias distintas, aada qual de uma cor especifiai,
que essas veias nio se misturawam [...] Fazendo passar a ponta de um faar através das
fatias, a dgua se fechawa subitamente atrds da ponta; e quando esta era retirada todos os
westigios da ldmina fimmm imediatamente obliterados. " (POE, s/d. apud
BACHELARD, 1997:61).44

No encontro de experiéncias educativas diferenciadas dentro da escola, parecia que
cada qual ndo queria misturar-se para manter sua cor especifica. A escola a principio era
vista pela AMAI como o principal espaco de partilha de seus conhecimentos com os
jovens e criangas da Barra, no entanto, ao entrarem nela, tiveram muita dificuldade de
tazer fluir seus tons dentro desta outra estrutura.

Reconhego que este meu primeiro olhar figurou uma escola opaca, surda e cega a
tudo o que ocorre no seu entorno e dentro dela. Do mesmo modo que entrei na escola
da Barra pelo que lhe é externo, o projeto de educacdo ambiental dos monitores,
percebo que a principio também olho para ela assim. Nado simplesmente pelo fato de ser
alguém de fora, o que ja confere este olhar estrangeiro, mas pela maneira com que me
identifiquei com os monitores ambientais. Esta identificacdo se deu principalmente
devido ao meu breve histérico como educadora em atividades de extensdo comunitéria
ter sido marcado mais fortemente por trabalhos em educacdo ndo-formal. Via, assim, a
escola cinza e um colorido de fora, do mundo vivo, da experiéncia, da comunidade, da
AMAI, que potencialmente poderia transforma-la. Ao enxergar as cores da AMAI,
ofusquei-me com seus tons e talvez ndo tenha visto alguns mais sutis do cotidiano
escolar.

Na convivéncia mais préxima com os monitores ambientais percebo que os muros
encontrados por eles ao aproximarem-se da escola fizeram com que construissem

também outros ou aumentassem aqueles que talvez ja haviam sido construidos antes

“BACHELARD, Gaston. A A gua e 0s Sonhos: ensaio sobre a imaginagio da matéria. Tradugdo Antonio de Pddua
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disso, na experiéncia como alunos e depois como moradores e ex-alunos, ao verem a
escola do seu lado de fora.

O didlogo de saberes da experiéncia entendido como o vivenciar conjunto de
experiéncias, o "reviver e tornar proprio", subentende a possibilidade do encontro, da
interacdo e do deixar-se permear pelo outro e ao mesmo tempo diferenciar-se dele, "nio
tirar o seu lugar', como na fala do monitor. E este encontro com o outro remete-nos, ao
mesmo tempo, a ndés mesmos, a construgdo de nossa propria identidade.

A dificuldade de inter-relacdo entre monitores e professores parecia estar assim
entremeada por estes estranhamentos e imagens construidas de um sobre o outro.
Parece que este processo de abertura da escola passa por momentos de estranhamento,
identificacdo e desidentificagdo e pela definicdo dos papéis a serem representados neste
espaco. Desta maneira, comego a vislumbrar a pesquisa no sentido de entender como
professores e monitores identificam-se e criam novas identidades em seus encontros
dentro da escola. Como a relacdo entre a Associacdio de Monitores Ambientais de
Iguape e a escola da Barra se estabelece, tendo como foco as suas diferencas e ndo
similaridades?

Estas idéias e questionamentos acabaram moldando-se da seguinte maneira:

Como se ddo as configuragdes e reconfiguragdes de identidades dos professores e
monitores ambientais numa parceria para o desenvolvimento de atividades de educagao
ambiental na escola? Como, nesta aproximagdo, os professores e monitores
reconhecem-se e diferenciam-se? Como o0s professores e os monitores compartilham
seus saberes de experiéncia educativa no decorrer desta parceria? Como este entrelace de
experiéncias cria possibilidades de reconhecimentos e distanciamentos? Como os
caminhos tedricos sobre identidade e saberes da experiéncia podem contribuir para a
discussdo sobre a relagdo entre a escola e a comunidade da qual ela é parte constituinte?

A narrativa de duas cenas que vivenciei na escola em um mesmo dia traz alguns

indicios para estas respostas.

Danesi 1. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. 202p. (Colegdo Tépicos).
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"SOSCaicam’”.. um futuro promissor®

"E ssa misteriosa realidade (no entanto, familiar e cotidiana) é a nossa
esala do olhar, e o seu método encontra na descrigio do fendmeno pictorico
um terreno fértil de exercicio.” (BOSI, 1996:85).46

Ouco o zum-zum-zum caracteristico que provém das aulas, entro na sala de
professores e vejo um grupo de professoras trabalhando agitado. Confeccionam a vérias
maos um painel para a IV Mostra Interdisciplinar de E ducacdo Ambiental do Vale do
Ribeira. Um grande e bonito painel fotografico. De um lado imagens ampliadas de
orquideas, bromélias e cogumelos caracteristicos da Mata Atlantica, sob o titulo "Flora".
Do outro lado fotografias de paisagens, das cachoeiras, dos morros e das praias desertas
da regido. Nestes dois painéis laterais, a imagem de uma "Juréia" desabitada, da natureza
intocada, no alto deles grande setas anunciativas levam nossos olhos para o painel
central. Fotografias de cenas cotidianas de moradores do interior da Juréia: conversas no
entorno da mesa de uma casa simples, a confec¢do de farinha de mandioca, as festas
religiosas, o artesanato da Associagdo dos Jovens da Juréia. E nas duas extremidades do
painel uma grande faixa "SOS CAICARA: apoio ao Grupo Iguapense Pré-moradores da
Juréia"47.

Uma professora comenta: "Adio que isso wi awusar inddmodo por ld [na Mostra de
E ducacdo Ambiental]”.

O painel figurava-se como uma forma de protesto a concepgdo de preservagao e
consequentemente de educacdo ambiental que desconsidera a presenca humana nas

dreas protegidas. O alarmante "SOS" que vem geralmente, em alguns slogans

45"SOS Caigra": titulo de um painel confeccionado pelos professores da Barra do Ribeira / "... um futuro promissor":
parte do titulo do projeto de educacdo ambiental da AMAL.

46 BOSI, Alfredo. Fenomenologia do Olhar. In: NOVAES, Adauto (Org.) O Olhar, 7. ed. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1988. p. 65-85.

470 Grupo Iguapense Pr6-Moradores de Iguape, apdia a luta dos moradores da "Juréia" pelos direitos a terra e uso
dos recursos naturais.
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ambientalistas como dentincia do exterminio de espécies e biomas é trazido, por este
grupo de professoras, para anunciar o risco de "extin¢do" da cultura caigara.

No mesmo momento em que se movimentavam para a montagem do painel-
dentincia, entro numa sala de aula, onde um dos monitores desenvolvia a sua atividade
da semana, a discussdo de um video institucional sobre a "Juréia". As imagens e locucdes
do video traziam, como no painel lateral dos professores, a idéia da "Juréia" como
"Santudrio E wldgi"*8, sem a presenca do homem na paisagem divina. O monitor logo
me avisa que na outra semana trariam um outro video para servir de contraponto, no
qual a énfase era o povo da "Juréia" e os conflitos em torno da conservagdo. Neste
outro video, "Gente do Paraiso”, 0 homem adentrava o cendrio sagrado.

O percorrer por entre estes dois espagos, a sala de professores e uma das salas de
aula onde se desenrolava uma das atividades do projeto dos monitores, praticamente no
mesmo intervalo de tempo, simbolizou uma desconexdo entre uma experiéncia e a
outra, apesar da confluéncia de seus objetivos: a problematizacdo da questdo da
conservacdo da Juréia. Por que o trabalho dos monitores desenvolvido na escola nao
estava sendo exposto na Mostra de E ducagdo Ambiental? Por que eles ndo participaram
da confec¢do do painel-dentincia, se eles proprios sdo atuantes no Grupo Iguapense
Pré-moradores da Juréia? Por que estas duas intengdes de trabalho sobre a questdo dos
conflitos da Juréia caminhavam paralelamente dentro da escola?

Em algumas outras situagdes presenciadas, a dificuldade de interacdo de
experiéncias entre professores e monitores ambientais se acentuava. Durante o
desenvolvimento das atividades do projeto de educacdo ambiental havia pouca
participacdo do professor e, conseqiientemente, as discussdes e reflexdes nelas
suscitadas pouco perpassavam as suas aulas. Também ndo ocorriam planejamentos
conjuntos de atividades entre monitores e professores. Os monitores, mesmo dentro da
escola, pareciam transitar por entre muros invisiveis que os separavam daquele espago.

Vou a principio, em busca de possiveis muros construidos pela institui¢do escolar.

48 titulo do video institucional






74

"A eswla ndo cnhece o livro de outras regras culturais, nio sabe 1é-los, na realidade ignora sua propria
existénda.” (GRIGNON, 1995:180). 4° Acabo por tender a esta idéia um tanto cinza da
escola, de Grignon, em seu texto "Cultura Dominante, Cultura E solar e Multiculturalismo
Popular”, no qual também coloca o quanto a estrutura curricular da escola ndo enxerga os

saberes que provém da experiéncia popular:

" O ensino elementar do ailculo, da matemdtia, das ciéncias e das técnians faz, sem
divida, parte dos sistemas privilegiados das fungdes de integragio da l6gian desempenhada
pela escla; tais instrumentos weiculam e fazem interiorizar a idéia de supremacia de
saberes gerais e universais sobre os saberes particulares e loanis, da teoria sobre a cultura
pritiaa, do pensamento abstrato sobre a experiénda ancreta.” (GRIGNON,
1995:181).%0

A produgéo e exposigdo do painel "SOS CAICARA" como uma dentincia de uma
injustica que ocorre aos caigaras na Juréia, denunciou implicitamente, a0 meu ver, esta
mesma situacdo dentro da escola. Afinal eram também os caicaras, os monitores
ambientais, que 14 estavam buscando contar e discutir esta mesma situagdo dentro do
espaco escolar. Por que os professores ndo os reconheciam como tal?

"A eswla nido quer ver nas culturas populares mais que culturas o sentido antropolégico do
termo, e isso na melhor das hipoteses, e paralelamente, reforga, ao mesmo tempo que oculta, a relagio que
a adtura culta mantém com a cdtura dominante.” (GRIGNON, 1995:182). Suponho que o
"sentido antropoldgico” dado pelo autor refira-se a maneira estereotipada de se entender
culturas como a cai¢ara, olhando-as apenas pelos seus aspectos exdticos e "tipicos",
como culindria, dancas e festas, ndo entendendo-as também como construcbes de
sentidos e saberes sempre em transformacdo. Acredito que na situagdo narrada, os
professores por reconhecerem o caicara como aquele que esté trabalhando na roga, no
mar ou na mata, ndo viram nos jovens moradores da Barra, os monitores ambientais,

também representantes da cultura caigara local.

4 GRIGNON, Claude. Cultura Dominante, Cultura E scolar e Multiculturalismo Popular In: SILVA, Tomaz Tadeu
da. (Org.) Alienigenas na Sala de A ula: uma introdugio aos estudos culturais em edumgio. Petrépolis, R]: Vozes, 1995. p.178-
189 (Colecdo E studos Culturais na E ducagdo).
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A monitoria ambiental surge como uma profissdo atrelada as rdpidas
transformacgdes que sofre o Vale do Ribeira, principalmente ligadas a forca do turismo e
da conservacdo ambiental que tém deixado para segundo plano praticas como
agricultura e pesca. Na Barra, no entanto, apesar de os monitores ndo terem como fonte
primordial de renda a agricultura familiar e a pesca, alguns as praticam diariamente e
possuem em seu discurso a sua revalorizagdo. E stes monitores tém buscado, para além
da opg¢do "turismo", uma outra significacdo para as praticas ditas "tradicionais”, ndo as
caracterizando como algo do passado, mas as recontextualizando dentro de um novo
cendrio, o da conservagdo ambiental. Esta caracteristica se vé a medida que o projeto
dos monitores visa divulgar na escola as praticas de manejo na extragdo de samambaias,
de ostras e na pesca, e as préticas ditas de "resgate”" cultural como as misicas e dangas
locais. Seria desta maneira uma reinvencdo da tradicdo caicara em um contexto
contemporaneo. Segundo Gilroy, "[...] a inwengio da tradigio tem a ver com a prdpria tradigio.
Ndo seria assim chamado retorno as raizes, mas uma negodagio com nows rotas.” (apud HALL,
2000a:109).51Boaventura de Sousa Santos traca um olhar sobre as raizes ao falar da

busca do passado nas perspectivas de futuro:

"O pensamento das raizes apresenta-se como um pensamento do passado
antraposto ao pensamento das opges, o pensamento do futuro... tanto o pensamento das
raizes como o das opgdes sio pensamentos do futuro, orientados para o futuro. O passado
é, nesta equagio, tdo-s6 uma maneira espedfian de construir o futuro.” (SANTOS,
1997:107).52

A esperanca de "um futuro promissor' para a Barra do Ribeira desponta com
freqiiéncia no horizonte das narrativas dos monitores ambientais. Nelas as raizes do

passado ambientalmente preservado e as "nowis rotas' de possibilidades do presente,

>0 Ibid p.181.

>l HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org,) Identidade e Diferenga: perspectimas
dos estudos culturais. Petrépolis, R]: Vozes, 2000a. p.103-131.

2 SANTOS, Boaventura Sousa A queda do Angelus Novus: para além da equacdo entre raizes e opgdes. N ows
E studos, CEBRAP, p.103-124, n.47, Margo de 1997.
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principalmente a de um turismo lucrativo, parecem integrar o cardter promissor dos

futuros vislumbrados:

Miguel: A h, o sonho da gente é que woltasse a 10 anos atrds com sustentabilidade. A qui
era muito bom de viver, é ainda!

Antonio: E u tenho um sonho assim: que aqui esse lugar, a Juréia, a Barra, que ela
fique do mesmo jeito que estd, entendeu? Que cresga o turismo, de um jeito assim, cmo se
diz, assim...

Miguel: L ucrativo e organizado

Antonio: E xatamente, lucratiwo e orqanizado. Que o turismo venha, deixe o dinheiro
para o lugar, que nio tenha aquele turismo para construir aisa aqui, entendeu?

Poderfamos dizer que os monitores nesta busca de raizes e de novas opgdes estdo
também buscando outras identidades "caigaras". Um "caicara" que se beneficie do
turismo, ndo apenas prestando servigos aos turistas proprietdrios de casas e comércio na
Barra. Um "caigara" organizado para o recebimento de um turismo lucrativo, que nao
deixa de lado, no entanto, as outras praticas como agricultura, pesca, atividades
culturais... Um "caicara" em constante negociacdo entre o que é considerado "dos
antigos" e dos novos tempos.

As experiéncias dos monitores de transitar entre diferentes espagos como os
6rgdos publicos, a comunidade, as organiza¢des ndo-governamentais e 0 mercado do
turismo, parecem auxiliar na tecedura desta outra identidade de "caigara", o que nos
remete a um entendimento de identidade ndo fixa e ndo essencial, mas a uma outra

forma de entendimento como a que nos traz Hall:

"Uma nogio de identidade que nio assinala aquele mideo estdvel do eu que passa,
do inicio ao fim, sem qualquer mudang, por todas as vidssitudes da historia... mas
identidades constantemente em processo de mudang e transformagio [...] elas tem a zer,
wm a questdo da utilizagio dos recursos da historia, da linguagem e da cultura para a
produgio ndo daquilo que wnds somos, mas daquilo que nos tornamos.”
(HALL,2000a:109).53

>3 HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org,) Identidade e Diferenga: perspectimas
dos estudos culturais. Petrépolis, R]: Vozes, 2000a. p.103-131.



77

A medida que os monitores adentram esta outra institui¢do, a escola, numa nova
experiéncia, diferente daquela como alunos, outros processos de identificacdo vao
ocorrendo além do referente ao ser ou ndo ser "caigara", aqueles ligados ao ser ou nao
ser professores, aos seus olhos e aos dos alunos, funciondrios e professores da escola.
Um processo de identificacdo ndo pouco conflituoso, que traz a tona as cores que

acompanham as imagens de escola e de professor:

Miguel: [...] a gente realmente nido quer fazer o papel de professor, a gente quer
realmente, lemr ...

Antonio: Despertar...

Miguel: Despertar a problemdtiar que é morar num lugar que é ealdgico, assim.

Alik: E qual é papel do professor? V océ diferencia o papel de wodés do de professor?
Miguel: Eu adio que o professor tem aquela coisa mais de obrigagio de saber tudo,
porque para o aluno, v mi na eswla e acha que o professor tem que saber tudo, mesmo
que ele nio saiba, ele tem que te passar exatamente o que é. E tem resultados, jd exatos
do que ele td passando [...] No aiso nosso, nio, a gente estd trabalhando com uma wisa
que € inconstante que é a situagio das Unidades de Consermgio no Brasil [...] a gente
nio quer passar o que € certo e o que € errado a gente trabalha com possibilidades, com
alternatims|...]

Antdnio: Por isso que tem uma diferenga do professor para o monitor, ele tem uma
responsabilidade de ensinar mesmo, a gente ndo tem matéria para expliair, s6 mais
despertar, passar o dia a dia nosso para eles, 0 que acontece na conunidade mesmo.

As imagens que surgem nestas palavras dos monitores sdo a de professores e
professoras que possuem um saber previamente construido que deve ser repassado -
"passar exatamente o que €', sendo assim os resultados de seu trabalho ja pré-estabelecidos,
tfixados no contetiddo formal sem a sua recriagdo. Ouso a desdobrar esta imagem de
professor colocada pelos monitores em uma imagem de escola estitica que néo
acompanha as transitoriedades da realidade, ndo “trabalha com esta wisa inconstante”, ensina,
mas ndo desperta.

Estas imagens de escola e professores entrelacam-se as que provém da experiéncia
dos monitores como moradores. Para a comunidade local a escola da Barra é uma

escola-problema, os baixos desempenhos nas avalia¢gdes institucionais e a alta evasdo e
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reprovacdo de alunos, reforcam esta imagem, bem como a alta rotatividade do quadro de
professores e de diregdo.

Os monitores pareciam querer buscar na sua diferenca em relagdo ao sistema
educativo escolar e aos professores e professoras, uma identidade educativa prépria, em
seu primeiro projeto de educacdo com a comunidade local. O que marca a importancia

do estranhamento na constituicdo da identidade:

"As identidades sio construidas por meio da diferenga e ndo fora delas. Isso
impliar o reconhecimento radiaalmente perturbador de que é apenas por meio da relagio
awm o Outro, da relagio daquilo que ndo é , com precisamente aquilo que falta com aquilo
que tem sido chamado de seu exterior comstitutivo, que o signifimdo “positivo” de
qualquer termo - e assim, sua ‘identidade’- pode ser construido.” (Derrida, 1981;
Laclau, 1990; Butler, 1993 apud HALL, 2000a: 110)>4.

Paradoxalmente a esta necessidade de diferenciacdo em relacdo ao sistema escolar,
a AMAI escolhe a escola como espago primordial para compartilhar seus saberes com as
criangas e jovens da Barra. A escola era vista ainda por eles como um espago legitimo
para a educagdo e algo os unia a ela. Busco, desta maneira, além dos estranhamentos
também os movimentos de reconhecimento entre os monitores ambientais e os
professores.

Em um dos encontros de avaliagdo do projeto, em que os monitores apresentavam
aos professores um relatério sistematizado sobre as atividades desenvolvidas, um
monitor a0 comentar sobre a dificuldade de participagdo dos alunos de ensino médio no
projeto coloca: “Os alunos do wlegial parece que nio reconhecem os conhecimentos que a gente tem”.

Ao esbarrarem com este obstdculo, tdo comum a pratica do professor, o
desestimulo dos alunos, recorrem a artificios escolares: a exigéncia de relatrios apds
algumas de suas atividades. Buscam uma professora para validar as notas do relatdrio

nas suas avaliagdes. A experiéncia de integracdo com a professora deu-se justamente

54 Ibid. 110p.
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tendo como elo um dos principais artificios reguladores da escola: a avaliagdo. A
identidade como educadores aproxima-se nesta situagdo aquela do professor.

Por entre esta experiéncia de integracdo vivenciada pelos monitores e pela
professora, além do conflito dos monitores em fixarem-se ou ndo dentro dos padrdes
escolares, aparece também um gesto de reconhecimento do trabalho e dos saberes da

AMAL pela professora, o que foi explicitado por ela, em outra ocasido:

Fabiana: Eu aprendi na faculdade: eclogia, ecossistemas, predatismo... Na
faculdade a gente aprendeu sobre preseruagio, legislagio ambiental, de uma forma que eu
nio concordawm, pois ew moram aqui e ua mo aconteda na pritia. Até sei dos
problemas loaiis, mas nio cnsio trabalhar isso com os alunos. Eu nio tenho esta
experiéncia pritial que tem os monitores.

Nesta fala, vemos o outro lado do espelho, uma imagem criada pela professora
sobre estes educadores "ndo-professores” transitando e atuando pelo espago da escola.
Imagem que dé aos monitores um carater diferencial pela sua experiéncia prética, ja que
ndo basta apenas saber sobre os problemas locais para trabalha-los com os alunos.

E quais outros reflexos apareciam do outro lado deste espelho de identificagdes?

Trago um contraponto que nos remete novamente ao conflito do que define a

identidade professor e educador "ndo-professor":

Carlos: A gente passa aqui 200 dias letiwos tentando ensinar o B-A-BA , a
matemitiai, as déndas, a histéria e o resultado final nio € agradduel... seria interessante
que eles [os monitores] sentissem o mesmo embaragp que a gente sente na hora de
awliar.

Novamente a avaliagdo aparece como ponto importante nas diferencas e
similaridades entre professor e monitor. Na situacdo anterior o monitor buscou
aproximar-se do sistema de avaliagdo escolar para legitimar suas atividades perante os
alunos do ensino médio, e nesta o professor aponta a prética da avaliagio como um

incdmodo na experiéncia como professor.
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A importancia dada pelo professor, dos monitores também vivenciarem este
"embaragp” traga talvez a inten¢do de que monitores lancem um outro olhar ao professor
como aquele que também se incomoda com a idéia de educagdo reprodutora, também
quer diferenciar-se dela. Um professor que sonha, que cria e que ao vivenciar
experiéncias diversas também constréi seus saberes proprios. Assim, o0 mundo vivo da
experiéncia ndo estaria apenas fora da escola, mas também na complexa e rica rede de
experiéncias de ser professor.

Os sentidos atribuidos as experiéncias de inter-relagdo e ndo inter-relacdo entre
professores e monitores ambientais pareciam ir construindo e desconstruindo as suas
préprias identidades, numa dindmica mutua de reconhecimento deste "nds-outros”: escola,
associagdes comunitdrias, professores, monitores ambientais, educadores reprodutores e

transformadores:

"E que talvez a wisa seja muito mais complexa, mas também muito simples:
talvez s6 se trate do fato de que jd estamos dentro dos outros, porque os outros jd estdo
dentro de nds, do mesmo modo e pela simples razdo de que tudo o que estd fora, por cima
ou por baixo de nds estd dentro de nds, porque também nds o fizemos ao fazer-nos.
Talvez se trate tdo-somente do fato de que antes nido sabiamos por que razdo ndo
tinhamos olhado assim. Talvez se trate tdo-somente de reconhecer-nos no outro que estd em
nds-outros.” (FERRE, 1998: 189).55

5% FERRE, Nuria Perez de Lara. Imagens do outro: imagens, talvez, de uma outra fungio pedagogica. In:
LARROSA, Jorge e FE RRE, Ntiria Pérez de Lara (Org.) Imagens do Outro. Tradugdo de Celso Mércio Teixeira 1. ed.
Petrépolis, R]:Vozes, 1998. p.180-192.
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Algumas
vezes
vém
em nos
pensamentos
diagonais
que
perpassam

os outros que vinham alinhados. Eles vém fugazes como raio e desordenam a tdo
querida e pretensa ordem das idéias e das lembrangas. Um pensamento-olhar obliquo e
incerto que vem junto com ares de perplexidade e inseguranca. Vejo-me olhando para as
situacdes, didlogos, encontros das viagens que fiz por entre os vales do Rio Ribeira e
pela sua foz, buscando seguir o rumo natural das dguas com os fluxos de palavras deste
texto, quando um pensamento avesso a corrente leva-me aos reflexos das dguas da fonte
narcisica.

Espelhadas nas superficies das perguntas de pesquisa e nas histdrias narradas
reluzem outras perguntas e histérias. Ao colocar-me entre a escola publica e a
Associagdo de Monitores Ambientais de Iguape, entre o ensino formal e ensino nao-
formal, entre a escola e a comunidade, pareco buscar encontrar-me como educadora
nestes intersticios e em outros. A minha formagdo como educadora parece transitar ndo
sO pelas fronteiras da educagdo formal e ndo-formal.

Talvez, ao buscar entender as possiveis aproximagdes e os distanciamentos entre
as experiéncias de monitores e professores e a maneira com que no encontro
reconstréem suas identidades, eu esteja também buscando vislumbrar os abismos e
pontes entre as maneiras diferenciadas de se educar que marcam minha prépria
identidade. Olho para a pelicula ondulante das lembrangas e procuro algumas imagens
minhas como educadora em formacdo. Elas vém, tento a principio aprisiona-las em um

texto continuo, ndo consigo, busco outra maneira:
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A arte em casa. A educagdo pelo grupo no

O aprender observando A o galgar lent(? e prec-ioso de
méos sabias a pintar, alui‘;ﬁgﬁ;i;‘;;naz formar e gerlr.col(itlvarilente
fotografar e tecer. P uma Organizagdo Néo-

da licenciatura em
biologia e na pds-
graduacdo em
educacio

Governamental, a "Wara:
Associagdo para o fomento,
desenvolvimento e encontro

de projetos sociais"

As paisagens da
E ducagdo Ambiental
na primeira experiéncia
de pesquisa na
iniciacdo cientifica e
nos projetos de
extensdo comunitaria

O Programa "Universidade Solidaria"-
Unicamp, a educagdo comunitédria no
Amazonas e no bairro Sdo Marcos - Campinas
A busca do aprender na agéo

A educagéo pela
imagem. A

fotografia e o
video, "Projeto
Olhos Negros:
Compeartilhar um modo de compartilhando
olhar e transformar a Quarto ano da faculdade. imagens"

natureza: as oficinas de
artesanato com sementes,
folhas e frutos.

Estagio Supervisionado de
Biologia. Acompanho a
professora de educacdo artistica.
Aprendo ver o professor como
parceiro, produtor e sonhador e
o que ha de vivo no cotidiano
duro da escola

As organizagdes coletivas

dos estudantes, discussdes
sobre a extensao

comunitdria - grupo

Os cursos de formagédo de
professores: formagao de
professores indigenas -AM

(Universidade Solidéria,) e AFIM e org@zagéo do
. N Encontro Nacional dos
Oficinas de Produgio de q de Bioloei
Cornhecimento para Estudantes de Biologia.
Professores (Grupo de O Grupo "Intervengdes e

Pesquisa/FORMAR) E ducagdo Ambiental" do
“Floresta e Mar” . A pesquisa
coletiva e a intervencdo. A

educadora-pesquisadora.

Monitora da Disciplina de
estdgio supervisionado de
Biologia. Reviver... ver de
outro modo o curso, a
aula, o ser professor.

As aulas de geografia para
no Supletivo da Moradia
E studantil - Unicamp.

A casa, a escola, a universidade, os grupos organizados, os projetos de extensdo
comunitdria, os cursos, as oficinas, os grupos de pesquisa foram aparecendo na
superficie sendo priorizados pelos filtros da lembranga, deixando outros como
brincadeiras da infancia, filmes, livros, amizades, viagens para trds ou para o fundo.

Selecionei alguns espagos e experiéncias de formagdo em que aprendendo e ensinando
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fui e vou fazendo-me... professora? E ducadora ambiental? Arte-educadora? E ducadora
comunitdria? Pesquisadora-educadora? Educadora (ndo adjetivada)? Percebo que ao
olhar os professores e monitores, em seus encontros e desencontros, sou perpassada por
estas identidades e pela busca de situar-me nos lugares da educagédo, ora fixando-me em

um deles, ora fluindo pelos intersticios...






CAPITUIO IV

PEIO MAR: FIUXO S E REFIUXO S DE
EXPERIENCIAS COMPARTIHADAS

"E stive hoje observando o mar. A praia estawn wzia cberta por uma neblina
leitosa, vimida e frin. O mar imperam solitdrio e eu ali solitdria inteiramente
imperada por ele. E xperimentei o exercicio de obsermar uma onda s6. A companhar
uma 1iniaa onda, ter o seu percurso, desde o momento que ela nasce até seu destino d
beira mar. A onda vem e cresce lentamente... logo encontra uma outra forga que vem
de lado e outra de outro... e jd nio consip mais ver minha onda. Entdo, ela
reaparece, segue transformada e dhega a beira. Seu refluxo di forqa a uma outra que
unha ansada e a mesma dgua mantém o continuo movimento que, nuna, NUNal,
nunal aessa. Pensei nas historias das pessoas que jd passaram pelo mundo, pelos
lugares, pelas eswlas... as imimeras "vozes dissonantes™® que dangiram e dangim
seu movimento-onda na histéria. Movimento que se enfraquece, fortalece, une-se a
outros ora convergentes, ora divergentes. Ondas que wio assim fazendo seus percursos
e nutrindo-se da forga do refluxo de outras, das histdrias transcorridas de pessoas que
passaram e cheqaram a beira mar. Lembrei-me de Paulo Freire, Luiza Alonso e
também daqueles que nunm saberei o nome, nem a sua histéria que passaram por
este lugar... V ale do Ribeira. Ondas que vém e uio, nutrem e nutrem-se, dhomm-se e
aonfluem. Percebo-me diegando aqui e lentamente fazendo parte dos fluxos e refluxos
desta eterna dang... wasto mar.”

(Barra do Ribeira, 12 de setembro de 2000)

%6 Termo da dramaturga , atriz e bailarina Denise Stocklos, na peca "V ozes Dissonantes”, em que retrata através da
danga e teatro historias de personalidades de diferentes momentos da histéria do Brasil que lutaram contra os
regimes de dominagéo.
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A EXPERIENCIA COMO PESQ UISADO RA- EDUCADO RA- ARTESA

"V ou mostrando como sou

e vou sendo oo posso
jogando o meu corpo 1o mundo
andando por todos os aintos

e pela lei natural dos encontros
eu deixo e recebo um tanto

eu passo a olhos nus

ou vestidos de luneta...”

(musica "Mistério do Planeta" do grupo "Novos Baianos")

Apesar deste texto ter um tom metodolégico, isto é, que busca mostrar o
constante fazer e desfazer da pesquisa, sinto a necessidade de trazer aqui uma sintese
deste modo de fazer. Da experiéncia como pesquisadora na Barra do Ribeira e na
universidade, puxo quatro entrelaces de fios que considero importantes nesta tecedura:
os "entre-fios do olhar e do narrar", "os entre-fios do (acon)-tecer da pesquisa-

o

intervencdo", "os entre-fios coletivos" e os "confios do grupo "Interven¢des e E ducagao

Ambiental".

Porentre osfiosdo olhare do namar

O observar e registrar em palavras e imagens as situagdes vivenciadas dentro e fora
da escola marcaram fortemente o "modo de fazer" da pesquisa. Esta danga entre o olhar
e 0 narrar perpassou as doze viagens a campo que realizei a Barra do Ribeira, ganhando
neste decorrer sentidos diferenciados.

O inicio da pesquisa era momento de estabelecer relagdes com os professores, as
professoras e os monitores ambientais, perceber as dificuldades e potencialidades da

escola, sentir o seu cotidiano antes de propor uma intervengdo. Desta maneira, minha
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postura se aproximava mais a de uma observadora. Neste comego, dividia a pesquisa em um
primeiro momento de observagdo, o diagnostico inicial, e um segundo, de intervencéo,
entendido por mim como a organizacdo e desenvolvimento de atuagdes com fins definidos.
No entanto, fui percebendo que o fato de estar 14, observando e conversando sobre certos
aspectos da escola, j& tinha um caréter bastante interventivo.

A medida que me apresentava como uma pesquisadora interessada em estudar a
relacdo entre a escola e a Associagdo de Monitores Ambientais de Iguape e entre os saberes
construidos nestes diferentes espagos, ja trazia uma série de colocagdes que de alguma
maneira causava repercussoes entre os monitores e professores. Parecia que o meu olhar
estrangeiro, pela simples intencdo do ato, j4 transformava. Olhar que ora repercutia em um
sentimento de valorizagdo da escola e da AMAI e ora em um estranhamento. Afinal, o que

faz uma pesquisadora dentro da escola? A que se propde? O que buscam seus olhos?

"Depende daqueles que entram

Que eu me torne tumba ou tesouro

Que fale ou fique em siléncio.

V oc sozinho deve decidir.

A migo, nio entre senio cheio de desejos”

(VALERY apud MANGUEL, 2000:177 )5

Um dia, durante uma das estadas na Barra li um texto de Alberto Manguel, em que
havia ao final esta citacdo de Paul Valéry. Entalhado na entrada do Museé de I'Homme de
Paris, o escrito abre um convite aos visitantes, para que vejam, naquilo que o museu tem a
oferecer, “um espelho ou um ew de seus prdprios sentimentos e pensamentos” (MANGUEL, 2000:156),

de seus proprios desejos. Imaginei este escrito entalhado na entrada da Barra do Ribeira.

°” MANGUEL, Alberto No Bosque do E spelho: ensaio sobre as palavras e o mundo. Tradugdo Pedro Maia Soares, Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2000.
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”...Amigo, ndo entre sendo cheio de desejos”

Como no pedido de Valéry, entrei na escola, nas reunides, nas conversas e nas ruas
também cheia de desejos. A pesquisa trazia fortemente esta marca da vontade de
transformar: uma pesquisa-intervengdo. Desejava ver os professores envolvidos com as
discussdes sdcio-ambientais que tanto movimentavam a vida dos moradores da Barra do
Ribeira, ver a AMAI, que a mim representava os saberes da comunidade, podendo fluir
pelo interior da escola, ver os professores e monitores abrirem-se para novas
possibilidades de sociabilizacdo, novos encontros, novas relagdes. Meu olhar era
direcionado por estas vontades.

Assumi desde o inicio o “olhar como linguagem da vontade e da forgr antes de ser orgio do
anhecimento [...]" (BOSI, 1988:79)%8, buscando, ao mesmo tempo, identificar possiveis
explicagdes para as intencionalidades deste meu olhar desejoso. Assim, perguntas
insistentes me acompanhavam: por que vejo isto aqui e ndo outra coisa, 0 que estd em
mim que me faz ver o que vejo? O que € aitito e o que € livre no exercicio do olhar?” (BOSI,
1988:79)>. E mesmo compreendendo que esta é uma pergunta sem resolugdo, carreguei-
a como um compromisso, "'ndo mo um tribunal implaaivel que se arroga o direito de
desmasairar’, a todo tempo, as razdes do coragio; antes um desejo de compreendé-la." (BOSI,
1988:79)%0. Como uma caminhada a um marco na linha do horizonte, destino que

sempre nos escapa, mas que nos direciona.

"Depende daqueles que entram que eu me torne tumba ou tesouro...”

Tendo a intencdo certeira de atuar na escola e a vontade latente de transformar,
meu olhar sobre as situages vivenciadas durante os primeiros campos tendia a

compreendé-las ora como "tumbas" ora como "tesouros', o que dependia se elas iam na

8 BOSI, Alfredo. Fenomenologia do Olhar. In: NOVAES, Adauto (Org.) O Olhar, 7. ed. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1988. p. 65-85.

%9 Ibid. p.79.

60 Ibid. p.79.
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direcdo ou ndo das minhas vontades. Isto é, se as relagdes entre os professores e os
monitores caminhavam ou ndo na dire¢do do que eu compreendia como interagdo e
comunica¢do. Este jeito de olhar aproximava-se muito a uma postura de pesquisadora
que eu, paradoxalmente, buscava escapar, daquela que observa para depois escrever
sobre os erros e acertos da escola, dentro da "dicwtomia do normal e do patoldgico"
(ROCKWELL & EZPELETA, 1989: 10)¢!. Postura que "busm abordar a eswla cmo
unidade do sistema eswlar, comunicando o que nela nio existe, para elenar suas deficiéndias e
aréncias." (ROCKWELL & EZPELETA, 1989: 10)°2.

Eu ndo queria entrar na escola para vé-la como uma "tumba" e ditar a ela as
receitas para transformar-se em "tesouro". Mas como deixar caber dentro de mim a
postura de uma pesquisadora que busca contribuir em um determinado sentido que
considera importante e a0 mesmo tempo que ndo olha a escola apenas pela lente de seus
desejos e de suas certezas?

Devagar fui entendendo que havia muito o que transformar também no meu
modo de ver as coisas e que isso tinha haver com deixar-me permear por desejos outros,
por histdrias outras, além daquelas que eu acreditava que deveriam tecer minha pesquisa.
Buscar aprender a ver os "tesouros” que a primeira vista apareciam-me como "tumbas",
mudar o sentido dos desejos. Assim, nos dias que passava pela escola, além de participar
das reunides coletivas de professores, das atividades desenvolvidas pelos monitores
ambientais com os alunos, dos planejamentos e avaliagdes do projeto - os momentos de
trabalho, fui também buscando vaguear por outros espacos, conversando informalmente
com professores, alunos, funciondrios, e fora da escola com os monitores ambientais e
outros moradores da Barra. Nestes momentos deixava minhas intencdes de lado e
deixava que outros movimentos perpassassem a pesquisa: as lutas cotidianas da escola
publica, a histéria de um pescador, as conquistas anonimas de uma professora, uma festa

de Sao Joao.

61 ROCKWELL, Elsie & EZPELETA, Justa. Pesquisa Participante 2.ed. Sao Paulo: Cortez e Autores Associados,
1989.
62 Ibid. p.10.
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Transitava observando as coisas corriqueiras que ocorriam. Como nas palavras de
Machado Pais "trotamn” pela realidade, passeando por ela "em deambulagies mdias, indicando-
a de uma forma bisbilhoteira, tentando ver o que nela se passa mesmo ‘quando nada se passa™ (PAIS,
1993: 113)%3. Vagueava entre o "olhar desejoso", que buscava as respostas as minhas
perguntas de pesquisa e o "olhar passante” e descompromissado, que se deixava
maravilhar e indignar pelas histérias cotidianas de um bairro e de uma escola.

Neste "trotar" pelas situagdes cotidianas, o didlogo com o caderno de campo e com
as fotografias foi essencial. Mas o que deixar falar nesta conversa com as palavras? O

que focar neste didlogo com as imagens? O que calar? O que deixar a sombra?

”... que fale ou fique em siléncio. Vocé sozinho deve decidir...”

A principio acompanhou-me a angustia de tudo ver, transcrever e registrar. O
"olhar desejoso" parecia querer capturar o todo nos indicios de cada cena, de cada fala,
em cada pausa. Via-me querendo ter olhos atrds da cabeca e ver até mesmo aquilo que
ndo me era possivel, por causa de minhas auséncias e também pela minha simples
presencga.

Os poucos dias de estada na Barra pareciam muitos, pela intensidade dos
acontecimentos e dos pensamentos, que tentavam buscar novos enfoques para as
minhas perguntas de pesquisa e para objetivos de interven¢do. Em cada conversa, em
cada olhar, em cada fotografia desfaziam-se idéias prévias e novos sinais se
apresentavam. A cada campo os pensamentos e as reflexdes de pesquisa iam ficando
menos claros, iam sendo "contaminados” pelo turbilhdo da vida. Devagar fui assumindo
que no trabalho de pesquisa muito se fala e muito se cala, muito se enxerga e muito se
desconhece.

Ao voltar das viagens, sentada em frente ao computador, tecia narrativas das

situagdes vividas, numa conversa entre pensamentos e sensacdes dos registros do

63 PAIS, José Machado. Nas Rotas do Quotidiano. Revista Critiar de Ciéncias Sociais, n.37, junho de 1993. p.105-114.
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caderno de campo com outros pensamentos e sensagdes que brotavam ja em situagdo
aportada, em terra-firme. Entregava-me ao dificil exercicio de garimpar, selecionar,
reordenar e dar sentido a pensamentos desconexos para buscar a linearidade da pesquisa.
Fazia-se daf uma escrita descritiva que mostrava passo-a-passo as atuagdes em campo e
cada novo direcionamento dado na pesquisa-intervencdo. A partir dela conformaram-se
tabelas-sinteses dos caminhos tracados em cada uma das doze viagens (ver Anexo 1).

Além dos registros que se assemelhavam a um relatdrio, redigia também ap6s cada
campo outros, tendo como interlocutores os professores, professoras e monitores
ambientais: as sinteses das reunides de avaliagdo e planejamentos das atividades que
realizdvamos em conjunto, algumas delas organizadas e coordenadas por mim em
conjunto com outras pesquisadoras do grupo "Interven¢des e Educacdo Ambiental".
Nestes ultimos, preocupava-me em explicitar, além das discussdes e direcionamentos
dados pelo coletivo, os processos de tomada de decisdo, orientados pelo uso de
metodologias participativas em educagdo. Por detras deles havia a intencdo de manter
uma linearidade do trabalho que era constantemente quebrada por minhas idas e vindas
a Barra.

Estes registros que traziam o desenho de um bordado, o processo da pesquisa-
intervencdo, e as decisdes e atuagdes coletivas que foram se conformando durante o
trabalho. Desenho que buscava alinhar pessoas-fios com suas diversas idéias,
pensamentos, desejos, expectativas, jeitos de fazer, conflitos, - cores, espessuras,
texturas, pontos e nds - numa conformagdo geral, coletiva, mais ou menos coesa e linear.

Mas no avesso outros desenhos se formavam, descontinuos na mudanca de cores e
pontos, interrompidos por espagos vazios e fios soltos, cada um apontado para uma
direcdo diferente. A desconexdo do cotidiano. Isso me pedia uma outra escrita, um
segundo exercicio narrativo, no qual também coubessem as descontinuidades do tempo,
as circularidades da memoria, os fragmentos, os acontecimentos sem antes e nem
depois. Esta ansia por uma segunda maneira de contar o vivido, foi interagindo e

intercruzando-se com uma terceira narrativa: a fotografia.
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"A fotografia nio é a arte de aiptar, ao contrdrio, € a arte do soltar. Como se ada
disparo da mdquina fosse o fotografo que se esuisse em disparada. Fotografia: o esuir-se.
O fotégrafo nada recebe, ao contrdrio, é como se, atrawés do obturador aberto, ele se
permitisse um oo cego, um mergulho de se expor.” (KOHAN, 2000 apud ARRUDA et
alli, 2001:77).64

Na escola, no bairro, no interior da Juréia, nos passeios de final de tarde estive
sempre acompanhada com a maquina fotografica, buscando luzes, angulos e
composi¢des. E assim, a partir de cenas, ia contando outras histérias. As fotografias ndo
buscavam dar complemento as palavras, ndo entravam para comprovar os fatos
ocorridos e as paisagens relatadas, mas buscando outras possibilidades de expor-me e
esvair-me.

Ao mesmo tempo em que 0s registros escritos eram feitos depois do campo, um
album fotografico se fazia paralelo. Paralela, a linguagem imagética assumia sua
especificidade, sua diferenca em relacdo as palavras.

E mesmo marcadas por suas diferencas inerentes, as palavras e as imagens
encontravam-se em alguns momentos, os fios paralelos por vezes entremeavam-se,
transformando um ao outro. E neste entremear, a influéncia da fotografia na escrita
narrativa ia ficando cada vez mais marcante, mais do que eu esperava, tanto pela propria
experiéncia de fotografar em campo, quanto pela experiéncia do vaguear posterior pelas
imagens reveladas. Iniciemos por esta segunda experiéncia.

O constante retorno as fotografias tiradas no campo dava novas possibilidades de
visdes sobre as cenas vivenciadas. Nestes retornos alguns textos faziam-se, novas
perguntas apareciam, outros saberes se teciam. Lembrei-me de Paulo Freire, em Pedagogia

da Autonomia: "A curiosidade ji é conhecimento. Como a linguagem que anima a curiosidade e com ela

64 KOHAN, Walter Omar, LEAL, Bernardina, RIBEIRO, Alvaro (orgs). Filosofia na eswla puibliaa, Petr6polis,
RJ:2000 apud ARRUDA, Deise R.; GACHET, Fabio F.; ANTINORO, Marlene A. C.; PEREIRA, Marta R. A.
Entre filosofia e textos: uma trama de imagens em busca de leituras singulares. Brasilia, DF: Faculdade de
E ducagdo, Universidade de Brasilia, 2001. (Monografia de conclusdo de curso).
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se anima, é também conhecimento e nio s6 expressio dele.” (FREIRE, 1996: 61)%°. E o que as
fotografias animavam em mim? Que conhecimentos eram construidos nesta relacdo

estabelecida com elas?

"O wmguear do olhar sobre uma imagem reconstitui a dimensio do tempo. O
wiguear do olhar € arcular, tende a wltar a contemplar elementos jd vistos. Assim, o
"antes” se torna "depois” e o "depois” se torna “antes”. O tempo projetado pelo olhar
sobre a imagem é o eterno retorno.” (FLUSSER, 1985:14).66

"[...] as certezas desabam e se confundem a medida que meu olhar, merqulhado
nela aida vez se dissolve e se renowa. A fotografia nio funciona sem a nossa participagio,
nosso olhar a desmantela e a reoonstréi a mda aptura.” (SAMAIN, 1993:04 apud
AZZOLINO, 1993: 30).67

O contato com as fotografias da escola, dos rios, dos mares, das ruas da Barra, das
pessoas possibilitou a abertura a um olhar contemplativo, circular, que ndo fechava-se
em explicagdes de processos. A fotogratfia é "uma ineficiente tentativa de expliair, mas que faz
pensar © (HUMBERTO: 2000 apud ARRUDA et alli, 2001:70)%, como para Barthes, "no
fundo, a fotografia é subversiva, ndo quando aterroriza, perturba ou mesmo estigmatiza, mas quando é
pensati" (BARTHES, 1984: 62).9°

As fotografias me levam a um pensar circular, solto e aberto a experiéncia da

novidade, da evasdo, do imaginar:

"A propésito de qualquer imagem que nos impressiona, devemos indagar-nos: qual o
arroubo lingiiistico que essa imagem libera em nds? [...] Para bem sentir o papel imaginante
da linguagem, € preciso procurar pacentemente, a propésito de todas as palavras, os desejos
de alteridade, os desejos de duplo sentido, os desejos da metdfora [...] Pela imaginagio

5 FREIRE, Paulo. Pedagogia da A utonomia - saberes necessdrios a priticn eduaatimm. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. 165p.
(Colegédo Leitura).

66FLUSSER, Vilém. Filosofia da Caixa Preta: ensaios para uma futura filosofia da fotografia. Sao Paulo: Hucitec, 1985. 92p.
®’SAMAIN, Etienne, A Fotografia Tentacular: subsidios criticos para uma arte de wver e pensar, Campinas, SP, 1993
Multimeios - Instituto de Artes, UNICAMP apud AZZOLINO, Adriana A. P. 'Projeto Resgate: a utilizagdo da
fotografia no ensino com pesquisa em Ciéncias Sociais. Campinas, SP: Faculdade de Educa¢do, Unicamp, 1993.
(Tese, Mestrado em E ducac&o).

68 HUMBERTO, Luis. Fotografia, a poétiaa do banal. Brasilia: E ditora Universidade de Brasilia, 2000 apud ARRUDA,
Deise R.; GACHET, Fabio F.; ANTINORO, Marlene A. C.; PEREIRA, Marta R. A. Entre filosofia e textos: uma
trama de imagens em busca de leituras singulares. Brasilia, DF: Faculdade de E ducagdo, Universidade de Brasilia,
2001 (Monografia de conclusao de curso).

0 BARTHES, Roland. A Camara Clara: notas sobre a fotografia. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.
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abandonamos o curso ordindrio das coisas [...] Imaginar é ausentar-se, langar-se a uma vida
nom.” (BACHELARD, 2001: 3).70

Estes contatos com a fotografia foram fazendo circular outras palavras menos
preocupadas com o "caurso ordindrio das aisas”. O olhar alegérico (allos=outro; agorien=falar)
(GUIMARAES, 2002)7! produzia um outro dizer, um outro saber, em que as metaforas
vinham antes dos conceitos. Uma escrita e um saber mais sensivel, fluido, mével, plural
e aberto a interpretacdes ndo determinativas.

Além do olhar sobre as imagens, a propria experiéncia de fotografar em campo,
trouxe marcas a narrativa escrita, e também a maneira de entender-me como
pesquisadora.

Pela camera fotogréfica, o cotidiano era trazido em seus fragmentos. Era uma
outra forma de estar em campo, diferente daquela que buscava as conexdes entre os
fatos, as causas e os efeitos das coisas. Fotografando ndo era possivel insistir nas minhas
buscas pela linearidade do tempo.

Encontrei no texto "Nas Rotas do Quotidiano" de José Machado Pais, ligacdes com
este meu outro jeito de estar em campo. Texto em que o autor discorre sobre a maneira

que George Simmel, socidlogo do cotidiano, langa seu olhar sobre as coisas cotidianas:

"Para Simmel - este pintor do socal para quem a sociologia era de resto, uma
forma de arte [...] as obsermgies fugnzes da realidade constituem a esséncia de sua
sociologia [...]. Neste deslizar do olhar pelo social - nos seus aspectos mais particulares,
acidentais e superficiais - o fotografar é um processo de aipturar o fugaz que o olhar
wgbundo do fotégrafo (ou socidlog) possibilita.” (PAILS, 1993: 107).72

Esta aproximacgdo entre o olhar do pesquisador com o clique instantaneo da
camera fotogréfica remete-nos a aceitacdo de que este nosso olhar é "prouisdrio, interino,

experimental”, de que "nada nos é dado como produto aabado ou integrado num sistema 1inico e

70 BACHELARD, Gaston. O Ar e os Sonhos: ensaio sobre a imaginagio do movimento. Tradugdo Antonio Padua Danesi. 2.
ed., Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. 275p. (Colegao T6picos).

71 Dr. Aurea Guimaraes em sua argiiigio em minha banca de qualificacéo.

72PAIS, José Machado. Nas Rotas do Quotidiano. Revista Critiar de Ciéncias Sociais, n.37, junho de 1993. p.105-114.
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totalitdrio” (PAILS, 1993: 111)7% e de que como na fotografia um foco implica sempre em
um desfocar. “Ndo arresponde o ato de mostrar a um processo de centragio (atengio) do olhar que
impliaa uma descentralizagio (desatengio) relativamente ao que drcunda o centro da atengio? Ndo é
werdade que o conhecimento arrasta sempre, como a sua sombra, o desconhecido? (PAIS, 1993:111)74.

Aceitei que a escola, as situagdes e os indicios da relacdo entre professores e
monitores ambientais ndo se entregavam, apenas se insinuavam e tinham de ser
imaginados, descobertos, construidos por mim. Como na perspectiva socioldgica de
Simmel em que “[...Ja alma da sociologia da vida quotidiana ndo estd nos fatos mas estd no modo
wmo se acerar desses fatos, ditos quotidianos - o modo como os interroga e os revela.” (apud PAIS,
1993:113).75

Acredito que esta sensacdo de que meu olhar sobre a escola parecia ser sempre
instantaneo e provisério ndo era marcada apenas pela minha aproximagdo com a
linguagem da fotografia, mas também por outra caracteristica importante da pesquisa, o
fato de a Barra do Ribeira estar a seis horas de Campinas. Sentia-me na Barra como uma
estrangeira passando pela escola vendo momentos e querendo ansiosamente captar
processos. Devagar a ansiedade foi dando espago a aceitagdo deste olhar passante. Parei
de me ater ao que faltava a este olhar e fui buscar o que lhe tornava peculiar. Aceitei o
olhar estrangeiro e provisorio de uma viajante que colhe imagens.

A partir destas reflexdes, paralelos aos registros lineares dos processos da pesquisa,
outros foram sendo redigidos com uma escrita que se aproximava ao formato de cenas,
instantes permeados por vazios. Neles eu fluila por uma narrativa fragmentada,
metafdrica e despreocupada com o compromisso de dar respostas. Trazia com ela a
tentativa de mostrar os fios soltos e os ndés do avesso descontinuo das situagdes
vivenciadas. E assim, exercitava o desafio de contar tendo o ndo visto como sombra, o
talvez por detrds das afirmagdes e andlises, como na maneira simples e poética que Pais

descreve o olhar de Simmel sobre o cotidiano: "wmo se ele nos dissesse talvez o céu seja azul’;

73 Ibid, p.111.
74 Ibid, p.111.
75 Ibid. p. 113.
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para logo em sequida nos dizer 'talvez ndo seja’ dando-nos maiores possibilidades de se imaginar o céu"
(PAIS,1993: 110).7¢6

Ao adentrar pela aventura final de escrever a tese, a decisdo pela linguagem
narrativa pareceu inevitdvel. Era latente a necessidade de contar a histéria da pesquisa,

vivenciar o papel de autora, narradora e personagem ao mesmo tempo (LARROSA,

1996)77.

"E tiempo de nuestras vidas es, entonces, tiempo narrado; es el tiempo articulado
en una historia; es la historia de nosotros mismos tal como somos aipaces de imaginarla, de
interpretarla, de contarla y contar(nos)la. Mds o menos nitida, mds ou menos delirante, mds
o0 menos fragmentada. Y és ast, como narracion, que aida punto del aamino contieno todo el
ammino [...] Y es en tanto que narrador, el aaminante se contiene a si mismo en toda la
extension de aaminar su camino.” (LARROSA, 1996: 468).78

A narrativa como possibilidade de contar o caminho percorrido na pesquisa e ao
mesmo tempo como um caminhar novo por entre as coisas vividas. Contar as
experiéncias vivenciando este ato de narrar também como experiéncia. Caminhando,
sempre caminhando...

No transitar por entre a escrita descritiva e linear dos relatérios e registros
entregues a escola e a AMAI e a escrita mais fluida que vinha de mdos dadas com as
fotografias, percebi a forca da diferenca entre elas estilhacando os sentidos que eu
buscava dar as situagdes vividas na Barra do Ribeira. E ste estilhacar de sentidos que cada
forma narrativa me proporcionava marcou uma tensdo dentro de mim. Que sentidos
trazer a esta historia final: a dissertacao?

Percebo que esta fissura entre linguagens marca também minhas identificagdes e
desidentifica¢des, as diferencas que me compdem. Ora busco as causas e os efeitos das
coisas e as tramas coesas dos acontecimentos, ora solto-me aos instantes, aos sentidos

provisorios, aos acontecimentos sem destino certo.

76 Ibid. p.110.
77 LARROSA, Jorge. Narrativa, Identidad e Desidentificacién. In: LARROSA, Jorge. La E xperiencia de la L ectura:
estudios sobre literatura e formacion. Barcelona: Laertes S.A., 1996. p.461-482.
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"Mi identidad, quién soy, no es algo que progressivamente encuentro o descubro o
aprendo a describir mejor, sino que es mds bien algp que fabrico, que invento, y que
anstruo em el interior de los recursos semidticos de que dispongo, del diccionario y las
formas de composicion que obtengo de las historias que 0ig y que leo, de la gramitiai, en
suma, que aprendo y modifico en esa gigantesa y poliféniar conversasion de narrativas que
es ln vida” (LARROSA, 1996: 477).7°

Ao mesmo tempo que o ato de narrar as experiéncias traz a tona identidades,
vivenciado como experiéncia também as criam e recriam tornando-se assim, um
"meainismo  fundamental de comprension de si mismo" (LARROSA, 1996:461)%. Uma
compreensdo entendida ndo como descoberta de uma esséncia tnica, mas como
abertura de espagos as muiltiplas possibilidades de ser. Diferencas que movimentam,
permeadas por vazios que dao a fluéncia a novos caminhos. E como manter no texto o
espago para estes movimentos?

"V agueie entre os intersticios destas suas diferentes linguagens, tentando alangir esse interualo
quie se dd na conjungio e na tensio entre os relatdrios descritivos, as reflexdes e as fotos. E preciso deixar
um wzio entre elas, por onde possam ecoar imagens das memdrias e dos sonhos.” (GUIMARAES,
2002)81.

Segui conselhos e optei por manter-me fiel aos meus devires de expressar,

mantendo 0s espacos e tensdes entre as palavras e as imagens... intersticios de passagem.

78 Ibid. p. 468.
79 Ibid. p. 477.
80 Ibid. p. 461.
81 Dr. Aurea Guimaraes em sua arguicdo em minha banca de qualificagao.
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Porentre osfiosdo (acon-)tecera pesquisa-intervencd@o

"viver é nos separarmos do que fomos para adentrarmos
10 que wamos ser, futuro sempre estranho.”

(Otavio Paz)
A idéia de estar pesquisando e a lo foi o que me moveu desde o inicio a
desenvolver um projeto de Mestrado nbém o que foi se constituindo como

identidade metodoldgica do grupo "Intervengdes e E ducacdo Ambiental”, desde os seus
primeiros passos em 1999.

Na tecedura inicial da pesquisa o grupo foi buscando nas bibliografias sobre
pesquisa-acdo (THIOLLENT,1986)32 e pesquisa participante (BRANDAO, 1990)83,
astes firmes para pensar os direcionamentos em campo.

Entender a pesquisa social como um processo de base empirica, concebido e
realizado em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um problema
coletivo, de forma participativa, sem desmerecer a importancia de um referencial tedrico
e da producdo do conhecimento (THIOLLENT, 1986:08 e 18)8, sdo pressupostos da
pesquisa-agdo proposta por Thiollent.

Durante todos os momentos do trabalho as metodologias de pesquisa e
intervencdo foram auxiliando-nos nas tomadas de decisdes. Dificil dizer apds a
experiéncia da pesquisa se ela se deu dentro da perspectiva da pesquisa participante ou
da pesquisa-agdo. Vou buscando nas memorias e registros da pesquisa, buscando as
linhas que confluem e as que fogem as malhas destas metodologias participativas de
pesquisa, deixando também alguns fios soltos, na forma de davidas, para que outros
artesdos e artesds possam deixar seu ponto.

Na perspectiva da pesquisa participante, coloca-se bastante importancia na maneira

como se chega e se vdo estabelecendo as relagdes com o grupo com o qual se pretende

82 THIOLLENT, M. Metodologia de Pesquisa A¢ao, Sdo Paulo, E ditora Cortez, 1986.
83 BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.). Pesquisa Participante. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
8¢ THIOLLENT, Michel. Metodologia de Pesquisa A gio, Sdo Paulo: Cortez, 1986.
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pesquisar. “O primeiro momento é sempre o de conhecer e fazer-se anhecer, etapa em que o
pesquisador procura conthecer e tragar a problemitian da pesquisa, tentando aiptar os conflitos e tensoes”
(SAWAIA, s/d.: 35).

Este diagndstico deu-se inicialmente no acompanhamento do cotidiano da escola,
bem como por meio de conversas informais com professores, professoras, monitores
ambientais, participagdes em reunides de HTPC e da AMAI, e a partir de uma entrevista
com os monitores ambientais.

E o que eu buscava diagnosticar nestes momentos?

Para responder isso, é preciso lembrar das idéias iniciais da pesquisa-intervencao,
aquele avesso que se fazia nas primeiras viagens ao Vale do Ribeira (Cap.II) e que virou
bordado principal em didlogo com tedricos da pesquisa-agdo e pesquisa participante:

"a formacdo de um grupo de professores e professoras de diferentes areas que
pesquisasse os diferentes saberes (como os escolares, os cientificos, dos moradores do
local, dos grupos organizados da regido) sobre uma problematica ambiental referente a
Unidade de Conservacao e seu entorno."

Os primeiros olhares sobre a escola eram focados por estes desejos. Ha
possibilidades de formacdo de um grupo? Quais sdo os professores interessados? Como
jd trabalham com as questdes ambientais? Como dialogam com os saberes da
comunidade?

Os acontecimentos em campo foram gerando novas perguntas e me direcionando
a outras.

Ao encontrar com os monitores ambientais trabalhando na escola passo a ver uma
possibilidade de maior aproximagdo desta as questdes sdOcio-ambientais e aos
conhecimentos locais gerados sobre elas. Quais as repercussdes do trabalho dos
monitores ambientais na escola? Com estd se dando esta relacdo entre a AMAI e a
escola? Como melhorar esta relagdo?

Estas perguntas que pulsavam tanto em mim como entre os integrantes da AMAI

e entre alguns professores passaram a guiar os olhares deste diagnéstico inicial.
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Percebendo a dificuldade de interacoes entre AMAI e a escola, como descrito no
Capitulo III, minha inten¢do inclinou-se a auxiliar na relacdo entre monitores e
professores. No entanto, a idéia da formagdo de um grupo de trabalho, da pesquisa
coletiva e da produgdo coletiva de conhecimentos eram ainda as astes firmes que
sustentavam a idéia da intervenc¢do para o ano de 2001. Em um primeiro momento, a
unido destas duas inten¢des de intervencdo se fazia a medida que os monitores
pudessem participar do grupo que faria a pesquisa coletiva.

Realizamos como maneira de reflexdo coletiva sobre os problemas vivenciados
entre professores e monitores ambientais, uma avaliacdo participativa do projeto da
AMALI realizada com os professores, professoras e coordenadora pedagbgica em
dezembro de 2000. Esta foi nossa primeira atuacdo direta na escola. Falo na primeira
pessoa do plural, pois estava acompanhada por outras pesquisadoras do grupo: Maria
Rita, Caroline e Rita. Utilizamos técnicas de metodologias participativas que propunham
discussdes e avaliagdes de diferentes aspectos do projeto, além daquele sobre a relagao
entre professores e monitores ambientais. Neste aspecto aproximo esta pesquisa aos
preceitos de Thiollent sobre a pesquisa-agdo: a importancia de as perguntas de pesquisa
bem como de seus procedimentos obedecerem as prioridades estabelecidas a partir de
um diagnoéstico de situagdo no qual os participantes tenham voz e vez (THIOLLENT,
1986: 8 € 9).

Apés este encontro teci um registro que buscava trazer além dos pontos
discutidos, alguns movimentos que fui tracando pelas metodologias participativas, em
conjunto com o grupo "Interveng¢des e E ducacdo Ambiental”" (ver Anexo 2).

E assim, fechou-se o ano de 2000. Com uma avaliagdo e a promessa de retomada
no planejamento escolar de 2001. Novo ano, novos professores. A angustiante sensagao

de recomeco.
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"N do wejo diferente do que sinto
sinto o que vejo
e na galopada do tenpo
0 tempo me ensing
que o ritmo da vida
€50 seu”

(Barra do Ribeira, 04 de marco de 2001)

"Preciso aprender adentrar em dguas, que ds vezes parecem turus.
A's vezes tudo parece um aios, um mar infinito de dguas sem rumo certo.
E para onde fluem as dguas dos rios quando dhegam ao mar?
Como tragam-se seus aiminhos sem as margens Quias?

(caderno de campo, margo de 2001)

Na galopada do tempo as margens guias se desfaziam. Pensamentos-imagens
escritos no momento em que a pesquisa pds-se em negociagdo. Planejamento escolar,
mar¢o de 2001. Momento de muitas negociacdes e definicdo de rumos. Para este
encontro eu tinha como objetivo esclarecer meus objetivos de intervenc¢do: a formagao
de um grupo de pesquisa com professores e monitores ambientais; e a expectativa de
definir quem estaria interessado nisso. Também era momento dos monitores
apresentarem seu projeto aos novos professores, de discutir as dificuldades do ano de
2000 e a partir delas pensar novos direcionamentos. Neste encontro estava
acompanhada por Alessandra, pesquisadora do grupo "Interven¢des e Educagdo
Ambiental". Nestes primeiros momentos da pesquisa, a atuagdo e as observagdes
conjuntas foram essenciais.

Iniciamos levantando as expectativas de cada um para o ano, para depois buscar
tecer relacOes entre elas, e assim definir os rumos coletivamente. Coordenando este

encontro sentia-me na angustiante posi¢do de ponte querendo unir diferencas.
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Da escola, as expectativas vinham com um ar de renovagdo, vinham pela fala de
Marta, a nova coordenadora pedagdgica e ex-professora da escola, na forma de treze
projetos: o "Amigs da Eswla", projeto praga, projeto de educagdo ambiental, projeto
mini-horta, projeto leitura e escrita, projeto olimpiadas, projeto teatro, projeto culto a
bandeira, projeto higiene, projeto cantar, projeto feliz aniversério, projeto sala ambiente

e o projeto "SOS Caigira":

Marta: Foi um painel que preparamos, porque todo mundo preocupa-se em presermar a
Juréia e ambam deixando de lado o povo que vive ali, gerando todo um problema social.
N 6s fizemos este trabalho para busair trazer para a eswla e para a comunidade este tipo
de problema.

Estaria ai uma possivel ligagdo com os monitores? Puxamos este fio e ele se
desfia...

Os monitores colocam as suas expectativas do projeto "Criang.N atureza: um futuro
promissor'. E agora j& sdo catorze os projetos! Pontuam as possibilidades de atuages:
fazer uma horta com os alunos, levar alunos para a Juréia e outras Unidades de
Conservagdo; trabalhar problemdtica do lixo; discutir problemética sdcio-ambiental da
Juréia. Temas que se intercruzavam com o0s projetos da escola. A horta, o "SOS
Caigara" ... Tentdvamos puxar um fio, mas ele desfiava, puxdvamos e o fio desfiava...

Entre os professores muitos siléncios, angustiantes siléncios, em algumas poucas
falas a preocupacdo com o baixo rendimento dos alunos, com a indisciplina, com a
desmotivagdo. Que relagdes os catorze projetos teriam com estas preocupagdes tdo caras
ao dia-a-dia dos professores?

Durante a reunido transitdvamos por entre este emaranhado de fios soltos buscando
tecer as conexdes possiveis entre as expectativas da coordenadora, dos professores e da
professoras e dos monitores ambientais e as minhas: criar um grupo de trabalho. O 15°
projeto! Coloquei esta expectativa e ela fluiu por entre o siléncio.

A fala de uma professora o interrompe:
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Leila: “"Fiam difidl para mim que sou de fora, que sou da 1lha Comprida, pensar em um projeto para a
Barra, eu nido conheg aqui. Poderiamos comegir conheaendo estes lugar.”

E a partir desta fala, puxamos um novo fio que ndo desfiou e com ele foi possivel
fazer uma trama inesperada. A realizacdo de uma experiéncia conjunta, uma saida a campo
pela Juréia e pela Barra do Ribeira, organizada e monitorada pela AMAI, o "Barra Tour"%.
Uma possibilidade dos professores conhecerem a Barra e o trabalho dos monitores
ambientais. Definimos este primeiro passo, parecia ser o possivel no momento.

O foco de trabalho dos monitores neste momento deixa de ser os alunos, como em
suas atividades de 2000 e em suas expectativas para 2001, e passa a ser os proprios
professores da escola. Esta mudanca de foco veio ao encontro de suas dificuldades em
manter sua rotina semanal de trabalho com os alunos, como no ano de 2000, devido as
demandas com o turismo e falta de financiamento do projeto da escola.

Mas e o grupo de trabalho? Quem estaria interessado em participar? A partir do "Barm
Tour” formariamos o grupo? Cada vez mais as perguntas pareciam ndo fazer sentido,
mesmo assim as deixo para os professores e professoras na intencdo de que na minha
auséncia algo se conformasse. Mesmo que o trabalho ndo tivesse o formato de uma
pesquisa coletiva, eu acreditava na importancia da formacdo de um grupo fixo de
professores e monitores ambientais, que este era o formato ideal para um trabalho coletivo
entre a escola e a AMAI e que s assim seria possivel desenvolver uma pesquisa-agdo ou
participante. No Anexo 3 hd um outro registro desta reunido, daqueles que buscavam um

bordado mais coeso.

"toda interrupgio do agr € limitada ao instante do acontecmento.”
(ORTEGA: 2001: 37)8¢

85 titulo dado pelos monitores ambientais & saida de campo conjunta.
86 ORTEGA, Francisco. Para uma Politia da A mizade - Arendt, Derrida, Foulmut. Rio de Janeiro: Relume Dumars,
2000 117p.
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Sou cortada nestes tempos por acontecimentos. Eles ndo se desdobram sé nas
reunides e nas conversas sobre a escola, mas também em outros espagos.
Um telefonema da Barra recebido em Campinas. A voz de Carmen, a diretora da

escola me comunica a resposta da pergunta que eu havia deixado no dltimo campo:

Carmen: Cormersamos 1o iltimo HTPC e todos os professores estiio interessados em partiapar do
Qrupo de trabalho.
Alik: Todos?

O susto era pela confirmacdo de que o coletivo seria mesmo aquela fluidez sem fim,

com seus siléncios e fios sem conexdo como havia vivenciado no planejamento escolar.

Um poema lido ao entardecer. A janela enquadrava o mar, a vela iluminava o livro.
Fechava-se o dia e longa conversa a dois sobre a ansia de transformar as pessoas e de fazé-

las mais felizes.

"Falas de aulizagio, e de nio dever ser,

ou de nio decer ser assim.

Dizes que todos sofrem, ou a maioria de todos,

Com as wisas humanas postas desta maneira,

Dizes que se fossem diferentes, sofreriam menos.

Dizes que se fosserm aomo tu queres, seriam melhor.

E sauto sem te ouair.

Para que te quereria ouuir?

Owuindo-te nada fiairia sabendo.

Se as wisas fossem diferentes, seriam diferentes: eis tudo.
Se as isas fossem o tu queres, seriam sé cmo tu queres.
At deti e de todos que lewam a uda

A querer imcentar a mdquina de fazer felicidade!”

(Alberto Caeiro)’”

87 PESSOA, Fernando. Obras E swlhidas de F ernando Pessoa - Poemas de A lberto Caeiro. 5. ed. Lisboa: Atica, 1974. 115p.
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"Se as wisas fossem como tu queres, seriam s6 cmo tu queres....” Esta frase ecoou um
bom tempo em mim. Lembrei-me de Jorge Larrosa que nos falou ao abrir seu curso em
Uberlandia, em junho de 2002: "A ntes de qualquer wisa a palavra é forgr. N s nido s fazemos
wisas cm as palavras. As palavras fazem wisas com a gente”. Parece que o encontro com
algumas palavras nos marca e faz sofrer nossas palavras, abrem fissuras para que nasgam
outras.

A importancia que sinto nestas situagdes desestabilizadoras que marcam nossas
histdrias, estes acontecimentos derivados de encontros com pessoas, palavras, imagens,
me direcionam a um conceito... ao do préprio "acontecimento. "O awntecimento representa
a interrupgio das leis da natureza e da mnecessidade, introduzindo aaso, contingénaa, novidade,
diferenga, vontade de jogo e de experimentagio com forma de pensamento e sociabilidade” (ORTEGA,
2000: 34)38. O novo que interrompe, que rasga o alinhamento das coisas, “a forg: da vida

verdadeira que rompe a crosta de uma medinian paralisada da repetigio” (SCHMIT, 1996 apud
ORTEGA. 2000: 34).%

"[...] se 0 acontecimento € inatributdvel ou imprevisivel, nio € porque ele ndo tenha sentido
mas porque ele impliaa uma outra logar de sentido. Os acontecimentos sio singulares,
singularidades acontecimentais. A s discordincdias lewam a transformar e nio a reproduzir

d

ou imitar uma entidade idéntian a ela mesma. E nisso que a transformagio se opde a
mimese - a boa e a md - das nossas aitegrias dadas. Outra l6ga. Outro tempo"
(RAJCHMAN, 1991: 59).%0

Acontecimentos: algo novo que nos acontece, desligado de qualquer
planejamento anterior e que nos impele a uma outra logica de sentidos.

Estes acontecimentos pediam uma outra logica de entendimento, para que eu
pudesse ir além das sensagOes: "nada aconteceu’, "ndo deu certo", "ndo foi possivel

constituir um grupo na escola e desenvolver a pesquisa-intervencdo”. Uma outra légica

88 ORTEGA, Francisco. Para wma Politica da A mizade - A vendt, Derrida, F oulaaut.Rio de Janeiro: Relume Dumarg, 2000
117p.

89 Ibid. p. 34.

89RAJCHMAN, John. Légica do Sentido, Etica do Acontecimento. Traducdo Ana Sacchetti In: ESCOBAR, Carlos
Henrique (Org.). Dossier Deleuze. Rio de Janeiro: Hélon, 1991. p.56-61.
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que me desviasse da pergunta "por que nada aconteceu?’, que me desviasse deste
"nada": a falta constitutiva em relacdo aquilo que idealizo. Uma outra l6gica que desse a
direcdo de outras perguntas. Rajchman, ao falar sobre o exercicio da légica de sentido de
Deleuze, aponta a uma interessante direcdo de perguntas. Ao invés do "por que nada
aconteceu?", ou ao invés do "por que hi alguma cisa no lugar do nada?, a pergunta: “como
isto” nos acontece, por que ‘isto” nos acontece e ndo aquilo? " (RAJCHMAN, 1991: 59)°1.

Para seguir esta outra logica, parecia importante desapegar-me de alguns dos
interesses do projeto inicial e da necessidade do controle das situagdes. Desprender-me
da prépria idéia da necessidade das coisas. A necessidade: manter as astes firmes que
emolduravam as possibilidades do projeto de futuro da pesquisa, uma certa
conformagdo de grupo. Enquadramento em que ndo cabiam os formatos da escola. Os
HTPC, espago oficial de trabalho coletivo na escola, ocorriam na cidade de Iguape, a 20
Km da Barra do Ribeira, o que dificultava a participagdo dos monitores ambientais.
Muitos dos espagos de troca e de tomadas de decisdo coletivas se faziam no cotidiano da
escola, nos intervalos na sala de professores. Momentos fragmentados em que as ricas
conversas com e entre os professores contrastavam-se com os siléncios dos HTPC.
Além disso, os movimentos dos monitores ambientais e os professores ndo pareciam ir
na direcdo de desenvolver um projeto conjunto e menos ainda de realizar uma pesquisa
coletiva.

Comeco a pensar em outras possibilidades de entendimento de grupo. Outras
experiéncias coletivas, na universidade, numa organizacdo civil organizada, no
movimento estudantil foram pedindo-me um foco sobre este substantivo abstrato, o
grupo, no qual coubessem também as descontinuidades e as diferencas.

Na pesquisa fui desfocando, ndo sem angtstias, o ideal de grupo coeso e fixo e
passei a acompanhar algumas atuagdes que foram sendo criadas pelo coletivo fluido de
professores de ensino fundamental e médio e monitores ambientais durante o primeiro

semestre de 2001, o “Barra Tour”, o "Projeto A qua”, projeto de educagdo ambiental da

% Ibid. p. 59.
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escola, o "Dia do Meio Ambiente”, organizado pelos monitores ambientais; além de outras
atuagdes cotidianas. Estas diferentes atuagdes educativas ligadas a questdo ambiental ndo
se configuraram num projeto tnico entre monitores ambientais e professores, como eu
esperava inicialmente, mas em atua¢des com momentos de aproximagdo e cooperagdo e
outros de distanciamentos. Entendi sendo este o coletivo possivel, a0 mesmo tempo
acompanhava-me a diivida se minha atuagdo na escola ndo poderia ter sido mais marcante
no sentido de estimular outras conformagoes.

O desafio de aceitar as diferencas e as descontinuidades do coletivo de monitores e
professores ndo anulou, no entanto, a inten¢do de contribuir com as aproximagdes entre a
escola e a AMAI, na busca de similaridades e conexdes possiveis. Estive assim,
acompanhando e auxiliando nos planejamentos e avaliagdes das atividades ligadas a
questdo ambiental, estimulando discussdes sobre as possibilidades de aproximagdes entre
as experiéncias dos monitores e professores. Desta maneira, algo de continuo ainda me
ligava aos planejamentos anteriores da pesquisa.

E algo de novo, de inesperado quebrava este continuo.

A fotografia devagar foi ganhando seu espaco, criando possibilidades de atuacdo
diferentes daquelas planejadas. Fiquei motivada em compartilhar com os professores e
monitores as reflexdes sobre o ato de olhar e narrar. Fui ao longo das idas e vindas a
Barra retornando fotografias e alguns registros escritos, aqueles inspirados pela
fotografia, dos encontros, das atividades e situagdes acompanhadas na escola (ver Anexo
4). Algumas avaliagdes de atividades, como a do "Barma Tour”, foram realizadas a partir
da leitura de fotografias, tiradas por mim, pelos professores, pelos monitores e alunos, o
que propiciou interessantes discussdes a respeito do ato de fotografar, de observar
fotografias e sobre as diferentes maneiras de se olhar e conhecer uma realidade e
situacdes vivenciadas coletivamente.

O retorno das fotografias e dos registros escritos a escola e a AMAI foi uma

maneira que encontrei de compartilhar meu olhar estrangeiro sobre a Barra, quebrando a
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pretensa dualidade entre o observar passivo e o atuar. A entrada da fotografia nas
minhas atua¢des na escola da Barra mostrou-me o quanto de invencdo, no sentido de
criacdo, hd no fazer da pesquisa-in(ter)vengao.

Este entremear de acontecimentos que rasgaram o tecido previsto e pediram a
criacdo de novos pontos e de novos fios, abre para uma reflexdo sobre o ato de planejar:
modelar o tempo que vem.

No texto “Dar a palavra. Notas para uma dialégian da transmissio", Jorge Larrosa faz
um jogo entre duas palavras: “futuro” e o “poruir”, trazendo com elas duas diferentes
maneiras de encararmos o tempo, e por conseqiiéncia o planejar e o educar. Para ele a
palavra "futuro”, "o que wmi do possivel ao real”, nos remete "a nossa relagio com aquilo que se
possa antecipar, que se pode projetar, predizer ou prescrever, aquilo sobre o qual se pode ter expectatins
razodueis [...] com aquilo que depende de nosso saber, de nosso poder e nossa vontade” (LARROSA,
2001: 286)°2. J& o “poruir” seria a "nossa relagio com aquilo que ndo se pode antecipar, nem
projetar, nem prever, nem predizer nem prescrever, com aquilo que nio se pode ter expectatiuns razodveis
[...] com aquilo que esaipa a medida de nosso saber, de nosso poder e nossa wontade, ” [...] o que wi do
impossivel ao verdadeiro” (LARROSA, 2001: 286)%3.

Caminhar na direcdo de apenas construir um futuro previamente desejado nos
afasta do presente, dos acontecimentos, das paisagens inesperadas que entremeiam o
passeio, desta maneira, o futuro se aproxima a "figura da continuidade do tempo, do aminho
reto, enquanto que o porvir é uma figura da descontinuidade de tenpo e do aberto. E nquanto o futuro se
wnquista o poruir se abre”.

No entanto, a idéia de caminhar - educar, pesquisar, atuar, viver - aberto ao porvir,
sem metas fixas, sem 0 compromisso fiel aos planos estabelecidos, aberto a transformar-
se com 0s acontecimentos inesperados, parece algumas vezes um horizonte distante.

A busca por esta linha ténue é uma continua negociacdo. Parece que na pesquisa

estamos a todo momento negociando com as muitas expectativas de “futuros” - os

92 LARROSA, Jorge. Dar a palavra. Notas para uma dialdgica da transmissdo. In: LARROSA, Jorge & SKLIAR,
Carlos (Org.) Habitantes de Babel: Politiais e Poétiais da Diferenga. Tradugdo Semiramis Gorini da Veiga. Belo Horizonte:
Auteéntica, 2001. p.281-295.
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planos, prazos, resultados esperados - da escola, do programa de pds-graduacdo, dos
grupos de pesquisas, do 6rgdo financiador da pesquisa, de nés mesmos. Por entre
planos, acontecimentos e negocia¢des, decisdes vdo sendo tomadas e a caminhada da

pesquisa vai assim tecendo historias.

"o agir constitui uma historia, cujo desenlace é desconheddo. E importante
sublinhar no entanto, que o acontecimento que aparece quando o agir interrompe a lei das
necessidades ndo constitui algo radialmente diferente, aidtico ou andrquico...[no agir] é
onde se unem a persisténda da tradigio e a fraglidade do noco” (ORTEGA,2000:
35).94

Caminhada ambigua entre a persisténcia do "futuro" e o fragilidade do "poruir”,
entre continuidade e a descontinuidade, o esperado e o inesperado, o tecer e o

destecer para, talvez assim, acon-(tecer).

Porentre osfioscoletivos

A formagdo do artesdo se d4 no observar e no fazer junto”, seja diretamente com
outros artesdos, seja na observacdo minuciosa de outras pegas de artesdos
desconhecidos. Assim, cada peca tem seu cardter essencialmente coletivo e
paradoxalmente tnico. Cada pega tecida como um sentido tnico, pessoal e contingente
que o artesdo d4 ao emaranhado de fios que vai escolhendo para o seu feitio.

Nesta experiéncia de pesquisa vi-me muitas vezes tecendo e destecendo, fiando e

93 Ibid. p. 286.

% ORTEGA, Francisco. Para wma Politim da A mizade - Avrendt, Derrida, Foulmut.Rio de Janeiro: Relume Dumars,
2000. 117p.

%5 Relagao feita por Dr. Wenceslao Machado de Oliveira Jtinior em sua argui¢do na defesa de mestrado de Susana de
Oliveira Dias intitulada “Quando o conhecimento se encorpa em tela”: imagens de um encontro entre a eswla e a universidade" /
Faculdade de E ducagéo - Unicamp / margo de 2002 .
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desfiando, em conjunto com 4, 8, 12, 14 maos. Os "teceldes e "tecelds" deste trabalho
tazem parte ndo de um coletivo, mas de coletivos que de alguma maneira, mais proxima
ou mais distanciada, direta ou indiretamente, mantiveram relacdo com a pesquisa: o
grupo "Intervengdes e Educacdo Ambiental’, os professores e professoras da escola, a
diretora, a coordenadora pedagogica, os monitores ambientais, os moradores da Juréia, o
grupo de pesquisa FORMAR-Ciéncias da Faculdade de Educagdo, o Prof. Antonio
Carlos Amorim e o seu grupo de orientandos e os diferentes pesquisadores do Nticleo
de Estudos e Pesquisas Ambientais ligados ao Projeto Temético "Floresta e Mar". Além
de outros coletivos ndo ligados diretamente & pesquisa, como a Ward: A ssodagio para o
F omento, Desenwolvimento e E naontro de Projetos Sociais, organizacgao civil ndo-governamental,
da qual fago parte e estive atuando durante o tempo da pesquisa.

O perpassar constante e didrio por estes diferentes espagos, de dentro e de fora da
universidade, marcou a experiéncia da pesquisa com o desafio da convivéncia na
pluralidade. Em cada um destes grupos abriam-se novos desafios, projetos, ritmos,
objetivos, formatos, discursos, referenciais teéricos, relagdes, posturas e sentidos de
producdo de conhecimento, de pesquisa, de educacdo e de organizacdo coletiva.

Por vezes ao participar de cada um destes espacos minhas perguntas, meus estudos
e minhas préticas pareciam querer tender para um enfoque comum, o que me ligava
aquelas pessoas. Por outras ocorria justamente o contrario. Situagdes dispares que
levavam ao dificil e constante exercicio de fazer conexdes entre experiéncias tdo
diversas, e a0 mesmo tempo, aceitar os fossos por sobre as quais muitas vezes ndo ha
possibilidades de construir pontes.

Aproximando-me de autores que vém trabalhando com o que denominam Filosofia
da Diferenga, venho buscando ndo s6 aceitar estes fossos intransponiveis entre grupos,

pessoas, dreas disciplinares, comunidades, culturas, mas também entendé-los como

% A pesquisa coletiva entendida como tecedura provém de diferentes experiéncias. De imagens que surgiam nas
reflexdes tedrico-metodoldgicas e nos textos coletivos do grupo "Intervengdes e E ducacdo Ambiental" em especial
das imagens de tramas tecidas em redes trazidas por Maria Rita Avanzi na coordenagdo do grupo e em sua pesquisa
de doutorado (Faculdade de Educacdo - USP). Imagens que também surgem da experiéncia do trabalho manual
com fios, prética que venho desde criancas aprendendo e ensinando em conjunto com minha mae, Marli Wunder.
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inerentes e importantes para suas inter-relagdes. Trazer um outro olhar sobre a questao
da diferenca as situacdes de diversidades coletivas as quais vivi neste tempo de pesquisa,
pareceu um bom exercicio para aprofundar-me um pouco nesta perspectiva filoséfica,
buscando para além do repensar o vivido, uma abertura de outros entendimentos, por
conseqiiéncias, posturas em relacdo a pluralidade.

Magaldy Téllez em seu texto "A paradoxal comunidade por-vir", como alguns outros
autores ligados a Filosofia da Diferenga, utiliza a imagem da Torre de Babel para construir

sua abordagem sobre diferenca nas situagdes culturais e politicas da atualidade:

"Babel conta o comep de uma historia do gnero humano atravessada pela
‘auséncia de uma tarefa comum a todos os homens’, pelo fraasso da totalitdria pretensiio
de unifiair a todos os homens em torno de um propdsito comum, de um ideal comum, de
um destino comum. [...] A histéria de Babel traz a confusio linguistiaa e a perda da
unidade entre os homens embora se refira a uma determinada lingua e 4 unidade de um
determinado povo, revela a pluralidade inscrita dentro de todas e aida uma das ordens
linguistiars, dentro de todas e de mda uma das configuragoes da vida comum”
(TELLEZ, 2001: 47).%7

Esta “ausénda de uma tarefa comum a todos os homens", esta pulverizacdo de linguas,
desejos, pensamentos em que vivemos, parece levar-nos a uma constante busca de
Novos principios, aos quais nos agarramos, para tentar novamente a reunificagdo, o co-
pertencimento de todos a uma e mesma comunidade (TELLEZ, 2001: 48).98

Aqui a comunidade poderia representar um grupo de pesquisa, de professores da
escola, de moradores de um bairro, a universidade, a prépria sociedade, ou qualquer
outra conformacdo coletiva que traz em si a constante luta contra o caréter babélico que
tanto assusta e nos faz caminhar em busca de uma comunicacdo sem fossos, de uma
linguagem comum. E muitas vezes nesta luta constréi-se uma idéia de comunidade e de

identidade que segundo Téllez segue:

97 TELLEZ, Magaldy. A paradoxal comunidade por-vir. In: LARROSA, Jorge & SKLIAR, Carlos (Org.) Habitantes
de Babel: Politiais e Poétims da Diferenga. Tradugdo Semiramis Gorini da Veiga. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p.45-
78.
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"a l6giar do Uno que operou e continua operando sob o fervor do consenso, o qual
sustenta o entendimento e o uso da idéia de comunidade na convicgio sequndo a qual as
arengas, as maneiras de pensar, as normas de agio, e mlores de um wletivo que apela a
sua identidade, devem ser assumidas do mesmo modo por todos seus membros."
(TELLEZ, 2001: 59).9°

Esta parece ser uma forma de visdo de comum que acaba lidando com o diferente
de maneira a ndo aceitar os vazios que nos separam dele e rejeitando outras
possibilidades de relagdo que ndo aquelas baseadas na imagem e semelhanca de nds
mesmos espelhadas no outro. Téllez usa a metéfora do enfeiticamento de Narciso a sua
prépria imagem, ao dizer sobre a busca de uma identidade fixa, essencial e fechada em si
mesma de certos agrupamentos coletivos. Um processo de identificagdo que, por
conseqiiéncia estabelece-se dentro dos pares bindrios: pertencer/nao-pertencer,
eu/outro, igual/diferente, amigo /inimigo.

A autora d4 uma outra perspectiva possivel aos processos de identificagdo e
alteridade: "ndo é nenhum nem o outro, ndo pertence nem a nds mesmos, nem a eles: porque é
justamente a identidade que rompe a logiar bindria, o enfrentamento e o doque ‘a dois’ que a
Modernidade nos habituou [...]” (TELLE Z, 2001:54)1%°. Uma identidade que rompe também
com a necessidade da construcdo de fronteiras rigidas para constitui¢cdo dos individuos e
dos grupos: "a possibilidade de converter o apagamento das fronteiras fabriaadas, entre o eu/ nds e o
outro/ eles, no gesto de apagar os residuos do prdprio e sondar aquilo que do outro hd em nos. E sse gesto
no qual e para o qual tanto o eu-nds como o outro-eles constituem sempre uma perqunta” (TELLEZ,
2001:73)101,

Nesta perspectiva a imagem de Babel ndo tem um cariter de catdstrofe, mas de

ineréncia a ser aceita. Estes autores parecem nos sugerir que habitemos Babel

97 Ibid. p.48.
9 Ibid. p.59.
9 Ibid, p.54.
100 [pid, p.73
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babelicamente, e que também nos entendamos como pessoas interiormente habitadas
por ela: "a questdo aberta nio é tanto a de aumentar a dimensio social do individuo, mas a de
aprofundar na dimensio muiltipla, plural, alterada - no sentido de habitada por outro - do prdprio
individuo” isto é ‘a comunidade dividida, lacerada, discordante’ que o individuo lem dentro de si"
(Esposito, 1999 apud TELLEZ, 2001:71)102,

A partir desta perspectiva, talvez possa entender a diversidade coletiva em que se
fez a pesquisa como uma escolha que revele algumas buscas internas de identidades: a
bidloga, a educadora ambiental, a professora, a formadora de professores, a
pesquisadora, a amiga, a orientanda, a estudante, a educadora comunitdria, a cidada...

Na relacdo com as pessoas e 0s grupos se construiam novas conformagdes,
reconfiguravam-se as fronteiras entre ser uma coisa e outra, como um caleidoscépio de
formas, por vezes conflituosas. Esta maneira de entender estas "wmunidades dilaceradas”,
internas e externas, parece ser menos angustiante, pois as aceita perpassada por multiplas
fronteiras fluidas. Nesta perspectiva, procuro, ao narrar minha passagem pelos grupos,
os sentidos que, na relagdo estabelecida com eles, foram sendo construidos sobre
minhas diferentes maneiras de ser.

Escolho aqui como mais marcantes os dois grupos de pesquisa aos quais estive
vinculada: o FORMAR-Ciéncias, ligado a Faculdade de E ducacdo e o Projeto Temético
"Floresta e Mar" associado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas Ambientais (Unicamp) e
mais especificamente ao componente "Intervenc¢des e E ducagdo Ambiental”, vinculado
a este projeto tematico.

O FORMAR-Ciéncias ora fixava ora movimentava as fronteiras entre ser
pesquisadora, formadora de professores (em formacdo), educadora ambiental e
educadora comunitdria. O grupo tem historicamente seu foco na pesquisa sobre a
formacdo de professores na drea de ciéncias, no entanto abre-se a outras vertentes de
pesquisas. A formagdo de professores parece ser um tema comum, que se pulveriza nas

diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas dos professores e pds-graduandos

101 [id. p.71.
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ligados ao grupo. Diversos olhares se cruzam nos espagos de encontro que o grupo vem
construindo. Em minha passagem pelo FORMAR, durante estes dois anos e meio, as
diferentes experimenta¢des de conformagdo coletiva que foram se estabelecendo ora
tendiam para a busca das similaridades ora das dessemelhangas.

Dois destes espagos importantes de coletivizacdo do grupo foram as "Atividades
Programadas de Pesquisa" (APP) e os "Sodalizando Investigages do Grupo FORMA R-
Ciéndas” em que os trabalhos de mestrado e doutorado, concluidos e em andamento,
eram apresentados e discutidos. Estes momentos colocaram-me em relagdo com
reflexdes sobre a escola publica, a formagdo de professores, as politicas do curriculo de
ciéncias, as construcdes de conhecimentos na escola e as diferentes referéncias de
pesquisas ligadas ao campo educacional. As discussdes de pessoas que hd anos
trabalhavam com escola e professores, por vezes, levavam-me a um sentimento de
afastamento, devido a minha pouca experiéncia nesta drea. Sentia-me, as vezes, menos
professora, menos ainda formadora de professores, e mais educadora ambiental ndo-
formal e educadora comunitaria.

Um outro espago, as "Ofidnas de Produgio de Conhecimento em E nsino de Ciéncias"!03
oferecidas a professores de ciéncias da rede publica estadual, foi uma experiéncia de
atuacdo e pesquisa coletiva, da qual participaram professores, pds-graduandos e um
grupo de professores da escola publica. Participei durante um ano e meio das atuagdes,
reflexdes e produgdes da oficina "E dumgio Ambiental e o Ensino de Ciéndas'.  Os
referenciais tedrico-metodolégicos deste trabalho ja vinham sendo discutidos e
parcialmente definidos anteriormente a minha entrada. Assim, foi preciso usar lentes de
outros para olhar as situagdes de pesquisa, 0 que auxiliou-me a identificar aquelas que eu
ja vinha usando. Outras lentes foram necessérias ao entrar em contato com diferentes
maneiras de entendimento das palavras como pesquisa-acdo, pesquisa coletiva e

educagdo ambiental. Vivenciar a pluralidade que mora nas palavras, o cardter babélico de

103 Curso de formagdo continuada de professores ligado a Pro-reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitérios -
Unicamp com apoio da APEOESP e da FAEP-UNICAMP, realizado durante o segundo semestre de 2000 com
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nossa propria lingua, foi importante para as teceduras do meu trabalho de mestrado e
para as construgdes do grupo "Intervencdes e E ducacdo Ambiental”, ora reafirmando o
que famos construindo ora colocando algumas certezas em cheque. Além disso, a
experiéncia neste trabalho com os professores da escola publica fez exercitar um lado
que, as vezes teimava em ficar afastado: o da professora, que se formava em conjunto

com aqueles professores, da escola publica e da universidade.

Houve também, ligadas ao grupo FORMAR, mais especificadamente ao Prof°.
Antonio Carlos Amorim e seus orientandos, incursdes tedricas por autores que que
trabalham no que se vem se chamando ora de linha pés-estruturalista ora pds-moderna.
Em nossos encontros com textos de Homi Bhabha, Gilles Deleuze e Stuart Hall
adentramos por pensamentos que vdo movimentando as fronteiras da antropologia, da
sociologia, da psicologia e da filosofia. Pacientemente fomos achando-nos e perdendo-
nos por estes escritos e por nossos devires como pesquisadores em educacdo na area da
formagdo de professores. O que estes referenciais abrem de novos olhares sobre a
formacdo de professores, sobre as produgdes de conhecimento na escola e sobre a
pesquisa em educagdo? Buscas que iamos tecendo, a0 mesmo tempo em que
adentrdvamos pelas fissuras abertas por estes autores, nas possibilidades de
entendimento e de expressdo dos intensos movimentos que cada um de nés vinha

tazendo em suas experiéncias de pesquisa e de formacao.

O segundo coletivo se fazia em outro espago da universidade, no Ntcleo de E studos
e Pesquisas Ambientais (NEP AM/Unicamp), por meio do "Floresta e Mar": usos de recursos
e conflitos no Vale do Ribeira e Litoral Sul do Estado de Sdo Paulo", Projeto Tematico
tinanciado pela FAPESP. O projeto era formado por aproximadamente 30 pesquisadores,
entre mestrandos, doutorandos, graduandos em iniciagdo cientifica e professores destas
diferentes areas. Neste espaco de pesquisa se faziam presentes a educadora ambiental e a

pesquisadora em educagdo, na relagido com outras dreas de conhecimento como a

consistiu em 5 oficinas de 8h para uma turma de professores. No primeiro semestre de 2001, foram oferecidas
oficinas para 4 novas turmas de professores, desta vez sem o carater da pesquisa.
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sociologia, a antropologia e a ecologia humana. Tinhamos em comum o fato de
desenvolvermos pesquisas no interior ou entorno de trés Unidades de Conservagéo (UC) do
Vale do Ribeira, SP - a Area de Protecio Ambiental de Cananéia/ Iguape /Peruibe, a
Estagdo Ecoldgica de Juréia / Itatins e o Parque Estadual Turistico de Alto do Ribeira -
referenciadas por objetivos bastante amplos, definidos no inicio do projeto: "aralisar a relagio
entre uso de reaursos naturais, anflitos loaiis e regionais e formas de intervengio relaconadas a wnsermagio e
mangjo no Vale do Ribeira - SP, a fim de compreender os aspedtos fundamentais da implantagio de
Unidades de Consermgio no territrio do Brasil” (BEGOSSI & FERREIRA, 1997).104

As pesquisas desenvolveram-se a partir de trés componentes diferentes: o de
"Contlitos"1% que buscava ver dentro da perspectiva da sociologia e da antropologia os
conflitos locais e regionais em torno da implantacdo das UC, o de "Usos de Recursos” com
pesquisas na linha da ecologia humana, buscando entender as diferentes formas de usos de
recursos dos moradores locais, e o de "Intervencdes e Educacdo Ambiental". Foi neste
ultimo que meu trabalho se fez, em um coletivo que marcou fortemente esta pesquisa.
Entre os componentes, as trocas ocorreram nos semindrios de apresentacdo dos resultados
parciais e finais dos projetos, onde se deram importantes intercruzamentos de olhares sobre
o Vale. No entanto, as discussdes tedricas-metodoldgicas foram mais aprofundadas dentro
de cada componente, cada qual a sua maneira. Por um lado foi interessante por possibilitar
o desenvolvimento de pesquisas dentro dos seus enfoques proprios, sem a necessidade de
um método ou referencial comum, o que seria bastante complexo dentro da diversidade de
dreas académicas. Mas por outro, ficou o desejo de uma integracdo maior e a sensagdo de
isso surtiria bons questionamentos aos modos de fazer e pensar de cada é4rea de
conhecimento.

No Projeto Tematico, o componente "Interven¢des e Educacdo Ambiental”, esteve

104 BEGOSSI. A.; FERREIRA, L.C. (coord.). Floresta e Mar: Uso e Conflitos no V ale do Ribeira e Litoral ~ Sul, SP,
Projeto Temético, Ntcleo de Estudos e Pesquisas Ambientais, Unicamp, Campinas, 1997. (Projeto de Pesquisa)
(mimeo).

195 A coordenagéo geral do projeto é de Alpina Begossi e Ltcia da Costa Ferreira, que coordenam respectivamente
os componentes de "Usos de Recursos" e "Conflitos". O componente "Interven¢des e Educagdo Ambiental" tem
como coordenadora Maria Rita Avanzi.
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buscando trazer as contribui¢des advindas principalmente das experiéncias em campo e de
estudo com as metodologias de pesquisa intervengdo, aspecto diferencial dentro do projeto.
Buscdvamos trazer a importancia dos lentos processos de negociacdo e decisdo tomados
participativamente com as pessoas e grupos com quem pesquisdvamos, sendo estes
processos colocados como resultados, ou seja, como saberes coletivos que estavam sendo
gerados nas pesquisas-intervencdes e na propria pratica de pesquisa coletiva que o grupo
construia.

Além deste espago formalizado de troca, outros foram se compondo nos cotidianos
de trabalho no NEPAM e nos campos, principalmente entre pesquisadores que
trabalhavam nos mesmos locais. Em campo, os auxilios entre pesquisadores no
estabelecimento de confianca com moradores e nos diversos olhares sobre as situacoes
foram essenciais.

Passante, passageira, ndmade, que busca encontrar-se pelos lugares que passa. Ficou
esta sensagdo a partir da experiéncia vivida por entre estes diferentes coletivos ou a partir de
um desejo de ser. Fico entre os dois “sou o intermlo entre o que desejo ser e o que os outros me
fizeram, ou metade desse intermlo, porque também hd vida...” (PESSOA, 1996: 84)1%. Desejos e
experiéncias misturados a gratiddo por poder transitar por entre estes tantos outros e

eu/outros no caminho da pesquisa.

"Este ‘entre’ [...] traduz no deixar-se afetar quando o estranho, interior ou exterior,
ple em questdo o que dizemos, pensamos, fazemos, sentimos a tespeito de nds mesmos, quando
deixamos de ser donos de nds mesmos. Quando enfim, suspendemos todas aquelas certezas que
1os mantém tio sequros de nds mesmos quando atados, para abrirmos para experiéndas que
imauguram esta comunidade discordante consigo mesma, esta omunidade alterada, ex @ntriai,
poliasala, polifmiar." (TELLEZ, 2001:74)107.

106 PESSOA, Fernando. Datilografia In: Tabaairia e outros poemas. Rio de Janeiro: Ediouro, 1996. 112p. (Colegdo
Classicos de Ouro).

WTELLEZ, Magaldy. A paradoxal comunidade por-vir. In: LARROSA, Jorge & SKLIAR, Carlos (Org,) Habitantes
de Babel: Politiais e Poétiais da Diferenga. Tradugdo Semiramis Gorini da Veiga. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p.45-
78.
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Osconfiosdo grupo "Intervencoese Educacdo Ambiental”

Este grupo teve papel essencial para o desenvolvimento da pesquisa e para minha
formacdo. Participando dele aproximava-me da educadora ambiental que, sem entender
muito bem o porqué, tendia as vezes a ndo querer aparecer. O grupo fez também caber
em mim o desejo de fazer parte de um lugar, mesmo que ele fosse fluido como um
barco sem porto fixo.

O fato do componente "Intervencdes e E ducacdo Ambiental" ter surgido a partir
de um projeto inicial bastante amplo!'® que tinha como pressuposto a construgdo
coletiva de seus objetivos de pesquisa e intervencdo, sem bases tedricas e metodoldgicas
fixas, deu a ele um caréter de abertura as experiéncias e potencialidades de cada uma das
pesquisadoras que foram chegando. Uma abertura ao porvir. Um espago de acolhimento
ao novo e ao inesperado. E o porur trouxe a diversidade. Entre passagens curtas'®® e
outras mais duradouras, conformamo-nos como sete pesquisadoras - mestrandas,
doutorandas e graduandas - desenvolvendo seus trabalhos em institui¢des diferenciadas
e ligadas pela proposta de construgdo coletiva de conhecimentos a respeito das
experiéncias em pesquisa e interven¢do educativa no Vale do Ribeira.

No ano de 1999 (ver Cap.Il) foram as chegancas ao Vale do Ribeira e os
momentos de conhecermo-nos. Os projetos de pesquisa foram se fazendo nos
entrecruzamentos de olhares sobre o Vale e nas reunides de "orientacdo coletiva".
Devagar cada uma foi escolhendo e se aproximando de diferentes locais, grupos e
pessoas do Vale do Ribeira e dos programas de pds-graduacdo em que cada projeto
parecia poder se desenvolver. Formamos assim, uma grande rede de fios, pontos e nos

conectada com muitas outras.

107 E ste projeto inicial para o componente foi elaborado por algumas pessoas que conformavam o grupo em 1999,
sendo coordenado naquela época por Maria Rita Anazi e Adenir Donizetti Caldeira.

108 E stiveram participando do grupo durante um tempo Shaula Sampaio, Kellen Junqueira e Adenir Donizetti
Caldeira
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Alessandra Buonovoglia Costa_Pinto!!? nos ligava ao grupo de agricultores e
agricultoras da comunidade de Pedrinhas, Ilha Comprida, ao Programa de Pés-
graduacdo em Ciéncias Ambientais da USP e a Marcos Sorrentino, seu orientador.
Vivian Gladys de Oliveira!!'!, também orientanda de Marcos, e ligada a comunidade de
Pedrinhas e a Ilha Comprida, nos conectava com a Associacdo dos Manejadores de
Plantas Nativas de Ilha Comprida e ao Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias
Florestais da ESALQ /USP. A Rita Nonato!'!? nos trazia as concepg¢des de E ducagdo
Ambiental dos diretores das Unidades de Conservacdo a partir de seu trabalho de
inicia¢do cientifica pelo curso de Ciéncias da Terra/Unicamp, sob orientagdo de Arléude
Bortolozzi (NEPAM) e Maria Rita Avanzi. Eu, Erica Speglich!!® e Caroline Ladeira de
Oliveira ligadas a Faculdade de E duca¢do da Unicamp, trazfamos ao grupo as conexdes
com Antonio Carlos Amorim, nosso orientador, e com grupo FORMAR-Ciéncias. Eu e
Caroline ligadas em nossas pesquisas a Barra do Ribeira traziamos ao grupo a escola da
Barra, Associagdo dos Monitores Ambientais de Iguape e a Associacdo dos Jovens da
Juréia. E rica nos ligava a Associagdo Serrana Ambientalista e as professoras da escola do
Bairro da Serra, Iporanga. Maria Rita Avanzi''4 ligada ao Programa de Doutorado da
Faculdade de E ducacédo USP, sob orientacdo de Moacir Gadotti, auxiliava-nos com suas
maos de tecedeira a ir pacientemente caminhando por estas redes de relagdo, na
coordenacédo do grupo, a0 mesmo tempo que realizava a sua pesquisa sobre estas tramas

e fios.

199 E duagio A mbiental e Participagio na A gricultura Caigara: um estudo no Bairro de Pedrinhas na APA de Ilha Comprida,
pesquisa de mestrado realizada por Alessandra Buonavoglia Costa-Pinto pelo Programa de Pés-graduagao em
Ciéncias Ambientais / PROCAM - USP, sob orientagdo de Marcos Sorrentino.

U Edumgio Ambiental e Manejo de Recursos Naturais: o aiso dos E xtratores de Samambaias da Ilha Comprida (SP),
dissertacdo de mestrado realizada por Vivian Gladys de Oliveira pelo departamento de Ciéncias Florestais da
"Escola Superior de Agricultura"/ ESALQ - USP, sob orientacao de Dalcio Caron.

12 “Concepgio da E duagio A mbiental nos Orgios Priblicos responsdveis pelos Programas de E duagio A mbiental nas Unidades de
Consermgio: PETAR e EEJI”, projeto de iniciacdo cientifica realizado por Rita de Céssia Nonato pelo curso de
Geografia / Unicamp, sob orientacdo de Arléude Bortolozzi e Maria Rita Avanzi.

U3 Entre as Asas de Histdrias do Bairro da Serra - Iporanga, pesquisa de mestrado realizada por Erica Speglich, pela
Faculdade de E ducagdo / Unicamp, sob orientagdo de Antdnio Carlos Amorim.

U4 A Trama da Rede”: uma proposta de construgio coletivn de conhecimentos a respeito da realidade socio-ambiental do V ale do
Ribeira, SP, pesquisa de doutorado realizada por Maria Rita Avanzi pela Faculdade de Educagdo / USP, sob
orientacdo de Moacir Gadotti.
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Buscamos muitas vezes transformar estas relacdes em cartazes, desenhos, que depois se
reconfiguravam em textos. As frases lineares iam escolhendo e puxando um ou outro fio
que desse uma conformacdo a estas diferentes relagdes tedricas, metodoldgicas,
culturais, afetivas que se faziam. Busco aqui algumas destas conformagdes. Sobre os

objetivos coletivos do grupo:

"os trabalhos ©vém sendo desentolvidos em diferentes espagos edumtitos -
orqanizagdes comunitdrias, esolas e comunidades do interior e entorno de Umnidades de
Consermgio daquela regido - e, a partir de suas especificidades e idiossincrasias, busam
contribuir para a nstrugio de uma proposta de E duamgio Ambiental em que se
recorthega o papel atiwo do sujeito no processo do conhecimento. Trata-se, portanto, de uma
proposta que visa wlorizar as diferentes formas de saber (cientifico, popular e outros),
busaindo compreender de que maneira os conhecmentos produzidos nestes diferentes
espagos podem contribuir com nowos olhares para a discussio sobre sustentabilidade!15.”
(AVANZI, 2001:7).116

Fomos também construindo textos sobre as metodologias participativas e formas
de gestdo, internas e com os grupos do Vale, referenciadas com nossas buscas pelo

didlogo e construgdo coletiva de saberes entre nds e entre os grupos do Vale:

"E stamos falando de wuma priticn que se configura como uma rede tecida por
diferentes sujeitos, pesquisadoras e moradores do V ale do Ribeira, de maneira dindmia e
wmplexa. Deflagra-se neste processo um didlogp de dimensoes multifacetadas, que
perpassa aonstrugdes e merqulhos individuais e edifia-se também no wletivo, sendo que
este se manifesta tanto no grupo de pesquisadoras, como nas relagoes destas com as
comunidades e escolas do V ale do Ribeira.

N os mergulhos individuais, aada pesquisadora tem seu projeto - iniciagio dentifia,
mestrado ou doutorado - com seu questionamento prdprio e cwm as reflexdes e

115 Cabe ressaltar que dentro da ampla abordagem dada ao conceito de sustentabilidade, em que se considera a
existéncia de diferentes dimensdes — cultural, social, politica, ambiental e econdmica, visualizamos nas reflexdes
desenvolvidas por Michael Redclift importantes contribuigdes para pensarmos a relagdo deste projeto de E ducacado
Ambiental com a discussdo acerca da sustentabilidade. Este autor destaca, além das dimensdes citadas acima, a
dimensdo epistemoldgica da sustentabilidade, que consiste em considerar a importancia que carece ser dada ao
conhecimento local, além do conhecimento cientifico, ao se definir parametros para as politicas ambientais.

116 AVANZI, Maria Rita; COSTA-PINTO, Alessandra Buonavoglia, OLIVEIRA, Vivian Gladys de; OLIVEIRA,
Caroline Ladeira de; NONATO, Rita de Céssia; SPEGLICH, Erica; WUNDER Alik. Reflexdes Metodolégicas
sobre Construcdo Coletiva de Conhecimentos em Educacdo, In: Edumgio A mbiental: Projetias do Século. MATA,
Speranza Franga da, et alli (org) MZ-E ditora: Rio de Janeiro. 122p.
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aprofundamento tedricos que lhe dio sustento. E stes projetos, a partir de seu acontecer
dindmico, alimentam os questionamentos do grupo de pesquisa e embasam as reflexdes
tedricas do mesmo nos encontros chamados de "orientagio cletimn”,

Sdo encontros repletos de sentidos, partilham-se viténaas, idéias, histérias de vida,
olhares, alimento. As leituras e discussdes tedrians que acontecem nestes encontros sio
animadas pela pritia cotidiana dos projetos que estdo em andamento com as comunidades
e eswlas do Vale do Ribeira. O wletito passa a dar suporte a construgio de um
anhecimento que wi além do que a reflexdo individual possibilitaria naquele momento.
Hd uma dindmia prépria que ora aproxima ora distanaa os encontros. No seu
dinamismo, no entanto, hd algo que permanece e que une, permitindo que estas pessoas se
reconhegam como um grupo que, de alguma forma, dd suporte para o seu fazer cotidiano.
[...]

Similarmente, os grupos no V ale do Ribeira revinem-se em torno de uma questio
comum, algum problema identifimdo como demanda por aquele grupo de trabalho. |...]
Queremos com isso ressaltar que a natureza do problema e/ ou da questdo escolhidos por
estes diferentes grupos de trabalho respeitam a realidade que enfrentam e as idiossincrasias
que configuram sua existéncia: seu ritmo prdprio, seus adigos e acordos de sociabilidade,
os momentos de lazer, as manifestagoes prdprias de sua cultura....]

[...]1 A medida que se redesenham os passos junto aos grupos do V ale do Ribeira,
0s passos das pesquisas individuais sio repensados e, remetendo-nos nommente a imagem
da rede, isto se reflete no trabalho do grupo como um todo. N um olhar mais apressado isto
pode parecer uma nau sem rumo, no entanto, entendemos que um processo eduaitico em
que a participagio dos sujeitos ocorre de fato, nio se limitando a uma particpagio que
wem referendar algo que jd estd pronto, requer uma flexibilidade de seus facilitadores e do
programa. Uma vez que a énfase deste trabalho é o processo de envolvimento da
comunidade, partindo de alo que lhes € familiar e incorporando notos repertdrios, e que
procura desconstruir uma logiar que impde as terdades dentifiais ou ambientalistas ao seu
publico alvo, entendemos que este processo fluido € central para o sucesso da proposta.”
(AVANZI, 2001: 9-11).177

Maio de 2001: uma tarde, uma reunido, uma praga.

Que imagem representa este grupo para vocé?
Vem a imagem: Uma miisiaa que alimenta, mas que nio é composta por uma melodia iniai e
afinada que perdura.

Vem junto com a lembranga de um verso:
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"V iver é afinar um instrumento
de dentro pra fora
de fora pra dentro,
a toda hora a todo momento.
De dentro pra fora
de fora pra dentro”

(Valter Franco)

Verso e imagem fazem surgir outras palavras?

"loa1l/ espago de fortalecimento, de acolhimento e de troa1. E spago em que estamos
abertos a interferéncia do outro e ao mesmo tempo com a wontade de interferir neste outro,
de deixar as nossas marais. N o vejo o grupo como uma unidade fixa que aiminha por
uma trilha pré-estabelecida por todos. V ejo mais como um movimento, por vezes aidtic,
maraido por momentos de aglutinagio e de dispersio. E stes momentos de aglutinagio vem
a partir de movimentos comuns: um relatorio, um texto a ser escrito ou discutido, uma
atuagio em aimpo, momentos alimentados pelas diferengas que provém daqueles de
dispersoes (leituras, experiéncas de aimpo, orientagdes diversas) ora aiusando conjunges,
ora disjungdes de sentidos.”

(caderno de registros do grupo)

Neste encontro do grupo "Intervencdes e Educacdo Ambiental’, Maria Rita nos
instigava a trazer imagens e palavras sobre nds, que ja estdvamos nesta época hé trés
anos trabalhando juntas. Vem esta imagem dos movimentos do ir e vir entre o coletivo e
o individual, as aglutinacdes e dispersdes, constantes reconfiguragdes, afinagdes de
dentro para fora e de fora para dentro.

Como momentos de aglutinagdes ficaram marcados os primeiros encontros de
orientacdo coletiva para a elaboracdo dos projetos, durante os anos de 1999 e 2000; os
momentos de escrita coletiva, inicialmente estimulados pelos relatérios a FAPESP e

depois pelos congressos e publicagdes!!8; os retiros para avaliagdo e planejamento

17 Ibid. p. 9-11.
118 1."La Trama de La Red: una propuesta de construcciéon colectiva del conocimiento a cerca de la realidad

socioambiental del Vale do Ribeira, SP, Brasil' no Encuentro por la Unidad de los educadores latinoamericanos,
Havana, Cuba de 5 a 9 de fevereiro de 2001.
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conjunto que realizamos anualmente, os encontros de troca de registros de campo, as
discussdes de textos tedrico-metodolégicos comuns, os cursos de metodologias
participativas em educagdo que oferecemos juntas''?, as atuagdes conjuntas em campo,
os saborosos almocgos. Diferentes espagos de partilha de olhares, registros, leituras,
ddavidas e alegrias que me deram incentivo em muitos momentos dificeis, além de
muitos enriquecimentos nos modos de observar e refletir durante a pesquisa.

A medida que tinhamos como interlocutores ndo apenas os autores dos textos
sobre as metodologias de pesquisa e interven¢do e nossos orientadores, mas tecelds de
outras experiéncias em agdo, o trabalho ficou menos angustiante. No perder-se, achar-se,
perder-se pelos caminhos das pesquisas, {amos encontrando ora com uma, ora com
outra, e ora com as pegadas de outros caminhantes. Iamos assim, aprendendo com a
experiéncia da outra sem a pretensdo de viver a experiéncia da outra, que é sempre
singular, prépria, individual; a0 mesmo tempo vivenciando juntas a experiéncia destes
ricos encontros.

As dispersdes foram também essenciais, eram os mergulhos nos quais cada

pesquisadora se aventurava na sua relacdo com seus outros interlocutores no Vale e na

2."Compartiendo Saberes: trabajo conjunto entre escuelas y organizaciones comunales en el Vale do Ribeira, SP,
Brasil" no Encuentro por la Unidad de los educadores latinoamericanos, Havana, Cuba de 5 a 9 de fevereiro de
2001.

3."Partilhando Saberes: reflexdes sobre educagdo ambiental no Vale do Ribeira, SP" no Encontro de Pesquisa em
E ducacdo Ambiental (EPE A): "tendéncias e perspectivas”, promovido pela UNESP, USP e UFSCar, de Rio Claro,
SP 29, 30 e 31 de julho de 2001.

4."Crianga.Natureza: um futuro promissor: escola, associagdo de monitores ambientais e universidade: parcerias
possiveis”, em conjunto com a Associacdo de Monitores Ambientais de Iguape, no Encontro Intercultural "Povos
do Vale do Ribeira, realizado em Ilha Comprida, SP, no periodo de 5 a 9 de setembro de 2001.118

5. "Reflexdes Metodolégicas sobre Construgdo Coletiva de Conhecimentos em Educagdo”, AVANZI, Maria Rita;
COSTA-PINTO, Alessandra Buonavoglia; OLIVEIRA, Vivian Gladys de; OLIVEIRA, Caroline Ladeira de;
NONATO, Rita de Céssia; SPEGLICH, Erica; WUNDER Alik In: da MATA, Speranza Franga et alli (Org,)
E dumgio A mbiental: Projetims do Século Rio de Janeiro: MZ E ditora, 2001. p. 7-13.

119 1" "Vivenciando técnicas participativas em educacdo ambiental", oficina oferecida pelo grupo "Intervengdes e
Educagdo Ambiental" do Projeto temético "Floresta e Mar"; no III Encontro sobre Educagdo Ambiental na
Agricultura, realizado no Instituto Agronémico de Campinas, SP, no 21 de setembro de 2001. (duragao 3h)
2'."Metodologias Participativas em Educagdo Ambiental”, curso oferecido pelo grupo "Intervengdes e E ducacdo
Ambiental" (duragdo de 12h) no Simpésio do Programa Biota/FAPESP realizado no periodo de 05 a 08 de
dezembro de 2001 em Sdo Pedro, SP.

3"."Metodologias Participativas em Educacdo Ambiental" oficina oferecida pelo grupo "Intervencdes e E ducacdo
Ambiental" (duragdo 4h) na "I Mostra de Projetos Ambientais das E scolas E staduais da regido de Jundiai", realizada
no Museu da Companhia Paulista em Jundiai no periodo de 11 a 15 de dezembro.
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universidade. Os mergulhos nas atuagdes em campo, nas reflexdes tedricas variadas e
nas produgdes escritas individuais.

Nas aventuras individuais em campo, ocorreu algo que me marcou. Seguindo a
principio o mesmo referencial metodolégico da pesquisa participante e pesquisa-agdo,
fomos tecendo nossos trabalhos no Vale. De acordo com as nossas potencialidades,
dificuldades, objetivos, estilo de criagdo, bem como de acordo com as caracteristicas dos
grupos com que cada uma trabalhava, as atuagdes tomaram conformagdes e coloridos
proprios. O grupo soube manter os hiatos necessdrios para que as distancias
mantivessem estes movimentos individuais.

"o

jogo de entendimento” no qual se mantém ‘a distdnda infinita, esta separagio
fundamental a partir da qual aquilo que separa se conwerte em relagio’. Distdnda ou
intermlo que impede dispor do outro, nos pondo ‘em relagio a um com outro na difereng e
as vezes 1o siléncio da palavra™ (Derrida, 1994 apud TELLE Z, 2001:63).120

Em alguns intervalos as palavras ndo eram necessérias, o didlogo fazia-se assim,
silenciado, os encontros tornavam-se mais esparsos. Quando as palavras se faziam
novamente necessdrias, nos encontrdvamos. Os resultados dos mergulhos apareciam, as
vezes abrindo tenebrosos fossos, desestabilizacoes, necessidades de afinagdo. Por vezes,
as palavras iam ganhando sentidos préprios e a comunicagdo babélica se fazia... medo.

Lembrei-me de uma conversa por e-mail. Impressdes de uma de nossas reunides:

Maria Rita: O que comuniaimos disto para quem nos 1é, nos olha, nos oute, nos percebe?
Como serd que meu corpo diz de tudo isso que me aflige? Como os olhos de ada um 1é
minthas expressoes? E o cletito que imagens construiu?

Alik: Cormo nos deixa inseguro perceber que o que se fala, se ©é, se ouve, se expressa toma
formas préprias em um grupo... aida um faz, dentro de si a sua forma, dependendo do seu
momento... parece que entdo tudo fia fluido, tudo se esuai. Pensando nisso hoje, a palavra
que me veio muitas vezes foi “confiang”. Talvez o fio raro que estamos tecendo e que nos

”

une. (mensagem por e-mail, outubro de 2000)

120 TELLEZ, Magaldy. A paradoxal comunidade por-vir. In: LARROSA, Jorge & SKLIAR, Carlos (Org,) Habitantes
de Babel: Politiais e Poétims da Diferenga. Tradugdo Semiramis Gorini da Veiga. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p.45-
78.
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E nesta experiéncia de fiar junto uma pesquisa, de "con-fiar", ficou a sensacdo de
que conseguimos criar espagos de coletivizagdo soliddria e afetiva. Poderiamos
aproximar esta maneira de pesquisar coletivamente “a Sddopoétiar na qual se misturam
"arte e aénaa, narratim e teoria, experiénda de vida e saberes amdémicos [...]" e para o autor, seria
ainda "wuma uvisio problematizante, fora dos modelos masculinos do saber." (GAUTHIER,
2001:32)121  Este final, quem sabe? Talvez, uma abertura para outras possibilidade de

olhares para este grupo de pesquisadoras-tecelas.

! GAUTHIER, Jacques. A Sociopoética - caminho pela desconstrugdo da hegemonia instituida na pesquisa. In:

GAUTHIER, Jacques; FLE URI, Reinaldo Matias; GRANDO, Beleni Saléte (Org) Uma Pesquisa Séciopoétia - o indio,
0 negro e o branco no imagindrio de pesquisadores da drea de eduaigio Florianépolis: UFSC/NUP /CED, 2001. 120p.
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NAVHEGACOES POR UM CAIS ERRANTE: A ESCOIA

Passeio pelo caderno de campo e me encontro com a descrigdo de uma noite de
tferiado na Barra do Ribeira. Ando por ela e vou encontrando uma fotografia, um conto,
a fala de um professor e assim cenas, palavras, vozes e reflexdes vado se encontrando e
formando outras.

A Barra a noite, é feriado. Lojinhas, lanchonetes e sorveterias reluzem na rua
central da vila. As musicas que provém dos diferentes bares confundem-se e compdem
ritmos hibridos - samba, pagode, sertanejo, tecno. H4 também uma composi¢do bastante
diversa de pessoas. Sensacdo tao diferente as daqueles silenciosos dias de semana em que
encontro sempre 0s mesmos curiosos rostos.

Agora curiosa estou eu, passo pela rua, confesso, assustada com esta outra Barra
que ndo conhecia. Busco saber quem é quem. Lembrei-me do conto de Edgar Alan Poe,
"O homem na multiddo" do "almo e inquisitivo interesse por tudo" (POE: s/d.:130)'?2 do
personagem principal que olha e classifica a massa de transeuntes por detras da janela de
um Café em Londres. Reconheco-me neste homem, vou também caracterizando as
intimeras variedades de "fiqura, traje, ar, porte, semblante e expressio fisiondmiar dos passantes",
dividindo-os dentro de minhas duas principais categorias: os moradores locais e os
turistas.

Ha olhares cruzados no clima de paquera da rua. Algumas meninas da escola
passam. Rostos felizes fazem graca. H4 um jogo no ar. Reconheco outros alunos e
alunas em grupos pelas calcadas, alguns com ar de tédio, outros dangando animados.
Familias de fora tomam sorvete, meninos encontram-se com suas bicicletas na esquina,
um velho pescador um pouco bébado tem seu olhar pairado no ar - no mar? Um grupo
animado numa mesa fala alto e parece ser de fora, comerciantes sentados em frente de
suas lojas aproveitam as novidades, um grupo de homens da Barra bebe cerveja. H4

muito outros, a rua estd cheia. H4 também aqueles que ndo consigo classificar. Lembrei-

122 POE, Edgar Allan, O homem da multidio. Tradugdo Dorothée de Bruchard. Sao Paulo: E ditora Paparaula, s/d.
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me de novo de Alan Poe e do homem enigmético, que ao final do conto, tira o
observador de sua posi¢do confortante, pois ndo se deixa enquadrar numa tipologia,
quer manter-se simplesmente como um homem na multiddo, "recusa-se a estar s¢" (POE,
s/d.:138). Lembrei-me também da fala de um professor: “No final de semana v nio
distingue quem € daqui e quem é de fora. Alguns deles até o nome mudam!”. "Como mudam?”
Perguntei. "Inentam outro diferente destes que geralmente se dio por aqui". Mudam o nome,
vestem outras roupas... talvez mudem a forma de falar. E xperimentam uma outra Barra
e um outro jeito de ser. Barra e moradores, nas férias e feriados, deixam-se co-habitar
pelos modos, habitos, gestos, falas, nomes daqueles que vém de fora, da multiddo de
turistas.

A escola paira fechada a alguns metros adiante. A sua quietude de lugar despido de
funcdo e importancia nesta hora da noite é interrompida pelo grito de um menino

desenhado em seus muros:
"Hip Hop
Quanto + pratiaar melhor wi fiaar. Mil grau.
Se lign no grafite, fia na sua, aprenda a respeitar o som que vem da rua.
Gmafite éart, Hip Hop faz a sua parte”

Marcas da experiéncia de alunos nos seus encontros com as expressoes culturais da
periferia de Sdao Paulo. Ao retornarem, como muitos, trazem para a Barra novas
imagens, sons e formas de resisténcia. Ha marcas de fissuras no desenho, como se o
muro tivesse rachado. Um globo terrestre azul flutua ao lado do menino que com seus
dois dedos estendidos, parece reafirmar as dualidades que vejo no muro e nas ruas da
Barra: a cidade e a vila, o turista e os moradores locais, a cultura urbana e a cultura
caicara, o local e o global.

H4a um outro lado... a direita do portdo principal. Primeiramente, trés reproducdes
de Tarcila do Amaral. As formas arredondadas dos desenhos da pintora, feitos pela
professora de educacgdo artistica, deixam vérios tons de verdes e azuis em cenas que

podem nos lembrar a Barra: hd um pescador, hd uma vila rodeada por montanhas, ha

dguas de um rio ou de um mar. Mais a direita hd outros dois desenhos de autoria dos
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alunos: um rio cortando o amarelo das areias indo na direcdo do verde dos morros da
Juréia e do mar; e no outro um golfinho voa ao lado do sol e em baixo dele a paisagem
se faz como a bandeira do Brasil. H4 uma suavidade dos azuis amarelos e verdes e
formas arredondadas do lado direito, que contrastam com os vermelhos, azuis e pretos
de linhas quebradas do outro. A escola, que antes eu via desbotada com seu muro de um
branco célido, agora se apresenta com tantas cores. Sdo tantos os azuis dos rios e mares
estampados nela. Escolha um deles para entrar, qualquer um, pois cada um por seu
percurso nos leva a escola: chegue pelo mar da Juréia beirando seus morros ou pelo Rio
Ribeira que aqui vem desaguar, chegue pelos rios ou mares turquesas de Tarsila do
Amaral, venha de longe pelos diferentes oceanos que correm pelo planeta azul do
menino-Hip-Hop, venha pelo mar do centro da bandeira do Brasil de onde salta o
golfinho voador, venha pelo Rio Suamirim junto com os alunos que moram na
"Costeira" da Barra, venha cruzando o Ribeira com os professores, com os turistas e
com os pesquisadores ou com algum pescador depois de um noite de trabalho no mar.
Chegue por um destes rios ou mares, verdadeiros e imaginados.

Escolha também uma embarcagdo: a balsa, o barquinho da prefeitura, uma grande
caravela, barcos de longa viagem, pequenas canoas. Nao se esquega das bagagens, com
seus materiais de escambo, sua lingua, suas histérias de conquistas e derrotas. E como
nas palavras de Paul Valery, ndo se esqueca também de seus desejos. Traga tudo e
desembarque neste cais errante, a escola, por onde aportam todo dia tantos barcos.

"Cais errante refletido nas dguas paradas,
Bulicio a borda dos navios;
O alma errante e instdvel
Da gente que anda embaraada,
Da gente simboliar que passa
E com quem nada dura,
Que quando o navio wolta ao porto

Hd sempre qualquer alteragio a bordo.”
(Ode Maritma -Fernando Pessoa)'23

123 PESSOA, Fernando. Poesias de Almro de Campos. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992. 300p.
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Ha dentro de cada um algum sonho de habitar ou desabitar este cais. Cada barco
traz e faz o que pode para realizar seus desejos para o futuro deste lugar... deste espaco?
Pode-se querer fixar o cais e vé-lo como um lugar, onde cada barco chega, fixa-se e

toma seu pedago:

"Um lugar é uma ordem (sgja qual for) sequndo a qual se distribuem elementos
nas relagoes de cexisténcia. Ai se acha exduida a possibilidade para duas cisas, de
ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do "prprio”: os elementos considerados se
acham uns ao lado dos outros, ada um situado num lugar "prdprio” e distinto que define.
Um lugar € portanto uma configuragio instantdnea de posigdes. Impliar uma indiaagio de
estabilidade” (CERTE AU, 1994: 202).124
Pretiro vé-lo, ajudada por Certeau e Pessoa, como um espago ou um aiis errante por

onde as embarcac¢des que chegam mantém-se sempre navegando:

"E xiste espago sempre que se tomam em conta vetores de diregio, quantidades de
welocidades e a wrideel tempo. O espa € o cruzamento de méeis. E de certo modo
animado pelo conjunto de movimentos que ai se desdobram. E spago é o efeito produzido
pelas operagdes que o orientam, o drcunstandiam, o temporalizam e o lemm a funcionar
em unidade politalente de programas conflituais ou de proximidades contratuais |...]
Diversamente do lugar, nio tem portanto nem a univoddade nem a estabilidade de um
"proprio”. E m suma, o espago é um lugar pratimdo” (CERTE AU, 1994:202). 125

E possivel, a partir deste foco, avistar a chegada das grandiosas e imponentes
caravelas, com suas bandeiras e brasdes a vista, demarcando seus espagos e normas. Ha
em torno dela pequenos marujos, uns curiosos, outros assustados e outros revoltados.
Com uma luneta vé-se também chegar viajantes mais mansos em pequeninas
embarcacdes, que vao também conquistando anonimamente seus espagos. E assim, vao
se estabelecendo as fronteiras, internas e externas, dia-a-dia negociadas e transpostas, ja
que, neste cais, elas também sdo fluidas. Barquinhos, caravelas, canoas, balsas vao

entrando em novas jornadas pelo cais errante a procura de suas terras prometidas.

124 de CERTEAU, Michel. A Invengio do Cotidiano I - artes de fazer. Tradugdo Ephraim Ferreira Alves, Petrépolis:
Vozes, 1994.
125 Tbid. p.202.
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"Os navios que entram a barra
Os navios que saem dos portos
Os navios que passam ao longe
(Suponho-me vendo-os duma praia deserta)
Todos estes navios abstratos quase na sua ida,
Todos estes navios assim comovem-1me cmo se fossem outra wisa
E ndo apenas navios indo e vindo”

(Ode Maritma - Fernando Pessoa)

Em grego os transportes coletivos sdo chamados “methaphorai” (CERTE AU, 1994).
As metaforas me transportam as vezes a formas de compreensdo que outras palavras
ndo possibilitariam. O olhar sobre as fotografias leva-me a elas. Desgamos, por um
momento, destes transportes coletivos que escolhemos para entrar pelo cais-escola.
Quem ¢é esta “gente que anda embaraida” e que aporta todos dias pelas manhds na escola da
Barra?

Tony vem com seus gestos e raps urbanos aprendidos em sua expedi¢do por Sdo
Paulo e se encontra com os pequeninos moradores das casas que beiram o rio Suamirim
que vém chegando de barco, se encontram com os descendentes das familias da Juréia
que passaram o final de semana pelas trilhas da Cachoeira do Guilherme ou do Morro
do Grajatina, na Juréia, dangando o "passadinho"1?6, comendo mariscos e tomando café
com farinha, que se encontram com aqueles que se misturaram a multiddo de turistas da
Barra, trabalhando no comércio, nas casas de veraneio, aproveitando a praia e as ruas
movimentadas.

Ha aqueles viajantes que hd muito habitam o cais, Seu Sérgio na secretaria da
escola, Dona Helena a silenciosa alfabetizadora de trés geragdes, Dona Katia preparando
a merenda ha anos e ensinando pacientemente Maria que acaba de aportar. Todos eles,
menos Helena, sdo moradores da Barra e chegam junto com Ricardo e Elton, os

porteiros e ordeiros da escola, em barcos de viagens curtas.

126 Maneira de dangar em algumas comunidades do interior da Juréia, em que homens e mulheres intercalados
formam um circulo e rodam, cada qual numa dire¢do, configuram-se duas rodas que se trangam em ziguezague.
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Ha as embarcagdes que vém de Iguape: Marta, ex-professora de geografia da
escola, que agora como coordenadora pedagbgica traz seus desejos e projetos de
renovacdo para este cais, vem junto com Carlos que traz em suas bagagens os
ensinamentos das ciéncias e da informética, Jodo das histérias, Fernando e Margarida, da
literatura, da expressdo e da gramética, Leila traz uma lingua de outros portos, Sara a
educacdo fisica, Flavio a matemética e suas histérias de pescador, Mariana a quimica e
tisica, Mauro a geografia dos livros e de suas tantas viagens pelos vales do Ribeira,
Vanda as artes dos grandes pintores e dos artesanatos em concha da Barra. Ha Angela,
Silvio, Vera e Laura neste barco com os cuidados da alfabetizagdo dos pequenos. Havia,
em outras épocas, Milena, viajante que seguiu para outros rumos, deixando os azuis de
Tarsila do Amaral nos muros da escola. E hd quem vem de longe, de outra cidade e tem
que se estabelecer por aqui, Carmem, a diretora, longe de sua familia, trabalha
pacientemente para a organizacdo da escola, mesmo sabendo que sua estada é uma
rapida passagem.

E todos estes barcos trazem também suas preocupagdes e desejos de futuros para
a escola, que vdo se transformando em desanimo na convivéncia com 0s que aportam
todos os dias, mas ndo a habitam como se espera, alunos que ndo se interessam, nao
estudam, e os que simplesmente ndo aportam mais. H4 também transformacdes em
afetos e esperangas no encontro com aqueles que habitam a escola de outra maneira: os
grupos dos alunos que estudam e participam, o grupo que organiza o grémio estudantil,
0s meninos que cuidam todos os dias do jardim da escola.

Ha4 o supervisor de ensino que aporta uma vez por meés para verificar como andam
as conquistas desta escola famosa por suas antigas vitdrias e pelos seus tltimos anos de
derrota. Ha os marujos de passagem de um dia, funciondrios da satide que vém fazer as
suas campanhas de conscientizacdo. H4, por vezes, na cozinha da escola um grupo de
mades de alunos que fritam coxinhas para serem vendidas (aos préprios alunos!) para
pagar as dividas da escola feitas para arrumar a infiltracdo e a fiagdo elétrica. Ha tantas

lutas para manter o porto funcionando. E elas vdo se entrelagando confusamente com
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os projetos dos governos estadual, federal e municipal: a municipaliza¢do, as reformas
do ensino médio, o "Amigs da E sawla"1?7, o "Dia da F amilia na E sola"128.

Ha os monitores ambientais, antigos habitantes deste porto, chegando em novas
embarcagdes, numa terra que também ja é outra, e apostando que na relacdo entre a
crianca e a natureza ha um futuro promissor'?®. E h4 também uma pesquisadora perdida
por ai...

Todos estes viajantes trazem consigo suas histérias de percursos, suas experiéncias.
Trazem-nas nos sentidos ou sem-sentidos que vdo dando as marcas por elas deixadas: os
seus saberes da experiéncia (LARROSA, 2001)!%0. Duas perguntas simples e amplas
instigam a partir dai: como comunicar estes saberes da experiéncia? Como aprender com
a experiéncia do outro?

Foco algumas das embarcacdes deste fluxo alucinado do porto, as dos professores
e as dos monitores ambientais, e assim as perguntas derivam-se em outras: Como
comunicam seus saberes da experiéncia? Como constréem-se novos saberes de
experiéncia nos seus encontros? Como este entrelace de experiéncias cria possibilidades

de aproximagdes e distanciamentos entre eles?

"0 espago € existencial” e a "existéncia é espacial”. E ssa experiéncia é a relagio
com o mundo; no sonho e na percepgio, e por assim dizer, anterior 4 sua diferenciagio, ela
exprime ‘a mesma estrutura essencial de nosso ser como ser situado na relagio com um
meio” - um ser situado por um desejo, indissocidvel com uma “diregio de existénca” e
plantado no espagp de uma paisagem. Deste ponto de vista, ‘existem tantos espagos
quantas experiéndas espadiais distintas” (Merleu-Ponty, 1976 apud CERTE AU,
1994:202).131

127 Projeto do Ministério da E ducagdo que incentiva o trabalho voluntério nas escolas publicas.

128 Projeto do Ministério da E ducagéo.

129 referéncia ao nome do projeto de educagdo ambiental da AMAI na escola: “"Crianga. N atureza: um futuro promissor.
130 LARROSA, Jorge. Notas sobre a E xperiéncia e o Saber da E xperiéncia. L eituras da Secretaria Municipal de Campinas,
Campinas, SP, n.04, julho de 2001. s/p.

131 de CERTEAU, Michel. A Invengio do Cotidiano I - artes de fazer. Tradugdo Ephraim Ferreira Alves, Petrépolis:
Vozes, 1994.
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Em meus percursos pelos diferentes espagos, de dentro e fora, da escola da Barra,
fui encontrando-me com narrativas de experiéncias de professores e monitores que
traziam em si, seja de maneira entusiasmada, seja com bastante desesperanga, a intengao
de plantar seus desejos na paisagem habitada. Assim, dos saberes trazidos e criados no
espaco da escola pelos professores e monitores ambientais, fui focando aqueles que
traziam perspectivas de futuro para os alunos, para a Barra e para a escola. Tomo carona
em algumas destas narrativas, ora escritas de memoria no caderno de campo ora
gravadas e transcritas, buscando nelas os movimentos que foram se fazendo entre

monitores e professores.

"Todo relato é um relato de viaggm - uma pritiar do espag. E ssas aventuras
narradas, que ao mesmo tempo produzem geografias de agdes e derivam para os lugares
omuns de uma ordem, nio constituem somente um “suplemento” aos anuncados pedestres
e ds retoriais aiminhatdrias. N do se contentam em desloai-los e transpo-los para o aampo
das linguagens. De fato, orqanizam as aminhadas. Fazem a viagem, antes ou enquanto
os pés a executam’" (CERTE AU, 1994: 200).132

Procuro assim, como na perspectiva de Certeau, os relatos que contavam e
tracavam caminhos, que por vezes aproximavam desejos e por outras os distanciavam.
Busco assim, ndo dicotomizar o que se falou e o que se fez, entendendo a expressao
também como acdo.

H4, no entanto, um incOmodo ao narrar estes contatos de estranhezas e
similaridades entre monitores e professores, que vem da inseguranca de transformar-me
numa cartégrafa fixadora de lugares. Como contar de um jeito que aparecam os
movimentos de aproximacdes e distanciamentos, de construcdo e derrubada de
fronteiras entre eles? Nao sei, mas intuo que esta pergunta revela uma outra mais

profunda: como entender-me como narradora de fronteiras e pontes?

"Mas a quem pertence a fronteira? O rio, a parede ou a drwre faz a fronteira...
Também a narragio o faz falar: Pdra! Diz a floresta de onde sai o lobo - Stop! Diz o rio

132 [pid. p.200.
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mostrando seu jaairé. Mas este ator, pelo simples fato de ser a palavra do limite, cria a
omuniaigio, assim cmo a separagio: e muito mais, so poe uma margem dizendo aquilo o
quie o atravessa, vindo da outra margem. A rticula. E também uma passagem. No relato,
a fronteira funciona como um terceiro. Ela é um ‘entre dois’ - um espago entre dois’ ”
(CERTEAU, 1994:213)133,

Um acontecimento: o "Barma 1b ur”

"V em entrando, e a manhi entra com ele, e no rio,
Aqui, aold, acorda a vida maritima,
E rquem-se velas, awangam reboaadores,
Surgem baraos pequenos de trds dos navios que estdo no porto.”

(Ode Maritima - Fernando Pessoa)

As criangas saem felizes por seus minutos a menos de aula neste final de verdo. Ha
um burburinho na evasdo dos barcos. Os vinte minutos "roubados” das tltimas aulas da
manha foi o jeito dado pela diretora para podermos planejar a saida a campo com os
monitores ambientais. O combinado era que planejdssemos todos juntos no HTPC, mas
a escola tem seu ritmo préprio, seus imprevistos e ele foi desmarcado, pois haveria um
debate na Camara Municipal sobre os processo de municipalizacdo do ensino
fundamental. O momento possivel para o planejamento coletivo era aquele mesmo. Os
monitores estavam nos seus outros trabalhos: monitoria, pesca, carpintaria, cuidados de
casa. Ndo consegui avisa-los.

Estdvamos em nove: eu, Carmem, Marta, Carlos, Margarida, Angela, Ana, Silvio e
Mauro. Os barcos, em constante movimento dentro do cais, neste raro momento, param
e se encontram para tomar um rumo conjunto, o planejamento da saida a campo. A
presenca de meu barco estrangeiro marcou esta pausa, mas ndo seu rumo. Na maior

parte do tempo foram discutidos outros assuntos como a indisciplina, a ma fama da

133 [id. p.113.
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escola perante a comunidade e os resultados das novas normas: menor flexibilidade para

atrasos e faltas, fechamento dos portdes... as tentativas de melhorias.

Carlos: E stou notando algumas melhorias no comportamento dos alunos. E les
reconheceram que a esola estd mudando em relagio as normas. Eu comentei com os
alunos que nds, professores e pais, dhegamos ao cnsenso que havia a necessidade de mudar
as normas da esola porque a nossa reputagio estd péssima. A gente estd competindo com
eswlas que tem 1400 alunos em termos de indiscplina e de defasagem de aprendizado e
estamos com um indice de rendimento insatisfatorio de 28 %.

Este assunto pulsa no grupo, expresso de diferentes maneiras por cada um:
siléncios, falas sem pausa, curtas frases que confirmam. Depois de um tempo a
coordenadora corta a conversa com uma frase: “mas, gente, wamos parar de lavar a roupa suja,
a Alik estd aqui para outra wisa.” As dguas sujas e paradas do cais pareciam querer ser
remexidas por todos, mas hd uma viagem conjunta a ser organizada. Que desejos

pairavam em torno dela?

Margarida: Eu tenho curiosidade de conhecer onde moram meus alunos. E sta
"Costeira” eu nem sei onde é.

Carmem: A dio importante para os professores conhecerem as condigdes de vida dos
alunos, principalmente daqueles que moram longe, no Prelado. Queria saber onde a perua
da prefeitura pega os alunos, quanto eles tém que andar.

Fernando: Nunam entrei na Juréia, nmunm passei pela trilha do Imperador s6 conhego a
Barra.

Vanda: Queria conhecer a A ssociagio de Jovens da Juréia, o trabalho de artesanato em
madeira.

Entre a vontade de conhecer os rumos didrios dos barquinhos que aportam na
escola e o jeito de viver de seus viajantes; e a curiosidade de andar por terras
desconhecidas e trilhas antigas, tracamos possibilidades de roteiros. Definimos as

fun¢des de cada marujo para os preparativos da viagem. Carmem e Marta conseguiriam
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o Onibus e os lanches, os professores fariam o sorteio de dois alunos por sala para irem
também. Eu passaria aos monitores as expectativas dos professores, para auxilid-los na
organizacdo do roteiro, e conseguiria o material para o registro fotografico: algumas
cameras e filmes para que todos pudessem registrar os seus olhares pela fotografia.

A tarde vai caindo sobre o cais. As tardes na escola sdo sempre mais calmas, sao
poucas as classes. H4 poucos professores na escola. Ndo sem incomodo, tomo o rumo
de mensageira. Encontro-me com os monitores, para discutir o planejamento da viagem
a partir da reunido da manha. Incomodava-me esta sensacdo de ponte e a incoeréncia
entre a forma da organizacdo da saida a campo e o que eu via de mais importante nela: a
melhoria da interacdo entre professores e monitores. Era o desejo que pairava em mim
para esta viagem e que com desanimo ndo via na forma que famos organizando a saida a
campo.

Encontro-os aportados no pétio; é o espago que geralmente ocupam. La
conversam e brincam com funciondrios e com alunos, sempre bastante a vontade. A
cozinha é também um espaco habitado por eles. Nas paradinhas para o café de Dona
Kiétia, gosto de ficar ouvindo as conversas boas na lingua dos "barreiros”, que algumas
vezes ndo entendo. Convidei-os, Pedro, Antonio e Miguel, para conversarmos na sala
dos professores, pois no péatio havia muito barulho. Percebi-os pouco a vontade, tive a
sensacdo de que entravam em terreno alheio. Raramente entram nos espacos/lugares
dos professores e da administragdo. Seria por serem os territorios dos viajantes de longe
ou seriam resquicios de experiéncias de quando habitavam esta terra como alunos? Ou
seriam fronteiras construidas por meu olhar?

Lembrei de uma fala de Miguel:

"A saida com os professores serd importante para eles conhecerem melhor nosso
trabalho e verem como podem relacionar com o tema de sala de aula deles e também para
que quando sairmos de novo em aimpo estarmos falando a mesma lingua”
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Em um porto também falam-se muitas linguas. Vejo em sua fala o reconhecimento
da diferenca e o desejo da comunicagdo. Fui trazendo a eles as vontades dos professores
para a viagem, na inten¢do de que o roteiro as contemplasse também. Logo de inicio
Pedro me fala: "muas a idéia é que seja uma surpresa para eles, que a gente leve nos lugares que a
gente acha importante”. Eu disse que ndo sabia e respeitei. Poderia entender isso como uma
resisténcia deles em deixar-se influenciar pelos professores, mas também como uma
vontade de apresentarem aos professores a sua maneira de desenvolver o trabalho,
marcando no roteiro o que lhes é proprio. De mostrar seu olhar sobre a Barra pelos
percursos que lhes pareciam mais importantes. Assim, experiéncia da saida conjunta era
uma forma de diminuir fronteiras de comunicacdo, mas também de manter uma
distancia que lhes confere uma singularidade.

E o roteiro foi se fazendo: um dia inteiro de viagem pelos caminhos dos
monitores, feitos tantas vezes, nos momentos de trabalhos com colégios de Sao Paulo e
regido, com grupos menores de turistas e em tantos outros com a familia, com amigos,
sozinhos. Foram vérios os célculos de tempos e marés e durante a conversa fui
percebendo que as suas experiéncias com os espagos da Barra lhes davam a propriedade

de definir o percurso. A saida ganhou um nome: “Barra Tour”.

Antonio: Neste dia € sexta-feira e jd wmi ter turistas no cstdo, temos que ver quem wi
fiar por 4.

Pedro: Os monitores da Barra tém que particpar do "Barra Tour”, eu, Amntonio,
Miguel e Alwaro.

Miguel: A do que neste dia a trilha tem que estar fechada para a esola pblian daqui,
isto é um mérito, estamos desencolvendo um projeto de edumgio ambiental com a
omunidade. A eswola neste dia wi parar e a A MA I tem que parar também.

Alik: A dhei isso um grande avango em relagio ao ano passado, nio?

Miguel: E ... e é uma responsa!

O "Barma Tour”, momento em que os monitores tiram o professor da escola e os
levam para seus espagos, seus percursos, permeados por suas narrativas, por seus

saberes. Nos preparativos havia a curiosidade dos professores de experimentarem uma

travessia desconhecida e a vontade dos monitores em manter a surpresa. E havia
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também o sentimento da “responsa”, a responsabilidade, o medo. A viagem como

experiéncia. A experiéncia que contém a travessia, o desconhecido e o perigo.

"A palavm experiénda vem do latim experiri, prowir, experimentar [...] o radiail
periri, que se encontra também em periculum, perio. A miz indo-européia é per, com a
qual se reladona antes de tudo a idéia de tratessia... a palawra experiénaa tem o ex de
exterior, de estrangeiro'34, de exilio, de estranho'3> e também de ex de existéndal...] Em
alemio experiénda é Ervfahrung, que contém fahren de viajar. E do antig alto-alemio
fara também dericn Gefahr, periQ e gefdhrden, por em perigo.” (LARROSA, 2001,
s/p.).136

Caminho por algumas marcas deixadas por esta viagem. Marcas da memdria, marcas
deixadas no papel sensivel das fotografias tiradas por mim, por alunos, por professores, por
monitores ambientais e na fita cassete que gravou sons de alguns momentos do percurso e
da avaliacdo feita uma semana depois com os professores. Iniciemos pelo fim. A avaliacdo
realizada com os professores e animada por nossas fotografias. No inicio da saida a campo
sugeri que cada um, professores, alunos, monitores ambientais e pesquisadoras - estavam
presentes neste dia Caroline e Alessandra - fotografasse algo (pessoas, paisagem, plantas,
objetos) que representasse o dia, ou simplesmente algo que chamasse aten¢do. A idéia era
perceber através das fotografias o que cada um escolheu para ser "eternizado”, dando assim
a possibilidade de depois trabalhar com professores e monitores os mudiltiplos olhares
possiveis numa atividade como esta. Levamos duas cameras automadticas, que ficaram
rodando entre eles. Em cada uma delas penduramos um cartdo, cada pessoas que
fotografasse anotava seu nome para identificarmos depois as fotografias.

Com o mosaico de olhares fotograficos do "Barra Tour” iniciamos a avaliagdo.

134 Em espanhol, escreve-se "extranjero” (nota do trac

135 Em espanhol, escreve-se "extraio". (nota do traduror).

136 LARROSA, Jorge. Notas sobre a Experiéncia e o Saber da E xperiéncia L eituras da Secretaria Municipal de Campinas,
Campinas, SP, n.04, julho de 2001. s/p.



Alik: A idéia é que aada um escolha uma, duas ou trés fotos que representem o que
foi o passeio... um pensamento ou uma sensagdo. E uma maneira de aida um estar
narrando o que foi o ‘Barra Tour’ a partir da leitura da fotografia [...]

Margarida: A qui vocés ndo estdo
tendo né... € aquela palmeira
chamada Guaricana que o Miguel
falou. E la me chamou a atengdo
porque durante muito tempo eu morei
1o bairro Guariaana em Iquape e eu
ndo sabia o signifimdo da palavra.

E le também disse que ela d utilizada
para fazer os telhados das msas. E ela
€ bonita... E como surgiu isso?
Porque este bairro tem este nome? Dd
para fazer um estudo.

Margarida: E sta aqui do Dauro
[da Associacdo dos Jovens da
Juréia] com os alunos. E u achei
interessante por que foi na verdade
uma ligio de vida para eles. E uma
uitdria da comunidade, do pessoal
da Juréia. O Dauro tem jeito de ser
muito atito, ele wi a luta e wii a
procura do que ele quer. E le
conseguiu com todos os esforgos... é
humilde mas estd 14 a fibria1. E
uma prow de que vod tem que
lutar pelo o que voc quer. E ele
nio desiste fdcil ndo. Interessante
que alguns alunos firam surpresos
oM 0 que viram porque nio
sabiam de todo o histdrico.




Marta: E eu adio que a gente tere
uma vitoria. E u eswlhi esta foto
aqui: todos de wlta ao ponto de
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unidos e com uma coisinha a mais,
um conhecimento maior. O mais
importante de tudo € que nos B
estamos nesta luta, incorporando esta £
luta e todos juntos, acho isso
importante. N 0s temos um ideal, a
esala entrando nesta luta em defesa
daquilo que € nosso. E u tenho
certeza que nos vamos ter uma
uitoria juntos e o sabor desta vitoria
wi ser muito bom para todos nos.

Alessandra: Eu olhei para
estas fotos e ui assim, alunos e
professores num ambiente extra-
dasse e aqui com a particpagdo
dos monitores fazendo uma outra
atividade. E eu pude perceber neste
passeio  uma  mudanga  de
wmportamento das pessoas. No
comego tinha uma cisa de alunos
na frente professores atrds, ai a
Eliane foi a primeira a ir para
atrds se juntar aos alunos e no
decorrer  do  passeio  este
relacionamento foi mudando, das
pessoas estarem mais a wontade,
bem mais proximas wmas das
outras e na wolta no Onibus era
uma oisa  muito  misturada,
professor, aluno... aabou com
aquela separagdo. Isto me marcou
muito, além de estar indo para um
lugar muito bonito, com todo um
esquema, como o Mauro falou,
muito bem organizado, todo um
esquema  de  sequranga  que
ninguém sumia... e a oportunidade
desta aproximagdo das pessoas,
que pode possibilitar uma parceria,
uma trom mais verdadeira, mais
intensa entre as pessoas.




Carlos: E u eswlhi a foto desta
jovem que € uma das nossas
melhores alunas. Para a gente que
ja tem uma vivéncia de vida é
gratifimnte a gente poder
compartilhar momentos com este.
E ste passeio que teve seu aardter
sério, mas também teve aquele
lado de descontragdo dos alunos,
onde 0s 10ss0s amigos que estdo
chegando agora aqui na escola
tiveram a oportunidade de terem
uma relagdo mais proxima, mais
intima e ao mesmo tempo
diferente da relagdio em sala de
aula. [...] Como esta jovem
acredito que existem muitos
alunos ai agquardando uma
oportunidade para também ter
direito a vida. A gente aqui
parece que vite no século atorze,
a expectatima do nosso powo, um
poco airente, pobre e humilde. E u
adho que poderia ter uma
Campinas aqui, Sdo F ernando
com polos industriais, violéncia,
fatela... adio que eles ndo
anhecem este lado ainda. O nosso
povo do wle do Ribeira estd
passando por um momento muito
aritico em matéria de
sobrevivéncia. E ntdo eu esolhi
esta foto porque este sorriso dela
representa para mim aquele
otimismo que eu jd perdi. E u sou
bastante cético em relagdo a tudo,
wi ser difial mudar. A chama
ainda existe, tem um”qué” ld
dentro que diz que a gente ainda
pode... E u sou cético, mi ser
dificil mudar isso, mas alguma
wisa diz para a gente continuar
lutando, para ndo desistir. Uma
jovem como esta que tem todas as
qualidades para ser uma Otima
profissional, de ser feliz e eu
espero que ndo se perai por ai...

Carlos: E u peguei duas fotos que representam o
que eu vivenciei naquele momento e é uma disa
que esta dentro de mim também. Temos aqui uma
foto do mar... Mas é para falar da foto ou do
passeio? E sta ndo diz muita... € bem zen e ndo
diz muita cisa...



Alik: E sta foto aqui é la da A]J]
e ela me traz wisas boas porque
wjo aqui a Ana e aqui uma
aluna olhando uma coisa que a
gente ndo sabe o que €, um
lugar... as duas com um sortiso
muito verdadeiro.. vocé vé que foi
um momento bom para elas.
Naquela saida eu senti todo
mundo muito relaxado, curtindo
mesmo. E las sorriem para uma
wisa que a gente ndo sabe o que
¢ mas vé a verdade deste sorriso.
A janela aberta, com o sol
entrando, a gente ndo sabe o que
tem fora, mas a janela para mim
simboliza sempre momentos de
possibilidades, de abrir novos
horizontes, eu enquanto
pesquisadora, vocés professores, 0s
alunos, os monitores. ... V ejo
assim, um momento de abertura,
de possibilidades, em que muitas
wisas podem acontecer.

Marta: E u ndo via ai
uma foto dos monitores...
O Miguel foi que falou
mais... eu Qostei demais da
exposi¢do que ele fez... eu
como professora de
historia desconhecia fatos
que ele contou ali para a
gente. E os proprios
lugares que eu ndo
anheda... E les tem muito
cnhecimento e nos temos
que ajudd-los a ir para a
frente. F oi muito bom
mesmo. Nota mil.



Fernando: E u eswlhi esta foto aqui porque através de entes queridos que jd se foram, como meu avd
pesaador e minha mde... ele me ensinaram a respeitar o mar e respeitando o mar, respeitar a natureza...

... eu também esaolhi esta foto porque eu sou muito preocupado
am o futuro dos nossos alunos, da perspection deles, daquele
bairro ld, o que se pode fazer de bom para eles? E aqui nosso
professor representando o turista, apreciando a paisagem... eu
adho o que estd faltando Id, para estes alunos e pessoas que
moram ld, um curso uma preparagdo para o turismo mesmo...

... e al eu tirei esta outra foto aqui que talvez vocés tenham estranhado foi que eu achei muito interessante
como um fator de renda. Como o rapaz explicou para a gente que na époar que foi proibido. Os técnicos ndo
sabiam que sabendo cortar a madeira dd para multipliaar em trés ou mais, aproveitando as mudas e com
isso vem renda também para eles através da marcenaria. E um aiminho que e acho que os nossos aluros
terdo que ser trabalhados desta forma. Antes de tudo aprender a respeitar a natureza e junto com isso
estudarem alguma forma de pensar no futuro deles, no dinheiro mesmo, na sobrevivéncia. F oi isso que passou
para mim... eu senti isso.




Mauro: A primeira etapa do
10ss0 passeio foi na ponta da
praia. A sequnda parte no costdo
e a terceira parte aqui nesta foto.
O que eu obsercei aqui foi a
unido de todos. O bom
cmportamento e ocorreu tudo
bem. A gente como professor sabe
que um passeio com alunos é
muita responsabilidade. E u prezo
muito a organizagdo. E stamos
todos aqui na entrada da trilha
do Imperador, todos na
expectativn de conhecer alguma
wisa. Foi importante a unidio,
nenhum aluno dispersando,
ninguém muito atrdas nem muito
na frente. O passeio foi muito bem
organizado nesta parte.

Mariana: E u tive esta mesma
idéia do Mauro teve, a da
unido de todos. E stas duas fotos
representam isso para mim. ...
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"Os paquetes que entram de manhd na barra
Trazem aos meus olhos wnsigo
O mustério alegre e triste de quem diegu e parte
Trazem memdrias de aiis afastados de doutros momentos
Doutro modo da mesma humanidade noutros portos”

(Ode Maritma - Fernando Pessoa)

O encontro com os lugares, histérias, pessoas e situagdes no “Barra Tour” foi
registrado por alguns olhares, através da fotografia. Houve entdo, na avaliagdo um outro
encontro, entre as marcas do vivido e as marcas do papel sensivel, a fotografia. Tantos
encontros fizeram aparecer palavras diversas, que traziam imbricados ensinamentos e
lembrancas do passado e desejos de futuro para a escola, para os alunos, para a Barra,
para si. O desejo de que na escola exista um "nés" que se una para a vitéria, de que haja
mais perspectiva de emprego aos alunos, de que haja melhor interagdo entre todos, de
que os alunos ndo se percam por ai, de que sejam felizes sendo bons profissionais, de
que haja "um qué” entre os ceticismos de todo dia, de que se abram janelas,
possibilidades. “O awntecmento vivido é finito, ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo
que o acontecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma dhave para tudo que vem antes e
depois.” (BENJAMIN, 1993: 37)137. De todas os lugares e histérias ouvidas nas passagens
pelo “Barra Tour”, para Margarida ficou o encontro com uma arvore e para Carlos com
um sorriso. Encontros que remetem a muitos outros de suas outras passagens. “Foi isso

que passou para mim...", nos diz Fernando.

"A experiénda se escutarmos em espanhol, nesta lingua em que a experiénda é o
que 1os passa, seria algp como um territdrio de passagem, algp como uma superficie
sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz algquns afetos, inscreve
alqumas marais, deixa alquns vestigios, alguns efeitos.” (LARROSA, 2001: s/p.).138

137 BENJAMIM, Walter Magia, Técnian, A rte e Politiaa - ensaios sobre literatura e histéria da cultura. Obras E scolhidas. Vol.1 -
Trad. Sérgio Fernando Rouanet. 6 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1993

138 LARROSA, Jorge. Notas sobre a Experiéncia e o Saber da E xperiéncia L eituras da Secretaria Municipal de Campinas,
Campinas, SP, n.04, julho de 2001. s/p.



153

Estes diferentes olhares sobre o vivido despertam o entendimento do carater
individual, singular e contingente da experiéncia. Como se cada pessoa fosse um espago
de passagem para os acontecimentos. Passagens tdo préprias que criam grandes lacunas

entre uma e outra.

"[...] a heterogeneidade dos regimes das frases, a impossibilidade de submeté-las a uma
mesma lei - € propria da linquagem. O problema de encontrar passagens entre estas frases

[...] é discutido por L yotard atrawés da figura do arquipélago [...] Um arquipélago: aida

genero do discurso seria uma ilha, e a faculdade de juntar, um almirante que langria

expedigdes para mostrar em aida uma o que foi encontrado nas outras. E sse interaimbio
exige um meio - o mar, o Ardipélagos, como se denominaw antigamente o mar E geu”

(PEIXOTO, 1993: 241).1%

Novamente aparece o mar. Espaco infinito entre um e outro barco, na metéfora de
Lyotard entre as ilhas. Provoaida pelo wzio que separa aida frase seguinte [...] nos vem a
pergunta: Como enaidear? (PEIXOTO, 1993: 241).140

Vejo-me, almirante navegando por entre eles, barcos e ilhas de palavras e imagens,
buscando encontrar similaridades, confluéncias, buscando sentidos e saberes coletivos.
Busco também em cada fala as marcas visiveis deixadas pelo encontro com os monitores
ambientais. Como aparecem estas marcas?

De maneira explicita vejo apenas nas palavras de Marta ao final, depois que todos
ja haviam escolhido e falado sobre suas fotos? Ela nos diz: "Eu nio v ai uma foto dos
monitores I'. Ela busca a marca visivel deles em alguma fotografia e eu em sua fala. E nela
vejo o reconhecimento dos amplos conhecimentos dos monitores e de que hd muito que
aprender com eles.

Mas as marcas ndo poderiam estar também por entre a escolha do sorriso de
esperan¢a da menina, por entre as lembrangas dos ensinamentos do avd pescador, por

entre o desejo de que os alunos consigam manter-se na Barra, por entre a sensacdo de

organizagdo e seguranga da caminhada pela trilha? H4 um vazio por entre as falas onde

139 PEIXOTO, Nelson Brissac. Passagens da Imagem: pintura, fotografia, cinema, arquitetura. In: PARENTE,
André (Org.) Imagem-mdquina: a era das tecnologias do virtual. Rio de Janeiro: ED, 1993. p. 237-252. (Colegdo TRANS).
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eu navego e busco marcas.... “wzio que abre a possibilidade da finalidade, abismo do qual emerge
a presenga.” (PEIXOTO, 1993: 241).141

A presenca é a inquietagdo. O que afinal entendo por marcas? E por saberes?
Como se fazem e se expressam estes saberes da experiéncia de nossos encontros com

pessoas, lugares, histdrias, situagdes, paisagens?

"A paisagem - um ‘mato’, vegetagio misturada. Ao olhar uma paisagem e falar
com alguém, o que tejo passa por ele. O verde da planide, so6 meus olhos inwadem sua
visdo, sem abandonar a minha. Uma uvisibilidade andnima nos habita, devido a esse
ampo de relagdes massiwas, esse ser intercorporal. A visio se faz no meio - entre - das
wisas. Um now tipo de ser - ‘um ser de porosidade e pregnincia’ (Merleau-Ponty;,
1964)- seu crpo e o longinquo participam da mesma corporidade uma visibilidade que
reina entre eles: o entrelagado” (PEIXOTQO, 1993: 238).142

Vém-me as imagens dos meus primeiros campos em que nos caminhos até a
Barra fui entregando-me as paisagens, deixando-as passar pelas coisas que me
aconteciam. Lembrei-me dos textos que se faziam entre os pastos, matas, rios, mares e
Juréias, internas e externas. Vém-me imagens de tantos encontros no periodo da
pesquisa, com textos, com pessoas, com situagdes, com fotografias, com paisagens.

E vém a forte imagem de quantos saberes foram sendo tecidos e transfigurados em
cada um destes encontros. Saberes que se fizeram nestes tantos entrelagos.

Vou me aproximando da idéia de saberes também como passagens e de uma
pergunta que me acompanha desde antes do mestrado. Como entrelacar saberes,

entendendo-o0s agora como passagens?

"O prindpio deste processo é o movimento, que transforma o ponto em linha.
Deleuze definiu assim esta condigio: estar no meio, como o mato que cresce entre as
pedras. Mover-se entre as wisas e instaurar uma ‘logiar do e *. Conexdo entre um ponto
qualquer e outro ponto qualquer. Sem comeg nem fim, mas entre. N do se trata de uma

140 [bid, p. 241.
141 [bid, p. 241.
142 [bid, p. 238.
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simples relagio entre duas wisas, mas do lugar onde elas ganham velocidade. O ‘entre-
lugar' " (PEIXOTO, 1993: 238).143

Os saberes que se estabelecem no encontro, no "entre-lugar” de pessoas: monitores
ambientais, professores, pesquisadoras; no "entre-lugar” de institui¢Oes: a escola, a AMAI
e a universidade, no "entre-lugir” de desejos de viajantes de tdo diferentes portos; no
"entre-lugar” de diferentes saberes construidos em tantos outros encontros. Que saberes
surgiram nesta interface entre uns e outros? Como pensar nas conexdes entre eles?

Ao buscar encontrar e definir a marca dos encontros em cada fala dos professores,
parecia querer ver um ponto de origem onde uma coisa ndo existia e passou a existir.
Com esta inten¢do no olhar, parece que tendo a uma maneira de entendimento de saber
como algo que vem de um lugar que lhe é préprio, toma outro e fixa-se. Como se os
saberes escolares, cientificos e os da comunidade tivessem uma origem tinica e que sua
esséncia pudesse ocupar outros lugares.

Deleuze ajuda a pensar ndo nos pontos, mas nas linhas do "entre”. Assim, os
adjetivos: escolar, cientifico, pedagdgico, popular, ou da comunidade para saberes nao
tazem sentido em si, dentro de uma esséncia, mas apenas na relacdo com as diferengas e
com seus entrelacos internos e externos. Os entrelacos que fluem, movimentam-se, ndo
se fixam.

E ao pensar neste "entre", lembro-me dos territérios fluidos dos espacos do cais
errante de Pessoa e das reflexdes de sobre espacos e lugares de Certeau. E poderiamos
pensar os espagos de saberes também assim?

Gostaria de pensar um pouco os saberes como "entre-lugares’, sem territdrios
proprios, mas como percursos por entre varios territorios. Como as imagens e narrativas
do "Barma Tour” que caminham entre os lugares apresentados pelos monitores e os
tantos lugares permeados pelos professores. Assim, os saberes parecem se fazer também
errantes, se esvaindo por espacos, pelo vazio do mar, e se transformando numa outra

coisa a cada encontro.

143 Ibid, p. 238.



156

"Espago dindmico em mutagio permanente, sem centro nem ponto fixo. Essa
incerteza gera uma forma de ambigiiidade, de intermlo, de lacuna, enfim de diferenga. A's
wisas sio interalos - estdo sempre no meio. E a partir deste aimpo, na intersegio de
mudltiplos olhares, que as formas tomam forma.” (PEIXOTO, 1993: 241).144

A partir dai, aquelas perguntas comecam a se reverter em outras: como fazer com
que os saberes da experiéncia perpassem-se? Que formas de expressdo, que linguagens
possibilitariam estes movimentos?

Vém-me a partir daf outras marcas deixadas numa fita cassete e na memoria, dos
caminhos do “Barra Tour”.

Houve momentos em que 0s monitores ambientais trouxeram saberes sobre os
diferentes ecossistemas costeiros, sobre as importancias econdmicas e sociais do Rio
Ribeira, sobre os impactos ambientais gerados pelo turismo e pela especulagdo
imobilidria, sobre os processos histéricos de transformacdo econdmica no Vale do
Ribeira, sobre a trilha do telégrafo que cruza a Juréia, antiga trilha indigenas por onde
passou a imagem de Bom Jesus de Iguape, padroeiro da cidade. Narrativas permeadas
por datas, nomes cientificos e contextualizagdes na histéria do Brasil e do mundo. E por
entre elas algumas vezes vinham narrativas sobre suas vidas. Marcaram em mim estas
tltimas.

Todos!#® sentados em circulo a beira do rio Suamirim, no bairro da "Costeira".
Momento de conversagdo entre monitores ambientais e professores, em que quebrou-se

a minha sensacdo de silenciamento dos professores por estes espagos dos monitores:

Carlos: O pow natiwo, digamos dessa regido, eles foram obrigados a deixar as suas
terras, as suas aisas, em virtude dessas leis, ou foi uma tendéncia natural? A wisa ficou
assim, feia para o lado deles? Bem dizer, num tinha mais o que comer? Como € que € o
lance?

144 Tbid. p. 241.

145 E stdvamos neste dia (12 de abril de 2001) em 22 pessoas. Quatro monitores, Pedro, Miguel, Antdnio e Marcelo,
a coordenadora, Marta, a diretora, Carmem, sete professores, Carlos, Margarida, Vanda, Mauro, Fernando, Mariana
e Angela, eu, Caroline e Alessandra do grupo "Intervengdes e E ducagdo Ambiental" e 18 alunos.



157

Miguel: E ntdo, aqui, ainda nem tanto, porque a Unidade de Conseruagio que rege € a
APA. Entdo ndo foi tio violento o processo de impacto como na Juréia, que é uma
E stagio E wldgian, entiio woc? jd muda a figura.

Carlos: Ah, td!

Miguel: Parou-se, sim, a extragio do palmito, que foi naturalmente, assim, um impacto
na economia, forte. Que era a economia...

Carlos: A base de sustentagio deles...

Miguel: E, mas eles tém, eles tinham outras...outras...

Carlos: Outras fontes, né?

Miguel: E, a pesai, que depois comeu a premlecer. E ai o que acontecia: essa
fabriqueta de palmito, ela compraw o palmito s6 de desairte, que eles falavam. Tinha que
ter um didmetro, sendo a fabriqueta ndo compram. E ntdo, por mais que o pessoal
explorasse, eles nio explorawam o palmito pequeno, porque sendo a firma nio compraw, e
ai ndo era wntagem para eles.

Carlos: Ah, td...

Miguel: E ntendeu? Chegamn com o palmito Id, e eles iam woltar. E ntio, o que acontecia?
Eles s6 cortaam o palmito de desaarte. E ai depois, quando cheou as leis ambientais,
proibiram. S6 que ai, o que aconteceu? A fabriqueta, nesse tempo que ela ficou
funcionando, ela aabou ensinando muitos moradores a industrializar esse palmito. O
processo que se faz para curtir, para deixar ele em ponto de conserm. E ai, hoje, e jd
desde a époai, o que aconteceu? Tem muita gente explorando o palmito...

Miguel e Carlos (juntos): Clandestinamente.

Carlos: E ntdo, assim: é o impacto que a prdpria lei ambiental criou. E ntendeu? E m vez
deles darem uma solugio, eles aambaram compliaindo mais ainda.

[...]

Carlos: E na époar atual, agora, hoje, né?, o que eles vivem assim, basiaimente, em
fungio da pesaa, é a viniar forma, a vnia1 fonte? Como é que é? Hoje?

Miguel: Hoje, aqui, a principal economia € a pesan.

Carlos: E a pesa1, né? Ah, td...

Antonio: Para woc? ter uma idéia: o pessoal que mora aqui, a maioria do pessoal que
mora aqui, eles sio todos empreqados, assim, entendeu?

Carlos: E mpregados de quem?

Antonio: Caseiro, né?

Carlos: Ah, aiseiro. E xistem pouais pessoas morando aqui. N do tem, eu estou olhando
aqui... E u pensei que fosse encontrar uma vila. E u estou vendo uma aasa...

Miguel: A té que elas nio siio pouais, mas elas sio bem dispersas.

No meio das histérias da Barra, contam sobre as mudancas do curso do rio

Suamirim causadas pelos fluxos e contrafluxos do encontro das 4guas do Ribeira com o

mar. Falam sobre o tempo que modifica as margens do rio e os percursos das familias

da Barra, suas familias:
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Miguel: A tendéncia é [o rio] comer um pouco mais ainda.
Marta: Bem mais?

Miguel: Berm mais.
Marta: Daqui a algum tempo, talvez, isso jd nio exista mais? Nas curwis onde bate, né,
a dgua, né, como voc ex plicou.

Pedro: Com a forg da wzdo sendo jogada para ai, cria outra curm ld em cima.
Marta: Ah...

Miguel: Porque se ela estd batendo forte aqui, ela bate forte ld em baixo, também. Bate
forte Id, bate forte aqui, bate forte ld, bate forte aqui.
Marta: A h, entendi.

Antonio: Para vod ter uma idéia: na époar, o porto aqui da Barra era ld no Prelado,
era o Porto do Prelado antigamente. Hoje jd é aqui na Barra.

Miguel: O Prelado era uma vila muito grande na époar. Tinha grandes festas de N ossa
Senhora de Guadalupe, vinha o pessoal de Itanhanhém, Sdo V icente, ia tudo para Id. E
as festas eram grandes ld. Indusive, as pessoas mais welhas da comunidade ainda se
lembram das grandes festas que tinham.

Antonio: A Liua ainda morawm Id.

Miguel: Moraw. Tem o Seu Benedito que morawma perto do rio, da praia

[...]

Flavio: E ntdo, esse lado aqui é que plantaw arroz?

Miguel: Isso, isso no século XV III. Mas a histéria mais recente foi a da extragio do
palmito. Isso jd é da époar do pai do A ntonio.

Flavio: E quando o arroz deixou de ser plantado aqui, passou a ser plantado 1d no
Dipovura, seria isso? O arroz?

Miguel: E ssa époar, no século X'V 111, era dominado, assim, tudo.

Flavio: Porque no Dipovura eram os japoneses que plantawam, né?

Miguel: Toda a margem era assim... Ia até no A guapini, Id em cima, na divisa.
Antonio: Na époa o arroz, foi morrendo de Id para ai, entendeu? O pessoal que
moraw 1o A guapel, ambaram com a plantagio, e so essa regido aqui da Costeira da
Barra que ainda tinha essa plantagio de arroz até. Quer ver? Hd uns quatro anos atrds,
meu pai ainda plantawa arroz. Depois que ele ficou doente, ele jd nio plantawn mais. Mas
eu acredito que se ele tivesse bom até hoje, ele estawn plantando arroz ainda. Eu, com
certeza, estaw ali ajudando a plantar, porque é uma coisa mais assim... Ndo que eu
queria plantar para comer. N do em quantidade grandona para comer. Para mostrar para
quen viesse aqui, para ver como € que é, né?

No Galpao da Associagdo dos Jovens da Juréia, uma histéria de Miguel:
Miguel: Assim, 6, eu jd venho hd dois anos, mais de dois anos, dois anos e meio, desde

que eu fiz o curso de monitores, acho que até antes de fazer o curso de monitor, tentando
aprender um pouco mais dessas questoes ambientais. A ssim , eu fui criado aqui desde os



dois anos de idade também, e ai eu era uma criang que firm em aisa. Meus pais nio
dawm muita liberdade para sair, e ai depois, quando eu fiz 12 anos de idade, e ai eu
estudamn com o Cleiton, que trabalha em esculpir madeira, e tal. Grande artesdo, faz
rabear e tudo o mais. E eu estudam com ele. N a époa, ainda, ele s fiaxm no desenho no
papel (risos).

Margarida: Continua

Miguel: ... E ntdo, que aconteceu? Teve um dia que eu estam 1d na sétima série, e ai ele
falou para mim assim: “E , nio wejo a hora de acbar essa aula logo porque eu quero ir
para aisa do meu avd”. A eu olhei para aira dele assim: “Ah, & wi vajar?”, “Ndo,

e

nido, eu vou para aisa do meu awd”. “Mas onde mora o seu awd?”, “Ah, o meu awd mora
ld no Grajavina”, “Grajavina?? O que € isso: Grajavina?”, “Ah, € ld dentro da Juréia”,
“Dentro da Juréia?”. E u era completamente...

Margarida: N do tinha nogio...

Miguel: N do tinha nogio do tamanho que abrangia isso. E ai eu falei assim: “P0, posso
ir com voc?” E ai ele falou assim: “Pode. E ntdo saindo daqui a gente wmi fazer uma
wmpra e a gente wii para Juréia” , “Beleza”. A1 a gente saiu da eswla, fomos fazer uma
wmpra e ai depois que a gente fez a compra a gente falou: “V amos para Juréia” ... F omos
de bicideta, e cheqamos ld jd era umas quatro horas da tarde. E ai subimos o morro. A{
chegamos na aisa do w0 dele jd era noite. Mas foi uma descwoberta muito grande, assim.
Uma deswoberta muito grande para mim. E u jd tinha ido algumas vezes no Costio, mas
era muito pouco, assim... E ai quando eu chequei no Costio e desawobri que tinha uma
trilha que subia no meio daquele monte de mato, porque voc olhaw e era um monte de
mato, eu falei: “Poxa, o que € isso?” A1 foi andando, andando, andando, andando, ai
teve aquela primeira wisa de ver as primeiras aichoeiras, aquela visio da aichoeira seai.
AT depois, a visdo maior, a Praia do Rio V erde. A quilo assim nio sai da minha aibega
até hoje. A aida dia que eu chego ld e wejo aquela paisagem assim, nio ainsa. V o pode
chequr dez mil vezes ld que & nuna wi ainsar de ver aquela praia. E tudo isso para
mim era novidade. E até hoje para mim, quando eu wou para ld é novidade. Porque a
ada dia eu sei que eu num sei quase nada, ainda. Sabe, aida vez que woc® wi para ld,
amda vez que wocd peqn um livro para pesquisar, ou seja de um historiador, ou seja
pesquisa de um gedlogo, ou de um bidlog, vod sempre td aprendendo wma cisa now.
Porque nem a déncdia sabe tudo o que tem dentro de lugares assim. E hoje vod cheqn aqui
na Barra do Ribeira e ai vod perqunta para qualquer pessoa daqui, sabe, voc ©€ o
pessoal de fora cheqando e perquntando: “O, mas aqui ndo tem nada?” E o pessoal: “Po,
mas aqui ndo tem nada”. E ntendeu? “Po, aqui nio tem nada!” “Qué que tem aqui?”
“Ah, aqui tem o Bar das Concha, tem ali o rio, tem Saldo do Doutor Geraldo. N um
tem nada” N do, mas assim, eles falam que ndo tem nada, entendeu? Mas, 0, jd pararam
para pensar hoje o tanto de wriedade de cisas que wcs conheceram num lugar 6, que
wocés estdo acostumados a ir quase todos os dias, e Tods eu adio que ndo pararam para
pensar o que aida lugar tem de diferente um do outro. A gente mostrou o Costdo Rodhoso,
que é uma oisa totalmente diferente da restinga, que é outra wisa totalmente diferente do
lundu, que é outra wisa totalmente diferente da Trilha do Imperador, que é uma wisa
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totalmente diferente do mangue — que a gente ndo deu tempo de ir ld ver, hoje. Que é
outra coisa diferente dos aisardes, que enwolve mais um outro contexto, muito bonito. E
at, de repente, vocés jd entraram na questdo do palmito, e jd viajaram no tempo, wcés
foram ld para o séeulo XV'1II, quando todo mundo plantawa arroz. E jd fimram
sabendo que aqui, nesse lugarzinho que ndo tem nada — porque a Barma ainda estd
crescendo, jd € grande jd hd muito tempo, né? E ntdo...a gente tem que comeqir a olhar
para o nosso lugar com olhos mais turisticos, assim, e dar mais wlor para aquilo que a
Qente tem.

Miguel, no 6nibus, ao iniciar o “Barra Tour”:

"E eu queria deixar bem daro, assim, que quem wi estar decidindo o futuro de
wocés aqui sio wocés mesmos. V ai partir de vodés a inication de mudar a airacteristiaa do
nosso loail, do pessoal daqui ser sem expectatim, entendeu? Isso quem wi mudar wi ser
wdts, a expectation quem cria é aada um. Ramos? Tem um monte de ramos...Tem um
monte de isa para fazer. A gente tem a felicidade de estar num lugar que a gente pode
planejar o futuro dele. O litoral paulista inteiro jd estd dominado, como diz a misiaa,
né?. Td tudo dominado, entendeu? V oc pequ de Peruibe para ld, a comegr do Guarai,
que faz divisa com a Juréia, wd® nido encontra mais morador loml. O pessoal estd
trabalhando todo mundo de aseiro. Ndo tem mais comunidade loml. E aqui ainda a
gente tem isso. Sabe? Dele ser primo de muita gente aqui, do outro ser tio, o outro
sobrinho, sabe? Cumpadre, cumadre, todo mundo morando junto na aisa que é sua. E s6
aqui no litoral sul, no V ale do Ribeira, que ainda wc@ pode encontrar isso. A gente tem
que pensar muito bem o que a gente quer para o futuro da gente. A gente quer vender
todas as terras da gente, entrequr tudo o que é nosso e morar num subirbio, que possa ser
transformado daqui a alquns anos? Ou a gente quer continuar aqui, trabalhando por um
futuro sustentduel, respirando esse ar puro, comendo um peixe bom, e ter essa qualidade de
uda que a gnte tem? A gente tem que pensar muito nisso. E esse projeto de eduagio
ambiental, a gente trabalha com ele com o wragio, porque eu esolhi aqui o loail para
viver, também, e eu pretendo continuar aqui até quem sabe, né? E ntdo, minha familia foi
toda embora, eu estou morando sozinho, e estou aqui, e pretendo continuar aqui.”

Nestas falas os problemas relacionados as restricdes de uso de recursos naturais,
a mudanca das relagdes de trabalho na Barra da agricultura ao turismo, a Juréia, as
possibilidades de futuro para a Barra; ganhavam forma, ganhavam corpo e movimento.
Miguel e Antonio marcam os lugares, a Juréia, a "Costeira", a Barra com suas histérias,

marcam 0s saberes com suas passagens.
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Ao trazer estas duas narrativas, vou lembrando-me de muitas outras que ouvi
destes contadores de historia da Barra do Ribeira, os monitores ambientais. Historias
que ndo foram registradas pelo gravador e pelo caderno de campo, mas deixaram
memorias.

Lembro-me de Pedro, que em seu siléncio no "Barra Tour”, guarda a vontade de
escrever um livro sobre os saberes de sua familia de pescadores e mateiros, antigos
moradores da Barra. Contava-nos estas historias em uma mesa de bar, em uma noite
destas em que as ruas da Barra ficam estranhamente habitadas. Em suas contagiantes
falas eu via os complexos movimentos que se fazem no encontro das dguas do Rio
Ribeira, do mar e do Rio Suamirim, as 4guas que interagem de diferentes modos
dependendo das fases da lua, das estagdes do ano e que vdo movimentando
diferentemente os cardumes de peixes - tantos nomes, tantos tipos, cada um com seu
ciclo regulado pela lua, pelas dguas, pelas estagdes. E via os movimentos dos pescadores
que se fazem imbricados por estes outros. Eram falas emocionadas que se contrastavam
com o desanimo ao dizer, ao final, que ndo conseguia conversar sobre isso com 0s
alunos da escola, pois diziam-lhes que eram coisas do passado. O livro parecia ser a
esperanga de deixar as marcas destes saberes.

Antdnio quer plantar arroz s6 para mostrar como se fazia na época de seu pai, para
deixar uma marca do passado de sua familia de pequenos agricultores. Marcas para
quem? Para seus filhos? Para os turistas?

Miguel nos traz um acontecimento, a primeira vez que entrou na Juréia, e por
entre ele o desejo de que os alunos passem também a ver a diversidade de coisas que ha
na Barra. Pedro, no meio da multiddo de turistas, a duas "estrangeiras", seus saberes
sobre os movimentos da natureza, que muitas vezes ndo querem ser ouvidos pelos
jovens moradores da Barra.

Seus relatos pedem a valorizagdo das coisas que seus olhos buscam na Barra.
Olhos entremeados por muitos outros: "a gente tém que comegir a olhar para o nosso lugar com

olhos mais turisticos, assim, e dar mais wlor para aquilo que a gente tem.", nos diz Miguel. "Uma



162

usibilidade andnima nos habita, devido a esse aimpo de relagdes massiwas, esse ser intercorporal. A
viso se faz no meio - entre - das wisas.” (PEIXOTO, 1993: 238).146

O olhar dos monitores sobre uma Barra, valorizada pela sua diferenca em relagdo a
cidade, parece nascer entre diferentes outros encontros que tiveram e tém com os que
vém de fora. Os turistas que invadem a Barra nas férias e feriados, além de deixarem o
lixo, suas casas para serem cuidadas, seus hdabitos, suas musicas, suas roupas, seus
nomes, parecem também deixar, algumas vezes, uma outra forma de olhar. O forte
conflito entre os de fora e os da Barra, que vejo estampado nos muros da escola e nas
ruas da Barra, em suas falas ganham uma suavidade, uma outra possibilidade de vis&o.
Seus relatos "narram percursos em lugares que tém como airacteristiaas ser as formas diversas de uma
ordem imposta, contam aquilo que apesar de tudo se pode ai fabriair e fazer” (CERTE AU, 1994:
213).147

Nao significa aqui dizer que o outro olhar, marcado pelo conflito, j& ndo tenha
validade e que ndo esteja também nas visdes dos monitores. Hé nas duas falas de Miguel
o turista que invade e o que valoriza. Poderia buscar nestas falas a contradi¢do, mas
prefiro a adigdo. A cada experiéncia narrativa um sentido. Prefiro pensar em olhares que

ndo se opdem, mas se sobrepdem como os saberes de "entre-lugares”.

" Mover-se entre as wisas é instaurar uma logiar do e”. Conexdo entre um ponto
qualquer e outro ponto qualquer [...] Ndo se trata da simples relagio entre duas wisas,
mas do lugar onde elas ganham veloaidade [...] O entre lugar seu tecido é a conjungio do
e..e..e... Al que acontece entre os elementos, mas que nio se reduz aos seus termos.
Diferente de uma Iégan bindria, é uma justaposigio ilimitada de cmjuntos”
(PEIXOTO, 1993: 239).148

146 PEIXOTO, Nelson Brissac. Passagens da Imagem: pintura, fotografia, cinema, arquitetura. In: PARENTE,
André (Org.) Imagem-mdquina: a era das tecnologias do virtual. Rio de Janeiro: ED, 1993. p. 237-252. (Colegao TRANS).
146 de CERTE AU, Michel. A Invengio do Cotidiano I - artes de fazer. Tradugdo Ephraim Ferreira Alves, Petrépolis:
Vozes, 1994.

147 PEIXOTO, Nelson Brissac. Passagens da Imagem: pintura, fotografia, cinema, arquitetura. In: PARENTE,
André (Org.) Imagem-mdquina: a era das tecnologias do virtual. Rio de Janeiro: ED, 1993. p. 237-252. (Colegao TRANS).
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A narrativa parece ser uma forma de expressdo que da esta possibilidade de
passagens entre saberes, pois permite o deslocar das coisas. Percebo isso no préprio
momento de narrar esta histéria de pesquisa em que os relatos dos monitores, dos
professores, vao se imbricando por entre os meus, abrindo neles possibilidades diversas

de entendimentos a partir da légica do e...e...e..

"O relato, privilegia, por suas histdrias de interagoes, uma 16gian da ambigiiidade.
‘Muda’ a fronteira em ponto de passagem, e o rio em ponte. N arra com efeito inverses e
desloaimentos: a porta para fechar é justamente aquilo que se abre, o rio aquilo que da
passagem, a droore serve de marco para os passos de uma awmngda, a paligada, um
aonjunto de intersticios por onde escoam os olhares” (CERTE AU, 1994: 214).149

Como os diferentes olhares que escoaram por entre as narrativas na avaliagdo do
"Barra Tour”. As formas de contar criadas pelos professores, por mim e por Alessandra,
pesquisadora do grupo "Intervencdes e Educacdo Ambiental" trouxeram em si marcas
de nossas experiéncias. O contar a partir das fotografias pareceu fazer nascer outras
palavras, diferentes das que apareciam nas reunides de HTPC, traziam experiéncias
imbricadas. O siléncio, por vezes angustiante, destas reunides, foi permeado por falas,
por vezes intensas, emocionadas, por relatos de passagens.

O saber como passagem. O relato como forma de expressdo dos saberes da
experiéncia que cria o vazio do entendimento e com eles, a possibilidade ambigua da
ponte "que ora solda ora cnstréi insularidades” (CERTEAU, 1994: 214)'50. Gostaria de
caminhar um pouco por esta possibilidade de resposta aquelas perguntas.

Walter Benjamim ajuda neste entendimento do contar e ouvir histérias como
maneira de intercambiar experiéncias. Em seus escritos de 1930, dizia que a arte de
contar e ouvir histérias, para ele "a faculdade de intermmbiar experiéncas”, estava em vias de

extingdo na modernidade. A industrializacdo, a aceleracdo dos tempos, o excesso de

1499 de CERTEAU, Michel. A Invengio do Cotidiano I - artes de fazer. Tradugdo Ephraim Ferreira Alves, Petrépolis:
Vozes, 1994.
150 Thid. p. 214.
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informacdo gerado pela imprensa e conhecimento cientifico e diminui¢do dos
momentos de tédio em que se realizam os trabalhos manuais, como fiar e tecer eram
para ele, ja naquela época, algumas das causas desta extin¢gdo (BENJAMIN, 1993:198)151.

Relaciona de maneira bonita as artes manuais as de narrar:

"A narratim, que durante tanto tempo floresceu num meio artesio - no ampo, 1o
mar e na ddade - é ela propria, num certo sentido, uma forma artesanal de comuniagio.
Ela ndo estd interessada em transmitir o "puro em si” da cisa narrada como uma
informagio ou um relatdrio. E la merqulha a coisa na vida do narrador para em sequida
retird-la dele. Assim, se imprime na narratioa a marai do narrador, como a mio do
oleiro na argla do wso" (BENJAMIN, 1993:206).152

O "puro em si” da coisa narrada seria a informagdo, ou uma forma de entendimento
de conhecimento como alguma esséncia tinica que fixa-se nos lugares, nos livros, nas
aulas, na escola, na ciéncia, na midia, nos discursos e ndo perpassa a experiéncia. "Cada
manhd recebemos noticias de todo o mundo. E , no entanto, somos pobres em histdrias surpreendentes. A
razdo € que os fatos jd nos chegam acompanhados de expliaagdes. E m outras palavras: quase nada do
que acontece estd a servigp da narrativa, quase tudo estd a servigp da informagio” (BENJAMIN,
1993:203).153

A informagdo a servigo da explicagdo das coisas e a narrativa trazendo as coisas
mergulhadas na vida do narrador, permitindo entendimentos mdultiplos a partir do
mergulho de cada ouvinte. A narrativa traz os acontecimentos que deram alguma
conformacdo ao narrador, expressam um saber moldado pelas suas mdos ou, no
entendimento de Certeau, um saber que traz as marcas das trilhas percorridas por ele.
Certeau faz esta relacdo, falando das descri¢des do tipo mapa, conhecimento da ordem dos

lugares, ou do tipo percurso, ages espacializante: (CERTE AU, 1994: 203)154. "A descrigio oscila

151 BENJAMIN, Walter. O Narrador. Consoderagdes sobre a obra de Nikolai Leskov. In: BENJMIN, Walter. Magia
e Téanian, Arte e Politiaa: ensaios sobre literatura e histéria da cultura. Obras E swolhidas Vol.1. Tradugdo Sérgio Pouanet 6. ed.
Sdo Paulo: Brasiliense, 1993. p.197-221.

152 Tbid. p. 206.

153 Ibid. p. 203.

154 de CERTEAU, Michel. A Imengio do Cotidiano I - artes de fazer. Traducdo Ephraim Ferreira Alves, Petrépolis:
Vozes, 1994.
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entre os termos de uma alternation: ou ver (€ um conhecimento da ordem dos lugares) ou ir (sdo agdes
espacializantes). Ou apresentard um quadro ("existe”), ou orqganizard movimentos ("wocé entra”, "voc
retorna”...) (CERTE AU, 1994: 204).155

Os saberes que se fazem em movimento poderiam ser entendidos como as
descri¢des "tipo percurso”, como uma “série discursitn de operagies” e as informagdes, 0s
saberes desvinculados a experiéncia, como descri¢des "tipo mapa, uma descrigio redutora
totalizante das obsermges”. Para Certeau “entre estas duas lingquagens, dois pdlos de experiéncia, que
parece que wi da cultura "ordindria” ao discurso dentifico, se passa de um para o outro [...]"
(CERTE AU, 1994: 205).15%¢

Estariam nestas narrativas do “tipo peraurso” as possibilidades dos entrelaces entre
os saberes errantes? Poderiam assim estes barcos com suas gentes contando histérias de

suas terras, em suas linguas encontrarem-se num cais errante e fazerem errantes também

seus saberes? Vejo ai possibilidades.

155 [bid p.204.
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Mapasde desejos, percursosde encontros:

osprmjetospam a escola da Baru

"E o esplendor dos mapas, aiminho abstrato para a imaginagio concreta.
L etras e risaos irrequlares abrindo para a maravilha.
O que de sonho jaz nas enaidernagdes vetustas,
Nas assinaturas compliaadas (ou tio simples e esquias) dos velhos livros.
(Tinta remota e desbotada aqui presente para além da morte),
O que de negado a nossa vida cotidiana vem nas ilustragdes,
O que certas gravuras de amincio sem querer anuncam.

Tudo quanto sugere, ou exprime o que nio exprime,
Tudo o que diz o que nio diz,
E a alma sonha, diferente e distraida.”

O enigma vistvel do tempo, 0 nada vivo em que estamos!

(Alvaro de Campos)!>”

Cada barco traz seu mapa de desejos para o cais. Durante o primeiro semestre de

2001 houve uma pulverizacdo de iniciativas na escola, que ganhavam o nome de

projetos. Arrisco-me a pensar os mapas como os diferentes projetos!>® que cada um -

professores, monitores ambientais, alunos, coordenadora, diretora, governo estadual,

governo federal, pesquisadora - trazia para a escola naquele momento. Havia ares de

revigoragdo e uma grande movimentagdo no cais.

Cada um trazia em seu mapa um “amminho abstrato para a imaginagio cwncreta / L etras e

riscos irrequlares abrindo para a maravilha.” Uma possivel rota a ser tracada. E a "mamuilha”?

Seria ela uma terra a ser conquistada? Sonhos de descobertas e conquistas perpassavam

os mapas. Vou lembrando-me de alguns deles.

156 Tbid p.205.

157 PESSOA, Fernando. Poesias de Almro de Campos. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992. 300p.

158 A imagem dos projetos como mapas foi inspirada na leitura do texto "O Baile de Mascaras" (DIAS, 2002:110-
130) / DIAS, Susana de Oliveira. Quando o conhecimento encorpa em tela: imagens de um encontro entre a escola
e a universidade. Campinas, SP: Faculdade de E ducagéo, 2002. (Tese, Mestrado em E ducagéo).
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Pedro ao nos falar em uma entrevista sobre os projetos da AMALI:

"O projeto diz muito do que a gente quer. Reflete muito bem. E um espelho do
nosso objetivo. Quando a gente fala do projeto, a gente queria que a comunidade se
enolvesse mais com a sua regido. A gente queria beneficios. Um pouco da comunidade
ainda tem daquela coisa assim: ‘meio ambiente! Ah!'V eio essa wisa do meio ambiente s
para prejudiair a gente!’. Mas o que estd sendo feito em cima do meio ambiente? E isso é
um objetivo que a gente quer conquistar. Como pode ser reaproveitado, ou aproceitado...
deserolvimento sustentduel... essas wisas. Se eles comegam a pensar um pouc sobre isso,
sobre o que pode ser feito, acho que € o princdipio de um objetivo bom. Jd dd para comegr.
Comegou. Mas tem uirios. Aco que um objetivo depende do outro. Quando o
conquistar um, voc wi ter mais forga para fazer o outro.”

Margarida, ao final do “Barra Tour”, em sua fala aos alunos, professores, monitores

e pesquisadoras:

"N s temos que deserrvolver um trabalho para toda a eswla. E ntdo, o que nds
temos que decidir aqui também ¢é saber de aada wum o que nds podemos montar, que tipo de
projetos que nds podemos fazer, para que os outros alunos fiqguem sabendo de tudo isso
que nds vimos hoje. A gente tem que expor isso, tem que wlorizar mais. Por qué? A
tendéncia das pessoas daqui € estudar, se formar e sair. Mas eu adho que tem que ser ao
ontrdrio. Tem que sair, mas tem que woltar e wlorizar ainda mais o seu lugar, né?
Porque o que eu estou obsermando aqui? N o onibus o que eu outi? ‘Olha quantas aisas
bonitas, quantas aisas lindas!" De quem? Pessoal de fora que estd vindo aqui. E o
pessoal daqui onde estd? Que estd acontecendo com o pessoal daqui? S6 por que a
economia aqui € baixa, por que s0 wi uiter da pesa? Eu ado que se houver uma
mobilizagio, existem saidas para isso. E ntdo a cwnsaénca tem que partir de tods que
estio agora aqui, da juventude. A gora a nossa meta é: o que nds podemos trabalhar na
eswla junto com os outros? [...] V amos ter que nos reunir e montar um projetinho. O que
nds podemos fazer para mobilizar a escola? Para pelo menos eles terem consciéncia de tudo
0 que emwolwe eles aqui. Tudo isso € deles! A dio que a gente tem que trabalhar em cma
disso.”

Miguel em um dos HTPC, fala aos professores:

"O que a gente quer quando wi para esola para fazer um trabalho? Realmente é
passar para o aluno o nosso desejo, 0 nosso sonho nesse projeto era dar para os alunos o
que a gente nio teve, entendeu? Que foi a nogio de estar saindo para conhecer novos
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parques, conhecer o que € Unidade de Consermagio.[...] Porque a gente teve que sair da
eswla para apanhar [...] 'Como eu fago um oficio? Como posso mandar um pedido para
fulano de tal. E u posso ir no DPRN ? E u posso ir no IBAMA ?’ Isso é muito longe da
realidade das pessoas que moram num lugar desse assim, sabe? E las fiaim com medo.
E las acham que o aira pode mandar prender i toa. E coisa assim de conhecer os direitos
de ddadio. Isso a gente teve que aprender na raga ali. E eles podem aprender isso na
eswla, entendeu?”

Marta em uma reunido destas que por vezes faziamos entre uma aula e outra:

"Outro dia eu estam naquele estdgio de dormir e nio dormir e pensei nossa esqueci de
avisar a Alik que nido wmi haver HTPC!" Depois fiquei pensando como seria legal se a gente
pudesse fazer um projeto de eduamgio ambiental, com auxilio da secretaria do E stado, um
projeto que mostrasse resultados, que mostrasse que a gente realizou algo mesmo”.

Mauro, durante as "janelas" de uma aula me conta suas histérias. Nao me traz um
projeto, vai para lembrancas de outros percursos. Registro em meu caderno de campo o

que delas ficou em mim:

"Mauro hoje me disse: 'Para mim eu estou no cu aqui. Antes eu trabalhawm
numa esola de Registro que nido tinha uma porta e um vidro inteiro, os alunos
quebramam tudo’. Sua narratim levou-me a pensar sobre o cnstante desloaamento do
professor do seu loaal de trabalho, como ele tem sido pulverizado nas escolas da regido do
V ale do Ribeira. 'Eu trabalhei 12 anos em uma mesma escola em Pariquera. A gente
acompanhaw o aluno, conhedia a historia, maraim mesmo... nio era que nem hoje que a
gente passa pelo aluno como vento e ele também... nem gram o nome’. L embrei e disse a
ele o signifimdo etimoldgico da palavra ‘ensinar’ que vem de ‘ensignar’ - deixar marais.
E le dd aulas em Ilha Comprida também. Boa parte dos professores também lecionam em
outros municipios ou jd lecionaram. De um lado € interessante o interaimbio que se cria, a
trom entre as diferentes esclas, mas por outro lado nido hd enraizamento, nido pode-se
ontar com continuidade de projetos, a historia tem que ser reconstruida a ada ano.
Mauro me conta um pouco de suas marair quando se formawm como professor. Tinha um
professor que nos lewawa para fazer excursoes pela mata. Hoje se fala ‘estudo do meio’.
E u me lembro de tudo que foi ensinado naquelas ex cursdes e tenho até hoje uma arixinha
am as fotografias.”

Carlos em um dos HTPC, em que buscdvamos maneiras de melhorar a

comunicacdo entre monitores e professores:
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"A gente tem tanta wisa, escla geralmente € um inferno, sabe? Muita burocradia,
tem tanta cisa, e a gente de repente se esbarra, e troa uma idéia, tal, mas é uma cisa
superficial, mas acho que a partir dessa ciéndia que todos estio tendo aqui, através dessa
conwersa, desse didlogp que a gente estd tendo, eu acho que mais esse problema wi ser
resolvido. A dho que a questiio da aproximagio, elo, sintonia A MA I- escla wi fluir de
uma forma mais natural, mais efiaz também, com certeza.”

O projeto espelha desejos. Nele os reflexos sdo os objetivos e as formas possiveis
de realizagdo, sdo os desenhos de realidades imaginadas. Volto aos mapas de Pessoa, "O
que de negado a nossa vida cotidiana vem nas ilustrages”? Que a comunidade perceba que o
meio ambiente ndo estd ai para prejudicar a gente, que os alunos aprendam isso na
escola, que a escola trabalhe em um projeto conjunto a valorizagdo do lugar, que o
projeto marque, que seja apoiado pela secretaria do Estado, que mostre resultados. Cada
projeto parece querer trazer algo novo para a rotina de todos dias. Neles a "alma sonha
diferente e distraida”. E como nos entre-sonhos de Marta, neles hd também o desejo de que
fiquem marcas. O projeto parece querer desvendar o "enigma uvisivel do tempo", sair deste
"inferno” cotidiano dos encontros supetficiais, sair deste "nada vito em que estamos", em que
tudo "passa como wento'" .

Ap6s o "Barra Tour” os rumos que dariamos estavam abertos. Havia esbocos de
mapas, suscitados na saida a campo, e outros que ja vinham sendo desenhados
anteriormente. No projeto dos monitores havia desenhos de rotas desejadas: trabalhar
uma horta comunitdria com alunos, leva-los as diferentes Unidades de Conservacéo,
realizar coleta seletiva na escola e outras. E havia também o problema da falta de
financiamento para tantas expedi¢des, assim os caminhos estavam abertos a negociagdo
com os professores. Eu imaginava que a partir do “Barra Tour” surgiriam, entre os
professores e monitores, diferentes idéias de trabalhos conjuntos. No HTPC seguinte,
intencionava auxiliar na tecedura das conexdes possiveis. Logo no seu inicio a
coordenadora apresenta o inesperado, um novo projeto da escola: o “Projeto Agua”.

O projeto vinha escrito em uma folha de papel com linhas principais que pareciam

ir no sentido da conscientizagdo do uso da dgua como um recurso natural. Cada
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professor trabalharia durante o semestre com uma turma especifica algum aspecto da
dgua. O enfoque ficaria por sua escolha e seria escrito como um projeto individual.
Todos sabiam que a idéia havia surgido nos entre-sonhos de Marta. E ao final do papel
havia uma frase: “o projeto serd desernolvido pela A MA I, pelos professores e pela Uniaimyp".

Para mim um enigma mora neste ato. Seria ele uma maneira da escola, cansada de
suas conquistas andnimas e invisiveis, colocar-se como produtora de um projeto com
nome proprio?

Nos mapas ha sempre "assinaturas compliaidas (ou simples e esquias) [...] (tinta remota e
desbotada aqui presente para além da morte)”. H4 um autor do desenho e do sonho que deixa
seu nome marcado nele. O desejo talvez também seja marcado pela necessidade de uma
identidade. Necessidade de infinitude?

Os monitores possuiam seu projeto escrito em um papel. Ele tinha um nome:
"Crianga. N atureza: um futuro promissor" e uma assinatura: AMAI. A escola ao relacionar-se
com uma institui¢do direcionada por projetos via-se também estimulada a desenvolver
os seus? Poderia ser também uma maneira de dar respostas aos pedidos de resultados da
diretoria de ensino e de fazer valer as pressdes de que a escola se faga direcionada por
projetos? E poderia ser um desejo de que todos, monitores, pesquisadora e professores
se direcionassem de uma vez por todas e um projeto tnico? "Temos que westir a aimisa da
esola", um dia nos falou Marta. Lembrei-me também da sua fala na avaliagdo do "Barm
Tour”: "E u tenho certeza de que nds wamos ter uma vitdria juntos e o sabor desta vitéria wi ser muito
bom para todos nds.”

Tudo isso pode morar neste ato. Mora em mim, uma dificuldade de narrar o que
aconteceu. Havia este desejo de Marta, que entendido como uma indicacdo de que
desenvolvéssemos juntos um projeto tnico, leva-me a imagem de um caminhar por ruas
largas e bem iluminadas. Uma imagem leva-me a outras.

Lembrei-me de um dia, em que andava no interior da Juréia em direcdo a uma roga
de mandioca, ouvindo a boa histéria de uma moradora. Tinha dificuldade de ouvi-la e

tentava andar com ao seu lado pela trilha estreita. Ela vendo meu caminhar atrapalhado
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solta uma risada e me diz: "V od estd igqual o pow da Juréia que quando wi para Barra anda tudo
uma atrds do outro na rua, como na trilha". E eu 14, caminhante urbana, fazendo-os rir,
divertidos como sdo.

Pelas largas ruas poderiamos andar lado a lado para um destino tinico, direcionado
por um mesmo desejo. No entanto, havia outros desejos que se faziam na escola, as
vezes silenciados, e que ndo deixaram de tragar percursos outros durante o semestre que
acompanhei a escola. Vejo que o entrelacar de desejos fez com que anddssemos por
trilhas tortuosas, como as do centro da vila. Os caminhos ora se encontravam e
formavam outros, ora se distanciavam. Eram guiados por mapas diversos, com
assinaturas vérias, que por vezes se misturavam e me confundiam.

Por estas trilhas, serpentes retorcidas, segue-se uma outra légica. Segue-se aquela
de quem as faz com suas caminhadas didrias, a l6gica da necessidade e da vontade. Por
elas ndo ha um tnico caminho para chegar aos lugares, ha partes pouco iluminadas, ha
buracos, e hd curvas ingremes que causam encontros inesperados. Por elas vamos as
vezes passando por entre os quintais... dd para espiar o que o outro estéd fazendo! Mas as
vezes as casas sdo muradas e ndo vemos nada. Ha também fronteiras que se fazem fixas
nos territdrios destes caminhos, hé lugares que querem ser conquistados.

Os diferentes projetos ganhavam nomes, ganhavam identidades e criavam as vezes
fronteiras dentro da escola, encontram-se com outros, as vezes havia espago de
negociagdo, as vezes ndo. Ha jogo de forgas.

Nao ha como negar que a educacdo que se vem construindo na escola, na
formacdo de professores, nos programas de governo, nos curriculos, nas formas de
gestdo estabelece-se em um embate de "interesses, dominagio, exploragio revelando a existéncia
do poder e seu exercicio sobre os individuos, grupos, sociedades tidos como diferentes. Um eduar que
muitas vezes, tem sido o meio pelo qual o diferente deve ser transformado em iqual para que se possa

submeter, dominar e explorar em nome de um modelo cultural que se acredita natural, universal e
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humano” (GUSMAO, 2000:17)!%°. H4 jogos de forca que querem fazer valer saberes,
valores, regras, habitos e discursos. Ndo hd como negar que isso estava refletido nas
relacdes que se estabeleciam, nesta situacdo em que a diversidade ja inerente ao espago
escolar se fazia mais complexa com a entrada destes educadores outros, projetos outros,
saberes outros.

Como caminhar por entre estas diferengas na escrita? De novo a pergunta: como
me entender como narradora de fronteiras e pontes?

Nestes campos em que andava pela escola e via os diferentes espagos de desejos
sendo construidos dentro dela , encontro na sua biblioteca o livro de Roland Barthes,

"A Aula" e leio-o durante uma tarde. Chama-me a atencdo um trecho:

"Por toda parte, de todos os lados, chefes, aparelhos, macigos ou mimisculos grupos
de opressiio ou de pressio: por toda parte wzes “autorizadas”, que se autorizam a fazer
outir o discurso de todo poder: o discurso da arroginda. A divinhamos entio, que o poder
estd presente nos mais finos mearnismos do interaimbio social: nido somente no estado, nas
dasses, nos grupos, mas ainda nas modas, nas opinides correntes, nos espetdculos, nos
jogos, nos esportes, nas informagoes, nas relages familiares e privadas, e até nos impulsos
libertadores que tentam contestd-lo: chamo de discurso de poder todo discurso que engendra

o erro e, por onsequinte, a culpabilidade daquele que recebe.” (BARTHES,
1978:11).160

Entender que as relagdes de poder atuam em diferentes dire¢des e forgas foi algo
que me ajudou a olhar para as situagdes. E vendo a escola como campo de forgas
multiplas, o poder deixa de ser algo que chega e aniquila todas as outras possibilidades
de expressdo. Apesar de forgas desiguais, prefiro olhar para a escola como um espago
em que muito se cria e movimenta.

A continuidade da leitura de Barthes desvelava também um desafio. Para Barthes

combater os poderes e "transformar o mundo é transformar a linguagem” (BARTHES,

159 GUSMAO, Neuza. Desafios da Diversidade na Escola Revista Mediagies, Londrina, vol.5 n.2, p- 9-28, jul/dez,
2000.
100 BARTHES, Roland. A Aula. Tradugdo Leyla Perrone-Moisés. Sao Paulo: Cultrix, 1978. 89p.
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1978:58)161. Neste discurso ele diz ainda: "se € werdade que por longo tempo quis inscrever meu
trabalho no axmpo da dénda, literdria, lexicologiar e sociologian, dewo reconhecer que reproduzi tao-
somente ensaios, nero incerto onde a escritura rivaliza com a andlise” (BARTHES, 1978:7)162,
Para ele rivalizar a andlise é uma maneira de combater o discurso de poder da academia.
O desafio: ndo narrar as situagdes conflituosas da escola, "mundo do que
realmente é", com os olhos do "mundo do deveria ser". Olhos puros e claros que se
tornam duros e ressecados na busca dos culpados deste descompasso entre o ideal e o
real. E que caminhos tomar, entdo? Como me relacionar com as situagdes que vivenciei?
Encontro em Sueli Rolnik identificagdes e dicas, aproximando o oficio do pesquisador

ao de um cartégrafo:

"A tarefa do aartografo é dar lingua para afetos que pedem passagem, deles se
espera que esteja merqulhado nas intensidades de seu tempo e que, atento as linguagens
que encontra, dewore as que lhe parecem elementos possiveis para a composigio das
artografias que se fazem necessirias. O airtégrafo € antes de tudo um antropdfago [...] A
pritian do airtografo diz respeito, fundamentalmente, ds estratégias das formagdes do
desejo no ampo social [...]. O airtégrafo absorve matérias de qualquer procedéncia. N do
tem o menor racismo de freqiiéncia, linguagem e estilo. Tudo o que der lingua para os
mouvimentos do desejo, tudo o que servir para cunhar matéria de expressio e criar sentido,
para ele é bem vindo. Todas as entradas sio boas, desde que as saidas sejam muiltiplas.
Este é o aitério de suas eswlhas: descobrir matérias de expressio, misturadas a quais
outras, que composigoes de linguagens favorecem as passagens das intensidades que
percorrem seu rpo 1o endntro cm os crpos que pretende entender. Alids, ‘entender’,
para o airtdgrafo, nio tem haver com expliaar e muito menos com revelar. Para ele ndo hd
nada em cima dos céus da transcendéncia - nem embaixo - brumas da esséncia. O que hd
em cama, em baixo e por todos os lados sdo intensidades busaindo expressio. E o que ele
quer € merqulhar na geografia dos afetos e, ao mesmo tempo, inventar pontes para fazer
sua travessia: pontes de linguagem. V é-se que linguagem, para o airtdgrafo, nido é um
weiculo de mensagem e salmgio. E la €, em si mesma, criagio de mundos. Tapete voador...
Veiculo que promove a transigio para novos mundos; nows formas de histéria”
(ROLNIK, 1999)163.

161 Jbid. p.58.
162 Thid.p.7.
163 ROLNIK, Sueli. Cartografia Sentimental. Transformagdes contemporineas do desejo. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
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Direciono-me a outro desafio, intuo que j& o buscava, s6 ndo sabia caber-lhe
palavras: encontrar matérias de expressdo, que favorecam “passagens das intensidades que
percorrem meu corpo 1o encontro cm os wrpos que pretendo entender”. Um entender que ndo é
analisar, explicar, compreender e concluir, que é mais um “merqulhar nas geografias dos
afetos" para depois submergir repleta de outras reflexdes, perguntas, intensidades que me
levem ao desejo de novos mergulhos.

Invento "pontes para fazer minha travessia”. A travessia, como nas palavras de Certeau,
é o relato que " muda’ a fronteira em ponto de passagem, e o rio em ponte [...] a paligada em um
anjunto de intersticios por onde escoam os olhares” (CERTE AU, 1994: 214)164,

E que intensidades percorrem-me no encontro com aqueles corpos movidos por
multiplos desejos na escola da Barra?

Instiga-me buscar as aproximagdes e distanciamentos dos projetos - nomeados e
ndo nomeados - dos professores e monitores ambientais nos percursos tortuosos que se
tracaram. Buscar as novas rotas de desejos e identidades que se faziam nestes encontros
e desencontros. Entendendo que estes desejos e identidades se fazem também nas
relacbes de forga, que "os poderes que comprimem e subjugam o desejo, fazem jd parte do
onateamento do desejo" (DELEUZE,1980 apud MAY, 1989:23)165 e, arrisco a
complementar, assim como das configuragdes em que vao se dando as identidades.

Mergulhando em algumas destas situagdes intenciono submergir com reflexdes a
respeito das relagdes marcadas pela diferenca e das identidades que se constroem a partir
delas. Busca direcionada por uma intensidade que pulsa: entender a diferenca como uma
tértil possibilidade de relagéo.

E vou assim tentando fazer minha travessia, “criando mundos”.

164 de CERTEAU, Michel. A Invengio do Cotidiano I - artes de fazer. Tradugdo Ephraim Ferreira Alves, Petrépolis:
Vozes, 1994.

165 MAY, Todd Pés-estruturalismo e anarquismo Tradugdo: Gustavo Steinberg. Rio de Janeiro: Achiamé, s/d. (texto
extraido de Philospophy end Social Criticism, XV, n.2, 1989, Lawence, Kansas, USA).
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Na trilha de espelhos: passagensde olharese identidades

Pelas trilhas tortuosas do cais, além dos mapas/projetos cada um traz também um
espelho nas mdos. Ou melhor, os proprios mapas poderiam ser pensados como
espelhos, como na fala de Pedro "O projeto diz muito do que a gente quer. Reflete muito...¢ um
espelho do nosso objetito”. O projeto reflete desejos. E o que mais poderia refletir-se nele?

Ao caminhar pelas trilhas um espelho/mapa/projeto encontra-se com outros, as
vezes inesperadamente em uma curva abrupta, as vezes numa aproximagcao lenta. Nestas
horas refletem-se nele outros olhares e seu préprio olhar no encontro com o olhar do
outro. O que acontece quando estes reflexos se intercruzam?

Busco algumas imagens refletidas no espelho que eu trazia. Arrisco a trazé-las
como cenas que quebram a linha do tempo e abrem possibilidades de pensar.

Entre a leitura que fazia de Barthes na sala dos professores toca o sinal. Marta
entra para apresentar-me trés alunas que faziam parte da nova gestdo do grémio. Havia
anos que o grémio estava desativado e a movimentacdo dos alunos, apoiados pela
coordenadora, diretora e professores para a sua revigoragdo era mais um dos projetos
que percorriam as trilhas da escola. Marta um dia havia me contado com satisfagdo: “nds
achamos as primeiras atas e ld estawa o nome dos monitores, foram eles que ajudaram a fazer o primeiro
grémio! E les uio ser os padrinhos do nowo grémio”. E no dia da eleicdo Miguel e Antonio foram,
entdo batizar o grémio revivido.

A fala das alunas era ansiosa e recheada de idéias de projetos: fazer horta (uma
observagdo: era a terceira vez que a horta aparecia como desejo na escola, primeiro na
tala dos monitores, depois dos professores e agora na das alunas), fazer coleta seletiva,
arrumar a biblioteca, consertar o portdo de entrada, pintar a quadra, montar uma radio
comunitdria e fazer festas para levantar recursos. Havia também pautas de reivindicagdo:
mesas para merendar, toucas para as merendeiras e lixeiras para as salas de aula. Percebi

que buscavam com dificuldade encontrar seus espagos entre os alunos e a administragdo
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da escola. Conversdvamos sobre as possiveis maneiras de fazer com que os alunos

participassem destas discussdes, quando uma das alunas trouxe um acontecimento:

"A gente estawm falando para os alunos que queria deixar uma urna no pdtio para
ada um oloair nela a sua sugestido para o grémio. A urna fiairia 1d durante toda
semana, é um jeito de todo mundo poder participar, né? A um menino weio e disse. 'E
depois, e se a historia der certo quem wi saber que a idéia foi minha?””

Na urna escura as idéias tornam-se andénimas e as histérias que elas instigam
podem correr sem as marcas de quem as gerou. Esta passagem me faz pensar sobre a
necessidade que temos de vermos nossos desejos, nossas marcas e nds mesmos
refletidos em um olhar outro. "Trata-se de uma imperiosa fascinagio, de um desejo inesgotdvel de
continuar olhando aquilo de nds-outros que vejo no outro; necessito simplesmente de seu olhar, necessito
de um mundo no qual ndo se apague o olhar do outro” (FERRE, 1998: 187).166

Esta reflexdo sobre o olhar exterior, traz-me a lembrancas de muitos outros
instantes ocorridos em torno daquela mesma mesa da sala dos professores, onde passava
tardes conversando ora com um, ora com outro. Conversas em que uma viajante
estrangeira ouvia as histérias de conquistas e de derrotas dos barcos que tinham o cais
como rotas didrias. Entre os intervalos das aulas e "janelas" dos professores flufam
interessantes narrativas.

Margarida, professora nova na escola, contou-me um dia sobre o seu primeiro
trabalho com os alunos. Como ndo os conhecia passou-lhes a tarefa de escreverem um
"auto-retrato”. Quando leu ficou assustada com as repetidas meng¢des dos alunos em
buscarem um futuro fora da Barra e lhe marcou também o texto de um aluno, que ja
havia despertado sua aten¢do pela expressao de tristeza. No "auto-retrato” do menino
aparecia o conflito entre os pais pela sua guarda e a preferéncia por estar com a mée na

Barra. Na semana seguinte, Margarida fica sabendo que o texto ganha um destino,

166 FERRE, Ntria Perez de Lara. Imagens do outro: imagens, talvez, de uma outra funcéo pedagégica. In:
LARROSA, Jorge e FE RRE, Ntria Pérez de Lara (Org.) Imagens do Outro. Tradugdo de Celso Mércio Teixeira 1. ed.
Petrépolis, R]:Vozes, 1998. p.180-192.
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ajudara a mée na defesa pela guarda do filho, depois dele ter sido levado pelo juiz ao pai.
A irma havia lido a carta e a pediu a escola diante da situacdo. Margarida conta-me esta
sua histéria com felicidade, talvez por ver uma marca imediata de seu trabalho na vida
de um aluno.

E h4 a histéria de Fernando que fez também um belo trabalho com os alunos.
Organiza com eles uma expedicdo para descobrir o que se estava fazendo em educagao
ambiental na cidade. Nao havia transporte, desdobra-se, empresta a kombi de seu sogro
e segue com os alunos aos 6rgaos do governo, as escolas, a prefeitura. Era também uma
maneira de ele aproximar-se do tema. Inspira-se no “Barra Tour”, leva mdaquinas
fotogréficas. Traz para o HTPC as fotografias tiradas pelos alunos em um album em que
cada um escreveu suas impressdes sobre os lugares visitados. Ao contar-nos sobre esta
sua experiéncia, diz: “nio criei nada, fiz iqual ao que we fez cnosw naquele dia da awmliagio do
‘Barra Tour’". Eu tentava dizer-lhe que ndo havia repeticdo possivel, que havia muito de
sua criagdo. Intriga-me esta dificuldade de Fernando ver-se refletido em seu trabalho, de
ver-se COMO autor.

Chamaram-me a atenc¢do, nestas e em muitas outras narrativas, as tantas conquistas
andnimas (por vezes anonimadas) dos projetos cotidianos daqueles professores e
professoras. Projetos que por vezes ndo ganhavam nomes e nem assinaturas, preciosos
papéis em uma urna escura.

Histoérias que me fazem pensar nos descompassos entre as politicas educacionais
que direcionam a atuagdo na escola para o desenvolvimento de projetos e a prética didria
do professor, permeada por tantos sutis e importantes projetos sem nome. Um
descompasso que também poderia estar refletido na dificuldade de relacdo entre os
monitores ambientais e os professores no ano de 2000. Neste ano a AMAI tinha seu
projeto proprio com rotas de atividades semanais bem estabelecidas. Rotas que
permeavam com dificuldade o trabalho cotidiano dos professores. O projeto quando

surge ganha nome, surte efeitos de acontecimento e de visibilidade para a comunidade,
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para os pais, para os alunos e para tantos outros olhares que miram a escola; e por vezes
pode deixar a sombra outros acontecimentos "invisiveis" do dia-a-dia escolar.

"N ecessito de um mundo no qual nio se apague o olhar do outro”. E sta necessidade do olhar
do outro parece também estar ligada a valoragdes que ele gera. Lembro-me de duas falas.
Uma de Marta aos alunos enquanto me apresentava em uma das salas no inicio da
pesquisa: “wejam como o lugar de vodés € importante, ela veio de longe, de Campinas para estudar a
nossa esola, isso é para a gente dar mais wlor”. E uma fala de Miguel, em uma entrevista feita
no final da pesquisa: “A eswla passou a nos wlorizar mais depois que vocés comegaram a trabalhar
aqui". Novamente o "olhar turistic" a que se referia Miguel aos alunos no “Barma Tour”, a
nossa necessidade de uma “visio anonimamente habitada" (PEIXOTO, 1993: 238)17. Na

mesma entrevista, Miguel complementa, trazendo os reflexos que via no professor ao

final do trabalho:

"a partir do momento que a gente se propds a estar comegndo esse trabalho 1o
HTPC, este ano, que a gente participou umas duas ou trés vezes junto com os professores;
nido sei se vocé pdde perceber, o professor levando mais a sério e dando credibilidade para o
servigp do monitor na eswla. Eu vl isso bem daro, bem nitido, eu percebo que os
professores quando encontram comigo me tratam de forma diferente, de uma forma que
respeita mais a minha postura hoje como monitor”

A relagdo com as fotografias ndo deixa de ser um contato material que se faz com
um olhar outro. Um dia, Miguel vendo as fotografias tiradas por mim em atividades da
AMALI na escola e na Juréia, diz: “parece que a gente faz poum cisa, mas olha s6, até que nio".
E lembro-me do efeito que surtiu entre os professores quando lhes entreguei o caderno
de registro do "Barra Tour” com as fotografias ao lado das narrativas de cada um no dia
da avaliagdo. Havia um grande interesse em ler suas préprias falas transcritas, em ver-se
de um outro jeito, em palavras marcadas em um papel. Ver-se de um jeito tao diferente
que parecia até outra pessoa. Carlos lendo sua prépria fala, brinca: "V o me damou de

atico aqui!”.
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Reflexos que vao se intercruzando num jogo infinito e imprevisivel. Em um outro
dia, Marta nos conta que o supervisor ao ver o caderno de registros do “Barra Tour” e os
diferentes projetos em movimentacdo na escola, faz refletir em seu olhar finalmente o
primeiro elogio a escola da Barra.

E hd em mim também o sentimento de valorizagdo ao ver-me em algumas
atividades desenvolvidas com fotografias pelos professores e nas aproximagdes entre os
professores e monitores ambientais.

Vejo novamente a imagem da trilha de espelhos em que cada um busca no reflexo
do projeto/mapa/espelho do outro a imagem daquilo que pensa ser, deseja ser e quer
ver marcado nas paredes cdlidas da escola e na vida dos que a habitam. A necessidade de
reconhecermo-nos de maneira "dara e nitida” no outro, talvez nos revele narcisos
admirando-nos nesta “pogn inexplorada de luz liquida”, o olhar (CLAUDEL, s.d apud
BACHELARD, 2001:33 )168.

Estas situagdes abrem para a discussdo sobre o papel da alteridade em nossa
conformacdo e na que vamos dando aos outros com nossos olhares. "Os outros nio sio
outra aisa que aquilo que nds fizemos e wamos fazendo deles. Justamente isto e nido outra wisa € o que
nés somos: aquilo que os outros fizeram e estdo fazendo de nés” (FERRE, 1998: 186)1%°. Um

processo de fazer-se na alteridade.

"A alteridade revela-se no fato de que o que eu sou e o outro € nio se faz de modo
linear e inico, porém constitui um jogo de imagens muiltiplo e diverso. Saber o que eu sou e
0 que o outro é depende de quem eu sou, do que acredito que sou, com quem UiTo e porqué.
Depende também das consideragdes que o outro tem sobre isso e a respeito de si mesimo.”
(GUSMAOQ, 2000: 12).170

167 PEIXOTO, Nelson Brissac. Passagens da Imagem: pintura, fotografia, cinema, arquitetura. In: PARENTE,
André (Org.) Imagem-mdquina: a era das tecnologias do virtual. Rio de Janeiro: ED, 1993. p. 237-252. (Colegao TRANS).
168 BACHELARD, Gaston. A Agua e os Sonhos: ensaio sobre a imaginagio da matéria. Tradugdo Antdnio de Padua
Danesi 1. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997. 202p. (Colegdo Tépicos).

169 FERRE, Ntria Perez de Lara. Imagens do outro: imagens, talvez, de uma outra funcéo pedagégica. In:
LARROSA, Jorge e FE RRE, Ntria Pérez de Lara (Org.) Imagens do Outro. Tradugdo de Celso Mércio Teixeira 1. ed.
Petrépolis, R]:Vozes, 1998. p.180-192.

170 GUSMAO, Neuza. Desafios da Diversidade na Escola Revista Mediagdes, Londrina, vol.5 n.2, p- 9-28, jul/dez,
2000.
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Fico a principio com um pedago destas palavras de Neuza Gusmao: "O jog de
imagens € nuiltiplo e diterso”.

Buscava um dia na escola os angulos e enquadramentos de uma foto perfeita. Ao
fundo, na parede, havia um desenho de crianga de morros que me remetiam aos da
Juréia, havia o mar, o arco-iris e uma cachoeira. A frente dele trés pessoas: avO, neto e
sobrinho de uma das familias da Juréia. Os olhares atentos ao jovem que brinca com a
rabeca - instrumento confeccionado por seu irmdo - transmitem-me a paciéncia e
atengdo que estas familias ddo uns aos outros. "Pedagogia caicara" dentro da escola da
Barra na comemoragdo do “Dia do Meio A mbiente”71. Evento organizado pela AMAI e
encerrado com a danga do fandango da Associagdo dos Jovens da Juréia.

A fotografia, além de querer falar destas familias, que eu ja conhecia e me
relacionava em outras situagdes em campo; e da felicidade de vé-las na escola, também
conversava com o cartaz "SOS Caigira" feito pelos professores no ano anterior, pois era
esta familia que aparecia na maior parte das fotografias que ilustravam este painel
dentincia.

Estava tudo preparado para registrar este olhar tdo cheio de significados e no exato
instante do clique surge uma figura que contrasta, um colorido berrante, uma menina
azul. Alguns segundos depois, um clique consecutivo satisfaz o desejo do registro. No
entanto, ao revelar as fotografias, a primeira chamou-me mais a aten¢do que a outra.
Morava no perfil esfumacado e azul da menina um desafio para pensar; guardei-a.

As vezes nos percursos de espelhos encontramo-nos com imagens estranhas,
desfiguradas, desbotadas, estremecidas, esfumacadas, sem delineamento preciso de
margens. Como a menina azul, sdo imagens do inesperado, do que foge a ordem das
nossas vontades e previsdes. H4 um outro que nos interpela e nos desestabiliza. Sdo os
instantes de encontro deste "jog muiltiplo e diverso” que nos abrem ao desconhecido: os

acontecimentos.

170 Evento realizado no dia 05 de julho de 2001
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O outro surge como "um puro enigma que nos olha face a face" (LARROSA, 1998:74)172 e
neste olhar as vezes refletem-se imagens outras de nés mesmos, ndo mais aquelas em
que nos reconhecemos e admiramos, mas as imagens da diferenca, também
transfiguradas, disformes, embacadas. E elas podem fazer muita coisa conosco: nos
assustar, revoltar, machucar, suspender, desafiar, questionar, transformar. Vdo entdo
aparecendo na “superfice do tempo decorrido” (WORDSWORTH apud BACHELARD,
1997:55)173 algumas destas imagens.

Numa tarde, vendo dois alunos cuidando do jardim lateral da escola em um
periodo em que ndo tinham aula, achei interessante e perguntei-lhes sobre o trabalho,
um deles responde: “um dia a wordenadora nos perquntou se a gente nio queria ajudar a cuidar do
jardim, para ser assim, como os monitores, ‘amigos da eswla’. Ai a gente topou”. Assustei-me em
ver um trabalho de iniciativa de jovens da comunidade, os monitores, com as
preocupagdes e anseios politicos que tinham, simplificado dentro de um projeto do
governo federal, que a mim tinha ares de abstencdo de seu papel dentro da politica
educacional, como em outras de suas iniciativas de estimulo ao trabalho voluntério. Seria
uma maneira de a escola estar refletindo as imagens requeridas pelo governo por meio
do trabalho da AMAI? Seria uma relagdo feita por Marta apenas como forma de
convencer os alunos? Teria sido uma relagdo feita pelos proprios alunos a partir das
propagandas do "Amigs da E swla" que se fazem na televisdo e pelas paredes da escola?
Perguntas sem resposta.

Um outro dia a diretora mostra-me o relatdrio feito pelo supervisor, apds sua visita
mensal. Era nele que estavam registrados os raros elogios a escola. Ao final dizia: "estdo
sendo desenolvidos  diferentes trabalhos de eduaagio ambiental, o 'Projeto Agua’ pelos professores, o
Projeto da AMAI e um projeto da Uniaimp”. Senti-me aliviada, os monitores ndo estavam

como "Amigs da Eswla". Um professor que estava ao meu lado, leu em voz alta o final

172 LARROSA, Jorge. O enigma da infancia ou o que vai do impossivel ao verdadeiro. In: LARROSA, Jorge e
FERRE, Ntria Pérez de Lara (Org.) Imagens do Outro. Tradugdo de Celso Marcio Teixeira 1. ed. Petr6polis:Vozes,
1998. p. 67-86.

172 BACHELARD, Gaston. O Ar e os Sonhos: ensaio sobre a imaginagio do movimento. Tradugdo Antonio Padua Danesi.
2% ed., Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
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do texto e depois completou: "¢, seja ld qual for o seu projeto!” . Que imagem estaria refletida
nesta frase? Que ele ndo reconhecia minha atuagdo na escola, por ndo ter uma
configuracdo de projeto? Esperava de mim uma outra forma de atuagdo? Seria apenas
um comentdrio simplesmente confirmando que ndo via minha atuacdo como um
projeto? Perguntas sem resposta.

Um dia os monitores vém as fotos do "Barra Tour” em um painel na escola, feito
para o "Dia da Familia na Eswla" e ficam desconcertados com o titulo dado ao
acontecido. Era um nome que ndo lhes fazia sentido: "Passeio E wldgicw”. Seria uma falta
de reconhecimento de seus trabalhos pela escola? Seria o painel uma maneira, sim, de
reconhecimento deles, por estar exposto no dia do evento? Novamente, perguntas sem
resposta. O mesmo cartaz surte outro efeito em mim, ao vé-lo semanas seguintes nas
paredes da sala dos professores, a uma altura em que nenhuma crianga poderia enxergar.
Para quem havia sido feito aquele painel? Depois fico sabendo que tinha sido colocado
inicialmente no pétio, mas uma foto havia sido tirada por alguém e agora estava longe de
dedinhos que queriam ter para si suas proprias imagens.

Estas e outras situagdes iam refletindo imagens inesperadas, conflituosas que ndo
cabiam nas previsdes dos mapas de desejos que cada um trazia. Situagdes em que as
imagens refletem-se confusas, que ndo nos dao a possibilidade de responder com nitidez
ao que elas nos questionam. Abrem-se a partir delas reflexdes sobre as relagdes que se
estabelecem na diferenca e ndo na semelhanca e reconhecimento. Téllez traz "a proposigio
de um novo modo de relagio atrawés da assungio da dessemelhang, da diferengn”. Faz-se assim
necessdrio também aceitar os processos de identificagdo que se ddo pelo estranhamento,

pelo o que excede ou falta em relagdo ao que se deseja:

"Hd sempre ‘demasiado” ou muito pouco - uma sobredeterminagio ou uma falta,
mas nunal um ajuste completo, uma totalidade [...], a identifimgio opera por meio da
différance, ela enolve um trabalho discursivo, o fechamento e maragio de fronteiras
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simbéliars, a produgio de ‘efeitos de fronteira’. Para consolidar o processo, ela requer

aquilo que é deixado de fora - o exterior que a constitui” (HALL, 2000a: 106).174

E ha ainda vezes em que aparece na superficie do espelho imagens tdo
desestabilizadoras quanto estes perfis esfumacados do outro: um tinel infinito de
reflexos prateados... um profundo vazio. Houve situagdes em que isso aparecia em meu
espelho.

Em uma reunido de HTPC, ap0s a realizacdo do "Barra Tour” e depois de um més
de inicio do "Projeto Agua”, os professores e professoras foram narrando as experiéncias
que estavam tendo dentro do projeto. Margarida, Fldvio, Mauro e Carlos haviam
realizado uma saida a campo com os alunos no lixdo da Barra e Carlos desenvolvia o
tema da relacdo dos residuos sélidos com a poluicdo dos rios dentro do “Projeto Agua”,
Mauro desenvolvia um trabalho sobre a importancia econdmica do Rio Ribeira e o
projeto da praca lateral da escola, juntamente com os dois alunos, Angela fazia com os
pequenos da 2% série um levantamento dos peixes da regido, Fernando, sua experiéncia
com a visita aos 6rgdos ambientais. As falas eram cheias de vida e entusiasmo. E o
vazio? Via-o ao colocar estes trabalhos em relacdo a AMAI. Nenhum destes trabalhos de
educacdo ambiental fazia mencdo a possiveis entrelacamentos com os trabalhos dos
monitores ambientais. Esta falta na narrativa dos professores contrastava-se com a

~ . ~ ” ” b
sensacdo de aproximacdo que o “Barra Tour” parecia ter gerado.

"A abordagem discursioa ©€ a identifimgio como construgio, como um proaesso
munar completado - como algo sempre "em processo”. E la ndo € nuna, cwompletamente
determinada - no sentido de que se pode, sempre, “qanhd-la” ou “perdé-la”; no sentido de
que pode ser, sempre, sustentada ou abandonada... a identifimgio é ao fim e abo,
wndicional, ela estd, ao fim e a aibo, alojada na contingncia. Uma vez assequrada, ela
nio anulard a diferenga” (HALL, 2000a: 106).175

174 HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org,) Identidade e Diferenga: perspectimas
dos estudos culturais. Petrépolis, R]: Vozes, 2000a. p.103-131.
175 Ibid. p. 106.
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O processo continuava em perdas e ganhos. Miguel participava da reunido com
intuito de trazer aos professores o planejamento feito pela AMAI para o “Dia do Meio
Ambiente”. Suas atuagOes semanais estavam suspensas por causa da falta de apoio
financeiro, haviam definido no inicio do ano que estariam realizando este evento e
outras possiveis atividades em contribuicdes com os projetos dos professores, caso
fossem requisitados. As participagdes dos monitores nos HTPC eram pouco freqtientes
pela dificuldade de locomogdo, ja que ocorriam no centro de Iguape. Miguel participava
esporadicamente, pois tinha aulas a noite em Iguape, faltava de algumas delas para poder
estar 4.

Junto com as narrativas famos discutindo possiveis direcionamentos a cada
projeto. Apesar de estar presente por outros motivos, Miguel participou das discussoes,
trazendo informacgdes sobre as questdes ambientais da regido e sugerindo pessoas,
instituicdes, materiais que conhecia, onde os professores poderiam buscar mais
informagdes. Foi uma situacdo de interessante troca que trazia outra possibilidade de
entendimento além do vazio.

No "Dia do Meio Ambiente” senti novamente o vazio entre a escola e a AMAI.
Inicialmente pelo evento ter sido planejado pelos monitores, em didlogo com Marta e
Carmen, a diretora, sem participagdo dos professores. Eu tinha como imagem ideal a
organizacdo coletiva do evento, entre professores e monitores, ja que todos estavam
desenvolvendo trabalhos de educacdo ambiental; idealizava uma identificacdo totalizante
entre eles. No dia do evento era como se a escola estivesse habitada por outros, os
monitores. E por seus percursos tragados: coleta de garrafa PET na praia, oficina de
papel reciclado, apresentacdo do fandango da Associagdo dos Jovens da Juréia. Os
professores pareciam querer desabitar a escola. Eram poucos os que seguiam as rotas
das atividades, em contraste com a participagdo ativa de muitos alunos. Via um vazio.
No entanto, uma pequena inclinacdo do espelho pode fazer surgir outras imagens.
Ouvindo um outro relato, emergiam figuras por entre o ttnel prateado. Miguel, em

entrevista ao final, avaliando o "Dia do Meio A mbiente”:






188

v

Alik: E, eu achei que no ‘Dia do Meio A mbiente’” nio teve muito movimento dos
professores, e woct?

Miguel: E, tem os dois lados da moeda, wd tem a da participagio direta e fisia do
professor no movimento e woc tem o lado do incentiwo do professor no antes e no depois,
entdo, umas cisas que eu tenho reparado também, uma cisa importante que eu adhei do
nosso trabalho nesse primeiro semestre foi o ‘Barra Tour’, ele desenaadeou em um monte
de isas e se os alunos, wlaboraram, se participaram e se teve uma cobranga da escola na
participagio deles numa atividade de edumgio ambiental, foi porque os professores de
repente trataram isso com um pouco mais de seriedade.

Alik: Vo acha que se os alunos participaram do ‘Dia do Meio A mbiente” por aiusa do
trabalho dos professores?

Miguel: Por aiusa dos professores que wloairam isso de uma forma mais importante
para eles dentro da parte das matérias, dentro da parte esolar mesmo [...] eu acho que
esse ano a eduamgio ambiental estd fazendo parte do contexto pedagigico.”

Para além do encontro fisico entre os monitores e professores, Miguel vé a
aproximagcdo entre eles representada na participagdo dos alunos das atividades da AMAI
no "Dia do Meio Ambiente”. Uma outra forma de encontro que meus olhos ndo haviam
conseguido ver. Parece que a participacdo de Miguel nos HTPC, vendo os movimentos
dos professores nas atuacdes do “Projeto Agqua” trazia-lhe esta outra visdo. Vé também
nestas atuagdes os reflexos dos seus projetos, ao relaciond-las como possiveis
conseqiiéncias do “Barra Tour”. Antdnio, que por problemas de locomogao pouco esteve
nos HTPC, ao ouvir parece ndo concordar muito e completa: "E, mas nio sio todos os
professores que estio fazendo”. V&, como eu, os vazios. Esta situacdo mostra-me que no
relato entre fronteiras e pontes é o olhar do narrador que as constrdi, da maneira que
pode, pela sua localizagdo, e que quer, pelos seus desejos.

As identificagdes pareciam estar relacionadas com os sentidos que cada um ia
dando as suas experiéncias. Cada acontecimento surtia um efeito de identificagdo, em
cada um, uma "face da moeda" ou uma imagem no espelho, nitida, distorcida, visivel, vazia,
agradavel e conflituosa, que aproximava e distanciava. A cada acontecimento e a cada

sentido dado a ele uma forma diferente.
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"Quando Derrida afirma que nio existe ‘differance’ sem alteridade, nem alteridade
sem singularidade, nem singularidade mais do que no ‘aqui e agora’; ou quando sustenta
que ‘a heterogeneidade abre ao contririo, deixa-se abrir pela propria fratura daquilo que
aflui, vem ou fim por uir - uniaamente outro’ (Derrida, s/p.) o que ele nos diz, entre
outras cisas, é que a diferengn entendida como uma relagio de alteridade com a
singularidade de outro e do outro é wuma relagio com o que vem ou fiaa por vir, Mo
acontecimento. E le estd nos dizendo que o pensamento da diferenga € o da singularidade
do acontecimento, da experiéncia do aduir que acontece a partir do outro e o outro da
experiénca irreduticel ao previsivel ao programidvel, pois remete ao outro e a outro que nio
posso e ndo dewo determinar de antemio, ao outro que nio pode nem deve permitir que se
o determine de antemio” (TELLEZ, 2001: 61).176

Nestes processos de reconhecimento de semelhangas e de diferenciacdes de cada
acontecimento, identidades vao também sendo construidas e desfeitas. Busco um
entendimento de identidades que se fazem a partir de relagdes de diferenca. “O que estd
realmente em jogo € a natureza e a forma das relagdes que unem estas diferengas e das quais elas retiram
seu signifimdo. E em suas relagies miituas que as identidades sio formadas. Se o signifido ¢
relacional, assim também o é identidade’ (MCROBBIE, 1995:51)177.

A identidade como significado relacional é marcada pelas contingéncias dos

encontros e tem assim seu cardter tempordrio e fluido, como na perspectiva de Hall:

"Utilizo o termo "identidade” para signifimr o ponto de encontro, o ponto de
sutura, entre, por um lado, os discursos e as pritiaas que tentam nos “interpelar”, nos
falar ou nos conwoar para que assumamos 1ossos lugares wmo os sujeitos socais de
discursos particulares, e por outro lado, os processos que produzem subjetividades, que nos
nstrdem como sujeitos aos quais se pode “falar”. A s identidades sdo pois ponto de apego
tempordrio.” (HALL, 2000a: 111).178

176 TELLE Z, Magaldy. A paradoxal comunidade por-vir. In: LARROSA, Jorge & SKLIAR, Carlos (Org,) Habitantes
de Babel: Politiais e Poétiais da Diferenga. Tradugdo Semiramis Gorini da Veiga. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p.45-
78.

176 MCROBBIE, Angela. P6s-marxismo e estudos culturais. In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.) A lienigenas na sala de
aula: uma introdugio aos estudos culturais na edumgio. Petrépolis, R]: Vozes, 1995. p.39-60.

177 HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.) Identidade e Diferenga: perspectimas
dos estudos culturais. Petrépolis, R]: Vozes, 2000a. p.103-131.
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O tempo. Em novembro de 2000 havia feito uma pergunta aos monitores
ambientais, a Miguel e Antonio: "V ods diferenciam o papel de wodés do papel do professor?”" Suas
respostas traziam um interessante jogo de reconhecimento e diferenciagdo em relagdo ao
professor e pareciam fazer parte de suas constituicdes como educadores naquele
primeiro ano de trabalho dentro da escola. As reflexdes que se deram a partir delas
aproximaram-me aos tedricos da filosofia da diferenca e identidade que vinha estudando
no curso de pds-graduagao.

Talvez, como um resquicio de meus tempos de bidloga, quando buscava os
resultados dos experimentos na comparagdo entre as observagdes e medidas do antes e
do depois, retornei a pergunta a eles em julho de 2001, a fim de perceber possiveis

resignificacdes de seu papel como educadores, de suas identidades tempordrias.

Alik: Eu fiz uma perqunta para vods em novembro que eu queria ver como é que vods
estdo pensando hoje. Qual é a diferenga do trabalho de vods, o que diferencia vodés de um
professor? H oje.

Antdnio: A matéria, eu acho.

Alik: Qual matéria?

Antonio: Bom, aida professor tem uma especifiai e a minha matéria [a educacgdo
ambiental] é urma s6 para todo mundo [...], entiio a diferenga eu acho que € essa ai ..
Miguel: E u adho que o que diferencia e o que trouxe os monitores para esola quando foi
pensado esse projeto de eduagio ambiental foi o conhecimento popular e tudo o que estd
em torno dessas comunidades hoje, a importinaa do lugar onde a gente estd vivendo e todo
0 aontexto que isso gera e que as pessoas nio tém nogio do lugar onde elas moram.

Alik: V o acha que wodés, os monitores tem esse...

Antonio: E ssa fungio.

Miguel: ... de conhecimento popular, do conhecimento... de fazer a transigio.

Alik: Qual a diferenga disso para os professores?

Miguel: E ntdo, o professor, ele é treinado nas universidades, ele aprende todas as formas
pedagogiaas mas infelizmente ele amba aindo na questdo eduaicional do pais, tem todo
esse sistema eduaicional que bem dizer, estd falido e que os professores sio obrigados a
aderir e ai muitas vezes nio dio wlor a esse tipo de conhecimento.|...] O monitor nio estd
wmpetindo na forma pedagdgiar com o professor ele estd para assimilar os temas que o
professor aborda pedagogiaamente com os alunos e depois ele i awmliando isso; o monitor
estd para assimilar essa forma pedagogion com a realidade loail, € nisso que o monitor
estd, para saidas para aimpo para mostrar aonde aquilo do livro se enmixa cwom a
realidade loal. Quando wd fala em derretimento dos polos, do nivel da dgua, do buraco
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da amada de ozonio, quando voc fala da extragio de recursos naturais, quando wc fala
de recidagem, é nisso que estd o monitor para escola, na realidade nossa que se enaiixa
cm os padroes de bibliografia que ele tem.

Alik: Mas o professor nio € s6 o que o livro... ele traz outras cisas. V o nio viu isso?
Miguel: Consegui er e € por isso que eu digo que a gente consegue obter alquns resultados
do projeto que comegu o0 ano passado, se wca peqar os mesmos trabalhos que eles
passaram o ano passado tod consegue identifiair isso que eu estou falando [...] o nosso
projeto de edumgio ambiental também tem por objetivo trazer isso [...] ele estd dando
resultado porque o professor jd estd comegando trabalhar isso entendeu?

Alik: L egal, isso é uma coisa que wocé viu o monitor despertando no professor, agora o que
a escola ou o professor despertou em voc?

Miguel: Em mim?

Alik: E !

Miguel: O interesse de busair 0 aadémico.

Alik: E?

Miguel: E ! Porque assim, um complementa o outro porque o professor, ele é o professor
embora a dasse tenha sido deswmlorizada, mas para mim da maneira que eu fui ensinado
nessa mesma escla aqui, é que o professor € o professor, ele é uma pessoa dentro da
womunidade que tem uma postura, ele tem um lugar definido jd de respeito. O monitor
nuna wi ser o professor, so se ele jd tem um curso de professor.

Alik: O que mais que identifia um professor? O respeito, o que mais? O conhecimento
aadémic...

Miguel: O aonhecimento aadémico, a gente procura se basear no professor até na forma de
vida, a gente adha que o professor € o certinho entio assim, 1o professor...

Alik: E o modelo.

Miguel: E o modelo do professor, no aiso estou falando, o professor é o sempre certo a
gente foi ensinado assim na esola. E , tem alguns que nio sio.

Alik: E we?

Antonio: Eu?! (tempo pensando) Pereebi que a responsabilidade é uma aisa
fundamental, que woc percebe quando comega a trabalhar com os alunos a gente nio é um
professor, a gente tenta fazer um trabalho como se fosse um professor, mas nio é um
professor entendeu? E ntdo woc percebe que a responsabilidade € o fator principal em tudo
isso ai, eu aprendi que voc® tem que ter responsabilidade. Foi uma wisa que o professor
passou assim para mim que eu percebi que quando ele estatn com esse grupo na sala
entdo, ele ¢ responsdvel por aquele grupo que estam ali, ele estd passando todas as
informagoes certas e eu senti isso também, percebi isso, que eu tive uma responsabilidade.

As identificagdes com o professor pareciam trazer imagens de outros tempos e ndo
somente dos oito meses que marcaram a pesquisa. Surgiram imagens de ensinamentos

sobre ser professor do tempo em que eram alunos naquela prépria escola. Nas falas ha
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um movimento constante de aproximacdo e reconhecimento e de distanciamento e
diferenciacdo, a partir das diferentes imagens que vao trazendo de si e deste outro, o
professor. Por vezes querem ver-se proximo daquele professor que ocupa um lugar
definido de respeito na comunidade e que representa o0 modelo a ser seguido, a
responsabilidade e o conhecimento académico. Caracteristicas arrastadas dos contatos
que tiveram com professores enquanto alunos, moradores da Barra e monitores
ambientais, e que parecem despertar algo dentro de suas buscas como educadores.

E o que os diferenciam: a educagdo ambiental como uma "muatéria" ndo especifica,
para Antdnio e o conhecimento popular da comunidade para Miguel. Diferencas que ao
meu olhar também trazem semelhancas. Na fala de Antdnio, por aproximar seu
conhecimento a um formato escolar, ao de uma matéria e na fala de Miguel ao colocar o
conhecimento popular como um complemento ao "bibliogrifio”, o conhecimento dos
livros, tendo o monitor o objetivo de encaixar neles seus saberes sobre a realidade local.
Mas por outra perspectiva pode-se ver na fala de Miguel uma demarcagdo da diferenca
entre o professor e 0 monitor, quanto a natureza dos saberes. O professor traz o que
estd nos livros e 0 monitor os saberes ligados a realidade. E na relacdo entre estas
diferencas aparece uma falta constitutiva. H4 um vazio a ser preenchido que movimenta
buscas, para Miguel, o interesse pelo académico. No entanto, nesta fala também pode
estar nem a diferenca, nem a semelhanca, mas um entre, como ele mesmo diz uma
"transigio” . Miguel parece ver-se como um educador que transita entre um conhecimento
e outro, auxiliando na complementacdo de ambos.

Ao aproximarem-se e diferenciarem-se destas diversas imagens de professores
trazidas em suas narrativas 0s monitores parecem buscar suas posi¢des como
educadores. Vao, ao meu ver, transitando por “entre-lugares. Um tecido de conjungioe... e... e...
[...] uma justaposigio ilimitada de comjuntos" (PEIXOTO, 1993: 238)'7° Dentro da mesma
légica dos saberes errantes, poderiamos ai pensar em identidades errantes, que nos

aproxima a perspectiva de Hall:
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"O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidade que
nido sio unifimdas ao redor de um ‘eu’ coerente. Dentro de nds hd identidades
aontraditorias, empurrando em diferentes direges, de tal modo que nossas identifiaigdes
estdo sendo continuamente desloaadas.[...] a medida em que os sistemas de signifiados e
representagio cultural se multipliaim, somos cnfrontados com uma multiplicidade
desconcertante e ambiante de identidades possiveis, com aida uma das quais poderiamos
nos identifiair - ao menos temporariamente” (HALL, 2000b:13).180

Nas situa¢des vivenciadas na escola, os monitores foram atuando em diferentes
papéis, experimentando diferentes maneiras de ser. Como padrinhos da nova gestdo do
grémio, participando de algumas de suas reunides, eram os ex-alunos trazendo suas
experiéncias e para Miguel: "estaw mesmo como membro da comunidade”.

Como participantes da AMAI, nos contatos com alunos e professores, traziam
seus saberes da experiéncia da atuacdo politica local e regional, dos cursos de formagao
de monitores e da relacdo que estabeleciam freqiientemente com os "olhares turisticos", um
outro jeito de valorizar a Barra do Ribeira.

Como moradores locais traziam, permeadas em suas atividades, narrativas e
saberes das suas rotas pela pesca, pela agricultura, pelos caminhos da Barra, pelas leis de
restricdo ambiental, pelas buscas por maneiras menos impactantes de sobrevivéncia, pela
Juréia e por Sdo Paulo em suas empreitadas atrds de novos horizontes. Como atuantes
politicos da comunidade traziam seus desejos para aquele lugar e viam na escola um
espaco de compartilha-los e fortalecer os sonhos de conquista.

Distintos papéis que se imbricavam sem esta separagdo cristalizada que a escrita
pode lhes dar. E havia também seus posicionamentos dentro de um vasto espago: o de
ser educador. Faziam-se educadores entre os papéis de atuantes politicos, moradores, ex-
alunos, monitores e outros. Escolhiam a escola como espago prioritdrio para a sua
atuacdo educativa e assim aproximavam-se dela. Entravam nela buscando um educar

diferente, o "despertar’, como na fala de Antoénio. Ao mesmo tempo em que buscavam

179 PEIXOTO, Nelson Brissac. Passagens da Imagem: pintura, fotografia, cinema, arquitetura. In: PARENTE,
André (Org.) Imagem-mdquina: a era das tecnologias do virtual. Rio de Janeiro: ED, 1993. p. 237-252. (Colecdo TRANS).
180 HALL, Stuart. A Identidade Cultural na Pds-modernidade. Tradugado Tomaz Tadeu da Silva e Guacira Lopes Louro. 4.
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000b.
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isso na diferenciacdo em relacdo ao professor, por vezes, deixavam-se habitar por este
jeito de ser. Nas salas de aula experimentavam as vestes deste outro papel, o professor, o
que ndo significava tomar o seu lugar, mas transitar por suas fronteiras, um estar sendo...

Na transicdo entre experiéncias diversas as identidades como educadores vao
tazendo-se fluidas e contingentes. Identidades, por vezes dubias, constituidas na
conjung¢do, na incompletude, na fragmentacdo e na pluralidade, o que nada resulta em
um enfraquecimento de suas forcas de acdo. Para Hall, “as diferentes narrativizagdes do eu, a
natureza ficdonal deste processo ndo diminui, de forma alguma, sua efiaicia discursivn, material ou
politiar" (HALL, 2000a: 109)'81, trazem ao meu ver uma outra maneira plural de atuagdo
educativa e politica.

Os monitores vao constituindo-se neste entre meio da escola e da comunidade,
dos saberes populares e dos académicos e escolares, da educacdo formal e da ndo-
formal, do monitor e do professor, do ensinar e do “despertar”. E no transito por
diferentes espagos de saberes e identidades arrastam ora coisas de um ora de outro. H4
entdo, uma mistura que transforma, faz surgir uma outra coisa hibrida sempre possivel a
se conformar de outro jeito... saberes errantes, identidades errantes.

Estes novos educadores que ndo se formam em cursos superiores ou nos
magistérios parecem ndo ter lugar fixo a se encaixar. Vao experimentando espagos de
atuagcdo. Ao entrarem na escola, lugar ja fixado como o de educar, desestabilizam e
causam estranhamento. O que fazem estes outros na escola? Que papel atuam? Que
textos trazem? Como contracenar com eles? Abre-se um desafio: como estabelecer uma
relacdo com este diferente que ndo possui fronteiras definidas? Como esta relacdo de
diferenca pode significar algo que ndo seja simplesmente a tolerancia, aquela que diz
"tag1 sua parte eu fagp a minha e nds nio nos atrapalhamos”?

A principio o efeito do enigma gerado pelo encontro com um outro inclassificével

constréi fronteiras dos dois lados. No processo elas vdo fazendo-se e desfazendo-se

181 HALL, Stuart. Quem precisa de identidade? In: SILVA, Tomaz Tadeu da (Org,) Identidade e Diferenga: perspectimas
dos estudos culturais. Petrépolis, R]: Vozes, 2000a. p.103-131.
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sempre: "de dentro para fora, de fora para dentro”82, movimento que parece desestabilizar
formas de ser e de olhar.

Na aproximacdo com escola a aparente fixidez dos saberes e identidades do
professor ganha um movimento no olhar dos que vém de fora. De longe o cais parece
estar sempre parado. Vé-se entdo, que nele ha barcos com suas histérias, seus saberes,
seus mapas de desejos sempre em navegagao.

Os diferentes barcos seguem. Por vezes compartilham seus mapas, redefinem
rotas, mudam a direcdo dos desejos, abrem visibilidade de horizontes, arriscam-se em
novas conquistas. Carlos sempre se mostrou resistente ao discurso da educagdo
ambiental, vendo-a representante daquele preservacionista que diminui as possibilidades
de renda e acentuam os problemas sociais como o desemprego, éxodo aos centros
urbanos e prostituicdo. Falar em educagdo ambiental para ele era alimentar este discurso.
Durante o tempo da pesquisa, parece que passou ver um outro alimento possivel na
educagdo ambiental, algo que pudesse caminhar com as suas intensas preocupagdes com
o destino de seus alunos. Redefiniu seus percursos, tragou outras linhas em seus mapas.

O inicial desconforto dos monitores por verem a escola trabalhando com este
tema, a educacdo ambiental, de maneira diferente da deles, com o tempo ganha um
outro olhar: Miguel: “eu vejo assim, quando a gente auxilia um professor no HT'PC para os seus
projetos é o '‘Criangi.Natureza.” E uma atuagio do nosso projeto também.” Mais do que a
aceitacdo dos projetos de educacdo ambiental da escola vé-se espelhado nelas e no
percurso do outro parece fazer-se também o seu.

Fernando um dia traz uma nova idéia de projeto. Falou primeiro da lembranca que
tinha de acompanhar seu pai no trabalho de transporte do pescado de Iguape a Sao
Paulo. Seu pai fazia isso ha 20 anos e neste tempo foi percebendo a diminui¢do do
volume da pesca. A partir de sua histéria traz a inquietacdo: " gstaria de fazer uma pesquisa
com os alunos sobre isso. Por que isso aconteceu?” Fernando foi buscar em suas experiéncias de

vida rumos para um projeto, acredito que neste ele ndo deixaria de ver-se refletido.

182 Trecho de uma musica de Valter Franco.
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E tantas outras mudancas de rotas de desejos fizeram-se nos percursos, rotas que
olhos viram e ndo viram, que vinham sendo tracadas hd anos ou que surgiam daqueles
encontros. Qual a origem destes novos desejos e percursos? Do encontro entre
monitores e professores? Das nossas discussdes sobre os projetos nos HTPC? De tantas
outras experiéncias possiveis? Que marcas arrastam-se em cada novo desejo?

H4 sempre a vontade de identificar cada marca, de fixé-las dentro de uma l6gica de
causa e efeito, sentimento direcionado talvez pela ansia de mudanga ao decidir por uma
metodologia de pesquisa-intervengado educativa. Mas ha também a sensacdo constante de
um fracasso inevitavel nesta busca pelas marcas.

Foram nos raros momentos da pesquisa em que consegui deixar de querer definir
os rumos das rotas dos barcos, ou encontrar minhas marcas nelas, em que senti-me mais
atuante. Foram nestes momentos em que, esquecida de minhas rotas, deixava-me
permear por outras. Talvez, esteja ai um indicativo que nos leve na dire¢do de rela¢oes

com os diferentes que vao além da simples tolerancia: "deixar de ser aquilo que somos,

desprender-se de si mesmo.” (FOUCAULT, s/d. apud PLACER, 1998: 138).183

"Talvez, para responder ao Outro seja necessdrio repensar e desentender-se de si
mesmo [...], se tenha de deixar de continuar de ser da maneira como somos, se tenha de
deixar de continuar nomeando e olhando como o fazemos. Talvez, para sentir o Outro se
tenha de contribuir a desqustar este nosso mundo, permitindo que se abram lugares de
siléncios inesotdteis e de palavras - que nio necessariamente coneeitos - reveladoras.
Talvez, para poder receber o Outro, seja necessdrio querer trabalhar, semear e cultivar em

um lugar comum, uma terra e um mundo de ninguém, sem apropriages nem limites.”
(PLACER, 2001: 89).184

183 PLACER, Fernando Gonzélez. Identidade, diferenca e indeferéncia: o si mesmo como obsticulo. In:
LARROSA, Jorge e FE RRE, Ntiria Pérez de Lara (Org.) Imagens do Outro. Tradugdo de Celso Mércio Teixeira 1. ed.
Petrépolis, R]: Vozes, 1998. p.135-151.

183 PLACER, Fernando Gonzalez. O outro hoje: uma auséncia permanentemente presente. In: LARROSA, Jorge &
SKLIAR, Carlos (Org.) Habitantes de Babel: Politiais e Poétiais da Diferenga. Tradugdo Semiramis Gorini da Veiga. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001. p. 79-90.
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E, talvez para deixar de ser da maneira como somos temos que aceitarmo-nos
como devir, em nossa incompletude de saberes e identidades. Precisariamos exercitar
um outro olhar sobre o outro e sobre nés mesmos aberto as imagens pouco nitidas,
pouco coesas e pouco coerentes que nos surgem. Aceitando aquela menina azul que nos
interpela... menina que é passagem. Os encontros sdo também passagens. Talvez temos
que aprender a passar por eles "dispostos a transformar-nos numa diregio desconhecida"

(LARROSA, 1998: 85).185

184 LARROSA, Jorge. O enigma da infancia ou o que vai do impossivel ao verdadeiro. In: LARROSA, Jorge e
FERRE, Ntria Pérez de Lara (Org.) Imagens do Outro. Tradugdo de Celso Marcio Teixeira 1. ed. Petr6polis:Vozes,
1998. p. 67-86.
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"E quando o navio larga o aiis
E se repara, de repente, que se abriu um espago
E ntre o aais e o navio,
V em-me, nio sei porque, uma angustia recente
Uma névoa de sentimentos de tristeza
Que brilha ao sol das minhas anguistias relvadas”
(Ode Maritma - Fernando Pessoa)

Ficam as lembrangas de coloridos muitos vistos nos muros, nos mapas, nos
espelhos, nos projetos de cada barco que por mim passou. Afasto-me da escola,
momento de outras navegacdes pelos mares das leituras e escrita. O descompasso dos
tempos da Barra e da academia traz-me tristeza.

Volto a Barra, foram-se quase seis meses, volto aos seus tempos. Meu olhar parece
colher mudangas, nos lugares, nas pessoas, na escola, em mim. Observo o mar. Est4
"grosso", como dizem os pescadores. Hoje é o vento que o rege e transforma suas dguas
em um liquido marrom-dourado. Ondas arrebentam forte na areia. Que marcas deixam?
Formam espumas leves e esvoagantes que correm ao gosto do vento.

Carmem e Marta ja ndo mais administram a escola. H4 uma nova diretora, ndo ha
mais o cargo de coordenadora. As criangas e os professores do ensino fundamental
estdo em outro prédio, na nova escola da prefeitura. Encontro-me com os professores
Carlos, Margarida e Fernando. Eles estdo iniciando suas novas rotas de conquista por
este cais que ja é outro e hd desejos de reencontros. Os monitores também ndo estédo 14,
mas hd em suas falas sempre a intengdo de continuarem o trabalho nas escolas. Estao
envolvidos com o curso de formacdo de novos monitores ambientais e com
reestruturacdo da AMAI, continuam com as suas valentes lutas para transformar a Barra
em um lugar onde se possa viver, sonhar e construir um futuro promissor.

Procuro pelas paredes os cartazes com as fotos do '‘Barra Tour’ e aquele feito pelos
professores, o 'SOS Caigira’, que sempre estiveram por 1. Nao os encontro. Procuro
por pedagos em que eu me reconhega. Ndo encontro. Onde moram as marcas da escola?

Que forgas ndo as deixam durar? Quais as forgas necessdrias para mudar isso?
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Nos muros as cores também se vdo. Um primeiro olhar colhe com angstia as
marcas de um tempo colorido, um outro depois busca ver nas cores ténues marcas de
um tempo novo e ndo daquele que passou. E que outras cores virdo? Que novos mares?
Que novos barcos? Que conquistas? Os barcos continuam por seus ricos percursos pelo
cais, as lutas por deixar marcas e sentidos neste espagco ndo param. Saio agora por estes

mares de azuis mais claros, sigo outra viagem. Outros mares se abrem numa partida.

"Giram-se as luas
mzam-se as marés
finda-se um tempo
escorreo-me deste aiis
minha aira i@ velas
airavela segue em frente
a lembrang estd atrds
embaraida na memoria
nowos ventos me acolhem
0s espelhos estdo no rio
que me lewn por um fio
no cragio da Juréia
na E swla Caigara
este porto me desembarai
nos olhos dos homens, mulheres e criangs
sorrisos de novos desafios.”

(Jodo Mendes)!8e

186 Jodo Mendes, poeta que acompanhou este trabalho, viajou pelo rio da Juréia e de sua leitura deste texto nasceu o
poema.



Festa de Sao Jodo na comunidade da Cachoeira do Guillerme-Juréia, Julho de 2001. Foto: Allan Monteiro
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O poema manuscrito, na tela, ganha espontaneos contornos, instigantes como os da
"Eswla Caigira da Juréia": uma escola comunitdria de moradores - alguns pais de alunos
da escola da Barra - da Estagdo Ecolégica Juréia-Itatins, idealizada por eles como uma
maneira de manterem-se, ou retornarem, ao local de origem.

Esta escola, situada no centro da Estacdo Ecoldgica, além de suprir uma
necessidade basica das criangas e jovens que 14 ainda moram, tem também objetivos
mais amplos. A idéia que move a sua criacdo € a necessidade que estas familias estdo
sentindo de retornarem a Juréia e de verem seus filhos aprendendo, ndo s6 os
conhecimentos escolares, mas também aqueles locais, relacionados a pesca, agricultura,
arte, culindria, cura, enfim aqueles conhecimentos que se construiram e constréem na
relacdo com a natureza.

Participo, desde o ultimo ano da pesquisa de mestrado, auxiliando na criacdo de
um plano pedagbgico coletivo (ver Anexo 5). Duvidas e desafios acompanham este
sonho: como dar sustentabilidade a esta escola? Qual o papel do estado? Como gerir
uma escola coletivamente? Como criar um curriculo préprio? Quem serd o professor ou
a professora desta escola? Qual serd o seu papel? Como formé-lo? Como os saberes das
experiéncias dos pais, alunos, professores, pesquisadores e outros apoiadores podem
perpassar-se no cotidiano desta escola? Como construir nestes encontros identidades
caicaras que estejam abertas aos devires das novas geracdes e de novos tempos?

As buscas dos barcos continuam e hd sempre os esbo¢o de uma ilha desconhecida
que nos direciona. Onde ela estaria?

Nos encontros entre a escola publica e a comunidade? Nos encontros entre
criangas, jovens, velhos e adultos da Juréia na busca de manterem algo da cultura caicara
por meio de uma escola? Nos rumos da pesquisa participante que se propde a envolver-
se com outros desejos, saberes e linguagens? Pelos caminhos da construgdo coletiva do
conhecimento dentro e fora da universidade? Na busca de uma educacdo ambiental em
dreas preservadas que respeite 0s saberes das comunidades locais? Nos saberes errantes

que perpassam-se nas narrativas? No olhar o outro e a si mesmo de maneira menos
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nitida e coerente? No deixar-se permear e transformar em um sentido desconhecido?
No escrever como quem aprende? Nos intersticios entre a escritura e a fotografia? Na
aproximagdo entre a ciéncia e a arte? No transitar por "entre-lugares'? Nas palavras que se
abrem a novos destinos? No expectante siléncio que se segue a um pergunta sem
resposta!®”? Tantas ilhas a serem descobertas.

Ha4 uma histéria, que nos conta Saramago'®, de um homem que um dia pede um
barco ao rei. Quer com ele encontrar uma ilha desconhecida. Todos duvidam de sua
empreitada, ndo hd mais ilhas a serem descobertas. Entre sonhos e realizacdes o homem
consegue o0 barco e navega por mares em sua busca. Movimenta o barco com a forga
dos bragos, levando uma tripulagdo de homens e mulheres, de mudas de arvores
frutiferas, de animais e de tudo que acredita necessério para habitar a ilha. A tripulagdo
humana depois de um tempo de navegacdo pede impaciente que a deixe em qualquer
ilha marcada dos mapas. O homem, em siléncio, deixa-0s sair e continua na companhia
das flores, pés de trigo, &rvores e trepadeiras que ficaram. O tempo passa. As raizes e as
copas das drvores vdo tomando o barco, as eras crescem, vém 0s passaros, vém os
ninhos. "Uma floresta navega e se balanceia sobre as ondas'. O homem continua a navegar ... "a

Ilha Desaonhecida fez-se enfim ao mar, a procura de si mesma.”

187 LISPECTOR, Clarice. Agua Vim. Sao Paulo: Circulo do Livro S.A., 1973. 118p.
188 SARAMAGO, José. O Conto da Ilha Desconhecida. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. 62p.
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TA BEIA -SINTESE DE ATIVIDA DES REALIZA D/

CAMPO/DATA AtuacOes em campo Direcionamentos dados em campo Novos
Atividades ¢

Escolha da escola: 1. Escolha da escola da Barra do Ribeira, | 1.Redacdo de

1 1.reunido com diretores e professores apesar da sua desestruragdo administrativa | 2. Inicio das

17 a 23 de abril

da escola do bairro do Guaraa
(Peruibe) e da escola da Barra do
Ribeira (Iguape), para apresentacdo da

(a escola estava desde o inicio do ano sem
direcdo e coordenacdo). O encontro com a
Associacdo de Monitores Ambientais de

pesquisa a pa
pos-graduaca
pesquisa se d

de proposta de pesquisa e intervencdo e Iguape (AMAI), iniciando um projeto de | os objetivos «
2000 verificar possibilidades de parcerias. educacgdo ambiental na escola, tendo como | passam a con

um dos objetivos a inser¢do da discussdo | importantes
dos conflitos da Juréia na escola; e o agentes na in

interesse de alguns professores, escola.

motivaram esta escolha 3. Levantame
metodoldgice
Diagnéstico inicial da escola: 1.A direcdo da escola mostra-se aberta e a | - Redagdo de
2 1.encontro com nova diretora da disposicdo da realizacdo da parceria. Apresentacac
escola da Barra do Ribeira; 2. Apesar do interesse dos professores em | disciplina Ati
2.participacdo na reunido (3h) com discutirem e trabalharem com a questao - Levantamer
10 a14 de professores das escolas da Barra do ambiental, percebemos que havia uma metodoldgice
Setembro de Ribeira e monitores ambientais para grande dificuldade de didlogo entre os - Reformulag
2000 avaliacdo parcial do projeto da AMAI. | monitores ambientais e os professores e | pesquisa pare
Apresentagdo oficial da nossa proposta | consequentemente suas praticas educativas | A pesquisa g

de parceria;
3.convivéncia com o cotidiano escolar:
conversa com professores e
funciondrios e acompanhamento do
trabalho dos monitores.
4 .participacao na IV Mostra
Interdisciplinar de E ducagéo
Ambiental do Vale do Ribeira em
Juquid junto com professoras da Barra
do Ribeira.

nao se interrelacionavam.

entender a di
que provém «
culturais: a A
direciona-se 1
entre profess
Assim, o objs
grupo de pes
amplia-se, co
dos monitore
trazendo sua:
moradores dc
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Campo/ datq

AtuacOes em campo

Direcionamentos dados em campo

Nov
Atividades d¢

31 de outubro a

Diagnéstico Inicial:

1. participacdo no HTPC (horério de
trabalho pedagdgico coletivo) com
professores da Barra do Ribeira e
monitores ambientais para propor
formagdo de um grupo de trabalho para

Houve participagdo de poucos professores
neste HTPC, assim definiu-se a
importancia de um novo encontro entre
professores, monitores e grupo
"Intervencdes e E ducacdo Ambiental"
para avaliagdo conjunta do projeto da

Dentro da ex
conjunta entr
pesquisadora
pesquisaria a
entanto, aind
uma expectat

04 de 2001 e inicio de um planejamento. AMAI durante o ano de 2000, como ambientais.
novembro subsidio para o planejamento de uma Comeco a pe
de 2. realizacdo de entrevista com atuacdo conjunta em 2001. Ficou ao um grupo de
2000 monitores ambientais encargo do nosso grupo organizar a pesquisadora
avaliacdo participativa. por motivos
docentes e ot
monitores e |
- Levantamer
metodoldgice
Diagnéstico Inicial: 1. A direcdo da Estagdo E coldgica ndo - Levantamer
1. Participacdo do evento de esteve presente no debate. Participaram da | metodolégice
encerramento de ano do projeto dos discussdo: um representante dos
4 monitores ambientais na escola da Barra:| moradores, uma representante do Grupo
mesa redonda sobre os conflitos gerados | Iguapense Pr6-Moradores da Juréia, um
01 de com a implantagdo da Estagdo E coldgica| representante da Ing.ong, organizagdo ndo
dezembro de | ]Juréia-Itatins, com a participacdo de governamental que trabalha na formagéo
2000 moradores da E stacdo- E colégica e de monitores ambientais e eu, como

diretor da Unidade de Conservacao.

representante do grupo "Intervencdes e

E ducagdo Ambiental". O debate foi
assistido pelos alunos. Chamou a atengdo a
pouca participacdo dos professores e
coordenacdo da escola nesta atividade.




Campo/ AtuacOes em campo Novos
data 1.1 Direcionamentos dados em campo atividad:
AVALIACAO PARTICIPATIVA COM 1. A avaliagdo foi um momento importantes - Realizacao
PROFESSORES: discussdes sobre a relagdo da escola com o projeto | partir dos ce
5 da AMAI. O usos de metodologias participativas | e registro de
1.0rganizagdo e realizacdo de uma auxiliou a maior dinamizacdo do encontro. Os retornado a
avaliacdo participativa do projeto dos | monitores ambientais ndo puderam estar importancia
11 de monitores ambientais com professores | presentes e isso foi um aspecto negativo do pesquisa.
dezembro | e diretores da escola da Barra do encontro.
de 2000 | Ribeira Ao final sistematizamos alguns pontos
- gravacdo da reunido em audio considerados importantes pelos professores a - Elaboraga
serem superados no proximo ano: Component
Intervencde
- Criar uma parceria entre professor e monitor para melhor| Mar": usos «
apliaagio e aproveitamento dos saberes, tendo como eloo | Litoral Sul,
aluno: planejamento de atividades em conjunto nos HTPC’
s - Levantame
- Induir o projeto no Plano Pedagdgico da escla: metodologic

participagio dos monitores e membros do grupo
"Intervengdes e E duaigio

- Ambiental” na reunifio de planejamento do inicio do ano.
Mais relagio dos professores das diferentes disciplinas no
projeto para uma edumgio ambiental interdisciplinar.

- Maior particpagio da comunidade nas atividades
desenolvidas

-A dequagio das metodologias para as diferentes séries
-Ultilizagio das aulas dos diferentes professores!4

14 Trecho retirado da sistematiza¢do do encontro (ver anexo 3)
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Campo/ | AtuagOes em campo Direcionamentos dados em campo Novos direc
data atividades d
PLANEJAMENTO PARTICIPATIVO: 1. Apresentei ao grupo minha expectativa de - Realizagac
1. Organizacdo e realizacdo do formacdo de um grupo fixo de professores e planejament
6 planejamento conjunto das atuagdo da monitores para desenvolver um estudo sobre gravacao err
AMAI, escola e pesquisadoras durante o | um problema ambiental a ser definido, no campo. O r¢
01 a 05 de| planejamento escolar. O encontro teve entando a sugestdo ndo obteve repercussado. O AMALI e tev
margo de | duragdo de 3h e participacdo do corpo trabalho ganha novos rumos, o que é condizente | dados as pes
2001 | docente e coordenagdo da escola da Barra | com a proposta de pesquisa participante. Tendo
e dos monitores ambientais. Neste em vista que muitos professores ndo conheciam
encontro houve: a Barra do Ribeira e o trabalho dos monitores, o |- O fato de
- apresentacdo do projeto dos grupo considerou mais importante a realizagao de pesquisa
monitores aos professores novos; de um reconhecimento do bairro e da Juréia pensados, le
- levantamento de expectativas dos ("Barra Tour"), tendo os monitores como guias, | perguntas d
presentes e busca de novos para 12 de abril. Os monitores ficaram intervencdo.
encaminhamentos a partir da avaliacdo responsdveis em organizar o roteiro. experiéncia «
conjunta realizada com professores em monitores, |
dezembro de 2001 - professores com a tarefa de ler relatério sua organize

- gravacdo em dudio

2.Encontro com AMAI para firmar a
parceria, e discutir possiveis contribui¢oes
do nosso grupo.

3.Participagdo e apoio na reunido de
apresentacao dos projetos da AMAI a
Secretaria de Meio Ambiente e E ducagao
Municipal para buscar apoio financeiro e
material.

4.Acompanhamento do cotidiano de
trabalho dos monitores no Costao da
Juréia (monitoria na trilha do Imperador)

AMALI e buscar relagdes possiveis com seu
planejamento curricular;

2. Monitores decidem manter trabalho na escola
mesmo sem financiamento neste inicio de ano,
mas com atuagdes mais pontuais, ndo mais
semanal. O apoio do nosso grupo serd na busca
de financiamento e acompanhamento do
trabalho na escola da Barra a cada 15-20 dias a
principio.

melhor ente
criadas entre

- Levantame
metodoldgic




Campo/ | Atuagdes em campo Direcionamentos dados em campo Novos direc
data atividades d
1.Encontro com professores para planejamento | 1.Confirmacédo da participagdo de cerca de | - Levantame
7 da saida de campo ("Barra Tour") do dia 12 de | 10 professores e discussdo sobre quais metodoldgic
abril e levantamento de suas algumas seriam os 15 alunos a acompanharem o
expectativas. "Barra Tour".
21 a24 | 2.Encontro com monitores para discutir a saida
de de campo e o projeto da AMAI a ser mandado | 3. Recebimento de apoio institucional,
mar¢o | para financiadores. mas sem garantias de apoio de recursos e
de 2001 materiais

3. Encontro com dirigente regional da diretoria
de ensino de Miracatu para oficializacdo do
projeto da AMAI na escola e buscar apoio

4. Acompanhamento do cotidiano escolar:
realizagdo de registros fotograficos e conversas
informais com professores.
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6. Reunido com monitores para esclarecimento de
nossa parceria com a AMAI

Outras atuac¢des ligadas ao grupo " Intervencoes
e Educa¢ao Ambiental" :

7.Apoio a outro trabalho ligado ao grupo
"Intervengdes e E ducagdo Ambiental" na
comunidade de Pedrinhas - ITha Comprida:
realizacdo de uma reunido com agricultores para
realizacdo de um mutirdo de plantio.

8.Participagdo do planejamento da Escola Caigara da
Juréia junto aos moradores da E stagdo E coldgica.
Local: Morro do Grajatina - apoio no planejamento
pedagogico.

9.Participagdo de reunido na Associacdo dos Jovens
da Juréia com diferentes instituigdes parceiras que
apoiam o projeto Escola Caigara da Juréia.

6. melhor esclarecimento de nossa parceria:
atuacdo do monitores na escola de uma
maneira mais esporadica e pontual, pelas
dificuldades financeiras.

8.e 9.: Definicdo da nossa contribuicdo ao
projeto "Escola Caicara da Juréia": registro da
reunido (escrito e fotografico), apoio
institucional do NEPAM e participagdo da
préxima reunido do dia 04 de junho para
aprofundamento do projeto pedagégico.

Ao encargo das pesquisadoras o registro do
encontro da Escola Caicara da Juréia

Campo/ | Atuagdes em campo Direcionamentos dados em campo Novos direc
data atividades d
1. Acompanhamento do cotidiano escolar: 1. Sugestdo da diretora para que 2. eb5.:Rea
observacdo do planejamento do "Barra Tour" conversassemos com alunos sobre a nossa com fotog:
8 2. Acompanhamento do "Barra Tour": participagdo no projeto. da gravagao
-observagdo, gravagdo em audio e registro 2. Percebemos o quanto o "Barra Tour" fotografias
fotogréfico auxiliou no envolvimento dos professores com 3). Entrega
- Realizagdo de registros fotograficos feitos também | os monitores ambientais. Momento de grande momento a
pelos alunos, professores, monitores e motivagdo com relacdo ao desenvolvimento de di
pesquisadoras. um projeto de educagdo ambiental na escola para as disc
10a 2‘? ? T-‘revista com monitores ambientais pelos professores. saberes sobr
de abri )mpanhamento do cotidiano escolar: forca e entr:
de srsa com alunos de 5°-82 e ensino médio | 5. A utilizagdo da leitura da fotografias metodologie
2001 | para a apresentacéo do projeto de pesquisa mostrou-se como um recurso importante na
de mestrado na escola. busca dos diferentes olhares e sentidos dados | - Redagéo d
5.Participagdo no HTPC: Avaliagdo do 'Barra Tour" | por cada professor ao reconhecimento da
com professores / metodologia participativa Barra do Ribeira e da Juréia, no "Barra Tour".
utilizando a leitura das fotografias tiradas no "Barra | Os professores motivam-se a utilizar-se da - Levantame
Tour" como ponto de partida fotografia em suas aulas. metodologic




Campo/ | Atuagdes em campo Direcionamentos dados em campo Novos direc
data atividades d
1.Participagdo do HTPC: buscar em conjunto - professores, | 1. Apresentagdo de um novo projeto de educagado
monitores e pesquisadoras - 0s novos direcionamentos para | ambiental na escola , o "Projeto Agua" pela - Levantam
o projeto. Quais as conexdes possiveis entre as diferentes | coordenadora pedagodgica e alguns direcionamentos L
9 préticas do professor e do monitor? para conexdes entre as préticas do monitor neste metOdOlogl(
Outras atuagoes ligadas ao grupo " Intervengdes e projeto. Diferentemente do que eu vislumbrava no
Educacdo Ambiental" : projeto de pesquisa, a formagdo de um projeto
2 Participagdo, junto com um monitor ambiental, da Unico entre escola e AMAI, o que ocorre é que a
02 a 04 reunido organizada pela Secretaria do Meio Ambiente do escola, cria o seu projeto que passa a correr paralelo
. | Estado, com diferentes representantes do Vale do Ribeira | ao projeto dos monitores. Pode-se considerar que a
de maio (prefeitos, ONG's, associagdes, sindicatos, funciondrios da | atuagdo da AMAI na escola acabou por incentivar
de 2001 | SMA) para apresentagio e discussdo do "Programa Gestéo | os professores a criarem um projeto préprio da
Integrada de Ativos Ambientais” - investimento financeiro | escola. Buscamos fazer conexdes entre os projetos,
do Banco Mundial para a regido do Vale para a questdo do | mas com dificuldades. Os monitores sio chamados
desenvolvimento sustentavel e geragdo e renda. para auxiliarem na formagao do grémio da escola,
neste momento contribuem como ex-alunos.
1.participagado no HTPC para avaliagdo parcial | 1.Apresentagdo individual dos professores de | - retorno dc
do Projeto Agua e planejamento das seus projetos dentro do Projeto Agua/ Meio Ambi¢
10 atividades do Dia do Meio Ambiente na escola | discussdo conjunta entre monitores,
juntamente com os monitores ambientais. professores e pesquisadora sobre as - Levantz
2.Acompanhamento do cotidiano da escola: conversa | possibilidades de continuidade dos projetos/ metodo
31 de individual com professores sobre seus projetos monitores apresentam o planejamento do dia
. dentro do Projeto Agua e com monitores sobre o do Meio Ambiente. ~
maio a projeto da AMAI; observagdo e participagdo da 2. Registro fotografico do Dia do Meio - Redagdo
_06 de organizacdo e das atividades do Dia do Meio Ambiente. A organizagdo do evento ficou ao res.ul.tados F
junho Ambiente; registro fotogréafico das atividades do Dia | encargo da AMAI e teve pouca participagdo de Atividades 1
do Meio Ambiente. professores em sua organizacdo. Houve uma
O UIRAS ATUAC OES IGADASAO GRUPO coleta de garrafas PET feita por alunos, alguns
, _ ~ , professores e monitores, apresentacao de - Redagéo (
INTERVENC OES E EDUCACAO AMBIENTAL' : fandango pelo grupo da Associagdo dos levantadas
3.Participacdo de reunido na comunidade da Jovens da Juréia e oficina de papel reciclado. | plano Pedag

Cachoeira do Guilherme - Juréia para organizagao da
a tradicional de Sao Jo3o.
irticipacdo da reunido para organizacdo do plano
pedagodgico da Escola Caigara da Juréia com
moradores da EE]JI..

Diferentemente do "Barra Tour" este evento
ndo motivou a participacdo da maior parte dos
professores.
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Campo
/ data | 1.2 AtuacOes em campo 1.3 Direcionamentos dados em campo
1.Entrega de registros fotograficos do dia do 1. Confirmagdo do dia de avaliagdo do semestre sobre
Meio Ambiente e de textos tedricos solicitados | o Projeto Agua e do Projeto Criangi.N atureza da AMAI
1 pelos professores. com monitores, professores, coordenadora e
2.Conversa com professores sobre o Projeto pesquisadora no dia 05 de julho.
24 e25 | Aqua

junho de | 3.Conversa com monitores ambientais sobre
2001 | continuidade das atividades das atividades do dia

do Meio Ambiente.
1. Avaliagdo final do semestre juntamente 1.Reflexdo sobre os sentidos das parcerias entre
com professores e coordenadora sobre o professores, monitores e pesquisadoras.
12 Projeto Agua e Crianga.N atureza e Continuidade do Projeto Agua no segundo semestre
‘irecionamentos para o proximo semestre. | e apontamento das possiveis atividades de
05 e 06 ntrega e leitura do registro das continuidade. Alguns professores interessam-se em
de julho observacdes da pesquisa aos professores. realizar um projeto de troca de correspondéncias
de 2001 | 2. realizagdo de entrevista com monitores entre alunos da escolada "Barra" e alunos da escola
ambientais e avaliacdo do projeto da AMAI. | do "Bairro da Serra", bairro que fica na divisa do
Entrega e leitura do regjstro das Parque Estadual Turistico do Alto Ribeira em
observacdes da pesquisa aos monitores. Iporanga - Vale do Ribeira, onde se realiza um dos

projetos do grupo "Intervengdes e educacao
Ambiental" Definicdo de um afastamento
momentaneo (agosto/setembro/outubro) da
pesquisadora devido a necessidade de escrever
relatorio e texto de qualificagdo.

2.Avaliagdo da parceria da Amai com a escola e
com pesquisadoras e definicdo do apoio na
reelaboracdo de um projeto de E ducagdo Ambiental
na escola para mandar aos financiadores.




Campo/
data

Atuacdes em campo

Direcionamentos dados em campo

13 Outras atuacdes ligadas ao grupo 1. Agendamento de um novo encontro com
" Intervencdes e Educacdao Ambiental" : moradores para aprofundar o projeto pedagogico
10a12 da Escola, buscar parceria com secretaria de
de 1. Participacdo da reunido na comunidade da educacdo e prefeitura e agendamento de novo
agosto | Cachoeira do Guilherme - Juréia para encontro geral para apresentacdo do projeto
de 2001 | apresentagdo do projeto Escola Caicara da sistematizado aos apoiadores.
Juréia ao diretor do Instituto Florestal e ao
diretor regional de Unidades de Conservagao
do Vale do Ribeira.
14 1. Participagdo do "Encontro Intercultural 1. Foi bastante importante a apresentagao do
"Povos do Vale do Ribeira, em Ilha trabalho "Crianga.Natureza um futuro promissor:
5a9de Comprida, SP. escola, associacdo de monitores ambientais e
setembr universidade... parcerias possiveis" em conjunto
ode |2. Encontro com coordenadora pedagbgicada | com os monitores ambientais. Foi uma maneira de
2001 | escola da Barra e direcionamento do projeto de | sistematizarmos o trabalho e divulgarmos seus

troca de cartas com o "Bairro da Serra'"-
Iporanga

resultados. A apresentacdo foi gravada e serd
utilizada para a pesquisa.
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AVAIIACAO PARTICIPATIVA DO PROJEIO DEEDUCACAO
AMBIENTAL
DA ASSOCIACAO DE MO NITO RESA MBIENTAIS DEIG UAPE
(AMAI)NASESCOIASDA BARRA DO RIBEIRA EDE ICAPARA
DURANTE O ANO DE2000*

Registro feito por Alik (equipe de educagdo ambiental do Projeto Floresta e Mar/ NEPAM)

Data: segunda-feira, 11 de dezembro de 2000

Local: Escola Estadual "Veiga Neto"- Iguape

Duragéo: 2h30min (18:30 as 21h) - horério de HTPC

?  Pessoas presentes (20): Escola de Icapara: Prof.Irvandro, Prof®. Roselene, Prof®.
Regina, Prof®. Edna, Prof®. Marilza e Duda (secretdrio); Escola da Barra: Prof.
Benedito, Prof. JD (também professor em Icapara), Prof®. Sandra, Prof®. Eliana, Prof®.
M? Lucia, Prof* Eliane, Prof® Sebastiana, Prof® Horténcia, Prof. Edson, Prof* Vilma
(diretora); Unicamp: Alik, Maria Rita, Rita e Caroline.

N N N D

1. Como surgiu a idéia da avaliacao?

A idéia de uma avaliagdo coletiva (com professores, diretores e monitores) do projeto
de educagdo ambiental dos monitores ambientais surgiu no HTPC de 30 de outubro de 2000,
onde estavam presentes representantes dos monitores, dos professores da Barra do Ribeira e
da equipe de educagdo ambiental do projeto "Floresta e Mar" /UNICAMP. Pensamos que
esta avaliacdo conjunta poderia ser um momento das pessoas conversarem e trocarem suas
visdes sobre o projeto, pensando num melhor planejamento dele para o ano de 2001. A
organizacdo desta avaliacdo, conforme combinado naquele HTPC, ficou ao encargo da
equipe da UNICAMP.

No dia da avaliagdo os monitores ambientais ndo puderam estar presentes, pois
estavam participando de um trabalho de pesquisa nas cidades vizinhas. A auséncia deles foi
muito sentida por nds, no entanto as principais discussdes e direcionamentos levantados na
avaliacdo estdo aqui registrados e poderdo ser compartilhados com eles e com os outros
professores que ndo puderam estar presentes naquele dia.

Buscamos fazer aqui uma sintese do encontro a partir dos cartazes confeccionados,
registros escritos e uma gravagdo em &dudio (ndo muito boa!), porém como todo ato de
registro, algumas escolhas foram feitas, sendo assim um olhar sobre o que ocorreu. Qualquer
sugestdo de mudanca ou incluséo a este texto é bem-vinda.
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2. O que é avaliar e porque avaliar?

Comecamos nosso encontro discutindo, inicialmente em duplas e depois no geral,
sobre 0 que cada um entende por avaliar e o porqué disso. A idéia era de que neste primeiro
momento pudéssemos perceber as diferentes maneiras de se compreender avaliacdo e de
buscarmos alguns consensos em relacdo a isso para iniciarmos o trabalho. A baixo estdo
algumas palavras que nos remetem ao ato de avaliar, que foram tiradas das falas durante a
discussao:

- Confirmacao - diagnéstico - analisar nossos erros e acertos
- verificar aprendizagem - definir caminhos e meios - aperfeicoar
- contetdo - alcancar objetivos - mudar comportamentos

- continuar processos coletivos - mudar maneira de interagir

- conferir /checar

- tornar mais ciente o trabalho realizado na aprendizagem

Ap0és esta discussdo iniciamos o encontro apoiados numa idéia de avaliagdo que ia no
sentido de dividir olhares sobre algo que foi vivido por todos, percebendo o que deu certo, o
que ndo deu e buscando juntos novos direcionamentos para o trabalho. Assim, chegamos a
um consenso de que ndo era nosso propodsito analisar apenas se os monitores fizeram ou ndo
um bom trabalho, cabendo a eles 0s méritos e erros, mas sim de trocar como cada pessoa
percebeu e incluindo-se neste trabalho, buscando uma reflexdo sobre as a¢des de todos os
que de alguma forma participaram dele para o seu melhoramento.
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3. "Roda do Tempo" e as expectativas iniciais

Este momento foi uma forma de puxarmos a meméria. Cada pessoa colocou o seu
"ponto inicial' em relacdo ao projeto dos monitores ambientais na escola isto é, o
momento em que se deu conta da existéncia do projeto. Ndo era objetivo identificar quem
sabia ou ndo ao certo a data do inicio do projeto, mas sim perceber como um tnico fato, no
caso o projeto, pode ser percebido diferentemente por cada pessoa. Cada um escreveu em
um cartdo seu "ponto inicial" colocando também as expectativas que teve em relagdo ao
projeto neste momento inicial. Cada pessoa depois colocou-se para todo o grupo amarrando
seu cartdo a um corddo maior que chamamos de "roda do tempo". A baixo estd uma
representacdo dela, com os "pontos iniciais":

A partir do momento que os
monitores passaram a tratar a

questdo da populacdo local da
A partir do Estacdo Ecolégica.
momento que 0s (1 pessoas) No primeiro
alunos passaram HTPC que
a ter mais 0s monitores
curiosidade sobre participaram
0 meio ambiente, em abril
fazendo (7 pessoas)
questionamentos.
(3 pessoas)

A RoDA DO TEMPO Durante a
semana do

meio
PONTO S INICIAIS ambiente
que 0s
monitores
organizaram
na escola

(1 pessoa).

Soube através de professores
que participaram do HTPC
de abril e depois vi uma
certa movimentagao na
escola (1 pessoa)

No més que assumi a
dire¢do da escola e me

No HTPC de setembro na interei dos projetos
avaliacdo parcial do projeto
(1 pessoa)
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Enquanto isso, Caroline e Alik foram elaborando um cartaz com as expectativas
iniciais apontadas por cada professor:

Quanto aos objetivos e
temas desenvolvidos

Quanto a organizacdo e
metodologia do trabalho

Quanto a relagdo
monitores
alunos

Quanto a relagdo
monitores
professores

1. discussdo de temas
como:

- questdes sociais
relacionadas com os
moradores da Juréia;

- razOes da degradacdo/
preservacdo ambiental

- cultura local

2. conscientizacao e
problematizacdo da
questdo ambiental e
resgate dos valores locais

3. relagdo dos temas com
contetidos programéticos
das diferentes disciplinas

4. que o projeto trouxesse
outras pessoas da
comunidade para dentro
da escola

1.utilizacao das aulas dos
diferentes professores.

2. utilizagdo de diferentes
metodologias para as
diferentes faixas etarias de
alunos

3.projeto como parte do
plano pedagégico da escola

4. organizacdo dos trabalhos
com planejamento anterior

5.atividades combinadas
com antecedéncia

6.realizacdo de trabalhos
extra-classe e realizacao de
palestras

1.Participacéo e
envolvimento dos
alunos

2. mudanca de
comportamento em
relagdo ao meio

1. Professor
acompanhar
trabalho do

monitores

e vice-versa.

2. Trabalho
conjunto e
complementar na
atuacdo do
professor e do
monitor com
planejamento
conjunto.

4. O que foi alcancado em relagdo as expectativas? O que ndo foi alcangado?

O que fazer para mudar?

Ap6s o levantamento das expectativas nos dividimos em 3 pequenos grupos cada qual
com o objetivo de responder a estas perguntas, levando em consideragdo as expectativas
iniciais acima apontadas. Cada grupo discutiu os pontos de uma coluna do mural acima.
Depois disso os grupos apresentaram um cartaz com suas discussdes e houve um debate final
muito rico, de onde saifram bons direcionamentos para 2001. A baixo estdo alguns pontos
avaliados, tanto nos pequenos grupos como no debate geral.
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A) QUANTO AOS OBJETIVOS E TEMAS:

1. Em relacao ao desenvolvimento dos temas:

- questdes sociais relacionadas com os moradores da Juréia: Alguns professores
pareciam mais preocupados com este tema. No inicio do projeto alguns ndo visualizaram este
tipo de abordagem, mas durante o ano de 2000 perceberam que os monitores também
tinham o objetivo de problematizar a preservagdo ambiental.

- raz0es da degradacdo/ preservacdo ambiental: Foi considerado um ponto bem
desenvolvido. Alguns professores enfatizaram o bom conhecimento dos monitores possuem
em relacdo a este tema.

- cultura e valores locais: bem desenvolvido e de diferentes formas. Citou-se
principalmente a realizagdo da Semana do Meio Ambiente com as atividades culturais, como
a apresentacdo do grupo de fandango.

2. Em relacdo a conscientizaciao e problematizacao da questao ambiental: alguns
professores perceberam maior interesse por parte dos alunos em relacdo as questdes de meio
ambiente e perceberam também algumas mudangas no comportamento neste sentido. Houve
também professores que acreditam que a educagdo ambiental poderia ser mais
problematizada com as questdes sociais da regido, trazendo mais os problemas de falta de
renda, dos moradores da Juréia e do turismo exploratério.

3. Sobre a relacio dos temas com contetidos programaiticos das diferentes
disciplinas: este foi um ponto bastante discutido por ter sido uma expectativa de muitos
professores. A maior parte concordou que houve pouca relacdo entre os temas levantados
pelos monitores e os desenvolvidos em sala pelo professor. Alguns professores buscaram
individualmente fazer esta ligacdo com os alunos. Houve uma reflexdo interessante em que
percebeu-se que o maior entrosamento entre professor e monitor pode minimizar este
problema, o professor contribuindo com sua experiéncia em educagéo na escola e 0 monitor
com seus conhecimentos do trabalho de educacdo ambiental fora da escola. Esta discussao
estd muito ligada a relagdo entre o trabalho do monitor e o do professor, discutida no iten D.
A falta de intera¢do das diferentes disciplinas na escola foi também um dos fatores levantados
que dificultaram a relagdo entre os trabalhos do professor e do monitor.

4. que o projeto trouxesse outras pessoas da comunidade para dentro

da escola: falou-se da importancia da Semana do Meio Ambiente por ter trazido
pessoas da comunidade e da maior integracdo entre sociedade e escola devido ao projeto.
Néo foi citada a mesa-redonda ocorrida no dia 01 de dezembro, com pessoas do movimento
pro-moradores da Juréia.
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B) QUANTO AMETODOLOGIA/ ORGANIZACAO
1. utiliza¢ao das aulas dos diferentes professores: muitas vezes houve utilizagdo de
aulas dos mesmos professores, prejudicando-os.

2. utilizacao de diferentes metodologias para as diferentes faixas etarias de
alunos: foi elogiado o fato dos monitores utilizarem-se de diferentes materiais pedagdgicos,
no entanto houve a critica de alguns professores quanto ao fato das atividades desenvolvidas
serem as mesmas tanto para 1* a 4%, como para 5% a 8° e colegial. Foi destacada a importancia
de se adequar as atividades "a cada faixa etdria. Isto seria também uma das possiveis
contribui¢des do professor ao projeto no caso de uma elaboragdo conjunta.

3. projeto como parte do plano pedagégico da escola: ndo ocorreu

4. organizacao dos trabalhos com planejamento anterior: Muitos falaram da boa
organizacdo do trabalho e da regularidade e presenca semanal dos monitores, apesar de ser
um trabalho ndo remunerado. Foi colocado que como falha o fato dos professores ndo terem
conhecimento prévio do que seria trabalhado a cada semana pelos monitores.

5. realizacao de trabalhos extra-classe e realizacdo de palestras: foram vistos
como positivos, sendo as atividades da Semana do Meio Ambiente bastante citadas.

C) QUANTO A RELACAO ENTRE MONITORESE ALUNOS

1. Participacdo e envolvimento dos alunos: houve um bom envolvimento dos
alunos, principalmente dos mais novos e uma maior dificuldade com os mais velhos,
principalmente do colegial.

2. mudanca de comportamento: uma professora colocou a importancia do
desenvolvimento dos trabalhos em grupo no projeto dos monitores e que isso surtiu efeito,
melhorando este tipo de trabalho em suas aulas.

D) QUANTO ARELACAO ENTRE PROFESSORES E MONITORES:

1. Professor acompanhar trabalho dos monitores e vice-versa: foram poucos os
professores que acompanharam de perto o trabalho dos monitores. Alguns disseram nao
sentirem-se a vontade de participar por ndo terem sido convidados outros disseram que
poderiam ter participado mais.

2. Trabalho conjunto e complementar na atuacdo do professor e do monitor
com planejamento conjunto: foi um ponto bastante discutido, pois foi considerado um dos
mais falhos. Foi um consenso que uma apr« 0 do trabalho do professor e do monitor
melhoraria o projeto e poderia sanar com muitos dos problemas relativos a metodologias
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pedagbgicas e a maior interagdo com os contetidos de cada disciplina. Boa parte dos

professores tem o interesse desta maior aproximagao.

PRINCIPAIS PROPOST AS DE MODIFICACAO PARA 2001

1. Criar uma parceria entre professor e monitor para melhor aplicagdo e
aproveitamento dos saberes, tendo como elo o aluno: planejamento de atividades
em conjunto nos HTPC' s*

2. Incluir o projeto no Plano Pedagdgico da escola: participacdo dos
monitores e membros da equipe da Unicamp na reunido de planejamento do inicio
do ano.

3. Mais relagdo dos professores das diferentes disciplinas no projeto para
uma educagdo ambiental interdisciplinar.

4. Maior participagdo da comunidade nas atividades desenvolvidas
5. Adequacdo das metodologias para as diferentes séries

6. Utilizagdo das aulas dos diferentes professores.

* sobre a proposta de parceria entre professor e monitor surgiu uma discussao
sobre a disponibilidade dos monitores em estarem participando dos HTPC's, isto é de
como fazer este trabalho sem sobrecarrega-los ainda mais.

Ao final propusemos que cada um fizesse uma reflexdo individual de como se vé neste
trabalho e como pode em suas a¢des cotidianas melhorar esta parceria entre os professores e
os monitores no projeto. Decidimos que os préximos direcionamentos seriam dados em
tevereiro de 2001, durante o planejamento escola.
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REGISTRO DO PIANEJAMENTO PARTICIPATIVO
ENTRE PRO FESSO RES MO NITO RES AMBIENTAIS E PESQ UISADO RAS

MARCO DE2001

Expectativas levantas
Monitores Professores Alik
? Fazer horta comunitaria* ? conhecer a realidade local ? formagdo de um grupo que
? Levar alunos para a Juréia e ? Continuar discussdo sobre pesquise coletivamente e que
outras Unidades de Conservagao problemética s6cio-ambiental se retina periodicamente
? Trabalhar problemética do (projeto “ SOS Caigara”) ? trabalhar com fotografia
? Lixo
? Discutir problematica scio-
ambiental

Algumas idéias de como se realizar o intercimbio professor e monitor

1. Formagdo de um grupo de professores para conhecer a Barra/ Juréia

2.  Grupo realizar pesquisa conjunta .

3. Adequar atividades realizadas pelos monitores (ja listada) com o planejamento de cada professor.

4. Acompanhamento dos professores nas saidas organizadas pelos monitores, sendo que o professor pode
preparar roteiros de observagao.

Direcionamentos

?  saida com monitores no dia 12 de abril para mostrarem seu trabalho e apresentarem a Barra aos
professores.

?  préximo encontro no dia 15 de marg¢o no HTPC para darmos novos direcionamentos para o trabalho e
planejar dia 12. Até 14 professores irdo ver listagem de atividades dos monitores e relacionar com seu
planejamento.
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Campinas, 05 de julho de 2001

FOTO GRAFIASDEMOMENTOS...
O ILHARES DE UMA VISITANTE NA ESC OIA

Aos professores, professoras, coordenadora e diretora da escola da Barra do
Ribeira ;

Aos monitores ambientais da AMAL

Sinto-me aqui como uma visitante. Busquei nio ser uma visitante que
observa afastada, quis envolver-me, trilhar caminhos juntos, compartilhar idéias. Desde
abril de 2000 até hoje foram 12 visitas, umas mais longas outras mais curtas. A cada
visita uma sensacdo, uma impressao, um pensamento, duvidas... fotografias de
momentos. Gostaria de deixar aqui um pedacinho disso tudo na forma de imagem e
texto sobre alguns destes momentos que foram importantes para mim. Gostaria que
fosse entendido como uma, dentre muitas, formas possiveis de se olhar. Um olhar de
uma visitante que certamente niao capta as inameras riquezas que ocorrem no dia-a-dia
da escola. Este foi o meu trabalho dentro do Projeto Crianca.Natureza da AMAI, do
Projeto Agua da escola, ou simplesmente do projeto maior que faz cada um de nés,
professores, professoras, coordenadora, diretora, pais, maes, alunos, monitores
ambientais, pesquisadores, pesquisadoras lutarmos por uma escola, ou por que nao,
por um mundo, que faca mais sentido a nés... cada qual com seus sentidos.

Chegando a Barra... Abril de 2000

"A Barra do Ribeira é um bairro de Iguape. Um pedaco de terra ilhado pelo
mar, pelo Rio Ribeira e pela mata da Juréia.. De hora em hora uma balsa nos leva até a
Barra. Nesta travessia avista-se o mangue que margeia o rio, os macicos da Juréia ao
Jundo e o porto da vila. Os barcos descansam atracados, coloridos, alguns homens
pescam, as gaivotas movimentam-se mansas na mesma sintonia calima de segunda-feira.
A balsa nos deixa no pequeno centrinho comercial. Nesta rua esta a escola, bem em frente
a um grande campo de futebol Muros altissimos e portdo pesado. Me pergunto: Porque
num lugar aparentemente tao calmo a escola segue este padrao urbano?” (caderno de
campo, setembro de 2000)

Entramos na escola. Vi os livros da biblioteca no chao, os funcionarios,
professores e alunos confusos, percebo que estao com dificuldades, nao havia direcao....
e neste mesmo dia os monitores ambientais estao iniciando seu projeto na escola. Um
deles me diz "No6s estudamos aqui e gostariamos que a escola volte a ter um papel forte
na comunidade O que a gente quer € levar esta nossa experiéncia de viva para a escola,
como moradores, ex-alunos, monitores ambientais." Encontro também professores e
professoras preocupados com o futuro da Barra, uma delas me diz: "Esta ocorrendo
aqui um fluxo muito forte de turistas para a Barra e parece que a unica opcao das



238

pessoas aqui € virar empregado de turista e ganhar uma miséria. Existem pessoas

aqui buscando outras formas diferenciadas de renda. Estes grupos que existem aqui e
que lutam pelos moradores sao muito pouco ouvidos, € muito importante estar
fortalecendo isso, engrossando este grupo." A partir dai comeco a pensar em pesquisar
a relacao da escola com a AMAI, que representa para mim uma maneira de relacao
entre a escola e a comunidade.

5 meses se passam e retorno a Barra... setembro de 2000...

Logo que entrei na escola senti que as coisas estavam mais organizadas. Os
espacos melhor distribuidos... biblioteca sendo organizada em um espaco maior, a
direcao e secretaria também em outra sala. Fui recebida por D. Wilma a nova diretora.
Acompanho algumas atividades dos monitores ambientais, estio tratando com os
alunos sobre os conflitos sociais gerados pela criacao da Estacao Ecologica da Juréia.
Eles estao bastante empolgados e estao semanalmente na escola trabalhando com todas
as séries. Acompanho os professores numa Mostra de educacao ambiental em Juquia,
onde apresentam um bonito painel fotografico com o mesmo tema que os monitores
estao trabalhando: o SOS-Caicara. Monitores e professores tratando do mesmo tema
separadamente como os mesmos aluno. Percebi a dificuldade de dialogo entre eles.
Fiquei com uma duvida: Quais sao os muros que impedem este didlogo? Como
professores e monitores, a escola e a AMAI assumindo-se como diferentes poderiam
trabalhar em conjunto?

Dezembro de 2000...

Pela primeira vez sinto-me uma visitante mais ativa. Organizo, junto com
outras pesquisadoras do nosso grupo, uma avaliacao conjunta do projeto dos monitores
com os professores da escola. Foram muitas discussoes, reflexées, avaliacoes e auto-
avaliacoes e ao final decidiu-se que o projeto da AMAI era muito importante para a
escola e que seria bom que para o proximo ano ele fosse incluido no plano pedagégico e
discutido no planejamento escolar para que os professores € o0s monitores
aproximassem suas praticas...

... € 1a vamos nés entao para o outro milénio...

Marco de 2001... planejamento escolar...

"A fachada da escola mudou. Aqueles muros de um branco cdlido estdo mais
vivos e coloridos, foram pintados por alunos da escola em um trabalho de educacdo
artistica. Os desenhos do mural simbolizam para mim o conflito cultural que vivem os
jovens da Barra: em um lado do muro desenhos de grafitagem fazendo referéncias ao
movimento hip-hop, tipico dos grandes centros urbanos; o outro lado duas reproducées de
quadros de Tarsila do Amaral: um pescador, palmeiras e dois desenhos de autoria dos
alunos, o mar, golfinhos e a mata... a vida calma da Barra..” (caderno de campo, mar¢o
de 2001).

Percebo a escola com um ar de revigoracio, de recomeco... professores,
funcionarios, coordenadora e diretora na busca de coletivamente melhorar a escola.
Preocupacdoes com maior ordenamento da escola e de criacdo de varios projetos que
envolvessem a comunidade. Muitos projetos... terao pernas para tanto?

Percebo os monitores um pouco desanimados em recomecar um trabalho
semanal na escola sem apoio financeiro e tristes por terem que parar com o projeto.
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Decidern manter um vinculo com a escola com atuacdes mais esporadicas.
Encontramo-nos todos no planejamento escolar no qual pensamos juntos como
aproximar as praticas do professor e do monitor. Jussara coloca: "Acho dificil nés
professores que nao conhecemos a Barra pensarmos em um projeto de educacao
ambiental para ca'". Rosa coloca que como professora nova nao conhece o trabalho dos
monitores, ficando dificil pensar em como trabalhar juntos. A partir disso e outras
colocacdoes conseguimos fechar algo: monitores ambientais preparariam uma saida a
Juréia e a Barra com os professores para apresentarem a eles seu trabalho e o lugar
onde vivem. Marcamos para abril o chamado "Barra Tour".

Abril de 2001... o “Barra Tour”

Momento de aproximacoes e de possibilidades. Dificil simplificar em palavras
tudo o que aquele maravilhoso passeio a Juréia, a costeira e a Associacao dos Jovens
da Juréia nos proporcionou. Foi um momento de aproximacao entre professores,
monitores ambientais e alunos e também de mim com todos. A fotografia entra em
cena... sai das minhas maos, vai aos professores, aos alunos, aos monitores.... todos
fotografam o que viram. Na avaliacao do "Barra Tour" as fotografias transformam-se em
lindas falas, que transformam-se depois em texto no livrinho: "Barra Tour": fotografias e
relatos". Percebi o quanto o "Barra Tour" sussitou discussées e reflexoes sobre a relacao
de cada um com o meio ambiente e também sobre o futuro da Barra do Ribeira e as

possibilidades para transforma-lo.

"Elas sorriem para uma coisa que a gente ndo sabe o que é mas vé a verdade deste sorriso. A janela
aberta, com o sol entrando, a gente ndo sabe o que tem fora, mas a janela para mim simboliza sempre momentos de
possibilidades, de abrir novos horizontes, eu enquanto pesquisadora, vocés professores, os alunos, os monitores. Um
momento de abertura, de possibilidades, em que muitas coisas podem acontecer" (minha fala na avaliacdo a partir de
uma fotografia).

Maio e junho de 2001

Entre estes meses muita coisa acontece. Na escola inicia-se o Projeto Agua...
cada professor inicia seu projeto buscando enfocar um aspecto da agua: as aguas
subterraneas, o rio Ribeira com sua historia e importincia economica, os estados da
agua e seu ciclo, a agua e as passagens biblicas, os peixes do rio e do mar... Além disso,
ocorrem atividade como saidas a campo: ao lixao da Barra, aos orgaos ambientais de
Iguape e a fotografia sendo usada com um recurso para a continuidade das atividades.
Vejo o coletivo de professores trabalhando... vejo muita producadao. Outras coisas
acontecem: o dia da familia na escola, a venda de cochinhas para a APM, maes na
escola 'literalmente" pondo a mao na massa, ocorre a eleicio do grémio, discussodes
sobre politicas educacionais como a municipalizacao e mudancas no ensino médio... e
muito mais.... No dia 06 de junho comemoramos o dia do meio ambiente na escola. A
AMAI organiza o dia... coleta de garrafa PET na Barra e na praia e oficina de reciclagem
de papel e a apresentacao de fandango dando inicio ao projeto de reciclagem dentro do
Projeto Crianca.Natureza.. Enquanto na porta da escola a montanha de garrafas PET
espera por um destino, no patio ouvimos e dancamos o fandango animado pela AJJ,
formada por alguns alunos e seus pais. A tradicao caicara dentro da escola e os
residuos da modernidade jazem em sua porta.

Observando todas estas atuacoes procuro perceber as aproximacoes da escola
e da AMAI, entre professores e monitores... Vejo os monitores envolvidos nas eleicées do
grémio, nas discussées sobre o Projeto Agua nos HTPC's, no "dia da familia na escola",
no dia do meio ambiente... Vejo alguns professores se envolvendo no dia do meio
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ambiente. Muitas idéias de aproximacao surgiram nos HTPC's. Fico pensando em
outras possiveis inter-relacdes que pudessem enriquecer tanto o Projeto Agua quanto o
projeto Crianca.Natureza?

Nesta luta pelo trabalho coletivo da escola que va além dos seus muros como
podemos pensar a relacido com outras instituicoes: AMAI, universidade, familia? Como
recriar relacoes, inventar novas situacoes para trocarmos os diferentes sentidos que
queremos das a escola e ao mundo?

Estas sao minhas perguntas de pesquisa que compartilho com voceés.

Por fim deixo aqui algumas palavras que escrevi logo que cheguei a Barra:

"E stive hoje obseruando o mar. A praia estawn mzia aberta por uma neblina leitosa,
timida e fria. O mar imperam solitdrio e, eu ali solitdria inteiramente imperada por ele.
E xperimentei o exercicio de obsermr uma onda s6 A companhar uma 1iniar onda, ter o seu percurso,
desde o momento que ela nasce até seu destino a beira mar. A onda vem e cresce lentamente... logo
encontra uma outra forgr que vem de lado e outra de outro... e jd nio consigp mais ver minha onda.
E ntdo, ela reaparece, segue transformada e diega a beira. Seu refluxo dd forqn a uma outra que
vnha ansada e a mesma dgua mantém o cntinuo movimento que, MUNA1, NUNAL, NUNAT CESSA.
Pensei nas histérias das pessoas que jd passaram pelo mundo, pelos lugares, pelas esolas... as
imimeras "vozes dissonantes” que dangiram e dangim seu movimento-onda na histéria. Movimento
que se enfraquece, fortalece, uni-se a outros ora convergentes, ora divergentes...uai assim fazendo seu
percurso e nutrindo-se da forq do refluxo de outras ondas, de histérias transcorridas de pessoas que
passaram e chegaram a beira mar. Lembrei-me de Paulo Freire, de L uiza Alonso e de outros que
nunar saberei 0 nome, nem a sua histéria, mas que marairam os lugares, este lugar... Barra do
Ribeira... Ondas que vem e wio... nutrem e nutrem-se. Fic feliz por seu uma ondinha cheqando aqui,
fundindo-me a outras e percebendo-me como parte destes wasto e misterioso mar. ( Barra do Ribeira,
12 de setembro de 2000)

com carinho

Alik Wunder
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ANEXO 5
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Junho de 2001

Escola Caicarma da Juré ia

pnmeimosencaminhamentosda construcdo
participativa do plano pedagodgico

Neste documento estdo sintetizados os primeiros encaminhamentos do plano pedagogico da
Escola Caigara da Juréia construido coletivamente pelos moradores da Estacdo Ecoldgica Juréia-
Itatins, membros da Associacdo dos Jovens da Juréia e outras institui¢des apoiadoras. Os pontos aqui
levantados trazem idéias e reflexdes sobre a Escola que vém sendo desenvolvidas em reunides
conjuntas pelos moradores e apoiadores desde o inicio de 2001. No entanto, na reunido realizada no
dia 04 de junho de 2001 (5% encontro) houve maiores aprofundamentos sobre o plano pedagdgico
especificamente. Neste documento estaremos esclarecendo, além dos pontos definidos nesta reunido,
também a dindmica realizada isto é, como ocorreram estas defini¢des, tendo em vista a importancia
do registro desta rica construgdo participativa da Escola Caigara da Juréia.

O que significa pedagogia?

Iniciamos a reunido do dia 04 de junho esclarecendo o significado de se falar em pedagogia e importancia disso
para se pensar em uma escola. Definimos pedagogia como as diferentes maneiras de se responder a 3 perguntas
principais: O que ensinar? Como ensinar? Para que ensinar?

As respostas para estas trés perguntas ja vinham sendo respondidas nos tultimos 4 encontros
realizados sobre a Escola Caigara, tendo como referéncias as pedagogias proprias dos moradores da
Juréia, isto é as suas maneiras de educar seus filhos ensinando seus conhecimentos sobre as relacdes
com a natureza e os homens, e alguma idéias iniciais do que seria uma boa escola para criangas e
jovens do interior da Juréia. No entanto colocou-se a importancia de se estar conhecendo também
outras pedagogias alternativas e outras experiéncias de criacdo de escolas para fortalecer idéias ja
levantadas sobre a Escola Caigara e conhecer também novas possibilidades. Decidimos que ndo
adotariamos uma pedagogia tinica mas construiriamos uma prépria, buscando o que hd de bom em

outras experiéncias e na propria forma de educar das familias da Juréia.

Buscando outras experiéncias...

Na reunido foram trazidas 5 experiéncias pedagdgicas diferentes e enquanto elas eram apresentadas, na forma de
video e cartazes, buscdvamos pensar: O que destas pedagogias pode contribuir para nossa escola?

Abaixo estdo resumidos os pontos que foram levantados no grupo como possibilidades de contribuigdo de cada
uma destas pedagogias para a Escola Caicara da Juréia:



Pedagogia do MST

1. a importancia de ensinar fazendo, isto é pela prética

2. ensinar realidade local e geral

3. perceber que os alunos sabem, o professor sabe, mas sio saberes diferentes. E no coletivo da escola
que estes saberes sdo trocados

4. preocupagao com a educagéo fisica e artistica.

5. Pais, alunos e professores participam da organizagdo da escola e de sua avaliagdo constante.

6. Investir na capacitagdo do professor

Pedagogia da Alte mancia

1. dar condigdes ao aluno permanecer e trabalhar em sua comunidade a partir da vivéncia que ele tem
e do conhecimento que ele é capaz de gerar.

2. alterna periodos que o aluno permanece na escola em regime internato e periodos que ele
permanece em sua comunidade, onde realizam atividades de pesquisa da sua realidade, para depois serem
compartilhadas na escola.

3. Envolve a familia no processo de formagdo do jovem e na construgdo da escola

4. Formagdo de jovens social, comunitdria e culturalmente, interessados em permanecer na zona rural.

Pedagogia Waldorf

1. desenvolvimento das habilidades artisticas e praticas dos alunos como musica instrumental e canto,
danga, artesanato, marcenaria e culinria.

2. participagdo ativa dos pais em reunides mensais junto com os professores

3. desenvolvimento de atividades e brincadeiras simples com materias naturais.

4. Desenvolvimento de cursos profissionalizantes

5. As disciplinas escolares sdo dadas em médulos, isto é cada uma em um periodo, como temas de

estudo.

Escolas Indige nas

1. assegura e fortalece a cultura do povo do lugar

2. faz o didlogo entre os conhecimento da sociedade indigena e de outros conhecimentos
3. discute os pontos polémicos da vida da sociedade ndo-indigena para que os alunos
possam criticar e conhecer os problemas dela.
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Outras referéncias citadas que necessitam de maior aprofundamento foram as Unidades Escolares de Agédo
Comunitdria (UEAC's), que sdo experiéncias de escolas rurais comunitdrias da década de 70 no Vale do Ribeira e a

Cooperativa Mangueira em Minas Gerias, escola administrada por pais e professores.

Estes foram os primeiros contatos de muitas ... p.3s0as presentes com estas outras formas de educagdo,
decidiu-se entdo que seria importante posteriormente estarmos nos aprofundado em algumas experiéncias trazendo
pessoas e visitando escolas. Além disso estas discussdes deveriam estar sendo ampliadas entre os outros moradores que

ndo estavam presentes nesta reunido.
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PIANO PEDAGOGICO PARA A ESCOIA CAICARA DA JUREIA... ...

DEC ISOES INICIAIS

Para que ensinar?

Na Escola Caigara da Juréia pretende-se ensinar para:

1. Valorizar e fortalecer os conhecimentos, a sabedoria e as préticas tradicionais
das comunidades da Juréia;

2. Dar uma boa formagdo escolar aos jovens;

3. Manter os jovens proximos aos seus parentes, trocando conhecimento,
experiéncias e sonhos;

4. Agregar a comunidade e promover a participacdo de todos;

5. Proporcionar a permanéncia das comunidades na Juréia e desenvolvimento da
mesma em seu meio;

6. Proporcionar a constru¢do de conhecimentos e especializacdo em praticas que
estimulem o desenvolvimento sustentdvel.

O que ensinar na Escola Caicara da Juréia?

1. Os conhecimentos, a sabedoria e as praticas tradicionais

ad i ante a mlorizagio das wisas simples, trazer as wisas simples para aescola, as coisas do dia-a-dia
"ach t lorizagio da mples, t mples pi 1 do dia-a-di
como algo educativo "

(fala de um monitor ambiental, apoiador do projeto)

Sdo conhecimentos construidos a muitas geragdes pelas comunidades da Juréia, que nao tem sido valorizados
pelo ensino escolar ptblico e que sdo considerados essenciais pelos moradores para a valorizagdo e fortalecimento de
sua cultura local e para dar condi¢des ao aluno permanecer e trabalhar em sua comunidade.

Foram apontados os conhecimentos relacionados a:

- pesca: aprender sobre o mar e os rios, o clima, os peixes, a confecgdo dos instrumentos de pesca, a navegagao;

- plantio: aprender sobre variedades de plantas cultivadas, sobre horta, sobre roca de mandioca, sobre a
confeccdo da farinha de mandioca ;

- floresta: aprender sobre os tipos de madeira, sobre as espécies animais e vegetais e 0 manejo dos recursos
naturais baseados na tradi¢do de suas familias;

- musicas, dancas e festas tradicionais: aprender a compor modas de viola, a confeccionar instrumentos, a
dangar o fandango, participar das festas tradicionais e conhecer suas historias.
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Como ensinar?

".. .eu fiz até a quarta-série nio sei muito, mas desta mata sei tudo que meu pai me ensinou.
Na ddade fia dificl a gente ensinar as criangis”
(fala de um morador da Juréia)

Entendendo que sdao os moradores que possuem estes conhecimentos e que é no coletivo que estes
conhecimentos sdo trocados, na Escola Caigara da Juréia o professor estard em constante didlogo com eles, seja nas
atividades de sala de aula como em atividades préticas como: confecgdo de hortas, de roga de mandioca, de farinha, de
artesanato, saidas a mata... Assim, alguns pais, mées e outros moradores estardo na escola desenvolvendo com os alunos
estas atividade, ensinando fazendo, isto é pela prética. A participacdo ativa da comunidade na educacdo escolar dos
jovens passa também pelo desenvolvimento de atividades artisticas ligadas a cultura cai¢ara como: aulas de musica (viola,
rabeca...) e de danga, bem como o aprendizado das histérias ligadas a estas expressdes artisticas.

2. Conhecimentos escolares, cientificos e sobre o mundo

"mas adho importante as criangis conhecerem também as cisas da cidade”

(fala de um morador da Juréia)

E importante que além do conhecimento sobre a realidade local, os alunos também aprendam sobre os
conhecimentos escolares e cientificos, além de conhecerem outras realidades, como as cidades e outras de localidades
rurais, principalmente na regido do Vale do Ribeira. A escola faz o didlogo entre os conhecimentos da cultura caigara
com os outros conhecimentos. O didlogo com o conhecimento cientifico é necessario principalmente para o
desenvolvimento de técnicas de manejo sustentavel dos recursos naturais.

Apesar da Escola Caicara estar formando os jovens para continuarem vivendo em suas comunidades
consideramos importante que eles também conhecam a realidade urbana, sabendo conviver com ela e percebendo seus
problemas.

Como ensinar ?

Estes outros conhecimentos estariam sendo ensinados pelo professor e também por estagidrios provenientes de
universidades, bem como monitores ambientais. Os estagidrios e monitores teriam uma participagdo especifica na
educagdo do alunos, realizando cursos praticos de manejo sustentdvel, educacdo ambiental, computacdo e outros que
poderdo ser considerados importantes pelos alunos, pais e professores.

Levando em consideracdo a importancia das criancas saberem o que ocorre no restante do mundo e saberem o
que acontece na cidade serdo realizadas com os alunos saidas para que estes conhegam outras realidades, como cidades e
outras comunidades em Unidades de Conservagdo no Vale do Ribeira, segundo um morador: “wmo as criangas de fora vém
para a Juréia as criangas daqui podem ir para Id também para aprender como se virar” .

3. Ensinar a organizac¢do coletiva e a participacao

Este é um ensinamento aos alunos, aos pais e mades, aos moradores e aos professores que estardo juntos
participando da organizacdo da escola, planejando-a tomando decisdes e avaliando o seu funcionamento. Todas as
decisdes serdo tomadas no conjunto por esta comunidade de pessoas, assim os professores deverdo respeitar esta
construgio conjunta, sendo para eles também uma aprendizagem. E importante que o professor desta escola esteja
disposto a este tipo de organizagdo, que respeite os conhecimentos e as demandas dos alunos e moradores, e que seja
capacitado para isso.
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Como funcionara a escola?

A Escola Caicara da Juréia atendera a principio 5 alunos das comunidades da Juréia, e também envolverd adultos
destas comunidades nesse processo educacional e cultural. A escola funcionard na comunidade da Cachoeira do
Guilherme em regime de internato, atendendo alunos de ensino fundamental e médio. Os alunos ficardo 15 dias na
escola, 3 dias em casa e entre este periodo de 15 dias o aluno receberd visita dos pais, momento que ocorrerdo as
reunides conjuntas de planejamento e de avaliagdo da escola. Levando em consideragdo a experiéncia da Pedagogia da
Alternancia, existe também a possibilidade dos alunos permanecerem periodo mais longos nas suas comunidades
fazendo coleta de dados para discussdes posteriores em sala de aula.

A idéia é de que se tenha também em longo prazo, cursos profissionalizantes ligados a manejo sustentavel de
recursos naturais para jovens e adultos, bem como cursos de alfabetizagdo e supletivo aos moradores.

Estes sdo os primeiros encaminhamentos dados para o plano pedagogico da Escola Caicara da Juréia. Ainda ha
muito a ser construido e transformado. A construcdo de uma pedagogia para a Escola Caicara da Juréia se dara

principalmente na prética didria como na fala de um morador:

" a gente wi fazendo e af vendo o que dd certo o que dd errado e vamos vendo o que precisa mudar...”



