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RESUMO

Este estudo considera como situacdo problemdtica o fato de que as criancas de
seis anos, que ha pouco tempo estavam na Educacdo Infantil, j4 estarem, hoje, no Ensino
Fundamental, e tem como objetivo estabelecer modos de trabalhar no sentido do avango
dos conhecimentos relacionados a ciéncia, numa situacao especifica, ou seja, nas escolas
com criangas ndo alfabetizadas que vivem na zona rural, no municipio de Trés
Pontas/MG, e cursam a Fase Introdutéria do Ensino Fundamental. Para tal, consideramos
as seguintes questdes de estudo: 1. Como trabalhar aspectos de conhecimentos
relacionados as ciéncias da natureza com criangas ndo-alfabetizadas. 2. De que maneira
recursos como a histéria infantil, a musica, o desenho, podem constituir-se em mediag¢des
para o avango das criancas ndo-alfabetizadas no que se refere a conhecimentos
relacionados as ciéncias da natureza. Para o desenvolvimento do trabalho, dois encontros
foram realizados. No primeiro, as criangas foram motivadas a relatar o que gostavam de
fazer, como brincavam, onde, com quem, os lugares que freqiilentavam e, ainda, suas
ocupacdes didrias. No segundo, ministramos uma aula, na qual o assunto a ser discutido
com a turma estava relacionado com interesses e problemas manifestados pelas criancas
no primeiro encontro. O arco-iris, algumas questdes de género, e o Vento foram os temas
discutidos durante a aula, na qual a aproximacdo das criangas com multiplos recursos
pedagdégicos como globo terrestre, imagens, textos, fantoches, contribuiu para a mediagdo
de conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza e algumas questdes sociais. Foi
realizada a andlise discursiva, de parte das aulas organizadas e ministradas por nos,
enquanto pesquisadora-professora, pautadas, principalmente, em nocdes de trabalhos
publicados no Brasil, por Eni Orlandi, com os recursos mencionados. Os principais
aspectos trabalhados relacionam-se a conhecimentos sobre o arco-iris e questdes de
género e o vento. Foi possivel evidenciar conhecimentos trazidos pelas criangas e

detectar avancos em relagdo a esses conhecimentos.
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ABSTRACT

This study considers as a problematic situation the fact that the six-year-old children, that
a short time ago were on the Infant Education, already are today in the Fundamental Education,
and it has as objective the establishing of methods of working in the sense of the knowledge
advancement related to the science at a specific situation, in other words, at the schools with non-
literate children that live in the rural area, in Trés Pontas town/MQG, and that attend the
Introductory Phase of the Fundamental Education. For this, we considered the following study
questions: 1. How to work knowledge aspects related to the nature sciences with non-literate
children. 2. In which ways resources such as infant stories, music, drawing can constitute
themselves into mediations for the advancement of the non-literate children with regard to
knowledge related to the nature sciences. For the development of the study, two meetings were
performed. In the first one, the children were motivated to report what they liked to do, how they
used to play, where, with whom, the places they used to go to and their daily occupancies. In the
second one, we ministered a class, in which the subject to be discussed with the class was related
to the interests and problems manifested by the children at the first meeting. The rainbow and
some gender questions, and the Wind were the discussed themes during the class, in which the
children’s approach with multiple pedagogic resources such as the earth, images, texts, puppets
contributed to the mediation of knowledge related to the nature sciences and some social
questions. The discursive analyses of part of the classes organized and ministered by us was
performed, while researcher-teacher, regulated, especially, in notions of studies published in
Brazil, by Eni Orlandi, with the mentioned resources. The main aspects worked with, are related
to knowledge about the rainbow, and gender questions, and the wind. It was possible to make the

knowledge brought by the children evident, and to detect advances in relation to this knowledge.
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INTRODUCAO

Desfrutar a infancia tranqiiila em uma cidade pequena no interior mineiro pode ser
considerado como fator de influéncia na escolha do tema aqui pesquisado. A curiosidade, a
observagdo, o gosto por elementos da natureza e pelas criangas nos fizeram optar pelo
magistério como primeira profissdo, iniciando nosso trabalho em uma escola rural com turma
multisseriada. Mais tarde, passamos a atuar como professora de Educacdo Infantil, cargo
assumido por mais de doze anos. Trabalhar com a Educagdo Infantil trouxe-nos possibilidades
para a realizagdo, junto com as criangas, de atividades interessantes que envolveram muitas

situacdes de investigacdo e aprendizagem.

Na década de 90, assumimos a func¢io de Chefe da Divisdo Pedagégica da Educacio
Infantil na Secretaria Municipal de Educacdo de Trés Pontas/MG, onde ainda permanecemos
e, comprometidas com o crescimento intelectual dos profissionais que atuam na Educacdo
Infantil, coordenamos diversos cursos de formacdo continuada, grupos de estudos,

participacao em féruns e congressos.

O trabalho como Chefe de Divisdo Pedagégica se estende as escolas do meio urbano e
do meio rural, totalizando quatorze unidades escolares. A convivéncia didria nas escolas nos
aproximou das criangas, quando descobrimos que nossa tendéncia privilegiava o trabalho com
as criancas do meio rural. Trata-se de criancas espontaneas, em sua maioria, em atitudes,
gestos e expressdes. Observadoras e questionadoras, elas explicam suas vivéncias e falam a
seu proprio respeito em relacdo com o meio natural, muito nos ensinando com esse modo de

ser. Conversar, brincar e principalmente ouvi-las faz parte de nossa rotina de trabalho.

Na Consulta coordenada pela Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo (2004) em
parceria com MIEIB — Movimento Interféruns da Educacdo Infantil do Brasil, atuamos como
auxiliar de pesquisa, momento em que tivemos a oportunidade de ouvir das criancas do meio
rural do Municipio de Trés Pontas/MG: o que elas diziam sobre a escola, sobre a qualidade da
educacdo infantil e, também, explicacdes sobre os fendmenos naturais apareceram
juntamente com a curiosidade dessas criancas. Ouvindo estudantes de cinco e seis anos, e
utilizando-nos da entrevista coletiva, notamos que as criancas da zona rural expressaram
verbalmente, e com grande desenvoltura, seus desejos, seus desagrados, ao lado de suas

necessidades, preferéncias e vontades.



Ouvir a voz das criangas, este € um grande desafio! Té-las como parceiras do nosso
processo de conhecimento trouxe-nos a possibilidade da elaboracdo deste estudo que
considera como situacdo problemdtica o fato de que criancas de seis anos, que hd pouco
tempo estavam na Educacdo Infantil, ji estarem, hoje, no Ensino Fundamental. Entdo,
propusemos o objetivo de estabelecer modos de trabalhar no sentido do avanco dos
conhecimentos relacionados a ciéncia, numa situacdo especifica, ou seja, nas escolas com
criancas nao alfabetizadas, que vivem na zona rural, no Municipio de Trés Pontas/MG, e

cursam a Fase Introdutodria do Ensino Fundamental.

Para tal, consideramos objeto de estudo: 1) Como trabalhar aspectos de
conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza com criangas ndo alfabetizadas? 2) De
que maneira, recursos como a histéria infantil, a musica, o desenho podem constituir-se
mediagdes para o avango das criancas ndo alfabetizadas no que se refere a conhecimentos
relacionados as ciéncias da natureza? Considerando o interesse das criancas de seis anos por
assuntos relacionados a ciéncia, justificamos a escolha desse tema. E a legislagdao que fez com
que as elas passassem a freqiientar o Ensino Fundamental foi também um fator decisivo na

escolha.

O trabalho desenvolveu-se em etapas, a saber: Revisao Bibliogréfica e Procedimentos de

Coleta de Informagdes, Construcio e Andlise dos Dados, distribuidos em quatro capitulos.

O primeiro capitulo tece consideragdes sobre as criangas mineiras que comegaram a ir
mais cedo para o Ensino Fundamental que, implantado de forma gradativa nas escolas
publicas de todo o Estado de Minas Gerais, passou de oito para nove anos. A medida visa,
segundo a legislagdo, principalmente, assegurar a todas as criancas, um tempo mais longo de
convivio escolar, com maiores oportunidades de aprendizagem. Nesse capitulo, é discutida a
elaboracdo e implantagdo de curriculos que atendam as necessidades da crianga das escolas
publicas, as quais, ao ingressarem na Fase Introdutéria do Ensino Fundamental, ainda nio
sabem ler e escrever, fato que tem despertado a atencdo dos professores, principalmente, no

que diz respeito ao processo de alfabetizacdo dessas criancas.

Também sdo indagadas as estratégias de ensino, mais adequadas a crianga da Fase
Introdutdria, nas diversas disciplinas, e questionado o espaco ocupado pelo ensino de ciéncias

na Fase Introdutoéria do Ensino Fundamental de Nove Anos.
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No segundo capitulo, é apresentada uma Revisdo Bibliogrifica que, inicialmente,

buscou a concepgdo de criangca com que a educacdo brasileira tem operado nos tltimos anos.



Para a identificacdo dos trabalhos desenvolvidos na area da educagdo de criancas de 0 a 6
anos no Brasil, tomamos como base de anélise a produgfo cientifica, publicada em periédicos
nacionais disponiveis da Biblioteca da FE/Unicamp - Faculdade de Educagdo da

Universidade Estadual de Campinas, de 2000 a 2006.

Os artigos foram localizados através da palavra-chave: Infdncia. Setenta e dois
trabalhos pertinentes ao assunto foram selecionados e, dentre os diversos temas encontrados,
destacamos o ensino escolar no meio rural, e o ensino de ciéncias, sendo esses os temas
discutidos no capitulo. S30, na maioria, trabalhos que discutem a situacdo da educacgdo rural
brasileira, apresentando seus avangos e retrocessos, evidenciado o descompasso entre a
realidade da vida rural e escola rural, que ainda ndo possui sua identidade prépria. Nessa
primeira revisdo, dentre os setenta e dois artigos localizados, apenas dois tratavam do ensino
de ciéncias, o que nos fez prosseguir na revisdo bibliogrifica. Definimos, entdo, o foco de
pesquisa para o ensino de ciéncias para criancas do Ensino Fundamental, anos iniciais. Para
tal, realizamos a leitura, em outros periddicos, de mais alguns artigos relacionados com ensino
de ciéncias para criancas do Ensino Fundamental, anos iniciais. O foco passou a ser a

pesquisa com criancas de seis anos, no Ensino Fundamental, e os elementos de ciéncias.

O terceiro capitulo desta dissertacdo trata do referencial teérico metodolégico. Neste
trabalho utilizamos a Anélise do Discurso, iniciada na Franga com Michel Pécheux pautando-
nos, principalmente, em textos de Eni Puccinelli Orlandi, publicados no Brasil. Confrontados
com a linguagem e, por ela, com outros sujeitos, com os sentidos, com a histéria, com o
mundo, destacamos algumas nogdes que julgamos importantes e foram discutidas neste

capitulo: os sujeitos, o discurso, as posicdes, € a interpretacdo.

No quarto capitulo, ocorre a apresentagdo e andlise dos dados coletados na pesquisa de
campo realizada, referente a duas escolas. A decisdo dos procedimentos a serem usados no
trabalho de campo, ou seja, o planejamento propriamente dito dos encontros com as criancas
de seis anos, cursando a Fase Introdutéria do Ensino Fundamental, na zona rural do Municipio
de Trés Pontas, teve por base a reflexdo sobre as informagdes que poderiam constituir-se dados
que fariam sentido para responder nossas questdes de pesquisa. Relatamos as visitas as escolas,
nas duas fases, previamente agendadas com os diretores e professores através de um

cronograma.

Na Primeira Fase, nossa intenc¢do foi a de conhecer melhor o cotidiano e os principais
interesses das criancas de seis anos, que vivem no meio rural do Municipio de Trés Pontas. As
criangas falaram sobre sua vida no campo, do que gostavam de fazer, onde brincavam,

3



contribuindo para a elaboracdo de referenciais que nos auxiliaram na composi¢ao de elementos
que poderiam apontar para possiveis caminhos de como estabelecer modos de trabalhar, no

sentido do avango dos conhecimentos relacionados a ciéncia.

Para a Segunda Fase, planejamos realizar uma aula, na qual o assunto a ser discutido
com a turma deveria estar relacionado com os interesses manifestados pelas criangas,
naquela Primeira Fase. Essa aula serviu para confirmar que o meio rural pode ser
considerado como um espaco privilegiado para a observagdo de alguns fendmenos naturais, e
onde questdes sociais também estdo presentes. Partindo dessa observacdo, decidimos
conversar um pouco com elas sobre o arco-iris, sobre algumas questdes de género e sobre o
vento. Planejamos atividades em que os alunos trabalharam com outros recursos
pedagdgicos, mediados por questdes estruturadas por nds, enquanto pesquisadora-professora,
a fim de construir concepgdes que possibilitassem o avango em aspectos relacionados aos

conhecimentos cientificos.

Fomos, entdo, para a escola, com o intuito de discutir com a turma assuntos
relacionados ao Vento e ao Arco-Iris, associado a algumas questdes de género, para o que nos
valemos dos seguintes recursos: globo terrestre, textos, musicas, trabalho prdtico, desenho,
fantoche, imagens, que tiveram como objetivo a aproximacdo das criangas com multiplos
recursos pedagdgicos. Esses recursos nos ajudariam na media¢do que procurou contribuir para
o avango das criancas quanto a aspectos relacionados aos conhecimentos cientificos. Na
andlise desse trabalho, procuramos compreender os discursos ocorridos durante a sua

realizacdo.

Nas Consideragdes Finais analisamos a viabilizagdo deste projeto que procurou
estabelecer numa situag@o especifica com o trabalho com criangas de seis anos que ainda nao
sabem ler e escrever, que vivem no meio rural de Trés Pontas/MG, modos de trabalhar, no

sentido do avango dos conhecimentos relacionados a ciéncia.

Para tanto, indicamos, de maneira sintética, algumas respostas para as questdes
levantadas neste estudo:

— Como trabalhar aspectos e conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza com
criangas ndo alfabetizadas ?

— De que maneira recursos como a histéria infantil, a musica, o desenho, podem
constituir-se mediacdes para o avango das criancas ndo alfabetizadas, no que se refere a

conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza?



49
‘\

T

vy

AV i

1. CRIANCA ESTUDANTE NO MEIO RURAL EM TRES
PONTAS/MG

Com 150 anos de emancipacdo politica, o municipio de Trés Pontas estd
localizado na regido centro-sul de Minas Gerais, a 297 km de Belo Horizonte. O
toponimo Trés Pontas se deu devido a bela serra localizada cerca de 10 quilémetros da
cidade, que tem seu ponto culminante a 1.234m de altitude. Em uma area de 662 kmz,
apenas 7 km” sdo ocupados pela populagio urbana e 655 km? constituem a rea rural: um
verdadeiro tapete de diversos tons de verde, resultando uma bela paisagem formada pelos
seus vastos cafezais. Aproximadamente, cinqiienta e dois mil habitantes (41 mil na zona
urbana e 11 mil na zona rural), participam direta e indiretamente da producdo média
anual de 600 mil sacas do “ouro verde” (EMATER, 2006), fato que levou o municipio a

ser considerado o maior produtor de café do pais.

A Rede Municipal de Ensino em Trés Pontas atende a 5.030 alunos, sendo que
1.420 deles freqiientam as escolas rurais. Por trabalharmos como Chefe da Divisdo
Pedagogica da Educacio Infantil, na Secretaria Municipal de Educacdo, consideramos a
relevancia de realizar um estudo junto a escolas da zona rural. Essa resolugdo se deu,
principalmente, devido & motivagdo gerada num estudo anterior em que participamos
da Consulta sobre Qualidade da Educacio Infantil', atuando como auxiliar de pesquisa
na zona rural de Trés Pontas. Utilizando a entrevista coletiva, as criangas expressaram
com desenvoltura seus desejos, desagrados e necessidades em relacdo ao atendimento
da Educacgdo Infantil na zona rural. Particularmente, uma temdtica despertou nossa
atencdo enquanto pesquisadora: o interesse e curiosidade das criangas em relacdo aos
fendmenos da natureza, bem como algumas questdes sociais que pudemos identificar,

participando desse trabalho.

Dado o ambito das possibilidades de estudo, restringimos o presente trabalho a
duas escolas de diferentes localidades, abordando apenas alunos da Fase Introdutéria do

Ensino Fundamental.

" A consulta foi coordenada pela Campanha Nacional pelo direito a Educa¢do em parceria com o MIEIB —
Movimento Interféruns da Educacio Infantil no Brasil.



Neste momento, faz-se necessdria a justificativa sobre as mudancas decorrentes
na organiza¢do da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental publico no Brasil:
exatamente antes de iniciarmos este trabalho, as criancas de seis anos, sujeitos de nossa
pesquisa, freqiientavam a Educacdo Infantil, 3° periodo do pré-escolar, etapa que tinha
sido foco dos nossos estudos até aquele momento. No entanto, em 2004, com alteragcdes
legais, as criancas de seis anos, passaram a freqiientar a fase introdutdéria do Ensino

Fundamental, organizacdo que serd melhor detalhada no préximo subtitulo.

O atendimento escolar, as criancas de seis anos no meio rural trespontano, teve
inicio no ano de 1994, gracas ao movimento de pais, maes, lideres comunitirios e
educadores que se uniram e foram até a Secretaria Municipal de Educagfo reivindicar o
funcionamento dessas turmas. Para situar melhor esse episodio, citamos como exemplo

a comunidade de um distrito: Pontalete.

Segundo Campos (2004), Pontalete estd situada as margens da Represa de
Furnas, na confluéncia dos Rios Sapucai e Verde, a leste da cidade. Tornou-se distrito
de Trés Pontas, em 1918. O povoado recebeu esse nome pela conformacao dos bracos
dos rios, em forma de pequeno pontal. O desenvolvimento do lugar foi motivado pela
constru¢do de uma estagdo ferrovidria da Estrada de Ferro Muzambinho, que ligava
Trés Cora¢des/MG a Tuiuti, hoje Juréia/MG. Um ancoradouro foi instalado as margens
do Rio Sapucai, facilitando o embarque e o desembarque de mercadorias, servindo a

fazendeiros, comerciantes proximos ao povoado e as cidades vizinhas.

Havia, na localidade, farmdcia, hotel, estacdo ferrovidria, armazéns de depdsito
de café, linha de 6nibus, tendo sido o distrito de Pontalete freqiientado por autoridades
oriundas de diversas localidades. Em 1963, Furnas construiu uma represa que deixou
parte do povoado submersa, fazendo com que os moradores perdessem suas casas, suas
terras, seu lugar, sua histéria, enfim. Parte dos prejuizos foram ressarcidos, o que nio
impede que os moradores ainda lamentem suas perdas, ocasionadas pela constru¢do da

represa.

Na década de 90, havia uma escola em funcionamento na localidade; no entanto,
a Secretaria Municipal de Educacgdo e Cultura apresentou o Projeto de Nucleacdo das
Escolas Rurais, pelo qual um niicleo maior receberia as escolas menores, extinguindo,
assim, as classes multisseriadas, podendo oferecer aos alunos melhores condi¢des de
ensino. A Escola do Pontalete estaria incluida neste projeto. Foi quando, em um grande

movimento, a comunidade se uniu para impedir que a escola fosse desativada e as



criangas precisassem estudar em outra localidade. Pais, maes, lideres comunitarios,
sitiantes e uma bi6loga moradora, reunidos dirigiram-se até a Secretaria Municipal de

Educacio e Cultura para falar pessoalmente com o entdo Secretério.

O forte compromisso com a comunidade e o desejo de manter no Distrito de
Pontalete o funcionamento de pelo menos uma turma de Educacdo Infantil para suas

criangas, pode ser sentido na fala de pais e lideres comunitarios:

“As criancas enchem de alegria este lugar, elas ndo podem sair daqui.”

“N0s jda perdemos muita coisa, agora é hora de termos pelo menos uma sala de
aula para as criangas pequenas’.

“E muito bom passar perto da escola e ouvir o canto das criancas pequenas.”;

“Precisamos apanhar o café e ndo temos com quem deixar as criangas.”

Pais e lideres comunitarios do Distrito de Pontalete reconheciam a importancia
da Educacdo Infantil rural para a formacgio e desenvolvimento de seus filhos menores e,

assim, lutaram pela reivindicacdo de seus direitos.

Michel de Certeau (1994) defende a idéia de que o homem ordindrio é capaz de
pensar o meio rural, enquanto projeto de vida e de trabalho pelo qual luta, e também o
meio rural enquanto espaco escolar para o desenvolvimento das criangas pequenas. Em
seu cotidiano, ele constréi praticas embaladas pelo desejo de criar um lugar de
possibilidades, pois percebe que existem varias formas de organizagdo e solucdo para

um unico problema.

[existem] Mil maneiras de jogar, desfazer o jogo do outro, ou seja, o espago
instituido por outros, caracteriza a atividade sutil, tenaz, resistente, de grupos
que, por nio terem um proprio devem desembaracgar-se em uma rede de
forcas e de representagdes estabelecidas. Tém que ‘fazer com’ (CERTEAU,
1994, p.79).

Com o movimento cerrado dos pais e lideres comunitdrios, a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura autorizou a permanéncia da turma de Educacio
Infantil no Distrito de Pontalete e a abertura de um Centro de Educagdo Infantil,
proximo ao distrito. O mesmo autor ressalta que a ocasido é algo importante, em todas
as praticas cotidianas, pois que a ocasido ndo é criada, mas aproveitada: redne saber e
aplica-o no minimo de tempo. Os pais, mies e lideres comunitarios se valeram das

brechas, em pouco tempo queixaram-se das perdas que sofreram no Pontalete e



conseguiram a permanéncia da tdo desejada turma no distrito. Foi a dnica turma de

Educacio Infantil rural ndo-nucleada, no municipio de Trés Pontas.

As téticas utilizadas pelos pais mostram uma forma politica de agir: agiram
politicamente, desviando o foco do Secretdrio de Educagdo, que pretendia realizar o seu
Projeto de Nucleagdo. E o que Certeau (1994) chama de atividade de formiga, com o
poder que tem de direcionar caminhos, pois ha procedimentos e possibilidades. H4 uma
maneira de pensar investida numa maneira de agir. Pensaram outra pratica de
argumento e investiram nela, combinando e utilizando titicas de determinadas maneiras

de fazer.

Certeau nos lembra que o usudrio de um produto, chamado de dominado, nio
pressupde uma passividade na recepcdo e uso desse produto. O excluido ou caipira da
zona rural vem modificando, enquanto consumidor, o uso de alguns produtos. A
permanéncia da Escola na localidade contraria as regras convencionais da ordem
dominante (Prefeitura, Secretaria de Educacgio, Projeto de Nucleagdo). Certeau resgata
esse individuo como personagem principal, o qual se apropria de idéias dominantes
para adequé-las a sua realidade, no sentido de viver e sobreviver neste cotidiano ja

existente.

Passamos agora a abordar, ndo mais a Educacdo Infantil, mas a Fase
Introdutéria do Ensino Fundamental, assim nomeada pela SEE/MG - Secretaria do

Estado da Educacdo em Minas Gerais.

1.1. O Ensino Fundamental de nove anos

Em 2004, as criangas mineiras passaram a ir mais cedo para o Ensino
Fundamental. O Governo do Estado de Minas Gerais procurou implantar, de forma
gradativa, a extensdo da duracdo do Ensino Fundamental nas escolas publicas de todo o
Estado para nove anos, pelo Decreto n°. 43.506, de 7 de agosto de 2003, e pelas
Resolucdes n°. 430, de 8 de agosto de 2003, e n°. 469, de 22 de dezembro de 2003, da

Secretaria Estadual de Educacdo.

Com o atendimento a alunos de sete a quatorze anos no Ensino Fundamental,
consideravelmente universalizado, o Governo tem como grande desafio matricular as

criancas de seis anos de idade, levando-as a cursar nove e ndo mais 0ito anos nesse



nivel de ensino. Segundo a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, a
medida visa principalmente assegurar, a todas as criangas, um tempo mais longo de

convivio escolar, com maiores oportunidades de aprendizagem.

A LDB, Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, ja sinalizava para o ensino obrigatorio de nove anos de duracdo, a iniciar-se
aos seis anos idade, tornando-se, dessa forma, meta da educagdo nacional pela Lei n°.
10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo. S, entdo, em 6 de fevereiro
de 2006, a Lei 11.274, dispde sobre a duragdo de nove anos para o ensino fundamental

e a entrada das criangas de seis anos pela matricula obrigatdria a partir dessa idade.

O Ensino Fundamental com a duracdo de 9 (nove) anos, deverd adotar uma nova
nomenclatura geral, a saber: Anos Iniciais — de 6 a 10 anos de idade — com 5 anos de
duracdo; Anos Finais — de 11 a 14 anos de idade — com 4 anos de duragdo. Fase
Introdutéria — termo utilizado em Minas Gerais para nomear esta fase de escolaridade —

para criangas com seis anos, ingressantes no Ensino Fundamental.

De acordo com o documento elaborado pelo MEC — Ensino Fundamental de
Nove Anos: orientacdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade (2006), o
ingresso da crianca de seis anos no ensino fundamental deve ser compreendido para
além de uma medida administrativa, atentando-se para o processo de desenvolvimento
e aprendizagem das criancas o que implica um maior conhecimento e respeito as suas

caracteristicas etdrias, sociais, psicoldgicas e cognitivas.

1.2. Construindo curriculo

A maioria das criangas das escolas publicas, ao ingressar na Fase Introdutdria do
Ensino Fundamental ndo sabe ainda ler e nem escrever. O fato tem despertado grande
atencdo dos professores, no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo dessas
criangas. Como as propostas para o atendimento nessa idade, estdo sendo discutidas
neste momento, a maioria dos professores encontra-se de certa forma “perdida” no que

diz respeito as diretrizes curriculares para essa fase.

Percebe-se que hd uma atencdo bastante grande para as atividades de leitura e
escrita, ficando, na maior parte das vezes, a proposta pedagdgica reduzida a esse

ensino, esquecendo-se das outras dreas de conhecimento também importantes.



Quais seriam as estratégias de ensino, mais adequadas para a crianca da Fase
Introdutéria? Devemos considerar que, a partir desse momento, ela ji ndo mais
pertence a Educacdo Infantil, mas lembrando que, embora migrando para o Ensino

Fundamental, ndo deixou de ser uma crianca de seis anos.

Para a elaboragdo de uma proposta curricular de atendimento a essa idade, o
MEC - Ministério da Educagdo e Cultura, em seus documentos aqui citados, sugere
algo que atenda as caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas das

criangas de seis anos.

Em Ensino Fundamental de nove anos — Orienta¢des Gerais/MEC (2004), a
organizac¢do do trabalho pedagdgico estd pautada na reorganizagdo das escolas, no que
diz respeito a estrutura, forma de gestdo, ambientes, espagos, tempo, matérias,
conteidos, metodologias, objetivos, planejamento e avaliacdo, tudo pensado para
incluir as criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Faz, também, mencéo a idade
cronoldgica, como ndo sendo o aspecto definidor da maneira de ser da crianga e de sua
entrada no Ensino Fundamental, apontando as caracteristicas das criancas de seis anos
que as distinguiriam das de outras faixas etarias: imaginacdo, curiosidade, movimento e
desejo de aprender, aliados a sua forma privilegiada de conhecer o mundo através do
brincar. A crianca de seis anos apresenta grandes possibilidades de simbolizar e
compreender o mundo, estruturando seu pensamento e fazendo uso das multiplas
linguagens: gestual, corporal, pléstica, oral, escrita, musical e a do faz-de-conta. “Sua
relacdo com o outro, consigo mesma e com diferentes objetos da natureza e da cultura

que a circundam é mediada por essas formas de expressdo”. (BRASIL, 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino Fundamental (Brasil,
Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educagdo, Resolugdo CEB n°. 2, 1998)
tracam uma dire¢do, possibilitando que a escola reflita sobre suas propostas

pedagdgicas, definindo para tal os seguintes principios:

a) Principios éticos de autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e

do Respeito ao Bem Comum;

b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres da Cidadania, do Exercicio da

Criticidade e do Respeito a Ordem Democrética;

c) Principios Estéticos da Sensibilidade, Criatividade e diversidade de

manifestagdes Artisticas e Culturais”.
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Tais principios poderdo facilitar o estudo articulado das Ciéncias Sociais,
das Ciéncias Naturais, das No¢des Ldogico-Matemadticas e das Linguagens, no ensino

fundamental/anos iniciais.

Mesmo diante de uma discussdo aberta organizada pelo MEC aos Estados
brasileiros, através de suas Secretarias de Educag@o Estaduais e Municipais, a questao
dos conteudos e de como trabalhd-los no Ensino Fundamental de nove anos,
principalmente para as criangas de seis anos, pode ser considerada ainda néo resolvida e
assunto de grande interesse dos educadores, por trazer em seu amago diversas posicdes

antagonicas.

Avancgos podem aqui ser apresentados como o trabalho desenvolvido no Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita — CEALE - da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal de Minas Gerais que, atendendo a solicitacdo da Secretaria do
Estado da Educacdo de Minas Gerais, elaborou a Colecdo Orientacdes para o Ciclo
Inicial de Alfabetizagdo (2004). A obra foi pensada a partir de trés pressupostos
principais: a predomindncia de um cardter pratico, o equilibrio no que diz respeito as
propostas tedrico metodoldgicas e o aproveitamento da experiéncia e do saber

acumulado pelos professores alfabetizadores mineiros.

Também foram utilizados trés grandes conjuntos de fontes na elaboracdo da
cole¢do, sendo elas: a documentagdo oficial recentemente produzida no Brasil como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998) e os Parametros
Curriculares Nacionais (op. cit) tomados em parte; bibliografias nacionais e
estrangeiras que discutiram a alfabetizacdo sob diferentes perspectivas tedricas e a
discussdo sobre préticas de ensino, provocada por um grupo de alfabetizadores da rede
publica, juntamente com a equipe do CEALE e, posteriormente, com a contribui¢do de
mais professores representantes de outras escolas publicas do estado de MG. A colecio
¢ composta pelos seguintes cadernos: 1- Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, 2-.

Alfabetizando, 3- Preparando a escola e a sala de aula, 4- Acompanhando e avaliando.

E importante estabelecer uma relacio deste curriculo participativo com os
objetivos pelos quais foram pensados o atendimento a seis anos no Ensino
Fundamental, segundo Vanessa Guimariaes Pinto, Secretdria de Educagdo do Estado de
Minas Gerais, “Com mais tempo para ensinar e mais tempo para aprender” (UFMG,

2004, p. 2).
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Dado esse conjunto de documentos, se a questdo se limitasse a existéncia de
documentagdo, a proposta teria tudo para funcionar adequadamente. No entanto,
sabemos que, ¢ preciso muito mais do que apenas um conjunto de documentos para

fazer funcionar uma proposta curricular.

Entretanto, para pensar em um curriculo que atenda as especificidades da
crianga mineira de seis anos, é preciso também ouvi-la: quais sdo seus interesses de
aprendizagem; o que gostaria de saber; sobre o qué; como? Onde as criancas vivem? de
que brincam? O que mais gostam de fazer? Quais atividades escolares sdo significativas
para as criancgas de seis anos? Quais os contetidos trabalhados? Como sdo abordados

para uma melhor compreensio por parte das criangas?

E, para este trabalho, cabe aqui nosso questionamento: qual o espaco ocupado

pelo ensino de ciéncias na Fase Introdutéria do Ensino Fundamental de Nove Anos?

1.3. Ciéncias na Fase Introdutéria do Ensino Fundamental

As propostas de trabalho para o ensino publico nas turmas de seis anos — Fase
Introdutéria — passam por um momento pedagdgico de transicdo, momento em que ha
uma inclusdo repentina no Ensino Fundamental, de criangas que, até entdo, pertenciam
a Educacédo Infantil . Como fica essa modificacdo? Quais cuidados devem ser tomados
para que ndo aconteca uma antecipacido dos conteidos? Alfabetizar ou ndo? Ensinar

matemadtica, ci€ncias, histdria, geografia, escrever ou brincar?

Em nossa sociedade, aprender a ler e escrever €, sem divida, extremamente
importante, mas outros conhecimentos ligados as ciéncias, geografia, a histéria, entre
outros também devem fazer parte do universo cultural das criancas, que podem,

inclusive, contribuir para o aprendizado da leitura e da escrita.

O professor que trabalha com turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental é
responsavel pelas diversas dreas do saber; e, na maioria dos casos, ele tem enfrentado
muitos problemas em sua pratica docente, principalmente no que se refere ao
conhecimento dos conteddos conceituais basicos de cada uma das dreas. A formacgdo
inicial e continuada do professor da Educac¢do Bdésica, anos iniciais do Ensino
Fundamental tem se mostrado insuficiente para os desafios desse ensino. Dessa forma,

os contetidos podem estar sendo trabalhados, em sua maioria, de forma reduzida.
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Em se tratando dos documentos oficiais, o ensino de ci€ncias para criangas com
seis anos, na educagdo infantil, estd pautado pelo RCN/EI (1998) como um eixo de
trabalho denominado Natureza e Sociedade, tendo como principal intencdo a realizacio
de um trabalho integrado dos temas pertinentes ao mundo social e natural, respeitando,
para isso, as especificidades de fontes, abordagens e enfoques advindos dos diferentes

campos das Ciéncias Humanas e Naturais.

A experiéncia proporcionada por diversos anos como professora de criancas
pequenas, como Coordenadora Pedagdgica da educacdo infantil, pela convivéncia com
professores e colegas no Grupo de Estudo e Pesquisa em Ciéncia e Ensino (gepCE) na
Faculdade de Educacdo da UNICAMP e a oportunidade de conhecer novas alternativas
de literatura nas disciplinas do mestrado s@o fatores de importante interferéncia na
elaboracdo deste estudo, sendo motivada pelo desafio de ter como sujeitos desta
pesquisa criancas de seis anos, cursando a fase introdutdria do Ensino Fundamental, e
tratar com elas temas referentes aos fendmenos da natureza, assuntos que possam

integrar o ensino de ciéncias nessa faixa etdria.

Pensando sob esse aspecto, € valido aqui citar parte dos documentos atuais
produzidos pelo MEC — Referencial Curricular Nacional/Educa¢do Infantil (1998) e
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - PCNs (2001) com o
objetivo de destacar alguns dos procedimentos metodolégicos que sdo sugeridos para o

ensino de ciéncias. No RCN/EI podemos encontrar a seguinte questao:

O trabalho [...] deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das
criangas e para a constru¢do de conhecimentos diversificados sobre o meio
social e natural. [...] E importante que as criancas tenham contato com
diferentes elementos, fendmenos e acontecimentos do mundo, sejam
instigadas por questdes significativas para observa-los e explica-los e tenham
acesso a modos variados de compreendé-los e representa-los. [...] deve
propiciar experiéncias que possibilitem uma aproximag¢do ao conhecimento
das diversas formas de representacio e explicagdo do mundo social e natural
para que as criangas possam estabelecer progressivamente a diferenciacio
que existe entre mitos, lendas, explicagdes, provenientes do “senso comum”
e conhecimentos cientificos (BRASIL, 1998, p.166-167).

De acordo com os PCNs, para aprender e ensinar Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental que, pela sua abrangéncia e natureza possibilita um trabalho nesta area
de “forma muito dindmica, orientando o trabalho escolar para o conhecimento sobre os
fendmenos da natureza incluindo o ser humano e as tecnologias” (BRASIL, 2001, p.

32).
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Ainda citando os PCNs € importante considerar, dentre outros fatores, que:

Se a intencdo € que os alunos se apropriem do conhecimento cientifico e
desenvolvam uma autonomia no pensar e no agir, ¢ importante conceber a
relacdo de ensino e a aprendizagem como uma relagdo entre sujeitos, em que
cada um, a seu modo e com determinado papel, estd envolvido na constru¢ao
de uma compreensdo dos fendmenos naturais e suas transformagdo de
atitudes e valores humanos (Op. Cit, 2001, p.32).

O professor tem papel importante nesse aspecto pois:

z z

[...] esse processo ndo é espontaneo; é construido com a intervencdo do
professor. E o professor que tem condi¢des de orientar o caminhar do aluno,
criando situacgdes interessantes e significativas, fornecendo informacdes que
permitam a reelaboracdo e a ampliacdo dos conhecimentos prévios,
propondo articulacdes entre os conceitos construidos, para organizd-los em
um corpo de conhecimentos sistematizados [...]. (Op. Cit, 2001, p. 33).

A existéncia e a circulagdo desses documentos, produzidos como parametros
para o trabalho do professor, da educacdo infantil e do ensino fundamental - anos
iniciais, ndo implica uma prética adequada de ensino de ciéncias para as criangas de
seis anos, ingressantes no Ensino Fundamental de nove anos. No RCN/EI, encontra-se

o seguinte trecho:

Na maioria das institui¢des, esses conteidos estdo relacionados a preparacio
das criangas para os anos posteriores de sua escolaridade [...] (com o)
desenvolvimento motor e de hébitos e atitudes [...] como copiar, repetir e
colorir produgdes prévias. [...] (ou ainda que) falar da diversidade cultural,
social geogrdfica e histdrica significa ir além da capacidade de compreensdo
das criancas [...] Sdo negadas informagdes valiosas para que as criangas
reflitam sobre paisagens variadas (BRASIL, 1998, p.165).

Na realizacdo de experiéncias, assim denominadas no Referencial Curricular
Nacional para a Educacgdo Infantil, os passos para as atividades quase sempre ja chegam
a sala de aula, previamente estabelecidos, conduzidos pelo professor, sem que as
criancas sejam ouvidas e, na sua maioria, referem-se a atividades pontuais de
observagdo de pequenos animais ou plantas. Dessa forma, uma atividade que poderia
ser muito interessante para as criancas se reduz apenas a observacdo de caracteristicas
imediatamente perceptiveis. As idéias das criangas sobre o problema investigado, na
maioria das vezes nio sdo valorizas e elas, talvez, ainda saiam dali com muitas dividas

e questdes que poderiam ter sido discutidas.
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Quando ocorre o ensino de ciéncias, aparentemente a apresentacdo de defini¢des
cientificas ocupa lugar de destaque nas escolas; o ensino de ciéncias naturais, no

entanto, ndo deve resumir-se apenas a apresentacao de tais defini¢Ges.

Diante dessa situagdo, colocamos como discussdo importante neste trabalho a
seguinte questdo: Como desenvolver atividades significativas no ensino e aprendizagem

de ciéncias, com criangas de seis anos?

Colinvaux (2004), com base em estudos psicoldgicos sobre a cogni¢do infantil,

articulados a pesquisa em educacdo em ciéncias, apresenta um quadro tedrico que

segundo a autora:

[...] tem o mérito de, em primeiro lugar, contribui para organizar a reflexdo
sobre os processos psicolégicos e escolares de formagdo de conhecimento na
drea das ciéncias naturais quando postula os trés planos da experiéncia,
linguagem e conhecimento, [...] aponta para a indissociabilidade entre esses
trés planos, [...] O conhecimento por sua vez, implica em modos de pensar;
alimenta-se simultaneamente da linguagem e da experiéncia, sem com elas
se confundir (ou a elas se reduzir) (Op. Cit., 2004, p.116).

No entanto, Prado (1999) nos alerta a respeito da crianga, apresentada dentro de
uma das perspectivas em Psicologia: “[...] hd uma crianca fragmentada em tantas 4reas
de desenvolvimento: cognitivo, social, afetivo, lingiiistico, sensorial, motor”(PRADO,

1999, p. 111).

A autora Jobim e Souza (1996) também apresenta a crianga como aquela que
deve ser vista de forma integrada em seus aspectos cognitivo, afetivo, expressivo,
motor e simbodlico. Como membro de uma classe socialmente situada histdrica, social e
culturalmente, sem ser dividida em indmeras habilidades e comportamentos. Dentro
dessa concepgdo, acreditamos ser possivel, desenvolver com as criancas de seis anos,
que freqiientam a fase introdutéria do Ensino Fundamental, atividades significativas
para o ensino de ciéncias. Motivadas pela conviccdo e pelo propdsito de contribuir com
a discussdo sobre as maneiras pelas quais as criancas menores apreendem o mundo
social e natural, planejamos algumas atividades que julgamos subentenderem a

concepgao explicitada por Jobim e Souza.

Quando Demartini (2002) trata dos desafios de uma pesquisa com criancas e
seus relatos orais, chama nossa atencdo ao afirmar que esse tipo de atividade tem sido

pouco discutido. A autora afirma ainda que:
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[...] uma crianca, de qualquer grupo social, apds breves espacos de tempo, ja
construiu algum tipo de identidade, tem uma memodria construida. Os relatos
infantis envolvem essa memoria, essa identidade (af esta embutida também a
questdo da linguagem) (Op. cit., 2002, p.7).

A autora pensa também que tudo isso pode ser “contado”, mas de diferentes
maneiras.

Tendo em conta a importincia de vermos a crianga como social, histdrica,
socialmente situada, vale lembrar que estar em contato com as criancas do meio rural ja
faz parte de nossas atribui¢des, visitando mensalmente as escolas, acompanhando o
trabalho dos professores e supervisores. Aqui, assumimos o papel de pesquisadora-

professora, sem deixar de ser Chefe da Divisdo Pedagégica da Educacdo Infantil da

Secretaria Municipal de Educacao de Trés Pontas/MG.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. Concepc¢ao de crianca no Brasil: construcio historico-cultural

Um dos primeiros desafios com que nos defrontamos neste trabalho, foi o da
necessidade de buscar a concepcio de crianca que a educagdo brasileira tem operado
nos ultimos anos. Para o Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069 de 13 de

julho de 1990, considera-se crianca, a pessoa até doze anos de idade/incompletos.

Del Priori (2004) afirma que o resgate historico, o “olhar para trds”, pode ser
considerado uma das mais confidveis maneiras de se entender o porqué de certas
escolhas feitas por nossa sociedade. A histéria pdde nos auxiliar nessa tarefa. O lugar
da crianga na sociedade brasileira terd sido sempre o mesmo? Com o estudo da obra,
Histdria das Criancas no Brasil, organizada pela autora, procuramos compreender a
trajetéria histérica das criancas brasileiras, marcada pela diversidade no processo de
socializa¢cdo, quando aspectos sociais, culturais e politicos interferiram diretamente na

formacéo do povo brasileiro.

Do inicio do século XVI, com a chegada dos colonizadores, a presenca da
populagdo indigena e seus costumes, o intermindvel periodo escravocrata no Brasil, o
colonialismo e o imperialismo, os demais periodos marcantes da Histdria até os dias
atuais, diversos sentidos foram atribuidos a crianca que vive no Brasil. Registros
apontam que, somente a partir da segunda metade do século XX, advindo de uma
concepg¢do elaborada e articulada sob os moldes da chamada época moderna e da
consolidagdo de uma producdo capitalista, € que se tornou visivel o conceito de

infancia que vivenciamos hoje.

Para Faria (1999), a concepgéo de crianca como um ser produtor e produto da
histéria e da cultura se faz existente quando se considera a crianga como um sujeito
social e histdrico, inserido em uma sociedade na qual partilha de uma determinada
cultura, marcada profundamente pelo meio social em que se desenvolve e também
como alguém que contribui com ele. A autora afirma que, partindo desse pressuposto,

nos aproximamos de uma nova concep¢ao de infancia.
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Brasil (2006) trata das criangas brasileiras como “cidaddos de direitos;
individuos tnicos e singulares; seres sociais e histéricos; seres competentes, produtores

de cultura; individuos humanos, parte da natureza animal, vegetal e mineral”.

No entanto, Ghiraldelli Jr. (1996) afirma que a entdo infdncia de direitos, ainda

ndo pdde ser usufruida por nossas criangas, visto que:

[...] ela se torna alvo de assistencialismos diversos que de modo
contraditério negam a possibilidade de cidadania e dissimulam a exclusdo e
o antagonismo das relagdes sociais. A cidadania da crianga fica limitada a
sua condi¢do de consumidora, erotizada pela midia, mimetizada. A crianga
passa a ser um “‘corpo-que-consome-corpo”, isto €, um sujeito que se reduz
ao corpo e ao consumidor que ele pode vir a ser (GHIRALDELLI JR. , 2006,

p.37).
Hoje, principalmente nas classes de maior renda, a maioria das criangas t€m
suas agendas lotadas de atividades extracurriculares, projetos culturais que passam o
dia todo tentando cumprir para que, num futuro préximo, possam ter um melhor lugar
na sociedade. H4 uma supervalorizacdo das atividades consideradas trabalho, ndo ha
tempo para brincar, ficar a toa, sem nada para fazer; ndo hd tempo para conversar,
trocar afetos, aprender valores. “A crianga é transformada sem piedade em ‘mercadoria
de uma época’ e flutua erraticamente entre adultos que ndo sabem mais o que fazer com

ela.” (RAMOS, 2002, p. 183).

Em algumas regides, como a de Trés Pontas, autoridades da Secretaria de
Assisténcia Social tentam implantar novos nicleos do Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil — PETI. Entretanto muito deve ser feito para que esse Programa

possa atender as efetivas necessidades das criangas.

Do lado do mundo do trabalho aparentemente as exigéncias atuais demandam
um modelo de educacio no qual exige-se o desenvolvimento de habilidades cognitivas
comportamentais, capacidade para trabalhar em grupo, gerenciar, criticar, avaliar,

resistir a pressdes, enfrentar mudangas constantes.

Em relacdo a legislacdo vigente, no que diz respeito a crianca e ao adolescente
brasileiro, ha aparato legal suficiente para enfrentamento de diversas questdes;

sabemos, no entanto, que o momento que vivemos esta marcado por uma enorme

2 .. . .

Programa do Governo Federal que tem como objetivo retirar as criangas e adolescentes menores de 16 anos do
trabalho considerado perigoso, penoso, insalubre ou degradante e garantir que freqiientem a escola e atividades
socio-educativas.
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contradi¢do entre as intencdes registradas em lei com a realidade vivida pela maioria de
nossas criancas e adolescentes, atribuindo-se a isso, principalmente, a falta de
mecanismos operacionais para a sua aplicacdo. Na falta de juizes, advogados,
assistentes sociais, entre outros profissionais da drea, “a lei ndo sai do papel”. Pais,
maes, educadores e pesquisadores, sdo chamados a assimilar novas formas e novas
maneiras de agir com a infdncia. Supde-se que a familia, a escola e a educacio, também

passam a assumir novos conceitos, sabendo-se que entre eles hd muito em comum.

Sendo o Brasil, pais de muitas infincias, Kramer (2002a) afirma que aqui ndo
existe uma infancia enquanto valor unico. Ela acredita que temos vdrias infancias e,
defende aquela concepc¢do que respeite a realidade politica e social em que vive cada
crianca. Assim, reafirmamos que, no Brasil, ndo lidamos com apenas uma infancia e
sim com multiplas infancias e a concep¢do que dela temos hoje passou por diversos
processos na mudanga, pois, concebida no ambito de uma sociedade desigual e marcada
por transformacdes culturais, as distingdes dessas diversas infancias sdo produzidas em

um contexto historico-cultural tipico brasileiro, diverso e multiplo.

Assim, as concepgdes de infincia no Brasil foram se modificando ao longo dos
anos, acompanhando toda a histéria de sua gente, sofrendo severas influéncias de
diversos povos. As criancas brasileiras foram e sdo amadas, respeitadas, exploradas,

dentro de uma diversidade que acompanha as dimensdes deste pafs.

2.2. Infancia, um campo de estudo em discussao

Para a identificacdo dos trabalhos desenvolvidos na area da educacdo de criancas de 0
a 6 anos no Brasil, tomamos como base de andlise a produgdo cientifica publicada em
periddicos nacionais. Foram examinados nove (9) periédicos disponiveis na Biblioteca da
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas UNICAMP com publica¢des
nos anos de 2000 a 2006. Sdo eles: Ciéncia & Educacao, Educativa, Perspectiva, Caderno
de Pesquisa, Educacido e Pesquisa, Contrapontos e Pro-Posi¢coes. Os artigos foram
localizados através da palavra-chave: Infdncia, com a leitura dos resumos e de alguns artigos
na integra. Setenta e dois trabalhos pertinentes ao assunto foram selecionados. Detivemos-nos
a olhar principalmente os trabalhos que discutiram para a crianca de 0 a 6 anos: o ensino

escolar no meio rural, e o ensino de ciéncias.
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O conhecimento produzido nesta drea e por nds pesquisado, foi compreendido como
um empreendimento coletivo que, a cada nova investigagdo, vai se complementando ou
contestando, contribuindo para uma constante reformulacdo de idéias, nos oferecendo uma
visdo dindmica da pesquisa na infdncia, necessaria para o momento de estudos do tema que
nos propusemos a pesquisar: modos de trabalhar, no sentido do avangco dos conhecimentos
relacionados a ciéncia com criangas ndo alfabetizadas, que vivem na zona rural, de um
municipio mineiro, e cursam a Fase Introdutdria do Ensino Fundamental.

Vale aqui ressaltar novamente que hoje, as criangas de seis anos no Brasil, compdem o
quadro do Ensino Fundamental, ndo mais o da Educacio Infantil, como ocorria ha pouco
tempo.

O quadro de estudos composto com a revisdo bibliografica realizada traca alguns
contornos que podem nos mostrar como os educadores e pesquisadores tém discutido a
infancia brasileira em seus multiplos aspectos. A primeira observacdo que fizemos refere-se a

diversidade temética apresentada neste periodo analisado.

TEMATICAS

Fundam. Tedrico Metodoldgica de Pesquisas

Politicas Publicas

Ensino

Ensino de Ciéncias

Formacio de Professores

Propostas Pedagdgicas

Higiene

Memoria (escola — ndo escola)

Estudos socioldgicos

Educacdo Rural (na escola e fora da escola),
Movimento dos Sem Terra - MST

Relacdes de Género (ndo escola)

Quadro 1: Temas de Pesquisas sobre a Infancia.

Fonte: Alguns Periédicos da Biblioteca FE — UNICAMP.

A articulag@o entre pesquisa, politica e prética pedagdgica no campo da infdncia no
Brasil aparentemente t€ém garantido algum avango e inovacdo na drea que se empenha em
garantir o direito a educacdo das criancas pequenas. Este atendimento existe no Brasil hd mais
de cem anos, e com ele estdo as transformacdes de suas politicas que refletem as vdrias lutas
nos contextos social, politico, econdmico e cultural dos movimentos, grupos e pessoas que se

propuseram a militancia no campo da educacio.
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O que ¢ ser crianga hoje em nossa sociedade? Este questionamento se fez presente na
maioria dos trabalhos lidos que abordaram as concepg¢des de infancia e crianga para melhor
compreender as politicas publicas direcionadas a elas. Como vimos anteriormente o conceito
de infancia que lidamos nos dias atuais revelou-se a partir da segunda metade do século XX.

Para Magalhaes e Barbosa (2004):

[...] ainda hoje ela é vista de maneira paradoxal: por um lado, é tratada como
simbolo de pureza, livre ainda das implica¢des trazidas pelo mundo do trabalho; por
outro, € associada a idéia de futuro e passa a ser considerada por aquilo que ainda
ndo é, mas por aquilo que supostamente, serd, se orientada pela 16gica do trabalho e
da producdo. (Op.cit., 2004, p.309).

Ainda seguindo o pensamento das autoras, as concep¢des de infincia e crianga que
perpassam as propostas de politicas para a educacido dos pequenos no Brasil demonstram em
sua maioria a intencdo de abandonar o carater filantrépico e assumir os moldes de uma
educacdo cidadd. No entanto, a proposta de exercer a cidadania, estd limitada a sua condicdo
de consumidora, erotizada pela midia, mimetizada.

Faria (2005) discute a trajetdria da institucionalizacdo infantil onde resgata
historicamente os momentos vividos por nossa sociedade no que diz respeito a avangos,
rupturas, retrocessos e descompromissos com a educacdo em relagdo a infincia. Passando
pelo atendimento religioso, filantropico, higienistas; pelo movimento feminista década de
1960 e a luta por creches, a Constitui¢do Federal (1988) que garante educagdo das criangas de
0 a seis anos em creches e pré-escola, e somente em 1996 na Lei de Diretrizes de Bases —
LDB quando realiza sua sistematizagao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA (1990), que reafirma a educacio sendo
direito de todos também foi apresentado pelos autores como aparato legal de importancia a
consolida¢d@o de politicas piblicas para a infancia.

Magalhdes e Barbosa (2004) afirmam que, legalmente o direito ao atendimento a

infincia estd garantido mas que na realidade ha um divércio entre a legislag@o e a realidade
brasileira, atribuindo a isso a falta de mecanismos operacionais para a aplicacio das leis.
Para Rosemberg (2003), cabe a comunidade formada por pesquisadores, profissionais,
politicos, administradores, maes, pais e militantes, criar barreiras que fortalecam a Educacio
Infantil no Brasil.

Em geral os artigos revisados defendem a idéia de que uma nova concepcdo de

infancia estd sendo construida no Brasil. Mesmo que isso ainda esteja em seus primérdios, a
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elaboracdo de um outro conceito de crianga estd atrelada a consideracido de outras dreas de
conhecimento como a antropologia da educac@o, e a sociologia da educacao.

Passamos agora a apresentar as principais idéias abordadas pelos autores que
discutiram para a crianca de 0 a 6 anos: o ensino escolar no meio rural, e o ensino de
ciéncias.

Iniciamos pelos trabalhos que analisaram, discutiram e/ou avaliaram o ensino escolar
no meio rural. Acrescentamos também trabalhos desenvolvidos em acampamentos do
Movimento Sem Terra. Este tema vem despertando muito interesse nos pesquisadores, nestes
ultimos tempos.

Sendo nossos sujeitos de pesquisa, as criangas, estudantes de seis anos que vivem na
zona rural de uma cidade do interior mineiro, é do nosso interesse, saber o que dizem os
pesquisadores e estudiosos a respeito do ensino escolar no meio rural.

Damasceno e Beserra (2004) mapearam e discutiram o conhecimento produzido® na
area da Educacdo Rural no Brasil esbocando o “estado da arte” neste campo de investigagao.
A organizacdo regional dessa produgdo, a explicagdo das temdticas privilegiadas, as
tendéncias atuais e assuntos ainda ndo suficientemente explorados na drea, compdem o quadro
de interesse de estudos das autoras. A quantidade de trabalhos produzidos na drea e o seu
lugar relativo em relag@o as outras dreas sdo de doze trabalhos na 4rea da educacéo rural para
mil nas demais dreas da educagdo. Numa sociedade capitalista, as autoras atribuem a
importancia relativa do tema ao valor relativo do setor agricola diante dos setores industrial e
de servicos. “Nao sendo um requisito para o trabalho rural, nesse caso, indispensavel para a
reproducdo do capital, a educacgdo rural é negligenciada” (DAMASCENO; BESERRA, 2004,
p-77). A escassez de trabalhos nesta drea também provém da dificuldade de financiamento de
pesquisa, da facilidade do desenvolvimento de pesquisas no meio urbano onde normalmente o
pesquisador vive. As autoras afirmam que o desinteresse generalizado pelo assunto reflete o
desinteresse do Estado. O limite da pressdo dos movimentos sociais rurais sobre o poder
publico pode ser sentido pelo desinteresse pela educacdo rural e pesquisa na drea. Mesmo
ainda, timidamente expresso nas porcentagens, o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra
desperta interesse nessa drea, nestes ultimos dez anos. Cada vez é maior o nimero de

trabalhos que discutem o problema da educacfo rural, da perspectiva dos trabalhadores rurais

3 ~ . c e A . . . .
Producgdo discente de mestrado e doutorado (ANPED); peridédicos académicos nacionais e regionais e 0s
principais livros que enfocavam a temadtica da educacao rural no periodo citado.
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que, por meio de sua organizagdo politica tornaram-se suficientemente visiveis,chamando
para si atencdo dos pesquisadores.

Para Damasceno e Beserra (2004), a marginalizagdo da educacgdo rural também estd
expressa nas tematicas analisadas: ensino fundamental rural, professores rurais, politicas para
a educacdo rural, curriculos e saberes, entre outros, mostram que a educacio rural apresenta
grandes problemas: em sua origem, quando sdo planejadas a partir da escola urbana; o
curriculo da escola rural e a vida da populagdo camponesa mantém-se distantes, evidenciando
o desconhecimento das populagdes-alvo por aqueles que burocraticamente elaboram os
curriculos.

Como novidade dos dltimos anos, as pesquisadoras apontam a obrigatoriedade do
Ensino Fundamental (Constituicdo de 1988), competéncia do poder federal, estadual e
municipal que, para o cumprimento da lei, se fez necessario o investimento em espaco fisico,
equipamentos, transporte, recursos humanos, atendendo a todas as criancas brasileiras: “a
escolinha isolada e as suas classes multisseriadas, que ja foram o retrato mais comum do
ensino no meio rural brasileiro, vém se tornando cada vez mais raras em muitas regides do
pais.” (Op. Cit, 2004, p. 82).

Sobre os assuntos ainda nao explorados, as autoras julgam de grande utilidade a
producdo de estudos sobre a histdria da educacdo rural nas diversas regides brasileiras e ainda
a produgdo de estudos etnograficos que poderiam oferecer elementos para acdes mais eficazes
do Estado e dos movimentos sociais.

Damasceno e Beserra concluem o trabalho sugerindo a criagdo de um programa de
acdo afirmativa nesta drea de estudo, onde fosse oferecido incentivo especial aos estudantes e
pesquisadores interessados na tematica.

“Com a palavra a crianga da drea rural”, Leite (2002) busca na crianga rural vista
como sujeito, compreender como se dao suas relacdes na familia, no trabalho e no lazer.
Dados que possibilitaram o levantamento de questdes importantes acerca de suas relacdes
com e na escola, para melhor entender o papel da escola rural na comunidade pesquisada.
Marcada pelo cardter assistencialista, detentora de uma proposta pedagdgica distante da
realidade de seus alunos e por relacdes de discriminagéo e exclusao.

Esta mesma autora, na mesma localidade rural anteriormente pesquisada: Serra
Fluminense, desenvolveu um trabalho com criangas entre 6 a 14 anos observando também o
seu cotidiano, suas relacdes sociais, as brincadeiras locais. Desta vez, para propor a escola
maior consideracdo as brincadeiras, vistas como espagos essenciais de aprendizagem. Para

Leite (2002), as criancas da zona rural, diferentemente das criangas da periferia das grandes
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cidades, usufruem de um estreito contato com a familia, o trabalho e o brincar. Tece criticas
as brincadeiras na escola, que na maioria das vezes, sdo atividades pedagdgicas direcionadas
com jogos e brinquedos educativos, sugere que as brincadeiras sejam vistas e praticadas para
além de seu caréter pedagogico.

Finalizando, os artigos que abordam o ensino escolar no meio rural, nos referimos ao

trabalho de Whitaker (2002) realizado na regido rural de Sdo Paulo. Tomando dados
quantitativos4 sobre as expectativas dos pais de criancgas entre 9 a 11 anos no que se refere
escolarizacdo de seus filhos e os dados qualitativos revelados em 1reda(;6es5 produzidas pelas
alunas, a autora discute a conformidade ou a resisténcia das meninas diante de uma sociedade
diferenciada. O que € ser menina? O que € ser menina na zona rural? Para a pesquisadora “é
pensar uma complexidade que envolve questdes tedricas fundamentais: relacdes de gé€nero,
diversidade cultural, e de espacgos sociais, classes sociais, relagdes raciais” (WHITAKER,
2002, p.9). A pesquisa mostra que nesta localidade, até os nove anos de idade, ndo ha grandes
diferencas no que se refere a hordrios, brincadeiras e auxilio as maes nos trabalhos
domésticos. A partir dessa idade os meninos passam a ter mais horas de lazer e as meninas
dedicam-se mais aos trabalhos domésticos ou cuidam dos irmidos menores. Os dados
quantitativos indicam que os pais aspiram e valorizam a escolarizagdo de seus filhos sejam
eles meninos ou meninas. E os dados qualitativos evidenciam a auséncia de queixa aberta
contra o espago confinado e o peso do trabalho doméstico desenvolvido pelas meninas.
A marca mais evidente das redacdes produzidas pelas meninas estd numa conformidade que
ndo se expressa totalmente sem resisténcia. Whitaker (2002) conclui que as questdes das
meninas na zona rural devem ser discutidas levando-se em conta a relagdo rural-urbano, ou
seja, as mudangas sociais que ocorrem no meio urbano, geram rdpidas influencias no meio
rural.

Os artigos revisados nesta temdtica, caracterizam-se por uma preocupagdo cada vez
maior em discutir o problema da educagdo rural considerando os trabalhadores rurais, levando
em conta, o descompasso entre a realidade da vida rural e escola rural. Para quem € pensada e
planejada a escola rural no Brasil? Questionamento que merece atencdo de estudiosos e
pesquisadores.

O ensino de Ciéncias foi abordado por Reigada (2004) com o tema da Educacio
Ambiental para criangas. A partir dos referenciais da metodologia da pesquisa-acdo, que

considera fundamentalmente a participacdo dos sujeitos envolvidos tanto no processo de

* Censo de assentamentos Rurais do estado de Sdo Paulo (anos 90)
3 Proposta de Redagdo: “Descreva sua casa e um dia de sua familia”.
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producdo de conhecimentos quanto na tomada de decisdes, a autora desenvolveu o trabalho
com criancas de 6 a 11 anos de um bairro — COHAB 1 na cidade de Botucatu/SP. Por meio de
conversas, atividades e brincadeiras as criangas foram incentivadas a participar do projeto. O
objetivo do trabalho foi alcancado quando as criancas se conscientizaram de que podem e
devem exercer o importante papel social de melhoria de vida no ambiente em que vivem e
ainda levaram para casa, para os adultos, os ensinamentos construidos sobre o bairro onde
vivem.

Também trata do ensino de ciéncias a pesquisa de Colinvaux, (2004) que se propde a
enfrentar o desafio da articulagdo dos estudos psicoldgicos sobre cogni¢do infantil com a
pesquisa em educacgdo em ciéncias.

A educacgdo em ciéncias como area de pesquisa consolidada, pouco tem se dedicado a
reflexdes sobre o que seria uma iniciagdo a ciéncias para criancas pequenas. A autora
apresenta as seguintes razdes que justificam tal afirmativa: ensinar ciéncias para criancas da
Educacio Infantil e nos anos iniciais do ensino Fundamental seria impossivel pelo fato dos
professores ndo serem habilitados nas dreas cientificas; outro motivo seria o de que as
criangas ndo teriam condi¢des de aprender ciéncias, algo tdo abstrato, complexo e dificil.
Colinvaux defende uma posi¢do diversa a todos esses argumentos. Para ela é necessirio
pensar caminhos para uma iniciacdo as ciéncias junto a criangas pequenas. Para que isso
aconteca, € preciso enfrentar o argumento que as ci€ncias naturais implicam uma
racionalidade abstrata e ferramentas 16gico-matemaéticas sofisticadas, o que coloca as criangas
pequenas fora da possibilidade de aprender ciéncias. Problematizando esta nocdo, a autora
discute as seguintes questdes: a crianga € concreta?

O que entendemos por ciéncias — o que ensinar?

Diante dos resultados de pesquisa atuais sobre cogni¢do infantil, evidencia-se a
precocidade das ferramentas mentais da crianga pequena, sobretudo, é equivocada a suposi¢ao
de que a crianca pensa apenas concretamente. A autora toma a pesquisa sobre os processos de
ensino-aprendizagem das ci€ncias naturais e afirma que talvez seja a melhor maneira de
evidenciar algumas caracteristicas do universo cientifico. Diante da questdo o que ensinar nas
aulas de ciéncias (fisica, quimica, biologia) a pesquisa em ciéncias busca caracterizar a
especificidade dos conhecimentos e processos das dreas cientificas; destaca entre outras, as
concepgdes de Millar (1998 apud Coinvaux, 2004). Para o autor, a ciéncia pode ser
concebida:

- como um conjunto de habilidades manifestadas na forma de condutas

(observar,classificar, hipotetizar, inferir, predizer);
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- como ‘estratégia logica’, condi¢do para relacionar evidencia e explicacdo, que

implica em procedimentos como controle de varidveis e teste de hipdteses;

- como atividade de resolucdo de problemas.

Levando em conta a interpretacdo de Millar (1998), a pergunta o que ensinar? passa a
admitir vdrias respostas, pois sdo varios os objetos de ensino-aprendizagem que podem ser
trabalhados nas aulas de ciéncias naturais.

Para apresentar uma proposta de educagdo em ciéncias para criangas pequenas,
Colinvaux se inspira nos pesquisadores italianos, Arca; Guidoni; Mazzoli que propdem uma
educacio cientifica de base, tendo por objetivo o desenvolvimento dos modos de observar a
realidade, e modos de se relacionar com a realidade, ou seja modos de pensar, modos de falar,
modos de fazer e a capacidade de juntar todos estes aspectos, formando um quadro tedrico
pautado em trés planos: experiéncia, linguagem e conhecimento. Ao analisar o quadro tedrico
proposto por esses autores, Colinvaux destaca trés pontos que julga importante: a contribui¢io
para organizacdo e reflexdo sobre os processos psicoldgicos e escolares de formagdo de
conhecimento na drea das ci€ncias naturais, ao requerer a experiéncia, a linguagem € o
conhecimento; a indissociabilidade entre esses planos e a experiéncia em sua autonomia
relativa frente a linguagem e ao conhecimento. O plano da experiéncia neste trabalho foi
concebido como modo de fazer, como relagdo direta com o mundo material.

Para Colinvaux (2004) este tema norteador poderia ser um possivel caminho para uma
iniciacdo as ciéncias quando a experimentacdo estid diretamente relacionada a ciéncia vista
como interrogagdo da natureza que, em uma acao ativa do cientista, venha a ndo se contentar
em observar a natureza, mas nela buscar intervir, provocando-a, através da experimentacdo, a
manifestar-se. O teste de hipdteses também torna-se possivel, contribuindo para o avango do
conhecimento cientifico. As nocdes de experiéncia sdo coerentes com a concepcido de
ciéncias: aquela que entende a atividade cientifica como um conjunto amplo e disperso de
préticas intelectuais e materiais. A autora também fortalece sua tese frente a experimentacdo
como um possivel caminho para o ensino de ciéncias para criangas, abordando outros tantos
contextos, como o da psicologia infantil. Alerta para a ndo escolarizagdo das praticas da
Educacio Infantil visando a preparacdo para o ensino fundamental. Propde a promogéo de
“situacOes e atividades que permitam a crianga pequena entrar em contato, interagir e
experimentar com o mundo que a cerca” (COLINVAUX, 2004, p.120). Em suma, a autora
afirma que uma iniciag¢@o as ciéncias para criancas pequenas € possivel.

Com relacdo aos dois artigos analisados, observamos que as autoras destacam, em

propostas para o ensino de ciéncias, as atividades de interacdo, experimentos, conversas,
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brincadeiras como meios que permitam a crianca pequena entrar em contato, interagir e
experimentar com o mundo que a cerca.
No item seguinte incluimos a revisao de trabalhos de ensino de ciéncias para criancas,

publicados em revistas especificas de Ensino de Ciéncias.

2.3. O ensino de ciéncias na infancia.

Retomando nossas questdes de pesquisa:

— Como trabalhar aspectos de conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza com
criangas ndo-alfabetizadas?

— De que maneira recursos como a histéria infantil, a musica, o desenho podem
constituir mediacdes para o avanco das criangas ndo-alfabetizadas, no que se refere a
conhecimentos relacionados as ciéncias?

Dado o foco da pesquisa nos conhecimentos relacionados as ciéncias julgamos
necessario prosseguir na revisio bibliogrifica sendo que, entdo nosso foco se concentrou no
ensino de ciéncias para criancas do Ensino Fundamental, anos iniciais. Para tal, realizamos a
leitura de artigos selecionados pelos seus titulos e palavras-chave. O periodo de publicagdo dos
trabalhos lidos foi mantido de 2000 a 2006, e os periddicos consultados foram: ENSAIO —
Pesquisa em educacdo em ciéncias — FAE/UFMG, Ciéncia & Educacdo — UNESP Bauru/SP e

Investigacdes em Ensino de Ciéncias do Instituto de Fisica da UFRGS — Porto Alegre.

Quatro trabalhos foram considerados pertinentes ao nosso interesse de revisdo.
Apresentamos algumas das idéias discutidas pelos pesquisadores nos trabalhos selecionados,

que julgamos importantes por nos aproximarem de trabalhos similares ao nosso.

Iniciamos por Teixeira (2006) que sustenta a idéia de que os conceitos cientificos sdo
centrais no ensino de Ciéncias Naturais, porque, com eles sdo expressas explicacdes, descritas
propriedades e feitas previsdes para os fendmenos. Analisando o entendimento do que sdo
conceitos cientificos e as situagdes diddticas para o ensino e aprendizagem que deles
depreendem, a autora afirma que, entre os estudiosos, nao ha um consenso sobre o assunto.
Discute, também, a influéncia sobre o trabalho dos professores, quando se apropriam de
diferentes abordagens de que fazem uso ao desenvolverem atividades de ensino direcionadas

ao aprendizado dos conceitos cientificos.

Para os conceitos entendidos como rétulos, Teixeira os classifica como sendo aqueles

em que um unico termo agrega diversas informagdes precisas, uma vez que anuncia um
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conjunto de atributos ou propriedades que um fato ou objeto tem e delimita o que pode e ou
ndo ser nomeado por aquele termo. Focalizando dessa forma os fendmenos exclusivamente em
si, sob a perspectiva natural, descreve fatos e propriedades observadas na natureza e também
assume que os conhecimentos produzidos acerca de tais fendmenos sdo, ao longo da historia,
inalterados. Quando os conceitos cientificos sdo entendidos como rétulos, ndo sdo feitas
relacdes do que € estudado com a vida do aprendiz, nem tampouco dos aspectos culturais
relacionados aos fendmenos naturais. As implicacdes sociais que tais fendmenos acarretam, a
histéria do conceito em questdo, incluindo a explicagdo das transformacdes pelas quais ele

passou ao longo dos tempos, ndo sdo consideradas dentro desta abordagem.

Em alternativa & nog¢do de conceitos como rétulo, a autora apresenta a idéia de
conceitos cientificos como substantivos que compactuam uma rede flexivel de conhecimentos
articulados e concatenados, ou ainda, um conjunto de informacdes relacionadas entre si, que
permitem descrever, prever e explicar as causas dos fendmenos. Seguindo essa idéia, cada
conceito seria constituido por uma série de outros conceitos, caracterizando-se como algo
dinamico, pois, na dependéncia do que foi articulado poderemos ter variacdes no produto final.
Um mesmo individuo é capaz de dar diferentes direcdes para a sua rede conceitual, e

apresentar como produto conceitos diferenciados para um mesmo fato ou fendmeno.

Teixeira (2006), parte para a conclusdo de seu trabalho afirmando que o conhecimento
cientifico distingue-se do conceito de senso comum por ser um enunciado que expressa
informagdes de um modelo de explicagdo causal que, além de possibilitar descrever o
fendmeno, estabelecer explicagdes de causa e efeito, esclarece, também, os porqués e o como
do fendmeno. A autora sugere para as salas de aula, a criacdo de situacdes em que o aluno
possa expor seu pensamento e que o professor crie condigdes para que ele aprenda outros
argumentos e formas de analisar fendmenos, convencendo-o de que sdo mais contundentes e
apropriados em alguns contextos que os que ele propusera e que, em outras situagdes, podem
ser considerados desnecessarios ou até pedantes.

Segundo Teixeira:

Desse modo o conhecimento cientifico assume o cardter que de fato ele tem: trata-se
de uma producdo humana, marcada pelo contexto histérico do momento da sua
producio, o que inclui desde os instrumentos até os interesses politicos e econdmicos
que viabilizaram a sua produgdo. Deixa de lado a visdo idealizada de conhecimento
cientifico como explicagdes eternas, inalteraveis. A historia da ciéncia passa a ser
fonte relevante para o planejamento das atividades de ensino, constituindo-se como
evidéncia de que os conhecimentos cientificos, longe de serem cépia do real, do
observdvel, sdo explicagdes sobre o que estd subjacente ao observdvel. Sdo essas
explicagdes o principal alvo a ser trabalhado em sala de aula (Op.cit., 2006, p.129).
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Reafirmando, para a autora, o conhecimento cientifico, ao ser considerado como rede
de conhecimento que em conjunto explica algo, necessita ser estimulada e trabalhado com
muita €nfase. E para tal, didlogos, argumentos e apresentacdo de evidéncias devem ser
transformados em préticas corriqueiras na escola. Estas, somadas a musicas, filmes, literatura,
como fontes de informagdo e recursos, que segundo Teixeira, contribuem para o pensar
criativo.

A Discussdo sobre a concepcao de conceitos cientificos na constru¢do do conhecimento
das ciéncias naturais, ¢ um assunto importante para o nosso trabalho, pois, quando pensamos
em conhecimento cientifico como um conjunto de informagdes relacionadas entre si, onde as
causas dos fendmenos possam ser descritas, previstas e explicadas, passamos a pensar nos
possiveis modos de trabalhar conhecimentos relacionados a ciéncia com criangas de seis anos
que revelam grande desenvoltura quando explicam, observam e questionam fendmenos

observados no dia-a-dia.

As autoras Monteiro e Teixeira (2004) elaboram uma andlise das intera¢des dialdgicas
em aulas de ciéncias nas séries iniciais do ensino fundamental. Afirmam que a aprendizagem
do conhecimento cientifico, como uma construcdo ja elaborada em nivel social, exige uma
atividade que permita a interacdo entre os esquemas mentais daquele que aprende e o mundo
fisico e também com as caracteristicas do contexto social em que ocorre o ensino.

Para Monteiro e Teixeira (2004), o discurso do professor deverd ser mesclado por
caracteristicas retérica®, socrdtica e dialdgica Acreditam que seja mais eficiente do que um
discurso concentrado em um tnico tipo de caracteristica discursiva. Os autores também
relacionam algumas das muitas atitudes do professor, as quais devem estar asseguradas para
que os alunos possam construir argumentos segundo as caracteristicas sociais da cultura

cientifica:

[...] conduzir a aula, saber preparar as atividades, tendo em mente o que vai ensinar,
como vai ensinar e porque vai ensinar, sio atitudes de que o professor ndo pode se
eximir. Estimular a observacdo, dar contornos mais precisos a idéias que comegam a
ser construidas pelos alunos, sugerir uma melhor organizacdo das atividades em sala
de aula, estimular a participagdo de todos, garantir a livre manifestacdo de
pensamentos, evitando polariza¢des de opinides. (MONTEIRO; TEIXEIRA, 2004,

p.17).

® Retérica: a que se baseia na transmissio de conceitos, através da qual o professor procura persuadir tacitamente
uma audiéncia receptiva. Socrética: é aquela em que se conduz o ouvinte através de questdes dirigidas. O
professor reformula suas questdes até que obtenha a resposta que espera dos seus alunos. Dialdgica: o professor
tem como proposta a constru¢do de um consenso entre os alunos, de forma que eles mesmos possam criar e
discutir questdes relacionadas com suas investigacdes. Boulter e Gilbert (1995).
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Uma das conclusdes apresentadas pelos pesquisadores, numa pesquisa realizada com
criangas da terceira série, de nove anos de idade, foi a de que a fala do professor que mescla
diferentes recursos discursivos contribui para um resultado positivo, no que diz respeito aos
processos de construgdo de argumentos por parte dos alunos. Essa conclusdo nos ajuda a
pensar no objetivo desta pesquisa que € o de estabelecer modos de trabalhar no sentido do
avanco dos conhecimentos relacionados & ciéncia com criangas que na maioria das vezes,
gostam de participar das aulas.

Ja Capecchi e Carvalho (2000) refletem a importancia da participacdo de alunos em
discussdes sobre temas a serem estudados em aula e os trabalhos em grupo, especificamente
nas aulas de ciéncias, acrescentando que essa troca de idéias entre os alunos, e a oportunidade
de participar das elaboracdes de explicagdes coletivas possibilita o contato com a formagio de
uma visdo da ci€ncia como uma comunidade, onde as teorias estio em constante processo de
avaliac@o. “Os alunos devem conhecer esta faceta do conhecimento cientifico, identificando-o
como o resultado de interacdes entre idéias diferentes, como réplica a outros enunciados e

também sujeitos a novas réplicas”. (CAPECCHI; CARVALHO, 2000, p.3).

Também fazem destaque a importincia de o aluno experimentar o uso da linguagem
cientifica, podendo fazer isso ao falar sobre determinado fendmeno, procurando explicd-lo aos
seus colegas e professores. Essa acdo, segundo elas, pode oportuniza-los a familiarizacdo com
o uso de uma linguagem que traz consigo caracteristicas da cultura cientifica. Para as autoras,
aprender ciéncias é também apropriar-se desta nova linguagem e € através do espaco para falar
que esta apropriagdo torna-se possivel. A argumenta¢do em sala de aula € vista pelas autoras
como fundamental. Por meio dela o aluno poderad entrar em contato com habilidades vistas
como importantes dentro do processo de constru¢do do conhecimento cientifico. Entre elas, o
reconhecimento entre afirmacdes contraditérias, identificacdo de evidencias e confronto de

evidencias com teorias.

Este estudo, se assemelha ao nosso, no que diz respeito as oportunidades de
participacdo oferecidas aos alunos, nas aulas de ciéncias, quando sdo incentivados a

elaborarem explicagdes coletivas para os fendmenos em estudo.

Finalizamos com o trabalho de Lima e Maués (2006) que fazem uma releitura do papel
da professora das séries iniciais no desenvolvimento e aprendizagem de ciéncias das criancgas.
O aspecto que mais nos interessou foi que, durante nosso trabalho, atuamos como professora,
pesquisadora-professora na etapa de coleta de informacdes. Dentre os diversos

questionamentos levantados pelos autores, destacamos o seguinte: por que, mesmo com um
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suposto déficit de contelidos conceituais, as professoras que atuam no Ensino Fundamental,
conseguem ensinar ciéncias? Nos sentimos incluida neste questionamento, pela formagdo em
Pedagogia. Lima e Maués, afirmam que problemas relativos ao dominio de contedidos
conceituais existem em todos os niveis de ensino, ndo apenas no Ensino Fundamental, mas sim
da Educacdo Infantil ao Ensino Superior. Para os autores, mesmo que determinados contetidos
possam parecer pouco familiares a alguns professores experientes, o uso de determinadas
estratégias € eficaz para promover o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Eles

concluem que:

Esses professores capazes de mobilizar saberes das outras dreas de conhecimento
(matemdtica, alfabetizagdo, conhecimentos pedagdgicos gerais) (procuram)
desenvolver atividades significativas, estimulando a criatividade das -criangas,
favorecendo sua interacdo com o mundo, ampliando seus conhecimentos prévios,
levantando e confrontando os conhecimentos dos alunos (LIMA; MAUES, 2006, p-
166).

Concluindo, aquelas professoras que sdo capazes de estabelecer uma mediacdo de
qualidade entre as criangas e os objetos de conhecimento, ndo dependem apenas do dominio

adequado do contetdo a ser ensinado, neste caso, do contetdo de ciéncias.

A leitura e andlise de artigos relacionados com ensino de ciéncias para criangas do
Ensino Fundamental, anos iniciais foi de suma importancia para este trabalho que tem como
foco a pesquisa com criangas de seis anos, no Ensino Fundamental, e os elementos de ciéncias,
pois nos possibilitou a aproximacao de relatos de experiéncias e pesquisas que nos ajudaram a

pensar que o ensino de ciéncias para criangas ndo alfabetizadas pode ser possivel.

Com base na leitura dos textos revisados notamos que as criangas, respondem
positivamente a atividades escolares nessa drea, principalmente quando sua curiosidade e
espirito de investigacdo podem ser aliados a atividades mediadas por adultos e recursos
didéticos interessantes. Em relagdo ao que possa ser compreendido como conceitos cientificos,
retomamos as idéias de Teixeira (2006), ao afirmar que os debates, trocas de experiéncias,
socializa¢do de acertos, desacertos, incertezas e conquistas sdo atividades que podem nos
ajudar a construir coletivamente este entendimento. E, Capecchi e Carvalho (2000), dizem que
esta faceta do conhecimento cientifico, identificado como o resultado de intera¢des entre idéias
diferentes, como réplica a outros enunciados, deve ser levada ao conhecimento dos alunos.
Lima e Maués discutem o papel da professora que ensina ciéncias no Ensino Fundamental e

apostam na capacidade de ensinar, mesmo daquelas que ndo possuem formagdo considerada
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adequada. Estabelecer mediacdo de qualidade entre as criangas e os objetos de conhecimento,

estd entre as questdes de estudo que nos propusemos a desenvolver.
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3. APOIO TEORICO METODOLOGICO PARA A ANALISE E
ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES

3.1 Analise do Discurso

Mesmo considerando a relevancia da leitura de trabalhos revisados sobre infdncia e
ensino de ciéncias na construcdo do nosso dispositivo analitico, o principal apoio tedrico
desse trabalho foi a Andlise do Discurso, iniciada na Franca com Michel Pécheux pautando-
nos principalmente em textos publicados por Eni Puccinelli Orlandi no Brasil.

A Andlise do Discurso (de ora em diante AD) é uma disciplina que articula o
lingiiistico com o social e o histérico. Se ocupando da determinacdo histérica dos processos
de significac@o, nos permitindo trabalhar em busca dos processos de producdo do sentido e de
suas determinacdes historico-sociais (ORLANDI, 2004).

Para Orlandi (2005), pode-se dizer que a Anélise do Discurso:

[...] ndo trata da lingua, ndo trata da gramdtica, embora todas essas coisas lhe
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si
a idéia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso € assim
palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se
0 homem falando. (Op. cit., 2005, p.15).

A AD néo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, com homens falando, considerando a producdo de
sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto membros de uma
determinada forma de sociedade (ORLANDI, 2005).

Segundo Almeida (2004), o suporte tedrico assumido implica em

[...] partir de uma concepcdo de linguagem na qual esta, além de suporte do
pensamento e instrumento de comunicagdes, €, essencialmente produto do trabalho
dos homens em sociedade, ou seja, efeito de um processo histérico no qual o
discurso € o lugar especifico em que se pode observar a relagdo entre a linguagem e
a ideologia, esta dltima sendo a prépria condi¢do para a linguagem, entendida,
conforme Orlandi (1994), como o imagindrio que medeia as relacdes entre o
individuo e as suas condigdes de existéncia. Dai a importdncia da memoria
discursiva ou interdiscurso, ou seja, do ja dito que sustenta a possibilidade do dizer.
(Op. Cit., 2004, p. 99).

O contexto-sécio histdrico € capaz de atrair para si elementos derivantes de nossa
sociedade que possam produzir efeitos de sentidos. E a ideologia como a AD entende, foi

assim descrita por Rodriguez Zuccolillo (2000):
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[...] como relacdo necessdria existente entre o sujeito e suas condi¢des materiais de
existéncia, relagdo politica que se constitui na/pela linguagem, num processo que
excede a consciéncia do sujeito. Isso significa considerar que o sujeito ndo tem um
acesso direto a sua realidade, que a relacdo entre o sujeito e o mundo a que ele faz
referencia através da lingua € mediada necessariamente por esse trabalho
simbdlico/politico duplamente descentrado pela ideologia e pelo inconsciente. (Op.
cit., 2000, p. 182).

Isso nos ajuda a pensar a ideologia a partir da linguagem, discursivamente, enquanto
rede de sentidos e que para compreender esses sentidos é necessdrio que as palavras sejam
colocadas umas em relagdo as outras.

Confrontados com a linguagem e, por ela, com outros sujeitos, com os sentidos, com a
histéria, com o mundo, destacamos algumas nocdes que julgamos importantes a serem
discutidas: os sujeitos, o discurso, as posicoes € a interpretacdo.

Sédo sujeitos desta pesquisa, as criancas de duas escolas localizadas no meio rural da
cidade de Trés Pontas/MG, com seis anos de idade, cursando a Fase Introdutéria do Ensino
Fundamental.

Para a AD “o sujeito de linguagem € descentrado, pois é afetado pelo real da lingua e
também pelo real da histéria, ndo tendo o controle sobre o modo como elas o afetam”
(Orlandi, 2005, p.20). Descentrado, pois é atravessado pela ideologia e pelo inconsciente;
histdrico, por ndo estar alienado ao mundo que o cerca; social pela sua relacdo com o coletivo.
Nao existe sujeito sem discurso, o sujeito relaciona-se consigo mesmo através do discurso,
“ele € sujeito de e € sujeito a” (op.cit. 2005, p. 49).

De onde vem o discurso das criangas que vivem no meio rural ao falarem sobre sua
vida, seu trabalho, sobre o vento e o arco-iris? Ou ainda, como podemos compreender o que
niao disseram? Como nos relacionamos com a linguagem em nosso cotidiano, enquanto
sujeitos falantes? “Movimento dos sentidos, errincia dos sujeitos, lugares provisérios de
conjungdo e dispersdo, de unidade e de diversidade, de indistin¢do, de incerteza, de trajetos,
de ancoragem e de vestigios: isto € discurso”. (Op.cit, 2005, p.10).

O discurso das criangas, a linguagem caracteristica rural, as palavras simples do
cotidiano ja chegam até nds carregadas de sentidos que ndo sabemos como foram constituidos
e que, no entanto, significam em nds e para nos.

O discurso compreendido como algo posto a funcionar nos remete para a compreensao
das condi¢des de produgdo desse discurso. De acordo com Orlandi, as condi¢des de producio
“compreendem fundamentalmente os sujeitos e as situagcdes. Também a memoria faz parte da

uca 1Scurso. 1 Orl 1 , faz valer, icO
roducdo do discurso. A maneira como a memoria ‘aciona’, faz valer, as condicoes de

producdo é fundamental” (op.cit.2005, p.30). Tais condicdes podem ser consideradas em
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sentido estrito, é o contexto imediato, a situacdo em que os discursos estdo sendo produzidos.
em seu sentido mais amplo, as condi¢des de produgdo vao incluir o contexto sdcio-histérico,
ideoldgico, as relagdes de um discurso sendo produzido, com outros discursos que ja foram
produzidos antes, em condicdes de produgio, especificas para que isso ocorra, a memoria de
outros discursos é acionada, o que pode também ser entendido como o interdiscurso que
“disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma situacio discursiva
dada” (op.cit.2005, p.30).

Ainda, para a AD, o discurso nao é concebido como transmissao de informacao, “pois,
no funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e
pela histdria, temos um complexo processo de constitui¢do desses sujeitos e producdo de
sentidos ndo meramente transmiss@o de informagdes”. (Op.cit, 2005, p.21).

E bom lembrar que “todo discurso fica incompleto, sem inicio absoluto nem ponto
final definitivo. Uma proposta de reflex@o. Sobre a linguagem, sobre o sujeito, sobre a histéria
e aideologia”. (Op.cit, 2005, p.10-11).

As posigdes discutidas neste trabalho aparecem associadas a condi¢des de producdo
que as geraram, aos espacos fisicos ocupados pelos sujeitos: a roga, a escola, a casa, o cafezal;
aos lugares sociais ocupados por eles: o filho, o aluno, o professor, a crianga, 0 menino e a
menina. Junto dessas posi¢des visualizam-se as atividades exercidas pelos sujeitos, afetadas
pelas posi¢des tempordarias que ocupam: quando brincam, estudam, trabalham, viajam.

Na AD o sujeito discursivo é pensado como “posi¢do” entre outras. Uma determinada
posicdo sujeito ndo € uma realidade fisica e sim algo imagindrio que representa no processo
discursivo os lugares ocupados pelos sujeitos na estrutura de uma formacgao social.

Quando falamos em posic¢do sujeito ndo estamos nos referindo ao conceito de lugar
social, aquele que o individuo ocupa na sociedade. A posi¢do-sujeito pode ou nao coincidir
com o seu lugar social, ela é determinada no momento da enunciagdo, da significagao.

Os sujeitos falam de um lugar social, este lugar no discurso € governado por regras
andnimas que definem o que pode e deve ser dito. O discurso vai ter um dado efeito de
sentido num lugar constituinte desse sentido. Quando pronunciado em outra situagdo, que
remeta a outras condi¢cdes de producdo, seu sentido serd outro.

Para entendermos a posicdo do sujeito capturado pelo discurso devemos tratar da
tipologia dos discursos e da reversibilidade visto que todos os tipos de discursos propostos
possuem como parametro a nogdo de reversibilidade.

Orlandi (1996) distingue trés tipos de discursos e afirma que o critério adotado para

essa distin¢do € a relacdo entre o referente (objeto do discurso) e os interlocutores (locutor e
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ouvinte). A nocdo de reversibilidade € fundamental pois, por essa no¢do nao se pode fixar o
locutor no lugar de locutor e o ouvinte no lugar de ouvinte pois ao serem afetados pelo
simbdlico, eles podem transpor o seu lugar de origem.

a) discurso lddico — é o da reversibilidade e da polissemia (muitas possibilidades de dar
sentido a um mesmo discurso) por exceléncia, € o que permite a abertura entre os locutores;

b) discurso polémico — € aquele em que se controla a reversibilidade e a polissemia, € mais
aberto ao destinatdrio que o discurso autoritdrio, porém uma abertura que ainda sofre controle;
c) discurso autoritério - € aquele contido em que a polissemia e a reversibilidade sdo quase
nulas, € o discurso da verdade absoluta.

Ao se depararem com a musica, a histdria, o desenho, o texto e as imagens, as criangas
do meio rural, falaram, cantaram, ouviram e silenciaram. Diante de qualquer objeto simbdlico
somos obrigados a interpretar. Enquanto sujeito discursivo, temos a necessidade de atribuir
sentidos. “O que € dar sentido? Para o sujeito que fala, é construir sitios de significincia
(delimitar dominios), é tornar possiveis gestos de interpretacdo” (Orlandi, 2004, p.64).
“Compreender é saber como um objeto simbdlico (enunciado, texto, pintura, musica,etc.)
produz sentidos. E saber como as interpretacdes funcionam. Quando se interpreta ji se estd
preso em um sentido”. (op.cit. 2005, p.26). O fato de que ndo ha sentido sem interpretagdo,
atesta a presenga da ideologia.

Segundo Zanotello e Almeida,(2007) a Anélise do Discurso apresenta-se como uma
teoria de interpretacdo, no sentido de que a interpretacdo encontra-se na base da constitui¢do
de sentidos.

A perspectiva discursiva estabelece que os sujeitos estdo condenados a interpretar
pois, diante de quaisquer objetos simbdlicos, o sujeito tem a necessidade de dar sentido
(Orlandi 1996). Dependendo da forma como a interpretagdo ¢ administrada, a autoria serd por
ela afetada ou seja, para poder ocupar a posi¢do de autor, é necessario que o sujeito possa,
primeiramente, ter o direito e a possibilidade de ocupar diferentes lugares de interpretagdo,
movimentar-se por eles e constituir-se como intérprete.

Aqui relacionamos a interpretagdo a repeticdo que, pautando-nos ainda em Orlandi
(1996), sdo trés formas: a) repeticdo empirica — o sujeito repete e esquece; repeticdo formal —
0 sujeito repete com outras palavras e na histérica ele inscreve o dizer em seu saber
discursivo, permitindo-lhe mais que repetir, mas ao fazé-lo, produzir deslizamentos,
possibilidades de outros dizeres.

Em sintese, a nossa pesquisa é uma pesquisa qualitativa, na qual as andlises das

informagdes obtidas foram realizadas a partir de pressupostos e de nocdes da Andlise do

36



Discurso. Além disso, a prépria coleta de informacdes e as estratégias pensadas para obter
essas informagdes tiveram como suporte a Andlise de Discurso. Entre outros aportes
colocados em funcionamento ressaltamos que, ao pensarmos as atividades desenvolvidas com
as criancgas, a ndo transparéncia da linguagem foi fundamental.

Em relagdo as implica¢des metodoldgicas, vale a pena esclarecer que a Andlise do
Discurso - AD néo propde um método rigido, especifico ou uma defini¢do fixa de seu objeto.
“A Anidlise do Discurso é capaz de permitir que cada passo redimensione seu objeto,
reavaliando os aspectos tedricos e se relacionando criticamente com seu(s) método(s)”
(Orlandi, 1987, p.11).

E da responsabilidade do analista a formulagio de questdes que desencadeia a andlise.
Para este trabalho, consideramos como questdes: 1) Como trabalhar aspectos e conhecimentos
relacionados as ciéncias da natureza com criangas ndo alfabetizadas?

2) De que maneira recursos como a histdria infantil, a musica, o desenho, podem se
constituir em mediagdes para o avanco das criangas ndo alfabetizadas no que se refere a
conhecimentos relacionados as ci€ncias naturais?

Os textos revistos sobre infdncia e ensino de ciéncias também contribuiram

significativamente para a organizacio das atividades e andlise das aulas ministradas.

3.2. Linguagem: a palavra falada, a palavra desenhada e a palavra cantada

“As palavras simples sdo as mais dificeis de escutar. Logo acreditamos que
entendemos e imediatamente, sem ouvi-las, as abandonamos e passamos para outra
coisa” (LARROSA, 2006, p.186).

Palavra Falada

A palavra falada entra na roda, toma lugar de destaque neste trabalho.

A palavra, vista como algo mais que um meio para que o didlogo aconteca, foi eleita
por Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1996) como possibilidade para busca de suas
dimensdes: agdo e reflexdo. Para Freire o didlogo ndo é um ato de depositar idéias de um
sujeito no outro, nem troca de idéias a serem consumidas, mas uma exigéncia existencial
porque é nele que os sujeitos solidarizam o refletir e o agir direcionados ao mundo a ser
transformado e humanizado.

Segundo a Teoria da A¢do Dialdgica, para Freire (1996), os homens sdo seres do que-

fazer, que € agdo e reflexdo, teoria e pritica, reflexdo e agdo, que se ddo simultaneamente. E
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praxis, € transformacdo do mundo. Tém como caracteristicas a co-laboragdo, a unido, a
organizagdo e a sintese cultural. O eu é constituido pelo fu, que constituindo o outro também é
constituido por ele, e essa co-laboragdo dd-se entre sujeitos e s6 pode realizar-se no diglogo. E
na Teoria da Acf@o Dialdgica que os sujeitos em co-laboracdo se encontram para a
transformac¢do do mundo.

O suico Paul Zumthor (1915-1995), elaborou uma poética sobre a voz e foi na matéria
vocal que o autor encontrou um espago significativo para investigacdo de culturas. Atuou
como professor de literatura na Europa e Estados Unidos, foi considerado poligrafo pela vasta
literatura desenvolvida para falar da voz e de outras linguagens a ela conjugadas.

Em A letra e a voz, Zumthor (1993) afirma que a palavra falada, até o século XV e
XVI foi a manifestacdo mais convincente de autoridade: ensinamentos e rituais seguiam o
percurso da boca ao ouvido. Os sermdes vinham acompanhados pelo imperativo “ougam”.
Acredita-se que até o ano 1000, a escritura que mantinha-se confinada em mosteiros e cortes,
expandiu-se devagar, favorecida pela relacdo intima mantida com a voz. A palavra falada é
considerada instrumento privilegiado do exercicio do poder e do ato judicidrio. “Poder e
verdade, culto e poesia estavam unidos pela puls@o profunda da voz.” (Golin, 2005, p.3).

Para o Zumthor os sentidos produzidos pela voz t€ém entre outros aspectos, uma
existéncia transitoria, concedida pelas lacunas e brancos da linguagem: “as palavras escorrem
carregadas de intencdes, de odores, elas cheiram ao homem e a terra”. (ZUMTHOR, 1997,
p.-157).

O autor resgata os trés tipos de oralidade, ou como prefere chamar, vocalidade. Um
deles reconhecido por uma oralidade associada a uma cultura que ndo possuisse nenhum
contato com a escritura, caracteristico daquelas desprovidas de sistema formal de
representacdes ou simbolizagdes graficas. Os outros dois tipos fariam parte de culturas
letradas, sendo uma mista e a outra secunddria. Oralidade mista € definida pela mitua
influencia daqueles que convivem e aqueles que ndo convivem com a escrita, € o que ele
chama de cultura secunddria seria como a nossa, existente em sociedades em que todas as
expressdes sdo marcadas pela presenga da escrita. Para este teérico, foi a partir do século XVI
que a literatura prosperou e tornou-se um dos maiores patrimonios culturais do homem, sendo
recusada desta forma , a voz.

Nos tltimos sessenta anos do século XX, Zumthor reconhece o que ele chama de
ressurgéncia do vocal como motor e estratégia de energia coletiva. Exemplifica com a atuacio
dos cantores que se transformaram em tipicos herdis da cultura de massa contemporanea.

Instaurando-se assim uma nova era da oralidade na sociedade tecnoldgica e de consumo, bem
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distinta da vivida pelas sociedades dgrafas, mas capaz de reintroduzir a voz no funcionamento
do corpo social.

Jerusa Pires Ferreira (1993), tradutora e estudiosa do tedrico no Brasil, afirma que
Zumthor criticou profundamente a dicotomia existente entre escritura e oralidade, porém,
neste trabalho ndo temos o interesse em ressaltar incompatibilidades entre oralidade e
escrita.Queremos entretanto, ressaltar que a oralidade se revela tdo complexa e varidvel em
sua manifestacdo quanto a escrita. “A preseng¢a da escrita ndo destréi necessariamente todos
os elementos orais de uma sociedade e que a oralidade ndo impede uma atividade intelectual
complexa” (ZUMTHOR, 1993, p. 6).

As criancas de seis anos que vivem no meio rural de Trés Pontas/MG e freqiientam a
Fase Introdutéria do Ensino Fundamental, estio em processo de alfabetizagcdo, ainda néo
sabem ler e escrever e, durante o nosso trabalho, uma forma de discursividade com varias
expressdes pode ser realizada: a propria oralidade, a musica, o desenho, a pintura.

Utilizamos também gravagdes em dudio e video como recurso de registro das

atividades nas duas fases de coleta de informacdes.

Palavra Desenhada

Nos encontros que tivemos com as criangas, elas foram convidadas a produzir desenhos.
Nosso objetivo neste trabalho, ndo é o de estudar seus desenhos como produtos, com fins
neles mesmos. Consideramos que eles constituam discursos que nos permitam compreender,
através daquilo que permeia sua realizacdo: a mediacdo das criangas com outras criangas, com
os adultos presentes, com o material disponivel e a fala que desata em diversos movimentos.

A pesquisadora Silva (2002) afirma que:

A intengdo ndo € analisar o desenho em si, realizado pela crianca, mas a presenga do
outro e a participacdo da fala nesse processo de produgdo. Tanto a crianga quanto
seu desenho s@o produtos histéricos no sentido de que pertencem a uma certa cultura
e por meio dela se desenvolvem. [...] produgdes e fala do outro participam da
atividade grafica da crianca [...] o desenho pronto, acabado embora importantissimo,
¢ apenas o registro deste encontro (SILVA, S, 2002, p.34-35).

Para Silva, H.C (2002) a inscri¢do na histéria € possivel de ser reconhecida pela leitura
e producdo de imagens. Leitura, que de acordo com ele ndo pressupde apenas experiéncia
visual individual, necessitando para tal de memdria, diz ele: “discursiva, para ler imagens”, ou
seja, “como producdo de sentidos que se inscrevem numa memodria, numa

interdiscursividade” (Op. Cit. 2002, p.78-79). Esses efeitos de sentidos entre locutores,
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tomado como discurso na AD, também ocorre quando lemos uma imagem. Valendo ressaltar

dois aspectos por ele destacados:

Em primeiro lugar, que este discurso opera sobre uma materialidade diferente da
materialidade lingiiistica do discurso verbal. Em segundo lugar, que este discurso
nao-verbal pode ou ndo estabelecer uma relagdo, e de diferentes formas, com um
discurso verbal (Op. Cit, 2002, p.80)

A producio e leitura de imagens pode ser entendida como um trabalho sobre e a partir
de uma memoria discursiva.

Tanto as narrativas das criangas quanto as imagens produzidas ou aquelas por nds
utilizadas, se entrelacam em suas vidas e em nossas vidas. “Como tudo o que conseguimos
ver se articula sempre com o que sabemos antes, por narrativa ou imagens anteriores”
(OLIVEIRA, 2004, p.3). Neste sentido, “uma imagem d4 origem a uma histdria que, por sua
vez, da origem a uma imagem” (MANGUEL, 2001, p.24). Que outras narrativas seriam
possiveis a partir dessas imagens? Que outras imagens buscariamos a partir dessas narrativas?
As imagens podem mostrar o que ali estd, o que ndo estd, o que poderia estar, o que seria bom
se estivesse...

Em se tratando das condicdes de produgdes, “os sujeitos e as situacdes”, destas
imagens, também sdo fatores de importancia para este trabalho. Considerando-as em seu
sentido mais amplo o contexto socio-histdrico e ideoldgico sdo determinantes das condigdes
de producido do discurso (producio e leitura de imagens).

Na primeira e segunda fase da pesquisa aqui descrita, as criangas produziram
desenhos, sendo que, eles tiveram papéis diferentes em cada fase. Enquanto as criancas
desenhavam na primeira fase, falavam de suas vidas, o que mais gostam de fazer, seus desejos
e habitos rurais. Nessa interagcdo, foram elencados temas que revelaram ser do interesse da
maioria das criangas e preparamos episddios de ensino para a segunda fase da pesquisa. Na
segunda fase, o desenho serviu de apoio para que pudéssemos compreender algumas
interpretacdes dos estudantes sobre os temas discutidos. Também verificamos como
determinadas mediagdes, utilizando imagens, podem contribuir para o avango das criancas
ndo alfabetizadas no que se a conhecimentos relacionados a ciéncias.

Diante de seu potencial expressivo, rico e polissémico obras imagéticas nos auxiliaram

na tarefa de organizar e realizar o trabalho com os estudantes.
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Palavra Cantada

A musica como um fendmeno universal, um bem cultural, uma linguagem de todos,
traco de unido entre os povos, também se fez presente na organizacdo do trabalho com as
criangas. E inegavel o poder que a misica exerce no ser humano ao longo da histéria com sua
utilizacdo desde as primeiras civilizagdes. Dados antropoldgicos registram as primeiras
musicas sendo executadas em comunidades primitivas nos rituais de morte, casamento,
nascimento, recuperagdo de doencas e fertilidade.

De acordo com Ribas (2004), a utilizacdo da mdsica no ensino:

[...] pode ser entendida como um agente estimulador da aprendizagem. Mas isso
talvez ndo seja tudo. A musica também pode ser entendida como um artefato
cultural. Dessa forma, a musica pode ser considerada como um lugar onde circulam
indmeras significagdes em jogo na sociedade (Op. cit, 2004, p.5).

Neste trabalho a musica foi utilizada como recurso para a aproximacgfo das criangas
com os temas selecionados a partir da anélise da primeira fase.

Utilizamos trés misicas do CD Cancdes do Brasil: o Brasil Cantado por suas
Criangas. Sandra Peres e Paulo Tatit sdo pesquisadores que percorreram todos os estados
brasileiros a fim de gravarem uma can¢do em cada um. O trabalho culminou em um 4lbum
composto por um CD de 27 mdusicas e um livro que retrata um pouco da cultura musical
brasileira revelada na voz das criangas. A coletanea trds também imagens e texto descritivo
das histdrias, pessoas e lugares onde as misicas foram localizadas. O Reisado Infantil de
Alagoas, a Banda Girassol do Cearéd e o Rap de Sao Paulo foram escolhidos por nds como as
melodias que poderiam ser do agrado das criancas. Na diversidade de ritmos, letras, musicas e
maneiras de cantar das criangas brasileiras, as criangas de Trés Pontas/MG conheceram novas
musicas.

A musica, leitura de textos, desenho, materiais priticos e experimentais, sdo
considerados elementos fundamentais da mediagdo escolar. A utilizagdo e funcionamento
desses recursos tém conquistado amplo espago de discussdo no campo da educacdo em

ciéncias.
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3.3. Ciéncias

Como trabalhar aspectos do conhecimento cientifico com criangas de seis anos que
ainda ndo sdo alfabetizadas?

De que maneira recursos como a histdria infantil, a musica, o desenho, podem se
constituir em mediagdes para o avanco das criancas ndo alfabetizadas no que se refere a
conhecimentos relacionados as ciéncias?

Diante de tais questdes julgamos necessério explicitar a compreensdao de ciéncias

presente neste trabalho, especificamente as ci€ncias naturais e uma breve reflexdo da
processualidade cientifica.
Compreendemos a ciéncia natural como a produgdo de conhecimentos sobre a natureza, ndo
se restringindo a uma ciéncia, onde o conhecimento tem como finalidade a construgéo das
leis, que uma vez enunciadas perdurardo em nossos sentidos e crencas. A atitude cientifica
requer rigor metodoldgico. Enquanto produz conhecimento, o homem em interacdo com a
natureza, efetua nela transformacdes e se sente modificado por ela.

Almeida (2004) discute a ciéncia como uma entidade social com a contribui¢do de
diversos autores como Kneller; Aries e Dixon, entre outros, atribuindo 2 ciéncia moderna
produzida inicialmente na Europa, a condicdo para ser bem sucedida pela capacidade em
captar as realizacGes de outras civilizagdes e principalmente, no caso da fisica, por se
expressar na linguagem matemadtica, tornando-se internacional e universal deixando
significativas contribuicdes para a tecnologia e indistria. As influéncias ocorridas na
sociedade desde entdo podem ser vistas em avangos e progressos, recuos e efeitos
contraditérios. Segundo a autora, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia “ao
influenciarem, sdo também moldadas pela politica, pela cultura, e pela educacio cujos moldes
elas proprias ajudaram a construir” (ALMEIDA, 2004, p. 16).

A produg¢do de conhecimentos é concebida como um empreendimento de homens em
sociedade, em um trabalho conjunto, interdependente de homens e conhecimentos que sdo
produzidos em épocas distintas. Desta forma, a ci€ncia é revestida pelo seu cardter histdrico
pois 0 momento histérico determina o que se produz, quem produz, como se produz, sobre o
que se produz. Isso ndo quer dizer que o tragcado de um fio linear historico e a colocacdo
diante da soma de conceitos possa contemplar a histéria da cultura e do conhecimento. Para
Lopes (1996a) “os continuistas ndo analisam o pensamento filoséfico inserido em sua cultura
com pressupostos e visdes proprias de mundo, [...]. Insistem em ver todo acontecimento do

passado como uma preparagdo dos acontecimentos do presente” (Op.cit, 1996, p. 256).
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Para Bachelard (1996), a filosofia das ciéncias deve progredir conforme os avangos
das ciéncias, realizar constantemente revisoes e ajustes em suas concepgdes. Sdo as rupturas,
caracteristicas constantes da evolugdo do pensamento cientifico. A ruptura é necessdria.
Pensando o ensino escolar, Lopes (1996a) chama a aten¢do quando afirma que a escola faz do
conhecimento escolar a ponte que é capaz de mascarar a ruptura entre conhecimento comum e
conhecimento cientifico.

As contribuigdes da epistemologia de Bachelard nos ajudaram a pensar em concepcoes
a respeito do conhecimento comum, do conhecimento cotidiano das criangas no meio rural.
Ensinar e aprender ciéncias implica em romper com conceitos da experi€éncia comum, sem
hierarquiza-los, pois trata-se de campos de conhecimentos diversos, com racionalidades
distintas, ndo unificaveis, ndo redutiveis um ao outro. Para se viver no cotidiano, nio é
necessdrio que nossas acdes sejam analisadas dentro de uma ldégica cientifica e nem “é
possivel compreender a logica das ciéncias com a racionalidade do conhecimento cotidiano”
(LOPES, 19964, p. 269).

Erro e verdade sdo contribuigdes deixadas por Bachelard (2005), que também
mereceram atencdo neste trabalho. Como concebemos o erro no processo ensino e
aprendizagem, especificamente no ensino de ciéncias?

Considerando as idéias deste filésofo, o erro desempenha uma fungdo retificadora,
sabendo-se que o conhecimento cientifico sé se constrdi pela retificacdo dos erros, que néo se
apega aos primeiros resultados: “todas as vezes que pudemos, indicamos rapidamente de que
modo, a nosso ver, o espirito cientifico vence os diversos obsticulos e se constitui como
conjunto de erros retificados” (BACHELARD, 2005, p.293).

Poderiamos entdo, diante da concep¢do aqui apresentada, e da reflexdo sobre a
processualidade cientifica, planejar situacdes de socializacdo e reconstrucdo de saberes
relacionados ao ensino de ciéncias com os estudantes de seis anos que vivem no meio rural

mineiro, municipio de Trés Pontas/MG.
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4. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE INFORMACOES,
CONSTRUCAO E ANALISE DOS DADOS.

Esta pesquisa, como apresentamos anteriormente, foi motivada pelo desejo de
estabelecer modos de trabalhar no sentido do avango dos conhecimentos relacionados a
ciéncia, numa situacdo especifica, qual seja, nas escolas com criangas nao
alfabetizadas, que vivem na zona rural, do municipio de Trés Pontas/MG e cursam a

Fase Introdutéria do Ensino Fundamental.

O trabalho centralizou-se, entdo, no estudo de como trabalhar aspectos de
conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza com criancas de seis anos, e, mais
especificamente, de que maneira recursos como a histéria infantil, a misica, as imagens
e desenhos das criangas, produzidos em sala de aula, podem constituir mediacdes para o
avanco das criancas nao alfabetizadas, no que se refere a conhecimentos relacionados
as ciéncias.

A decis@o dos procedimentos a serem usados no trabalho de campo, ou seja, o
planejamento propriamente dito dos encontros com as criancas de seis anos, cursando a
Fase Introdutdria do Ensino Fundamental na zona rural do municipio de Trés Pontas,
teve por base a reflex@o sobre as informagdes que poderiam constituir-se em dados que
fariam sentido para o nosso problema de pesquisa. A seguir, descreveremos dois
encontros com duracdo de quatro horas cada um, em duas escolas de diferentes
localidades do municipio, as quais contam com o trabalho de diretores, especialistas de

educacdo e professores habilitados.

Vale esclarecer que, desde a década de noventa, ocupamos o cargo de Chefe da
Divisdao Pedagégica da Educacdo Infantil Municipal, e temos quatorze escolas sob
nossa coordenacdo. Dentre as atribui¢des do cargo estdo as de orientar, acompanhar o
trabalho dos professores das zonas urbana e rural, realizar reunides mensais, estudos,
foruns e visitas periddicas as escolas. A formagdo continuada em servigo também fica
sob nossa responsabilidade, cuja funcdo por nds assumida, foi mencionada por
entendermos que ndo hé neutralidade na posi¢do assumida, nas palavras ditas ou ndo
ditas por cada um. Os lugares de onde falamos, para quem falamos e por que falamos,
estdo carregados de intengdes. A permissdo para realizagdo da pesquisa nas escolas, o

livre acesso as salas de aula, o comportamento dos professores regentes de turma e das
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criangas diante da pesquisadora-professora, sdo alguns dos exemplos dessa condicdo,
uma vez que as escolas cujas informagdes obtidas sdo aqui analisadas fazem parte desse

conjunto de quatorze escolas.

Para entendermos um pouco melhor o ambiente de trabalho na regido, é
interessante lembrar que, apds a nucleagdo das escolas rurais, a maioria dos alunos
depende do transporte escolar, e essa dura rotina tem levantado muitas discussdes entre
orgios responsdveis e interessados no assunto. Para que os alunos tenham um pouco
mais de conforto durante as viagens, alguns pontos devem ser diariamente observados
como: lotagdo permitida, tempo de permanéncia das criangas nas estradas, estado de
conservacdo dos veiculos, formagdo adequada dos condutores, entre outros.Nesse
percurso, o motorista passou a fazer parte do quadro de funciondrios da educacido, e

estd em constante contato com alunos e professores .

Optamos por realizar as visitas as escolas em duas fases que foram previamente
agendadas com os diretores através de um cronograma. A primeira fase foi realizada no
més de abril e a segunda, no més de novembro. Na primeira fase, nossa intencdo foi a
de melhor conhecer o cotidiano e os principais interesses das criangas de seis anos que
vivem no meio rural do municipio de Trés Pontas. Para isso, marcamos o primeiro
encontro com as criangas de cada uma das escolas da zona rural. Nosso desejo era ouvi-
las, queriamos saber um pouco mais sobre o seu dia, entdo perguntamos o que
gostavam de fazer, como brincavam, onde, com quem, os lugares que freqiientavam e,
ainda, suas ocupagdes didrias. Para a segunda fase, planejamos a realizacdo de uma
aula, na qual o assunto a ser discutido com a turma estivesse relacionado com os
interesses manifestados pelas criancas na primeira fase.

Para a escolha desses temas, foi considerada, também, a faixa etdria das
criangas, e o fato de que ainda ndo sabem ler e escrever, sem perder de vista nossa
intengdo de desenvolver um episddio de ensino que contribuisse para a discussdo das
nossas questdes de pesquisa.

O trabalho de coleta de informagdes foi desenvolvido em sete escolas rurais; no
entanto, optamos pela apresentacdo, neste trabalho, dos dados obtidos em apenas duas
delas.

Nas duas escolas selecionadas para trabalho, foram discutidos, na Segunda Fase,
assuntos distintos que aqui apresentamos e analisamos separadamente.

Utilizamos algarismos romanos para a identificagdo de cada uma.
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4.1. Primeira Fase — Escola I

Chegamos a escola, utilizando o mesmo transporte que as criangas e professores
utilizam. Durante uma viagem de mais de uma hora, o dnibus circula toda a serra que deu
origem ao nome do municipio de Trés Pontas, “para pegar as criangas”. Passando pelo
Cérrego das Pedras — que contribui para irrigar dreas de plantagdes de tomate, mudas de
café e abastecer currais —, dirigindo-se para o Tabodo, Rancho Grande, Triunfo e Porteira
de Tébua e, depois, retornando as Bananeiras. Esse é o trajeto que “seu Tido” repete

diariamente. Diz ele:

“Convivo com criangas educadas, tenho um bom relacionamento com
7 . .. . p P

todos. Eu ganho marolo’, ovo, quiabo, limdo e laranja. A Andréa que é

boa pra ganhar flor, ganha todo dia”, (referindo-se a uma professora).

Quando nosso desejo € o de estabelecer modos de trabalhar no sentido do avango
dos conhecimentos relacionados a ciéncia, a conversa com as criangas, suas agdes didrias
reveladas por meio de relatos, causos, desenhos sdo recursos em circulag@o, ricos de
sentido. “Um mundo de familiaridade e ac¢des banais” como descreve Lopes (1999)
representa, para essa primeira fase, a possibilidade de uma participacdo efetiva das
criangas neste trabalho, visando ampliar as possibilidades de registrarmos suas

interpretacdes.

Como haviamos anteriormente planejado com a professora titular da classe, devido
ao ndmero relativamente grande de alunos na turma (32), decidimos que seria feito um
sorteio de dez criangas para nos acompanharem no trabalho de pesquisa. A maioria delas
manifestou desejo de participar conosco. Combinamos, entdo, que no final da aula,
voltariamos para a sala onde os demais estavam, e farfamos uma brincadeira com eles.
Dirigimo-nos a drea externa da escola com as dez criangas sorteadas. Assim que
chegamos, elas se acomodaram em bancos e mesas de refeitdrio que ficam no galpao.

Neste momento, instalou-se uma discussdo entre meninos € meninas:

8. A . . . .,
Laura®: 8, gente, ceis dois é home? E muié.

7 Planta da familia das anonaceas. Abundante nos cerrados da regido de Trés Pontas até a década de 60. Cedendo
lugar as lavouras de café, hoje a fruta é mais rara. O fruto que pesa de um dois quilos pode ser consumido in
natura ou utilizado para a fabricagdo de doces e licores.

8 Por meio de autorizagdo escrita de pais e responsdveis das criangas, mantivemos seus nomes originais.

Desta forma, assumimos as criangas, como sujeitos da pesquisa e co-autores deste trabalho.
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Marcos Vinicius: home é so de cd, aqui tem um lugar.

Ao notar que as criangas ndo permitiram que meninos se sentassem no mesmo

banco de meninas, provocamos a situagdo:

Pesquisadora-professora: ficou um lado so de meninas e outro so de
meninos?

Criangas: é.

Pesquisadora-professora: Por que vocés fazem assim?
Marcos Vinicius: Vira bicha.
Pesquisadora-professora: O que é isso?

Laura: Home vestido de muié.

Pesquisadora-professora: Homem vestido de mulher? Quem senta
perto de menina vira mulher?

Criangas:FE.

Estdvamos diante de uma situagcdo bastante polémica. Poderfamos continuar a
discussdo, mas parte da problemaética estava resolvida, pois 0os meninos se ajuntaram para
que todos pudessem sentar no mesmo banco. Seria, entdo, um bom assunto para uma

outra oportunidade.

Chamamos as criangas para debaixo de algumas arvores do patio. Elas se
organizaram lado a lado e notamos que alguns meninos ainda mantiveram distancia das
meninas. Passamos a conversar com a turma e deixamos claro que nosso interesse era o de
saber um pouco sobre o que eles gostavam de fazer, onde brincavam e como o faziam:

Pesquisadora-professora: Gostaria que vocés me contassem tudo que
fazem em casa, na escola. Como é seu dia?

Pedro Augusto: Eu brinco de brinquedo, depois eu vou pra roca de
bicicleta, depois eu panho café.

Breno: Eu jogo video-game, ando de bicicleta, vou pra roga.
Pesquisadora-professora: O que vocé faz na roca?

Breno: Brinco.

Nesta regido, parece haver uma efetiva fiscalizagdo em relagdo ao trabalho infantil

rural, mas, ainda, muitas das criancas acompanham seus pais até as lavouras de café. L4,
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pelo o que elas préprias dizem, passam o dia brincando. Mas, talvez também trabalhem

um pouco, pois Claudinei, a seguir, afirma que apanha café:

Claudinei: Eu trabalho com meu irmdo.
Pesquisadora-professora: O que vocé faz?
Claudinei:Panho café, como comida no café.
Pesquisadora-professora: Leva comida pra comer ld? Esquenta?

Claudinei: Também ndo, né?
Claudinei diz que trabalha, e ndo deixa de citar a hora do almogo na roca.

Marcos Vinicius: eu vou pro curral com meu pai, tiro mucado de leite
depois termino vou pra casa, vou nadar na minha piscina, depois eu
tomo banho, depois eu busco o coco e vou dormir pra cama.

Pesquisadora-professora: Quem é o coco?
Marcos Vinicius: Meu urso.
Pesquisadora-professora: Ai vocé leva o ursinho pra cama?Muito

bem.

Marcos Vinicius divide o trabalho no curral com o brincar.

Patrick: Eu vou pra cidade pra casa da madrinha, eu vou no
aniversdrio da madrinha, brinco de carrinho, como janta e durmo.

As criancgas desta regido tém como costume visitar seus parentes, € notamos que a
ida a cidade pode representar uma posicdo de status, além do que percebemos tratar-se de

uma atividade muito apreciada por elas.

André: Faz bolo de barro ld no terreiro. Ld em casa, ontem eu fui para
casa da minha tia e tinha trés gatinhos. O gatinho sumiu, meu tio foi
procurar porque a mde dos gatinhos da cria ld no mato, ai ele achdé um
filhotinho de maritaca e me deu. Eu brinco, vou na minha tia e nado na
piscina.

Diogo: Subo na jabuticabeira, tomo banho, almoco e vou dormir.

A liberdade de brincar com barro, subir nas arvores ainda € possivel paras criangas

que vivem no meio rural de Trés Pontas/MG.

Tais: Ld em casa quando eu acabo de tomar banho minha mde deixa
eu brincar em cima da cama com minhas bonecas. Eu tenho um saco ld
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em casa cheinho de brinquedos. Eu durmo, depois eu ponho no saco,
ponho ld no lugar ld, depois que eu como a comida eu vou mimi.

Daiane: Ld em casa, quando eu chego da escola, eu pido almoco pra
mde, a mde esquenta, eu fico esperando, depois eu fico assistindo
desenho. Depois eu vou tomar um banhinho e depois eu vou deitar pra
descansar.

Claudinei: No casamento eu comi bolo.
Pesquisadora-professora: Vocé foi no casamento de quem?
Claudinei: Ld dd... das pessoas.

Laura: Eu fui pra casa do meu pai, aquele dia foi aniversdio do meu vo
e meu vO morreu, ai meu pai e minha mde ajudou a fazer os presentes e
partiu o bolo.

Raniele: Eu tomo banho, vou na casa da minha tia pra brincar, ai eu
tenho uma prima que estuda, eu chamo ela pra mim brincar com ela.
Ela chega ndis vai brincar na casa da minha vo. Depois eu volto pra
comer comida e dormir.

Nessa seqiiéncia de relatos, notamos que os meninos dizem trabalhar e brincar e as

meninas dizem que apenas brincam.

Quando fizemos a proposta as criancas, de falarem sobre o que faziam,
perguntamos como era seu dia em casa e na escola, as criangas, no entanto, nao relataram
momentos vividos na escola, a escola foi apenas indiretamente referida por Daiane que
relata sua rotina ap0s a ida a escola, e por Raniele que diz ter uma prima que estuda. Elas
escolheram falar de outros lugares, talvez supondo que o que faziam na escola nds ja
sabifamos. Em seguida, voltamos para as mesas do refeitdrio, onde as criancgas receberam
a proposta para a elaboracdo de desenhos sobre o que haviam acabado de nos relatar.
Papel, lapis de cor, giz de cera e caneta hidrocor foram distribuidos para todos e, enquanto
desenhavam, alguns ficaram conversando. Passando pelas mesas, notamos que estavam

relatando para os colegas do lado o que mais gostavam de fazer.

Ficamos préximos as mesas, observando as criancas, e logo vimos que a maioria
estava desenhando arco-iris em seus papéis. Como o arco-iris, ainda ndo havia sido citado
pelas criancgas, acreditamos que essa imagem faca parte da paisagem do desenho escolar
que, normalmente, vem composto por casinhas, matinhos, florzinhas. Pode ser, também,
que as criancas, mesmo tendo aprendido o desenho na escola, desenharam-no quando
pedimos que desenhassem o que faziam, por ser um fendmeno, que passaram a notar, ou

que ja tinham notado, pois € bem visivel por aqueles que vivem no campo.
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Seguindo os objetivos deste estudo que busca estabelecer modos de trabalhar no
sentido do avango dos conhecimentos relacionados a ciéncia, resolvemos perguntar as
criancas o que elas sabiam sobre o arco-iris. Nessa oportunidade, cada crianga pode falar
sobre o que havia desenhado e sua concepgdo sobre o arco-iris. Alguns desenhos serdo

apresentados, seguidos dos relatos das criancas:

\a Lawi¥ |

Figura n°. 1: Desenho do Claudinei

Pesquisadora-professora: Claudinei me conta tudo o que vocé fez
entdo.

Claudinei: Eu fiz uma nuvem, um sol, quadrinho bem de, arco-iris, e eu
tenho uma borboleta que eu fiz, e eu chutano bola, eu, eu tava na,
bem, bem ld dentro de casa comeno bolo, e eu, e eu tava fazeno
trabalhinho em casa. (Trabalhinho, refere-se a atividade escolar).

Pesquisadora-professora: Isso! O que vocé sabe me falar do arco-iris?
Claudinei: Hum, ndo sei ndo.

Pesquisadora-professora:Ndo? Vocé jd viu arco-iris?

Claudinei acena com a cabega que sim.
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Figura n°. 2: Desenho do Patrick

Pesquisadora-professora: Patrik o que vocé me conta?

Patrik: Eu tava jogano bola, brincano de carrinho, depois eu vou
comer macd, ai depois eu vou jantar.

Pesquisadora-professora: Isso! O que mais vocé faz na roga.
Patrik: Na roca?

Pesquisadora-professora: E.

Patrik: Eu ld com pai, ajudar ele.

Pesquisadora-professora: E, vocé ajuda o pai, o qué vocé faz?
Patrik: Eu panho café com ele.

Pesquisadora-professora: Vocé panha café?

Patrik: ram, ram..

Patrik iniciou, relatando atividades que faz em casa. Quando perguntamos o que
mais ele fazia, usamos o termo roca e, entdo, ele passou a relatar atividades que
desenvolvia na lavoura. O termo roga nesta regido significa drea cultivada. A palavra

provocou o deslocamento do sentido.

Pesquisadora-professora: Pedro Augusto me conta tudo que vocé
desenhou ai.

Pedro Augusto: Eu desenhei eu subino na jabuticabeira, desenhei o
céu, as nuvens, desenhei uma barbuleta, desenhei um barranco.

Pesquisadora-professora: Um barranco? Muito bem.



Figura n°. 3: Desenho do Pedro Augusto

Pedro retrata em seu desenho a pritica de muitas criangas do meio rural que é
rotina: subir em 4rvores. O barranco foi citado por Pedro, o lugar também faz parte da

paisagem que as criancas véem na zona rural, um lugar em que normalmente precisam

descer, subir, pular barrancos.
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Figura n°. 4: Desenho da Tafs.

Pesquisadora-professora: Tais,



Tais: Oi
Pesquisadora-professora: Conta tudo que vocé fez ai.

Tais: Aqui eu fiz uma nuvem, e aqui eu fiz outra nuvem, um sol, um
arco-iris, uma borboleta, duas borboleta, trés borboleta, uma flor,
duas flor e trés flor, eu tomano banho, uma drvore, e eu balangcano.

A contagem de elementos desenhados no papel é uma pritica muito comum na
escola, Tais usa disto para descrever seu desenho: uma borboleta, duas borboleta, trés

borboleta, uma flor, duas flor e trés flor.

Pesquisadora-professora: muito bem! O que vocé sabe me contar do
arco-iris?

Tais: quando ele, quando a chuva chove, ela, ela faz formar um arco-
iris.
Pesquisadora-professora: E? Quem falou pra vocé isso?

Tais: Quando chove eu vejo.

Pesquisadora-professora: E? Quem ensinou vocé desenhar o arco-
iris?

Tais: Ninguém.

Pesquisadora-professora: ninguém?

Tais: Eu 6iu no céu ai eu desenho ld em casa nos meu trabainho véio.

Pesquisadora-professora: E? Muito bem.

Tais faz referencias a chuva como um pré-requisito para formagdo do arco-iris.

Na fala dessa crianca notamos o “fazer por conta propria”. Ainda que ela observe
o0 arco-iris e o desenhe algumas vezes em seu trabainho véio, sua fala ndo é uma garantia
de que realmente ela tenha feito o desenho de um arco-iris sem ter visto outro desenho, e
nem de que ninguém tenha associado chuva e arco-iris na sua presenca. Estamos
trabalhando com discurso e a producdo de um discurso supde um interdiscurso, mas
também um ouvinte a quem esse discurso se destina. Até que ponto Tais e outras criancas
nio disseram o que julgaram ser adequado naquela situagdo, segundo a imagem que

tinham de sua interlocutora?

Continuando:
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Figura n°. 5: Desenho da Raniele
Pesquisadora-professora: Raniele conta pra nds entdo tudo que vocé
desenhou.

Raniele: desenhei meu ursinho Puff, e minha florzinha que eu adoro
elas e meu arco-iris, e meu solzinho.

Pesquisadora-professora: E? Vocé viu arco-iris jd, Raniele?
Raniele: Ja.

Pesquisadora-professora: O que vocé sabe me falar do arco-iris?
Raniele: Que ele fica no céu pra... por causa do sol.
Pesquisadora-professora: E?

Raniele: Hum, hum.

Pesquisadora-professora: Quem ensinou vocé desenhar arco-iris?
Raniele: Meu pai.

Pesquisadora-professora: Seu pai?

Raniele: ram, ram.

Raniele estabelece relagdes entre o arco-iris e o sol. Atribui ao pai a tarefa de
ensinar o desenho, podendo sinalizar também a presenca do pai auxiliando as criangas nas

tarefas da escola, ou simplesmente, para brincar de desenhar.
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Figura n°. 6: Desenho da Daiana

Pesquisadora-professora: Daiana, entdo me conta tudo que vocé fez.
Daiana: Eu fiz uma drvore, a minha casa, eu aqui ld fora almogano.
Pesquisadora-professora:Almocando?

Daiana: ram, ram, meu cachorrinho.

Pesquisadora-professora: Como é que o cachorrinho chama?
Daiana: Biguinha.

Pesquisadora-professora: E? E uma cachorrinha?

Daiana: E. Ld tem um arco-iris, o sol, e as nuvem, uma borboletinha
que eu fiz e uma florzinha.

Pesquisadora-professora: vocé ja viu arco-iris aqui?

Daiana: ram, ram .

Pesquisadora-professora: Ld da sua casa dd pra ver?
Daiana: Dd.

Pesquisadora-professora: O que vocé acha que é o arco-iris?

Daiana: Hum... ele é bonito, a cor dele também é um mucado de
bonita.

Pesquisadora-professora: E? O que vocé acha que forma o arco-iris?

Daiana: Hum... porque a chuva, quando a gente olha bem assim na
chuva, assim direitinho, ai dd pra ver assim os pinguinho mudar de
cor, ai vira.

Pesquisadora-professora: E? Legal.
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Os animais de estimacdo fazem parte do dia-a-dia da maioria das criangas, os

cachorros costumam acompanha-las até a escola e ali permanecem até o final da aula.

A beleza das cores do arco-iris foi citada por Daiana, o fendmeno da chuva
também aparece em suas explicagdes e, novamente, uma crianca associa a observagao a
explicacdo do arco-iris: quando a gente olha bem. Ela supde que vé os pinguinhos
mudando de cor, uma coisa virando outra. Seu discurso parece relacionado a explicagdes
escolarizadas ou ndo, mas que ela interpretou de determinada maneira, numa interpretacao

histérica, mesmo que equivocada do ponto de vista da fisica.

Continuando:
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Figura n°. 7: Desenho do André

Pesquisadora-professora: André entdo me conta que vocé desenhou ai.

André: Eu fiz uma nuvem, eu fiz um sol, fiz o arco-iris, eu fiz uma casa,
uma flor azul, outra rosa, e um cachorrinho.

Pesquisadora-professora: O que vocé sabe me falar do arco-iris?

André: O arco-iris, ele tem sete cor mais s6 que eu, mais so todo dia ld
perto da casa do meu vd eu vejo um arco-iris, ld perto do acude.

Pesquisadora-professora:E? Perto do agcude?
André: E.
Pesquisadora-professora: Quem ensinou vocé desenhar o arco-iris?

André: A minha tia Fabiola.
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Pesquisadora-professora: E?

André:rum rum.

A paisagem que André tem do arco-iris, é composta, também, por um acude que
fica perto da casa do avd, e, pela primeira vez, alguém fez referéncia ao nimero de cores
que o fendmeno possibilita ver.

Continuando:
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Figura n°. 8: Desenho da Laura

Pesquisadora-professora: Laura me conta tudo que vocé fez ai.

Laura: [...] agora eu tenho trés luvem, ndo é? Agora tenho um sol, um
coragdo, um tanto de fumacinha que ta saino da casa, depois formou
uma luvenzinha.

Pesquisadora-professora: A fumacinha?

Laura: ram , ram.

Pesquisadora-professora: A fumacinha forma luvem? Quem falou?
Laura: Eu aprendi sabe na onde?

Pesquisadora-professora: Ha

Laura: Na Creche.

Pesquisadora-professora: E?

Outra crianga: Eu também jd fui na Creche.

Laura: Mais eu ndo vi océ ld ndo.
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Parece que ir 4 Creche € status para essas criangas.

Pesquisadora-professora: A nuvem... como é que é mesmo? Fala de
novo.

Laura: Luvem, ndo, a fumaca ta saino da casa, ino ld no céu pra
transformar uma luvem.

Pesquisadora-professora: E depois, o que acontece com essa nuvem?

Laura: Depois a luvem vai encheno e aqui tem um cora¢do de uma
bateria que o Deus ta pegano.

Pesquisadora-professora: ram ram. E aqui?
Laura: E aqui, tem um ninho e aqui é meu pai desceno eu do balanco.
Pesquisadora-professora: Seu pai te desce?

Laura: Ha, hd, por que aqui ta alto. E aqui é um pé de lima [...].

Essa aluna ndo desenhou um arco-iris, ela esbogou a trajetéria de fumacas que,
saindo das casas, formariam nuvens. Diz que aprendeu na Creche. E possivel que alguém
tenha utilizado o termo fumaca para referir-se a evaporagdo da dgua, e Laura tenha
transferido a idéia de fumaca para todo tipo de formacdo semelhante, inclusive aquela
produzida pelo fogdo a lenha, que sai pela chaminé das casas, ainda muito comum na

zona rural desta regido.
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Figura n°. 9: Desenho do Marcos Vinicius

Pesquisadora-professora: Marcos, entdo conta tudo.
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Marcos Vinicius: Eu t6 aqui no curral, peguei, fui nadar, depois eu
tomei banho na piscina. Depois eu fui ld pra cama com o Coco.

Pesquisadora-professora: No curral vocé ajuda? Como é que faz pra
tirar leite?

Marcos Vinicius: S6 a gente puxar.
Pesquisadora-professora: E? E fécil ou dificil?

Marcos Vinicius: Um pouco dificil.
Pesquisadora-professora: Um pouco dificil? E aqui olha...
Marcos Vinicius: E um arco-iris.

Pesquisadora-professora: O que vocé me fala do arco-iris?
Marcos Vinicius: ele vai juntano as cor.
Pesquisadora-professora:E? Onde vocé viu?

Marcos Vinicius: Ld em casa.

Pesquisadora-professora: E? Por que vocé acha que forma o arco-
iris?

Marcos Vinicius: porque tem um monte de cor no céu.
Pesquisadora-professora: E? Quem ensinou vocé desenhar?

Marcos Vinicius: Ninguém.

Marcos Vinicius reproduziu fielmente no desenho o que havia nos relatado
verbalmente. Ao explicar o fendmeno, mostra acreditar que as cores do arco-iris ja estdo

no céu, e vao se ajuntando.

Pesquisadora-professora: Breno me conta tudo entdo que vocé fez ai.

Breno: Uma drvore, outra drvore, outra drvore, a borbuleta o menino,
a flor, outra flor, um arco-iris, um sol, uma nuvem, outra nuvem.

Pesquisadora-professora: Vocé gosta de desenhar?
Breno: rum rum. E um coragdo.
Pesquisadora-professora: Ld na sua casa tem muita drvore?

Breno: rum rum.



Figura n°. 10: Desenho do Breno

Pesquisadora-professora: Arvore de qué?

Breno: Ndo sei ndo.

Pesquisadora-professora: Ndo sabe os nomes ndo? De qué que é?
Breno: tem amora, goiaba, bacate.

Pesquisadora-professora: Vocé desenhou um arco-iris também? Vocés
gostam de desenhar arco-iris, heim?

Breno: ram, ram

Pesquisadora-professora: O que vocé sabe me contar do arco-iris?
Breno: nada.

Pesquisadora-professora: Vocé ja viu alguma vez?

Breno: ram, ram.

Pesquisadora-professora: Onde?

Breno: Ld em cima.

Pesquisadora-professora: é? Por que serd que ele forma assim, hein,
Breno? Por que vocé acha que o arco-iris forma assim?

Breno: E que vai juntano...
Pesquisadora-professora: Vai juntando o qué?
Breno: Arco-iris.

Pesquisadora-professora: E?
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Breno estava bastante timido, respondeu aos nossos questionamentos com poucas
palavras; para explicar o arco-iris, repetiu as palavras que Marcos Vinicius havia acabado
de falar, acrescentando as suas explicacdes de que o arco-iris se forma porque vai
juntando arco-iris, podendo, talvez, estar considerando cada faixa colorida como um arco-

iris. Ou, quem sabe, ndo compreendesse o que queriamos dizer com “formar”.

Assim que ouvimos todas as criancas, voltamos a sala de aula, onde as outras
estavam com a professora. Conforme o combinado, deveriamos desenvolver com elas
alguma atividade e, entdo, chamamos as criangas para que cantassem e, enquanto O
faziam, gravamos suas vozes para, em seguida, ouvir a gravacdo. As criangas se

divertiram bastante, identificando suas vozes e a dos colegas.

Estudando, trabalhando, brincando com primos e amigos, subindo em arvores,
indo com os pais para a lavoura de café, visitando parentes na cidade, assim as criangas

desta localidade relataram ser seu dia.

Em relag@o ao arco-iris, fendmeno registrado pela maioria, acreditam que: o arco-
iris fica no céu por causa do sol, que ele tem sete cores, que a cor é bonita, ele é bonito,
que a chuva faz formar o arco-iris e que quando a gente olha bem, dd pra ver os
pinguinhos mudando de cor e que vai juntando arco-iris. Conhecer as representacdes das
criangas, em relacdo a alguns assuntos e, em particular, em relacdo ao arco-iris que
irfamos trabalhar na sala de aula, foi de grande importincia para que pudéssemos planejar
a Segunda Fase. Podemos considerar o que elas haviam dito que sabiam e, entdo,
estabelecer modos de trabalhar no sentido do avango desse conhecimento, neste trabalho,
especificamente, conhecimentos relacionados a ciéncia. Lembramos que este foi o

principal objetivo desta pesquisa.

As questdes de género — identidade sexual — levantadas pelo grupo durante o
encontro, mereceram nossa aten¢ao, pois ficou evidente que esse aspecto estava bastante
determinado para essas criangas: o que menina pode, o que menino pode, e 0o que €

permitido aos dois.

Os registros que fizemos na primeira fase foram de grande valia para

organizarmos a fase subseqiiente.
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4.2. Segunda Fase — Escola I

O segundo encontro aconteceu seis meses apOs a realizacdo do primeiro. A
expectativa foi a de que a primeira fase, além da oportunidade da criacdo de um ambiente
participativo, gerasse elementos capazes de alavancar nossa pesquisa que, repetimos,
apresenta como questdes: como trabalhar aspectos do conhecimento cientifico com
criancas nao alfabetizadas; de que maneira recursos como a histéria infantil, a mdsica, o
desenho podem constituir media¢des para o avango das criancas ndo alfabetizadas no que

se refere a conhecimentos relacionados as ciéncias.

Todo o material coletado na primeira fase dessa escola foi por nds analisado,
discutido inimeras vezes, a fim de que pudéssemos elaborar atividades para uma outra ida
a escola, que fosse ao encontro da curiosidade e dos interesses manifestados pelas
criangas na primeira fase, e que nos possibilitasse o alcance dos objetivos da pesquisa.

Decidimos, entdo, tomar como tema de estudo, o arco-iris e questdes de género.

Como jé foi dito, nosso objetivo é o estabelecimento de modos de trabalhar no
sentido do avanco dos conhecimentos relacionado a ciéncia e, também, verificar a
adequabilidade de alguns recursos funcionando de determinada maneira para esse
trabalho. Assim, pesquisas bibliogréficas, estudos, confeccdo de materiais foram feitos
durante algumas semanas, para que o episédio de ensino fosse planejado. Agendamos a
volta a escola por meio de um cronograma enviado a diretora e a professora da classe da

Fase Introdutéria. Para este encontro, nos valemos dos seguintes recursos:

Texto de Divulgacdo Cientifica — A opcdo pela utilizacdo de um texto de
divulgacdo cientifica neste trabalho, se deu como alternativa, pois queriamos evitar textos
carregados de informagdes formais. Utilizamos o texto O Arco-iris de BAEYER (1994),
no qual realizamos algumas adaptacdes necessdrias em funcdo da aula ser dirigida as
criangas de pouca idade. Segundo Almeida e Queiroz (1997), “[...] para que ele seja bem-
sucedido precisa criar condi¢des de leitura que modifiquem as praticas escolares usuais”
(p- 65). Acompanhado por explicagdes, discussdes o texto foi parte lida e parte narrada

com nossas proprias palavras.

Texto biogrdfico — nosso objetivo ao realizar essa leitura foi o de que as criangas
conhecessem um pouco da histéria da infancia de Ruth Rocha, pois, normalmente,
relatamos a elas a vida dos autores adultos, no momento em que escreveram a obra em

questdo. A Infdancia de Ruth Rocha, de Audalio Dantas (2006), conta a vida da menina
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que gostava de fazer castelos de areia na praia, parecidos com os que ela via nos livros de
histéria. O que ela gostava de fazer, onde brincava, onde passeava, seu gosto pela leitura,

assuntos tratados no texto, relevantes para este trabalho.

Literatura Infantil: a maioria das criancas gosta de ouvir histérias. Ouvir uma
histdria na escola pode ser um acontecimento prazeroso. Quando a historia € bem contada,
anteriormente preparada, com entonagdo e emogdo, abrem-se as criangas, possibilidades
de maiores relagdes entre seu mundo de fantasia e de realidade. O momento da histdria
contada pode ser também o momento de registrar experiéncias, expressar opinides,

sentimentos, desejos ou, simplesmente, momento de prazer por ouvir mais uma histdria.

Para este momento, escolhemos a obra de Ruth Rocha (1983), Faca sem Ponta,
Galinha sem Pé — da Editora Atica. O arco-iris e questdes de género, dois assuntos que
nos propusemos a discutir, compdem a temadtica dessa histéria, que é uma lenda brasileira.
A autora relata a aventura de dois irmfos, Pedro e Joana, que viviam discutindo sobre o
que é permitido a meninas e o que é permitido aos meninos. Um dia, passam debaixo de
um arco-iris e trocam de papéis — quem era menino vira menina e vice-versa. A partir dai,
comegam a experimentar as emogdes e restricdes do outro. A mudanca de sexos provoca
grande confusdo entre eles e a familia. Para resolver a questdo passam novamente debaixo
do arco-iris e a situacdo se desfaz.

Bonecos Fantoches: os personagens da histéria Faca sem Ponta, Galinha sem Pé
— um menino e uma menina, Pedro e Joana, foram confeccionados em forma de fantoches,
utilizando como técnica o papel maché. O corpo dos bonecos foi cuidadosamente
moldado como o de um menino e o de uma menina e vestidos conforme a ilustracdo do
livro. Contamos toda a histéria com os bonecos no colo, imitamos suas vozes € seus
movimentos.

Imagens: como ja nos referimos no capitulo 3, a Palavra Desenhada, “tudo o que
conseguimos ver se articula sempre com o que sabemos antes, por narrativa ou imagens
anteriores” (OLIVEIRA, 2004, p.3). “A imagem da origem a uma histéria que, por sua
vez, da origem a uma imagem” (MANGUEL, 2001, p. 24). A utilizacdo de imagens, nessa
etapa da pesquisa, tem o objetivo de provocar outras narrativas, que nos fariam lancar
mao de novas imagens. Foram utilizadas: a foto de Isaac Newton, a foto de um arco-iris
que se formou bem encima da casa de Isaac Newton e uma outra foto do arco-iris que

ilustra as posicdes favoraveis para se ver o fenomeno.

64



Atividade Prdtica: Para que as criancas pudessem visualizar um arco-iris,
utilizamos uma mangueira esguichando dgua. Esta atividade pratica foi realizada como

mais um recurso de ensino, de forma complementar a outros.

Miisica: a utilizacdo da misica na escola pode trazer as criangcas momentos de
descontragcdo e alegria. Na atualidade, o recurso tem sido bastante explorado. Do CD
Cancdes do Brasil — “O Brasil cantado por suas criancas”, de autoria de Sandra Peres e
Paulo Tatit, ouvimos a musica: O arco-iris — can¢do gravada em Alagoas. Essa musica foi
interpretada por Mestre Virginia (95 anos) e um reisado infantil. Em ritmo de marcha,

acompanhados por sanfona e zabumba, o arco-iris foi poeticamente cantado.

Anotagées no Caderno: utilizada por nés como apoio durante a aula. Apds leitura
do texto de divulgacdo cientifica, registramos no caderno, com tdpicos, os principais

assuntos discutidos com as criangas.

Desenho: a proposta para o desenho foi feita as criangas no final da aula. Pedimos
que desenhassem tudo que aprenderam naquela manhd. O desenho foi, para nds, um
momento de avaliagdo da aprendizagem. Houve tempo, também, para que as criancas

fizessem alguns comentdrios sobre seus desenhos.

Para chegar até a escola, nos valemos do mesmo meio de conducdo da outra vez:
o Onibus que levava as criancas e seus professores. Assim que chegamos, fomos
diretamente para a sala de aula. Conversamos com a professora titular da turma e com as
criangas. Devido ao aparente descontentamento que causamos na Primeira Fase, quando
trabalhamos apenas com parte da turma, decidimos, nessa Segunda Fase trabalhar com a

turma toda.

Iniciamos fazendo uma retrospectiva da primeira fase, com os principais assuntos

levantados pelas criancas:

Pesquisadora-professora: Eu conversei com uma turma, foi uma
conversa super legal, e uma coisa me chamou muito a atengdo: esta
turma aqui falou muito sobre o arco-iris e também onde menina senta,
onde menino sental...]

A primeira atividade que planejamos seria a explora¢do do texto de BAEYER- O

arco-iris. Como se tratava de um texto de divulgag@o cientifica, sentimos a necessidade de

validar suas informacdes perante as criangas e, para tal, dissemos que aquele texto havia
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sido produzido por cientistas. Queriamos ouvir delas o que entendiam por cientistas, ou

que imagem faziam de um cientista:

Pesquisadora-professora: Vou fazer uma pergunta a todos vocés e
cada um vai responder de jeito que quiser, Marcos Vinicius, pra vocé o
que é um cientista?

Marcos Vinicius: Prefeito.

Natan: Um professor.

Luiz: Dentista.

André: Uma psicéloga.

Luiz Gustavo: Um médico.
Pesquisadora-professora: O que vocé acha que o cientista faz?
Luiz Gustavo: Atende os outros.

Raniele: Um dentista.

Daiana: Médico.

Luana: Médico.

Joyce: Médico.

Karolaine: Dentista.

Laura: Ele senta na cadeira toda hora.
Pesquisadora-professora: Pra fazer o qué?
Laura: Descansar.

Pesquisadora-professora: Descansar de qué?
Laura: Trabalhar.

Pesquisadora-professora: Trabalhar onde?
Laura: No café.

Pesquisadora-professora: Cientista trabalha no café?

Para Karolaine, um cientista € um dentista, em seguida Laura diz que ele senta na
cadeira toda hora, poderia estar referindo ao dentista, mas em seguida diz que ele trabalha
no café. As criancas que vivem no meio rural sabem que trabalho no café é, para todos,
penoso e cansativo, certamente, os pais reclamam de cansa¢o quando chegam do café,
merecendo entdo o descanso. Para o cientista, Laura concede esse descanso, podendo
sentar toda hora na cadeira. Laura estaria supondo que cientistas t€ém direitos especiais?

Embora as criangas ndo se aproximem do que seja um cientista, todas apontam
como cientistas, profissionais com formacao superior ou autoridades (Prefeito).

Passamos, entdo a expor as criangas nossa concepg¢ao de cientista:
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Pesquisadora-professora: Agora vou falar um pouco sobre cientistas.

O cientista pode mesmo ser um médico, pode ser um dentista, pode
mesmo ser um professor. O cientista pode ser uma pessoa que cuida do
café, que trabalha no café, o prefeito também pode ser. O cientista
pode ser homem, pode ser mulher, pode ser mais velho, pode ser mais
novo. Cientistas sdo pessoas que estudam, pesquisam, investigam,
viajam. Pessoas que ficam tentando descobrir as coisas. Eu vou
inventar uma mdquina, vou inventar um aparelho, vou estudar,
pesquisar. O cientista tem um monte de amigos que estudam com ele.

A imagem do cientista descobridor foi por nds refor¢cada neste episddio.
Encontramos dificuldades ou até mesmo obsticulos conceituais para descrever um
cientista para as criancas de seis anos. Tomadas pelo Mito, nossa concep¢do de cientista
foi revelada as criangas como aquele que inventa e descobre. Esforcamo-nos para melhor

descrever a pessoa do cientista.

Pesquisadora-professora: Sabe o que vou contar pra vocés hoje,
algumas coisas que os cientistas descobriram. Eu trouxe aqui o meu
caderno com anotagoes. O que eu vou ler, os cientista anotaram.

Nesse episddio, como ja dissemos, a anota¢do no caderno foi introduzida como
meio de divulgacdo do conhecimento, sendo o registro de fundamental importancia na

escola.

Pesquisadora-professora: O dia que eu estive aqui, as criancas
falaram tudo o que elas pensam sobre o arco-iris. Levanta o dedo
quem jd viu um arco-iris? Todos nos. E lindo ndo é gente?

Criancas: E
Pesquisadora-professora: E muito legal.
Vinicius: Ele tem sete cor.

Pesquisadora-professora: Ele tem sete cores? Entdo eu vou contar
para vocés, os cientistas ficaram estudando como o arco-iris’ forma.
Sabe o que eles descobriram? Eles descobriram (A Tais ajudou a
entender).

Pesquisadora-professora:(antes) Uma pergunta: qual é a cor da luz?

? Quando o Sol e a chuva estdo juntos no céu, o arco-iris pode aparecer. [...] depois de uma pancada de chuva, o
sol surge em meio as nuvens, olhe rapidamente para o outro lado. O arco-iris aparece em dire¢io oposta ao sol. E
perfeitamente circular, mas a menos que seja observado de um avido, parte do circulo permanece escondida sob
o horizonte. Como um enorme espectro ele vem e se vai sem avisar. (Von Baeyer, Hans Christian, 1994, p.38)
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Criangas: Amarela.

Pesquisadora-professora: Na escola, todo mundo pinta a luz do sol de
amarelo. Mas a luz é branca.

Denis: Branca?

2

Pesquisadora-professora: A luz do sol é branca. E o cientista
descobriu que a luz branca é um encontro, uma mistura de sete cores.
Entdo misturou o vermelho, misturou o alaranjado, o amarelo, o verde,
o azul escuro, o azul claro e o roxo. Quando a gente ajunta feixes de
luz ele fica branco. Ai o cientista descobriu’® que quando a luz branca
passa dentro de uma gota de dgua, ela consegue separar as cores. A
luz branca entra na gota de dgua, separa as sete cores, e depois pra
sair ela separa de novo. E o qué a gente vé, ld formado no céu, gente?

Criangas: O arco-iris.

Pesquisadora-professora:Entdo, se temos sol e chuva, pode acontecer
o arco-iris. Toda vez que vocés virem o arco-iris vocés vdo ver o
vermelho aqui primeiro (desenhando o lado externo do arco),0
alaranjado, o amarelo, o verde, o azul escuro, o azul claro e o roxo.
Ai, sabe, gente, quem descobriu que a luz branca é formada por sete
cores e quem conseguiu separar estas sete cores ld no laboratorio dele
foi um cientista chamado Newton'!. Vamos falar o nome dele?

Criangas: Newton.

Nesse caso provocamos a repeticdo empirica pelas criangas mas, certamente, essas
informacdes se somaram a outras em suas memdrias, podendo, posteriormente, vir a ser
utilizadas. A memorizacdo € um processo legitimo, o que nao se justifica € que, como em

alguns casos, ela seja o tnico processo exigido na escola.

Pesquisadora-professora: Ele chamava Isaac Newton. Ele conseguiu
separar as sete cores que estavam dentro da luz...

Criangas: Branca.

10 A luz penetra no pingo de chuva, sofre refracdo, sai pela superficie posterior, atravessa a dgua e sofre uma
segunda refracdo na saida. .(Von Baeyer, Hans Christian, 1994, p.37).

" Isaac Newton nasceu em 1642 e morreu em 1727, viveu toda a sua vida na Inglaterra. Ndo conheceu o pai que
faleceu dois meses antes de seu nascimento. Aos trés anos foi morar com a avé materna apds o segundo
casamento da mée. Newton foi uma crianga timida, nervosa e temperamental. Iniciou os estudos universitdrios
em 1661, tornando-se professor em 1667. Publicou seu primeiro artigo sobre 6ptica em 1672 mesmo ano que
ingressou na Royal Society vindo mais tarde (1703) tornar-se, o presidente, cargo que ocupou até a sua morte.
De 1664-1666 viveu os conhecidos anni mirabiles os mais marcantes de seu desenvolvimento cientifico pois foi
nesse periodo que ele obteve seus primeiros resultados importantes em matemadtica e fisica. Dentre os assuntos
destacam-se o teorema binominal, o método das fluxdes — calculo diferencial e integral, decomposicdo da luz
utilizando prisma, idéias sobre gravitacdo universal, lei da acdo e reacdo, em suma dalgebra, calculo, dptica e
mecénica. Dentre os muitos trabalhos, Newton publicou duas grandes obras: o Principia e o Optica.
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Pesquisadora-professora: Ele foi muito esperto ndo foi? Ele descobriu
a ordem das cores (coloca ldpis de cor no quadro-negro na ordem do
arco-iris).

Passamos entdo ao que chamamos aqui da idéia do cientista esperto:

Um dia, tinha um professor muito esperto, e esse professor passou
perto da casa do Isaac Newton, vocés acreditam que ele viu um arco-
iris bem em cima da casa do Isaac Newton? Ele falou assim: olha aqui,
um arco-iris bem em cima da casa do Newton, e foi o Newton que
conseguiu sepamrl 2...separar 0 qué gente?

Criangas: As cores da luz.

Isaac Newlon nascel nessa casa
no dia 25 de Dezembro de 1642

Figura n°. 11: Foto da casa de Isaac Newton

Pesquisadora-professora: Af este professor que chamava Roy fez uma
foto da casa do Newton com o arco-iris bem em cima. Ai eu trouxe aqui
a foto da casa com o arco-iris e uma foto do Isaac Newton também, para
vocés ficarem conhecendo ele. Entdo vai passar aqui para todos.

12 As cores foram explicadas [...] por Isaac Newton. Ele sugeriu que a luz branca, na verdade era uma mistura de
todas as cores [...]. Para provar isso ele passou um feixe de luz solar em um prisma, obtendo o conhecido
espectro colorido, em seguida passou esse espectro por um segundo prisma invertido em relagdo ao primeiro.
Como resultado ele encontrou que somente luz branca emergia do segundo prisma. Ficava claro que o segundo
prisma reunia as cores do arco-iris e formava o feixe de luz solar original.
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Figura n°. 12: Foto de Isaac Newton

Pesquisadora-professora: Enquanto vai passando vou contar mais
uma coisa que acho que vocés vao gostar de aprender. Olha esta foto
aqui vai mostrar que pra gente ver o arco-iris o sol vai ficar atrds da
gente e a gente olha para frente e vé o arco-iris. De costas para o sol.
As criangas vdo passando a imagem pelas mdos dos colegas.
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Figura n°. 13: Tlustragdo do Arco-iris

Enquanto as criangas estdo vendo as imagens, a conversa prossegue:

Pesquisadora-professora: Vocés acharam a idéia dos cientistas
estudarem arco-iris legal?

Criangas: Achamos.

Pesquisadora-professora: O que mais vocés acham que os cientistas
ficam estudando?
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Criancas: Sol, chuva.
André: A mdquina do tempo.

Laura: O céu.

Aquilo de que estdvamos falando foram as primeiras coisa citadas: sol, chuva, mas
a ficcdo cientifica veio associada ao cientista; provavelmente, André viu algo relacionado

a 1sso na televisao.

Pesquisadora-professora: Vocés acham que eles usam aparelhos para
fazer isso? Qual?

Algumas Criancas: Computador.

André: O cientista tem uma coisa redonda que explode.

A presenga do computador na escola pode ser responsdvel pela citacdo das

criancas. Novamente, André fala do cientista na ficgdo.

Pesquisadora-professora: O arco-iris aparece e desaparece sem
avisar, ndo é assim gente?

Jefferson: Professora, eu jd vi o arco-iris desaparecer.
Pesquisadora-professora: Ja?Eu também.

Criancas: Eu também.

As trés imagens (casa e foto de Isaac Newton, posicao ideal para ver um arco-iris)

estavam sendo analisadas pelas criangas:

Daiane: Ndo ta dano pra ver a cara dele.

A foto de Isaac Newton media aproximadamente 10 x 12 cm, em preto e branco, com
destaque para as cores da luz, foi encontrada e copiada em baixa resolucdo. A falta de

nitidez pode ter dificultado Daiane ver melhor o rosto de Isaac Newton.

71



Figura n°. 14: Foto das criangas observando as gravuras

Pesquisadora-professora: Ndo ta dando pra ver o formato do rosto? Se
tiver alguma foto dele ld na biblioteca depois do recreio eu trago pra
vocé ver melhor.

Enquanto a imagem de Newton passava nas mesas as criancas comecaram a rir.

Natan: Parece cara de mulher.

Pesquisadora-professora: O Natan achou que a cara dele parece cara
de mulher. Natan, quando o Isaac Newton viveu aqui na terra, os
homens usavam cabelos compridos.

Laura: Ele usa ainda, ah..

Pesquisadora-professora: O Natan achou que o Isaac Newton tem
cara de mulher, serd que ¢é por causa do cabelo Natan?

Natan: E.

Pesquisadora-professora: Naquela época era moda, igual vocés usam
o cabelo curtinho hoje, eles usavam comprido. Vou trazer mais fotos
do Isaac Newton, vou pegar na biblioteca.

Mais uma vez, as criangcas desta escola, manifestam-se diante situagdes

relacionadas a género: homem com cara de mulher.

Pesquisadora-professora: O que mais vocés acharam da casa?
Laura: Feia.

André: Bonita.



Procurando envolver as criancas com manifestagdes de suas posi¢des pessoais.
Assim, dando continuidade a aula:

Pesquisadora-professora: Vou contar uma coisa pra vocés que vocés
vdo arrepiar: vocés sabiam que o formato do arco-iris ndo é so assim?
(vai até o quadro e traca a metade). O formato completo do arco-iris é
um circulo-iris. Olha que nome engracado. Quando a gente vé inteiro
ele é um circulo com as sete cores. Onde vocés acham que a pessoa,
que viu o circulo completo, estava? Onde serd que esta pessoa estava?
Quando olho ld fora, no horizonte vejo o arco-iris pela metade. Muitas
pessoas jd viram arco-iris com circulo completo, onde vocés acham
que esta pessoa estava?

Laura: numa montanha.

Pesquisadora-professora: Onde serd mais que dd pra ver completo?

Criangas: Perto do arco-iris.

Esse comentério de algumas criancas “perto do arco-iris”, indica certa légica, a de

que se v& melhor o que estd perto. [gnoramos essa resposta e continuamos:

Pesquisadora-professora: Estas pessoas estavam viajando...

Karolaine: No céu.

Talvez por ver arco-iris no céu, Karolaine tenha mantido a mesma légica. Mas,

prosseguimos:

Pesquisadora-professora: Karolaine, ela estava viajando no céu,
quando olhou viu um arco-iris completo. Como é que a gente viaja no
céu?

Criangas: Avido.

Pesquisadora-professora: Se vocé viajar de avido e se fizer sol com
chuva, vocé pode ver um arco-iris completo. Ai vocé estd ld bem
viajando no seu avido quando vé, olha...gente deve ser lindo né? Vocés
Jjd sabiam que o arco-iris era assim?

Criangas: Ndo.

Pesquisadora-professora: Nem eu.

No final deste episddio, colocamo-nos no lugar de quem também aprende, de quem nao
sabe tudo.

A atividade seguinte foi o0 momento das Histérias: a primeira, a biografia de Ruth

Rocha e a segunda, como ja foi dito, a obra infanto-juvenil da autora Ruth Rocha — Faca



sem Ponta, Galinha sem Pé, planejada para ser contada com o auxilio dos bonecos

fantoche.

Depois de algum tempo dentro da sala de aula, as criangas ja estavam cansadas e
precisavam mudar de ambiente e de atividade. O pétio da Escola foi o lugar escolhido. A

conversa teve inicio com a retomada dos fatos que haviam ocorrido no primeiro encontro:

Pesquisadora-professora: Da outra vez que eu estive aqui, nos
colocamos aquela mesa ali e as meninas sentaram de um lado, e os
meninos sentaram no outro, ai quando um menino sentou no meio das
meninas, teve um menino que falou assim:

- Olha ndo senta ai ndo, ai é banco de mulher, quem senta ai vira
mulher. Ai eu pensei: serd que s6é porque a gente senta num banco a
gente vai virar mulher? — Serd que so porque uma menina senta em
banco de menino ela vira menino?

Criangas: Ndo.
Jefferson: Mas se usar peruca ela vira.

Pesquisadora-professora: Serd que se eu puser uma peruca na cabeca
eu viro homem?

Criangas: Ndo.

A biografia de Ruth Rocha foi a primeira leitura (leitura comentada) a ser feita:

Pesquisadora-professora: Entdo eu vou contar uma histéria pra vocés,
muito legal. Quem escreve chama Ruth Rocha.

Eu trouxe pra vocés um livro mostrando como a Ruth Rocha era
quando ela era menina. Quando a Ruth Rocha era menina ela ndo
escrevia livros, ela escreveu este livrinho (mostrando o livro Faca sem
Ponta, Galinha sem Pé) depois que ela ficou adulta. Quando a Ruth
Rocha era menina ela adorava ouvir historinhas que o avd dela
contava, que a mde dela lia. Ela gostava muito de ler, ela gostava de
viajar, ir para a praia nadar. Olha a foto da Ruth Rocha quando ela
era menina. Ai quando a Ruth Rocha foi crescendo, ouvindo muitas
historias, do avd, da mde. Ela gostava que a mde dela contasse
historias, sabe gente, sabe de quem? Do Monteiro Lobato. A mde dela
lia...

Karolaine: Sitio do Picapau Amarelo.

Karolaine traz uma informacao que compartilha com a classe, e que provavelmente
sabe por ter visto na televisdo: o autor do Sitio do Picapau Amarelo. A maioria das

criangas do meio rural nesta regido tem televisdo em casa.
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Pesquisadora-professora: Isso mesmo, Sitio do Picapau Amarelo, sabe
qual personagem que ela gostava Karolaine? Ela gostava da Emilia.
Quando ela era menina ela adorava que a mde dela contasse historia
da Emilia.

A descontragdo durante a leitura, possibilitou as consideracdes, opinides das

criangas. N6s também estdvamos descontraidas e nos dirigimos particularmente a algumas

criangas, prosseguindo com a historia.

Pesquisadora-professora: Af, a Ruth Rocha cresceu, virou uma moga,
e comegou a escrever livros. Aqui tem uma caricatura da Ruth Rocha.
Depois eu vou deixar este livro passar pra vocés verem melhor as
imagens da Ruth Rocha quando ela era menina. A Ruth Rocha
escreveu esta historia pra nos e eu vou ler pra vocés, chama: Faca sem
Ponta, Galinha sem Pé.

Repetimos o nome da histéria com a ajuda das criangas. Depois, com os dois

bonecos no colo, o livro nas méos, a leitura da historia teve inicio. As criancas sentadas

no chéo, posicionadas a nossa frente, bem préximas umas das outras. A medida que a

leitura era feita, as gravuras também eram mostradas.

A historia

atividade:

Pesquisadora-professora: Para contar esta historia eu trouxe aqui dois
personagens que vdo nos ajudar [...]. Esta aqui é a Joana (mostrando
os bonecos -fantoche), e este aqui é o Pedro. Esta é a historia de dois
irmdos.

-0i gente, tudo bem? (imitando a voz dos personagens).
Criancas: Tudo.

Pesquisadora-professora: Esta historia faz parte de uma lenda
brasileira.

foi lida e comentada, houve participagdo das criangas durante toda a

Pesquisadora-professora: Um dia... Tinha chovido muito e os dois
vinham voltando da escola. De repente Pedro gritou: - Olha so o arco-
iris! E mesmo! — disse Joana. — Que granddo! — Que bonito!]...]
Vamos passar por baixo? Vamos!

Natan antecipou o acontecimento dizendo:

Natan: Vira mué.
Laura: E verdade, serd?
Pesquisadora-professora: E uma lenda? Sera que € verdade?
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Continua a historia...

Pesquisadora-professora: E os dois se deram as mdos e correram,
correram, na direcdo do arco-iris...

Karolaine: Agora a Joana vai fazer o que o homem faz e 0 homem vai
fazer o que a mulher faz.

Mais adiante...

Pesquisadora-professora: Nos temos é que encontrar o arco-iris pra
passar por baixo outra vez...

Jefferson: Ai vai virar um e o outro.

Pesquisadora-professora: Até que um dia eles acordaram e estava
chovendo a maior chuva que jd tinha visto [...] E quando (a chuva)
passou...

Marcos Vinicius: O arco-iris veio.

Figura n°. 15: Foto da Hora da Histéria

A participagdo das criangas procurando completar a histdria foi constante.

Pesquisadora-professor:Serd que eles ndo vao mais desvirar? (fazendo
suspense).

Joyce: Eles tém que dar as mdo e passar do mesmo jeito.
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Como se trata de uma lenda brasileira, é possivel que Joyce ja conhecesse a
histéria, mas também ndo é impossivel que ela tenha antecipado essa possibilidade,

refletindo sobre o que tinha ocorrido antes.

Pesquisadora-professora: A Joyce acha que eles devem dar as mdos e
passar do mesmo jeito.

Pesquisadora-professora: Joano e Pédra se deram as mdos. E
correram, juntos em dire¢cdo ao arco-iris.

Assim que a histdria termina, as criangas queriam pegar os bonecos e os livros,

para isso, todos voltaram para a sala de aula. E a conversa continua...

Pesquisadora-professora: Vocés acham que tem mesmo essa coisa o
que ¢ s6 de menino brincar, so de menina brincar? Acha que é tudo
separado assim?

Laura: Ndo.

Pesquisadora-professora: Entdo a Ruth Rocha contou esta historia pra
nos da Joana com o Pedro, né gente? Passar debaixo do Arco-iris e
mudar de sexo é uma lenda.

Vinicius: Ndo vira ndo?

Pesquisadora-professora: O que o cientista explicou o arco-iris de um
Jjeito, ndo explicou? A lenda explica de outro jeito.

A lenda, e a explicacdo cientifica sobre o fendmeno, podem ter se tornado um
obstdculo para algumas criancas. Marcos Vinicius parece demonstrar isso ao perguntar:

ndo vira, ndo?

Pesquisadora-professora: Laura vocé acha que nos devemos ficar
separando o que é de homem o que é mulher?

Laura: Ndo. Tia, se uma menina fica brincano de carrinho ela pode
ser motorista.

Pesquisadora-professora: E o menino, se um menino brinca com uma
boneca ele ndo pode ser o papai que pajeia? Ld na casa de vocés o pai
pega nené no colo?

Criangas: Pega.
Pesquisadora-professora: Ou ndo, nunca pegou?

Daiana: Meu pai me pegou, minha mde saiu, eu cat, a coberta, eu cai
em cima dela. Também eu vou tirar carteira de motorista com 20 anos.



Daiana aproveita sua vez e fala de um assunto, que possivelmente foi pensado a
partir da conversa com as criangas.

Como j4 foi dito, os bonecos fantoches foram confeccionados especialmente para
esta turma, com genitais de menino e de menina; e foi planejada para esse momento a

troca das roupas dos bonecos.

Pesquisadora-professora: Gente, eu vou trocar a roupa deles, esta
blusinha estd trocada eu vou destrocar. Olha, menino é diferente de
menina?Tem diferenca? Pra brincar vocés acham que tem diferencas?

Criangas: Ndo.

Professora: Olha, ta ficando peladinho.

As criancas comecaram a gritar e rir quando viram os bonecos sem roupa.

Pesquisadora-professora: A diferenca no corpinho, tem mesmo, mas
na hora de brincar o que tem, brincar de brinquedo, sentar na mesma
cadeira, né gente? O corpinho é diferente mesmo.

Foi solicitado as criangas que escolhessem as roupas para trocar nos bonecos. A

blusa de flores ficou para a menina. As criancas ajudaram colocar as roupas nos bonecos.

Figura n°. 16: Foto das criancas vestindo o Boneco Fantoche

Em seguida, foi passado o livro Faca sem ponta galinha sem pé e as imagens de
Ruth Rocha por todas as mesas.
Dando seqiiéncia as atividades, oferecemos papel, giz de cera, caneta hidrocor e

solicitamos as criancas que desenhassem o que aprenderam naquela manhi. Pensamos
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essa atividade para nos oferecer elementos avaliativos referentes ao episddio de ensino
realizado. Enquanto desenhavam, os alunos continuaram a conversar entre eles e com a

professora-pesquisadora:

Pesquisadora-professora: Se vocés estivessem vendo o arco-iris de um
avido como vocés o veriam?

Algumas criancas Desenham um circulo no ar.
Pesquisadora-professora: Como ele ia chamar?

Laura: Arco redondo iris.

Pesquisadora-professora: Laura tem um autor que chamou de circulo-
iris.

Laura: Ah!

Pesquisadora-professora: O que vocé desenhou ai?

Laura: A casa do Newton e o arco-iris.

Pesquisadora-professora: O que vocé sabe me falar do Newton?

Laura: Que ele ¢ doutor.

Figura n°. 17: Desenho da Laura (Segunda Fase)

A denominag@o de doutor pode estar substituindo a de cientista.

Pesquisadora-professora: O que vocé lembra que eu contei que o
Newton fez?

Laura: Descobriu o segredo do arco-iris.

Pesquisadora-professora: Qual segredo vocé acha que ele descobriu?
Laura: Que tinha sete cores.

Raniele: Descobriu que era redondo.

Pesquisadora-professora:O Newton falou das sete cores, Raniele |...].
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Laura reproduz a imagem da casa de Newton, juntamente com sua foto. Saindo do
formato usual de casa, ela € fiel a imagem que viu, quando desenha trés janelas mais altas,
bem préximas ao telhado. Além de gostarem de desenhar, normalmente as criancas sdo
boas observadoras. A utilizagdo de imagens nesse trabalho foi um recurso importante,
pois o desenho muito nos auxiliou na avaliacao da aprendizagem das criangas.

Os longos cabelos de Isaac Newton, que causaram discussio entre a turma, nao
foram esquecidos por Laura.

Daiana também fala de sua produgao:
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Figura n°. 18: Desenho da Daiana (Segunda Fase)

Pesquisadora-professora: Daiana, fala sobre o seu desenho.
Daiana: Eu té no avido veno ele (o arco-iris)

Pesquisadora-professora: Se a gente estivesse num avido, vé assim? E
se a gente tiver na terra como a gente vé?

Daiana: S6 um pedaco de cima.
Pesquisadora-professora: So um pedaco, por qué?
Daiana: Por causa que a gente ndo ta ld em cima, se tivesse ld em

cima nois ia vé intero.

Karolaine: Como escreve o nome do Newton?

A contribui¢@o para a alfabetizagdo vem no pedido de Karolaine. O registro pode
representar um apoio a memoria, com o desejo de ndo esquecer um nome que eles
acabaram de conhecer.

Pesquisadora-professora: o nome do Newton? A professora Maria

Luiza (professora titular da sala) pode escrever no quadro? Viu gente?
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A Karolaine quer que coloque no quadro, o nome do Newton. Ele

chamava Isaac Newton, ta? Vamos colocar o nome dele ld no quadro
entdo?

Figura n°. 19: Desenho da Karolaine (Segunda Fase)

Enquanto a professora escrevia no quadro, vdrias criancas copiaram. Notamos, também,
que algumas j4 tinham escrito o nome de Isaac Newton, do jeito que sabiam, faltando,

sobrando ou invertendo algumas letras. A escrita espontinea é atividade usual nesta
escola.
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Figura n°. 20: Desenho da Joyce (Segunda Fase).

No planejamento dessa aula, havia o momento da atividade prética, entdo fomos
novamente para a drea externa da escola, desta vez, fora do patio. Nossa proposta era a de

produzir um arco-iris, com o auxilio de uma mangueira e agua.
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Num local ensolarado, de costas para o sol (como na figura n°. 13), com o jato de
dgua saindo da mangueira passamos alguns minutos tentando ver o arco-iris. Nao tivemos
muito sucesso na atividade, o fendmeno nao foi visivel, no entanto, as criancas afirmaram

que o viram.

Figura n°. 21: Foto da Atividade com a mangueira.

Finalizando a aula, a misica do CD Cangdes do Brasil — O arco-iris — foi tocada
e as criangas cantaram algumas partes que se repetiam. Logo em seguida, o assunto sobre

arco-iris recomeca:

André: Eu vi o arco-iris bebeno dgua quando eu fui pescar.
Bruno: Eu vi um ld na casa da vo.
Karolaine: Eu vi dois arco-iris num so.

Pesquisadora-professora: Eu jd vi uma imagem que um é perto do
outro. Na imagem do arco-iris em cima da casa do Newton...

Tais: Ele coloriu um papel e colou em cima da casa dele.

A imagem apresentada, retrata 0 momento em que o arco-iris aparece em cima da
casa de Isaac Newton, Tais duvida da veracidade dos fatos quando diz que: ele coloriu um
papel e colou em cima da cima da casa.

Outra imagem do cientista foi encontrada na biblioteca da escola. Seu rosto

estava um pouco mais visivel.

Pesquisadora-professora: O que vocés acharam dele?
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Marcos Vinicius: Tem cabelo branco e é feio.

Karolaine: Horroroso.
Algumas criancas: Barbudo, tem uma pinta no nariz, parece
0 homem do saco.

Mesmo depois de ver outra foto de Isaac Newton, as criangas continuaram a ndo gostar de
sua aparéncia.

Natan explica seu desenho:

A menina subiu na drvore para panhar goiaba, o menino jogou pedra
nela para ela descer porque ela era menina. (reproduziu parte da
historia contada).

Pesquisadora-professora: Natan, vocé acha que menina pode subir em
drvore?

Natan: Pode.

Continuam mostrando os desenhos:
Daiana: Aqui eu fiz as nuvem que acabou de chover ai formou o arco-
iris, dum lado o avido e o sol tava chegano ld.

Tais: E o meu, desenhei um arco-iris uma menininha e o Newton e
duas florzinhas.

Marcos Vinicius: Fiz sol, a casa o Newton, fiz o Pedro, a Joana.

MA RCOS

Figura n°. 22: Desenho do Marcos Vinicius (Segunda Fase).
Marcos Vinicius mostra seu desenho, ele também havia registrado cenas da

histdria, passamos entfo a perguntar sobre o que acharam da histéria:



André: Eu achei mdximo.

Tais: Eu também.

Karolaine: Eu adorei.

Pesquisadora-professora: O que vocés acharam interessante?
André: A hora que eles passaram debaixo do arco-iris.
Karolaine: Ah! Eu ndo gostei ndo, ndo gostei ndo.
Pesquisadora-professora: Mas vocé falou que gostou?
Karolaine: Ah, eles brigou!

Pesquisadora-professora: E mesmo, eles brigaram.

Depois de André, que afirmou ter gostado da histéria, Karolaine, disse que
adorou, dali a pouco, refletiu sua resposta e diz que ndo gostou, lembrou das brigas entre
os irmdos. Em alguns casos, nota-se que as criancas preferem dar as mesmas respostas dos
colegas, sem emitirem a sua prdépria opinido, por inércia talvez. A resposta pronta do

colega é mais rapida de repetir.

Pesquisadora-professora: Quem vai me falar um pouco mais da
historia, Tais vocé ndo falou quase nada da historia, me conta...

Tais: Gostei muito da historia.

Pesquisadora-professora: O que vocé achou de interessante,
importante?

Karolaine: O tia, eu gostei sé na hora que eles ficou amigo.

Karolaine lembra do desfecho da histéria, com um final feliz, quando os irméos
ficam amigos.
Voltamos a questionar as posi¢cdes de meninos e meninas:

Pesquisadora-professora: E esse negocio de separar o que menina faz,
0 que menino faz?

Karolaine: Tem nada a ver ndo.

Pesquisadora-professora: O que vocé acha Raniele de separar o que
menina faz, o que menino faz, o que menina pode o que menino pode, o
que vocé acha disso?

Raniele: Muito ruim.

Karolaine: Ndo tem nada a ver brincar junto com menina.
Pesquisadora-professora: O que vocé acha disso Tais?
Tais: Ndo tem nada a ver, mas é bom ficar sem brigar.

Pesquisadora-professora: E bom ficar sem brigar, né? Na estante de
brinquedos, se vocés quiserem podem misturar os brinquedos dos
meninos com os brinquedos das meninas, ndo podem?

Karolaine: E, a gente pode brincar com carrinho
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Tais: tia Gloria, sabe meu pai briga com a minha mde, depois ele fica
quereno matar ela.

Pesquisadora-professora: aconteceu isso na sua casa?
Tais:ram, ram . Todo dia ele briga.

Pesquisadora-professora: Tais, alguém pode ajudar vocé, sua avo, seu
avo, suas tias.

Tais: Mais eu ndo tenho vo, minha tia foi embora.
Pesquisadora-professora: E? Quem vai ajudar vocé resolver isso?

Tais: Mais se ele continuar brigano com a mde, a mde vai chamar a
policia.

Pesquisadora-professora: Pode também né, é uma forma de melhorar.

Tais: Ld na casa da minha amiga, o pai também fica brigano com a
mde dela, bate na mde dela.

Pesquisadora-professora: E, ndo pode, né? Tem que ter um adulto
para ajudar vocés.

Tais: Mais eu tenho o meu tio, a minha avo.

Pesquisadora-professora: E? Entdo, tem que conversar com eles.

Quando Karolaine expds sua apreciacdo da histéria, diz que ndo gostou por que
eles brigaram. A observacdo de Karolaine fez, provavelmente, com que Tais pensasse nas
brigas dos pais, nos momentos de inseguranca que vive quando o pai diz querer matar a
mae. A histéria Faca sem Ponta, Galinha sem Pé, trouxe a Tais, possibilidades para
pensar a relacdo dos pais. No desfecho da histéria de Joana e Pedro, eles pararam de
brigar, depois que cada um viveu o papel do outro. Fica evidente que Tais deseja que seus
pais deixem de brigar: é bom ficar sem brigar, diz ela.

A Segunda Fase da Escola I termina aqui.
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4.3. Primeira Fase — Escola 11

Munidos de uma camera, um gravador, chegamos a escola conforme a
programacao.

Iniciamos a descricdo dessa escola pela pessoa do motorista que, além de
cumprir suas atribui¢des transportando criangas diariamente, participa ativamente de
diversos eventos realizados na comunidade, como casamentos, missas, batizados. Cuida
voluntariamente de uma horta de verduras e legumes localizada nos fundos da escola.

Sao suas palavras :

“Faco este trabalho porque gosto e sinto bem, o que aqui produzimos divido
com as criangas. Levando e trazendo as criangas todos os dias, fiz muita
amizade aqui, quando o ano acaba, as mdes choram e agradecem o meu
trabalho.”

Presentes sdo oferecidos aos motoristas e professoras: abébora, manga, doce de
leite, frango caipira, ovos. Dessa convivéncia didria nascem amizades, criam-se
vinculos, parece até que a escola se estendeu as viagens, ao interior dos Onibus.
Relagdes se entrelacam pela estrada afora e pela escola adentro.

Chegando a escola no dia determinado, fomos até a sala de aula onde as criancas
ja nos esperavam.

Nossa proposta de trabalho para essa primeira fase era a de conversar com um
grupo de criangas (aproximadamente 10) de cada turma e, para isso, deveriamos
realizar um sorteio na presenca delas. No entanto, neste dia, algumas criancas haviam
faltado as aulas e resolvemos entdo, ficar com o grupo todo. Fomos todos para a drea
externa da escola e nos sentamos em um dos bancos do refeitdrio. Esclarecemos a elas
que estdvamos ali para uma conversa e, postando-nos bem de frente para o grupo de
criangas, pedimos-lhes que nos contassem tudo o que faziam, tanto em casa quanto na
escola. Nao nos limitamos a conversar com as criangas apenas em um momento
organizado para tal; durante todo o encontro, falamos com elas e ouvimos o que tinham
para dizer. A conversa se estendeu até a porteira de saida da escola, com algumas
criangas que nos acompanharam. Todos os momentos foram importantes para nds, que
queriamos ouvir das criancas da Escola Il o que mais gostam de fazer.

Assim que os relatos comegaram, todos queriam falar ao mesmo tempo. Entéo,
organizamos a seqiiéncia, pela ordem em que as criancgas estavam sentadas nos bancos

do refeitorio.
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O primeiro menino, que deveria falar sobre o que gostava de fazer em casa e na
escola, ndo conseguiu dizer uma palavra sequer, emitiu alguns sons e nada
compreendemos.

Logo, as outras criangas foram decifrando o que ele falava. Neste momento,

pedimos que deixassem o colega falar sozinho:

Pesquisadora-professora: Ninguém precisa ajudar, ele vai falar.
Fale um pouquinho mais alto.

O grupo todo ficou em silencio. Ndo percebemos as condi¢des de linguagem da
crianga, pedimos que ndo ajudassem o colega, acreditando naquele momento que ele
estava sendo “atropelado” pelos outros. No entanto, ele era portador de uma deficiéncia
de linguagem e conseguia falar apenas utilizando frases incompletas, necessitando da
contribuicdo de seus pares. Assim que percebemos o fato, passamos a fazer perguntas

para facilitar sua participag@o.

Pesquisadora-professora: Vocé brinca? Vocé ajuda sua mde?

O aluno respondeu balancando a cabeca em sinal positivo.

Vivemos esta situacdo embaracosa bem no inicio do nosso encontro. Nossa
condi¢do de adulto, professor experiente, chefe de divisdo e, naquele momento,
pesquisadora, foi insuficiente para notarmos o que estava ocorrendo com o grupo.
Entdo, impedimos que as criangas colaborassem com o colega. Desconhecendo as
formas de relacionamento que aquela turma havia construido em sua convivéncia,
impedimos a acdo positiva das criancas, ao assumirem o papel de intérprete do colega.
Foi através do silencio das criancas, que notamos que algo estava acontecendo. As
criangas nos deram pistas de que, com aquele colega, as coisas ndo aconteceriam da
forma imposta por nés.

Prosseguimos com a conversa:

Pesquisadora-professora: E vocé Felipe? Conte tudo que vocé faz.

Felipe: Brinco, brinco de bambolé na escola, de carrinho, jogo
video-game.

Pesquisadora-professora: O que mais vocé faz em casa?

Felipe: Ajudo minha mde, brinco de skate.



Pesquisadora-professora: Vocé ajuda sua mde? A fazer o qué?
Conte.

Felipe: Eu ponho o sal, ponho a dgua, ponho tudo pra ela.

Pesquisadora-professora: Muito bem. Oi, Leonardo, conte pra nos
tudo que vocé faz.

Leonardo: Eu brinco de nadar, de brincar de cavalo, eu ajudo
minha mde...

Pesquisadora-professora: Leonardo, onde vocé nada?

Leonardo: Na minha piscina.

Leonardo também inclui, em seu relato, a tarefa de ajudar a mae. Acreditamos
que as criangas, notaram a atencdo que demos, a valorizagdo que atribuimos aqueles
que ajudam suas méaes em casa.: vocé ajuda sua mde? A fazer o qué? Conte! E, a partir
daf, ndo deixaram de relatar algo relacionado a tarefas domésticas. A €nfase verbal dada
pelo professor € algo percebido pelos alunos, passando a fazer parte do aceitiavel na
escola.

Ana Maria: Na minha casa eu brinco de escrever e de colorir...

Ana Maria péra de falar e fica um tempo pensando, Rafael que sentou do seu

lado, cochicha em seu ouvido e Ana Maria prossegue:

Ana Maria: Ajudo minha mde guardar os trem.

Ela recebeu ajuda do colega que ja havia notado a resposta que deveria ser

incluida no relato de atividades desenvolvidas pelas criancas.

Fernanda: Eu ajudo minha mde, recolho a roupa, lavo roupa, ajudo
minha tia em casa, dobro roupas, passo pano, limpo casa.

Fernanda ja iniciou seu relato pelas tarefas domésticas; o lugar a partir do qual o
sujeito fala, fica claro para algumas criancas. A chamada relacio de forca, “sustentadas
no poder desses diferentes lugares que se fazem valer na ‘comunica¢do’” (ORLANDI,
2005, p.39-40).

Segundo essa no¢do, podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito é
constitutivo do que ele diz. O professor fala de um lugar em que suas palavras t€ém
validade e autoridade junto aos alunos.

N6s agora, também queremos saber sobre as brincadeiras:
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Pesquisadora-professora: Brinca?
Fernanda: Brinco, brinco de boneca, de ursinho, de carrinho...

E assim que Fernanda fala do brincar, Leonardo interfere dizendo que carrinho é
brinquedo de homem. Ana Maria entdo, vem auxiliar a colega dizendo ser carrinho de

boneca, Leonardo balanca a cabeca e aprova dizendo:

Leonardo: Ah!!!

No papel de pesquisadora-professora provocamos a discussdo com o seguinte
questionamento: menina pode brincar de carrinho? E agora € uma quarta crianca que

vem para enriquecer a discussao:

Felipe: Pode, mulher também dirige carro, uai!

A resposta de Felipe provocou muitos risos na turma.

Percebemos neste episddio, que criangas se uniram em defesa de seus colegas,
ha cumplicidade entre eles, meninos e meninas discutem situagdes reais, ocorridas no
dia-a-dia. A partir destas situa¢des poderdo melhor compreender a si préprios, as
pessoas com quem convivem, a sociedade, a cultura que inserida em seus costumes,
habitos e crencas.

O papel da professora/pesquisadora/adulto/ foi o de mediar a discussdo,
colocando um elemento provocador para que as criangas pudessem utilizar seus
conhecimentos, argumentos e resolver a situacfo: carrinho ou carrinho de boneca? Pode
ou nao pode?

Continuamos ouvindo as criangas, agora, as tarefas domésticas vdo aparecendo

mescladas com o brincar:

lara: Eu brinco, ajudo minha mde oid o nené.

Pesquisadora-professora: Na sua casa tem nené? Que idade o nené
tem?

lara: Ndo sei. Guardo os trem, lavo os trem, lavo banheiro e so.

Ana Liicia: Eu brinco depois eu vou ajudar minha mde, brinco
depois vou recoié a roupa e ajudar ela enxugar os trem.

Analisando nosso procedimento enquanto conversdvamos com as criangas ao
darmos énfase oral, mudamos o tom de voz, quando perguntamos se as criancas

ajudavam seus pais nas tarefas de casa. As criancas perceberam e passaram a relatar
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suas tarefas de casa. Indagando a nés mesmo, que sentido atribuimos ao fato de
criangas trabalharem em casa? Pode ser comum nesta regido, pode ser considerado

bom, e sauddvel, como também pode ser visto algo ilegal, prejudicial.

No momento em que fizemos a pergunta, pensamos, principalmente, na agéo
colaborativa da crianga. Podemos dizer, entdo, que os sentidos ndo estdo nas palavras,
“o sentido ndo existe em si ele € determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em
jogo no processo sdcio-historico em que as palavras sdo produzidas” (ORLANDI,
2005, p. 42). Segundo as posi¢des daqueles que as empregam, as palavras podem
mudar de sentido. Os sentidos fluem dessas posi¢des, segundo formagdes ideoldgicas.
As formagdes discursivas subentendem no discurso as formacdes ideoldgicas: “a partir
de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-histérica dada — determina o que pode e

deve ser dito.” (Op.cit., 2005, p.43).

Nesta etapa do trabalho, a linguagem como conversa, gesto, siléncio, nos
possibilitou aproximar das criangas, falamos com elas por um longo periodo, algumas
interjei¢des ajudaram a estimular aqueles que estavam mais timidos.

Para finalizar o encontro, as criangas receberam papel, canetas hidrocor e lapis
de cor. A proposta feita a elas, foi a de desenhar o que gostam de fazer na escola, em
casa, na roga. Pareceu-nos que apreciam muito esta atividade, estavam descontraidos e
socializaram os materiais. Nesta primeira fase, o desenho assumiu o papel de mediador,

enquanto desenhavam as criangas conversavam entre si, nds também

participamos, ouvindo e falando.

Pesquisadora-professora: O qué vocé faz na sua casa, o qué vocé fez
no seu desenho?

Rafael: Eu fiz uma bola, e também ld em casa eu brinco de jogar
bola, e também... ajudo minha mde, e so.

Pesquisadora-professora: Muito bem.
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Figura n°. 23: Desenho do Rafael.

Leonardo: Eu fiz meu irmdo e a piscina.
Pesquisadora-professora: Muito bem! Vocé tem piscina Leonardo?

Leonardo: Rum, rum.

Figura n°. 24: Desenho do Leonardo.

Pesquisadora-professora: Agora é a Fernanda. Conta pra nos
Fernanda tudo que vocé fez ai.

Fernanda: Uma casinha, drvore, flor, meu nome, e um sol e uma
nuvem.

Pesquisadora-professora: E?, E o qué vocé faz ld na sua casa?
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Fernanda: Recolho roupa, é lavo roupa, ajudo minha tia costurar,
cortar e virar a roupa do avesso dobro e coloco na gaveta.

Pesquisadora-professora: Ana Liicia, me conta o qué vocé fez no seu
desenho?

Ana Liicia: E, eu fiz uma drvore, e uma flor.
Pesquisadora-professora: O que mais vocé fez?

Ana Liicia: Matinho.

Pesquisadora-professora: O que mais vocé faz ld na sua casa?

Ana Licia: Eu brinco, depois eu ajudo minha mde recoié roupa e
ajudo ela secar os trem.

Pesquisadora-professora: Ana Maria, me conta entdo o que vocé fez
0 que vocé faz, o que vocé gosta de fazer, conta pra nos?

Ana Maria: Eu fiz uma menininha, uma drvore, uma flor, uma
borboleta, um passarinho, um sol, uma luvem e um matinho e a
fruta.

Pesquisadora-professora: Que fruta?

Ana Maria: Maga.

Quando sugerimos que os alunos desenhassem, pensamos, no desenho como um
recurso favoravel a ser utilizado com criancas ainda ndo-alfabetizadas.

Ana Maria realiza um desenho aparentemente diferente do que foi pedido, esse
registro evidencia que as criangas ja fizeram muitos outros desenhos. O desenho aqui
visto como discurso da crianca e esse vai levar em conta o cotidiano e como parte desse

cotidiano, a escola.

Pesquisadora-professora: Aqui na roca tem maca?
Ana Maria: Ndo.

Pesquisadora-professora: Vocé fez uma drvore cheia de magd, legal
né tua drvore? O que vocé faz em casa Ana Maria?

Ana Maria: Eu escrevo, brinco de escolinha, brinco de dangar e
lavo o banheiro pra minha mde.
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Figura n°. 25: Desenho da Ana Maria.

Com base no entendimento da nocdo de autoria apresentada por Orlandi (2005),
que, por sua vez, se relaciona com os tipos de repeti¢do formal, empirica e historica,
0 desenho da aluna contém elementos dos modelos ensinados na escola (uma arvore
verde com macas vermelhas). Quando fizemos a pergunta: aqui na roca tem maga?,
ocorreu-nos a possibilidade de interferir na relacio com o repetivel, criando
situacdes “para que o aluno trabalhe sua relagdo com suas filiagdes de sentido, com
a memoéria do dizer” (Orlandi, 1998, p. 19), desestabilizando, buscando
deslocamento, pela ruptura do sentido no processo de significacdo: a aluna entdo
respondeu “ndo”.

Ainda com foco nas tarefas domésticas, finalizamos esta parte com Felipe

descrevendo seu desenho:

Felipe: Fiz um caminhdo, eu dentro do caminhdo, e eu vou colorir a
minha estrada do caminhdo. Fago as coisa ld dentro de casa, tudo
que minha mde mandar eu fago.

Pesquisadora-professora: O qué tua mde manda vocé fazer?

Felipe: Eu ajudo ela arrumar a casa, ajudo ela fazer almoco, ajudo
ela fazer janta, ajudo ela fazer o, a gelatina pra ela, pra mim e pro
meu pai e pra minha irmd.
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Figura n°. 26: Desenho do Felipe.

Felipe em seu relato, reafirma que ajuda a mae: tudo que minha mde mandar eu
faco.

Em visita anterior a outras escolas rurais do municipio de Trés Pontas/MG,
observamos que vdrias criancas retrataram o arco-iris em seus desenhos, quando lhes
propusemos uma atividade livre. Este fato ocorreu na Escola 1. Essa pratica chamou
nossa atencdo pela grande incidéncia da representacdo do fendmeno nas produgdes das
criangas do meio rural. Teriam sido ensinados na escola, em casa pelos irmaos mais
velhos e/ou fruto da observagdo das criancas?

O meio rural pode ser considerado como um espago privilegiado para a
observagdo dos fendmenos celeste. Partindo desta observacao, decidimos conversar um
pouco também com as criangas da Escola II sobre o arco-iris. Possivelmente algumas
professoras também ja haviam conversado sobre o fendmeno. Os questionamentos nao
foram preestabelecidos, foram surgindo a medida que as criangas relatavam suas
experiéncias. Iniciamos perguntando quem ja havia visto um arco-iris. Como ja era de

se esperar todos disseram té-los visto. Em seguida demos oportunidade a todas as

criangas que queriam falar sobre o fendmeno:

Felipe: Um arco-iris é que fica ld no céu mas quando tem chuva ele
ndo, ele ndo, agora quando ndo tem chuva o arco-iris, ele aparece
e... ai, ele aparece e depois se vim a chuva ele ndo aparece mais
nunca.

Felipe associa a chuva e arco-iris sem parecer associar sua existéncia a gotinhas de

dgua.
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Rafael: O arco-iris fica no céu, ele é de cada cor, ele é verde
amarelo, azul, verde, amarelo, preto...

Pesquisadora-professora: Como vocé acha que ele forma?
Rafael . O jeito que ele forma?
Pesquisadora-professora: é

Rafael: Eu acho que ele forma é um jeito assim estranho, ndo sei
que jeito.

Visivelmente fizemos uma pergunta que Rafael ndo tinha como responder. Dai entdo

resolvemos mudar de assunto e voltar ao que Rafael havia comentado antes:

Pesquisadora-professora: E? O que vocé queria me falar do
passarinho?

Rafael: Passarinho, a gente dd uma estilingada na perna dele, ele
fica mangado?

Pesquisadora-professora: Ndo sei.

O aluno faz uma pergunta a professora. Desconhecendo o significado do termo
mangado, foi necessdrio conversamos um pouco com Rafael para que ele pudesse nos
explicar. Ficou claro que significava manco, discutimos um pouco a questio, dizendo
que o passarinho ficaria manco caso a pedrada fosse forte e acertasse sua perna.

As criangas fazem diversos questionamentos quando abrimos espago para que

participem da conversa.

Pesquisadora-professora: Leonardo, o que vocé quer me falar do
arco-iris?

Leonardo: o arco-iris tem cada cor e ele fica no céu

“andano”, e ele... brilha

As criangas ajudam Leonardo lembrar e falar a palavra brilha...

Pesquisadora-professora: Que vocé sabe me falar do arco-iris Ana
Maria.

Ana Maria: Eu jd vi o arco-iris na minha casa.

Pesquisadora-professora: Ja? E vocé Fernanda, me fala tudo que
sabe do arco-iris?

Fernanda: Vi arco-iris perto da minha casa, com um anjinho.
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Pesquisadora-professora: Como vocé acha que o arco-iris forma
Fernanda?

A aluna ndo respondeu. A presenca do anjinho, préximo ao arco-iris pode ser
fruto do imagindrio das criancgas, ilustragdo em livros, papéis decorativos ou até quem

sabe, sonho.

Pesquisadora-professora: E vocé Ana Liicia me fala tudo que vocé
sabe do arco-iris?

Ana Liicia: Eu vi ld minha casa eu tava brincano no terreiro.
Pesquisadora-professora: Como vocé acha que forma arco-iris?
Ana Lucia: Acho que ele forma no céu.

Felipe: Ele formava pela barra de ouro, de chocolate que era o
ouro.

Pesquisadora-professora: Onde vocé jd viu, jd viu isso em algum
lugar?

Felipe: Eu jd vi na Moranguinho.
Pesquisadora-professora: O que é Moranguinho?

Felipe: Aparece na televisdo.

Virias condicdes de producdo foram observadas na seqiiéncia dos discursos: as
criangas observam o arco-iris de suas casas, pela televisdo, na escola, nos livros. O
mito, a religiosidade, a imaginacdo também se fizeram presentes nos discursos.

A curiosidade e os interesses da crianca que vive no meio rural de Trés
Pontas/MG ¢ fator de grande importancia neste trabalho. Nesta primeira fase, o objeto
central de coleta de dados proposto residiu em melhor conhecer o cotidiano e os
principais interesses das criancas de seis anos. Quando as criangas falaram sobre sua
vida no campo, o que gostam de fazer, onde brincam, estavam contribuindo para que as
conhecéssemos melhor o que nos auxiliaria na composi¢do de elementos que poderiam
apontar para possiveis caminhos de como estabelecer modos de trabalhar no sentido do
avanco dos conhecimentos relacionados a ciéncia. Entdo, foi nessa oportunidade que
procuramos explorar o potencial de interesse, motivacdo e participacdo das criangas,
tendo sido observado um ambiente favordvel de trocas entre criangas e pesquisadora-

professora. A palavra circulou por todos os cantos.
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4.4. Segunda Fase - Escola 11

O segundo encontro aconteceu seis meses apds a realizacdo do primeiro. A
expectativa foi a de que a primeira fase, além da oportunidade da criacdo de um ambiente
participativo, gerasse elementos capazes de alavancar nosso trabalho que, repetimos, tem
como questdes de pesquisa: 1) Como trabalhar aspectos do conhecimento cientifico com
criangas ndo alfabetizadas? 2) De que maneira recursos como a histdria infantil, a musica,
o desenho, podem constituir-se em mediagdes para o avanco das criangas, no que se refere

a temas relacionados as ciéncias?

Analisamos, minuciosamente, todo o material produzido na primeira fase: imagens
(movimentos, gestos, olhares), dudios (falatorios, cantorias, siléncios) e desenhos. Tendo
em maos os dados obtidos nessa etapa da pesquisa, comecamos a elaborar estratégias para

a execugdo da segunda fase.

A Segunda Fase teve como foco a realizacdo de uma aula com duragdo de
aproximadamente quatro horas. Planejamos outras atividades em que os alunos fizessem
contato com certos recursos e informacdes, mediados por questdes estruturadas por nos,
enquanto pesquisadora-professora, a fim de construir concepcdes que possibilitassem o

avanco rumo ao mundo cientifico.

Para a elaboracdo do planejamento da aula, consideramos que algumas criangas
relataram ajudar suas maes a lavar, recolher e dobrar roupas; outras que gostam de nadar
em suas piscinas; a Escola II estd localizada em uma regido um tanto descampada, cujo
posicionamento geogréfico contribui para que seja um local bastante ventoso. Tais
referéncias nos levaram a escolher assuntos relacionados ao vento, como tema principal a

ser tratado no planejamento da aula.

A formulagdo de problemas também foi para nds um grande desafio. Para o

N

filésofo Bachelard, a formagdo do espirito cientifico esta atrelada a capacidade de

formular problemas e, para o autor,

O espirito cientifico proibe que tenhamos uma opinido sobre questdes que nao
compreendemos, sobre questdes que ndo sabemos formular problemas. [...] Os
problemas ndo se formulam de modo espontineo. E justamente esse sentido do
problema que caracteriza o verdadeiro espirito cientifico. (BACHELARD,
2005, p. 18).
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Para nos inteirarmos adequadamente sobre o assunto (o vento) a ser discutido com
alunos de seis anos, que ainda ndo sabem ler e escrever, realizamos estudos, pesquisas,

discussdes e preparamos materiais de apoio.

De acordo Bachelard (2005), as perguntas s@o de suma importincia para a
formacdo do espirito cientifico, pois “todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se
ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico” (Op. Cit., 2005, p. 18). Com
base nessa posi¢do, que com outras sustentacdes também fazem parte de estudos como:
ensino de ciéncias para criangas, as perguntas passaram a ser parte do nosso
planejamento. Fomos, para a escola, com o intuito de discutir com a turma o assunto

Vento, para o que nos valemos dos seguintes recursos:

Globo terrestre: utilizado como representacdo do planeta Terra. Esse recurso de
ensino provocou bastante interesse nas criangas, mesmo naquelas que ja haviam tido
contato anterior com o objeto. O fato delas poderem pegar, rodar, passar a mdo em seu
entorno contribui para nossa op¢ao por sua utilizagdo. Materiais manipulativos sdo sempre
apreciados pelas criancas pequenas. Nesse episddio de ensino, a utilizacdo do globo foi
importante para a demonstracdo de efeitos e situagdes do nosso mundo tais como: a
presenca de terra e dgua, a superficie, um dos movimentos da terra, o movimento do ar,

referenciais importantes no nosso planejamento.

Texto: o texto apresentado as criangas foi extraido da Nova Enciclopédia Barsa
(2002). A Secretaria Municipal de Educagdo disponibiliza para as escolas rurais esse
acervo, fator que foi levado em consideracdo na sele¢do do texto trabalhado, pois, em
vista dessa disponibilidade, caso desejassem, a professora da classe e os alunos poderiam
novamente consultar o material. Com o objetivo de criar um ambiente de leitura adequado
para as criancas de seis anos, preparamos a leitura anteriormente. Com a enciclopédia nas
maos, realizamos a leitura de algumas partes e outros trechos foram relatados com as

nossas proprias palavras.

Miisica: como ja dissemos, a musica €, na atualidade, um recurso bastante
explorado nas escolas. Do CD Cancgdes do Brasil — “O Brasil cantado por suas criancas”,
de autoria de Sandra Peres e Paulo Tatit, selecionamos duas miisicas: Vento Rei - cangdo
gravada no Ceara e Vocé Conhece o Vento? , cangdo gravada no Estado de Sdo Paulo.
Essas musicas sdo interpretadas por criangas, fator que exerceu grande influéncia em

nossa escolha. Normalmente, as criancas gostam de acompanhar outras criangas durante
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uma musica, uma atitude importante para nds, pois os alunos poderiam sentir-se
motivados durante a aula.

Trabalho Prdtico: pode ser entendido como atividade que envolva esforco
individual ou coletivo da qual resulte em produto. A constru¢do de objetos com as
criancas pode representar, também, uma atividade lidica, importante elemento catalisador
da aprendizagem. A crianca pode aprender com sua produgdo. Planejamos para a aula a
constru¢do de cata-ventos e jangadas. Os materiais utilizados na confeccdo foram
previamente selecionados. O objeto produzido poderia ser levado para casa, procedimento
que, normalmente, desperta nas criancas muito entusiasmo, pois dependendo do objeto,

levé-lo para casa pode significar a continuidade de uma brincadeira.

Desenho: o desenho, enquanto linguagem de interacdo e fonte de conhecimento,
foi utilizado nesta etapa do trabalho, como recurso facilitador do registro de informagdes
recebidas em sala de aula, lembrando que as criancas da Escola II ainda ndo sabem ler e
escrever. Antes de terminar a aula, os alunos receberam papel e ldpis de cor para

registrarem aquilo que aprenderam naquela manha.

No dia combinado, chegamos a escola utilizando o mesmo veiculo que as criangas e

professoras utilizam. Nosso encontro com elas deu-se as 6 horas da manha e chovia muito.

Assim que iniciamos o trabalho, convidamos a professora titular da classe para
permanecer conosco na sala e ela nos acompanhou durante toda a aula. Quando entramos
na sala de aula, encontramos os alunos sentados em carteiras organizadas em forma de U.
Diante da importancia de retomar a memoria de outras situagdes, iniciamos a conversa
relembrando, com as criangas, os acontecimentos ocorridos no primeiro encontro.

Pesquisadora-professora: Da outra vez, o Rafael falou que gostava de
nadar numa piscina, a Ana Maria com a Ana Licia a Fernanda
contaram que ajudam as mdes a recolher roupa, os meninos também
contaram, professora Roberta, (professora titular da turma) uma

coisa: a Fernanda tava me falando que gosta de brincar de carrinho
ai, os meninos falaram: menina brinca de carrinho?

Felipe: Nao

Pesquisadora-professora: claro, se ela quiser, pode brincar, ndo pode
ndo?

Felipe. Carrinho de bebé.

Pesquisadora-professora: E mulher ndo dirige carro?

Vdrias criangas: Dirige.
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Foi Felipe quem, na primeira fase, defendeu a posi¢do das meninas dizendo:
Felipe: Pode, mulher também dirige carro, uai!

Desta vez, ele permite, as meninas, apenas o carrinho de bebé. Entdo, provocamos
um resgate da discussdo ocorrida na primeira fase, os acordos firmados sofrem influéncias

do momento que a discussao acontece.

Pesquisadora-professora: Mas mulher ndo pode brincar de carrinho?
Criancas: Pode.

Pesquisadora-professora: Mas a Fernanda ndo pode brincar de
carrinho, se ela dirige carro?

Rafael: Pode.
Felipe: Mas a Fernanda ndo brinca.

Pesquisadora-professora: Ndo brinca, mas se ela quiser brincar ela
pode ndo pode? Vocés jd viram um médico cuidando de bebé?

Criangas: Jd.

Pesquisadora-professora: Se os meninos quiserem brincar de médico e
cuidar das bonecas que estdo ali eles podem, ndo podem nao?

Criancas: Pode.

Pesquisadora-professora: Pode né? Esse negocio de falar quem brinca
com isso, quem brinca com aquilo, a gente brinca com aquilo que a
gente acha legal, aquilo que a gente tem vontade, ndo é?

2

Criangas: E.

O lugar do professor e o do aluno estd sempre bem definido dentro da escola. O
professor fala o que deve ser dito e os alunos normalmente concordam com ele. As
criangas, mesmo aquelas que estdo no inicio da vida escolar, ji4 perceberam como as
“coisas” funcionam na escola. As afirmativas do professor sdo, para a maioria dos alunos,
o que deve ser repetido. O que professor diz é tomado como verdadeiro, as criancas dizem
sim, mesmo quando ndo concordam. Em determinadas circunstancias, alguns poucos,
rompem com este “tratado” e, tomados pela coragem, questionam a fala do professor.
Esse movimento pode ser visto nas escolas como desencadeadores da aprendizagem,
considerados como atitudes dindmicas, movimentos do pensamento em oposi¢do a
comportamentos apdticos e passivos. No entanto, um simples episédio de concordancia,

ou repeticdo empirica da fala da professora ndo garante a permanéncia de uma opinido. As
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criangas, continuam vivendo um processo socio-historico no qual outros discursos vao se

somando e construindo novas interpretacdes.

O episédio de ensino preparado para a Escola I partiu da premissa de que, quando
os alunos participam das aulas, especificamente das aulas de ciéncias, com discussdes
sobre temas preestabelecidos, de trabalhos em grupo, abrem-se oportunidades de fazerem
parte das elaboracdes de explicagdes coletivas. Segundo Capecchi e Carvalho (2000), os
alunos devem conhecer essa caracteristica do conhecimento cientifico, que pode se
identificada como fator importante para a formacdo de uma visdo da ciéncia: como uma
comunidade, onde as teorias estdo em constante processo de avaliacdo, como o resultado
de interagdes entre idéias diferentes, sujeitas a novas versoes.

Iniciamos o estudo sobre o vento utilizando o globo terrestre e o texto da

enciclopédia Barsa.

Figura n°. 27: Foto da Atividade com o Globo Terrestre.

Pesquisadora-professora: sabe o que eu trouxe pra vocés, pra ajudar a
gente pensar sobre o que nds estamos falando? Eu trouxe uma
enciclopédia, eu trouxe este globo aqui, vocés sabem o que é isso?

Felipe: Ram ram.
Ana Maria: E na onde a gente fica.

Pesquisadora-professora: E o nosso planeta? Qual o nome do nosso
planeta?

Grupo de criangas: Brasil.

Pesquisadora-professora: Como chama este planeta? Chama Terra. O
planeta que nos vivemos chama-se...

Grupo de criangas: Terra.
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Assim que fornecemos a informagdo e cobramos, usamos a repeticdo empirica.

Pesquisadora-professora: O pais que nos vivemos € o ...

Grupo de criangas: Brasil.

Mas a retomada da fala anterior das criangas leva-os a uma diferenciacdo, um

deslocamento em relagcdo ao que haviam dito antes.

Pesquisadora-professora: E este? (mostrando o Brasil no globo
terrestre), e estes outros lugares que vocés estdo vendo aqui, amarelo,
rosa, roxo, alaranjado, sdo outros paises, ti? Com outras cidades. E
esta parte todinha azul, o que serd isso?

Felipe: Mar

Ana Licia: Céu.

Pesquisadora-professora: Essa parte azul é...
Criangas: Agua.

Pesquisadora-professora: Agua, o céu é aqui, de fora (Com as mdos
em forma de concha, um pouco afastada do globo, contornamos toda
sua superficie). Isso aqui tudo é dgua, sdo os mares os oceanos, os
rios.

Para Ana Maria, a parte azul representava céu, espago sempre pintado dessa cor
nos desenhos feitos na escola. Primeiro, deixamos as criancas falarem sobre suas
impressdes, depois mostramos no modelo, a localizacdo das dguas e do céu (espago
celeste). Os equivocos s6 aparecem quando abrimos espagos para ouvir as criangas. E
importante, que sempre haja um momento para o professor dar suas explicacdes, pois, ao
serem colocadas logo em seguida aos equivocos, podem contribuir para a construcio de

novos significados. E neste caso a professora se apoiou na posicao assumida pela maioria

das criancas.

Pesquisadora-professora: Vocés acham que no mundo, no planeta
Terra, tem mais dgua ou tem mais terra?

Criangas: Mais dgua.

E possivel que as criangas tivessem recebido essa informagdo antes, mas, € muito
provavel que o recurso o globo, levado para sala de aula tenha contribuido

significativamente para que as criancas observando esse recurso, respondessem a questo.
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Entretanto a gravacdo em video foi de grande importincia pois pudemos observar
que algumas criangas responderam mais dgua sem mesmo olhar para o globo.
Possivelmente esse questionamento ja havia sido feito a elas e, provavelmente, a resposta
dada, fora anteriormente construida, pelo menos para algumas delas.

Pesquisadora-professora: Vou rodando (o globo) pra vocés verem se
tem mais dgua ou se tem mais terra.
Criangas: Mais dgua.

Pesquisadora-professora: O planeta em que nos vivemos estd solto no
espaco, ndo tem nada segurando a Terra igual isso aqui (mostra o
suporte que prende o globo). As pessoas que sairam do planeta de
foguete, foram para fora do planeta, (pegamos uma pequena boneca
na estante de brinquedos para representar alguém olhando o planeta
Terra) daqui elas olharam ld na terra fizeram fotos, depois elas
voltaram de foguete pra Terra e nos pudemos ver as fotos, entdo,
quando vocés véem fotos da Terra sdo pessoas que sairam daqui da
Terra, do planeta e foram pro espaco.

Neste episodio, descrevemos uma das possibilidades que o homem tem para ver a
Terra de longe, e acreditamos que esta seria uma maneira mais simples para que as
criangas pudessem pensar no planeta visto de uma outra dimensdo. Julgamos, no entanto
que ndo cabiam cobrancas nesse sentido. A aprendizagem ndo ocorre sempre,
imediatamente. Muitas vezes as informagdes recebidas vao construido a memoria
discursiva ou interdiscurso que se manifesta posteriormente em outros discursos.

Continuamos com o globo nas maos e conversando com a turma.

Pesquisadora-professora: Neste globo, também tem desenhos de
correntes de ar, é importante pra nos porque vamos falar um
pouquinho sobre o vento.

O globo terrestre nos permitiu mostrar as criancas a representacdo de correntes de
ar. Com a ajuda da professora titular da sala, o globo foi passado de mdo em mao. Ela
acompanhou a trajetéria do globo pelas mesas, conversando animadamente com seus
alunos. As criangas, individualmente, pegavam, rodavam, observavam o globo. Algumas
preferiram trocar informacdes com os colegas do lado, comentando e apontando para
certos lugares do globo. O material foi facilitador da mediacdo entre pesquisadora-
professora, as criancas da classe e a professora titular.

Demos seqiiéncia ao nosso episédio de ensino:
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Pesquisadora-professora: Sabe o que eu trouxe também? Uma miisica
que os meninos, um grupo de criangas que moram no Ceard cantaram
pra vocés. Ld no Ceard tem muitas praias, e ld no Ceard tem um vento
muito gostoso na praia, e esse vento é tdo importante pro Ceard que
esse vento empurra as jangadas, ele leva as jangadas pro mar.
Apresentamos a musica gravada no Ceard, ndo apenas por ter o vento como tema,
mas também pelo som das flautas de pifano, violdo, percussdo e a voz da crianca
interpretando a musica, que trariam para a sala de aula as vozes do vento. Mais que falar
sobre o vento, ouvir seu som, também seria interessante para o nosso trabalho.
A conversa continua animada...
Pesquisadora-professora: O que é jangada serd? Vocés sabem o que é
jangada?
Criangas: Ndo.

Pesquisadora-professora: E um tipo de barco. As pessoas que moram
no Ceard pescam muito, e elas pra ir pro mar vdo de qué?

Criangas: Vdo de barco

Pesquisadora-professora: E o barco mais comum que existe no Ceard
chama-se jangada. Ai nés vamos ouvir os meninos do Ceard cantando
uma misica do vento.

Na seqiiéncia, apresentamos uma série de episddios, nos quais diversos assuntos
foram se articulando. Jangada foi mais uma versao para barco cuja denominagéo, a turma
teve oportunidade de conhecer. Novas informacgdes sdo importantes nos episédios de
ensino. Desta forma, ampliam-se as possiveis relacdes entre diversos tipos de
conhecimento.

De acordo com Teixeira (2006), um conjunto de informagdes, quando relacionadas
entre si, pode permitir a descricdo, a previsdo e a explicacdo das causas de alguns
fendmenos. Seguindo essa idéia, cada conceito seria constituido por uma série de outros
conceitos.

Pesquisadora-professora: Depois nos vamos ouvir os meninos de Sdo

Paulo cantando uma miisica do vento. Vocés jd ouviram falar que
existe um lugar chamado Sao Paulo, ndo ja?

Criangas:Jd.

Felipe: Tem Aparecida do Norte, perto de Sdo Paulo.

Felipe evidencia como a religido esta presente no universo dessas criancas.

104



Pesquisadora-professora: Perto de Sdo Paulo, né? Tem pessoas da
familia de vocés que moram em Sdo Paulo?

Criancas: Tem.

Pesquisadora-professora: Tem gente que tém parentes. Vocé tem
parentes em Sdo Paulo, Ana Maria?

Ana Maria: Acena que ndo.

Pesquisadora-professora: Nao?

Fizemos esta pergunta por que nesta regido do sul de Minas, muitos saem da zona
rural para “tentar a vida” em Sao Paulo, as criancas estdo sempre bem informadas sobre o
paradeiro de seus parentes proximos. Sao Paulo pode representar para alguns alunos um
lugar significativo por este motivo. Mas para a aluna Ana Maria, provavelmente naquela

circunstancia ndo ter parentes em Sao Paulo significou uma limitacdo e ela retruca:

Ana Maria: Eu jd fui viajar.

Pesquisadora-professora: Vocé jd foi viajar, que legal!

Rafael: Eu fui viajar também em Trés Coragdes.
Pesquisadora-professora: Trés Coracoes fica em Minas Gerais.

As criangas querem participar da conversa. No entanto, nés, enquanto professores,
mantemos as vezes o constante propdsito de ensinar o tempo todo, sobra pouco espago
para ouvir os alunos. Ana Maria estava relatando sua experiéncia com viagens, enquanto
nés estdvamos presas a falar sobre Sao Paulo. Na maioria das vezes, o professor tem o
assunto delimitado na sua cabeca, quando o aluno comeca a estabelecer relages entre
outros assuntos que, por sua vez, podem ser importantes para a compreensdao de novos
conceitos, quase sempre entendemos que ele estd, na verdade, saindo do assunto em
discussdo, mesmo que em alguns casos, 1SS0 possa Ocorrer.

Notar os diversos caminhos que os alunos percorrem quando vdo tratar de um
determinado assunto ndo ¢é tarefa fécil. Interrompemos nossa conversa com Ana Maria
dizendo a ela que seu exemplo ndo cabia em nossa discussao, mesmo ela ndo conhecendo

as cidades e estados. Fizemos isso, mudando de assunto:

Pesquisadora-professora: Entdo vamos ouvir a miisica dos meninos do

Ceard?
Fez-se siléncio na sala de aula, as criancas ficaram bem quietas para ouvir a
musica. Assim que comegou a tocar, elas se entreolharam e fizeram uma expressido de

riso. Algumas chegaram até a rir baixinho. Pareceu-nos que as criancas ndo gostaram
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muito da musica. Destacamos a participagdo das criancas flautistas na musica pensando,
dessa forma, atrair a atencdo das criangas, mas, mesmo assim, elas ndo demonstraram

muito interesse, por isso, ouvimos apenas uma vez a musica Vento Rei.

Pesquisadora-professora: As criancas tocam flautas...

Logo em seguida, anunciamos a aproxima musica:

Pesquisadora-professora: Agora vou colocar os meninos de Sdo Paulo
cantando sobre o vento e vocés vdo ouvir o que eles falam que o vento
faz. Fala que o vento faz tanta coisa, mais tanta coisa... Vamos ver se a
gente consegue ouvir o que o vento faz.

A segunda musica a ser tocada era um Rap, este ritmo € mais conhecido pelas
criangas desta regido, entdo, apostamos em uma melhor aceitacio por parte delas.
Decidimos que nesta atividade, as criangas deveriam falar antes de ouvir a musica
que descrevia diversas a¢des do vento. Compiani (1996) em sua pesquisa, afirma que ao
enfatizar o vetor conhecimento prévio — conhecimento cientifico, a elasticidade da
palavra e do espaco do outro tornam-se maiores, hd melhores condi¢gdes de se atuar com
problematizacdes e contraposi¢des, remodelagdes e espelhamento, hd também a presenca
de controvérsias, e conflitos de opinides, podendo as opinides entre os alunos serem
coordenadas pelo professor e o discurso de negociagdo de significados fica para os
conflitos entre o professor e o aluno.
Antes de a musica ser tocada, ouvimos primeiro o que as criangas ja sabiam sobre
o0 vento.
Pesquisadora-professora: Antes de a gente ouvir o que os meninos de
Sdo Paulo falam o que vento faz, o que vocés acham que o vento faz?
Rafael: Sopra frio.
Wendel: Chuva.
Rafael: O vento misturado com chuva cai gaio.
Pesquisadora-professora: O vento misturado com chuva? O que mais?
Felipe: Sopra as ondas.

Pesquisadora-professora: O vento sopra as ondas do mar? O vento
sopra as ondas do mar pra ld, pra cd...

O texto que€ preéparamos para ler e comentar com a turma, traz, entre outras,

questdes informagdes a respeito dos efeitos do vento sobre o mar. Para nds, tratava-se de
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uma nova informacio, considerando que a maioria das criancas que vivem nesta regido
mineira t€m pouco acesso ao mar. No entanto, a acdo do vento sobre as ondas foi uma das
primeiras informagdes que um dos alunos incluiu na conversa. Imagens na televisdo,
gravuras nos livros didéticos podem ter sido responsaveis pelo dado trazido por Felipe. As
criancas participaram ativamente dos diversos assuntos tratados na sala de aula,
contribuiram ricamente com o grupo de discussdo. A conversa continua e eles trazem

inclusive suas proprias experiéncias com o vento.

Maicom: O vento sopra as foia e cai no chdo.

Pesquisadora-professora: E varre o chio da gente, quando o vento ta
forte. O que mais o vento faz?

Wendel: Dirruba drvore.
Felipe: Derruba drvore com vento mais forte.
Rafael: Dirruba casa.

Pesquisadora-professora: derruba casa? Vocés ja viram? Eu vi na
televisdo que o vento era tdo forte, que derrubou uma casa inteira.
Quando o vento é fraco ele tem um nome, quando o vento é forte ele
tem outro nome. Eu trouxe este livro vermelho, grosso aqui pra vocés,
com os nomes que o vento tem.(referindo-me a Barsa). Daqui a pouco
vocés vdo ficar sabendo os nomes do vento. O que mais o vento faz?

Rafael: Estes dias tava dano um vento forte ld em casa junto com a
chuva, ai entrou dgua ai quando eu fui pra fora assim, o vento quase
me engoliu assim, pra parede assim.

Pesquisadora-professora: E, o vento empurra a gente...
Wendel: O vento tira as teia da casa.
Pesquisadora-professora: O vento faz isso, gente?
Criancas: Faz.

Pesquisadora-professora: O vento arranca as telhas da nossa casa, se
ele vem forte, ai ele consegue arrancar.

Maicom: A minha casa, a teia da minha casa ndo consegue. Ld em
casa deu um ventdo forte mais ndo ranca.

Pesquisadora-professora: Ndo? Que bom né, que as telhas da sua casa
estdo bem presas. Gente serd que o vento so faz coisa ruim?

Criancgas: E.
Pesquisadora-professora: O vento ndo faz coisa boa ndo?

Criancas: Ndo.
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Junto a proposta de ensinar as criangas os nomes dados ao vento, estava 0 nosso
interesse de ouvir o relato de suas experiéncias com o fendmeno. Mas, enquanto haviamos
preparado aspectos positivos da atuacdo do vento, as experiéncias dessas criangas
apontavam mais para os aspectos negativos relativos ao vento.

As criangas, até o momento, haviam relatado apenas situag¢des dificeis vividas, nas
quais o vento tinha aparecido como ator principal. As histérias foram surgindo carregadas
de significado e, com elas, foi possivel notar, dentre outros aspectos, as diversas
condi¢des sociais em que vivem as criancas da Escola II, enquanto algumas tém suas
casas frageis a ponto de serem destelhadas pelo vento, outras vivem em lugares mais
seguros. Assim que uma crianca falava, a outra jd estava pronta para relatar o seu caso.
Essa diversidade apresentada pelas criancas, dentro de um contexto de discussdo, em
relatos de experiéncias vividas, pode vir a ser importante na formagdo social dos alunos.
Conhecendo as diversas maneiras de viver em comunidade, em familia, formas de

enfrentar chuva e o vento.

Pesquisadora-professora: Serd? Serd, professora Roberta, que o vento
§O faz coisa ruim? (nos referindo a professora titular da sala que nos
acompanhou durante toda a aula). S6 arranca telhas, estraga drvores,
quebra galhos de drvore, serd que é isso que o vento faz?

As situacdes embaracosas vividas no meio rural, causadas pelo vento foram as
primeiras a serem destacadas pelas criangas, chegaram até a dizer que o vento s fazia
coisas ruins. Mesmo com essas afirmagdes das criancas dizendo que o vento ndo era bom,
provocamos uma reflexdo para que elas pudessem repensar seus conceitos sobre agdes
provocadas pelo vento e até encontrar algo de bom que ele poderia nos oferecer:

Pesquisadora-professora: Ou serd que tem alguma coisa boa que o

vento faz? Vocés sabem falar alguma coisa boa que o vento faz pra
nos?

Felipe: Ventinho.
Wendel: Calor

Pesquisadora-professora: Que tem o vento com o calor?
Rafael: Quando a gente ta com calor, ai o ventinho é gostoso.
E Rafael quem responde ao questionamento que fizemos a Wendel e usa para isso

as contribuicdes dos dois colegas: relag@o benéfica do ventinho com o calor.

Pesquisadora-professora: E gostoso! Que mais de importante o vento
faz pranos? Sara, o que vocé acha?
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Tivemos o cuidado de chamar todas as criangcas da turma para fazer parte da
conversa. Algumas sdo muito timidas, ou muito quietinhas, entdo, fomos chamando cada
uma pelo nome, deixando bem a vontade sua decisdo de participar ou ndo da discussao.

Sara preferiu ndo falar. E Rafael introduz uma mudanca de assunto:

Rafael: Sabia que o sol misturado com a chuva, sabia que dd o arco-
iris?

No primeiro encontro com as criangas, assuntos referentes ao arco-iris foram
incluidos na discussd@o. Rafael ativa sua memodria discursiva. Segundo Pécheux (1999), a
memoria pode ser tomada como “um espago de desdobramentos, réplicas, polémicas e
contra-discursos” (Op. cit., 1999, p.56). A memoria tanto regula como desregula os
sentidos dados, mobilizada pelo acontecimento novo. As palavras ja ditas transformam-se
em possibilidades geradoras de sentido, sentido novo que pode surgir quando representar

interpretacdo historicizada pelo sujeito de linguagem.

Os sujeitos dos discursos ocupam lugares sociais reais, Rafael socialmente ocupa o
lugar de aluno, que usualmente responde as questdes formuladas pelo professor no
entanto, o que funciona no processo discursivo ndo é o lugar social dos sujeitos, mas as
formacOes imagindrias. Rafael deixa de ser aluno que responde e passa a ser quem
pergunta. O local social e a posicdo discursiva ndo sdo idénticos.

Agora é Rafael quem faz a pergunta a pesquisadora-professora. O aluno vai argiiir
a professora: sabia que? Seu interdiscurso estaria relacionado ao encontro da primeira
fase?

Respondemos a Rafael:

Pesquisadora-professora: Sabia. O sol misturado com a chuva dd
arco-iris, é verdade. Depois nos até podemos falar um pouquinho
sobre isso.
Esclarecemos ao aluno que em outra escola da zona rural nés estdvamos estudando
0 arco-iris com uma turma e voltamos a perguntar sobre o vento:
Pesquisadora-professora: Entdo ndo conseguiram lembrar mais o que

o vento faz? Eu contei ld do Ceard que as pessoas precisam do vento...

Felipe: Para as jangadas.
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Novamente Rafael é quem pergunta, agora mais dentro do assunto tratado, mas
mantendo o aspecto negativo do vento:

Rafael: O vento sai muito forte, sabe que o navio afunda?

E nds passamos as explicacoes:

Pesquisadora-professora: Sabe o que pode acontecer, Rafael? Quando
o0 vento é muito forte, e ele modifica as ondas do mar, se as ondas vém
muito altas, as ondas podem afundar os navios. Ndo pode? Vocés ndo
viram/[...] tem um filme que estd passando na televisdo, Destino de
Posseidom, vocés jd viram este filme?

Criancgas: Ndo

Pesquisadora-professora: Foi uma onda enorme, muito alta, que é
provocada pelos ventos, a onda vem encobre o navio, afunda o navio
com muita gente, é mais ou menos parecido com o Titanic, mas o
Titanic, o navio bateu numa montanha de gelo, um iceberg.

Como as criangas, nds também relatamos problemas que o vento pode causar. A
préatica de locacdo de DVDs (disco digital versatil) e Fitas Cassetes € bastante comum
nesta regido, entéo, sugerimos filmes que ilustram a problemadtica apresentada pelo aluno

Rafael. E a aula continua...

Pesquisadora-professora: Agora os meninos de Sdo Paulo vdo falar e
vocés vdo ouvir e me contar o que acham de engracado.

Ressaltamos a parte engracada da mdsica, porque ouvimos anteriormente,
estdvamos correndo risco ao dizer que era engracada, pois poderia ndo ser para as criangas
como fora para nds, apesar de que, pela nossa experiéncia com criangas pequenas,
sabemos que elas manifestam grande interesse por assuntos relacionados as questdes de

género.

A musica foi tocada, inicia-se com o som produzido pelo vento.

Pesquisadora-professora: Gostaram da miisica dos meninos de Sdo
Paulo, é um Rap ndo é?

Criangas: E.

Pesquisadora-professora: O que vocés ouviram eles falando que o
vento faz?

Felipe: O cata-vento.

Felipe repete parte do refrdo, que por diversas vezes foi repetido na musica.
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Pesquisadora-professora: Vocés ouviram ele falar que o vento levanta
a saia das meninas?

Criangas: (risos)

Destacamos o trecho que haviamos referido, as criangas acharam engracado e

pediram para repetir a musica:

Pesquisadora-professora: “O vento ta aqui, o vento ta ld, o vento vai
embora e torna a voltar” (cantando). Agora eu vou ler um pedacinho
do livro que eu trouxe pra vocés. Este livro é um livro importante que
traz muitas informagdes sobre muitas coisas. Esta enciclopédia chama
Barsa. Tem desenhos, depois eu vou mostrar.

O que estd escrito [...] é importante pra gente aprender sobre o vento.
Uma das coisas que tem no livro que eu achei muito legal é que ele
explicou que o vento move desta forma: (pegamos o globo e
circulamos a mdo na horizontal), ele tem movimento horizontal, ele
anda na horizontal. Entdo eu vou ler um pedacinho do que eu trouxe.
“A circulacdo do ar é determinada pelo calor e pela umidade da
atmosfera. O vento é o movimento do ar”. Ndo é? “Quando o ar
movimenta chama-se vento.”

Outra coisa que eu queria ler pra vocés: existe uma forma de medir a
velocidade do vento, Existe um aparelhinho que vai medir a velocidade
do vento: é o anemodmetro. Qutros aparelhos indicam a direcdo do
vento sdo os anemoscopios que inclui o cata-vento e a rosas-dos-
ventos.

Anunciamos que farfamos uma leitura, mas, na verdade, ndo lemos o texto,
realizamos algumas explicagdes usando nossas proprias palavras, pois o texto era extenso
e parte dele ndo estava prevista para ser discutida neste episddio de ensino.

Continuamos com a enciclopédia nas maos, agora lendo informacgdes na Escala de
Beufort'?, que caracteriza os tipos de vento. Fomos lendo os nomes que o vento recebe:

Pesquisadora-professora: Quando este vento é bem fraquinho, ele
chama calmaria.
Felipe: E o outro chama nervoso.

Felipe usa para nomear um outro vento a expressdo que acabou de ouvir no Rap

Vocé conhece o vento?: “O vento faz a festa nas folhas da floresta, mas, se ele fica

nervoso vira um furacdo (e ndo respeita nada na contramdo)”.

13 Sir Francis Beaufort (1774-1857), almirante britanico, criou uma escala, de 0 a 12, observando o que
acontecia no aspecto do mar (superficie e onda), em conseqiiéncia da velocidade dos ventos.
Posteriormente, esta tabela foi adaptada para a terra.
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As explicagdes prosseguem:

Pesquisadora-professora: Quando ele é um pouquinho mais forte, ele
chama bafagem, quando ele aumenta mais um pouquinho ele chama
aragem, se o vento aumentar mais um pouquinho, vai chamar vento
fraco, depois ele vai chamar vento moderado, e assim vai aumentando.
Gente, a velocidade do vento vai aumentando, ele vai chamar vento
fresco, muito fresco, forte, muito forte. Depois, temporal, temporal
desfeito. E quando ¢é bem forte mesmo, sabe como ele chama?
Tormenta.

Rafael: Sabia que a dgua abafa a gente? Abafa a gente, a gente fica
andano se tiver choveno assim muito, muito, a gente ndo consegue.Na
chuva memo, a gente ndo consegue.

Pesquisadora-professora: O mar que vocé esta falando ou na chuva?

Rafael: Na chuva memo, a gente ndo consegue, a gente afoga.

Novamente Rafael é quem faz a pergunta. A expressdo sabia, normalmente vem
da parte do professor, Rafael se sente a vontade para perguntar. Possivelmente ele
percebeu que os questionamentos, as dividas, perguntas e respostas estavam sendo bem

aceitos por nos.

Pesquisadora-professora: A gente pode ser arrastada pela chuva sim.
Sabe como chama um vento muito forte, muito forte? Furacdo, 117 km
por hora, bem forte mesmo.

Felipe: Katrina.

Felipe ativa sua memoria discursiva e fala da noticia do Furacdo Katrina. Este
fendmeno ocorreu em uma regido dos Estados Unidos, em maio de 2005. Provavelmente
Felipe viu as cenas pela televisdo. E dada a oportunidade, compartilha a informacgio com a

professora e os colegas.

Nao demos mais atencdo a sua contribuicdo porque, somente quando
transcrevemos nossos dados de pesquisa € que captamos a voz de Felipe, falando Katrina,

no momento em que a camera focalizava outras criangas.

Como mediacdes da linguagem, cantamos, conversamos, lemos e discutimos.
Assim, concluimos a primeira parte dessa aula. Ndo deixamos de tratar dos assuntos por
considerd-los dificeis ou complexos: a medida em que eram abordados, observdvamos o
interesse e envolvimento das criancas. Isso nos auxiliou na tarefa de detectar se aquele

assunto fazia sentido ou ndo para elas. Algumas expressdes e palavras foram adaptadas
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para a melhor compreensdo por parte das criangas, mas ndo deixamos de utilizar também

algumas outras possivelmente desconhecidas.

Nosso propdsito nesta fase foi, também, o de mediar, para as criangas, a noc¢io de
que a enciclopédia, além de outros materiais, contém informagdes e, podendo ser

consultada quando necessario ou quando houver interesse.

Passamos, agora, para a realizacdo do trabalho prdtico, previsto para este episddio
do ensino. Como j4 anunciamos, famos confeccionar com as criancas um cata-vento e
uma jangada. Essa atividade, além do seu produto final, os objetos em si, foi pensada por
ndés como mais um recursos capaz de constituir-se uma mediagdo para o avanco das

criangas, no que se refere a temas relacionados as ciéncias.

Com a ajuda da professora titular da classe, organizamos dois grupos, que

ocuparam duas grandes mesas de trabalho.

Pesquisadora-professora: De um lado uma jangadinha e de outro um
cata-vento, pode ser?

Criangas: Pode.

Mesmo, dizendo pode, notamos que algumas criangas que estavam na equipe do
cata-vento, nao ficaram satisfeitas, queriam mesmo ¢ estar na equipe da jangada.

Possivelmente, os materiais usados para a confeccio da jangada eram mais
atraentes, ou menos comuns que os usados para a confec¢do do cata-vento, uma vez que
papel, cola e palito, sdo materiais corriqueiros na escola. Para a confec¢do da jangada
utilizamos corti¢a (rolhas de garrafas cortadas ao meio), palito de dente, tinta guache,
pincel e bandeirinhas de papel.

Diante da situacdo, optamos por ndo desfazer as equipes e sugerimos a professora
da classe que, em outro dia, ela repetisse as atividades para que cada crianca fizesse o
objeto desejado. Essa possibilidade de sugerir a professora nao seria tdo simples caso ndo
ocupassemos o cargo de Chefe da Divisdo Pedagégica da Secretaria Municipal de

Educacio.
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Figura n°. 28: Foto doTrabalho em Equipe.

Segue uma série de questionamentos que foram suscitados em funcao dos aspectos
fisicos dos materiais utilizados no trabalho pratico. Trata-se de conhecimentos
interessantes para as criangas pequenas, pois, normalmente, elas querem o tempo todo
saber para que as coisas servem, como funcionam, de onde vém; entdo, aproveitamos esta
caracteristica infantil e desafiamos as criancas com os materiais que seriam utilizados.
Neste trecho, produzido enquanto os alunos confeccionavam seus objetos, a acdo e a
reflexdo, teoria e prdtica, segundo Freire (1996), se da pela co-laboragéo, pela unido,

organizagdo e a sintese cultural.

Pesquisadora-professora: Eu trouxe estas rolhas que eu tirei de uma
garrafa ld de casa, por que serd que eu escolhi a rolha pra fazer a
parte debaixo da minha jangadinha?

Criancas: (ndo respondem, fazem silencio).

Pesquisadora-professora: Se eu tentasse fazer a jangadinha com uma
pedrinha vocés acham que ia dar certo?

Criancas: Ndo
Pesquisadora-professora: Por que, ndo?
Algumas criancas: Dd.

Pesquisadora-professora: eu pego a pedrinha coloca uma bandeirinha,
como se fosse uma vela. Se eu fizesse a jangada com uma pedrinha ia
boiar?
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Criancgas: Ndo

Pesquisadora-professora: Por que ndo?

Rafael: Afunda.

Pesquisadora-professora: Quando a gente, joga, coloca, uma pedrinha
dentro da dgua o que acontece?

Criangas: Afunda.

Acredita-se que a maioria das criangas que vivem nesta localidade ja tenha
experimentado esta situacdo: jogar pedrinhas na dgua. Para se chegar até a Escola I, é
preciso atravessar uma ponte. Note-se que todos responderam afunda...Mas ndo se pode
descartar que a maneira como perguntamos inicialmente, a reformulacdo da pergunta
quando algumas criangas disseram que dava e a resposta de Rafael, um aluno falante,

tenha influenciado as respostas das criancas.

Pesquisadora-professora: Entdo, eu escolhi a rolha, por que serd?
Wendel: Ndo afunda.

Pesquisadora-professora: Serd que a rolha afunda ou ndo afunda?
Criangas: Ndo.

Pesquisadora-professora: Daqui a pouco nds vamos saber. Vamos
preparar primeiro os meninos para pintar, fazer a jangadinha, vamos
pegar uma bacia com dgua ld na cozinha e vamos colocar a
Jjangadinha dentro da dgua para ver o que vai acontecer, td bom?

Pesquisadora-professora: Enquanto vocés pintam vou colocar de novo
a miisica do vento que os meninos de Sdao Paulo cantam, ta? Pra vocés
ficarem ouvindo, pode ser?

Foram as criancas que escolheram as cores das tintas e dos lapis de cor para pintar seus

objetos.

Com nossa ajuda, elas confeccionavam os objetos e enquanto isso a miusica estava sendo
tocada. Logo as criancas estavam descontraidamente cantarolando alguns trechos. O
refrdao e o trecho que dizia: passa pela praia depois invade as ruas mexendo com as

garotas, levantando a saia, foi realmente o mais apreciado pela turma.

Logo em seguida, os alunos sairam das mesas de trabalho e foram para uma roda

no centro da sala de aula, 14 iniciamos a montagem dos cata-ventos e das jangadinhas e
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enquanto isso, continuamos conversando com as criangas, pois ainda havia bastante

interesse da turma em discutir assuntos relacionados ao vento.:

Pesquisadora-professora: Para rodar o cata-vento como nos ndo
temos vento hoje, o que podemos fazer?

Criangas: Ligar o ventilador.

As criancas continuam atentas as atividades, ha neste episédio evidéncias da
compreensio e participacdo delas na atividade em desenvolvimento.
Iniciamos nessa roda uma recapitulacio, um retorno, uma avaliagdo numa tentativa

de sintese:

Pesquisadora-professora: Quem quer me falar alguma coisa que
aprendeu hoje sobre o vento?

Maicon: O vento sopra muito forte.
Pesquisadora-professora: So forte? Pode ser também...
Ana Maria: Fraco.

Pesquisadora-professora: Vamos falar uma coisa muito boa que vocés
aprenderam que o vento faz?

Felipe: calor. Refresca a gente.
Pesquisadora-professora: Que mais ele faz de bom?
Rafael: Sol.

Felipe: Vento faz sol?

Criangas: Ndo.

Pesquisadora-professora: Que mais?

Rafael: De bom ou de ruim?

Pesquisadora-professora: De bom primeiro.

As evidencias de participacdo aparecem quando vdrias criangas perguntam, o que
ndo é comum na escola. E também, nessa tentativa de sintese, surgiram idéias ainda ndo
discutidas, indicando que pelo menos algumas criancas estdo trabalhando com sua
memoria discursiva, praticando interpretacdes que podemos considerar histéricas, e nao

meras repeticdes empiricas e formais.

Rafael: Ele seca as coisas.
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Rafael diz “sol” quando respondia o que aprendeu sobre o vento, ele faz a
mediacdo do conhecimento com sua pergunta quando afirma mais adiante que ele seca as
coisas, esta informacao nao havia sido dada antes. As condicdes imediatas, conversa da
pesquisadora-professora com as criangas, o funcionamento da musica, atividades praticas
mediaram conhecimentos compartilhados entre as criangas e possibilitaram manifestagdes

da memoria discursiva.

Pesquisadora-professora: O que mais, Rafael?
Felipe: Ele sopra o cata-vento.

Rafael: Ele lava as coisas, ndo lava ndo, ele ndo lava. Ele barre o
terrero.

Maicon: Eu jd falei aquela hora.

Maicon havia dado uma significativa contribui¢do durante a aula, falando da acdo
do vento sobre as telhas de sua casa, sobre a capacidade do vento em movimentar as
folhas das drvores. Ao ouvir seus colegas recapitulando o assunto, colocou-se como autor
do discurso que considerou anteriormente produzido, dizendo que ja havia falado tudo
aquilo antes. Segundo Orlandi (1996), todo discurso pressupde um autor e, € na escrita
que se tem a autoria testada por sua forma material da relagdo com o simbdlico. No
entanto, nesse episédio com as criancas , estivamos diante da reivindicagdo de autoria

instalada em um discurso produzido oralmente. Para a autora:

Nio basta falar para ser autor. A assun¢do da autoria implica uma inser¢do na
cultura, uma posi¢cdo dele no contexto histérico-social. Aprender a se
representar como autor € assumir diante das instancias institucionais, esse papel
social na sua relacdo com a linguagem: constituir-se como autor, responsavel
pela unidade e coeréncia do que diz. (ORLANDI, 2006, p.76).

Pesquisadora-professora: E, mas nés estamos falando de novo.

Enquanto pesquisadora-professora, ndo observamos em Maicon o status de autor
que ele havia reivindicado.

A avaliagdo ndo esteve apenas a servigo dos alunos, também nos proporcionou
reflexdes enquanto professora. Enquanto conversdvamos com as criangas, avaliando
oralmente os assuntos discutidos sobre o vento, notamos que haviamos esquecido de
alguns assuntos que haviamos proposto a abordar. Reiniciamos, entdo, a conversa com

uma outra informacao:
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Pesquisadora-professora: Sabe uma coisa muito boa que o vento faz
que eu ndo falei, gente? Ele carrega, Maicon, as sementinhas da
drvore. Quando a drvore ta com sementinha seca, o vento carrega as
sementinhas, joga as sementinha no chdo, ai o vento carrega terra e
joga terra em cima da sementinha. Nasce outra drvore. Entdo, o vento
ajuda plantar drvores. Vem uma chuva igual essa de hoje, o que vai
acontecer?

Criangas: Vai nascer drvore.

Pesquisadora-professora: Vao nascer novas drvores. O vento ajuda
entdo a conservar a natureza, ndo ajuda, com as matas?

Criangas: Ajuda.

Pesquisadora-professora: Isso é uma coisa boa que o vento faz ndo é?

Continuamos montando os cata-ventos e as jangadas. Procuramos retomar a
avaliagdo.

Rafael: Mais fogo ndo é coisa boa.

A memoria associada a acontecimentos da cotidianidade fez com que Rafael

novamente, evidenciasse os problemas que o vento acarreta.

Pesquisadora-professora: fogo ndo é coisa boa, e as vezes, Rafael, o
vento sopra o fogo. E o vento faz o qué com o fogo?

Felipe: Apaga.
Pesquisadora-professora: E outras vezes...
Wendel: A chuva apaga o fogo.

Pesquisadora-professora: Serd que o vento ajuda a aumentar o fogo,
as vezes?

Wendel: S6 que, um ventinho ndo apaga o fogo.
Notamos aqui que Wendel continua seu raciocinio sem nos ouvir.

Pesquisadora-professora: E, as vezes o vento ajuda aumentar o fogo
sabe por qué? Porque existe um gds no vento, que ele faz com que o
fogo aumente. Jd viu falar que o vento ajudou a alastrar o fogo?

N6s também continuamos as explicagdes sem dar aten¢do a Wendel.

Rafael: Igual aquele dia ld perto de casa, fez um jota assim, tava um
vento assim era de noite, o vento tava espaiano assim, o fogo e fez um
jota assim.
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Mas outro aluno, Rafael, evidencia ter nos ouvido, ele exemplifica isso com uma situagao

que vivenciou.

Pesquisadora-professora: Formou um jota onde tava queimando?
Essa € uma situacdo freqilente em aulas em que a professora numa classe, procura
estabelecer mediagdes dialdgicas com vdrios estudantes. O formato da letra J foi utilizado
por Rafael para descrever a drea préxima a sua casa que foi atingida pelo fogo. Mais

assuntos foram se somando durante a montagem dos objetos:

Pesquisadora-professora: E a poeirinha do barranco, o vento vai
tirando, vai tirando, o que acontece com o barranco?

Aqui, ja ndo nos prendemos apenas aos aspectos positivos do vento:

Criangas: Cai.

Pesquisadora-professora: Ele desmorona e desaparece. Ai cai drvore,
por que ele vai tirando ai vai ficando as raizes da drvore. Vocés jd
passaram em algum lugar que dd pra ver a raiz da drvore?

Criangas: Eu jd.
Pesquisadora-professora: Quem tirou a terra dali?
Criangas: O vento.

Pesquisadora-professora: O vento foi passando, passando, tirando
poeirinhas daquele barranco sobrando sé as raizes, sabe Maicon.
Como chama isso que o vento faz com o barranco? E uma palavra
nova. Vamos falar?

Pesquisadora-professora e as criancas: Erosdo da terra.

Rafael: Sabe que o vento é o saci?

A pergunta de Rafael mais uma vez € direcionada a nds, e, aparentemente busca mudar o
tema da conversa.
Pesquisadora-professora: O vento é o saci? Isso é uma lenda. Nao é
uma lenda?
Criangas: E.
Pesquisadora-professora: Entdo ndo ¢ verdadeiro.
Rafael: Nois ja estudou sobre a lenda.

Pesquisadora-professora: Lenda ¢ historia que as pessoas inventam
né? Que as pessoas criam, ta?
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O questionamento do aluno nos colocou em uma situacdo embaragosa, nao
haviamos pensado em falar sobre lendas naquele momento: as lendas poderiam colocar
em risco toda nossa discussdo que pretendia se restringir a aspectos relacionados a
ciéncia.

Rafael estava, nesse episddio, resgatando parte do folclore brasileiro, muito
difundido nesta regido mineira: aqueles que afirmam que os sacis vivem dentro dos
redemoinhos, e para capturd-los basta atravessar pelo meio do fendmeno com uma garrafa

€ uma peneira na mao.

Para que o aluno ndo desse seqiiéncia ao assunto, preferimos encerra-lo, dizendo
que sua afirmativa ndo era verdadeira e, para isso, usamos Os outros colegas que
confirmaram tratar-se de uma lenda. A expressdo “ta” que usamos para encerrar a frase,
significava: falei a verdade e vocé ndo precisa pergunta mais sobre esse assunto, um

discurso autoritario, quando o que pretendiamos era trabalhar um discurso polé€mico.

Embora, segundo Orlandi (apud Almeida 2004, p. 53) ndo exista
intercambialidade entre professor e aluno, a reversibilidade, ou seja a legitimidade para o

discurso de pessoas em diferentes posi¢des € desejdvel.

Entretanto, continuamos com o assunto da erosao:

Pesquisadora-professora: Vai modificando. Passa anos mais anos, vai
tirando, tirando, o vento consegue tirar uma montanha inteira do
lugar.
Rafael: Uai, td loco!

Mesmo nao tendo havido continuidade na sua conversa, Rafael, aparentemente,

continuou participando.

Os cata-ventos ja estavam quase todos prontos. De dentro da sala notamos que a chuva

estava passando:

Pesquisadora-professora: Olha, parece que ta parando de chover,
estou escutando os passarinhos, se parar de chover, passarinho fica
cantando na chuva?
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Este saber € proprio de lugares onde ha péssaros e drvores: na zona rural € possivel
observar o comportamento dos passaros em dias de chuva. As criangas afirmaram que os

passaros ndo cantam enquanto estd chovendo:

Pesquisadora-professora: Eles ficam quietinhos né? Na drvore.

Cantarolando parte do Rap junto com as criancas:

Pesquisadora-professora: O cata-vento? Como eles respondem.
Criangas: Cata, cata, o vento.

Pesquisadora-professora: Vamos fazer a experiéncia que os meninos
de Sdo Paulo falam? “O vento ta no mar; ta dentro de vocé é so vocé
soprar”.

Tem vento dentro da gente ndo tem? E s6 a gente soprar, vamos
soprar?

Todos sopraram. Perseguimos cantando mais um trecho da musica:

Pesquisadora-professora: “O homem ndo vive sem respirar”. Poe a
mdo na boca. A gente ndo consegue viver sem respirar. Ninguém
consegue ficar muito tempo sem respirar, se a gente parar de respirar,
noés vamos morrer. A gente consegue s6 um pouco, vamos ficar um
pouco sem respirar pra ver quanto a gente agiienta? Entdo vamos ld,
1,2,e jd (todos falaram).

Ana Maria. Ai, vou morrer.
Muitos risos
Pesquisadora-professora: O Felipe estd tentando ficar... acho que ele

ta respirando um pouquinho, num falei.

Felipe. Figuei mais tempo.

Para vencer o desafio, Felipe respirou entre os dedos.

Pesquisadora-professora: Gente olha como a gente ndo consegue, né?
Pra ficar debaixo da dgua tem que fazer isso?

Felipe: Nao.

Pesquisadora-professora: Pra nadar debaixo da dgua tem fazer isso?
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As criangas ndo responderam a pergunta, permaneceram em siléncio. Acreditamos
que a maioria, ainda, pela idade, ndo tenha vivido a experiéncia de nadar debaixo da dgua
e desta vez ndo seguiram a resposta de Felipe, e nés mediamos a informagdo. Talvez
apenas como algo a mais para fazer parte da memdria discursiva de algumas criancas e
quem sabe, um dia construir um saber/discurso dessas criancas. Afinal para que um
discurso faga sentido € preciso que ele ja tenha algum sentido. E pensando dessa maneira,

continuamos...

Pesquisadora-professora: Claro, como a gente vai respirar debaixo da
dgua? Pra nadar debaixo da dgua tem que ficar sem respirar, pra
nadar debaixo tem fazer assim (prendemos a respiracdo por alguns
segundos).

As jangadas estavam sendo montadas por nés e pelas criancas. Nesse momento, ja

havia uma bacia com 4gua no centro da roda. Reiniciamos a discussdo e avaliagdo de

possiveis conhecimentos apreendidos pelas criangas:

Pesquisadora-professora: Depois vocés vdo poder fazer (mais
jangadas) em casa. Por que eu escolhi a rolha e ndo escolhi a
pedrinha?

Felipe: Porque afunda a pedrinha.

As criangas pegaram outros objetos na sala de aula e os colocaram dentro da bacia
com 4gua, para se certificarem de suas possibilidades de boiar ou afundar. A atividade
ficou interessante, todos puderam participar levantando suas hipéteses. A tesoura e o tubo
de cola, antes de serem colocados dentro da dgua suscitaram reflexdes interessantes: a
tesoura era bem pequena e afundou, o tubo de cola era grande boiou. As criancas

apostaram seus palpites em coro:

Criangas: Afunda, afunda, afunda...

Ainda montando a jangada:

Pesquisadora-professora: Vou colar a vela. Pra que serd que serve
este pedaco de pano que as pessoas poem na jangada? Rafael, Felipe,
lara, quero todo mundo me ajudando responder isso, olha.

Felipe: E porque, é pro vento soprar.
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Pesquisadora-professora: E fazer o qué?
Felipe: Pra levar.

Pesquisadora-professora: Entdo este pano que chama vela nos barcos
ele segura o vento e faz o qué? Faz o barco...

Felipe: Ir.

Pesquisadora-professora: Ana Maria com Jeniffer vdo por bem
devagarinho dentro da bacia a jangadinha, as duas vamos ld. E que
gracinha da jangadinha.

Felipe. Sopra gente.

Pesquisadora-professora: ndo, agora ndo. Vamos terminar de fazer
tudo.

Pesquisadora-professora: Na terra dos meninos que cantaram a
musiquinha do vento tem muita jangada. Vocés querem ouvir a miisica
do Ceard de novo?

Criancgas: Quero.

Pesquisadora-professora: Ld tem jangadinha, vamos colocar nossa
jangadinha (na dgua)?

A musica interpretada pelos meninos do Ceard foi novamente tocada.

Pesquisadora-professora: O vento ajuda também a fazer a dgua
evaporar, o vento ajuda a dgua transformar num gds, se o vento ficar
aqui (soprando na bacia), e um pouco de calor, sabe o que acontece?
A dgua vai transformar num gds, tipo uma fumacinha, vai subindo,
subindo, forma nuvens, quando elas ficam bem cheias, cai chuva.

Felipe: Aqui dentro?

A pergunta de Felipe fazia sentido, pois a situagdo era na sala de aula, mas estdvamos

referindo ao que ocorre 14 fora.

Pesquisadora-professora: Cai chuva ld fora.

As criangas posicionadas em torno da bacia comegam a soprar as jangadas:

Pesquisadora-professora: E, vai afundar e ndo deu certo ndo vamos
chegar para trds? Vamos fazer assim (abanando com a mdo) olha
vento, olha que bonitinho! Sabe o que ta acontecendo também, tem
vento vindo daqui, tem vento vindo dali, tem vento vindo de cd, as
jangadas ndo sabem pra onde elas vdao. Tem vento de todo lado, deixa
fazer s6 de um lado.
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Figura n°. 29: Foto das criancas com as Jangadas dentro da dgua.
Apenas um grupo soprou as velas da jangada e elas deslizaram na dgua. Foi um
momento de vibragdo de toda a turma.
Assim que os cata-ventos ficavam prontos, as criangas tentavam fazé-los funcionar. Uns

rodaram outros nao.

Pesquisadora-professora: Ndao deu muito certo, sabe o que aconteceu
também, achei que o nosso papel ficou um pouco mole, a gente pode
fazer com papel mais durinho. Sr. Jodo (motorista da escola) vai trazer
mais varetinhas. Sabe o que nds podemos fazer, Roberta, depois
confeccionar cata-vento pra todos.

Roberta: segunda-feira nos podemos fazer pra todo mundo.

A professora sugeriu repetir a atividade de confeccdo de cata-ventos para que

todas as criangas pudessem ter um funcionando.

Pesquisadora-professora: O cata-vento do Rafael ta dano certo.

E as criancas espontaneamente levantam hipéteses:

Maicon: O palito da Rafael é grande.
Pesquisadora-professora: Serd que é por isso?
Maicon: Ram,ram.

Pesquisadora-professora: Pode ser também né?
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Informagdes de natureza tecnoldgica e levantamentos de hipéteses sdo observados
no trecho acima: a partir do comentario sobre a espessura do papel, Maicon levantou outra
hipétese: o comprimento do palito que sustenta o cata-vento. Nao avangamos no teste das
hipdteses. Qual seria a principal causa do ndo-funcionamento dos cata-ventos, talvez, as
duas hipdteses estivessem contribuindo, mas deixamos o problema em aberto. Numa
situacdo de continuidade em outras aulas, poderiamos, eventualmente, colocar a situagdo
para as criangas como um problema, dando-lhes oportunidade de trabalharem com
materiais diferentes. Mas nao seria simples chegar a uma conclusdo definitiva, pois é
possivel, inclusive, que outras varidveis estejam em jogo.

Passamos agora para o que considerariamos o registro sintese dos conhecimentos

elaborados pela turma:

Pesquisadora-professora: Agora sabe o que nds vamos fazer depois
que nos aprendemos muita coisa sobre o vento? NOos vamos pegar o
papel e desenhar tudo que nos aprendemos. O que nos podemos
desenhar, vamos lembrar o que o vento faz.

Com questdes as criangas, fizemos uma sintese da aula:

Pesquisadora-professora: Quando a gente sentindo calor, o vento...
Criangas: Sopra.

Pesquisadora-professora: O vento faz o qué com as ondas do mar?
Felipe: Levanta elas.

Pesquisadora-professora: O vento faz o qué nos barrancos?

Ana Lucia: Tira poeirinha.

Pesquisadora-professora: O vento faz o qué com as sementes das
drvores?

Ana Licia: Cai tudo no chdo, depois ele pega a terra, joga no chdo
depois nasce.

Pesquisadora-professora: Nascem outras drvores, né?

Pesquisadora-professora: Existe vento fraquinho, tem forte que
chama:

Felipe: Ventania.

Pesquisadora-professora: Os meninos de Sdo Paulo falaram, chama
um fu...

Felipe: Um furacdao.
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As criangas entdo voltaram para as mesas. O desenho foi a proxima atividade a ser
desenvolvida. Antes, porém, sentimos a necessidade de validar as informag¢des que foram

socializadas durante este episddio de ensino.

Pesquisadora-professora: Tudo que falei pra vocés sobre o vento, eu li
um pouco naquele livro pra vocés, vocés viram? Aquela enciclopédia,
li um pouco na Internet, li nos livros que eu trouxe ld da Faculdade de
Educacdo, e sabe quem escreveu isso que eu li? Sobre estas
informagoes o que o vento faz, como é nome do vento quando é forte,
sabe quem escreveu? Quem fica pesquisando também: os cientistas.

Pesquisadora-professora: Vocés sabem o que é um cientista?
Fernanda, vocé sabe o que é um cientista?

Fernanda: Ndo.

Pesquisadora-professora: Nem imagina?
Pesquisadora-professora: Vocé sabe, Felipe, o que é um cientista?
Felipe: Ele escreve as coisas e depois manda pelo jornal.

Rafael: Acho que é o dono do vento.

Pesquisadora-professora: Agora eu vou contar pra vocés o que é um
cientista, ta?

Na seqiiéncia, apresentamos as criancas da Escola II, nosso conceito de cientista:

Pesquisadora-professora: Um cientista pode ser homem, pode ser
mulher, pode ser uma pessoa mais jovem, pode ser uma pessoa mais
velha. Cientistas sdo pessoas que estudam, que pesquisam que
observam, que escrevem sobre as coisas. Sabe o que o cientista fez?
Ele pesquisou o movimento da terra, ele pesquisou a posicdo das
estrelas, o cientista pesquisou como o0s animais vivem, pesquisou
remédios, descobriu cura de algumas doencas, inventou o avido, bolou
como fazer um foguete.

Diante do trecho transcrito, evidenciamos os cientistas como pessoas geniais,
dotadas de uma inteligéncia especial e produtoras de um discurso verdadeiro, também
falamos como se cientista e inventor fosse a mesma coisa. Em nosso discurso, reforcamos
o poder do discurso cientifico e do sujeito que o domina: o cientista.

Passamos entdo a questionar as criangas sobre suas interpretagdes do que seria um
cientista. Sabemos que, esta interpretacdo sofreu influéncias diretas das concepcdes de
cientista que nds, pesquisadora-professora, revelamos as criangas em nosso discurso:

Pesquisadora-professora: Ja viram algum filme ou desenho que aparece
cientista?
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Rafael: Eu jd, mais so que ele tinha mandado os povo consertar o avido
que tava estragado.

Pesquisadora-professora: Ainda tem muita coisa pro cientista descobrir
e inventar. Vocés tém idéia de alguma coisa que falta pro cientista
inventar ou criar?

Ana Maria: Brinquedo.

As necessidades imediatas das criangas (brincar, cuidar de pequenos animais) sao

logo apresentadas para que os cientistas possam resolvé-las.

Rafael. Pra tratar dos passarinhos mas ndo é pra pegar eles, é pra
sorta.

Pesquisadora-professora: Pra tratar e deixar solto?
Rafael: Da comida, mas sem prender.

Pesquisadora-professora: Quando os passarinhos estdo soltos sabe o
que eles comem? Fruta das drvores, bichinhos.

Rafael: Porque quando ta dentro, come so alpiste.
Pesquisadora-professora: E?

Leonardo: Come minhoquinha, come arroz, mio.

Rafael queria a solucdo para um problema comum da zona rural, que sdo os
passaros que vivem em cativeiro. Diante do posicionamento do aluno, ecologicamente
consciente, talvez por, ja ter assistido a programas pela televisdo, desenhos animados e/ou
ter participado de discussdes na escola sobre o assunto.

Embora tenhamos conversado um pouco sobre o assunto trazido por Rafael,

prosseguimos com o assunto referente aos cientistas:

Ana Maria: Eu, é, sereia, eu ndo acredito em sereia.

Pesquisadora-professora: Vocé ndo acredita em sereia? Eu também
ndo acredito em sereia, mistura de gente com peixe, ndo tem jeito né?
Metade peixe, metade gente. Eu também ndo acredito em sereia.

Ao trazer para as criangas nossa nogdo de cientista como um ‘“inventor”,
possibilitamos a manifestacio de seus interesses, mas também a possibilidade de o

incomum entrar na conversa.
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Ana Maria retoma o questionamento de Rafael em relacdo as lendas. Novamente
nos desviamos desta polémica e nos juntamos a aluna dizendo que também ndo

acreditamos. No entanto, Rafael argumenta:

Rafael: A Ana Maria jd viu, a Ana Maria jd viu, ela foi ld na casa dela,
ela contou pra mim, que ela viu uma sereia, mentirosa!

Ana Maria: Mentira.

Permanecemos em siléncio enquanto as criancas discutiam a veracidade dos fatos.

Novamente mudamos de assunto:

Pesquisadora-professora: Entdo o que serd que o cientista deveria

inventar, lara?

Wendel: Biifalo.

Pesquisadora-professora: Biifalo existe.
Wendel: Eu nunca vi.
Pesquisadora-professora: Vocé queria ver?

Wendel: Eu vi o chifre dele.

Possivelmente para Wendel, aquilo que nido pode ser visto, ndo existe. Para as
criancas menores, a existéncia de objetos, animais e pessoas estd relacionada ao tocar, ver,

aos orgaos do sentido.

Ana Maria: Saci, saci, eu ndo acredito, mas eu quero que ele existe.

Pesquisadora-professora: Vocé nédo acredita?

Ana Maria continuou meditando sobre a existéncia dos personagens folcldricos e
volta com o assunto. Em conflito, ela talvez tenha dificuldades para abandonar sua crenca.
As criancas continuaram falando sobre suas necessidade: exterminar ratos,

morcegos. Ponderamos o exterminio de animais falando sobre o equilibrio ecoldgico:

Pesquisadora-professora: Serd que nos temos que matar todos os ratos
e morcegos?

Maicon: sabia que ndo pode matar gavido que é de Deus?
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Pesquisadora-professora: Ndo pode matar porque é Deus, so por isso?
Vou contar uma histéria pra vocé Maicon: os gavides comem cobras,
se a gente matar todos os gavides nés vamos ficar com muitas cobras
por ai ndo vamos? Nos vamos ficar com a nossa roga cheia de cobra.
A cobra gosta de comer rato, se a gente matar todos os ratos as cobras
também vdo morrer.

Embora, trazendo uma nocdo de cientista com alguns equivocos, a professora-
pesquisadora parece ter se servido dessa no¢do como pretexto para continuar a conversa

com as criancas, com assuntos relativos a aspectos das ciéncias.

E ai, Rafael relaciona o assunto em discussdo com uma musica que a turma toda

conhecia:

Rafael: Igual a miisica estava em seu lugar.

Pesquisadora-professora: Como que é miisica estava em seu lugar?

Rafael comeca cantar e toda a turma ajuda, a professora titular da classe também
canta a musica - Estava a Velha em seu Lugar. Rafael estabeleceu uma relacdo
interessante do assunto em discussdo com a musica, que fala da vida em sociedade, da

dependéncia de animais, pessoas, objetos entre si.

Pesquisadora-professora: Que legal!

Rafael resolve ficar sem respirar outra vez.

Pesquisadora-professora: Vocé vai ficar pra sempre sem respirar?

Rafael acena que nio.

Por dltimo as criancas fizeram os desenhos, como atividade deste episdio de
ensino. O desenho nesta fase foi considerado, por nds, como uma das possibilidades de as
criangas registrarem o que jd sabiam e o que aprenderam sobre o vento, considerando que

elas ainda ndo sabem ler e escrever.
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Figura n°. 30: Desenho do Felipe (Segunda Fase)

Felipe reuniu em seu desenho algumas representagdes do assunto abordado que foi
durante a aula. As a¢des do vento sobre as roupas no varal podem ser notadas quando

observamos que elas estdo um pouco inclinadas no varal. O movimento do cata-vento foi

realcado com o colorido alaranjado em seu entorno.

Figura n°. 31: Desenho do Rafael (Segunda Fase)

Rafael representou as correntes de vento em uma paisagem praiana. Esta paisagem
foi descrita na musica tocada durante a aula: Vocé conhece o vento? Fazendo parte da
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paisagem aparece a menina de biquini, sua saia e seu chapéu sendo levados pelo vento.
Este episddio faz parte do trecho da musica de que as criangas mais gostaram quando diz

que: o vento levanta a saia das garotas. O cata-vento também foi representado por Rafael

Figura n°. 32: Desenho da lara (Segunda Fase).
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Jara em seu desenho representou o episédio que explicamos, da acdo do vento
sobre as sementes fazendo com que elas se espalhem dando origem a outras arvores. O
vento estd representado no alto esquerdo de seu desenho e as drvores supostamente mais

novas ainda sdo pequenas.

Seu nome foi escrito no verso da folha, por isso seu desenho nao estd identificado como o

de seus colegas.

O desenho foi considerado um recurso que muito nos auxiliou na tarefa de avaliar

o envolvimento das criangas com o assunto discutido em sala de aula: o vento.

Os objetos produzidos em sala de aula foram levados para casa pelos alunos. E a
professora titular da classe fez os cata-ventos com toda a turma na semana seguinte a do
nosso encontro.

Assim que o sino tocou, saimos da sala com as criancas e nos dirigimos ao dnibus
para mais uma viagem de volta. Assim terminou o segundo encontro com os alunos da

Escola II.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou estabelecer modos de trabalhar no sentido do
avanco dos conhecimentos relacionados a ciéncia, numa situacgio especifica, ou seja, no
municipio de Trés Pontas/MG, em duas escolas rurais, com criancas nao alfabetizadas,
que cursam a Fase Introdutéria do Ensino Fundamental. Tomamos como questdes de
estudo: 1- Como trabalhar aspectos de conhecimentos relacionados as ciéncias da
natureza com criangas ndo alfabetizadas. 2- De que maneira recursos como a histéria
infantil, a musica, o desenho, podem constituir-se em mediacdo para o avanco das
criangas ndo alfabetizadas, no que se refere a conhecimentos relacionados as ciéncias da
natureza.

Realizamos a pesquisa em duas escolas rurais e dois encontros foram planejados
para o desenvolvimento do trabalho. No primeiro, as criangas foram motivadas a relatar o
que gostavam de fazer, como brincavam, onde, com quem, os lugares que freqiientavam e,
ainda, suas ocupacdes didrias. No segundo, realizamos uma aula na qual, os assuntos
discutidos estavam relacionados com os interesses manifestados pelas criangas no

primeiro encontro.

Podemos destacar como varidveis de estudo, as condigdes sociais, culturais,
econdmicas e politicas das criancas, sujeitos desta pesquisa: criancas da regido rural,
mineira, do municipio de Trés Pontas/MG, seus modos de viver, brincar, de relacionar-se
em casa e na escola. Ao planejar os encontros e as aulas, estas especificidades foram por
nés consideradas, destacamos algumas delas: os lugares por onde as criancas transitam,
na escola, dentro das salas de aula, na drea externa, com patios arborizados, em casa, nos
cafezais, nas estradas, na cidade. O interesse das criancas pequenas manifestado durante o
tempo de conversa, o que mais gostam de fazer, o que ja sabem sobre determinados
assuntos, o que ainda querem saber, as brincadeiras, os brinquedos, os animais de
estimacdo. A conversa coletiva, orientada por nds, pesquisadora-professora, foi uma
atividade bastante util pois através dela, outros interesses das criangas foram aparecendo.
Elas ndo falam apenas sobre o assunto proposto, falam sobre os mais diversos assuntos. A
conversa, o didlogo, podem ser vistos como praticas do cotidiano escolar que t€m a

capacidade para articular redes de conhecimento. E, finalmente, a abertura dada pelas
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diretoras e professoras para que pudéssemos entrar nas escolas, permanecer dentro das
salas de aula e trabalhar com as criancas.

Durante todo o processo de construcdo deste estudo, vivemos momentos
surpreendentes, principalmente, com as criangcas que nos colocaram diante de novas
situagdes, obrigando-nos a ir em busca de alternativas. Os modos de trabalhar, no sentido
do avancgo dos conhecimentos relacionados a ciéncia, com criancas ndo alfabetizadas que
vivem no meio rural de Trés Pontas/ MG e cursam a Fase Introdutéria do Ensino
Fundamental, vém somar-se a outras estratégias ja existentes na comunidade e na escola
que essas criangas freqiientam, estratégias essas que também buscam a viabilizagdo do
ensino de ciéncias para criangas pequenas.

Nos dois encontros realizados, aproximadamente quatro horas cada um, o papel
mediador do professor, aqui, da professora-pesquisadora, foi decisivo nos momentos de
interacdo com os discursos das criancas, nas atividades realizadas. Nos deparamos com
algumas situagdes que segundo Compiani (1996) sdo rumos tomados indevidamente, sdo
problemas de percurso que devem ser corrigidos. Esse autor afirma que na dindmica das
interagdes, ndo € facil ter a convic¢do de um rumo indevido e cita alguns fatores que
podem interferir nessas interagdes: “[...] quando ser mais diretivo, fornecendo mais
informagdes ou reconduzindo os maus entendimentos, quando recapitular ou
problematizar e quais momentos sdo de escuta?” (Op. Cit., 1996, p. 190). Vivenciamos
durante o trabalho situagdes similares as citadas: quando fizemos as criangas a pergunta
sobre o que seria para elas um cientista, nos deparamos com uma situagdo complicada,
pois a concepcdo que apresentamos logo em seguida a resposta das criangas trazia
diversos equivocos conceituais, um rumo indevido havia sido tomado, sentimos que
poderia ser um momento apenas para a escuta das criancas. No entanto, insegura com a
situacdo, na tentativa de reconduzir os maus entendimentos, permitimos que as criangas
falassem novamente. Foi entdo, quando conseguimos problematizar, a partir de seus
discursos, situacdes do cotidiano que naquele momento aparentemente tinham significado
para as criancas: para uma crianga, a imagem do cientista desencadeou reflexdes sobre
costumes de homens e mulheres, com o uso de cabelos compridos; outra, esperava que os
cientistas encontrassem solugdes para o problema dos pédssaros que vivem na zona rural,
presos em gaiolas; para uma outra, faltam brinquedos e uma ainda quis ver biifalos bem
de perto; outras criangas apresentaram aos cientistas a proposta de controle de ratos e

morcegos que habitam suas casas.
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A formacdo pedagdgica ndo nos preparou totalmente para o ensino de ciéncias no
Ensino Fundamental, porém esse fator nio pode constituir-se em entrave quando
estabelecemos interagdes com os alunos que trabalharam positivamente com as atividades
propostas. Isso pode ser relevante para aqueles que véem o ensino de ciéncias, também
como espaco rico de convivéncias.

A disciplina Ciéncias Naturais estd incluida no Plano Curricular da Fase
Introdutéria do Ensino Fundamental de nove anos. As criancas de seis anos, que cursam a
Fase Introdutéria, agora t€m duas aulas de ciéncias semanalmente. Numa situacdo
especifica, no municipio de Trés Pontas/MG, em duas escolas rurais, as criangas, sujeitos
dessa pesquisa demonstraram que sdo capazes de participar ativamente dessas aulas. Para
que essa afirmativa se concretizasse, nds enquanto pesquisadora-professora, nos
propusemos a estabelecer modos de trabalhar com essas criangas no sentido do avanco de
seus conhecimentos, relacionados, principalmente a temas pertinentes ao ensino de
ciéncias naturais, sendo esse nosso principal objetivo com esta pesquisa.

O vento, o Arco-Iris e algumas questdes de género, sio os temas que discutimos
com as criangas neste trabalho. Estes assuntos, surgiram nos momentos de conversa que
tivemos com elas. Normalmente, as criangas sdo curiosas e querem conhecer e entender o
mundo em que vivem. Os assuntos discutidos, por sua vez, compdem o quadro dos Blocos
Tematicos dos conteidos de Ciéncias Naturais no ensino fundamental, apresentados nos
PCNs — Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais (PCNs 2001). O assunto
discutido pode ser reconhecido como conteiido. As proprias criangas, ndo sem algum
direcionamento, sugeriram o conteido e nds acatamos a sugestdo. O conteido em
questdo, jd se encontra proposto nos documentos oficiais e as criangas querem saber sobre
ele, resta-nos questionar entdo o “como” abordar esse contetido, nos posicionando agora,
diante da forma. Como podemos discutir assuntos relacionados ao ensino de ciéncias com
criangas de seis anos, ndo alfabetizadas, que estudam em escolas rurais, Trés Pontas,
interior de Minas Gerais. A forma de trabalhar o assunto em sala de aula € tao importante
quanto qual o assunto a ser trabalhado. Os modos de trabalhar para o avanco de
conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza necessitam de uma harmonia entre o
contetido e a forma. Em relacio ao contetido, como ja dissemos, este partiu do interesse
das criancas e do nosso propésito de desenvolver episddios de ensino em duas escolas. A
forma como foi abordada dependeu de esforcos, estudos e planejamento. Aliados a isso,
estdo os recursos que foram utilizados durante os encontros da segunda fase da pesquisa.

A historia infantil com utilizacdo de bonecos fantoches, a miisica com a confecc¢do de

135



objetos e o desenho constituiram-se em mediagdes para o avanco do conhecimento das
criangas, principalmente no que se refere as ciéncias da natureza. A diversidade dos
recursos exerceu papel fundamental na realizagdo das aulas pois, sendo nossos alunos
criancas de seis anos, que normalmente ndo permanecem por muito tempo concentradas
em uma mesma atividade, necessitamos de diversificar por vérias vezes as atividades.
Essa diversidade também foi necessdria a partir do momento que nos comprometemos em
oferecer as criancas algo que lhes desse prazer, pois enquanto algumas criangas gostaram
mais de cantar, outras gostaram de ouvir histérias e outras, gostaram mais ainda de
desenhar.

O espago para conversas, trocas de opinides, debates, escutas e explicagdes foi
mantido durante os encontros, sendo de nossa competéncia o seu bom funcionamento. A
participacdo verbal das criancas durante as aulas ainda € um aspecto pouco valorizado na
maioria das escolas. Neste trabalho, essa dindmica, foi fundamental para que pudéssemos
ouvir a voz das criangas e saber o que elas dizem sobre suas vidas, sobre o arco-iris e o
vento.

A utilizag¢@o da Andlise do Discurso como principal apoio tedrico na construcio do
dispositivo analitico deste trabalho permitiu-nos observar determinados processos de
producido de sentido e de determinagdes histrico-sociais referentes ao grupo pesquisado.
Isso pode ser atribuido a condi¢do da AD ser considerada como uma disciplina que €
capaz de articular o lingiiistico com o social e o histérico. Ou ainda: a lingua no mundo,
com maneiras de significar, com homens falando, considerando a produgdo de sentidos
enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto membros de uma
determinada forma de sociedade (ORLANDI, 2005). Assim, a linguagem nos interessou
muito, ja que nosso desejo neste trabalho foi o de ouvir as criancas de seis anos que vivem
no meio rural do municipio de Trés Pontas/MG. De onde vem o discurso das criancas
que vivem no meio rural ao falarem sobre sua vida, seu trabalho, sobre o vento e o arco-
iris? Elas falam de lugares e posi¢des diferentes, falam enquanto alunos, filhos e criancas.
Falam sobre o que ouvem de outras pessoas, o que aprendem em casa, na escola, na
televisdo. Ou ainda, como podemos compreender o que ndo disseram? O siléncio das
criangas que nada falaram, as palavras que nio foram por nés ouvidas, ou aquelas que
ouvimos, mas que aparentemente nao consideramos, constituiram-se também em discurso.
A dinamica dos discursos ocorridos neste trabalho, em sala de aula, nos permitiu melhor
compreender como nos relacionamos com a linguagem em nosso cotidiano, enquanto

sujeitos falantes. Reafirmando que o discurso é:
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“Movimento dos sentidos, errancia dos sujeitos, lugares provisdrios de conjungdo e dispersdo,

de unidade e de diversidade, de indistin¢do, de incerteza, de trajetos, de ancoragem e de

vestigios.” (ORLANDI, 2005, p.10).

Retomando a quest@o de estudo que indaga a utilizagdo de recursos pedagdgicos
como mediadores para o avanco das criangas ndo alfabetizadas, no que se refere a
conhecimentos relacionados as ciéncias, tecemos agora nossas consideracdes a respeito do
funcionamento do fexto de divulgacdo cientifica utilizado nesse trabalho. Um texto de
divulgagdo como O Arco-Iris de Baeyer (1994), pdde ser utilizado numa sala de aula com
criangas pequenas por ter sido elaborado com a utilizagdo de uma linguagem ndo formal,
de fécil compreensdo. Aborda idéias importantes e interessantes sobre o arco-iris. Conta a
histéria da maneira como essas idéias foram sendo desenvolvidas e mostra que muito
ainda deve ser pesquisado sobre o fenomeno. Lemos, explicamos, mostramos as gravuras,
fotos, questionamos e ouvimos o que as criancas queriam falar sobre o assunto. Foram
essas as condigdes de leitura que criamos para a utilizacdo de um texto de divulgacdo
cientifica com as criangas. A maioria delas mostrou-se interessada pelo assunto: houve
quem duvidasse da veracidade dos fatos por nds relatados, quem criticasse a aparéncia dos
cientistas e quem sugerisse novos assuntos a serem pesquisados por eles. Essa dindmica
interativa provocada pela atividade de leitura do texto, muito nos interessou neste
trabalho, podendo ser tomada como modo de trabalhar no sentido do avanco dos
conhecimentos relacionados a ciéncia. Privilegiamos, também as interacdes de natureza

cultural. Segundo Almeida e Ricon (1993),

[...] por pensarmos na construcdo constante e gradual do conhecimento, num
processo social que envolve todo um modo de vida, enfatizando a importancia
de préticas que, além de facilitarem a incorporagdo do saber cientifico, podem
contribuir para a formacdo de hdbitos e atitudes que permanecerdo mesmo apds
o abandono da escola (Op. Cit., 1993, p. 7-8).

A historia veio seguida a leitura do texto de divulgacdo cientifica e de nossas
explicacdes sobre o fendmeno do Arco-iris. A histéria contada foi Faca sem Ponta,
Galinha sem Pé. Essa histéria comportou-se, neste trabalho, como um recurso vivo e
atraente. Com um enredo simples, possibilitou a abordagem de situacdes que se
aproximaram da vida das criangas, oferecendo a elas a oportunidade para falar sobre
diversos assuntos, dentre eles, as relagdes familiares. De acordo com Silva (1997) o
enredo das histdrias contadas para as criancas pequenas, deve aproximar-se de sua vida,

de sua vivéncia afetiva, de seu contexto social para que elas possam integrar-se com os
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personagens. Na historia por nds contada, houve espacgo para a discussdo das explicagdes
sobre o fenomeno do arco-iris dentro de um contexto lendario, opondo-se as explicacdes
feitas com auxilio do texto de divulgacdo cientifica. Essa segunda versdo, oriunda da
lenda brasileira, também foi de nosso interesse pois, consideramos a possibilidade das
criangas compreenderem melhor as explicacdes cientificas que fizemos, ao estabelecerem
relacdes com as outras explicacdes, essas, origindrias do senso comum.

Na diversidade de ritmos, letras, musicas e maneiras de cantar, as criancas de Trés
Pontas/MG conheceram trés novas miusicas. A muiisica possibilitou a aproximacdo das
criangas com os temas discutidos em sala de aula, o arco-iris e questdes de género e o vento.
As informacdes sobre as a¢des do vento apareceram nas musicas — Vocé conhece o vento? e
Vento Rei, de forma alegre e divertida. O arco-iris recebeu uma versao popular na musica - O
arco-iris. Nos e as criangas fomos por diversas vezes guiadas pelo o que as musicas sugeriram
e comunicaram, constituindo-se numa outra forma de linguagem. A linguagem musical
constituiu-se em mediacdes desde o momento em que as musicas foram tocadas e o seu refrdo
repetido, e também no momento em que as criangas ndo gostaram dos sons € comegaram Tir.
E ainda a partir dos trechos que acharam interessantes e pediram para que fossem repetidos
por diversas vezes. A mediacdo pode ser notada além disso, quando as criancas utilizaram
trechos das musicas em suas conversas, nas informag¢des colhidas nas letras dessas musicas e
durante o trabalho de grupo na producio de jangadas e cata-ventos, objetos destaque nas letras
das musicas.

O desenho foi um recurso fundamental no trabalho com criancas néo alfabetizadas.

Ao final de cada encontro, quatro ao todo, o desenho foi proposto as criancas como forma
de registro daquilo que lhes fora interessante, significativo. Enquanto desenhavam,
conversavam, trocavam idéias, discutiam, e ainda tiveram espago para relatar suas
producdes: foram retratadas pessoas, casas, lugares freqiientados, paisagens, animais de
estimacao, brinquedos e as brincadeiras, com caracteristicas proprias do lugar. As criangas
sabem muito sobre os assuntos abordados Foi possivel evidenciar diversos conhecimentos
trazidos por elas e detectar avangos em relacio a esses conhecimentos: o desenho do arco-
iris, foi reestruturado apds o segundo encontro, a seqiiéncia das cores foi fielmente
seguida, o formato quando visto de um avido foi amplamente reproduzido pelas criangas.
O vento, também foi registrado: acdes como balancar arvores, carregar chapéu, espalhar
sementes pelo chido e provocar o nascimento de novas plantas, apareceram nos desenhos
das criancas. Elas ainda ndo sabem ler e escrever, utilizaram entdo o desenho para mostrar

o que aprenderam.
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Durante a elaboragdo deste trabalho, localizamos diversos estudos, e nos
identificamos com alguns deles, devido a apresentacdo de caracteristicas afins. A Tese de
Doutorado de Compinani (1996) intitulada: as Geociéncias no Ensino Fundamental: um
estudo de caso sobre o tema “A formacdo do Universo” é um deles. O autor revela e
discute que a complexidade do conhecimento de Geociéncias para ser ensinada aos alunos
do Ensino Fundamental (quinta série), pode passar de impeditiva para instigante quando,
dentre outros fatores, puder contar com o papel mediador do professor na constru¢io do
conhecimento cientifico pelos alunos. De acordo com os resultados obtidos na pesquisa,
Compiani defendeu a ocorréncia de evolugio conceitual dos alunos sobre o tema estudado
que mostrou ser fortemente catalisada pela mediacdo do professor. Como esse autor, nds
também estivemos diante da problemadtica de ensinar ci€ncias para criangas pequenas no
Ensino Fundamental quando, ensinar ciéncias para criangas pequenas, aparentemente,
ainda é vista por algumas pessoas como tarefa dificil e complexa para a idade, por
implicar em uma racionalidade abstrata e ferramentas légico-matematicas sofisticadas, o
que colocaria as criangas pequenas fora da possibilidade de aprender. Procuramos
defender a possibilidade de ensinar ciéncias para criancas de seis anos na Fase
Introdutéria do Ensino Fundamental e para isso, modos de trabalhar foram pensados, com
auxilio de recursos pedagdgicos diversos. O que ensinar as criangas € como ensinar
também foi discutido e planejado durante toda a realizacdo deste trabalho. Como
Compiani, diante da proposta de ensinar ciéncias para criangas, procuramos passar de
situacdes impeditivas para a instigantes.

Destacamos também a Dissertacdo de Mestrado de Barreto (2001), defendida com
o titulo: Atividades Préticas na 8. série do Ensino Fundamental: luz numa abordagem
regionalizada. O autor se propds a analisar o ensino de ciéncias no Ensino Fundamental
com foco nas atividades praticas. A pesquisa foi realizada em uma escola publica do
municipio de Ilhabela/SP. Como nds, ao elaborar episddios de ensino numa abordagem
regionalizada, Barreto considerou aspectos e situagdes mais proximas do contexto
sociocultural do aluno, onde os espacos com o0s quais estava familiarizado foram
facilitadores da descontracdo e da argumentacio mais fluente e reveladora do
conhecimento dos estudantes. Luz, foi o conteudo estudado por ele, com énfase para os
fendmenos luminosos de reflexdo, refracdo e dispersdo. Dentre outros assuntos, o autor
desenvolveu junto de seus alunos estudos sobre o arco-iris. A importancia das atividades
préticas foi o foco principal da pesquisa. Para Barreto (2001), este recurso pode gerar

reflexdes que facultam a possibilidade de reconhecer as idéias prévias e a linguagem que
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o aluno vem elaborando dentro de um contexto sécio cultural especifico. E com relagdo a
linguagem, a leitura teve papel de grande importancia na programacio desenvolvida por
Barreto Filho. No6s também langamos mao da atividade pritica e, como 0s nossos
estudantes ndo eram alfabetizados, utilizamos recursos considerando essa condi¢do dos
alunos.

Acreditamos que na conveniéncia de aumentar 0s espacos na pesquisa em
educacdo, para reflexdes sobre o que seria uma iniciacdo a ciéncias para criangas
pequenas, incluindo as ndo alfabetizadas e julgamos que o nosso trabalho seja uma
contribuicdo nesse sentido. Neste trabalho, podemos afirmar que alguns aspectos de
conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza puderam ser trabalhados com as
criangas ndo alfabetizadas, que cursam a Fase Introdutéria do Ensino Fundamental, em
duas escolas rurais, no municipio de Trés Pontas/MG. A utilizacdo de recursos
pedagdgicos apropriados a faixa etdria das criangas e adequados aos temas abordados
como a historia infantil a miisica e o desenho constituiram-se em mediacdes para o

avango desses conhecimentos.
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ANEXO II - MAPA LOCALIZACAO DE TRES PONTAS EM

MINAS GERAIS
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ANEXO III - MAPA DO MUNICIPIO DE TRES PONTAS/MG

BAPA RURAL MUNICIPAL
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ANEXO IV — MAPA DO MUNICIPIO DE TRES PONTAS/MG —
FOCALIZANDO A REGIAO DAS ESCOLAS TRABALHADAS
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ANEXO V — MUSICA n°. 1 — O ARCO-IRIS

O arco-iris bebe dgua 14 do mar
Quando ele quer despejar
E 14 por cima da serra

As nuvens gela

Faz sua circulagdo

Quando ela cai no chio

a gente apanha e bebe dela.

Mestre Virginia — intérpretes: Mestre Virginia e Coro.
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ANEXO VI - MUSICA n°. 2 — VENTO REI

7€ Maia/Calé de Alencar — Intérprete: Banda Girassol
Fiz no dorso do vento o meu cavalo
Nas brancas crinas, paixao crivei
E amei no dorso do vento rei
No vdo me aventurei

Cavaleiro do ar

Fiz meu tropel nos prados campesinos
O verde vento viu meu viver3Meu selim foi o dorso do vento rei
No v6o que sempre sei

Necessario voar

Na paz que ha no rosto dos meninos
Nas aves fontes plenas de luz

No abrir os olhos do coragao

No grande amor da cangdo

Vento rei é paixao
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ANEXO VII — MUSICA n°. 3 — VOCE CONHECE O VENTO?

Nelson Triunfo — Intérprete: Jean

Sei que vocé acredita no claro do cometa

E em quase tudo que existe aqui no nosso planeta,

Mas nem tudo aqui na terra veio para ficar

Eu posso apagar as letras da caneta

Existe coisa interessante € muito importante

Que nem mesmo o homem com a sua sabedoria consegue explicar
Porém quando eu quero falar, sobre dois amigos o vento e o ar

O vento € livre gosta de voar

O homem néo vive sem respirar, € como se tirasse um peixe do mar
E o cata-vento?

Cata, cata o vento

O vento ta aqui, o vento t4 14, o vento vai embora e torna a voltar
O vento t4 no mar; na certa ele ndo tem casa pra morar
O vento ta aqui, o vento td 14, o vento vai embora e torna voltar

O vento t4 no mar; td dentro de voce, é s6 vocé soprar

Eu conheco o vento hd muito tempo

Ele € a sensacdo no calor do verdo

O vento faz a festa nas flores da floresta

Mas se ele fica nervoso, vira um furacio (e ele nao respeita nada na contramao)
O vento traz as dguas da chuva, mas ele ndo tem freio e sobra nas curvas

Tem vento educado e tem vento sem-vergonha que

faz a confusido e foge da raia

Passa pela praia depois invade as ruas

Mexendo com as garotas, levantando a saia

Tem vento que é legal, tem vento
Que € mau; tem vento imoral e vento normal

Existe vento brando e vento vendaval,
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Tem vento no Natal e no Carnaval,

Tem vento estrangeiro invadindo o litoral,
Virando brasileiro, vento tropical

Ele tem mistério, ele tem poder, o

Vento lhe abraga mas vocé€ ndo vé

O vento ndo tem asas mas sabe voar,
Nao usa passaporte, td em qualquer lugar
T4 em todo lugar, e dentro de vocg,

E s6 vocé soprar,

O vento sempre complica o bébado

No andar, traz ele pra cé leva ele pra 14,

Derruba seu boné s6 pra ver xingar

O vento € espido porque sabe sempre
Onde voce estd, ele leva meu perfume
S6 pra te provocar

E o cata-vento?

Cata cata o vento.
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ANEXO VIII - MUSICA n°. 4 — A VELHA A FIAR

Autor nao localizado
Estava a velha em seu lugar
Veio a mosca lhe fazer mal
A mosca na velha e a velha a fiar

Estava a mosca em seu lugar
Veio a aranha lhe fazer mal
A aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar

Estava a aranha em seu lugar
Veio o rato lhe fazer mal
O rato na aranha, a aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar

Estava o rato em seu lugar
Veio o gato lhe fazer mal
O gato no rato, o rato na aranha, a aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar

Estava o gato em seu lugar

Veio o cachorro lhe fazer mal

O cachorro no gato, o gato no rato, o rato na aranha, a aranha na mosca, a mosca na velha e a
velha a fiar

Estava o cachorro em seu lugar

Veio o pau lhe fazer mal

O pau no cachorro, o cachorro no gato, o gato no rato, o rato na aranha, a aranha na mosca, a
mosca na velha e a velha a fiar

Estava o pau em seu lugar

Veio o fogo lhe fazer mal

O fogo no pau, o pau no cachorro, o cachorro no gato, o gato no rato, o rato na aranha, a
aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar

Estava o fogo em seu lugar

Veio a dgua lhe fazer mal

A 4gua no fogo, o fogo no pau, o pau no cachorro, o cachorro no gato, o gato no rato, o rato
na aranha, a aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar

Estava a d4gua em seu lugar

Veio o boi lhe fazer mal

O boi na dgua, a 4gua no fogo, o fogo no pau, o pau no cachorro, o cachorro no gato, o gato
no rato, o rato na aranha, a aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar

Estava o boi em seu lugar

Veio o homem lhe fazer mal

O homem no boi, o boi na agua, a 4gua no fogo, o fogo no pau, o pau no cachorro, o cachorro
no gato, o gato no rato, o rato na aranha, a aranha na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar
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Estava o homem em seu lugar

Veio a mulher lhe fazer mal

A mulher no homem, o homem no boi, o boi na dgua, a 4gua no fogo, o fogo no pau, o pau no
cachorro, o cachorro no gato, o gato no rato, o rato na aranha, a aranha na mosca, a mosca na
velha e a velha a fiar

Estava a mulher em seu lugar

Veio a morte lhe fazer mal

A morte na mulher, a mulher no homem, o homem no boi, o boi na dgua, a d4gua no fogo, o
fogo no pau, o pau no cachorro, o cachorro no gato, o gato no rato, o rato na aranha, a aranha
na mosca, a mosca na velha e a velha a fiar
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ANEXO IX — HISTORIA: FACA SEM PONTA GALINHA SEM PE

Autora: Ruth Rocha

Esta € a historia de dois irmaos.

Com eles aconteceu uma coisa muito esquisita, muito rara e dificil de acreditar.
Pois eram dois irmaos: um menino, o Pedro. E uma menina a Joana.

Eles viviam com os pais, seu Settibal e dona Brites.

E os problemas que eles tinham néo eram diferentes dos problemas de todos os irméaos.
Por exemplo...

Pedro pegava a bola para ir jogar futebol, 14 vinha Joana:

- Eu também quero jogar!

Pedro danava:

- Onde € que ja se viu mulher jogar futebol?

- Em todo lugar.

- Eu € que ndo vou levar vocé! O que é que meus amigos vao dizer?
- E eu estou ligando pro que os seus amigos vao dizer?

- Pois eu estou. Nao levo e pronto!

Joana ficava furiosa, batia as portas, chutava o que encontrasse no chio, fazia cara feia.
Dona Brites ficava zangada:

- Que € isso, menina? Que comportamento! Menina tem que ser delicada, boazinha...

- Boazinha? Pois sim! - respondia Joana de maus modos.

As vezes Pedro chegava da rua todo esfolado, chorando.

- Que € isso? - Espantava-se seu Setibal. - O que foi que aconteceu?

- Foi o Carlao! foi o besta do Carldo! Me pegou na esquina - choramingava Pedro.

Seu Setibal ficava furioso:

- E vocé? O que foi que vocé fez? Por acaso fugiu? Filho meu ndo foge! Volte pra 14 ja e bata
nele também. E vamos parar com essa choradeira!

Homem néo chora!

Pedrinho desapontava:

- Eu estou chorando ¢ de raiva! E de 6dio! Joana se metia :

- Homem € assim mesmo! Quando a gente chora é porque é mole, é boba, é covarde. Agora,
homem quando chora € de 6dio...

Pedro ficava furioso, queria bater na irma.

Dona Brites entrava no meio:

- Que € isso, menino? Numa menina ndo se bate nem com uma flor...
Pedro ia embora, pisando duro:

- S6 com um pedago de pau...

E as brigas se repetiam sempre.

Quando Joana subia na arvore para apanhar goiaba, Pedro implicava:
- Mae, olha a Joana encarapitada na arvore.
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Parece um moleque!

- Moleque ¢ o seu nariz! - gritava Joana. - Vocé toda hora estd em cima de arvore, por que é
que eu ndo posso?

- Ndo pode porque é mulher! Por isso € que ndo pode. E néo adianta vir com conversa mole,
nio! Mulher € mulher, homem é homem!

Quando Pedro botava camisa nova e se olhava no espelho, Joana ja implicava:

- Olha a mulherzinha! Como estd vaidoso...

Ou entdo quando Pedro ficava comovido com alguma coisa, como filme triste, que tem
menininha sozinha, sem ninguém para cuidar dela, Joana ja comecava a cagoar:

- Vai chorar, é? E agora é de 6dio, &?

Mas nas outras coisas eles eram bem amigos:
Jogavam cartas, viam televisdo juntos, iam ao cinema...

Um dia...

Tinha chovido muito e os dois vinham voltando da escola.

De repente, Pedro gritou:

- Olha s6 o arco-ris!

- E mesmo! - disse Joana. - que grandio! Que bonito!

- Puxa! - espantou-se Pedro. - Parece que estd pertinho! Vamos passar por baixo? Vamos!

Joana se riu:

- Tia Edith disse que se a gente passar por baixo do arco-iris, antes do meio-dia, homem vira
mulher e mulher vira homem...

- Que besteira! - disse Pedro. - Quem é que acredita numa coisa dessas?

E os dois se deram as mdos e correram, correram, na direcao do arco-iris. E de repente
pararam espantados.

Eles estavam se sentindo esquisitissimos!

- O que aconteceu? - perguntou Joana.

E a voz dela saiu diferente, parece que mais grossa...

- Sei 14! - disse Pedro.

Mas parou de pressa, porque ele estava falando direitinho como uma menina.
- Aconteceu comigo uma coisa muito estranha... - resmungou Joana.

- Comigo também... - reclamou Pedro.

E os dois se olharam muito espantados...

E correram para casa.

Vocés podem imaginar o rebolico que foi na casa deles quando contaram o que tinha
acontecido.

No comego ninguém estava acreditando.

- Que brincadeira mais idiota! - falou seu Setubal.

- Vamos parar com isso? - disse dona Brites.

Mas depois tiveram que se convencer...

E naquele dia, no jantar, ninguém brigou para saber se menina podia ou ndo podia fazer isso
ou aquilo.

Afinal ninguém sabia direito quem era quem...

O pai e mée de Joana e Pedro ficaram conversando até de madrugada.
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- Acho melhor nem contarmos pra ninguém - dizia seu Settbal.

- Mas como ¢é que vai ser? - argumentava dona Brites.

- Todo mundo vai notar! E podem até pensar coisa pior...

- E o nome deles? - perguntou seu Settdbal.

- Como é que fica?

- E mesmo! - choramingou dona Brites. - A Joaninha, meu Deus, que tinha o nome da minha
mae. Que Deus a tenha em sua gldria, agora vai ter que se chamar Joano! Joano, Setubal! Isso
éla

nome de gente? E o Pedro, que horror! Vai ter que se chamar Pédra. Pode uma coisa dessas?

- E tem um outro problema em que estou pensando - disse seu Setibal. - Estd bem que a gente
vista o Joano de homem... afinal as mulheres hoje em dia s6 querem se vestir de homem...
mas vestir a Pédra de mulher... ndo sei, ndo! E se ele, quer dizer, ela, virar homem outra vez?
- Ah, sei 14! - disse dona Brites. - J4 nem sei o que pensar. Acho melhor a gente ir dormir...

No dia seguinte o problema da roupa foi resolvido com facilidade. Foi s6 vestir cal¢a de brim
nos dois, mais camiseta e ténis.

Joano e Pédra estavam brincando e rindo, como se nada estivesse acontecido, disfarcando
para que os pais nao se preocupassem ainda mais do que ja estavam preocupados. Mas assim
que sairam de casa ficaram sérios. Eles ndao sabiam como € que iam fazer na escola.

Logo na esquina, Pedro, quer dizer Pédra, que agora era menina, deu o maior chute numa
tampinha de cerveja que estava no chio.

- Vamos parar com isso? - disse Joano. - Menina néo faz essas coisas.

- E eu sou menina? - reclamou Pédra.

- E, nao é?

- Ah, mas eu ndo me sinto menina! Tenho vontade de chutar tampinha, de empinar papagaio,
de pular sela...

- Ué, eu também tinha vontade de fazer tudo isso e vocé dizia que menina nio podia -
reclamou Joano.

- Mas € que todo mundo diz isso - disse Pédra. - que menina nio joga futebol, que mulher é
dentro de casa...

- Pois é, agora agiienta! Nao pode, ndo pode, ndo pode...

- Ah, mas agora eu posse chorar a vontade, posse dizer fita, posso ter medo de escuro...
Quando tiver que ir buscar 4gua de noite vocé € que tem que ir... € quando eu quiser ver
novela ninguém vai me chatear...

E eles ficaram ali, uma porg¢éo de tempo, discutindo a situagao.

De repente Pédra lembrou-se de que precisava ir para o colégio.

- Sabe de uma coisa? - disse Joano. - Eu € que ndo vou para escola desse jeito ridiculo.

- Nao sei por que ridiculo. Ridiculo estou eu, aqui, virado em mulher.

- E vocé quer ir para escola? - perguntou Joano.

- Eu ndo - respondeu Pédra.

E sentou num murinho, muito desanimada.

Joano sentou também.

- Sabe de uma coisa? - disse Pédra. - N6s temos é que encontrar o arco-iris pra passar por
baixo outra vez.

- Mas nio estd nem chovendo - choramingou Joano, que agora era menino mas bem que
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estava com vontade de chorar...
- E, mas se a gente ndo procurar ndo vai encontrar. E se ndo encontrar vai ficar desse jeito o
resto da vida!

Entdo Joano tomou uma decisao:

- Olha aqui. Eu vou mas néo vou levar vocg, ndo! Vou € sozinho! Menina sé serve pra
atrapalhar.

Pédra ficou danada da vida:

- Ah, é? Entdo vire-se! Eu também vou procurar sozinha e ndo quero conversa com vocg.
Vamos ver quem encontra primeiro.

E cada um foi para o seu lado, sem nem olhar para tras.

Os dois rodaram o dia inteirinho, mas nao tinha caido nem uma chovinha, de maneira que nao
havia jeito de encontrar o arco-iris. E no outro dia foi a mesmo coisa, € no outro, € no outro.

E em casa as coisas estavam piorando cada vez mais. Um implicava com o outro, cagoava,
proibia:

- Menino néo pode!

- Menina ndo faz!

- Onde € que ja se viu?

- Coisa mais feia!

- Vou contar pra mamae!

Se o arco-iris ndo aparecesse logo...

Até que um dia eles acordaram e estava chovendo a maior chuva que ja tinha visto.
Trovao, relampagos, 4gua que ndo acabava mais.

Os dois ficaram torcendo para a chuva passar. E quando passou, saifram, como sempre um
para cada lado, procurando o arco-iris.

Joano chegou para 14 da escola, num lugar onde ele nunca tinha ido.

E ja vinha voltando, desanimado, quando viu, bem na sua frente, o arco-iris.
Joano correu e passou por baixo.

Mas ndo aconteceu nada.

Joano continuava Joano...

Com Pédra aconteceu mais ou menos a mesma coisa.
Andou, andou, até fora da cidade. E s6 quando vinha voltando é que encontrou o arco-iris,
passou por baixo e nada!

Na porta de casa os dois se encontraram:

- Nada, hein? - perguntou Pédra.

- Nadinha! - respondeu Joano.

- Que serd que aconteceu? - disse um.

- Que serd que ndo aconteceu? - disse o outro.

E os dois se sentaram - tdo amigos! - e contaram, um ao outro, como ¢é que eles tinham
passado por baixo e nada tinha acontecido...

De repente Pédra se levantou animada:

- Espere um pouco! A tia Edith disse que tinha que passar embaixo do arco-iris antes do meio-
dia, ndo foi? Entdo, pra desvirar tem que ser

Depois do meio-dia, € ou ndo é?
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- E mesmo! - disse Joano. - E tem mais uma coisa. Pra mudar de sexo nds passamos de 14 pra
cd, ndo foi? A gente vinha voltando da escola, ndo vinha? Pois agora a gente tem que passar
daqui pra 14, pra desvirar.

Pédra ficou olhando para Joano:

- Sabe que vocé € bem esperta para uma menina?

Joano respondeu:

- Vocé também € bem esperta... pra uma menina.

Os dois se riram como ha muito tempo néo faziam. E juntos sairam a procura do arco-iris.

E de repente 14 estava ele.

Grande, brilhante, colorido, como um desafio.

Joano e Pédra deram-se as maos.

E correram, juntos, em dire¢cdo do arco-iris.

E finalmente perceberam que alguma coisa, novamente, tinha acontecido.
Entéo riram, se abragaram e abracados comecaram a voltar para casa.
Entdo Joana viu uma tampinha de cerveja na calgada.

Correu e chutou a tampinha para Pedro.

Pedro devolveu e os dois foram jogando tampinha até em casa...
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