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RESUMO

O presente estudo procura reconhecer a
influéncia da escola sobre a familia através da anadlise da
percepgac de trés mées sobre seus filhos a partir de quando
estes iniciam sua vida escolar e no decorrer do seu primeiro
ano letiveo.

Reallzou~-se uma série de entrevistas ao lengo
de um ano que sdoc analisadas em trés fases: classificacdo das
falas das mies sobre seus filhos de acordo com sua natureza e
momento a que se referiam {anterior & entrada da crianca na
escola ou momento atual); identificacdo das classes de contetdo
presentes nas falas; classificacdo das falas de acorde com o
seu conteldo.

Comparou-se e discutiu-se a distribuicao das
classes de conteudo nas entrevistas de cada uma das mies e

entre as mies,

Os resultados indicam mudancas na percepcdo das
mides sobre seus filhos a partir da escolarizacdo. Estas parecem
devidas & presenca de significados que a escola guarda para a

mae, construldos a partir da histéria pessoal de cada uma.

Ne medida em qgue estes significados modificam e
redefinem a percepgdo da mée sobre seu filho no inicio da
escolarizaclo, discute-se a possibilidade de que interfiram na
forma como se (re)estabelecem as relagdes entre ambos com
conseqliéncias para o desenvolvimento do autoconceito da

crianca.



ABSTRACT

The present research attempts to identify the school’'s
influence on the family by analyzing three mother’s perception
of their children from peginning of their school life and

throughout their first school year.

A series of interviews were held in the course of the vear
and were analyzed in three stages: classification of what the
mothers said about their children according to the nature of
the statements and the moment to which they referred (before
the child entered school or the present moment); identification
of categories of contents in their speech; classification of

the statements according to their content.

The distribution of the contents categories in the

interviews with each mother were analyzed and compared.

The results indicate that the mother’s percepticon of their
children changes after they enter school. These changes seem to
be due to the meanings which the mothers attribute to schools

and which were built from the personal experience of each.

Since these meaning modify and redefine the mother’ s
perception of her child at the beginning of his schooling, the
possibility of their interference in the (re)establishment of
the mother/child relationship with conseguences  in the

development of the child’s self-concept is discussed.



RESUME

Dans cette eltude on cherche a reconnaitre 17influence de
L"école sur la famille & travers l7analyse de la perception de
trols méres sur leurs enfants & partir du moment Jque ceux~ci
commencent leur wvie écoliére et durant leur premiére année

scolaire.,

On a realisé une série d’entrevues tout au long de 17 année
qul  sont analysées en trois périodes: c¢lassification des
opinions des méres au sujet de leurs enfants selon la nature ef
le moment auxquelles elles se référent (avant 1’entrée de
L"enfant a 1‘école ou actuellement); identification des classes
de contenu dans les opinions; classification des opinions selon
son contenu.

On a comparé et on a discuté la distribution des classes
de contenu dans les entrevues de chacune des méres et entre
elles.

Les resultats indiguent des changements dans la perception
des meéres sur leur enfants & partir de la scolarisation. Ces
changements sont dus & la présence de valeurs que L'école
représente pour la mére, contruits a partir de l'histoire
persconnelle de chacune,

Dans le mesure ol ces valeurs modifient et redefinissent
la perception de la mére sur son fils aun deébut de 1la
gcolarisation, on discute la possibilité qu’ils interférent
dans la forme comment se rétablissent les relations entre eux,
ayant des conséquences pour le développement de trauto-concept

de 1fenfant.
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I. INTRODUCAC

1. A ORIGEM DO PROBLEMA

Fol durante o desenvolvimento do nosso
trabaiho clinico com adultos que este projeto de pesguisa comecou
& ser delineado. Seu desenho tinha inicialmente a forma ténue de
indagagdes que custaram muito tempo até serem transformadas en

objeto de pesquisa.

Nos ultimos dez anos, duas situacdes ou dois
tipos de clientes passaram a nos chamar especialmente a atencio
pela relacdo gue comegamos a estabelecer entre eles. Um era o
cliente que nos chegava, sob diferentes disfarces, trazendo, em
comum  com  outros, sentimentos de inseguranca & autcestima
rebaixada que funcionavam como seus mures, seus limites, e eram,
com fregliéncia, os grandes responsaveis nio sé peles sentimentos
de fracassc do cliente como pelo fracasso mesmo. O outro cliente
que nos sensibilizava era a mie gue buscava a terapia como uma
forma de orientacido e ajuda para lidar com o grande problema com
que  se defrontava: seu filho na escola. A natureza e
especificidade da problemidtica que a trazia era muito variada:

criancas gue passavam a sSe recusar a irem para a escola, criancas



que desenvolviam doencgas psicossomdticas em funcdo da escola e,

principalmente, criancas que "ndc iam bem” na escola.

No primelirc caso, © olhar do terapeuta
perscrutava, esquadrinhava e, muitas vezes, os fatos da vida
cotidiana ndo pareciam compor aquele guadro. Isto &, a vida
profissional, os vinculos, os afetos e a propria aparéncia do

cliente ndo conseguiam explicar a existéncia daqueles sentimentos

de lnsequranca € autoestima rebaixada. A investigacdo clinica,

no entanto, acabava por evidenciar gue a sua origem se perdia num
tempo muito mais remoto e, em muitos casos, se relacionava com

experiéncias escolares mal sucedidas.

Ja as mdes que buscavam terapia, tendc emn
vista a resolucdo dos problemas escolares de seus filhos,
chamavam a nossa aten¢dc, inicialmente, pela grande semelhanca
que mostravam entre si ac tratar da questioc da escola. Todas,
sem excecgdo, valorizavam sobremaneira uma trajetdria escolar "bem
sucedida™ para a crianca’ .

A nogac de "bem sucedida" parecia significar:
desenvolver-se de modo a nioc chamar a atengdo da escola ou
professores, isto &, desenvolver as mesmas habilidades, no mesmo
ritmo da classe, ser um aluno atento, obedecer instrucdes

fornecidas pelos professores. Quando isto ndc ocorria e a mie era

Falém da desconfianca, dos expedientes de que se valem para ndo vir e da
sspontaneidacde e fluénela guande superam o medo da recriminacdo, uma
caracteristica das falas dessas mies e pais gue chamou nossa atencdc & a
unanimidade com que valorizam a escolarizacio dos filhos", Patto{1981}pag.274.



chamada pela professcra, que a notificava sobre os problemas do
seu filho, notoriamente Isto a desorganizava. Era possivel,
entédc, vé-la de diferentes maneiras: desalentada, ansiosa,
sentindo-se culpada por ndo haver evitado o problema do filho,
culpando outros e a prépria crianca pelo gque ocorria, buscando
professor particular ou psicdlogo como saldas, prometendo prémios

ou castigos para a crianca.

Também nos parecia igual a maneira como estas
maes se relacicnavam com a escola através da professora. Era como
se houvesse uma marca de submissdo nesta relacdo, J4 que em
nenhum momento de nossa experiéncia clinica vimos sequer uma mie,
independente do seu nivel sdcio-econdmico ou de escolarizacéo,
enfrentar a escola, seja questionando-a, seja indagando sobre o
que e@la, a escola, pretendia fazer com a crianca a partir de sua
proposta pedagtgica. Isto &, come pretendia trabalhar com a
crianga a partir do seu diagndstico ac invés de simplesmente
entrega~-lo & mae. O gue viames eram mies gue em outras
circunstancias nos pareciam fortes e altaneiras como que
"curvarem-se” diante do chamado da escola. Patto(1991) se refere
a iste, relatando como uma mie chega & escola:"...a maioria das
mdes chega a escola do Jardim para uma entrevista indivi&ual
ceneosco portande sinals visivels de submissdo e ceonstrangimento.

Transpdem a porta da entrada de corpe tenso e ar preocupado,
entram timidas na sala da entrevista e esperam caladas que a
entrevistadora lhes diga o que devem fazer(...)} embora tivéssemos

nog empenhado em rfazé-las saber dos chbjetives do encontro, a



maioria ndo sabe a qué vem e supre este ndo-saber Iincdmodc com o
conhecimento adguirido em experiéncias passadas., Este recurso ndo
as tranqgililiza pois as leva a Imaginar que foram chamadas para
ouvirem queixas sobre seus filhos(...) © fato de uma outra mie,
dona Maria, ter trés filhos que nunca foram reprovados(...) ndo a

livra do sentimento de ameaga que uma chamada da escola

contém. .. " (pag.269)

Ainda que esta autora se refira a maes
"destituidas de poder econdmice e do poder gque advém da
conscidnola dos seus direitos como  antidotos contra a
arbitrariedade com que os educadores exercem Sseu poder” (pag.269),
gostariamos de reafirmar que, embera com diferencas quanto a
forma, estas mées a que nos referimos, ainda que tendo, a grande
maloria, outro poder aquisitivo, pareceranm sempre téo
desamparadas e submissas diante da professora como aguelas.
Entre muitas outras, lembramo-nos de uma mie de nivel
universitario, profissicnal de quem se exigia diariamente tomar
decisdes na chefia da clinica de um grande hospital onde era
enfermeira, que antes mesmo do término do primeiro semestre
letivo tinha como um fato que seu filho, entdo cursando a
primeira série de um colégio particular, ndo passaria de ano,
Ndo lhe ocorria questionar e muito menos opor-se & fala da
professora, que J& se transformara para ela em veredicto,
Asgsim, parecia haver uma quase homogenelidade entre mies 3o

diferentes,
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O significado e poder da escola para a mie nos
intrigava. O forte papel gue ¢ julgamentc da escola aparentemente
passava a ter em suas vidas e, pelcs relates das sessdes
clinicas, também na vida de seus filhos, nos levou a pensar se
havia uma relagdo entre o cliente adulto, com sentimentos de
insequranga e autoestima rebaixada, suas experiéncias escolares e
as mies gue tanto valorizavam a escola. O que nos levava a buscar
compreender se havia esta relacdo eram os dados de observacao
clinica; que evidenclavam nao sO que havia uma grande ansiedade
das mdes —quandc a histdria escolar de seus filhos comecava a se
caracterizar por um descompasso entre agquilo que a escola
esperava e aguilo que a crianca dava- como também gue esta, longe
de guestionar ¢ Jjulgamentoc da escola sobre seu filho, incorporava
a fala da escola schre a crianga como sendo sua. Se isto fosse
verdade, e a mie passasse a perceber a crianca através do olhar
da escola, poderia significar gue esta ratificava o julgamento da
mesma sobre seu filho e, ac fazé-lo, contribuia para o
desenvolvimento de sentimentos de inseguranca e autoestima

rebaixada que iriam se sedimentando até a vida adulta.

A suposicdo que fazlamos era que a escola
contaminava a percepcdo que a mie tinha sobre a crianca, com
provavels consequéncias para o© desenvolvimento do autoconceito

tautoestima) da c¢rianca que perduraria na vida adulta.

Fol esta suposicdo gue originou este trabalho,

fa gue as diferentes teorias sobre o autoconceito, ftracam uma



relacdo entre autoconceito -como mediador das relactes entre o
homem e seu mundo- e desenvolvimento da personalidade da criancga.
Ou  seda, evidenciam a origem social do autoconceito, sua
importéncia no processo de socializacdo, que, visto como um
“acontecimento que exige, sempre, mediadores entre o mundo fisico
e social e a crianca” (Gomes, 1992, pag.94), acaba por ressaltar a
importancia da mde como o “outro significativo” na vida da

crianca,

Partindo da premissa de que a escola guarda
Dara as pessoas i significado que ultrapassa aqueles
relacionados com A sua funcac explicitada -de simples
transmissora de ensinamentos ou conhecimentos- perguntamo-nos o
que a escola faz das relacbes entre as criancas e seus pails, i)
que a visivel desorganizagdo das mies diante do gue aparentemente
consideravam um veredicto da escola, parecia contaminar toda sua
relagido com a crianca. Isto &, durante a terapia a fala
reiterativa das mies sobre a crianca e suas dificuldades ou
problemas escolares, parecia revelar que, a partir do problema
escolar enfrentado pelo seu filho, somente lhes era possivel ver
uma face ou um aspecto da crianca, como se as outras dimensdes da
mesma estivessem perdidas para elas, mies. Assim, nio lhes era
mais possivel ver e, menos ainda, falar sobre as alegrias que
existem no cotidiano de uma crianca e sobre as quals as mies
falam em outra situacdo: uma resposta inteligente ou humorada a
um irmdo, a habilidade demonstrada numa brincadeira, a nobreza de

sentimentos visivel em uma peqguena briga ou num gesto de amizade,
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tantas colsas enfim, que constituem a crianca. A auséncia de
ocutras referéncias -gue ndco as escelares- na relacido entre a mie
e seu filhe, nos faz acreditar na possibilidade de que a escola
tem um Iimpactc sobre a familia que leva as mies a redefinirem as

percepcbes sobre seus filhos.



2. AUTOCONCEITO: ORIGEM E DESENVOLVIMENTO TEORICO. SEU PAPEL

NA FORMACAO DA IDENTIDADE E CARACTERISTICAS DE PERSONALIDADE

2.1.A CONSCIENCIA DE SI MESMO EM WILLIAM JAMES.

Historicamente, o autoconcelto tem sido objeto
de estudo de diferentes éareas do saber como a filosofia, a
psicologia e a sociologla e as teorizacdes scbre o autoconceito e
seu papel no desenvolvimento da personalidade humana tém sido
muitas e controvertidas. Gonzalez e Tourdn{l992), em uma rica
revizdo dos estudos scbre autoconceito dentro da psicologia,
apontam que as ralzes da investigagdo psicoldgica a respeito de
como  se  produz o préoprio  autoconhecimento e de como  este
conhecimento afeta as caracteristicas da perscnalidade do
individuo, se encontram nas especulacdes filosdficas em torno a
antiga guestic "guem scu eu”? e remontam a 1890, tendo William
James como precursor. Na sua obra, PFPrincipios de Psicologia,
James dedicou wn importante capitulo a "consciénecia de si mesmo",
apontando que é possivel identificar um eu total (o self ou
personal, onde coexistem simultaneamente um Eu (I) e um Mim (Me),

como aspectos distintos mas ndo separados de uma mesma realidade.



© Eu, também chamado pure ege, apoic e sustentacdo do mim
consciente, se refere ao eu sujeito, pensador e agente da conduta
que na filosofia se denominou como ego transcendental ou espirito
engquanto o mim ou ego emplirico é o eu conhecido e é "a soma total
daquilo que um homem pode chamar seu”. Para James, embora sejam
aspectos diferentes da mesma realidade, o Eu e o Mim nidc existem
separadamente pols o processo de autoconsciéncia é impossivel sem

anbos os elementos, 1sto &, a consciéncia de si mesmo implica

sempre a consciéncia de algo. No entanto, em sua obra, James se

ocupoll essencialmente em explorar as particularidades do mim, ou
seja, do eu conhecido -~o autoconceito~ H4 gue o considera
passivel de investigacéo empirica e portanto, obieto de estudo da
Psicologia, atribuindo & Filosofia o estude do Eu como
conhecedor., Para ele, o mim ou autoconceito englcba trés
aspectos: 4a)seus elementos constitutivos, blos sentimentos e
emocdes gue suscita, <) 08 atos a que conduz. 0s elementos que
constituem o autoccencelto s&o o mim material, isto &, o corpo e
todas as possessdes materlals e pesscals que o individuo
considera que formam parte do seu "si mesmo"; o mim social que se
refere ao reconhecimento que a pessoa recebe dos outros e que
engloba as percepgdes que a pessca tem dos julzos e gualificacdes
gque recebe dos demais; e o mim espiritual, composto pelos
sentimentos, emoc¢des, capacidades, disposicdes psiquicas e por
todas as  aspiragdes intelectuals, morais e religicsas das
pessoas. Quanto ao segundo aspecto que o autoconceito engloba -
sentimentos e emocdes gue suscita~ James aponta que as diferentes

imagens gue ¢ individuc tem nos diferentes &mbitces {(material,
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social, espiritual) suscitam diferentes emogdes e sentimentos que
vao da auto-apreciacde a auto-depreciacdc. Por dltimo, com
relagido ao terceirce aspectc ~atos a que o autoconceito conduz-
James afirma que o culdado, autoconservacdo e engrandecimento do
eu constituem tendeéncias bésicas gue movem a conduta e, portanto,

o individuo.

Estas posigbes de James definitivamente o
colocam em uma posigdo contempordnea com relagdc aos tedricos do

autoconceito, Ja que estudos recentes da psicologia aos guais
faremos referéncia neste capltulo, definem, 2 semelhanca desse
autor, que o autoconceiteo & constituido pelos elementos
cognitivo, avaliativo/afetivo & comportamental/conativo. A
contemporaneidade de James pcede ser vista tanto quande outorga um
cardter eminentemente social ao autoccnceite -o gue val explicar
o posterior interesse do Interaciconismo Simbdlico e de outras
correntes ligadas so desenvolvimento sccial da persconalidade pelo
seu estudo~ como quando discute o autoconceite como sendo formado
por diferentes faces, tendo um mim espiritual ac redor do qual se
configuram os outres aspectos do mim. Isto é, algumas percepcdes
gue o individuo tem acerca de si mesmo ndo possuem o mesmo nivel
de lmporténcia que outras na configuracgido do seu  autcconceito.
Estas posicbes simplesmente antecipam o carater multidimensional
e hierarquico do autoconceito proposto no modelo de Shavelson e

colaboradores (1976) que, a partir do exame das Iintmeras

defini¢fes scbre autoconcelito, sistematizaram as suas principais
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caracteristicas, defendendo que estas se estruturam e organizam

hierarquicamente.

2.2.0 Interacionisms Siabélico e o Autoconceito

No trajeto das origens tedricas do autoconceito
dentro da psicologia, depois de James vamos encontrar Baldwin em
1897 e Cooley em 1902, que precederam George Mead, em 1934, no
estabelecimento do que se denominou Interacionismo Simbélico, uma
das mals importantes correntes socioldgicas desenvolvidas nos
anos  1920-19230, dentro da Psicologia Social e que vwveio
reivindicar, frante a orientacao mais psicoldégica @
experimentalista que esta atravessava, que o estudo da conduta
humana se desse a partir do marco do processo social (Gonzalez e
Tourdn, 1992). ksta corrente socloldgica tem suas raizes na
filosofia moral dos moralistas escoceses do século XVIII, para
quem, € na socledade que o individuo adquire inteligéncia, juizo
moral e consciéneia de si mesmo. Constitui, assim, um enfoque
amblientalista da conduta humana, que considera o individuc como
um  ser gue interatua com ¢ mundo extericr e com 08 outros
empregando  simbolos, dentre os quals o mails importante & a

linguagem. © interacionismo simbélico destaca a interpenetracio
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do  individuo com a socociedade, ressaltando a importancia da

interacdo social no desenvolvimento da personalidade.,

O Interacionismoc Simbélico considera 0
desenvolvimento da consciléncia de si mesmo e a formacdo do
autoconceito como importantes objetos de estudo, na medida em que
também considera que a conduta humana -racional e inteligente-

ndao €& possivel sem autoconsciéncia e que somente se chega a ser

consciente de si mesmo atraves da interacdo soclal({Gonzalez e
Tourdn, 1992) . Importante ressaltar que esta perspectiva supde um
novo enfogue na relacgdce individuo e socledade segundo o cqual: o
homem responde ao meio em funcic dos significados que este meio
tem para ele; os significados s8o produtos ou se derivam da
interacdo social gue cada qual mantém com o seu proximo; os
significados socloculturais se modificam mediante um processo
interpretativo desenvolvido pela pessoca ao enfrentar-se com o seu
ambiente (Blumer, 1982) . Dols nomes sdc considerados expoentes do

interaclonismo e da teoria do autoconceito, Cooley e George Mead.

O primeiro, considerado a principal figura no
estucdo do autoconceito, fol profundamente influenciade pela
teoria de Adam Smith, um fildsofc moralista que afirmava que o
homem, ac se confrontar consigo mesme, internaliza um espectador
imparcial e se vé a si mesmo desde o ponto de vista deste
espectador que nao s6 julga, como também exerce um certo controle

sobre a sua conduta. A partir dai Cooley (1912} desenvolveyu sua

ldéla do eu reflexo, utilizendo a metdfora do "looking-glass



13

self"™ {eu do espelho}, postulando que © autoconceito & o reflexo
das percepc¢des que uma pessca tem acerca de como parece diante
dos outros. Dito de outro modo, a autoimagem de um individuo é o
reflexo da lmagem que, ele acredita, tém dele os demals, situando
deste mode a importancia do papel do ocutro nos sentimentos de

autovalorizagdo ou autodepreciacido de uma pessoa.

£ certamente a partir dai que se passa a falar
dos outros significativos, que sdao pessoas com as quals se esta

ligade afeltivamente ou cuja opinido e julgamento sio valorizados.
Visto deste modo, € possivel dizer gue o autoconceito se
desenvolve desde a primeira inféancia, a partir de como os outros

significativos respondem a crianca.

George Mead{1972) ampliou e desenvolveu a
teoria de Cooley scobre a formacgd3o do autoconceito, destacando -a
semelhanca de James~ que a caracteristica distintiva da pessoca é
a sua capacidade de ser sujeito e objeto para si mesmo, sendo gque
isto s6 & possivel no seic do processo scocial. Para este autor,
o individuo chega a saber quem é colocando-se no lugar do outro,
isto & vendo-se a si mesmo desde o ponto de vista do outro o que
Ihe permite converter-se em um objeto para si mesmo tendo como
parametros as atitudes que os outros tém em relacdo a ele.
Poderiamos dizer que & isto que lhe dé& seu mim, gue é a pessoca da
gual ele tem consciéncla e gue esté constituida pelo conjunto de
atitudes organizadas que os outros tém em relacdo a ele, que por

sua vez, as 1lncorpora. F evidente, portanto, a importéncia que
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Mead cutorga ACS outros significativos na formacao do
autoconceito, e além disto, ao outro generalizado, 74 que durante
seu processo de maturagdo o individuo desenvolve a habilidade de
assumir o papel e adotar pontos de vista ndo sé& de pessoas
especificas mas também do grupo soccial @ a que pertence.
Resumindeo, pode-se dizer que, para Mead, a fonte de formacac do
autoconcelto e a base da autoestima € a valoracdo refletida dos

demais que s&o os outros significatives e o outro generalizado,
que € o grupo social propriamente. E possivel observar na

literatura que a adogdo do ponto de vista do cutro como meio de
formagdo do autoconceito e a nogdo do outro generalizado tém sido

og pillares da teoria do autoconceito dentro da psicologia sccial.

2.3.A Psicologia Fenomenoldgica e Humanista e o Autoconceito.

No final dos anos 40 um novo movimento dentro da
Psicolegia impulsiona a investigaclo sobre o autoconceito. A
psicologia Fenomenoldgica vem reivindicar a analise da conduta
humana a partir do marco de referéncia interna do individuo em
contraposicdo ao behaviorisme -restrito ao estudo das variaveis
amblentais que controlam o comportamento- e a psicandlise -
centrada ne papel das forgas inconscientes no desenvolvimento da

personalidade (Albizuri e Garma Sorde,1992). Esta nova corrente
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postula que a conduta humana ndc € nem o efeito mecdnico dos
estimulos do ambiente nem tampcuco o produto de um jogo de forcgas
inconsclentes mas &, sim, fruto da interpretacdc subjetiva que o
individuo faz da realidade. A tese fundamental deste enfoque &
que a conduta do individuo ndo sé& & influenciada pelas suas
percepgdes passadas e presentes, mas é influenciada também pela
interpretacdc pessoal que cada individuc faz de sua percepgio das
experiéncias vividas. Assim, a percepcio que a pessca tem da
realidade & mais importante que a realidade em si mesma. A partir
deste ponto de vista, as percepcgfes do mundo externo sdo funda-
mentais para o desenvolvimento e manutengidc do autoconceito do
individuo, como sendo agquelas que definem o mode como este indi-
viduo percebe os acontecimentos e, por extensdo, percebe a si
mesmo. Esta concepcdo teve uma influéncis marcante na corrente
humanista da psiceologia, que tem em Combs e Rogers, nNOs anos

60-70, seus principais representantes, seqgundo Gonzalez e

Tourdén (1992} .

A analise da condute humana a partir do marco
teférico da psicologia perceptiva sustenta gue a conduta da pessoa
& o resultado direto do seu campe de percepgdd no momento em que
se comporta, Dests modo, ¢ comportamento é sempre produto de como
a pessca se vé a si mesma, de como vé as situagdes nas quails estéd
inserida e das interrelacbes que faz entre ambas as percepcdes,
Combs (1971, apud Mead e Allport,1978) atribul ac autocconceito um
papel preponderante na determinacdo da conduta por considerar

que, de todas as percepedes que existem em um individuo, nenhuma
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2

& tdo importante como aguela gque ele tem de si mesmo. A
influéncia do autoconceito na conduta é explicada pelo fato do
primeiro possulr um efeito circular. Isteo €, o autcconceito
atuaria como um filtro que seleciona ¢ gue a pessca percebe de
si, de modo que a informacdo selecionada apoiaria e corroberaria
as convicgebes G4 existentes do individuo sobre seu eu criando uma
aspécle de espiral entre ¢ que o individuo percebe de si, seu
comportamento congruente em relacdo as suas crengas e 0
consequiente fortalecimento de suas percepgles. Gonzalez e
Tourén{92) apontam gque as investigagfes sobre atribuicles de
causalidade, desamparo aprendido, profecias de autorealizacéo
paracem corroborar a  existéncecia deste efeito circular do

autoconceito proposto por Combs.

No inicio des ancs 50, Rogers desenvolveu sua
tecria de personalidade baseada no conceito de si mesmo como um
constructo explicativo. Do ponto de wvista fenomenclogico o
homem vive em um mundo de experiéncias continuamente mutavel, do
qual ele & o centro e as experiéncias que vive constituem seu
mundo particular, sua realidade, Também chamada campo
experiencial ou fenoménico. Para Rogers{1981), o modo como o
individuo se comporta depende mais do canpo fenoménico, que é a
realidade subjetiva do individuo, ou seja, o marco de referéncia
individual scmente conhecido pela prépria pessoa, e menos das
condicgdes externas ou da realidade objetiva. Para ele, o
autoconceite e uma parte do campo fenoménico que val se

diferenclando graduslmente a partir da interacdoc do individuc com
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o seu melo até converter~se no centro deste campo. Quando isto
coorre, o autoconceito passa a dirigir e a regular a condula do
individuo, Isto se explica pelo fato de gue, para Rogers, o
sutoconceito & uma organizecdo de hipdieses para enfrentar a vida
e regular a conduta, sendo que uma das finaliidades da conduta do
individuo é, precisamente, preservar a autoconsisténcia. Isto &,
o individuo tende a proteger seu sistema de crengas e guando as
experiéncias forem incongruentes com o autoconcelto ou serdo

rechagadas ou serdc Iinterpretadas de modo a resultarem con-

gruentes. A importéncia do asutoconceito, para este autor, deriva
do fateo dele haver desenvolvido uma técnica terapéutica -~terapia
centrada no cliente- que visa modificar e reorganizar o
antoconceito gom vistas a facilitar a congruénecla entre as
experiéncias e o autoconceito e por consegiiéncia o ajustamento

psicolégico.

2.4.A Psicologia Cognitiva e o Autoconceito

De um movimento mails recente dentro da
Pgicologia da Personalidade que Geonzalez e Tourdn{l992) denominam
"reveolucdo cognitiva"™, surgiram novas conceltualizacles sobre o

avtoconceito. A partlir dos anos ¢0 se comega a falar da



Psicologia Cognitiva como sendo uma contribuicdc, Juntamente com
outras orilentagdes como a psicologla soviética, pilagetiana,
hermendutica e sistémica, a énfase sobre a atividade humans,
compreendida agqui como um concelto muito mais abrangente que o
comportamento humano, principalmente porgue se atém ao conceito
de atividade proposto por Mayor (1985, apud Gonzalez )
Tourdn, 1992) como sendo ume propriedade do sujeito gue interpreta
o estimulo, o transforma e planifica a execucdo de sua resposta.

Ao fazer uso deste concelto a psicologla cognitiva se aproxima de

uma concepcdo de homem ativo, muito mals que realtivo, reflexivo,
congtrutive e planificador o que determina gue se passe a fTer um
renovado interesse com relacgdo ao autoconceito: O gque & e como
influi na regulacédc da conduta humana. A analise do autoconceito
dentro do enfogue cognitive se embasa nas posicdes dos tedricos
interacionistas (Cooley & Mead) e humanistas{Combs e Rogers).
Isto &, a4 semelhanca destes, a perspectiva cognitivista reconhece
o papel do autoconcelto como nucleo central da personalidade.
Reconhece sua influéncia noe afeto e & regulacéo do
comportamento, sua  dimportidncia no  ajustamento e bem estar
pesscal, sua origem social e as conexdes entre o sl mesmo real e
o ideal. O que €& novo nesta abordagem em relacdo a tradicéo
tedrica e empirica anterior é sua tentativa de compreender como a
informacdo acerca de s1 mesmo se astrubtura na memdria e como
influl na atencido, organizacdo, selecdoc e processamento da nova
informacado relativa ao individuc e gque mecanismos permitem a
engrenagemn do autoconcelto com o comporfamento. Além disso, &

possivel dizer que h& um avange principalmente com respeito aos
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eatudos empiricos precedentes, que na sua maloria se limitavam a
estudar os fatores gque influenciavam a autcestima e quais os
efeitos que diferentes niveis de autoestima tinham sobre

diferentes aspectos do comportamento do individuo.

Para Markus(1977), o principal representante
deste enfoque, o autoconceito €& um sistema de estruturas de
conhecimento acerca de si mesmo que se vinculam e funcionam do
mesme modo gue o restante dos conhecimentos que o individuo

possul. Estas estruturas de conhecimento referidas por ele como
"auto esguemas” ou "esguemas do si-mesmo”, sédo "generalizacgdes”
gue o 1ndividuo faz de si1 mesmo, derivam-se da experiéncia
passada e organizam e dirigem o processo de informacdo relativa
ao si-mesmo contida nas experiéncias sociais de cada um. Isto
egliivale a dizer que os "auto esqguemas" se constréem a partir da
informacdo processada pelo individuo no passado e influem na
informacdo presente que ele tem de si, mas também significa
dizer, segundc Hernander e Santana(l988), que o autoconceito (ou
auto esquemas), além de wuma estrutura cognitivo-afetiva que
contém a Iinformagiac pesscal (crencas, emogdes, avaliacgdes), é
também um processo e, enguanto tal, joga um papel ative em cada
etapa do preocessamento da informagdo (atencdo, codificacao,
interpretagéo e utilizacdo de informacdo). 0Os "auto esguemas™
construldos a partir da informagdc processada pelo individuo no
passado e articulada na meméria influem tanto na entrada (input)

como na saida {output) de informacdo relacionada com o individuo
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mesme. Nesta perspectiva o autoconceito é visto como um sistema

de memdria, dado que sem memdria ndo nos reconheceriamos.

Albizuri e Garma Sorde{l8%2Z2) afirmam que o©
nuclee do "auto esguena” estd formado por esguemas universais ou
representacdes fundamentais do si-mesmo, que sdc desenvolvidas
por todas as pessoas em diferentes graus e gue incluem: as
caracteristicas bésicas da identidade, como © nome e aparéncia
fisica; as representacbes de caracteristicas distintivas, como o
sexo e as relacdes de parentesco; e as representagdes das
préoprias relacdes com os "outros significativogh. RAlém destes
esquemas "universais", a maioria das pessoas dispde de uma enocrme
gquantidade de esguemas "particulares" que desenvolvem de medo
diferente umas das outras. Os esgquemas parficulares podemn
incluir caracteristicas pessocals como independéncia, amizade,
lealdade, tolerdncia, egolismo e um sem numero de etc., mas siao

algo mais que uma generallzacdo passiva de experiéncilas passadas.

Segundo  Markus e col. (1885), um  esgquena
universal de si-mesmo ¢ uma responsabllidade gue o individuo tem
com relacdo & propria conduta -presente e futura- 74 que este
esguema define o si-mesmo passade e futurce. Dite de outra
maneira, o esquema de si-mesmo influi de modo muito particular na
atividade humana, determinande a forma como o individuo seleciona
e interpreta os estimulos, configurande as expectativas pessoais.
Estas, por sua vez, V&0 originar os si-mesmos possivels que sdo

variades mas proprios a cada individuo e incluem: ©s si-mesmos
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que desejamos ser, agqueles que esperamos ser e 08 gue tememos
ser, Os si-mesmos possivels representam cognitivamente os
motives, os objetivos e o potencial do si-mesmo presente, gue se

esforca por consegulr um estado desejade e por evitar um temido.

Todas as representac¢des de si-mesmo que
constituem o autoconceito -o si-mesmo bom, o© mau, o real, o

ideal- possuem potencial para influir no funcionamento do
individuo, mas nem todas estdo presentes no pensamento e na

memoéria em um momento determinado. O subgrupo que estd presente
configura o autoconcelto ativo e varia conforme o estado afetivo
ou emoclonal da pessoca e as circunstancias em gue esta se
encontre, Os esguemas universalis a gque Ja& nos referimos
constituem o nucleo do concelto de si-mesmo, permanecem sempre
acessivels e representam a estabilidade, 34 que ndc sofrem
variactes, a nac ser aquelas proprias do processo de maturagio e

crescimento. {(Albizurl & Garma Sordo, 19292)

A modo de sintese, pode-se dizer que, durante
a ultima década, a partir da perspectiva cognitiva, se reconhece
a participacdo dos motivos do si-mesmo e da configuracio social
imediata no funcionamentc do autoconceito, sende que Markus (1990

apud Albizuri e Garma Sordo, 1992), sugere a necessidade de se
aprofundar teoricamente a compreensdo do papel que desempenha o

si-mesmo na regulagdo da conduta.
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Do nosso ponto de vista, a posicidc do
autoconceito nestas teorias psiceldgicas a que nos referimos,
permite falar da sua funcdo como regulador da conduta, ja que
destacam ndc sé& o papel nuclear do autoconceitoe na formacdo da
personalidade, como também o de mediador das relag¢des entre o

homen e seu mundo.

De um modo particular, wvistos scb o elxc que
direciona e impulsiona o nosso trabalhc, tanto o papel nuclear do
autoconceito na formacdo da personalidade de individuo, como seu
papel mediador, sustentam a relagdo por nds inferida entre o
cliente adulto com sentimentos de inseguranga e autoestima
rebaixada e suas experiéncias escolares mediadas através do outro
significativo, As teses do interacionismo simbdlico segundc as
guals o homem responde ao meio em fungdo dos significados que
este tem para ele, sendo que estes significados se derivam da
interacdo social, explicam para nds as caracteristicas de
personalidade e sentimentos de autoestima rebaixada dos nossos
clientes adultos, através dos significados por eles atribuidos
tanto a escola como ao seu julgamento, emitido através do "outro
significative™, presente na figura de pals, professores ou grupos

de iguais.



3. AUTOCONCEITO E AUTOESTIMA

¢  fatce dos investigadores nem sSempre se

sentirem obrigadeos a proporcicnar uma definic&o tedrica sobre o
cque estlo estudande e medindo faz com que existam limitacdes no
estude do autoconcelto, 7Ja& que segunde Hall e Lindsey (1970},
durante décadas o estudo do autoconceito se caracterizou pela
ambigliidade e imprecisdo conceptual e terminoldgica que acabou
por refletir-se nas suas intmeras definigdes: auto imagemn,
autopercepcdo, representacdo de si, consciéncia de si mesmo,
autoconceito e  auteestima. Assim, & possivel encontrar na
literatura autcoconceito e autoestima sendo usados como sindnimos,
para referir-se ao conjuntoe de tragos, 1lmagens e sentimentos gue
o individuo reconhece como sendo parte de si-mesmo (Shavelson e
col. 1276, Ha autores, segundc Machargo Salvador(19%91), aque,
numa  tentativa de diferenciar estes termeos, defendem que
autoconceito sedja usado apenas para se referir aos aspectos
cognitivos ou descritivos do si-mesmo, ou sela, aspectos gue nio

incluem juizos de valor e gue normalmente s&o conhecidos como a

autoimagem do individuc e que o termc autoestima seja utilizado
para se referir acs aspectos avaliativos e afetivos do si-mesmo.

Outros autores, no entanto, defendem que o autoconceito &, além
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de descritivo, também avaliativo, ndc  havendo  fundamento
experimental ou conceptual para a distincgdoc entre auto descricéo
e auto avaliacdo, estando os aspectos valorativos da autoestima
integrados na nogdo de auvtoconceito, gue &, portanto, avaliativo

em si mesmo.

Ao buscar definicdes para o autoconceito,

vamos encontrar gue este, em geral, & descrito como o conjunto

de percepcoes ou referéncias que uma pessoa tem de si mesma que
se compdem e formam um todo. Este todo & um "conjunto de
caracteristicas, atributos, qualidades e deficiéncias,
capacidades e limites, valores e zrelacdes qgue ¢ individuo
reccenhece como descritivos de si e gue percebe como dados de sua
identidade® (Machargo Salvador, 1921 pag.24). Pela abrangéncia
desta definicio podemos concordar que o autoconceito & avaliativo
em 51 mesmo, na medida em gue ndo se refere apenas aos aspectos
cognitivos ou descritivos do si-mesmo mas incluem Juizos de valor
que a pessoa faz de si, No entanto, guer nos parecer gue ha uma
gualidede na avallacgdo que ¢ individue faz de =i gue somente esta
presente quando ele se refere &as suas caracteristicas de modo
apreciativo ou depreciativo. Nestes casos, parece haver mais
gque um simples conceito de si que o individuo usa para se

descrever, havendo, além disso, um sentimentce de estima por si
mesmo, que sera alta ou ndo. Assim, para nés, ¢ termo autoestima
carrega uma dimensdo afetiva gue o termo autocconceito nido traz.
Nossa posic8o & reforcada pelo fato de valorizarmos fortemente o

papel do Toutro significativo™ no desenvolvimento do autoconceito
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do individuo e acreditarmos gque mais que influenciar no
desenvolvimento de percepcdes ou referéncias que uma pessoca passa
a ter de si, o Teoutro” influencia nos sentimentos gque a pessoa

tem em relacio a si mesma ao se reccnhecer através do seu olhar.

¥ importante destacar gue embora reconhegamos
o impacto que a valoracgdo do outro significativo tem sobre a

formacdo do autoconceito, nd&o lhe outorgamos um papel abscluto, o©

que daria uma visdo do autoconceito como um puro reflexo soclal,

onde o homem ¢é passivo, conformista e totalmente dependente do
social. Ao concordarmos com Blumer(1982) de que os significados
socioculturais se medificam mediante um processo interpretativo
desenvolvido pela pessoa ao enfrentar-se com o© seu melo,
compreendemos que ¢ individuo responde ao oultro significativo em
funcdo dos significados que foram elaborados no processo de

interacdo sociadl.

Sequndo Gonzalez e Tourdn(i®92), diversas
revistes de trabalhos feitos sob a perspectiva do Interacionismo
Simbolico (Wester e Scobleszet,1974; Shrauger e Shoeneman, 1879;
shaffer e Keith,1285), revelam que as opinides e valoragbes dos
outros s&c  determinantes importantes da autovaloracdc do
individuo, mas gue ha uma malor relagdc entre a autoavaliacio do
individuc e a avaliagdo percebida dos outros, Jque entre a
autoavaliacdc e a avaliacdo real dos outros. Isto &, agquilo que
acreditamos que os demais pensam de nds € mals importante para a

formacdo do autoconceito gue aguilo que realmente eles pensam.
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Asaim, parece haver uma evidéncia empirica de que a avalilacgéo
real dos outros ndo tem um efeitc direte scobre o autcconceito mas
sim um efeito indireto, mediado pela interpretacdo do individuo
de acorde com os significades que este outorgou a avaliagao
feita. Isto também parece demonstrar gue embora o "outro” tenha
um papel importante na definicdo do autoconceito, este ndo &
mesme um reflexo social na medida em que o individuo exerce um

papel ativo na sua formacgdo. Alguns tebrices do enfoque
cognitivo (Markus,1977 e Markus e Wurf,1987) tambeém compreendem

que os efeitos dos "outros'" sobre como a pessoa se percebe e

valoriza & mediatizado pele significade gue lhe é atribuido.

Acreditamos  que, aléem de influenciar no
desenvolvimento do autoconceito, propriamente, o} Youtro
significativo” influencia na autoestima do individuo -para nés
uma dimensdo do autoconceito- também pelo fato de compartilharmos
com o posgicionamento da perspectiva cognitiva gue atribuil ao
auntoconceito as  fungdes de regulador do afeto e fonte de

motivacado para o individuo.

De um modo geral, esta mesma dimensio afetiva
do autoconceito -presente principvalmente nas idélias dos
Humanistas, acerca do papel decisivo do autoconceito na motivacdo
e comportamento do individuo; da importéncia da autc avaliacédo
positiva para o ajustamento pesscal do individuo; das condig¢des
que favorecem o desenvolvimento de uma elevada autoestima-

influenciaram no interesse que este constructo passou a ter no
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dmbiteo educative na década de 50, o que levou & popularizacdo do
significado da autoestima para pals e professcores e também ao
desenvelvimento de algumas ¢rencgas relacionando autoconcelito e
rendimento académico que certamente tém contribuido para que a

escola tenha o significado cultural cgue hoje possul.
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4.0 AUTOCONCEITO E A AUTOESTIMA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO.

A influéncia da Psicologia Humanista fol

decisiva na expansdo dos estudos empiricos sobre o autoconceito
durante os anos 60-70, especialmente no ambito educativo, pelo

fato de que passaram a ser consideradas as ldéias de Combs e
Rogers sobre a possibilidade de modificar-se o comportamento
modificando-se as concepctes sobre si mesmo e pela importéncia
que se dava & autoavallaclo positiva para o ajustamento pesscal.

Neste memento, parecia haver sido descoberto que ndo se podia
estudar © progressc académico sem levar-se em conta oultros

aspectos do desenvolvimento humano.

As primeiras investigactes na area educacional
enfatizaram a influéncia do autoconcelto come uma variavel
relevante tanto do ponto de vista do professor como do ponto de
vista do aluno. Nesta linha situam-se 08 trabalhos de
Jersi1l1d(1969), para quem a meta da educagado deveria ser a de
auxiliar o individuc em seu desenvolvimento, considerando gue as
relacdes do individuo censige mesmo e com  os  demals sao
experiéncias tdc vitals gue deverlam ser contempladas em um
programa educativo. Este autor considera que entre as primeiras

experiéncias gque influenciam o desenvolvimento da opinido da
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crianga sobre si mesma, acham~se as experiéncias com as pessoas
significativas, gue sic a principio a méde ou guem a substitul e
mais tarde os professores e companheiros, retomando deste modo,
as Teses do Interacionismo Simbdlico gue tem como uma de suas
premissas béslicas, como ja vimos, gque o individuo chega a saber
quem &, vendo-se a sl mesmo & partir do ponte de vista do outro.
Tampbeém Hurlock {1967}, compreende que a escola "representa o
primeire lugar de encentro com uma realidade gue estabelece
experiéncias definidas segundo o0s diferentes nivelis de Idade e
exigéncias que estdo impostas sccialmente” (pag.786) influenciando
no autoconceito da crianca. 0s achades de Staines(1958) vio em
direcdo a considerar o autoconceito uma variavel Importante do
ponto de vista do professor e do aluno e a partir de uma
cuidadosa investigacdo scbre a pratica da sala de aula, conclul
gue o aubtoconceito ndc sé estd presente em toda situagdo de
aprendizager como também € o principal resultado desta. Estas
pesquisas influenclaram o interesse acerca do fortalecimento do
autoceonceito come uma maneira de melhorar a autoestima e por
conseqliéncia o rendimento académico dos alunos. Exemplos disto
s@o 08 programas de "educacdc compensatéria™ nos Estados Unidos
que se assentavam em intervencdes destinadas a melhorar
aspecificamente a autoestima e o0s trabalhos de Avila e
Purkey (1978 apud Albizuri e Garma Sordo,198%2), na Flérida, que

situavam o auntoconcelto como centro da atividade educativa.

Estes programas evidenciam que fortalecer o

autoconceito passou  a ser considerade como  um resultado



30

educaciconal em si. No entanto, a maioria dos estudos que se
seguiram foram em direcdo a estabelecer um vinculo entre
autoconceito e rendimento académico gue, sequndo Machargo
Salvador (1991), se constitui hoje em um dos primeiros e
principais obietivos dos investigadores interessados no estudo do
autoconceito. Segundo este autor, a abundante bibliografia, com
poucas excecdes, conclul afirmando a existéncia de uma correlagéo
positiva e significativa entre ambos o0s aspectos. Burns (19739}

aponta gque um grande numerc de estudos levam a mesma conclusdo:

existe uma relacio direta entre autoconceito e rendimento
académico, sendo que iste significa que a um autoconceito
positivo corresponde um rendimento alto e a um autoconceito
negativo um rendimento académico deficiente. Segundo Wylie (1979
apud Macharge Salvador,1991), a grande maioria destes estudos
apresenta deficiéncias metodoldgicas que dificultam a
generalizacdo de seus dados. No entanto, 1sto nac parece ser
levado em conta e muitas pesscoas, especialmente os educadores,
assumiram que o rendimento académico e as atitudes do individuo
estdo estreitamente relacionadas com o autoconceito, dando lugar
a uma das crencas mals firmemente estabelecidas entre psicdlogos
e educadores de qgue o aluno que rende adeguadamente na escela,
terd uma opinido positiva de si mesmo, engquanto que o aluno que
fracassa constrdi um esguema negativo de suas capacidades e
possibilidades. Esta crenga certamente ¢ compartilhada também
pela familia e é a isso que nos referimos quando dizemos que no
nosso contatoc com as mdes o que parecia imobiliza-las ou

desorganiza-las, era menos a relacdc "a crianga ndo aprende e por
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isso ndo passard de ano" e muito mais o significado de
ajustamento ou adeguacio social gue parece implicite no fato da
crianca "ir bem" na escola. Quando & mae pareclia evidenciar
temores de <que, a¢o desviar-se dos marcos estabelecidos pela
escola, a crianca se colocasse em risco ou se marginalizasse,
materializava de algum modo esta crenga gue vincula diretamente
rendimento académico, alta autcestime e diriamcs, ajustamento

soclal. Estamos entdo falando de um valor atribuido pela mie a

escola e as experiénclas escolares do seu filho que ultrapassa

agquele inerente 4as suvas funcgdes académicas e, neste sentido,
estamos inferindo a influéncia exercida pela escola scobre a

familia.

Ao sg atribulr ao éxitoe ou fracasso académico
um sem nimerce de valoracdes do meio, condiciona—se fanto o status
social do individue dentro do seu grupce de iguails, como também se
determinam suas expectativas futuras académicas ou socliais. Uma
possivel explicagdo para isto € o guanto no meic escolar os
individuos se avaliam uns aos oulros: 05 professcres julgam os
alunos, estes se julgam entre si e aos professores e assim se
cria a cultura da escola, onde, de modo permanente se recebe dos
demails informacdes, valorizacgdes e criticas. Este tipo de
interagdo entre a escola e o aluno certamente preoporciona, além
dos meiog para a aprendizagem académica, 0s melos para
aprendizagem da conduta soclial e a aprendizagem afetiva de

atitudes do individuo com relacdo a si mesmo.
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5.A INFLUENCIA DA ESCOLA SOBRE A FAMILIA

Uma extensa literatura da psicclogia
evolutiva, c¢linica e experimental confirmem cque a familia em
geral e os pais, em particular, sdc os agentes mals universais e
decisivos na formacdoc da personalidade do homem e na sua
sociallzacdo inicial (Beltran e Moraleda, 1987y . Tambeémn
Hurlock (1967) considera que, entre todos os fatores determinantes
da personalidade, a familia é o mails decisivo por ser ¢ primeiro
grupo social com o gual a criancga se identifica e por ser aquele

com o cual passa a malor parte de sua inféncia.

Para esta autora, os nmenbros da familia se
constituem nas pessoas mais importantes da vida da crianga,
justamente no periodo em que se estabelecem o©s fundamentos da
persconallidade, gsendo  gue as  influéncias familiares &afetam
sobretudo o nicleco do padréo de persconalidade, gque & o
autoconceito. Bowlby(1982), ao discutir o guadro de funcionamento
da personalidade, ressalta dois conjuntocs principais de
influéncias. O primeiro refere-se a4 presenca ou auséncia de uma
figura de confianca capaz de fornecer o tipc de "base segura”

necessaria em cada fase do desenvolvimento do individuo. Logo,
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este tipo de influéncia é externo ou ambiental, enquantc que o
sequndo refere-se & capacidade ou incapacidade do individuco para
reconhecer a "base segura” que & a pessoa em quem se confia,
também chamada por Bowlby de figura de ligagao. Neste caso, ©
papel da familia se coloca como extremamente relevante ja gue "o
tipo de experiéncia vivida por uma pessoca, especialmente durante
a infincia, tem uma grande influéncia scbre o fato de ela esperar

ou ndo encontrar mals tarde uma base pessoal segura, e também

sobre o grau de competéncia que possul para Iniclar e manter
relacdes mutuamente gratificantes” (pag.98). Com base em un
estudo desenvolvide por Baumrind{1967), com trinta e duas
criancas de jardim de infancia de trés e quatro anos de ldade e
suas mies, Bowlby sustenta a hipdtese de que uma autoconfianga
bem alicercada desenvolve-se paralelamente a confianga em um dos
pais, © qual proporciona & crianca uma base segura a partir da
qual ela realizard suas exploracdes. Winnicott(1993), em um
capitulo em que trata das relagdes da familia com a maturidade
emocional da crianca, define maturidade come sindnimo de salde
para, em seguida, perguntar -"seria possivel ao individuo atingir
a maturidade emccicnal fora do contexto familiar?™(pag.l129). Um
interessante artigo que traca a histéria do papel dos pais na
socializac8o das criancas, escrito por Maccoby(1992), aponta que,
embora os pais ndo sejam os Unicos agentes a contribulr para o
processo de socializagldo das criangas, a familia continua sendo
vista como a "arena"™ onde ocorre a socializacdo. Também para
Barajas(1990), a familia & o primeiro e principal contexto de

socializacdo da crianca, com importantes funcles educativas no
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mais amplo sentido deste termo, 74 que esta cumpre um papel
centralizador de importantes fatores que influem no

desenveolvimento social da crianca.

Sem  desconsiderar este importante papel da
famillia no desenvolvimento social da crianca, Barajas e
Linero(1991) propdem que se estude a familia engquanto um sistema

para o individuco e um subsistema da sociedade. Segundo

Dessen(l1994), a necessidade de se adotar uma perspectiva
sistémica para estudar o desenvolvimento das interacgdes e
relagdes familiares comegeou a ser amplamente difundida em meados
da década de 80. Atualmente esta abordagem tem sido apontada como
adeguada, principalmente quando o obletivo é analisar ao mesmo

tempo as continuidades e mudancas nas interacdes familiares.

Esta perspectiva parece-nos também importante,
ndc sd para que se compreendam melhor c¢s motives e os modos como
&z familia atua no processo de soclalizacdo da crianca, como
Também para gue se compreenda a concepcdo atual de processo de
soclializacdo cue & significativamente diferente, comparados os
modelos explicativos do desenvelvimento scocial nas décadas de 60
e 80. Na deéecada de 60, a natureza dos modelos explicativos do
desenvolvimento social era predominantemente mecanicista, sendo
que ©s principals processos que se apresentavam para dar conta
deste desenvolvimento eram ambilentais e socials e  estavam
embasades nos principicos de aprendizagem. Jid na década de 80, os

modelos  predominantes sdo  o0s  organicilistas e ©s  processos



explicativos sdo de natureza afetiva, biolégica, cognitiva ou
social e se apolam nos processos de interagidc para explicar o
desenvolvimento social. Isto eglivale a dizer gue a sociaslizacdo
deixa de ser vista como uma espécie de "modelagem em argila™ -
onde a crianca € uma massa informe a ser modelada pelos pais e
outras figuras de autoridade do modo mais apropriado ou aprovado
pela scocledade. A concepcgdo atual de socializacdo leva em conta

uma concepgdo de desenvolvimento que inclul tanto a estrutura
bioldgica do individuo como as caracteristicas e condictes do

maelo em que vive. Isto &, a <Crianga nasce ¢om uma base bicldgica
gue lhe permite adaptar sua conduta ao mundo que a rodeia, sendo
"rnecessdrio um processo de aguisicdeo, crescimento e adaptacdo que
serd fruto da interagdo com outras pessocas™{Barajas e Linero,

1991, pag.22)

O conceitc de interacdo fol analisadc por

Duran (1993), desde wm ponto de vista amplo e abrangente, em que ©
soclial, o cultural e o psicoldgico se compdem para tecer a fina
rede de interacgdes que da lugar ao desenvolvimento do individuo
enquanto pessocoa: "a grande parte das experiéncias fundamentals
para o desenvolvimento estdo vinculadas ac cutro e dependem dele.
O munde em gque o Homem vive ¢ um mundo de pessoas, colisas,
lugares, ag¢des que tém significados construidos historicamente e
cuja apropriagdo se dd no contato social., Nesse sentido se pode
dizer gue o Individuco se constitui™(pag.5) O estudo da
sociallzacdo hoje, ndo ocorre de modo isclado ou unidirecional e

tampouce prescinde das multiplas interagdes que a relacionam ao
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seu ambilente. Antes wvista como um processce individual com um
lugar definido na inféncia, a socializacdo passa a ser vista como
um processo que se estende ao longo de toda a vida do individuo,
cuja unidade de analise se abre, coerentemente com a concepcdo
interativa, & diade, triade ou grupos, j& gue "o sistema familiar
& composto por varios subsistemas tais como a mde-crianca, pai-
crianga, irmdco-irmio, mie-crianga-irmdco, mAe-pai-crianca-irmio,

entre outros...”. (Dessen, 1994,pag.214)

£ a partir desta concepcdo gue Barajas e
Linero (1991) se afastam da andlise intrafamiliar e propdem o
estudo do papel da unidade familiar como um subsistema do sistema
social. Compreendem gue deste modo ¢é possivel abandonar os
conceitos reducionistas da socializagéic como um processo de

aprendizagem ou treinamento para a adaptacdo.

Para nés, isto parece significar a
possibilidade de se analisar a influéncia de ambientes externos
no funciconamento da familia como contexto de desenvolvimento da
crianca. ©Ou seja, a possibilidade de analisarmos a influéncia da
escola sobre a familia, que, como J& dissemos, neste trabalho
esta representada pela mie que &, segundo Barajas e Linero({1991),
aguela gue Tpode estruturar o© mundo da crianca e de fato o
estrutura”{pag.26). A compreensdoc da familia como um subsistema
social implica na compreensdo de que esta ndo 86 se encontra
subretida & comunicacgdc e relagdes intra grupe, como também, & ao

mesmo  tempo, esta submetlida & pressdoc externa das instituicdes
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socials. Seqgundo Shaffer(1980), a posicido dentro de um sistema
mais amplo explicard em grande medida as posicdes e modos de
atuacdo do grupo social gue €& a familia. Isto é, os adultos
comegam a configurar a conduta da crianca de acordo com as normas
preferidas ou adotadas por cada cultura e por cada familia.

Neste sentide, a posigdo das mées em relagdc & escola enguanto
uma instituicdo, parece ser ditada por um valcor compartilhado e

quase universal, hala vista a referéncia que farzemos no inicio

deste trabalho, & "quase homogeneidade” entre as mdes na sua

relacdo de desamparo e submissdc frente a escola, quando pareciam
incorporar a fala da professora sobre a crianca como sendo sua,
fazendo-nos supor que passavam a perceber a crianca através do
olhar daguela. Nossa suposicido parece confirmar que os individuos
dentro do sistems familiar fazem parte de uma rede social mais

ampia na qual os acontecimentos nunca sao independentes.

Bronfenbrenner {1986}, ac documentar numa revi-
sdoc quals as linhas de pesquisa que investigam as influéncias
aexternas que afetam a capacidade das familias para proporcionar
ou prover a saude mental de suas criangas, identifica que os
modelos de pesquisa ulilizados para pesquisar sobre o impacto do
ambiente no desenveolvimento variam simultaneamente em duas
dimensdes. Uma que estuda a estrutura dos sistemas externos que

afetam a familia e outra gque estuda em que medida os processos

intrafamiliares sdo influenciados pelo ambiente externo.
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As  pesgulsas que tratam especificamente da
relacdo entre & familia e a escola, tém sido, segundo
Bronfenbrenner, marcadamente unilaterais. Istoc €, enguanto as
investigactes scbre a influénecia da familia na performance e
comportamentce da crianca na escola s8o numercosas, ainda ndo ha
pesguisas que examinam quanto as experiéncias escolares afetam o
comportamento das criancgas e dos pais no proéopric lar, o que,

lembramos, & a preocupacdc gue da origem a este trabalho -o

significado e poder da escola para a mde nos Intrigava, O forte
papel gue o julgamentce da escola aparentemente passava a ter em
suas vidas e pelos relatos das sessfes clinicas, também na vida
de seus filhos, nos levou a pensar se havia uma relacdo entre o
cliente adulto, com sentimentos de inseguranca e autoestima
rebaixada, suas antericores experiéncias escolares e as mides gue
tanto valorizam a esccla. O gue nos levava a buscar compreender
e havia esta relacdo, eram o©s dados de observagde clinicaf(...)
parecia-nos entdo, que as experiéncias escolares da crianca
definiam ndo 3¢ o Julgamento da esccela sobre ela como também
pareciam modificar e redefinir a percep¢do que a mde tinha sobre

a crianca.

Neste sentido, estudar a percepcdo da mie
sobre seu filho a partir de quando este inicia sua vida escolar e

no decorrer do seu primeiro anc letivo, parece-ncs um caminho

chave em diregdo & obtencdo de respostas sobre o impacto da
escola na familia e suas consegliéncias para o desenvolvimento da

crianca.
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significade da palavra percepcgidc abrange
aspectos relatives a avalilacgio, julgamento, comparacdes e
explicagdes. Ao falarem de seus fillhos, as mdes percorrem todas
estas nuances seménticas: realizam Julgamentos ou avaliagdes,
descreven~ncs em dimensdes objetivas para em seguida declarar
apreciagdo, fazer comparacdes e suposicdes, organizando enfim, a
partir de si mesmas, os Indicios ou fragmentos gue lhes chegam da

crianca, percebendc-a.

A percepgdc & um processo dindmico que abarca
a interrelacdc entre o percebedor e a pessca perceblida sendo
influenciada por indmeras variaveis como o afeto, a motlvacgio, a
aprencdizagem e os valores culturais. Se a escola, no mundo
ocidental e industrialirzado, &, depois da familia, a instituicdo
socializadora mais influente na vida das pessoas, temos razdo
para supor que, a partlr do inicio da escolarizacao, esta passa
também a se constivulr em uma das variaveis que afeta a percepcio

da mie sobre seu filho.

O poder da escola para mée, adivinhado através
da nossa experiénciz clinica, parece se originar do fato de gue a
escola guarda para ela significados gue sdo a sintese da sua
histdéria vparticular que, acreditamos, vio interferir na sua

percepcdo sobre a crianca.
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A partir dessas suposicdes definimos  como

objetivo do presente trabalho: descrever e analisar a parcepcao

de maes sobre seus filhos a partir da esceclarizacio e durante o

primeire ano escolar.
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II. METODO

1. PARTICIPANTES

burante um ano, trés mdes de criancas
matriculadas no CBI (Cicle Béasico I} de uma escola publica
sitvada em um balrrc periférico da cidade de FPiracicaba

participaram deste trabalho.

Os critérios utilizados para & escolha das
participantes foram: ser mide de crianga gue ndo tilvesse passadoe
por nenhuma experiéncia escolar anterior e aceltar participar da

pesquisa.

2. PROCEDIMENTO DE COLETA DOS DADOS

Antes de  iniclar~se o periodo letivo,
fizemos contato, através das Diretoras, com guatro escolas de 1°
grau da cidade de Piracicaba, sendo trés escolas publicas e uma
particular, solicitando informactes sobre o numerc de alunes
matriculados no Clclo Basico I {CBI) que ndc tinham experiéncia

escolar anterior. De imediato, a escola particular devolveu a
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informacdc de que ndo possuia nenhum aluno nesta condigdo, As
trés escolas publicas ndo dispunham desta informacidc e foi
necessario que, ao iniciar-se o pericdo letive, as professoras
perguntassem diretamente aos alunos se haviam cursado ou ndo o
pré-primaric. Das escolas consultadas, somente uma tinha alunos

matriculados nessas condicgdes.

A partir da listagem desses alunos, foram

escolhidas algumas criancas, tendo como critéric a existéneia de
enderegos e a pertenéncia ao balrro, para facilitar nossa procura
pelas mides, j& gue haviamos optade por contatéd-las e convida-las
a participar da pesquisa, sem a intermediac8o direta da escola.
Considerdvamos que seria desejavel, para os objetives da
pescgquisa, que a mie ndo relaclonasse a pesqulsadora com a escola,
de uma forma direta. De posse dos enderecos de sete criancas,
saimos em busca do contato com as mdes, o gque, no entanto, nao se
revelou uma empreitada facil. O acesso ao enderego buscado fol
dificii e o contate com a primeira mde, Jue sSe& recuscu a
participar, fol marcado pelo distanciamento fisico (a mde nos
recebeu de longe, sem abrir o portdc) e por outros evidentes
sinals de desconfianca. Iszc nos desestimulou a continuar
tentando essa forma de contato com outras mées, até pelo fate de
gque ndc podiamos contar com muitas recusas, tendo uma lista de

provaveils participantes com apenas sete nomes.

Foi feito novo contato com a Coordenadora do

Ciclo Basico, que se prontificou a chamar as mées para a escola,
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reuni~las e apresentéa-las & pesqulsadora, como uma estratéglia de

Aproximacao.

Naessa reunido, o© objetive do trabalho foi
colocado para as mies, pela pesquisadora, de maneira vaga e
imprecisa -estudar o desenvolvimento escolar de criangas sem preé,
através do relato das mdes., Fizemos referéncia ao critério de

escolha das criancas, dizendo que entre as criancgas matriculadas

no CBI, que ndc tinham cursado o pré, haviamos sorteado algumas.
CQuanto & caracteristica do trabalho, as mdes foram informadas de
que, durante todo aquele ano letivo, seriam entrevistadas pela
pesquisadora e que as entrevistas se dariam em suas proprias
CASAR, sempre em horarics e datas possivels para elas.
Rezssalitou-se, nessa ocasido, a nao obrigatoriedade da
participagdc. As sels mées presentes & reunido aceitaram
carticipar.

A primeira entrevista foi realizada no
inicio de marco. Das sels mdes que compunham o grupo, uma foi
excluida antes mesmoe da segunda entrevista, pelo fato de seu
filho ter abandonade a escola. Duas outras mies nado foram
consideradas participantes® , por ndc cumprirem os critérios
praviamente definldos. Em wum caso, a crianga havia feito o
prée-primaric  por sels  meses, antes de abandona-lo, &
provavelmente ndo deu a informacdoc ao ser consultada pela

professora. Somente no decorrer das entrevistas este dadeo foi

CEmbora tenham sido entrevistadas ao longe do ano.
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revelado. Em outro caso, a mée era adotiva e cuidava da crianga,

filho do seu maride, havia poucos meses.

As trés mdes participantes foram designadas
por A., E. e M. TForam feitas sete entrevistas com duas maes (A.

e M.} e seils entrevistas com a mae T, ao longe de um ano.

A primeira entrevista de cada uma das maes

nio foi estruturada e ndo fol gravada. Como o contato inicial
entre as mdes o a pesquisadora se deu através da escola,
pareceu~nos gue uma entrevista com estas caracteristicas
permitiria que as mdes se sentissem mais a vontade,
possibilitando o estabelecimento de uma relacdo de conflanga,
essencial para o desenvolvimento do trabalho. Nessa primelira
entrevista, a pesquisadora pediu as mies gue falassem das
criancas de um modo geral, de come as estavam vendo na escola e,
com a permissdc das mdes, fez anotacfes em um caderno.

Da segunda entrevista em diante, todas foram
gravadas (também com permissac das mdes) e foram, até a pentltima
ertrevista, inclusive, semi-estruturadas. Isto &, embora nao
houvesse um roteiro rigide a ser seguido e, & semelhanga de uma
entrevista clinica, partissemos sempre de uma pergunta ampla, do
tipo: ~"como vdo as colsas?", que permitisse & mae falar

inicialmente do que quisesse ou considerasse melhor ou mais

A mde E teve oificuldades pesscais no pericdo de realizacdc da 3a.
entrevista (Maio/92), ndo tendo sido possivel de sua parte nenhum tipo de
arranio para repor esta entrevista.
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importante para ela, havia alguns pontos gue considerédvamos
importante explorar e que transformavamos em perguntas "comuns”,
isto é, feitas a todas as mies. Estas perguntas eram sugeridas
pela leitura da entrevista anterior da mde e pelas discussles
preparatérias as entrevistas ocorridas no periodo de orientagdo
desta fase da pesquisa. Indicamos, a segulr, ©s pontos comuns
em cada entrevista felta com as maes,

Na segunda entrevista, as  maes foram

splicitadas a falar sobre: o que observavam ou lhes chamava a
atencéoc na relacdo da crianga com a escola e se haviam tido algum

tipe de contato com a escola ou com a professora.

Na terceira entrevista, as maes foram
instadas a falar detalhadamente sobre a primeira reunido havida
na escola e a comparar a corianca, com ela mesma, do inicio do
pericdo letivo até aquele momento; na quarta entrevista, pedimos
que as maes falassem sobre © gue pensavam ou  imaginavam em
relacdc a entrada da crianga na escola e sobre se havia mudancgas
naguilo que hole pensavam; na quinta entrevista, o ponto central
abordade dizia respeito a identificacdo dos indicadores a partir
dos quals uma mde constrdl sua opinido, julgamento ou percepgac
sobre a criancga, 1isto é, de onde a mae "capta" o©s  sinals para
ver a crianca come vé; na sexta entrevista fol pedido gue as mies
falassem de um modo geral sobre a crianga, se havia mudangas do
inicico de periodo letive até agquele momento na sua forma de
perceber a crianca e no gque uma mée se baseava para falar sobre ¢

desempenho da crianca na escola. Devemos ressaltar que, embora
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estes pontos aparecam nas entrevistas de todas as mies', as
perguntas formuladas pela pesquisadera para cada uma das mies
diferiram em sua forma. Isto se expllcae pelas caracteristicas da
cada me, pelo Tipo de vinculo estabelecido com a pesguisadora e
pela percepcdo desta a respelto de como cada mie aceitava e

compreendia a sua propria participacdo na pesguisa.

A dltima  entrevista, ao  contraric das
demais, foi estruturada, tendo sido dirigida por questdes
formuladas de acordo com o obdjetiveo do trabalheo: descrever =&
analisar a percepcdo de mdes sobre seus filhos a partir da
escolarizacdo e durante seu primeiro anco esceolar. A partir deste
obletive foram levantadas as seguintes seis questdes gue chamamos

de "centrais® que eram as seguintes:

1- Antes de uma crianca entrar na escola, uma mie

"imagina® como esta crianga val ser na escola?

2 No seu caso, que colsas vocé imaginou s0bre

a sua orilanga na escola?

A ideia  oue vocé 8z sobre Tcome seria a  sua

W
i

crianca na escola”™ e a mesma ou  foi se

modlficando?

T Os pontos que ndc foram abordados com a mie E., na tercelira entrevista, o
foram nag entrevistas subseguentes.
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4- Vocé& poderia me dar alguns exemplos de que idéias

vocéd tinha antes, que gse modificaram?

5 FPorgue vocé acha que mudaram? Foram se modificando

em funcdo do que?

6~ As reunides da escola dao "dicas” de come uma
crianga estda se saindo na escola? Vocé acha gue
uma mide se baseia nestas reunides para formar
uma "nova" 1déla sobre seu filho? Poderia me

dar exemplos?

Eo lado de cada uma das seis guestdes,
anctames Jgue pontos seriam importantes serem tratados pelas mies
nesta utltima entrevista a fim de respondermos aos obijetivos da
pesquisa. Conforme pode ser visto no Anexo I, ao lado da primeira
Jquestao, anotamos gque os conteldos gque se esgperava fossen
contemplados nesta pergunta eram relativos s expectativas gerails
da mde sobre a crianca antes de sua entrada na escola. Na
segunda pergunta, esperava-se gue as ndes descrevessem, com
exenplos, gquals as suas expectativas sobre a sua c¢rianca, antes
desta entrar na escola. Na terceira guestido, os conteudos que

consideravames importante serem abordados pela mie versavam sobre

a manuten¢dc ou mudanca das suas expectativas, idéias, percepcdes
ouw julzos  sobre a2  crianca, engquanto, na qguarta Jquestio,
esperava-se Jgue a mae pudesse fazer comparacdes entre ¢ antes e o

depols da crianga entrar na escola, de um modo rreciso e coerente
=
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com  as  respostas dadas  as  perguntas anteriores. Na quinta
questdo, era esperado que as mies avallassem guals eram os seus
indicadores para perceber as mnudancas (quando existiam) e por
ultimo, na sexta gquestdo, parecia 1mportante gue as mies falassem
das reunides na escola, da professora e explicitassem de onde uma
mae rebtira sinals ou evidéncias sobre o desempenho de sua crianca

ha escola.

Pelo fato de aque cada mae 714 havia, de
diferentes maneliras, se referide a muiltos destes pontos nas
entrevistas anteriores, procedemos a leltura das transcricgdes das
suas entrevistas, anotando todas as falas que tinham relacdc com
o contelndo das seis guestdes levantadas, identificandeo, assim,
sobre que pontos a mie falava e com que nivel de detalhamento. A
partir disto, formulamos, para cada mde, perguntas -gue chamamos
secundarias~ em torno as seis gquestdes centrais, buscando, com

isso, esclarecimentos ou complementagdo das informacdes 14 dadas.

Foram realizadas, ne primeiro semestre,
guatro entrevistas com as mies A. e M. & trés entrevistas com a
mae E. No segundo semestre, foram feitas trés entrevistas com
cada mde. O intervalo entre estas ndo obedeceu a nenhum critério
rigidamente estabelecido, embora tivéssemos presente que
entrevistas muito proximas entre si davam as mies sensacaoc de

inadequacio, por nae terem "nada de nove para contar”,
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Ao término de uma entrevista, J4 era marcada com
a mae a data do proximo encontro, nd&o havendo uma diferenca maior
gue um dia entre as datas em gque marcavamos as entrevistas de uma
& outra mie. A duragdo destas entrevisitas wvariou em Torno de
vinte minuteos. Duas mées, A. e M., eram mais falantes e
extrovertidas. Aparentavam Ter prazer com a visita da
pesguisadora, incursionavam por temas pesscals, riam muito e o

clima estabelecido era de muita confianca e cordialidade.

A mde E. era bastante séria, reservada e extremadamente obijetiva
& Seca nas respostas. Denotava ser mals critica e Ler certa
desconfianga dos obletivos colocados para a pesquisa, embora
nunca tenha se manifestade a respelfc. Estas caracteristicas das
trés mies na relacdoc com a pesquisadora, interferiam, como 14 foi

dito, no formato da entrevista e provavelmente na sua duracio.



3. PROCEDIMENTO DE TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

A transcrigido das entrevistas das mies era
feita imedliatamente apds a sua reallzacgdo, de modo gue pudesse

ger lida e discutida pela pesguisadora antes da realizacdo da

entrevista sequinte.

3.1 .PROCEDIMENTO DE AMALISE DA ULTIMA ENTREVISTA.

Iniclamos a andlise das entrevistas das mées &
partir da ultima entrevista realizada com cada uvma delas. Em um
protocole de Classificacdo das Falas das Mdes cujo modelo pode
ser visto no Anexo IT, foram anctadas, em uma primeira coluna, as
perguntas feitas pela pesqguisadora e que, na tltima entrevista,
foram chamadas de questdes centrais, como J& nos referimos.
Quande havia perguntas secundarias, gue tinham o objetive de
esclarecer ou complementar informagdes referentes &s guestdes

centrals, estags também foram anotadas nesta coluna.



As  guestdes centrais referilam—se, em sua

e

maloria, as exwpectativas, idéias ou juizos da mie -sua percepcdo-
sobre a crianca antes de sua entrada na escola e durante seu

primeiro ano escolar.

Neste trabalho fol considerada percepcgio da
mée scobre a crianca, toda fala gue revelava as exXpectativas (o
gque a mde esperava da crianga em relagdo a escola), opinides ou

crencas (como & mde avallava, Julgava, fazia suposigbes ou

constatacdes, enfim, como descrevia a crianga), comparacées (que
a mie fazia da crianca em relacdo a ela mesma e em relacdo a
outras criangas), referindo-se aos dols momentos: antes de sua
enfrada na escola e apbds  sua  entrada na  escoela. As
Jjustificativas, explicacdes ou suposigdes nas quals as mies se
apolavam para expressar suas percepgdes referentes a estes dois
momentos, se constitulram no gue chamamos de indicadores

utillzados.

Na segunda coluna da protocolo de
classificacic foram registradas as falas das mdes gque vinham em
seqiiéncia a pergunta feita e que se referiam ac contetdo da

e sma .

As falas das mdes foram analisadas em Lrés

fases,



3.1.1. FASE I CLASSIFICACAO DAS FALAS DAS MAES DE ACORDO
COM A NATUREZA DA FALA E O MOMENTO A QUE

SE REFEREM.

Apds o registro das falas da mde na segunda

coluna, 1nlcilames a classificacgdo das mesmas de acordo com a
natureza da fala {(expressava uma percepcdo ou um indicador em que
a percepcio se apoiava) e o momento que indicava {antes ou apds a
entrada da crianca na escela) compondo-se assim, as quatro
classes utilizadas: percepcdo anterior, indicadores da percepcdo

anterior, percepcdo atual, indicadores da percepcdc atual .

Estas classes foram entao respectivamente
representadas nas tercelra, quarta, guinta e sexta colunas do

protocolo de classificacao das falas das mdes.

Na terceira coluna, percepcdo anterior, fol
registrada toda fala da mie que caracterizava uma percepcio

havida sobre a crianca antes de sua entrada na escola. Ou seija,

" Desta forma abreviada wvamos nos referir a: Percepcico da mie sobre a
crianga antericr & sua entrada na escola; Indicadores utilizados pela mie

para apolar sua percepcdc sobre a crianca anterior a sua entrada na escolay

Percepcio atual da mie sobre a crianga; Indicaderes utilizados pela mde para
apolar sua percepcdo atual scbre a crianca.
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toda fala que se referisse a expectaltivas, opinido ou crencas gue

a made Linha scbhre como seria a crianca na escola.

Na guarta c¢ocluna, indicadores da percepcéo
antericr, fol registrada toda fala da mide que caracterizava os
indicadoresz nos guais apeiava sua percepcido anterior sobre a
crianca. Isto &, toda fala que se referisse a exemplos, fatos,
suposicdes sobre as quals a mAe sustentava ou explicava a

percepcdo expressada.

Na quinta coluna, percepcio atual, fol
registrada toda fala da mie cgue caracterizava a forma como esta
percebia & crianga a partilr da sua entrada na escola. Isto gue
dizer, falas em gque descrevia, avallava ou ‘Julgava, comparava,
fazia suposicdes ou constatacdes a respelto do presente da

crianca.

Na sexta coluna, indicadores da percepcic
atual, fol registrada toda fala da mae que caracterizava os
indicadores gque apolavam sua percepcdo atual sobre a crianca. Ou
seja, toda fala gue se referisse a exemplos, fatos, suposicdes,
sobre as gquals a mide sustentava ou explicava a percepcdo

exXpressada.

A classificacdo das falas das trés maes na
ultima entrevista de accrde com a sua natureza e o momento a gue

se referem encontra—-se nos Anexos 111, IV e V.



[ €
S

3.1.2. FASE II IDENTIFICACAO DAS CLASSES DE CONTEUDO DAS

FALAS DAS MAES.

Prosseguindo & analise destas entrevistas,

pareceu-nos necessario identificar a qué estas mies se referiam
20 falar da crianca nestes dois momentos -—antes de sua entrada na
escola e a partir de sua entrada na escola- de modo a ser
possivel reconhecer, se havia ou ndo aspectos comuns, guanto ao
contetdo a que se referiam as percepcgdes e o©s indicadores
utilizados pelas mdes para apola-las. Compreendemos gue isto
seria lmportante, nao s& para que fosse possivel comparar as
percepgdes e indicadores utilizados pela prépria mde, ao longo de
um ano de entrevistas -e assim verificar se havia ou nao um
movimento na sua percepcdc sobre a crianca a partir da sua
entrada na escola- como também para gue fosse possivel comparar

As maes entre si.

Para tanto, utilizamos um segundo protocolo (Anexo
VI) em que transcrevemos, em colunas impares, as guatro Ultimas
colunas do protocolo de Classificacéo das Falas das Mies e, nas
colunas pares, fomos reglstrando, em correspondéncia com cada

fala, anotacdes sobre o contetdo a cue ela se referia. Unma
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analise comparativa dessas anotactes permitiu identificar classes
de conteldo a que se referiam as percepcdes —anterlores e atuais-
e os indicadores das percepcbes -anteriores e atuais. Tails

classes estdo apresgentadas a segulr.

CLASSES DE CONTEUDO A QUE SE REFERIAM AS PERCEPCOES.

1) comportamente afetivo da crianca em relacgdo

4 escola. Incliul duas subclasses de conteudo:

comportamente afetivo positivoe -guandc a mide se referia a
uma relacidoc de afeto positive da corianga com a sascola. Por
exemplo, "“gosta cada dia mais de ir para a escola", "vem contente

da escola™:

comportamente afelive negative —quando a mde se referia a
uma relacdo de afeto negativo da c¢rianca com a escola. Por
exemplo: "enjoaria da escola®, "depcis de um tempo nde iria mais

para a escola”.
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2)desempenho escolar da crianca. Incluil duas

subclasses de conteludo:

desempenhc escelar positivo -quande a m3e se referia
positivamente ac rendimento escolar da crianga, ao como esta se
sala ou se salirlia bem na escola, ao seu bom resultado engquanto

aluna. Por exemplo "seria bea aluna", '"melhorou na esccela™;

desempenho escolar negative -gquandce a mie se referia

negativamente ao rendimento escolar da crianga, ao como esta néo
ge sala ou ndo se salrla bem na escola, a0 seu resultade negativo

enguanto aluna. Por exemplo:"ndo iria bem na escola”.

Jdificuldade de aprendizagem da crianca -
cquando a mée afirmava explicitamente gue a crianca tinha ou teria

dificuldades para aprender. Por exemplo, "ndo aprenderia facil™;

4) tarefas escolares. Inclul duas subclasszes de

—~
.

O

nteudo:

cumprimento de tarefas escolares -quande a mie se referia
tanto ao cumprimento das tarefas escolares come & presteza com
que a crianga as cumpria ou cumpriria. Por exemplo, "chega e faz

& ligdo®, "faz licdo sem que lhe mandem";

nédo cumprimento de tarefas escolares -guando a mie

4]

=

referia tantoe ao nac cumprimento das tarefas come ao guanto
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custava ou custaria a fazé-las e ao descaso com que as fazilia ou

faria. Por exemplo:no final do ano precisava ser lembrada para

fazer tarefas®, "ndo Ffaria teoda ligde gue a professora desse".

Bycaracteristicas pessoals da crianga -guando
a mi&e se referia as caracteristicas préprias daquela criancga, ao
gseu "modo de ser". FPor exemplo: "ndo @ de esqguentar a cabega”,

"tem boa inteligéncia®, "mudou a maneira de ser”.

&) comportamento da crianga em relacdo a escola
- quando a mde se referia a agfes da crianga no ambito escolar,
como por exemplo "presta atengdo na ligdo", "na classe ¢ boa
aluna” ou quando <=e vreferia & crianga em sua relagdc com &
escola, por exemplo, "estd diferente, estd relaxada”, "mudou na

egcola®.

7} facilidade para aprender -—quando a nie se
referia & facililidade que a crianca Tem ou {erla para aprender.
Por exemplo, "o gque aprende, sabe e guarda®, "ndo {(precisa) pegar

em caderno para estudar para prova’.

8) comportamento social da crianga -quando a
mie se referia a comportamentos ou habilidades da crianga que sédo
proprios  ao  desenvolvimento das relagdes Interpesscals: sua
agressividade ou afetividade em relagio acs outros, suas relacdes

com os amigos, sua dependéncia e independéncia em relagdc aos
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pais. Por exemplo:"ndo saberia se defender de outras criancas',

Tegta mals Independeante®,

D Mudangas da crianca em funcio da escola -
quando a mde se referia a mudancas da criange comparando~a aog
como era antes de entrar para a escola ou quando se referia a
mudangas da criancga atribuldas & escola. Por exemplo, “estd
diferente de quando entrou na escola”, “era mais quieta antes de

entrar na escola”, “a escola a fez mudar”.

CLASSES DE CONTEUDO A QUE SE REFERIAM 08 INDICADORES® DAS
PERCEPCOES.

Timaterial escolar da orianga- quandc a mie se
referia ao cadernc (de casa ou de classe), & letra e as provas da
crianca como suas fontes de informacdo sobre a mesma. Por

exemplo, "letra caprichada™, "cadernc sem apagar™.

“Algumas classes de contetde a gue se referem os Indicadores das
Percepctes foram J4 descritas quando analisamos as classes de conteudo a que
ze referem az Percepcles. Isto =ze explica: lipelc fate de que mies diferentes
tenham se utilizado das mesmas classes de conteldo para se referirem, umas, 24
percepcdo sobre a crianca, e outras, ao indicador gue a apela; Z)lpelo fato de
gque uma mesma mie tenha se utilizade da mesma classe de conteddo em momentos
diferentes: em um, para eXpressar sua percepcdo e em outro, para apola-la. As
classas de contelddo “a referidas aparecem indicadas com um asterisco*.



2)informacdo da professora -cquando a mie se
referia a informacgdes advindas da professora: falas da professora
sobre a crilanca, conversa com a professcra, anotacdes da
professcra scbhre az crianga em um caderno ac qual a mie tinha
acesso guando la as reunifes da escola, anotaces da professora
no caderno de casa. Por exemplo “fala elogiosa da professora na

reunidc™, "anotacdes da professora sobre a crianca'.

J)preferéncias da crianga por brincadeiras

sscolares -quando a mie se referla ao gosto ou preferéneia da
crianca  por Jogos e  brincadeiras com material  escolar  ou
reproduzindo a situagdo escolar. Por exemplo, "gostar de brincar

de egcritorio®, "bringuedo preferido € escrever®.

4)caracteristicas pessoais da crianga¥

D) comparacdo com ocutras criancas ~guande a mie
se referia & comparacgdo com outras criancas para embasar sua
posicac. Por exemplo, "a gente tem uma avaliacdc das outras

criangas™, “esta mais adiantada gue a prima”.

©)fala da crianga -quando & mie se referia a
fala da criange sobre a escola ou sobre a professora. Por
exemplo, "fala da criangca sobre gostar da escola®, "fala da

crianca sobre comentdrios da professora'.



Timotivacie da crianga em relagdo a escola.

Tncluil duas subclasses de conteudo:

alta motivacfo da criangae -quando a mide se referia ao
desejo, animo, vontade, interesse da crianca em relacdo a escola.

Por exemplo, "de manhd val animada para a escola”;

baixa motivacho da crianca -quando a mde se referla a

auséncia de desejo, animo, vontade, interesse da crianca em

relacio a escola. Por exemplo: "voltcu das férias com preguica de

ir para escola”.

8imudancas da crianga em fungdo da escola¥*.

9) facilidade para aprender¥.

10} comportamento da crianca em relagio a

aacolat,
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3.1.3. FASE I CLASSIFICACAO DAS FALAS DAS MAES DE ACORDO

COM SEU CONTEUDO.

Nesta fase, as falas das mies foram novamente
classificadas, agora de acordo com as classes de conteudo

identificadas na fase anterior.

Para idssc, foram construidos quatro Quadroes
para cada uma das mies. Im cada gquadro, foram transcritas, para a
primeira coluna, as falas alocadas, respesctivamente, em cada uma
das quatro classes propostas na Fase I. As colunas seguintes de
cada guadro referiam~se as classes de conteude relativas as
falas. A correspondéncia entre a fala da mde e a classe de

conteade a gque se referia fol assinalada nos Quadres com um X.

3.2 .PROCEDIMENTO DE ANALISE DAS DEMAIS ENTREVISTAS.

0 procedimento de andalise das demals

entrevistas de cada mie fol idéntico ao utilizado para a ultima

entrevista.

" Na Fase T haviaem sido classificadas de acordo com a natureza & o momento
referido.
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Na Fase I as falas das maes foram
classificadas de accorde com a sua natureza e momento a gue se

referiam.

Na Fase II foram encontradas algumas classes
de conteldo’ a que se referiam as Percepcdes Anteriores e Atuals
e que ndoc haviam aparecido na ultima entrevista. S&c enumeradas a

seguir, em segliéncia as J& apresentadas:

10)motivacio da crianca em relacdo a escola*’

1l material escolar da crianca*

12 preferéncia da crianca por brincadeiras

ascolares¥

13) comparacdo com outras criancas¥

lyafeto da crianga em relacdo a professora -
cquandoe a mée se referia aoc sentimento de afeto da crianca en
relacao & professora ou a um compertamento afetucso da mesma em
relacdo a professcra. Por exemplo, “gosta mulito da professora”,

“conta tudo para a professora”

‘ Blgumas classes de contetdo a gue se referem as Percepcbes foram 34
descritas guando analisamos as classes de conteudo a gque se referem os
Indicadores das Percepcdes na Ultima entrevista.

 Idem nota de rcdapé 6.
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Ainda na Fase 11 foram identificadas novas
classes de conteudo a que se referiam os Indicadores das
Percepcdes anteriores e atuals que [oram enumeradas, a seguir, em

gsegilénela as J4 apresentadas:

11} comportamento social da crianca*

12) cumprimento de tarefas escolares *

i13)afeto da crianca em relacdo a professora®

14y comportamanto afetivo da crianga em relagio

a escola*

15)deminio de conhecimento anterior -~quando a
mée se referia ao dominio de um conhecimento que a crianca tinha

antes de entrar na escola. Por exemplo, “entrou na escola sabendo

ler?.

Na Fase IIT as falas foram classificadas de

acordo ao seu conteltdo.

Ver notas de rodapé antericres.



3.3.PROCEDIMENTC DE ANALISE COMPARATIVA DAS ENTREVISTAS DE

CADA MAE .

A partir dos Quadros gque evidenciam a gque
classes de conteudos se referiam as Percepgdes e os Indicadores

das Percepcdes comecamos a "olhar” os resultados de nossa analise
- "y

com o fim de identificar como as mies perceblam & corianca

decorrer do seu primeiro ano escolar.

Motivados pela pressuposicdo inicial de que a
escola influenciava a mde, buscavamos identificar um movimento na
sua percepgdc sobre a crianga, cue tambem poderia se fazer ver
através dos indicadores utilizados por elas para apoliar suas
percepgdes sobre a crianga em diferentes momentos.

Assim, mnos interessava sobremanelra mapear o
percurso das percepgdes das mdes sobre as criangas e dos
indicadores por elas utilizados para apoiar estas percepcdes
cdurante o anc em que as entrevistamos. Por isso, a andlise dos
dados foi comparativa e desenvolvida separadamente para cada mae,
entreviste por entrevista. A partir da primeira entrevista e

para todas as demais foi feita:

3.3.1. DESCRICAO DAS CLASSES DE CONTEUDO A QUE SE REFEREM AS

PERCEPCOES ANTERIORES E ATUAIS DA MAE.



3.3.2. DESCRICAD DAS CLASSES DE CONTEUDO A QUE SE REFEREM OS

TMDICADORES DAS PERCEPCOES ANTERIORES A ATUAIS DA MAE.

Em seguida, passamos a uma analise comparativa
da distribuicdo das classes de conteude a que se referem a
percepgdo e seus Indicadores nos dols momentos -~anterior e atual-

através da:

3.3.3. ANALISE COMPARATIVA DO CONJUNTO DAS CLASSES DE CONTEUDO A
LUE =E REFEREM AS PERCEPQ@ES ANTERIORES E ATUAIS NAS

ENTREVISTAS REALIZADAS AO LONGO DE UM ANO.

3.3.4, ANALISE COMPARATIVA DO CONJUNTO DAS CLASSES DE CONTEUDO A
QUE SE REFEREM 0S INDICADORES QUE APOIAM AS PERCEPCOES
ANTERIOREE E ATUAILS NAS ENTREVISTAS REALIZADAS AQ LONGO DE

UM ANO.
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IIT. RESULTADOS e DISCUSSAQO DOS RESULTADOS.

1. A MAR E.

1.1 .Descrigio das classes de conteldo a que se referem as

Perceprdes da mie sobre a crianca e os Indicadores que

utiliza para apcia-las.

Através do Quadro 1l gue apresenta as
classes de contetude a gue se referem as percepgdes anteriores
da mie F sobrs a crianga, expressadas na primeira entrevista,
podemos observar gue estas percepcdes giram em torno a aspectos
essencialmente positivos. Para a mde, a crianca “gostaria de ir
(para a escola), ndo choraria (para 1r ou filcar) e permaneceria
na escela”, ademais de “sair-se bem”. Dito de outro modo, para
a mae, a crianca apresentaria comportamentos afetivos em

relacio a escola, aliados a um desempenho escolar positivo.

Sua  percepeioc atual, nesta entrevista,
conforme mostra o Quadro 2=, refere-se, por um lado, a una
classe de conteudo que parece se originar da experiéncia da
crianca na escola. Ou seta, a mie passa a perceber a crianca

atraves do cumprimento das tarefas escolares ¢ da forma como as



Percepeio Amterior Comportamento Afetivo (+) em relagio a escola | Desempenio escolar {+) da erianca
gostaria de ir para escola X
ficaria na esoola X
n#o choraria na escola X
se: daria bem na escola X

QUADRO 1 g- Classes de contende a que se refere a Percepgiio Anterior da mie E scbre a
crian¢a na primeira entrevista

PercepeiioAtual Cumprimento de tarefas Caracteristies Pessoal da Comparagio com outrag
escolares crianga criangas

chegn ¢ faz figilo x

faz Bl sem que lhe mandem X

€ guicta X

brmea X

ajuda miie N

& mais danada que irmd X

¢ mteligente X

QUADRO 2 - Classes de conteiido a que se refere a Percepciio Atual da mie E sobre a crianca
na primeira entrevista
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cumpre -~ Y“chega e faz licdoy faz licdo sem que lhe mandem”.
Por outro lado, a mde também percebe a crianca através de
caracteristicas pessoais (gue certamente conhece na c¢rianca
desde ha multe) - “é guieta, brinca, ajuda a mde” e através da

comparacdo gue faz com a ilrmd& “é mais danada gue a Irmd”.
; g

O Cuadro 3z, apresenta as classes de
contenudo a que se referem o0s indicadores utilizados pela mée

para apolar sua percepcio anterior sobre a crianca na primeira
entrevista. fsta se utiliza de apenas um Indicador que se
refere & motivacio alta da crianca em relagdo a escola. Ou

seja, esta “contava og dias que faltavam para ir a escola”.

J& os indicadores ubtilizados para apoiar
sua percepcio atual sobre a crianga referem-se, como pode ser
visto no Quadre 4z, a comparagadce wue a mde faz com outra
crianga, no casc, a irm&, e & sua facilidade para aprender, ja

gque demonstra “aprender sem multa ajuda’.

Na segunda entrevista, a made E nao
expressou percepedes que tinha sobre a crianga antes desta
entrar na escola e fol parcimonlcosa ao expressar sua percepgio
atual, conforme pode se visto no Quadre 5:. Referiu-se ao
desemnpenhe escolar positive da crianga, dizendeo: “estd indo
bem, estd otima na escola”. Os indicadores dos quais a mie se
utliliza para apoiar esta percepcgdo, referem-se, como mostra o
Ouadro 6z, ao material esceolar da crianga, 10O Casc, seu

caderno, e ao cumprimento de tarefas escolares pela mesma:

fazer bem a licdo, acertar o que faz, fazer problemas e



o
O

indicaderes da Percepyito Anferior

Motivacio €9 da crianca em relacio i escola

coniava os dias para ir 4 escola

X

QUADRO 3 i - Classe de conteido a que se refere o Indicador da Percepcio Anterior da mie E
sebre a crianga na primeira entrevista

Imdicadores da Perceppio Ataal

Facilidade para aprender

Comparacio com ontras criancas

comparacio com a irmi

X

aprende sem muita ajuda

X

QUADRO 4 g - Classes de conteido a  que se referem os Indicadores da Percepcio Atual da

mie E sobre a crisanca na primeira entrevista
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Percepedo Atual

DGesempenho escolar (+) da crianga

estd indo bemna escola

X

esid Gtima na escola

X

QUADRO 5 p - Classes de contefido a que se refere a Percepcio Atual da mée E sobre a crianca

na segunda entrevista

Indicadores da Percepedo Atual Material escolar da crinnga Comprimento de tarefas escolares
caderno X
{azer e a ligho X
aceriar o gque faz X
agertar continhasg X
fazer problens X
fazer historinha X

QUADRO 6 g - Classes de conteide a que se referem os Indicadores da Percepciio Atual da

mie ¥ sobre a erianca na segunda entrevista
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historinhas”., Comparados com ©s anteriores, estes Quadros(bz,
6:) evidenciam gue, embora somente seda possivel falar da
percepcio e indicadores da percepgac atual, nesta entrevista a
mide se refere apenas a aspectos escolarizados, sendo gue a
classe de contetdo -cumprimento de tarefas escolares— J& havia
aparecido também na primelra entrevista. Parece interessante
chservar que estes indicaderes tém como gue uma “gualidade”,
Isto e, para esta mide, parece gque, além de cumprir as tarefas,

hé uma forma de cumpri-las: “bem e certo”, sdo gqualidades gue

ela espera do fazer da filha.

Na terceira entrevista a mie volta a falar
de sua percepciic anterior sobre a crianca. Como pode ser visto
no Quadro 7z, esta percepcgido refere-se a expectativas negativas
da mie sobre a crianca, tantc no gque diz respelfo ac seu
desempanho ascolar COMO no que diz respeito ao seu
comportamento afetive em relacglo a escola. Para ela, a “crianga
nde iria bem na escela” e tampouco “gestaria de Iir” para

escola.

Ja & percepgido atual da mie scbre a
crianga, na tercelra entrevista, é diametralmente oposta & sua
percepcdc anterior, come pode ser visto no Quadro 8:. Ou seja,
embora a mae se refira nos dols momentos (anterior e atual) &as
mesmas classes de conteudo (desempenho esceolar da crianca =
comportamento afetive am relagdo & escola) as  subclasses
encontradas gédo distintas, Isto &, a percepcdo atual da mae

scbhre a crianca e de gue esta apresenta tanto un desempenho



Eercepedo Anierior Lesempenbo escoiar {-)da crianga Comportamento afetive (-} em
redagiio i escola

nio iris bem na escota X

nio gestaria de ir para escola X

QUADRO 7 g - Classes de contelido a que se refere a Percepciio Anterior da mie F sobre a
crianga na terceira entrevista

Pereepoio Atnal Bresempenho escolar (+) da crianca Compertamento afetivo (+) em
relagdio 4 escola
et imndo bem na escola X
gosia cads diz mais de ir & escola X
adora escola X

QUADRG 8 g - Classes de conteddo a que se refere a Percepeiio Atual da mie E sobre a crianca
na terceira entrevisia
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@gcolar  positivo, “estd indo bem na escola”, comeo  um
comportamento afetivo positivo em relacdc a escola. Fara a
mde, a crianca “gosta cada dia mais de ir a escola; estéd

acdorande a escola™,

Os indicadores utilizados para apolar a
percepcio anterior da mde sobre a crianca, referem-se, conforme
pode ser wvisto no Quadro 9, essenclalmente as caracteristicas
pessoais da crianga. £ como se, através do “Jjeito de sger da
crianga, de ndo ligar para as coisas, levar na brincadelra e
ser muito chegada ou apegada a mde” e da comparagdo felta com a
irm3, a mide retirasse pistas para apolar sua percepgac de gue a

crianca ndo iria bem e ndo guereria ir para a escola.

J& para apolar a sua percepgac atual sobre
a crianca, a mie se refere, conforme vemos no Quadreo 10z, a
alta motivacdo que a crianca apresenta em relagdo a escola “ndo

faltando um dia & esgcola, nem mesmo quando a mde sugera”.

Se Compararmos, nesta entrevista, &
percepcio anterior da mide, de gue a2 “a c¢rianca né&co iria bem na
gscola e ndo guereria ficar na escola”, com a sua percepcio
atual de que a criancga “estd indo bem na escola, gosta cada dia
mals de ir a escola, adora a escola’”, & possivel dizer gque héa
uma mudanca nas suas percepgdes. Isto &, nos dols momentos -
antericor e atual~ estas se referem a mesmas classes de contetdo
~degempenho escolar e comportamenteo afetivo da crianca em

relagido a escola- sende gue na sua percepgido anterior estas



Indicadores da Percepeao

Carncteristica pessoal da

Comportamento afetivo (-) em

Comparacio com

Anterior criangs relagcie a escola auBira criames
sen jeito de ser X
nfio ligava para as coisas X
era diferente da irmit X
Ievava as colsas na brincadeira X
enjoaria da escola X
ser o chegada & mie X

QUADRD 9 i - Classes de contelido a que se referem os Indicadores da Percepciio Anterior da
mie F sobre a criangs na terceira entrevista

Indicadores da Percepoio Atust

Motlvaciiofd da crianca com relagfio i escoln

nio faliar um dia 4 gscola

X

ndo faltar & escols quando 2 mie sugere

x

QUADRO 10 g- Classes de contetido a que se referem os Indicadores da Percepcio Atual da
mie E sobre a crianga na terceira entrevista
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classes se referem a subclasses de conteudo negativo e na

percepcao atual, se referem a subclasses de conteude positivo.

Na c¢uarta entrevista, a mde E novamente
eXpressol somentse suas percepges atuals sobre a crianga, ndc
fazendo gualguer mencdo a respeito de sua percepcido anterior
sobre a mesma. As percepches atuals referem—se, como pode ser
visto no Quadro 11z, unicamente as mudangas apresentadas pela
crianca, tanto no gue se refere ag comportamento no ambito da
escola propriamente —"mudeu na escola, estd relaxada”- como a
mudancas na relacdo de afeto com a escola e no cumprimento de
tarefas escolaras- “enjoou da escola, capricha §o guando a mie

fica em cima”.

0Os incdicadores gque apciam esta percepgao,
conforme podemos ver no Quadro 1Z2e, dizem respelito a classes de
conteudo essencialmente “escolarizadas” no sentide em gue estes
indicadores parecem ser retirados da observagdc de aspectos que
sdo um produto da vida escolar da crianga: seu material
asqolar, © ndc cumprimento de tarefas escolares =, guando as

cumpre, a forma como o faz -"a noite”.

Na cquinta entrevista, a mée volta a falar
de sua percepgic anterior sobre sua filha. Como pode ser visto
noe Quadre 13z, esta percepcdo se ceoncenbtra em torno a baixa
expectativa da mde em relagdo a crianca na escola. Ou sela,
esta ndo teria um bom desempenho escolar, “ndco iria bem na
escela”, sua motivag@o em relacdo a escola seria baixa, ja que

a criancga “ndo teria vontade de fazer coisas da escola e
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Percepciio Atwsl

Comportamento da crisnca
em relacdo & escola

Comportamento afetivo (-)
em refagiio 4 escoln

Cumprimento de
tarefas escolares

esté relaxada X

anjoou da Escola X

capricha 86 quando (mie) fica em cima he
maxdout na Fsonla X

(QUADRO 11 g - Classes de conteiido a que se refere a Percepeiio Atual da mie E sobre a grianca
na quarta entrevista

{ndicadores da Pereepeio Abmd Material escolar da Nio camprimente de Cumprimento de tarefas
criangs tarefas escolares eseolares
a fetra X
n#o fazer tarefh X
tazer tarefs 4 nofte X
o "eapricho"do comego X
nio fazer tavets X

QUADRO 12 g - Classes de conteido a que se referem os Indicadores da Percepciio Atual da
mie K sobre a crianga na quarta entrevista

S S g s

% (R




Percepgio Desempenhe escolar (-) em Motivacio U da crianca Nito cumprimento de
Aunterior refacdo 4 escola em relaciko 4 escola tarefi escolar
no iria bem na escola X
nio teria vortade de fazer coisas na X
encola
desanimaria com o tempo X
nfio copiaria lighe X

QUADRD 13 g, -Classes de conteiido a que se refere a Percepedic Anterior da mie i sebre a
crianga na quinta enrevista

Percepeio Comportumento da criangs em Camprimento de tarefa escolar
Atueal relacio & escola.
metiorou na escola X
melhorou bem X
sér faz HeHlo caprichada se der ens cima X
melhorow na escola X
faztoda figlio correta X
Tz ligho ao chegar X
faz Hgllo sem que mandem X
copia toda ligho X

QUADRO 14 g _ Classes de conteido a que se refere a Percepeio Atual da mée E sobre a crianga
na quinta entrevista
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desanimaria com o tempo” & além disso, ndo cumpriria as tarefas

ascolares.

Através do Quadre 14z, & possivel observar
que as percepcdes atuais da mie sobre a crianca na quinta
entrevista, referem-se a mudancas (peositivas) no comportamento
da crianga em relacdo a escola ~"melhcrou bem na escola, estd
bem”~ e as mudancas gue sdo percebldas através do cumprimento
dae tarefas escolares ~"faz toda ligdo correta, ao chegar e sem
que lhe mandem, Copla toda ligdo”. Parece, no entanto, que para
esta mde ha uma diferenca entre fazer a ligdc correta e
prontamente e fazé-la “caprichadamente”, na medida em gue,
apesar das mudancas ou melhoras gue ela mesma aponta em relagdo
& escola e cumprimento das tarefas hd um destaque para o fato
de gue a crianga “=¢ faz a ligdo com capricho” se ela, miae,

“der am cima”.

0s  indicadores utiiizados pela mde para
apolar sua percepgic anterior scobre a crianca, referem-se
essencialmente, come  pode  ser  visto no Quadro 15, a
caracteristicas pesscals da crianga, gque por “ser sossegada,
ndc  esquentar & cabeca, ndo se preocupar com nada”,
provavelmente definiria gque a percepcdo da mie se alinhavasse
em torno a uwna baixa expectativa sobre como seria a crianga na

escola.

Os  indicadores da percepgio atual sdo
retirados guase que exclusivamente, conforme podemos ver

através do Quadro 14:, do material escolar da criancga. I'sto



Indicadores da Percepeio
Anterier

Drominio de conheciments
anterior

Caracteristica pessoal da crianca

enitrou na escola sabendo ler

X

ser sossegada X
NH0 esguentar a caboga X
1o s preocupar com nada X

QUADRO 15 g -Classes de contetido a que se referem os Indicadores da Percepedo Anterior da

mie E sobre a erianca na guinta entrevista

indicadores da Percepeio Atunl Material escolar da ¢rinnga Cumprimento de tarefn escolar
letra estar moats caprichada X
o previsar pedic para fazer ligio X
letra X
caderno caprichado X
caderno com acerlos X
caderno sem apagar X
capricho no caderno X
a letra no caderno X
caderno com lighe feita ¢ correta X

QUABRUD 16 g -Classes de contelido a que se referem os Indicadores da Percepeiio Atual da mée

E sobre a crianca na quinta entrevista
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parece evidenciar que o cadernc e a letra da crianga, s&o, para
esta mde, aspectos bastantes valorizados, principalmente porque
esta agrega gualidades cou condigdes comc: “ocaderno caprichado,

caderno com acertos, caderno sem apagar, cadernc com lig

ST

o

feita e correta, letra mais caprichada”.

Comparando os indicadores da percepcgdo
anterior com os Iindicadores da percepcéo atual, vemos gque 08

primeiros referem—-se de modo acentuado as caracteristicas

pesscals da crianca, enquanto gue os ilndicadores da percepgao

atual referem~se marcadamente ao material escolar da criancga.

Na sexta e Ultima entrevista realizada ao
término de um anc com a mie E, podemos ver, através do Quadre
178, gue a percepgdo gue esta tinha sobre a crianca,
anteriormente & sua entrada na escola, era caracterizada por
sua balxa expectativa em relagdo & crianga. © desempenho
escelar da crianca seria negative ~"ndo iria bem na escola”,
teria dificuldades de aprendizagem, 4 gque “ndo aprenderia
Facil”, tambem nic cumpriria tarefas “de casa ou da escola” e
passaria a apresentar um comportamento afetiveo negativo =m
relagiac a escola: “enjoaria da escola e depois de um tempo ndo

iria®” mais.

No Quadro 18:, podemos observar gue a

percepcio atual da mde sobre a crianga se organiza em torno a
aspectos gue se opdem agqueles da percepcdo anterior. 0
desempenho escolar da corianca foi positive, Ja4 gue estd “foi

bem na escola”, onde “fazia tudo”. Cumpria as tarefas



Percepgiio Diesempeniie Dificuldade de Nio cumprimento das Comportamento
escolar (-) da aprendizagem tarefas eseolares afetive {-) em

Anterior crianga relagiio & escola

ndo iris bam na ¢scola X

nfio fariz toda ligho que a professora desse X

ndo faria 2 ligho de casa X

néo faria Hgho na Escola ou em casa X

nfc se preocuparia em fazer a ligio que 3 X

profiessora desse

do aprenderia facil X

crnjoaria da escola X

depois de wim tempo ndo iria para a escola X

QUADRO 17 g ~Classes de contefido a que se refere a Percepedo Anterior da mie F sobre a
erianca na sexia entrevista

Percepedo Desempenho Comport. da Camprimente | Mudancas da Comportaments
sscolar (+) da crigngs em de tarefas crianen em afetive (+) em
Adual crismga relacho i escola escolares funcio da relacio 4 escola
escola
foi bem na escola X
foi bem na eseola X
coimesol & ser totalmente diforente X
final do ano precisa ser lembrada
para fazer tarefas
nia escola fazia tudo
chora quando mie sugere que ndo vi X
pars eseola
fot bem na eseola X

QUADRO 18 g - Classes de contefido a que se refere a Percepedio Atual da mée E sobre a crianca
04 sexta entrevista
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escolares, somente “precisando ser lembrada no final do ano” e
apresentou um comportamento afetivoe positive em relacao a
escola ~"chora quande a mde sugere para ndo ir & escola”. A
mie resume egta posigdo, dizendo -"comegou a ser totalmente

diferente do que pensava”.

Os indicadores da percepcdo anterior na
sexla entrevista, resumem~se as caracteristicas pessoais da

criancga que “gosta nuite de brincar e néo liga, ndc & de

esquentar a cabeca”, evidenciando que estas caracteristicas

pesscals parecem ter sido, como ja& dissemcs, norteadoras da

percepgdoc anterior da mde sobre a crianca. (Quadro 19:.)

Os indicadores da percepcgdo atual, conforme
vemcs no Quadro 20z, sdo originados da escola: material escolar
da crianga, informagdes da professora -0 que ela fala e anota
sobre a crisnga- e a motivagio que, a mie observa, a crianca
apresenta em relacdo a escola, na forma de “vontade de ir para

a escola”.,



<0
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Indicadores Perveprio Anterior Caracteristicas Pessosis da crianca
gosta muito de brincar X
nfo liga, ndio & de esquentar a cabega X

QUADRO 19 g -Classes de contendo a que se referem os Indicadores da Percepciio Anterior da
mie E sobre s crianca na sexta entrevisia

Indicadores Percepeio Atani Material escolar da informacdo da Motivagioll da criangz em
crianga professora relacio i escola

o caderno X

caderno eom tudo cento X

cademo sem apagar X

abservar o cademo X

fala elogiosa da profissora na reunido X

anotaghes da professora sobre a crianga X

conversi com profossora X

vontade da orianca de ir para escola X

a cadernn X

fale da professora na reunido x

QUADRO 20 g -Classes de contefido a que se referem os Indicadores da Percepciio Atual da
mie £ sobre a crianca na sexta entrevista
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1.2. Anadlise comparativa do conjunteo das classes de
contedde a que se referem as Percepcdes e osg

Indicadores nas entrevistas realizadas ao longo

de um ano.

As sels entrevistas realizadas com a mée E
evidenciam que a percepcadc tida sobre sua filha, anterior 3 sua
entrada na escola, apresenta a peculiaridade de, apenas na
primeira entrevista, referir-se a classes de contetdo que
revelam uma expectativa positiva da mie em relacdo & crianca na
escola. Assim, nesta entrevista, sua percepcgdo €& de que a
crianca “guereria I1r para a escoela e {(quando fosse) ficaria e
ndo choraria. Se daria bem”, fazendo agui uma clara alusdc a

como seria o desempenho escolar da filha.

No entanto, na tercelra, guinta e sexta
entrevistas, onde a mle volta a expressar sua percepcido
anterior sobre come seria a crianga na escola, o que se observa
€ que ha como gue uma baixa expectativa da mie em relacidc a sua
filha. Suas percepcdes se concentram sm torno a c¢lasses de
conteudo que prevéem para a crianca um desempenho escolar
negativo -“ndo iria bem na esccla’- um comportamento afetivo
negativo em relagde a escola ~"ndo Jiria bem na esceola,

enjearia, depols de um tempo ndo iria mais”- uma baixa



[es!
N

motivagdo em relagdo a escela -"ndo rteria vontade de fazer,
deganimaria com o© tempo”, além de preverem, também, gque a
criangca nido cumpriria tarefas escolares ¢ teria dificuldade em

ralagidc a aprendizagem, isto é, “ndo aprenderia fdcil”.

Parece ser que, de fato, a percepcdo
antericr gue a mée E tinha sobre sua filha é aguela manifestada
nas entrevistas subsequentes & primeira, considerando-se o grau

de consisténcia que existe entre as percepcdes gue aparecen

nestas entrevistas.

Na primeira entrevista, pela auséncia do
vinculo que permite o estabelecimento de uma relacdo de
confianga entre entrevistador e entrevistado, a mie talvez
procurasse dizer agquilo que para ela parecia ¢ adeguado, aguilo
que, ela acreditava, a pesguisadora deveria ouvir. Esta
explicagdo nos ocorreu, também porgue, por ocasidc desta
entrevista, a m&e parecia empenhada em ser breve, sucinta e
convencional nas  suas  respostas, come  se deseljasse  nao
prolongar a  entrevista, onde parecia ndc sentir-se muito

confortavel.

De todo modo, ao analisarmos a percepcgio
atual da mde I nas sels entrevistas realizadas, parece que se
confirma o que dissemos a respelto de qual era, de fato, a
percepgac anterior da mée, quando, na sexta e (ltima
entrevista, esta diz gue a filha “comegou a ser totalmente
diferente do gue eu pensava”. Reforcando esta fala, as classes

de contetdo em torno das quals se alinhava a percepcdo atual da
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mie ao longo do ano em gue as entrevistas foram realizadas,
mostram gue ha uma clara diferenga entre estes dois momentos:
percepcdo anterior e percepgdo atual, Jja gue esta como gue se

opde aguela.

Oueremos dizer gue, & percepcdo que a mae
tinha sobre a crianca antes de sua entrada na escola, se
contrapde sua percepcdo atual, agora definida por classes de
contetudo gque dizem: do cumprimento das tarefas escolares pela
crianca ~"cumpre as tarefas ao chegar, sem que lhe mandem,
corretamente, caprichando guando a mde fica em cima”; do seu
bom desempenho escolar -“estd inde bem na escola”, & uma
percepcio gue aparece durante o ano, ao lado daquela que a mae
expressa na sexta e ultima entrevista, de mode conclusivo -"foi
bem na escola”; do seu comportamento afetivo positivo em
relacéic a escola -"gosta cada dia mais de Iir para esccla e
chora quandoc a mde sugere que ndo vd”, em franca oposicdo &
percepcdo anterior de que a “crianga ndo quereria Ir para a
escola”. Além disgso, comportamentos da crianca dgue se
referiam a acdes da mesma no ambitc escolar, dando conta de que
a crianca “melhorou na escola, estda bem, faz tudo”, tambem vém
reforcar a mudanca de percepgdc da mie em relacdc a crianca.
Por Ultime, na sexta entrevista, a percepcdo expressada pela
mide parece resumir, como dissemos, agulilo gque as classes de
contetdo a que se referem a percep¢gac anterior e a percepgio
atual da mée sobre a crianca vém evidenclando: “comegou a ser

totalmente diferente do gue eu pensava”.
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Consideramcs Importante ressalbtar qgue na

quarta entrevista a mie expressa a percepcgdo {atual) gue a
crianca “estd relaxada, enjoou da escola, capricha nas tarefas
53¢ gquando ela, mide, fica em cima”. Ao contrario do gue possa
parecer, 1sto &, que nesta entrevista a mie se refere a classes
de conteltdo que delineiam sua percepcgdc atual a semelhanca da
sua percepcio anterior, para nos, esta entrevista evidencia gue
a mie estéd comparando a crilanga consigo mesma em relacdo a um

momento anterior, vivido apds sua entrads na escola e aoc qual,

¥

ela, mie, se reportou nas trés primeiras entrevistas. O gue
nos chama a atencdo nisto, & que o fato da mée ter tido sobre a
crianca uma percepgdo anterior bastante negativa que, no
entanto, ndo se confirmou, ndc a faz menos exigente ou mais
tolerante em relagdo a crianca na escola. Para nds, isto se
evidencia, sobretudo, quando, ao se referir ao cumprimento de
tarefas escolares pela crianca, a mie imprime qualidade a este
“fazer” que tornam claro guals sdo 08 seus valores em relagdo a
eacola. Asslim, parece gue para esta mie nido basta cumprir as
tarefas, & necessarlo gue a crianca as cumpra ac chegar, sem
gue ninguém mande e corretamente. Também é necessaric que as
tarefas sejam cumpridas com “capricho” e espontaneamente, Ja
gue a sua percepcdc de gue a crianca s capricha se a mae “der
em cima”, estd carregada de valor. Qu seja, esta desaprova gue

seja assim.

Isteo parece confirmar, de acordo com
Schaffer (1980), gue os adultos comecam a configurar a conduta

da crianca de acordo com as normas preferidas ou adcotadas por
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cada cultura e por cada famillia, gue, como subsistema social
que &, se encontra submetida n&o 50 a comunicacgidc e relacdes
intra-grupos, como também e ac mesmo Tempo, a4 pressadc externa
das instituicées socilals. A esceola, gque na sociedade ocidental
e industrializada é& uma poderosa instituicdo socializadora, tem
certamente significados para a mie que ditam a sua percepgéao

sobre a criancga.

Um olhar para os indicadeores gue apoliam a

percepcdo anterior da mde E ao longo das sels entrevistas

realizadas™™ revela que apenas a classe de conteudc que se
refere as caracteristicas pesscais da crianga aparece em trés
entrevistas. As demais -comportamentce afetivo positivo e
negativo, COMpAaragao com  outra crianga e dominio de
conhecimento anterior pela crianca- aparecem em apenas uma

entrevista.

Isto parece significar gue a percepgdo
anterior da mie scbre sua filha, resumida a aspectos negalivos
de sua relagdc com a escola, se apola mals fortemente nas
caracteristicas gue a mide observava na crianga ou no seu “jeito
de ser”, com tudo que isto significa para ela- “ser sossegada,
ndo esqguentar a cabecga, Jlevar tudc na brincadeira”. Estas
caracteristicas parecem ter levado a mde a um progndéstico sobre
a crianca, também reforcgado pela comparacgdo que faz com a irmd

mals velha, que 74 estava na escola.

A mde E somente expresscu sua percepgido anterior e os indicadores que a
apoiam em guatro entrevistas.
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J& o0s indicadores gue apolam a percepgio

atual da mde z0 longe das seis entrevistas, se distribuem em
torno a classes de contetdo gue se criginam de aspectos da vida
escolar da crilanca, evidencilande o papel que a escola passa a
ter para esta mae. Assim, vemos que, ao contraric dos
indicadores gue apolam a percepcgdce anterior -procedentes guase
que exclusivamente das caracteristicas pesscails da criancga=- o0s
indicadores cque apolam a percepcédc atual da mie T tém sua

origem a partir da entrada da crianca na escola. Por exemplo,

o material escolar, ou sela, “o caderno, o caderno caprichado,
com acertes, sem apagar, com a licde feita e correta e a letra
caprichada”; as tarefas cumpridas “fazer bem a li¢do, acertar o
gue faz, fazer problemas = historinhas”, Incluinde aqui uma
referéncia & forma da cumpri~las ~"a noite” e “Ygem precisar
pedir?: as tarefas néo cumpridas; a motivagdoc apresentada em
relacdo a escela ~"ndo falta um dia & escola, sequer guando a
mde sugere”; a informacéo da professcora na forma de elogics e
informacdes scobre a orianca. Além destes indicadores, gue
existem em funcédo do gue a mde cbhserva da vida escolar da
crianca, esta  se  apola na cbservagdao de outroc  aspecto
egscolarizado, gque tem a ver com © como a crianca aprende “sem

muita ajuda’.

Para nos, isto parece significar uma
mudanca nos aspecteos que apolam a percepgdo da mde sobre a
crianca a partir de sua entrada na escola, O que nos faz
consliderar & importéancia das influéncias externas no

funcionamento das familias & que se referiu
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Bronfenbrenner (1386}, para quem estas influéncias podem afetar
a capacidade das familias para proporciconar ou prover a salde

mental de suas c¢riancas.

Neste senbtico, pocderiamos dizer, mais
especificamente, gque héd uma relagdo entre as experiéncias
escolares da crianga e a percepcdo da mie que pode ser
compreendida tanto através das mudangas havidas entre a sua
percepcgdo anterior e atual, como através das mudangas havidas

entre os indicadores gue as apolam. Estas mudancas parecem

revelar o valor e significado que a escola guarda para a mae,
14 gue seqgundo Blumer (1982), o homem responde ao meilc em funcgdo
dos  significados que este tem para ele, sendo dgue 03
significados sé&c produto da interagdo soclal e se modificam
mediante um processo interpretative desenvolvido pela pessoa em
contato com seu melio. A partir disto, parece ser possivel
compreendeyr porgue, para esta mée, o caderno da criancga deve

ASY

estar

i

sem apagar” e as tarefas devem ser cumpridas sem que

seja necessario “mandar” gque a crianga as cumpra.



2. A MAE M,

2.1, Descrigac das c¢lasses de contelGdo a gue se referem
as Percepcdes da mi3e sobre a criancga e os Indicadores

gue utiliza para apoiié-las

Na primeira entrevista, a mde M nado
eXpressoun a percepcdo gue tinha sobre sua filha antes de sua

entrada na escola.

Suas percepcgdoes atuais, como pedemos ver no
ouadro 1o, giram em torno a aspectos positivos gque ressaltam a
relacao da cgrianca com a escola e com a professcora.  Assim, as
classes de conteudo a gue se refere sdo: desempenho escolar
positivo da crianca, onde, &além de dizer do seu momento
presente ~"esrd indo muitc bem”- faz também um progndstico de
comre percebe a crianga em sua relagdo futura com a escola —"vai
se desenveolver bem™: comportamento afetivo positive em relacgéo
A escola -"gosta demais da escola”; facilidade e interesse para
aprender e do seu afeto em relacdc & professora -"gosta muito

da professora”.



Percepeio
Abeal

Desempenbe
escolar (+ds
crianes

Comportamento
afetivo (+) e
relachio & escola

Facilidade

para
aprender

Comport. da
crianga em
relzcio & escola

Afeto da criangs em

relagiio 8 professora

estd mdo muito bem
fa escola

gosta demais da eseola

nio iom dificaldade

tem interesse pars
aprender

vai se desenvolver
bem

gosta midto da
professora

X

QUADRO 1 4~ Classes de contetido a que se refere a Percepgiic Atual da mie M sobre a
crianca na primeira entrevista

{ndicadores da Comparacho com Motivacio € da crianca em Preferéncis da crinnga per
ontras crianeas relacio 4 escola brincadeiras escolares
Percepeio Atoal
¢ mais dedicada  caprichosa que a X
irma
promtiddc para se levantar e se X
trocar
& mais calma que 2 irmd X
semnpre brincou com papel ¢ lapis X

QUADRD 2 4 - Classes de contedido a que se referem os Indicadores da Percepciio Atual da
mie M sobre a crisnges na primeira entrevista
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Os indicadores nos guais a mée se apoia

para expressar sua percepcgic atual, referem—se, conforme pode
ser wvisto no Quadro 2=, a comparacdc estabelecida entre a
crianca e sua irm&; & sua motivag@o alta em relacido a escola,
demonstrada pela “preontidde para se levantar e se trocar pela
manhd” (para 1lr a escola) e a preferéncia gue demonstra por

brincadeiras escolares ~"sempre brincou com papel e ldpis”.

Na segunda entrevista, novamente a mde M
nao eXpressou  sua percepcio anterior sobre a crianga. Sua
percepcio atual nesta entrevista, refere-se, como mostra o
Quadre 30, a classes de conteudo que, se agrupadas, poderiamos
dizer gque se referem a dols aspectos: um académico, gue diz
respelito ao desempenho escolar positive da crianca que “estd
indo muito bem, desenvolve-se bem”, ao comportamento da criancga
em relacdo A& escola -"tem responsabilidade e Interesse na
licdo” e & sua facilidade para aprender -“tem grande capacidade
para aprenger”— e a UuUm CUTIYC aspecto, gue diz respeifo a uma
dimensio afetiva, presente na relacdos da crianga com a escola.
Iste &, para a mie, a crianca demonstra afeto em relacgdo a
professora e a escola: ~“gosta da professora. Gosta demais da

escola, gosta de tudo na escola”.

FEsta percepcdc se apola em indicadores,
como pode ssr visto no Quadro 4-, gue dizem da preferéncia da
crianca por brincadeiras escolares, ou seja, “bhrinca com papel
e lapis ao invés de Erincar com bonecas, estd sempre

escrevends” . Também se apcia na comparacdo gue a mde faz entre



Perceppio Dresempenio Comport. da Facilidade Afeto da Comportamento afetivo (+)
Adund escolar (+) da criangs em pars crianca em da crianga em relagiio escola
crinnga relagio escola aprender relagio &
professora
cald indo muito bam X
desanvolve-se bem na escola =
tem capacidade para aprender X
vat muifo bem na escola he
tem grande capscidade para X
sprendse
estd indo pite bam X
posda da escola X
gosia da professora X

gosta demnais da escola

gosia de tudo na escola

gosta da escola

{9 responsabilidade e
meresse na liclio

QUADRO 3+ - Classes de conteido a que se refere a Percepiio Atual da mie M sobre a crianca

na segunda entrevista




Indicndores da

Percepeiio Atual

Prefer. crismnea Comparagio
por hrincadeiras oM utras
eseolares crisngas

Motivacio
criancs em
relacio a
escola

Afeto da
criance em
relacdo &
professora

Informagao
da
professora

Cwmnprimento
de tarefas
escolares

vive com papel e lapis
na mio

X

brinca com papel ¢
iapis

averia mats ¢ fermnina
antes que prima

a0erta TAIS que a
prima do 2° ano

decora liglo que irmd
estuda

responde perguntag
ATHES UG 4 md

promiiddo para
levantar ¢ ir parg
escola

lewou chocolate para
professora

clogios da profes, no
caderno

o que professora
ssereve no caderne

sempre gostou de
escrever

brinea com caderno ¢
ipis e lugar de
boneca

chega ¢ fax ligio
proTiaTnents

ndo adia para fizer

figdio

mife ndo precisa
coptrolar tarefas

QUADRO 4 4 - Classes de contelido a que se referem os Indicadores da Percepeiio Atual da

mie M sobre a crianca na segunda entrevista
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a crianca e uma prima e & crianca e sua irmd -"acerta e rtermina
antes que a prima gue esta no 2° ano, decora ligdo que a irma
estuda e responde a perguntas antes que esta o Ffaca”- na
motivagio alta que & crianga apresentava em relacdoc a escola,
na forma de sua “prontiddo para se levantar pela manhd e de ir
para a escola”, na demonstragdc de afeto em relacdc a
professora -~"levou chocolate para a professora”- en informacdes
da professora sobre a crianca na forma de bilhetes ou elogios

ne caderno e no cumprimento de tarefas pela crianca ~"faz ligdo

ac chegar da escola, ndo adia, faz ligdo sem que precise
controlar”. Note-se aqul uma referéncia implicita & forma como

a crianga cumpre as tarefas.

Na terceira entrevista, a mie M também nic
eXpressou  sua percepcgdo anterior sobre a crianga e sua
percepcdo atual, conforme pode ser visto no Quadro ox, refere-
gse, mals uma vez, aos aspectos positiveos da relagdo da crianca
com a escela: o desempenhe escolar positivo- a filha “estd Indo
bem na escola, estd ¢tima na escela”— seu comportamento afetivo
em relagdo & escola ~“gosta de escola”- e sua facilidade para

aprendesr.

Os indicadores gue a mde utiliza para
apolar sua percepgdo na terceira entrevista, referem=-se, como
se v& no Quadro 6x, & informacgdoc da professora sobre a crianca,
gue disse que a crianca -“vai bem, estd guase alfabetizada, é a
primeira a terminar as tarefas”- ao cumprimento de tarefas

ascolares -“chega e faz tarefas sem que lhe mandem”, & sua



Percepcio Desempentio escolar (+) da Comportamento afetive () da Facilidade para
Ateal crianca crianga em relagio escola aprender
estd ido bert na escola X
gosta da esoola X
em facilidade para aprender X
& dtima na escola X

QUADRO 5 n Classes de conteddo a que se refere a Percepciio Atual da mie M sobre a
crianca na terceira entrevista
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Indicadores da Percepeiio
Atual

informacio da
professora

Cumprimente de
tarefas ecolares

Prefevéncia por
brincadeiras
escolares

Meotivacice € da criance om
relacdio & escola

professors disse gque vai bem

professorn disse gue exta
alfabetizada

professora disseque éa 123
terminar as tarefas

chega e faz tarefa sem que bhe
mandem

sempre gostou de escrever

escrever & sen bringuedo

promiddo para se levantar pela
rmanhd

promtiddo pars se levantar
independente do frio

avaliagiio da professora

X

QUADRO 6 5y - Classes de conteddo a que se referem os Indicadores da Perceciio Atual da
mfe M sebre a crianca na terceira entrevista
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preferéncia por brincadeiras escolares -"sempre gostou de
esgrever, escrever & o seu bringuedo”. Por Ultimo, refere-se a
alta motivacdo da crianca em relagao 2 escola demonstrada pela
sua ~"prontidic para se lsevantar pela manhd (para ir para a

escola), independentemente do frio”.

Na quarta entrevista, pela primelra vez, a
méde M se refere as percepcedes que tinha scobre a corianga
antericrmente & sua entrada na escola e, através do Quadro T,
& possivel observar gue estas se referem ac desempenho escolar
positive gue esperava da crianca, isto &, -“aprenderia bem”- e
ao comportamentoe afetive positivo que a crianga teria em

relagdc & escola ~"gostaria da escela”.

Suas percepcdes atuais, como pode ser visto
no Quadro B, confirmam o© gue a mde esperava do desempenho

egcolar da crianca -“jd estd pronta para o 2° ano, & excelente

referem—-se ao cumprimento de tarefas pela mesma

£

e tamb

o
=

aluna
="oosta de fazer licdeo” e & sua facilidade para aprender -"tem

boa memaria”.

Na guarta entrevista a mde M apola a
percepodo anterior gue tinha scbre a crianca (Quadro 9w} na
preferéncia demonstradas por brincadeiras escolares -"gostava de
brincar de casinha ou bonecas. Sempre teve gue ter lapis,
cadernc, lousa & glz”- e na comparacgido gue faz entre a crianca

e sua irmd, gue “dewu trabalho para 1Ir a escola’”.



Pereepeie Anterior Desempenho escolar (+) da Comportamento sfetive (+) em relagsio i escola
Criames
gosiaria da escola X
sprenderia bem by

QUADRO 7y - Classes de contefido a que se refere a Percepcio Anterior da méie M sobre a
eTianca na quarta entrevista

Pereeprio Atmal Desempenbo escolar (+) da Camprimento de tarefas Facilidade para aprender
ciianes esgolares
14 estd promta pars 2° ano X
gosa de fazer ligio X
Lo boa memdnia X
¢ execelents ahuna X

QUADRO 8y - Classes de contedido a que se refere a Percepciic Atual da mie M sobre a
crianga na quarta entrevista
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Indicadores da Percopefic Anterdor Preferéneia da crianga por Comparecio com ouira
brincadeiras escolares crianca
gosiava de brincar com cadernos X
néo postava de brincar de casinha X
"toda vida" fbi o caderno na 1do X
tinba que comprar cadermo antes da oriangs it para a escola X
sempre teve gue ter lapis/ lousa/ giz X
raramenis brincava com bonecas X

irmd dew trabalho para i pars esoola

X

QGUADRO 9 y; - Classes de contedido a que se referem os Indicadores da Percepgio
Anterior da mde M sobre a crianca na quarta entrevista

Insbiendores da

Percopyio Atusl

Crumprim, de
tavefas

Facilidade para
aprender

Motivacdo {} da
criznca em relacho &
escola

Informacio da
professors

faz tudo que professora passa

faztarcfas sem que the mandem

née deixa de brincar por causa de ligio

promiidie para se levaniar pela manh3

e

prontidic para levantar com fiio

proatiddo para levantar antes da mde

guarda n° tefofones para mie

prof. manda recados sobre desemmpaniio da
crianga

QUADRQ 10 s - Classes de contelido a que se referem os Indicadores da Percepciic Atual
da mie M sebre a crianca na guarta enfrevista
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Por sua vez, 02 indicadores gue apoiam a

percepcio atual da mie, referem~se, como apresentadce noe Quadro
104, ao cumprimento de tarefas escolares, ou sela, a crianga
“Faz tudo que a professora passa e faz as tarefas sem gue lhe
mandem™: & facilidaede para aprender demcnstrada pelo fato da
crianca “nde deixar de brincar por causa da ligdc e guardar
numeroeos de telefone para a mde”; a motivacdo alta da crianga em
relacdo & esceola, visivel através da sua “prontiddo para se

levantar pela manhd, com frio e antes da mde” e, por ultimo, a

informacdo da professora que “manda recados sobre o desempenho

da crianca”.

Na quinta entrevista, a percepgdo anterior
da mé&e M sobre sua Tilha, Quadro 1lu, & a mesma expressada na
entrevista anterior, de que a crianca teria um desempenho
escolar positive, ou seja Viria bem na escola”. Ja sua
percepcio atual, apresentada no Quadro 12w, refere-se, pela
primeira vez, a aspectos negativos da relagao da crianca com a
escola. Ou seja, a mae percebe gue esta -“voltou das férias
com preguica de Iir para escola”, aludindo ao rebaixamento de
sua motivacdo o ao ndo cumprimento de tarefas escolares pela
crianca -“estd preguicosa e desinteressada para fazer tarefas e

a licdo de casa”.

Nesta entrevista, o©s indicadores nocs quais
a mde M apoia sua percepcdo anterior, referem-se, conforme pode
ser visto no Quadro 13y, a preferéncia da crianga por

brincadeiras escolares -"antes de 1ir para a escola jd gostava



Percepeae Anterior

Desempenho escolar (+) dn cxiangs

iria bem na escola

QUADRO 11 ng - Classes de conteddo a gue se refere a Percepefio Anterior da mie M
sobre a1 crignea na guinta entrevista

Percepeio Atual Motivagiodd da crianca em relaciio 4 escola Nio comprimenio de
tarefas

voltow das frias com preguiga de ir pars X

escola

tem "enrolado” para fazer ligio x

el preguicosa pars fazes tarefas X

esth desinteressada das tarefas X

estd preguicoss quanto 3 oo de casa X

QUADROG 12 g - Classes de conteido a que se refere a Percepgiio Atual da mie M sobre a
erianga na quinta entrevists
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Tidlendores da Perceposio Anterior Preferéncia da crianca por brincadeiras Comparacdo com ontras
escolares crizncas
ey de o para €scola ja gostava de cademo X
teve problemas com fitha mais velhs X

QUADRO 13 3y - Classes de contelido a que se referem os Indicaderes da Percepcio
Anterior da mie M sobre a crianca na quinta entrevista

Pimﬁ ;;Zﬁ Motivacio U n'ia criamea em Niio cumprimento de farefas
relaciio 4 escola escolares
wfler gquer 1T para escola X
adiar para fazer ligho X
ter que obrigd-da 2 fazer ligio X
wio faz liclo ao chegar 3
reciaraa para fazer Hg3o 3
chorou para faze ligdo
ier deixar 2 ligho para o dia sepuinte antes da aula X

QUADRO 14 v - Classes de conteddo a que se referem os Indicadores da Percepeiio
Atuzl da mae M sobre 3 crianga na quinta entrevista
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de cadernos” e a comparacac que faz entre a crianga e sua irmé

mals velha.

Ja os indicadores da percepcgac atual giram
em torno a aspectos negativos da relagdo da crianca com a
escola, como pode ser visto no Quadroe 14u. Por exemplo, sua
baixa motivacio ~"ndo guer ir para escela”’- e o ndo cumprimento
de tarefas escolares -"adia para fazer lig¢des, ndo as faz ao
chegar, quer deixar para ¢ dia seguinte”, além de “reclamar e

chorar para fazé-las”. Parece interessante observar gue as

mudancas da crianca agui percebidas pela mie, s&o tidas como um
fato e, em definitivo, atribuidas & crianga, sem nenhuma

ligacdo ou referéncia ao papel da escola na vida da mesnma.

Na sexta entrevista, a percepgac anterior
da mie M, como apresentada no Quadro 15v, refere-se mals uma
vez ao desempenho escolar positivo que, esperava, a filha
tivesse -“iria bem, se sairia bem na escela”— & ao seu
comportamente afetive positivo em relacdo a escola -"gostaria,

ndo daria problemas para ir para a escola”.

Sua percepgdo atual volta a se referir
apenas a aspectos positivos da relacdc da crianca com a escola,
conforme apresentado no Quadro 16M. Através deste, & possivel
também identificar que, pela primeira vez, a made se refere ao
comportamento social da crianca na escola: “fez amigos, estd
menos timida que no inicio do ano, antes ndo participava e
agora participa”. Além desde, outro aspecto gue chama a

atencio é gue na sexta entrevista, portante, no final do ano
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Percepede Anterior

Desempenho escolar (+) da crianga Comportamento afetivo (+) em

relacto 4 escola

iria bem na gscola

X

gosiaria da escola X
s sajria bem na sscola X
afio daria problamas (para ir 4 escola) X

QUADRO 15 y; - Classes de conteddo a que se refere a Percepciic Anterior da mie M
sebre a crianca na sexta entrevista

participa

Pervepcie Presempenho Comport. Comportamento Preferéneia crianca
Atual eseolar (+) da sosial da afetivo (-+} relagio brincadeiras escolares
crizmea eriancs escola
deserrvolven beny aprenden ¢ foz X X
AMEOS
esth menos timida que no isicio do X
ane
faz amizade na csoola X
vai bem na escola X
continua gostando de brincar com X
material escolar
gosta da escola
gosta de fazer coisas da escola
@std bem em tudo X
antes pio participava, agora X

QUADRO 16 y - Classes de cvonteddo a que se refere a Percepedio Atual da mie M sobre
a crianca na sexta entrevista
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escolar, a mie parece fazer uma sintese do que considera a
trajetéria da crianca na escola uninde esta classe de contendo
~comportamento social- dquela a que se referiu desde a primeira
entrevista (com excegdo da quinta) ~desempenho escolar
positivo- ¢ resume: “desenvolveu bem: aprendeu e fez amigoes”.
Parece-nos que agui, a mde diz qual &, para ela, © concelto ou

o significado de “desenvolver-se bem”.

Alem destag duas classes de contelde a mée

M vyolta a se referir, a semelhanca das trés primeiras

entrevistas, ao comportamento afetivo da crianga enm relacao &
escola ~“gosta da escola e de fazer coizas da escela“ e & sua
preferéncia por brincadeiras escolares, quando diz, como dJue
resumindo como percebe a filha, que esta “econtinua gostando de

hrincar com material escolar”.

Na sexta entrevista, a mde M apenas se
limitou a expressar Sua percepgaoc anterior sobre a f£ilha, sem
fazer referédncia a indicadores gue a apolavam. Ja o Quadro 17
evidencia cque os indicadores que apolam a sua percepgio atual
nesta entrevista, referem-se: ao comportamento social da
crianga, ou seja, a mide observa due a crianca “conversa com as
pessoas, expressa seus sentimentos, demonstra apego e brinca
com colegas”; a informagéc da professora, que “fala para a mde
sobre a crianca, a elogia nas reuynides e no caderno”; aoc
cumprimento de tarefas escolares pela crianca, que “faz licdo
de casa além da que a professora manda”, embora nac seja ao

chegar da escola e sim a noite. A percepcdo da mée apola-se,
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Indicadores da Comport. Informacio Cumprimento Preferémcia da Materizi Comport.
Percepedo Atnsl social da &n de tarefas crianga por escolar da crianga
eriamea prefessora escolares brincadeiras crianga relacio 3
escolares escola
professora fala para X

rode sobre a crianca

CIRIYOTER CONG POssdas X

faz licho de casa

faz licio mas ndo ao
chegar da escola

5

faztarefa a noite

nfo deixa de tazer
figdo

CEPIESSA SEUs X
sentmeRtos

se apega 48 pesscas

brinca com colegas X

papel ¢ lapis sfo sens X
brmegnedos

Casa eI Sepre X
papéis espalhados

dimonstrar interesse X
e aprender

eEA Sempre X
escrevendo, fazendo
COLAS

faz além do que X
professora manda

professora elogia nas X
revnides

bithetes da profl no X
eadermo

elogios no cademno X

caderno com acerios e X
@IS

fala da professora na X
reanido

QUADRO 17 35 - Classes de conteido a que se referem os Indicadores da Percepcio
Atual da mie M sobre a crianga na sexta entrevista
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ainda, na preferéncia da crianga por brincadeiras escolares -
“papel e ldpis sdo seus bringuedes, a casa tem sempre papéis
espalhados, estd sempre escrevendo”, nc material escolar da
crianca, lsto &, o “caderno com acertos e erros” e, por
Ultime, no comportamento da corianga em relagdo a escola -

"demonstra interesse para aprender”.

Na sétima e UGltima entrevista realizada ao
términe de um ano, a mde M reafirma sua percepgac anterior,

conforme apresentado no Quadro 18¢, de gue a filha teria um

comportamento afetivo positivo em relagao a escola, ou sela,
“iria gostar da escola”, teria um bom desempenho escolar, “iria

hem na escola” e também teria facilidade para aprender.

Sua percepcic atual refere-se exatamente a
cstas classes de contetdo e ¢ que a mie projetava em um tempo
futuro, é agora colocado no tempo presente ou no passado, come
a dizer que suas percep¢des se confirmam ou se confirmaram.
ror exemplo, a mée diz, referindo-se ac comportamento afetivo
da crianca em relacdo a escola -"gosta da escola ate hoje”-
para dizer no passado, do seu desempenhe escolar positivo
“eontinuou bem, era boa aluna”. Quantco & sua facilidade para
aprender, a mie diz ~""nem precisa estudar para a prova, © Jue

aprende, sabe e guarda” (Quadroldw).

Sua percepgao anterior, conforme pode ser
visto no Quadro 20x, se apoia nas caracteristicas da crianga -
“e~omo ela é na casa, o modo de comportar da crianga”, na sua

preferéncia por brincadeiras escolares, ou seja, © “modo da
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Peygeepedo Anterior Comporiaments afetive (+) da Desempenha escolar () da Faciidade para
crismes em relagiio escola crianca aprender
irls gostar da escola X
iria bem na escola X
iria aprender faci X

QUADRO 18 45 - Classes de conteido a que se refere a Percepeiio Anterior da mie M

sobre a crianga na sétima entrevista

Pereopeiio
Avumal

Comportamento afetive (Hy da
eriancs em relachio & escola

Desempenheo escolar (+) da
crianga

Facilidade para
aprender

gowa da escola até hoje

X

nem proviss estudar para a prova

o gue apreade sabe e guarda

coptinuon bein na escola

ers boa aluna

QUADROD 19 5y - Classes de conteiide a que se refere a Percepcio Atual da mie M sobre
a crianca na sétima entrevista

O
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crianca gostar das coisas da escela e de gostar de brincar de
escrever” e na facilidade cque demonstra para aprender pOils
"entrou na escola J4 sabendo, demonstra capacidade para

aprender rapido”.

Ja& os indicadores da percepcac atual nesta
ultima entrevista, referem-se, tanto a aspectos gue se originam
da experiéncia escolar da crianga propriamente, como, por
exemplo, seu material escolar -"as notas do caderno, o que faz

e ndo faz no cadernc, boas notas nas preovas finais” e a

informacdo da professora, na forma de “elogios (desta) na
reunidc e no cadernco, suas corregées no caderno”, como a
aspectos inferidos pela mée do comportamento da crianga em
relagio & escola -"ter Interesse em estudar para a prova,
maneira de gostar de estudar’—- e da sua preferéncia por
brincadeiras escolares -“gostar de brincar de escritdrio”, tern
como  “hbrinqguedo preferido o escrever, estar sempre lIendo

revistinhas” {Quadro 21y .



| 1

Indicadores da Percepgiio Anterior {aracteristicas Preferéncia da crianca Facilidade para |
pessonis da crianca brincadeiras escolares aprender
come a crianca é am cass X
modo de comportar da crianga X
modo da crianga de gostar de coisas de escola
entrou na escola §4 sabendo X
demonstra capacidade de aprender vapido X

saampre gostou de brincer de escrever

QUADRE 20 4 - Classes e

conteiide 2 que se

referem os Indicadores

Anterior da mie M sobre & crianca na sétima entrevista

da Percepciio

ingieadores da Material informagdio Tacilidade Preferéncia da Compert. da Motivacao € da
Percepeio Atnal escolar da para crianca por crianca em crianga em relagic
crisnes professora aprender brinead, relagdio a 4 escola
escolares escola
boas nolas nas provas X
finais
gosiar de brmear de X
escritério
brincar  de  escoritdrio X
com Bmi
bringuede  prefeside é X
escrever
a0 precisa  pegar X
caderne  para  ostudar
paga prova
clogios da professora na X
reunido
o gue {22 no cademo
o gue wio faz no
cadesno
correcdo professors no x
caderno
clogios professora no X
cademo
notas 5o cadermno X
A% Provas
interesse  crimmgn  em X
estuadar para prova
maneira de gostar de X
eatutar
edar  senpre  lendo X
revisiinha
ter womiade de ir para X
ascola

QUADRO 21 - Classes de conteude a gue se referem os Indicadores da Percepgiio Atual da
mie M sebre a crianca na sétima entrevista



11z

2.2. Anadlise comparativa do conjunte das classes de
contedde a que se referem as Percepcdes e os
Indicadores nas entrevistas realizadas ao longo de

R ano.

Analisando comparativamente a que ge
referem as percepcdes da mde M sobre sua filha, nas entrevistas
realizadas ao longo de um ano, vVemos Jue a Sua percepgac
snterior gira em tornc a trés classes de conteudo, que também
se encontram marcadamente presentes, quando a made exXpressa sua
percepgio atual sobre a crianga. Ou seja, parece possivel dizer
que o desempenho escolar positivo que a mae previa para sua
filha, o comportamente afetive gque, para ela, a crianga
apresentaria em relagdo & escola e a facilidade(que teria) para
aprender, se confirmam na sua percep¢adc atual, A gue estas sao
as trés classes de conteudo agui referidas com  maior
reqularidade ou consisténcia. Ou seja, aparecem em pelo menos

cineo das sete entrevistas realizadas.

Pelo cardter sempre positivo das percepgdes
da mie sobre a c¢rianca nos doils momentos (anteriocr e atual) e

pelo fato de que, na sétima e nitima entrevista, a mie se
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utiliza de idénticas classes de conteudo para se referir a
crianca ac expressar sua percepgdo anterior, “iria gostar da
escola, iria aprender fécil” e "gosta de escola até hoje, era
boa aluna”, ao expressar sua percepgio atual - tambem parece
possivel dizer que ha& uma consisténcia entre a percepgao

anterior da mie scbre a crianca e sua percepgdo atual.

No antanto, independentemente desta

coeréncia observada entre a percepgdo anterior e atual da mée
sobre a crianca, identiflicamos que ha aspectos da sua percepgao

atual gue variam ao longo das entrevistas realizadas durante um
ano. Ou seja, algumas percepces, nas entrevistas iniciais,
parecem ser substituldas por outras ao longoe do tempo. Por
exemplo, nas duas primeiras entrevistas a percepgdo da mie se
refere ao comportamento da crianga em relagdoc a esccla, ou
seja, a acdbes da crianga no ambito escolar, como “demonstra
interesse para aprender, tem Interesse e responsabilidade na
licdo” e ao afete da crianga em relagao a professora -"gosta
muito da professora”, para, a partir da quarta entrevista, se
referir ao cumprimente (ou ndo) de tarefas escolares pela
crianca, ao seu comportamento social na egcola e a sua
preferéncia por brincadeiras escolares, numa clara alusédoc, para
nés, de que a percepgdo da mde sobre a crianga vali se
transformando a partir de indicics fornecides pela vida escolar
da crianca e também dos significados que a mde atribul a estes
indicios e, logo, a escola. Um exemplo diste pode ser
encontrade, gquando, na quinta entrevista, a percepgic atual da

mae (Quadrol2s), gue até entdc vinha se caracterizando por se
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referir essencialmente a aspectes positives da relacdo da
crianca com a escola, passa a se referir a aspectos negatives,
pautades pelo que a md3e observa e valoriza da motivacao
apresentada pela crianca em relagdc a escola e do como cumpre
as tarefas escolares. Ao atribuir somente a criancea as mudangas
registradas na sua percepgdo, esta mde revela nao s& o
significado da escola para ela, como também se aproxima da

semelhanca por nos observada entre as mées que buscavam a

terapia para resolucdo dos problemas escolares de seus filhos,

que, em nenhum momento, atribuiam & escola o papel de responder
cu  contribuir para a resclugdo dos problemas escolares da

crianca.

Parece ser que a forma como a mae valoriza
alguns aspectos ou indiciocs fornecidos pela escola {ou pela
vida escolar da crianca) sao decorréncia da sua propria
experiéncia, de acorde com a premissa do Interacionismo
Simbélico, de que o homem responde ao melo em funcdo do
significado que este tem para ele. Isteo explicaria o fato da
mie assemelhar-se a outras na forma de compreender o papel da
escola, bem como o fato desta mesclar & sua percepgdo sobre a
filha, aspectos que se coriginam tanto do papel da escola
enguanto uma instituig@o que possul valores compartilhades e
gquase universais, como  por exemplo -desempenho  escolar,
cumprimente de tarefas, facilldade para aprender- a outros, Jgue
parecem ter um sentido especlal apenas para ela, Como por

exemplo, © afeto da crianga em relacgac 3 escola e & professora,
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a preferéncia da crianga por Dbrincadeiras escolares, sel

comportamento soclal na escola.

Poderiamos dizer que 0S8 valores a
significados da escola para a mée tambem estdc presentes quando
analisamos os indicadores que apoclam a sua percepgdc sobre a
crianca, principalmente se consideramos Jue & através dos
indicadores que é possivel saber de onde a mde retira ou
“capta” sinais para perceber a crianga. Assim, uma anadlise

comparativa dos indicaderes que apolam a percepgac anterior da

nie M evidencia que a preferéncia demonstrada pela crianga por
nrincadeiras do tipo papel e lapis e a comparagéo feita pela
mie entre a crianca e sua irmad e entre a crianga e uma prima
mais velha, nortearam fortemente sua percepgédo de que a crianca
~"qostaria da escola, ndo daria problemas, se sairia bem”. Ou
seja, esta mie atribui um significado ao fato da crianca gostar
de brincadeiras com papel e lapis e responder perguntas antes
que a irmi, gue lhe permite, a partir dai, prognosticar um bom
futuro escolar para a crianca. Na Ultima entrevista, a mée se
referiu também as caracteristicas pesscais da filha e & sua
facilidade para aprender, como aspectos Jque apolaram sua

percepcioc de como a criancga seria na escola.

Provavelmente pelo fato de gue, como 1a
vimos, a percepcdc atual da mde M confirmar sua percepgao
anterior sobre a crianca, estes mesmos indicadores gao também
utilizados para apoié-la. Isto significa que a percepgdo atual

da mie de que a crianca “esté indo muito bem, gosta da escola,
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nao tem dificuldades”, se apoia lgualmente na comparagdc gue a
mie estabelece com outras criancas, na facilidade da filha para
aprender, e na preferéncia que esta demonstra por brincadeiras
escolares., Esta ultima classe de contetdo deixa de ser citada
pela mde apenas na quinta entrevista, o que parece demonstrar o

peso deste indicador para ela.

Além destes, outres indicadores gue apoiam
ol passam a apolar a percepgdo atual da mae M sobre sua filha,

como a motivagdo da crianga em relagdo a escola, o

comportamente sociaml da crianca e comportamentos em relagdo a
escola, inferidos pela mde como “Vinteresse em aprendexr”,
“maneira de gostar de estudar”, parecem formar um Jrupo de
indicadores definido mais pelo valor e significado da escola
para a mae, em contraste com outro grupc que parece se originar
dos resultados da vida escolar da crianga e do valor universal
da escola, como  por exemplo: informagdo da professora,

cumprimento de tarefas escolares e material escolar da crianga.

Embora 4& na segunda entrevista a mde se
refira & informacdo da professora ¢ ao cumprimento de tarefas
escolares pela orianga, como iIndicadores da sua percepgao,
parece possivel dizer que & a partir da quinta entrevista, gque
esta passa a se apolar mais fortemente em Indicadores
originados da vida escelar da crianga. Isto parece significar
que a influéncia da escola sobre a percepgdc da mde se faz
sentir, principalmente se considerarmos a diferenga due ha

entre os indicadores gue apoiam sua percepgdc anterior sobre a
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crianca -preferéncia por um tipe de brincadeira, facilidade
para aprender, mode de comportar-se em casa- € aqueles gue
passam a apolar sua percepcdo atual. Para ndés, isto eqiivaie a
dizer que a escola influencia a percepgdo da mée sobre a
crianca. Ou seja, é a partir da sua propria aprendizagem socilal
e dos seus valores culturais, que a mée vé e filtra a
experiéncia escolar da c¢rianga, de onde relne os Iragmentos Jque
passam a configurar para ela, a lmagem ou percepgao da criancga

que, por sua vez, influenciard o processoc de desenvolvimentc e

socializacdc da mesma.
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3. A MA®R A.

3.1. Descrigdo das classes de conteldo a que se referem as
Parcepcées da mie sobre a crianga e os Indicadores

que utiliza para apoid-las.

Nas trés entrevistas iniciais a mide A nao
expressou a percepgdo gue tinha sobre sua filha antes de sua
entrada na escola. Assim, apenas a partir da guarta entrevists,
sua percepcio sobre a c¢rianca anterior & sua entrada na escola

foi por nds descrita e discutida.

Ouando, na primeira entrevista, A mae
expressa sua percepgdo atual scbre a crianga, podemos observar
através do CQuadro l1lan, que se refere a suas caracteristicas
pessoais, que deixam entrever gue a percebe Juase gue apenas
através dagquilc gue a crianga ndo faz e nd&c é&: “ndo sal para
brincar, ndo & esperta”, ainda que acrescente que Ve
responsdvel” . RAlém desta classe de conteudo, a mae refere-se ao

cumprimento de tarefas escolares pela c¢rianga -“em casa

capricha nas tarefas”.

Para expressar estas percepcgdes a mae

apoia~se nos seguintes indicadores, conforme apresentado no



Percepefio Atnal Caracteristica pessoal da crianga Cumprimento de tarefas escolares
nio gosta de sair para brincar X
& responsavel X
nfo & esperta X
21 casa capricha nas larefas X

QUADRG 1 ,- Classes de contetido a que se
erianga na primeira entrevista

refere a Percepgiic Atual da mie A sobre a

Indicadores da Percepede Al

Motivagio ¢ da crianca em
relacio & escolz

Comportamento social da
crianga

{nos feriados) pergunta quantos dias faltam para ir 3 escola

X

ndo retrues quando ndo gosta de brincadeira na escola

X

QUADRG 2 4- Classes de contetido a que se referem os Indicadores da Percepciio Atual da
méie A sebre a crianca na primeira entrevista
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Quadro Zax: motivacdo alta gque a criancga apresenta em relacgic a
escola, Ja que por ocasido de feriados escolares, “pergunta
quantos dias faltam para ir a escela” e comportamento social da
crianga que “ndo retruca guando ndo gosta de brincadeiras na

azcola’,

J& na segunda entrevista, ¢ possivel ver,
atraves do Quadro 3i, gque a percepcdo atual da mie refere-se a
outras classes de conteldos, como se & mée houvesse, a partir
da experiéncila escolar da crianca, incluildo novos angulos & sua
percepcido sobre a mesma. Vemos, por exemplo, gue esta refere-se
aos comportamentos afetivos positivos da crianga em relagdo a
ascola ~“gosta de ir para escola e gosta da escola”- aocs
comportamentos da crianca em relagdo a escola, come “esta
aprendendoe bem”, a0 seu comportamento social -“ndo sabe se
defender”~ & comparacic com outras criangas -“estd mais
adiantada gue a prima”, e & sua motivacdo alta em relacdoc 3

ascola -Yestd entusiasmada com a escola”.

Os indicadores gque a mae A utiliza para
apolar sua percepcfo atual na segunda entrevista referem~se,
como pode ser visto no Quadre 4s, a motivacfo alta da crianca
em relacdo & escola gque a mde observa através do enfusiasmo com
que vem da escoia 2 do “temor desta em perder hora pela manhd”,
a0 cumprimento de tarefas escolares -“faz a ligde sozinha, ndo
faz a licdo & nolite nem uma vez, faz licdes ao chegar e faz
tarefas gque a mide pede”- numa referéncia agul, como Vemos, nao

5O ac cumprimento de tarefas propriamente, mas a forma como a
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Percepgio Compeort. afetivo (+) Comport. Comport, da Comparacac Motivagio §b da
X da crisnca em relacdo social da criangs em COME outras crianga em
& escola crianca relacio A escola criangas relacio a escola
estd artusiasimada com a escola X
gosta de ir para escola X

gosta da escola

o sabe e defender X

esia apregdendo bem X

estd mais adiantada que 2 prims X

lemn o mesmo eniusiasmo  pela X
escola

QUADRO 3 - Classes de contettdo a que se refere a Percepdo Atual da mie A sobre a
crianca na segunda entrevista

Imslicadores dan Motivacio Cumprim, de Comport. social Comparagiaoc Comportamento da
e relaclio 2 tarefas da crianca com outras crianca em relacdio
Pervepeiio Atual eacols escolares criancas escola
vern estusissmada da escols x

faz s licko sozmha

»

nfo faz 8 ligko 4 noite nem uma vez

faz a ligio ao chegar

nio reclama do gue nldo gosta X

sobrinha nio & como a fitha X

mugon de lgho X

18, eondrecs silabas X

peln manhi teme perder hora x

faz tarefas que a mie pede X

QUADRO 4 4, - Classes de contetido a que se referem os Indicadores da Percepgfio Atual da
mée A sobre a crianca na segunda entrevista
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criange as cumpre. Estes indicadores referem-se, ainda, ao
comportamento social da crianca gque “ndo reclama do gue ndco
gosta”, & comparacio com outra crianga -“a scobrinha ndo sabe
ler como sua filha”- e a comportamentos da crianca em relacgdo a

escola -“mudou de licdo, 1& e conhece silabas”.

Na tercelra entrevista, a percepcac atual
da mide A refere-se guase que as mesmas classes de conteudo
observadas na segunda entrevista. Assim, conforme podemos ver

no Quadro 53, a mée diz do comportamente da crianga em relagao

a escola, pontuando neste momento, com detalhes, suas mudangas
~“melhora dia a dia na cartilha, estd mails preocupada com a
escola”, faz comparacio com outras criangas, no sentido de
comparar & filha com sua prépria classe ~“é uma das melhores
alunas mesme  Sem (ter feitc) o pré” e refere-se ao
comportamentoe social da crianga ~“estd melhor, mas & sempre
quieta, ndo admite que mexam em seus bringquedos e ndo gosta de
emprestar suas coisas”. A mide refere~se ainda a caracteristicas
pesscals da coriancga para descrevé-la -“é um amor, super quilieta
na escolas & uma hoa menina”. Interessante observar due, ao
mesmo tempo em gue a mde parece esperar que “ao melhorar” a
crianca  se  torne mencs guileta, concomitantemente parece
valorizar, como uma gualidade que a criancga seja “super gulieta
na escela”, ou seja, “é um amor e uma boa menina” porque &

super quieta na escola.

Os indicadores gue apolam a percepcdo atual

da mie sobre a crianga na terceira entrevista, como apresentado



Pereopedo
Avdrgal

Comporiamente da
erfance om relacio &
escola

Comparacic com
outras criangas

Carascteristica pessoad
dz erianga

Comportanrento
soial da crianca

melhora dia & diz na cantitha

estd super adiatada

X

& umna das methores alumas da
clagse

X

& das melhorss alunas mesmo
sem 0 preé

ficou mas responsdvel

estd mals prescupada com a
escola

esta mefhor mas & sempre
Guihs

€ um amor, super quieta na

esoota

& vasa bog menina

nie admite que mexam em
sens bringuedos

ufio gosia de cmprestar suas
coisas

QUADRO S , - Classes de contelido a gue se refere a Percepciio Atual da mae A sobre 2 crianca

na terceira entrevisia
indicadores da Comportamento ds Informacao da Fala da Comportamento
criancs em relacio & professora criangs social da crisngs
Perespyio Atusl escola

passou de ligo da cartitha x
profissora falou sobre & crianga na reunifio X
ao chegar da escola a crianga diz guals sio suas X
tarefas
ndo retruca quando the dizem alge X
gnarda bringnedos nfio deixa ningudia pegar X

QUADRD 6 , - Classes de contedo 2 gue se referem os Indicadores da Perceciio Atual da
mie A sobre a crianca na terceira entrevista



124
no Quadro ©x, referem-se ao comportamento da crianca em relacdo
a escola -~“passou de licde na cartilha”- & informagio da
professora gue “falou sobre a crianca na reunido”; & fala da
arianca gue “ac chegar da escola diz gquais sdo suas tarefas”
e, por Ultimo, =zo comportamento social da crianga -“ndo retruca
guando lhe dizem algo e guarda seus bringuedos, ndo deixa

ninguém pegar”.

Na guarta entrevista, pela primeira vez, a
mie A expressa sua percepgdo anterior sobre a crianca e refere-

se, como apresentado no Quadro 7i, a apenas uma classe de
conteldo gue, alias, aparece também pela primeira vez:
desempenho escolar positivo da crianga dque “seria como estd
sendo, se daria bem na escola”. Chamou-nos a atengao qgque,
diferentemente das outras mies 34 analisadas, a mde A nao
alinhava suas percepcdes sobre a filha em tornc do seu
desempenho escolar. Isto se torna mals claro guando, atraves do
Ouadro 82, vemos sua percepgdo atual na gquarta entrevista se
referir pela primeira e unica vez a esta mesma classe de
conteltido: desempenho escolar positive da crianga que “estd indo
hem na escola”. LA percepcdc atual da mie refere-se também ao
cumprimento de tarefas escolares pela filha que “estuda sem que
The mandem”, ao seu comportamento social -“estd sabendo dividir
as coisas” e a mudancas da crianga em fungdo da escola, classe
de conteudo que também aparece pela primeira vez, guando a mie
passa a se referir a mudangas da crianga como sendo uma
decorréncia da escola ou da sua convivéncia na escola: “mudou

de um més para cd, era mals qguieta anteg da escola”.
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Percepeiio Anterion

Desempenho escolar (+) da criaaca

serin comoe std sendo

se daria bem na escola

QUADROD 7 5 - Classes de contendo a que se refere a Percepciio Anterior da mie A sobre a
erianca na quarta entrevista

Pervepeio Atasl Desempenho escolar (+) Cumprimente de Comportamento Mudangs da
da erianen tarefas escolares soctal da crianca criangs em
funcio da escols
msdou de wn més para cb X
era foals guicta antes da escola X
vai mdo bem na escola X
estuda sem que The mandem X
esta sabendo dividir as coisas x

QUADRO 8 4 - Classes de contetde a que se refere a Percepciic Atual da mie A sobre 2
crianga na quarta entrevista
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A miée A ndo se utiliza de nenhum indicador para

apolar a percepglo anterior expressada sobre a crianca na
quarta entrevista. J& sua percepcac atual se apola(Quadro 9)
na fala da crianga que “conta que estd se dando bem com colegas
¢ conta gue dividiu suas colsas com colegas” e no comportamento
social da mesma “ndo tem mals medo de falar as colisas, estd
brincando bem, toma sopa na escola, ndo estd vendo mais IV e
gal de casa todos os dias”., Interessante observar gue a gama de

comportamentos sociais da crianca gque a mde relne para apolar

sua percepcdo de que a crianca mudou incluil desde perder o medo
de falar até tomar sopa na escola e deilxar de ver TV, aspectos
que, para ela, parecem ter um significado relacliconado ao

entrosamento ou adaptacgdo social.

Na gquinta entrevista a percepgic anterior
da mie A sobre sua filha, resume=-se a reailrmar algumas de suas
caracteristicas pessoais, conforme pode ser visto no Quadro
10x: “era guieta, era obediente”, enquanto sua percepgio atual
val em direcdo a apontar mudangas gue vdo se referir, mals uma
vez, conforme apresentado no Quadre 1la, ac comportamento
social da crianca -“estd teimosa, ndo aceita mals culdar do
irmd3o, ndo reclama mals gue colegas mexam em suas colsas, ndo
ohedece, se defende, estd sabendo responder”- ao comportamento
da crianga em relacido a escola gue, neste caso, também revela
mudancas da sua percepgdo sobre sua crianga -“Yesta meio
desanimada na parte da ligdo”. A mée se refere ainda &

motivaciio gue a crianca apresenta em relacdoc & escola ~“ndo



Indiradores da Percepriio Atust

Fala da crionga

Comportamente social da crianga

crianga conia que estd se dando bem com colegas

crianga ndo tem mais medo de falar colsas

crianga conta que dividiu suas coisas com colegas

esth brincando bem

toma 5ops na escola

nfo esta mals vendo TV,

E Rl B

sai de casa todos os dias

"

QUADRO 9 4 - Classes de conteddo a que se referem os Indicaderes da Percepgio Atual

da mie A sobre a crianca na guarta entrevists
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Percepeao Antevior Comportamento social da ¢rianca
ora quicts X
era ohediente X

QUADRO 10 4 - Classes de conteido a que se refere a Percepgiio Anterior da mie A sobre a
crianca na quinta entrevista

Percepedo Comportamento Comgport. da Motivagio € da Camprimento
secial da erianga criangE em crianga em de tarefas
Al relagdo i escola relagio 4 escola escolares

astd tohmoss

nlo aceits mais cuidar irmie

alie reciama mais que colegas mexam em s
£0izas

ndo obedece

s defende

esta sabendo responder X

nifo gosta de faliar 4 escola X

esta meio desanimada na parte da ligio X

tiio deixa de fazer a licio X

QUADRO 11 4 - Classes de conteido a que se refere a Percepeiic Atual da mie A sobre a
crignea na guinta entrevista
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gosta de faltar” e ao cumprimentco de tarefas pela crianga -"ndo

deixa de fazer licdo”.

Os indicadores gue apoliam & percepcao
anterior da mée, na quinta entrevista, referemn—-se ao
comportamento social da crianga: “tinha até medo de conversar,
fazia o que lhe mandavam”, conforme pode ser visto no Quadro

12=a.

0s indicadores da percepgdo atual (Quadro

132} referem-se ao cumprimento de tarefas escolares pela
crianca, mais especificamente, a forma como esta as cumpre -
"capricha nas tarefas s56 na presenga da mde, faz(tarefas) de
qualquer jeito gquando a mde ndo estd, ndo quer fazer(tarefas)
quando a mde ndo egtd”- a4 mudangas da crianga em fungdo da
ascola sobre a crianca -“a escola a fez mudar, acestumou com
ambiente da escola, as criancas da escola a fazem mudar” e a
motivaglo apresentada pela crianga em relagdo a escela ~“vail

para 4 escola com febre, chera para Iir a escola”.

Na sexta entrevista a percepcdoc anterior da
mie B se refere unicamente a0 desempenho escolar positive que,
esperava, a crianca teria. Assinm, conforme vemcs no Quadro
147, para a mae, a filha “seria boa aluna”, engquanto sua
percepcice atual, conforme apresentado no Quadro 15a, refere-se
a ilntmeras classes de conteudo agque ftratam de evidenciar
mudancas percebidas na crianca em diferentes ambitos: no seu
comportamente em relagdo a escola -"mudou na escola, parcu de

estudar”- no cumprimento de tarefas ~“nudou nas tarefas de casa



Indicadores da Percepeiio Anterior Comportamento social da crianca
tinke até medo de conversar X
fazia o que the mandavam X

QUADRO 12 5 - Classes de conteiido a gue se referem os Indicadores da Percepciio Anterior
da mie A sobre a crianca na quinta entrevista

indicadores da

Pervepeiio Atasi

Cumprimento de
tarefas escolares

Mudanga da Metivagio § da crianca
crianga em fimeao em relacio & escola
da escoia

caprichia nas tarefas s0 na presenca da mie

X

& eseoia a fez mudar

acogivmon oom ambiente da escola

as criangas da cscola (a fazem mudar)

vai para 2 gsoola com febre

chiora pars ir & sscola

X

faz {tarefas) de qualquer jeito quande a mie ndo e

fax {tarefas) bom feitas quando 2 e estd perto

nio quer fazer (arefas) quando a mie ndio estd junto

QUADRO 13 5 - Classes de contefido a que se referem os Indicadores da Percepciio Atual da

mie A sobre a crianca na quinta entrevista
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Perespeio Anlerior

Desempenho escelar (+) da erianca

serin boa alina

X

QUADRO 14 4 - Classe de contefido a que se

crianga na sexta entrevista

refere a Percepcdo Anterior da mie A sobre a

Percepeio Comgort. da Camprimento Comport. Mudanca Material Motivagio ¢
crisnes em de tarefas social da da crianca escolar da | da criance em
Atual relaciio & escola escolares crianga em fungiio crianga relagiio &
da escola escola
estd diferente de quando comegon x
esta menos smada que ne indcio X
mudon 1z escola b
paroy de estudar
a8t preguicosa no cademo X
era bem methor sntes da escola %
era mais calma antes da escola X
nio capricha no cademo de casa ¢
muxdon 1o caderno de casa Y
demora, mas nio deixa de fazer a ligho
faz bem a Hglo na escola
antes fazia licho ao chegar
ora mnis entusiasmada fos primeiros meses X
oot pas tarefas de casa hd 2, 3 meses X
mudou bastante, teima com a mie X

responds & mie

QUADRG 15 , - Classes de conteddo a que se refere a Percepciio Atual da mie A sobre a

erisnca na sexts entrevista
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hd dois, trés meses, antes fazia li¢cdo ao chegar, (hoje)
demora, mas ndo deixa de fazer a ligdo, faz bem a licdo na
egcola” no seu compeortamento social -“mudeou bastante, teima
com a mde, respoende a mde”~ no material escolar da crianca -
“estd preguicosa no caderno, ndo capricha no caderno de casa,
mudou no caderno de casa”. A percepcdo atual da m3e refere-se,
ainda, a mudangas da crianca em funcdo da escola -“esta
diferente de guando comegou, era bem melhor antes da escola,

era mais calma” e ao rebaixamento da sua motivagldo -"7estd menos

animada que no inicio”.

Os indicadores nos quais a mde A apoia sua
percepcgdo anterior de que a filha “seria boa aluna” referem-se,
conforme podemos ver no Quadro 16a, a caracteristicas pessoais
da crianca -“era guieta, prestava aten¢do as coisas”, enquanto
que o038 indicadoeres gue apolam sua percepcgdo atual na sexta
entrevista, apresentados no Quadro 17a, referem-se ao
cumprimento de tarefas ascolares pela crianca, mais
especificamente a forma come as cumpre ou passou a cumprir:
“demora para fazer licdc e estudar, faz tarefas de qualquer
jeito, ndo é todo dia gue tem vontade de fazer tarefas, ndo faz
li¢do a noite, faz li¢do até as 6 horas da tarde”. Referem-se
ainda, a mudangas da crianga em fungfo da escola -“entrada na
escola a faz mudar, a convivéncla com criancas na escola a faz
mudar”- & motivagfo que a filha apresenta em relacio & escola -
“vai para a escola com febre” e, pela primeira vez, ao seu

material escolar -“a pasta da escola é linda, o caderno do

armarico & bem felto, o cadernoc do armdrio com coisas diferentes
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Indicadores da Percepoiio Anterior Comportamento Sociai da Caracteristica pessoal da
crianga crianca
era quicia X
prastave atenglo 3s coisasy X

QUADRO 16 4 - Classes de conteiide a que se referem os Indicadores da Percepciic Anterior
da miie A sobre a crianca na sexta entrevista

Indicadores da Cumprimento de Mudanga da Motivacao ¢ da Material
tarefas escolares crianca em criancs em relacio & escolar da
Percepedo Atusl funciic da escola erianca
escola

demora para fazer a liglo e estudar X
vai para 4 escola com febre X
faz tarefas de qualquer jeito X
pasta da esoola € linda X
cademo do armdrio é bem feito X
letra & mieligivel mas é feia X
cadema do armdrio com coisas diferentes X
eadermno do anndrio com tudo cerlo X
o ¢ todo dia que tem vontade de fazer tarefhs X
demora para farer ligiio X
ndo faz ligho & note X
faz ligka aié a5 6 horas da tarde X
Provas

capriche do cademe

easirada nia escola a faz mudar

convivéncia com criancas na escola a fiz mudar

QUADRO 17 5 - Classes de conteiido a que se referem os Indicadores da Percepciio Atual
da mie A sobre a crianca na sexta entrevista
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¢ com tudo certo, a letra (inteligivel mas fela}), as provas e o

capriche do caderno”.

Na sétima e ultima entrevista realizada com
a mide A, ao término de um ano, esta sintetiza a percepcido que
tinha sobre a sua filha antes de sua entrada na escola que
refere-se, conforme podemos ver no Quadro 18z, ao comportamento
social da criance -"seria mais peralta ao entrar na escola, ndo
saberia se defender de outras criancas” e, paradoxalmente -
“seria do mesmo jeito: quieta, ouviria a mde, faria o gue a mde

mandasse” e ao desempenho escolar positive -“seria boa aluna”.

Sua percepcaco atual, apresentada no Quadro
19A, diz respeito basicamente ao comportamentoe social da
crianca que “mudou a maneira de ser, ndco respeita a mie, estd
mais independente, sabe se defender, mudou em casa, sabe
responder, desobedece mais, é teimosa”. Refere-se, também, ao
comportamento da crianga em relagdo a escola -“presta atencdo
na licdo, ndo mudou na escela, na classe & beoa aluna”; a uma
caracteristica pesscal da crianga -“tem boa inteligéncia” e a
mudancas da crianga em funcdo da escola ~“estd diferente de

guando entrou na escola”.

Nesta Ultima entrevista, a mée A apola a
paercepcio que tinha sobre sua filha anteriormente a sua entrada
na escola, conforme wvemos no Quadro 20x, na comparagao com
outras criangas, isto &, a mde diz gue “avalia outras criangas”

para fazer um progndstico sobre a sua e nas mudangas que se dao
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Percepgiic Anterior Comportamente Desempenho escolar
social da crinnga (+) da crianca
seria fnais peralia 2o entrar na cscola X
niio saberia se defender de outras crisncay X
seria boa aluna X
saria do mesmo jeflo: quieta, ouviria 1odie, faria o que a mie mandasse X

QUADROD 18 5 - Classes de conteddo a que se refere a Percepciic Anterior da mie A
sobre a crianca na sétima entrevista

Percepedo Comgport. Mudangca da Comport. da Caracteristica pessoal
secial da crianga em crianga em relagdo da crianca
Atual erignea fungdo da 4 escols
escola
mpdon a maneira de ser, ndo respeiia mais a X

nfie

mudou bastante, estd mais independente

msdon, sabe se defender

presta stengdo na ligho

ndo mudou na escola

moredon erm casa *x

na classe ¢ boa sluna X
sabe responder X

et diferente de quando entyou na escola X

desobedecs mats

& teirnosa

ndo era assim e ficon by

iexn boa mieligéneia X

QUADRO 19 , - Classes de contefido a que se refere a Percepciio Atual da me A sobre a
crianga na sétima entrevista



136

em funcio da escola, 74 que acredita que “o contato com cutras

criancas a modificaria”.

0Oz indicadores gque apolam sua percepgiao
atual, conforme apresentadc no Quadrc Zls, referem-se a
aspectos originades da proépria esccecla, como, por exemplo, a
informacdo da professora “conversa com a professora”, e o
material escolar da crianga, ou seja, “o caderno, o caderno de
classe, a licdo de classe, a prova, o gue faz na escola”.
Tamhém referem-se & fala da crianga, que “conta da escola,
conta o que a professora falou, fala sobre gostar da escola e
sobre os comentdrios da professcora”, a sua motivagac em relagéo
A escola -“tem vontade gque as aulas recomecem”- e a mudangas da
crianca em funcio da escola, visivels através da comparacao da
mée, de como era a crianca antes e depois de entrar na escola e
da constatacdo de que & crianca “mudeu em fungdo do seu

ingresso na escola”.
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Indicadores da Percepoiio Anterior Comparacio com ouiras Mudanca da crianga em funcEo da
criangaz escola
avatiagio da mie sobre outras criancas X
coniato com cutras criangas na escola a modificaria X

QUADRG 20, - Classes de contetido a que se referem os Indicadores da Percepciio Anterior
da mie A sobre a crianca na sétima entrevista

Indicadores da Tuformacio da Material Falada Meotivacio § da Mudanga da
professora escolar da crianca crianga em crianga em
Percepedo Atual crianca relacio & escola funcio da
escola
COme era A orianga antes € depois da entrada na X
escola
cotiversa oot s professors X
moudon am finegdo do ingresso na eseola X
cademe X
o que & crisngs conta da escola
& que 4 crianga conta que a professora falou
vostade da crisngs de que as avlas recomecem X
fala da criangs sobre gostar da escola {
fala da erianga sobre comentarios da professora N
o caderno da classe X
2 ligko do classe X
a prova X
faz colsas na escola que mie ndo esperava X

QUADRG 21, - Classes de conteitde a que se referem os Indicadores da Percepgiio Atual da
mie A sebre 2 crianca na sétima entrevista
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3.2. Andlise comparativa do conjunto das classes de conteido
a que se referem a Percepgdc e o8 Indicaderes nas

entrevistas realizadas ao longo de um ano.

A andlise comparativa entre as percepgdes
anteriores e atuals expressadas pela mde ao longo de um ano,
mostra gue as primeiras se alinhavam em torno a duas classes de
contendo -desempenho escolar positivo e comportamentos socials
da orianca. Assim, para a mae A, a filha “se daria bem na
escola, seria boa aluna, seria mais peralta ao entrar ma
escola, ndo saberia se defender de outras criancas, seria do

mesmo jelitor quieta, ouviria a mde, farla o que esta mandasse”.

As percepcbes atuals da mae, embora se
refiram, inclusive, a estas classes de conteudo, ndo parecem
confirmar o peso inicialmente outorgade ao desempenho escolar
da crianca. Isto &, esta classe de conteildo parece ser mais
valorizada pela mie antes da entrada da crianga na esccla, na
medida em que, gquando expressa sua percepcio atual, apenas na
quarta entrevista, a mie faz referéncia a que a filha “vai indo

bem na escola”.
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Ja em torno dos comportamentos sociais da
crianga, parece gque se organiza, sim, grande parte da percepcac
atual da mde & é possivel observar gue , na segunda e terceira
entrevistas, como gue se confirma sua percepgao anterior. No
entanto, a partir da gquarta entrevista, © gue vVemos & uma
mudanga marcante desta percepgdo: “estd teimosa, ndo acelta
mais cuidar deo irmdo, se defende, ndo obedece mais, estd
sabendo responder, responde a mde, ndo respeita mals a mde,

estd mais independente, mudou em casa...”

Chama a atengao, neste caso, que  em
diferentes momentos, a percepg¢do da mée sobre a crianca,
deixava entrever come gue um desejo ou expectativa, de que
houvesse uma mudanca na crianga. Por exemplo, na terceira
entrevista (Quadro 5a), a mae faz uma aluséo ou, gquem sabe, um
Juizo de valor sobre o que considerava desejavel ou esperado
para a crianca, ao dizer -“estd melhor, mas ¢ sempre guleta”
(ou seja, ndc melhorou o suficiente) e, “ndo admite gue mexam
em seus bringuedos, ndo gosta de emprestar suas colsas” para,
na quarta entrevista perceber (do nosso ponto de vista como um
ganho), que a filha “estd sabendo dividir suas cocisas”. Tambem
na sétima entrevista, quando faz a sintese de sua percepgac
anterior{Quadro 18:), a expectativa da mae era de gue a crianga

“geria mais peralta ao entrar na escola”.

No entanto, parece gue ac¢ mesmo tempo em
que esperava que houvesse uma mudanga da crianca na sua relagdo

com a escola, que esta se tornasse menos guieta, ou seja que
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falasse mails, respondesse mais, se tornasse mals independente e
aprendesse a se defender, a mae ndo esperava Jue ocorresse
nenhuma mudanca na sua relacdo com a filha. Isto explicaria a
aparente contradicfdo expressa na sua percep¢do anterior sobre a
crianca: “seria mals peralta ao entrar na escola” e “seria do
mesmo jeito: quieta, ouviria a mde, faria o gue a mae
mandasse”. Por ail, parece possivel também compreender porque as
percepcdes atuais da mie que revelam as mudangas da crianga em

suas relacbes em casa e com ela, mde, se paregam Ttanto com uma

desaprovacio: “ndo obedece mais, ndo aceita mais cuidar do

irmdo, ndo respeita mais a mde, € teimosa”.

A percepcdo atual desta mie se constrdil
também, como ja vimos, em torno a outras classes de conteudo
que ndo estdo presentes na sua percepgdo anterior. Considerancs
importante destacar que, entre estas, a mudanga da crianca en
funcdo da escola aparece a partir da quarta entrevista,
coincidindo com o momento em gue a mde defecta as mudanc¢as no
comportamentoe social da filha. Parece que, para a mie, estas
mudancas estdo diretamente relacionadas a entrada da crianga na
escola: “mudou de um més para ca, era mals gquieta antes da
escola, era bem meihor e era mais calma antes da esceola, esta
diferente de gquando entrou na escola’”, o que parece nos dizer
de um significade da escola para a mde gue a desvincula dos
seus efeitos meramente cognitives e a atrela a wvalores

construidos social e culturalmente.
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Além disso, destacariamos gque gquando a

percepciic atwual da mde refere-se as classes de contetdo
comportamento da crianga em relagdo a escela e cumprimento de
tarefas escolares pela corianga, & possivel identificar que
ocorrem mudancas nesta percepgdo ao longe de um  ano de
entrevistas., Cu sela, os comportamentos da crianca em reiacdo a
escola, nas segunda & tercelra entrevistas revelam uma
percepcido da mie de que a crianca “estd aprendendo bem, melhora

a cada dia, ficou mais responsavel e preocupada com a escola”,

para, a partir da quinta entrevista, apontar para mudancas como

“desanimou, parou de estudar, mudou na escola”, gue  S&o
reconsideradas na Ultima entrevista =-"“no mudou na escola, na
classe é boa aluna”. Do mesmo modo, ao se referir ao

cumprimentc de tarefas escolares pela crianga, nas primeira,
quarta e guinta entrevistas, a percepgdo da mie de dgue a
crianca “capricha nas tarefas, estuda sem gque lhe mandem, ndo
deixa de fazer a licdo” & substituida, na sexta entrevista,
pela percepcdo de que a crianca mudou em relacdo as tarefas,
“demora para fazé-las, guando antes as fazia ao chegar”. Também
na sexta entrevista e pela primeira vez, a mde se refere aoc
material escolar da c¢riancga, para expressar nmnudangas de sua
percepcdo ~"estd preguig¢osa no caderne, mudou, ndo capricha no
caderno”. Também neste caso, é possivel identificar que as
mudancas percebidas na crianga, pela mnde, sd3c por ela

atribuidas apenas & propria criancga.

Diriamos, ainda, que algumas outras classes

cle conteudo COmO caracteristica ressoal da crianga,
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comportamento afetivo positivo em relagéo a escola, comparagao
com outras criancas ¢ motivagdo em relagio a escola sio
referidas pela mie de um modo que consideramos diluido, pouco
denso e consistente no conjunto de toda sua percepgdo anterior
e atual. Isto &, aparecem de um modo pontual e como iscladas
de outras classes de conteade como, comportamento social,
comportamento de crianca em relacgdo & escola, influéncia da
escola, em torno das guals parece se organizar, de fato, a

percepcdo da mde sobre sua filha,

Comparando os indicadores gque apolam &
percepcdo expressada pela mde A nos dois momentos, podemos
dizer que agueles que apoiam a percepgdco anterior se referem a
um  reduzide numerc de classes de contetdo: comportamentos
sociais da crianca ~“tinha mede de conversar, fazia o gque lhe
mandavam, era quieta”- caracteristica pessoal da crianga -
“prestava atengdo ds colsas” -comparagdc com outras criancas e

mudancgas da crianga em fungdo da escola.

J& os indicadores gue apoiam a percepgao
atual da mae, se referem a um numerc maior de classes de
contendo, sendo que, entre estas, se incluem o comportamento
social, a comparacic com outras criangas e as mudangas da

criancga em fungdo da escola.

Vale observar gue os comportamentos sociais
da crianca de “ndo retrucar, ndo reclamar do gue ndo gosta”,
rambém referidos na percepgdo anterior do mesmo modo que a

comparacdo com outras criangas, apolam a percepgac da mis sobre
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a crianca até a quarta entrevista quando, como Ja vimos, passam
a ocorrer mudancgas na percepcgdo sobre a filha. A partir destas
mudancas, uma classe de conteldo gue passa a apolar a percepgao
da mie, refere-se a mudancas da criance em fungdo da escola,
numa clara evidéncia de que, para a mae, as mudangas nao
desejadas ou ndo aprovadas por ela, se deviam “a escola, ao
ambiente da escola, d&s criancas da escela“™, o gue permite
entrever que a escola guarda um significado para a mde, come Ja

dissemos, de ser um espacgco o¢nde 1nac ocerre apenas  a

aprendizagem formal da crianca.

Outreos indicadores que parecem apciar de
mode consistente a mudanca de percepgao da mlde, ocorrida a
partir da quarta entrevista, sdo o cumprimento de tarefas pela
crianca e o material escolar da mesma. Aspectos como “ndo gquer
fazer as tarefas guando a mde ndo estd, s6 capricha nas tarefas
na presenca da mde, demora para fazer a licdo”, bem como Vo
caderno de casa e de classe, a pasta da escola, a letra, as
provas”, passam a apoiar, a partir da quinta entrevista, a
percepcdo da mie de que a crianga “mudou de um tempe para ca”,

com tudo que este “mudou” significa, come ja vimos.

Ceoncluindo, poderiamos dizer que as
entrevistas realizadas com a mad3e A, ac longo de um ano,

evidenciam que as nmudancas havidas a partir da quarta

entrevista, tanto na percepcdo da mde como nos indicadores que
a apoiam, dizem do impacto das influéncias externas sobre a

familia, apontado por Bronfenbrenner (1286). Ou seia, gquando a
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mae vai alinhavande suas percepcdes atuals sobre a crianca em
torne a mudangss gue ocorrem a nivel dos seus comportamentos
socials e escolares e, principalmente, quando, ao atribuir
astas mudancas & influéncias da escola, fica tdc visivel sua
posicédo e sentimentos, a mie parece estar dizendo, a semelhancga
deste autor, de como as experiéncias escolares afetam os pails
no proprio lar e consequentemente, afetam o comportamento e

desenvolvimento da crianca no ambiente escolar e fora dele.
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4. 08 SIGNIFICADOS DA ESCOLA E A PERCEPCAO DAS MAES.

Blumer(1982), diz que “o homem responde ao
meio em fungdo dos significados que este tem para ele, que

estes significados sdo produto da interacdo social que cada

qual mantém com  seu proxime e gue os  significados
suciccoulturais se modificam mediante um processo interpretativo
desenvolvide pela pessoca ao enfrentar-se com seu ambiente”.
Para nds, as percepcdes das mdes scbre suas filhas diante do
processo de escolarizagdo gue se inicia, parecem se desenhar em
funcio dos significados da escola para elas. Estes, por sua
vez, [ém sua génese lligada & histéria pesscal da cada mie, ao
mesme tempo em que s&0 a sintese desta mesma histdéria. Ou seja,
os significados sdo produto da histéria de interacdes socials
do individuo gque val definir, em Ultima insténcia, a sua

interpretacido ou percepcdo do mundo,.

Para & mae E, por exemplo, ceética e
exigente em relacdo a crianca, o significade da escola
encontra—ge fortemente relacionado a aspectos concretos da vida

egcolar e do fazer escolar cotidiance da crianca, come a letra

no caderno: “ache gue ela melhorcou (...) ela tava fazendo uma

letra feia, grandona’.
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Parece sar basicamente através de
indicaderes como o cumprimento de tarefas e o material escolar,
gue a mae ve, mede e compara a criancga. Isto se torna bastante
visivel quando, pox volta da gquinta entrevista lhe

perguntavanos:

-"3upcnha gue ndo fivesse reunlidc e suponha gue ndo
tivesse caderno, vocé saberia dizer, por exemplo, gue a V.,

estd indo bem na escola?”

~WAht eu ndol(...) 8o se eu desse alguma coisa prd ela

farper em casa prd mim ver”.

~“Entdo, a crianca ndo muda sua forma de ser enguanto

estd indo na escola, ndo tem nada diferente?”.

-“Ah! eu acho que ndo. A diferenga que eu achei (...)

aela ndo td mais esperta gue nem ela era prd fazer as tarefas”.

Ao longo das entrevistas, também & possivel
identificar que as falas desta mée revelam de modo consistente
um significado relacionade a um padrdo de qualidade esperado do
farer escolar da crianca. Assim, a filha deve “fazer bem e
corretamente toda a licdo, ao chegar da escola e ndo 4 noite e
sem gue ninguem precise mandar”. Além dissc, Ya letra no
caderno deve estar caprichada, o caderno deve ter acerltos e
astar sem apagar”. A auséncla deste padridc de gualildade a faz
desvalorizar o fato em si, da filha fazer as tarefas, como pcde

ser evidenciado na sexta entrevista (Anexo III), quande diz:
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“,..todo dia, a hora qgue ela chegava da escoela, a
primeira coisa que eu fazia era sentar e comegar a olhar o
caderno dela. Eu via gque tava tudo certinho, sem apagar,

porgue, se td muito apagadc também!”

A mde M era calida e afetuosa. Contou de
sua vida e do trabalho gue a filha mais velha deu para ir para
a escola, e, do quanto a outra, mails nova, era diferente.
Alias, desta filha ela sempre espercu gue gostasse da escola,

fosse bem e aprendesse féacil, pois afinal, diferentemente da

irma, sempre gostou da esceola, da professora e, mesme antes de
entrar na escola, de brincadeiras com papel, lépis, lousa e

giz!

Para nds, a marca desta mde ao longce de um
ano, foi reafirmar enfaticamente através do presente da
crianca, come suas percepcdes anteriores “se cumpriam” baseadas
no forte indicador, para ela, que era a preferéncia da crianga
por brincadeiras escolares. Era como se, do fato da crianca
“viver com papel na mdo, sempre ter brincado com papel e lIdpis,
preferir o caderno as bonecas”, a mde retirasse garantias de
gque a filha teria um bom desempenho escolar, gostaria da escola

e teria facilidade para aprender.

Na quarta entrevista, 1isto estd assim

explicitado:

-, ...0lha, eu pensava gue ela seria como estd sendo,

sabe? Porque como eu falei pra vocé, ela sempre gostou de estar
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com caderno, era o bringuedo dela, sempre fol o bringuedo dela!
Ela ndo é crianca que gosta de brincar de casinha, muito
raro.... Toda vida fol o caderno na mdoc, sabe? .... Entdo, eu

id sabia que ia ser mais ou menos assim”.

Na sétima e ultima entrevista, a este

proposito foi-lhe perguntado:

-7Yocé acha que o fato de uma crianga gostar de estar

sempre com papel e lapls, & um sinal de que ela vai bem na

escola?’

-2kt eu acho que sim... Se a crianga vive brincando
disso, de ldpis e papel na mdo, entdo é porgue a pessoa gosta
dagquilo, e se a pessoa gosta de alguma coisa, a pessca val

bhem”™.

A marca essencialmente positiva das
relacdes da crianga <com a escola, presente ao longo das
antrevistas -"estd indo muito bem na escola, tem capacidade
para aprender, € pronta para se levantar pela manhd, faz
tarefas sem que lhe mandem”- parece dizer de um significado da
escola para esta mée, COmMO um lugar destituido de conflitos e
dificuldades para a aprendizagem, marcado por relagctes de

afteto.

Assim, é possivel vé-la referindo-se como
algo positivo e do qual se orgulha, a auséncia de preocupacgdo
oor parte da crianga diante de uma prova e a sua facilidade

para aprender.
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-7, ..ela ndo tem a preocupa¢do assim: “ail! val ter
prova, vou ter gue estudar”. Nas provas do final do ano agora,
ela ndo pegou em caderno para estudar, nem prd fazer continha,
nada! O que ela aprendeu, ela sabe, ela guarda mesmo...” (Anexo

1v) .

Ouande, na guartae entrevista, a mde M se
refere a sua proépria relagdo com a escola, torna-se mais facil
ver este significado atribuido por ela & escola como sendo um

lugar onde a aprendizagem ccorre naturalmente:

-, . .tava falando prd P -"vocé val ser mals ou menos
igual & mde, porque a mde também era assim: gquando la fazer
prova, dava uma lida e pronto, jd ficava”. Vocé vé, eu tirei a
quarta série, naquele tempo era quartce ano, né? FEu passel
muitos anos sem estudar, vim estudar de nove guando eu era
casada, tinha a P e tudo. Eu voltel pro supletive e naquela
época eu tive problema de familia.,.. aquela luta, nenezinha
novinha... e eu tirava A e B nas provas! Entdo, eu acho assim,

se ey tivesse na escola, eu aprendia mesmo..”!.

A dimensdo afetiva parece imprescindivel
nas relacdes escelares. Estd presente e norteando as relacgdes
crianca-escola, corianca-professcora e professcora-crianga. Por
exemplo, “gosta da escola, de Ir para a escola, gosta de fazer

colsas da escola, gosta de tudo na escela”.

Das relacgdes da crianca com a professocora

diz:
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~%, ..ela gosta muito da “tia”, né?, gue nem, esses
dias ela ganhou um ovo de pdsceoa, ela levou um bombom prd ela,
entdo, tudo ela lembra da professora. Ela gosta demais dela!

(segunda entrevista}.

L

-", . .ela fala muito bem da professora, ela gosta muito

cda Ana Liucia” (gquinta entrevista).

-, .. hoje, ela queria levar um bugué de flores prd

professora. Eu falei: "“leva a flor jd plantada no vaso, acho

que ela vai gostar mais, porque o buqué, daqui a uma semana td

murcheo e a planta ndco...”(sétima entrevista).

A importéncia do afeto da professora em
relacdc & crianca também & ressaltado quando na segunda

entrevista a mie diz:

-"eu acho que a Ana Liucia gosta muite dela, porgue
sempre no cadernc dela td: “que gracinhal” Parece gue elas
conversam muito, as duas, sabe? Eu acheo gque ela gosta muito da

P, pelo jeito que ela escreve”,

Este significado da escola marcado por
aspectos essencialmente positiveos e afetivos, & fortemente
corroborado na quinta entrevista, quande, como Ja vimos, a
percepcac da mide se refere a aspectos negativos, relacicnades a
baixa motivacdo da filha em relacdo a escola e ao ndo
cumprimento de tarefas pela mesma. O que se observa entdc, e

que a mie atribuiu apenas a filha a responsabilidade pelas
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mudangas ocorridas, isentando, deste modo, a escola e

pregservando assim seu significado.

A mde A era extrovertida e falante, sendo
que nas primeiras entrevistas, o© gque mais nos chamava a
atencdo, era o seu grande entusiasmo pelo fato da crianca ter

comecado a ir para a escola.

Talvez pelc fato da mée perceber a crianca

"....8la ndo e de sair, brincar fora. Ela chega, lava as mdos,

almoca e, ds duas e meia 74 td4 fazendo a ligdo. Nio é esperta,
porgue ndo retruca, ndo reage, mesmo gue ndo goste de alguma
brincadeira...”{primeira entrevistaj, suas expectativas
estivessem voltadas apenas a aquisicgdo, pela criancga, de novos
comportamentos soclals como “gue a filha se desinibisse,

ficazsse mals solta, mais esperta”.

Estas expectativas permitem depreender que,
para esta mie, o significado da escola &€ ¢ de um agente capaz
de produzir mudangas no comportamento soclial da c¢rianca. De
fato, aco longo das entrevistas este significado wvali sendo
reafirmado, aquando a mée exXpressa seu descontentamento enm
relacdo a mudancgas da filha, para ela devidas a escola. Por

exemplo, na gquinta entrevista ela diz:

r

-7, mudou da dgua pro wvinhe. Agora, com a escola ela
continua a mesma coisa... Se eu td fazendo alguma coisa e mando
ela olhar éle (o irmdc) um pouguinhc, ela ndo guer. Ndo sel

entender o Jjeito gue ela t4a, viu? As vezes, eu acho que é a
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escola, que é a criangada da classe... eu penso que & 15850,

porgue prd mudar assim, nér”

-“%e vocé mandar, exigir qgue ela facga, ai... pode
perder a esperanga. Agora, se vocé souber mandar, al ela faz.
Ela & uma beoa menina, ela &, 56 gue antes de entrar prd escola
ala era bem melhor... ela era bem mais calma” (sexta

entrevista).

~"Ela obedecia, ela ouvia tudo o gue eu falava, tudo o

que eu mandava fazer ela fazia, agora ndo! Agora jd desobedece
mais, & um pouco teimosa. Ela ndo era assim e ficou...a escola

gue modificou ela...” (sétima entrevista)

Negte trabalho, as nmudahcas na percepgio
das mies sobre suas filhas, observadas a partir do inicic da
escolarizacdo, aparecem de diferentes maneiras, certamente
influenciadas pelos significados que a escola guarda para elas.
A mie E, por exemplo, na Ultima entrevista diz que a £filha
“comecou a ser totalmente diferente do qgue eu pensava”,
referindo~se a uma contraposicdo existente entre a sua

percepcdo anterior e atual sobre a criancga.

As mudancas na percepcgdo da mde M sobre sua
filha podem ser encontradas, ndo na contraposicgdo entre a

percepcado anterior e atual, mas na mudanga existente entre as

clazsses de contendo de sua percepcdoc atual. Por exemplo, esta
mie deixa de se referir ao afeto da crianca em relacgdo a

professora, & sua responsabilidade e interesse em aprender,
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para dizer de outros aspectos a partir dos quails val percebendo
a crianga, como o© cumprimento de tarefas escolares e a sua

motivacdo em relagido 4 escola.

A mide A, ao longeo das entrevistas, vail
declarando a mudanca de suas percepcdes (atuals) sobre a
crianca. A partir da quarta entrevista, por exemplo, marca gue
a crianca -ndo aceita mais culdar do irm&oc, nado chedece mais,

estéd sabendo responder, nidoc respeita mais a mae.

Analisando comparativamente as classes de
contendo a gue se referem as percepgdes anteriores e atuais das
trés maes, & possivel ver o importante espago que vao tendo, a
partir da escolarizacdo, as classes de conteudo gque se referem
a aspectos especificamente ligados & vida escolar da crianga.
Do mesmo modo, a entrada da criancga na escola, val definindo
para a mie, indicadores escolarizados. Ou seia, a partir da
terceira entrevista, ac final, portanto, do primeiro semestre,
as mées deixam de apoiar sua percepcdo nas caracteristicas
pessoais e na comparacgio com outras criangas, para apola-las no
material escolar, no cumprimento de tarefas escolares, na
informacfic da professora ¢ na motivagdo da crianga em relacgdo a

ascola.

Isto parece dizer gue, na medida em gue
passa o tempo, as percepcbes da mde sobre a crianga passam a
estar mals sob controle do significado sccialmente definide da
escola, © que explicaria porgue as mées deixam de se referir a

um vago “Ir bhem na escola” ou a uma ambigua “facilidade para
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aprender”, para passarem a se referir ao caderno, as tarefas, a
motivagido da crianca para ir (ou n&o), a escola. £ como se a
partir do inicioc da vida escolar da crianca estes significados

assumissem seu lugar e sua real dimensao.

Dois outros aspectos ncs chamam & atengado
a0 compararmos os resultados das trés mdes. Um, diz respeito ao
como mies tdo diferentes entre si, se utilizam de forma
idéntica de indicadores idénticos. Isto &, para as trés mnaes,
sem excecdo, o material escolar baslcamente & o caderno, que
deve estar caprichado, com a ligdc feita e correta, sem apagar
e com a letra bonita. As tarefas devem ser cumpridas ao chagar
da escola, sem que ninguém precise mandar, e, n&o devem, s0D
hipbtese nenhuma, ser feitas & noite. A motivagdo da crianga é
demonstrada através da sua prontiddo para ir para escola e pelo
desedo de ndoc faltar. O outro aspecto, & que, também de maneira
idéntica, as mudancas no comportamente social da crianga sdo
atribuidas pelas mies & escola, enquanto as mudancgas ocorridas
no seu comportamento escolar, como -ndc guerer fazer a licao,
desanimo na escola, parou de estudar, falta de capricho no
caderno~ sfo atribuidas sempre & proépria crianca como se as
mies isentassem a escola de qualquer responsabilidade pelo gue
ocorre com a crianca, a semelhanca do que observAdvamos em nossc

trabalho clinico.

A este propdsito, cremos poder dizer, a
partir deste trabalho, que alguns aspectos que nos chamaram a

atencdo naguele momento, como a quase “homogeneldade” entre as
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mies ac tratar da questdo da escola -valorizando todas, senm
excecdo, uma trajetdria escolar bem sucedida para a crianga e
conferindo a este termo guase gque um mesmo sentido- podem ser
compreendidos pelo significado que a escola guarda para as
mies, entendendo gue o significade que uma coisa (no caso, a
escola) encerra para uma pessoa (no caso, a mde) do ponto de
vista do Interacionismo Simbélico, é resultado do processc de
interacdo entre distintas formas como outras pessoas (grupos

sociais regidos por normas culturais) atuam em relagdo a ela

{escola). Dito de outra maneira, os atos dos demais em relacdo

a escola, produzem o efeito defini-la para a mae.

Nesta perspectiva, parece gque  podemos
considerar que ¢ significado da escola para a méde & um produto
social, uma criacdo que emana de e através dos individuos, a
medida que estes interagem. Assim, ndo é dificil compreender
os atos da mde produzindo o efeito de definir a escola e seu

significado para a crianca.



IV. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa escolha por investigar a percepcdo de mies
sobre seus filhos, a partir de quando estes iniciavam sua vida

escolar, foi  determinada pela suposicio gue a escola
contaminava a percepcdo gque a escola tinha sobre a crianca com
provavels conseqiiéncias para o desenvolvimente do autoconceito

da mesma.

Partiamos da premissa de que a escola guardava
um  significado para a mie, gue ultrapassava aqueles apenas
relacionados com a sua funcaoc explicitada. Isto “ustificaria
que, diante de um chamado da escola, a mie se desorganizasse e
houvesse como que uma interferéncia na imagem gque tinha da

crianga até entdo, com consegiéncias para a relacgido entre

ambas.,

Na apresentagdo dos resultados deste trabalho,
evidenciamos que os significados da escola sao diferentes para
as maes e, que, a partir dal, diferentes sio as leituras que
sdo feitas tanto dos comportamentos da crianca em relacdo a

escola, como dos comportamentos da escola em relagdo & crianca.
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Fsta teilia, delicada & quase imperceptivel, wval desenhando as

percepcdes das maes sobre suas filhas.

Assim, podemos dizer que a entrada da crianga na
escola modifica e (re)define a percepgdo que a mde tinha sobre

ela.

As mudancas nas percepctes das mies sobre seus
filhos certamente ndo ocorrem sem conseqiiéncias para o

desenvolvimento de seu autoconceito. As intmeras teorias gque

discutem a importincia do “outro significativo” na formacdo e
desenvolvimento do autoconceito e personalidade, afirmam a
relevédncia & o papel fundamental da mde -comc Outro

significativo~ na vida de seus filhos.

Para nds, a questdo gque se coloca diante destes
resultades, é a necessidade de se estudar como se ddo as
relacdes entre a escola e a familia e quanto as experiéncias
escolares afetam o comportamento das criancgas e dos pails no

proprio lar.

Investigar a existéncia de regularidades e
organlzacdo prépria no processo de interacdo entre os dols mais
importantes contextos de scoclalizacdc na vida das pessoas,
parece-nos um importante caminho na busca de respostas sobre o

desenvolvimento da perscnalidade do individuo, além de se

constitulr em um importante desafio metodolégico.
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Vi. ANEXOS
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uestdes Centrais

Aspectos que se espera, sejam contempiados
nas perguntas

I}Antes de uma crianca entrar na escola, uma mae
"imagmma’ como esta crianga vai ser na escola?

-expectativas gerais das mdes
-vai falar do ANTES da escola

2)No seu caso que coisas voce magmou sobre sua
crianga na escola?

-fala especifica sobre a crianga

~gxemplos gerais e referidos a escola

-vai usar fala comparativa

~descricdo de como ela imaginava que seria
(expectativas) ANTES enquanto mde de uma
crianga especifica

A idéia que voce fez sobre, "como seria a sua
crianga na escola” é a mesma hoje ou foi se
modificando?

Se se manteve
-voltar o interesse para as expectativas (perg. 2)
-falar de por que se manteve

-falar do presente

Se se modificou

-poderia indicar elementos gerais da mudanga
-vai falar do presents

-pode fazer comparagdes

4}V océ poderia me dar alguns exemplos de qué
idéias vocé tinha antes, que se modificaram?

~vai fazer comparagoes do ANTES e DEPOIS
-consisténcia com perguntas (2) ¢ (3)
~-ressaltar as modificagdes ou diferencgas

5¥Por que vocé acha que mudaram? Foram se
modificando em fungdo do que?

-avaliar causas da mudanca da sua percepgio
-identificacdo das causas mais importantes
-indicadores da percepgao

6)As reunides da escola ddo dicas de como cada
crianga esta se samndo na escola?

-yocé acha que uma mie se baseia nestas reunides
para formar uma nova idéia do seu filho?

-exemplos
-qque outros sinais/dicas uma mae tem sobre 0
desempenho do fitho

ANEXO I - Questdes da ultima entrevista realizada com as mies e anotaces scbre aspectos que
se esperava, fossem contemplados nas respostas
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Pergumtas Falng Percepcio Mie sobre indicaderes da Percepeiio Indicadores
da d a crianga Anterior sua Percepciio Anterior Atnal da miie da
Pesquisadorz e entrada na escola sobrea Percepyiio
crianca Atual
1y Que comas voed | Bu imaginava que ola alio ira Gosta muito de brincar.
mmaginou  sobwe  sua | bem como els foi. Eu imaginava
crianga na escola? assim, pot causa dela ser mais, sel | Nao fria bem como foi. Nio lga, ndo esquenta
I4, gosta muito de brincar né? a cabega.
Nio liga, nie ¢ de osquentar a
2} A ideia que vood fez | Ah! Modificou porque ela foi bem foi bem ma
sobre a saa orianga na | na  escola.  Comegou  a  ser escola
escola & a mesma ou foi | totalmente diferente de come eu
se moditicando 7 pensavae, Ne fim do amo.. QOmeou 8 Ser
precisava lembrar pra ola fazer diferente
ligho de cass, mas na sscola ela
fazia tudo. precisava  ser
lembrada para
fazer ligho
na escola fazia
tudo
3} Que fer essas idéias | Ahf ofhar pro cademo dela, ne? esta indo bem ] olhar 0
se modificarem? Todo dia, a hora que ela chegava na escola. cademo dela.
da escola, a primeira cotsa que eu
fazia era sentar & comegar olhar o olhar o

cademno dela. Eu via que fava twdo
certinho sem apagar {...) Por causa
disso ey achei que ela tava indo
bem

cademie todo
dia quando a
erianga chega
da escola.

caderno  com
tudo certo.

caderno
apagar,

3¢

ANEXG 1Y - Protocolo de Classificacdo das falas das mies




ANEXO III

Classificaciio das Falas da Mie E na altima entrevista, de acordo com a
natureza da fala e momento que indica.



Perpunias Falas Percepedo da Mie | Indicadores utilizados Percepiio Indiead.
dn da sobre crian¢a apoiar Percepeio atual da Mae | utilizados apoiar
pesquisadora Mae Amterior entrada Anterior sobre crianca a Percepeiio
escola Atual
1} Antes de uma crianga | Forma.
atrar na Escola uma mie
imagine, forma  uma
imagem de come a crianga
vai sor na Fscola ?
2} No seu caseo, que coisas | Fu imaginava que ela oiio ins ir
vood imaginon sobre a sua | bemn como ela foi. Fu imaginava | nio iria bem,
crianga ng Escola? assitn por causa dela ser mais, sei gosta muito de brincar.
13, gosta muito de brincar, né? foi bem ma
MNio liga, nie ¢ assim de ! nfo faria toda ligho escola.

esqueniar a cabeca com as coisas,
por isso que cu achava que ela
néo ia fazer toda Helio que a prof.
dava pra ¢la, iz chegar em casa e
ifio ia fazer & licho de casa,

que a prof. desse.

nio faria a liglo de
Casg,

ndo figa. wnio & de
esqueritar a cabega..

3y A idda que vood fez
sobre a sua crianga na
escola é a mosma ou fol se
modificando?

At Modificon. porque ela foi
bem na E. Ela comegou a ser
ictalments diferente de como eu
pensava. No fim do ano ela
comegon & flear  assim..
precisava lembrar pra ela fazer a
figho de casa, mas na escola
mesmo ela faza tudo.

foi bem na
escola.

COmEgON & ser
totalmente
diferente.

no final do ano
precisava  ser
lembrada para
fazer dicio de
casa,

na escola fazia
fudo.

4y Que idéias vocd tinha
antes gue se modificaram?

Eu achava gue ia ser assiny ela
aio i fazer ligho, toda a licko, pa
escola ou @ casa, a licgio gue a
prof. desse pra ela fazer, eu
achava que cla nlo ia preocupar
em fazer{...} Eu achava gue ela
ndo aprendia fial(..) Eu achava
que ela tava no comeqo bem, mas
depois ¢la ia enjoar & ndo ja fazer
mais (.} En oachava que ia
chegar wm Yempo ela ndo ia mais
querer saber de ir pra £ Se
falasse pra ola ndo ir pra escola,
cla até chorava!

ndo faria lgdo na
escola ou em casa.

nic se preocuparia
e fazer a Hedo que
a prof. disse.

ndo aprenderia facil,

enjoaria da Escola.

depois de um tempo
ndo iria mais pra
escola.

chora se a mae
fala para nio ir
para escoia.
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Perguntas Falns Percepedo da Indicaderes Percepgiio Indicadores utilizados
da da Mae sobre a utitizados para Atual da Mie para apoiar a
pesgisadora Mae erianen Anterior apoiar a sohrea Percepgio Atual
entrada escola Percepeiio crianes
Anterior
53O que fez ossas 1délas | Ah! ofbar pro cademo dela né? olhar o cademo dela,
s modificarem? todo dia, a hora que ela chegava achel que estava
da escola a primekra ooisa que su indo bem. ollar o caderno todo dia

fazia eora sentar e comxar a
olhar o caderno dela. Eu vi que
tava tndo certinho, sem apagar
porque se té muito apagado
também! Por causa disso eu
achied que cla tava indo bem,

quando a crianga chegava
da escola.

caderno com tudo certo,

caderno sem apagar.

&) Uma mie consegue
formar uma idéia de
como 2 orianga estd indo
fa esvola, antes de &
para wsna remmdo?

Al en ache que sin (...) no mea
caso sim (..} observamdo o
caderno da crianga eu acho que
di pra perceber comwo a crianga
ta(..} antes da reuniiio euw ja
sabia que ela tava indo bem,

observar o cademo.

6.1) As reunibes dio
dicas pra uma mie de
oo @ Criangs estd indo
na escola?

Do {...) Ah! elas falam que a
crianga 14 mdo bem. que tem
bom comporiamento... Tem um
caderno  gue 13 esorite o
comportamenio da crianga né??
Entfio ela passs pra gemte, mas

a fala elogiosa da
professora sobre a crianga
na reuntio.

o cademo da professora
com anctagles sobre o

ey nio gosto de olhar 80 o comportamento da
cademo, gosio de conversar com crianga.

els mesma, sahe? olho o cademo

assine, mas depois vou corversar conversar com a
com ela mesma. professora.

6.2} Além da reunifio, a
mie tem outros sinais ou
outeas "dicas” de como
sen fithe etd indo na
Escola?

Eu clhava 2 vontade que ela
tinha de ir para 2 escola e os
cadernos dela ¢ nas reunides
lambém, com o que a prof
falava.

a vontade da crianga ir
para 4 escola.

os cademos dela.

a fala da professora nas
reumnides,




ANEXO IV

Classificacfio das Falas da Mie A na Gltima entrevista, de acordo com a
natureza da fala e momento que indica.



Pergumnias Falas Percepeiio da Miae Indicadores Percepyiio Atual Indicadores
de da sobre a crianga atilizados para da Mie sobre a utilizados para
pesguisadors Mie Anterior entrada apoiar a crianmes apoisr a Pereepcio
escola Percepcio Atual
Anterior

1) Antes de umsa orianga
epirar na  escola  uma
mie magma como esla
criangs  val s na
eacala?

Al et acho gue sim, ndo? (L) a
geitte imaging porgue.. a gente
tem uma avaliagBo das outras
criangas né? de como ela era
amtes de enfrar na escola e
depois quando ela entra na
eseolal..) a D ela mudou e
mudous  bastante, agora 14
incrivel, sabe , a maneira dela
ser. Ela quase ndo respetta mais
en {risos), cla mudon, mudou
bastante, vio?

avaliagio da mie
sobre Gutras
criangas.

mudou bastante a
maneira de ser.

quase nio respeita
mais & mie,

mudou bastante.

como era a crianga
antes ¢ depois de
mgressar na escola.

2y No sen caso. que
Coisas  VOOE  Imaginou
sobe & sus orianga na
escola?

Aht gue ¢la seria assim, mais
perafta, né, depois que ontrs,
porqee guando entra em contato
com oufras  crisngas  muda
Quamdo 4 86 com 3 mie
sempre fica aquela menina
boazinha. Foarece que depois
que entra na sscola, ela j4 esta
mais independente, sabe? . eu
imaginava que ia ser diferente
mas nio tanto assim, vood
enmlenden? Até eu linha medo,
assim... gBe 8§ Ccriangas
fizessem alguma cotsa pra ela e
ela nfio soubesse se defender
(...} mas agora ndo! apora ela
mudoun, sabe, ela j4 sabe se
defender (...} achava que ela ia
ser urna boa alema. en achava
isse al, que ela ia ser uma boa
aluga, 86 gue evw achava (.}
que uma crianga chegaris ¢
batiza nela ¢ cla ndio sabia se
defender. né?

seria mais peralta ao
cntrar na escola.

ndo  sabenia  se
defender de outras
criancas.

seria boa aluna.
ndo  saberia se

defender de outras
criangas.

entrar em  contato
COM OULTAS Pessoas.

csta
independente

mais

mudon,  sabe s

defender.

kel

crirada na escola.

3y A idéta que voce fez,
sobre & 1) g2 eseola & a
mesma ou fol se
modificando?

Ahl acho que se manteve, Na
ligko eu ache que ela ¢ muito
prestativa, ela  presta  bem
atengio, wmse al ou  iepho
certeza, Ela mudou, ndo foi na
esonda, fol agui dentro de casa
que ela mudou. Eu conversel
com a Tx T Ma escola ela ndo
mudon, mudeu dentro de casa
{...) porque na classe ela ¢ boa
alma (...} agora, aquela coisa
assim... que eu ticha a
impressio que ok fa ser de um
corto jeito, pra mim continua
sendo & Iesma coisa.

na ligho ¢ muito
"prestativa”, presta
bem atenglo.

n&o  mudou =na
escola.

mudon em casa.

na  ¢scola  ndo
medou,
na classe & bhoa

aluna,

conversa
professora.

Com a




169

Pergomias
da
pesquisadora

Falasy
da
Mie

Percepeio da Mae
sobre a crianca
anterior entrada
escola

Indicadores
utilizados para
apoiar a Percepedo
Anterior

Percepeio atual
da Mie sobre
i crianga

indicadores
atilizados para
apoiar a
Percepcio Ataal

4} Vood poderia me dar
aignns exemplos de que
idéias vocé tinha antes,
que se modificaram? E
porque vood acha que
nwmdaram?

et acho gue agora ela ta
assim... td sabendo se defender.
ela td sabendo bem se defender,
ela 14 sabendo responder, as
veres (risos) coisa que a gente
nido ensia, mas hoje em dia ta
precisando um pouco, né? Fa
acho que ela @ diforonte,
diferente de quando ela entrou
na escola (...} Eu imaginava que
ela i sor sempre do mesmo
jeito (risos).. Quista {..) ¢la ia
ouvir tudo que eu falava, tudo o
que eu mandava fazer ela fazia,
Agora ja desobedece mats, & um
pouco ieimoss, eln ndo era
assim ¢ ficou {..) eu nio sei,
acho que ¢ a E. que modificon
ela...

serta sempre o
mesmo  jeito:  quicta,
ouviria tedo que a mie
falasse, faria tudo que
& mile mandasse.

estd  sabendo  se
defender.

esta
responder

sabendo

estd  diferemte  de
quando entrou na
E.

desobedece mais,

& um
{cimosa.

pouco

n#o ora assim e
ficou.

escola a
modificon,

3) As reunides da escola
dio dicas de como uma
criavca estd se saiedo na
B.7

Ah! & que nem eu falsi pra
vocéd, a DL conversa mais com
a.. da metade da classe que
tava dtirne, ela ndo fala, ola njo
tem quase o gue falar(...} nessa
dltima reurddo eu tava com
uma vontade de conversar com
ela sobre 8 13 (.) e tive
oportunidade, mas ¢ que tinha
muitas mifles querendo
conversar enido no fim, en
deixo de lado, sabe? Bu fiquei
com vontade de perpuntar, ou
mcz conversei sobre a 12, com
elal Ela 56 chega e fala: a classe
Ui tude dimo", entio reclama
mais da parte que €4 fraca,
entdo.. comega a comentar, a
COnversar. ..

31 Umas mie pody se
basear nestas  reunides
para formar uwma idéia
sobre sen filho?

Ah! acho que nie. Nio, Af no
caso, ela ia ter que conversar
com cada me, mie com mie,
sabe? E ndo ¢ o caso. ela ndo
conversa com cada mie,

L2 E no goe uma mie
s¢ basels para formar
uma ideia de como o
fikho esth indo sa escola?
Como & que ela sabe?

A, acho que alravés do
caderno, do que ela  vem
comtando,  vood  antendeu?
Muitz  coisa ela vem me
comtando,  colsas  que  a
professora fala pra ela, emtio
nisso ai eu vou baseando...

o cademo.

¢ qque a crianga
cotta da escola,

© que a crianga
conla que a prof
falout para ela.
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Pergunias da Falas da Mae Percepeiio da indicadores Percepeio Atnal Indicadores utilizados
pesguisadors Mie sobrea utitizados para da Mie sobre a para apoiar a
crian¢a anterior apeiar 2 crianga Percepgiio Atual
entrada escola Percepeio
Anterior
3.3} Tem outras "dicas", | AL {risos) & dica € que ela t3 vontade da crisnga de
além do cademo e do | esperando j4 que & auia chegue que as aunlas recomecem.
quee efa conta? logo, que as aulas chegue jd.. e
cla sempre fala pra mim que aa fala da crianga sobre
E. ¢ muito melhor do que em gostar mais da E. que de
casa, isso ela vive falando. casa.
5.4) O que wma criangs | A entilo is vezes eu pergunto: fala da crianca sobre os
conta quando ela vem? - "come foi g leifura™ - “ai, comentarios da
mie, foi otimse! a professora deu professota a respeite do
joia ¢ parabéns pra mim e, ds sell desermpentto.
vezes, ela vem comentando. "a
professors {alou que en libem a
feitura”, né? Ela vem sempre
contande o que a professora fala
pra ¢la,
5.5% Como que uma mie | Entdo, pelp cademo, quando o o caderno do armdrio {de
ofha o cademno ¢ sabe | cademo wvem, {referese ao classe).
das coisas? cademno do armdrio, que fica na
classe), porque a ligiio de casa a ligdo que <l faz na
sempre @ certo, neé? O de classe.
armidrio é gue fica t. O de casa
n#o, porque ¢ 50 ligho, entdo ola aprova
faz ligio, Jeva 14 ¢ ela dd
“certo”, "tudo bem", entendeu? faz coisas na escola que
Entiio & $6 o de armmario que eu tem uma | mio nio esperava que

tiro essa avaliagio... toda licio
que ela faz na clisse fics no
caderno de armdrie, ali tem a
matematica, tem lingua
Portuguesa.,,  Pela  prova
também, nossal Eu vi que ela
tem uma iteligéncin  boa
porgue colsa que ey penisava
que ela ndo tava fazeado na
escola, ela ja t4 fazendo., né? no
19 ano!

inteligéncia boa.

fizesse.




ANEXO YV

Classificacao das Falas da Mée M na altima entrevista, de acordo com a
natureza da fala e momento que indica.
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Perpuniss Falas Percepciio da miae Indicadores Percepeio Atual Indicadores
da e sobre a criangs utilizados para da mie sobre a atilizados pars
pesquisadors Mae Anterior a sua apoiar & Percepedo crianca apoiar a Percepgiio
entrada na escola Anterior Atuab

1} Anies de uma crianga
entrar na  escola uma
mie nagina como essa
crianga  vai  ser  na
escola?

E. acho que faz sun, Faz mma
iddia pelo que & orianga & né
e casa, pelo modo dela se
comportar, o modoe defs gostar
das coisas, a gente faz wmna
idéia sim. Eu iz das meinbas
duas meninas (..} 4 gente tem
uma imaginacic do que a
crianga vai ser na osoola e pode
ser que sen  diferemte né
daquilo que a peate pensa...

come a crianga € Cm
casa.

modo de s
comporiar da
crianga.

modo da crianga de
gostar das coisas,

2y Que coisas  vood
imaginou scbre a sua
erianga na eseola?

£} gque ey imaginei dela foi o
que eu te faled, que ola ia gostar
da escola, que cla ia bem, ela ia
gostar porgue j4 gostava e alg
hoje ela gosta. Entlo, de micio
#é af ela t deniro dos meus
planos né? {..) possa seT que 4
P. fituramenie nio queira nada
com nada, né? Aht a P. fez as
provas finais agora, tiron um B,
no tudo tirou A, entlo ela 14
dando com meus pensamentos
{..) en achei que ofa ia ir bom
na sseola,

itla  postar  da
ascola.

irta bem na escola.

até hoje gosta da
escola.

fez provas finais,
tirou um B, tirou um
A

3) A idéls que vood foz
sobre comoe seria & sua
crianga na escoda se
manteve ou  foi s
medificanda?

Nio, se mantove. Aconteot
aquifo que ew achel que ia
acontecer, né? (...} em termos de
aprender, de ir pra escola () en
achei que ela iz aprender facil
porque ela amirow na escola j4
sabendo muita coisa, pra genle
ensinar as colsas pars ola, ela
tinha capacidade de aprender
ripido, de gostar de fazer
aquilo, de ileressar  para
aprender (...) Entio creio que
ela ti dentro do gue g pensava

iria aprender facil.

entrou na escola ji
sabendo muita coisa.

tinha capacidade de
aprender rapido.

scmpre  gostou  de
brincar de escritorio.
brinca de escritorio
com 3 irmd.

bripquedo  preferido
escrever.

35 Que “dicas” vood
tinha de gque cla estava
demtro do gue  wood
pensava’

(..} Ela sempre gostoun de
bringar, tanto que o bringuedo
dela & escritdrio, brinca de
escritorio com a irmd, 8¢, 0 que
ela mais gosia de brincar ¢ de
escrever, né? (..} Bsse ano o
que e vi foi isso: ola no tem a
preocupagho assim - "ai, vai ler
prova vou Lor que estudar”, Nas
provas do fnal do anc agora,
ela nfio pegon em cadermo pra
estudar, vem pra fazer coniinha,
nadal o que efa aprenden, ela
sabe, ela puarda mesmeo.

sempre  gostou  de
brincar de escrever,

nio tem a
preocupagie  de

estudar  quando
tem prova.
o que ela

aprendeu, ela sabe
e guarda.

ndo  pegow  am
cademo pra estudar
nas provas do final
do ano.

4) As revnides da escola
diio "dicas" prd uma mie
de como a orianga estd
indo?

34, claro que da {..) no meu
waso ficou dentro do que e
pensava  comtimuon bem na
escola (..) porque eu da 1 a
professora elogiava ela, enido
ey eptendia que ela era boea
aluma, né? Ma reuniic é bom
porgue ai algidm ta informando
o gue o filho dela ¢ como ¢le é.

continuou bem na
escola.

entendia que era
boa aluna,

na reunifio a
professora  clogiava
cla.
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Perguntas Falas Percepeiio da miie Indicadores Percepeio Indicadores utilizados
da dai sobre a ¢rianca wtilizades para Atual da Mae para apoiar a
pesquisadora Mie Axsterier a sux apoiar 8 sobre a Percepeiio Atual
entrada na escola Percepedo criznca
Anterior
4,1) I3 onde mwais uma | Eu acho que elz ofhando o othar o caderno.

mie pode ter “dicas”
pasa formar uma iléia de
como set filhe esta indo
na gsoola?

cademe, né? othando o caderno
da crianga, o que ela fez ia ()
o que deixa de fazer; vamos
supor que a crianga 14 com um
monte de errado no cademno, €
sinal; que ofa nio €4 indo beny
se ela 14 com elogios, s¢ ¢la ta
com nota bea entfio tedo bem
() 56 & pessos W com nota
raim ta mal {..) a g vé o
caderno, sempre a professors da
timo, parabéns, eu creto gue s¢
ndo th bom ela ndo vai fazer
isso, né? (..} eu creio que da
mie othar os vademos, as
provas do [ilho iambém ajuda a
descobrir se ele 14 bem ou se ele
nlo 14 bem. (...} 0 interesse dele
estudar pra uma prova, o modo
dele gostar de estudar, de estar
sempre com revistinha lendo,
né? {...) s ela gosia da escola
cla temn vostade de ir .

olhar o que a crianga fez
no cadermno.

ofvar no cademo o que a
criznga deixa de fazer,

othar as corregdes da
professora no caderno,

othar os «clogios da
professora no cademo.

as potas no cademo.

os clogios da professora
no cademo.

as provas.

o interesse da crianga
estudar para prova,

a maneira de gostar de
estudar.

estar  sempre  lendo
revistinha,

ter vontade de ir para
gseola.
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Tercepgiio Refere-se a.. indicador Refere-se Percepgile Refere-se a... Indicador Refers-se
Amnterior pereepedo Bere Atual Percepeiio Bra
Aunterior Atnal
ndo iria bem nio ter bom gosiar de caract, foi bem na bom desempenho o cademno. material
{come fo1) desempenho bringar pessoal da escola eseolar escolar da
escokar criapca crianga
comportamento
nfio iria bompa | ndo ter bom nio iiga, nio caract. esta mais social, a fala clogiosa | mformagiio
gscola, desempanho & de esquentar | pessoal da independente da professora da
escolar. cabega crianga comportamento professora
presia atencéo em relaglio a
na ligio, escola vortade da
crignga ir para | motivagio
escola. da criangn
em relaclio a
escola.

ANEXO VI - Identificaciio das classes de conteiido das falas das mies




