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RESUMO

Este trabalho enfoca aspectos do perfil e da trajetéria dos professores do curso primario
da rede publica estadual paulista — dentro da carreira docente vigente -, ao longo do periodo
conhecido como Estado Novo (1937-1945), a partir do exame dos documentos produzidos na
época, tomando como elemento articulador das investigacdes as auséncias ao trabalho desses
profissionais, conforme expostas nos livros de registro utilizados no Curso Primério Anexo a
Escola Normal “Carlos Gomes”, nos relatorios das delegacias regionais de ensino do Estado de
S@o Paulo e nos trabalhos apresentados no 1° Congresso Nacional de Saude Escolar, reunido do
dia 21 ao 27 de abril de 1941, na cidade de Sao Paulo. O resultado mais relevante — apontado
reiteradamente por essas fontes diferenciadas — que diagnostica condi¢cdes do ensino e revela
aspectos significativos do cotidiano dos profissionais estudados € a referéncia recorrente as

auséncias ao trabalho dos professores, € ao conjunto de situagdes com que se relacionavam.

Palavras chaves: Educacao-Brasil-Estado Novo, 1937-1945; Arquivo escolar; Professores do

ensino primadrio; Carreira docente; Saude escolar

ABSTRACT

This work focuses on aspects of the profile and the trajectory of the elementary school
teachers from the state public schools of the Sdo Paulo state - within the current teaching career -
throughout that period known as Estado Novo (1937-1945), from the examination of the
documents produced at that time, taking as an articulator element of the investigations the
absences of these professionals to work, as exposed in the record books used in the Elementary
School Annex to the "Carlos Gomes" Escola Normal, the reports of the regional offices of
education of the State of Sdo Paulo and in the works presented in the 1st National Congress of
School Health, in a meeting from April 21 to April 27, 1941, in Sdo Paulo. The most relevant
result - brought on repeatedly by these different sources - that diagnoses conditions of teaching
and reveals significant aspects of the daily lives of the professionals studied, it is the recurrent

reference to teachers' absences from work, and the range of situations in which were related.

Key Words: Education-Brasil-Estado Novo, 1937-1945; School Archives; Teachers of
Elementary School; Teaching Career; School Health
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INTRODUCAO

O objetivo inicial deste trabalho era refletir sobre os perfis e as préticas profissionais dos
docentes do Curso Primario Anexo a Escola Normal “Carlos Gomes”, ao longo do periodo
conhecido como Estado Novo (1937-1945), tomando como suporte empirico os dados contidos na
documentagao preservada em seu Arquivo Historico, sobretudo em seus livros de registro. Este foi
um primeiro momento de reflexdes, que orientou a selecao de leituras e a formulagao de questdes
e hipdteses. Destas, o trabalho, ora apresentado, inclui as reiteradamente fundamentadas a partir
do cotejo de diferentes fontes e documentos.

Os primeiros documentos utilizados na pesquisa foram dois tipos de livros de registro do
Curso Primario Anexo a Escola Normal (EN) “Carlos Gomes™: os livros de chamada dos alunos e
os livros de ponto dos docentes; as informacgdes sobre o cotidiano escolar, que se mostraram
fundamentais para a pesquisa, fornecidas por esses livros, se acrescentaram outras recolhidas junto
ao livro de registro de requerimentos e ao livro dos termos de visita do inspetor escolar.

A partir de sua observacdo, as informagdes empiricas “indicaram” algumas possibilidades
para o desenvolvimento do trabalho. Em primeiro lugar, destacou-se, em meio a documentagdo do
Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”, um aspecto particular — as faltas dos professores — que
pareceu saltar as vistas, quando da busca de registros das atividades dos professores, e passivel de
ordenacdo em séries de dados e tabelas. A partir dessas informagdes - assim dispostas - extraidas
dos livros de chamada e dos livros de ponto, tornou-se possivel e necessdrio empreender novas
leituras e apurar novas imagens relativas ao Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes”.

Para o entendimento das informagdes acima referidas, foram feitas consultas aos
dispositivos legais — produzidos ou em vigéncia durante o Estado Novo - relacionados as faltas e
licencas dos professores, que permitiram apenas vislumbrar um esfor¢o governamental no sentido
de disciplinar a vida profissional dos docentes.

A documentagdo encontrada posteriormente nos Anais do 1° Congresso Nacional de Satde
Escolar confirmou a importancia das informacdes sobre as faltas dos professores - destacadas dos
livros de registro -, sua presenca em meio as preocupacdes com o ensino, no periodo pesquisado, e
a presenca de divergéncias - explicitadas pelos participantes do referido evento - quanto ao

tratamento “adequado” a ser dado ao problema pelo governo.



O exame do Livro de Visitas do Inspetor Escolar a EN “Carlos Gomes” permitiu observar a
institui¢do dentro de um enfoque qualitativamente distinto ao propiciado pelos livros de chamada
e pelos livros de ponto dos docentes, e que abria a possibilidade de identificar tracos mais
duradouros de nossa formagao histérica - relacionados a presenga do clientelismo e do “favor”,
enquanto elementos mediadores das relacdes pessoais e profissionais — em meio as praticas
administrativas e pedagdgicas da escola.

Por outro lado, alguns termos de visita do inspetor escolar demandaram uma pesquisa junto
ao Fundo DEOPS do Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo e ao Arquivo do jornal Correio
Popular de Campinas. Nesse caso, o que se colocava como relevante era a observacao de aspectos
sobretudo conjunturais, ligados ao tratamento dado pelo governo Vargas e pelos interventores por
ele nomeados aos que resistiam aos valores propugnados pelo Estado Novo, bem como as
possiveis repercussoes dessas investidas no dia a dia dos professores.

A etapa seguinte no universo das “fontes primarias” foi observar as repercussdes do
problema “faltas dos professores ao trabalho” nos instrumentos internos de comunicagdo - ou
canais internos de prestacdo de contas e de controle da burocracia governamental. Neste caso,
considerou-se que seria por demais reveladora a leitura dos relatérios de visitas dos inspetores de
ensino as escolas, guardados no Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo. A busca dessa
documentacao, ja nos ultimos meses de 2011, foi frustrada pela mudanca de prédio do acervo
dessa instituicdo. No entanto, as providéncias - em andamento - de digitalizacdo e disponibilizacao
online do acervo do Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo possibilitaram um rdpido e pratico
acesso aos Relatorios das Delegacias Regionais de Ensino, produzidos e entregues, anualmente, ao
Departamento de Educacdo, da Secretaria de Educacdo e Saidde do Estado de Sao Paulo, no
periodo estudado.

O numero de relatdrios disponibilizados pelo Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo e a
extensdo de cada um deles impuseram um recorte da documentagdo a ser analisada: “apenas” um
relatério de cada delegacia regional de ensino foi utilizado para o periodo do Estado Novo.
Mesmo assim, a quantidade e a complexidade das informacdes presentes em cada um dos
relatérios permitiram apenas um tratamento parcial dos mesmos. No entanto, tal documentacdo
permitiu identificar um quadro significativo da rede estadual paulista de ensino durante o Estado

Novo, bem como dimensdes da vida e trajetéria profissional de seus professores primérios.



Em sintese, essa foi a “massa documental” analisada nesse trabalho. Ao carater oficial que
marca essas fontes, em sua origem, se aglutinam as marcas pessoais de seu uso' por profissionais
do governo do estado. Ordenagdes, discursos, representacdes, etc., pessoais e oficiais, se
imbricam? na materialidade de cada um destes corpos documentais, atestando que as préticas e as
prescricdes que buscavam ordend-las se sobrepunham de modo ndo aleatério, mas — contrariando
muitas pretensdes — se somavam a permanéncia de formas de tratamento dos problemas
educacionais e administrativos.

O Capitulo 1, desse trabalho, apresenta algumas consideracdes de ordem tedrica e
metodoldgica e uma caracterizacdo geral do periodo do Governo Vargas conhecido como Estado
Novo, enfatizando o conjunto de expectativas colocadas as escolas e aos professores; em meio a
este quadro sdo destacados aspectos considerados relevantes na significacdo do papel desses
profissionais para a implementacdo dos projetos politicos alinhados ao governo. Também sdo
apresentados alguns dados sobre a constitui¢do do Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes” e
alguns pressupostos e preocupacdes que emergiram quando do tratamento da documentacio nele
recolhida, dos quais decorreram opcdes e procedimentos que acompanharam o desenvolvimento
do trabalho. Por fim, é apresentado um breve historico da EE “Carlos Gomes”, destacando
aspectos relacionados a sua importancia enquanto escola normal, os quais se supde que deveriam
interferir de forma continua sobre o Curso Primério a ela anexo. Neste caso, considerou-se que tal
escola — junto a muitas outras — se incluia em uma temporalidade especifica, embora imbricada a
conjuntura nacional.

No capitulo 2, sdo apresentados trés livros de registro utilizados pelo Curso Primdrio Anexo
a EN “Carlos Gomes”, durante o Estado Novo, sua configuragdo oficial, as praticas relacionadas
ao seu uso pelos professores e os quadros de informagdes relativas a vida profissional dos
docentes por eles possibilitados. Por fim, também sdo detalhados aspectos dos dispositivos legais
mais citados como referéncia nos livros de registro da escola e no restante da documentagdo
consultada, tendo como preocupacdo a comparagdo entre as diferentes formas de tratamento das

faltas dos professores por eles estabelecidas.

" CERTEAU, 1994.

A diferenca que define todo lugar nio € da ordem de uma justaposi¢do, mas tem a forma de estratos imbricados. Sdo
indmeros os elementos exibidos sobre a mesma superficie; oferecem-se a andlise; formam uma superficie tratavel. (...)
Um empilhamento de camadas heterogéneas. Cada uma, semelhante a uma pédgina de livro, estragada, remete a um
modo diferente de unidade territorial, de reparticdo sécio-econdmica, de conflitos politicos e de simbolizagdo
identificatoria. (Ibidem, p. 309, 310)



O capitulo 3 trata do 1° Congresso Nacional de Satde Escolar - evento nacional de caréter
oficial, realizado do dia 21 ao 27 de abril de 1941, na cidade de S@o Paulo -, a partir do exame de
seus anais e dando destaque aos trabalhos apresentados que fizeram referéncia direta a docéncia
em geral e, em especial, as faltas dos professores. Entre tais trabalhos, sdo abordados de modo
mais cuidadoso o apresentado pelo prof. Nestor Freire, da EN “Carlos Gomes” e o apresentado
pela prof.* Amélia de Aradjo, diretora do Grupo Escolar “Jodo Kopke”, em Sdo Paulo, que
trataram de um mesmo tema — as faltas dos professores - a partir de pressupostos bastante
diferenciados.

O capitulo 4 apresenta as informacdes empiricas que possibilitaram perceber um universo de
referéncias - permeando as relagdes entre diferentes profissionais presentes no universo escolar -
distinto das orientacdes legais e administrativas que emanavam das instincias oficiais; nesse caso,
a documentagdo utilizada permitiu observar ajustes e acomodacdes entre estes dois tipos de
orientacgao.

No capitulo 5, sdo apresentados fragmentos relativos a situacdo das professoras substitutas
efetivas — normalistas recém-formadas —, que iniciavam a carreira muitas vezes na mesma
instituicdo em que haviam se formado. Na figura dessas professoras € possivel identificar tracos
que marcam a inser¢do e a conformacao dessas professoras na vida profissional.

O capitulo 6 se ocupa das informacdes recolhidas nos relatérios que as delegacias regionais
de ensino enviavam anualmente ao Departamento de Educagdo. Esses relatérios possibilitaram
visualizar - a partir de diferentes perspectivas - aspectos considerados relevantes na situacdo do
ensino publico estadual paulista, alguns momentos da trajetéria profissional dos professores
primdrios e suas faltas ao trabalho.

Ao longo dos sucessivos capitulos, buscou-se identificar, a partir de um dado articulador
especifico — as faltas por quaisquer motivos ao trabalho —, elementos constitutivos de uma
trajetéria comum a muitos professores primdrios, em sua conexdo com o quadro econdmico,
politico e social do Estado de Sao Paulo. No entanto, tal trajetéria — retomada nas Consideracoes

Finais - s6 pdde ser observada de modo parcial e incompleto.



CAPITULO 1. O ESTADO NOVO, OS PROFESSORES E O ARQUIVO ESCOLAR

Como j4 apontado anteriormente, os livros de registro’ guardados no Arquivo Histérico da
EN “Carlos Gomes” constituiram-se em ponto de partida e referéncia empirica privilegiada da
pesquisa. Esta documentacdo, de cardter oficial, constituiu-se em suporte para a observacio € o
entendimento possiveis do perfil e das praticas profissionais dos docentes.

Por inimeros motivos, deve-se considerar que esses documentos apresentam limites - nem
sempre nitidos - exigindo, obviamente, um esforco em fazé-los falar ou em escutar o que dizem.
Ao mesmo tempo, os livros de registro, em seus campos impressos, ndo apenas selecionam as
informacgdes que demandam, mas também as que “omitem”, delimitando o campo que buscam ou
consideram relevante controlar.

Por fim, o esfor¢o em sistematizar o que aparece de modo “explicito” na documentagdo
coloca a necessidade de uma série de outras investigacdes e reflexdes, muitas destas para além das
possibilidades desta pesquisa.

A opg¢do em priorizar esse tipo de documentacdo decorre também de alguns fatores. Em
primeiro lugar, a abundéancia e a riqueza do acervo documental integrante do Arquivo Histérico da
Escola a0 mesmo tempo convidam e desafiam a busca pelos limites e possibilidades de
composicdo de um quadro histérico a partir dos fragmentos recolhidos na documentagdo e de, a
partir dai, buscar uma releitura de um momento especifico da histéria da educagio.

Em segundo lugar, o conjunto de recursos legais mobilizados pelos poderes publicos federal
e estadual, ao longo do Primeiro Governo Vargas, no sentido de instalar ou reinstalar, de modo
pleno, o Estado Nacional, fazem da documentacio integrante do Arquivo uma fonte privilegiada
para observar aspectos pouco conhecidos do universo escolar.

Do ponto de vista metodolégico, colocou-se como proposta uma abordagem que busca
observar as praticas docentes a partir de um olhar voltado ao “micro”, tentando identificar, nos
fragmentos de registros, as dinamicas do cotidiano docente e sua relagdo com movimentos que
projetos, discursos e normas legais buscavam introduzir no universo escolar. No entanto, como ja
assinalado anteriormente, os projetos, discursos, normas legais, etc. ndo delinearam um contexto

ou quadro compreensivo que explique, de modo cabal, as praticas docentes.

3 £ : . L .
Além dos livros de registro, foram consultados alguns poucos documentos guardados nos prontudrios dos
professores, também recolhidos no mesmo Arquivo.



Na opcdo por privilegiar, como ponto de partida deste trabalho, a documentacido do Arquivo
Histérico da EN “Carlos Gomes™ - produzida por instincias burocriticas do governo e redefinida
em seu conteudo pelos usos feitos pela escola e pelos professores — hd mais que uma questdo de
ordem metodolégica. Por esse caminho, foi possivel observar, num corpo documental
aparentemente oficial, algumas praticas e movimentos titicos (DE CERTEAU, 2000) de uma
parcela de determinada categoria profissional. A pesquisa interessaram mais as préticas que
permeavam as atividades profissionais - por mais que elas se mostrem fragmentdrias, como
costuma ocorrer com os registros referentes ao mundo trabalho - que tomar como ponto de partida
os contornos e caracteres que o Estado e a produgdo tedrica-pedagdgica pretendiam impingir ao
professorado - por mais que esses parecam bem delineados, na documentacdo legal ou nas
colecdes pedagdgicas bem preservadas.

Desse modo, a perspectiva que se coloca, a principio, € a de observar as plrélticas4 dos
professores enquanto constituintes da histéria da educagdo, o que difere qualitativamente de
“apreendé-los” no “contexto da historia da pedagogia”. Nesse caso, o que se coloca ndo é uma
proclamacdo a posteriori de uma indeterminacdo do trabalho dos docentes, mas o reconhecimento
dos movimentos taticos, tais como De Certeau (2000) os entende e — por que nao? — de algumas
posic¢des estratégicas dos docentes. Isso implica admitir que, a despeito de ndo estarem instalados
no poder, o que permitiria, na visdo de De Certeau, um posicionamento estratégico, o0s
professores, em sua histéria, podem ter acumulado elementos ou mesmo ocupado posi¢cdes
capazes de situd-los estrategicamente5 e, também, de constituir uma histéria profissional,
resguardando interesses, territérios e formas de ser que, em alguma medida, sobreviveram a
diversos projetos governamentais ou politico-pedagégicos.

Assim, 0 que se busca sdo mais os aspectos praticos da vida profissional dos professores do

que as linhas gerais do que se considerava que os docentes deveriam fazer. De acordo com Cambi,

A histdria da pedagogia no sentido préprio nasceu entre os séculos XVIII e XIX e
desenvolveu-se no decorrer deste dltimo como pesquisa elaborada por pessoas
ligadas a escola, empenhadas na organizacdo de uma instituicdo cada vez mais
central na sociedade moderna (...).A histérica da pedagogia nascia como uma

TN pratica ndo ¢ uma instdncia misteriosa, um subsolo da histéria, um motor oculto: é o que fazem as pessoas,,,”
(VEYNE, 1982, p.157)

3 “Sem lugar proprio, sem visdo globalizante, cega e perspicaz como se fica no corpo a corpo sem distancia,
comandada pelos acasos do tempo, a tatica é determinada pela auséncia de poder assim com a estratégia é organizada
pelo postulado de um poder.” (DE CERTEAU, 2000, p. 101).
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histéria ideologicamente orientada, que valorizava a continuidade dos principios
e dos ideais, convergia sobre a contemporaneidade e construia o proprio passado
de modo orgénico e linear, pondo particular acento sobre os ideais e a teoria,
representada sobretudo pela filosofia. (CAMBI, 1999, p. 21 e 22)

Essas afirmagdes ndo tornam a histéria da pedagogia maior ou menor, mas a colocam a
alguma distancia da proposta deste trabalho. Neste, talvez transparecam tracos de continuidade no
perfil dos professores, inclusive relacionados a aspectos de uma identidade profissional, que nao
teria como ndo ser, de algum modo, “ideologicamente” orientada. No curto periodo de tempo
estudado, essa identidade ndo sofreu mudancgas aparentes, assim como também foram poucas as
mudangas no corpo docente concursado do Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes”.

Mas, apesar dos tragos que insinuam continuidade, linearidade, organicidade, etc. coloca-se
aqui, como referéncia, uma historia construida por atores colocados em lugares e posicdes
distintas, sujeitos a diferentes tipos de exigé€ncias e vicissitudes, e cuja vida profissional se remetia

a distintas temporalidades. Quanto a isso, Chartier observa que:

as diversas temporalidades ndo devem ser consideradas como envoltérios
objetivos dos fatos sociais; sdo o produto de constru¢des sociais que asseguram o
poder de uns (sobre o presente ou o futuro, sobre si préprios e sobre os demais) e
levam os outros a desesperanca. (...) O fato é que a leitura das diferentes
temporalidades que fazem que o presente seja o que €, heranca e ruptura,
invencdo e inércia a0 mesmo tempo, continua sendo a tarefa singular dos
historiadores e sua responsabilidade principal para com seus contemporaneos.
(CHARTIER, 2009, p. 68)

Durante a pesquisa, considerou-se que, da mesma forma como se projetavam sobre o0s
professores demandas e expectativas, postas como inerentes a sua profissdo, também cabe
considerar que o nao atendimento aquelas, sobretudo quando de forma regular e persistente, se
integrava as suas praticas e a constitui¢ao de seu perfil.

Por fim, considera-se que os livros de registro também se integravam ao universo das
praticas profissionais dos docentes, seja no sentido de atenderem as exigéncias das instancias
dirigentes da Educacdo, no Estado, e de oficializarem procedimentos, seja no sentido de
organizarem as atividades do professor ou, mesmo, de firmarem identidades.

Tomados isoladamente, os registros, nesses livros, assim como no conjunto da
documentacao oficial produzida pela Escola, permitem divisar aspectos fragmentérios do dia a dia

escolar, do trabalho dos professores e da situa¢do dos alunos. Tomados em conjunto, em séries,
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também delineiam contornos relativos a organizacdo do tempo da escola, do seu funcionamento,
do perfil dos professores e das praticas que circulavam pela Escola.

As primeiras investidas junto a documentagdo mostraram que o perfil e as praticas docentes
poderiam ser, em parte, desvelados a partir de um tratamento exaustivo da massa documental. Em
meio a essa trajetoria, enredos e representacdes despontaram, lembrando que as vozes do passado
ndo soam em coro, € que, se a abordagem dos documentos ndo prescinde de um tratamento
tedrico, por outro lado, o empirico parece ndo se render ao tedrico. E, vistos sob diferentes
angulos, em diferentes niveis de aproximacdo, os documentos parecem possibilitar diferentes
leituras da historia.

Quanto a isso, referindo-se as reflexdes de De Certeau, Diana Gongalves Vidal assinala que

Conferir inteligibilidade aos fatos, recolhidos na documentagdo, por meio de uma
narrativa compreensiva, é o exercicio privilegiado da interpretacado histérica. Para
realizd-lo, o historiador lanca mio de conceitos que, para De Certeau (...).podem
ser considerados categorias histéricas, na medida em que, simultaneamente, se
constroem como unidades de significado, conferindo ordem a documentacao, e se
desconstroem pelo préprio movimento do arquivo. (VIDAL, 2005, p. 22)

E, continua a autora,

Para o autor [De Certeau], é o confronto constante entre empiria e teoria que
assegura densidade aos conceitos. Reinventados no fazer da investigacdo, os
conceitos nem determinam previamente o resultado da narrativa histérica, nem
saem ilesos do combate com os dados encontrados nos arquivos (Ibidem, p. 22).

Assim, este trabalho ndo pode ser mais que provisorio e lacunar.

Cabe assinalar que o trabalho pareceria para o autor carente de sentido se, de algum modo,
ndo pudesse se remeter — ainda que de modo apenas aparente - a aspectos e questdes relativos a
educacdo basica paulista, nos dias de hoje. Enfim, do mesmo modo como se considera que a
Escola Normal, no periodo estudado, guarda algo do processo que a inaugurou, também deve-se
considerar que a educacao, hoje, guarda elementos especificos a educacao do inicio do século XX.
Assim, algumas coincidéncias deverdo ser consideradas mais que coincidéncias.

Por outro lado, ndo ha como ndo observar que o olhar que lancamos sobre o passado estd

impregnado das vivéncias, imagens e representacdes do presente; e vice-versa. “Encontrar o



passado”, entdo, significa, em grande parte, identificar no que parece igual ao presente sinais de
um momento histérico particular.

Tal exercicio remete o pesquisador as imagens menos gerais, jd que as mais gerais, em seus
contornos, parecem encontrar-se, ‘“‘espontaneamente”, com as do presente. Assim, colocou-se
como desafio o recolhimento das informacdes detalhadas, ou das informagdes “apreendidas” a
partir de uma montagem dos detalhes, tomando como suposto que as mesmas, assim construidas,
enquanto objeto de pesquisa, permitiriam ndo ressignificar, mas encontrar alguns significados
particulares das priticas no momento em que essas se efetivavam e em sua articulagdo com o

presente.

1.1. 0 ESTADO NOVO, A EDUCACAO E OS PROFESSORES

Este trabalho tomou por “limites” cronologicos, no que diz respeito a selecdo e tratamento
da documentacdo, o periodo conhecido por Estado Novo (1937 — 1945), em que se explicitam com
maior vigor tracos que ja se delineavam desde a Revolucdo de 1930 e da posse de Getulio Vargas
como Presidente.

Tal “recorte” temporal parece tdo rigoroso, impreciso ou arbitrario quanto outros realizados
ao longo do trabalho. E ndo poderia ser diferente: a documentacdo utilizada consistiu de livros de
registro de uma udnica escola, gestados em momentos cronologicamente anteriores ao estudado; a
estes livros se acrescentaram referéncias a dispositivos legais produzidos no periodo, mas que
eram, em grande medida, “reedi¢des” de outros, cronologicamente precedentes; e, por fim, os
relatérios das delegacias de ensino, também ndo se constituiam em “novidade”. Mas os livros de
registro, os dispositivos legais e os relatérios das delegacias de ensino, embora se inscrevessem
em tipos especificos de producdo, por caminhos distintos se encontravam nas referéncias diretas
ao trabalho dos professores primdrios. Restou, ao pesquisador, buscar pelo “tempo” “desses”
profissionais, embora fosse visivel, de antemao, s6 poder tangenciar uma dimensdo desse, que, no
entanto, se inscreve em uma historia “prépria”. E esta histéria ndo tinha por matriz as disposi¢des
do Governo, por mais forte que esse se pretendesse.

Por outro lado, cabe considerar que a documentagdo utilizada no trabalho permite visualizar
de forma mais detalhada apenas alguns aspectos da vida profissional dos professores, através da

qual pouco se pode visualizar de outros aspectos da educacdo no Estado Novo, tais como as



producdes e publicacdes pedagdgicas, as questdes relativas ao financiamento e a manutengdo do
ensino, a expansao das vagas ou matriculas, etc.

O Governo Vargas teve inicio com a Revolugdo de 30, desencadeada pela chamada Alianga
Liberal, que se articulara em torno da candidatura de Getilio Vargas a presidéncia da Republica e
que deporia o candidato vitorioso nas elei¢cdes - Jalio Prestes -, conduzindo o politico gatcho ao
governo pela forca. Em 1937, com a perspectiva de deixar a presidéncia, pela impossibilidade
legal de concorrer nas elei¢Oes previstas para 1938, Vargas desfecha um golpe contra a legalidade
institucional, tomando como pretexto a “descoberta” do Plano Cohen, atribuido aos comunistas, e
que previa a tomada do governo por esses, pela forca das armas.

Porém,

€ possivel considerar o Estado Novo como a exacerbacdo de um processo de
centralizacio e fortalecimento do poder estatal que se inicia com a Revolucdo de
1930, encontra um breve interregno quando da vigéncia da Constituicdo de 1934,
e se precipita a partir dos eventos de 1935. (SANTOS, 2007, p. 3)

De acordo com Boris Fausto,

Na caracterizagdo do regime politico do Estado Novo, nota-se de saida sua
inten¢do de inaugurar novos tempos (...) De fato, assumindo sem muitos disfarces
os supostos méritos de uma ditadura, o discurso getulista tratou de apresentar o
Estado Novo como a férmula que permitiria, finalmente, realizar as tarefas de
unificar o pais, promover o desenvolvimento econdmico, criar uma nova
representacdo das classes produtoras e dos trabalhadores, introduzir enfim o
governo técnico, acima da politicalha dos partidos. (FAUSTO, 2006, p. 90)

Em outras palavras, com o Estado Novo, Vargas exacerbava os esforcos de consolidar
institui¢des econdmicas e politicas homogéneas, garantindo suporte suficiente a acdo dirigente do
Estado, enquanto chefe, coordenador e promotor do progresso da Nacdo e da nacionalidade. Nesse
aspecto, reforcava tendéncias explicitadas a partir de 1930, das quais se valeria também com o
propdsito de sobrepujar o poder das oligarquias rurais, detentoras de considerdvel importancia no
cendrio nacional.

Ainda de acordo com Fausto,

Tudo isso pressupunha atos simbolicos e realizacdes materiais. Um exemplo
expressivo dos primeiros foi a solenidade de queima das bandeiras estaduais,
promovida em dezembro de 1937 no Rio de Janeiro, em cerimoénia ao ar livre.
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Assim se borrava o NEGO da bandeira paraibana (referéncia a negativa de Jodo
Pessoa em apoiar a candidatura Jilio Prestes em 1930), ou o arrogante NON
DUCOR DUCO da bandeira paulista. O Brasil brasileiro seria verde e amarelo, e
seu distico, 'ordem e progresso', de inspiracao positivista. (Ibidem, p. 90-91)

Tendo em vista tais preocupagoes, a educacdo ocupou papel privilegiado ao longo do Estado
Novo, uma vez que as escolas eram tidas como potenciais centros irradiadores de projetos e acoes
voltados a promocdo da nacionalidade. Por conta disso, também se constituiu em espago de
disputas dos setores que buscavam ampliar seu poder junto ao Governo Vargas e estendiam suas
atencdes e intervencdes a educacdo; entre tais setores, se colocavam como atores privilegiados as
Forcas Armadas (e, dessas, principalmente o Exército), a Igreja Catdlica, o Ministério da Justica e
Negocios Interiores tendo a frente Francisco Campos e a Associagdo Brasileira de Educacdo
(ABE)".

Do ponto de vista dos que se ocupavam em refletir as aspiracdes de consolidar o projeto de
um estado nacional brasileiro, os professores deveriam corresponder as demandas que somente e
necessariamente eles poderiam atender — consolidar na consciéncia dos futuros cidadaos os
valores tdo caros do trabalho e da nacionalidade. Mais do que isso, os professores deveriam
potencializar seu trabalho mediante a adesdo ao conjunto de demandas inclusas nos projetos
governamentais, que contemplavam mesmo a producio de outra nacgdo que a de fato existente.

Era preciso sanear o pais, os corpos dos brasileiros, seus lares, seus locais de trabalho, seus
pensamentos... Era preciso inflar com vigoroso espirito nacional as instituicdes sociais,
infundindo-lhes a tenacidade essencial a consecu¢@o de suas potencialidades. Era preciso incutir
nas populagdes do pais a “consciéncia” de que se integravam a um corpo, no qual somente se
reconheceriam na medida em que produzissem. E, vale lembrar, a producido de espacos, tempos,
movimentos, unidades de medida, de valores, etc. se integrava ao trabalho de produ¢do da nacao.

Era preciso valorizar o trabalho: oferecer aos trabalhadores e a seus filhos os recursos
educacionais indispensaveis a sua realizacao plena enquanto... produtores.

No que diz respeito a Nacao que deveria ser produzida, de fato ndo havia concordancia entre
as elites incrustadas no Governo Vargas, que compunham um leque bem amarrado, mas nao

homogéneo, de forgas politicas. Essas diferentes forgas, as quais se sobrepunha a figura de Vargas,

® HORTA, 1994.
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se “alinhavam em torno” do que tinham como dado: o compromisso com a produgdo, expansao e
reproducio de um mercado nacional integrado e homogéneo.

Diante disso, seria exagero subsumir os discursos e esforcos despendidos nos projetos em
prol do estado nacional brasileiro as preocupacdes com o mercado. Perpassando os diferentes
discursos presentes no ministério de Vargas mobilizavam-se distintos olhares, reflexdes,
representacoes, sentidos, motivagdes, projetos, etc. Mas um relativo consenso sobre as relagdes de
mercado significava uma ancora estdvel aos diferentes segmentos politicos representados pelos
ministros do Estado Novo, a frente dos quais colocava-se Vargas. Nessas relacdes de mercado
também se incluiam as preocupacdes com a for¢a de trabalho.

Em tal empreitada, os professores ocupavam e se conservavam em uma posicao estratégica.

Mas o Estado Novo, que buscou imprimir urgéncia as reformas no pais, ndo recriou o
Estado, a sociedade, a educacdo, os livros de registro das escolas € muito menos os professores,
embora esses fossem incluidos em diversos de seus projetos e se buscasse redefini-los em sua
identidade. E a grandiloquéncia do ato de queima das bandeiras dos estados parece corresponder
alguns projetos e iniciativas que encontraram solo fértil no Estado Novo, dos quais o mais ousado,
envolvendo a educacio, foi o da constitui¢io da Organizacdo Nacional da Juventude’, proposta
por Francisco Campos.

Porém, a “grandiosidade” ou grandiloquéncia dos discursos e projetos explicitados por
atores sociais e politicos destacados que encontravam espaco significativo no Estado Novo ndo
conferia a esse governo o mesmo carater de regimes politicos europeus contemporaneos, também
marcados por estilo semelhante.

De acordo com Boris Fausto,

7 «“Q projeto inicial de criagio de uma Organiza¢io Nacional da Juventude com patrocinio governamental, gerado em
1938 no Ministério da Justica na gestdo de Francisco Campos, inspirava-se claramente nos modelos europeus, e tinha
por objetivo formar uma organizagdo paramilitar de mobilizagdo.

(...) a organizacdo politico-miliciana da juventude caberia a direcdo e orientagdo exclusiva e direta do presidente da
Republica e dos ministros de Estado da Guerra, da Justica e da Marinha. (...)

O artigo primeiro do projeto de decreto-lei de margo de 1938 estabelece que a Organizagdo Nacional da Juventude
teria por fim "assistir e educar a mocidade, organizar para ela periodos de trabalho anual nos campos e oficinas,
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepard-la ao cumprimento dos seus deveres
para com a economia e a defesa da nacdo."(...) Dessa forma, ver-se-ia garantido seu objetivo primeiro, de propagar a
significagdo e a superioridade do novo regime instituido no Brasil em 10 de novembro de 1937, a0 mesmo tempo em
que ampliaria em muito o quadro de efetivos pela filiagdo automadtica dos associados dessas instituicdes a Organizagdo
Nacional.” BOMENY; COSTA; SCHWARTZMAN; 2000, p. 139, 140.
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Como se situa o Estado Novo quando se pensa sua definicio a partir dos
conceitos de totalitarismo e autoritarismo, como formas ndo democraticas de
governo? Certamente com marcas proprias, o Estado Novo pode ser definido
como um regime autoritdrio, semelhante a alguns vigentes na época no Leste
Europeu e menos ao Portugal de Salazar.

O Estado Novo ndo era fascista, ainda que na época esse termo fosse,
compreensivelmente, utilizado pela oposicdo para defini-lo. Também ndo se
identificava com o paralisante conservadorismo salazarista nem com o regime de
Franco, nascido dos escombros da guerra civil. Embora Getilio aludisse a
necessidade de dissolver todos os partidos para a constituicio de um partido
unico logo apds a implanta¢do da ditadura, nunca levou a ideia a sério, e ela
serviu como uma cortina de fumaga para despistar os integralistas. Quanto as
mobilizacdes de massa, elas s6 surgiram nos ultimos anos do regime, quando se
tornaram um recurso de sua sustentacdo. Se se quiser definir o Estado Novo numa
férmula sintética, pode-se dizer que ele foi, a um tempo, autoritario e
modernizador". (FAUSTO, 2006, p. 90, 91)

Fazendo o balango do processo vivido pela educagdo, ao longo do periodo em que Gustavo
Capanema esteve a frente do Ministério da Educacdo e Saude, ou seja, de 1934 a 1945, Bomeny,

Schwartzman e Costa indicam que:

Uma outra fonte de legitimacdo do sistema centralizado de ensino teriam sido
seus efeitos na ampliacdo efetiva da escolaridade no pais, sua modernizacio e o
aumento da eficiéncia da atuagdo governamental neste setor. De fato, uma das
grandes justificativas do Estado Novo foi a elimina¢do do poder estagnante e
imobilista das velhas oligarquias regionais, e a criacdo de um Estado centralizado
moderno, eficiente, que pudesse atingir, com sua politica social e econdmica,
todos os setores da populagdo. Todavia, € dificil dizer que isto tenha ocorrido. O
Ministério da Educacdo nao chegou a agir sobre o ensino primdrio, que continuou
na mio dos estados. O ensino secundério cresceu e foi objeto de um grande
esforco de redefinicdo; os cursos de tipo profissional ndo adquiriram maior
significacdo, com excecdo daqueles ministrados diretamente pela industria
nascente; o ensino superior, pelo menos em termos quantitativos, estagnou. O que
aumentou de maneira significativa, e afetou de forma mais direta o ensino
secunddrio e superior, foram as normas governamentais, os sistemas de controle e
inspecdo, a proliferacdo de atos legiferantes. Elas tiveram o efeito, que se
esperava fosse de curto prazo, de gerar toda a sorte de solicitagdes, pedidos de
excecdo, de regulamentos e decisdes casuisticas que o ministério tinha
dificuldades em atender com presteza, e que se traduziam em lentiddo burocratica
e formalismo administrativo.

Ao final do Estado Novo, o projeto educacional do Ministério da Educag@o havia
exaurido seu contetido ético e mobilizador, deixando em seu lugar a parafernalia
de leis, institui¢des e rotinas que haviam sido montadas nos anos anteriores.
Ficou, por assim dizer, sem alma. (BOMENY, SCHWARTZMAN, COSTA, 2000, p.
280)

E acrescentam ainda:
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E possivel que uma das principais herangas dos tempos do Estado Novo, na édrea
educacional, tenha sido um conjunto de nogdes e pressuposicdes que,
desenvolvidas naquele contexto, adquiriram o caréter de verdades evidentes para
quase todos, independentemente de seu lugar nos debates politicos e ideolégicos
que a questdo educacional tem gerado. Elas incluem a nogdo de que o sistema
educacional do pafs tem de ser unificado seguindo um mesmo modelo de Norte a
Sul; de que o ensino em linguas maternas que ndo o portugués ¢ um mal a ser
evitado; de que cabe ao governo regular, controlar e fiscalizar a educacdo em
todos os seus niveis; de que todas as profissdes devem ser reguladas por lei, com
monopdlios ocupacionais estabelecidos para cada uma delas; de que para cada
profissdo deve haver um tipo de escola profissional, e vice-versa; de que ao
Estado cabe niao sé o financiamento da educagdo publica, como também o
subsidio a educagdo privada; e de que a cura dos problemas de ineficiéncia, ma
qualidade de ensino, desperdicio de recursos etc., reside sempre e
necessariamente em melhores leis, melhor planejamento, mais fiscalizagcdo, mais
controle. (Ibidem, p. 281)

Ao menos quanto aos ultimos itens, quais sejam, a necessidade de melhor planejamento,
fiscalizagdo e controle, os livros de registro recolhidos no Arquivo Histérico da EE “Carlos
Gomes” e os relatdrios das delegacias de ensino se mostram como testemunhos contundentes, mas
ndo como instrumentos eficazes.

Em mensagem a Assembléia Constituinte, em 1933, Vargas afirma que “ (...) o Império
encerrou a sua atividade, deixando insoliveis os dois maiores problemas nacionais: o da
organizacao do trabalho livre e o da educagdo.” (VARGAS, 1987, p. 123)

Nao se sugere aqui que Getilio Vargas atribuisse igual importancia ou urgéncia — que, nao
sendo sindnimos, parecem sempre disputar o tempo e a aten¢do dos governantes — ao tratamento e
regulamenta¢do das esferas trabalhista e educacional. No entanto, o fato dessas serem colocadas
lado a lado, em contexto tdo significativo quanto a abertura de uma Assembleia Constituinte, em
15 de novembro de 1933, dentro de uma conjuntura nacional e internacional tdo delicada ou
“grave” - no jargdo politico da época - sugere que essa preocupacao era muito mais que retorica.

Mais a frente, no mesmo discurso, referindo-se ao problema educacional do pafs, Vargas

acrescenta:

E dever do Governo Provisério interessar toda a Nagdo, obrigando-a a cooperar,
nas multiplas esferas em que o seu poder se manifesta, para a solu¢do desse
problema.

Anda em moda afirmar-se que a educacdo é o corolario da riqueza, quando o
contrdrio expressa maior verdade. Exemplificam com o caso dos Estados Unidos,
onde a difusdo do ensino primdrio consome orgamentos anuais que atingem cerca
de 26 milhdes de contos da nossa moeda, e concluem que, entre nds, a questdo é
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insoldvel pelo vulto das despesas que exige, incompativel com a nossa caréncia
de recursos. Em resumo, sustentam: - educacdo completa s6 pode existir em
nagdes opulentas. A argumentacdo € sofistica. A nossa vitdria, nesse terreno,
consistirdi em comecarmos como a grande nacdo americana comegou, €
continuarmos, resolutos e tenazes, como ela prosseguiu, até o fastigio de hoje.

A verdade € dura, mas deve ser dita. Nunca, no Brasil a educagdo nacional foi
encarada de frente, sistematizada, erigida, como deve se, em legitimo caso de
salvacdo publica. (Ibidem, p. 124, 125)

No discurso em geral, bem como no fragmento acima, explicitam-se alguns “diagndsticos”
que, 80 anos depois, ainda sd@o anunciados com relacdo a educacdo. Em primeiro lugar, a ideia de
que a educacgdo é fator gerador de riqueza, tdo repetido em andlises vistas nao apenas no Primeiro
Governo Vargas. Em segundo, a de que a “educagdo nacional nunca foi encarada de frente”, de
forma sistematica®, como um “caso de salvagio nacional”.

No tratamento da educagdo como “caso de salvag¢do nacional”, Vargas parece se ajustar a
um certo consenso que se manifestava, na época, com relacdo a importancia da educacdo, o que
remete ao papel do governo e também do Ministério da Educacao.

De acordo com Bomeny, Costa e Schartzman:

(...) as esperancas postas na Educacido naqueles anos eram enormes, e (...) todos
esperavam, cada qual a sua maneira, que o Ministério da Educacgdo
desempenhasse um papel central na formacdo profissional, moral e politica da
populacgdo brasileira, e na constru¢do do préprio Estado nacional. (BOMENY;
COSTA; SCHARTZMAN, 2000, p. 31)

Por fim, mais significativo que as asser¢des acima, Vargas aponta para a necessidade de o
Governo Provisorio “interessar toda a Nagdo” e obriga-la a “cooperar, nas multiplas esferas” do
poder publico, na resolu¢do do problema da educacdo, o que se materializaria, nove anos mais
tarde, na proposta de um Fundo Nacional’ para o financiamento do Curso Primario, envolvendo
recursos dos cofres publicos federal, estaduais e municipais. Ou seja, na proposta que se apresenta

no discurso de Vargas, havia um “custo” a ser, de algum modo, pago também pelos cofres dos

¥ Se considerarmos que no lugar de sistemitica — expressdo também recorrente no jargdo politico da época, para
referir-se a0 modo de tratar as questdes relativas as politicas publicas - caberia a expressdo planejada, entdo teremos,
em meados da década de 1930, uma imagem cara as discussdes recentes sobre a educag@o no pais: o problema da falta
de planejamento.

° “Em 16 de novembro de 1942, foi assinado o Convénio Nacional de Ensino Primario, constituindo o Fundo Nacional
de Ensino Primdrio. O Convénio foi ratificado pelo Governo do Estado de Sdo Paulo, em 30 de junho de 1943.”
(SANTOS, 2007, p. 38)
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estados e municipios do pais para a promocao da educagdo. E, seja para fortalecer sua posi¢cdao de
que recursos existiam para a constituicdo desse fundo, seja para cobrar alguma “moralizacdo” na

utilizacao dos recursos publicos, seja por ambos os motivos, Vargas acrescenta:

Neste terreno, mais do que em qualquer outro, convém desenvolver o espirito de
cooperacdo, congregando os esfor¢os da Unido, dos Estados e dos Municipios.
Quando todos, abstendo-se de gastos suntudrios e improdutivos, destinarem,
elevada a0 maximo, uma percentagem fixa de seus orcamentos para prover as
despesas de instrucdo, teremos dado grande passo para a solu¢do do problema
fundamental da nacionalidade. Comprovando o interesse do Governo Provisério,
a respeito, é oportuno ressaltar que o decreto destinado a regular os poderes e
atribuicdes dos Interventores determina que os Estados empreguem 10%, no
minimo, das respectivas rendas na instrugcdo primadria e estabelece a faculdade de
exigirem até 15% das receitas municipais para aplicacdo nos servicos de
seguranca, saide e instruc@o publicas, quando por eles exclusivamente atendidos.
(VARGAS, 1987, p. 126)

Na visao de Vargas, este seria um esfor¢o que valeria a pena:

Todas as grandes nacdes, assim merecidamente consideradas, atingiram nivel
superior de progresso, pela educacdo do povo. Refiro-me a educacdo, no
significado amplo e social do vocédbulo: fisica e moral, eugénica e civica,
industrial e agricola, tendo, por base, a instru¢do primdria de letras e a técnica e
profissional”. (Ibidem, p. 123)

Vargas invoca um significado mais amplo para a educagdo, que envolveria as dimensdes
“fisica e moral, eugénica e civica, industrial e agricola, tendo, por base, a instrug¢do primaria de
letras e a técnica e profissional”, alinhando-a a um projeto politico especifico para o pais que, de
acordo com Alfredo Bosi, se ajustaria ao idedrio politico positivista de origem comtiana.

Nesse mesmo discurso, Vargas parece colocar de lado quaisquer preocupagdes de ordem

retérica também ao se referir ao ensino superior:

A instrucio, como a possuimos, ¢ lacunosa. Falha no seu objetivo primordial:
preparar o homem para a vida. Nela devia, portanto, preponderar o ensino que lhe
desse o instinto de acdo no meio social em que vive. Ressalta, evidentemente, que
0 nosso maior esforco tem de consistir em desenvolver a instrugdo primaria e
profissional, pois, em matéria de ensino superior e universitirio, nos moldes
existentes, possuimo-lo em excesso, quase transformado em caga ao diploma. O
doutorismo e o bacharelato instituiram uma espécie de casta privilegiada, tinica
que se julga com direito ao exercicio das fungdes publicas, relegando, para o
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segundo plano, a dos agricultores, industriais e comerciantes, todos, enfim, que
vivem do trabalho e fazem viver o pais. (Ibidem, p. 125)

Para além da critica ao “ensino superior e universitario” e ao “doutorismo e o bacharelato”
que teriam instalado uma ‘“casta privilegiada” nos espagos das “fungdes publicas”, Vargas
novamente invoca elementos do idedrio positivista ao sugerir que isto teria se dado em detrimento
da “instru¢do primaria e profissional” e ao afirmar que, também, teria se dado em detrimento “dos
agricultores, industriais e comerciantes, todos, enfim, que vivem do trabalho e fazem viver o pais”.

De acordo com Bosi,

nenhum estudo sobre o papel do positivismo social na América Latina poderd
deixar na sombra a extrema valorizacdo que no seu discurso recebeu o projeto de
um ensino fundamental gratuito e leigo (...) A escola primdria gratuita é assim
projetada no quadro mais amplo da educagdo popular, que Comte prefere chamar
“proletaria”, na verdade a Unica de que os governantes se deveriam encarregar,
delegando aos diferentes grupos sociais quaisquer projetos de ensino
universitario. Que o Estado cuide da educagdo fundamental do povo e se abstenha
de concorrer para a proliferacdo de falsos doutores, esses portadores de diplomas
que engrossam as fileiras da pedantocracia. (BOSI, 1992, p. 300, 301)

No entanto, cabe ainda destacar que nesse trecho de seu discurso, Vargas formula uma
critica a apropriacdo do espago do servico publico por interesses de casta, o que também pode ser
interpretado como uma posicao de defesa da efetiva publicizagdo dos servigos publicos.

Em dois de dezembro de 1937, na comemoragdo do centendrio do Colégio Pedro II,
Getulio Vargas, reitera alguns dos pontos centrais de seu discurso por ocasido da abertura da

Assembleia Constituinte.

Seria ingénuo pretender, num pais escassamente alfabetizado, produzir apenas
sdbios e pesquisadores, como da mesma forma acreditar que o saber extensivo
seja bastante para assegurar a reforma dos costumes politicos, a propulsio
econdmica e o progresso moral.

(...) A Constitui¢do em vigor estabelece a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primdrio. O volume de iletrados constitue obsticulo ponderdvel, tanto ao
aparelhamento institucional como para o desenvolvimento das atividades
produtivas. E preciso reduzi-lo rapidamente, e nessa campanha devem empenhar-
se todos, em estreita cooperagdo com o Estado.

O preparo profissional constitue outro aspecto urgente do problema, e foi
igualmente considerado nas responsabilidades do novo regime. Cabe aos
elementos do trabalho e da producio, agrupados corporativamente, colaborar com
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o Governo para formar os técnicos de que tanto carecemos. (VARGAS;
CAPANEMA, 1937, p.10)

Com outras palavras, repete-se nesse discurso a critica ao “doutorismo” e ao “bacharelato” e
a énfase na relevancia do ensino primério e do ensino técnico e profissional, o que corrobora com
a avaliacdo de Alfredo Bosi quanto a matriz tedrica-politica que orientava Vargas.

Mas o esfor¢o nacional pela educagdo também implicava a acdo dos professores, aos quais,

no mesmo discurso, Vargas se dirige:

Falando aos mestres, numa hora como esta, de comunhio patridtica, falo aos
responsdveis pela satide espiritual da nossa mocidade. A palavra do professor nao
transmite apenas conhecimento e no¢des do mundo exterior. Atda igualmente
pelas sugestdes emotivas, inspiradas nos mais elevados sentimentos do corag¢do
humano. Desperta nas almas jovens o impulso heréico e a chama dos entusiasmos
criadores. Concito-vos, por isso, a utilizd-la no puro e exemplar sentido do
apostolado civico — infundindo o amor a terra, o respeito as tradicdes e a crenca
inabaldvel nos grandes destinos do Brasil. (Ibidem, p. 11, 12)

Para além da visdo que parece perpassar o discurso presidencial associada ao poder de
convencimento da “palavra do professor” ndao ha como ndo observar a importante
responsabilidade que Vargas atribui ao magistério na infusdo dos elevados sentimentos de “amor a
terra, o respeito as tradi¢des e a crenga inabaldvel nos grandes destinos do Brasil”.

Na mesma solenidade, o ministro Gustavo Capanema também ocupa a palavra, para se
dirigir de forma direta aos professores, embora num tom algo diferenciado. Apds apresentar suas
congratulacdes pelo evento, e de referir-se a grandeza das realizacdes do Colégio, Capanema
também se refere ao papel da educagdo e dos professores, em uma visdo algo incomum da Escola

Nova, que sugere inspirar as politicas educacionais do Governo Vargas:

Por um longo periodo da nossa histéria, a educagéo foi tida e havida como uma
atividade destinada a transmissdo das nog¢des e conhecimentos adquiridos por
uma geracdo a geracdo subseqiiente. (...) A eficiéncia de um professor se media
pela quantidade de coisas que era capaz de transmitir. (...)

Contra éste conceito frio e estéril da educacdo, reagiram entre nds, alguns anos
atrds, os pioneiros da escola nova. (...)

A educacdo passou, entdo, a ser considerada como uma funcdo social de
excepcional relévo, e a sua finalidade ja ndo era simplesmente ministrar novas
nogdes e conhecimentos assentados, mas essencialmente preparar a crianca e o
adolescente para viver em sociedade, para enfrentar e vencer os obsticulos, os

riscos e os fracassos que a vida social oferece a cada um. Educar seria
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rigorosamente socializar o ser humano. Despertar no individuo o méximo de
eficiéncia e atird-lo no largo férum das competicdes humanas, eis ai a finalidade
visada pela nova pedagogia. (Ibidem, p. 17, 18)

Nesse discurso, apds criticar a educagdo que se prendia a “transmissdo das nogdes e
conhecimentos adquiridos” e de enaltecer o advento da Escola Nova, Capanema se al¢a a uma
interpretagdo marcadamente liberal desta: a educagao teria o papel de “socializar”, despertando no
“individuo o méaximo de eficiéncia” para, em seguida, “atird-lo no largo férum das competi¢des
humanas”. Talvez seja cabivel considerar tal arremetida liberal apenas como um exercicio de
retdrica, para, mais a frente, junto aos ouvintes, pavimentar o caminho de retorno até o solo da
Nacgdo, a partir do arrolamento das razdes que o justificam e o tornam necessdrio, delineadas pelo

quadro de instabilidade politica que parece vislumbrar no cendrio internacional e nacional:

A educacgio ndo pode limitar-se, de um modo céptico ou indeciso, simplesmente a
preparar o homem para a acdo, porque &ste homem vai agir num mundo de
mudanga, de contradi¢do e de tragédia, em que estd em risco ndo somente a sua
pessoa, mas todos os bens materiais e espirituais da coletividade a que €le
pertence.

A educacgdo ndo pode ser neutra no mundo moderno.

E diremos agora que ela ndo pode ser neutra no nosso pais, porque as tempestades
do tempo presente ja carregam os nossos céus com o estampido e a ameaca.

A educacgdo, no Brasil, tem que colocar-se agora decisivamente ao servigo da
Nacdo. (Ibidem, p.20, 21)

Ao recorrer as imagens de “tragédia”, “tempestades” que ‘““carregam 0s nossos céus com o
estampido e a ameaga”, Capanema impde um sentido de urgéncia aos projetos educacionais do
governo, uma vez que a “a educagdo nao pode ser neutra” e que tem que ‘“‘colocar-se
decisivamente ao servico da Nacdo”. O contexto politico e econdmico internacional de fato era
dificil e cabia a um Ministro de Estado pedir a adesdo a medidas drasticas. Desse modo,
Capanema explicitamente convoca os professores a engajarem-se na construcdo de uma educagao
politicamente orientada e nacionalista. Com outras palavras, essas mesmas ideias e imagens sao
reiteradas em outros momentos do discurso.

Tais imagens cobram algo dos professores. A amplitude das expectativas que projetam, e
que o “servico da Nacgdo” exige, corresponde a ampliagao das demandas colocadas ao exercicio do

magistério. E, assim, na medida em que “redefine” o que deveria ser o professor, Capanema

19



também delimita um campo de critica que, em certa medida, parece justificar um olhar vigilante

sobre o trabalho docente:

Questao que precisa ser aqui destacada, pela sua excepcional importancia, € a que
diz respeito a preparagdo dos professores.

Leis sapientes, instalacdes primorosas, alunos devotados, tudo isto, que é tdo
necessdrio a obra educativa, ndo produzird os efeitos esperados, se o professor for
incapaz ou desidioso. E do mau professor principalmente que vem o mau ensino.
Assim, a primeira medida a ser tomada para a organizacdo de um grande

7z

programa de realizacdes educacionais, € instituir os cursos € montar o0s
estabelecimentos necessarios a formacdo moral e técnica dos professores.
(Ibidem, p. 40)

Desse modo, na mesma medida em que coloca o professor como elemento decisivo no
processo de ensino, Capanema também busca instituir uma forma de olhar o trabalho docente que
se estende pelo conjunto das expectativas as quais deveria atender. Com isso aponta para a
necessidade de sua “formagao moral e técnica”. Pode-se ponderar tal afirmacido lembrando que
em meio ao contexto em que se deu - a comemoracdo do centendrio do Colégio Pedro II -, também
serviria para real¢ar as qualidades e o importante papel desse colégio, o qual, j4 no inicio de seu
discurso, Capanema apontara como “um dos mais preciosos monumentos de nosso patrimonio
espiritual.” (Ibidem, p.16)

Neste ponto, também ¢ interessante observar que o discurso de Capanema recorre a um
conjunto de conceitos e imagens tdo amplo quanto impreciso. Seria possivel argumentar que nao
caberia num discurso precisar conceitos ou assercoes, com maior rigor, caso esse nao fosse um
discurso de 33 pdginas. Além disso, ndo hd como ndo observar que é o préprio ministro que
reclama, ainda no inicio do discurso, do fato de “o conceito de educacao” nao estar “assentado em
térmos completos e definitivos” (Ibidem, p.17), o que talvez cobrasse do mesmo algum esfor¢o no
sentido de delinear alguns parametros mais apurados para os ouvintes.

Por fim, cabe acrescentar que, no mesmo discurso, Capanema havia declarado que “sendo a
educagdao um dos instrumentos do Estado, seu papel serd ficar ao servigo da Nagdo.” (Ibidem, p.
21). E possivel, neste caso, pensar que uma redugio nos termos dessa oragio em nada atrapalharia
o raciocinio do ministro, ou seja, que nomear a “educacdo como um dos instrumentos do Estado”,
e nada mais, traria esclarecimento suficiente aos ouvintes sobre o que se esperava das escolas e

dos professores.
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Assim, o discurso sobre os professores se encerra num duplo registro: sobre eles repousava
um conjunto de expectativas e responsabilidades e, estas, se estendiam sobre o aspecto técnico,
mas também sobre o moral, incluindo sua capacidade de superar a “desidia”. Em outras palavras,
os professores eram vistos como carentes de formacdo'’, e o Estado deveria se empenhar em mais
essa empreitada.

Do ponto de vista de Vargas e do ministro Capanema, ja na década de 1930, eram tidos
como aspectos nevralgicos da educacdo nacional pontos que na década de 1990 embasariam
estudos e projetos11 voltados para o desenvolvimento do ensino: o problema do financiamento do
ensino, o de seu planejamento e o da formacao dos professores.

No entanto, ndo deixa de ser instigante considerar que a persisténcia de tais problemas deva
sugerir algo para além da incapacidade de promover acdes eficazes no sentido de superd-las; ou,
talvez seja necessdrio aceitar a ideia de que, a cada nova mudanca no cendrio politico nacional, os
novos titulares do poder publico retomem argumento semelhante ao presente nas palavras de
Vargas, quais sejam, de que ‘“Nunca, no Brasil a educacdo nacional foi encarada de frente,
sistematizada, erigida, como deve se, em legitimo caso de salvagdo publica” (Ibidem, p. 124, 125).

Assim, € possivel afirmar que, no Estado Novo, a categoria dos docentes, para além do
“reconhecimento em geral” que ninguém lhe negava, era objeto de um olhar critico e também
disciplinador, que se legitimava e se autorizava em nome dos interesses maiores da Nacdo, por
parte do poder publico e de seus titulares. Como também pode-se supor que esse olhar, refletido a
partir dos titulares do poder publico, mas ndo somente a partir desses, deveria legitimar e autorizar
outros olhares, por parte de outros segmentos da sociedade. E isso deveria em alguma medida se
traduzir na legislagdo relativa aos direitos e deveres dos docentes, embora essa, como ja sugerido
anteriormente, também deva ser entendida como uma esfera ndo explicita de barganha. Em
contrapartida a boa vontade dos governantes e a concessdo de direitos, coloca-se a boa vontade da

categoria e o consentimento ou o apoio politico.

' Novamente, explicita-se, num discurso de mais de 70 anos, um diagnéstico que parece ainda ser invocado nos
estudos, andlises, discursos e projetos governamentais: os professores precisam de formacdo. Neste caso, em
particular, exclui-se, nos tempos mais recentes, a expressao ‘“moral”.

" Tais elementos foram explicitados com €nfase num documento que parece relevante, sobretudo por agregar parte
das reflexdes sobre a educacdo brasileira, no periodo — o Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993 — 2003).
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1.2. 0 ARQUIVO HISTORICO E A ESCOLA NORMAL “CARLOS GOMES”

A constitui¢do do Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes” iniciou-se em 2001, gracgas a
iniciativa da Prof* Dr* Maria Cristina Menezes'%. A partir de 2004, os trabalhos do grupo de
pesquisadores por ela coordenados contaram com o apoio financeiro da FAPESP, destinado ao
desenvolvimento do Projeto Preservacdo do Patrimdnio Histdrico Institucional: Escola Estadual
“Carlos Gomes”, e tiveram como um de seus resultados a producdo e publicacdo do Inventério
Histérico Documental — Escola Normal de Campinas (1903 — 1976) — de Escola Complementar a
Instituto de Educag€1013.

A formacdo desse Arquivo Histérico constituiu-se em uma importante iniciativa de
preservacdo de um conjunto de documentos de valor inestimdvel para a histéria da atual Escola
Estadual “Carlos Gomes” e, também, para a historia da educacao brasileira. De acordo com Maria

Cristina Menezes,

As agdes de preservacdo que incidiram sobre a massa documental que se
encontrava em vias de desaparecer, devido ao estado de deterioracdo dos
suportes, com agdes tais como desinfestar, higienizar, acondicionar e armazenar,
ainda que provisoriamente, o acervo documental, foram decisivas para que se
pudesse prosseguir com um trabalho de identificacio dos documentos.
(MENEZES, 2011, p. 3)

E necessdrio acrescentar que o conjunto dos esforcos aglutinados na constitui¢dao do referido
Arquivo pressupunha o entendimento e a percepcdo da importincia de seu acervo, e da
multiplicidade de pesquisas e produgdes que 0 mesmo poderia amparar.

De acordo com Maria Cristina Menezes

Apés quase dez anos de trabalho na recuperacdo de acervos, em risco de perda,
em pordes, s6tdos e outros espagos escolares, pode-se perceber o quanto exige
dos pesquisadores o trabalho de inventdrio. Ele exige conhecimentos de vdarias
4reas, pesquisa histérica, a leitura nos préprios documentos. E trabalho
interdisciplinar e as equipes nem sempre permanecem as mesmas, 0 que muitas
vezes dificulta a continuidade dos trabalhos, além do agravante da falta de verbas.

2 Professora de Histéria da Educagdo da Faculdade de Educagdo da Unicamp — Universidade Estadual de Campinas -
e coordenadora do CIVILIS - Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educag@o, Cultura Escolar e Cidadania.

13 MENEZES, Maria Cristina (Coord.); PINHEIRO, Maria de Lourdes; SILVA, Eva Cristina Leite da; TEIXEIRA
JUNIOR, Oscar. Inventdrio histérico documental: Escola Normal de Campinas (1903-1976) - De Escola
Complementar a Instituto de Educacido. Campinas: FE/Unicamp, 2009.
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Justamente pelo desconhecimento das vérias frentes abertas nesse tipo de projeto,
nem sempre eles sdo tratados com o devido merecimento por 6rgdos de fomento e
similares. (Ibidem, p. 21)

As imagens sugeridas pela massa da documentagdo presente no Arquivo Histérico da EN
“Carlos Gomes”, relativas ao periodo delimitado para a pesquisa, indicam varias possibilidades de
investigacdo sobre diversos aspectos da vida de seus professores. A rigor, cada série especifica de
livros de registro, cada tipo de documento avulso ou mesmo a documentacdo presente nos
prontudrios de alguns professores14 que trabalharam nessa instituicdo no periodo abarcado pela
pesquisa seriam suficientes para justificar e fundamentar indmeras pesquisas. Isso sugere um
esfor¢co incomensuravel de estudo do histérico dessa instituig¢ao.

No entanto, grande parte dessa documentagdo, para além, provavelmente, das que se

1
“perderam™"”

, se remete a algumas demandas praticas e cotidianas as quais os professores
deveriam atender e vdrias outras as quais 0s mesmos pareciam nao atribuir tanta importancia. Mas
o atendimento ou nao das demandas, o modo como essas eram colocadas e, sobretudo, atendidas,
parecem contar muito sobre um certo perfil dos professores. Tendo em conta esses aspectos, foram

formulados alguns questionamentos que acompanharam toda a pesquisa.

Situada junto ao centro do municipio, a EE “Carlos Gomes” foi criada no ano de 1903, com
o nome de Escola Complementar de Campinas16 e, com seus mais de cem anos de existéncia, de
muitas formas, acompanhou a histéria do pais, estado e municipio, ao longo do século XX.

De acordo com a documentagdo consultada, a Escola “Carlos Gomes”, ao longo do Estado
Novo, se organizava nos termos do Cddigo de Educacdo de 1933 que previa, em seu Artigo 753,

que:

'* A maioria dos prontudrios dos professores que lecionaram na Escola Normal “Carlos Gomes”, no periodo estudado,
contém um nimero bastante pequeno de documentos. Tendo em vista que muitos destes professores batizaram escolas
da rede publica do municipio, pode-se supor inclusive que tal documentacio tenha sido levada para algum 6rgédo da
Secretaria de Educacdo. O autor desse trabalho ouviu, hd vérios anos, o relato de que um diretor da Escola Normal
“Carlos Gomes” solicitara, a Secretaria do estabelecimento, a separagdo do prontudrio de um antigo professor que
“batizaria” uma nova escola do municipio.

' Nio é possivel avaliar o tamanho de tais perdas: em parte, decorreram da destrui¢do parcial de livros pela umidade
e pela ag¢do de microorganismos; em parte € indicada pela auséncia de volumes das séries de livros; mas ndo é possivel
dimensionar o nimero de livros desaparecidos que ndo pertenciam a quaisquer séries, além de papéis avulsos, muitas
vezes guardados dentro dos livros.

'® MENEZES, PINHEIRO, SILVA, TEIXEIRA JUNIOR, 2003, p. 1 e 4.
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As escolas normais do Estado compreendem:

a) um curso de formacgdo profissional do professor de dois anos;
b) um curso secundario fundamental, de cinco anos;

¢) um curso primério, de quatro anos.

(SAO PAULO, Decreto N. 5.884)

Em decorréncia de inflexdes nas orientacdes oficiais quanto a ordenacdo do sistema estadual
de ensino, a referida escola teve sucessivas denominacdes. Em 1911, teve seu nome alterado para
Escola Normal Primaria. Em 1920, com a reforma Sampaio Déria, passou a se chamar Escola
Normal de Campinas. Em 1936, através de decreto estadual, passou a se chamar Escola Normal
“Carlos Gomes”, enlagcando-se, assim, a memoria do ilustre maestro e compositor campineiro. No
ano de 1942, através do Decreto-Lei N. 4.244, de 09 de abril de 1942, passou a ser chamada
Escola Normal e Ginasio Estadual “Carlos Gomes”.

E possivel que a inclusdo do nome “Carlos Gomes” na denominagdo da Escola seja uma das
poucas alteracdes a ndo se acompanhar de mudancas pontuais na legislacdo relativa a sua
organiza¢do e funcionamento. Porém, tal mudanca ndo deve ser vista como irrelevante, e cabe
perguntar sobre quem homenageava a quem a com a nova denominagdo: se era a escola que
emprestava seu brilho ao compositor, o contrdrio, ou se ambos se engrandeciam em uma
“reveréncia” reciproca. Isso se remete ao fato de que muitos dos professores da EN “Carlos

Gomes”!’

, inclusive do periodo estudado, emprestaram seus nomes a diversas escolas criadas no
municipio de Campinas, ou mesmo em municipios vizinhos. O que recoloca, em outras
dimensdes, um questionamento anterior: quem emprestava brilho a quem?

Seja como for, a recorrente utilizagdo de nomes de professores para o “batismo” das escolas
publicas — em detrimento de expressoes ou “borddes” que invocavam os principios ou fins da
educagdo ou do ensino, que se colocavam como valores caros aos discursos oficiais, tais como
“Culto a Ciéncia” ou “Progresso”, etc. — parece nao ser de menor importancia.

Ao abordar esse fato, Oscar Teixeira Junior, em trabalho sobre a Escola Complementar de

Campinas (1903-1911), tomando como referéncia Vifiao Frago e Escolano, assinalou que:

O culto aos expoentes da sociedade e da politica ndo era algo acidental, que se
fazia presente apenas em ocasides festivas. Muitas escolas, no periodo
republicano, foram solenemente batizadas com o nome dos homens ilustres do

7 A denominagio Escola Normal “Carlos Gomes™ ser4 utilizada ao longo do trabalho, uma vez que retine os termos
Escola Normal e “Carlos Gomes”, que parecem ser as denominac¢des mais utilizadas pela populacdo de Campinas.
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estado e do pais. Em Campinas, pode-se citar o 2° Grupo Escolar, que recebeu,
em 1908, o nome de “Dr. Quirino dos Santos”, em homenagem ao politico
campineiro ilustre.

E isto se dava, ndo apenas como uma homenagem ao patrono escolhido, mas
principalmente pelo cariter exemplar que essas personalidades deveriam exercer
sobre as criangas e sobre a comunidade como um todo. (TEIXEIRA JUNIOR,
2005, p. 21)

Dessa forma, junto a galeria dos personagens ilustres de Campinas, ocuparam espaco
privilegiado os professores e professoras que lecionaram na EN “Carlos Gomes” e em seu Curso
Primério Anexo, o que pode ser constatado pelo nimero de escolas da cidade que receberam os
nomes de tais professores.

Pode-se considerar que tal fato teria relacdo com o papel das Escolas Normais no projeto
politico dos republicanos. Em trabalho sobre a EN “Carlos Gomes”, Maria de Lourdes Pinheiro

assinalou que:

Em 1890 os republicanos paulistas iniciaram a reforma do ensino com a
construc¢do de um projeto cultural a ser operacionalizado pela escola, considerada
como signo da civilizacdo e do progresso. Ancorados nos principios da ciéncia,
da valorizagcdo da educagdo moral e civica e nas exigéncias da preparacdo para o
trabalho, iniciaram a reforma pela Escola Normal, pois acreditavam que era
preciso comecar a reforma pela formagdo dos professores, o que levaria a
renovacdo da escola publica. O projeto articulava idéias de uma educacdo que
compreendia a educacdo fisica, intelectual e moral com as necessidades de
homogeneizacdo cultural e de civilizacdo das massas, tendo na valorizagdo da
ciéncia um dos componentes fundamentais para a formacdo do homem moderno.
(PINHEIRO, 2003, p. 73)

Em outras palavras, desde o inicio do Periodo Republicano, havia um ideario alimentando as
expectativas que titulares do poder publico — de modo descontinuo - projetaram sobre o sistema de
ensino e sobre a pratica dos professores, e que tal idedrio deveria resultar em alguma mudanga no
que diz respeito ao prestigio de que usufruiam esses profissionais junto a sociedade.

Por fim, € possivel considerar que o grande nimero de escolas batizadas com nomes de
professores que lecionaram na EN “Carlos Gomes”, ao longo do Estado Novo, se relacionava ao
peso que a educacdo ocupava no projeto de Getilio Vargas.

Porém, sem desmerecer a importancia que os professores e a Escola Normal ocupavam no
projeto politico dos republicanos ou de Vargas, é importante observar que a recorrente projecao

daqueles que, ao batizarem escolas, eram colocados junto a personalidades, atribuia relevo a
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categoria dos docentes como um todo. Assim, as fachadas dessas escolas eram vitrines ndo apenas
de quaisquer projetos governamentais, mas também de algum “projeto” ndo tdo visivel, articulado
ou explicito, da categoria dos docentes, no sentido de assegurar uma posi¢do de prestigio ou
reconhecimento social. E por que ndo pensar que os docentes a desejariam?

Poder-se-ia considerar isso invenc¢do ou, sobretudo, reproducdo de uma certa tradi¢cao?

De acordo com Hobsbawm,

Podemos também observar que, obviamente, apesar de todas as invencdes, as
novas tradigdes ndo preencheram mais do que uma pequena parte do espaco
cedido pela decadéncia secular das velhas tradi¢des e antigos costumes; alids, isso
ja poderia ser esperado em sociedades nas quais o passado torna-se cada vez
menos importante como modelo ou precedente para a maioria das formas de
comportamento humano (...)

Contudo, tal generalizacio ndo se aplica ao campo do que poderia ser
denominado a vida publica dos cidaddos (incluindo até certo ponto formas
publicas de socializagdo, tais como as escolas, em oposicdo as formas
particulares, como os meios de comunica¢do). Nao hd nenhum sinal real de
enfraquecimento nas praticas neotradicionais associadas ou com corporacdes de
servico publico (For¢as Armadas, a justica, talvez até o funcionalismo publico)
ou com a cidadania. (HOBSBAWM, 1997, p. 20)

Falando especificamente sobre os Estados Unidos, Hobsbawm salienta que,

Muito mais importante era a educagio escolar, suplementada, em certos aspectos,
pelos esportes amadores, intimamente ligados a ela nos paises anglo-sax6nicos. A
escolarizacdo fornecia ndo sé um meio conveniente de comparagdo entre
individuos e familias sem relagdes pessoais iniciais, e numa escala nacional, um
forma de estabelecer padrdes comuns de comportamento e valores (...).Alids, a
educacdo no século XIX tornou-se o mais conveniente e universal critério pra
determinar a estratificacdo social, embora ndo se possa definir com precisdo
quando isto ocorreu. (Ibidem, p. 301)

Em diferentes medidas e configuracdes, esse papel da escolarizacdo também se delineou no
Brasil e, em especial, com relacdo as Escolas Normais, o que, para além de outros motivos, foi
suficiente para assegurar uma posi¢ao de destaque aos seus professores.

Além da relativa a denominacdo de escolas da rede publica estadual paulista, outras
mudangas ocorreram apés 1942, acompanhando as reordenagdes da legislacdo do ensino. Mas é
necessario questionar em que medida tais inflexdes legais se refletiram na prética efetiva dos

professores, no que diz respeito ao trabalho pedagdgico e na relacao professor — aluno.
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Mais do que isso, pode-se questionar em que medida as orientacOes oficiais, de cariter
politico-pedagdgico e burocritico-administrativo, se constituem em bons descritores do dia a dia
do ensino na institui¢do escolar. Por fim, poder-se-ia mesmo questionar com que presteza e
dedicag¢ao os professores da EN “Carlos Gomes” atenderam as diferentes demandas que lhes
foram postas pelas elites (politicas, pedagdgicas, médicas, burocréiticas, etc.) ao longo de suas
carreiras.

Nesse caso, 0 que parece estar em jogo sdo menos os descompassos e dissonancias entre os
projetos e discursos que se organizavam em torno da educacdo e das praticas dos professores e
mais a possibilidade de considerar ou nao tais projetos e discursos — mesmo quando cristalizados
na forma de lei — enquanto referéncias efetivas incorporadas as praticas dos professores. Para os
fins postos para este trabalho, basta considerar a presen¢a de uma tensdo continua entre a forma da
lei e a pratica dos professores junto as escolas. Tal tensdo € evidenciada pelos discursos de critica

aos docentes, no periodo estudado, quer incidam esses sobre casos difusos quer sobre a categoria

profissional de modo amplo.
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A Escola “Carlos Gomes” ja nasceu com a marca da tradi¢do. Foi uma entre tantas escolas

. ) ) - . 1
normais criadas no Brasil, a partir de 1835, ou no Estado de S@o Paulo, a partir do ano de 1846 8,
que vieram a luz, ancoradas, em alguma medida, em ideais, praticas e fundamentos que remontam

a matrizes européias, gestadas no século XVII. De acordo com Marcia Hilsdorf Dias,

Na atualidade, a historiografia da educacdo vem localizando a origem das escolas
normais na fundacdo, por Jean-Baptiste de La Salle, do primeiro estabelecimento
voltado para a formacg@o dos professores do ensino elementar das cidades
francesas, no fim do século XVIL(...)

A ac¢@o modelar dessa escola que ensinava as normas da profissdo alcangou vérios
paises, que reproduziram nas suas ‘escolas normais’, praticamente inalteradas, as
novas formas de saber pedagégico definidas por La Salle. (DIAS, 2008, p. 75)

As préticas e saberes difundidos por tais escolas, que a autora sugere terem tido ampla
circulacdo, talvez expliquem o fato de que algumas das prescricdes pedagdgicas inscritas em La
Conduite des Ecoles Chrétiennes nos paregam colocar frente a frente com fragmentos de um ideal
- comum e ainda corrente entre muitos professores - relativo a organizacdo e funcionamento de
uma “escola de qualidade”.

Segundo Villela, outro momento significativo no processo de formacao dos professores foi o

(...) final do século XVIII, [quando] os Estados nacionais em constitui¢cao
comecaram a perceber a necessidade estratégica de institucionalizar esse oficio,
passando entdo a exercer um controle direto sobre os conhecimentos tedricos e
praticos dos professores, a0 mesmo tempo em que passaram a estabelecer o
conjunto das normas que deveriam regulamentar a profissdo. Foi a partir dessa
preocupacdo de incutir ‘normas’ que surge a idéia de institucionalizar as escolas
normais, como locais autorizados para a formacdo de um novo corpo de
funciondrios publicos. (VILLELA, 2008, p. 30)

Se considerarmos que esse movimento ganhou corpo, também, na producdo de uma
bibliografia pedagdgica, entdo podemos supor que a disseminacao dessa producdo representa mais
um indicio do esforco de difusdo de praticas relativas a formacgao dos professores.

Com relacio 2 EN “Carlos Gomes”, Teixeira Junior'” indica que a produgio bibliografica

europeia de cardter pedagdgico ja se fazia presente nos momentos iniciais de seu funcionamento.

'8 ARAUJO; FREITAS; LOPES, 2008, p. 13.

1 De acordo com este autor, em meio a relacdo de obras doadas, em 02/04/1906, a Biblioteca da entdo Escola
Complementar de Campinas — figuravam as seguintes obras: CAMPAGNE. Diciondrio de Educagio; COMPAYRE,
G. L’Evolution intellectuelle et moral de ’enfant; COMPAYRE, G. Doctrines de I’education en France; PAROZ, J.
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Ainda de acordo com o mesmo autor, a referida escola, no mesmo periodo, também se integrava a
um movimento mais amplo, que tinha como fulcro a disseminacdo da disciplinarizacdo e

constituicao de uma forma escolar, as quais incidiam, de modo direto, sobre os alunos:

Além das faltas disciplinares estabelecidas (pelo Regimento Interno da Escola
Complementar de Campinas), também se previa outros preceitos normatizadores
das condutas, podendo ser citados: “comparecer a escola em perfeito estado de
asseio” (micropenalidade do corpo, sujeira); “proceder com urbanidade durante a
sua permanéncia na escola” e “tratar com boas maneiras os seus colegas” (da
maneira de ser, grosseria); “prestar a devida atencdo aos exercicios” (da
atividade, desatencdo); “obedecer com docilidade as recomendagoes e conselhos
de seus professores” (de maneira de ser, desobediéncia); “ser pontual no
comparecimento, devendo trazer comunicacdo da familia sobre o motivo das
faltas que derem” (de tempo, atrasos e auséncias); ¢ nao ausentar-se dos
exercicios da aula e do recreio sem licenga do professor ou do diretor” (de tempo
e de maneira de ser, auséncia e desobediéncia).

Parece nao ter ficado nenhum campo “desregulamentado” no qual os alunos
pudessem livremente agir (...). (TEIXEIRA J UNIOR, 2005, p. 128).

Assim, a EN “Carlos Gomes” pode ser considerada, em alguma medida, como caudatéria de
um movimento que remonta as Luzes e ao fim do Ancien Regime, acompanha a expansdo da
industria e do mundo do trabalho, e se alca a emblema da Republica e referéncia da modernidade
burguesa. E, neste sentido, ndo foi a primeira e nem a ultima. Paolo Nosella e Ester Buffa, em seu

trabalho sobre a EN de Sao Carlos reportam que:

Assim como Sao Carlos, inimeras outras cidades do pais exibem um belo prédio,
central, que abrigou em outros tempos, uma competente Escola Normal (...).De
fato, a antiga Escola Normal foi a matriz pedagdgica republicana do ensino
fundamental brasileiro. Formou professores primarios que, nos Grupos Escolares,
nas escolas isoladas, urbanas ou rurais empreenderam a tarefa de moldar uma
nacdo republicana, educando seus pequenos cidaddos. Embora essa tarefa ndo
tenha sido plenamente realizada, a antiga Escola Normal permanece uma
referéncia fundamental para os educadores brasileiros. Lembrar-se dessa Escola
¢, ainda, referir-se a uma instituicfo séria, competente e, em parte, vitoriosa (...).
(NOSELLA; BUFFA, 2002, p. 7 ¢ 8)

E importante ressaltar que ndo se colocou de principio, como preocupa¢do neste trabalho,

inventariar, de qualquer forma, as marcas das permanéncias histéricas — e também das transi¢des -

Histoire de la pedagogie; LEFEBUSE. Education Physique; PEREZ, B. Education Intellectuelle; SPENCER.
Educagdo; BIN, G. Psychologie de I’education. (TEIXEIRA JUNIOR, 2005, p. 255, 256, 257)
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entranhadas no cotidiano escolar. Esse seria um olhar necessério, porém, escapa a este trabalho
qualquer possibilidade de deslindar de forma cabal tais tracos em meio a trajetéria das escolas
normais, desafio esse que parece se remeter a tempos de longa duracdo e que sugere a ideia de que
o estudo de uma tunica escola normal se reporta de varios modos ao universo de todas as escolas
normais. Se este pressuposto € questiondvel, basta, por ora, considerar que estava no horizonte de
muitos dos que se empenharam na criagdo da EN “Carlos Gomes”, ou mesmo no horizonte dos
que se detiveram em observar esse processo; a0 mesmo tempo, € possivel imaginar que tal
pressuposto pode ter se constituido em alento, apenas referéncia ou estandarte, para tantos
professores que se dedicaram, de uma forma ou de outra, ao trabalho escolar do dia a dia.

Portanto, essas marcas apenas se mostrardo, ao longo do trabalho, integradas a paisagem do
cotidiano escolar.

Por outro lado, este trabalho ndo se detém na discussdo sobre as especificidades,
permanéncias ou transicdes que permeiam a histéria do ensino primdrio. O que se coloca como
preocupacdo, aqui, € algo bem menor — observar, ainda que de forma parcial, a partir da
documentacdo oficial, recolhida no Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”, o universo das
praticas profissionais dos docentes de um Curso Primario Anexo a uma Escola Normal. Para tanto,
considera a presenca de um conjunto de representacdes imbricadas com o trabalho escolar, com a
vida de seus professores, alunos, funciondrios, e, mesmo, com a histéria do préprio municipio e
que se remetem a discursos e projetos oficiais; mas considera, sobretudo, as préticas possiveis de
serem observadas a partir dos livros de registro.

Nesse sentido, foi inevitdvel observar dois tipos de situagdes. Em primeiro lugar, uma maior
ou menor proximidade das praticas dos professores com o universo de reproducio e producdo de
uma ordem legal. Em segundo lugar, a sistematizacdo dos registros permitiu observar alguns
descompassos entre o dia a dia do Curso Primario com o universo de valores alinhados a ideia de
escola tradicional.

No que diz respeito aos professores, alguns elementos pareceram, de inicio, conformarem-se
a ideia de escola tradicional: o zelo e o rigor na execucdo de suas obrigacdes, o que parecia
significar, a0 mesmo tempo, o reconhecimento da importancia destas e da capacidade dos
professores de executé-las; a valorizagdo da imagem da institui¢ao e de seus integrantes, enquanto
fator de sua preservacdo; um certo alinhamento as orientacdes oficiais, denotando um

reconhecimento da legitimidade do Estado, de suas instituicdes e, dentre estas, da escola publica,
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etc. Porém, ao longo da pesquisa, algumas dessas imagens se mostraram pouco consistentes e
mesmo fantasiosas.
Mas havia outros elementos imbricados as praticas docentes. De acordo com Luciana Maria

Viviani,

O processo de criagdo pedagdgica se explicita na configuracdo cotidiana de
inimeros aspectos, como as caracteristicas pessoais ou a formacdo inicial de
docentes. Tais profissionais se deparam com toda uma tradicdo no ensino de
determinada disciplina, tanto em relacdo as préticas do professorado de uma
mesma escola ou regido, como no que se refere a textos diddticos e cursos de
formacgdo inicial ou continuada, o que aparentemente justifica por si s6 os
contetidos, seqii€ncias didaticas € mesmo os procedimentos metodolégicos
envolvidos. Essa tradi¢do acaba se estabelecendo como um conjunto de regras
informais e também como saberes académicos que resultam em um ‘dever ser’ de
grande poder orientador das praticas pedagégicas. (VIVIANI, 2007, p. 15)

Do mesmo modo, estas assercOes relativas a uma certa configuracao tradicional — prescritiva
e justificadora de um dever ser — podem ser consideradas extensivas a outros aspectos da vida

profissional dos docentes.
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CAPITULO 2. OS LIVROS DE REGISTRO DO CURSO PRIMARIO ANEXO A ESCOLA
NORMAL “CARLOS GOMES”

Como j4 assinalado anteriormente, os livros de registro da EN “Carlos Gomes” foram as
principais referéncias empiricas para o desenvolvimento da pesquisa € para o conjunto de
reflexdes e questdes que a acompanhou. Mais do que delimitar um campo de trabalho, os livros de
registro possibilitaram informagdes que dificilmente poderiam ser de outra forma encontradas.
Desse modo, a busca de informag¢des em outras fontes foi condicionada ao quadro delineado por
aquelas extraidas dos livros de registro e pelas questdes que suscitou.

Aqui, cabe detalhar algumas das especificidades dos diferentes livros de registro utilizados e

as diferentes possibilidades que colocaram.

2.1. OS LIVROS DE CHAMADA

Um primeiro tipo de Livro de Registro utilizado, no trabalho, foi o Livro de Chamada dos
alunos do Curso Primdrio, dos quais o Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes” guarda, do
periodo estudado, 49 exemplares. Apesar de esse conjunto constituir uma massa documental

bastante volumosa, trata-se de uma série incompleta, ja que faltam varios livros.

(I. 2 - Livro de Chamada 1941 - 43 - 4° Ano A Feminino, Curso Primario — EN “Carlos Gomes”
Arquivo Historico da EN “Carlos Gomes™)
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Quanto a isso, conforme apontado anteriormente, cabe lembrar que o acervo documental da
EN “Carlos Gomes” sofreu inimeras perdas ao longo de sua histéria, devido as més condi¢des de
armazenamento, a falta de cuidados em seu manuseio, as mudangas de espago fisico, etc. No
entanto, mesmo incompleta, a série permite visualizar aspectos significativos do trabalho escolar.

Os Livros de Chamada sdo livros oficiais, em formato padrdo, com capa dura, paginas
numeradas, campos e orientagdo de preenchimento impressos, contendo, na contracapa, na maioria
das vezes, o logotipo da tipografia20 onde foi impresso e, eventualmente, a data da impressao, o
Brasdo de Armas do Brasil e a expressdo “Almoxarifado”, seguida de Secretaria do Estado da
Educacdo e da Saude Publica de Sao Paulo. A seguir, com o titulo de “Nota” ou “Instrugdes”,
orientacdes oficiais sobre o seu preenchimento.

Uma versdo do Livro de Chamada, utilizada do ano de 1939 ao ano de 1943, trazia, no lugar
do Brasdao do Brasil, o do estado de Sao Paulo. A “Nota” que orientava o preenchimento
permaneceu praticamente a mesma na maioria das versdes anteriores dos Livros de Chamada, com
algumas pequenas mudancas na ortografia das palavras. E isso sugere alguma sedimentacdo de
procedimentos burocraticos que, uma vez instituidos, pareciam se agregar a rotina de trabalho e,
também, se naturalizarem.

A versado de Livro de Chamada utilizada durante o Estado Novo, cujo uso na escola remonta
ao ano de 1934, trazia “Orientacdes” de preenchimento bem mais detalhadas - que a versao
anterior - quanto as obrigacdes dos professores no registro de informacdes. Algumas dessas
prescricdes referiam-se a praticas que ja eram conhecidas e usuais entre os professores, tais como
registrar e numerar os alunos por ordem alfabética, registrar os comparecimentos com a letra “c” e
as faltas com a letra “f”. Outras prescrigdes se referiam a pratica conhecida, mas ndo tdo usual, de
atribuir notas semanais de aplicacdo e comportamento. Por fim, a partir do que se pdde observar
nos livros de registro, a0 menos uma orientacao deve ser considerada como de fato diferente: a de
preenchimento de uma nova coluna para “numerar” os alunos repetentesﬂ, 0 que colocaria, de
alguma forma, em destaque tais alunos. Talvez seja possivel supor que o olhar diferenciado sobre

tais alunos, naquela época, deveria ser, no minimo, tao “pesado” quanto nos dias de hoje — para as

» Dentro do periodo estudado, além do logotipo pouco frequente da Imprensa Oficial do Estado de Sdo Paulo,
aparecem os das seguintes empresas: Rothschild & Cia — SP (depois Tipografia Brasil — Rothschild & Cia — Fabrica
de Livros em Branco), Typografia Siqueira — Salles Oliveira & Cia Ltda, e, por fim a Companhia Paulista de Papéis e
Artes Graphycas.

21«9 _ Na columna “repetente” numeram-se seguidamente os alumnos repetentes da escola ou classe.”
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escolas que trabalham com a légica da promocao e da retencdo, obviamente. No entanto, 0 suposto
peso desse olhar ndo pareceu mobilizar vontades suficientes para que tal registro se efetivasse, ou
talvez esse olhar se tornasse mais eficaz na medida em que ndo se mantivesse de todo explicito; de
qualquer modo, o que se v€, portanto, no periodo, é que na grande maioria dos Livros de Chamada
tais colunas restaram praticamente em branco. Para além disso, a documentacdo examinada,
referente ao periodo, ndo permite afirmar que haveria quaisquer tipos de procedimentos oficiais
diferenciados no tratamento de alunos repetentes ou nao repetentes, embora seja possivel presumir
diferencas ndo oficiais que nao poderiam caber em quaisquer registros.

Restou uma orientagdo diferenciada no preenchimento dos Livros de Chamada cujo
cumprimento nao foi possivel aferir: a de, nas classes mistas, utilizar as paginas impares para os
registros referentes ao comparecimento da secdo masculina e as pares para a feminina. Pode-se
acrescentar que essa divisdo de uma mesma turma em duas secOes, unicamente em funcdo do
género, deveria ter algum tipo de decorréncia pratica. No entanto, para além de colocar em foco a
presenca de uma distingdo, nenhuma decorréncia, no que diz respeito a questdo administrativa ou
pedagdgica foi encontrada nos registros relativos ao Curso Primdrio.

A mais significativa de todas as orientacdes presentes na contracapa dos Livros de Chamada
utilizados durante o periodo parece ser a relativa ao registro semanal de notas de aplicacdo e de
comportamento de cada aluno da turma.

Ainda na vers@do do Livro de Chamada utilizada a partir de 1934, sob o Termo de
Encerramento, ao final do livro, aparecem impressas outras orientacdes — sob a expressao

“Almoxarifado” - quanto ao seu preenchimento, das quais despontam as seguintes:

4 - A entrega de livros novos s6 deve ser feita mediante a exibi¢do dos anteriores.
5 - Nos termos do Cédigo de Educacdo, € dever do professor — fazer com
regularidade e ordem a escrituracdo de sua escola ou classe, preenchendo os
livros, boletins ou mapas de uso.”

Nesses itens fica visivel a preocupacdo em explicitar, num Livro de Chamada, algo que
transcende seus campos, mas que ja possuia existéncia legal: a obrigacao do professor de registrar,

sempre que solicitado, o que quer que fosse, desde que coubesse em impressos com os formatos

2 0 destaque em italico aparece na referida versdo do Livro de Chamada.
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de “livros, boletins ou mapas de uso”. E, ao que parece, nessa légica, ainda se poderia exigir muito
mais dos professores.

Também chama a atengdo, em tais “detalhes”, sobretudo no de que os professores deveriam
prestar contas de suas tarefas escritas, o fato dessa obrigagdo ser “lembrada” por uma instancia
chamada “Almoxarifado”.

No entanto, parece nitido, através da observacao dos Livros de Chamada do periodo, que o
uso que os professores faziam dos mesmos tem maior proximidade com o que lhes parecia
necessdrio ou possivel do que com o que lhes era “atribuido” por alguma instancia do poder
publico como obrigacao.

De qualquer modo, cabe observar que as “Orientagdes” impressas no inicio dos Livros de
Chamada utilizados a partir de 1934 na Escola Normal demonstram que em pelo menos um
aspecto o Cddigo de Educacdo de 1933 se fez sentir com rapidez na escola. E isso € visivel pelo
fato de, apds o ano de 1934, apenas um Livro de Chamada ainda ser de uma versao da qual ndo

constavam quaisquer orientacdes — o Livro de Chamada do 1° B Masculino de 1935.

ng SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD E DA SAUDE POBLICA
LIVRO DE CHAMADA

Secretaria de Estado da Educacio o da Savde Poblica

TERMO DE ABERTURA

(I. 3 - Livro de Chamada 1935 — 3° C Masculino - Curso Primario — EN “Carlos Gomes”
Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”

Em alguns poucos Livros de Chamada, cuja utilizacdo remonta a 1935, aparece o timbre
Imprensa Oficial do Estado — Sdo Paulo. Também a partir desta data, em alguns livros, voltou a
aparecer o selo da tipografia, permanecendo, no entanto, as mesmas orientacdes para O

preenchimento.
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A partir do ano de 1940, na contracapa dos Livros de Chamada aparecem impressos, além
do timbre da tipografia e do Brasdao Nacional, o timbre da Diretoria do Material da Secretaria da
Educacido e da Saide — provavelmente um novo 6rgdo, assumindo ao menos parte das atribuicdes
antes reservadas ao Almoxarifado, e também produto de alguma reorganizacdo da secretaria

citada.

TERMO DE ENCERRAMENTO

ALMOXARIFADG [

(I. 4 - Livro de Chamada 1935 — 3° C Masculino - Curso Primario — EN “Carlos Gomes”
Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”)

Além dos aspectos observados anteriormente, as diferentes versdes de Livro de Chamada
possuiam, na primeira das duas paginas reservadas a cada més, campos para 0s seguintes
registrosZ3:

- nome da professora;

- meés e ano;

- ndmeros de matricula e de ordem dos alun0524;

- nome dos alunos;

- presenca ou falta dos alunos, em cada dia do més;
- totais de presengas e faltas, de cada aluno, no més;

- média das notas de exames, de cada aluno, no més;

- média das notas de comportamento, de cada aluno, no més;

> Alguns desses itens ndo aparecem em todas as versoes dos Livros de Chamada.
O primeiro posicionava o aluno no total de matriculas da escola; o segundo posicionava o aluno na classe, de
acordo com a ordem alfabética.
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- média das notas de aplicacdo, de cada aluno no més;
- comparecimentos, de cada aluno, no més;
- faltas, de cada aluno, no més;
- marcas tardezs;
- retiradas26;
- porcentagem;
- observacoes.
Ao final da segunda pagina relativa ao més, havia o quadro “Resumo Mensal”, com campos
para os seguintes itens:
- Alunos matriculados;
- Matriculados durante o més;
- Alunos eliminados;
- Alunos restantes;
- Dias letivos;
- Total dos comparecimentos;
- Total das faltas;
- Freqiiéncia média;
- Porcentagem de frequéncia;
- Faltas do professor;
- Assinatura do Professor.
Anotadas, a lapis, com maior ou menor capricho, em algum canto de contracapa ou de
pagina sem uso, aparecem, em alguns livros, a “férmula” de que as professoras deveriam se valer

para o preenchimento deste “Resumo Mensal’:

Comparecimentos — alunos X dias letivos — faltas
Freq. média — Comp. / dias letivos

Perc. da freq. — Comp. X 100 / dias let. X alunos
Perc. de prom — al. promov X 100 / nimero de alunos
(Livro de Chamada — 1940 - 43 — 3° A Feminino) *’

» Este campo, presente em apenas algumas versdes do Livro de Chamada, mas nunca preenchido, provavelmente se
destinava ao registro dos atrasos dos alunos na entrada, posto que nas instru¢cdes de preenchimento dos Livros de
Chamada utilizados a partir de 1934 consta a orientagdo de tais eventos sejam apontados.

% Este campo, também presente em apenas algumas versdes do Livro de Chamada e também nunca preenchido,
provavelmente se destinaria ao registro de retirada de alunos por responsaveis antes término do dia letivo, que também
deveria ser apontado.
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Algumas observagdes sobre as diferentes versdes de Livros de Chamada sdo necessdrias. Em
primeiro lugar, o acervo do Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes” permite uma observacio
rica, embora certamente nao completa, da produgdo desse tipo de material burocritico pelo
governo do estado no periodo estudado.

Com relacdo as “novas” versdes de Livros de Chamada, cabe destacar que ndo traziam
grandes mudancas na disposi¢do dos campos impressos ou mesmo no tipo de informagdes
requeridas para seu preenchimentozs. Além disso, a produg¢do de novas versdes parecia nao
decorrer de quaisquer preocupagdes de ordem estética ou mesmo ergondOmica — as capas, as
dimensdes, os campos, sua diagramacdo, etc. eram bastante assemelhados. Se ocorreram, ao longo
do periodo, mudancas significativas nos Livros de Chamada, essas se relacionaram, sobretudo, a
producdo de novas orientagdes sobre seu preenchimento. E essas, por sua vez, se acompanhavam
de demandas que, em alguma medida, deveriam cobrar uma redefinicao das atribuicdes e dos
papéis no interior do espago escolar, incidindo, sobretudo, nos professores, mas ndo apenas nesses.

As orientagOes colocadas junto ao Termo de Abertura e ao de Encerramento dos livros, nos
quais deveriam constar a assinatura do diretor da escola, de alguma forma interpelavam quanto ao
fato de que, para além de sua responsabilidade no acompanhamento das atividades dos
professores, também era co-responsdvel pela producdo de seus registros.

Embora nao se coloque como finalidade deste trabalho apurar o histérico da producdo dos
livros de registro € nem perscrutar as peripécias do “governo” tentando dominar, normatizar,
disciplinar, etc., a rede publica estadual de ensino, € importante ressaltar que os campos impressos
destes livros apontam para um conjunto de expectativas e demandas que, pode-se supor, do ponto
de vista dos 6rgaos responsaveis por sua producao, deveriam, na medida em que se refinassem e
detalhassem, determinar um conjunto de praticas correspondentes entre os professores.

Em outras palavras, ndo se tratava apenas de campos a serem preenchidos, mas sim de
campos a serem preenchidos por informagdes a serem produzidas a partir de dados que exigiriam a
observacdo dos alunos, a partir de diferentes perspectivas, por parte do professor. O
preenchimento de alguns desses campos exigiria que os professores colocassem demandas para os
alunos e seus responsaveis. O que sugere que ndo apenas se projetava sobre os professores um

conjunto de expectativas e demandas que tinham em vista conformar o exercicio de sua profissao,

T Com esse nome, esta mesma “formula” aparece em alguns outros Livros de Chamada do mesmo periodo.
 Por este motivo pareceu mais adequado falar em diferentes versdes e ndo em diferentes modelos de Livros de
Chamada.
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mas que também se supunha, ou a0 menos se esperava, que isto de algum modo conformasse o
conjunto dos alunos e, qui¢cd, de suas familias. Nesse sentido, pode-se afirmar que os Livros de
Chamada, de diversas formas, falam sobre as praticas dos professores — algumas que parecem
inerentes ao exercicio da profiss@o e outras que se buscava impingir a essa categoria.

Quanto a isso, reportando-se ao caso de Portugal, Maria Cristina Soares de Gouveéa assinala

que:

O uso sistematico de registro da populagdo escolar tornou-se cada vez mais
sofisticado, ao conferir visibilidade ao individuo, no interior de uma classe que
lhe conferia significacdo. O estudo da producgdo, circulacdo e apropriacdo de tais
instrumentos, bem como dos discursos que os fundamentavam, indicam o
processo de afirmacdo de uma escola centrada no aluno, voltada para analise
minuciosa de suas condi¢des de aprendizagem, cientificamente sustentada.

Tal campo de conhecimento e de prética social afirmou-se o eixo central da
ordenacdo da escola ao longo do século XX. O estudo da produgdo histérica de
saberes e praticas de registro e medida da populag@o escolar, desenvolvidas ao
longo do século XIX, possibilitam uma arqueologia de procedimentos que
tornaram-se rotineiros na escola do século seguinte, mas que naquele periodo
tinham uma outra expressio e fundamentagio cientifica. (GOUVEA, 2003, p. 1)

No caso da EN “Carlos Gomes”, as pesquisas junto aos livros de registro guardados em seu
Arquivo Histérico sugerem, pelo contrdrio, uma eficicia bastante reduzida das investidas da
burocracia governamental junto aos professores, jd na primeira metade do século XX. Outros tipos
de registros, guardados em outros espagos, poderiam obviamente oferecer outro quadro; interessa,
no entanto, a esta pesquisa, os registros guardados no espaco exclusivo do Arquivo Histérico de
uma unica escola — o que ja delimita um campo por demais vasto para qualquer investigacgao.

Porém, neste ponto, fica em aberto a questdo de precisar em quais momentos, em quais
esferas do poder publico e com quais inten¢des declaradas se considerou necessério o esforco em
detalhar registros, refinar sua produgdo, etc. Obviamente, isso € relevante principalmente para
mapear as expectativas projetadas sobre os professores, mas bem menos para saber o que esses de
fato faziam com relagdo a essas expectativas.

Neste caso, € preciso lembrar ndo estdao implicitos quaisquer juizos de valor com relagdo as
diferentes orientacdes politico-pedagdgicos que se explicitavam no espago escolar, e nem parecem
dadas as possibilidades para avaliar, trabalhando com o tipo de documento privilegiado pela
pesquisa, em que medida incidiam sobre os professores. Por outro lado, também nao parece
possivel, a partir do fato dos professores deixarem campos em branco nos livros de registro,
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afirmar que havia resisténcia explicita dos professores aos projetos do Estado, etc. O que se
pretende € tdo somente sublinhar que os professores nido atendiam a todas as orientacdes que
ganhavam contornos oficiais ao serem impressas em livros de registro produzidos por 6rgaos do
governo do estado de Sdo Paulo, tais como o Almoxarifado ou a Secretaria de Materiais.

Nao had porque pensar que as demandas colocadas pelos campos impressos nos livros de
registro utilizados ndo teriam quaisquer utilidades para o tratamento das questdes pedagdgicas
envolvidas no trabalho da escola. No entanto, o fato de tais campos ndo serem preenchidos aliado
ao de ndo terem sido encontrados quaisquer registros acusando as lacunas produzidas pelo ndo
preenchimento de tais campos parece indicar que o olhar tecnicista ou burocritico que se imiscuia
nos instrumentos administrativos da escola nao obtinha a adesdo do corpo de professores. Mais do
que isto: essa ndo-adesdo — que também poderia ser entendida como resisténcia ou negligéncia —
em nenhum momento parece ter sido observada ou tratada, nos registros escolares, como motivo
de admoestagdo ou adverténcia.

Documentagdo de cardter burocrético, os Livros de Chamada permitem visualizar uma
forma especifica de exercicio de poder que, ao que tudo indica, também no Brasil, no contexto do
Governo Vargas, buscou crescer e, em alguma medida, se refinar ao longo do periodo estudado,
embora pareca mais do que pertinente questionar sobre o quanto isso de fato repercutiu nas
escolas.

Quanto a isso, € significativo o fato de que o surgimento de uma nova versao de um livro
ndo resultava no abandono das versdes anteriores. Livros de Chamada velhos e novos eram
utilizados, concomitantemente, pelos professores da EN “Carlos Gomes”, indicando que a pessoa
ou as pessoas responsdveis pela distribuicdo desses, aos professores ou as escolas, optavam pela
utilizacdo dos exemplares velhos disponiveis a seu sumdrio descarte. Ou talvez a escola e seus
professores sequer tivessem a possibilidade de tal op¢do, em fungdo de alguma caréncia de livros
ou de recursos para sua aquisicao. Por fim, talvez os profissionais responsaveis pela distribuicao e
preenchimento destes livros ndo considerassem sequer relevantes as mudangas observadas nas
diferentes versdes, as quais eram utilizadas de modo semelhante.

Dentre os 49 Livros de Chamada referentes ao periodo pesquisado guardados no arquivo nao
foi encontrado nenhum com o preenchimento completo de todos os campos relativos a uma dnica
turma de alunos; pelo contrério, alguns campos nao foram preenchidos para nenhuma turma, o que

sugere inimeras possibilidades.
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Num extremo, pode-se supor que os responsdveis pela atribuicio de novas tarefas aos
professores - e também aos diretores - ndo dispusessem de condi¢des para acompanhar sua
execucdo, ou que os responsdveis por esse acompanhamento ndo considerassem relevante ou
necessario o cabal preenchimento do Livro de Chamada. Em outro extremo, que parece inclusive
pouco provavel, pode-se supor que os professores simplesmente se recusavam a preencher todos
os campos desses livros. Por fim, pode-se imaginar um confortdvel meio-termo em que o diretor
se contentava em cobrar o que lhe parecia justo, e que isso correspondia ao que os professores
consideravam necessdrio e suficiente para o desempenho do que entendiam por atividade docente.
De qualquer forma, o fato parece sugerir que o poder burocritico necessita mais do que
imaginacdo e impressos para se fazer presente e se impor nessa esfera especifica — e
provavelmente em outras — do servico publico.

No entanto, grande parte dos professores do Curso Primario, aparentemente, ndo encontrou
impedimentos para — ou ndo se recusou a — dar conta de tarefas aparentemente dificeis, tais como
atribuir notas de comportamento e de aplicacdo, semanalmente, para seus alunos. Isso € o que
sugere o Livro de Chamada do 1° Ano Misto do Curso Primario, de 1945, em que a professora, ao
final de uma primeira semana de aula com apenas trés dias letivos, j4 se viu em condi¢des de
avaliar seus alunos, a partir dos pardmetros de comportamento e aplicacio™. Para além de outros
questionamentos, ndo deixa de ser instigante imaginar quais recursos foram mobilizados pela
professora, no processo de avaliacdo de uma turma que iniciava o Curso Primdrio, mesmo tendo-
se em conta que a mesma possuia “apenas” 26 alunos. Talvez seja possivel — embora pouco
provavel - supor que a letra “R” assinalada na coluna “Numero de Matricula” indicasse ser o aluno
repetente, o que remete a possibilidade de a professora ja ter algumas “referéncias” sobre os
alunos da turma; porém, outras avaliacdes realizadas em segundas semanas de aulas de turmas de
1° Ano do Curso Primdrio sugerem que tais referéncias prévias ndo eram tdo necessarias as
professoras.

Apesar de necessario, o esforco em aventar tais possibilidades coloca o pesquisador dentro
do registro burocréatico, do olhar burocrético, e os eventos acabam sendo tomados pelos registros

que deles foram feitos, o que ndo corresponde necessariamente a0 modo como ocorreram. Isso

® Caso semelhante, porém fora do periodo estudado, foi encontrado também um caso de atribui¢do das notas de
aplicacdio e comportamento ao final de uma primeira semana de aulas com apenas quatro dias letivos, para o 1° B
Masculino de 1933.
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possibilita, inclusive, que se avalie, a posteriori, o trabalho realizado pelas professoras unica e
exclusivamente através de um tipo especifico de registro.

Assim, todas as orientagdes oficiais e todos os registros presentes nos Livros de Chamada
ndo garantem que os procedimentos prescritos ou indicados foram adotados e que, de fato, os
alunos foram avaliados apds trés, ou quatro ou cinco dias de aula. Essa constatacdo permite,
inclusive, pensar que as professoras podem ter avaliado seus alunos num periodo mais extenso — e
que lhes era suficiente — e, ao final desse, lhes atribuiram as notas, repetindo nos espacos
reservados as avaliagOes anteriores notas iguais ou proximas. Tal tipo de questionamento, ao
mesmo tempo que parece devolver aos professores o papel de atores efetivos do processo
pedagdgico, recoloca a desconfortdvel questdo — ao menos para este trabalho — de entender o que
se pode esperar dos documentos. Ao mesmo tempo, coloca-se também em questdo o peso a ser
atribuido aos documentos oficiais, enquanto representacao especifica do processo histdrico.

Por outro lado, e isto parece significativo, os espacos em branco, as lacunas, as
incompletudes nos registros — que indicam tantas outras auséncias nas prdticas burocréticas
institucionais — somente o sdo dentro de um certo olhar: do mesmo olhar que buscava redefinir o
que deveria ser a institui¢ao escolar.

No entanto, a despeito desse olhar burocratico, os livros de registro contam que, a0 menos
em um certo aspecto, a EN “Carlos Gomes” persistia, em seu trabalho cotidiano, reproduzindo o
que j4 tinha sido e que permanecia nos significados implicitos das praticas de seus professores.

Mesmo tomando em conta que se referem a um aspecto limitado das praticas docentes, as
questdes levantadas a partir dos livros de registro guardados no Arquivo Histérico da EN “Carlos
Gomes”, para além de sugerir, colocam a possibilidade de redimensionar aspectos que poderiam
ser considerados minimos no cotidiano dos professores. Afinal, comparecer ao trabalho, assinar o
Livro de Ponto, preencher Livros de Chamada, fazer e registrar o que quer que seja em quaisquer
livros produzidos por profissionais aninhados na burocracia governamental ndo deveria ser
considerado mais que minimo em meio ao conjunto de responsabilidades que se atribuiam aos

professores.
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(I. 5 - Livro de Chamada 1942 - 45 — 1° B Misto - Curso Primdrio — EN “Carlos Gomes”
Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”)

Nao se pode desconsiderar a possibilidade de que os mesmos responsdveis pelo
acompanhamento da execugdo das tarefas pelos professores, que “negligenciavam” o imperativo
do preenchimento de todos os campos dos livros, julgassem obrigatério, para algumas turmas ou
alguns professores, o preenchimento de alguns campos, tais como o das notas semanais, 0 que
resultaria na imagem possivel de professoras constrangidas a atribuir notas, independente de uma
avaliacdo mais criteriosa. Constrangidas ou ndo, as professoras, com grande frequéncia, atribuiam
notas semanais e, com o passar dos anos, algumas desenvolveram “metodologias” especificas,
com acentuadas modulacdes pessoais para se desincumbirem de tal atribuicao.

Para o periodo estudado®, o primeiro dos livros de registro, em ordem cronoldgica, é o
Livro de Chamada do 2° Ano A e C Feminino do Curso Primario, de 1934 a 1937. Nesse, 0s
registros das presencas e faltas dos alunos, para o periodo estudado, iniciam-se com as anotagdes
do “2° Ano A do Curso Primario”, relativas ao més de fevereiro de 1937, na pagina 43, e encerram

com as anotacdes para a mesma turma, relativas ao més de maio de 1937, indicando que o livro

3 Para o tratamento dos dados dos livros de registro, foram considerados com seus 12 meses os anos de 1937 e 1945,
preservando séries de dados que ndo tiveram solucdo de continuidade, independente de uma menor duragdo efetiva do
Estado Novo. De resto, o levantamento prévio de dados, de um periodo anterior a 1937, sugere que o advento do
Estado Novo ndo representou ruptura na maioria das rotinas escolares.
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teve continuidade em outro’'. Como regra, no periodo, € possivel verificar que o Curso Primario
da escola funcionava seis dias por semana, com aulas de 2* feira a Sdbado.

A coluna de registro de presencas, que se seguia a do Sdbado, aparece, em grande parte
desses livros, preenchida como o previsto no quadro “Orientacdes”, ou seja, com o registro das
notas de Comportamento e Aplicagﬁo32 dos alunos, indicando, assim, que atribuir tais notas,
semanalmente, figurava efetivamente entre as atribuicdes dos professores, antes mesmo de
aparecer a orientacio nas versdes utilizadas a partir de 1934.

No que diz respeito ao calendario escolar, os Livros de Chamada do Curso Primério indicam
que, para esse nivel de ensino, as aulas comeg¢avam em fevereiro, sendo que, até 1939, no primeiro
dia util do més. Nos anos seguintes, o inicio das aulas foi postergado em pelo menos cinco dias.
Em meados do ano, as aulas eram suspensas para férias de, pelo menos, duas semanas e, no
primeiro dia util de julho, professores e alunos retomavam as atividades, que se estendiam até o
ultimo dia util de novembro. Excecdo, no periodo, foi o ano de 1945, quando as aulas encerraram-

se em 26 de novembro™-.

Q.1 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
CALENDARIO LETIVO (ESTADO NOVO)

ULTIMO DIA DO
. N° DE DIAS
1°DIA DO ANO | 1°SEMESTRE - | ULTIMO DIA DO DIAS LETIVOS
LETIVOS NA
LETIVO 1° DIA 2° ANO LETIVO NO ANO
SEMANA
SEMESTRE
1937 112 10/6 — 1/7 30/11 6 215
1938 12 10/6 — 177 30/11 6 220
1939 12 10/6 — 177 30/11 6 225

! Os Livros de Chamada reservados ao Curso Primério possuiam “paginas duplas”, cada uma correspondendo a um
més letivo. Além dessas, havia as reservadas ao Termo de Abertura e ao Termo de Encerramento. Em geral, esses
livros eram sempre incompletos: podiam dar continuidade a um anterior e ter continuidade em outro, posterior.
Porém, em alternativas menos usuais, ndo utilizavam as péginas finais do livro, caso ndo fossem suficientes para o
registro de um ano letivo todo; simplesmente arrancavam as paginas restantes e usavam cola para o reparo da
encadernacio.

32 Estas duas notas, separadas por um traco diagonal, eram colocadas num mesmo quadradinho. Observe-se que o
livro impresso ‘“nomeia” um espaco especifico para o registro destas notas apenas no més e ndo na semana, embora
isso estivesse previsto no quadro “Orientacdes”.

3 Neste caso, apenas o fim da 2* Guerra Mundial alterou o calenddrio rotineiro da Escola Normal “Carlos Gomes”.
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1940 12/2 8/6 —1/7 30/11 6 223
1941 172 10/6 — 1/7 29/11 6 224
1942 6/2 10/6 — 1/7 30/11 6 219
1943 82 10/6 — 1/7 30/11 6 223
1944 24/2 12/6 — 1/7 30/11 6 212
1945 15/2 9/6-2/7 26/11 6 210

A imagem criada pelo quadro acima é de regularidade no Calendério Letivo, sugerindo uma
estabilidade no funcionamento da escola, no trabalho de seu corpo docente e nas atividades dos
alunos. Mais do que estabilidade, os seis dias letivos na semana, as avaliagdes semanais € O
nimero de dias letivos no ano — que, em média, no periodo, era de cerca de 220 - sugerem,
sobretudo aos olhares de hoje, um esforco persistente na promo¢do da educacdo e no
desenvolvimento dos alunos. Tudo isso, a principio, parece adequar-se perfeitamente nao apenas
aos mais altos ideais de educacdo propalados por quaisquer de seus porta-vozes oficiais, no
periodo, mas também a imagem de uma instituicdio modelar como um Curso Primério Anexo a
uma Escola Normal.

E possivel sugerir que, s anotacdes relativas as faltas dos alunos ou as notas de aplicacio e
comportamento a eles atribuidas pelos professores, caberia uma andlise mais acurada. Primeiro,
para averiguar a presenca de padrdes diferenciados no aproveitamento dos alunos em funcio de
varidveis tais como género, idade, etc. Em segundo lugar, para avaliar a presenca de padrdes
diferenciados na atribui¢do de notas pelos professores34. Isso demandaria um estudo especifico
buscando identificar nas notas dos alunos padrdes de avaliacdo dos professores, como, por
exemplo, a atribui¢do de notas menores no inicio do ano e cada vez maiores ao longo do periodo
letivo, etc. Nesse caso o que se coloca € a possibilidade de investigar a presenca de praticas
metodoldgicas de avaliacdo que se faziam presentes, a despeito de sua legitimagdo pela produgdao
pedagogica do periodo. Para tanto, talvez fosse possivel o trabalho de garimpagem de documentos
e de bibliografia, discutindo as formas possiveis de atribuir notas aos alunos. Porém, tal pesquisa

escapa das possibilidades do presente trabalho.

* Em trabalho anterior, este autor j4 havia apontado, para o mesmo periodo, a presenca de padrdes recorrentes nas
formas de atribuicdo de notas pelos professores, aos quais se ajustaria o desempenho dos alunos. Ver SANTOS, 2007.
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Ao longo da pesquisa, no entanto, foi encontrado um texto que trata especificamente deste
tema de uma forma bastante pratica, mas questiondvel do ponto de vista pedagégico. Trata-se de
um curto artigo de Jonathas Serrano®, publicado com o titulo de “Um Systema de dar Notas”, em
um exemplar da revista “A Escola”. Nesse artigo, o autor expde um modo que lhe parecia

exemplar de atribui¢do de notas:

Quem contestard a difficuldade que ha em dar notas com justica? Trata-se de
apreciar numericamente um facto psychologico, e dos mais complexos: o
aproveitamento do alumno. Tudo sdo difficuldades, quer da parte do proprio
discente, que do lado do professor-juiz (...)

Um professor muito meu amigo applica, ha bastantes anos, e com exito crescente
o seguinte processo. Nunca, da primeira vez, dd nota optima ao estudante (...)
Chegada a segunda vez, e verificado o aproveitamento do alumno, terd este grau
“nove”, ficando candidato ao “dez”(...)

Nunca, porém, deve o estudante imaginar que tombou num pog¢o fundo de que é
impossivel sahir: mostre-se-lhe sempre a escada da salvacdo, cujos degraus sdo os
productivos esfor¢os quotidianos, ‘recompensados logo na lenta, mas constante
ascensdo: grau ‘quatro’, ‘sete’, ‘nove’... até, quem sabe?, o ‘dez’, difficil, raro,
ndo porém inaccessivel. (SERRANO, 1923).

Embora de data bastante anterior ao periodo pesquisado, o autor descreve uma das formas
possiveis de atribuicdo de notas encontradas em meio aos livros de registro consultados. Se é
verdade que aplicagdo e aproveitamento ndo sdo critérios que possam ser considerados como
“neutros” ou isentos de visdes subjetivas, pensar na possibilidade de que os professores possam ter
se utilizado de metodologias “pessoais” para atribuir notas aos alunos implica assumir que, para
além do que se possa tomar como normas pedagdgicas, um universo de normas praticas orientava

o dia a dia dos professores.

2.2. OS LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES

Um segundo tipo de livros de registro presente no Arquivo Histdérico da EN “Carlos Gomes”
¢ o Livro de Ponto dos Docentes do Curso Primario Anexo a EN, dos quais, para o periodo
pesquisado, foram encontrados seis exemplares. Trata-se de uma série completa - para o periodo
estudado - e de uma massa documental menos volumosa que a composta pelos Livros de

Chamada, embora igualmente densa.

% Jonathas Serrano participou da Associagdo Brasileira de Educacdo, integrando o Conselho Diretor, empossado em
1928, e as diretorias empossadas em 1933 e 1934. (CARVALHO, 1998, p. 486, 492)
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Em alguns aspectos os Livros de Ponto dos Docentes do Curso Primério se assemelham aos
Livros de Chamada, como também aos demais livros de registro da escola: possuem um formato
padrdo, capa dura, padginas numeradas, campos impressos (em menor nimero), orientacdes sobre o
correto preenchimento, etc. Na contracapa, no alto, o logotipo da tipografia3 ® onde foi impresso, o
Brasdo de Armas do Brasil, a expressdo “Almoxarifado” ou “Diretoria do Material”, seguido por
Secretaria do Estado da Educacdo e da Satide Piblica de Sao Paulo, e, por fim, das “Instrugdes”.
Na primeira e na dltima paginas, respectivamente, os Termos de Abertura e Encerramento, ja pré-
impressos, com lacunas a serem preenchidas pela direcdo da escola.

Assim como nos Livros de Chamada, nos Livros de Ponto dos Docentes do Curso Primario,
as datas manuscritas nos Termos de Abertura e Encerramento sdo as mesmas, indicando que
provavelmente a direcdo as preencheu um mesmo dia, que, para todos os livros do periodo,
coincide com o inicio de seu uso pelos professores. Observe-se, ainda, que cada um desses livros
teve seu uso por um periodo mais extenso que um ano.

Com relagdo as “Instrucdes”, permaneceram idénticas nos seis livros do periodo, o que
também indica algum tipo de estabilidade quanto aos tipos de demandas que colocavam,
sobretudo aos diretores. Por fim, a forma como esses livros eram utilizados também revela alguma
estabilidade da escola nas suas préticas, embora com algumas nuances.

Cabe destacar que o modelo de Livro de Ponto utilizado no Curso Primédrio Anexo a EN
“Carlos Gomes”, ao longo do periodo estudado, foi produzido especificamente para os grupos
escolares, o que motivou a presenca da expressdao “Grupo Escolar” em seu Termo de Abertura;
essa expressdo foi riscada em cinco — do total de seis - livros usado no periodo, sendo
acrescentada, ao lado, a expressao “Curso Primario Anexo”.

E interessante observar que os Livros de Ponto parecem ter sofrido uma mudanca
semelhante a observada em relacdo aos Livros de Chamada: até 1935, uma “Nota” impressa na
contracapa do livro orientava, de forma simplificada, sua utilizacdo; junto ao “Termo de
Encerramento”, ao final do livro ndo constava qualquer orientacdo adicional. Ja os Livros de
Ponto utilizados a partir de 1935 possuiam “Orientacdes” detalhadas na contracapa, as quais se
somavam outras, junto ao “Termo de Encerramento”. De fato, as dltimas paginas dos Livros de

Ponto utilizados a partir de 1935, possuem o mesmo formato € 0 mesmo texto encontrados nos

3 Para este tipo de livro, aparecem apenas duas empresas: Tipografia Brasil — Rothschild & Cia — Fdbrica de Livros
em Branco e Cia Paulista de Papéis e Artes Graphycas.
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Livros de Chamada a partir de 1934. Ou seja, ambos estavam formatados nos termos do Cédigo de
Educacdo de 1933.

Conforme j4 assinalado, as orienta¢des no Livro de Ponto detalhavam os procedimentos dos
diretores para o adequado registro da presenca da direcdo, da vice-dire¢do, do auxiliar, do corpo
docente e dos integrantes do quadro administrativo. Mas, no cotidiano administrativo da escola, os
Livros de Ponto se prestavam ao registro das presengas e auséncias dos docentes e, também, da

dire¢do do Curso Primério.

(1. 6 - Livro de Ponto do Curso Primario 1937-38 - Curso Priméario — EN “Carlos Gomes”
Arquivo Historico da EN “Carlos Gomes™)

Para dar mais fé aos registros e, possivelmente, também lembrar as diferentes posi¢des
hierarquicas enlacadas a divisdo de trabalho na instituicdo, todas as pédginas pares recebiam, no
alto, o visto da diregﬁo37 — da Escola Normal ou do Curso Priméario Anexo a Escola Normal -, a
qual se desincumbia dessa atribui¢cdo com o carimbo de sua assinatura. Ao final de cada pégina, a
direcio do Curso Primdrio® anotava a data de seu “Encerramento” e assinava embaixo. E isto

depois de ja ter sido registrado, no alto dessas paginas, o dia da semana, do més, o més e o ano.

% Dos seis Livros de Pontos do periodo, trés receberam carimbo de Geraldo Alves Corréa, diretor da Escola Normal, e
trés de Sylvia Simdes Magro, diretora do Curso Primario Anexo a Escola Normal.

* Ao longo do Estado Novo, a diregdo do Curso Primério esteve a cargo de Sylvia Simdes Magro, que foi substituida
de 11/3/1937 a 20/3/1937 pelo prof. Celestino de Campos, de 22/9/1937 a 29/10/1937 pela Prof* Maria Ari Fonseca,
de 11/7/1938 a 24/8/1938 pelo Prof® Celestino de Campos e de 16/5/1945 a 9/6/1945 pela Prof* Violeta Déria Lins.
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Se considerarmos que o cumprimento do conjunto das atribui¢des previstas para os diretores
de escola e para os professores demandava um esfor¢o continuo no sentido de “melhor”
aproveitamento do tempo, entdo é possivel supor que, assim como os professores, também os
diretores buscavam formas préticas e rdpidas para se desincumbirem das exigéncias burocraticas e,
da mesma forma que preenchiam e assinavam os Termos de Abertura e Encerramento num mesmo
dia, talvez fizessem o mesmo para “vistar” tais livros.

Além das diferencas relativas as “Instrugdes”, os Livros de Ponto guardavam outras
especificidades: os quatro primeiros Livros de Ponto possuem 150 pédginas e os demais, duzentas;
enquanto o Livro de Chamada tinha cada duas paginas impressas para um tnico quadro mensal, os
Livros de Ponto reservavam uma tnica pagina para cada dia letivo.

Uma primeira informacao fornecida pelos Livros de Ponto Docente do Curso Primario diz
respeito ao numero de turmas da escola que, ao longo do periodo pesquisado, apresentou a

seguinte distribui¢ao:

Q. 2 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
NUMERO DE TURMAS POR GENERO (ESTADO NOVO)

_ _ ESCOLA
SECAO SECAO TOTAL DE
TURMAS MISTAS MODELO
MASCULINA FEMININA TURMAS
ISOLADAY

1937 4 7 1 12
1938 4 7 1 12
1939 5 6 1 12
1940 5 6 1 12
1941 4 8 0 12
1942 4 8 12
1943 4 7 1 12
1944 4 7 1 12
1945 4 7 1 12

? Correspondia a uma turma multiseriada (com as trés séries - 1°, 2° e 3° anos) que se agregava ao Curso Primdrio
Anexo a Escola Normal “Carlos Gomes”, funcionando em seu prédio e subordinada a sua administracdo. A regéncia
desta turma ficava a cargo de uma professora.
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Como € possivel observar, o quadro acima indica a estabilidade da escola no que se refere ao
nimero de turmas em funcionamento, ao longo do Estado Novo, periodo em que se mantém
constante (12 no total) e, a0 mesmo tempo, o nimero de turmas femininas se mantém entre 50% e
100% maior que o das masculinas.

Um segundo tipo de informac¢do fornecida pelos Livros de Ponto € sobre a composi¢do do
corpo docente do Curso Primdrio. Aqui, novamente, a imagem ¢ de estabilidade, conforme ¢é

possivel visualizar no quadro seguinte.

Q. 3 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS ADJUNTAS" E RESPECTIVAS TURMAS (ESTADO NOVO)

PROFESSORAS
TURMAS
ADJUNTAS

1937 1938 1939 1940 1941 1942 1943 1944 1945

PROF. A
ANADYA NAVARRO DA
DISPOSI
SILVEIRA MARQUES _
CAO

ANALIA FERRAZ DA 3° ANO 2° ANO 2° ANO 3° ANO 3° ANO
COSTA COUTO MASC. MASC. | BMASC. | BFEM. B FEM.

4° ANO 4° ANO
AFEM. | AFEM.

ANTONIETA ZINNI

DOLORES DE CAMARGO | 3° ANO 2° ANO 3° ANO 3°ANO 3° ANO 3°ANO 2° ANO 2° ANO 3° ANO
BUENO AFEM. | AFEM. FEM. AFEM. | AFEM. | AFEM. MASC. MASC. MASC.

2° ANO | 3°ANO | 2°ANO | 2°ANO | 2°ANO 1° ANO 2°ANO | 2°ANO 2° ANO
AFEM. | AFEM. | AFEM. | AFEM. | AFEM. | BFEM. | AFEM. | AFEM. | AFEM.

EDITH CAZES VIANNA

2° ANO 3°ANO 2° ANO 3°ANO 3°ANO 2° ANO 3° ANO 3°ANO 3° ANO
B FEM. B FEM. | AMASC. | AMASC. | MASC. MASC. B FEM. B FEM. B FEM.

ELZA HELLMEISTER

1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO
FEM. FEM. FEM. FEM. AFEM. | AFEM. A FEM.

IRACEMA RIBAS

LEONOR GUEDES DE 3° ANO 2° ANO 2° ANO 2° ANO 2° ANO 2° ANO 2° ANO 2° ANO 2° ANO

CAMARGO B FEM. B FEM. | B FEM. B FEM. B FEM. B FEM. B FEM. B FEM. B FEM.
4° ANO 3°ANO | 4°ANO 3°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO
LEONTINA CARDOSO
A FEM. MASC. MASC. | BMASC. | B FEM. BFEM. | AFEM.
MARIA DO CARMO 4°ANO | 4°ANO | 3°ANO | 4°ANO | 2°ANO 3°ANO 3°ANO | 3°ANO 2° ANO
ALVES CORREA MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC.

0 Professoras adjuntas eram as que haviam ingressado no magistério, aprovadas no periodo de estagio e adquirido
estabilidade no cargo.
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MARINA VILLELA DE ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA 1° ANO 2° ANO 3° ANO 3° ANO 3° ANO
ISOLADA | ISOLADA | ISOLADA | ISOLADA
TOLEDO B FEM. A FEM. A FEM. AFEM. | AFEM.
MODELO | MODELO | MODELO | MODELO

2 ANO | BSCOMA e aNO | 1°ANO
NAIR DE OLIVEIRA ISOLADA
B FEM. MISTO | MISTO
MODELO

10
1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO 1° ANO
ONDINA COSTA GRIZI ANOMA
MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC.

SC.
4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4° ANO
OTTILIA CARRERA
BFEM. | BFEM. | AFEM. FEM. FEM. AFEM. | BFEM. | BFEM. | B FEM.
1°ANO | 1°ANO | 1°ANO
SARAH VEIGA MORONI
AFEM.*' | A FEM. FEM.
) 2°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 2°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4°ANO | 4° ANO
VIOLETA DORIA LINS

MASC. AFEM. | B FEM. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC. MASC.

E possivel ver, a partir do quadro anterior, que o corpo docente do Curso Primério Anexo a
EN “Carlos Gomes” era feminino, sendo que, no periodo estudado, foram encontrados somente
dois professores. O primeiro era professor adjunto e teve longa permanéncia na escola; nos Livros
de Ponto, ao lado de seu nome — sempre na linha final do espaco reservado aos adjuntos aparece a
expressdo “Professor Dentista”, o que indica que a sala de aula ndo era seu principal espaco de
trabalho; o segundo, substituto efetivo®, permaneceu na escola por cerca de dois anos e, até onde
os Livros de Ponto permitem observar, exerceu regularmente as fung¢des de substitui¢o.

Uma segunda imagem fornecida pelo quadro acima €, novamente, a de estabilidade do corpo
docente do Curso Primario. Das dezesseis professoras que lecionavam no Curso Primario, nove se
mantiveram por todo o periodo, sendo provdvel que varias dessas tenham permanecido por um
tempo ainda maior. Das trés que deixaram a escola, no referido periodo, uma (Andlia) aposentou-
se em 28/5/194243; a segunda, Prof* Iracema Ribas, lecionou até o fim do ano de 1942, sendo

34,

substituida desde o inicio das aulas em 1943™; e a terceira, professora Leontina Cardoso, lecionou

*! Entrou na vaga da prof.* Iracema Ribas.

# Professores substitutos efetivos eram os recém-formados no Curso Normal, admitidos para estigio no Curso
Primario e que substitufam as professoras adjuntas quando essas faltavam.

* A aposentadoria se deu nos termos do “artigo 193, n° 11 do Decreto-lei n® 12.218, de 28/11/941” (Livro de Ponto do
Curso Primdrio 1941-42, p. 15).

* Ainda em 1946, no Didrio Oficial do Estado de Sdo Paulo, aparece despacho indicando que esta professora nio
havia se aposentado, o que sugere que havia se removido da escola. Didrio Oficial do Estado de Sao Paulo, 10/1/1946,
p. 6.
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regularmente até o final do ano letivo de 1943, sendo que, no inicio do ano seguinte, seu nome ja
nao aparece no Livro de Ponto, sem que conste qualquer observacao a respeito.

Outras trés professoras adjuntas ingressaram na EN “Carlos Gomes” ocupando as vagas
abertas pela saida das acima citadas; além delas, uma ingressou na condi¢do de “Prof. a

. .~ el
disposi¢io™®

tendo substituido em um tnico dia uma professora que faltou. No ano seguinte, essa
professora “a disposi¢do” assumiria a docéncia em uma turma do Curso Primdrio.

Outro dado que talvez possa denotar alguma estabilidade diz respeito a aloca¢do dos
professores pelas diversas turmas. A esse respeito, caberia questionar se as professoras escolhiam
as turmas para as quais lecionariam, a cada ano, de acordo com alguma classificacao, se a dire¢ao
atribuia as turmas de acordo com o que considerava melhor corresponder ao perfil das professoras
e mesmo a revelia delas, ou se haveria algum tipo de acordo capaz de atender as diferentes
expectativas das duas partes. Embora a consulta a legislagdo ajude a entender esse quadro, €
provével que a mesma ndo seja suficiente para explicé-lo.

Ao longo do periodo estudado, metade das professoras lecionou para turmas de um mesmo
género — masculina ou feminina — enquanto que as demais se alternaram entre turmas de cada
género. E provavel que, para as professoras, nio fosse indiferente trabalhar com uma turma
masculina ou feminina, ou seja, que a diferenca de género também cobrasse diferentes cuidados na
preparacao das aulas, na explicacdo dos conteidos, na manuten¢ao da disciplina, etc.

Além disso, trés professoras lecionaram em uma mesma série, de um mesmo género, por
todo o periodo, sugerindo que talvez se considerassem ou fossem consideradas, mesmo, donas da
“cadeira”.

Porém, o dado mais significativo, nesse aspecto, € que apenas quatro professoras lecionaram
para turmas de trés séries diferenciadas. As demais lecionaram para turmas de duas ou apenas uma
série, 0 que também denota uma estabilidade no trabalho pedagégico. Isso porque, pode-se supor,
ao longo do tempo, as professoras devam ter acumulado um certo repertorio de saberes e de
recursos diddticos que se mostravam mais adequados e eficazes no trabalho com alunos com
determinado perfil.

Porém, os Livros de Ponto Docente do Curso Primario oferecem mais informagoes.

5 . . .
* Esta professora assinava o Livro de Ponto regularmente, como as demais.
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(1. 7 - Livro de Ponto do Curso Primario 1937-38 - Curso Priméario — EN “Carlos Gomes”
Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”)

A partir da observagdo das anotacdes de cada pdgina, de cada més, de cada ano letivo, foi
possivel, por exemplo, coletar e sistematizar dados relativos as faltas e as trocas das professoras,
de cada turma de cinco anos do periodo. Tendo em vista o volume da massa documental e a
quantidade de dados nela contida, optou-se pela coleta de uma amostragem, que se restringiu as
informagdes contidas nos anos impares: 1937, 1939, 1941, 1943 e 1945. Apesar desse corte
diminuir a representatividade dos dados recolhidos e analisados ao longo do trabalho, tornou-se
visivel a impossibilidade de abarcar, com a pesquisa, o conjunto das informagdes trazidas mesmo
pela amostragem selecionada. Por conta disso, outros cortes se fizeram necessdrios e serdo
explicitados ao longo do trabalho.

Um primeiro quadro produzido pela coleta dos dados acima referidos mostra o nimero de
faltas, licengas e afastamentos das professoras adjuntas do Curso Primério Anexo a EN “Carlos
Gomes”. Cabe, aqui, assinalar um problema presente nesse quadro e que diz respeito a imprecisao
de parte das anotagdes feitas nos Livros de Ponto: a0 mesmo tempo em que € nitido o registro das
presencas — através das assinaturas das professoras, nem sempre € nitido o enquadramento legal de
suas “auséncias”, ou seja, se essas correspondiam a faltas, licencas ou afastamentos. Talvez deva
se considerar que esse descuido por parte da parte administrativa da escola correspondia a no¢ao

de desnecessidade de registro daquilo que “todos” — na administracio da escola - tinham
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conhecimento, mas que, do ponto de vista da burocracia envolvida na producdo de tais livros ou

da administracdo da rede publica estadual de ensino, poderia significar um grave descuido. Pode-

se, por fim, considerar que haveria alguma outra forma de registrar eventos tais como

afastamentos e licengas, e daf a expressao “descuido” seria por demais pesada.

De qualquer modo, do ponto de vista da pesquisa, o ndo detalhamento de algumas

informacdes nos Livros de Ponto exigiu uma leitura mais vagarosa dos registros, buscando

entender as lacunas e completd-las, na medida em que ndo houvesse comprometimento da

qualidade das informacdes colhidas. Quando isso ndo foi possivel, um ponto de interrogacdo (?)

foi colocado junto aos dados recolhidos.

Os primeiros quadros produzidos pela pesquisa foram os seguintes:

Q. 4 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES — CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”

PROFESSORAS ADJUNTAS — FALTAS E LICENCAS MENSAIS* — 1937

TURMAS

MES

FEV

MAR

ABR

MAIO

JUN

JUL

AGO

SET

OouT

NOV

TOTAL

DIAS LETIVOS

15

24

25

22

9

25

26

24

24

21

215

SECAO
MASCULINA

1° ANNO

ONDINA
COSTA GRIZI

(N. 1)

(N.2)

(N. 4)

(N. 13),
23L

24L

2L

10 +
49L

2° ANNO

VIOLETA
DORIA LINS

3° ANNO

ANALIA
FERRAZ DA
COSTA COUTO

1, (N.5)

(N. 8;
N. 8%

1+
2 (N. 6;
N.7)

2(N.9;
N. 10)

4° ANNO

MARIA DO
CARMO
ALVES
CORREA

(N. 14)

SECAO
FEMININA

1° ANNO

IRACEMA
RIBAS

(N. 13),
23L

24L

21L

2+
68 L

* Os nameros indicam as faltas das professoras; os numeros acompanhados pela letra “L” indicam os dias de licenca
e as letras N (entre parénteses) remetem a uma nota feita no Livro de Ponto, conforme o quadro seguinte.
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2° ANNO | EDITH CAZES (N. 11), 40 +
0 0 10 18 1 26L 8 2 1
A VIANNA 24L 50L
2° ANNO ELZA
0 1 0 0 1 3 1 1 1 0 8
B HELLMEISTER
DOLORES DE
3° ANNO
N CAMARGO 0 1 1 1 2 6 2 4 3 1 21
BUENO
LEONOR
3° ANNO
B GUEDES DE 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
CAMARGO
4° ANNO LEONTINA
0 0 1 0 0 0 6 0 1 0 8
A CARDOSO
3
4° ANNO OTTILIA 6+
0 0 2 0 0 0 (N.12), | 14L 1 0
B CARRERA 24L
+10L
E. MOD. MARINA
1 2 4 1 3 4 1 0 4 1 21
1SO.Y VILLELA
TOTAL
DE
- 334
AUSENCI
AS

Q. 5 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES — CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS ADJUNTAS - JUSTIFICATIVAS DE AUSENCIAS* - 1937

N. 1-EM 26/2/1937: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”

N.2-EM 11/3/1937: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”

N.3 - EM 17/3/1937: “FALTEI HONTEM 16 POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA COSTA COUTO”

N. 4 —-EM 7/4/1937: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”

N. 5 —EM 16/4/1937: “FALTEI HONTEM, ISTO E, SABBADO, POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA COSTA
COUTO”

N. 6 - EM 21/9/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA COSTA COUTO”

N. 7—-EM 24/9/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA C. COUTO”

N. 8 - EM 11/5/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA ANALIA C. COUTO”

N. 8 - EM 29/5/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. CAMPINAS, 29 DE MAIO 1937. ANALIA C.
COouTO”

N.-9-EM 9/10/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA ANALIA C. COUTO”

N. 10 - EM 16/10/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA ANALIA C. COUTO”

7 Escola Isolada Modelo
* As notas (N.) se referem ao quadro anterior (Q. 4).
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N. 11 - EM 1/07/1937: “ENTROU EM LICENCA POR DOIS MESES. S. S. MAGRO”

N. 12 - EM 19/8/1937: “ENTROU EM EXERCICIO HOJE, DIGO, ENTROU EM GOSO DE LICENCA DE UM MES A
PROF. OTTILIA. S.S. MAGRO”

N. 13 - EM 1/9/1937: “ENTRARAM EM GOSO DE LICENCA AS PROFS IRACEMA RIBAS E ONDINA COSTA
RESPECTIVAMENTE SUBSTITUIDAS PELAS __ YOLANDA DE ANGELIS E M. JOSE CORREA SUBSTIT. D.
ONDINA COSTA. S.S. MAGRO”

N. 14 — EM 17/11/1937: “FALTEI NO DIA 13 POR DOENTE. M. DO C. A. CORREA”

Através do primeiro quadro (Q. 4), produzido a partir das informacgdes recolhidas nas 215
paginas correspondentes aos dias letivos do Curso Primdrio do ano de 1937, € possivel visualizar
as turmas, as professoras, os dias letivos de cada més, as faltas e as licencas das docentes. Em
complemento ao primeiro quadro, o segundo mostra as transcri¢cdes das notas explicativas dos
eventos (faltas, licencas, etc.), registradas nos Livros de Ponto e rubricadas pela diretora do Curso
Primaério, Sylvia Simdes Magro ou por algum seu substituto.

Assim, a partir da comparacdo dos dados apresentados no primeiro e segundo quadros, €
possivel perceber que, de um total de 334 faltas-dias das professoras, no ano letivo de 1937,
apenas 12 tiveram registro de motivo de saude. Quanto as demais, nenhum registro escrito, nesse
livro, da conta do motivo.

Esses mesmos quadros foram também produzidos para cada um dos demais anos tomados
como amostragem para o estudo do periodo®’, ou seja, para os anos impares.

Como sintese de todas essas informagdes e tendo em vista a visualizacdo das mesmas, agora
para todo o periodo analisado, foi produzido um novo quadro. Enquanto os dois primeiros
discriminam as faltas, licencas e afastamentos de cada professora adjunta, para cada més letivo do
ano, com os totais de cada tipo de evento, ao final, e as notas explicativas dos mesmos, o seguinte
constitui-se num quadro-resumo que apresenta os totais dos eventos para cada ano em particular
da amostragem, bem como das “explicacdes” presentes de cada evento. Além disto, o novo quadro
introduz alguns percentuais que possibilitam observar, embora de modo precdrio, o “peso relativo”

de cada tipo de evento.

* Os quadros desses dois primeiros tipos, para cada um dos cinco anos escolhidos como amostragem, encontram-se
ao final do trabalho — Anexo 1. A eles se adicionam os quadros relativos as auséncias das professoras substitutas
efetivas.
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Q. 6 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”

PROFESSORAS ADJUNTAS - FALTAS E LICENCAS ANUAIS (ESTADO NOVO)

1937 1939 1941 1943 1945
DIAS LETIVOS (A) 215 227 224 224 206
TOTAL DE FALTAS-DIA® (B) 334 550 238 477 494
TOTAL DE FALTAS-DIA POR
L 12 33+101L 11 0 2
MOTIVO DE SAUDE®' (C)
C/B 3,59 % 6 % 4,62 % 0% 0,40 %
TOTAL DE DIAS DE LICENCAS
191 384 122 261 90
(D)
D/B 57,18 % 69,81 % 51,26 % 54,77 % 18,22 %

No quadro acima é possivel observar alguma estabilidade apenas no que diz respeito ao
numero de dias letivos de cada ano, o qual era previsto no Cddigo de Educagdo de 1933; os
demais dados parecem oscilar de forma acentuada, a ponto de dificultar a formulacdo de
conjecturas sobre os mesmos. No que diz respeito as licencas por motivo de saide, ao longo da
pesquisa ficou bastante evidente que tal tipo de registro, nos livros de registro, em geral, € nos
Livros de Ponto, em particular, era em parte negligenciado pelo corpo administrativo da escola.
Por isso, tendo em vista completar a0 maximo as séries de dados, recorreu-se também as
informacdes fornecidas pelo Livro de Registro de Requerimentos, o que ndo pareceu suficiente
para tornar os dados dos quadros produzidos absolutamente precisos, mas apenas aproximativos.

No entanto, a partir das séries produzidas algumas hipéteses parecem cabiveis. E possivel
pensar, em primeiro lugar, que as justificativas das faltas relacionadas a problemas de saide, ou a
outros de igual gravidade, poderiam ter um espago especifico para registro que nao o Livro de
Ponto, e que apenas algumas professoras consideravam que cabia neste dltimo um registro
adicional. Isso explicaria a “reducdo” dréstica do niimero de faltas desse tipo a um patamar

improvavel, préximo a zero, no periodo pesquisado.

3 Inclui todos os tipos de faltas, inclusive as licengas.
> Inclui as licengas apontadas nos Livros de Ponto como motivadas por problemas de satide.

64



Porém, se considerarmos que auséncias e licengcas provocadas por doencas ndo
necessariamente aparecem como tais, entio € possivel considerar que essas aparecam incluidas nas
faltas em geral, ou seja, na somatdria das faltas, das licencas e dos afastamentos. Tal hipétese
parece coerente com o fato de a somatdria de faltas apresentar, ao longo do periodo, um
movimento menos errdtico — excetuando-se o ano de 1941 - que o das anteriores.

Deste modo, os dados relevantes — ou mais confidveis - do quadro anterior se restringiriam

aos reproduzidos no seguinte:

Q. 7 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS ADJUNTAS - FALTAS E LICENCAS ANUAIS (ESTADO NOVO)

1937 1939 1941 1943 1945
DIAS LETIVOS 215 227 224 224 206
TOTAL DE FALTAS-DIA™ 334 550 238 4717 494

Dos Livros de Chamada do Curso Primdrio foram destacados dois aspectos considerados
relevantes no trabalho escolar, que parecem impactar diretamente na relacdo professor-aluno, e de
alguma forma, também repercutir na aprendizagem, quais sejam, o nimero de professoras que
trabalharam com cada turma do Curso Primario, ao longo de cada ano letivo, € o nimero de troca
de professoras nas mesmas. Fica nitido que tais aspectos guardam relacdo direta com as faltas,
licencas e afastamentos das professoras.

Assim, a partir do levantamento do nimero de faltas, licencas, afastamentos ao longo de
cada ano letivo (Vide Anexo 1), e do levantamento das substitui¢cdes, foi possivel produzir o

3 .
quadro’® seguinte:

52 Inclui todos os tipos de faltas, inclusive as licengas.
53 Quadros semelhantes, com os dados relativos as demais séries do Primdrio encontram-se no Anexo 2, p. 281.
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Q. 8 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS POR TURMA DE 1° ANO (ESTADO NOVO)
(PA —PROF ADJUNTA; PS — PROF SUBSTITUTA)

Professora Professora Professora Professora N°de Trocas
Série/ Inicio e término Inicio e término Inicio e término Inicio e término Profs de Profs
Ano do exercicio com a | do exercicio com a | do exercicio com a | do exercicio coma | (pelo (pelo
turma turma turma turma menos) | menos)
1°A Iracema Ribas Yolanda de
FEM. Ferraz (PA) 1/7 — | Angelis (PS) 1/9 — 2 1
1937 31/8 30/11
1°A Ondina Costa Maria José Alves
MASC. (PA) Corréa (PS) 1/9 - 2 1
1937 11/2-31/8 30/11
1° FEML Iracema Ribas
1938 Ferraz (PA) 1/2 — 1 0
30/11
1° MASC. Ondina Costa ! 0
1938 (PA) 172 -30/11
1° FEML Iracema Ribas
1939 Ferraz (PA) 1/2 — 1 0
30/11
1° MASC. Ondina Costa 1 0
1939 (PA) 172 -30/11
1° FEML Iracema Ribas
1940 Ferraz (PA) 12/2 - 1 0
28/11
1° MASC. Ondina Costa
1940 ®A) : 0
12/2 —30/11
1°A Iracema Ribas
FEM. Ferraz (PA) 1 0
1941 3/2 -29/11
1° MASC. Ondina Costa ! 0
1941 (PA) 3/2 —29/11
1°B Marina Villela de
FEM. Toledo 1 0
1941 (PA) 3/2 —29/11
1°A Iracema Ribas Cecilia Gomes Iracema Ribas
FEM. Ferraz (PA) 6/2 — (PS) Ferraz (PA) 3/11 — 2 2
1942 30/9 1/10 —31/10 30/11
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1° MASC. Ondina Costa Ondina Costa | 0
1942 (PA) 6/2 —10/6 (PA) 1/7 -30/11
Edith Cazes Edith Cazes
1° MIST
| 9482 © Vianna (PA) 6/2 — | Vianna (PA) 1/6 — 1 0
30/5 30/11
1°A . Sarah da Veiga
il
FEM. (CPeSC)I ész_O;n;Z Moroni (PS ?2) 2 1
1943 1/6 —29/11
1° MASC. Ondina Costa ! 0
1943 (PA) 8/2 —30/11
1°A Sarah da Veiga
FEM. Moroni (PS ??) 1 0
1944 24/2 — 30/11
1° MASC. Ondl(lll)aA ?osta 1 .
1944 24/2 — 30/11
1° MISTO Nair Oliveira S.
1944 Camargo 1 0
(PA) 24/2 —28/11
1°A Sarah da Veiga
FEM. Moroni (PS ?7?) 1 0
1945 15/2 - 26/11
Ondina Costa
1° MASC.
1945 Grizi (PA) 15/2 — 1 0
26/11
1° MISTO Nair Oliveira S.
1945 Camargo
(PA) 15/2 - 30/8

Com relacdo ao quadro acima, é importante salientar que ndo se encontra completo devido
ao fato de os Livros de Chamada também ndo formarem uma série completa. Ou seja, a auséncia
de vérios livros desse tipo, no Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”, também gerou lacunas
quanto ao conhecimento de todos os professores que lecionaram em todas as turmas, em todos os
anos do periodo estudado. Porém, para a maioria das turmas foi possivel um levantamento
completo de dados™.

Nesse quadro, € possivel observar, ao longo do Estado Novo, quais professoras lecionaram,

em quais periodos, para quais turmas do Curso Primério. E assim foi possivel indicar, através dos

> Os quadros da tabela com fundo cinza correspondem as turmas com tais informacdes completas.
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dois quadros seguintes (Q. 9 e Q. 10), ndo apenas o nimero de trocas de professoras que cada
turma teve, ao longo do ano letivo, mas também o ntiimero de professoras que lecionaram para

quais turmas.

Q. 9 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
TROCAS DE PROFESSORAS POR TURMA - 1° ANO (ESTADO NOVO)

TOTAL DE
N° DE TROCAS (PELO MENOS)
TURMAS
0 1 2 3 4 ?
N°DE
TURMAS DE 17 3 1 0 0 1 22
1° ANO

Q. 10 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
NUMERO DE PROFESSORAS POR TURMA - 1° ANO (ESTADO NOVO)

) TOTAL DE
NUMERO DE PROFESSORAS
TURMAS
1 2 3 4 5 ?
TURMAS DE
17 4 0 0 0 1 22
1° ANO

O numero de trocas de professoras ndo correspondia exatamente ao numero das que
lecionavam para a turma, ao longo de um ano letivo. Em alguns casos as professoras se afastavam
da sala de aula, duas vezes num mesmo ano, por um periodo considerdvel, e eram substituidas por
uma mesma professora. Em outros casos, dois afastamentos de uma mesma professora davam
ensejo a substituicdes por duas professoras. E, em ambos os casos, pode-se supor impactos
diferenciados em rela¢do aos alunos e ao processo de aprendizagem.

Na mesma linha de raciocinio esbocada acima, foram produzidos quadros-sintese (Q. 11 e

Q. 12) com esses mesmos tipos de dados para o conjunto das turmas do Curso Primério.
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Q. 11 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
TROCAS DE PROFESSORAS POR TURMA (ESTADO NOVO)

) TOTAL DE
NUMERO DE TROCAS (PELO MENOS) POR TURMAS
TURMAS
0 1 2 3 4 ?
1° ANO/TOTAL 17 3 1 0 0 1 22
TOTALEM % | 7727% | 13,64 % 4,54 % 0% 0% 4,54 % 99,99 %
2° ANO/TOTAL 16 1 1 2 1 4 25
TOTALEM % | 64,00 % 4,00 % 4,00 % 8,00 % 4,00 % 16,00% | 100,00 %
3° ANO/TOTAL 18 2 5 1 1 0 27
TOTALEM % | 66,67 % 741 % 18,52 % 3,70 % 3,70 % 000 % 99,99 %
4° ANO/TOTAL 14 3 5 0 1 1 24
TOTALEM % | 5833% | 12,50% | 20,83 % 0,00 % 4,17 % 4,17 % 100,00 %
ESCOLA
ISOLADA 4 0 1 0 0 1 6
MODELO/TOTAL
TOTALEM % | 66,66 % | 0,00 % 16,67 % 0,00 % 0,00 % 1667% | 100,00 %
Q. 12 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
NUMERO DE PROFESSORAS POR TURMA (ESTADO NOVO)
. TOTAL DE
NUMERO DE PROFESSORAS (PELO MENOS) POR TURMAS
TURMAS
1 2 3 4 5 ?
1° ANO/TOTAL 17 4 0 0 0 1 22
TOTAL
7727% | 18,18 % 0 % 0% 0% 4,54 % 100,00%
EM %
2° ANO/TOTAL 16 2 3 0 0 4 25
TOTAL
64,00% | 800% | 12,00 % 0 % 0 % 16,00 % 100,00%
EM %
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3°
18 6 2 0 1 0 27
ANO/TOTAL
TOTAL
66,67 % 22,22 % 7,41 % % 3,70 % 0% 100,00%
EM %
4°
14 8 0 1 0 1 24
ANO/TOTAL
TOTAL
58,33% | 33,33 % 0 % 4,17 % 0 % 4,17 % 100,00%
EM %
ESCOLA
ISOLADA 4 1 0 0 0 1 6
MODELO/TOTAL
TOTAL
66,67 % 16,67 % % %o %o 16,67 % 100,00%
EM %

Nesses dois ultimos quadros € possivel observar as trocas de Professores das turmas
femininas e masculinas do Curso Primério da escola, ao longo dos anos letivos. As turmas que
tiveram uma Unica troca sao as que iniciaram o ano letivo com uma professora e terminaram o ano
com outra. As que tiveram duas trocas iniciaram o ano letivo com uma professora, continuaram as
atividades com uma segunda e terminaram o ano letivo com a primeira ou com uma terceira.

A principio, € necessario observar que, pelos dados apurados, cerca de 77% das turmas
femininas e masculinas do Curso Primdrio da Escola atravessaram o ano letivo com uma tnica
professora, ao passo que as 23% restantes tiveram aulas com pelo menos duas professoras. Para
precisar essa informagdo, € preciso acrescentar que os Livros de Chamada mostram que essas
substituicdes, no 1° Ano do Curso Primério, tinham dura¢do nao inferior a 27 dias corridos, ou
seja, quase um més. Quanto as demais séries, os quadros mostram um crescimento na média do
numero de faltas das professoras e também no nimero das substitui¢des.

Seria possivel tentar estabelecer outras correlagdes a partir de outros ordenamentos e outras
leituras dos dados. No entanto, para o que interessa para o presente trabalho, basta acrescentar dois
quadros, que se constituem em “desdobramentos” dos anteriores, a partir da divisdo das séries pelo

critério de género. Com isso, obtém-se os seguintes quadros:
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Q. 13 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”

TROCAS DE PROFESSORAS POR TURMA MASCULINA (ESTADO NOVO)

N° DE TROCAS (PELO MENOS) POR TURMAS TOTAL

0 1 2 3 4 ?
1° ANO/EM % 88,90 11,10 % 0% 0% 0% % 100,00 %
2° ANO/EM % 75,00 % 0% 12,50 % 0 % 0 % 12,50 % 100,00 %
3° ANO/ EM% 50,00 % | 20,00 % | 20,00 % 10,00 % 0% 0% 100,00 %
4° ANO/EM% 66,67% 22,22 % % % 11,11 % % 100,00 %

Q. 14 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”

TROCAS DE PROFESSORAS POR TURMA FEMININA (ESTADO NOVO)

N° DE TROCAS (PELO MENOS) POR TURMAS TOTAL

0 1 2 3 4 ?
1° ANO/EM % 70,00 % 20,00 % 10,00 % 0 % 0 % 0 % 100,00 %
2° ANO/EM % 58,82 % 5,88 % 0 % 11,76 % 5,88 % 17,65 % 99,99 %
3° ANO/EM % 76,47 % 0% 17,65 % 0 % 5,88 % 0 % 100,00 %
4° ANO/EM % 50,00 % 7,14% 35,711% 0 % 0 % 7,14 % 99,99 %

A forma acima de apresentacdao dos dados relativos as auséncias das professoras tomando
como um dos critérios a divisdo por género dos alunos pode sugerir problemas que sequer seja
possivel comprovar que de fato existiram. Em outras palavras, € possivel que ndo existissem
quaisquer relagdes entre as auséncias das professoras e o fato de uma turma ser masculina ou
feminina, e nem os quadros parecem apontar para isso. Se considerarmos a estabilidade do corpo
docente no periodo, inclusive no que diz respeito a permanéncia das professoras na docéncia em
uma mesma série por longos periodos, entdo tais quadros se evidenciariam como uma forma
inadequada para dar conta de aspectos relacionados mais a uma ou a outra professora do que a
questdes de género. No entanto, afirmar apenas que faltas tinham mais relagdo com uma ou outra
professora parece tao insuficiente para explicar o contexto quanto suficiente para sugerir ilagoes

pouco cuidadosas sobre o mesmo.
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Dessa forma, é prudente restringir a leitura desses quadros a um Unico aspecto, qual seja, ao
que € dito de forma imediata. Essa leitura, assim como as demais, coloca questdes, sugere
possibilidades e demanda novas investigacoes.

Em primeiro lugar, é possivel sugerir que a sala de aula ou uma turma especifica eram
motivo de algum desconforto para parte das professoras, seja pelo fato de trabalharem com infra-
estrutura e recursos pedagdgicos insuficientes, seja por nao disporem de um arsenal didético
suficiente para exercerem, tal como gostariam, de fato, a regéncia da sala de aula, seja por
encontrarem alunos refratarios as atividades escolares, seja pelo excesso de demandas inerentes ao
exercicio da fungdo, etc.; ou, pelo contrario, as faltas fossem geradas por dificuldades relacionadas
as suas “vidas pessoais”, tais como dupla jornada de trabalho, grandes demandas familiares, com
os decorrentes desgastes e adoecimentos.

No entanto, talvez se possa sugerir quase O oOposto, ou seja, que o status social das
professoras as distanciava significativamente do universo do “trabalhador em geral”, que isso as
tornasse menos receptivas as agruras da docéncia e que, por outro lado, por conta da representacao
que faziam de si préprias, se achavam merecedoras de licencas, afastamentos, etc., por motivos
ndo estritamente decorrentes de impedimentos pessoais. No extremo dessa linha de raciocinio,
poder-se-ia pensar em professoras com aversdo a sala de aula, aos alunos infantis, etc. Isso
indicaria que, de alguma forma, a questio do absenteismo’> dos professores estava presente no
periodo pesquisado.

Talvez seja mais realista pensar que as razdes das licencas e afastamentos das professoras
decorriam da combinacao de alguns ou todos os fatores elencados, e que delinear um quadro mais
preciso desse problema implicaria a busca de outros tipos de documentos.

Porém, a observacdo dos quadros acima parece suficiente para afirmar que a EN “Carlos
Gomes” e as dinamicas em curso, em seu interior, ndo eram tdo estaveis quanto se pensou
inicialmente. A menos que se considere que a escola possuia uma organizagdo tal que garantia,
quando da troca de professoras, a continuidade do programa, dos procedimentos pedagdgicos, etc.;
e seriam precisos mais dados para afirmar se a escola possuia tais atributos ou nao.

Desta forma, parece necessdrio retomar os livros de registro da escola, em busca de indicios

relativos a tais aspectos.

5 O absenteismo ao trabalho, aqui, refere-se as faltas ndo decorrentes de impedimentos ou ao “Habito de ndo
comparecer, de estar ausente.” (DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA. Verbete: Absenteismo.)
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No que diz respeito a homogeneidade dos procedimentos, os Livros de Chamada ja
permitiram uma primeira aproximacao com algumas das praticas docentes, dentro da sala de aula,
sobretudo com as avaliacdes dos alunos. Conforme assinalado anteriormente, a partir de 1934,
foram utilizadas versdes de Livros de Chamada que cobravam das professoras a atribuicdo e o
registro, ao final de cada semana, de notas de aplicacdo e de comportamento de cada aluno da
turma. Porém, antes mesmo dessa data, esse procedimento j4 era adotado por vdrias professoras —
mas nao por todas.

Ap0s, 1934, o quadro permanece o mesmo. Algumas professoras avaliavam regularmente,
ou seja, semanalmente, seus alunos, atribuindo-lhe as notas de comportamento e de aplicacdo. Isso
a despeito de ser a primeira semana letiva do ano e, mesmo, de essa ter trés ou quatro dias letivos.
Outras ndo faziam ou, pelo menos, ndo registravam as avaliacdes semanais.

A maior parte das professoras, no entanto, tinha um procedimento irregular: durante alguns
periodos fazia avaliagdes semanais, em outros as fazia apenas em algumas semanas e, em outros,
simplesmente ndo fazia. Os procedimentos das professoras pareciam independer de sua situacdo
funcional: o0 ndo cumprimento do previsto oficialmente parecia o regular tanto para as professoras
adjuntas quanto para as substitutas.

De que modo seria possivel entender tal quadro? Em primeiro lugar, pode-se pensar que, a
despeito de regras explicitas quanto as avaliacdes semanais, as professoras as cumpriam na
medida em que consideravam-nas necessdrias. Ainda, pode-se pensar que isso era visto sem
qualquer estranhamento, inclusive pela dire¢do da escola e pela supervisao de ensino.

No entanto, hd um detalhe que parece relevante, nos Livros de Chamada: com excecdo de
um Unico exemplar, em que tanto o Termo de Abertura quanto o de Encerramento estdo sem
assinatura, em todos os outros, as datas de ambos sdo as mesmas, coincidindo com o inicio do uso
do livro pela professora. Tal fato ocorreu tanto quando esses termos eram assinados pelo diretor da
escola, quanto quando assinados pelo vice-diretor, ou pela diretora do Curso Primario.

E, nesse caso, pouco significativo saber se diretor, vice-diretor e diretora do Primério
comungavam com uma mesma visdo administrativa e pedagdgica ou se os dois ultimos apenas
seguiam a orientacdo do primeiro. O que aqui importa € o fato de que, provavelmente, a direcao
preenchia e assinava os termos do Livro de Chamada e, uma vez entregue a professora, esse era
utilizado da forma que lhe parecia correta, suficiente, possivel ou mesmo menos trabalhosa. Tal

conclusio também pode significar que uma parte de seus trabalhos ndo tinha qualquer
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acompanhamento, a menos que se considere que da data coincidente de assinatura dos Termos nao
se deve inferir nada.

Além dos Livros de Chamada e dos Livros de Ponto, s@o poucos os livros de registro
presentes no Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes” que “falam” sobre os professores do Curso
Primério. Mais numerosos sdo os que registram o trabalho dos professores do Curso Normal,
sugerindo mesmo que esses Ultimos foram mais bem guardados e, portanto, preservados, com
maior cuidado que os demais. Quanto a isso ndo se pode afirmar categoricamente que ndo se trata
de simples acaso, a despeito da lembranga recorrente de que a memoria € seletiva e — os livros de
registro sempre lembram — a burocracia também.

Assim, tendo em vista extrair - ou “produzir” - elementos que pudessem fornecer indicios
sobre a organizacdo, uniformidade e estabilidade do trabalho docente no Curso Primario Anexo a
EN “Carlos Gomes”, foram consultados alguns dos livros de registro do Curso Normal integrantes
do Arquivo.

No entanto, os Livros do Curso Normal apenas de forma limitada podem ser considerados
como referenciais para pensar sobre o Curso Primario. E isso por varios motivos. Em primeiro
lugar, pode-se considerar que o Curso Primdrio possuia uma direcdo propria e, por conta disso,
talvez seus professores também se sujeitassem de forma diferenciada as demandas burocrético-
administrativas. Nesse caso, consideram-se aspectos tais como estilos diferenciados de exercicio
da direcdo, demandas diferenciadas colocadas a essa, etc. Mas considera-se, sobretudo, que sob a
direcdo direta da Prof* Sylvia Simdes Magro - diretora do Curso Primario, ao longo de quase todo
o Estado Novo - encontrava-se um numero bem menor de professores, o que poderia significar
uma maior possibilidade de “efetiva direcdo”. Esse € apenas mais um dado, insuficiente para dar a
medida do “poder” de que, de fato, se revestia a figura da dire¢cdo do Curso Primério, ao qual, por
exemplo, € possivel contrapor o fato de que a autoridade do Prof® Geraldo Alves Corréa, diretor da
EN “Carlos Gomes” - também ao longo de quase todo o Estado Novo —, talvez eclipsasse a de sua
subordinada hierdrquica. Além do que, de acordo com o Livro de Registro de Requerimentos da
escola, a admissdo na funcdo de professora substituta efetiva — etapa prévia usual, mas nao
necessaria para o ingresso no cargo de professora do Curso Primdrio - sempre era solicitada junto
ao prof. Geraldo Alves Corréa. Tal fato possivelmente realcava a autoridade desse diretor junto as

professoras.
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De qualquer modo, a permanéncia do prof. Geraldo Alves Corréa e da Prof* Sylvia Simdes
Magro a frente da EN “Carlos Gomes” e do Curso Primdrio Anexo, durante quase todo o Estado
Novo, também deve ser entendido como fator significativo, que refletiu e, a0 mesmo tempo,

promoveu uma estabilidade no funcionamento da institui¢ao.

2.3. OS LIVROS DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS

Esse tipo livro se constituiu em uma importante fonte de informacdes sobre o funcionamento
da escola, no periodo estudado. Com formato fisico distinto dos anteriormente descritos, possui
péginas maiores, mais grossas € em maior nimero que as dos demais. As paginas possuem apenas
as linhas horizontais e uma tnica linha vertical, delimitando duas colunas. E possivel que esse
livro ndo tenha sido fornecido a escola pela Secretaria de Educacgdo e Satde, uma vez que, em seu
final, ndo consta qualquer tipo de “Orientacdo” de preenchimento, ou mesmo timbre do governo
do estado; além disso, o papel decorado da contracapa € distinto dos encontrados nos demais
livros de registro da escola; porém tais indicadores ndo sdo seguros, uma vez que seu uso teve
inicio na década de 1910. Por fim, suas paginas ndo sdao numeradas, mas repartidas por ordem
alfabética, através das letras “engastadas” na margem direita das folhas. Muitas das paginas
iniciais, além da capa frontal, encontram-se, em grande medida, destruidas pela acdo de
microorganismos, o que resultou em destrui¢do irremedidvel de informacdes relevantes do ponto

de vista da histéria da institui¢ao.

(I. 8 - Livro de Registro de Requerimentos - 1910 - ? - EN “Carlos Gomes”
Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”)
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No que diz respeito a seu uso, o Livro de Registro de Requerimentos se prestava a
oficializacdo de solicitacdes das mais diversas dirigidas ao diretor da escola e que poderiam ser,
por ele, deferidas, indeferidas ou apenas receber um parecer — favordavel ou desfavordvel —,
devendo ser aprovadas, em sua maioria, por instancia superior. Algumas das solicitacdes
registradas partiam da propria direcdo da EN “Carlos Gomes”, e eram dirigidas ao Departamento
de Educacdo. Outras se reportavam a questdes mais graves, do ponto de vista da imagem da
institui¢do, tais como solicitagdes de revisao do resultado de provas e exames ou questionamentos
quanto ao procedimento de professores da casa, e eram registradas junto a extensa descri¢do dos
fatos — tal como a escola entendia que haviam ocorrido -, em meio a qual mal se divisa os
argumentos do “reclamante”. E importante ressaltar que a escrituracio dos registros, nesse tipo de
livro, deveria ser atribuicdo e prerrogativa exclusivas da administragdo da escola, o que explica
nao serem nele encontradas acusacdes contra a instituicdo ou seu corpo de profissionais, as quais
podem apenas ser presumidas pelas extensas argumentagdes nas defesas registradas.

Tais solicitagdes deveriam ser inscritas, no livro, de acordo com a ordem alfabética das
iniciais do nome do solicitante, uma apds a outra. No entanto, tal forma de registro ja de inicio
gerou interpretagdes diversas: enquanto a maioria dos registros tomava em conta a letra inicial do
primeiro nome, alguns consideravam a do dltimo sobrenome, o que significava que um mesmo
solicitante poderia ter entradas em locais diversos do livro. Porém, o problema mais sério na
utilizacdo desse livro decorreu do nimero de paginas reservadas a cada letra “inicial”: enquanto o
espago reservado para algumas se esgotava, para outras ainda havia muito espaco. Pode-se
imaginar que, para a administracdo da escola, iniciar o uso de um livro novo, sem que o velho
houvesse acabado, traria o problema pratico de ter que procurar registros em dois livros pesados e
de manuseio pouco confortdvel. A solucdo encontrada — e provavelmente considerada pratica pela
administracdo da escola — foi a de, quando faltasse espaco na letra correta, busca-lo na letra em
que houvesse disponibilidade; e quando também se esgotasse esse novo espaco, deveria se
recorrer a outro. O resultado é que os registros acabaram se arrumando em uma ordem que, pode-
se supor, era inteligivel quase que exclusivamente para os que os realizavam e, para, serem
encontrados, dependia-se, em grande parte, da memoria de quem os havia feito. Exemplo curioso
desse resultado aparece em dois requerimentos, feitos por uma mesma professora - Isolina Fomm

Rivera - solicitando nomeag¢do como substituta efetiva e, em data posterior, transferéncia. Feitos
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nessa ordem, foram registrados de forma “aparentemente inversa”, ou seja, o primeiro em pagina
posterior ao segundo.

Como j4 assinalado, encontram-se, no Livro de Registro de Requerimentos, solicitacdes das
mais diversas, oriundas de alunos, de seus responsdveis, de ex-alunos, de professores, funcionarios
e mesmo da direcdo da EN “Carlos Gomes”. No periodo pesquisado, foram encontrados os
seguintes tipos de solicitacdes:

- por parte da dire¢cdo da escola, enderecados ao Departamento de Educacio,
subordinado a Secretaria do Estado da Educacdo e da Saudde Publica: solicitacio de
recursos para aquisicdo de material didatico; solicitacdo de designacdo de médico para
realizacdo de exame biométrico dos alunos;

- por parte de alunos ou responsaveis: dispensa das aulas de Educacao Fisica, abono
de faltas, realizacdo de provas nao feitas, representacdo contra resultados de provas e
exames, dispensa de pagamento de taxas, solicitacdo de prazo para pagamento de taxas;

- por parte exclusivamente de professores e funciondrios: licenca por motivo de
saude, justificacdo de falta, remocao para a escola, permuta de cargo com professor ou
funciondrio da escola, nomeagdo para cargo de professor ou funciondrio, solicitacdo de
regularizacdo de pagamento;

- por parte de professores: abertura de concurso para cadeiras, desdobramento de
classes, autorizag¢do para participacdo em congresso, etc.

- por parte de alunos, ex-alunos, professores e funciondrios: certiddo de idade,
solicitacdo para mudanca de nome, naturalizacao, etc.;

- por parte de outros: “entronizacio do Christo™°

, indicacdo de nomes de
postulantes a cargo de professor ou funciondrio, etc.

Junto as solicitacdes, de forma sumadria, normalmente aparece um ‘“Nada a 6por”, indicando
um parecer prévio da direcdo da escola. A outras, apesar do “nada a Opor”, ou mesmo de
consideragdes favordveis ou ndo a solicitacdo, a direcdo acrescentava deixar a decis@o a Direcao
Geral de Ensino ou ao “alto critério” da mesma.

Para este trabalho, apenas alguns tipos de solicitacdes parecem relevantes. A primeiro delas

relaciona-se a aspectos relativos as licencas das professoras adjuntas do Curso Primério.

% Trata-se aqui, provavelmente da imagem do Cristo crucificado, situada no estacionamento da escola.
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No que diz respeito as solicitagdes de licencas por razdes de ordem médica, normalmente o
diretor acrescentava expressdes como “a vista de prova médica” ou equivalente. Em alguns casos,
também informava detalhes, dando testemunho da competéncia do profissional, da gravidade de
sua doenca, de impressdes pessoais colhidas quando da visita ao colega, etc. No entanto, muitas
vezes, quando se tratava desse tipo de licenga, eram acrescentadas frases informando se o
solicitante havia usufruido, ou ndo, desse tipo de licenca nos ultimos doze meses. E o que isso
sugere € que, em caso positivo, a anuéncia da Secretaria de Educagdo poderia estar condicionada a

algum exame mais cuidadoso da solicitacdo.

(I. 9 - Livro de Registro de Requerimentos - 1910 - ? - EN “Carlos Gomes”
Arquivo Historico da EN “Carlos Gomes”)

O exemplo seguinte mostra um registro tipico dessa solicitagdo:

“Maria do Carmo Alves Corréa — ao Dr. Secretario de Educacdo solicitando
licenca. Inf. em 6 — 7 — 43. A requerente ndo gozou nenhuma licenca no corrente
ano. A vista do Atestado Médico nada a opor” (Livro de Registro de
Requerimento, 1910 - 2, letra “M”)

Um exemplo distinto do anterior e relativo a um professor do Curso Normal € o seguinte:

Nestor Freire — Ao Dr. Secretario de Educacdo solicitando um més de licenca.
Inf. em 14 — 10 — 938. O requerente snr prof. Nestor Freire, ja gozou este ano de
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um més de licenga, para tratamento de satde, a contar de 1 de julho, de acordo
com o Art. 5°, do Decreto 6.055, de 19 de agosto de 1933. A vista, porém, da
prova médica inclusa, nada tenho a opdr. (Ibidem, letra “N”)

Nessa solicitagdo, o prof. Nestor Freire — do Curso Normal — valeu-se do previsto no
Decreto N. 6.055 de 19/8/33. Assim como esse decreto, aparece citado de forma recorrente no
Livro de Registro de Requerimentos, a partir de sua publicagdo, o Decreto-Lei N. 12.273 de
28/10/41, o Estatuto dos Funciondrios Publicos Civis do Estado de Sdao Paulo, que também criara
o Dia do Funciondrio Pablico. Além disso, é importante lembrar que a rede paulista de ensino e
EN “Carlos Gomes” tinham sua estrutura e funcionamento delineados pelo Decreto N. 5.884, o

Cédigo de Educacao de 1933.

2.4. 0S ENQUADRAMENTOS LEGAIS DAS AUSENCIAS

Publicado em 23/4/1933, o Cdédigo de Educagdo tinha aspiragdes bastante amplas:
homogeneizar e ordenar, de forma cabal, a estrutura e o funcionamento do sistema de ensino

paulista, incluidas nesse a rede publica estadual, as redes municipais e a rede privada.

l. ALUNOS DA ESCOLA PARTIC "DARCI VARGAS" - C. 08
1

R Ni"

ﬂ\l‘

£ U8y

(I. 10 - Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Sdo Carlos, 1942, p. 67
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo)

Nas palavras do General de Divisio Waldomiro Castilho de Lima, Interventor Federal no

estado de Sdo Paulo, quando de sua decretagdo, o Cddigo de Educacdo de 1933 tinha em vista:

81



(...) adotar uma legislagdo completa e organica com unidade de concepcio e de
plano, segura e previdente e com flexibilidade que permita uma adaptagcdo
progressiva a novas exigencias do meio social.

(...) o Estado de Sdo Paulo, ja pelo grande nimero de instituicdes que integram
seu sistema educacional, j4 pelo vulto dos interesses coletivos e individuais
ligados 4 educagdo publica, tem necessidade de coordenar e unificar toda a sua
legislacio num Cédigo de Educagdo. (SAO PAULO, Decreto N. 5.884)

De fato, as inten¢des do interventor quanto a uma legislacdo “completa e organica” parecem
ganhar corpo nos 955 artigos desse codigo que “ordena”, de “cima-abaixo”, todo o corpo juridico
relativo a estrutura e funcionamento do ensino paulista. Nesse aspecto, o Codigo de Educacgio
estava em consonéncia com o tom do discurso de inimeros titulares do poder publico e mesmo de
autores que buscaram refletir sobre a educagdo no periodo e, mais que isso, propor reformas
educacionais. No que diz respeito as auséncias dos professores, o referido cédigo previa dois
diferentes tipos de situacdes: as faltas e as licengas. Com relagdo as faltas, estabelecia o Codigo de

Educacao:

Art. 811 - As faltas dos funcionarios docentes, técnicos ou administrativos sdo
classificadas em abondveis, justificaveis e injustificaveis.

§ 1° s@o abonaveis as faltas por motivo de nojo ou gala, servico publico
obrigatdrio, comissdo do governo, ou recebimento de vencimentos, nestes termos:
a) por sete dias consecutivos, as faltas por motivo de morte de pais, avos, conjuge
ou filhos;

b) por tres dias consecutivos, as faltas por morte de sogro ou sogra, genro ou
nora, irmao, neto, tio e cunhado, durante o cunhadio;

¢) por tres dias consecutivos, as faltas de gala por motivo de casamento;

d) durante os dias de servico publico obrigatorio, comissio do governo e
recebimento dos vencimentos.

§ 2° Sdo justificaveis, sémente até tres por més, dentro do limite de quinze por
ano, as faltas dadas por molestia do funcionario docente, tecnico e administrativo
ou de pessoa de sua familia.

§ 3° Os professores e demais funcionarios deverdo comunicar por escrito e,
quando possivel, com a necessaria antecedencia, suas faltas 4 autoridade a que
estiverem diretamente sujeitos para os efeitos da justificacao.

§ 4° Sao justificaveis as faltas dadas em circunstancias diferentes das
especificadas nos paragrafos anteriores.

§ 5° Entrardo no computo das faltas os domingos e feriados que estejam neles
intercalados.

§ 6° No caso de aulas alternadas, serd computado como de falta o dia util
intercalado entre duas faltas consecutivas.

§ 7° Nao serd abonada a falta do professor primério que deixou de comparecer 4
reunido pedagogica, salvo por motivo de moléstia comprovado por atestado
medico (...)
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Art. 814 - As faltas abonadas ndo acarretam desconto algum nos vencimentos; as
justificadas excluem a gratificac@o e as injustificadas determinam a perda total
dos vencimentos. (Ibidem, p. 62)

Nos artigos e paragrafos acima, sdo visiveis prescricdes que permanecem, ainda hoje, no dia
a dia das redes publicas de ensino: as faltas abonadas, as justificadas, as injustificadas e as
licencas, bem como os eventos que as motivam. Além disso, é possivel ver, nesses artigos, uma
gradacdo na fixacdo de direitos e deveres dos profissionais da educacdo que parece tomar em
conta especificidades de sua condi¢do, seja enquanto funciondrios publicos, seja pelo status de que
usufruiam, ou seja por conta de seu grau de escolarizagdo superior ao da maioria dos trabalhadores
do pais. Assim, é muito provavel que alguns desses “direitos” ndo se estendessem ao conjunto das
categorias profissionais, como, por exemplo, a possibilidade de abonar auséncias relacionadas a
“dias de servico publico obrigatério, comissdo do governo e recebimento dos vencimentos”,
conforme previsto no § 2° do Artigo 811 do Cddigo de Educacdo.

Se o abono de faltas para “recebimento dos vencimentos” parece algo inimaginavel para o
conjunto dos trabalhadores urbanos, nas décadas de 1930 e seguinte, por outro lado, esse pardgrafo
insinua a obrigatoriedade de atendimento a convocacdes — de natureza ndo especificada no Cédigo
de Educacdo — que, pode-se presumir, estariam relacionadas a prestacdo de servicos ndo
necessariamente relativos ao cargo de professor, mas dos quais esse profissional poderia se
desincumbir, haja vista as qualificagdes previstas em sua formacao.

Por outro lado, junto a fixacdo de direitos, também transparece a preocupacio em detalhar
alguns limites para o professor, tendo em vista minimizar prejuizos ao trabalho escolar. Isso pode
ser observado no § 7° do Artigo 811, quando sdo colocadas restricdes ao abono de faltas nas
reunides pedagdgicas, ou quando, conforme previsto no § 3° do mesmo artigo, se orienta para a
prévia comunicacdo, sempre que possivel, das faltas justificadas a autoridade hierdrquica superior.

Com relagdo as licencas, o Cédigo de Educacdo estabelecia, em linhas gerais, que:

Art. 821 - Nenhum funciondrio docente, técnico ou administrativo poderd estar
fora do exercicio do cargo por mais de oito dias, sindo em gozo de licenca (...)
Art. 826 - Além das que venha a obter para tratamento da saude, podem requerer
os funcionarios docentes, tecnicos e administrativo, em cada cinco anos, por
motivo atendivel, a juizo do governo, ate tres meses de licenca (...)"

7 De acordo com o Art. 849 do Cédigo de Educacio, todas as licencas concedidas nos termos do Art. 826 implicavam
“perda total dos vencimentos” (Ibidem, p. 63).
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Art. 828 - O pedido de licenca por molestia, ate sessenta dias, devera ser instruido
com atestado medico ou comprovagdo por inspe¢do de saude, quando o
determinar o governo, s6 sendo concedida, por maior prazo, mediante previa
inspecdo do impetrante por junta medica (...)

§ 2° - nenhum requerimento de licenca sera encaminhado a Secretaria da
Educacio e da Saude Publica sem as devidas informacdes da autoridade escolar
competente que se pronunciara sobre o caso com absoluta isencao (...)

Art. 831 - A licenga com inicio declarado ainda poderd ser concedida, a juizo do
governo, nos casos de molestia que de todo impossibilite o funcionario de
continuar o exercicio, ou em pessoa de sua familia que imperiosamente reclame a
sua assistencia, circunstancias essas que deverao ser expressamente mencionadas
no atestado medico e comprovadas pela autoridade informante (...)

Art. 832 - O funcionario que contar mais de vinte e quatro anos continuos de
exercicio, sem que tenha gozado de licencga, poderd obté-la pelo prazo de um ano,
mesmo que ndo alegue molestia, ou de seis méses si tiver, em condigdes
analogas, doze anos de servigo.

§ 1° a duracdo das licengas concedidas nos termos deste artigo, as quais sdo
isentas de selo, ndo influird na contagem do tempo para efeito de promocio e de
aposentadoria nem acarretara desconto algum nos vencimentos.

Art. 834 - As funcionarias docentes ou administrativas, efetivas ou contratadas,
em estado de gravidez, serd concedida uma licenga de sessenta dias, com todos os
vencimentos, a contar do ultimo més de gestacdo, devendo esta circunstancia vir
expressamente declarada no atestado medico si a peticionaria precisar obter a
licenga com inicio declarado.

§ unico - essa licenca ndo interrompe o tempo para os efeitos de promocao,
aposentadoria e licenca-premio.

Art. 835 - Os funcionarios que tiverem, pelo menos, um ano de efetivo exercicio
e forem julgados tuberculosos em segundo grau, morfeticos, atacados do
hemiplegia, paraplegia, surdez, mudez, cegueira, ou de alienacdo mental, terdo
direito a um ano do licenca com todos os vencimentos.

§ 1° - Essa licenca, ji entdo com direito apenas ao ordenado, poderd ser
prorrogada ate por mais dois anos e, finda a prorrogacdo, em se tratando de
moléstia incuravel, serd o funcionario posto em disponibilidade, com metade dos
vencimentos, caso ainda nio esteja com O tempo necessario e ate que possa
aposentar-se. (Ibidem, p. 63)

O Codigo de Educagdo ainda dedica vérias linhas a normatizacdo de detalhes quanto aos

direitos e aos procedimentos relativos as licengas dos professores, estabelecendo as perdas em que

poderiam incorrer em algumas situagdes. Nesse aspecto, em particular, parece saltar a vista o fato

de problemas de saide dos mais graves — ndo apenas no periodo analisado -, cuja notificagdo as

instancias superiores era obrigatdria, € que chegavam, mesmo, a motivar afastamento compulsoério

do funciondrio do local de trabalho, ndo assegurarem ao mesmo a integralidade de vencimentos.

Observe-se que o Codigo de Educacdo, em seu Art. 835, penalizava, em termos salariais, aqueles

que ja se encontravam com graves — e, provavelmente, incurdveis — problemas de satde. Isso

significa que a segrega¢ao social dos “portadores” — e em alguns casos transmissores — de doengas
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ou “deficiéncias fisicas” engendrava seu andlogo e desse modo se fixava e legalizava na forma da
lei, o que pode ser compreendido como mais uma penaliza¢do aos acometidos por tais problemas.

Por outro lado, o Cédigo de Educacdo “premiava”, e de forma generosa, os professores que
completassem 12 ou 24 anos de continuo exercicio sem “usufruir” de nenhuma licenca. Nesse
caso, os que haviam tido o “privilégio” de ndo ter problemas de satde, ao longo da carreira, que
redundassem em licenca, teriam um prémio a mais - a licenga-prémio.

Outro aspecto relevante a ser destacado na citacdo acima diz respeito a incumbéncia
atribuida a “autoridade escolar competente” de ndo apenas informar a Secretaria do Estado da
Educacdo e da Saide Publica sobre o requerimento de licenga, mas também de se pronunciar
“sobre o caso com absoluta isen¢do”, conforme previsto no § 2° do Artigo 828, do Cddigo de
Educacio. E possivel sugerir que, através desse dispositivo legal, a responsabilidade, o poder e a
autoridade do diretor da escola eram duplamente reforcados. Isso porque a direcao caberia dar fé —
para além do necessdrio atestado médico — da situacdo do professor e, também, porque de sua
“boa vontade” para com o funciondrio, expressa através de seu pronunciamento, talvez dependesse
um mais agil andamento, junto a Secretaria do Estado da Educagdo e da Saude Publica, dos
tramites relativos a concessdo da licenga. Por outro lado, € possivel supor que, para os escaldes da
secretaria que ‘“deliberavam” sobre as licengas, o pronunciamento do diretor da escola poderia
resultar em uma importante economia de tempo e esforco até o despacho final. Nesse caso,
considera-se que a credibilidade e a valorizacdo do diretor da escola assumiam peso estratégico,
seja para a Secretaria da Educacdo e da Saude, seja para os professores. E o diretor, obviamente,
nao deixava de ganhar com isso.

A despeito de sua pretensa “completude” e “organicidade”, ao menos no que diz respeito as
licencas, o Cédigo de Educacao de 1933 foi, em poucos meses, retificado pelo Decreto N. 6.055,
de 10 de agosto de 1933. Esse, assinado pelo General de Brigada Manoel de Cerqueira Daltro
Filho, Interventor Federal Interino no estado de S@o Paulo, tomava como justificativa para sua
institui¢do a consideracdo de que “a lei reguladora das licencas a funciondrios e empregados
publicos civis deve ser uniforme”. (SAO PAULO, Decreto N. 6.055)

De acordo com o Decreto N.6.055:

Art. 1° - A licenca, concedida pelo poder competente, €, em regra, 0 unico motivo
pelo qual os funcionarios e empregados publicos de qualquer categoria poderdo
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interromper o exercicio das fungdes do cargo, e devera ser requerida dentro de
oito dias do inicio das faltas. (SAO PAULO, Decreto N.6.055)

Nesse caso, pareceria possivel supor que a figura juridica da “falta abonada” prevista no
Cddigo de Educacdo teve curta duragcdo. Porém, nos Livros de Ponto do Curso Primaério
consultados, relativos ao periodo estudado — mas também nos Livros de Ponto dos anos de 1931,
1932 e 1933, também consultados —, ndo aparece nenhuma expressao discriminando os abonos de
falta. E plausivel que, para tais casos, sobretudo em se tratando de faltas por motivo de satde, tal
como sao indicadas por anotagdes, nos mesmos livros, o abono fosse um procedimento rotineiro e
sumdrio, que dispensasse maiores formalidades.

Desse modo, as razdes do abono de faltas poderiam ser entendidas, nos termos do Decreto
N. 6.055, como eventos distintos dos incluidos na “regra”, ou como eventos excepcionais. E o
Decreto N. 6.055 se restringe a retificar disposi¢des exclusivamente relativas as licencas.

No que diz respeito ao direito a licenca, o referido decreto estabelecia que:

Artigo 3° - As licengas serdo concedidas:

a) por motivo de molestia do funcionario ou de pessoa de sua familia entendendo-
se como tal: o conjuge, pais e filhos;

b) por outro qualquer motivo atendivel, a juizo da autoridade competente;

e) nos demais casos previstos neste decreto (Ibidem, p. 22).

E entre os demais casos aparece:

Artigo 9° - Em cada periodo de dez anos de continuo exercicio, o funcionario terd
direito, mesmo que ndo alegue molestia, a uma licenga-prémio de seis meses que
poderd gosar de uma s6 vez ou em parcelas. Os funcionarios de ensino com
direito a licenca deste artigo sé poderdo goza-la, em tres periodos iguais, ou
menos.

§ 1° - Essa licenca ndo acarreta desconto algum nos vencimentos nem serd
deduzida do tempo de servigo (...)

Artigo 10° - O funcionario ou empregado publico que, contando cinco anos de
efetivo exercicio, for atacado de hemiplegia, paraplegia, alienacdo mental, surdés
ou cegueira iminentes ou de molestias contagiosas ou repugnantes, tais como
tuberculose ou lepra, terd direito, até a um ano de licenga, com os vencimentos,
podendo ser submetido 4 inspecdo ex-oficio.

§ 1° - Findo o ano de licenga, serd o funcionario de novo submetido 4 inspe¢ao de
saude, e, si se verificar que ndo esta em condi¢des de exercer o cargo, ser-lhe-a
concedida nova licenca, com o ordenado, até mais um ano (...)

Artigo 12° - Decorrido o prazo da segunda licenga, de que trata o art. 10° e seu
paragrafo primeiro, si se verificar que o mal € incuravel e o funcionario nao tiver
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direito 4 aposentadoria, ser-lhe-4 concedida licenca de duragdo indeterminada,
com metade dos vencimentos, até que complete o tempo para aposentar-se (...)
Artigo 14° — A mulher que exercer qualquer emprego publico poderd requerer
licenca de dois méses, com os vencimentos correspondentes ao ultimo més que
precede e ao primeiro que sucede ao parto. (Ibidem, p. 22)

No que diz respeito aos funciondrios acometidos de problemas de satide, o Decreto N. 6.055
acentua, de forma significativa, um aspecto ja observado antes, qual seja, o da penalizacdo dos
funciondrios acometidos por ocorréncias consideradas das mais graves: hemiplegia, paraplegia,
alienacdo mental, surd€s, cegueira, tuberculose e lepraSS. Assim, enquanto o Cddigo de Educagao
previa que os acometidos por tais problemas deveriam ter “pelo menos, um ano de efetivo
exercicio” para fazerem jus a “um ano de licenca com todos os vencimentos”, o Decreto N. 6.055
restringia os beneficios aos que possuiam “cinco anos de efetivo exercicio”. Isso indica que, fora
dessas situagdes, ndo caberia ao governo quaisquer obrigagdes para com o funciondrio. Além
disso, enquanto o Codigo de Educagdo previa que a licenga “com direito apenas ao ordenado,
podera ser prorrogada ate por mais dois anos”, o Decreto N. 6.055 restringia tal beneficio a um
ano.

De qualquer modo, ambos os dispositivos legais previam que, ao final de uma segunda
licenga, seria “concedida licenca de duracdo indeterminada, com metade dos vencimentos, até que
[o funciondrio] complete o tempo para aposentar-se”’, como resumiu o Decreto N. 6.055.

No que diz respeito aos casos de gravidez e parto, tanto o Cédigo de Educag¢do quanto o
Decreto N. 6.055 estabeleciam um periodo de 60 dias (ou dois meses) de licenga.

Mas, para as licencas motivadas por “molestia do funcionario ou de pessoa de sua familia
entendendo-se como tal: o conjuge, pais e filhos” (SAO PAULO, Decreto N. 6.055, Art. 3°), tanto
o Cdédigo de Educagdo quanto o Decreto N. 6.055 previam perda de parte dos vencimentos.

De acordo com o Cédigo de Educagao:

Art. 847 - Nas licencas ordinarias, o licenciado sofrera os seguintes descontos nos
seus vencimentos:

§ 1° - Si a licenca for por motivo de molestia do funcionario:

a) da gratificacdo ate tres méses;

b) da gratificacdo e da quarta parte do ordenado, de tres a seis méses;

e) da gratificacdo e da metade do ordenado, de seis a nove méses;

%% Observe-se que o Decreto 6055 exclui os casos de “mudez”, desnecessariamente contemplados pela preocupagio de
“completude” do Coédigo de Educacio.
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d) da gratificacdo e de trés quartas partes do ordenado de nove a doze meses;

e) da totalidade dos vencimentos, por mais doze meses.

§ 2°-Si a licenga for por motivo de molestia em pessoa da familia do funcionario:
a) da gratificacdo e da quarta parte do ordenado, ate tres meses;

b) da gratificacdo e da metade do ordenado, de tres a seis meses;

e) de todos os vencimentos quando por mais de seis meses. (SAO PAULO,
Decreto N. 5.884)

De acordo com o Decreto N. 6.055,

Art. 5° - O funcionario que obtiver licenca para tratamento de sua saude ou de
pessoa da sua familia nos termos deste decreto, sofrerd os seguintes descontos nos
seus vencimentos:

a) da gratificacdo, até quatro méses;

b) da gratificacdo e da quarta parte do ordenado, de quatro até oito méses;

c¢) da gratificacdo e da metade do ordenado, de oito ate dez meses;

d) da gratificacdo e de tres quartas partes do ordenado, de dez a doze meses;

e) dos vencimentos, si por mais de doze meses (...).(SAO PAULO, Decreto N.
6.055)

E importante assinalar que o artigo acima citado do Decreto N. 6.055, na medida em que
aumentava os espacos de tempo que resultariam em cada faixa de descontos, reduzia as perdas dos
funcionarios que utilizassem de licenga para tratamento de saude, também previstas no Codigo de
Educagao de 1933. Ou seja, neste ponto especifico, o Decreto N. 6.055 parecia se orientar na
direcdo de uma relativa ampliacdo de direitos em situagdes que devem ter atingido a maioria dos
funciondrios, em oposicdo ao que fazia em relacio aquela minoria acometida por moléstia
“contagiosa”, “repugnante”, hemiplegia, paraplegia, alienacdo mental, surdez ou cegueira.

Por outro lado, o Decreto N. 6.055 acentuava os beneficios proporcionados aos funcionérios
que haviam tido o “privilégio”, e/ou o “esfor¢co” de ndo recorrer as licencas de saidde, reduzindo o
tempo necessario para a obtengdo da licenga-prémio. Enquanto o Cédigo de Educacio previa que
o funciondrio com “vinte e quatro anos continuos de exercicio, sem que tenha gozado de licenca,
podera obté-la pelo prazo de um ano”, o Decreto N. 6.055 reduziu a exigéncia a um “periodo de
dez anos de continuo exercicio”.

Conforme assinalado anteriormente, o segundo instrumento juridico utilizado no Livro de

Registro de Requerimentos da escola € o Decreto-Lei 12.273, de 28/10/41, o Estatuto dos
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Funciondrios Publicos Civis do Estado de Sdo Paulo®. Esse, assinado pelo Interventor Federal em
Sdo Paulo, “apos devidamente aprovado pelo Senhor Presidente da Republica conforme
comunicacio do Ministro da Justica em oficio CNE - 2835, de 18-10-41” (SAO PAULO, Decreto-
Lei 12.273, Estatuto dos Funcionarios Publicos Civis do Estado de Sao Paulo), em suas

Disposic¢des Preliminares, anuncia que:

Artigo 1° - Este estatuto regula o provimento e a vacancia dos cargos publicos
estaduais, os direitos e as vantagens e os deveres e as responsabilidades dos
funcionadrios civis do estado.

Pardgrafo tnico - As suas disposi¢des aplicam-se ao Ministério Piblico, ao
Magistério e, no que ndo colidirem com os preceitos constitucionais, a
Magistratura e aos funciondrios de Justica e de secretaria da Assembléia
Legislativa.” (SAO PAULO, Decreto-Lei 12.273 - Estatuto dos Funciondrios
Publicos Civis do Estado de Séo Paulo)

Com relacdo as licencas dos funciondrios publicos, este estatuto estabelecia que:

Artigo 144 - O funciondrio, efetivo ou em comissao, podera ser licenciado:

I - Para tratamento de sua sadde;

IT - Quando acidentado no exercicio de suas atribuicdes ou atacado de doenca
profissional;

11T - Quando acometido das doencas especificadas no Art. 168%;

IV - Por motivo de doenga em pessoa de sua familia;

V - No caso previsto no Art. 168;

VI - Quando convocado para servico militar;

VII - para tratar de interesses particulares (...).(Ibidem)

Porém, o estatuto prevé outras situagdes, aqui relevantes, nas quais o funciondrio ndo teria a
perda salarial mensal ou de dias para efeito de contagem de tempo para promocdo ou
aposentadoria. Nos artigos 96 e 109 desse instrumento legal, sdo colocados nessa situacao, ou seja,
de ndo desconto de dias no pagamento € na contagem de tempo, os casos de ‘“casamento ou
falecimento de conjuge, filho pai, mie e irmdo” (Ibidem). E de se observar que as situacdes de

casamento ou de falecimento de parentes haviam sido contempladas no § 1° do Artigo 811 do

> Abrindo as Disposi¢des Finais deste decreto, estabelece o Artigo 266 que: “O dia 28 de outubro sera consagrado ao
“Funcionario Ptblico Estadual”. (SAO PAULO, Decreto-Lei 12.273 - Estatuto dos Funciondrios Publicos Civis do
Estado de Sdo Paulo. DOESP, 28/10/41, p. 4)

A publicacdo do, Decreto em edicdo com o “mesmo dia” de sua assinatura, em “Numero atrazado” do Diario Oficial
do Estado de Sdo Paulo, parece indicar uma preocupagdo com a valorizacio da data.

60 «Artigo 168 - A funcionaria gestante serd concedida, mediante inspe¢do médica, licenca por trés mezes com
vencimento ou remuneracdo.” (Ibidem)
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Cddigo de Educacgao de 1933, porém enquanto fator suficiente para o abono de faltas. Ja o Decreto
N. 6.055, ao ndo tratar especificamente dessa situacdo, conserva o previsto no Coédigo de
Educagdo. Nesse caso, o que parece estar em foco € uma mudanca da nomenclatura relativa ao
enquadramento dos eventos citados, o que nao parece relevante para o objetivo deste trabalho.

Ao contrdrio, parece relevante o fato de, ainda no seu Artigo 109, o Estatuto dos
Funciondrios Publicos apontar, conforme se pode verificar abaixo, para o reconhecimento da

existéncia de acidentes de trabalho e de doengas profissionais. Assim:

“Os funciondrios nao sofrerdo qualquer desconto no vencimento ou remuneragao:
(...).IV - Quando acidentados ou vitimas de agressdo nao provocada, no exercicio
de suas atribui¢des e quando atacados de doenca profissional (...).((SAO PAULO,
Decreto-Lei 12.273 - Estatuto dos Funciondrios Puiblicos Civis do Estado de Sao
Paulo)

Nesse caso, o aspecto importante a ser destacado parece ser o fato de o governo, enquanto
empregador, tomar para si a responsabilidade pelos problemas vividos mas niao provocados pelos
funcionarios publicos, seus “contratados”, no exercicio de suas funcoes.

No que diz respeito as gestantes, o Estatuto dos Funcionarios Publicos amplia o tempo de
licenca de dois meses, conforme previsto no Codigo de Educag@o e no Decreto 6.055, para trés
meses.

Ja com relagdo aos problemas de satde “mais graves”, o Estatuto dos Funcionarios Publicos

estabelece que:

Artigo 109 - Os funciondrios ndo sofrerdo qualquer desconto no vencimento ou
remuneracao (...)

V - Quando atacados de tuberculose ativa, alienagdo mental, neoplasia maligna,
cegueira, lepra ou paralisia. (Ibidem)

Nesse caso, o que se observa € que o Estatuto dos Funciondrios Publicos representou uma
relativa mudanga de patamar no que diz respeito a demarcacdo de direitos sociais ou, no caso, dos
direitos trabalhistas dos funciondrios publicos, mesmo se se considerar a exclusdo do beneficio aos
acometidos pela surdez — a qual, a0 menos numericamente, pode ter sido “compensada” pela
inclusao dos casos de neoplasia, haja vista que a surdez incidia sobre uma parcela bastante restrita

da populacdo. Mas, para tal parcela, que inclusive por ser tdo pouco expressiva numericamente
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dificilmente poderia lancar mao de mecanismos de pressdo para se resguardar dos problemas
advindos, o Estatuto dos Funciondrios ndo estabelecia um periodo minimo de exercicio da funcdo
para ter assegurado o direito de licenca remunerada e, posteriormente, de aposentadoria, enquanto
o Cédigo de Educacdo exigia, para tanto, o minimo de um ano e o Decreto N. 6.055, de cinco
anos.

Por fim, o Estatuto dos Funciondrios Publicos estabelecia que

Artigo 193 - O funciondrio, ocupante de cargo de provimento efetivo, serd
aposentado, compulsdriamente (...)

IV - Quando atacado de tuberculose ativa, alienacdo mental, neoplasia maligna,
cegueira lepra ou paralisia que o impega de se locomover (Ibidem).

Essa rapida contraposi¢do entre dispositivos legais relativos a um mesmo tipo de eventos,
qual seja, as faltas ao trabalho dos funciondrios publicos, em geral, e as dos professores, em
particular, e seu tratamento legal pelo governo, permite destacar o fato de que a esfera dos direitos
trabalhistas que perpassava a vida dos profissionais do magistério se constituia, no periodo
estudado, em espacgo e objeto de reflexdo, possiveis conflitos, intervencdes e inflexdes, mais ou
menos amplas.

O contraponto entre dois documentos legais aos quais se remetem os livros de registro da
EN “Carlos Gomes” e um anterior - o0 Cédigo de Educacdo de 1933 - aponta para uma situagdo em
que supostos direitos, no curto intervalo de tempo delimitado pelo Codigo de Educagao de 1933 e
o Estatuto dos Funciondrios Publicos de 1941, sofrem mudancas significativas. E, com elas, o
magistério publico paulista tem perdas e ganhos, em termos de direitos, remuneracio, contagem
de tempo para classificac@o, aposentadoria, etc.

Se considerarmos que os livros de registro do Curso Primdrio Anexo a EN “Carlos Gomes”
constituem-se em uma amostragem ndo desprezivel da incidéncia desses eventos entre 0s
professores do estado de Sao Paulo, entdao deve-se concluir que essas mudangas na legislacdo
atingiam, na pritica, um numero significativo de professores. Talvez deva-se supor que a
incidéncia de faltas na EN “Carlos Gomes”, no periodo estudado, pudesse se colocar num patamar
bastante inferior ao do conjunto do estado de Sdo Paulo, tendo em vista sua localizacdo espacial,
as melhores condi¢des de acesso de seus professores, os progressos do municipio, em termos de

saneamento publico, e um consequente melhor padriao de saide de sua populagdo, as condi¢des de
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trabalho que oferecia (instalagdes mais adequadas, apoio técnico-pedagdgico ao trabalho dos
professores) e, também, seu maior grau de exposicdo aos olhos dos municipes, e das diferentes
instancias do governo do estado. Por tudo isso, seria possivel concluir que a ocorréncia de faltas,
abonos de faltas, licencgas, etc., dos professores do conjunto da rede publica paulista assumiam
uma dimensdo ainda maior. No entanto, para chegar a tais conclusdes seriam necessarios outros
indicadores e outro tipo de pesquisa.

Por outro lado, ndo hd como ndo considerar que as mudancas na legislacio referente as faltas
— e aos abonos de faltas, as licencas, aos descontos nos vencimentos decorrentes das licengas, etc.
- atingiam potencialmente todos que estivessem sujeitos a, eventualmente, serem acometidos de
problemas que motivassem a recorréncia as licencas e as faltas abonadas. Ou seja, o conjunto dos
professores. Tal constatagdo em alguma medida deveria impactar sobre a categoria dos professores
e dar ensejo a reflexdes e questionamentos.

Colada a idéia de direitos parecem se colocar as de importincia da categoria, de seu
merecimento e de reconhecimento desses pela sociedade e por sua “representacdo” — o poder
publico. Assim, ao instituir ou promover mudancas na regulamentacio legal dos direitos de uma
determinada categoria profissional, o poder publico também procede a uma delimitacio da posi¢ao
relativa dessa no interior da sociedade em termos de importancia, merecimento, reconhecimento
de suas virtudes, etc. Para além do equilibrio relativo entre as garantias concedidas ou atribuidas
ao magistério, deveria também pesar, na visdo dos professores, o “volume” das mesmas, o qual
deveria ser considerado um mensurador da “boa-vontade” dos governantes para com o setor.

A importancia da categoria dos professores ndo se colocava de forma abstrata, mas se
imbricava com as multiplas dimensdes do contexto histérico em que o pais vivia. Nessa
conjuntura, a educacdo era - ou continuava sendo - vista como alternativa para a solu¢do dos mais
graves problemas nacionais por importantes politicos instalados em diferentes esferas do poder

publico.

2.5. AS FALTAS DOS PROFESSORES

No que diz respeito as faltas dos professores, um tipo especifico de olhar parecia ser
alimentado, redimensionando e requalificando seu significado dentro do quadro de problemas
mais amplos presentes na educagdo. O que também era colocado em jogo, no tratamento dado a

essas faltas, é algo para além do custo aos cofres publicos e, obviamente, do custo a ser pago pelos
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contribuintes, a fim de garantir os “direitos” juridicamente assegurados a uma categoria
profissional. O que também estava em jogo era o estatuto de uma categoria profissional mais
ampla e menos homogénea — o conjunto do funcionalismo — e o de um setor com perfil mais
definido e, supde-se, com uma identidade aparentemente firmada — o magistério -, que
historicamente se constituiram a par e, em certa medida, como tributdrios do poder publico -
independentemente de como este tltimo deva ser visto - e que, historicamente, guardava com esse
Poder uma parceria privilegiada.

Nao parece que devesse ser considerado desprezivel, do ponto de vista das politicas
publicas, o custo gerado pela contratacdo de professores substitutos para suprir as faltas dos
professores efetivos. Sobretudo se considerarmos o quadro de caréncias educacionais do pais, no
periodo estudado, algo que era expresso de forma recorrente nos discursos oficiais.

Por outro lado, as inflexdes na legislacdo relativa as faltas colocavam em pauta o olhar a se
produzir no interior do funcionalismo publico e, também, do professorado sobre o poder publico
constituido. Quanto a esse aspecto, € importante considerar que a recorrente invocacdo da posi¢ao
estratégica do magistério, seja nos discursos oficiais, seja na producio bibliogréfica relativa a
Educagdo, as quais se agrega a imagem de categoria edificadora da Nagdo, ou promotora do
Progresso — ou, em uma terminologia mais atual, formadora de “opinido publica” - de alguma
forma deveria estar presentes nas consideracdes do poder publico, também ao proceder a
mudancas nas condi¢des dessa categoria. A expressdo mais recente “formadora de opinido
publica”, embora ndo presente nos textos do periodo consultados, também deveria, de algum
modo, constar do horizonte dos governantes.

Isso remete a suposicao de que o olhar “legislador” sobre o funcionalismo publico e sobre os
professores em 1933 ndo era o mesmo que o de 1941, ja que ndo parece provavel que estes
ultimos enquanto profissionais, tenham mudado de forma substancial seu perfil, suas préticas ou
seu espaco dentro da sociedade. Embora seja possivel e necessdrio pensar em uma mudanca da
posicdo relativa dos mesmos, dentro do jogo politico que se desenvolvia, isso parece indicar,
apenas, que tais categorias profissionais ndao tinham, de antemdo, um reconhecimento, que
garantisse a cristalizacdo e preservacdo de seus direitos, a ponto de estarem isentos de
questionamentos, criticas e intervengdes. Em outras palavras, isso lembra o fato de que os direitos
sociais e trabalhistas eram um campo que envolvia disputa entre interesses, visdes e atores nao

necessariamente articulados
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O conjunto dos aspectos até o momento elencados parecem conduzir a um quadro
paradoxal. Por um lado, junto 2 miquina administrativa do governo do estado colocava-se um
quadro burocratico empenhado em produzir um repertério de demandas de registros e informacdes
que pareciam sistematicamente negligenciadas pela escola e, de outro, um conjunto de professoras
que procedia ao registro daquilo que queria, por motivos que flutuavam em funcdo de
consideragdes aparentemente particulares. E, possivelmente, esses dois lados conheciam-se em
suas intengdes reciprocas e dispares.

Ao mesmo tempo, um conjunto de projetos que tomavam como fulcro a promog¢do da nacao
e da educacdo, fomentados ou fermentados em circulos oficiais, pedagdgicos ou outros, pareciam
se suceder com um vigor ainda maior que a produ¢do das demandas burocraticas, pari passu a
producdo e reproducdo dos diagndsticos das mazelas da educacdo nacional. Isso coloca em
questdo o “‘estatuto ontoldgico” possivel a ser atribuido a um problema do qual pode ser feito o
estudo, a avaliagc@o, a descri¢do, o diagndstico e até mesmo a autdpsia... mas ndo o tratamento
eficaz. Ao menos do ponto de vista dos que nao eram professores.

No entanto, a despeito de “tudo isso”, a escola se mantinha, aos olhos dos mesmos criticos,
na posi¢do de institui¢io tradicional e, ao menos, potencialmente modelar. Voltando ao contexto
privilegiado por esta pesquisa, podemos considerar que nado € possivel concluir, a partir das faltas
dos professores, que o Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes” ndo possuia homogeneidade,
estabilidade e continuidade nos procedimentos didatico-pedagdgicos. A partir das informacdes ja
arroladas, esse parece um olhar possivel, mas ndo suficientemente comprovado.

No entanto, o numero de substituicdes de professoras das turmas parece suficiente para
indicar algum problema no funcionamento da institui¢do, do qual ndo necessariamente decorreria
uma qualidade de ensino insatisfatéria. Essa parece uma questdo relevante a ser discutida,

inclusive a partir das discussdes realizadas nas publicacdes da época.
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CAPITULO 3. O 1° CONGRESSO NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR

O conjunto de eventos relacionados as faltas dos professores, em seu aspecto mais amplo e
em seu enquadramento legal, foi objeto de uma intervencdo pontual e a0 mesmo tempo
significativa no 1° Congresso Nacional de Saude Escolar, reunido do dia 21 ao 27 de abril de

1941, na cidade de Sao Paulo,

sob o alto patrocinio de Sua Exceléncia o Senhor Presidente da Republica Doutor
Getilio Dorneles Vargas e de Sua Exceléncia o Senhor Interventor Federal, em
Sado Paulo Doutor Adhemar Pereira de Barros, e sob os auspicios dos Senhores
Governadores e Interventores nos Estados, Distrito Federal e Territorio do Acre.
(Anais do 1° Congresso Nacional de Sadde Escolar, p. 3)

De acordo com os anais, publicado em 1942, o 1° Congresso Nacional da Satde Escolar
teria sido marcado pela grandiosidade, desde sua concepcao até seu encerramento. Quanto a

concepgdo do evento, logo na Introdugdo da publicacdo € informado que:

Em sess@o do més de outubro de 1940, da Sociedade de Medicina e Higiene
Escolar, foi lembrada a idéia de um Congresso de Saide Escolar (...)

Sendo conhecida a atuagdo do dr. Romano Barreto, diretor geral do Departamento
de Educacdo, através dos cargos exercidos no magistério publico, no qual os
problemas da satide do escolar foram sempre encarados com elevagdo, a ele foi
levada a idéia, encontrando nao sé acolhida, mas idéia idéntica (...). (Ibidem, p.
19)

A 1ss0, seguiu-se a organizacao de uma Comissdo Executiva do Congresso,

que ficou assim constituida: dr. Antenor Romano Barreto, Diretor Geral do
Departamento de Educagdo de Sao Paulo; dr. Humberto Pascale, Diretor Geral do
Departamento de Saide de Sdo Paulo; dr. Olimpio Olinto de Oliveira, Diretor do
Departamento Nacional da Crianga; prof. dr. Geraldo Hordcio de Paula Sousa,
Diretor do Instituto de Higiene de Sao Paulo; dr. Alcides Lintz, Superintendente
de Saude e Higiene Escolar do Distrito Federal; dr. Francisco Borges Vieira,
Chefe de Servigo do Instituto de Higiene de Sdo Paulo; dr. Domingos Alves
Rubido Meira, Presidente da Associa¢do Paulista de Medicina; dr. Celso Kelly,
Presidente da Associagdo Brasileira de Educacdo; dr. Raul Vieira de Carvalho, da
Sociedade de Medicina de Sao Paulo; dr. Francisco Figueira de Melo, da
Sociedade Paulista de Medicina e Higiene Escolar; dr. Durval Belegarde
Marcondes, Chefe do Servico de Higiene Mental da Diretoria do Servico de
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Saudde Escolar de Sao Paulo e dr. Mendes de Castro, da Diretoria do Servico de
Saude Escolar de Sdo Paulo. (Ibidem, p. 19)

A partir da composicdo da Comissdao Executiva do evento, € possivel fazer algumas
observacoes. Tratava-se de uma atividade concebida, organizada e promovida, sobretudo, por
dirigentes de 6rgdos do poder publico, escolhidos por titulares do segundo escaldo do governo, as
quais se somavam representantes de entidades de classe. Dessa forma, o evento nascia com uma
marca de oficialidade — gravitava em torno das orientacdes emanadas do governo, contava com
seu suporte material e se projetava, em sua imagem de grandiosidade, também enquanto
instrumento de intervencdo politica. Afinal, a grandiosidade do evento se relacionava também a
monta dos servigos de saide que se ambicionava gerar, qualificar e disponibilizar a populacdo, a
partir da rede publica de ensino. A isso se somavam redefini¢des, correcOes € acertos a serem
promovidos na estrutura e no funcionamento das diferentes instancias do poder publico, sobretudo
da educacdo publica.

Ainda segundo os Anais, apds vdrias reunides, a Comissao Executiva teria levado a proposta
de realizagdo do congresso ao Interventor Federal em Sdo Paulo e ao Secretario de Educagdo e

Saide de Sao Paulo.

O dr. Adhemar Pereira de Barros aquiesceu prontamente ao pedido e desde logo
hipotecou o apoio do Governo de Sdo Paulo ao certame, apoio esse que constituiu
0 marco decisivo para a realizagdo do Congresso.

Dando prosseguimento aos seus trabalhos, a Comissao Executiva, em visita ao dr.
Mario Guimardes de Barros Lins, ilustre titular da Pasta da Educagfo, deu-lhe
ciéncia dos passos iniciais para a realizacdo, em Sdo Paulo, do 1° Congresso
Nacional de Saidde Escolar. O Senhor Secretdrio da Educacdo e Saide de Sao
Paulo, aplaudindo calorosamente a idéia, aceitou também a presidéncia de honra
do Congresso, para que fora convidado. (Ibidem, p. 20)

A seguir, sempre de acordo com os Anais, os Doutores Romano Barreto, Figueira de Melo e
Mendes de Castro teriam procurado pelo Presidente da Republica, ao qual apresentaram a
proposta do congresso e entregaram um oficio (Vide Anexo 3). Frente a isso, “Sua Exceléncia
(Gettlio Vargas) aplaudiu a idéia e hipotecou integral apoio do Governo a iniciativa.” (Ibidem, p.
21)

No oficio que teria sido entregue a Getilio Vargas, destacam-se alguns elementos

significativos relativos a organizacdo do evento. Em primeiro lugar, a assinatura de Adhemar de
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Barros, interventor no estado de Sao Paulo, recomendava um tratamento cuidadoso do assunto ao
Presidente da Republica. Em segundo, a forma como Adhemar se refere ao evento e aos
responsdveis por sua organizacdo - “uma comissdo de elementos dos mais representativos do
nosso meio médico-educacional” (Ibidem, p. 20, 21) — atribui a este um peso que ndo poderia, a
principio, ser desconsiderado por Getilio.

Além disso, destaca-se no documento a intencdo de fazer do congresso um evento nacional,
que “tenha maior amplitude e possa interessar a todas as Secretarias de Educa¢do e Saiude dos
Estados, bem como a seus Departamentos especializados” (Ibidem, p. 20, 21), empreitada para a
qual pede a anuéncia de Getilio.

E, nos termos do oficio, havia motivos suficientes para que Getilio apoiasse o evento, haja

vista que 0 mesmo estaria

Perfeitamente de acordo com o que, em seu brilhante discurso sobre o decénio do
Governo de Vossa Exceléncia disse o eminente Ministro Gustavo Capanema,
quando se referiu aos problemas da Educacio no Brasil. (Ibidem, p.21)

Da mesma forma, de acordo com o oficio, o referido evento também atenderia a
preocupacao de Adhemar de Barros, o qual declara que “ao assumir a administragdo do Estado de
Sdo Paulo, quis eleger a crianga e encarar os seus problemas, como das minhas maiores

preocupacdes de Governo.” (Ibidem, p.21)

(I. 11 - Anais do 1° Congresso Nacional de Satide Escolar
Biblioteca Prof. Dr. Octdvio Ianni, IFCH — Unicamp)
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Por fim, o oficio solicita a Gettlio que “honre com a sua presenca a solene abertura do
Congresso, no proximo dia 21 de abril” (Ibidem, p.21). Outros contatos da Comissao se seguiram
aos jd citados: com o interventor no Estado do Rio de Janeiro, com o ministro da Educacio e
Satide e, via telegrama, com todos os interventores nos Estados do pafs.

Enfim, em 21 de abril de 1941, teve inicio o congresso, tendo como Presidentes de Honra o
Ministro da Educagdo e Saude Publica, Gustavo Capanema, e o Secretdrio de Educagdo e Saidde
Publica do Estado de Sdo Paulo, dr. Mario Guimardes de Barros Lins. Na “Comissdo de Honra”,
secretdrios de governo de dezoito Estados do Pais, do Distrito Federal, do Territério do Acre, além
de outras autoridades, como o reitor da Universidade do Brasil, o diretor do Departamento
Nacional de Saide, o diretor do Departamento Nacional de Educacdo, o presidente da Academia
Nacional de Medicina, o arcebispo de Sao Paulo, o comandante da 2* Regido Militar e o
presidente do Tribunal de Apelacdo de Sao Paulo.

No final dos Anais do Congresso, uma relacdo dos “Representantes Oficiais de Sociedades,
Entidades, etc., ao Primeiro Congresso Nacional de Satde Escolar®! d4 conta da presenca do
entdo diretor do INEP, prof. dr. Lourengo Filho, de representante do Ministro da Guerra, da
Oficina Sanitdria Panamericana, de representantes da Associagcdo Brasileira de Educacdo, da Liga
do Professorado Catodlico, da Cruzada Pré-Infancia, da Sociedade Brasileira de Puericultura, do
Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho, da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sao
Paulo, da Sociedade de Oftalmologia de Sdo Paulo, da Liga Paulista contra a Tuberculose, da Liga
Nacional de Prevencdo a Cegueira, do Instituto Butantan, da Associacdo Paulista de Cirurgides
Dentistas, da Associa¢do dos Funciondrios Publicos de Sdo Paulo, da Cruz Vermelha Brasileira,
da Unido Farmacéutica de Sdo Paulo, da Sociedade Produtos Nestlé, do Centro de Cultura
Intelectual de Campinas, do Centro Académico “XI de Agosto”, etc.

Na sessdo solene inaugural do congresso, as 20h30m, no Anfiteatro da Faculdade de

Medicina,

Declarando instalado o importante certame, falou o Dr. Gustavo Capanema,
Ministro da Educacdo e Satide que, exaltando o papel da Escola na construcao da
nacionalidade, declarou ter o Governo Federal recebido com a mdxima simpatia e
satisfacdo a noticia da organizacdo e realizacdo, em Sao Paulo, de um Congresso
Nacional de Saude Escolar, motivo pelo qual ndo hesitou dar-lhe o seu patrocinio.
E, ainda mais, para demonstrar o seu decidido apoio, quis o Presidente Getilio

%1 Vide Anexos 4,5¢6.
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Vargas que o Ministro da Educacdo e Saude viesse a Sdo Paulo, afim de
inaugurar o Congresso. Ali estava pois, - concluiu o Ministro Gustavo Capanema,
para declarar instalado o 1° Congresso Nacional de Saude Escolar e testemunhar
o grande apreco do Presidente Getilio Vargas, por mais essa iniciativa do
Governo Paulista. (Ibidem, p. 50)

Tantas figuras de prestigio, cujas vontades se encontravam na promocao de uma atividade
considerada como da maior importancia, deram inicio aos trabalhos em data duplamente
memoréavel: além das comemoragdes civicas em torno da figura de Tiradentes, a data do congresso
também marcava “a passagem do 3° aniversario do Governo de Sua Exceléncia, o Senhor Doutor
Adhemar de Barros, na Interventoria Federal de Sao Paulo” (Ibidem, p. 5). E isto, para além do
carater nacional, cobrava o tom de grandiosidade dado ao evento, o qual, de acordo com o Artigo
18 de seu Regimento Interno, “Alem das sessdes ordindrias e plenarias” teria também “uma sessao
preparatdria e uma sessao solene de abertura e outra de encerramento” (Ibidem, p. 26).

Assim, o congresso também pode ser visto enquanto pega publicitdria e de publicizacdo do
governo, de suas praticas e concepcdes. A presenca de representantes de entidades ndo oficiais,
mas que se pronunciavam enquanto vozes da Nacgdo, projetava a imagem de uma
representatividade ainda maior ao evento.

Por outro lado, também € necessdrio pensar que o evento constituia-se num momento
privilegiado para a emersao e reconhecimento de atores sociais, de suas necessidades, interesses,
intencdes, demandas, etc. Em outras palavras, o referido evento também deve ser pensado como
um momento privilegiado para articulacdo politica e, ainda, elaboracdo de projetos de politicas
publicas. Isso porque o Estado Novo, a despeito de seu autoritarismo, nao prescindia do trabalho
de auscultar as “vozes da Nagao” que considerava relevantes para sua sustentac@o politica ou para
a sustentacdo de seus projetos.

A partir da observacdo da programacdo e dos temas oficiais discutidos no congresso &
possivel observar parcialmente o nivel de expectativas e pretensdes, bem como os esforcos que

cercaram a realizacdo do evento:

Primeiro Congresso Nacional de Satde Escolar
Temas Oficiais

I - Organizagao e Orientacao dos Servigos de Satde Escolar
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II — A Saude do Escolar nos Meios Urbanos e Rurais
Prédio escolar
Higiene do ensino
Instituicdes peri-escolares
Caixa Escolar

IIT — Condig¢des de Sadde Fisica e Mental para o Exercicio do Magistério
Exame médico — pedagdgico periddico
Incapacidade fisica e psiquica
Razdes para a aposentadoria
Leis protetoras do professor

IV — Morbilidade e Mortalidade no Meio Escolar
Doencgas para cuja evolug@o concorre a escola.
Afeccdes dos olhos, ouvidos, nariz, garganta e dentes
Doencas infeto-contagiosas
Incidéncia da tuberculose no meio escolar
Endocrinopatias

V — A Educagdo Sanitdria nas Escolas
Implantagdo de habitos sadios
O ensino da puericultura nas escolas primdrias, secundirias e
profissionais
A fungdo social da Educadora Sanitéria
Ligacdo entre o lar e a escola

VI - O Problema dos Repetentes nas Escolas Primdrias
Fatores pedagégicos, sociais, médicos e psicoldgicos

VII — Higiene Mental nos Meios Escolares

VIII — Alimentacdo e Nutricao dos Escolares
Educacao alimentar
Sopa Escolar
Conseqiiéncias da sub-nutri¢io

IX — Bases Cientificas para a Restauracao Biol6gica dos Débeis Fisicos
Colonias de Férias
Escolas ao ar livre
Play-grounds
Jogos infantis

X — A Adaptacio e a Escolha das Profissdes

Valor do laboratério clinico e psicotécnico para a selecdo nas
escolas profissionais (Ibidem, p. 23, 24)

Um primeiro aspecto a ser observado com relacdo a tematica do congresso € o fato de a

saude escolar ser tratada em uma acep¢dao por demais ampla, enfocando desde doencas
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consideradas das mais graves para a época, tais como as “infecto-contagiosas”, até atividades que
combinavam a promoc¢ao da saide com o lidico e o educativo, tais como os “play-grounds” e os
“jogos infantis”.

De fato, todas essas abordagens pareciam cabiveis e, dessa forma, o tema saide escolar se
abria as contribuicdes de profissionais de diferentes dreas, inclusive os professores, que se uniam
num esfor¢co amplo de valorizacdo e potencializacdo das possibilidades do espaco escolar, tendo
em vista a producdo de uma nagdo higi€nica e sauddvel. Por outro lado, também pode-se
considerar que a relevancia dada a educagdo e a saude, naquela conjuntura, atraia a atencdo de
profissionais de diversas formacgdes, desejosos de demonstrar e valorizar suas competéncias e —
por que ndo? — produzir demanda para os servicos que ofereciam.

A abrangéncia atribuida ao tema da saide também refletia a tendéncia que perpassa o
tratamento das politicas publicas voltadas ao conjunto da populagdo, que tomava como eixo de
intervencdo o saneamento e a conservagao de corpos, ideias e instituicdes higi€nicas e saudéveis.

O ndmero de trabalhos registrados nos Anais do Congresso parece sugerir os diferentes
pesos relativos atribuidos aos temas trabalhados ao longo do evento. Ou seja, parece pertinente
supor que o numero de trabalhos apresentados em cada tema guardava relagdo com a importancia
atribuida a esse, seja pela organizacdo do evento, seja pelo fato maior nimero de pessoas
mobilizadas no tratamento dos mesmos.

Assim, no 1° Congresso de Satude Escolar sobressairam-se de modo sensivel o “Tema IV —
Morbilidade e Mortalidade no Meio Escolar”, com um total de 46 trabalhos apresentados e o
“Tema V — A Educagdo Sanitdria nas Escolas”, com 39 trabalhos. A seguir, apareceram o0s
seguintes temas:

- “Tema X — A Adaptagdo e a Escolha das Profissdes”, com 38 trabalhos;

- “Tema IX — Bases Cientificas para a Restauragdo Bioldgica dos Débeis
Fisicos”, com 34 trabalhos;

- “Tema VI — O Problema dos Repetentes nas Escolas Primarias”, com 26
trabalhos;

- “Tema VIII — Alimentacdo e Nutri¢do dos Escolares”, com 20 trabalhos;
- “Tema II — A Satde do Escolar nos Meios Urbanos e Rurais”, com 17

trabalhos;
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- “Tema I — Organizacdo e Orientacdo dos Servigos de Satde Escolar”,
com 12 trabalhos;

- “Tema VII — Higiene Mental nos Meios Escolares”, com 10 trabalhos e,
finalmente, o

- “Tema III — Condi¢des de Satde Fisica e Mental para o Exercicio do
Magistério”, com 6 trabalhos.

Embora os dados acima indiquem a necessidade de outras observacdes, ao menos duas
situacdes parecem saltar a vista. Em primeiro lugar, a gravidade do problema da mortalidade
infantil no pais, que deveria guardar relacio com situagdes de pobreza e miséria, justificaria a
quantidade de trabalhos inscritos nos temas IV e V. Por outro lado, o nimero de trabalhos
inscritos no tema X indica a importincia atribuida pelo congresso ao problema da formacao e
modelagem dos trabalhadores em sua articulagdo com a educagao.

A totalidade de trabalhos apresentados®® — mais de 240 — também mostra a grandiosidade
que se buscou imprimir ao evento. Tratava-se de uma conjuncdo de esfor¢cos no sentido de, em
sete dias, dar um tratamento cabal ao tema no sentido de inventariar, analisar e equacionar as
questdes relativas a saude escolar e definir medidas que apontassem para seu tratamento e
resolucdo, em todo o pais. Essa também é uma marca que situa historicamente a realizacdo do
evento. Nao se tratava de “mais uma” contribuicdo ou iniciativa, apenas — era a grande
empreitada.

As referéncias que aparecem nos Anais do Congresso nem sempre indicam com precisao as
credenciais dos profissionais que apresentaram seus trabalhos. No entanto, € visivel que, no tema
IV, o que teve maior nimero de trabalhos apresentados, os profissionais da sadde, e em especial
os médicos, ocuparam quase totalmente as atencoes.

No congresso como um todo, cerca de 80 médicos e 79 professores tiveram seus trabalhos
apresentados, mas o relativo equilibrio numérico entre apresentadores de trabalhos ndo ganhou
corpo nos registros dos anais do evento. Nestes tltimos, os registros de alguns trabalhos ocuparam
nitidamente maior quantidade de pédginas o que, porém, ndo pode ser tomado como indicagdao
segura da importancia atribuida aos temas ou trabalhos apresentados no evento, como também nao

¢ indicacdo da atengdo despertada nos congressistas pela apresentacao ou discussdao dos mesmos.

%2 Vide Anexo 7.
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Nesse 1° Congresso Nacional de Saidde Escolar, explicitou-se de modo contundente o olhar
higienista em sua incidéncia sobre um espago que ja se “mostrara” adequado e fecundo para
intervencgdes sobre parcelas mais amplas da populagao. Isso porque parecia por demais ébvio que
a rede publica de ensino, ao agregar parcelas, do ponto de vista quantitativo, cada vez mais amplas
da populacdo, se colocava como potencial divulgadora e promotora dos discursos morais e
cientificos constantes de seu curriculo.

A suposta capacidade da educacdo e da rede publica de ensino de divulgarem a massa de
conhecimentos e valores necessarios a promog¢do do progresso da Nagdo ji era dada por evidente,
na época, sendo um elemento a ser incluido, considerado e manipulado pelos projetos que se
tomavam como dos mais importantes para o pais. Assim, a educagdo se erigia em trincheira
privilegiada para a modelagem da Nacdo, e o “curriculo” da Nacdo se alcava a curriculo das
escolas; no entanto, cabe questionar a forma como os professores se apropriaram desse
“curriculo”.

A visdao de que a educagdo deveria se prestar a potencializacdo das politicas publicas ja
ganhara forma juridica, no estado de Sao Paulo, no Cédigo de Educagdo de 1933. De acordo com

esse documento:

Art. 139- O Servico de Obras Sociais Escolares, Peri-Escolares e Post-Escolares,
tem por fim a reorganizagdo da escola em bases de comunidade social de trabalho
em cooperacdo sua articulacdo com o meio social por todas as medidas que
tendem a extender seu raio de acdo educativa e a tornar estreita a colaboracdo
entre a escola, a familia, e as outras institui¢des sociais.(...)

Art. 141 — O Servigo de Obras sociais Escolares, Peri-escolares e Post-escolares
terd em vista as obras sociais de maior importancia, tais como associag¢des de pais
e mestres, associagdes de ex-alunos, amigos da escola, conselhos escolares e
caixas e cooperativas escolares de consumo. (SAO PAULO, Decreto N. 5.884 -
Cédigo de Educacao do Estado de Sdo Paulo)

Mas, para a efetivacao de todo esse potencial, a educagdo e a instituicao escolar deveriam se
cercadas de cuidados no que diz respeito a seu espago fisico, a seus tempos de funcionamento, a
seus programas, a seu corpo docente e discente e as praticas de ensino.

No tocante aos professores, esses deveriam estar capacitados para um trabalho que ressoaria
para além dos muros da escola, atingindo contingentes cada vez mais amplos da populacdo,

disseminando e promovendo os beneficios advindos do progresso cientifico e moral.
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Assim, o 1° Congresso Nacional de Satde Escolar parecia conjugar o necessario e oportuno
olhar e tratamento higienista com o adequado e estratégico espaco escolar para a promog¢do do
progresso; e cada um dos trabalhos apresentados poderia ser abordado tendo em vista projetos que
se elaboravam visando a educacdo e ao aperfeicoamento do espaco escolar, naquela conjuntura.

Em termos de programacdo, € preciso observar que o congresso, para além da discussao de
trabalhos relativos aos temas acima, também reservou tempo significativo para outras atividades,
tais como uma missa na Igreja da Consolagao, celebrada pelo Monsenhor Ernesto de Paula, sessao
preparatéria, no Saldo Nobre da Escola “Caetano de Campos”, visita ao Juqueri e Caieiras,
inauguracdo da Exposi¢do de Sadde Escolar do Departamento de Educagdo, na Galeria “Prestes
Maia”, sessao solene inaugural, etc.

Mas ja no dia 22, as 8h30, tiveram inicio as sessdes ordindrias para discussdo dos temas do
congresso, em dez salas de aula da Escola “Caetano de Campos”. E, no mesmo dia, as 20 horas,
tiveram inicio as sessdes plendrias para apresentacao e aprovacao dos relatérios das discussdes de
temas, nas sessoes ordindrias, cumprindo o previsto no Regimento Interno do Congresso que

estabelecera que:

Art. 10 — Na ordem do dia de cada sess@o ordindria serdo lidos por seus autores e
na falta deles pelo Secretdrio, os trabalhos referentes ao tema designado para a
sessdo e sO apds a leitura de todos esses trabalhos terd inicio a discussdo sobre os
mesmos (...)

Art. 12 — As sessdes plendrias se destinam exclusivamente a leitura e discussao
das conclusdes apresentadas pelo relator de cada tema oficial, podendo na mesma
sessdo serem discutidos dois ou mais temas se o permitir o andamento dos
trabalhos (...)

Art. 17 — A redagdo final das conclusdes serd elaborada por uma comissiao
composta pelos relatores dos temas oficiais, devendo essa redag@o ser posta a
votos, sem discussao, na ultima sessio (...).(Anais do1° Congresso Nacional de
Sadde Escolar, p. 26).

Para este trabalho, interessa sobretudo a contribui¢do oferecida pelo 1° Congresso Nacional
de Saude Escolar através das discussdes do tema “III — Condi¢Oes de Saude Fisica e Mental para o
Exercicio do Magistério” e, mais especificamente, o trabalho incluido nesse tema e apresentado

no dia 22 de abril de 1941 com o titulo “Exame médico-pedagdgico. Razdes para a aposentadoria.
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Incapacidade fisica e psiquica. Leis protetoras do professor” 63, pelo prof. Nestor Freire,
“Catedrético de Francés da E. Normal Oficial de Campinas — Sao Paulo” (Ibidem, p. 287).

O trabalho apresentado pelo prof. Nestor Freire interessou a pesquisa por algumas razdes. A
primeira € o fato de tratar-se de trabalho de um professor da EN “Carlos Gomes”, cuja
documentacdo foi tomada como suporte empirico para esta investigacdo. Em que medida esse
professor fala de seu préprio local de trabalho e das experiéncias que vivia em meio ao cotidiano
escolar, ao falar da educa¢do nacional, é problema a ser apenas aventado, sem efetiva
possibilidade de uma resposta conclusiva. Mas de alguma forma seu trabalho deveria estar
impregnado por suas experiéncias didrias, seja enquanto professor de uma escola em particular,
seja enquanto professor de um municipio ou de uma “rede de ensino”. Por outro lado, se ndo
falava de suas proprias experiéncias e de seu proprio espaco de trabalho, de que experiéncias
falava, com quais referéncias trabalhava?

Para além de tratar da preocupagdo com a reconstru¢do — também entendida como
modelagem e conforma¢do — de uma categoria profissional, o trabalho do prof. Nestor interessou
por incidir sobre a dimensdo especifica da vida escolar posta, pela documentacdo do Arquivo
Histérico da EN “Carlos Gomes”, como relevante no desenvolvimento da pesquisa — as questdes
relativas a frequéncia dos professores as aulas.

Além disso, interessa no trabalho apresentado pelo prof. Nestor Freire o fato de apresentar,
no inicio da década de 1940, um tipo de discurso que aponta para reformas na educagdo a partir de
intervengoes especificas na esfera das relacdes de trabalho de seus profissionais.

Num certo sentido, é possivel afirmar que o prof. Nestor Freire teve uma boa dose de
ousadia para, num evento com a importancia e ressonancia do 1° Congresso Nacional de Saude
Escolar, em meio a presenca de tantas e tao ilustres autoridades oficiais, e em sendo professor em
exercicio em uma escola com a visibilidade da EN “Carlos Gomes”, exposto ndo apenas a opinido
publica mas, também, aos olhares dos alunos e ao trato didrio com seus colegas de trabalho, emitir
um discurso que incidia com tanta contundéncia sobre uma parcela da categoria do magistério, e

que, principalmente, expressava a possibilidade e a urgéncia de apurar outro olhar sobre essa.

530 texto lido pelo prof. Nestor Freire aparece, nos Anais do Congresso, com o titulo “Condigdes de Saude Fisica e
Mental para o Exercicio do Magistério”, ou seja, com o mesmo titulo do tema no qual seu trabalho e os de outros
congressistas foram incluidos. Isso pode ter sido consequéncia de algum engano na edi¢do dos Anais, haja vista, que
na apresentacdo dos trabalhos do tema III, o trabalho do prof. Nestor Freire aparece com outro titulo: “Exame médico-
pedagogico. Razdes para a aposentadoria. Incapacidade fisica e psiquica. Leis protetoras do professor”.
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Os trabalhos produzidos, no periodo estudado, sobre os problemas da educag¢do nacional,
permitem visualizar inimeros questionamentos relacionados a organizacdo do ensino nacional, a
necessidade de prover esse de maiores recursos financeiros, de planejar de modo mais racional a
utilizacdo dos mesmos, de qualificar a formagao dos professores, de melhorar seus vencimentos,
de incrementar o trabalho realizado em sala de aula, etc. No que diz respeito ao trabalho do
professor em sala de aula, em alguns casos, o que se destaca € a critica ao tipo de conhecimento
valorizado, considerado distante ou alienado da realidade vivida pelos alunos, quando nao distante
ou alienado dos curriculos que se prescrevia para a nacionalidade. Algumas vezes, a esta critica
articula-se a de m4 formacao de parte do magistério, o que resultaria num ensino de mé qualidade.
Em ambos os casos, colocava-se em pauta a necessidade de defini¢cdo de uma politica educacional,
ou de uma filosofia educacional apropriada, o que incluia também o preparo ou formacao do
professor para ministrar um ensino de melhor qualidade. A isso também se articula a necessidade
de assegurar aos professores melhores vencimentos.

Porém, o trabalho apresentado pelo prof. Nestor Freire vai além, e parece tocar em mazelas
que ndo as decorrentes diretamente de quaisquer ordenamentos legais, institucionais ou politico-
pedagdgicos, mas que, necessariamente, deveriam ser previstas por esses. E, explicitamente,
parece denunciar ou colocar em discussdo, um aspecto do problema da educacdo nacional que
decorreria diretamente do “carater” do professor.

Ja no inicio de seu trabalho, de forma bastante incisiva, o prof. Nestor Freire sentencia que:

A incapacidade, fisica ou pedagdgica, do professor, ¢ uma das causas mais
eficazes da improdutividade do ensino. E preciso considerar, friamente, que os
cargos no magistério ndo existem para amparar seus ocupantes e, sim, para que
possa ser integralmente atendida uma necessidade social. (Ibidem, p. 287)

Nem falta de planejamento, nem falta de investimentos — o que € colocado em discussdo € a
incapacidade do professor, essa sim “uma das causas mais eficazes da improdutividade do ensino”
(Ibidem, p. 287).

Em alguma medida, em seu trabalho o prof. Nestor repete o tom da fala do ministro

Capanema, quando da solenidade do Centendrio do Colégio Pedro I1°*. Mas h4, certamente, que se

64 L eis sapientes, instalacdes primorosas, alunos devotados, tudo isto, que é tdo necessario a obra educativa, nao
produzira os efeitos esperados, se o professor for incapaz ou desidioso. E do mau professor principalmente que vem o
mau ensino.” (VARGAS; CAPANEMA, 1937, p. 40)
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considerar que quem falava no congresso nio era um Ministro de Estado, mas o professor de uma
Escola Normal.

Talvez fosse necessario relativizar - na impossibilidade de precisar - o sentido ou o peso
atribuido, no trabalho, a expressdo ‘“causas eficazes”. No entanto, parece evidente que seu uso
acentua a é€nfase atribuida a incapacidade docente, o que contribui para colocar a figura do
professor, agora ja presumido como mais ou menos capaz ou incapaz, no centro da discussdo da
“improdutividade do ensino”.

E talvez também fosse preciso relativizar o rigor de todo o trabalho do prof. Nestor Freire,
considerando, no limite, que esse incorreu em exageros. Ou, talvez, se possa considerar que a
auséncia de outros textos do mesmo professor resulte em uma impossibilidade de sondagem de
suas opinides. No entanto, tais questionamentos poderiam sugerir uma tentativa de desqualificacao
ou descredenciamento prévio das ideias e argumentos pronunciados por um “Catedratico” da EN
“Carlos Gomes” — portanto, uma figura presumidamente respeitavel - frente a uma audiéncia de
grande prestigio, em um férum elitizado que aceitara sua inscri¢ao e participagao.

Assim, parece necessdrio examinar com aten¢do a argumentagdo que perpassa o trabalho do
Professor Nestor.

Ainda no parigrafo citado, o autor se remete a situagdo empregaticia do professores,
afirmando que o fato de ocuparem um cargo se relacionava, em primeiro lugar, a garantia do
atendimento de uma “necessidade social” — a educagdo -, € ndo ao objetivo de “amparar seus
ocupantes” (Ibidem, p. 286). Além do fato de colocar os direitos da sociedade a educag@o acima
dos direitos, interesses e prerrogativas de uma categoria profissional, pode-se inferir que o autor
também estivesse se referindo ao fato de que o conjunto de direitos trabalhistas previstos no plano
de carreira dos professores (faltas abonadas, licengas, afastamentos, férias, promocoes,
estabilidade, aposentadoria, etc.), além de legitimado em funcido de uma necessidade social, teria
por base as especificidades do trabalho por esses realizados, e se constituia em suporte
indispensdvel ao bom desempenho do mesmo.

Desse modo, na medida em que coloca o professor como elemento decisivo no processo de
ensino, o Professor Nestor também corrobora com uma forma de olhar o trabalho docente — visivel
no discurso de Capanema - que se estende pelo conjunto das expectativas as quais aquele deveria
atender e aponta para a necessidade de sua “formacdo moral e técnica”. Afinal, os direitos

trabalhistas dos professores ocupantes de cargo os colocavam em uma posicao nitidamente distinta
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e superior a dos demais trabalhadores do pais e, da mesma forma que, para a preservacdo dos
direitos da sociedade e dos alunos era preciso garantir tais direitos aos professores, também seria
necessario questionar a situacio dos incapazes, para os quais aqueles direitos ja haviam deixado de
ser direitos e ja haviam se tornado privilégios.

Os direitos trabalhistas previstos na carreira do magistério sdo retomados, mais a frente, pelo
prof. Nestor, o qual especifica que tratavam-se de “garantias soélidas de estabilidade e amparo
material”. Deve-se entender que, em uma €poca em que direitos trabalhistas estavam em processo
de regulamenta¢do e que ndo poderiam ser tomados como estdveis — como, de resto, nunca o sao
totalmente -, para a grande maioria das categorias profissionais, a situacdo dos ingressos no

magistério, de fato, guardava sélidas vantagens.

Se o Estado, acolhendo o professor nos quadros educacionais, oferece-lhe
garantias soélidas, de estabilidade e amparo material, mister se faz que essas
garantias ndo sejam malbaratadas com individuos que, falhando em sua missao,
venham a equiparar a acdo do Estado a funcdo negativa de remunerar a
incapacidade e o obsticulo ao progresso. (Ibidem, p. 288)

Ou seja, se o Estado garantia estabilidade e amparo material ao professor, este ultimo por
sua vez, deveria demonstrar capacidade no exercicio de suas atividades; do contrério, colocava o
Estado na posicao de “remunerar a incapacidade e o obstidculo ao progresso”. Ou seja, o Estado,
da posicao de assegurar direitos aos professores, a fim de prover os direitos maiores da Nacao,
deslocava-se para o papel de conivéncia com privilégios e com a negacdo de direitos a Nacdo.
Esse seria um papel aparentemente inadmissivel.

Mas havia mais do que a injustica em garantir aos professores incapazes uma situacio a que

nao faziam jus. Havia alunos sendo prejudicados por tais profissionais. E ndo eram poucos:

Infelizmente ha casos numerosissimos em que professores ou professoras,
totalmente incapazes, seja por seu estado fisico ou psiquico, seja por deficiéncias
pedagodgicas, causam a ruina de classes inteiras, de pobres criancinhas que
buscam na escola a edificagdo de seu futuro. (Ibidem, p. 287)

Aqui, novamente o prof. Nestor acentua a dimensdo do problema — eram “casos
numerosissimos”, e o produto do trabalho de tais profissionais — a “ruina de classes inteiras de

pobres criancinhas”. Essa situagao ndo parecia ter solu¢ao de continuidade, uma vez que
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“Esses professores ou professoras, uma vez integrados na carreira, passam a ser
verdadeiros pensionistas do Estado, que os ampara com os vencimentos mensais,
acrescendo a agravante de lhes permitir que impecam um melhor aproveitamento
das classes confiadas a tais elementos." (Ibidem, p. 287)

Cabe, aqui, assinalar que poderia haver naquilo que o prof. Nestor enxergava apenas como
problema para a educacdo algo “menos evidente”, e que guardava correlacio com problemas
relativos a governabilidade da sociedade. Ou seja, pode-se pensar que a énfase posta na
importancia da educagdo e os “privilégios” previstos na carreira do magistério faziam dessa um
espaco capaz de abrigar “casos numerosissimos” de “pensionistas do Estado”.

Mas essa ndo parece uma perspectiva aceitdvel para o prof. Nestor, uma vez que este
valoriza a carreira do magistério enquanto suporte necessario para o trabalho dos bons
profissionais.

A partir de suas consideracdes, o prof. Nestor Freire conclui que

(...) urge estabelecer-se que nenhum professor ingresse na carreira sem que sua
capacidade tenha sido comprovada em prévio exame médico-pedagdgico. Assim
se impedird o enquistamento, na carreira, de verdadeiras negacdes que irdo
prejudicar o ensino, ndo s6 por inagcdo como por impedirem melhor ocupagdo dos
cargos. (Ibidem, p. 287)

Ou seja, era necessaria uma rigorosa selecdo médica e pedagdgica, tendo em vista impedir
que elementos incapazes ingressassem no magistério, uma vez que, apOs O Ingresso, €sses

“elementos” se “enquistariam” na carreira. E a carreira do magistério exigia mais.

(...) o exercicio do magistério ndo é uma fungdo mecanica e, sim, um trabalho de
importancia social em que o entusiasmo, o otimismo, a alegria de viver, a
generosidade de sentimentos e o espirito de solidariedade humana, t€m de
constituir agentes impulsionadores de acdo fecunda. E evidente que uma criatura
biliosa, com o aparelho digestivo comprometido, ou que tenha, nos pulmdes ou
no aparelho circulatério, deficiéncias amortecedoras da vontade e perturbadora da
normalidade psiquica, nunca podera exercer com efici€ncia o sacerdécio do
magistério. (Ibidem, p. 287)

No verso de uma pégina de papel almago, utilizado como rascunho para a contagem de
tempo de uma professora do Curso Primdrio Anexo a Escola Normal, um texto trata das

contribuicdes do Sao Tomds de Aquino a educagdo. Nao ha indicacdo precisa sobre o que seja tal
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manuscrito: talvez trate-se de uma prova feita por aluno da escola; talvez seja algum texto
utilizado por algum professor em sala de aula. No entanto, a presenca de folhas semelhantes - com
sinais de corre¢do ortogréfica - indica que provavelmente trata-se de folha utilizada, em um tnico
lado, em prova de aluno do Curso Normal e reaproveitada pela Secretaria da escola. Em meio ao

texto, recortamos o seguinte fragmento:

Como Aristételes, Sto. Tomas dd grande importancia ao corpo. Visa a educagio
integral — do corpo e da alma.

Naturalmente que um bom corpo produziria intelectualmente bom fruto. (“Men
sana in corpore sano’)

Possuindo tdo grandes vultos, pensadores, educadores, filésofos ndo pode e nao
deve ser considerada a ‘noite de mil anos’ portanto sem necessidade de se falar
em uma reabilitacdo histérica cultural da Idade Média. (Folha avulsa em meio ao
Prontuario da Prof* Edith Bolliger, Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes™)

O fragmento de texto acima se presta a muitas consideracdes e discussdes. No entanto, além
de sugerir que algumas luzes pedagdgicas ndo eram tdo novas, parece indicar que as ideias
relativas a uma correspondéncia entre “satde fisica” e “saude intelectual” ndo eram estranhas ao
ambiente escolar. E que algumas das ideias apresentadas pelo prof. Nestor, no 1° Congresso

Nacional de Sadde Escolar, faziam parte do repertdrio de saberes que circulavam pela EN “Carlos

Gomes”.

(I. 12 - Folha avulsa, Prontudrio da prof.* Edith Bolliger
Arquivo Historico EE “Carlos Gomes™)
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Pode-se imaginar portanto que, na opinido do autor do texto manuscrito, como também de
alguma parcela de alunos da EN “Carlos Gomes”, um corpo pouco sauddvel ou enfermo tenderia a
produzir, no profissional, falta de entusiasmo, pessimismo, tristeza, ou seja, estados psiquicos
pouco sauddveis que obstariam o adequado exercicio do magistério.

Para o prof. Nestor, tais “verdades” descreviam graves problemas presentes nas salas de aula

e deveriam ser consideradas com cuidado pelos educadores:

Daf o assistirmos frequentemente a infeliz atuagio de professores que encaram os
pequeninos alunos com antipatia, animosidade ou indiferenca, quando deveriam
acima de tudo olhd-los com amor, pobres necessitados que sao, de todos os
elementos para vencerem numa vida a que vieram sem ter pedido, antes forcados
a entrar na luta e no sofrimento sem que para isso tenham sequer contribuido.
(Anais do 1° Congresso Nacional de Sadde Escolar, p. 287)

Dentro de tal visdo, uma rigorosa selecdo médica deveria se impor para garantir 0 ingresso
na carreira do magistério exclusivamente de individuos sauddveis. Mas, quanto a isso, pode-se
considerar que deveria haver dificuldades para diagnosticar os corpos pouco sauddveis ou
enfermos, tendo em vista o descompasso entre o nivel de exigéncia que era projetada sobre os
professores e os limites dados pelos instrumentos de que dispunha a medicina na época.

Mais do que a limitacdo dos instrumentos de afericdo médica, deve-se questionar sobre
quais seriam os critérios utilizados para definir o que seria uma pessoa sauddvel. Da parte do prof.

Nestor, havia a certeza de que

A professora ndo pode ser recrutada entre pessoas enfermas. Tem que ser um
espirito sadio, desembaragado, livre de inibi¢des ou crises nervosas e possuidora
de um organismo que estimule a acdo educativa. Deve, portanto, antes de
ingressar na carreira, passar por um exame médico pedagdgico que, se a
encontrar incapaz, lhe proporcione em tempo a oportunidade de se encaminhar a
outro ramo de atividade mais de acordo com suas aptidoes e onde ndo venha
tornar-se um 6bice ao bom éxito das institui¢des. (Ibidem, p. 288)

Ao afirmar que a presenga de profissionais incapazes em meio ao magistério comprometia,
inclusive, o sucesso das institui¢des, o prof. Nestor indica que o que estava e jogo era algo maior
que interesses individuais — eram as institui¢des sociais que, em sua visdo, deveriam se constituir

em sustentdculos e promotoras do bem-estar e do progresso social.
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Mais a frente, o prof. Nestor lembra que “O governo federal ndo permite o ingresso, nas
escolas preparatdrias de oficiais do exército, a individuos com deficiéncias de satde” e que isto
também deveria se aplicar aos professores. Afinal, “tanto o professor como o oficial precisam ter o
fisico, a inteligéncia e o cardter dotados da fortaleza indispensdvel aos seus altos designios.
(Ibidem, p. 288)

Nessa linha de raciocinio, para o prof. Nestor, além do exame para ingresso, deveriam
ocorrer outros, todas as vezes em que o professor recebesse alguma promog¢ao ou em casos de
dentincia de incapacidade “pelos dirigentes, inspetores ou técnicos do ensino.” (Ibidem, p. 288)

Deste modo,

“Impedido o ingresso no magistério aos portadores de deficiéncias fisicas ou
psiquicas, ou de insuficiente formacdo pedagdgica, facil ficard o consequente
trabalho de verificagdo dos elementos em exercicio. Verificada, porém, a
incapacidade irremedidvel, apés alguns anos, incapacidade essa que tera
sobrevindo durante a permanéncia do professor na carreira, a lei deverd ampara-
lo se tiver decorrido um ndmero razodvel de anos, ou afasti-lo se a incapacidade
ocorrer logo depois do inicio, significando que o elemento penetrou
indevidamente nos quadros do magistério” (Ibidem, p. 288)

Com tais medidas, o prof. Nestor propunha que se evitasse um problema, impedindo o
ingresso de elementos incapazes, mas, também, sugeria um acompanhamento do trabalho
desenvolvido pelos professores, de modo a resguardar o direito da sociedade a educagdo. A bem
da “justica”, o prof. Nestor sugere a antecipacdo da aposentadoria para os professores que se
tornassem “incapazes”, apds um “numero razodvel de anos” de exercicio do magistério, ou o
simples afastamento se logo apds o ingresso.

No entanto, tanto o exame médico para ingresso no magistério quanto um contrato
temporario — com um periodo de experiéncia - do professor primdrio ji eram previstos,
respectivamente, no Cédigo de Educagdo de 1933 e no Decreto N. 6.947, de 6 de dezembro de
1935.

No que diz respeito ao ingresso no magistério, o Decreto N. 6.947 estabelecia:

Art. 3.° - Haverd annualmente dois concursos: o primeiro, de remocdo, em
dezembro; o segundo, de ingresso e reversao ao magisterio, em janeiro.

(...) Art. 13 - Feitas as remocdes, serd publicada em seguida, nova relacdo das
escolas ou classes vagas para o concurso de ingresso e reversao ao magisterio.
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§ 1.° - S6 poderdo concorrer para provimento dessas escolas ou classes os
diplomados pelo curso de formacdo de professores primarios do Instituto de
Educacdo ou pelas escolas normaes do Estado e pelos professores a estes
equiparados.

§ 2.° - As nomeagdes serdo em caracter interino e os respectivos professores
servirdo como estagiarios.

(...) Art. 17 - Os estagiarios ndo terdo direito a licenga salvo tratando-se de
professora gestante a qual podera gozar de tres mezes de licenca com todos os
vencimentos.

Art. 18 - Em caso de molestia comprovada podera e estagiario requerer
afastamento sem vencimentos até tres mezes dentro de um anno total ou
parcelladamente: findo desse prazo, se nao reassumir o exercicio serd dispensado,
podendo inscrever-se em novos concursos.

Art. 19 - Os estagiarios serdo effectivados desde que num anno lectivo, contem
150 dias de trabalho e promovendo pelo menos 15 alumnos.
§ 1° -Aquelles que, ndo preencherem as condicdes estabelecidas neste artigo,
terdo a internidade prorrogada por um anno independentemente de qualquer
formalidade.

§ 2° - Si no anno seguinte o estagiario tambem nio® satisfizer as condi¢des de
effectivagdo, serd dispensado.

Art. 20 - Dentro de 8 dias apds os exames finaes, os delegados regionaes &
Directoria do Ensino a relagdo dos estagiarios cujas internidade é prorrogada e
dos que devem ser effectivados ou dispensados na conformidade deste decreto.
(SAO PAULO, Decreto N. 6.947)

Pelo que € possivel observar no fragmento acima, com relacdo as professoras estagidrias, a
legislacdo explicitamente negava o direito a licenga médica, concedendo-a apenas “em caso de
molestia comprovada”, “afastamento sem vencimentos até tres mezes”, preservando, porém, o
direito a licenca das estagidrias gestantes. Nao parece impossivel que a preocupacao embutida no
decreto fosse mais a de obstar o recurso as licengas (sem efetiva motivacao médica) como recurso
das estagidrias ingressantes para escaparem das agruras das escolas rurais, e a de impedir os que
nao dispunham de disposi¢ao para conviver com tais agruras de conseguirem a estabilidade, que a
de negar a efetiva assisténcia aos que de fato necessitassem. Mas o Decreto N. 6.947 se estendia a
todas as ingressantes.

Além disso, o Decreto N. 6.947 parece introduzir algo de novo na carreira do magistério:
um contrato temporario — com um periodo correspondente de experi€ncia - do professor primadrio,
ao final do qual esse poderia, ou ndo, adquirir a estabilidade contratual, de acordo com sua

assiduidade e com o aproveitamento dos alunos. Ou seja, a estabilidade seria adquirida em fungao

% Obs.: A versdo digitalizada no formato Word, disponibilizada pelo site, ndo coloca o advérbio “nio”, o que
modifica o contetddo do artigo e o torna incoerente. Isto motivou a consulta a legislacdo no Didrio Oficial do Estado
de Sao Paulo - versdo no formato PDF -, no mesmo site, que evidencia a presencga da particula "nao”.
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de critérios que indicavam dois dos graves problemas que ocupavam a aten¢do do Departamento
de Educacao.

Ao permitir a prorroga¢do da interinidade aos estagidrios ndo efetivados, por conta das
auséncias ou pelo niimero insuficiente de promogdes de alunos, ao longo de um ano, conforme o
§ 2° do Art. 19, o governo, para além de conceder nova chance a esses professores — o que
poderia ser tomado como tolerancia -, também sugere uma dependéncia66 em relacdo a eles no
que diz respeito ao funcionamento das escolas rurais. Com esse fato se coadunam mudancas
posteriores na legislacdo que indicam um esfor¢co do governo em abrandar suas exigéncias para
facilitar a efetivacdo dos estagidrios.

Ciente, provavelmente, dos esfor¢cos do governo de utilizar-se de instrumentos legais para

atingir seus fins, o prof. Nestor indica outro aspecto do problema:

Nzo menos importante que a incapacidade fisica é a incapacidade pedagégica. E
um erro considerar-se que o simples fato de possuir um diploma deva dar direito
ao ingresso na carreira do magistério. (Anais do 1° Congresso Nacional de Saude
Escolar, p. 287)

% O previsto no Decreto 6.947 foi modificado pelo Decreto. 8.877, de 29 de dezembro de 1937, dispondo sobre a
efetivacdo dos professores estagidrios, o qual estabeleceu que:

“Art. 1.° - Os estagiarios das escolas primarias serdo effectivados desde que contem cento e oitenta dias de effectivo
exercicio na mesma escola e tenham promovido, no ultimo anno lectivo, quinze ou mais alumnos.
§ 2.° - Se o exercicio do estagiario se verificar em mais de uma escola, o0 minimo de trabalho para effectivacao serd de
duzentos dias lectivos;

§ 2.° - As propostas de effectivacdo decorrentes do presente artigo, serdo encaminhadas 4 Directoria de Ensino pelos
Delegados Regionaes do Ensino, em junho ou em dezembro.

Art. 2.° - Este decreto entra em vigor na data de sua publicac@o, revogadas as disposi¢des em contrario.”

Este tema recebeu nova regulamentagdo no Decreto-Lei n. 12.427, de 23 de dezembro de 1941, que “Consubstancia
novas disposicdes relativas a carreira do magistério piblico primdrio, e dé outras providéncias (...)

Artigo 35. - Serd ainda dispensado o estagiario que.

a) - der quinze faltas consecutivas sem solicitar afastamento dentro das oito primeiras;

b) - der trinta faltas injustificadas num ano.

Artigo 36. - Os estagidrios serdo efetivados a partir de 1.0 de janeiro de cada ano, desde que, num ano letivo, contem
cento e oitenta comparecimentos na mesma escola e promog¢ao minima de quinze alunos.

§ l.o - Aos estagidrios que alcangarem o minimo de cento e sessenta comparecimentos na mesma escola serd
acrescido, para efeito da contagem dos cento e oitenta comparecimentos exigidos neste artigo, dois dias de trabalho
por aluno promovido, alem de quinze ate 0 maximo de vinte e cinco.

§ 2.0 - Considera-se como mesma escola, para todos os efeitos, a transferida pelo Governo e ainda, se a primeira for
suprimida, nos termos da legislacdo vigente, a que for dada para continuacdo de exercicio do estagidrio.

§ 3.0 - Aos estagidrios em condi¢des de efetivacdio e permitida a inscricdo no concurso de remocdo.
Artigo 37. - Aqueles que ndo preencherem as condi¢des estabelecidos no artigo anterior, terdo a interinidade
prorrogada por um ano, independentemente de qualquer formalidade.

Pardgrafo tnico - Se no ano imediato o estagidrio tambem ndo satisfizer as condi¢des de efetivagdo serd dispensado,
podendo porem se inscrever em outros concursos.

Artigo 38. - Fica revogado o disposto no decreto 8.877, de 29-12-937.”

(SAO PAULO, Decreto. 8.877)
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Com tal afirmacdo, o prof. Nestor Freire, em sendo “Catedratico” da EN “Carlos Gomes”,
assumia de publico certa precariedade ou insuficiéncia do conjunto dos diplomas — para além dos
atestados médicos - que teoricamente e legalmente habilitavam ao exercicio do magistério no
Curso Primdrio. Mas também justificava o contrato temporario — com um periodo de experiéncia —
para o ingresso do professor primério.

Neste ponto, novamente coloca-se a questdo de saber exatamente quais eram as referéncias
utilizadas por esse professor. O fato de ele ndo fazer ressalvas a sua asser¢do pode sugerir que
falava também sobre sua experiéncia na EN “Carlos Gomes”, para além do que conhecia a partir
de leituras, didlogos, observacdes pessoais, etc. sobre a rede publica paulista de ensino.

A seguir, o trabalho do prof. Nestor se remete a “€época” em que a remog¢ao de professores
para a capital se fazia com concurso do qual constava uma aula a ser dada perante uma banca
examinadora. Essa evocacdo, apesar de ndo atenuar o que € dito anteriormente a respeito da
insuficiéncia da formacdo dos professores, sugere que o prof. Nestor queria, além de formular
criticas ao funcionamento das escolas normais, cobrar a retomada de um certo rigor nos concursos
de professores. E, com isso, criar-se-ia novo instrumento de sele¢do a dificultar o ingresso de
“incapazes” no quadro do magistério.

Poder-se-ia pensar que o conjunto de criticas explicitadas pelo prof. Nestor no seu trabalho
exposto num evento oficial, sob olhares de titulares do poder publico federal, dos estados e
municipios, sujeito a interpretacdes ndo necessariamente compreensivas ou tolerantes, constituia-
se em uma peca a conspirar contra os direitos ou interesses da categoria dos professores. Afinal,
lancava sobre a mesma um certo véu de suspeicdo, explicitando a necessidade de apuragdo do
olhar sobre a mesma e sobre as etapas de formacdo e de selecio do quadro do magistério entao
existente.

No entanto, em nenhum momento o prof. Nestor explicitava uma critica a categoria dos
professores como um todo. Sua critica se dirigia contra os elementos “numerosissimos” que
considerava incapazes e que haviam conseguido se “enquistar” dentro do magistério,
comprometendo irremediavelmente o futuro de seus alunos e, portanto, criando obstaculos para o
progresso do pais. Pelo contrdrio, ao afirmar que os direitos previstos legalmente para os
professores se acompanhavam de responsabilidades e se constituiam em suporte necessirio ao
desenvolvimento de seu trabalho, o prof. Nestor parecia se esforcar para recolocar as coisas no seu

devido lugar, resgatando a necessidade e a legitimidade daqueles direitos.
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Talvez caiba, neste ponto, considerar que o prof. Nestor apresentava, com seu trabalho, a
urgéncia da producdo de um olhar disciplinador mais rigoroso sobre os professores, uma vez que
denunciava a presenca de profissionais incapazes “enquistados” na categoria; sugerindo mesmo
que esses profissionais deveriam ser extirpados. Pode-se mesmo pensar que, na medida em que
“lembra”, num evento com a projecao do 1° Congresso Nacional de Saude Escolar, frente ao
publico ouvinte ja referido, que o poder publico ndo pode ser conivente com a atuagdo de tais
profissionais € com o produto de seu trabalho, o prof. Nestor cobrava providéncias praticas para
resguardar os interesses da populagdo, para preservar as institui¢des e, a0 mesmo tempo, assegurar
o espago de trabalho dos professores capazes.

Por outro lado, para os professores capacitados, o prof. Nestor propunha providéncias no
sentido de assegurar que os mesmos, em caso de comprometimento de sua capacidade de trabalho,
por conta da idade ou do tempo de permanéncia no magistério, tivessem direito a uma justa
aposentadoria. Em outras palavras, o prof. Nestor propunha mesmo uma ampliacdo dos direitos
dos professores capazes, quando esses deixassem de sé-lo. E isso, em nome de uma certa justica
para com esses profissionais e, também, para com os alunos e com a populagao.

Desse modo, na medida em que indicava medidas no sentido de livrar a rede publica de
ensino dos professores “incapazes”, o trabalho do prof. Nestor pode ser considerado como um
esforco no sentido de preservacdo e defesa dos direitos e interesses da educacdo e da sociedade.
Na medida em que cobrava do poder publico a utilizacdo de métodos mais rigorosos para selecao
e ingresso dos professores e procurava garantir a “integridade” do magistério, se constituia numa
peca de defesa da sua categoria, uma vez que tentava preservar os fatores que justificavam e
legitimavam a existéncia de seus direitos legais e de sua particular situacdo trabalhista.

No entanto, tal defesa da categoria dos professores envolvia um custo — o de possibilitar e,
mesmo, de explicitar a necessidade de se colocar em discussdo a capacidade dos profissionais que
ja atuavam no magistério. Nesse caso, a preocupagdo do prof. Nestor era de que houvesse efetivas
medidas para separar o “joio do trigo” e que, em nome dos interesses maiores da Nacdo, da
populacdo, das escolas, dos alunos e dos professores “capazes”, se procedesse ao afastamento dos
“incapazes” do exercicio do magistério.

Porém, percebe-se que nao havia garantias de que essas medidas ndo atingiriam professores
por motivos outros que nao sua efetiva falta de “capacidade” no exercicio de suas atribuicdes e

que nao seriam vitimas de procedimentos arbitrarios, motivados por julgamentos distorcidos de
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sua prética pedagégica. Enfim, poderia parecer pouco confortivel, ao conjunto dos professores,
confiar na expectativa de julgamentos sempre “imparciais”.

Nao hé por que supor que o prof. Nestor ndo tenha procedido a alguma avaliacdo prévia dos
riscos que seu discurso acarretava, inclusive, no que diz respeito as possibilidades de imposicao de
penas injustas a profissionais “capazes” — eventualmente colegas seus -, e que tal avaliagdao ndo
tenha sido suficiente para dissuadi-lo de apresentar seu trabalho, assim mesmo.

Nesse caso, poderia se pensar que o prof. Nestor fizera um célculo prévio, dentro da légica
“custos x beneficios”, dos pros e contras das suas propostas e, ao final, mantivera a disposi¢do de
apresentar tal trabalho. Parece caber a pergunta sobre o que justificaria tal procedimento.
Poderiam ser formuladas algumas hipdteses quanto a isso, mas parece suficiente registrar apenas
duas: a certeza de que estaria fora, ou quase fora, do raio de alcance de quaisquer arbitrariedades,
e/ou a certeza de que profissionais capazes corriam menos riscos de serem vitimados por
procedimentos arbitrarios do que pelos prejuizos difusos promovidos pela proliferacio de
profissionais incapazes. E os profissionais capazes eram a garantia do progresso da educacio.

De certo modo, € possivel observar que o trabalho apresentado pelo prof. Nestor no 1°
Congresso Nacional de Saude Escolar é bem menos que uma minuta de reforma do plano de
carreira do magistério, e bem mais do que uma simples proposta de reforma, no que diz respeito
principalmente ao ingresso, mas também a permanéncia dos professores no magistério. Em um
trabalho de menos de quatro paginas, o prof. Nestor parece “bater forte” em aspectos do problema
educacdo nacional, relacionados a formacdo, ao ingresso e a estabilidade de seu quadro de
profissionais.

O tema central do congresso deu ensejo a apresentacdo de indmeros trabalhos que,
distribuidos na programagao oficial do evento em temas, de alguma forma se remetiam, de modo
mais ou menos cuidadoso ou desatento, as questdes postas pelo prof. Nestor, muito embora, ndo se
focassem nelas. Nesses trabalhos, tais questdes foram tratadas de formas particulares e, em cada
um, é possivel identificar fragmentos de representacdes sobre a pratica dos professores, sobre as
condi¢des em que desenvolviam suas atividades, os desafios que lhe eram postos, as dificuldades
com que se deparavam e as solugdes mais ou menos adequadas que encontravam.

Além disso as informacdes postas por tais fragmentos e sugeridas por suas lacunas pareciam
indicar um universo multifacetado de situacdes presentes na vida didria dos docentes. Tais

imagens fragmentdrias e lacunares, produzidas por olhares multifacetados, dentro dos trabalhos
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apresentados no congresso sO pareciam ganhar forma e sentido quando referidas aos
enquadramentos legais e pedagdgicos que buscavam impingir aos professores. E, se os projetos
enlacados a tais enquadramentos buscavam enformar a massa dos alunos que frequentavam as
escolas, bem como seus familiares, produzindo assim uma nova Nagdo, por outro lado, também,
pareciam exigir a formacao de um novo professor.

Nesse caso, o que se estava colocando em pauta ndo era apenas o que poder-se-ia resumir na
expressao formagao docente, que envolveria cuidados na sele¢ao dos candidatos ao Curso Normal,
o adequado funcionamento deste ultimo, a rigorosa selecdo dos candidatos ao ingresso na
docéncia, etc. Havia outra preocupacao relacionada ao enquadramento do docente, de seu corpo,
de sua mente, de seus hdbitos e de seu trabalho, prevendo-se, inclusive seu acompanhamento ao
longo do tempo. Todos esses enquadramentos ganhavam sentido quando se colocava em pauta a
grande obra a ser desenvolvida pelos professores, ja anunciada nos discursos de Vargas e
Capanema.

No entanto, restava o problema crucial de conseguir o engajamento dos professores nos
projetos que eram para eles elaborados, inclusive o de aceitar esse conjunto de enquadramentos e a
nova identidade — ndo estritamente profissional - que lhes buscavam impingir.

Mas, em meio a todas essas dificuldades, a educagdo continuava sendo posta como o ponto
de apoio para se alavancar o salto de que a Nacdo carecia para romper com seu quadro de males e
caminhar para o progresso; e, o professor, como o ponto de apoio para mudar a educacao.

A primeira das exposicOes que retomaram questdes elencadas pelo prof. Nestor, seguindo a
ordem de apresentagdo transposta nos Anais, foi “Organizacdo e Orientacdo dos Servigos de
Saude Escolar”, de autoria do dr. Francisco Figueira de Mello - diretor do Servi¢co de Saude
Escolar do Departamento de Educacdo do Estado de Sao Paulo. Nesse texto, apresentado dentro
do tema I do congresso, seu autor, apds se deter em intimeros aspectos relativos aos trabalhos do
orgao por ele dirigido, os quais resume em “preparag¢do do futuro cidadao sob o ponto de vista da

Saude fisica e mental” (Anais, p. 83), acrescenta que:

A inspecdo de saide ¢ um outro importante setor da Diretoria do Servigo de
Saude Escolar. Ela é realizada por duas comissdes médicas, sendo que uma
examina as professoras, para efeito de licenga, afastamento e aposentadoria;
outra, as professoras e normalistas para ingresso ao magistério publico ou
particular, para substituicdo efetiva e inspecciona os candidatos a vestibular nas
Escolas Normais e ingressos nas Escolas Profissionais. E também organizada a
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ficha médico-pedagédgica das professoras adjuntas. (Anais do 1° Congresso
Nacional de Satide Escolar, p. 93)

Em outras palavras, o diretor do Servico de Saide Escolar do Departamento de Educacao do
Estado de Sao Paulo dava conta de que cuidados relativos a garantia de estarem os ingressantes no
magistério em boa situacdo de sadde, no Estado de Sdo Paulo, ja eram devidamente tomados. No
entanto, as colocacdes ja referidas do prof. Nestor parecem questionar se tais cuidados eram
suficientes para impedir o ingresso de profissionais tdo sauddveis quanto se carecia para atender as
demandas postas, de um ou outro modo, para o magistério. E, da mesma forma, também
questionam se eram ou ndo suficientes os critérios e procedimentos adotados pelo Servico de
Saude Escolar para a concessdo de licencas médicas exclusivamente aos que dessas necessitassem.
Desse modo, esbocava-se alguma cobranca aos representantes da drea da saude, no sentido de
apurar o processo de formagdo, selecdo, enquadramento e atuagdo dos seus profissionais. Mas tais
preocupacdes ndo eram o centro da pauta deste congresso.

Ainda dentro do tema I, o trabalho “Os servigos de higiene escolar no Rio Grande do Sul”,
apresentado pelo dr. Poli M. Espirito - Médico Chefe Interino do Servigo de Higiene Escolar do

Departamento Estadual de Saude (Rio Grande do Sul) - informa que:

Os servicos de Higiene Escolar do Rio Grande do Sul t€ém uma organizacdo
recente, tendo alcancado maior desenvolvimento apds a reorganizacdo dos
servigos sanitarios do Estado. (...)

Os professores e mais funciondrios dos estabelecimentos de ensino s&o
examinados da sadide antes de assumirem os cargos e ulteriormente sujeitos a
exames periddicos, realizando-se sistematicamente as inspe¢des para a profilaxia
da tuberculose, lepra e tracoma. (Ibidem, p. 136, 137)

Com isso, € possivel perceber que no Rio Grande do Sul também eram adotados
procedimentos no sentido de garantir o ingresso € permanéncia na carreira do magistério somente
a profissionais sauddveis, o que sugere a possibilidade de que outros estados do pais fossem
tomados pelas mesmas preocupagdes e se utilizassem de instrumentos semelhantes aos das
autoridades paulistas e gatichas.

No trabalho intitulado “Organizacdo e orientagdo do servigo de saude escolar”, apresentado

pelo dr. Aristides Ricard067, ainda no tema I, o olhar médico sobre o trabalho docente se desloca

7 0 dr. Aristides Ricardo foi nomeado para o Servico de Sadde Escolar de Sao Paulo, em 1933.
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de sua capacidade fisica para sua capacidade pedagdgica. Assim, apds ponderar sobre o0s
condicionamentos impostos a aprendizagem pelas condi¢des mentais dos alunos, o autor se volta

ao problema das condi¢des pedagdgicas dos professores.

Que aos fatores mentais cabe inestimavel papel no problema da repeténcia nao
padece a menor duvida. Nao poderdo os alunos aperceber-se dos conhecimentos
que lhes sdo ministrados pelos mestres sendo quando oferecerem certas e
determinadas condi¢des mentais. Perturbado o ritmo da evolucdo da inteligéncia,
fragmenta-se o mais poderoso dos elos que unem o aluno ao professor.

Por outro lado, desde que quando o professor se mostra incapaz de transmitir a
seus alunos o0s necessdrios conhecimentos, seja pela impossibilidade de
comunicar interesse ao estudo, seja pela incapacidade de realizar as associacdes
que hdo de conduzir as criangas a um comportamento adequado, rompe-se 0
equilibrio que ha de existir entre o espirito infantil, que revulutéa por sobre as
coisas, dvido de conhecer-lhes o segredo, e o espirito do mestre, que, em tais
condi¢des, permanece passivo, estarrecido, sem poder socorrer 0s pequeninos e
oferecer-lhes novos incentivos, novos motivos para a evolucdo do aprendizado
consciente. (Ibidem, p. 167, 168)

Para o tratamento desse quadro de problemas, mas ndo apenas para ele, o dr. Aristides
sugere que as escolas adotem como norma a formacao de classes homogéneas, do ponto de vista
intelectual. A homogeneidade facilitaria a observacdo do progresso das turmas e da produtividade
do trabalho dos professores, permitindo a remoc¢do (retirada) dos incapazes do quadro do

magistério.

Dir-se-ia que a composicao das “classes homogéneas” remove os primeiros
escolhos, abrindo ao mestre um caminho facil, e que o “juri pedagogico” remove
os segundos, possibilitando uma avaliacdo da produtividade do professor.
(Ibidem, p. 168)

E, continua, esclarecendo como seriam identificados os segundos “escolhos”, ja que os
primeiros, presentes entre os alunos, pareciam alvos faceis de se identificar e, provavelmente,

atingir:

Assim, se é verdade que a composicdo das classes outorga ao professor certas e
determinadas possibilidades, menos verdadeiro ndo € que tal composi¢ao é muitas
vezes insuficiente para socorrer os ideais da escola.

Por outro lado, o “juri pedagogico” permite que se subtraia cadeira ao professor
que, por qualquer circunstancia, se mostra incapaz de lecionar com proveito para
os alunos.
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Mas a funcdo do referido juri s6 poderd considerar-se integra quando se torna
possivel determinar, com relativa seguranca, a natureza dos fatores que estdo
pesando sobre a personalidade e sobre a inteligéncia do mestre. (Ibidem, p. 168)

Conclui o dr. Aristides:

Nao padece, pois a menor divida que ao Departamento de Educagdo cabe um
grande papel na selecdo de alunos e mestres, cumprindo-lhe verificar o grau de
prosperidade mental ou de atrazo dos escolares e a capacidade didédtica dos
professores. (Ibidem, p. 169)

Encerrando seu trabalho, o dr. Aristides propde que a organizacdo do servico de saude
escolar compreenda um Instituto Médico-Pedagégico que, além das atribuicdes relativas aos

alunos, se responsabilizaria por:

e) proceder ao fichamento médico-pedagégico dos professores e submeté-los,
bem como os demais funciondrios do ensino, aos exames que se tornarem
necessarios para os fins de afastamento, licenga, disponibilidade, aposentadoria
ou reversdo ou demais fins previstos em leis;

f) proceder a inspecdo de que necessitarem os candidatos a ingresso no magistério
publico ou no ensino particular, ou a matricula nos cursos de formacdo do
professor, no ponto de vista médico pedagdgico;

g) propor o afastamento dos professores e funcionarios do ensino sobre os quais
recaiam suspeitas de se entregar a uso do alcool ou dos entorpecentes
(...).(Ibidem, p. 170)

Desse modo, o dr. Aristides avanga alguns passos no sentido de construir e apurar modos de
observacdo, conhecimento, fiscalizacdo, controle e puni¢do de uma massa de profissionais cuja
posicdo e “papel estratégico”, na conjuntura nacional, inspirava um acimulo de expectativas,
demandas e, provavelmente, frustragdes.

A importancia atribuida ao problema das licengas dos professores e o fato de elas ocorrerem
em nudmero significativo, em um espago cujas condi¢des de salubridade, do ponto de vista
material, se mostravam satisfatérias — como a EN “Carlos Gomes” -, leva a questionar sobre o
bem-estar ou sobre as condi¢des de saide mental ou psicoldgica dos professores, haja vista esses
encontrarem-se no meio, ou no ponto de encontro, de dois universos bastante amplos e densos: o
conjunto de expectativas enunciadas (embora nido necessariamente exigidas) para a educagdo e

conjunto de condi¢des materiais e humanas com que os professores se relacionavam.
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Nao parece haver divida quanto ao nivel de dificuldades e de frustracdes a que poderia ser
conduzida parcela dos professores, a se considerarem os extremos (as expectativas enunciadas e a
realidade das escolas) como pontos fixos. Mas ndo o eram, e deve-se imaginar que, em tal embate
de forcas, o oficial, o administrativo, o pedagdgico, etc. tendiam a verem suas demandas
constantemente flexibilizadas.

Como citado anteriormente, entre os dez temas tratados no 1° Congresso Nacional de Satde
Escolar, encontramos o “Tema III - Condi¢des de Saude Fisica e Mental para o Exercicio do
Magistério”, no qual também se incluiu o trabalho do prof. Nestor Freire. Nesse tema, foram
apresentados ao todo seis trabalhos, sendo trés da autoria de médicos: dr. Oswaldo Camargo
(Delegado da Liga Brasileira de Higiene Mental e assistente do diretor do Servigo Nacional de
Doencas Mentais — Rio de Janeiro), o dr. Mendes de Castro e dr. Joi Arruda (médico psiquiatra).

Os ultimos trés trabalhos inscritos no tema III indicavam que as dificuldades encontradas
pelos professores, no exercicio da profissdo, envolviam aspectos que ganhavam perfil proprio para
além da pobreza ou do excesso de cobrancgas e barreiras que lhes eram colocadas para o exercicio
de suas atribuigdes.

A despeito de sua importancia, a possibilidade de uma abordagem exaustiva dos trabalhos
apresentados pelos médicos acima citados parece escapar as possibilidades desta pesquisa. No
entanto, alguns de seus fragmentos indicam elementos importantes para o tratamento de questdes
que, aqui, interessam de forma direta.

Em primeiro lugar, parecem significativos os titulos dos trabalhos apresentados pelos
médicos: “A incidéncia das doengas mentais no magistério” (apresentado pelo dr. Oswaldo
Camargo); “A aposentadoria do professor primario” (apresentado pelo dr. Mendes de Castro); e
“Sobre os disturbios mentais entre os professores publicos. Estudo estatistico” (apresentado pelo
dr. Joi Arruda). O primeiro e o ultimo titulos colocam em evidéncia a relagdo entre o exercicio do
magistério e os distirbios mentais, em uma época em que tais distdrbios eram tratados — imagina-
se que mais que hoje - como tabus e com discriminag@o. Provavelmente os titulos citados acima
podem ndo ter sido vistos com simpatia por todos professores presentes no congresso, como
também € provdvel que, aos autores, ndo tenha sido possivel encontrar titulos mais “agradaveis”

que eSses.
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Subjacente aos trés trabalhos parecia haver uma mesma preocupacdo — identificar as
relagdes potenciais entre o exercicio do magistério e o aparecimento ou producdo das doencas

mentais. De acordo com o dr. Oswaldo de Camargo,

N3ao sdo poucos os pesquizadores que t€m procurado estudar as doengas mentais
atravéz das profissdes exercidas pelos pacientes, objetivando dai obter conclusdes

pelos algarismos da estatistica. Esse processo nem sempre oferece garantias de
fidelidade (...).(Ibidem, p. 291)

No que diz respeito as reflexdes do dr. Oswaldo a respeito aos professores, um dado

observado por outros médicos, anteriormente, motivara sua pesquisa:

(...) entre os enfermos mentais pertencentes a classe do magistério, tanto o
magistério publico como o particular, confiados ao seu tratamento, havia sempre
um contingente aprecidvel de manfacos-depressivos. (Ibidem, p. 291)

E percentual aproximado teria sido encontrado pelo mesmo médico entre os professores
internados em sanatdrios por problemas de saide mental.

Embora considere os resultados de sua pesquisa e reflexdes nao conclusivas, o dr. Oswaldo
pondera que “é fato admitido que os individuos escolhem a sua profissdo de acordo com o
temperamento.” (Ibidem, p. 291). Tal afirmagdo leva a ponderar que ndo necessariamente haveria
algo de préprio ao magistério que conduziria as enfermidades mentais; pelo contrdrio, poderia
indicar que portadores de alguns tracos reconhecidos como predispostos a enfermidades mentais
encontrariam no magistério um espago para o exercicio de suas “qualidades”.

Nas palavras do autor:

Como quer que seja, é forcoso reconhecer que o tipo picnico™, o ciclotimico da
classificacdo de Kretschmer, com todas as suas caracteristicas temperamentais —
tais como a loquacidade, a expansividade nas comunicagdes, a sociabilidade, a

8 “picnico (grego puknds, -é, -on, apertado, compacto, firme, sélido, forte + -ico)
adj.
[Psicopatologia] Diz-se do tipo humano caracterizado por figura rechonchuda, estatura e extremidades curtas, cara
redonda e abdémen. dilatado, geralmente associado a ciclotimia. (Um dos tipos somaticos de Kretschmer.)”
Dicionario Priberian da Lingua Portuguesa on line.
Disponivel em:
< http://www.priberam.pt/dlpo/default.aspx ?pal=picnico>
Acesso em 16/10/2012.

127


http://www.priberam.pt/dlpo/default.aspx?pal=picnico

exuberancia de gestos e atitudes, o poder imaginativo, a pronta sintoniza¢do com
o ambiente, etc. — se ajusta melhor ao grupo profissional de que estamos tratando,
pois do professor se exige exatamente essa perfeita comunicabilidade e
entrosagem com o auditério. (Ibidem, p. 292)

< .

Do que conclui que entre muitos dos ingressantes no magistério a tendéncia a psicose
maniaco-depressiva possivelmente ja se encontrava latente, embora, em sua fase inicial, seus
sintomas passassem despercebidos ou fossem até mesmo requisitados para o exercicio da funcao.
Apenas um atento exame médico poderia evitar o ingresso de pessoas com tais dificuldades no

magistério. Ao final do trabalho do dr. Oswaldo sdo assinaladas as seguintes conclusdes:

1°) Das doencas mentais que exigem internacao, a psicose maniaco-depressiva € a
que mais frequentemente se observa na classe do magistério, conforme demonstra
o grupo por nds estudado.

2°) No exame médico periddico a que sdo submetidos os professores ou
candidatos ao magistério, convem que se faca a analise integral da personalidade,
especialmente, despistando precocemente 0s tipos psicolégicos que
aparentemente retratam simples feitio ciclotimico, mas que s@o, muitas vezes,
constituicdes realmente doentias, prestes a ingressarem — com grave prejuizo
para o ensino — na psicése declarada. (Ibidem, p. 292)

No entanto, como distinguir os feitios ciclotimicos daqueles outros “feitios” que o prof.
Nestor Freire considera como saudaveis, recomendados e necessarios ao magistério, conforme ja

citado anteriormente?

A professora ndao pode ser recrutada entre pessoas enfermas. Tem que ser um
espirito sadio, desembaracado, livre de inibi¢Ges ou crises nervosas e possuidora
de um organismo que estimule a acdo educativa. Deve, portanto, antes de
ingressar na carreira, passar por um exame médico pedagdgico que, se a
encontrar incapaz, lhe proporcione em tempo a oportunidade de se encaminhar a
outro ramo de atividade mais de acordo com suas aptiddes e onde ndo venha
tornar-se um 6bice ao bom éxito das institui¢des. (Ibidem, p. 288)

A principio, ndo hd como negar que ambos os profissionais, o prof. Nestor Freire e o dr.
Oswaldo guardavam o mesmo tipo de preocupacdo: prover os quadros do magistério dos tipos
fisicos e psicoldgicos mais saudaveis. Mas como discernir “a loquacidade, a expansividade nas
comunicacoes, a sociabilidade, a exuberancia de gestos e atitudes, o poder imaginativo, a pronta

sintonizacdo com o ambiente” potencialmente doentios, conforme apontou o dr. Oswaldo, do
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“espirito sadio, desembaracado, livre de inibigdes ou crises nervosas” indicado pelo prof. Nestor

Freire?

Nao cabe a este trabalho tais respostas.

O dr. Oswaldo e o Professor Nestor Freire também pareciam se aproximar quanto ao que

fazer com as jovens potencialmente doentias que procurassem o magistério, seja “despistando

precocemente”, seja encaminhando “a outro ramo de atividade mais de acordo com suas aptiddes”.

Ao trabalho do dr. Oswaldo segue-se, nos Anais, o do dr. Mendes de Castro, que discorre

sobre as dificuldades encontradas pelos professores na carreira do magistério, desde o inicio,

quando estagidrios, até os ultimos anos de trabalho. Ao longo do texto, o dr. Mendes de Castro

enfatiza algumas das especificidades da profissdo que a distanciam de outras dentro do servico

publico e que provocam um maior desgaste de seus profissionais.

Nas palavras do dr. Mendes de Castro:

Em decorréncia

acrescenta que:

E bem de ver que o trabalho do professor primdrio, as energias que dispende para
a sua execucgdo, o desgaste fisico que o atinge, mercé de climas inhospitos, o
alquebramento mental e moral de vida. O continuo ajustar e reajustar a situacdes
dificeis, novas e inesperadas, ndo pode ser comparado com o de outros
funciondrios publicos, os burocraticos. (Ibidem, p. 294)

dessas e de outras dificuldades apontadas, o dr. Mendes de Castro

Aos 25 anos de exercicio, o professor primario ji esta cancado, ja estd exgotado,
ndo leciona mais com aquele idealismo e entusiasmo de quando saiu da Escola
Normal.

(...) Depois de 25 anos de trabalhos, ¢ dificil, ao professor, adaptar-se a novas
formulas educativas, novos sistemas de ensino, acompanhar, com eficiéncia, os
progressos dos meios educacionais. (Ibidem, p. 294)

E encerra seu trabalho com as seguintes conclusdes:

1 — A aposentadoria para o Professor Primdrio deve ser concedida apdes 25 anos
de efetivo exercicio.

2 - A concessdo da aposentadoria ao Professor Primdrio, aos 25 anos, seria feita
compulsoriamente, independentemente de exame médico ou de outra
formalidade. (Ibidem, p. 294)
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Nesse trabalho é colocado em destaque particularmente o processo que transforma um
profissional com “idealismo e entusiasmo”, no inicio da carreira, em um profissional cansado e
esgotado, 25 anos depois. A carreira do magistério, de acordo com esse médico, estaria marcada
por um continuo “alquebramento mental e moral de vida™...

Desse modo, o trabalho do dr. Mendes de Castro, apesar de sequer mencionar quaisquer
cuidados especiais de selecao ou acompanhamento médico dos professores ao longo da carreira do
magistério, sugere claramente que o volume das dificuldades que a acompanhavam
frequentemente fragilizava o professor, colocando-o em situacdo de esgotamento, o que
justificaria uma situacao especial de aposentadoria aos 25 anos de exercicio.

O dltimo trabalho, apresentado pelo dr. Joi Arruda, também aponta para as dificuldades
encontradas pelos professores ao longo de sua carreira e elenca dados relativos aos problemas de
saude mental entre os professores. Mas — contrariando seus proprios argumentos -, 0 autor tenta
elidir qualquer conexdo causal entre tais eventos, preferindo atribuir a fatores alheios ao
magistério os problemas de satide mental do docente.

Nas palavras do dr. Joi Arruda:

Desta maneira, poderemos dizer que o professor estd sujeito a uma série de
fatores sociais que poderiam predispd-los as neurose, como sejam a permanéncia
no inicio da carreira em sitios e fazendas ou vilas, desambientado da populacio,
separacdo do meio familiar, etc. Encontramos porém, maior numero de neuroses
em professores ja com longos anos de magistério, e estabilizados na carreira
profissional. Pode parecer, assim, que o exercicio continuado do magistério viria
concorrer para o aparecimento das neuroses. Entretanto, ndo julgamos que a
profissdo tenha uma influéncia direta neste sentido, parecendo, antes, estarem as
neuroses dependentes de situagdes familiares, extra-profissionais, conforme
apuramos em nossos estudos. (Ibidem. 297)

Para os fins deste trabalho, parece significativo registrar que os cuidados com a educacdo e
com o professor se estendiam por diversos aspectos de sua vida profissional mas também incidiam
sobre seu corpo, seus hdbitos, sua mente e, inclusive, sobre seu humor. E mobilizavam
profissionais que se destacavam, no periodo estudado, pelas préticas voltadas a higienizagdo e a
promocdo da saide no meio social.

Isso parece trazer algumas reflexdes de Foucault (FOUCAULT, 2002) para o centro da
discussao: a disciplina, a vigilancia, o controle, o esquadrinhamento dos espacos, dos momentos e

tudo mais acompanhavam os debates, as leis, as normas e as producdes pedagdgicas do periodo, e
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tomavam os alunos e os professores - como corpo a ser apropriado por um saber e por uma
intervengdo disciplinadora.

Nessa perspectiva, no 1° Congresso Nacional de Saude Escolar se explicitava a preocupacao
em ampliar, junto ao corpo do magistério, procedimentos que hd algum tempo pareciam ter
adquirido o estatuto de canone pedagdgico, voltados a observacgao, classificacdo, homogeneizacao,
etc.

Quanto a isso, Luciana Maria Viviani, em seu trabalho sobre a “Biologia Escolar”, observa

que:

O processo classificatério foi outra diretriz para encaminhar a questio da
heterogeneidade das classes populares urbanas, como sinénimo de falta de
qualidades para a tarefa de construir um pais melhor. Com base nos processos de
individualizacdo e classificacdo dos escolares, poderiam ser formadas classes
homogéneas e assim implementar a produtividade do processo educativo,
atendendo a uma exigéncia de organizacdo do trabalho industrial. (VIVIANI,
2007, p. 39)

Ou seja, a organizacdo do trabalho educacional estava sendo inserida em um quadro mais
amplo de expansao da ldgica do trabalho industrial que demandava a constituicdo de uma massa
de fatores de producdo que pudessem ser alocados, mobilizados e dirigidos pelo capital. Entre tais
fatores encontravam-se os “escolares”, possiveis candidatos a mao de obra da industria.

Esse mesmo aspecto ja havia sido destacado anteriormente por Marta Maria Chagas de

Carvalho, em seu trabalho sobre a ABEY, Segundo a autora,

Ensino técnico, métodos pedagdgicos ‘modernos’, dispositivos de selecdo de
‘aptiddes’ e de encaminhamento profissional sdo alguns dos signos que
possibilitardo observar a redefinicdo da escola operada pela ABE, segundo o
paradigma da fébrica.

A remodelacdo da escola sob este paradigma nfo é, entretanto, o Unico registro do
tema da industrializagdo nos projetos que circularam na ABE nos anos 20. Se
neste registro o tema se traduzia num projeto de remodelacdo da escola, no outro
registro a cidade é proposta como objeto de intervengao destinada a impor uma
convivéncia harmoniosa das classes sociais. (CARVALHO, 1998, p. 28)

Desse modo, é possivel perceber que o projeto de intervengdo pedagdgica da Associagdo

Brasileira de Educag¢do (ABE), na década de 1920, pode ser visto a partir do movimento de

% CARVALHO. 1998.
131



expansdo da producdo industrial, que se firmava também na medida em que reproduzia e ampliava
as condi¢des necessdrias ao seu dominio. E o processo de ascensdo desse mundo “novo” se
acompanhava do anidncio do progresso da razdo, cuja difusdo encontrava no meio escolar espaco

privilegiado.

A “organizacdo racional do trabalho” traduziu-se, em alguns casos, na
valorizagdo dos métodos da chamada ‘pedagogia moderna’ enquanto
possibilidade de realizagdo, no meio escolar, das novas maximas organizadoras
do trabalho industrial. (...) Providéncias como testes, organizacdo de classes
homogéneas, atendimento aos interesses e habilidades individuais dos alunos
eram valorizadas, dessa perspectiva, ndo somente no circuito estrito da ABE
carioca mas no meio educacional. Lourenco Filho, por exemplo, em artigo de
1929 sobre a “Escola Nova”, apontava duas tendéncias principais na ‘pedagogia
moderna’, referindo-se a uma delas como “taylorismo na escola”: abrangendo
“inovagdes ou sistemas que visam dar maior rendimento escolar do ponto de vista
da organizagdo das classes ou cursos”, esta tendéncia encararia a escola “como a
producdo das modernas industrias, que deve ser rdpida, precisa, com perdas
minimas de energia e pessoal”. (Ibidem, p. 153)

Em 1930, na primeira edi¢do de Introducio ao estudo da Escola Nova, Lourenco Filho ja se

reportara as vantagens de uma melhor organizacdo das turmas de alunos pela homogeneizagao:

Misturam-se, ao acaso, creangas realmente maduras, capazes de uma assimilagdo
mais rapida e efficaz do programma de um grau determinado de estudos, com
creancas menos capazes, de assimilacdo mais lenta. (...) A necessidade da
separacdo dessas creangas é obvia. Maior homogeneidade nas classes, maior
rendimento do ensino. Quando ndo possuiamos meios praticos, simples e rapidos,
como sdo os testes, ainda poderia haver hesitacdo na applicacdo extensa de
semelhante providéncia. Com o material que nos offerece hoje a pedagogia
experimental, ndo ha hesitar. Os resultados, onde quer que tal medida tenha sido
empregada, sdo dos mais animadores. E o ideal da escola seletiva, que pouco
custa e que produz muito, reduzindo o esforco dos mestres e alumnos. Como
consequencia natural da seleccio, DECROLY aconselha o systema das classes
parallelas, para as creancas sensivelmente adeantadas, em seu desenvolvimento
mental, ou atrazadas nelle. (LOURENCO FILHO, 1930, p. 138, 130)

Tais propostas de homogeneizacdo pareciam se ajustar perfeitamente ao ideario do Estado

Novo. De acordo com Bomeny, Costa e Schwartzman:

O projeto nacionalista do Estado Novo valorizava, em outras palavras, a
uniformiza¢do, a padronizagdo cultural e a eliminagdo de quaisquer formas de
organizacdo autonoma da sociedade, que ndo fosse na forma de corporacdes
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rigorosamente perfiladas com o Estado. Daif seu cardter excludente e portanto,
repressor.

A formacdo do Estado Nacional passaria necessiria e principalmente pela
homogeneizagdo da cultura, dos costumes, da lingua e da ideologia. (BOMENY;
COSTA; SCHWARTZMAN, 2000, p. 181, 182)

Perpassando esses projetos que de alguma forma buscavam superar a pluralidade
constitutiva da populacio brasileira, encontravam-se questdes relativas a um tempo mais longo,
relativas ao tratamento do trabalhador, em particular, e da sociedade, em geral, cujas bases

remontam ao passado escravista do pais. Conforme assinalou Edidgenes Aragao:

Na verdade, as prdticas sociais revelavam as representacdes que as elites
mantinham com sua realidade efetiva, as quais expressavam a discriminacio e o
preconceito com relacdo ao nacional livre, ao liberto e ao escravo. Para que a
Nagdo fosse construida, era necessdrio o embranquecimento progressivo da
populacdo, sua regeneracio pela sadde, pela higiene e pela instrugdo. S assim a
populacdo poderia ser identificada com os europeus; s6 assim poderiamos alcangar
0 progresso material, espiritual e a civilizagio moderna. (ARAGAO, 2003, p. 151)

Voltando mais uma vez as apresentacdes do 1° Congresso Nacional de Satde Escolar, ainda
no tema I, foi apresentado o trabalho “Organizac¢do e Orientacdo dos Servigos de Saude Escolar”
pela prof.* Amélia de Aradjo, diretora do Grupo Escolar “Jodo Kopke”, em Sdo Paulo. No trabalho
referido a autora buscou olhar os problemas do ensino nacional a partir de um enfoque sdcio-

econdmico. Assim, para a Prof* Amélia:

As causas das inimeras deficiéncias da nossa educagdo popular sdo em extremo
complexas, dizendo respeito ndo s6 aos alunos como aos professores. Mormente
considerando o porqué das falhas dos nossos estabelecimentos publicos de ensino
primdrio, teriamos de entrar em cheio no exame dos mais variados problemas
sociais, entre os quais avulta o do pauperismo sob todos os seus aspectos
(habitagdo, nutri¢io, vestudrio etc.). E terreno, alids, no qual nos faltam quasi que
completamente estudos e estatisticas.

3. Mais do que a flutuagdo das populacdes operarias, que ndo deixa de influir
sobre o aproveitamento dos alunos; mais do que a promiscuidade das origens dos
alunos em S3o Paulo, que provéem de pais de muitas nacionalidades e de
profissdes as mais diversificadas; mais que tudo isso, é o baixo nivel econdmico
que torna dificil afeigor [sic] com mais seguranca a populacdo escolar entregue
aos nossos cuidados. Quer dizer que ainda estd de pé a velha observacdo, de que
os mais elevados bens da cultura, as ciéncias, as artes, as letras, requerem
preliminarmente a existéncia de um povo cercado de conforto material. (Anais do
1° Congresso Nacional de Sadde Escolar, p. 175)
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Assim, o salto de qualidade buscado para o ensino nacional, que se constituiria em uma
plataforma a partir da qual outros avangos em outras dreas seriam encetados, era bloqueado,
frustrado, pelo simples fato de a educagdo ndo poder ser destacada dos demais aspectos da vida
social, tal qual era destacada pelos olhares analiticos dos estrategistas politicos, econdmicos, etc.,
que insistiam em utilizd-la como ponto de apoio para “mover montanhas”.

No entanto, o olhar da prof.* Amélia de Aratjo, que toma como ponto de partida as
condig¢des socio-econdmicas dos alunos e que as vé como delineadoras de limites para o trabalho
docente’, ndo se detém na “confortivel” posicdo de isentar seus colegas professores das mazelas
do ensino brasileiro. Pelo contrario, a prof.* Amélia, a despeito de considerar tais condi¢des como
geradoras de significativa sobrecarga de trabalho e responsabilidade para os professores,
considerava que esses ultimos de alguma forma cediam, ou se deixavam contaminar, pela
impoténcia, cansaco ou desanimo. E tais situagcdes redundavam em licencas médicas, o que, a

rigor, parecia-lhe ocorrer sob indevida “protecdo legal”.

Talvez por ndo penetrar no 4mago do problema, ou por motivos outros, sente-se o
professor atual quasi impotente para resolver as dificuldades ocurrentes [sic]. O
trabalho no curso primdrio é exaustivo, as barreiras avultam, os resultados sdo
mediocres, e o mestre se cansa mais do que devera. Dai, os numerosos pedidos de
licenca (...) Mas a licenca é uma calamidade, embora inamovivel por enquanto.
Concedida, quasi sempre, por curto prazo, mas suficiente para desorganizar o
andamento da classe, ficam os alunos prejudicados. Por outro lado, tendo de
redobrar a atividade, uma vez reassumido o exercicio, dentro em pouco estard o

7 Neste ponto de vista, a prof.* Amélia ndo era pioneira e ndo estava s6. Na 10* Edi¢io de seu trabalho (publicado, em
1* Edicdo em 1937), pela Companhia Editora Nacional, Almeida Jinior havia registrado a seguinte reflexdo:

“A universalidade da escola primaria, decorrente do seu carater obrigatorio, o seu poder de penetragdo nos mais
afastados recantos do interior, e o fato de estar ela confiada ao homem culto que deve ser o professor, conferem-lhe
situagdo privilegiada, para o desempenho dessa tarefa.

‘O aparelho educacional primario (diziamos em 1937) é o sistema capilar por onde circula ésse minimo de civilizacao
que o Estado tem o dever de distribuir as populagdes. Com o seu centro pulsitil na Capital, atravessa, uma a uma as
grandes e as pequenas cidades, os distritos, os povoados, os arraiais e os bairros. Tanto vai aos ricos como aos pobres.
E o aparelho mais difundido e de ac¢iio mais penetrante que possui a administracio. E é também o de atuagdo mais
demorada e eficaz. O engenheiro da viagdo, a autoridade policial ou judicidria, o inspetor agricola, o inspetor
sanitario, quando surgem de longe em longe na zona rural, ai permanecem 24 horas e regressam a cidade, para sé
reaparecerem no ano seguinte. O professor primdrio ndo. Vai a roga, aos mais reconditos sertdes do Estado, e af fica,
de bom ou mau grado, de fevereiro a novembro, como sentinela avangada da civiliza¢do. Nesse papel podera tornar-se
(e em grande parte ja &) um corajoso bandeirante da saude’.” (ALMEIDA JUNIOR, 1956, p. 525)

E, mais a frente, no mesmo trabalho, continua:

“Temos que dar a cada individuo, na cidade ou na roga, o conforto e satde indispensaveis as manifestagdes da vida
civilizada. (...) Promover condi¢des que lhe permitam alimentar-se satisfatoriamente, recebendo cada dia, ndo sé a
dose necessdria de calorias para o trabalho, mas ainda as proteinas, os minerais e as vitaminas que estimulam o
organismo em todas as atividade funcionais e que despertam no homem o gdsto pela vida e pelo trabalho criador.”
(Ibidem, p. 536, 537)
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mestre novamente enfermo, ou completamente desanimado (...) Acrescendo a
irriséria duragdo do nosso curso primario, que € de quatro anos, com escassas trés
horas de ensino por dia, ndo espanta que dos nossos grupos escolares saiam
alunos com preparo e educacdo deficientissimas. Desde que, por motivos
orcamentdrios altamente respeitaveis, essa brevidade de curriculo tem de ser
mantida ainda por muito tempo, seria de se melhord-lo em qualidade, com
levantar o nivel financeiro do nosso professorado, embora se lhe impusessem
condi¢des mais rigorosas para a permanéncia no cargo. (Ibidem. p. 176)

Para esse quadro de problemas, a prof.* Amélia de Aradjo sugere como alternativas a
melhoria do saldrio do professor e, ao mesmo tempo, “condigdes mais rigorosas para a
permanéncia no cargo”, o que parece ser a sugestdo de afastamento do cargo dos que nao
atenderem a exigéncia de produtividade no exercicio da docéncia. Nao seria impertinente presumir
que esse maior rigor no olhar da professora ndo apenas promoveria alguma “depuracdo” nos
quadros do magistério como também chamaria parte de seus profissionais a “responsabilidade”.

Sob o impacto da reiteracdo dessas ideias nos discursos do congresso, parece oportuno
lembrar que a grandiosidade das tarefas que eram atribuidas aos professores encontrava
correspondéncia na grandiosidade das expectativas postas nos cidaddos que as escolas deveriam
produzir mas ndo produziam. Com isso, os desafios postos pelos porta-vozes da nacionalidade ao
magistério, paradoxalmente, redundavam em seu oposto — a producdo de uma imagem de
professores incapazes, 0 que apontava para um rebaixamento de sua posicdo relativa em meio a
outras categorias profissionais.

Nas palavras da época: “Talvez por ndo penetrar no amago do problema, ou por motivos
outros, sente-se o professor atual quasi impotente para resolver as dificuldades ocurrentes [sic].”

Note-se que a grandiosidade das expectativas quanto a cidadania que as escolas deveriam
produzir se projetava, embora em diferente medida, também, em outros segmentos sociais, tais
como as cidadas-esposas. Essa imagem pode ser ilustrada por um trecho do discurso proferido, na
comemoracao do centendrio do Colégio Pedro II, em 2 de dezembro de 1937, pelo ministro

Capanema:

Assim, se o homem deve ser preparado, com t€mpera militar, para os negdcios e
as lutas, a educacgio feminina terd outra finalidade, que € o preparo para a vida do
lar. (...)

Ao Estado, pois, compete, pela educacdo que lhe ministra, prepari-la
convenientemente para a sua grave missdo. E € assim que a educacdo feminina,
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pela importancia de que se reveste, passa a exigir dos poderes pubicos cuidados e
medidas especiais. (VARGAS; CAPANEMA, 1937, p. 40)

Imagem semelhante pode ser observada a partir de outro manuscrito, encontrado no mesmo
prontudrio citado anteriormente, no qual constam algumas folhas utilizadas em uma tnica face,
provavelmente para provas de alunos, e reaproveitadas pela secretaria da escola. Do texto

manuscrito — provavelmente uma dissertac@o — interessa o seguinte fragmento:

(...) na minha maneira de pensar, o Estado deveria fazer como fazem para tddas
as outras profissdes. Para sermos professoras temos que estudar, para sermos
médicas, advogadas, dentistas temos que estudar? E porqué ndo teremos nods
também de termos uma especializacio para o casamento. Porqué se este € talvez
o cume em que todas as mocas almejam, deveremos nés nos submetermos a essa
esppecializacdo porqué € através dela que iremos talvez no decidir sbre a nossa
vocacdo matrimonial. Porque para o matrimdnio também deve haver vocagio,
sendo esta talvez uma das mais sublimes (...).(Folha avulsa em meio ao
Prontudrio da Prof* Edith Bolliger, Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”)

Se o fragmento de texto anterior interessa em algo, € menos por informar que o discurso de
Capanema se fez ouvir na EN “Carlos Gomes”, assim como em muitas outras Escolas Normais, e
mais por informar que por aquela circulava um discurso que delimitava um papel especifico
dentro da vida social para a mulher — o de esposa. E esse papel, compardvel em méritos ao de
outros profissionais, envolvia atribuicdes, responsabilidades, trabalho, etc., considerados inerentes
a condicdo de esposa’’. E pertinente supor que muitas das normalistas que também se preparavam
para o matrimOnio encontrariam neste ultimo sua principal ocupagdo e, com isso, corresponderiam
a determinadas expectativas sobre elas projetadas.

A esse respeito, Paolo Nosella e Ester Buffa, em seu estudo sobre a EN de Sao Carlos,

afirmaram que:

ao menos até os anos 40, a clientela da Escola Normal é formada por jovens
provenientes das classes médias altas. Entre as alunas, ndo havia filhas de
trabalhadores manuais, a nio ser rarissimas excecdes (...) As mulheres estava

71 “O tratamento especial que Capanema reserva as mulheres se desdobraria em dois planos. Por um lado, haveria que
proteger a familia; por outro, haveria que dar & mulher uma educacio adequada ao seu papel familiar. Os diversos
projetos e propostas elaborados com este objetivo mostram certa evolugdo, que vai desde uma divisdo extrema de
papéis entre os sexos até uma atitude mais conciliatdria, que chega até mesmo, a aceitar, em 1942, a co-educag@o,
ainda que de forma excepcional. Foi uma evolugdo provocada, acima de tudo, pela for¢a dos fatos.

O projeto do Plano Nacional de Educagdo de 1937 previa a existéncia de um ensino dito 'doméstico’, reservado para
meninas entre 12 e 18 anos (...)” BOMENY, COSTA, SCHWARTZMAN, 2000, p. 123.
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reservada prioritariamente a fungcdo de esposa/mie e o tempo excedente era
ocupado pela profissao de professora. (NOSELLA; BUFFA, 2002, p. 64)

(I. 13 - Folha avulsa em meio ao Prontuario da prof.* Edith Bolliger
Arquivo Histérico — EE ”Carlos Gomes™)

Deixando de lado algumas ressalvas quanto a origem socioecondmica dos alunos do Curso
Normal, no periodo pesquisado72, interessa observar que essa assercao coloca o problema de saber
quais expectativas deveriam ser consideradas prioritdrias para as mulheres casadas que
constituiam a maioria do magistério: as que eram consideradas inerentes a sua situacao de esposas
ou a de professoras? Esse problema se torna mais relevante quando se considera a imagem
produzida pela avaliacdo da prof. Amélia de Aradjo de que o “trabalho no curso primdrio é
exaustivo, as barreiras avultam, os resultados sdo mediocres, e 0 mestre se cansa mais do que
devera. Dai, os numerosos pedidos de licenca (...)” (Anais do 1° Congresso Nacional de Saude

Escolar, p. 176). Nesse caso, parece necessario redimensionar o olhar critico sobre os numerosos

"2Com relagdo aos pais dos alunos matriculados na EE “Carlos Gomes”, no periodo de 1937-1945, foi apurado que”
(...) a participacdo relativa dos comerciantes, ferrovidrios e funcionarios publicos” estaria proxima de “em meio ao
total dos pais do Primdrio masculino, do Primdrio feminino e misto, do Gindsio e do Pré-Normal/Normal para,
respectivamente, 41,52%, 42,37%, 47,76% e 47,93%.” (SANTOS, 2007)
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pedidos de licenca das professoras, tomando em consideragdo que as duas prioridades ndo se
excluiam e, em seu peso, provavelmente se potencializavam.

E fato deveras importante apontar, tendo em vista as informagdes reunidas por esta pesquisa,
a presenca de uma lacuna significativa nas andlises, discursos e providéncias mobilizadas pela
preocupacao de assegurar a capacidade e a produtividade do professor e de seus alunos: ndo foram
encontradas quaisquer referéncias explicitas — identificando profissionais -, nos trabalhos
apresentados no congresso, a procedimentos irregulares de médicos na concessdo de atestados ou
licencas. Mas, a dar crédito as afirmacgdes da prof.* Amélia de Araujo e as de outros congressistas
mencionados, a presenga desse tipo de procedimento deve ser presumida em grande nimero.
Porém, a exaustdo e o cansaco ndo deveriam estar incluidos, formalmente, no rol de doengas ou
moléstias motivadoras de licencas; mas, na visdo dessa diretora eram a motivagao real.

O discurso da prof.* Amélia ndo condena tais licencas; pelo contrério, chega a afirmar que,
apesar de ser a licenga “uma calamidade”, a mesma seria algo “inamovivel por enquanto” (Ibidem,
p. 176).

A ocorréncia “calamitosa mas inamovivel” das numerosas licengas de professores — seja por
doenca ou exaustdo — leva a presumir que o rigor normativo que buscava regulamentar de diversas
formas os vérios aspectos da vida do professor, movido por elevadas consideracdes relativas ao
bem-estar e ao progresso da Nacdo, e que se constituia um modelo de como deveriam operar as
institui¢cdes de ensino, encontrava uma barreira pratica nos limites “humanos” das pessoas ao “se
desincumbirem” de suas responsabilidades. Porém, neste caso, o que estd em jogo parece algo
qualitativamente distinto do fazer vistas grossas ao preenchimento ou ndo de campos em branco
de uma caderneta, ou de produzir ou nao informagdes solicitadas pelos 6rgaos administrativos da
Secretaria de Educacdo. Ainda nesses casos, a despeito da falha do ndo registro, isto ndo era de
nenhum modo indicativo da ndo realizacdo da atividade pedagdgica principal — o trabalho do
professor em sala de aula com os alunos.

O que merece atencdo, neste caso especifico, € a admissibilidade de ser inscrito, aceito e
apresentado, num evento de projecdo nacional, tal como o 1° Congresso Nacional de Saide
Escolar, por uma profissional responsdvel por uma institui¢do oficial de ensino, como a Prof*
Amélia, diretora do Grupo Escolar “Joao Kopke”, em Sao Paulo, um trabalho em que era mais do
que sugerido que auséncias de profissionais do ensino, motivadas pelo cansaco ou pela exaustao,

amparadas por licencas médicas e também remuneradas eram “inamoviveis” e, portanto
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comprometiam todo o projeto e expectativas deliberadamente colocadas sobre a educagdo da
Nacdo; que procedimentos usuais nas escolas ndo apenas se desviavam das normas institucionais
como também se alcavam a condic@o de justificaveis. Neste caso, parecia estar posto de publico
que procedimentos usuais nas escolas - pois parece desta forma tratada a situagdo, pela prof.?
Amélia - ndo apenas se desviavam das normas legais como também se alcavam a condi¢do de
justificdveis.

Assim, recoloca-se uma pergunta ja formulada, anteriormente, em relacdo a exposicdo do
prof. Nestor — de quais referéncias se valia a prof.* Amélia quando delineava o quadro cotidiano
de dificuldades enfrentadas pelos professores? Quanto a isso, poderiam ser formuladas as mesmas
suposi¢des feitas quanto ao trabalho do prof. Nestor. Deve-se considerar que seu relato poderia ser
ouvido e entendido de formas diferenciadas pelas pessoas presentes no congresso. Pode-se pensar
em ouvintes “generosos”, capazes de entender o relato como suficiente para aderir as sugestdes da
prof.* Amélia, no sentido de considerar as licengas como um mal provisoriamente “inamovivel” e
que também seriam necessdrias a elevacdo do “nivel financeiro do nosso professorado” e a
imposi¢ao de “condi¢des mais rigorosas para a permanéncia no cargo”. Mas, no limite oposto,
também € possivel pensar que sua exposi¢ao poderia ser entendida como uma denuncia velada e
discreta de posturas suspeitas ou, no minimo, comprometedoras, seja por parte dos professores que
tiravam licencas, seja por parte dos médicos que as assinavam ou as legitimavam através da
pericia, seja por parte dos diretores e de demais instincias da Secretaria de Educacdo e Satude que
tomavam conhecimento desse tipo de evento e ndo tomavam quaisquer providéncias.

Deve se considerar que as diferentes formas de ouvir um mesmo discurso deveriam estar
representadas no 1° Congresso Nacional de Saidde Escolar, e que, uma vez emitidas e
posteriormente registradas nos Anais, tais apresentacdes cobravam medidas praticas das
autoridades presentes no evento - que nao eram poucas - no sentido de restabelecer e preservar o
respeito a legalidade. Desconsiderar apenas a exposicdo “generosa” da prof.* Amélia ou o
conjunto de criticas presentes no trabalho do prof. Nestor possivelmente indicaria uma negligéncia
dos titulares do poder publico com a manuten¢do da ordem, da legalidade e da moralidade
presentes tdo fortemente nos seus discursos no congresso. Mais do que isso, se afiguraria como

desdém com a defesa do bem-estar da Nacao.
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A partir disso, parece que tdo importante quanto saber quais eram, de fato, as referéncias ou
intencdes do prof. Nestor ou da prof.® Amélia, é perceber o conjunto de reacdes que podem e
devem ter desencadeado na categoria dos professores e no publico presente no congresso.

Poder-se-ia questionar, inclusive, sobre as condi¢des em que se deram a produgao, inscricao,
selecdo e apresentacdo de seus trabalhos, assim como os de todos os outros profissionais € mesmo
estudantes presentes no congresso. Nao € dificil imaginar que a participacdo de tantas pessoas de
tantos lugares do paifs, em um evento marcado pela grandiosidade, deva ter envolvido indmeras
dificuldades, entre elas a de assegurar a presenca de congressistas e a inscri¢ao de trabalhos que
enfocassem temas relevantes e imprescindiveis, ou como tais considerados, pela Comissio
Executiva do Congresso. Pode-se ainda presumir que as contribui¢des dos apresentadores dos
trabalhos talvez ndo tenham sido sempre espontaneas.

Parece, também, pouco provavel que todos esses momentos tenham ocorrido sem um
acompanhamento cuidadoso por parte das diferentes esferas do governo, sobretudo tendo em vista
os cuidados e a preocupacdo com a producdo de fatos e imagens, tdo caros ao Governo Vargas.

Para a economia deste trabalho, vamos nos ater aqui para os olhares possiveis que se pode
atribuir a Comissao Executiva do Congresso que, de alguma forma, nos conduzem ao conceito de
estratégia tal como formulado por De Certeau (2000), ou seja, o conjunto de recursos utilizados
pelos individuos que t€m a visdo do geral e acessivel aos que se situam na esfera do poder.

Como ja assinalado anteriormente, em 28 de outubro de 1941, seis meses, apenas, apds o
término do 1° Congresso Nacional de Saude Escolar, o governo paulista publica o Decreto-lei
12.273, o Estatuto dos Funciondrios Publicos Civis do Estado de Sao Paulo, “ap6s devidamente
aprovado pelo Senhor Presidente da Republica” (SAO PAULO, Decreto-lei 12.273, p. 1). No
decreto, em alguns de seus artigos, aparecem contempladas algumas das queixas, denuncias,
reivindicacOes e sugestdes apresentadas no congresso.

E possivel afirmar que o 1° Congresso Nacional de Satde Escolar em alguma medida
preparou a ‘“opinido publica” e os funciondrios publicos para receberem o Estatuto dos
Funciondrios Publicos Civis do Estado de Sao Paulo.

No que diz respeito a necessidade de assegurar direitos trabalhistas ao professor, conforme

mencionado anteriormente, o Estatuto dos Funcionarios Publicos, previa:
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Artigo 109 - Os funciondrios ndo sofrerdo qualquer desconto no vencimento ou
remuneracao (...)

V - Quando atacados de tuberculose ativa, alienacdo mental, neoplasia maligna,
cegueira, lepra ou paralisia (...).(Ibidem, p. 4)

Por outro lado, o Estatuto dos Funciondrios Publicos parece inovar ao prever, no paragrafo
4° do Artigo 110, que “Verificado em qualquer tempo, ter sido gracioso”” o atestado médico, o
orgdo competente promovera imediatamente a punicao dos responsaveis.” (Ibidem, p. 4)

A mesma preocupacdo, qual seja, a de coibir a emissdo de atestados de forma irregular,
aparece ainda, em uma redundancia pouco comum nos instrumentos legais, no Artigo 160 do

mesmo estatuto:

Artigo 160 - Verificando-se ter sido gracioso o atestado ou o laudo da junta, o
Departamento do Servigo Ptblico promovera a responsabilidade dos médicos e
do funciondrio que se valeu da falsidade.

Parégrafo Unico - O funcionério, no caso do artigo, serd demitido e aos médicos
serdo impostas as penalidades que lhes couberem, nos termos da legislacdo
estadual e federal, nomeadamente dos pardgrafos 5° e 6° do art. 162 do decreto-lei
n. 1.713, de 28 de outubro de 1939. (Ibidem, p. 5)

Observe-se que, no artigo 160, para além da credibilidade dos professores que tiravam
licencas “em demasia”, ¢ também a credibilidade dos médicos que lhes concediam licencas - que,
de resto e principalmente, podiam ser quaisquer médicos - que € colocada dentro da esfera de
suspeicao.

Assim, apresenta-se na forma da lei a sofisticacdo do olhar disciplinador que planeja,
orienta, corrige, recompensa e pune @ as praticas, tendo como referencial a légica do Estado. E
esse olhar se dilata a ponto de atingir a junta médica encarregada de periciar o funciondrio, ou
seja, o coletivo de profissionais da satde que daria fé ptblica ao laudo emitido por um médico.

No entanto, paradoxalmente, os dispositivos mobilizados pelo poder publico no sentido
disciplinar o funcionamento de uma sua instancia particular — a rede publica de ensino — e que
deveriam refletir uma posi¢do de forca do governo parecem confessar uma relativa fragilidade ou
mesmo impoténcia para gerenciar seu pessoal. Poder-se-ia, neste caso, pensar que o poder publico

nao se encontrava, no periodo estudado, suficientemente equipado de instrumentos juridicos,

3 A expressio “gracioso” aparece em tal instrumento legal com o sentido de enganador ou falseador.
" FOUCAULT, 2002.
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administrativos ou mesmo de funciondrios para garantir a legalidade e lisura de todos seus
procedimentos. Isso explicaria um movimento aparentemente redundante, como a necessidade
proibir, por meio de dois artigos de um mesmo decreto, um funciondrio publico de emitir um
atestado certificando — as vezes em impresso oficial, porém sempre se valendo de um diploma
reconhecido pelo governo - um evento que ndo ocorrera. Por outro lado, pode-se pensar que essa
aparente redundancia decorria de outro tipo de dificuldade, qual seja, a dos titulares do poder
publico em disciplinar a rotina das relacdes com o conjunto de seus subalternos e de garantir a
regularidade e as regras no funcionamento dos servigos publicos, inclusive fazendo valer, junto a
seu funcionalismo, a aplicacdo de sancoes.

Embora tais explicacdes ndo se excluam, hd um dado que parece acentuar o peso da
segunda: o Estatuto dos Funciondrios Publicos Civis do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,
Decreto-Lei 12.273, de 28/10/41) constituia-se, em grande parte, na versdo estadual paulista do
Decreto-lei 1.173, de 28 de outubro de 1939 — o Estatuto dos Funcionarios Publicos da Unido. Ou
seja, aquilo que se considerava “inovagdo”, dentro do Estatuto dos Funcionarios Publicos Civis do
Estado de Sao Paulo, nada mais era do que a reproducdo do previsto no Estatuto dos Funcionarios
Publicos da Unido, o qual de fato parecia ter introduzido inovacdes quando de sua publicagdo.

No que diz respeito a questdo especifica das licengas, o Estatuto dos Funcionérios Publicos

da Unido, de 28 de outubro de 1939, ja estabelecera que:

Art. 162. A licenga para tratamento de satde sera:

a) a pedido do funcionério, e

b) ex-officio.

§ 1° Num e noutro caso, € indispensavel a inspecdo médica, que devera realizar-
se, sempre que possivel, na residéncia do funciondrio.

§ 2° Para as licencas até noventa dias, as inspec¢des deverdo ser feitas pelos
médicos da seccdo de assisténcia social dos servigos do pessoal, admitindo-se,
quando assim ndo for possivel, laudos de outros médicos oficiais ou, ainda, e
excepcionalmente, atestado passado por médico particular, com firma
reconhecida.

§ 3° As licencas superiores a noventa dias sé poderdo ser concedidas mediante
inspecao por junta médica. Excepcionalmente, a juizo da administrag¢@o, si nao
for conveniente a ida de junta médica a localidade de residéncia do funciondrio, a
prova de doenca poderd ser feita mediante atestado médico, reservando a
administracdo a si a faculdade de exigir a inspecdo por outro médico ou por junta
oficial.

§ 4° O atestado médico e o laudo da junta deverdo indicar minuciosa e claramente
a natureza e a sede do mal de que estd atacado o funciondrio.
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§ 5° Verificando-se, em qualquer tempo, ter sido gracioso o atestado ou o laudo
da junta, o servico do pessoal promoverd a puni¢do dos responsaveis, incorrendo
o funciondrio a quem aproveitar a fraude, na pena de demiss@o a bem do servico
publico: e os médicos em suspensdo, por sessenta dias, do exercicio do profissdo
e, no caso de reincidéncia, na cassagdo da licenga para clinicar.

§ 6° Os médicos que forem funciondrios, além de incorrerem nessas penas, serao
demitidos a bem do servico publico.

§ 7° O funciondrio licenciado para tratamento da satde ndo poderd dedicar-se a
qualquer outra ocupacdo de que aufira vantagens pecunidrias, sob pena de ter
cassada a licenca e de ser processado por abandono do cargo.

Art. 163. O funciondrio que, em qualquer caso, se recusar a inspecao médica serd
punido com pena de suspensao.

Pardgrafo dnico. A suspensdo cessara desde que, seja efetuada a inspegdo.
(BRASIL, Decreto-lei 1.173 — Estatuto dos Funciondrios Puiblicos da Unido)

Destaque-se que o documento federal ja previa dificuldades oriundas da emissdo de
“atestados graciosos”, que poderiam estar presentes em todo o pais. E, novamente, a dar crédito as
afirmacdes feitas no 1° Congresso Nacional de Saidde Escolar que sugerem a presencga recorrente
de tal problema no estado de Sao Paulo - tdo préximo do centro de decisdes politicas do pais -,
torna-se mais facil supor, mas ndo afirmar, uma frequencia significativa dos mesmos em outros
estados. Essa hipétese atribui ao problema da gestdo do funcionamento dos servigcos publicos a
dimensao de um problema nacional, ou, melhor dizendo, de consolidacdo do Estado Nacional.

Além disso, hd que se considerar que entre a publicacdo desses dois documentos houve um
intervalo de dois anos e esse nio parece um tempo desprezivel, se considerarmos a dindmica que o
Governo Vargas buscava imprimir as mudangas no pais, a urgéncia que atribuia as mesmas, a
dimensao dos projetos oficiais de promoc¢ao da Nacdo, seu poder de intervencdo sobre os estados -
de resto “governados” por interventores - € o tempo médio de permanéncia no poder com o qual
os governantes conseguiam sonhar. No minimo, e isso parece significativo, essa relativa
“morosidade” indica a presenca de ndo despreziveis embaracos no setor publico de regulamentar
sua préopria existéncia, ou seja, de introjetar normas racionais — coerentes com o projeto de
modernizagdo da estrutura administrativa do Estado — no conjunto de suas instituicoes.

A esse respeito, € possivel aventar a presenca de dificuldades ainda maiores no sentido de
disciplinar o trabalho dos servidores publicos e de conter o que De Certeau (2000) denominou de
movimentos titicos dos individuos. E esses ndo poderiam — e ndo podem - ser controlados por
normas legais. Afinal, como indica, acima, o Estatuto dos Funciondrios Publicos, além de os
atestados emitidos pelos médicos serem passiveis de terem sua validade questionada por juntas

médicas, os pareceres destas ultimas também poderiam ser questionados quanto a serem ou nao
144


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2892905/art-163-do-decreto-lei-1713-39

“graciosos”. Restaria perguntar, enfim, quem julgaria, na forma da lei, os pareceres emitidos por
tais juntas?

Enquanto o governo ndo respondia de forma efetiva a essa questdo, restava aos médicos a
possibilidade — ndo necessariamente ilegal ou “injusta” — de responder da forma como lhes
parecesse adequada a situacOes cotidianas, entre as quais se incluiam as de trabalhadores que
padeciam por ndo atenderem ao conjunto de expectativas que sobre eles eram colocadas. Isso
parece coerente com o depoimento — ja citado anteriormente — da prof.* Amélia de que o “trabalho
no curso primdrio é exaustivo, as barreiras avultam, os resultados sio mediocres, € 0 mestre se
cansa mais do que devera. Dai, os numerosos pedidos de licencga...” (Anais do 1° Congresso
Nacional de Sadde Escolar, p. 176).

A presente trama de situagdes parece novamente remeter ao conceito de tatica, tal como
presente em De Certeau (2000), segundo o qual o “estar no mundo” do homem ordinario seria do
tipo tdtico: desvios, astdcias, empregos € reempregos, etc. comporiam seu arsenal bdsico sob o
peso do enquadramento da modernidade. Desconhecidos, subestimados ou negados por ndo se
ajustarem aos quadros da racionalidade moderna - que sé reconhece seus ‘“‘semelhantes” — os
movimentos taticos representam o limite posto pelos “fracos”, pelos que estdo sob o poder, que
nao dominam um espago proprio a partir possam articular um saber estratégico que possibilite a
mudanca do jogo.

Para De Certeau (2000), ao passo que as estratégias e as acoes estratégicas sao privilégio dos
que detém o poder, a0 homem ordindrio resta o saber fazer titico, o caminhar errante de cada dia.
No entanto, de acordo com De Certeau (opus cit), da mesma forma como nunca se escreve em
uma pédgina em branco, também ndo se faz caminho sem encontrar pegadas, rastros, restos de
outros caminhantes. Restaria saber, em meio ao periodo estudado, quais referéncias e recursos
praticos se apresentavam e quais alternativas estavam dadas — ou eram possiveis - aos professores
no sentido de contornar as dificuldades postas no dia a dia e enfrentar as pressdes e demandas
postas por um Estado que, com seus varios e sempre nascentes projetos, potencializava o montante
das expectativas as quais os professores deveriam atender.

Em resposta, a documentagdo integrante do Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”
parece sugerir que os professores, em seu trabalho de producio do futuro, ndo abriam mao — ou

ndo se libertavam — de uma identidade historicamente construida.
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CAPITULO 4. O LIVRO DOS TERMOS DE VISITAS DO INSPETOR ESCOLAR

Alguns outros livros de registro do Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes” possibilitam
observar, a partir de outros angulos, o modo como se efetivavam as relagcdes de trabalho no espaco
escolar, em meio as quais se incluiam as préticas dos professores.

Assim, foram também recolhidas algumas informag¢des do Livro dos Termos de Visita do

Inspetor Escolar relativo ao periodo de 1935 a 1966.

(I. 14 - Livro dos Termos de Visita do Inspetor Escolar (1935 a 1966) — EN “Carlos Gomes”
Arquivo Historico da EN “Carlos Gomes™)

Esse livro, em comparacdo com os outros livros de registro que compdem o acervo do
Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”, oferece um nimero bastante reduzido de informacdes;

no entanto, coloca em evidéncia aspectos qualitativamente significativos’> das rela¢des que tinham

75 Nio foram utilizados neste trabalho dois livros de registro integrantes do acervo do Arquivo Histérico da Escola
Normal “Carlos Gomes”: o Livro de Visita do Inspetor Federal atinente ao periodo de 1935 a 1937 e o Livro de
Visitas do Inspetor Federal relativo aos anos de 1937 a 1963. As informacdes numerosas registradas nos mesmos, a
despeito de sua importancia para a histéria da institui¢do e da educag@o no periodo, remetem-se quase exclusivamente
ao acompanhamento das “rotinas” relativas ao cumprimento do calenddrio oficial do Curso Fundamental: inscri¢gdes
para o exame de admissdo, matriculas de alunos, calendério de provas parciais, orais, finais, observacao das aulas de
professores das diferentes disciplinas do Curso Fundamental pelo Inspetor Federal, etc. Desse modo, o contetido de
tais livros ndo se mostrou imprescindivel para este trabalho, focado nos professores do Curso Primadrio.
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como fulcro o cotidiano escolar. Para todo o periodo compreendido entre o inicio do ano de 1937
e o final de 1945, apenas oito paginas do Livro dos Termos de Visita do Inspetor Escolar foram
utilizadas, para o registro de 14 visitas que teriam se estendido por 23 dias. Ou seja, em quase uma
década, de acordo com esse livro de registro, a escola recebeu, em média, menos de duas visitas de
inspetores em cada ano letivo. Isso permite entender por que em um Unico livro oficial, com “50
paginas numeradas”, coube o registro dos termos de mais de 30 anos de visitas de inspecao.
Excluindo-se o ano de 1937, em que a presenca de inspetores na escola se mostrou bastante
acima da média — com visitas que ocuparam 12 dias -, nos oito anos restantes do Estado Novo, a
Escola teria sido visitada em apenas 11 dias. Ou seja, de 1938 a 1945, a EN “Carlos Gomes” teria
sido inspecionada com uma frequéncia de menos de dois dias por ano, média que ndo explicita que
em trés anos do periodo a escola ndo recebeu quaisquer visitas de inspeciao, conforme mostra o

quadro seguinte.

Q. 15 - LIVRO DOS TERMOS DE VISITA DE INSPETOR - EN “CARLOS GOMES”
VISITAS DE INSPETORES A ESCOLA POR ANO (ESTADO NOVO)

Ano 1937 1938 1939 1940 1941 1942 1943 1944 1945
Numero de
12 6 2 0 1 1 0 1 0
dias de visita

Além disso, é necessdrio acrescentar que os dias de visita assinalados no quadro acima nao
se referem a dias de trabalho completos — seja de oito, sete ou qualquer outro nimero de horas - de
efetiva inspecdo. Pelo contrdrio, o destaque a cordialidade ou hospitalidade dispensada pela
direcdo da escola aos inspetores - assinaladas nos livros de registro - sugere que as visitas foram
ocupadas por atividades outras que ndo a efetiva inspe¢do da estrutura e funcionamento da
instituicdo. Ou seja, as atividades dos inspetores nao pareciam focar — como também ndo deveriam
atender, de modo cabal - o previsto na legislacao.

Pode-se aventar, alids, que as visitas de inspe¢dao, mesmo com a duracdo de mais de um dia,
também ndo seriam suficientes para o efetivo acompanhamento do conjunto de atividades das
quais a escola deveria ou poderia se desincumbir. Da mesma forma, parecem insuficientes para
que os inspetores escolares atendessem as incumbéncias previstas no Codigo de Educacdo de

1933:
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Art. 315 - Incumbe ao inspetor escolar:

1 - cumprir e fazer cumprir as leis e regulamentos, bem como as determinagdes
dos seus superiores hierdrquicos;

2 - visitar os estabelecimentos que lhe forem distribuidos, inspecionando-os no
que concerne 4 técnica e 4 eficiéncia do ensino, 4 idoneidade e assiduidade dos
docentes, e 4 disciplina e higiene dos alunos;

3 - orientar os diretores e professores, no trabalho educativo, estimulando-os e
assistindo-os na aplicagdo dos métodos e processos de ensino, bem como
sugerindo ou efetuando demonstracdes e experiéncias;

4 - informar a respeito da dedicacdo e competéncia dos diretores e professores
sob sua jurisdicao;

5 - presidir, ao menos duas vezes por ano, em cada municipio a reunido mensal
dos professores de escola isolada;

6 - colaborar ativamente no desenvolvimento das Institui¢des peri-escolares e
post-escolares ou de extensao cultural;

7 - colaborar com as missdes técnicas e culturais que vierem trabalhar em suas
escolas, apoiando-as e auxiliando-as no desempenho de sua tarefa;

8 - realizar os exames finais das escolas isoladas sob sua inspecdo, convocando,
para auxilio, os diretores de grupos escolares;

9 - prestar contas ao delegado regional, cada semana, do trabalho realizado, com
relatério minucioso do roteiro seguido e dos gastos efetuados;

10 - realizar sindicancias, por determinacdo do delegado regional, ou, em casos
excepcionais, por iniciativa prépria;

11 - aplicar ou propor a aplicagdo de penas;

12 - substituir o delegado regional, quando para isso designado;

13 - residir na sede da delegacia, podendo, porém, em caso de manifesta
conveniéncia para o servigo, ser-lhe fixada para residéncia outra cidade da regido.
(SAO PAULO, Decreto N. 5.884)

Cabe aqui assinalar que, ao longo de todo o periodo do Estado Novo, a EN “Carlos Gomes”

nao foi visitada por apenas um ou dois inspetores. No periodo, ao menos dez inspetores de ensino

atuaram junto a escola. Esse dado parece significativo por indicar uma acentuada descontinuidade

no acompanhamento das atividades do conjunto das pessoas envolvidas no trabalho escolar. A

essa situacdo provavelmente deveria corresponder uma dificuldade ainda maior para o

cumprimento, por parte dos inspetores, de suas atribuicdes, inclusive no registro das condicdes de

funcionamento da escola.

Em outras palavras, da mesma forma como € possivel supor que a direcio da escola talvez

desconsiderasse, por sequer poder observar, as lacunas produzidas pelos professores nos livros de

registro, também é possivel presumir que os inspetores de ensino também desconsiderassem, por

sequer poderem dar conta de conferir, as lacunas presentes nos livros de registro da escola, o que

N

por sua vez pode levar a conclusdo que os problemas sempre decorreriam da falta de algo:

planejamento, organizacao, aplicagdo, tempo...
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No entanto, todos 0s campos em branco podem ser tomados como uma metifora de tantas
outras lacunas que estavam presentes na escola, tais como o ndo registro dos eventos, as auséncias
de professores, a evasdo de alunos, etc.

Poder-se-ia sugerir que a producdo e reproducdo das condi¢des de existéncia da EN “Carlos
Gomes”, ao longo de um periodo que acentuava o primado da ordem no funcionamento das
institui¢des oficiais — e, sobretudo no funcionamento de uma Escola Normal, que invocava o papel
de instituicdo modelar — se acompanhavam da producao e reprodugdo de lacunas em seus livros de
registro, os quais deveriam se constituir em “instancias proprias” e especificas de vigilancia e
regulacdo. E as lacunas presumidas presentes no Livro dos Termos de Visitas — seja por conta do
espacamento temporal entre as sucessivas visitas, seja pela impossibilidade de “acimulo” de
conhecimento sobre a efetiva situagdo da escola, por conta da constante troca de inspetores, seja
por conta do ndo registro dos aspectos que, nos termos da lei teriam que ser observados - deveriam
guardar correspondéncia direta com as lacunas produzidas pelos professores nos livros de registro.
Estes ultimos, vistados, presume-se, em tempo “ndo habil” pelo diretor e provavelmente sequer
vistos pelos inspetores, resultavam em uma lacuna a mais no Livro dos Termos de Visita.

No entanto, as lacunas que saltam a vista no Livro dos Termos de Visita do Inspetor Escolar,
quando se o observa a partir do previsto no Cédigo de Educacdo de 1933, parecem quase perder
sentido em meio ao tom geral do registro efetivado pelos inspetores.

Se o Cdédigo de Educacdo de 1933 exacerbava na pretensdo totalitdria de abarcar o conjunto
das instincias do sistema de ensino em uma ordenacdo ldgica, minuciosa, densa, exaustiva e
disciplinadora de sua estrutura e funcionamento, nos registros dos inspetores de ensino o tom
dominante € o de elogios aos esfor¢os e trabalhos desenvolvidos pela dire¢do, por seus assistentes,
pelos professores, pelos alunos, a ordem, asseio e disciplina reinantes no estabelecimento, etc.

Ou seja, enquanto o instrumento legal que deveria ordenar a existéncia da escola detalha
cuidadosamente, dentro de uma ldgica cartesiana, cada um dos aspectos de sua estrutura e
funcionamento, um dos atores privilegiados no papel de garantir a vigéncia da lei se contentava
em tecer consideracdes que — independentemente de serem ou ndo criteriosas ou merecedoras de
crédito — privilegiavam ou se restringiam a uma dimensao menos técnica e burocrdtica do trabalho
desenvolvido na institui¢do.

A diferenca no tom dos registros em relacdo ao tom das regulamentacdes parece denotar

muito mais que uma simples mudanca de estilo no que diz respeito a uma questdo pontual no
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funcionamento da vida escolar. Parece sugerir a presenca, ou persisténcia, junto ao conjunto das
orientagdes burocraticas, racionalizadoras e disciplinarizadoras, de um outro tipo de universo de
orientagdes praticas a informar as relagdes de trabalho presentes no universo escolar.

No entanto, esse deslocamento na forma de tratamento de um assunto escolar, que também
poderia ser entendido como um artificio destinado a simplificar os registros das inspecdes, parece
incidir num ponto por demais significativo e comprometer aspectos que se constituiriam em
suporte para todo o edificio projetado pelo Cédigo de Educagdo — a vigilancia quanto a ordenacao
racional, legal e impessoal do sistema de ensino estadual, sobretudo nas escolas que deveriam se
constituir em suas matrizes.

Mas, mais do que isso, esse movimento de subsumir o institucional ao crivo do pessoal nao
se constitui em recurso utilizado exclusivamente no Livro dos Termos de Visita do Inspetor
Escolar. Pelo contrdrio, esse livro de registro parece simplesmente reproduzir um tom que
perpassa boa parte dos registros consultados das atividades desenvolvidas pelos profissionais
envolvidos no trabalho escolar. Nao hd como ndo observar que os profissionais envolvidos na
dindmica de uma institui¢do entronizada como modelar - e que, portanto, ndo poderia estar alheia
aos 1deais de valorizacdo da racionalidade e da legalidade - ao darem conta de suas atribui¢des
reproduziam, discursos que pareciam invocar formas de ajuste que remontavam ao periodo
escravocrata.

Assim, os recorrentes elogios enunciados — e registrados em atas - nas reunides da
Congregacdo, nos livros de registro de Requerimentos, no Livro dos Termos de Visita do Inspetor
Escolar e em vdrios outros documentos integrantes do Arquivo Histérico da EN “Carlos Gomes”
sugerem uma persisténcia dos lagos de dependéncia pessoal, ou mesmo das relagdes mediadas
pelo favor’®, permeando o dia a dia de uma instituicdo considerada, no discurso do poder publico,

como instrumento privilegiado para a constru¢do do futuro.

7® Refiro-me aos tipos de relacdes que se sedimentavam entre fazendeiro e sitiantes no Brasil escravocrata, e que
tinham no reconhecimento da humanidade e dignidade dos pares o elemento fundante das acomodacdes e ajustes
pessoais, em meio ao universo social marcado pela presenca do escravo e pelo ndo reconhecimento da dignidade do
trabalhador. (FRANCO, 1997)

Ainda a esse respeito, Roberto Schwarz acrescentou que: “Assim, com mil formas e nomes, o favor atravessou e
afetou no conjunto a existéncia nacional, ressalvada sempre a relacdo produtiva de base, esta assegurada pela forga.
Esteve presente por toda parte, combinando-se as mais variadas atividades, mais e menos afins dele, como
administragdo, politica, industria, comércio, vida urbana, Corte etc. (...)

O elemento de arbitrio, o jogo fluido de estima e auto-estima a que o favor submete o interesse material, ndo podem
ser integralmente racionalizados. (...)
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O que se pretende afirmar aqui ndo € que a ndo adesdo a légica “cientifica® e burocrética que
acompanhava a legislacdo educacional e os projetos elaborados ou em vigéncia ao longo do
Estado Novo se constituiu em obstaculo a superagao dos problemas do ensino. Mas nao ha como
ndo supor que a recorréncia a uma légica que se constituiu em marca indelével de nossa formagao
histérica parecia ressignificar aquilo que tentava se impor enquanto matriz das instituicdes
escolares. Tal recorréncia poderia inclusive sugerir uma estrutura de poder com estrutura e design
distintos do presente no organograma da Secretaria do Estado da Educagdo e na legislacdo. E,
nesse caso, sobrepondo-se ou perpassando a estrutura piramidal de poder desenhada pela
legislacdo, se insinuava outra légica, denotando uma dependéncia que ndo era apenas do
“hierarquicamente inferior” ao ‘“hierarquicamente superior” ou do “mais fraco” em relagdo ao
“mais forte”, mas que se representava como pessoal e reciproca; essa outra ldgica funcionava
imbricada a ordem legal que se constituia em ente virtualmente todo-poderoso e funcional, mas
que, nos espacos “micros” do cotidiano, se mostrava enredada em lacos persistentes de
consideracdo pessoal, incapaz de obter a adesdo coletiva aos seus projetos. Tais lagcos — que
pressupunham reciprocidade, compromisso e reconhecimento — encontravam nos livros de registro
um espaco privilegiado de reproducdo, reafirmacao e, neste caso, paradoxalmente, oficializagao.

Excecdes ao tom geral, marcados por palavras elogiosas a escola, como um todo, sdo apenas
os termos de visita registrados em 28 de setembro de 1938 e em sete de dezembro de 1944

No primeiro, o inspetor faz observacdes nao tao positivas, em relagao ao estabelecimento:

A disciplina geral, por sua ves, apresenta algumas falhas, observando-se grupos
de alunos apinhados na entrada principal da casa; tive ainda ensejo de verificar
que os alunos maiores, do curso fundamental, fumam intensamente pelos
corredores (...) Troquei nesse sentido idéias com o diretor. (Livro dos Termos de
Visita do Inspetor Escolar, 1935-66, p. 8 ¢ 9)

Mais a frente, 0o mesmo termo de visita registra:

Tirando alguns sendes observados nas atividades dos professores, houve troca de
idéias tendentes a fixar medidas para os diminuir. (Livro dos Termos de Visita do
Inspetor Escolar, 1935-66, p. 9)

No momento de prestag@o e da contraprestacdo — particularmente no instante-chave do reconhecimento reciproco — a
nenhuma das partes interessa denunciar a outra, tendo embora a todo instante os elementos para fazé-lo. Esta
cumplicidade sempre renovada tem continuidades sociais mais profundas, que lhe ddo peso de classe: no contexto
brasileiro, o favor assegurava as duas partes, em especial a mais fraca, de que nenhuma ¢ escrava.” (SCHWARZ,
1977, p. 16, 18)
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Por fim, quanto ao primario, observa o “baixo nivel cultural” dos alunos das trés primeiras

séries. Mas, ao final do termo de visita, depois das criticas aparece o registro:

Quero ainda deixar consignado com o méiximo agrado e emocdo o tom
verdadeiramente amistoso com que fui acolhido nesta casa, onde, ha ja mais de
vinte anos fiz o meu curso de professor primario (...).(Livro dos Termos de Visita
do Inspetor Escolar, 1935-66, p. 10)

Se, por um lado, esse registro destoa dos demais, por outro, refere-se ao diretor como
“esfor¢ado professor Geraldo Alves Correa”, e informa que o inspetor ficou “impressionado com a
orientacdo em geral impressa [sic] dos trabalhos didéticos e com o aproveitamento dos alunos”. A
indicacdo final, de que o inspetor era ex-aluno da escola, talvez explique uma certa quebra do
“protocolo” que aparece nos demais termos de visita e que sugere uma orienta¢do nao-formalizada
e (ndo-formalizédvel) de engrandecimento reciproco.

No segundo termo de visita que destoa do tom dominante dos demais, o de sete de dezembro

de 1944, o inspetor registra sua presenca para tratar,

(...) por incumbéncia da Assisténcia Técnica do Ensino Secundario e Normal, do
caso da atual professora interina de Francés do estabelecimento, conforme
publicacdes saidas nos dias 23 ¢ 28 de novembro passado no “Correio Popular”
desta cidade. Conversei com o sr. diretor, assistente geral, professores e alguns
alunos, tendo recebido todas as informacdes necessérias. (...).(Livro dos Termos
de Visita do Inspetor Escolar, 1935-66, p. 10)

Nenhuma outra informacao relevante é acrescentada, sequer em termo de visita posterior,
sobre 0 que viria a ser o “caso” dessa professora, que teria dado ensejo a duas publicacdes em um
jornal didrio da cidade, o que pode sugerir que se trate de alguma questdo delicada, a ser tratada
com discri¢do pela escola.

Junto ao Arquivo do Jornal Correio Popular, foi possivel apurar uma nota, no exemplar de

23 de novembro de 1944, com o seguinte contetdo:

UMA CAMPANHA FORA DE LUGAR E DE HORA

Enderecamos ao Sr. Diretor da Escola Normal “Carlos Gomes” a carta abaixo
transcrita, desejando que seja encontrado o devido corretivo a irregularidade nela
registrada:

“Campinas, 22 de novembro de 1944,

Ilmo. Sr. Redator do “O Correio Popular” — Nesta

Prezado Senhor
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Servimo-nos desta afim de pedir-lhe seja nosso medianeiro ante o sr. Diretor da
Escola Normal “Carlos Gomes” na transmissdo da queixa que desejamos fazer
conhecida.

Acostumamos nossos filhos a ouvir, todos os dias, em nossos lares, a palavra de
louvor e elogio a nagdes amigas e aliadas, como os Estados Unidos, ndo sé pelo
bem que veem causando ao alimentar famintos na Itdlia, Franca e outras regides
outrora ocupadas e infelicitadas pela brutalidade nazi-fascista.

Nao pregamos um fanatismo, Sr. Redator, mas afirmamos aos nossos querido
filhos uma verdade que todo mundo de boa fé reconhece e proclama.

Agora o que sucede, revoltante por todas as circunstancias, numa das cétedras da
Escola brasileira Normal “Carlos Gomes” ¢ a seguinte: professora INTERINA de
lingua estrangeira, ela mesma estrangeira, se atreve a fazer entre alunos, auditério
obrigatoriamente ouvinte, propaganda contraria aos nossos aliados a as amizades
internacionais que o povo brasileiro estima de todo o coracdo(...)

Amo. Ato. Obo.”

J.S.C.

(CORREIO POPULAR, 23 de novembro de 1944, p. 2)

Cinco dias depois, uma nota bem menor, na mesma pagina do mesmo jornal, informava:

“UMA SINDICANCIA NA ESCOLA NORMAL “CARLOS GOMES”
Continuam chegando a nossa mesa de trabalho queixas confirmatérias do facto de
que, na Escola Normal “Carlos Gomes”, uma professora estrangeira faz obra de
sapa anti-nacional e anti-democrética junto da infancia e da mocidade brasileira
(...).

Aguardamos as providéncias da Diretoria da Escola sobre o caso. E achamos que
s6 depois do andamento ou ndo da sindicincia necessiria devemos, imprensa e
povo, dirigir-nos a outros poderes. Qualquer movimento, alids justissimo, de
reclamacio, seria, agora, entretanto, desatencioso ao Diretor da Escola, que esté
em prazo de manifestar-se.” (Ibidem, 28 de novembro de 1944, p. 2)

Nenhuma nota foi encontrada em sequéncia a essas, no Arquivo do Jornal Correio Popular,

assim como ndo foram apurados maiores detalhes sobre o caso e nem de qual professora a

denuncia tratava.

No entanto, uma pesquisa junto ao Fundo DEOPS do Arquivo Publico do Estado de Sao

Paulo indicou que apenas um’’ professor da EN “Carlos Gomes”, nos limites estritos do Estado

Novo, “ganhou” prontudrio (ou foi fichado) junto & Delegacia de Ordem Politica e Social. Trata-se

"7 A consulta a0 Fundo DEOPS do Arquivo Piblico do Estado de Sdo Paulo foi encerrada em 20 de julho de 2012,
sendo possivel que outros prontudrios, relativos ao periodo estudado, tenham sido disponibilizados a consulta,

posteriormente.
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de um professor efetivo, de naturalidade estrangeira78 que, em agosto de 1944, “ganhou” um
prontudrio junto ao DEOPS ao solicitar autorizagdo para viajar € permanecer com sua esposa ho
litoral, por dois meses, devido a recomendagcdo médica. Por ser estrangeiro, fez-se necessdria tal
autorizagdo, e um “Salvo Conduto” para um periodo de 45 dias foi fornecido, inclusive com a
autorizagdo da 2* Regidao Militar do Ministério da Guerra.

No tocante as pesquisas realizadas junto ao Fundo DEOPS do Arquivo Piblico do Estado de
Sdo Paulo, também foi verificado que nenhum dos apresentadores de trabalho’® no 1° Congresso
Nacional de Saiude Escolar “ganhou” prontudrio junto a essa delegacia, durante o Estado Novo.

As informacdes presentes nos trabalhos apresentados pela Prof* Amélia Araujo e pelo prof.
Nestor Freire, no 1° Congresso Nacional de Satdde Escolar, e inclusive o tom dos trabalhos em
relacdo aos atestados médicos, sugerem que esse outro universo de orientagdes “tradicionais”
também poderia referenciar o tratamento dado aos professores pelos médicos, os quais
provavelmente se pautavam em critérios que ndo os exclusivamente legais ou técnicos ao lhes
concederem licencas. Além disso, a forma de tratamento das licengas médicas pela prof.* Amélia,
no 1° Congresso Nacional de Saude Escolar, sugere que as autoridades presentes no evento, de
algum modo, também respiravam nessa ‘“‘atmosfera” marcada pelas relacdes pessoais; caso
contrério, o trabalho da Prof®* Amélia pareceria de todo estranho ao evento, constituindo-se entao

em simples peca de dentdncia ou acusacao.

" A data da solicitacdo de autorizagdo para a viagem, a disciplina que esse professor lecionava e o fato de ser efetivo
evidenciam que ndo se trata da pessoa denunciada no jornal Correio Popular. Tanto o jornal quanto o registro do
inspetor confirmavam que a dentncia envolvia a “professora interina de francés”.

Aparece apenas um caso, possivelmente de homonimia, da enfermeira Amélia de Araujo, que “ganhou” um
prontudrio ao solicitar um Atestado de Antecedentes, fato que motivou uma correspondéncia do Sub-Chefe da Se¢do
de Investigagdes ao “M.D. 5° Delegado Titular”, datada de 30 de agosto de 1939, na qual o primeiro informa que o
documento “(...) até o momento nao lhe foi fornecido, em virtude de constar, nos arquivos desta Delegacia, no boletim
n. 16, da ‘Legido Civica 5 de Julho’, extinta agremiagéo partidaria, referencia a tal nome.

Em consequéncia disso, ésta Seccdo, procedendo investigagdes para apurdr se se trata da mesma pessoa, constatou o
seguinte:-

que, a pessda citada no referido boletim é uma Senhora residente em Itd, muito chegada a Beatriz Mantovani, que fora
elemento de destaque daquela organiza¢do, muito conhecida desta Delegacia.

Quanto 4 enfermeira, interessada no atestado de antecedentes, tem bons costumes, € vitiva, e trabalha no Hospital de
Izolamento desde 1928, ndda constando que lhe desabone.

(Prontudrio de Amelia de Araujo, Fundo DEOPS, Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo)
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CAPITULO 5. OS PROFESSORES SUBSTITUTOS EFETIVOS

O cotejo das observagdes apresentadas no capitulo precedente, relativas aos termos de
visitas de inspetores de ensino a EN “Carlos Gomes”, com o quadro delineado pelas
observagdes sobre a vida profissional dos professores, apresentadas no 1° Congresso Nacional de
Saude Escolar, aponta para diversas questdes. Essas se remetem a diferentes leituras sobre as
possiveis causas e os diferentes desdobramentos das faltas dos professores, desde os que incidiam
sobre a rotina escolar (dindmica das aulas, movimenta¢@o dos alunos pela escola, desenvolvimento
das atividades de ensino e aprendizagem), até os que se relacionam ao plano de carreira do
magistério e ao seu peso na folha de pagamentos do governo do estado. E o Arquivo Histérico da
EN “Carlos Gomes” parece guardar registros suficientes para alguma investigacao sobre cada uma
dessas questoes.

No entanto, o tratamento de dois problemas especificos despontou como indispensdvel ao
desenvolvimento deste trabalho. Em primeiro lugar, colocou-se como necessdrio observar os
dados relativos as substituicdes dos professores adjuntos, constantes nos Livros de Ponto do Curso
Primario Anexo a EN Carlos Gomes. Em segundo lugar, considerou-se imprescindivel entender de
que modo as faltas dos professores repercutiam e eram representadas junto ao Departamento de
Educagao da Secretaria do Estado de Educacdo e Saide de Sdao Paulo e, eventualmente, quais
demandas geravam.

Para o tratamento do primeiro problema, foram utilizados os dados colhidos nos Livros de
Ponto Docente, do Curso Primdrio Anexo a EN “Carlos Gomes” presentes no Anexo 1 e relativos
a atuacdo dos professores substitutos efetivos que se desincumbiam das atividades dos professores
adjuntos ausentes. Esses dados foram colhidos e organizados de forma semelhante — mas com
algumas distingdes — com relagdo aos dos professores adjuntos. Também foram utilizados alguns
dispositivos legais pertinentes ao periodo, sempre tomando como preocupacao central entender os
problemas postos pelos demais documentos analisados.

O Decreto N. 5.884, de 21 de abril de 1933 (Cédigo de Educacdo do Estado de Sao Paulo)

disciplinou da seguinte forma a condi¢do do professor substituto efetivo:

Art. 275. - Em cada grupo escolar, haverd tantos professores adjuntos quantas
forem as classes, podendo ser nomeados tambem substitutos efetivos em numero
que ndo ultrapasse o dos adjuntos.
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Art. 276. - Cabem ao adjunto de grupo escolar as atribuicdes especificas da
funcdo de professor e as enumeradas no artigo 247* deste Codigo.

Art. 277. - A funcdo essencial dos substitutos efetivos é fazer estidgio de pratica
de ensino, cabendo-lhes ainda substituir os adjuntos em suas faltas e
impedimentos, segundo escala rotativa.

Art. 278. - Sdo deveres do substituto efetivo:

a) comparecer diariamente ao estabelecimento, 15 minutos antes do inicio das
aulas, assinando o livro de ponto;

b) permanecer no estabelecimento durante o periodo letivo, auxiliando os
professores e o diretor, segundo tabela que este organize;

¢) desempenhar todas as atribui¢cdes dos adjuntos, quando os substituirem.

Art. 279. - O substituto efetivo que der, durante o ano, 8 faltas consecutivas, ou
20 ndo consecutivas, sem justificaciio, serd dispensado do cargo. (SAO PAULO,
Decreto N. 5.884)

Como se pode ver, a partir do Cédigo de Educacao, os grupos escolares e também os cursos
primdrios anexos as escolas normais, contavam com um quadro de substitutos, para “fazer estagio
de pratica de ensino” - que o Art. 277 do Cédigo de Educacdo aponta como “fun¢do essencial”
mas que, no dia a dia da escola, importavam sobretudo, para a substituicdo dos adjuntos em suas
auséncias. No que diz respeito a contratacdo do substituto efetivo, de acordo com o Art. 8° do

Cdédigo de Educacdo, essa competia ao diretor geral do Departamento de Educacao.

Art. 8.° - Ao Diretor Geral compete:

(...) 7 - propor ao Secretario da Educacio e da Saude Publica:

a) a nomeacdo, remocdo, exoneracdo e demissdo de todos os funcionarios
diretamente subordinados ao Departamento de Educacio.

(...) 13. - dar pdsse e exercicio a qualquer funcionario subordinado ao
Departamento de Educacao (...).(Ibidem)

Talvez o artigo acima reflita um excesso de zelo do legislador, no que diz respeito a
responsabilidade dos superiores hierdrquicos do Departamento de Educagdo sobre o conjunto de

seus funciondrios; talvez reflita apenas um esfor¢o em reafirmar a presenca de uma hierarquia e da

%0 Artigo 247 do Cédigo de Educagio detalha os “deveres do professor, além das atribui¢des especificas do cargo:

1 - cumprir as leis e regulamentos do ensino e as determinacdes de seus superiores hierdrquicos, relativas ao servico;
2 - comparecer ao estabelecimento pelos menos 15 minutos antes do inicio das aulas;

3 - fazer com regularidade e ordem a escritura¢do de sua escola ou classe, preenchendo os livros, boletins € mapas de
uso;

4 - cooperar na manutengdo da disciplina geral do estabelecimento;

5 - informar as autoridades e interessados a respeito da marcha do ensino e do aproveitamento de cada um dos alunos;
6 - comparecer 4s reunides pedagégicas convocadas pelas autoridades, ds solenidades da escola e 4s sessdes da
associagdo de pais e mestres.” (SAO PAULO, Decreto 5.884)
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presenca de um poder. Ambas as hipéteses fariam sentido no contexto da centralizagdo politica do
Governo Vargas.

Entretanto, o préprio Cédigo de Educacdo sugere outra possibilidade de leitura desse mesmo
artigo. Assim, mais a frente, em seu “Capitulo III - Das substituicdes”, o Cédigo de Educagdo
recoloca nas maos dos diretores de escola a possibilidade de escolher os professores substitutos a

assumirem aulas em sua unidade:

Art. 851 - Para ndo serem interrompidos os trabalhos escolares, a autoridade que
informar um pedido de licenca, propord ao mesmo tempo substituto idoneo, a
quem dard exercicio no dia imediato ao do afastamento do professor da classe ou
escola.

§ 1.° - Si a proposta ndo for aceita, o substituto indicado percebera gratificacio
correspondente aos dias em que houver trabalhado.

§ 2.° - No caso de prorrogacdo da licenca ou comissionamento do professor, o
substituto ja em exercicio prosseguird na substituicdo, independentemente de
nova nomeacao, si ndo for dispensado. (Ibidem)

Dentre varias leituras possiveis para o artigo acima, o mais provavel € que ele apenas
refletisse e confessasse a impossibilidade pratica do diretor do Departamento de Educacdo de
efetivamente acompanhar e submeter a uma avaliacdo criteriosa o quadro de substitutos a serem
nomeados e mantidos na escola, os quais seriam constantemente requeridos para suprir as licencas
e faltas dos professores adjuntos, seja no que diz respeito a nomeacdo (que ndo significa
contratacdo), seja para dar “exercicio” (o que significava uma contratagdo temporaria). Em assim
sendo, melhor seria delegar aos diretores de escola essa atribuicdo, sob a condi¢do que estes
ultimos indicassem substitutos idoneos. Em outras palavras, era cobrada a responsabilidade dos
diretores indicarem ndo quaisquer substitutos, mas substitutos idoneos; o que era 0 mesmo que
firmar um comprometimento futuro dos diretores pelo trabalho desenvolvido pelos profissionais
que indicassem.

Resumindo, o Art. 275 do Cdédigo de Educagdo indicava que cada grupo escolar poderia
“nomear” um quadro de substitutos efetivos, cuja “funcdo essencial”’, no entendimento do
legislador, seria “fazer estdgio docente”. Do ponto de vista da legislagdo, caberia ao diretor, em
nome da escola e a bem da continuidade dos trabalhos escolares escolher o quadro de substitutos
que estariam a disposi¢do para algo que seria do interesse precipuo desses — o estdgio docente.

Nessa perspectiva, uma remuneracao minima para os substitutos efetivos ndo se apresentava como
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indispensavel, haja vista serem nomeados para a simples funcdo de estagidrio. Apenas em caso de
auséncia do professor adjunto, titular de cargo, o substituto efetivo deveria “desempenhar todas as
atribuicdes dos adjuntos”, ou seja, deveria ministrar aulas em seu lugar, “segundo escala rotativa”,
sendo, entdo, para isso, remunerados.

Esse tipo de arranjo pedagdgico ndo era novo, e sua persisténcia deveria combinar vantagens
significativas para a escola, para o estagidrio e para o governo do estado.

De acordo com Rosa Fatima de Souza, no Grupo Escolar “Francisco Glicério”,

A partir de 1904, além dos “professores adjuntos”, a escola passou a contar com a
presenca de professores substitutos. As nomeagdes dos substitutos eram feitas por
ato do secretdrio dos Negdcios do Interior e da Justica recaindo em professores
diplomados pela Escola Normal ou pelas escolas complementares. Aos
substitutos competia substituir os adjuntos efetivos em suas faltas e impedimetos,
devendo comparecer diariamente ao estabelecimento, embora recebessem
vencimentos somente quando efetivamente substituissem o adjunto. Com esta
medida o Estado garantia o suprimento de professores e criava um dispositivo
para o ingresso nos grupos escolares, uma forma de selecdo dos professores
independentemente de concurso. Muitas vezes o substituto tornava-se um auxiliar
do diretor ou do professor e realizava sua aprendizagem profissional nos
intersticios da substituicio e no convivio com os demais professores na escola.
(SOUZA, 1997, p. 35, 36)

Desse modo, ficava fora de questdo qualquer preocupacdo com uma selecdo publica
realizada através de provas — seja de titulos ou de conhecimento - para a nomeagdo dos substitutos
efetivos. Restava ao diretor o encargo de nomear um quadro de substitutos idoneos, assumindo
uma dupla responsabilidade legal. Note-se que esse encargo também era uma prerrogativa que
provavelmente atribuia maior poder e prestigio ao diretor da escola.

Um rapido exame dos sobrenomes dos contratados como substitutos efetivos no Curso
Primério Anexo a EN “Carlos Gomes” sugere a presenga de um niimero suficiente de candidatos
“naturais” a esta fun¢do: as filhas dos professores, do vice-diretor e do proprio diretor da escola. E
nao havia motivos para ser diferente. Do ponto de vista legal, o Cédigo de Educacao era claro: nao
estabelecia quaisquer mecanismos de selecdo publica para os substitutos efetivos e tornava o
diretor da escola co-responsdvel pela idoneidade dos nomeados. Assim, ndo ha porque considerar
que o diretor desrespeitasse as prescri¢des do governo ou as necessidades da escola com a
nomeacgao de seus ex-alunos, sobretudo os aparentados aos demais profissionais da escola. E esses

profissionais dividiam com o diretor a responsabilidade pelas atividades do professor substituto
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efetivo. Esse tipo de procedimento, marcado, sobretudo, pela pessoalidade das relacdes na esfera
de trabalho e com tracos tipicos ao “favor” nao parecia decorrer de uma auséncia de critérios ou da
falta de disposi¢do de garantir os interesses do servigo publico, por parte da direcdo da escola, mas
sim da fragilidade dos mecanismos postos a sua disposi¢do pelo governo do estado. Deve-se
considerar que a auséncia desses mecanismos podia colocar a direcdo da escola na situagdo de
“confirmar” ou “realimentar” sua disposi¢cao ou “boa-vontade” para com seus professores. Em
outras palavras, a direcao da escola poderia ser colocada em uma dubia situagdo — que poderia ser
confortdvel ou desconfortdvel - de “ndo ter como negar” pedidos aqueles de que também dependia
para o bom andamento de seus trabalhos.

Para tal situacdo, a utilizacdo da expressdo “padrinho” ndao pode ser confundida com
imagens contemporaneas, relacionadas ao nepotismo dentro do servi¢o publico, num contexto em
que se apresentam regulamentados critérios de selecdo e nomeacdo impessoais, inexistentes no
periodo pesquisado para a categoria em questdo. Parece dificil pensar que professores recém-
habilitados teriam disponibilidade de mudar de residéncia por conta de uma nomeacgdo que nio se
configurava como contrato empregaticio e que, também, ndo oferecia a perspectiva de
remuneracdo estavel. Por outro lado, pode-se imaginar que haveria a possibilidade de outros
recém-formados conseguirem nomeacao caso houvesse outro mecanismo de selecdo. Mas cabe,
aqui, inclusive, perguntar se havia demanda suficiente para as vagas de professores substitutos
efetivos que justificassem a implementacdo de tais mecanismos de selecao.

Para as colocagdes acima, relativas a situa¢do de “apadrinhamento”, considerou-se que 0s
sobrenomes das professoras nomeadas poderiam indicar um parentesco, € que a presenga, entre
professores substitutos efetivos e demais professores ou membros da dire¢do, de sobrenomes
menos correntes e idénticos (como Hellmeister, por exemplo), ou de dois sobrenomes iguais
(como “Alves Corréa”) deveria indicar uma maior probabilidade de parentesco.

Seria necessario, obviamente, uma pesquisa mais cuidadosa com relacdo as relacOes de
parentesco presentes na EN “Carlos Gomes”, inclusive para confirmar algumas das ilacdes
explicitadas neste trabalho.

No entanto, o levantamento dos professores que lecionaram na escola, no periodo, permitiu

a construcdo do quadro seguinte:
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Q. 16 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES - EN “CARLOS GOMES”
DIRETOR, VICES-DIRETORES E PROFESSORES (ESTADO NOVO)

DIRETOR DA ESCOLA Geraldo ALVES CORREA
Celestino de CAMPOS
VICE-DIRETOR
Maria Ari FONSECA

DIRETORA DO CURSO PRIMARIO ANEXO | Sylvia Simdes Magro

PROFESSORAS
SUBSTITUTAS EFETIVAS

CURSO PRIMARIO

PROFESSORAS ADJUNTAS

CURSO PRIMARIO

PROFESSORES DO
GINASIO E DO

CURSO NORMALX

Albertin, Irene
Amaral, Judith

Anderson, Gilda SCHREMER

Abreu, Jodo Bosco de Lima

Barbosa, Olga

BOLLIGER, Ruth Sophia

Bueno, Dolores de CAMARGO

BOLLIGER, Edith

CAMARGO, Madalena BOLLIGER
de

CAMARGO, Marina POMPEO de
CAMPOS, Magda ARAUJO DE
CAMPOS, Maria da Gléria
ARAUIJO de

CORREA, Maria José ALVES

CAMARGO, Leonor Guedes de
CAMARGO, Nair de O. S.
CARDOSO, Leontina

Carrera, Ottilia

CORREA, Maria do Carmo ALVES

Couto, Analia FERRAZ da Costa

CAMARGO, Alda POMPEO de
CARDOSO, Marcilia
Cavalcante, Maria Giudice

Cosella, Maria Antonieta

De Angelis, Yolanda

Dias, Jodo

Ferrdo, Maria Isabel Teixeira
FONSECA, Helbe Augusta Pereira

da

FERRAZ, Iracema Ribas

Freire, Nestor

81 Alguns dos professores do Ginésio e do Curso Normal, deste quadro, lecionaram na Escola entre 1930 e 1937.
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Garcia, Nair Santos
Godoy, Maria de Lourdes

Gomes, Cecilia

Grizi, Ondina Costa

Guimaraes, Joao Gumercindo

Haddad, Idalina

HELLMEISTER, Yolanda

HELLMEISTER, Elza

IORIO, Carmen

IORIO, Maria de Lourdes

LINS, Maria Alice DORIA

LINS, Violeta DORIA

Lencastre, Carlos

MARCHINI, Maria Nair
MATTOS, Jocelina de
MATTOS, Juracy de

Moura, Palmyra Carvalho de

Moroni, Sarah Veiga

MARCHINI, Nicolau

Nascimento, Dirce Moraes

Nogueira, Maria de Lourdes Mendes

OLIVEIRA, Daisy B. de

OLIVEIRA, Nair De

Omegna, Nelson

Paulilo, Antonio

PENTEADO, Maria Carolina de

Barros

PENTEADO, Maria Heloisa de A.

Pinto, Norberto Souza

Ricci, Ophelia

Rivera, Isolina Fomm

Reginato, Jodo Fiorelo

Rodrigues, José

Savoia, Lydia
Silva, Iracema Machado da

Silveira, Juracy de Franga

Santoro, José

SCHREMER, Olga A

Theoto, Elza

Tirico, Dalva

Toledo, Marina Villela de

Thiele, Fernando
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Vianna, Edith Cazes Vélez, Marcelino

Villagelin Neto, José

Zuppi, Leonor Motta Zinni, Antonieta

No quadro acima, € possivel observar os nomes apurados dos professores que lecionaram
em cada um dos niveis de ensino ministrados na EN “Carlos Gomes” ao longo do Estado Novo.
Os nomes dos professores estdo ordenados por ordem alfabética, considerando o ultimo
sobrenome. Os sobrenomes comuns a mais de um professor foram grafados em “CAIXA ALTA”.

Conforme assinalado acima, € possivel que nem todos os sobrenomes coincidentes indiquem
parentesco civil; no entanto, parece por demais provavel que, em muitos casos, sim. No limite, em
caso “positivo”, teriamos, entre os 39 substitutos efetivos que lecionaram no Curso Primério, 18
aparentados com professores ou membros da direcdo. Esse nimero elevado, que representa cerca
de 46% dos substitutos efetivos que lecionaram no Curso Primdrio, no periodo, parece justificar a
necessidade de novas pesquisas quanto ao tema.

Ainda que consideremos que os numeros aqui apresentados ndo representem de forma
totalmente segura o que ocorria de fato, na escola, quanto a contratacdo de substitutos efetivos,
parece bastante plausivel considerar a presenca de vdrios arranjos baseados nas relagdes de
parentesco.

Tais arranjos, conforme j4 assinalado anteriormente, traziam vantagens para muitos: para a
direcdo por contar com alguém de sua confianga pessoal, para além da profissional, para manter as
atividades escolares sem interrup¢des; para os alunos do Curso Primdrio, por estarem sob a
regéncia de profissionais que, mesmo substitutos, traziam “de casa” conhecimentos importantes
sobre as atividades das quais deveriam se desincumbir, para além da formacdo recebida num
Curso Normal; para os substitutos efetivos por serem amparados pelo prestigio e competéncia de
profissionais da ‘“casa” e por acumularem pontos para um futuro concurso de ingresso no
magistério, facilitando, assim, o ingresso em escolas que lhes permitissem melhores condi¢des de
vida e de trabalho.

Enfim, entranhadas no funcionamento do Curso Primdrio Anexo a uma Escola Normal, que

podia ser vista como emblema da modernidade, persistiam formas de ordenagdo do espaco de
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trabalho deslocadas do idedrio modernizante anunciado pelo governo e mesmo pelo curriculo das
Escolas Normais.

Mas nem o tempo adquirido enquanto professoras substitutas efetivas - para efeito de
pontuagdo e classificagdo para escolha da escola quando do ingresso como professoras estagidrias
- nem as relagdes de parentesco poupavam as recém-formadas dos “sacrificios” ou agruras que
acompanhavam o ingresso82 em uma escola rural, das quais, tdo logo era-lhes possivel, pediam
remocao.

Curiosamente, os Livros de Ponto dos Docentes do Curso Primario Anexo a EN “Carlos
Gomes” permitem observar, e com muita nitidez, outro aspecto da vida profissional das substitutas
efetivas: elas também faltavam e pediam afastamentos, conforme demonstrado pelo quadro e

anotagoes seguintes83 extraidas do Livro de Ponto dos Docentes:

Q. 17 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS SUBSTITUTAS EFETIVAS - FALTAS POR MES — 1937

(SO NUMERO - FALTAS * _ AFASTAMENTOS L — LICENCA)*

SUBSTITUTA
S EFETIVAS
MES FEV. MAR | ABR MAIO |JUN JUL AGO SET OuT NOV | TOTAL
DIAS

15 24 25 22 9 25 26 24 24 21 215
LETIVOS
MARIA (N.

24 *,
ISABEL (N. 1), 13%), 26 *, 5+
(N.2, |19# 3 2 24 * 24 * 15 *

FERREIRA |14 * N.6) 10 *, (N. 14) 156 *
FERRAO ' (N. 13)
YOLANDA

6, 30 +
DE 22 * 25 * 22 * 7 6 11 0 0 0

(N. 0) 69 *
ANGELIS
GILDA (N. 15), 35+

2 3 3 2 1 24 * 8 7 6
SCHREMER 21 *, 45 *

82 Conforme os Relatérios das Delegacias Regionais de Ensino, dos quais tratard o capitulo seguinte.

8383 Este quadro e as anotagdes seguintes sdo um fragmento do Anexo 1, constante no final deste trabalho.

# Como no Q. 4, os nimeros indicam as faltas das professoras; os nimeros acompanhados por asterisco (*) indicam
os dias de afastamento e as notacdes entre parénteses remetem a uma anotagdo feita no Livro de Ponto, conforme o
quadro seguinte.
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ANDERSON (N. 16),
3
1,
IDALINA 7%, 49 +
7 (N. 5), 10 2 4 4 5 2 5
HADDAD 9 30 *
23 %
MARIA
CAROLINA 2,
5 %, (N.19), 6+
DE 4 0 (N. 11), |22 26 * 24 * 24%(7) |16 #(?)
(N.18) |21 #(?) 150 *
BARROS 12 *
PENTEADO
MARIA 2,
NAIR 7 (N.4), |25% 22%2) |4 *(?) (N. 20) 26 * 24%(2) |24 %) |14 B
7 ’ XL ' ’ 169 *
MARCHINI 21 *
MARINA
POMPEO (N. 3), 17, 28 +
4 15 * 6 1
DE 20 * (N. 21) 37 *
CAMARGO
RUTH
SOPHIA 5 0 0 1 0 2 0 1 2 0 11
BOLLIGER
CECILIA b
NATIVIDA |15 24 ’ 51
(N.12)
DE
MARIA 1
JOSE ’ (N.22) 32+
14 17 (N. 10), |22 * 25 * 18 * 0 0 0
ALVES 9 % 97 *
A 23 %
CORREA
MAGDA
ARAUJO (N.7), 2, 24 +
3 4 25 * 26 * 24 * 6 7
DE 2 (N. 24) 75 *
CAMPOS
3, 13 %,
OLGA 13 +
0 8 1 0 1 (N.25), |26* 24 * 24 * (N. 26),
BARBOSA 103 *
ISOLINA 17 *,
(N. 17), (N.27) 6+
FOMM 3 (N.
1 +18% 35%
RIVERA 27),
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DALVA (N. 23),

TIRICO 0
FLORIANO
PEIXOTO (N. 9),

3, 1, 3, 20 +
DE 2 1 0L, |3 0 4 3

(N.28) |(N.29) |(N.30) |10L
AZEVEDO (N.9y

MARQUES

Q. 18 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS SUBSTITUTAS EFETIVAS — JUSTIFICATIVAS DE AUSENCIAS® — 1937

.0-EM 20/2/1937: “AFASTADA POR 3 MEZES E 15 DIAS. S. MAGRO”

. 1-EM 12/2/1937: “AFASTOU-SE POR 30 DIAS A CONTAR DE HOJE”

.2-EM 1/3/1937: “AFASTOU-SE POR UM MEZ E VINTE DIAS. S. MAGRO”

.3-EM 2/3/1937: “AFASTADA POR UM MEZ E 15 DIAS. S. MAGRO”

.4 -EM 3/3/1937: “AFASTADA POR DOIS MEZES. S. MAGRO”

.5-EM 3/3/1937: “AFASTADA POR UM MEZ. S. MAGRO”

.6-EM 12/3/1937: “AFASTOU-SE POR MAIS UM MEZ E DEZ DIAS. S. MAGRO”

.7 - EM 22/3/1937: “ENTROU EM EXERCICIO HOJE. S. MAGRO”

. 8- EM 29/3/1937: “ASSUMIU O EXERCICIO HOJE. S. MAGRO”

.9—EM 1/4/1937: “O SNR. FLORIANO MARQUES ENTROU EM GOSO DE LICENCA HOIJE. S. S. MAGRO”
.9’ — EM 26/4/1937: “DESISTINDO DA (?) LICENCA EM CUJO GOZO SE ACHAVA”

. 10 - EM 2/4/1937: “AFASTOU-SE, A PARTIR DE HOIJE, POR DOIS MEZES E QUINZE DIAS. S. S.
MAGRO”

. 11 - EM 14/4/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR 1 MEZ E 22 DIAS. S. MAGRO”

.12 - EM 15 DE ABRIL: “FOI EXONERADA. S. MAGRO”

.13 —EM 17/7/1937: PRESENCA; “RETIROU-SE”

.13 - EM 19/7/1937: “PEDIU 15 DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”

. 14 - EM 13/8/1937: “PEDIU DOIS MEZES E QUINZE DIAS DE LICENCA. S. MAGRO”
.15 - EM 2/8/1937: “AFASTOU-SE POR MAIS DOIS MEZES. S. MAGRO”

.16 - EM 26/8/1937: “REASSUMIU HOJE. S. MAGRO”

. 17 - EM 5/8/1937: “TOMOU POSSE HOJE. S. MAGRO”

. 18 - EM 7/6/1937: “REASSUMIU O EXERCICIO. S. MAGRO”

.19 - EM 5/7/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR TRES MEZES. S. MAGRO”

.20 - EM 2/7/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR DOIS MEZES. S. MAGRO”

Z z z Z Z z zZ Z zZ zZ Z Z

Z z z Z Z zZz zZ Z Z Z Z

85 As notas (N.) se referem ao quadro anterior (Q. 17).
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.21 - EM 23/7/1937: “FOI EXONERADA POR ACTO DE 15-7-1937. S. MAGRO”

.22 - EM 1/6/1937: “AFASTOU-SE POR SEIS MESES. S. MAGRO”

.23 - EM 9/9/37: “TOMOU POSSE HOJE A SUBST. DALVA TIRICO. S. MAGRO”
.24 - EM 10/6/1937: “AFASTOU-SE POR SEIS MEZES. S. MAGRO”

.25 - EM 22/7/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR 4 MEZES. S. MAGRO”

.26 - EM 22/11/1937: “PEDIU MAIS VINTE DIAS DE AFASTAMENTO. S MAGRO”
.27 -EM 7/10/1937: “PEDIU DOIS MEZES DE AFASTAMENTO A PARTIR DE HOJE. S. MAGRO”
. 27" —EM 26/11/1937: “REASSUMIU O EXERCICIO”

.28 - JUNTO AOS REGISTROS DE AUSENCIA — “DOENTE”

.29 - JUNTO AO REGISTRO DE AUSENCIA — “DOENTE”

.30 - JUNTO AOS REGISTROS DE AUSENCIA — “DOENTE”

Z Z z z Z Z Z zZ Z Z Z

A partir do quadro acima e das anotagdes que o compdem, € possivel observar o quadro de
substitutas efetivas do Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes”, suas preseng¢as, auséncias e
as observacdes do corpo administrativo da escola quanto a essas. Além desses, também podemos
observar outros aspectos que interessam para este trabalho.

As margens do Livro de Ponto dos Docentes, as anotagdes davam conta, de modo mais ou
menos sumadrio, das ocorréncias relativas as faltas, “ingresso” ou interrup¢ao das assinaturas de
algum professor. No caso dos substitutos efetivos, ao contrdrio dos professores adjuntos, as
observagoes ficavam sempre por conta da administragdo do Curso Primario. Também € possivel
observar a forma como se alternavam os substitutos para a cobertura das faltas das professoras
adjuntas, o que parecia ndo seguir uma escala exatamente igualitdria. No entanto, 0 que mais se
destaca nesse livro, com relacdo aos professores substitutos efetivos, sdo suas repetidas e
persistentes faltas e afastamentos.

Com o objetivo de visualizar de forma sintética as auséncias dos substitutos efetivos, foi

construido novo quadro, sintetizando os dados de cada um dos anos (impares) do Estado Novo,
6

tomados como amostragem™. E esse quadro permite observar outros aspectos da “vida

profissional” desses professores.

% Os quadros completos encontram-se no Anexo 1, no final do trabalho.
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Q. 19 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS SUBSTITUTAS EFETIVAS — FALTAS E AFASTAMENTOS ANUAIS (ESTADO NOVO)

1937 1939 1941 1943 1945
A. | DIAS LETIVOS 215 227 224 224 206
N° DE TURMAS NO CURSO PRIMARIO 12 12 12 13 12

SUBSTITUTAS EFETIVAS VINCULADAS A
C. 14 15 16 15 13 +5%
ESCOLA DURANTE O ANO LETIVO

SUBSTITUTAS EFETIVAS VINCULADAS A
ESCOLA DURANTE TODO O ANO LETIVO

SOMA DAS FALTAS-DIA® DAS SUBSTITUTAS
E. | EFETIVAS VINCULADAS A ESCOLA DURANTE 1023 822 587 295 873
TODO O ANO LETIVO

SOMA DOS DIAS DE AFASTAMENTO DAS
F. SUBSTITUTAS EFETIVAS VINCULADAS A 819 450 390 221 36
ESCOLA DURANTE TODO O ANO LETIVO

MEDIA DAS FALTAS-DIA POR SUBSTITUTA
G. | EFETIVA VINCULADAS A ESCOLA DURANTE 113,66 91,33 83,86 59 124,71
TODO O ANO LETIVO (E : D)

(I. 15 - Livro de Ponto dos Docentes do Curso Primario Anexo & EN “Carlos Gomes” 1941 - 42
Arquivo Histérico EE “Carlos Gomes”)

87 No ano de 1945, cinco professoras lecionaram em um tnico dia, no Curso Primdrio, na condi¢do de substitutas
eventuais. Algumas lecionaram em 23/5/1945 e outras em 30/5/1945.

% Inclui todos os tipos de faltas, inclusive os afastamentos, exclusivamente das professoras substitutas efetivas que
lecionaram durante todo o ano letivo.
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A partir do quadro anterior € possivel constatar algumas situagdes recorrentes, no Curso
Primario, ao longo do Estado Novo. Assim, a partir dos dados das linhas “C” e “D” do quadro, ¢
possivel observar uma relativa instabilidade no quadro dos substitutos efetivos, ao longo de cada
ano, variando de um méximo de 10 a um minimo de cinco, o nimero de professores que foram
nomeados como substitutos efetivos e que foram “exonerados” no decorrer de um mesmo ano, e
de nove a cinco os que permaneceram, em cada um dos anos pesquisados. Esta alta rotatividade
talvez pudesse ser tomada como decorréncia de algum tipo de insatisfacdo dos substitutos efetivos
com as funcdes que lhes eram atribuidas, com a remunerac¢do, ou mesmo com ambas.

De acordo com o Artigo 55 do Decreto-Lei N. 12.427, de 23 de dezembro de 1941:

Os substitutos e regentes interinos terdo como retribui¢do, dez mil réis (10$000)
por dia de trabalho nas escolas ou classes de 2.0 e 3.0 estigio, e doze mil réis
(12%000) nas de 1° estdgio, computando-se os domingos e feriados intercalados e
so perdendo a retribuicdo de domingos e feriados quando houverem faltado antes
e depois deles.

§ 1.0 - Terdo direito tambem ao pagamento correspondente as férias de junho os
substitutos e regentes interinos que continuarem na mesma substitui¢do.
§ 2.0 - Serdo automaticamente dispensados em 30 de novembro todos os
substitutos e regentes interinos de escolas e classes primdarias. (SAO PAULO,
Decreto-Lei N. 12.427)

Desse modo, por um més de trabalho continuo, os substitutos efetivos deveriam perceber,
em uma situacdo extrema de substituicdo continua ao longo de todo um més letivo, cerca de
3008000, o que significaria 3:600$000 por ano; esse tltimo valor ndo era muito menos (85,71 %),
em termos estritamente monetdrios, que os quatro contos e duzentos mil réis (4:200S000)
previstos, no mesmo decreto®, como saldrio para os professores estagidrios. Mas, como assinalado
acima, o substituto efetivo receberia este saldrio apenas em uma situagdo extrema, €, a0 mesmo
tempo, menos provavel.

Por outro lado, as substitutas efetivas provavelmente ndo estavam sujeitas aos
constrangimentos descritos nos relatérios das Delegacias Regionais de Ensino (conforme se vera
no capitulo seguinte) que sofriam as professoras estagidrias. Mas € possivel pensar que houvessem

outros constrangimentos a que poderiam estar sujeitas as substitutas efetivas, para além de seus

baixos “salarios”, que poderiam contribuir para sua alta rotatividade na escola.

% «“Artigo 41. - Os professores estagidrios perceberdo os vencimentos anuais de quatro contos e duzentos mil réis
(4:200S000).” (ESTADO DE SAO PAULO, Decreto-Lei N. 12.427, de 23 de dezembro de 1941)
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No entanto, hd um dado que parece relevante no que diz respeito a situacdo das habilitadas
para a docéncia no Curso Primério: na composicdo de sua pontuagdo para o concurso de ingresso
como professora estagidria era somado o tempo decorrido entre a sua formatura e o concurso.

De acordo com o Decreto-Lei N. 12.427, de 23 de dezembro de 1941:

Artigo 26. - Para a formagdo dos pontos de cada candidato ao titulo de estagiario,
concorrerdo os seguintes elementos:

1) - tempo de efetivo exercicio;

a) - como professor ou substituto de escola municipal urbana e distrital,
fiscalizada pelo Estado, nove pontos por més;

b) - como professor substituto de escola ou classe estadual de 2.0 ou 3.0 estdgio,
professor de escola primdria anexa as escolas normais livres e professor nomeado
nos termos do art. 6.0, do decreto n. 9.124, de 22-4-938, doze pontos por més;
c) - como professor substituto de escola ou classe estadual de 1.0 estdgio e
municipal  rural-fiscalizada pelo Estado, trinta pontos por més.
2) - nimero, de anos completos, até o maximo de cinco anos, da data da
formatura até o concurso, correspondente a cada ano dez pontos se o candidato é
diplomado por escola normal, e a quinze pontos se é diplomado pelo curso de
formacdo dos professores primarios do extinto Instituto de Educacdo da
Universidade de S. Paulo;

3) - média geral do diploma, calculada de zero a cem, com aproximagio até
décimos, dividida por dois;

4) - média geral, com aproximagdo até décimos, das notas de Psicologia e
Pedagogia multiplicada por trés, se o candidato é diplomado por escola normal,
ou das de Histéria e Filosofia da Educacdo e de Psicologia Educacional,
multiplicada, por quatro se diplomado pelo curso de formacdo de professores
primdrios do extinto Instituto de Educacao.

§ 1.0 - Se o candidato, sendo propedeuta ou bacharel por gindsio, prestou exames
de Psicologia, Pedagogia e Diddtica e fez a prética de ensmo exigida, a sua nota
de diploma e a média das netas das duas primeiras matérias serdo a média
daqueles exames, reduzida a expressao centesimal.

§ 2.0 - Sendo o candidato diplomado por antiga escola complementar, a média
das notas de Psicologia e Pedagogia serd a mesma do diploma, reduzida a
expressao centesimal.

(SAO PAULO, Decreto-Lei N. 12.427)

Desse modo, ao estabelecer que “o nimero, de anos completos, até o mdximo de cinco anos,
da data da formatura até o concurso” seriam computados para efeitos de formagao de pontos para
o ingresso no magistério, o Decreto-Lei N. 12.427, de 23 de dezembro de 1941, permite pensar a

S . . . @ N
possibilidade de que alguns substitutos efetivos se interessavam por este “cargo” nao apenas pelo
saldrio, mas tendo em vista obter os pontos relativos aos dias de exercicio, o que se configuraria
uma forma de literalmente “ganhar tempo” e, com isso, ingressar em posicao mais vantajosa no

cargo de professora estagidria. E as diferencas entre as condi¢des de vida e de trabalho
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possibilitadas pelas escolas normalmente oferecidas aos ingressantes eram significativas o
suficiente para justificar a opcao.

Embora nio seja uma questdo focada por este trabalho, parece necessdrio explicitar um
problema cuja possibilidade de tratamento ndo esteve acessivel ao longo da pesquisa: entender os
motivos que levaram a considerar o “nimero, de anos completos, até o maximo de cinco anos, da
data da formatura até o concurso” (SAO PAULO, Decreto-Lei N. 12.427, Art. 26) na composicao
de pontos para a classificacdo dos candidatos ao ingresso no magistério. Tal dispositivo esteve
previsto em decreto anterior”’, sendo, de alguma forma, reafirmado pelo Decreto-Lei N. 12.427,
de 23 de dezembro de 1941, embora nao estivesse presente no Cédigo de Educagdo de 1933.

No entanto, é possivel pensar que colecionar ou acumular pontos ndo fosse recurso
disponivel para aquelas professoras que tivessem alguma urgéncia em obter uma fonte de renda
fixa ou mesmo para as que nao tivessem facilidade para conseguir a nomeagdo como professora
substituta efetiva.

De acordo com alguns relatérios de delegacias regionais de ensino’ e como jd explicitado
aqui, o padrdo salarial dos substitutos efetivos era muito baixo, o que ndo deixa de ser relevante
para considerarmos a situag@o “profissional” desses professores; mas este dado deveria constituir-
se num aspecto mais ou menos significativo para cada profissional, em funcdo de sua situacao
particular, de suas expectativas, etc.

Retomando o quadro anterior (Q. 19), é possivel observar nas linhas “E” e “F” que, entre os
professores que permaneciam vinculados a escola ao longo de todo o ano letivo, foi grande o
numero de faltas e, também, o de afastamentos. Mas pode-se notar, também, uma sensivel queda
na ocorréncia dos afastamentos no total de faltas dessas professoras, ao longo dos anos da
amostragem.

No que diz respeito as faltas, o guarda alguma semelhanca, realgcada pelo aspecto
quantitativo, com o relativo ao dos professores adjuntos. E interessante observar que, conforme o

quadro seguinte, que a queda no nimero de afastamentos — que ndo se acompanha de uma redugao

90 Segundo O Artigo 15 do Decreto N. 6.947, de 6 de fevereiro de 1935:

“Para a formagdo dos pontos do candidato ao concurso de ingresso ou reversdo ao magisterio, concorrerdo os
seguintes elementos:

1) tempo de efetivo exercicio, calculado em méses, como regente de classe, substituto efetivo ou interino diplomado;
2) numero de anos completos da data da formatura até o concurso, correspondendo a cada ano déz pontos, até o
maximo de cinco anos...” (Estado de Sdo Paulo, Decreto N. 6.947).

*! Conforme capitulo seguinte.
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que se possa afirmar tendencial no nimero total de faltas das mesmas professoras -, encontra seu
similar no quadro que mostra as faltas e licengas entre as adjuntas. Assim, em termos de registro, o
nimero de licengas das professoras adjuntas apresentou queda sensivel no ano de 1945, conforme
€ possivel observar no quadro abaixo; mas tal movimento ndo se acompanhou de uma queda
correlata no nimero total de faltas dessas professoras.

Nesse caso, a hipétese mais plausivel é a de que ambas as “quedas” — do niimero de licencas
e afastamentos - tenham ocorrido somente no “contexto” dos livros de registro, devido a ndo
anotacao de tais eventos.

Os ultimos dados quantitativos apresentados permitem a constru¢cdo deste dltimo quadro,
que da alguma dimensao das auséncias das professoras substitutas efetivas em comparagdo com as

auséncias das adjuntas.

Q. 20 - LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS ADJUNTAS E SUBSTITUTAS EFETIVAS
MEDIA DE FALTAS POR PROFESSORAS POR ANO (ESTADO NOVO)

PERIODO
1937 1939 1941 1943 1945
DIAS LETIVOS 215 227 224 224 206
MEDIA DE FALTAS-DIA?
POR PROFESSORA ADJUNTA 27,83 45,83 19,83 39,75 41,17
POR ANO
MEDIA DE FALTAS-DIA®
POR SUBSTITUTA EFETIVA
VINCULADA A ESCOLA 113,66 91,33 83,86 59 124,71
DURANTE TODO O ANO
LETIVO, POR ANO

A partir do quadro acima, € possivel constatar que, a0 menos neste aspecto particular, as
substitutas efetivas “superavam” em muito as professoras adjuntas. Porém, temos aqui um dado

sobre o qual € possivel, apenas, levantar hipéteses mais ou menos plausiveis, mas nao firmar

%2 Inclui todos os tipos de faltas, inclusive as licengas.
% Inclui todos os tipos de faltas, inclusive os afastamentos.

174



conclusdes definitivas, exceto a de que algo nao “funcionava direito” no Curso Primario Anexo a
EN “Carlos Gomes”.
Do ponto de vista da legislacdo vigente, as substitutas efetivas ndo faziam jus a qualquer

tipo de falta remunerada. Quanto a isso, o Cédigo de Educacio de 1933, estabelecia que:

Art. 854 - O funcionario designado para exercer substituicdo, sem prejuizo das
funcgdes de seu cargo efetivo, perceberd, além de seus vencimentos, mais o que
perder o substituido.(...)

§ 3.° - O substituto s6 ganhard quando efetivamente substituir, ndo tendo, pois,
direito a licenca, abono ou justificacio de faltas.

(SAO PAULO, Decreto N. 5.884)

Desse modo, as substitutas efetivas deixavam de ganhar todas as vezes que ndo
compareciam a escola. Por outro lado, nem todas as vezes que compareciam a escola, e que se
colocavam a sua disposicao ou ao seu servico, eram, efetivamente, remuneradas.

Enquanto estagidrias, estavam a disposicdo da escola para uma série de atribulagdes,
consideradas pela legislacio como atribuiches inerentes a um estdgio e que, a0 menos
hipoteticamente, poderiam demandar, inclusive, um esforco mais significativo que o requerido
pelas atividades restritas a docéncia, sem que, para isso, fizessem jus a qualquer remuneragao.

Parece tarefa delicada entender, mesmo de modo fragmentario, a situagdo das professoras
substitutas efetivas. Em termos legais, lhes eram atribuidas funcdes que demandavam
conhecimento profissional e outras que as colocavam na condi¢do de aprendizes; a rigor, esse nao
parece um problema relevante.

Mas ¢ significativo o fato de que, em termos legais, na situacdo de aprendizes, poderiam
estar sujeitas a uma série ndo definida e sequer limitada de demandas préticas exigidas pelo
funcionamento de um Curso Primdrio Anexo a uma Escola Normal, sem que por isso recebessem
qualquer remuneragdo. Afinal, de acordo com o Cédigo de Educacdo de 1933, quando anexo as
Escolas Normais:

Art. 768. - O curso primario, além da finalidade que lhe € propria, destina-se para

2

o curso profissional, 4 observagdo, experimentagdo e pratica de metodos e
processos de ensino. (SAO PAULO, Decreto N. 5.884)

Legitimadas e garantidas pela legislacdo, as possibilidades de “utilizagdo” do Curso

Primério pelos professores e alunos do Curso Normal - para a “observacdo, experimentacio e
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pratica de metodos e processos de ensino” - poderiam ser tdo amplas quanto indefinidas, e as
demandas colocadas aos professores adjuntos e, também, aos substitutos efetivos, deveriam ser do
mesmo modo indeterminadas. Pode-se inclusive supor que os “objetos” a serem observados nao
seriam apenas ou principalmente os alunos ou as “aulas” — deveriam ser também os professores.

No limite, terifamos os professores substitutos efetivos sendo observados do ponto de vista
dos conhecimentos pedagdgicos que circulavam nas Escolas Normais e dos que foram expostos no
1° Congresso Nacional de Sadde Escolar. E, nesse caso, as substitutas seriam observadas, ou
mesmo testadas, em suas disposi¢des fisicas, mentais, intelectuais, psicoldgicas, etc.

No entanto, pode-se imaginar que as professoras adjuntas — e em certa medida as substitutas
efetivas, na medida em que acompanhassem as primeiras - poderiam se constituir em referenciais
tdo validos e valorizados, no contexto de uma aula do Curso Primdrio, quanto as teorias
pedagdgicas, no contexto das aulas do Curso Normal. Ou seja, seriam vistas mais como figuras
exemplares do que como figuras a serem avaliadas e julgadas.

Por fim, nos termos do Cédigo de Educacdo de 1933, também é possivel imaginar que as
substitutas efetivas pudessem ser chamadas a colaborar com a escola atendendo as “determinacdes
de seus superiores hierdrquicos, relativas ao servico”, ou fazendo com regularidade e ordem a
escrituracao de sua escola ou classe, preenchendo os livros, boletins e mapas de uso” ou, ainda,
ajudando na “manutencio da disciplina geral do estabelecimento”. (SAO PAULO, Decreto N.
5.884, Art. 247)

As possibilidades de interpretacdo e utilizacdo do Codigo de Educacdo pareciam deixar a
professora substituta efetiva em uma situacdo de dependéncia em relacdo a direcdo do Curso
Primério, embora esta tltima devesse encontrar alguns limites para suas demandas em relacdo as
professoras, no que era “de costume” dentro da escola, no ‘“valor” ou prestigio que as
acompanhavam ou que lhes eram atribuido — presume-se que, inclusive, por conta de seus
“padrinhos” - no contexto escolar e, provavelmente, no recurso disponivel a elas de faltarem.

Mas ao menos uma anotagdo, aposta no Livro de Ponto dos Professores do Curso Primario
sugere que, para além de quaisquer dificuldades, as professoras substitutas efetivas poderiam ser
interpeladas por escrito, num livro que estava as vistas dos demais professores primdrios e
funciondrios da secretaria da escola, pela sua direcdo. Trata-se, no caso, da anotacao registrada em

12 de julho de 1939, pela diretora do Curso Primério, prof.* Sylvia Simdes Magro:
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As substitutas Ruth S. Boliger, Magda Campos e Madalena B. de Camargo nao
ficaram para o exercicio de seu cargo sendo portanto passiveis de falta. S. S.
Magro (Livro de Ponto dos Professores do Curso Primdrio Anexo a Escola
Normal “Carlos Gomes”, 1939 -1941)

O referido Livro de Ponto ndo d4 qualquer outra informacdo sobre as circunstancias que
envolvem tal registro, o que deixa aberto a possibilidade para inimeras leituras. Entretanto, uma
parece pertinente: a de que as professoras substitutas efetivas, em certa medida, eram tratadas
como alunas cujas admoestagdes ou adverténcias “poderiam” — pela 16gica das relagdes de poder
presentes na escola — ter um caréter piblico e exemplar, a0 menos entre os que se utilizavam do
Livro de Ponto.

Conforme assinalado anteriormente, os dados colhidos junto a documentacdo permitem
apenas imagens fragmentdrias sobre os enredos vividos no Curso Primério Anexo a EN “Carlos
Gomes”. Mas tais fragmentos sugerem a presenca de um padrdo de acomodacido que redundava
em um decréscimo do patamar de valorizacdo profissional das professoras substitutas efetivas,
uma vez que passavam da condi¢@o de recém formadas em uma Escola Normal que as “amparava”
com o prestigio dos saberes com que formava seus estudantes para uma situacdo em que tais
conhecimentos poderiam sequer ser requeridos para atender ao que a legislacdo lhes atribuia como
papel, em que suas presengas ndo eram totalmente necessdrias, embora ndo fossem dispensdveis.
Essa situacdo de precariedade - que se estendia a sua remuneracdo, a sua jornada de trabalho, as
suas atribuicdes, etc. - provavelmente se constituia em um momento especifico de constitui¢do da

identidade profissional, na trajetéria do professor primario.
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CAPITULO 6. OS RELATORIOS DAS DELEGACIAS REGIONAIS DE ENSINO

Para observar o modo como as faltas dos professores repercutiam junto ao Departamento de
Educagao foi utilizado outro tipo de documentos: os relatérios apresentados anualmente pelas
delegacias regionais de ensino aos diretores do Departamento de Educagﬁo94, ao longo do Estado
Novo. Dos 42 relatérios disponibilizados pelo site do Arquivo Pablico do Estado de Sdo Paulo
foram consultados “apenas” 20, o que significa um tunico relatério de quase todas” as Delegacias
Regionais de Ensino existentes no Estado, no periodo trabalhado.

A dificuldade de dar um tratamento cuidadoso a extensa massa documental representada
pelos quarenta e dois relatérios produzidos pelos delegados de ensino - e disponiveis para
consulta através na web — explica a opgao pelo trabalho com “apenas” um relatério de cada
delegacia existente no Estado, dentro do periodo.

Quanto aos relatdrios, o acervo do Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo, disponibilizado
na web, apresenta-nos imagens de livros encadernados, normalmente com capas duras e nimero
varidvel de paginas, em grande parte datilografados, sendo que os que foram analisados t€m nunca
menos de 36 e nem mais que 153 paginas (incluindo anexos)”®. De acordo com o exposto em
varios desses relatorios, sua produgdo obedecia a circulares publicadas em dezembro ou janeiro, e
que especificavam os itens a serem contemplados pelos delegados de ensino em sua prestacdo de
contas ao superior hierdrquico imediato.

Na Circular 101, de 20 de dezembro de 1938, o diretor geral do Departamento de

Educacdo, J. Alvares Cruz solicita a cada delegado regional de ensino:

(...) providéncias no sentido de ser enviado a este Departamento, até 30 de marco
p. futuro, relatério circunstanciado do movimento escolar da regido a vosso
cargo, referente corrente ano.

Para que haja uniformidade na organizacdo do trabalho, devem os assuntos ser
dispostos na ordem em que encontram no indice do anudrio de 1936-1937,
podendo ser desenvolvidos, a seguir, outros que julgardes dignos de estudo.

O relatério devera vir acompanhado de mapas estatisticos, graficos e quadros
demonstrativos que facilitem o conhecimento exato da situag@o e necessidades da

% Os relatérios das visitas dos supervisores de ensino as escolas nido puderam ser consultados, dentro do calendario
previsto para a pesquisa, em fun¢do da mudanca de prédio de parte do acervo do Arquivo do Estado de Sdo Paulo e
das restri¢des as consultas publicas.

% Para o periodo estudado nio estdo disponiveis, no acervo digitalizado do Arquivo Piblico do Estado de Sio Paulo,
relatérios da DRE de Bauru.

% Para efeito de citagdo, ser utilizado o nimero da pagina da régua de ferramentas do Adobe Reader (PDF), que
corresponde a ordem da digitalizag@o e inclui o verso das paginas dos relatérios.
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regido escolar, e ser datilografado com espaco duplo, em um s6 lado do papel.
(SAO PAULO - DEPARTAMENTO DE EDUCACAO, Circular 101)

A preocupacao do Departamento de Educacido com a uniformidade nos tipos e disposi¢ao de
dados nos relatérios das delegacias de ensino propiciava, de fato, a obtencdo de algumas
informagdes “quantitativas” num formato relativamente homogéneo. No entanto, nio significava
que as mesmas fossem tratadas, articuladas ou entendidas de um mesmo modo ou dentro de um
mesmo ponto de vista pelos delegados de ensino, o que indica que dados quantitativos
semelhantes se remetiam a olhares, entendimentos e tratamentos diferentes nas diversas
delegacias.

Documentagdo extensa e densa, os relatérios dos delegados regionais de ensino se oferecem
como importante painel da educacdo paulista, permitindo a observacao de aspectos significativos
de sua historia. Formalmente sdo fontes oficiais, elaboradas por profissionais que dispunham do
poder, a eles atribuido pelo Departamento de Educagdo, e que, em alguma medida, deveriam se
subordinar e explicitar adesdo as suas orientacdes e a seus procedimentos; por outro lado, eram
pecas produzidas por profissionais da carreira do magistério que deveriam usufruir de alguma
autonomia por conta da estabilidade contratual e também da autoridade adquirida por conta de
sua trajetdria, de sua experiéncia, de suas relacdes com a populacdo de suas localidades e com
os colegas da rede de ensino, etc. Esses dois aspectos podem ser constantemente observados
em cada um dos relatérios consultados.

Além disso, transpareceu nos relatérios das delegacias de ensino o esfor¢o de cada
delegado em realimentar a disposicdo do Departamento de Educacdo em relacdo a si, pelas
seguidas manifestacdes de apreco, e também em relacdo aos seus subordinados, pelo
tratamento respeitoso dispensado a eles e pelo reconhecimento de seus méritos.

Porém, nem o cardter oficial do documento, nem a objetividade cobrada pelo
Departamento Educagdo, afastam os relatérios dos delegados de ensino do contexto em que
foram produzidos ou mesmo do perfil desses profissionais. Pelo contrdrio, esses relatdrios
sugerem um esfor¢co dos delegados de ensino de reafirmarem suas concepgdes pedagdgicas, sua
visdo sobre os problemas da educacdo, do pais, etc., ou mesmo de exibir seus préstimos, ao
mesmo tempo em que expressavam o que havia de préprio em suas circunscri¢gdes. Isso ajuda a
entender as diferencas acentuadas no tratamento de questdes tdo semelhantes pelos delegados
de ensino.
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Objeto: w=n

JIHIIDIA-\.M

(I. 16 - Relatério da DRE de Campinas, 1941, p. 3.
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo)

Nesse ponto, é necessdrio indicar a0 menos algumas das questdes que parecem relevantes
ou se explicitam de modo recorrente nos diversos relatérios consultados, com relacio as quais é
pertinente supor algum consenso entre os delegados de ensino, e que podem ter condicionado o
trabalho da inspecdo escolar, o trabalho dos professores e, também, a prépria producdo dos
relatdrios.

Em primeirissimo lugar, aparecem de modo recorrente e relativamente homogéneo, relatos
sobre o excesso de trabalho dos inspetores, que deveriam se desincumbir ds visitas ao que os
delegados de ensino consideravam um ndmero consideravelmente grande de escolas, tendo em
vista o que consideravam atribuicdo de tais profissionais. A maioria dos delegados que se
pronunciaram sobre isso, corroborava com a visdo do delegado de ensino de Jundiai, segundo o

qual:

Nao podemos, evidentemente, estar satisfeitos com o fato de os inspetores terem
visitado todas as unidades durante o ano, de terem apresentado a tempo e a hora
os papeis e documentos submetidos a seu exame, de haverem presidido as
reunides pedagdgicas, superintendido os exames finais e, em suma, resolvido os
problemas atinentes as suas funcdes, dentro das parcas possibilidades que lhes
ddo a caréncia de tempo e a insuficiéncia de verba. (Relatério da DRE de
Jundiai, 1943, p. 45)
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No fragmento acima, despontam observacdes comuns a grande ndmero de relatdrios
consultados. De forma recorrente se assinala, nos relatérios, que todas as unidades’’ e escolas
jurisdicionadas as delegacias tinham sido visitadas por inspetores ou por auxiliares de inspecdo’®,
e que esses também haviam realizado as reunides periddicas previstas e supervisionado a
realizacdo dos exames, etc., a despeito da insuficiéncia e atraso das verbas repassadas pelo
governo do estado para a visita as escolas”. Mas, de acordo com os relatérios, a insuficiéncia e o
atraso ndo eram pequenos, o que “forcava” alguns delegados e inspetores de ensino a visitarem as

mesmas com recursos proprios, que depois seriam reembolsados pelo governo.

Eis o© quadro demonstrativo:

N2 |Municipios Unide-|liat.ge-| liat. e- Promo-| Porec.
des ral fetiva | géo
1 | Avaré 23 1282 746 558 73,10
2 Botucatu 21 977 679 388 55,74
3 | Boecaiuva & 259 174 91 48,75
4 Boféte 5 122 91 61 67,03
5 C.Cesar 9 51% 309 195 60, 31
6 | Itai 7 362 246 177 66,54
7 Itatinga 5 230 164 69 41,46
8 | Lengois [5 299 207 115 55,28
9 | Pirasmbdia 2 97 65 42 64,61
10 Santea Barbara 2
do Rio Pardo 4 213 137 85 62,04
11 S8o Manuel 30 1505 873 556 59,59
12 | Taquar{ 2 89 66 58 87,87
BOMAE sssesiass S 118 5950 2757 2393 63,39
EE N SO SE RIS e L

(1. 17 - Relatério da DRE de Botucatu'®, 1940, p. 181
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo)

7 A expressio "unidade" referia-se as escolas isoladas com uma tnica classe multisseriada ou a cada uma das classes
(multisseriadas ou nao) das demais escolas. Seu uso discrepa, portanto do atual, em que a expressao unidade escolar é
sindnimo de escola.

% Os auxiliares de inspecio eram, em geral, diretores de grupos escolares que recebiam gratificagio de 50$000
mensais para se desincumbirem de atividades das quais os inspetores ndo podiam dar conta, tais como inspecionar
escolas, dirigir reunides pedagdgicas mensais das escolas isoladas, preencher papéis burocréticos, etc. Sua atuacio é
dada como indispensdvel e merecedora de elogios em alguns relatérios. De acordo com o Artigo 3.° do Decreto n°
9.118, de 20 de abril de 1938, poderiam “ser designados auxiliares de inspe¢do para todos os municipios do Estado,
excetuado o da Capital, e, a juizo do Secretario da Educacdo e Saide Publica, para os distritos de paz de dificil
acésso.” (SAO PAULO, Decreto N. 9.118)

% Alguns relatérios indicam que a insuficiéncia das verbas se acentuou apés o inicio da 2* Guerra Mundial e, também,
do ingresso oficial do Brasil no conflito.

19 Mat. geral (matricula geral) engloba todas as matriculas de alunos; Mat. efetiva (matricula efetiva) se refere as
matriculas dos alunos que frequentavam as aulas.
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A partir disso é possivel supor que um nimero de escolas maior do que deixam ver alguns
relatérios ndo foram visitadas por falta de recursos financeiros, problema ao qual se somava
inclusive a dificuldade de acesso a vérias delas e a falta de tempo, de que se queixam varios
relatorios.

Mas hé vozes dissonantes: se, por um lado, a maioria dos relatérios conta que as obrigacdes
formais eram cumpridas, como que atestando a responsabilidade dos profissionais que atuavam na
DRE, por outro, ha os que reclamam do ndo cumprimento do que consideram a fungdo precipua

dos inspetores:

O inspetor escolar € funciondrio especializado, com atribui¢des eminentemente
técnicas'"'.

Inspetor que ndo orienta, que nio estimula, que nao diagnostica com
precisdo os defeitos da marcha do ensino, para aplicar-lhes terapéutica, sera tudo,
menos Inspetor que reclamamos.

Mas, como poderd o Inspetor agir de tal maneira, se precisa entrar na escola de
relégio em punho, trocar algumas palavras com a mestra, relancear os olhos
sobre o livro de chamada e alguns trabalhos graficos, dirigir meia diizia de
perguntas aos alunos, para, logo em seguida, despedir-se afim de passar no
mesmo dia a outra escolas (...). (Relatério da DRE de Jundiai, 1943, p. 45)

Mas o exercicio de tais atribui¢des exigia um tempo que ndo lhes era dado; pelo contrério,
os relatdrios insistem na insufici€éncia do tempo que era possivel utilizar nas visitas as escolas,
que deveriam ser de inspecdo, mas, sobretudo de orientacdo pedagdgica. Mais do que isso: o
fragmento acima confessa que, com relacdo aos livros de chamada, o inspetor conseguia apenas
“relancear os olhos”.

Semelhante argumentacdo € apresentada por alguns delegados como justificativa para o

problema do baixo rendimento escolar em suas regioes.

O ideal em inspecdo escolar seria dar-se aos seus agentes o encargo de ensinar a
ensinar. Levar o jovem mestre escola, com entusiasmo comunicativo, todos os
conhecimentos hauridos nas melhores e mais modernas fontes, consolidadas pela
experiéncia profissional e social, de vez que dqueles faltam os livros para o seu
aperfeicoamento cultural e a experiéncia que sé com o decorrer do tempo
poderao adquirir. (...) (Relatério da DRE de Araraquara, 1940, p. 27)

101 Como em outros relatdrios, a expressdo “técnica”, quando referida as atribui¢des dos inspetores, se remetia a seus
conhecimentos didaticos e pedagdgicos, que definiam sua especialidade.
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Desse modo, grande parte dos relatrios anuais das delegacias regionais de ensino também
sdo pecas através das quais os delegados buscam redefinir sua posi¢do, tomando em conta ora o
que consideram mais adequado para o ensino ora para o reconhecimento de sua importancia
profissional. Representam-se como instancia fundamental para o desenvolvimento do processo de
ensino e das escolas, a qual deveriam ser facultados maiores recursos financeiros e materiais e,
consequentemente, poder.

Quanto ao baixo rendimento do ensino, que incidia, sobretudo, nas escolas rurais, varios
relatérios apontam que esse decorria de fatores diversos, alguns dos quais as delegacias estavam
desprovidas de meios para sanar, tais como a instabilidade das populagdes rurais, sua pobreza, o
trabalho infantil nas 4reas agricolas, a falta de livros nas escolas, etc.

Ainda a respeito da precaria orientacdo pedagdgica, outros relatorios também informam
motivos relevantes para sua ndo efetivacdo de modo unificado no estado de Sao Paulo. De acordo

com o Relatério da DRE de Botucatu, referente ao ano de 1940:

Todas as autoridades escolares, da menor 4 mais graduada, sdo orientadoras do
ensino, nos termos da legislacio em vigor. Diretores de grupos escolares,
auxiliares de inspecdo, inspetores escolares, delegados de ensino e o Diretor
Geral do Departamento de Educacdo, todos t€m, além das func¢des que lhe sdo
particulares, competéncia para orientar.

Competindo a todas estas autoridades, ndo se tomou funcdo especifica de
nenhuma. E dai o mal, de que se ressente o ensino publico: a falta de um 6rgio
técnico orientador do ensino, por exceléncia. (...)

Quem hoje orienta, de verdade, o ensino primario?

Pergunta dificil de responder, porque a balbirdia a respeito € um fato e somente
sobresdem trabalhos esparsos de um ou outro diretor ou diretor de grupo, bem
intencionados. O resto vai tudo ao “Deus dard”, com a justificativa de que o
professor tem autonomia didatica e faz como entende em assunto de técnica
escolar.

Incompreendida autonomia didatica! (Relatério da Delegacia de Ensino de
Botucatu, 1940, p. 37)

O tipo de queixa acima formulado - que de modo diferenciado desponta em relatérios de
outras delegacias - qual seja, o da falta de um 6rgdo central responsdvel pela orientacdo das
praticas pedagogicas dos professores e, também, das “autoridades escolares”, parece colocar em
xeque o que se colocava como a mais recorrente demanda dos delegados de ensino: a func¢do

técnica da orientacdo do ensino. Como e por que orientar se ndo havia parametros consensuais
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e efetivos para exercer a orientacdo? Por outro lado, esse tipo de queixa também pode indicar
restrigdes deste delegado a autonomia didética do professor, tal qual era entendida ou exercida.
No Relatério da DRE de Sao Paulo (capital), relativo ao ano de 1943, a atuacdo do
Departamento de Educacdo é colocada em questdo. Considerando-se o peso relativo da delegacia
da capital, essa avaliacdo deve ter sido motivo de algum desconforto para os titulares do

Departamento de Educacao e para o Secretario de Educagdo e Saude.

Nao sabemos se existe de modo claro um ponto de vista doutrindrio que o
Departamento de Educacdo adote. No decénio de 1930-1940, passaram pela
direcdo geral do ensino nada menos do que dez (10) professores paulistas. (...)
continua[re]m em vigor os programas de ensino do curso primario aprovados por
ato do Secretdrio do Interior de 19 de fevereiro de 1925, e todos sabem que os
programas definem um ponto de vista tedrico, e portanto, uma filosofia. O Estado
de Sao Paulo, em matéria de ensino, continda a viver os ideais de ha 3 (trés)
lustros (...)

A atual orientacdo doutrindria, pelo exposto, é a da chamada escola
tradicionalista (...). (Relatério da DRE de Sao Paulo, 1943, p. 155)

Assim, a loquaz objetividade de alguns dados quantitativos elencados nos relatdrios parece

\ . © o~ o 102
perder forca frente as “indefini¢des pedagdgicas™'®

que despontam na documentagdo produzida
pelas delegacias de ensino. Em outras palavras, repete-se nos relatérios dos delegados de ensino a
pluralidade de visdes quanto aos principais temas educacionais.

Neste ponto da discussdo, coloca-se a dificuldade de apurar a distincia entre o conjunto das
atribuicdes dos delegados e supervisores previstas na legislacdo e aquelas das quais, de fato,
consideravam necessario — ou possivel - se desincumbir.

Assim, no relatorio de 1941, da Delegacia de Ensino de Campinas, aparece o registro de
que seu titular — por conta prépria - orientou os supervisores a, quando de suas visitas as

escolas, privilegiarem os aspectos pedagdgicos, deixando de lado os registros de ordem

burocratica.

Os inspetores da Regido, em nimero de 6, convocados por mim, redinem-se,
mensalmente, nesta Delegacia, para tratarem de assuntos pertinentes &
fiscalizacdo e orientacdo do ensino. Nesta Regido, como nas demais por onde

hei passado, tirei dos inspetores toda e qualquer funcdo burocrética para

192 Contra esta visdo de que ndo havia unidade de concep¢des e procedimentos no Departamento de Educacio parecia
colocar-se o Relatério da DRE de Araraquara de 1940 (p. 15).
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integra-los na sua funcdo precipua, que é a orientacdo do ensino no que
concerne 4 sua técnica e fiscalizacdo da vida estdtica dos estabelecimentos,
isolados e agrupados. Inspe¢do que nao degenerou em pura fiscalizagdo, esse
servico foi norteado de maneira a compensar, o mais possivel, as ndo pequenas
despezas, com ele feitas pelo Estado. (Relatério da DRE de Campinas, 1941, p.
17)

J4a no Relatério da DRE de Piracicaba de 1940, o delegado de ensino mostrava disposi¢cdo

bastante diferenciada em relagdo as atribulacdes burocréticas:

Como responsdvel que sou pela sorte desta Delegacia, a qual, gracas ao pessoal
com que trabalho, caminha sem empecilhos, resolvi, logo que assumi a sua
direcdo, que todos os papeis transitassem por aqui. (...) Tem a secretaria [dessa
DRE] maior trabalho, mas estd apta, sem grande esforco, para atender a qualquer
consulta ou pedido de informagéo que lhe for solicitado.

Tem a secretaria a seu cargo:

a) - extratos dos papeis entrados;

b) - redagdo de oficios;

c) - copia de titulos e portarias;

d) - fichario dos professores da Regido...

(Relatério da DRE de Piracicaba, 1940, p. 7, 9)

Em outras palavras, o titular da DRE de Piracicaba duplicou em arquivo, nessa delegacia,
toda a documentacao relativa as suas escolas e seus professores, cuja emissdo e guarda caberia
apenas as proprias escolas ou, mesmo, ao Departamento de Educacao.

N3ao contente ainda, 0 mesmo delegado confessa, no mesmo relatério que:

Em linhas gerais, todos esses deveres [dos supervisores de ensino] foram
cumpridos pelos seus responsaveis nesta Regido Escolar.

Os inspetores orientaram os professores das escolas isoladas, tanto nas reunides
como nas visitas, e € com prazer que consigno a seguranca com que O
professorado conduz o ensino, gracas as luzes recebidas daqueles técnicos. (...)
Pelos inspetores foram feitas muitas reunides pedagdgicas. A falta da verba de
adiantamento para didrias e conducdes, que sé foi paga em fins do primeiro
semestre, ndo permitiu trabalho mais eficiente desses orientadores. (Relatério da

DRE de Piracicaba, 1940, p. 87 e 89)

A relativa flexibilidade dos delegados de ensino no entendimento e repasse das demandas e
orientagdes aos seus subordinados, em especial aos supervisores de ensino, deveria corresponder,
também, alguma flexibilidade no entendimento e atendimento aquelas pelos supervisores e,

também, pelos diretores de escolas e professores. Assim, 0 maior ou menor rigor no entendimento
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e cumprimento das atribuicdes por parte dos supervisores de ensino, dos diretores de escola e dos
professores poderia depender de vdrios fatores. Mas parece possivel considerar que os mais
recorrentes ou mais facilmente explicdveis deveriam guardar proximidade com as dificuldades de
ordem prética.

De qualquer modo, os relatérios das delegacias de ensino constituiram-se em diferentes
pecas descritivas e interpretativas da situagdo do ensino em suas respectivas regides, € tais
diferencas ndo parecem decorrer apenas do contexto — social, econdmico, cultural... - ou de
idiossincrasias, mas sim deitar raizes em praticas e concep¢des pedagdgicas “anteriormente”
presentes e, por isso, “autorizadas” no ensino. Pelo menos, é o que sugere o fato de formas
distintas de articular e interpretar as informacdes se repetirem em diferentes delegacias do estado.

Assim

... verifiquei que a orientacdo do ensino, na Regido, obedeceu, em linhas gerais,
aquela emanada e constante do programa de ensino, nao havendo, por parte da
Delegacia, delineamentos uniformes para sua execug@o nos estabelecimentos de
ensino da Regifo. Os inspetores dentro daqueles moldes, agiam, mais ou menos,
livremente, imprimindo cada um, no seu distrito, a orientacdo que julgavam mais
acertada.

Vé-se, pelo exposto, que sendo individual, a orientacdo, é natural que nfo tivesse
ela a uniformidade desejada e por todos os titulos recomendavel, tanto mais que o
nosso professorado, em geral, tem uma acentuada tendéncia para fugir a
orientacdo que se lhe da. Ora si esta ndo € uniforme e nem acompanhada pelo
Inspetor, como infelizmente acontece (...) é facil avaliar-se o mosaico que,
naturalmente, daf surge (...) (Relatério DRE de Sorocaba, 1940, p. 33, 35)

Desta forma, o cendrio do ensino no estado de Sao Paulo parecia corresponder mais a
diversidade de estratos'”, sobrevindos de diferentes producdes, e ndo mais encontrados em sua
forma plena - a qual que talvez sequer tenha existido, sendo enquanto idealizacdo - que a um
cendrio planejado e homogéneo em construgdo pari passu a formagao de uma nova nagao.

Apesar da heterogeneidade do quadro de informacdes e referéncias interpretativas, algumas
dificuldades especificas pareciam compor o “quadro” de problemas imbricados com a educacio,
na medida em que eram enfatizadas de modo recorrente e quase naturalizadas nos relatérios dos

delegados de ensino.

19 DE CERTEAU, 1994, p. 309, 310.
188



Ao nimero de escolas e classes a serem inspecionadas somava-se o problema do acesso as
escolas rurais, principalmente as isoladas. Tais escolas, em geral compunham-se de classes
multisseriadas, instaladas muitas vezes em prédios considerados pelos proprios delegados como

pobres. Em alguns relatorios, tais escolas sdo denominadas de “verdadeiros pardieiros”.
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(I. 18 - Relatério da DRE de Jundiai, 1943, p. 73
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo)

No que diz respeito a atuagdo do professorado, varios problemas sao alinhados pelos
relatérios das delegacias regionais de ensino. No entanto, nenhum aparece de forma tio recorrente
ou € representado com cores tdo acentuadas quanto as suas faltas e licengas. Desnecessario € dizer
que as faltas eram representadas de forma diferenciada nos diversos relatorios, mas, neste caso, as
diferengas geralmente ndo se excluem.

De acordo com o Relatério da Delegacia Regional de Botucatu, de 1940,

Com referéncia as causas de natureza administrativa: inicio da carreira,
permanéncia e assiduidade do professor, localizacao, inicio das aulas, periodo
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escolar, organizacdo de hordrios adequados, material escolar e outras, as mais
danosas para o rendimento sdo, indiscutivelmente, as licencas reiteradas de
professores. E preciso que se tomem, sem tardanga, as mais severas providéncias
a propdsito; caso contrdrio, nunca atingiremos o nivel dos 75% [dos alunos
aprovados], tido como bom rendimento.

(Relatério DRE de Botucatu, 1940, p. 59)

Para o titular da Delegacia de Botucatu, em 1940, ndo restava ddvidas quanto a gravidade
do problema das “licencas reiteradas de professores”, nem quanto a necessidade de “severas
providéncias” quanto a isso. Era um problema administrativo, e merecia uma resposta do mesmo
tipo. No entanto, paginas a frente, no mesmo relatorio, ¢ assinalado que: “O professorado é uma
colméia de labor intenso, uma oficina laboriosa em que se procura fundir todo o valor de uma
classe que tem a seu encargo missdo importantissima e nobre. (...)” (Ibidem, p. 87)

No Relatorio da DRE de Campinas de 1941, € apontada uma grave decorréncia das licengas

dos professores:

O ndmero crescido de licencas concedidas a professores primdrios ndo deixa de
pesar, e muito, no resultado que se verifica nas escolas de professores
licenciados, porque, é bem de ver, que um substituto, ganhando apenas 8$000
por dia de trabalho realizado e sem outros deveres ou regalias, ndo trabalhara
com o mesmo interesse, €, portanto, com a mesma eficiéncia que o regente
efetivo da cadeira. (Relatério da DRE de Campinas de 1941, p. 13)

No Relatério da DRE de Lins, de 1942, € assinalado que:

O rendimento escolar da regido seria bem maior, si dependesse de nés reduzir
o numero de licengas, pois, como se vé pelo quadro anexo, foi de 173 o
ndmero de licengcas gozadas por professoras da regido. Funciondrios ha que,
abusando da liberdade das leis do ensino, ndo vacilam em se licenciar uma,
duas, trés e até mais vezes no ano, com grave prejuizo para o ensino.
(Relatério da DRE de Lins, 1942, p. 27 e 29)

Embora as representacdes dos professores e de suas faltas sejam vdarias, nos relatorios das
delegacias regionais de ensino elas fincam ancoras em alguns tipos principais de questdes.

Inicialmente, as faltas dos professores se relacionavam diretamente com a situacdo da

escola. Desse modo, as escolas rurais isoladas, mais distantes de centros urbanos, de mais dificil
acesso, com acomodacdes precdrias para a moradia do professor e salas menos adequadas para as

aulas despontavam como as mais desfavorecidas. Nao € possivel avaliar se os delegados regionais
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de ensino explicitam, sem quaisquer restri¢cdes, em seus relatérios anuais, 0s casos extremos ou
mesmo as dificuldades mais comuns encontradas naquelas escolas; no entanto, os relatos
permitem observar algumas facetas das situacdes vividas pelos professores em geral e pelos
estagidrios em particular.

Assim, segundo o Relatério da DRE de Botucatu, de 1940,

De modo geral, porém, as dificuldades surgem devido &s condicdes sociais do
nosso meio rural, condicdes essas precérias, péssimas, sob todos os pontos de
vista.

O padrio de vida, na roga, €, quasi sempre, incompativel com a permanéncia do
professor. H4, em nosso meio rural, caréncia completa do mais rudimentar
conforto.

A pensdo € deficiénte e, 4s vezes, onerosa, tendo em vista 0s parcos vencimentos
do professor; as acomodacdes exiguas, sem asseio e onde tudo falta, até mesmo a
bacia para lavar o rosto; a casa da escola uma lastima, pelo primitivismo de sua
constru¢do; os meios de condugdo dificeis e caros, em virtude das mas estradas; o
ambiente cultural deprimente, onde ninguém compreende a nobre missdo do
mestre. (...) E, por assim dizer, proverbial a auséncia de cooperagio entre nosso
camponés e o professor. (...)

H4 quem fale em abnegac@o. Querem que o professor seja um abnegado, um
desprendido, um herdi. (...). (Relatério da DRE de Botucatu, 1940, p. 189, 191)

Quando as condi¢des possiveis para o trabalho do professor eram por demais desfavoraveis,
alguns delegados se manifestavam mesmo pela ndo instalacdo das escolas, pela sua transferéncia
ou mesmo fechamento — procedimento orientado e, portanto, legitimado, pelo proprio
Departamento de Educacao.

Niao parece possivel saber até onde chegavam os extremos. Mesmo porque, para além da
heterogeneidade de estilos ou de intengdes que se explicitam nos relatérios das delegacias
regionais de ensino, ainda € possivel supor que os delegados pudessem acentuar o quadro de
dificuldades para demonstrar quio pesados eram os desafios de seu dia a dia, ou, de forma
contréria, atenud-las, a fim de sugerir que providéncias eficazes haviam sido adotadas...

Além disso, os relatérios deixam entrever que os delegados de ensino ndo se mostravam

igualmente sensiveis as dificuldades das professoras:

N3ao encontra a professora o conforto semelhante ao de sua casa, e, isolada do
meio civilisado e do convivio de seus parentes sentem a nostalgia do quase
[13 11 A2

exilio”.
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Dai vém as queixas que ndo podemos atender, porque quem escolhe cadeira no
sertdo precisa ter tempera forte e completo despreendimento. (Relatério da DRE
de Presidente Prudente, 1940, p. 94)

Mas, no dia a dia, os professores transitavam em meio a outros problemas, e 0 acesso as

escolas rurais muitas vezes era carregado de dificuldades.

A alegacdo comum para que a professora, mal empossada nos reponte a porta da
delegacia para dizer que nao fica, € a falta de conférto. Ora, o conforto, €, como
se sabe, coisa da mais absoluta relatividade. (...) Houve quem ficasse quatro anos
nos Castelhanos, em Formdsa, logar onde se vai a pé, pela mata, 24 kms. de
desenvolvimento em dois lados de tridngulo iséscele de perto de 800 metros de
altura, cheio o caminho de tropecos de toda a ordem. Em Ariri, distante quarenta
kms. de Cananéia e com apenas 4 barcos por més, hd professora efetiva desde
abril de 938, professora que este ano ainda promoveu 32 alunos e ndo entrou no
concurso [de remocao]. (Relatério da DRE de Santos, 1941, p. 195, 197)

Algo semelhante € relatado pelo Delegado Regional de Ensino de Itapetininga, ao descrever

ao falar das

viagens de 30, 40 e 60 quilometros sdo feitas a cavalo, por estradas perigosas que
atravessam serras e precipicios, sendo que por vezes € necessario transpor-se no
lombo de burro o rio Catas Altas, de correntes impetuosas. (Relatério da DRE de
Itapetininga, 1942, p. 35)

Em algumas regides do estado, tanto o problema da locomog¢do quanto o da moradia eram

amenizados pela existéncia de meios de transportes mais confortdveis, que permitiam ao professor

viajar diariamente para trabalhar.

Para além de problemas decorrentes da inospitalidade, da distancia e da precariedade dos

meios de transporte, outras dificuldades esperavam os professores.

Ainda um outro fator concorre em grande parte para o rendimento escolar: o
prédio da escola. N@o poucas vezes funcionam estas em verdadeiros pardieiros,
ndo oferecendo a menor comodidade, quer aos alunos, quer ao professor. Numa
sala mal arejada, sem a ventilacdo necessdria e sem a cubagem indispensavel,
professor e alunos sofrem horrivelmente. Aquele sente dificuldade em transmitir
0s ensinamentos necessdrios e estes com dificuldades apreendem o que lhes é
ensinado. (Relatério da DRE de Santa Cruz do Rio Pardo, 1942, p. 9)
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Mais frequentes na zona rural, os problemas relativos as instalacdes escolares’ ndo eram

ausentes na zona urbana, e para solucionar o problema da precariedade dos prédios, chegou-se a
aventar'” inclusive a possibilidade de producdo de escolas desmontdveis de madeira, que
ofereceriam melhores condi¢des de moradia e de trabalho aos professores nas zonas rurais.

Havia ainda as dificuldades geradas pela pobreza, ou mesmo miséria, das populacdes que

deveriam ocupar os bancos das escolas, na zona rural.

Mais dolorosamente impressionante € o quadro que se depara na zona de
Ribeira, Apiai e Iporanga, rica de minérios (...) contrastando com a fragilidade
dos seus habitantes, sem instrucdo, de costumes primitivos, combalidos por
enfermidades vdérias, principalmente amareldo e maleita! A escola, quase s6
ela, tem realizado o milagre de transformar massas informes em seres
pensantes. As criancas que vivem nessa regido abandonada, sdo rebotalhos
humanos destinados a tortura de uma existéncia apdtica, sem um laivo de
esperanca e de ideal, sem nocdo de Pitria, de progresso, das finalidades do
homem sobre a terra.

(Relatério da DRE de Itapetininga, 1942, p. 7, 9)

Disposicdes e dinamicas especificas da regido também incidiam de forma direta e

contundente sobre as escolas € 0s processos em curso em seu interior:

na zona rural, hd a embargar-nos a consecuco, o alcance daquele desiderato, a
situagdo dificil do professor, sua auséncia a escola sempre que possivel, a
interferéncia na escola ou na vida do professor daquele a quem chamamos
“interessados na escola”; os servigos de ro¢a de que o aluno participa —
maxime nas colheitas — e, principalmente, o término do ano agricola,
geralmente em setembro, quando os colonos se mudam. E ainda mais, a
nomeacdo tardia, nos casos de ingresso, as transferéncias, o problema da
alimentacdo do escolar e sua sadde, etc. (Relatério da DRE de Casa Branca,
1940, p. 37)

Disposi¢des que, inclusive, afetavam a satide dos alunos e, quicé, do professor:

Conta-nos um dos nossos inspetores que uma professora, exemplo de
dedicacdo e afeto, vendo que alunos seus faltavam a aula por doentes, se
prontificou, verificando o desmazelo dos pais, tratar-lhes das feridas que
apresentavam. Nao colhendo resultados com os curativos que fazia, levou seus
alunos ao medico e, ... espanto seu: as criancas sofriam do mal de Hansen e

foram recolhidas ao Leprosario. Este €, como se vé&, um caso esporadico, mas a

1% Os relatérios de 1940 das Delegacias Regionais de Ensino de Sorocaba (p. 27 e 29) e de Taubaté (p. 29) também
utilizam a expressdo pardieiro para referirem-se aos prédios de algumas de suas escolas.
105 Relatério da DRE de Piracicaba, 1940, p. 105.
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que, todavia, estd o professor de bairro exposto. (Relatério da DRE de Casa
Branca, 1940, p.39)

Com o apontamento de tantos problemas, era fato conhecido — e reconhecido nos
documentos oficiais — que as escolas com menos atrativos € que apresentavam pior rendimento
eram as que restavam as professoras primadrias ingressantes, no momento da escolha de escolas ou

0
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turmas. Apenas €m casos extremos , 0S professores que 1mgressavam no maglsterlo na COl’ldeaO

de estagiarios podiam optar pela recusa a tais condi¢des de trabalho.

i
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plens auls.

Predio da escola mista da
faz.5anta Naria H.Horizonte.

PHEDIC da essola mista ds Faz.
Macaubas - $Ao Carlos.

-

(I. 19 - (Relatério da DRE de Sdo Carlos, 1942, p. 219
Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo)

Virios relatdrios apontam para um aspecto ambiguo na situacdo das professoras estagidrias:

como profissionais estavam sujeitas a uma legislacao que lhe atribuia direitos, deveres,

1% “Estiveram a disposi¢do da Delegacia (...) as professoras seguintes: d. Maria do Carmo Barbosa Guimardes, da
escola mista da Fazenda Trés Barras, em Cachoeira, no periodo de 11 de abril a 13 de maio, por incompatibilidade
com a familia que lhe fornecia pensdo. A situag@o dessa professora regularizou-se com sua remog¢do para a mista do
bairro Bocaina (...)” (Relatério da DRE de Guaratinguetd, 1942, p. 5, 7)
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prerrogativas, etc.; que firmava sua posi¢cdo como funciondrias publicas, investidas pelo governo
de algum poder para o exercicio das fungdes para as quais haviam sido habilitadas. No entanto,
ao ingressarem em uma escola rural se viam na contingéncia de conduzirem sua vida profissional
em fun¢do de consideracdes que gravitavam em outra ordem: dependiam da boa-vontade e do
favor de quem lhe pudesse fornecer pensdo e do fazendeiro ou sitiante que permitira a
instalacdo da escola.

Quanto a isso, o Relatério da DRE de Santos, de 1941 é bastante ilustrativo. Apds
informar que para esses professores sobravam as “piores escolas”, no momento da escolha de

aulas, o delegado regional de ensino reclama da tendéncia a:

fazer o auxiliar de inspegdo, o inspetor e o delegado responsadveis por quantos
precalcos (sic) embaracem a professora, ainda que muitos deles nela, e s6
nela, se originem.

Providéncias middas e intimas, por véses de intransferivel competéncia
domestica, pretende-se seja atribuidas a autoridade, com desprestigio para ela
e até, possivelmente, com constrangimento para a professora. H4 aqui uma
questdo de governo, mas hd uma questdo de familia. A professora moga, que
sai pela primeira vés de casa ha de ser considerada pela administragdo como
senhorita, mas como professora; e pela familia, como professora, mas como
senhorita. A familia pdde irrogar censuras ao Estado porque localiza escola
em tal ou qual logar; poderia, si houvesse designacgio e ndo escolha da escola.
Mas a nds nos pasma a inconsciéncia com que nos surgem, anualmente,
desacompanhadas e desprotegidas, meninas vindas dos mais distantes rincdes
e destinadas as mais distantes escolas, desacompanhadas inclusive, ndo raro,
até de elementares condi¢des para a viagem. (...) Mas é preciso fique definida
a responsabilidade do Estado, que representamos. (Relatério da DRE de
Santos, 1941, p. 195)

Alguns elementos colocados pelo fragmento acima, e que, em alguma medida,
transparecem em outros relatérios, merecem um olhar cuidadoso. Em primeiro lugar, trata-se
do relato de um delegado de ensino, que se apresenta como “antigo professor rural” e que
pede licencga para se pronunciar contra um tipo de iniciativa que aparece em varios discursos
educacionais no periodo — a busca da fixacao dos professores nas zonas rurais atrasadas.

Além disso, o delegado de ensino de Santos afirma ser necessdria a defini¢do da
responsabilidade do Estado no envio de professoras desacompanhadas para regides onde estariam
desprovidas de uma maior protecdo institucional. Na opinido do delegado, seria necessario que o
poder publico provesse do suporte necessario as “meninas”, “desacompanhadas e desprotegidas”,

as quais atribuia as turmas para lecionarem.
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Por outro lado, como seria possivel ao poder publico garantir suporte institucional as
estagidrias se até os recursos que disponibilizava para as delegacias de ensino eram considerados
insuficientes para o atendimento a uma de suas atividades principais: as visitas de inspe¢ao?

A ordem parecia se inverter: aquelas que deveriam incorporar o papel de porta-vozes - ou de
pontas de lanca - de uma nova ordem institucional, de um governo que pretendia estender e
enraizar seus “‘valores” nos mais distantes e atrasados rincdes, no estado mais rico do pais, nada

. . 107
mais eram do que “meninas”

, “desacompanhadas e desprotegidas”, sujeitas a boa vontade de
quem lhes fornecesse pensdo e, sobretudo, da boa vontade dos “principais” da regido. Aquelas que
deveriam transmitir as nogdes e as praticas de uma nova escola e de uma nova nagdo se veem as
voltas com um universo - algo distinto do projetado nas Escolas Normais - cuja l6gica se atrelava
a formas de exercicio do poder pouco republicanas. E, nessa légica, os que poderiam lhes garantir
pensdo e moradia dignas, salas em condi¢Oes de abrigarem as aulas e, inclusive, permitir a
frequéncia dos alunos, provavelmente ndo deveriam sempre enxergar com bons olhos seus
semblantes de pioneiras e nem tampouco o Estado ao qual elas estavam a servigo.

Desse modo, o poder publico modernizador que buscava implantar e consolidar sua
presenca, a partir das professoras, se via na contingéncia de recorrer aqueles que lhes pareciam,
sobretudo, um obstéculo aos seus projetos - os principais da regiao.

Da dependéncia em relacdo aos fazendeiros e sitiantes para a expansdao do ensino, e dos
problemas que aqueles representavam para essa, os relatorios dos delegados oferecem vérios
exemplos. Como também trazem relatos das investidas dos titulares das delegacias regionais de

ensino junto aos proprietdrios rurais, a fim de obter seu apoio a causa educacional.

Mas havia interesses significativos envolvidos nesta causa,

Se vigorassem com rigor, os dispositivos legais que proibem 4s criancas de
menos de 14 anos de idade o trabalho assalariado, certamente outros seriam os
resultados da escola rural.
O professor nada ou quase nada pode fazer nesse sentido, pois teria de entrar
frequentemente em luta com os fazendeiros e colonos que se cumpliciam, 4s
vezes, para violar a lei (...)

197 A expressdo “meninas” em relagdo as estagidrias poderia comportar inimeros sentidos, dos quais o menos
provavel seria o restrito ao aspecto etdrio, uma vez que ndo eram tdo novas. Entre as alunas do 1° ano do Curso
Normal da Escola Normal “Carlos Gomes”, cerca de 53% possuiam a idade de 19 anos ou mais, o que sugere a real
idade das referidas meninas, (SANTOS, 2007)
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Como a zona da roga é, em geral, de populacdes pobres, que recebem saldrios
deficientes, resulta daf a necessidade que t&ém de apelar para o trabalho prematuro
dos menores, sacrificando-lhes criminosamente a educagao (...)

Dificil serd que o povo se conforme em tudo conosco. (...) Na Regido estdo
localisadas 122 escolas isoladas, tendo deixado de funcionar no més de
novembro: duas, em Itatinga, uma em Boféte e uma em Avaré, por falta de
substitutos. (Relatério da DRE Botucatu, 1940, p. 179, 181)

No caso citado, nem se faz necessdrio supor algum desconhecimento, alheamento ou
discordancia das estagidrias em relagdo a logica que perpassava as relagdes sociais nas areas
rurais em que se encontravam, nem culpar sua falta de experi€ncia no tratamento com turmas
com o perfil das que encontravam; mas é possivel supor que o exercicio de suas atribuicdes,
também, poderia ser considerado uma “impertinéncia” para os “principais” da zona rural. O

consequente isolamento do professor, em semelhante situacdo, fica claro:

Em certos meio rurais o professor € um incompreendido, que fica 4 margem do
aglomerado humano onde reside, mormente se ele € inexperiente ou despido das
qualidades fortes que devem ser o apandgio do verdadeiro educador. (Relatério
da DRE de Botucatu, 1940, p. 191)

No entanto, tal problema persistia - “em certos meios rurais” -, justificando os esforcos

realizados pelo delegado regional de ensino:

Por intermédio da acdo vigilante dos inspetores e auxiliares de inspecao, procura-
se, com tato, persuadir as pessoas mais importantes dos nicleos rurais, no sentido
de prestigiar e amparar o professor, facilitando-lhe pensdo, condugao e sala para
aula, além de todo o apoio tendente a melhorar a matricula e frequéncia escolar.
(Relatério da DRE de Botucatu, 1940, p. 193)

Parece importante observar que o delegado que subscreve o relatério acima explicita a
necessidade de “tato no tratamento com as pessoas mais importantes dos nucleos rurais”, o que
sugere que representantes do poder publico eram colocados na situacdo de uma certa negociacao
com aqueles, no sentido de garantir a presenca das escolas.

J4 o Relatorio da DRE de Santa Cruz do Rio Pardo, de 1942, sugere que os esforcos para

garantir o funcionamento das escolas rurais nao era inférteis:

Funcionando as escolas na sua maioria em prédios apropriados, com matricula e
frequéncia regulamentares, foi satisfatorio o resultado alcancado. (...) podemos
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afirmar, sem receio de contestacio, que o ensino na zona rural vem preenchendo
satisfatoriamente o fim a que se destina: dar aos filhos dos nossos colonos uma
instrucdo que lhes permita meios de vida mais ou menos condizente com a
situacdo atual, facultando-lhes os conhecimentos do seu trabalho, o valor das
suas energias e impedindo que sejam explorados por patrées pouco escrupulosos.
(Relatério da DRE de Santa Cruz do Rio Pardo, 1942, p. 15)

A possibilidade desse tipo de intervengao das escolas nas relagdes de trabalho na zona rural,
“impedindo que [os filhos dos colonos] sejam explorados” - tal qual se explicita na citagdo
anterior - ndo deveria passar de todo despercebida pelos patrdes. O que parece estar em jogo,
entdo, ndo € apenas a preocupacdo em educar e ensinar as criancas, mas a possibilidade de
reposicionamento dos empregados e de seus patrdes nas relagdes de trabalho. No entanto, mais a
frente, ao indicar que na regido havia pessoas influentes interessadas na manuten¢do das escolas,
esse mesmo relatério’ ™ esclarece que isto ocorria num quadro ji delimitado — ou filtrado — pelo
critério de instald-las somente onde tal iniciativa recebesse apoio da “populagdo”, e que eram de
antemao deixadas de lado aquelas regides nas quais poderiam ser encontrados empecilhos.

Mas também se pensava que obrigar o professor a permanecer em unidades, localizadas em

, ;g |
4reas onde “tudo lhe é dificil”'®

, poderia resultar em um maior rendimento do ensino, em funcao
de uma estabiliza¢do no funcionamento de tais escolas.

No entanto, estes relatdrios nada falam sobre como obrigar os proprietdrios rurais a
acolherem melhor as estagidrias ou em contrapartidas concretas do governo do estado ou das
delegacias de ensino a “boa vontade” daqueles. O que talvez sugira que de fato ndo havia tantos
motivos - para além de uma abstrata boa vontade — que pudessem levar os proprietdrios rurais a
cederem em quaisquer questdes relativas a promocao da educagdo.

Esse siléncio, nos relatérios, parece tdo intrigante quanto a insisténcia nas criticas as
professoras estagidrias, a sua inadaptacdo, ao seu despreparo, etc, quando colocadas em ambiente
ndo receptivo ou hostil; tal siléncio talvez indique que parte dessas estagiarias criassem
incomodos e embaracos aos delegados e inspetores de ensino. Além disso, o fato da grande

maioria dos relatorios ndo censurarem a auséncia do poder publico na zona rural e o dominio dos

“principais” permite pensar que, do ponto de vista de muitos delegados e inspetores, o que

108 Relatério da DRE de Santa Cruz do Rio Pardo, 1942, p. 29.
19 Relatério da DRE de Rio Claro, 1937, p. 47, 49.
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poderia estar fora do lugar era a formacgao recebida nas escolas normais. Neste caso, a proposta de

fechamento destas escolas parece corroborar com tal raciocinio:

pois que, a ignorancia profissional dos egressos das escolas normais é grande e
digna de comiseracdo. Mas, ndo sdo os jovens professores culpados desse estado
de coisas. Sdem das escolas desorientados porque nio receberam 14 a orientacdo
que lhes deveriam dar seus lentes de pedagogia e de didatica. Receberam
ensinamentos defeituosos. Os lentes, que ndo visitam escolas como os inspetores,
ndo verificam si as suas teorias estdo sendo bem aplicadas, si os resultados sdo
bons ou nulos, si os métodos e processos por €les preconizados sdo eficientes, e
permanecas em na rotina. Sdo como fogueteiros que fabricam suas pecas e
mandam queimd-las nas festas, em outras plagas distantes, sem acompanhd-las
para conhecer-lhes os defeitos de técnica e as deficiéncias de efeitos: ndo podem
melhorar; reiteram e perpetuam os erros. (Relatério da DRE de Piracicaba, 1940,
p-91)
E, mais a frente, continua:

A continuarem as escolas de professores com o regime e ineficiéncia que as vem
caracterizando € preferivel suprimir-se de vez o Curso Profissional e outorgar
diploma de habilitacdo a todos que, terminando o curso ginasial, tenham feito
pratica de ensino e exame de psicologia e pedagogia, tal como acontecia com 0s
complementaristas que, valha a verdade, deram excelentes professores e técnicos
do ensino. (Ibidem, p. 97)

Desse modo, ganham sentido os discursos recorrentes nos relatérios das delegacias de
ensino que tratam os estagiarios como pessoas “desajustadas” nas regidoes em que trabalhavam.
Mas tais discursos — que colocavam sobre as estagidrias um olhar critico — em nada atenuavam o
peso das relacdes sociais presentes na zona rural, ao qual correspondiam os resultados obtidos por

suas escolas:

Nos meios rurais, sobretudo em zonas pobres, onde ha caréncia de recursos, e
onde, por isso mesmo, abundam moléstias endémicas depauperantes, e onde nao
se observa o mais rudimentar conforto, - as criancas que freqiientam as escolas
sdo, em impressionante percentagem, incapazes do menor esforco mental. (...) E,
ndo raro, os proprietarios de fazendas, administradores e colonos facilitam essa
evasdo das escolas porque, admitindo menores a seu servico, obtém, com
sensivel reducdo de saldrios, quase o mesmo rendimento de um adulto em certos
misteres. H4 uma lei que regulamenta o trabalho de menores, e que tem sido
burlada com frequéncia talvez por deficiéncia ou dificuldades de fiscalizacdo.
(Relatério da DRE de Taubaté, 1940, p. 33, 35)
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E continuam as criticas a formacgao do professor e a inadequagdo entre o estagidrio e a zona

rural:

No geral o professor estagidrio € bisonho, ndo dispde da precisa experiéncia para
organizar e dirigir uma escola rural. (...)

Onde seu preparo profissional?

Onde aqueles alunos uniformizados e convenientemente selecionados?

Ai o choque em seu espirito, logo que encontra frente a frente com a realidade
rural.

Féra da escola, o meio social... que diferenca!

A pensdo, com o quarto, o alimento, tdo rural, tudo contrariando seus habitos...
suas preferéncias...

Nada de uma distragdo adequada ao seu espirito, a sua educacgao!

Nao é possivel, com tal estado de alma, que se mantenha eficientemente, no meio
rural, o novo professor, saturado de hdbitos urbanistas e, logo, dele ndo se poderd
esperar a civilizagdo rural.

O que se espera € o requerimento de licenca...

Aquele que permanece, com rarisima e alids honrosa exce¢do ndo passa de um
sacrificado. (Relatério da DRE de Sao Carlos, 1942, p. 23, 25)

Assim, a trajetdria profissional do professor primdrio tinha como etapa provavel, porque
muitas vezes necessdria, um movimento de relativa “desprofissionaliza¢do”, quando de seu
ingresso como estagidrio. A assuncdo do cargo na escola e o inicio do periodo de estdgio
impunham muitas vezes a aceitacdo de algum tipo de “exilio” em bairros ou fazendas de dificil
acesso, de dificil permanéncia, moradia, trabalho, convivio, etc. Como também impunham a
aceitagdo, porque necessaria, da situagdo de dependente do favor dos “principais” do bairro, da
fazenda, etc., bem como de suas arbitrariedades.

Como professora estagiaria, sua produtividade, medida pelo indice de aprovagdo de seus
alunos em provas finais e por sua assiduidade, seria objeto de apreciacao por seus superiores,
podendo criar embaracos a sua vida profissional e a sua permanéncia no magistério.
Independentemente disso, também poderia lhe granjear os adjetivos de inadaptada, deslocada,
“bisonha”, etc. e, o que provavelmente alguns considerariam o coroamento de sua formacdo em
uma escola normal, outros uma decorréncia indesejdvel dessa.

Uma aparente dualidade parece se esbogar. Profissionais formadas em instituicdes reputadas
como respeitaveis e modelares, que eram representadas como propagadoras dos ideais da ciéncia,
do progresso e da constituicdo da nacionalidade; que eram certificadas como tais ndo apenas em
publicacdes pedagdgicas, mas também nos termos de visita dos inspetores de ensino, como no

caso, da EN “Carlos Gomes”, quando ingressavam no magistério como professoras estagidrias
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eram requalificadas como “meninas”, despreparadas, inadaptadas, deslocadas, ‘“bisonhas”,
sacrificadas...

Nesse caso, vdrios problemas parecem ser colocados, com relagdo a esse rdpido e estranho
rebaixamento do status profissional e social que pareciam sofrer as normalistas quando se
tornavam estagidrias. Um rebaixamento que poderia também ser traduzido na transformacio de
uma promessa €em um engano; nessa transicdo, o patamar das expectativas postas sobre as

“meninas” e as imagens projetadas sobre elas decaiam significativamente.

v
| GRUPQ ESCOLAR DE TABATINGA
DIPLOMANDOS DE
1942

L "
(I. 20 - Relatério da DRE de Sao Carlos, 1942, p. 223
Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo)

z

A documentacdo aqui utilizada provavelmente € insuficiente para formular hipdteses ou
tentar melhor entender essa passagem, que precisaria ser observada de diferentes perspectivas.
Mas os termos de visita dos inspetores a EN “Carlos Gomes* sugerem ao menos uma leitura

possivel.
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Quando das visitas a EN “Carlos Gomes”, os inspetores tinham, formalmente, a
oportunidade de verificar as condi¢cdes de funcionamento da escola e também o trabalho
pedagdgico desenvolvido junto as normalistas, inclusive tendo em conta as exigéncias que lhes
seriam postas quando de seu ingresso como professoras estagidrias. Mas, de acordo com o Livro
dos Termos de Visita dos Inspetores de Ensino a EN “Carlos Gomes”, na pratica esta
possibilidade ndo estava colocada, haja vista ndo terem sido feitos registros relativos a
incompletude do ensino ministrado na instituigao.

Nesse caso, de fato, ndo caberia aos inspetores, em “visita” ao territorio de um “semelhante”
- o diretor da escola -, tecer sobre 0 mesmo ou sobre suas dependéncias consideracdes de ordem
técnica depreciativas ou sequer criticas. Afinal, naquele territério havia profissionais - o diretor, o
vice, o assistente, os professores - habilitados para cuidarem das questdes técnicas. E, no universo
de relagdes marcado pela dependéncia, aquilo a que chamavam aspectos técnicos da educagdo
(pedagogia, didética, etc.) necessariamente teria que ceder espaco a cordialidade, ao tratamento
cerimonioso, ao reconhecimento das virtudes do outro, etc.

Em situacdo oposta estariam os delegados, inspetores de ensino e também professores na
zona rural: 14 o poder publico estadual e federal se mostravam distantes, quase ausentes, em
contrapartida ao poder exercido pelos principais, pelas pessoas influentes, pelos fazendeiros e
sitiantes, tdo cristalizado e naturalizado quanto a ocupagdo e o inicio do povoamento dessas
regides, ou quanto as lembrancas de seus moradores. Frente a esse poder, delegados e inspetores
pouco podiam - quando muito teciam suas criticas a patrdes inescrupulosos em algum relatério; e
nao havia sequer apelacao possivel as leis contra essa ordem de coisas.

Quanto aos professores, estes sim, necessariamente intervinham de alguma forma no espago
rural; e nd3o necessariamente sabiam em que ou com quem mexiam. Se permanecessem mais
tempo na escola... provavelmente iriam entender melhor a realidade da fazenda ou do bairro e,
quem sabe, futuramente poderiam mesmo estar menos deslocados e até mais integrados
socialmente.

A informacdo da presencga do clientelismo e do mandonismo aparece de modo explicito ou
difuso em vdrios relatérios, presidindo a contratacdo de professores110 de escolas mantidas por
municipios, mas também a ocupagdo de cargos e fun¢des de confianga na rede publica estadual de

ensino.

1% Relatério DRE de Lins, 1942, p. 47.
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Assim, de acordo com o Relatério da DRE de Botucatu, de 1940:

Medidas objetivas de sele¢do destinadas a orientar a escolha dos candidatos, por
meio de concursos mais ou menos nas bases dos que se processaram no final da
administracdo Almeida Junior, completariam a revisdo da lei atual que regula o
acesso na carreira administrativa do magistério primdrio.

Ficariam assim excluidos da administracdo do ensino os elementos (...) nio
sabem orientar porque ndo souberam ensinar, quando docentes e foram
guindados ao cargo, Deus sabe que maneira! Pelos mesmos processos subjetivos
e excusos, daf a poucos anos, eles serdo talvez uns inspetores escolares sem as
qualidades precisas para a investidura do cargo.

(Relatério da DRE de Botucatu, 1940, p. 51)

Talvez isso explique o procedimento do Delegado da DRE de Piracicaba que, no relatério
de 1940, acrescenta um resumo da trajetéria funcional dos 43 diretores das escolas de sua regido.
Destes, cerca de %, na avaliacdo do Delegado''’, ndo possuiam requisitos necessarios ao exercicio
do cargo. Algo semelhante € sugerido pelo Relatorio da DRE de Sorocaba, de 1940, com relacao
ao quadro de diretores de grupo para o qual propde uma revisdo e o “uso de uma ficha de

112 .. . e eqe. e .
” 7 para cada um desses profissionais, que possibilitaria um maior controle do trabalho

servigo
dos mesmos pelo delegado de ensino.
Quanto a mesma questdo, o Relatério da DRE de Taubaté, de 1940, se pronuncia de modo

ainda mais peremptorio:

Ha fatos infelizmente comuns e que a experiéncia ja nos habituou a observé-los.
Remédio? Regulamentar com energia, com desassombro, com honestidade o
defeituoso processo atual de nomeacdes e remocgdes de diretores, inspetores e
delegados, - com uma preocupagcdo exclusiva de preservar o ensino de
influéncias esterilizadoras. (Relatério da DRE de Taubaté, 1940, p. 25, 27)

Por fim, exemplificando a presenga do clientelismo na rede publica estadual paulista de
ensino, aparecem, de forma contundente, no Relatério da DRE de 1943, reclamacdes'"” quanto
aos comissionamentos de profissionais vinculados ao Departamento de Educacdo.

Se tal era o quadro de problemas no centro politico e econdmico do estado de Sao Paulo,

pode-se imaginar situagdes bem mais sérias nas regioes mais isoladas de seu interior.

! Relatério da DRE de Piracicaba, 1940, p. 13-55.
112 Relatério DRE de Sorocaba, 1940, p. 25.
'3 Relat6rio da DRE de Sdo Paulo (capital), 1943, p. 209.
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6.1. OUTRAS AUSENCIAS NAS AREAS RURAIS

Os dados apresentados até aqui mostram um quadro amplo de “explicacdes” para as
auséncias as aulas dos professores da rede publica estadual paulista, do ponto de vista dos
delegados regionais de ensino, os quais remetem-se, com grande frequéncia, aos problemas
presentes nas areas rurais e em suas escolas. Considerando-se a extensao territorial da zona rural e,
principalmente, o peso relativo de sua populacdo no estado de Sdo Paulo, no periodo estudado,
pode-se inferir da importancia de sua rede de ensino. Por outro lado, tendo em vista a trajetéria
profissional dos professores primdrios, pode-se presumir que sua configuracdo repercutia de
algum modo sobre as escolas urbanas. Assim, menos que uma polarizacdo entre as duas dreas,
talvez seja necessdrio pensar num continuo de trocas, comunica¢do e circulacdo de ideias e
praticas entre esses espacos, seja por conta do percurso que os professores faziam ao longo da
carreira, seja pela consideracido de que as experiéncias vividas pelos professores, em sua trajetoria
profissional, de algum modo deviam se integrar aos seus perfis.

Desse modo, a partir do quadro seguinte, relativo a distribuicdo da populagdo paulista por
domicilios rurais e urbanos e, também, das observacdes presentes nos relatérios das delegacias
regionais de ensino, é possivel inferir quais as dificuldades enfrentadas para a expansdo e
“desenvolvimento” do ensino no estado de Sdo Paulo e, ainda, qual o quadro de dificuldades

encontradas pelas professoras que ingressavam no magistério.

Q. 21 - POPULACAO SEGUNDO A SITUACAO DO DOMICILIO - 1940

Situacio de domicilio Populacao
Em nimero Em %
_ Urbano 3200 000 45,07
Ii,sszﬂ)ol‘;z(?ﬁf Rural 3900 000 54,93
TOTAL 7 100 000 100,00

A distribui¢do da populacdo no estado de Sao Paulo parecia algo desproporcional as classes
em funcionamento e mantidas por seu governo, indicando um déficit de vagas ou matriculas na

zona rural, conforme se pode verificar no quadro seguinte:

14 CANO, Wilson, jan./mar. 1985, p. 1.
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Q. 22 - CLASSES MANTIDAS PELO GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO'" - 1942

Em nimero Em %
Urbanas 13093 48,12
Distritais 2040 7,50
Rurais 12073 44,38
TOTAL 27206 100,00

Esse desequilibrio na distribui¢do de vagas, que expressava um déficit na zona rural, parece
bastante compreensivel, em fun¢@o da postura refratiria de muitos proprietarios rurais a instalagao
das escolas e das dificuldades da populacdo de ocupar seus bancos. Sem falar das dificuldades dos
professores estagidrios para se instalarem em tais regioes.

Mas existe ainda outro conjunto de dados, reunidos no periddico O Ensino no Brasil, que
parece amplificar as dificuldades relativas a viabilizacdo ndo apenas do ensino na zona rural mas
também dos projetos que tinham como fulcro a rede publica de ensino, que diz respeito aos
prédios escolares. De acordo com o volume relativo ao ano de 1942 de O Ensino no Brasil, havia
uma caréncia cronica de prédios para o funcionamento das classes, que s6 podia ser suprida

mediante o recurso aos prédios particulares, conforme se pode ver no quadro seguinte:

Q. 23 - O ENSINO NO BRASIL, 1942 - IBGE
PREDIOS EM QUE FUNCIONAM ORGANIZACOES ESCOLARES ESTADUAIS'*

Pertencentes ao Poder Publico Pertencentes Total das
. — a particulares escolas
Uniao Estado Municipios
Sao Paulo 33 429 357117 4152 4971
(em namero)
a 0,65 8,65 7,20
Sdo Paulo 83,50 100,00
(em %) 16,50

Com todas as ressalvas e ponderacdes possiveis, das quais a mais significativa parece dizer

respeito ao fato de que os referidos prédios deveriam corresponder, muitas vezes, a nada menos

5 IBGE, Quadro: “I. Ensino Pré-Primdrio, Fundamental e Complementar (Sintese Geral) — 4. Classes”. O Ensino no
Brasil em 1942, p. 58, 59.

16 IBGE. Quadro: “II. Prédios Escolares”. O Ensino no Brasil — 1942, p. 10, 11.

""" Soma das escolas federais e estaduais que funcionam em prédios municipais.
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que os “pardieiros” ou as precarias salas que abrigavam turmas multisseriadas — as vezes nas
fazendas - na zona rural, a dar crédito aos nimeros acima, mesmo se 0s considerarmos uma
imagem apenas aproximada ou até distorcida da situacdo efetiva do estado de Sao Paulo, parece
evidente que seu governo era por demais dependente de particulares para a manuten¢@o do ensino.

Essa dependéncia do uso de prédios particulares, agravada possivelmente pelo fato de que o
governo nao dispunha dos recursos financeiros necessdrios a locaciao de todos os imdveis, deveria
colocar o Departamento de Educacdo e as delegacias de ensino na contingéncia de buscar apoio
desses proprietarios, o que provavelmente se efetivava com algum tipo de contrapartida.

Contudo, € necessdrio considerar que os mesmos dados podem ser lidos de forma diversa,
ou seja, é possivel aventar que o aluguel de imdveis por particulares representasse para muitos
deles um negdcio lucrativo e interessante, embora para outros significasse, em alguma medida,
uma cortesia para com o poder publico.

Precisar com mais detalhes tal situacdo envolveria outra pesquisa; mas as informacdes
apresentadas permitem presumir que a necessidade do governo do estado de locar iméveis e a
oferta dos mesmos por particulares deveriam estabelecer um ponto de encontro em que valores
nao exclusivamente monetarios se constituiam em elementos de barganha.

H4 que se lembrar de um fator que atribui importancia ainda maior aos temas acima
discutidos: o fato de os professores constituirem-se em ponta de lanca dentro de projetos de
setores governamentais que se remetiam a uma logica distinta, € mesmo antagdnica, das que
dirigiam o universo das relagdes sociais ndo apenas firmadas no espago rural, mas que deste
emanavam.

Nao parece cabivel presumir a ignorancia, por parte dos proprietdrios rurais, dos ideais
modernizantes que embalavam muitas autoridades educacionais — que buscavam embalar até as
mais modestas professoras - € que se expressavam, mesmo, no corpo da legislacio, incluindo o
Cdédigo de Educacdo de 1933, que atribui aos “representantes da agricultura” no Conselho de
Educacdo''®, um peso e uma presenca absolutamente desproporcionais  sua forca econdmica e

social na época.

"8 De acordo com o Cédigo de Educagdo: “Art. 202. - O Conselho de Educagio, orgio social consultivo, compor-se-4
de: 3 representantes das classes liberais; 1 representante do comercio; 1 representante da agricultura; 1 representante
do jornalismo; 2 representante das associagdes femininas; 1 representante dos empregados no comercio; 2
representante das classes operarias. (SAO PAULO, Decreto N. 5.884)
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Tampouco se pode pressupor que os proprietdrios rurais ignorassem que o espaco que lhes
caberia ou deixaria de caber nos projetos modernizantes, em torno da promog¢ao do ensino, poderia
ser tdo pequeno quanto o que lhes fora reservado na composi¢ao do Conselho de Educagao.

De um ou outro modo, os relatérios dos delegados regionais de ensino ndo indicam que as
relagdes de poder firmadas na zona rural sentissem quaisquer perturbacdes ou choques
significativos pela presenca das escolas — que no caso ndo eram muito mais que “meninas”
“inexperientes”, “deslocadas” e “bisonhas” instaladas em prédios precarios, tendo ao seu dispor
minguados recursos e, na maioria das vezes, ansiosas para mudarem para algum lugar menos
indspito.

Um tratamento mais cuidadoso dessa questdo implicaria a revisao da producdo bibliografica
relativa ao ensino rural, que tinha por escopo a valorizacdo do campo e de sua populagdo,
inclusive a partir de perspectivas postas por dreas que ndo as afeitas a Secretaria da Educacgdo e da
Sadde'"”.

No entanto, para os fins deste trabalho, basta considerar que, em qualquer de seus formatos,
o desenvolvimento do ensino poderia de algum modo incidir e até perturbar as relacdes de
trabalho e de poder na zona rural e, portanto, ndo deveria angariar as simpatias de seus
“principais”. Por outro lado, estes dltimos provavelmente, dispunham de recursos para subsumir
os ideais republicanos das Escolas Normais aos ndo tdo republicanos dos coronéis.

O que os relatérios indicam € que os delegados de ensino, na situagdo de responsdveis pela
instalacio e funcionamento das escolas rurais, se viam na contingéncia de buscarem o apoio dos
que detinham o poder local. O sucesso de tal empreitada provavelmente pressupunha, em alguma

120

medida, o reconhecimento mutuo entre as partes enquanto interlocutores validos =, que buscavam

~ . 121
a construcdo de algum “entendimento™ ~".
Em outras palavras, os relatorios sugerem a presenca de um espaco de barganha — ou

encontro - em que o poder publico estadual nio se colocava em posicao de efetivar seus projetos

" Em meio aquelas, parece bastante significativo o trabalho de Carlos Borges Schmit, que considerava a
modernizacdo do Pais dependente da educacdo rural, a qual, no seu entender, deveria ser tratada de modo diverso ao
da Secretaria de Educacdo e Satide, envolver o incremento dos ganhos monetdrios imediatos de sua populacdo e,
também, incorporar o modelo do Extension Service, desenvolvido pioneiramente e com significativo €xito nas dreas
rurais dos Estados Unidos. (SCHMIDT, 1946)

120 Maria Sylvia de Carvalho Franco, 1997.

2! Talvez seja possivel supor que algumas das referéncias a uma certa imaturidade ou incapacidade de adaptacio dos
professores estagidrios, presentes em alguns relatérios de delegacias regionais de ensino, t€tm como fundo a
dificuldade daqueles em serem reconhecidos como “interlocutores validos”, seja pelos poderes locais seja pelas
proprias delegacias de ensino.
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sem contornar empecilhos, e que tinha, através de seus prepostos, que se acomodar e se entender
com o0s que ocupavam o poder nos espacos regionais. E € provavel que o exercicio do magistério
pelas professoras estagidrias em alguma medida também deveria ser marcado por acomodagdo

semelhantes.

6.2. AS AUSENCIAS EM UMA ESCOLA URBANA

Faz-se necessario, uma vez tratadas as auséncias nas escolas rurais e isoladas, retomar as
auséncias das professoras que ndo ocorriam exclusivamente nesses espagos.

Quanto a isso, os relatdrios das delegacias regionais de ensino consultados pouco informam,
o que ndo € indicador seguro de que professores de escolas urbanas ndo faltavam ou faltavam
pouco.

Na amostragem destacada em meio a massa documental de relatérios das Delegacias
Regionais de Ensino, disponibilizada na web, pelo Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo,
encontramos algumas informacdes quanto as faltas de professores na zona urbana que ndo
parecem estar diretamente relacionadas as dificuldades presentes na zona rural e especificas desta
- a0 menos nas aparéncias.

Assim, encontramos uma referéncia direta as licencas das professoras adjuntasm, presente
no Relatério da Delegacia Regional de Lins, relativo ao ano de 1942. De acordo com este

documento,

O rendimento escolar da regido seria bem maior si dependesse de nés reduzir o nimero de
licencas. Pois, como se vé pelo quadro anexo, foi de 173 o nimero de licencas gozadas
por professores da regido. Funciondrios h4 que, abusando da liberdade das leis do ensino,
ndo vacilam em se licenciar uma, duas, trés e até mais vezes no ano, com grave prejuizo
para o ensino. (Relatério da DRE de Lins, 1942, p. 27)

Na visdo expressa por esse relatorio, as licengas seriam em parte explicadas pelo abuso “da
liberdade das leis” e disso decorria “grave prejuizo para o ensino”. Nesse caso, dois pontos sido
colocados em destaque pelo relatorio. Em primeiro lugar, a presenca de funciondrios que “nao

vacilam” em cometer abusos. E seria necessdrio observar com maior cuidado seu discurso para

122 Professoras adjuntas — também denominadas efetivas, em alguns relatério - eram as concursadas que j& haviam
cumprido o periodo de estdgio e que estavam, no plano de carreira do magistério, um passo — embora largo - a frente
das estagidrias (que ainda cumpriam o periodo de estigio e que ndo haviam adquirido a estabilidade no cargo).
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entender como o delegado de ensino os explicava: se pela md formacdo dos professores, pela
interferéncia de interesses escusos, pelas dificuldades no exercicio da funcdo, pela sua ma
disposicdo organica, etc. E, frente a presenca do abuso, a legislag@o relativa ao ensino de algum
modo seria inadequada.

Assim, continua outro relatorio:

Nem sempre se consegue colocar professores diplomados nessas substitui¢des, e entdo
s@o as escolas entregues a professores leigos que nao produzem o resultado almejado. Nas
classes dos grupos escolares, nos afastamentos dos professores efetivos, quer por licenca,
quer por comissionamento, observa-se identico fracasso, pois que, ditas classes s@o
confiadas a substitutos efetivos'>’ muitas vezes recém-formados e inesperientes.

Medidas acauteladoras do ensino deveriam ser postas em pratica no sentido de serem
evitadas as concessdes de licengas e os comissionamentos.

Si compararmos as porcentagens de promogdes das diversas classes dos gg.ee.'* ou das
escolas isoladas entre si, notaremos, salvo rarissimas exce¢des, que foram minimas as
obtidas pelas classes ou escolas cujos professores estiveram afastados em licenca ou
comissionamento. Seria de real vantagem para o ensino que se procurasse diminuir as
concessdes de licenca atendendo-se exclusivamente os pedidos em que as autoridades
escolares nas suas informacdes opinassem favoravelmente reconhecendo a veracidade do
alegado e com a apresentacdo indispensdvel do atestado médico. Ninguém ignora que os
pedidos de licenga para tratamento de saide avultam dada a facilidade com que sdo
obtidos os atestados médicos. Diminuissem as licencas e certo estou de que aumentaria
sensivelmente o rendimento escolar.

Ainda no tocante ao professor, um outro fator concorre poderosamente para a diminui¢do
do rendimento escolar: é a facilidade com que de acordo com a atual reforma sdo
abonadas as faltas dos funciondrios dadas por motivo de moléstia comprovada com
atestados que nem sempre exprimem a verdade.

(Relatério da DRE de Santa Cruz do Rio Pardo, 1942, p. 7)

2;

Desse modo, de acordo com o Relatério da DRE de Santa Cruz do Rio Pardo, de 1942, as
licencas, os comissionamentos €, como acrescenta mais adiante, as faltas abonadas, se constituiam,
junto aos atestados médicos que ndo “exprimem a verdade”, em grave problema para o ensino.

Mas nenhuma razdo, ponderagdo ou imperativo de ordem legal, social, econdmica,
administrativa ou educacional podia impedir a solicitacdo e a concessdo de licenca médica, que
envolvia apenas dois profissionais, num territério que se colocava aparentemente a salvo de
quaisquer pressdes ou intervengdes diretas.

Por outro lado, hd que se considerar que licencas eram concedidas, independentemente do
coro que se alinhava para “denunciar” presumiveis fraudes da parte de professores e de médicos.

No entanto, ha que se questionar se este coro se apresentava no cotidiano escolar, uma vez que em

3 . .
12 Os professores substitutos efetivos
12* Grupos escolares.
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nenhum dos relatérios anuais das Delegacias Regionais de Ensino foi indicado quaisquer esforcos
praticos de delegados, supervisores ou auxiliares de ensino no sentido de dissuadir professores de
solicitarem licenca ou médicos de concederem licenca.

De acordo com o Relatério da DRE de Lins, de 1942, havia nos limites de sua jurisdi¢do, no
referido ano, 854 unidades'® escolares e, nessas, conforme citado anteriormente, foi de “173 o

p . 12
nimero de licencas gozadas por professores” 6

naquele ano. No mesmo relatério ndo aparece
nenhuma indicagdo do nimero de professores que lecionavam na regido, o que ndo permite
conhecer a relagdo numérica entre o nimero de professores e o nimero de licengas. Mas o quadro
seguinte, apresentado no relatério, aponta alguns detalhes importantes quanto as licengas dos

professores.

NUMERO DE LICENGAS REQUERIDAS POR PRO-
FESSORES DA REGIAQO ESCOLAR DE LINS

Professores que requereram uma licenga..... 108
Professores que requereram duas licencas... 54
Professores que requereram tr8s licencas... T
Professores que requereram quatro licengas. 2

Professores que requereram cinco licengas..
Professores que requereram seis licengas...

TOTAL...cs:s 173

(I. 21 - Relatério da DRE de Lins, 1942, p. 29
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo)

Como ¢ possivel observar no quadro acima, a grande maioria dos professores que
requereram licenca na regido de Lins, em 1942 — ou seja, 62,42% deles - o fizeram apenas uma
vez, contra 37,57%, que requereram mais vezes.

A despeito das lacunas, é possivel estabelecer algumas comparacdes entre os dados
presentes nesse quadro e os obtidos nos livros de registro do Curso Primario Anexo a EN “Carlos
Gomes”. Inumeras varidveis poderiam ser elencadas para qualificar de insuficiente este esforco

comparativo entre dados que, em aspectos gerais, se “aproximam”. Porém, tais dados parecem

125Como observado anteriormente, nos Relatérios das Delegacias Regionais de Ensino utilizados neste trabalho, o
termo unidade refere-se a turma de alunos.
126 Relatério da Delegacia Regional de Lins, 1942, p.27
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guardar uma proximidade cuja omissdo poderia significar uma negligéncia ou recusa em observar
coincidéncias que ndo necessariamente devem assim ser consideradas.

Assim, de acordo com os dados utilizados nos quadros apresentados anteriormentem,
relativos ao Curso Primério Anexo a EN “Carlos Gomes”, ao longo do Estado Novo, a média de
percentuais das turmas que tiveram apenas uma professora é de 66,67%, o que ¢ o mesmo que
afirmar que tal indice - 66,67% - também representa a média de percentuais de professoras que
ndo tiraram licenga, ao longo dos anos tomados para amostragem. Portanto, a média de
percentuais das professoras que tiraram uma ou mais licencas no mesmo periodo € de cerca de

33,24%, conforme quadro seguinte:

Q. 24 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
NUMERO DE PROFESSORAS POR TURMA (ESTADO NOVO)'#

NUMERO DE PROFESSORAS (PELO MENOS) POR TURMAS

1

2

3

4

5

?

TURMAS EM %

66,67 %

22,22 %

7,41 % %

3,70 % 0 %

100,00%

A partir do quadro acima € possivel construir outro, cotejando seus dados com os presentes

no Relatério da DRE de Lins, de 1942:

Q. 25 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
RELATORIO DA DRE DE LINS -1942
NUMERO DE LICENCAS DOS PROFESSORES

PROFESSORE
PROFESSORES 0 QIS;:O S
QUE
REQUERERAM TOTAL
REQUERERAM QU 0
UMA LICENCA MAIS DE UMA
LICENCA
CURSO PRIMARIO ANEXO EM NUMERO ” 13 35
A EN “CARLOS GOMES” — ABSOLUTO
ESTADO NOVO EM PERCENTUAL 62,86 % 37,14 % 100,00 %
EM NUMERO
DELEGACIA DE ENSINO ABSOLUTO 108 65 173
DE LINS - 1942
EM PERCENTUAL 62,43 % 37,57 % 100,00 %

127 vide Quadro 11, p. 69, do presente trabalho.
128 Este quadro é uma simplificacdo do Quadro 11 e mostra apenas sua primeira e dltima linhas.
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Embora a comparacdo dos nimeros absolutos da tabela acima ndo revele muita coisa, ao
atentar para os percentuais apresentados € possivel observar a forma impressionamtemente andloga
com que um evento especifico — professores usufruindo uma ou mais licencas — ocorria nesses dois

universos.

Q. 26 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
RELATORIO DA DRE DE LINS -1942
NUMERO DE LICENCAS DOS PROFESSORES (EM %)

PROFESSORES QUE PROFESSORES QUE
REQUERERAM UMA REQUERERAM MAIS TOTAL
LICENCA QUE UMA LICENCA
(EM %) (EM %)
CURSO PRIMARIO ANEXO A EN
“CARLOS GOMES” ESTADO NOVO 62,86 % 37,14 % 100,00 %
DELEGACIA DE ENSINO DE LINS
1942 62,43 % 37,57 % 100,00 %

Os dados apresentados pela DRE de Lins relativos ao ano 1942 - sobre o gozo de licengas
por parte dos professores - teriam necessariamente que se alinhar a outras premissas para
fundamentar as afirmacdes de que haveria funcionarios “abusando da liberdade das leis do ensino”
ou que ndo vacilariam “em se licenciar uma, duas, trés e até mais vezes no ano”. (Relatério da
DRE de Lins, 1942, p. 27 € 29)

Parece relevante considerar que os “critérios” implicitos na argumentacdo do Relatério da
DRE de Lins, de 1942, “poderiam”, eventualmente, ser utilizados com a mesma “autoridade” e
pertinéncia em relacio aos professores do Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes”. Ou seja,
poder-se-ia pensar em relatérios de autoridades denunciando os abusos dos professores do Curso

Primério que tiravam licengas e causavam graves prejuizos aos seus alunos. No entanto, ao longo
129

da pesquisa ndo foi encontrado qualquer sinal de um discurso desse tipo em relacao a escola
No Relatério da DRE de Sorocaba, relativo ao ano de 1940, também sdo apresentados dois

dados que aqui parecem tteis. De acordo com o referido relatério:

129 Nesse caso, foi desconsiderado o trabalho apresentado pelo Prof. Nestor Freire no 1* Congresso Nacional de Satide
Escolar, inclusive como dentincia presumivel e remota ao que eventualmente observava em seu local de trabalho.
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Na Delegacia de Sorocaba, em 1940, foram protocoladas apenas 375 portarias de licenca,
para 585 professores existentes na Regido. E ficil avaliar-se o prejuiso que isso causa ao
ensino. Eu ndo acredito que todos esses professores que gosaram licenca, o fizeram por
necessidade; atribuo o fato 4 facilidade que encontram no fornecimento de um atestado
medico e no pouco interesse que ha pelas coisas do ensino.

(Relatério da DRE de Sorocaba, 1940, p. 39)

Na cita¢do acima, salta aos olhos o fato de os nimero de licencas concedidas na regido ser
superior a metade do ndmero de professores. Precisamente, o ndmero de licencas (375)
corresponde a cerca de 60% do ndmero de professores da regido (585).

No entanto, estes nimeros ndo compdem um quadro preciso: ndo informam, por exemplo,
sobre a duragdo das licencas, sobre possiveis renovagdes ou sobre os motivos alegados pelos
professores para gozarem as mesmas. S3o apenas dois ndimeros que, contudo, tentam por em
destaque e conferir veracidade ou rigor cientifico a um quadro cujos contornos sdo dados por
insinuacdes explicitas que se aglutinam ao que parecem impressdes € pontos de vista sobre os
professores.

Embora colocada em tom pessoal, se reveste de alguma gravidade a afirmacdo de nado
acreditar que “todos esses professores que gosaram de licenga, o fizeram por necessidade” e sim,
por conta da “facilidade” na obten¢do do atestado médico. Naturalmente, a gravidade da afirmacdo
decorre da importincia que o cargo investe a pessoa do delegado.

Na citagdo acima, (do Relatorio da DRE de Sorocaba, 1940, p. 39), o peso dos numeros
aparece destacado por uma mordacidade que sugere que as licencas dos professores, tal como
ocorriam, produziam um significativo mal-estar a delegacia e, mais precisamente, ao seu titular. E
¢ dificil saber o que mais incomodava nessas licencas: se os prejuizos ao processo de ensino, se a
facilidade com que tal fato ocorria, se a impossibilidade do delegado de ensino de se contrapor de
modo eficaz a este tipo de problema, etc.

Além disso, nessa citac@o, ao realce atribuido aos nimeros também se soma uma critica tao
ampla quanto indefinida ao “pouco interesse que ha pelas coisas do ensino”. Com tal formulagdo,
que também poderia se entendida como desabafo, o responsével pela delegacia de ensino poderia
estar apontando para uma cadeia de responsabilidades — ou irresponsabilidades - da qual o
professor seria apenas um dos elos.

E, tendo em vista uma possivel “solucdo” para o problema das licencas, o relatério propde:
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Julgo de inadidvel necessidade uma medida coercitiva e para tanto, pediria permissdo para
sugerir o seguinte: para cada Delegacia de Ensino, o Governo, por proposta e indicacio
do respectivo Delegado, contrataria um medico, com os vencimentos mensais de um
conto de reis. Esse medico, que deve ser pessoa da confianca do Delegado, poderd, por
este ser dispensado sem maiores formalidades. Todo e qualquer funciondrio subordinado
4 Delegacia, quando tivesse de solicitar licenca, deveria juntar um atestado desse
funciondrio que sé o forneceria quando verificasse a real necessidade da licenga e isso
mesmo por espago superior a 30 dias. Até este limite a licenga poderia ser concedida pelo
Delegado. Estou convencido de que com essa medida, ndo s6 o nimero de licengas
baixaria de mais de 50%, como ainda o expediente das reparticdes ficaria bem mais
aliviado.

(Relatério da DRE de Sorocaba, 1940, p. 41)

Repete-se aqui uma proposta que buscava ndo apenas evitar “ingeréncias indevidas” de

médicos no espaco da educagdo como também apresentava como demanda a outorga ao delegado

de ensino do poder de decidir sobre questdes para as quais ndo recebera formagao.

Os dados apresentados pelo Relatério da DRE de Sorocaba, 1940, também podem ser

utilizados para alguma compara¢do com os dados produzidos a partir dos Livros de Chamada do

Curso Primdrio Anexo a EN “Carlos Gomes” e utilizados nos dois quadros anteriores.

Assim, temos o seguinte quadro:

Q. 27 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”

RELATORIO DA DRE DE SOROCABA -1940

NUMERO DE PROFESSORES —- NUMERO DE PROFESSORES QUE SE LICENCIARAM

NUMERO DE PROFESSORES
NUMERO DE PROFESSORES | QUE REQUERERAM UMA
OU MAIS LICENCAS
CURSO PRIMARIO EM
ANEXO A EN NUMERO 61 35
(ESTADO NOVO) EM % 100% 57,38%
DELEGACIA DE EM
ENSINO DE NUMERO 585 375
SOROCABA ABSOLUTO
(1940) EM % 100% 64,10%

Nesta comparagdo, mais uma vez, apenas os dados percentuais possuem algum significado,

como € possivel ver no quadro seguinte:
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Q. 28 - LIVROS DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO - EN “CARLOS GOMES”
RELATORIO DA DRE DE SOROCABA - 1940
NUMERO DE PROFESSORES-NUMERO DE PROFESSORES QUE SE LICENCIARAM (EM %)

NUMERO DE
NUMERO DE PROFESSORES QUE
PROFESSORES REQUERERAM UMA OU
MAIS LICENCAS
CURSO PRIMARIO
EN “CARLOS EM
100% 57,38%
GOMES?” — (ESTADO | PERCENTUAL
NOVO)
DRE DE SOROCABA EM
100% 64,10%
(1940) PERCENTUAL

Virias consideracdes poderiam ser feitas quanto as dificuldades de comparagcdo dos dados
acima apresentados, mas algumas parecem mais necessdrias. Um primeiro cuidado na observacgao
da tabela acima € o de considerar que os dados relativos ao Curso Primdrio Anexo a EN “Carlos

. . 130
Gomes” referem-se ao conjunto de anos utilizados como amostragem

, enquanto os da Delegacia
de Ensino de Sorocaba referem-se a um tnico ano. Ou seja, os primeiros dados omitem quaisquer
variacOes tendenciais. Por outro lado, os dados relativos a Delegacia de Ensino de Sorocaba
referem-se a um unico ano, ndo podendo, por isso, serem considerados representativos de um
periodo mais amplo. Por outro lado, os dados de Sorocaba - embora sejam restritos a um wnico
ano - referem-se a um conjunto relativamente grande de escolas, o que faz com que as variacoes
nos dados relativos a algumas possam ser compensados pelos de outras.

Além disso, os dados da Regido de Sorocaba de 1940, importam na medida em que se
constituiram em suporte para as consideragdes presentes no relatrio de sua delegacia de ensino.

Por fim, € necessdrio observar que os dados referem-se a regides distintas - embora nao tao

distantes - do estado de Sao Paulo, sendo possivel considerar uma diversidade de situacdes

diferentes, ndo passiveis de serem observadas em quaisquer relatérios, compondo o quadro em

130 Neste caso, a opgdo pelo uso dos dados relativos ao periodo tomado com amostragem pareceu mais adequada por,
possivelmente, diluir eventuais oscilacdes mais abruptas.
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que os professores atuavam e que podem comprometer esforco de comparagdo. Como jé afirmado,
alguns relatérios indicam o fato de que muitas das professoras estagidrias das escolas isoladas
rurais eram pouco ‘“supervisionadas” pelas delegacias de ensino, permitindo pensar que, em uma
situacdo extrema mas plausivel, para além de ndo haver qualquer controle efetivo de seu trabalho
junto aos alunos sequer poderia haver o de suas presengas ou auséncias as aulas.

No que diz respeito ao Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes”, esse se incluia num
segmento privilegiado das escolas urbanas, em relacdo as quais, ao contrdrio de muitas das escolas
paulistas, as professoras possuiam facilidade de acesso, boas instalacdes, alunos com menor nivel
de caréncia, etc. Supde-se que isso significaria melhores condicdes para o exercicio de suas
atribui¢cdes especificas e, portanto, menores dificuldades didrias. Além de tais condicdes, em si
bastante significativas, as professoras do Curso Primario dessa escola recebiam aquilo que varios
delegados de ensino em seus relatorios reputavam como o fundamental - uma maior orientagao
técnica. A essa “peca fundamental” ao exercicio do magistério somavam-se a orientagdao
administrativa, uma maior observacdo e controle do trabalho executado pelas professoras, do
aproveitamento de seus alunos, etc.

Em outras palavras, no universo da rede de ensino publico paulista e do ponto de vista
expresso pela maioria dos relatérios das delegacias regionais de ensino, o Curso Primério da EN
“Carlos Gomes” reunia condi¢des adequadas ao desenvolvimento das atividades consideradas
inerentes ao cargo de professor.

Apesar de todos esses aspectos positivos, os dados apresentados anteriormente relativos ao
Curso Primario da Escola indicam que as auséncias dos professores ndo eram pouco significativas.
Pelo contrario, colocavam-se num patamar nio distante ao de toda uma delegacia de ensino, no
caso a de Sorocaba e acompanhavam o “perfil” delineado pelas licengas do conjunto dos
professores da Delegacia de Ensino de Lins.

Talvez se deva buscar outro angulo de observagdo da situagdo das professoras do Curso
Primério dessa escola, considerando que o registrado nos relatérios das delegacias de ensino
corresponde as visdes expressas pelos delegados de ensino - nem sempre homogéneas, coerentes
ou harmoénicas -, mas que ndo exprime, sendo de modo muito indireto, algumas visdes dos
professores.

Seria, aqui, mais fécil afirmar que os relatérios das delegacias de ensino ndo tratam os

professores como sujeitos dotados de alguma identidade, cujas potencialidades e limites deveriam
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ser tomados em conta, quando da formulagdo ou execucdo das propostas educacionais ou de
ensino, preferindo, antes, enquanto porta-vozes de uma instancia governamental, alinharem-se as
politicas oficiais do Estado Novo, do governo do estado ou do Departamento de Educacido. Mas a
situac@o nao € essa.

De fato, em muitos relatérios examinados somam-se visOes contraditorias sobre os
professores, nas quais se condensam méritos, mas, também, deméritos, estes Ultimos apontados
sobretudo com relacdo as estagidrias; como ja citado, muitas das criticas e reservas as professoras
eram relacionadas a alguma “imaturidade”, a insuficiente formacdo “técnica” e, em menor
namero, “cientifica”, recebidas nas “normais”. Ou seja, na visdo das delegacias regionais de
ensino, depois dos problemas relacionados as especificidades da zona rural, que representavam
entrave quase intransponivel, e das licencas, as principais limitacdes do trabalho dos professores
decorreriam dos problemas relacionados a lacunas ndo preenchidas quando de sua formagdao nas
escolas normais.

Mas os problemas ndo se limitavam a isso. Nos relatérios das delegacias regionais de
ensino, também eram feitos apontamentos criticos as instancias oficiais responsdveis pelo
ordenamento do ensino no estado de Sao Paulo e, muitas vezes, sugestdes de mudancas.

Com relag@o aos professores, a maioria dos relatérios reafirma a necessidade de observar,
registrar, controlar, disciplinar, etc., deixando implicita uma relativa indistin¢do entre o registrar e
o disciplinar; talvez tais necessidades correspondessem a forma encontrada pelas delegacias de
ensino para demonstrarem seu alinhamento ao governo e a uma ordem disciplinar que deveria
existir inclusive “acima” do préprio governo, e que equivaleria a um tipo de prestagdo de contas.

Em relacdao ao Departamento de Educacdo ou mesmo a Secretaria de Educagdo e Saudde, os
relatérios muitas vezes reafirmam uma constante reveréncia em relagdo as suas autoridades
hierarquicas, embora com a mesma frequéncia e liberdade questionem o porqué da ndo adogdo de
medidas saneadoras que consideravam 6bvias.

Em meio ao quadro de dificuldades da educagdo publica estadual paulista, se a posi¢ao
relativa das delegacias de ensino e dos profissionais que nela atuavam podia resultar em alguma
mudanca pratica na qualidade do trabalho desenvolvido pelos professores, essa possibilidade
parecia se dar principalmente entre aquelas escolas e professores que se situavam - espacial,

administrativa e tecnicamente — ao seu “alcance”.
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Os relatérios parecem sugerir uma posicdo curiosa das delegacias de ensino, cujos
profissionais deveriam envidar esfor¢os imensos, inclusive com a utiliza¢do de recursos pessoais,
no afi de dirigir, organizar, incentivar e vigiar a implementagdo de orientacdes — que os relatorios,
muitas vezes, afirmam nao serem precisas, vidveis ou eficazes — em escolas que também nao
possuiam os recursos necessdrios ao desenvolvimento de suas atividades educacionais e que se
resumiam a presenca de uma professora ... estagidria. E tudo isso sob o “comando” de um
Departamento de Educagdo que, ao longo do periodo, foi visivelmente marcado pelas sucessivas
trocas de seus titulares, que sugere uma fragilidade cronica da posi¢cdo dos mesmos e, também,
indica uma significativa distancia do previsto no Cédigo de Educacgdo de 1933.

Com relagcdo ao diretor do Departamento de Educagdo, o Cédigo de Educacdo de 1933
previa uma notdvel competéncia dos candidatos ao cargo, lhes atribuia uma duragdo relativamente
longa - de seis anos - e delegava poderes e prerrogativas significativas sobre a rede de ensino
estadual; mas as sucessivas mudangas de diretores do Departamento de Educacdo sugerem que
entre a forma da lei e a realidade que se buscava ordenar a distancia era quase insuperavel.

Mas a provisoriedade no Calrgo13 ! dos diretores do Departamento da Educagdo ndo impedia
que lhes fossem prestadas homenagens e reservado tratamento cerimonioso, conforme registram
diversos relatérios das delegacias. Tais homenagens e tratamentos pareciam também lembrar o
peso e a perenidade das relagdes pessoais em meio a fragilidade da ordem prevista pelas
institui¢des legais.

No que diz respeito ao Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes”, além de se incluir em
uma vitrine, em que o poder publico podia se exibir de forma grandiosa, tratava-se de uma escola
que, por seu posicionamento espacial, encontrava-se no raio de alcance imediato do governo e de
suas intervencdes. Mas isso nao parecia suficiente para garantir o funcionamento sincronizado as

demandas e prescri¢des legais, administrativas, pedagdgicas, etc.

! De acordo com os Relatérios das Delegacias Regionais de Ensino, durante o Estado Novo, ao menos sete pessoas
ocuparam a Direcdo Geral do Departamento de Educagdo: dr. Antonio de Almeida Junior, prof. Joaquim Alvares
Cruz, prof. Darfo Dias de Moura, dr. Antenor Romano Barreto, prof. Anisio Novdis, dr. Israel Alves dos Santos e
prof. Sud Mennucci.
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(I. 22 - Relatério da DRE de Botucatu, 1940, p. 290
Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo)

As observagdes acima parecem sugerir uma nova ordem de problema: a dar crédito as
informacdes apontadas nos relatorios das delegacias de ensino que imputam as dificuldades
associadas a localizagdo (espacial, mas também econdmica, social e politica) grande parte dos
problemas do ensino no estado de Sdo Paulo, entre estes, o grave problema das licencas dos
professores, entdo, de que modo explicar a presenca destas licengas no Curso Primdrio Anexo a
EN “Carlos Gomes”?

Os documentos consultados indicam os problemas de saide como motivagdo para as
licencas. No entanto, do ponto de vista material, ndo € possivel colocar em ddvida a salubridade
do ambiente escolar, pelo menos em seu aspecto fisico: prédio amplo, com pé direito elevado,
janelas grandes, salas bem iluminadas e ventiladas, entorno agraddvel... Mas mesmo assim as

professoras tiravam licencas médicas e faltavam.
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Aos aspectos j4 citados, deve-se acrescentar o fato de que, entre os alunos do Curso Primario
da EN “Carlos Gomes”, encontravam-se filhos de varios professores (inclusive da prépria escola),
inspetores de ensino e demais funciondrios publicos, que provavelmente se esforcavam em
conseguir uma vaga para matricularem seus filhos na escola renomada e que deveriam ter
expectativas com o trabalho nela desenvolvido. Por fim, a escola se constituia em espaco de
observacdo e pratica de ensino e de observacdo dos professores e alunos do Curso Normal, os
quais também deveriam ter suas expectativas, demandas, etc.

Os relatérios consultados indicam que o quadro de dificuldades encontradas pelas
professoras estagidrias e, em menor medida, pelas adjuntas, principalmente, mas ndao
exclusivamente nas escolas rurais, se associava a uma impossibilidade do poder ptblico de dar
suporte material ou fazer valer suas prerrogativas politicas em tais regides, marcadas por relagoes
de mando proprias ao dominio oligadrquico. Em contraposi¢do, as professoras do Curso Primério
Anexo a EN “Carlos Gomes” encontravam um universo em que os recursos de ordem material nao
eram escassos € os de ordem administrativa e técnica deveriam ser significativos. No entanto, suas
professoras sistematicamente deixavam de atender parte das demandas de ordem administrativa e
burocratica, sendo que nem todos os campos preenchidos dos livros de registro indicavam eventos
efetivamente ocorridos'*?; por fim, as professoras também faltavam para além do que seria
aceitdvel, dentro dos critérios de grande parte dos delegados de ensino.

Diante dessa constatacdo, indagacdes colocadas anteriormente retornam na forma de
suposicoes, como a de que o volume exacerbado de demandas postas as professoras, tanto do
ponto de vista administrativo e burocrdtico, ja ilustrado pelos livros de registro, quanto técnico
(didatico e pedagdgico), - mensurdveis apenas pelo conjunto de projetos que presumivelmente
incidiam de modo pratico sobre o trabalho dos professores -, ao longo do Estado Novo,
paradoxalmente resultavam ou encontravam solu¢@o no seu oposto - as auséncias das anotagdes
burocraticas, as licengas das professoras e outras faltas e falhas ndo inventariadas na pesquisa.

Temos que considerar que, ao contrdrio das estagidrias da zona rural, as professoras do

Curso Primario Anexo a EN “Carlos Gomes” encontravam-se facilmente ao alcance de outros

12 Quanto a isso, cabe ao menos indicar que caberia um estudo especifico com relagio as anotacdes realizadas pelos

professores em seus livros de registro que ndo poderiam ser aprovadas em qualquer verificagdo cuidadosa. O exemplo
mais evidente dessas “irregularidades” transparece no registro de presencas e auséncias nos dias imediatamente
antecedentes e precedentes as férias escolares.
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poderes, relacionados ao conjunto de propostas e intervengdes diddticas, pedagdgicas,
administrativas, médicas, etc. voltadas a promocado da educagdo e da Nagao.

Pode-se supor que, frente ao excesso de demandas, as professoras atendiam as que lhe
pareciam urgentes, cabiveis ou possiveis de serem atendidas, colocando de lado as demais; mas as
demandas continuavam no mesmo lugar, assim como o conjunto de profissionais ou de alunos —
inclusive do Curso Normal - cujos olhares estavam posicionados, em alguma medida, para o
acompanhamento de seu trabalho. E se considera aqui que, do ponto de vista da “pedagogia” - ou
das “pedagogias” - que se colocavam junto ao governo, naquela conjuntura, todo esse resto
“deixado de lado” pelas professoras era “maior” — em termos de trabalho exigido — do que o por
elas realizado. Esse dultimo fator, em alguma medida, também deveria significar algum
rebaixamento de seu patamar de valorizagdo (e, talvez, auto-valorizacao) profissional.

Essa e outras possiveis leituras ja foram aventadas anteriormente, € ndo parece necessario
retomd-las. No entanto, o que parece se destacar a partir dessas leituras € um quadro que parece se
delinear sob o conjunto de possiveis formas de entender as licencas dos professores, e que
combina um conjunto de pressdes disciplinadoras que se integram de forma visceral as propostas
educacionais e que tinham como escopo a constituicdo da rede publica de ensino em ponto de
apoio para constituir e gerar o progresso da Nacdo. O professor, neste caso, seria ponta de lanca
destes projetos. No entanto, por razdes que parecem escapar a um entendimento cabal, os
professores reproduzem no cotidiano algumas priticas que parecem desconhecer, sabotar ou
comprometer de modo irremedidvel as demandas, propostas e pressoes.

Sendo assim, entender as razdes das licengas e outras falhas dos professores ndao € de menor
importancia. E assume teor igualmente significativo o fato de que nao parecia possivel produzir
medidas suficientes para conté-las, sobretudo levando em consideracdo o peso de que se
revestiam.

Dessa forma, as professoras prosseguiam produzindo falhas, lacunas e tirando licencas,
repetindo uma postura que provocava nao apenas criticas, mas, também, a indignacdo de
delegados de ensino; contudo, aparentemente, tais atitudes encontravam algum tipo de conivéncia
de diretores, inspetores e médicos e, provavelmente, do primeiro escaldao do governo do estado.
Ou seja, no conjunto de suas faltas, falhas, auséncias, etc. as professoras ndo estavam sos; pelo
contrario, pareciam constituir apenas um dos elos de um conjunto de relagcdes que se definiam

num duplo registro.
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O conjunto de leis, decretos, normas, regimentos, etc., parecia fornecer um suporte para a
estrutura e o funcionamento da rede publica estadual paulista, no periodo estudado; a produgdao
pedagdgica que ganhava corpo em colecdes, novas edi¢des, publicacdes, etc. parecia oferecer
outro referencial importante, assim como a produgdo burocratica e administrativa; mas todo esse
“edificio” que buscava dar suporte, embalar e referenciar o esforco dos professores parecia
condenado ao descrédito pelos sujeitos e praticas que tinham em mira. Tal empreitada parecia
desenvolver-se por territérios densos, nos mais diversos sentidos, e marcados palmo a palmo.

Nesse processo, ndo havia um sentido tnico: forgas e poderes assentados e cristalizados e
outras que buscavam se instituir, anunciando a presenca de um Estado Novo, em algum ponto
pareciam que sempre se “‘encontravam’; mas em tal encontro as professoras pareciam, de algum
modo, novamente faltar ou produzir mais lacunas.

A presenca de escolas e seu funcionamento, as condi¢des de vida e de trabalho dos
professores, do mesmo modo que as condi¢des de vida e de aprendizagem dos alunos, nas dreas
rurais, dependiam muitas vezes da boa vontade de seus “principais”. Era nesses espacos que
grande parte dos professores iniciava sua carreira no magistério. Nao € possivel dimensionar o
impacto dessa experiéncia na formacao da categoria dos professores, como também ndo € possivel
dimensionar o peso das experiéncias com as relacdes de poder administrativo, burocrético,
pedagdgico que ja traziam na bagagem de sua histéria os professores ingressantes nos cursos
primdrios anexos as escolas normais.

Mas os termos de visita dos inspetores escolares sugerem que formas de tratamento tipicas a
essas formas de mando presentes na zona rural - nem arcaicas, nem anacrdnicas - estavam
incrustadas em locais estratégicos no funcionamento da instituicdo, indicando que a ela as
acomodagdes pessoais podiam se adequar melhor, roubando espago as diversas outras demandas.
Quanto a isso, parece necessario lembrar que tais “acomodagdes” provavelmente nado
desconheciam a possibilidade de uso da for¢ca ou do poder de coercao.

No entanto, para além de reconhecer estas formas “arcaicas” — que o eram apenas de alguns
pontos de vista — incrustadas em meio a uma rede institucional que ganhava corpo segundo um
repertorio de leis, decretos, etc., € possivel supor um conjunto de procedimentos que pareciam
pulular em meio ao dia a dia. Frente a um poder que buscava se alcar a posi¢do de disciplinador,
as professoras respondiam com “desvios” que se mostravam tao rotineiros quanto o exercicio

regular das atribuicdes legais. No entanto, tais desvios tinham alguma histéria e pareciam
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responder a padrdoes que se reproduziam a despeito dos esforcos de enquadramento legal,

trabalhista, administrativo, pedagdgico, etc.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho privilegiou as informacdes obtidas pela pesquisa realizada junto a diferentes
documentos, produzidos todos durante o Estado Novo. Em cada capitulo, um conjunto de fontes
foi examinado, e as informag¢des analisadas focaram um aspecto que marcou o cotidiano escolar e
docente no periodo — as faltas dos professores.

Assim, no primeiro capitulo do presente trabalho, foram apresentados discursos de Getilio
Vargas e Gustavo Capanema em que sao explicitadas e alimentadas expectativas e demandas em
relacdo a educacdo e ao trabalho dos professores, sendo estes ultimos representados como
elementos estratégicos para a promog¢ao, consolida¢do e desenvolvimento da Nacdo brasileira. A
declarada importancia e a preocupag¢do com o trabalho dos professores em geral justificavam a
necessidade do poder publico de, entre outros cuidados, também apurar o olhar sobre cada
professor em particular; em seu discurso, o Ministro Capanema alerta literalmente para a
gravidade do problema da desidia entre os docentes. Desse modo, insinuava-se no discurso das
principais autoridades publicas nacionais a preocupag¢do com a disciplinarizagdo do trabalho
cotidiano de cada docente — para além da cobrangca de sua irrestrita adesdo as demandas
governamentais - enquanto questao atinente aos interesses da nagcdo e do poder publico.

No capitulo segundo, foram apresentados os livros de registro do Curso Primdrio -
integrantes do Arquivo da Escola Normal “Carlos Gomes” - relativos ao periodo do Estado Novo,
0s quais permitiram observar sinais de estabilidade em determinados aspectos e dinamicas
presentes no funcionamento da institui¢ao. No entanto, tal imagem pdde ser questionada a partir
dos dados retirados dos mesmos livros e que indicaram que os professores do Curso Primario —
com o provavel conhecimento de profissionais hierarquicamente superiores a eles - nao apenas
deixavam de atender as demandas burocriticas que lhes eram postas, de forma completa, como,
também, se ausentavam do trabalho e requeriam licengcas médicas com uma frequéncia
significativa.

A seguir, no capitulo 3, foram destacados os trabalhos registrados nos Anais do 1°
Congresso Nacional de Satide Escolar que evidenciaram uma reiterada preocupagdo com as
licencas médicas e as faltas dos professores. O cotejo das diferentes propostas e iniciativas
apontadas como necessdrias para o tratamento dessas faltas e licencas indicaram que os poderes

publicos nao dispunham de ou ndo mobilizavam recursos eficazes para impedir tais ocorréncias
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entre os professores, inclusive por ndo proverem tais profissionais de condi¢des de trabalho
adequadas.

Com relacdo aos inspetores, no Capitulo 4, foi indicado que os mesmos tinham sua atuagao
junto a escola marcada principalmente pela descontinuidade e pelo distanciamento do previsto na
legislacdo, sugerindo uma dificuldade em intervir de modo eficaz nas suas dindmicas internas.
Deste modo, os termos de visita dos inspetores sequer se referem a problemas de escrituragdo dos
livros de registro pelos professores ou as suas faltas e licencas. Ao mesmo tempo se apontou para
o fato de que os registros dos inspetores se inseriam numa légica que valorizava formas de
tratamento marcadas pela dependéncia pessoal — em oposi¢do a impessoalidade prevista no ideédrio
da modernizagdo - na administracao da escola publica.

No Capitulo 5, foi examinada a situagdo dos professores substitutos efetivos — “solugdo”
encontrada pelo poder publico para atender aos problemas criados pelas faltas e licengas dos
professores adjuntos no ensino primdrio. Junto a precariedade das relagdes de trabalho, nas quais
se inseriam esses professores “iniciantes”, ja se esbocava — ou se reproduzia - um traco que
acompanharia inimeros professores ao longo da carreira docente: as recorrentes faltas.

Por fim, no Capitulo 6, foi apresentado um quadro das condi¢des de trabalho dos docentes
da rede publica de ensino primério paulista, montado a partir dos relatérios dos delegados
regionais de ensino, enfatizando a relacdo que estabeleciam entre o conjunto de dificuldades
enfrentadas pelos professores — principalmente os concursados que ingressavam nas escolas rurais
- e as suas frequentes faltas ao trabalho. Além disso, é indicado que tais auséncias também se
reproduziam nas escolas primdrias da zona urbana, o que permitiu supor uma relacdo entre a
ocorréncia de faltas e licencas médicas e o rol de demandas que poderiam ser postas aos docentes,

das quais o 1° Congresso Nacional de Saide Escolar oferece uma amostra significativa.

Ao longo do trabalho de pesquisas, leituras e reflexdes que se imbricaram com a redagdo do
presente texto, um paradoxo pareceu esbogar-se de modo recorrente. Ao mesmo tempo em que
pareciam brotar algumas conclusdes provisérias, também se insinuava a fragilidade daquelas que
se afiguravam como significativas ou importantes.

Duas preocupacdes e cuidados acompanharam o autor: a de articular em um "enredo

inteligivel” os fragmentos de uma dimensao especifica da vida e trajetoria profissional dos
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professores primérios, no periodo do Estado Novo, e a de indicar pontos significativos de conexao
ou contato de tal enredo com outros, presentes em seu entorno e que lhes eram contemporaneos.

Ao eleger como objeto de atencdo aquilo que saltava aos olhos, o pesquisador, de forma
consciente, deixava de lado outros aspectos muitas vezes apenas elencados.

Assim foi o trabalho com parte dos livros de registro do Curso Primdrio Anexo a EN
“Carlos Gomes”. O mesmo ocorreu quando do tratamento dos Anais do 1° Congresso Nacional de
Saude Escolar e, também, dos relatérios das delegacias regionais de ensino. Para “validar” tal
procedimento, foram utilizados os dados recolhidos nos quadros relativos as faltas dos professores
e os pareceres emitidos sobre essas, no congresso e relatérios acima citados. E o autor deste
trabalho “entende” que apenas seguiu uma trilha, aspera e nem sempre tao visivel, “atendendo”
aquilo que era indicado pela documentacao.

Ao longo da pesquisa, um problema foi considerado relevante: “identificar, no que parece

. . . . 1
igual ao presente, sinais de um momento historico particular.”'>

, conforme preocupagdao
explicitada no inicio deste trabalho. Em diversos momentos ocorreram ao autor analogias entre as
vivéncias dos professores do periodo estudado e dos que lecionam nos dias de hoje. Porém, o
esforco de estabelecer uma distancia segura entre momentos historicos singulares nem sempre
pareceu ser bem sucedido.

Mas tal problema pode ser relido de outro modo: de qual tempo o trabalho fala?

O olhar sobre a fachada da Escola Normal parece indicar que seus alunos, no periodo
estudado, em alguns momentos, deveriam efetivamente se sentir no inicio de um Estado Novo, ou,
mesmo, no inicio dos tempos... Essa visdo deveria ser corroborada pelo trabalho desenvolvido em

. 134
sala de aula, “metodicamente” 3

, pacientemente, num dia a dia “cercado” de diversos cuidados
pelos professores que formavam os futuros professores. Parece impossivel avaliar o que os ex-
alunos podem ter feito do conjunto das expectativas que os alimentaram ao longo de sua formacao
na escola, mas parece plausivel que a carreira do magistério lhes tenha destruido muitas dessas e,

provavelmente, com muitos de seus “sonhos”.

'3 Neste caso especifico, o tempo de trabalho do autor como professor da rede piblica do ensino representou um
problema flagrante: imagens ndo tdo gerais do presente e do passado pareceram, em momentos cruciais, “encontrar-se
espontaneamente”. Afinal, as faltas dos professores sdo um problema anterior ao periodo estudado e permanecem, sob
a Gtica dos gestores, como né gérdio, na rede publica estadual paulista, nos dias de hoje.

13 Os professores do Curso Fundamental e os do Curso Normal da Escola Normal “Carlos Gomes”, também faltavam
e tiravam licencas...
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A passagem da condi¢cdo de normalista a de professora substituta efetiva parecia um
reposicionamento do candidato ao magistério em um “outro” tempo, no qual se explicitavam
tracos de profissionalizacao e desprofissionalizagdo. Sua formacao especifica, nesse nao tao curto
periodo de substituta, parecia ser tdo valorizada (ndo podia faltar professora na sala de aula; e,
embora professora, era também aprendiz) quanto desvalorizada (se lecionasse, receberia pouco; se
nao faltasse, poder-lhe-iam ser atribuidas quaisquer tarefas correlacionadas ao ensino — e qual ndo
seria, dentro da escola? — por seus superiores hierdrquicos, sem que por essas recebesse qualquer
remuneracdo...). Ao mesmo tempo, muitas vezes, sua situacdo parecia ser condicionada tanto por
sua habilitacdo — critério impessoal — quanto por suas relacdes de parentesco.

Para esse aspecto em especial, faltam indicios que permitam observar dados praticos
relativos a inser¢do e posicionamento do substituto efetivo nas relacdes de poder presentes no
cotidiano escolar do Curso Primdrio Anexo a EN “Carlos Gomes”. Mas as faltas desses
professores a escola sugerem a importancia de buscar pelos registros relativos a sua condicdo. De
qualquer modo, essa deveria estar marcada por diferentes tempos: o primeiro, enovelado nas
relagdes de cardter acentuadamente pessoal, e um segundo marcado pela l6gica da modernizagao
do Estado e do ensino publico; mas tais temporalidades ndo pareciam, nesse caso particular se
excluir — antes, se completavam.

O ingresso na condicdo de professora estagidria, sim, deveria colocar grande parte das
recém-formadas em posicdo de significativa fragilidade material e pessoal. Apesar de ndo serem
tdo jovens e de formadas em escolas reputadas como respeitdaveis e referéncias em termos de
qualidade de ensino, eram tidas, aos olhos de vdrias delegacias regionais de ensino como figuras
desajustadas no contexto das escolas em que ingressavam, o que sugere a medida de tratamentos
ainda menos respeitdveis que recebiam da parte dos detentores do poder econdmico nas dreas
rurais. Provavelmente, aos olhos das delegacias de ensino, das populagdes rurais e de seus
“principais”, as escolas deveriam constituir-se, em certo sentido, num palco em que se sucediam,
em desfile, com algumas modulag¢des, jovens inadaptadas e tropegas.

De fato, as professoras estagidrias deveriam ter graves dificuldades de, recém-formadas
numa escola normal, se ajustarem as condi¢cdes materiais e as relacdes de poder presentes nas
diversas 4reas rurais. Poder-se-ia supor que as dificuldades deveriam ser diretamente
proporcionais a “auséncia do Estado” no local em que situava a escola; mas essa suposta auséncia

ou vazio se constituia na verdade em um espaco de encontro necessrio e possivel entre o poder
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publico estadual e os poderes locais, e deveria envolver mais “acertos” que a cessdo ou permissao
de funcionamento de uma escola isolada. Em meio a tal quadro, as professoras estagidrias
deveriam depender, sobretudo, de seus recursos e esfor¢os pessoais para o exercicio de suas
atribui¢des. E quaisquer investidas menos cuidadosas poderiam resultar em represdlias ou
censuras pelos detentores do poder local ou por parte das delegacias de ensino.

Posicionadas junto as fazendas ou mesmo em bairro rurais, nem sempre seriam socorridas
em suas necessidades por quaisquer autoridades da Secretaria de Educacdo e, tampouco
encontrariam suporte nos simbolos nacionais, em seus disticos e sequer no governo que buscava
delas fazer pontas de langa de seus projetos, em lugares indspitos e sitiados por outros poderes.

Em qual tempo viviam as professoras estagidrias? No tempo de promessas de redencao das
zonas rurais de seus males seculares e de insercdo das relacdes de poder mediadas por um Estado
Novo, propaladas nos discursos politicos e pedagdgicos oficiais; no tempo do poder oligarquico,
em, que a figura do governo aparecia como interlocutor vélido, mas ndo necessariamente como
dirigente...?

Talvez deva se pensar que o exercicio da profissdo de professor se ancore ou se remeta a
imagens ainda mais antigas que as do poder oligarquico e de Estado Nacional, e essas poderiam,
inclusive, ter sido mais tteis as professoras, em muitos momentos, que o suporte institucional as
suas atividades viabilizado pelo governo. Nesse caso, as professoras viveriam num tempo
“proprio”, construido a partir de uma identidade que lhes ancorava de forma efetiva seu trabalho.
Mas isso ainda ndo parece uma resposta.

O momento especifico de estagiaria adicionava outros ingredientes fundamentais ao
processo de formacgao da professora primdria: virtualmente, deveria ser porta-voz de um poder (ao
qual se associavam outros poderes, articulando producdes politicas, administrativas, cientificas,
médicas, pedagdgicas, etc.) que, sabia bem, de pouco lhe podia valer; no dia a dia, se via as voltas
com as caréncias seculares de populagdes depauperadas, aos filhos das quais pouco podia, de fato,
acudir, mas dos quais dependia para legitimar sua presenca e para atravessar o periodo de
interinidade na carreira do magistério; por fim, se posicionava em meio as relagdes de poder
pessoal, fundado nas relagdes de posse da terra, firmadas desde o inicio da colonizacio do pais, e,
a esse poder, mesmo as delegacias de ensino pareciam prestar alguma reveréncia.

Parece dificil entender de que forma os periodos como substituta efetiva e como estagidria

completavam a “formac¢ao” do professor. Mas ¢ bastante plausivel que a exposicao a situagdes de
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desprofissionalizacdo e de auséncia de suporte efetivo ao seu trabalho, aos quais se somavam as
demandas de ordem burocrética e pedagdgica possam ter conduzido os professores a situacdo de
confirmarem uma identidade profissional possivel, ndo necessariamente congruente com as
prescricoes oficiais, mas marcada pelas especificidades de seu trabalho “miudo”, cotidiano, junto
aos seus alunos e pelas condi¢des em que 0 mesmo se dava.

Para tal hipétese, sequer seria necessario pensar em tempos diferenciados ou mesmo na
dicotomia profissionalizacdo — desprofissionalizacdao. Haveria, isto sim, professoras com mais ou
menos recursos, em ambientes mais ou menos favordveis, buscando atender do modo que lhes
parecia possivel ou necessdrio o que entendiam como suas atribui¢des. No entanto, isso sé pode
ser tomado como “autonomia profissional” se considerarmos que as demandas, expectativas,
cobrancas e interpelacdes postas pelos poderes que se alinhavam ao governo em seus projetos para
a educacdo, eram tao significativas no dia a dia das professoras quanto as atividades “mitdas” e as
caréncias bdsicas que cercavam seu trabalho junto aos alunos.

No “topo” da carreira, no Curso Priméario Anexo a EN “Carlos Gomes”, as professoras
repetiam ou recriavam alguns dos “cacoetes” que marcavam o perfil da profissdo, entre os quais as
faltas as aulas. Nao parece possivel precisar quando esse tipo de “problema” se firmou dentro da
educacdo. Pode-se supor que as adjuntas fornecessem um modelo as professoras substitutas; mas,
também, que essas ultimas fossem induzidas a tais “repeti¢des” em resposta aos desconfortos de
sua condicdo, a qual se agravaria em muito quando da passagem para a situacdo de estagidrias.
Também se deve supor que as professoras adjuntas deveriam enfrentar dificuldades especificas.

Quanto aos desconfortos, o 1° Congresso Nacional de Saude Escolar registra o fato de que
os poderes que se articulavam em torno da producdo de demandas para a educacdo ndao deviam
estar alheios aos “problemas” que marcavam a atuacao dos professores. No entanto, as demandas
se acumulavam, parecendo, no limite, confessar, paradoxalmente, a crenca em algum tipo de
poder intrinseco aos professores e uma dependéncia difusa em relagdo a esses.

Entretanto, nenhuma crenca ou confessa dependéncia impediam que tais poderes
formulassem demandas das quais ndo iriam se desincumbir, de formular projetos que nao iriam
executar, de detalhar procedimentos aos que ndo os seguiriam, de imputar tarefas aos que talvez
ndo as tratassem como relevantes, etc.

De qualquer modo, o esforco de disciplinarizacdo encontrava nos professores um corpo

privilegiado para exercicios diversos. O alvo anunciado eram os habitantes do pais como um todo,
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que deveriam ser subsumidos em Nacdo; e o dever para com essa explicava e justificava a
profusdo e amplitude dos projetos e medidas que se articulavam junto ao governo. Para atingir a
populacdo, o recurso possivel eram as escolas, onde os alunos seriam observados, medidos,
analisados, higienizados, medicados, moralizados, disciplinados, etc. Dos professores, as luzes se
irradiariam para os alunos e, destes, para a populacio.

Para os poderes que se perfilavam aos governos federal e estadual, o instrumento
privilegiado para atingir os alunos e a populacdo deveria ser os professores, que também deveriam
ser observados, medidos, analisados, higienizados, medicados, moralizados, disciplinados, etc. - o
que justifica as escolas normais serem cercadas de atencdo e a carreira do magistério cercada de
cuidados e leis.

Apesar dos projetos, discursos e cuidados, oficiais ou ndo, as pretensdes e demandas oficiais
encontravam limites nos professores. O fato ou suposi¢do de tais limites se expressarem em
numerosas licencas médicas poderia se associar a uma disposi¢do dessa categoria em usufruir de
privilégios, em funcdo da situagdo de prestigio junto a populacdo. No entanto, a documentagdo
utilizada pela pesquisa sugere que as vias de profissionalizacdo dos professores primarios, no
periodo estudado, se acompanhavam de “rigores” que desbordavam na negacdo dos critérios de
profissionalizacdo que anunciavam. Em outras palavras, dos professores primdrios era cobrado
mais do que podiam fazer e, também, do que podiam ser.

Por outro lado, a documentagdo utilizada parece ndo indicar a recusa ou negacdo explicita,
por parte dos professores, em atender as demandas que lhes eram feitas — mas a que ndo atendiam.
Esse fato pode sugerir que tais profissionais - num movimento “coordenado”, ndo explicito, que,
de algum modo, parecia desprestigiar ou desqualificar seus agentes enquanto interlocutores
validos - ndo faziam frente as razdes da ci€ncia, da Nacdo, do Governo, etc. - mas também nao as
“acompanhavam”. Em outras palavras, a documentacdo consultada ndo registra a disposi¢do ou
iniciativa dos professores em discutirem suas “razdes”, talvez por ndo reconhecerem os detentores
de outras como interlocutores vélidos, ou por se considerarem incompreendidos pelos poderes e
discursos que se alinhavam ao governo, no esfor¢o de disciplinar a educagao.

Assim, os professores permaneciam em suas prdticas cotidianas, em meio as quais se
sucediam as faltas e licencas. Contudo, essa permanéncia ou mesmo as possiveis “razdes” dos
professores nao os tornavam portadores de qualquer sabedoria ancestral ou atemporal. Tratava-se

possivelmente apenas de um saber viver como professor, historicamente configurado e sujeito a
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diversas modulag¢des, inclusive as decorrentes das tdao lentas e doloridas transformacdes em nossa

formacdo social.
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ANEXO 1

LIVROS DE PONTO DOS DOCENTES - CURSO PRIMARIO ANEXO A ESCOLA NORMAL “CARLOS GOMES”
FALTAS DOS PROFESSORES POR MES - 1937-1945 (ANOS IMPARES)

(SO NUMERO — FALTAS * _ AFASTAMENTO L — LICENCA)
PROFESSORAS
1937 FALTAS
ADJUNTAS
MES FEV. | MAR | ABR | MAIO | JUN JUL AGO SET OUT | NOV | TOTAL
TURMAS DIAS LETIVOS 15 24 25 22 9 25 26 24 24 21 215
SECAO MASCULINA
1, (N. 13), 10 +
1°ANNO | ONDINA COSTA GRIZI IL(N.2) | 1, (N. 4 2 0 3 2 24 L 2L
(N. 1) 23L 491L
2° ANNO | VIOLETA DORIA LINS 0 1 1 0 1 2 2 1 1 2 11
, 2 (N. 8; 1+
ANALIA FERRAZ DA 2 (N.9;
3° ANNO 0 1,(N3) [ 1,(N5) | N.8) 0 2 2 2 (N. 6; 0 13
COSTA COUTO N. 10)
N.7)
MARIA DO CARMO 1,
4° ANNO ) 0 0 0 0 0 0 2 0 0 3
ALVES CORREA (N. 14)
SECAO FEMININA
(N. 13), 2+
1° ANNO IRACEMA RIBAS 0 0 0 1 0 1 0 24 L 21L
23L 68 L
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2° ANNO A | EDITH CAZES VIANNA

10

18

(N. 11),
24 L

26 L

40 +
S0L

2° ANNO B

ELZA HELLMEISTER

3° ANNO A

DOLORES DE CAMARGO
BUENO

21

3° ANNO B

LEONOR GUEDES DE
CAMARGO

4° ANNO A | LEONTINA CARDOSO

4° ANNO B

OTTILIA CARRERA

(N. 12),
+10L

14L

6+
24 L

E. MOD.

MARINA VILLELA
ISO.

21

zZ z 2z 22 22 Z Z Z

. 1-EM 26/2/1937: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”
.2—EM 11/3/1937: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”
.3—-EM 17/3/1937: “FALTEI HONTEM 16 POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA COSTA COUTO”

4 —EM 7/4/1937: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”

5—EM 16/4/1937: “FALTEI HONTEM, ISTO E, SABBADO, POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA COSTA COUTO”

6 - EM 21/9/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA COSTA COUTO”
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.7—EM 24/9/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA C. COUTO”
.8 -EM 11/5/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA ANALIA C. COUTO”

. 8- EM 29/5/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. CAMPINAS, 29 DE MAIO 1937. ANALIA C. COUTO”
.9-EM 9/10/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA ANALIA C. COUTO”




N. 10 - EM 16/10/1937: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA ANALIA C. COUTO”

N. 11 - EM 1/07/1937: “ENTROU EM LICENCA POR DOIS MESES. S. S. MAGRO”

N. 12 - EM 19/8/1937: “ENTROU EM EXERCICIO HOJE, DIGO, ENTROU EM GOSO DE LICENCA DE UM MES A PROF. OTTILIA. S.S. MAGRO”

N. 13 - EM 1/9/1937: “ENTRARAM EM GOSO DE LICENCA AS PROFS IRACEMA RIBAS E ONDINA COSTA RESPECTIVAMENTE SUBSTITUIDAS
PELAS __ YOLANDA DE ANGELIS E M. JOSE CORREA SUBSTIT. D. ONDINA COSTA. S.S. MAGRO”

N. 14 — EM 17/11/1937: “FALTEI NO DIA 13 POR DOENTE. M. DO C. A. CORREA”
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SUBSTITUTAS

1937 FALTAS
EFETIVAS
MES FEV. |MAR |ABR |MAIO |JUN JUL AGO  |SET OUT |NOV |TOTAL
DIAS LETIVOS 15 24 25 22 9 25 26 24 24 21 215
24 *, (N. 13",
MARIA ISABEL (N. 1), 26 *, 5+
3 (N.2, |19 3 2 10 *, 24 * 24 * 15 *
FERREIRA FERRAO 14 * (N. 14) 156 *
N. 6) (N. 13)
6, 30 +
YOLANDA DE ANGELIS 22 % 25 * 22 * 7 6 11 0 0 0
(N. 0) 69 *
(N. 15),
GILDA SCHREMER 21 %, 35+
2 3 3 2 1 24 * 8 7 6
ANDERSON (N. 16), 45 *
3
1 s
7 %, 49 +
IDALINA HADDAD 7 (N. 5), . 10 2 4 4 5 2 5 0
23 *
2,
MARIA CAROLINA DE 5%, (N.19), 6+
4 0 (N. 11), |22* 26 * 24 * 24%(7) |16 *(?)
BARROS PENTEADO 1 (N.18) [21%*(?) 150 *
2’
(N. 20), 23+
MARIA NAIR MARCHINI |7 (N. 4), |25% 2% 4% () Vs 26 * 24%(7) |24%(?) |14 160 *
21 *
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MARINA POMPEO DE A (N. 3), s . | 17, 28 +
CAMARGO 22 # (N.21) 37 *
RUTH SOPHIA BOLLIGER |5 0 0 1 0 2 0 1 2 0 11
. 12,
CECILIA NATIVIDADE 15 24 51
(N.12)
pa 19
MARIA JOSE ALVES (N.22) 32 +
. 14 17 (N.10), [22* 25 * 18 * 0 0 0
CORREA 9 97 *
23 #
MAGDA ARAUJO DE (N.7), 2, 24 +
3 4 25 * 26 * 24 * 6 7
CAMPOS 2 (N. 24) 75 *
3, 13 %,
13 +
OLGA BARBOSA 0 8 1 0 1 (N.25), |26* 24 * 24 # (N. 26), .
- T 103
17 *,
(N. 17), (N.27) 6+
ISOLINA FOMM RIVERA 3 (N.27%),
1 +18 % 35
2
(N. 23),
DALVA TIRICO 0 0 1 1
(N.9),
FLORIANO PEIXOTO DE 3, 1, 3, 20 +
ADJUNTO 2 1 10L, 3 0 4 3
AZEVEDO MARQUES N.9) (N.28) |(N.29) |(N.30) |10L
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.0-EM 20/2/1937: “AFASTADA POR 3 MEZES E 15 DIAS. S. MAGRO”

. 1-EM 12/2/1937: “AFASTOU-SE POR 30 DIAS A CONTAR DE HOJE”

.2-EM 1/3/1937: “AFASTOU-SE POR UM MEZ E VINTE DIAS. S. MAGRO”

.3-EM 2/3/1937: “AFASTADA POR UM MEZ E 15 DIAS. S. MAGRO”

.4 - EM 3/3/1937: “AFASTADA POR DOIS MEZES. S. MAGRO”

.5-EM 3/3/1937: “AFASTADA POR UM MEZ. S. MAGRO”

.6 - EM 12/3/1937: “AFASTOU-SE POR MAIS UM MEZ E DEZ DIAS. S. MAGRO”

.7 - EM 22/3/1937: “ENTROU EM EXERCICIO HOJE. S. MAGRO”

. 8- EM 29/3/1937: “ASSUMIU O EXERCICIO HOJE. S. MAGRO”

.9 —EM 1/4/1937: “O SNR. FLORIANO MARQUES ENTROU EM GOSO DE LICENCA HOJE. S. S. MAGRO”
.9’ —EM 26/4/1937: “DESISTINDO DA (?) LICENCA EM CUJO GOZO SE ACHAVA”

.10 - EM 2/4/1937: “AFASTOU-SE, A PARTIR DE HOJE, POR DOIS MEZES E QUINZE DIAS. S. S. MAGRO”
. 11 - EM 14/4/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR 1 MEZ E 22 DIAS. S. MAGRO”

12 - EM 15 DE ABRIL: “FOI EXONERADA. S. MAGRO”
13— EM 17/7/1937: PRESENCA; “RETIROU-SE”

.13 - EM 19/7/1937: “PEDIU 15 DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”
. 14 - EM 13/8/1937: “PEDIU DOIS MEZES E QUINZE DIAS DE LICENCA. S. MAGRO”

15 - EM 2/8/1937: “AFASTOU-SE POR MAIS DOIS MEZES. S. MAGRO”
16 - EM 26/8/1937: “REASSUMIU HOIJE. S. MAGRO”
17 - EM 5/8/1937: “TOMOU POSSE HOJE. S. MAGRO”

. 18 - EM 7/6/1937: “REASSUMIU O EXERCICIO. S. MAGRO”

.19 - EM 5/7/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR TRES MEZES. S. MAGRO”
.20 - EM 2/7/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR DOIS MEZES. S. MAGRO”
.21 - EM 23/7/1937: “FOI EXONERADA POR ACTO DE 15-7-1937. S. MAGRO”
.22 - EM 1/6/1937: “AFASTOU-SE POR SEIS MESES. S. MAGRO”
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.23 - EM 9/9/37: “TOMOU POSSE HOJE A SUBST. DALVA TIRICO. S. MAGRO”

.24 - EM 10/6/1937: “AFASTOU-SE POR SEIS MEZES. S. MAGRO”

.25 - EM 22/7/1937: “PEDIU AFASTAMENTO POR 4 MEZES. S. MAGRO”

.26 - EM 22/11/1937: “PEDIU MAIS VINTE DIAS DE AFASTAMENTO. S MAGRO”

.27 —-EM 7/10/1937: “PEDIU DOIS MEZES DE AFASTAMENTO A PARTIR DE HOJE. S. MAGRO”

27> —EM 26/11/1937: “REASSUMIU O EXERCICIO”

.28 - JUNTO AOS REGISTROS DE AUSENCIA — “DOENTE”
.29 - JUNTO AO REGISTRO DE AUSENCIA — “DOENTE”
.30 - JUNTO AOS REGISTROS DE AUSENCIA — “DOENTE”
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PROFESSORAS

1939 FALTAS
ADJUNTAS
MES FEV. |MAR |ABR MAIO |JUN. JUL. AGO. |SET. OUT. |NOV. |TOTAL
TURMAS | DIAS LETIVOS 22 27 21 24 8 26 27 24 25 23 227
SECAO MASCULINA
1,
25
1, 3, (N.11), | 1 24 L 25L 23L 10 +
1° ANO ONDINA COSTA 0 (N.7, |0
(N.1) | (N.3) 7 2 (N.14) |(N.14°) |(N.28) |(N.28%) |72L
' (N. 13),
2°ANO A | ELZA HELLMEISTER 1 0 0 1 1 2 0 2 0 0 7
ANALIA FERRAZ DA 1, 1 27L, 25L 7+
2° ANO B 1 2 2 0 24 L 0
COSTA COUTO (N. 8) (N.12) |(N.12%) (N. 29) 76 L
MARIA DO CARMO 1, 1, 1 6+
3° ANO . 1 0 0 25L 0 0 2
ALVES CORREA (N.2) (N. 6) (N. 16) 25L
LEONTINA CARDOSO 2 3, 1, 251, 23L, |4+
4° ANO 0 0 0 0 24L
(N. 5) (N.10) |(N.15) (N.30) |(N.30°) |72L
SECAO FEMININA
1° ANO IRACEMA RIBAS 1 0 1 2 2 0 1 0 1 0 8
2°ANO A | EDITH CAZES VIANNA |5 5L, 21L 241 SL 5 8 2, 5 6 35+
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(N.22) (N. 27), 68 L
4
LEONOR GUEDES DE
2° ANO B 0 0 0 0 0 0 8 8
CAMARGO
2, 2
DOLORES DE CAMARGO 2 11
3° ANO (N. 17, 0 (N. 25, 0 3 23
BUENO (N. 23) (N. 31)
N. 19) N. 26)
2
(N. 20, 28 +
4° ANO A | OTTILIA CARRERA 0 18 L 24 L 2 6 1
N. 21), 42 L
1
. L 3, 11L 11+
4° ANO B VIOLETA DORIA LINS 0 1 18 L 1
(N. 18) (N. 24) (N. 34) 29L
E. MOD.
1SO MARINA VILLELA 3 2 1 3 2 0 4 19

1 —EM 15/2/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE”
2 —-EM 16/2/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE”

3 —EM 16/3/1939: “FALTEI NOS DIAS 14 E 15 POR DOENTE”

4 - “FALTEI HONTEM POR MOLESTIA. LEONTINA CARDOSO”

5-EM 17/3/1939: “FALTEI HONTEM POR MOLESTIA. LEONTINA CARDOSO”
6 — EM 6/5/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. 6-5-939. M. DO CARMO A. CORREA”
7—EM 6/5/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. 6-5-939. ONDINA COSTA”

7> —EM 10/5/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE . ONDINA COSTA”
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8 —EM 14/5/1939: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA F. DA COSTA COUTO. 14 DE MAIO DE 1939.”
10 - EM 5/7/1939: “POR FALECIMENTO DE MEU PAI, FALTEI DE PRIMEIRO A 4. LEONTINA CARDOSO”
11-EM 11/7/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. (ONDINA COSTA)”

12 - EM 11/7/1939: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA F. DA COSTA COUTO”

12’ — EM 1/8/1939: “D. ANALIA COSTA COUTO ENTROU EM GOZO DE DOIS MEZES DE LICENCA PREMIO SENDO SUBSTITUIDA POR D.
IDALINA HADAD (SIC). S. MAGRO”

13 - EM 21/7/1939: “FALTEI NOS DIAS 19 E 20 POR DOENTE. ONDINA COSTA.”

14 - EM 9/8/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”

14’ -LIVRO. DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS: SOLICITOU, EM 6/9/39, LICENCA POR MOTIVO DE SAUDE
15 - EM 17/8/1939: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. LEONTINA CARDOSO”

16 - EM 6/5/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENTE. 6-5-939. M. DO CARMO A. CORREA”

17 —EM 9/2/1939: “FALTEI HONTEM POR MOLESTIA. DOLORES BUENO”

18 - EM 14/2/1939: “FALTEI HONTEM POR DOENCA. 14-2-29. VIOLETA D. LINS”

19 - EM 28/2/1939: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. DOLORES BUENO”

20 - EM 4/3/1939: “FALTEI ONTEM POR MOLESTIA. O. CARRERA”

21 - EM 7/3/1939: “FALTEI ONTEM POR MOLESTIA. O. CARRERA”

22 - EM 15/3/1939: “PEDIU TRES MEZES DE LICENCA, A PARTIR DE HOJE. S. MAGRO”

23 - EM 17/3/1939: “FALTEI NOS DIAS 15 E 16 POR MOTIVO DE MOLESTIA. DOLORES BUENO”

24 - EM 15/4/1939: “FALTEI TRES DIAS POR MOLESTIA. 15-IV-39 VIOLETA D. LINS)

25 - EM 12/5/1939: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. DOLORES BUENO)

26 - EM 15/5/1939: “FALTEI HONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. DOLORES BUENO)

27 - EM 6/9/1939: “FALTEI NOS DIAS 4 E 5 POR DOENTE. E. VIANNA”

28 - “LICENCIADA DE 1 A 317

28’ - EM 3/11/1939: “LICENCIADA ATE 30-11”

29 - EM 2/10/1939: “LICENCIADA DE 1 A 31~

30 - EM 2/10/1939 “LICENCIADA DE 1 A 31”
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30’ - EM 2/11/1939 “LICENCIADA DE 1 A 30-11”
33 -“FALTEI 27 E 28 POR DOENTE. E. VIANNA”
34 - LIVRO. DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS: SOLICITOU LICENCA SAUDE EM 29/8/39
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SUBSTITUTAS

1939 FALTAS
EFETIVAS
MES FEV. |MAR |ABR |[MAIO [JUN |JUL |AGO |SET |OUT |NOV |TOTAL
DIAS LETIVOS 22 27 21 24 8 26 27 24 25 23 227
89
DALVA TIRICO 22 30
N.5
N. 37,
DAISY B. DE OLIVEIRA . 1 0 1
14% 4, 5,
12%, 5%, 14%, 117* +
IDALINA HADDAD (N.2), |15% 24 105, |2 13 23+
(N.7), 1 1 40
4 (N.6) (N. 8)
1, 3%, 1,
21%, 15, 68 +
ISOLINA FOMM RIVERA 26%, 16%,  |(N.10), |3 18 27
(N. 1) (N. 34) 66+
(N.9) | (N.10) |3
4,
MADALENA BOLLIGER (N.11), |(N.14),
1 2 0 1 0 3 5 5 21
DE CAMARGO (N.12), |0
(N. 13)
35
MAGDA ARAUJO DE 1, 5, (N.17), |(N.11), |9,
4 4 0 0 I 29
CAMPOS (N. 15) (N.16) |2 (N.18), |(N.21)
(N. 19),
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(N. 20)

MARIA ALICE DORIA (N. 35),
19 9 2 0 0 3 37
LINS 4
MARIA DE LOURDES (N. 22), 3,
0 1 0 0 5 2 2 15
IORIO 2 (N. 38)
MARIA HELOISA DE A. (N. 36),
16 5 0 31
PENTEADO 10
2%,
14 * 1, 3,
MARIA ISABEL 4, 2%, 15%, 128 +
3 (N. 4), |9, 15 *, 24 25 22
TEIXEIRA FERRAO (N.24), |21 12 57+
4 (N. 23) ) (N. 25)
, 17 *,
MARIA JOSE ALVES 26 *, 73 +
R 3 10 1 0 (N.27), |24 25 9
CORREA (N. 26) | 43 *
1 b
22 *, 20 *, 6%, 20, 42 +
MARIA NAIR MARCHINI 27% 21% 20% 2 9
(N. 3) 4 4 (N.39) |116*
(N. 28)
7%,
4, 10%
OLGA BARBOSA 3%, (N. 29%), 5+ 20%
(N.29) |1,
(N. 30),
RUTH SOPHIA BOLLIGER |2 0 0 0 0, 6%, 0 3 0 5+ 6%
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(N.11) | (N.31)
19 +
2, 25% QU 35% +
27% QU |24* OU 20%,
YOLANDA DE ANGELIS |4 4 2 6 1 N. 25, 25, 76 (?)*
27 24 (N. 41)
15% (N. 40)
23

ADJUNTO/

FLORIANO PEIXOTO DE 3 AB 13 +
PROF. 2 0 1 1 0 2 2 2 1

AZEVEDO MARQUES (N. 42), 3 AB
DENTISTA

(N. 43)

N. 1 — EM 2/2/1939: “A SUBSTITUTA ISOLINA FOMM RIVERA PEDIU UM MEZ DE AFASTAMENTO A CONTAR DE HOJE. S. MAGRO”
N. 2 — EM 2/2/1939: “A SUBSTITUTA IDALINA HADAD PEDIU 15 DIAS DE AFASTAMENTO A PARTIR DE HOJE. S. MAGRO”
N. 3 — EM 2/2/1939: “A SUBSTITUTA M. NAIR MARCHINI PEDIU TRES MEZES DE AFASTAMENTO A PARTIR DE HOJE. S. MAGRO”
N. 4 — EM 2/2/1939: “A SUBSTITUTA M. ISABEL T. FERRAO PEDIU AFASTAMENTO DE 15 DIAS A CONTAR DE HOJE. S. MAGRO”
N. 5 - EM 10/3/1939: “A SUBSTITUTA EFETIVA PROF. D. DALV A TIRICO FOI EXONERADA, HOJE, A PEDIDO. DIARIO OFFICIAL DE 10 - 3 — 939.
G. ALVES CORREA”
N. 6 — EM 14/3/1939: “PEDIU MAIS QUINZE DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”
N. 7 — EM 15/4/1939: “A SUBSTITUTA IDALINA HADDAD PEDIU UM MEZ E VINTE DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”
N. 8 — EM 13/7/1939: “PEDIU QUINZE DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”
N. 9 — EM 2/3/1939: “PEDIU MAIS DOIS MEZES DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”
N. 9’ — EM 11/4/1939: “PEDIU MAIS SESSENTA DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”
N. 10 — EM 6/5/1939: “RETIROU-SE AS 14 HORAS.”
N. 11 — EM 12/7/1939, PRESENCA MAS... “AS SUBSTITUTAS RUTH S. BOLIGER, MAGDA CAMPOS E MADALENA B. DE CAMARGO NAO

FICARAM PARA O EXERCICIO DE SEU CARGO SENDO PORTANTO PASSIVEIS DE FALTA. S. S. MAGRO”
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N. 12 — EM 24/7/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE”

N. 13 - EM 28/7/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE”

N. 14 — EM 15/8/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE AS 12:30 HORAS”

N.15 - EM 22/3/1939: “RETIROU-SE CEDO. S. MAGRO”

N. 16 — EM 11/5/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE AS 13:00 HORAS”

N. 17 — EM 1/6/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE AS 12:30 HORAS”

N. 18 —EM 17/7/1939: “A SUBSTITUTA MAGDA ARAUJO CAMPOR RETIROU-SE, POR DOENTE AS 13:45. SYLVIA MAGRO”

N. 19 - EM 27/7/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE”

N. 20 - EM 28/7/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE. S. MAGRO”

N. 21 — EM 16/8/1939: NOTA JUNTO A ASSINATURA DA PROFESSORA: “SEM EFEITO. ? S. MAGRO”

OBS.: A INTERROGACAO FOI GRAFADA COM TINTA PRETA, EM ACRESCIMO A NOTA REDIGIDA EM TINTA VERMELHA PELA DIRETORA
N. 22 — EM 11/5/1939: PRESENCA; ‘RETIROU-SE AS 14:00 HORAS.”

N. 23 — EM 22/3/1939: “PEDIU 15 DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”

N. 24 — EM 22/4/1939: “PEDIU DEZ DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”

N. 25 — EM 14/7/1939: “AS SUBSTITUTAS M. IZABEL FERRAO E YOLANDA DE ANGELIS REQUERERAM UM MEZ DE AFASTAMENTO A
PARTIR DE HOJE. S. MAGRO”

.26 — EM 1/7/1939: “ENTROU COM DOIS MEZES DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”

.27 — EM 30/8/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE AS 13,00 HORAS.”

.28 —EM 8/7/1939: “PEDIU UM AFASTAMENTO DE UM MEZ. S. MAGRO”

.29 —EM 25/2/1939: “PEDIU 10 DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”

.29’ —EM 9/3/1939: “PEDIU MAIS DEZ DIAS DE AFASTAMENTO.”

.30 —-EM 21 /03/1939: “A SUBSTITUTA OLGA BARBOS FOI EXONERADA EM DATA DE HOJE.”

.31 —EM 14/8/1939: “PEDIU SEIS DIAS DE AFASTAMENTO. S. MAGRO”

. 32— EM DIVERSOS DIAS DO MES: “AFASTADA”; FALTAS E AFASTAMENTOS INTERCALADOS SUGEREM QUE, DE FATO A PROFESSORA
ESTAVA AFASTADA E QUE O REGISTRO NAO FOI FEITO DE MANEIRA ADEQUADA.

N. 34 — EM 20/09/1939 DEIXA DE CONSTAR O NOME DE ISOLINA FOMM RIVERA

Z z z Z z Z Z Z
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.35 -PASSA A ASSINAR O LIVRO PONTO EM 01/04/1939, SEM QUALQUER OBS. ADICIONAL

.36 —EM 3/8/1939: “TOMOU POSSE EM 3-8-39.”

.37 —-EM 21/09/1939 PASSA A CONSTAR O NOME DE DAISY B. DE OLIVEIRA, SEM QUALQUER OBS.

.38 — EM 14/10/1939: PRESENCA; “RETIROU-SE AS 13,00 HORAS”

.39 —-EM 27/11/1939: “EXONERADA NESTA DATA.”

.40 — A PARTIR DE 16/10 CONSTA OBS. “AFASTADA”

.41 — CONSTA PARA TODAS AS FALTAS DO MES A OBS. “AFASTADA”

N. 42 — AB = FALTA ABONADA; PARA TRES FALTAS, OBS. “FALTA ABONADA POR MORTE DE TIO.”

N.43 — ATE 17/10/1939, CONSTA JUNTO AO CAMPO DE ASSIN. DO PROF. A EXPRESSAO “ADJUNTO”; A PARTIR DESTA DATA PASSA A
CONSTAR “PROF. DENTISTA”

Zz z z zZz z Z Z
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PROFESSORAS

1941 FALTAS
ADJUNTAS
MES FEV MAR | ABR MAIO |JUN JUL AGO | SET OuUT NOV | TOTAL
TURMAS | DIAS LETIVOS 21 26 21 26 8 27 24 24 25 22 224
SECAO MASCULINA
2;
1; 1; 9+
1° ANO ONDINA COSTA 0 0 (N.3); |0 1 0 6L 3 1
(N. 2) 6L
(N. 5)
2;
MARIA DO CARMO 1; 0; 1;
2° ANO A 0 0 0 0 0 0 (N.8); |4
ALVES CORREA (N.4) (N.6) | (N.7)
(N.9)
2; 1; 0+ 8 +
3° ANO ELZA HELLMEISTER 1 0 0 2 0 2 0 22L; |24L; |22L: |68SL
(N.12) |(N.13) |(N.14)
2;
4° ANO VIOLETA DORIA LINS 3 (N. 10); |0 1 0 1 0 2 0 0 9
(N. 11)
SECAO FEMININA
(N. 1);
1°ANO A |IRACEMA RIBAS | 2 1 3 0 0 0 0 0 0 7
1°ANOB | MARINA VILELA DE 1 1 0 2 0 5 0 3 0 1 13
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TOLEDO
2°ANO A |EDITH CAZES VIANNA |3 5 2 2 0 12 2 1 35
LEONOR GUEDES DE
2° ANO B 0 0 0 0 0 0 0 0 0
CAMARGO
DOLORES DE CAMARGO 1;
3° ANO A 0 0 0 0 2 3 2 10
BUENO (N. 15)
; 2,
ANALIA FERRAZ DA
3° ANO B 0 1 0 1; 0 1 0 2 9
COSTA COUTO
(N. 16)
4°ANO A |OTTILIA CARRERA 0 0 0 0 0 0 1 0 1
26L; |22L; |11+
4°ANOB |LEONTINA CARDOSO 1 0 6 2 0 0
(N.17) |(N.18) |48L

N. 1 — PRESENCA; “RETIROU-SE A 1,30”

N. 2 — “FALTEI DIA 12 POR MOTIVO DE MOLESTIA. ONDINA COSTA”
N. 3 — “FALTEI ONTEM POR DOENTE. 24-5-941. M. DO C. A. CORREA”
N.4 - “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA”

N. 5 - “FALTEI HONTEM POR DOENTE. ONDINA COSTA 29 -5 - 941~
N. 6 — OBS. JUNTO A ASSINATURA, EM 16/07: “RETIROU-SE DA AULA 13/40 HORAS”
N.7 — “FALTEI ONTEM POR DOENTE. M. DO C. A. CORREA”

N. 8 — “FALTEI ONTEM POR DOENTE. M. DO CARMO A. CORREA”

N. 9 - “FALTEI ONTEM POR DOENTE. M. DO C. A. CORREA”

N. 10 - “FALTEI ONTEM POR DOENCA. VIOLETA D. LINS”

N. 11 - “FALTEI ONTEM POR DOENCA. VIOLETA D. LINS”
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. 12 —FALTAS COM OBS. “LICENCIADA” OU “REQ. LICENCA PREMIO”
. 13—FALTAS COM OBS. “LICENCIADA” OU “REQ. LICENCA PREMIO”
. 14 - FALTAS COM OBS. “LICENCIADA”

15 — “FALTEI ONTEM POR DOENTE. DOLORES BUENO”
16 — “FALTEI ONTEM POR MOTIVO DE MOLESTIA. ANALIA COSTA COUTO”

. 17 — OBS. “REQ LICENCA PREMIO”; OBS. SE REPETE JUNTO AOS DEMAIS REGISTROS DE FALTAS DO MES.
. 18 — OBS. “REQ LICENCA PREMIO” SE REPETE JUNTO AOS REGISTROS DE FALTAS DO MES.
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SUBSTITUTAS

1941 FALTAS
EFETIVAS
MES FEV. MAR ABR MAIO JUN JUL AGO SET ouT NOV TOTAL
DIAS LETIVOS 21 26 21 26 8 27 24 24 25 22 224
N. 21;
ANTONIO PAULILO o O 1 O 3 1 1 6
CECILIA GOMES 7 5 1 1 2 2 1 0 0 0 19
T,
21%; 26%; 8*; 27%; 24%; 24%; 25%; 22%; 8+
DAISY B. DE OLIVEIRA 1 6%*;
. 5) (N. 6) (N.7) (N.8) (N.9) (N.10) (N.11) (N.12) (N.13) 183*
DIRCE MORAES (N. 16); 9; 15+
0 2 0 2 0 0 2
NASCIMENTO 0 16 * 16*
(N.15);
IRACEMA MACHADO DA s g 1; 3; 1; 3; 1; 14,
SILVA 1’6* 26%* 21* 23% 22% 21%* 137%
2;
2%;
3; 1; 4; 3; 4; 2; 29 +
IRENE ALBERTIN 6 1 2 0
14%; 1* 21% 21 * 21% 18 * 98*
1
JUDITH AMARAL (N.19); |0 2 0 1 3 1 1 2 10
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LEONOR MOTTA ZUPPI |3 0 0 2 0 1 1 0 0 10
10;
MAGDA ARAUJO DE
N.1; 6 2 2 0 4 4 2 0 33
CAMPOS
N. 0.
MARIA DE LOURDES 14; 1; 3: 1; 51+
5 9 4 1 4
IORIO 5% 20% 23 * 2% 50 *
MARIA HELOISA DE A. 9; 2; 1; 47 +
9 5 4 4 0 9
PENTEADO 15 * 23% 21 * 59%
MARIA JOSE ALVES 6;
N 15 26 47
CORREA (N. 14)
3;
(N. 17); 3; 12 +
OPHELIA RICCI 1 1 0 (N.18); |24* 25%
0 4 66*
13*
1; 24;
RUTH SOPHIA BOLLIGER 25
(N.2) (N. 20)
I;
YOLANDA DE ANGELIS 1
(N.3)
5;
YOLANDA HELLMISTER 5
(N. 4)
PROF. FLORIANO PEIXOTO DE
0 2 0 3 0 1 2 0 1 9
DENTISTA | AZEVEDO MARQUES
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.0—-EM 15/2/1941: PRESENCA; “RETIROU-SE. S. MAGRO”

. 1 —=PRESENCA; “RETIROU-SE. S. MAGRO”

.2 —EM 4/2/1941: “REQUEREU EXONERACAO”

.3~ EM 4/2/1941: “REQUEREU EXONERACAO”

.4 —EM 8/2/1941: “REQUEREU EXONERACAO”

.5—FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

.6 —FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

.7—FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

.8 —FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

.9 -FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

.10 -FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

. 11 - FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

.12 -FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

. 13 —FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

. *-FALTAS COM OBS. “AFASTADA”

. 14 —EM 7/4/1941: “EXONERADA A PEDIDO EM 6/4/941. S. MAGRO”; LIVRO. DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS: EM 12/3/41, SOLICITA
EXONERACAO DO CARGO DE SUBST. EFETIVA NO C. PRIMARIO DA E. N.
N. 15— EM 5/5/1941: “ENTROU EM EXERCICIO DE CARGO EM 5/5/941.”

N. 16 - EM 4/3/1941: “TOMOU POSSE.”

N. 17 - EM 21/03/1941, PASSOU A ASSINAR; NENHUMA OBS.; (LIVRO. DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS: SOLICITOU NOMEACAO COMO
SUBST. EFET. EM 6/2/41)

N. 18 — EM 13/08/1941: “PEDIU UM MEZ DE AFASTAMENTO”

N. 19 - PASSOU A ASSINAR EM 26/03/1941; SEM OBS.

N. 20 — EM 28/3/1941: “EXONERADA HOJE. S. MAGRO”

N. 21 —PASSOU A ASSINAR EM 26/05/1941; SEM OBS.

Z z =z Z z zZ Z 2z z Z z Z Z zZ Z Z
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PROFESSORAS

1943 FALTAS
ADJUNTAS
MES FEV. |MAR |ABR MAIO |JUN JUL AGO | SET OuUT NOV | TOTAL
TURMAS/ | DIAS LETIVOS 19 25 22 24 8 27 26 24 26 23 224
SECAO MASCULINA
1° ANO ONDINA COSTA 3 2 0 3 0 1 0 7 2 0 18
DOLORES DE CAMARGO
2° ANO 0 0 0 3 0 3 0 3 0 0 9
BUENO
MARIA DO CARMO 3+
3° ANO A 0 0 0 0 0 27L 26L 2 0 1
ALVES CORREA 53L
4° ANO VIOLETA DORIA LINS 1 3 3 3 0 4 3 2 1 2 22
SECAO FEMININA
0;
1°ANO A |IRACEMA RIBAS FERRAZ 0
(N. 1)
(N.2); |2 &; 47 +
1°ANO A | SARAH VEIGA MORONI 15 0 3 3 1 3 3
5L 13L 18L
8; 34 +
2°ANO A |EDITH CAZES VIANNA |1 7 23 L 0 6 6 6 26L 23L
13L 85L
2°ANOB |LEONOR GUEDES DE 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1

275




CAMARGO

MARINA VILELA DE 2L 19 +
3° ANO A 3 24L 17L
TOLEDO (N.3) 3L
3*ANOB |ELZA HELLMEISTER 3 3 2 1 22
4° ANO A. |LEONTINA CARDOSO 3 3 0 2 21
4°ANOB |OTTILIA CARRERA 0 2 0 0 1 6
ESCOLA
261, 14 +
ISOLADA |NAIR DE OLIVEIRA 2 26L 4 2
(N. 4) 2L
MODELO

N. 1 — ASSINOU ATE 17/2/1943. LIVRO. DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS: EM 19/1/43, CONSTA SOLICITACAO DE PERMUTA PARA O

GRUPO ESCOLAR “DOM BARRETO”,

N. 2 —PASSOU A ASSINAR EM 18/2/1943. OBS.: “TOMOU POSSE HOJE, DE ADJUNTO DO CURSO PRIMARIO D. SARAH VEIGA MORAES,
REMOVIDA DO GRUPO E. D. BARRETO, TENDO ENTRADO IMEDIATAMENTE EM LICENCA. S. MAGRO”

N. 3 - LIVRO. DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS: SOLICITOU LICENCA EM 23/8/43

N. 4 - LIVRO. DE REGISTRO DE REQUERIMENTOS: SOLICITOU LICENCA EM 3/7/43)
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SUBSTITUTAS

1943 FALTAS
EFETIVAS
MES FEV. MAR |ABR MAIO |JUN JUL AGO SET ouUT NOV TOTAL
DIAS LETIVOS 19 25 22 24 8 27 26 24 26 23 224
21;
ANTONIO PAULILO 18 24 22 85
(N. 4)
CARMEN IORIO 0 2 0 0 0 0 0 2 0 0 4
CECILIA GOMES 2 1 0 3 8 3 5 1 7 0 30
4;
DAISY B. DE OLIVEIRA |8 25 37
(N. 1)
DIRCE MORAES
1 3 0 0 1 2 0 1 0 3 11
NASCIMENTO
5;
22 # 13 +
ELZA THEOTO 4 4 (N.7); |24+ g *
(N. 9) 61 *
7 *
2;
10 +
JUDITH AMARAL 0 1 4 (N.3); |8% 3 20 * 24 * 26 * 23 * 3
12 *
JURACY DE FRANCA 3;
8 11 22
SILVEIRA (N. 8)
LEONOR MOTTA ZUPPI |1 19 4; 24
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(N.6)

MAGDA ARAUJO DE 1;
25 43
CAMPOS (N.5)
. 4
MARIA DA GLORIA A. DE 19 +
3 2 5 2 (N. 10); |26 * 24 * 26 * 11 *
CAMPOS 108 *
21 *
MARIA DE LOURDES (N.11)
8 * 6 * 26 * 24 * 26 * 23 * 116 *
GODOY 3 *
MARIA DE LOURDES (N. 12); 19 +
7 2 4 22 * 24 * 26 * 21 *
MENDES NOGUEIRA 6 93 *
2;
NAIR SANTOS GARCIA 4 9 0 0 15
(N.14)
11;
OPHELIA RICCI 29
(N.2)
PROF. FLORIANO PEIXOTO DE
3 3 3 3 0 3 3 3 0 23
DENTISTA | AZEVEDO MARQUES

N. 1 — EM 6/4/1943, DEIXA DE CONSTAR O NOME.
N. 2 - EM 16/3/1943, DEIXA DE CONSTAR O NOME. NENHUMA OBS.
N. 3 -EM 17/5/1943: “AFASTADA. S. MAGRO”.

N. 4 — DEIXOU DE ASSINAR A PARTIR DE 28/5/1943; NENHUMA OBS.

N.5—-EM 1/4/1943: “EXONERADA. S. MAGRO”
N. 6 - EM 5/4/1943: “EXONERADA. S. MAGRO”

N. 7 - AFASTADA
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N. 8 - DEIXOU DE ASSINAR A PARTIR DE 12/4/1943; NENHUMA OBS.

N. 9 - EM 26/7/1943: “EXONERADA”

N. 10 — EM 7/7/1943: “PEDIU AFASTAMENTO”.

N. 11 — EM 27/5/1943: “ENTROU EM EXERCICO HOJE — CONTINUANDO AFASTADA POR ESTAR SUBSTITUINDO A PROF. DA ESCOLA
MUNICIPAL DA FAZENDA BOA VISTA. S. MAGRO”

N. 12 - PASSOU A ASSINAR O PONTO EM 19/4/1943. NENHUMA OBS.. EM 20/4/1943: “PEDIU AFASTAMENTO. S. MAGRO”

N. 13 — EM 10/7/1943: “ENTROU EM EXERCICIO HOJE.”

N. 14 - (LIVRO DE REGISTRO DE REQUERIMENTO: EM 12/6/43, SOLICITOU REMOCAO PARA O CARGO DE SUBST. EFETIVA NA ESCOLA
NORMAL “CARLOS GOMES”)
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PROFESSORAS

1945 FALTAS
ADJUNTAS
MES FEV. |MAR |ABR MAIO |JUN JUL AGO | SET OuUT NOV | TOTAL
TURMAS | DIAS LETIVOS 12 24 24 23 8 25 20 25 27 18 206
SECAO MASCULINA
1° ANO ONDINA COSTA 3 0 1 1 0 3 0 23 6 2 39
MARIA DO CARMO
2° ANO A 2 2 0 2 0 2 0 3 0 3 14
ALVES CORREA
DOLORES DE CAMARGO
3° ANO 3 1 0 0 1 0 1 0 3 0 9
BUENO
4;
. (N.1); |(N.2); 26 +
4° ANO VIOLETA DORIA LINS 0 1SL 8 1 1 (N.3); |4 3
4 1SL 36L
1
SECAO FEMININA
5;
(N.4);
1° ANO SARAH VEIGA MORONI | 0 2 1 0 3 0 (N.5); |0 0 14
2
1° ANO
NAIR DE O. S. CAMARGO |6 3 3 3 3 3 4 23 27 8 83
MISTO
4;
2°ANO A |EDITH CAZES VIANNA |1 4 N6 8 0 5 4 14 13 3 76
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20
LEONOR GUEDES DE 14,
2° ANO B 0 0 6 0 0 0 0 19 39
CAMARGO (N.7)
3L;
MARINA VILELA DE 24 +
3°ANO A 2 2 4 4 3 25L 26 L (N. 8); 0
TOLEDO ) 54 L
3;
3°ANO B ELZA HELLMEISTER 2 6 3 3 2 3 0 0 25
(N.9)
4° ANO A. | ANTONIETA ZINNI 0 3 3 4 0 4 0 0 3 20
4° ANO B OTTILIA CARRERA 0 0 3 2 0 0 1 3 2 11
PROE. A ANADYA NAVARRO DA (N. 10), o , \ 9y
DISPOSICAO | SILVEIRA MARQUES 0

. 1 —PRESENCA; “RETIROU-SE AS 15 HORAS. S. MAGRO”

.2—EM 9/4/1945: “ENTROU EM GOSO DE LICENCA. S. MAGRO”.

.3 —EM 7/9/1945: “NAO COMPARECEU PORQUE ESTAVA DOENTE. VIOLETA D. LINS”

.4 —EM 21/2/1945: PRESENCA; “RETIROU-SE A HORA DO RECREIO. S. MAGRO”

.5—EM 7/9/1945: “NAO COMPARECEU PORQUE ESTAVA DOENTE. SARAH DA VEIGA MORONI”

. 6 —EM 5/4/1945: “ENTROU EM GOSO DE LICENCA. S. MAGRO”.

.7-APARTIR DE 17 /10/1945, DEIXA DE CONSTAR PRESENCA; NENHUMA OBS.

. 8 —EM 5/9/1945: “REASSUMIU HOJE”

.9 —PRESENCA; “RETIROU-SE AS 15 HORAS”

. 10— A PARTIR DE 2/7/1945, PASSA A CONSTAR AO FINAL DA LISTA DAS PROFESSORAS ADJUNTAS

Zz z z Z z z Z z z Z
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SUBSTITUTAS

1945 FALTAS
EFETIVAS
MES FEV MAR |ABR MAIO |JUN JUL AGO SET ouUT NOV TOTAL
DIAS LETIVOS 12 24 24 23 8 25 20 25 27 18 206
8;
CARMEN IORIO 1 3 2 14 28
(N. 3)
) 17 * 17 +
CECILIA GOMES 2 6 1 3 0 2 0 0 3
(N. 1) 17 *
DIRCE MORAES
8 7 24 23 0 0 0 4 6 18 90
NASCIMENTO
HELBE AUGUSTA
2 15 24 24 8 25 26 25 27 18 194
PEREIRA DA FONSECA
2;
JOCELINA DE MATTOS |8 24 24 24 8 25 115
(N.2)
8;
JUDITH AMARAL 2 2 7 13 32
(N. 3)
(N. 4);
JURACY DE MATTOS 2 1 1 1 6
1
LYDIA SAVOIA 0 23 24 23 1 0 3 0 0 1 75
MARIA DA GLORIA 8;
j 3 5 1 15 32
ARAUJO DE CAMPOS (N. 3)
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MARIA DE LOURDES

GODOY (N. 5)
I;
MARIA DE LOURDES
7 5 4 10 (N.6); |25 25 27 18 153
MENDES NOGUEIRA
24
1;
(N.7);
NAIR SANTOS GARCIA  |5; 24 24 23 24 26 25 11 13 189
(N. 8);
6
I;
PALMYRA CARVALHO
0 2 0 (N.9) 25 26 25 27 18 138
DE MOURA
6
SUBSTIT. | ALDA APARECIDA .
EVENTUAL | GODOY .
SUBSTIT. | TERESINHA NOGUEIRA N
EVENTUAL | DE ANDRADE '
SUBSTIT. LELIA DOS SANTOS N
EVENTUAL | LEITAO .
SUBSTIT.
EDITE PEREIRA (N. 10)
EVENTUAL
SUBSTIT. | CARLOTA MARIA AP. 1o
EVENTUAL | PEREIRA 0
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PROF. FLORIANO PEIXOTO DE
DENTISTA | AZEVEDO MARQUES

22

N. 1-EM 2/7/1945: “AFASTADA”.
N. 2 - EM 3/8/1945: DEIXA DE CONSTAR PRESENCA DE JOCELINA DE MATTOS; NENHUMA OBS.

N. 3 — EM 9/6/1945: “EXONERADAS AS PROFS M. DA GLORIA ARAUJO CAMPOS, JUDITH AMARAL E CARMEN IORIO POR ATO DE 16 DE

MAIO DE 1945.”

.4—-EM 27/7/1945: “D. JURACY DE MATTOS NOMEADA NESTA DATA SUBSTITUTA EFETIVA”
.5 —EM 21/2/1945: DEIXA DE CONSTAR PRESENCA DE MARIA DE LOURDES GODOY;

.6 —EM 2/7/1945: “AFASTADA”.

.7—EM 15/2/1945: “PEDIU AFASTAMENTO. S. MAGRO”.

8 —EM 22 DE/2/1945: “PEDIU AFASTAMENTO. S. MAGRO”.

.9—“AFASTADA A PARTIR DE HOJE. 23/5/1945”.

. 10— SO LECIONOU EM 23/5/1945

. 11— SO LECIONOU EM 30/5/1945

Z z z Z z Z Z Z
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ANEXO 2

LIVRO DE CHAMADA DO CURSO PRIMARIO (FEM. E MASC.) ANEXO A ESCOLA NORMAL “CARLOS GOMES”
PROFESSORAS QUE LECIONARAM POR TUMA POR ANO LETIVO

(QUADRINHOS HACHUREADOS — DADOS COMPLETOS PARA A TURMA)

(PA - PROF ADJUNTA PS — PROF SUBSTITUTA)

N°de Trocas
TURMA/ANO Profs de Profs
1° ANO (pelo (pelo
menos) | menos)
Iracema Ribas Yolanda de
1° A FEM. 1937 Ferraz (PA) Angelis (PS) 2 1
1/7-31/8 1/9 - 30/11
Iracema Ribas
1° FEM. 1938 Ferraz (PA) 1 0
1/2 —30/11
Iracema Ribas
1° FEM. 1939 Ferraz (PA) 1 0
1/2 —30/11
Iracema Ribas
1° FEM. 1940 Ferraz (PA) 1 0
12/2 - 28/11
Iracema Ribas
1° A FEM. 1941 Ferraz (PA) 1 0
3/2 -29/11
Marina Villela de
1°B FEM. 1941 Toledo (PA) 1 0
3/2 -29/11
Iracema Ribas Cecilia Gomes Iracema Ribas
1° A FEM. 1942 Ferraz (PA) (PS) Ferraz (PA) 2 2
6/2 —30/9 1/10 - 31/10 3/11 - 30/11
Cecilia Gomes Sarah da Veiga
1° A FEM. 1943 PS) Moroni (PS ??) 2 1
8/2-31/5 1/6 —29/11
Sarah da Veiga
1° A FEM. 1944 Moroni (PS ??) 1 0
24/2 - 30/11
Sarah da Veiga
1° A FEM. 1945 Moroni (PS ?7?) 1 0
15/2 - 26/11
N° de Trocas
TURMA/ANO Profs de Profs
2° ANO (pelo (pelo
menos) | menos)
Edith Cazes PROF. SUBST. | Edith Cazes Ruth Sophia Edith Cazes
2° A FEM. 1937 Vianna (PA) (s6 assinat.) Vianna (PA) Bolliger (PS) Vianna (PA) 3 4
11/2 - 30/4 4/5 -31/5 1/6 — 10/6 1/7-31/8 1/9 —30/11
Gilda Schremer | Edith Cazes
2° A FEM. 1937 Anderson (PS) Vianna (PA) 2 1
1/2 —28/2 2/3 —30/11
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2°B FEM.

1938

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
1/2 -30/11

2° A FEM.

1939

Edith Cazes
Vianna (PA)
1/9 - 30/11

2° B FEM.

1939

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
1/2-28/11

2° A FEM.

1940

Edith Cazes
Vianna (PA)
12/2 - 30/4

Daisy B. de
Oliveira (PS)
2/5 - 8/6

Edith Cazes
Vianna (PA)
1/7—-30/9

Daisy B. de
Oliveira (PS)
1/10 - 30/11

2° B FEM.

1940

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
12/2 - 30/11

2° A FEM.

1941

Edith Cazes
Vianna (PA)
3/2-29/11

2°B FEM.

1941

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
3/2 -29/11

2° A FEM.

1942

Marina Vilela de
Toledo (PA)
6/2 —30/5

Marina Vilela de
Toledo (PA)
1/6 —30/11

2° B FEM.

1942

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
6/2 —30/11

2° A FEM.

1943

Edith Cazes
Vianna (PA)
8/2-31/3

Dirce M.
Nascimento (PS)
1/4 -31/5

Edith Cazes
Vianna (PA)
1/6 —30/9

Nair Santos
Garcia (PS)
1/10 - 30/11

2°B FEM.

1943

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
8/2 -30/11

2° A FEM.

1944

Edith Cazes
Vianna (PA)
24/2 - 30/11

2° B FEM.

1944

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
24/2 - 30/11

2° A FEM.

1945

Edith Cazes
Vianna (PA)
15/2 - 31/8

Edith Cazes
Vianna (PA)
1/9 —29/9

2° B FEM.

1945

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
15/2 -31/8
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TURMA/ANO
3°ANO

N° de
Profs
(pelo
menos)

Trocas
de Profs
(pelo
menos)

3° A FEM. 1937

Dolores de
Camargo Bueno
(PA)
11/2-29/11

3°B FEM. 1937

Leonor Guedes
de Camargo (PA)
11/2 - 30/11

3° AFEM. 1938

Dolores de
Camargo Bueno
(PA)
1/2-30/11

3°B FEM. 1938

Elza Hellmeister
(PA)
1/2 -30/11

3°FEM. 1939

Dolores de
Camargo Bueno
(PA)

172 -30/11

3° A FEM. 1940

Dolores de
Camargo Bueno
(PA)

12/2 - 8/6

Dolores de
Camargo Bueno
(PA)

1/7 -30/11

3°FEM. 1940

Anilia Ferraz da
Costa Couto
(PA)

12/2 — 30/9

Yolanda
Hellmeister (PS)
1/10 - 31/10

Leonor Motta
Zuppi (PS)
4/11 -30/11

3° AFEM. 1941

Dolores de
Camargo Bueno
(PA)
3/2-29/11

3°B FEM. 1941

Analia Ferraz da
Costa Couto
(PA)

3/2-29/11

3° A FEM. 1942

Dolores de
Camargo Bueno
(PA)
6/2—-30/11

3°B FEM. 1942

Anilia Ferraz da
Costa Couto
(PA)

6/2 —30/5

Judith Amaral
(PS)
1/6 — 10/6

Nair de Oliveira
(PS)
1/7-31/7

Dirce M.
Nascimento (PS)
1/8 —30/9

Ophélia Ricci
(PS)
1/10 - 30/11

3° A FEM. 1943

Marina Vilela de
Toledo (PA)
8/2-31/8

Cecilia Gomes
(PS)
1/9 —30/10

Marina Vilela de
Toledo (PA)
3/11 - 30/11

3°B FEM. 1943

Elza Hellmeister
(PA)
8/2 —10/6

Elza Hellmeister
(PA)
1/7 -30/11
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Marina Vilela de

3° A FEM. 1944 Toledo (PA) 1 0
24/2 —30/11
Elza Hellmeister

3°FEM. 1944 (PA) 1 0
24/2 - 30/11
Marina Vilela de | Dirce M. Marina Vilela de

3°FEM. A 1945 Toledo (PA) Nascimento (PS) | Toledo (PA) 2 2
15/2 -31/7 1/8 —31/8 1/9 —26/11
Elza Hellmeister

3° FEM. B 1945 (PA) 1 0
15/2 - 26/11

. Ne° de Trocas
SERIE/ANO Profs de Profs
4° ANO (pelo (pelo
menos) | menos)

Leontina Leontina

4° A FEM. 1937 Cardoso (PA) Cardoso (PA) 1 0
1/2 —30/9 1/10 - 29/11
Ottilia Carrera Idalina Haddad Ottilia Carrera

4° B FEM. 1937 (PA) (PS) (PA) 2 2
11/2 - 31/8 1/9 —30/9 1/10 - 30/11
Violeta Déria

4° A FEM. 1938 Lins (PA) 1 0
1/2-30/11
Ottilia Carrera Ottilia Carrera

4° B FEM. 1938 (PA) (PA) 1 0
1/2 - 10/6 1/7 -28/11
Ottilia Carrera Maria José Alves | Ottilia Carrera

4° A FEM. 1939 (PA) Corréa (PS) (PA) 2 2
1/2 —29/4 2/5-10/6 1/7 -30/11
Violeta Déria ggég?ﬁ%,r A Violeta Déria

4° B FEM. 1939 Lins (PA) Lins (PA) 2 2
1172 -31/7 Q0L 157) 1/9 —30/11

AGOSTO

Ottilia Carrera g:sc)ﬂ o Gomes Ottilia Carrera

4° FEM. 1940 (PA) ABRIL (PA) 2 2
12/2 —30/3 3/5-30/11
Ottilia Carrera

4° A FEM. 1941 (PA) 1 0
1/2 -29/11
Leontina Leonor Motta

4° B FEM. 1941 Cardoso (PA) Zuppi (PS) 2 1
3/2 —30/9 1/10 - 29/11
Leontina Magda Aradjo de | Leontina

4° B FEM. 1942 Cardoso (PA) Campos (PS) Cardoso (PA) 2 2
6/2 —28/2 2/3 - 30/4 2/5—-28/11
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4° A FEM. 1943

Leontina
Cardoso (PA)
8/2 - 10/6

4° B FEM. 1943

Ottilia Carrera
(PA)
8/2 -30/11

4° B FEM. 1944

Ottilia Carrera
(PA)
24/2 — 10/6

Ottilia Carrera
(PA)
1/7 -30/11

4° B FEM. 1945

Ottilia Carrera
(PA)
15/2 —26/11

TURMA/ANO
1° ANO

Ne°de
Profs
(pelo
menos)

Trocas
de Profs
(pelo
menos)

1° A MASC. 1937

Ondina Costa
(PA)
11/2 -31/8

Maria José Alves
Corréa (PS)
1/9 - 30/11

1° MASC. 1938

Ondina Costa
(PA)
1/2 -30/11

1° MASC. 1939

Ondina Costa
(PA)
1/2 -30/11

1° MASC. 1940

Ondina Costa
(PA)
12/2 - 30/11

1° MASC. 1941

Ondina Costa
(PA)
3/2 -29/11

1° MASC. 1942

Ondina Costa
(PA)
6/2 —10/6

Ondina Costa
(PA)
1/7 —-30/11

1° MASC. 1943

Ondina Costa
(PA)
8/2 —30/11

1° MASC. 1944

Ondina Costa
(PA)
24/2 —30/11

1° MASC. 1945

Ondina Costa
Grizi (PA)
15/2 - 26/11
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N°de Trocas
TURMA/ANO Profs de Profs
2° ANO (pelo (pelo
menos) | menos)
Violeta Déria
2° MASC. 1937 Lins (PA) 1 0
11/2 - 30/11
Analia Ferraz da
o Costa Couto
2° MASC. 1938 (PA) 1 0
1/2 —30/11
égstl;aciel:gz i ég;l;aclzoel;rgz i Idalina Haddad Maria Alice
2° MASC. 1939 (PA) (PA) (PS) Déria Lins (PS) 3 2
12~ 10/6 173177 AGOSTO/ SET | OUT/ NOV
Elza Hellmeister
2° MASC. 1939 (PA) 1 0
1/2 -30/11
Violeta Déria
2° MASC. 1940 Lins (PA) 1 0
12/2 - 30/11
Maria do Carmo
o Alves Corréa
2° MASC. 1941 (PS) 1 0
3/2-29/11
Elza Hellmeister
2° MASC. 1942 (PA)
6/2 - 10/6
Maria do Carmo
o Alves Corréa
2° MASC. 1945 (PS) 1 0
15/2 - 26/11
N°de Trocas
TURMA/ANO Profs de Profs
3° ANO (pelo (pelo
menos) | menos)
Anilia Ferraz da
o Costa Couto
3° MASC. 1937 (PA) 1 0
11/2 - 30/11
Leontina
3° MASC. 1938 Cardoso (PA) 1 0
1/2 - 30/11
Maria do Carmo | Maria de Maria do Carmo
o Alves Corréa Lourdes Iério Alves Corréa
3° MASC. 1939 (PS) (PS) (PS) 2 2
1/2-1716 1/7-31/7 1/8 —30/11
Elza Hellmeister | Ruth Sophia Elza Hellmeister
3° AMASC. 1940 | (PA) Bolliger (PS) (PA) 2 2
12/2 —29/2 1/3 - 31/5 1/6 —30/11
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Leontina Ruth Sophia
3°B MASC. 1940 | Cardoso (PA) Bolliger (PS) 2 1
12/2 - 31/9 1/10 — 30/11
Turma nao
identificada — Elza Hellmeister | Cecilia Gomes
Computada como | (PA) PS) 2 1
3° B Masc. ? 3/2 —30/8 1/9 —29/11
1941
Maria do Carmo
o Alves Corréa
3° MASC. 1942 (PS) 1 0
6/2 —30/11
Maria do Carmo | Maria da Gléria | Maria de Maria do Carmo
o Alves Corréa Araujo de Lourdes M. Alves Corréa
3"MASC. 1943 (PS) Campos (PS) Nogueira (PS) PS) 3 3
8/2 - 10/6 1/7-31/7 2/8 —31/8 1/9 - 30/11
Maria do Carmo | Maria do Carmo
o Alves Corréa Alves Corréa
3° MASC. 1944 (PS) PS) 1 0
24/2 — 10/6 1/7 —30/11
Dolores de
o Camargo Bueno
3° MASC. 1945 (PA) 1 0
15/2 —26/11
N°de Trocas
TURMA/ANO Profs de Profs
4° ANO (pelo (pelo
menos) | menos)
Maria do Carmo
o Alves Corréa
4° MASC. 1937 (PS) 1 0
11/2 - 30/11
Maria do Carmo | Maria do Carmo
o Alves Corréa Alves Corréa
4° MASC. 1938 (PS) (PS) 1 0
1/2 - 31/5 1/6 —30/11
Leontina Magda Aratdjo de
4° MASC. 1939 Cardoso (PA) Campos (PS) 2 1
1/2-31/8 1/9 —30/11
Maria do Carmo
o Alves Corréa
4° MASC. 1940 (PS) 1 0
12/2 —30/11
Violeta Déria Violeta Déria
4° MASC. 1941 Lins (PA) Lins (PA) 1 0
3/2 - 10/6 1/7-29/11
Violeta Déria
4°MASC. 1942 | Lins (PA) g}f‘i‘ Tg%‘;tlol (PS) 2 1
6/2 -31/10
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4° MASC. 1943

Violeta Déria
Lins (PA)
8/2 -30/11

4° MASC. 1944

Violeta Déria
Lins (PA)
24/2 - 30/11

4° MASC. 1945

Violeta Déria
Lins (PA)
15/2 - 30/4

Maria da Gléria
Araujo de
Campos (PS)
2/5 —30/5

Cecilia Gomes
(PS)
1/6 —9/6

Violeta Déria
Lins (PA)
2/7-31/8

Antonieta Zinni
(PS)
1/9 —26/11
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ANEXO 3

INTEGRA DO OFICIO ENTREGUE PELA COMISSAO EXECUTIVA DO 1°
CONGRESSO DE SAUDE ESCOLAR AO PRESIDENTE VARGAS:

(Anais do 1° Congresso Nacional de Sadde Escolar, p. 21)

“Excelentissimo Senhor Presidente da Republica

Tendo uma comissdo de elementos dos mais representativos do nosso meio médico-
educacional organizado um Congresso de Saude Escolar, a realizar-se nesta Capital, no periodo
de 21 a 27 de abril do corrente ano, venho com grande prazer e elevada consideracdo, solicitando
de Vossa Exceléncia o seu alto patrocinio a esse certame, convidar Vossa Exceléncia a honrar
com sua presenca a solene abertura desse Congresso.

Afim de que, Excelentissimo Senhor Presente, esse empreendimento tenha maior
amplitude e possa interessar a todas as Secretarias de Educacdo e Saide dos Estados, bem como a
seus Departamentos especializados, solicito de Vossa Exceléncia permissdo para que o mesmo
seja Nacional.

Perfeitamente de acordo com o que, em seu brilhante discurso sobre o decénio do
Governo de Vossa Exceléncia disse o eminente Ministro Gustavo Capanema, quando se referiu
aos problemas da Educagdo no Brasil, eu também, ao assumir a administracdo do Estado de Sao
Paulo, quis eleger a crianca e encarar os seus problemas, como das minhas maiores preocupagdoes
de Governo.

Notéveis também foram as consideragdo do Senhor Ministro em torno das realizagdes do
Governo de Vossa Exceléncia, com relacdo aos problemas da satide , principalmente apds o
advento do Estado Nacional, no sector da defesa da saide do povo e da assisténcia a infancia,
patridticas realizacdes que visaram sempre ao maior desenvolvimento da raca.

Isto posto, afigura-se de grande oportunidade a realizacdo do Congresso Nacional de
Saude Escolar, que ora se projeta.

Esperando que Vossa Exceléncia honre com a sua presenca a solene abertura do
Congresso, no proximo dia 21 de abril, tenho a honra de reiterar a Vossa Exceléncia os protestos
de minha elevada estima e distinta consideragao.

a) Adhemar Pereira de Barros”
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ANEXO 4

1° CONGRESSO NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR
COMISSAO DE HONRA POR UNIDADE DA FEDERACAO

(Anais do 1° Congresso Nacional de Saude Escolar)

Unidade da
Federacao
Reitor da Universidade do Brasil
Diretor do Dpto Nacional de Saude
Diretor do Dpto Nacional de Educacao
Presidente da Academia Nacional de Medicina
Acre Secretario Geral do Acre
Alagoas Secr. do Interior, Educacdo e Saide de AL
Amazonas Secr. Geral do Amazonas
Bahia Secr. do Interior, Educacdo e Saide da BA

Distrito Federal

Secretario de Saade e Assisténcia Social do DF

Secretdrio de Educacdo e Saude do DF

Espirito Santo

Secr. do Interior, Educacdo e Saude do ES

Goias

Secr. Geral de Goias

Maranhao

Secr. Geral do MA

Mato Grosso

Secr. Geral do MT

Minas Gerais

Secr. do Interior, Educacao de MG

Pard Secr. Geral do Pard
Paraiba Secr. do Interior da PB
Parana Secr. do Interior do Parana
Pernambuco Secr. do Interior de PE
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Piaui

Secr. Geral do Piaui

Rio de Janeiro

Secr. do Interior, Educacdo e Saide do RJ

Rio Grande do
Secr. Geral do RN
Norte
Rio Grande do
Sul Secr. de Educ e Sadde do RS
u

Santa Catarina

Secr. do Interir de SC

Presidente do Tribunal de Apelacdo de Sao Paulo
Arcebispo de Sao Paulo

Diretor do Dpto Administrativo de SP

Sao Paulo Prefeito de S. Paulo
Presidente da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo
Reitor da USP
Comandante da 2* Regido Militar

Sergipe Secr. do Interior de SE
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ANEXO 5

1° CONGRESSO NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR
COMISSAO DE HONRA POR UNIDADE DA FEDERACAO

(Anais do 1° Congresso Nacional de Satde Escolar)

Unidade da
Federacao
Reitor da Universidade do Brasil
Diretor do Dpto Nacional de Satde
Diretor do Dpto Nacional de Educacao
Presidente da Academia Nacional de Medicina
Acre Secretario Geral do Acre
Alagoas Secr. do Interior, Educagdo e Satde de AL
Amazonas Secr. Geral do Amazonas
Bahia Secr. do Interior, Educagao ¢ Satde da BA

Distrito Federal

Secretario de Saude e Assisténcia Social do DF

Secretario de Educagdo e Satde do DF

Espirito Santo

Secr. do Interior, Educa¢do e Saude do ES

Goias

Secr. Geral de Goias

Maranhdo

Secr. Geral do MA

Mato Grosso

Secr. Geral do MT

Minas Gerais

Secr. do Interior, Educa¢ao de MG

Para Secr. Geral do Para
Paraiba Secr. do Interior da PB
Parana Secr. do Interior do Parana
Pernambuco Secr. do Interior de PE
Piaui Secr. Geral do Piaui

Rio de Janeiro

Secr. do Interior, Educacdo e Satde do RJ
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Rio Grande do
Norte

Secr. Geral do RN

Rio Grande do
Sul

Secr. de Educ e Saude do RS

Santa Catarina

Secr. do Interir de SC

Presidente do Tribunal de Apelagao de Sao Paulo
Arcebispo de Sao Paulo
Diretor do Dpto Administrativo de SP

Sao Paulo Prefeito de S. Paulo
Presidente da Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo
Reitor da USP
Comandante da 2* Regido Militar

Sergipe Secr. do Interior de SE
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ANEXO 6

1° CONGRESSO NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR — REPRESENTACOES

(Anais do 1° Congresso Nacional de Saude Escolar)

ESTADOS REPRESENTACOES
Diretor do Servigo de Saude Escolar da Bahia
Bahia
+ Representante do Estado
Ceara Diretor do Departamento de Saude - Representante do Estado

Distrito Federal

Diretor Geral de Educac¢ao - Representante do Estado

Diretor do Departamento de Satide do DF — Representante da
Secretaria de Satde e Assisténcia do DF

+ 5 Representantes

+ 5 Representantes

1 Representante do Departamento Nacionalista da Prefeitura do DF
1 Representante do Centro de Pesquisas Educacionais do DF

1 Representante de escola

Espirito Santo

Representante do Estado

Goias

Diretor do Geral de Educacao - Representante do Estado

Mato Grosso

Diretor do Departamento de Satide - Representante do Estado

Minas Gerais

Chefe da Inspetoria Médico Escolar de BH — Representante do Estado

Meédico do Instituto Pestalozzi de BH — Representantes do Estado

Representante da Sociedade Mineira contra a Tuberculose

Para

Paraiba

1 Representante do Estado

Rio de Janeiro

6 Representantes do Estado

Rio Grande do
Norte

1 Representante do Estado
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Rio Grande do

Sul

Diretor do Departamento de Saude - Representante do Estado

Santa Catarina

Diretor do Departamento de Saude - Representante do Estado

Sdo Paulo

3 Representantes da Superintendéncia do Ensino Profissional do
Estado

3 Representantes do Departamento de Cultura do Estado

4 Representantes da Liga do Professorado Catolico

Diretora da Cruzada Pr6-Infancia em SP

3 Representantes da Sociedade de Medicina e Cirurgia de SP

3 Representantes da Sociedade Paulista de Leprologia

4 Representantes da Sociedade de Oftalmologia de SP

1 Representante da Unido Farmacéutica de SP

1 Representante da Rev. de Neurologia e Psiquiatria de SP

1 Representante da Gazeta Clinica de SP

1 Representante da Soc. de Medicina e Higiene Escolar de SP

1 Representante da Soc. Produtos Nestlé

1 Representante da Liga Paulista contra a Tuberculose

3 Representantes do Servigo contr o Tracoma do Departamento de
Saude

1 Representante da Cruz Vermelha Brasileira/SP

9 Representantes da Liga Nacional de Preven¢ao a Cegueira

1 Representante da Assoc. Paulista de Cirurgides Dentistas

3 Representantes da Associa¢do dos Funciondrios Publicos de Sao
Pauloica

1 Representante da Policli

1 Representante do Centro Académico XI de agosto

2 Representantes do Centro de Cultura Intelectual de Campinas

Representante da Prefeitura Municipal de Limeira
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ENTIDADES

REPRESENTACOES

Universidade do

Brasil

2 Representantes

Associagao
Brasileira de

Educacao

6 Representantes

Escola Paulista

de Medicina

1 Representante

Juiz de Fora

1 Representante

Associagao de
Médicos de

Santos

1 Representante

Faculdade
Fluminense de

Medicina

3 Representantes

Escola Técnica
de Servigo
Social /
Sociedade
Brasileira de

Puericultura

1 Representante

Sociedade
Médica do
Instituto Penido

Burnier

2 Representantes

Inst. de
Organiz.

Racional do

1 Representante
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Trabalho

Instituto
1 Representante
Butantan
Representantes
do escolas 5 Representantes
Diretor do Departamento Nacional Educagao — Representante
Ministério da Educagao e Satude
Departamento Nacional da Crianca— Representante Ministério da
Educagao e Saude
Diretor do INEP — — Representante Ministério da Educagdo e Saude
2 Representantes do Ministério da Educagdo e Saude
4 Representantes da Liga Brasileira de Higiene Mental
2 Representantes da Associagdo Civica Feminina
OUTRAS 1 Representante Associacdo dos Inspetores Federais do Ensino
REPRESENT | Secundario
ACOES Chefe do Corpo de Satde da 2* Regiao Militar - Representante do

Ministério da Guerra
Representante do Ministério da Fazenda

Representante da Oficina Sanitdria Panamericana

Diretor do Servi¢o de Satide Escolar de Buenos Aires — Representante.

do Consejo Nacional de Educacion da Republica Argentina/
Representante da Univ. de Buenos Aires/Representante da Comission
Nacional de Ayuda Escolar

Representante do Consulado de Portugal em Sao Paulo
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ANEXO 7
RELACAO DOS CONGRESSISTAS QUE APRESENTARAM TRABALHO
1° CONGRESSO NACIONAL DE SAUDE ESCOLAR

(Anais do 1° Congresso Nacional de Satde Escolar)

TEMA 1

Dr. Francisco Figueira de Mello - Diretor do Serv. de Saude Escolar do Departamento
de Educacao

Dr. Alcides Lintz - Diretor Departamento de Satde Escolar do DF

Dr. Eduardo de Alencar e

Dr. Hider C. Lima

Dr. Poli M. Espirito - Médico Chefe Interino do Servico de Higiene Escolar Do
Departamento Estadual de Satde (Rio Grande do Sul)

Dr. Sylvestre Passy

Dr. Eustaquio Leite Bittencourt Sampaio

Dr. Pedro Martins Teixeira Junior

Dr. Aristides Ricardo

Dr. Mario Bossois Ribeiro

Dr. Edgard de Carvalho Neves

Dr. Rubens de Moraes Mesquita

Dr Arthur Meireles

Dr. Antonio Veloso (Espirito Santo)

Prof* Amélia de Araujo (Diretora do Grupo Escolar “Jodo Kopke” — Sdo Paulo)
Dr. Paulo Mello Freire

Doctor Enrico M. Olivieri (Argentina)

Dr. Leonardo Gusman (Chile)

TEMA 11

Alunas da Escola Normal “Caetano de Campos” (Sao Paulo)

Noemia Saraiva de Matos Cruz (Diretora do Grupo Rural do Butantan — Sao Paulo)
Prof. Francisco Faria Netto

Dr. Jayme Candelaria

Prof. Oscar Augusto Guelli (Delegado Regional de Ensino — Sdo Paulo)

Pérola Ellys Byinton (Cruzada Pro6 Infancia)

Francisca Eugénia Brand Corréa

Alunas da Escola Normal “Padre Anchieta” (Sao Paulo)

Wenceslau de Arco e Flexa (Oficial do Quadro de Professores da Armada Nacional)
Vicente Cesar (Dentista Escolar do I. G. S. D. E.)

Prof. Paulo Sommewend (Sao Paulo)

Dr. Pedro César Sampaio (Professor da Escola Normal Oficial de S. Cruz do Rio Pardo
—SP)

Prof* Maria Pereira das Neves (Diretora da Escola Profissional Feminina “Aurelino
Leal” — Niteroi)
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Prof* Maria Pereira das Neves (Diretora da Escola Profissional Feminina “Aurelino
Leal” — Niteroi)

Sociedade IMHOOF LTDA — Sao Paulo

Dr. Raphael Lansac Toha (Preparador de Historia Natural do Ginasio do Estado em Sao
Jodo da Boa Vista — SP)

Dr. Nelson de Oliveira Mendes (Laboratério do Centro Médico-Pedagdgico “Oswaldo
Cruz”)

TEMA 111

Prof. Nestor Freire (Catedratico de Francés da Escola Normal Oficial de Campinas —
Sao Paulo)

Dr. Oswaldo Camargo (Delegado da Liga Brasileira de Higiene Mental e assistente do
Diretor do Servi¢o Nacional de Doengas Mentais — Rio de Janeiro)

Dr. Mendes de Castro

Dr. Joi Arruda (Médico Psiquiatra)

Hilarido Franca (Representante do Centro Académico XI de Agosto)

Dr. Oscavo de Paula e Silva (Diretor do Ginasio do Estado em Iti — Sdo Paulo)

TEMA IV

Dr. Décio Parreiras (Diretor do Departamento de Higiene e Assisténcia Social — Rio de
Janeiro)

Dr. Joaquim José de Oliveira Neto (Ginasio do Estado de Sao Jodo da Boa Vista — Sdo
Paulo)

Dr. José Nicolau Miléo (Departamento de Saude de Sdo Paulo)

Grupo de alunas de Sao Paulo

Dr. Samuel Augusto Ledo de Moura (Santos — SP ?)

Dr. Renato de Toledo (1° Assistente de Clinica Oftalmoldgica da Escola Paulista de
Medicina, Médico Oculista do Servico de Centros de Saude da Capital - SP)

Dr. Durval Prado (SP)

Dr. Herminio de Brito Conde (Oftalmologia do D. N. de Saude e delegado da Liga
Nacional de Prevencdo da Cegueira)

Dr. Natalicio de Farias (Chefe do Servigo de Moléstia dos Olhos do Centro Médico-
Pedagoégico “Oswaldo Cruz” — Rio)

Prof. Dr. Moacyr E. Alvaro

Dr. Pires Ferrdao (Chefe do 1° Distrito Médico-Pedagégico do Distrito Federal)

Dr. Duarte do Pateo

Dr. Mauro Penna/Dr. Homero Carrigo

(Otorrinolaringologistas do Centro Médico-Pedagogico”Oswaldo Cruz” — Rio de
Janeiro)

Dr. Roberto Oliva (Assistente de Clinica do Instituto de Higiene da Universidade de S.
Paulo)

Dr. Silvio Marone

Dr. S. E. de Paula Assis (Santa Casa de Sao Paulo)

Dr. José Martins Ferreira
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Dr. Cruz Lima (Chefe do Servigo de Cardiologia — Rio)

Dr. Reynaldo Kuntz Busch (Escola Normal “Padre Anchieta” — Sdo Paulo)

Dr* Carmela Juliani

Dr. Celso Barroso

Dr. Carlos Prado (Médico pediatra do Servigo de Satide Escolar — Sao Paulo)

Dr. Arnaldo Godoy (Assistente da Sec¢ao de Higiene da Crianca)

Dr. Trajano Pupo Junior

Dr. Oscar Teixeira da Matta (Médico Pediatra — Limeira — SP)

Dr. E. Dantés de Carvalho/Dr. J. E. Abranches (Insp. Geral do Servigo Dentario Escolar
do Departamento de Educacdo — SP)

Dr. Agnaldo Godoy Ramos (I. G. S. D. E. do Departamento de Educaciao — Sao Paulo)
Dr. C. D Edwaido Brandao Correia (Inspetor Técnico de Higiene e Assisténcia Dentéria
na Bahia)

Dr. José de Godoy Ramos (I. G. S. D. E. do Departamento de Educagao — Sao Paulo)
Ladhyr Assumpg¢ao/Carmo Serrano/(Cirurgides dentistas da Inspetoria Geral do Servico
Dentario Escolar do Estado de Sdo Paulo)

Dr. Laércio B. Castro (I. G. do Servico Dentario Escolar — Sdo Paulo)

Dr. Antonio Zendron (Cirurgido-Dentista e Professor Normalista. Inspetor Auxiliar do
Servico Dentario Escolar)

Dr. Luis Stamatis

Dr. Clemente Ferreira (Sao Paulo)

Dr. Prof. Almir Madeira

Dr. Gastdo de Matos (Médico do Dispensario Anti-Tuberculose de Belo-Horizonte)

Dr. José Martins Ferreira (Servico Médico da Divisdo de Educagdo e Recreio)

Dr. Febus Gikovate (Prof. do Gindsio de Estado da Capital; Médico da Liga Paulista
contra a Tuberculose)

Dr. Sebastido de Almeida Pinto (Prof. da Escola Normal Oficial de Botucatu — SP)

Dr. Miguel Covelo Junior

Dr.J. A. de Mesquita Sampaio (Chefe de Seccdo de Glandulas Endocrinas do
Ambulatorio de Neurologia da Santa Casa de Misericordia e da Faculdade de Medicina
da Universidade de Sao Paulo)

Prof. Dr. Dionisio Gonzales Torres (Chefe da Sec¢ao de Endocrinologia do Laboratorio
Paulista de Biologia; Ass. Vol. do Ambul. de Endocrinologia da Sta Casa (Cad.
Neurologia — Prof. A. Tolosa)

Dr. Habibs Carlos Kirillos (Endocrinologista do S. S. E. do Departamento de Educagao
— Sao Paulo)

Dr. Armando de Arruda Sampaio

Dr. José Inacio Lobo (Médico Internista — Seccdo de Higiene Mental S. S. E. - Sdo
Paulo))/Dr. Mario Vélez (Médico Psiquiatra — Seccao de Higiene Mental S. S. E. - Sdo
Paulo)

TEMA V
Prof. Antonio Berreta (Ginasio do Estado — Itu)
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Prof. Benedito Sotero Dias de Almeida Escola Normal de Santa Cruz do Rio Pardo —
SP)

Celeste Scaciota (Educadora Sanitaria - SP)

Prof. Francisco Alves Mourao

Prof* Maria Antonieta de Castro (Educadora-Chefe da Diretoria do Servico de Saude
Escolar do Departamento de Educagao-Sao Paulo)

Prof* Juracy Silveira (DF)

Prof* Maria Antonieta de Castro (Educadora-Chefe da Diretoria do Servico de Saude
Escolar do Departamento de Educagao-Sao Paulo)

Graziela de Vasconcelos

Dr. Bento Ribeiro de Castro (Chefe do 8° Distrito Médico Pedagédgico do DF)

Dr. J. Faria Goes Sob°®

(Catedratico da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil)

Cora Krahembuhl Camargo (Educadora Sanitaria -SP)/Prof. Alfredo Gomes

Prof. Jos¢ Toledo Noronha (Escola Normal de Tieté)

Prof* Zenaide Vilalva de Araujo (SP)

Prof* Matilde Pereira Borges (SP)

Prof. Francisco Alves Mourao (Delegado Regional de Ensino — Ribeirdo Preto - Sdo
Paulo)

Prof* Ernestina Ippolito (Representante da Liga do Professorado Catélico — SP)
Celina Canto Corréa (Monitora do Instituto de Higiene — Sao Paulo)

Alunas da Escola Normal — Sao Paulo)

Dr. Octavio Helene (I. G. do S. D. E. do Departamento de Educacao)

Dr. J. Costa Sobrinho (Instituto de Higiene da Universidade de Sdo Paulo)

Prof* Maria Antonieta de Castro (Educadora-Chefe da Diretoria do Servico de Saude
Escolar do Departamento de Educacao - Sdo Paulo)

Prof. Francisco Alves Mourao (Delegado Regional de Ensino — Ribeirdo Preto - Sdo
Paulo)

Maria de Lourdes Santos (Educadora Sanitaria — SP)

Celeste Scaciota (Educadora Sanitaria - SP)

Prof. Antonio Berreta (Ginasio do Estado — Itu)

Prof. Benedito Sotero Dias de Almeida Escola Normal de Santa Cruz do Rio Pardo —
SP)

Prof* Maria Antonieta de Castro (Educadora-Chefe da Diretoria do Servico de Saude
Escolar do Departamento de Educacao-Sao Paulo)

Wirma Orsi

Prof. Araldo Alexandre de Almeida Souza (Ginasio de Pirajui)

Dr. Delorme de Carvalho (Diretor Técnico do Lactario S. José e do 1. de P. e
Assisténcia a Infancia — Juiz de Fora)

Dr. Jorge Moraes Barros Filho

Rebeca Lerner (Educadora Sanitaria —SP)

Alunas da Escola Normal de Sao Paulo

Maria Elias
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Dr. Sylvio de Araripe Sucupira (Pediatra do S. S. E. do Departamento de Educagao —
Sao Paulo)

Prof* Leontina Silva (G. E. “Frontino Guimaraes — Sdo Paulo)

Prof* Maria Pereira das Neves (Diretora)

Prof. Lino Avancini (Delegado Regional de Ensino — Sao Paulo)

TEMA VI

Dr. Eliseu Laborne E. Vale (Chefe do Departamento de Educacao — Belo Horizonte)
Dr. Noemy da Silveira Rudolfer (Universidade de Sao Paulo)

Prof* Celina Padilha — Rio de Janeiro)

Prof* Ofélia Maria Boisson/Prof* Celina Pinto Guedes/Prof* Isaura Carvalho de
Azevedo

Prof* Nair Durdo Barbosa (Servigo de Medidas e Programas do Centro de Pesquisas
Educacionais do Rio de Janeiro)

Prof. Francisco Lopes de Azevedo (Chefe de Servigo do Departamento de Educagao —
SP)

Prof. Polydoro Ribeiro de Andrade (Diretor do G. E. da Vila Galvao — Sao Paulo)
Prof. Lazaro Ferraz de Camargo (Diretor do G. E. Pereira Barreto — Sdo Paulo)

Prof. Abner de Moura (Diretor do G. E. do Parque da Mooca — Sao Paulo)

Prof* Maria Guimaraes Ferri (Adj. do G. E. “Godofredo Furtado” — Sao Paulo)

Dr. Durval Marcondes (Chefe da Sec¢@o de Higiene Mental Escolar da D. S. S. E. do
Departamento de Educacao — Sao Paulo)

Dr. F. de Moura Coutinho (Tisiatra em Campos do Jorddo, médico sanitarista do Centro
de Saude “Emilio Ribas” e Diretor Clinico do Sanatério de Santos)

Prof. Venancio Gomes Filho (Cadeira de Educacdo da E. N. de Itapeva — SP)
Professoras do G. E. “Ceramica Sao Caetano” — Sao Paulo)

Prof. Albino Melo de Oliveira (Chefe da Sec¢do de Educacao da E. N. de Santa Cruz do
Rio Pardo)

Prof. José F. Sampaio Penteado (Araraquara — SP)E.

Prof. Nicanor Coelho Pereira (G. E. “Joaquim Vieira” — Itapira — SP)

Prof* Rachel Amazonas Sampaio de Souza (Cruzada Nacional da Educagdo - SP)
Prof. Francisco de Paula e Silva (Sao Paulo)

Prof* Beatriz Albuquerque Vaz (Sdo Paulo)

Prof. Jos¢ de Oliveira Orlandi (Sao Paulo)

Prof. Hércules M. Florence (Ginasio do Estado — Sao Jodo da Boa Vista - Sdo Paulo)
Prof* Neyde Peres Paschoal — Sao Paulo

Dr. Jodo Mendonga (Hospital Juliano Moreira e Ambulatorio Franco da Rocha)

Dr. Bastos de Avila (Chefe do Servi¢o de Antropometria do Centro de Pesquisas
Educacionais — Rio de Janeiro)

TEMA VII

Dr. Durval Belegarde Marcondes (Chefe do Servigo de Higiene Mental da Diretoria do
Servigo de Saude Escolar)/Dr. Joi Arruda (Médico Psiquiatra)
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Dr. Xavier de Oliveira (Docente da Clinica Psiquiatrica da Faculdade Nacional de
Medicina da Universidade do Brasil; Psiquiatra Chefe de Servi¢o do Hospital
Psiquiatrico do Rio de Janeiro e membro do Conselho Diretor da Liga de Higiene
Mental)

Dr. Raul Bittencourt

Prof. Dr. Plinio Olinto (Rio de Janeiro)

Prof. Joao Gumercindo Guimaraes (Sao Paulo)

Dr? Betti Katzemsteim (Cruzada Pro-Infancia Sao Paulo)

Carolina César do Amaral (Prof* da 2* Escola do Pavilhao “Fernandinho Simonsen” da
Santa Casa de Sao Paulo)

Prof. Tristdo Bauer (Sao Paulo)

Dr. Adalberto de Lira Cavalcanti (Rio de Janeiro)

Dr. Santiago Americano Freire (Belo Horizonte)

TEMA VIII

Dr* Carmela Juliani (Sao Paulo)

Dr. Mendes de Castro

Dr. Juvenal Coelho (Ginasio do Estado — Itapolis)

Cilda A. Moreira Gomes (Educa¢ao Sanitaria — SP)

Dr. Antonio Barros de Ulhda Cintra (Sao Paulo)

Prof. Nicanor Alcantara de Oliveira (Rio de Janeiro)

Maria Antonieta de Castro/Graziela de Vasconcelos

Dr. Horacio Fagundes de Azevedo

Dr. Peregrino Junior (Universidade do Brasil)

Hilda Abbt (Educadora Sanitaria — Sdo Paulo)

Prof* Edith Dias de Oliveira (Botucatu — SP)

Dr. Figueiredo Mendes (Servigo de Higiene Mental — Rio de Janeiro)

Dr. F. Pompéo do Amaral (Médico Chefe do S. do E. Profissional de Sdo Paulo)

Dr. Febus Gikovate (Prof. do Gindsio de Estado da Capital; Médico da Liga Paulista
contra a Tuberculose)

Dr. Correia de Azevedo (Servico Médico-Pedagogico — Rio de Janeiro)

Dr. F. Miguez de Mello (Rio de Janeiro)

Prof* Hely de Almeida Campos/Eunyce de Souza Campos/(Escola Normal de Tieté —
SP)

Dr. Bastos de Avila (Chefe do Servigo de Antropometria do Centro de Pesquisas
Educacionais — Rio de Janeiro

Dr. Dante Costa (Médico do D. N. da Crianca — Rio)

Prof. Vicente dos Santos (Dir. do G. E. “Dr. Reinaldo Ribeiro da Silva” — Sdo Paulo)

TEMA IX

Dr. Nicanor Miranda

Dr. Godoy Moreira (Professor Catedratico de Cirurgia Ortopédica da Universidade de
Sao Paulo)

Prof* Ruth Gouvéa — Instituto de Educacao — Rio de Janeiro
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Dr. Peregrino Junior — Universidade do Brasil

Glete de Alcantara — Educadora Sanitéria

Dr. Luthéro Vargas — Chefe do Servigo de Ortopedia

Dr. Gilberto Ubaldo da Silva — Superintendente de Educacao Fisica - Rio
Prof. Gomes Cardim, Tese da Cadeira de Biologia Educacional regida pelo
Dr. Mendes de Castro — Sao Paulo

Dr. Sebastiao Pinto — Prof. de Biologia Educacional - Botucatu

Prof. Jos¢ Clozel — Delegado Regional de Ensino - Araraquara

Noémia Ippolito — Educadora Sanitaria

Prof* Judith Hallier/Prof. Jovino Guedes de Macedo — Sao Paulo

Dr. A. Alves de Almeida — Engenheiro Civil, Diretor do Instituto de Nacionalizagdo
Dr. Carino Cramer — Médico da Colonia Climatica da Superintendéncia do Ensino
Profissional

Angélica Franco — Educadora Sanitéria Sao Paulo

Lenira Fracaroli — Chefe da Biblioteca Infantil - Sao Paulo

Dr. José Marins Ferreira — Médico — Sao Paulo

Cilda A. Moreira Gomes (Educa¢do Sanitaria — SP)

Alceu Maynard Araujo — Instrutor — Sdo Paulo

Alcinira Mendes Carneiro — Instrutuora — Sao Paulo

Dr. Jodo de Deus Bueno dos Reis — Sdo Paulo

Dr. Arnaldo Pedroso Filho — Sao Paulo

Prof. M. J. Moraes Barros — Chefe do Servigo de Colonias de Férias - SP
Ch. Wymersch

Prof. Alfredo Gomes

Prof* Ida Jordao Kuester

Prof* Iracema Franga/Prof. Clovis de Souza

Prof* Zilda Bevilacqua

Prof. Olezio de Arruda Camargo

Prof* Maria Lucia de Sampaio Pinto

Prof* Helena Elias

Prof* Giselda Rupolo

Prof* Geloira de Campos

TEMA X

Prof* Juventina P. Santana (Sao Paulo)
Prof. Nelson Rebelo

Prof. Ernesto Dias

Prof. Jodao Benedito Costa

Diretor do G. Escolar Américo Brasiliense
Prof. Dirceu Ferreira da Silva

Prof. Masatako Saito

Prof. Oscar Augusto Guelli

Prof. Augusto Leite do Canto

Prof. Dorival Dias Minhot
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Prof. Edmundo Pacheco Melo

Prof. Francisco Bueno Pereira

Prof. José de Campos Camargo

Prof. Antonio Mazza

Prof* Lucia Veltri

Prof* Margarida de Almeida

Prof. Décio Machado Gaia

Prof. Lino Avancini

Prof* Arminda de S4 Campos

Prof. Jos¢ Toledo Costa

Prof. Eliseu das Chagas Pereira

Prof. Francisco Xavier de Castro

Prof. Antonio Tenoério da Rocha Brito
Prof. José Maria de Castro

Prof. Licinio Carpinéli

Dr. Radagasio Talvida

Julio Cesar Antunes Maciel

Prof. Atilio Baldochi

Prof. Herculano Loureiro de Almeida
Prof. Ary Cloriano Fialho

Dr. Arnaldo Godoy

Alberto Ferreira Giudice

D. Maria Julia Pourchet

Diretor do Grupo Escolar Candido Rodrigues
Diretor do Grupo Escolar “Getulio Vargas”
De Florianopolis

Diretor do Grupo Escolar de Santa Lucia
Dr. Poli M. Espirito
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