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"Bu te gquero seu.”

(Meu Menino, de Danilo Caymmi e Ana Terra

Clube da Esguina 2, EMI-ODEON}

"0 que define o homem nao € a capacidade de criar
uma segunda natureza - econdmica, social, cultu-
ral, - para além da natureza bioldgica, & antes

a capacidade de ultrapassar as estruturas criadas

para criar outras."”

(Merleau-Ponty, 1975:210)



RESUMDO

A analise gualitativa dos depoimentos de dois pro-
fessoreS‘universitérioé vinculados as licenciaturas permite a
esta dissertacido fundar-se sobre a descricao de experiéncias di-
daticas; delimitar suas estruturas de significado; estudar sua
convergéncia reciproca; e ensaiar uma interpretacao do resultado
que é fenomenolodgica desde os fundamentos da trajetdria de pes-
quisa adotada, até & proposicdo da experiéncia didatica como o
ponto de partida e de chegada do conhecimento pedagbgico. Entre-
mentes, o autor discute a dissociacao de ensino e aprendizagem,
ao longo da escolarizacao; a identidade de ensina& e educar, com
suas implicag¢Ces para a relacgio dos sujeitos da educacgdo; o sig-
nificado subjetivo e intersubjetivo do espago-tempo educativo;
critica a divergéncia das formas de atuacao {(ensino, pesguisa
e extensio) da universidade e propbe a funcao educacional como a
jdentidade mesma da instituicio, capaz de unifica-la internamen-
te e de referi-la ao ecossistema a gque pertence. Por fim, denun
cia o esquema usual das licenciaturas, no qual prevalece a "ob~
jetividade" das ciéncias naturais, excludente da subjetividade,
para prejulzo da formacdo dos professores e do processo educati-
vo em toda a escalada escolarizacao; indica a necessidade de re-
pensar o uso corrompido da avaliagao didatica, do gual os exames
vestibulares fazem parte, e as relacgbes curriculares da gradua-
cdo e da pds—graduacao, tendo em vista o sentido profissionali-

.

zante da primeira,
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INTRODUGAO

Como haveria de ser outra a interrogacdo de um pro
fessor de Didatica senac a situacionalidade professor/aluno? Com
preendé-la & um cometimento a que o tempo de uma vida nao basta
e cujos resultados sdo atualizados geracdo a geracao e a cada en

contro.

Para isso houve de conceituar Diditica como a dina
mica e o estudo de relacbes intersubjetivas, mediadas pelo curri
culo. Entendendo-se por curriculo a atividade comum a professo
res e alunos, que se orienta para objetivos; supde um acervo de
conhecimentos que lhe sirxva de referéncia; implica um processo
metédico & sua consecucdo; e se acompanha de avaliagao que, por
sua vez, tem objetivos, contefido e método proprios e distintos

daqueles da aprendizagem, ainda que a ela relacionados.

Compreender a situacionalidade professor/aluno quer
dizer buscar o entendimento dos objetos por meio dos gquais as
subjetividades envolvidas se pdem em contato, se relacionam e
se dispdem, ou ndo se dispdem, a co-operar a modificacao das ma-

neiras de sentir, fazer e pensar.

Trata-se de uma atividade ordenada pela cultura,
essencial a sobreVivéncia e & civilizacdo de gualquer grupo sSO-
cial cujos componentes estruturais mais gerais sao os ja repre-
sentados - os sujeitos da educacdo participando do método, numa
ambigfiidade equivalente 3 do seu envolvimento na cultura, como

seus criadores e sua paradoxal criacao.
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A partir desses componentes e do entretecer de suas
relacoes, que diversidade de perspectivas, que combinagoes surpre
endentes, gue mondtonas persisténcias e guantos equivocos possi-

veis se apresentam no espago-tempo da experiéncia pedagodgical

E preciso escolher a alternativa mais adequada e,
uma vez feita a escolha, manté-la viva significa atualiza-la per-—
manentemente. Um dos modos de fazé-lo & por meio do acesso aos
significados gue lhe atribuem os sujeitos do processo educativo,
os mesmos gque © constituem enquanto processo e que sao dele tam-

bém constituidos.

Este, entretanto, ja & um momento avancado na traje

toria percorrida.

TRAJETORIA

Ao longo da experiéncia didatica de um professor
faz-se evidente uma discrepancia marcante entre a informacao peda
gbgica cientificamente fundada e a atividade didatica condiciona-
da histérica e culturalmente. Essa inconsisténcia & percebida des
de a intimidade do mestre e nos eventos da escolaridade a que pexr
tenca. Pode—-se entao admitir que a disseminacao do conhecimento
cientifico acabard por eliminar a inconsisténcia entre essas fon-
tes de significacdo; ou, pelo contrario, reconhecer que a cultura

pode assimilar as ciéncias, mais do que essas aquela.

Na verdade, ndo ha gue escolher entre tais inten-
coes, mas sim participar do seu formidavel embate, no nivel em
que ele seja testemunhado, & busca de convergéncias possiveis en
tre os poderes que nele concorrem, sem que um deles possa jamais

reduzir o outro a si préprio ou reduzir-se, sequer voluntariamen-
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te, ao outro; do mesme modo como aos sujeitos da educagao soO cabe
dizer reciprocamente: "Eu te quero seu." A gramatica posta de lado
pela licenca poética, o "seu" significando (na interpretacao do

pesquisador) & transcendéncia do individual ao social e vice-versa.

Sera sempre dificil, ou até impossivel, compreender
a dialética imanente ao humano, tomando-a como uma contradigao,
antes gque como o encontro de perspectivas diversas, administravel
3 recriacio de novos sentidos, ao mesmo tempo reprodugado e invento

do conflito originador.

0 acesso a Fenomenologia foi a surpresa que o dou
" torado reservou ao pesquisador. Caminho de possibilidades inesgo
tidveis e por isso mesmo capaz de confundir um "aprendiz de feiti
ceiro", nao fosse a orientacgao, ao mesmo tempo rigorosa e recep-
tiva de Joel Martins & sua iniciacdo. Desvelamento que aponta &
interrogacdo do fendmeno uma chance razoavel de abordar a diale-
tica na educagio, mantendo-se fiel a complexidade do objeto pes-
quisado e, simultaneamente, ao imbricamento metddico de sujeito
e objeto na consciéncia das estruturas que a ambos subjazem e

que sO como conhecimento se expressam.

A pesquisa gualitativa se delineia entao como a wer
tente metddica a aproximacaoc dos significados que professores em
exercicio nas licenciaturas, mais propriamente na formacao peda-
gbgica das licenciaturas, atribuem a sua atividade. Pois esse,
precisamente, é o sentido de qualidade no contexto fenoménico: o
significado atribuido pelo sujeito ao objeto, que tanto diz do
objeto como do sujeito.

Dentre as alternativas ée pesquisa qualitativa dis
poniveis, o "Método PsicolGgico-Fenomenoldgico™, que vem sendoce

senvolvido por Amedeo Giorgi, Ph.D., na intencao de abrir cami-~-
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nhos metédicos ao movimento internacional da "Psicologia Existen-
cial-Humanista", revela-se adequado & interrogag¢do proposta. E @&
ainda pela mediacdo do seu orientador gue © pesquisador obtém a
anuéncia deste outro notavel scholar para um ano de estudos tuto
riais, sob a &gide do Saybrook Institute, um centro de pesquisa e
de estudos pOs-graduados, em San Francisco, Califdornia, com o pa-
trocinio da Campanha de Aperfeigoamento do Pesscal do Ensino Supe

rior (CAPES) .

De volta ao Brasil, assenhoreado do "Método Psicold
gico—Fenomerublégico“, o pesquisador dedica-se, com a assisténcia
do seu orientador, a4 anidlise qualitativa de dois dos depoimentos
colhidos no segundo semestre de 1987, sobre a atividade didatica
de colegas do magistério universitario. O discurso contido no De-
poimento I j& fora objeto de analise, apresentada ao exame de qua
lificagao ao Pprocedimento da tese, realizado no primeirc semestre
de 1988. Aquela andlise foi refeita, a partir do amadurecimento
resultante dos estudos metodoldgicos adicionais, e completa-se pe

la analise do discurso contido no Depoimento II.

Ambos os sujeitos (uma mulher e um homem) sao forma
dos em Pedagogia e tém trabalhado com disciplinas gque, independen
te de suas di ferencas nominais, tém o mesmo propdsito basico de

ensinar a ensinar.

A escolha dos sujeitos foi intencional: o pesquisa-
dor tem com eles uma duradoura tradicdo de companheirismo e sabia

que lhe descreveriam francamente a propria experiéncia.

A descricdo & o recurso pelo gual o pesquisador ob-
tém acesso aocs significados atribuidos ao fendmeno em estudo, con
forme a delimitacdo da interrogacio originadora da pesquisa. B to-

mada como um discurso ingénuo por ndo decorrer deum processo prévio de xe
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flexao.

Os depoimentos foram colhidos separadamente, median
te entrevista gravada com a anuencia dos sujeitos. Informalidade,
espontaneidade e empatia estavam de antemio asseguradas pelos la-
cos de amizade entre os sujeitos. Nao houve roteiro pre—estabele-
cido e nem me sSmo a guestdo inicial seguiu a mesma expressao, de
uma entrevista a outra. No decurso das entrevistas o pesquisador
usou a mesma tatica de articular o prosseguimento da descrigao por
meio de uma pergunta dirigida a descricac imediatamente preceden-
te, ou ainda prdxima. A duracdo de cada entrevista seguiu a intui
cao do pesgui sador sobre a disposigao do depoente ou a exaustao

(provisdria) do assunto. Os depoimentos foram integralmente transcritos.

A propbésito dos depoimentos, cumpre dizer gue nao sa
tisfazem o critério de descrever experiéncias especificas e loca-
lizadas, que o Professor Giorgi considera apropriadas ao rigor do
seu método. Entretanto, o pesquisador e O selu Orientador assumen
que as descri cbes, objeto desta tese, sdo também passiveis de ana
lise rigorosa e consideram gue aplicar-lhe aquele método & uma pos-

sibilidade aberta & tentativa cujo resultado se expoe & avaliagdo.

A "reducio fenomenoldgica", por meio da qual o pes-
guisador tenta suspender o conhecimento anterior do fenodomeno e

examinar as descricdes obtidas, sem parti pris, & a atitude que

acompanha a aplicacdo do método.

Uma vez transcritos os depoimentos, ©0s discursos
passam por um processo Jue configura momentos diferenciados, mas
entre si solidarios e cumulativos. Cada um desses momentos prepa
ra e, por seus resultados, participa do momento seguinte, de mo-
do gue negligenciar um due seja perturbaria a qualidade do con-
junto. Unifica-os também a relacdo com o discursc em exame. Agque

le processo Observa:
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a leitura do discurso todo, a fim de formar uma vi
'sio do seu co njunto: intencgdes principais e sua articulacao. va-
rias leituras fizeram-se necessarias, dada a extensio da descri
¢ao;

a leitura analitica do discurso, em busca de dis-

cernir unidades de significado diferenciadas;

a descricido dessas unidades mantendo, enquanto pos
sivel, a linguagem do sujeito, no sentido de evitar enviesamen-

tos;

a expressao das unidades de significado na lingua-
gem mais precisa do campo de conhecimento a que corresponde a in
terrogagdo — a perspectiva (Didatica) do pesgquisador; o esforgo
de modificar o significante, preservando o significado, auxilia
a descoberta do sentido essencial da descricao enfocada e cons-
titui,rdesde j&, uma das formas especificas da "variacao imagi~
nativa", exercida ao longo do processo, € sem a qual a analise

nio ultrapassa os contetdos, para chegar acs significados;

a descricdo especifica das estruturas de signifi~
cado, subjacentes & descrigao original, agora expressas no seu

sentido mais geral, isto &, escoimadas de suas circunstancias;

a descricao da estrutura do fendmeno, ainda situa-
do na experid&ncia de um sujeito Ginico, mas ja uma sintese das es

truturas de significado previamente discriminadas. (1}

(1) cf. amedeo Giorgi. Sketch of a Psychological Phenomenologi-
cal Method. In: Phenomenclogy and Psychological Research.
Pittsburgh: Dugquesne University Press, 1985. p. 8 - 22.
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A analise ideografica do fendmeno situado segue-se
o processo.nfxmotético de verificar, pelo contraste comparativo
das estrutura s (especificas e gerais) dos dois discursgos, conver
géncias e idi ossincrasias nas descricdes pelas quais se pesquisa

o fenomeno.

0 pesguisador referiu cada uma das estruturas espe
cificas de um depoimento, as do outro e vice-versa, assim cons
truindo a Matriz de Convergéncia. Essa Matriz & apenas um marco
da trajetoria nomotética gue sd se conclui pela Interpretacao do
Resultado, sem a pretensao de esgotar o fendmeno, mas admitindo-
-ge suficiente para oferecer-se como uma perspectiva a aprecia

cao social.




DEPOIMENTO 1



Pesquisador 1. [- Professora, podemos comeg¢ar O nosso papo. Eu
queria comegar perguntando o que &, pra vocé, o que & a expe-
riéncia trabalhar com estudante. O que & essa experiéncia de

relacionar—se com o estudante, nos seus Ccursos.

Sujeito - Mas, o que gue vocé pergunta: a experiéncia, do pon-
to de vista pedagdgico, no ponto de relacionamento humano, do
ponto de vista do crescimento pessoal, como & que & ... profis-

sional?

Pesquisador - E, ndo, & ... do ponto de vista que lhe parecer
adequado, em torno desta indagacdo: o gue & pra Vvocé esse con-

vivio com os estudantes?

Sujeito - Deixa eu ver ... bom, primeiro de tudo eu acho gue
h&d um convivio, uma experiéncia artificial; & artificial por-
que, na medida que a gente vai gostando e vai entrosando, que
vai ... &, ganhando em aprendizado, tanto o aluno como o pro-

fegsor, a experiencia termina.

Pesquisador — Hum ...

Sujeito - N&? Entdo, ela & frustrante nesse sentido,] 2. [por

gue, quer dizer, na minha vida profissional toda, eu senti o se

guinte: as turmas entende, gue eu achc gue a experiéncia com
cada disciplina, com cada turma, em cada semestre € uma expe=-
ridncia diferente, entende? Entao, cada um vem com todas as

suas idiossincrasias, trazendo toda uma experiéncia indivi-
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dual, toda s ua histdria passada, toda sua vidé pra sala de au-
la, né?] 3. [Entdo, tem turmas gque a gente sente que a experi-
sncia & muit o mais rica, & uma experiéncia que tanto cresce o
professor, < uanto cresce © aluno, entende?] 4. [Al ela se tor-
na extremame nte artificial no momento em que ela ta assim, no,
vamos dizer, no apice da coisa, no pico do desenvolvimento, ©
semestre termina, entende? Al aquela experiéncia fica muito ri
ca para o pr ofessor.] 5. [Eu gostaria muito de saber como é
que ela fica pro aluno, porque no semestre seguinte eu vou en-
trar com uma nova turma, trazendo toda aquela experiéncia da-
queles aluncs, que aqueles alunos gque estao na sala de aula
ndoc tém; ent.ao, eu vou a cada semestre enrigquecendo-me, € en-
riquecendo a experiéndia do ensino, ao passo que os alunos pas
sam uma anica vez e eles vao embora; entdo, o aluno sai perden
do nisso ... Eu acho gque o aluno, no final das contas, éle
perde com 1isso, quem ganha mais & o professor. E porgue ao a-
lunc & dada sb essa experiéncia Unica, né? SO aquele momento,
<5 ... Eu ndo sei o quéd que resulta daguela experiéncia pro
resto da vida ele, entende? Daquele momento, daquele semes—
tre ... Bom, se vocd quiser ir perguntando ai, & uma experién
cia pra mim gque se torna artificial nesse sentido, e ela & mui
to mais enriquecedora pra mim, como professor, do que acho que
para o aluno, pordque eu continuo aquela experiéncia, no semes-—
tre, com outros alunos, trazendo toda essa histdéria, inclusi-
ve muitas vezes refazendo a experiéncia, reconstruinde agquela
experiéncia, reconstruindo aquela experiéncia do ensino, ao

passo que oS alunos, passaram uma vez por ali e foram embora,

entende?]
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Pesquisador 6. [~ Mas os alunos nédo estarao com outras pes-—
soas, dando continuidade a sua experiéncia, porém com outros

personagens?

Sujeito - Claro que eles, que eles vao estar nessa situacao,
s0 qué ndc & uma situacdo de continuidade de uma mesma experi-
&ncia, né? Eles vio estar na experiéncia da propria ... vida
gue &, guer dizer, vocé ta com pessoas diferentes com ...]1 7.
[ Eu gostaria de acompanhar, por exemplo, um curso que nao fos
se ...; vamos falar assim, numa experiéncia de projeto como es
ta que a fulana estad desenvolvendo: esses alunos, eles tem
uma, um projeto em que estao planejando, executando, avaliando
e que nao tem prazo, nao tem semestre para concluir, entende?
Quer dizer, @éles vao passar a conclusao ... a experiéncia qué
2les tdo viwvendo, a experiéncia é muito mais rica, uma vez que
a conclusio dessa atividade para os alunos vai terminar no dia
que: ou éles sairem da Universidade entende, ou entao eles
decidirem, por eles, quando ... & a vontade que vao, vao sair
da experiéncia, mas & uma experiéncia que nao tem prazo para
entrega de trabalhos, prazo para entrega de mengoes, nao tem
prazo pra concluir, & um projeto em gue os alunos tao envolvi-
dos e gue trabalham pelo prazer de executar o projeto] 8. [En
t3o, no final das contas, O gue eu tércolocando & que todas
essas limitagdes num curriculo: de semestre, de provas, de men
¢des, de carga horaria, elas limitam terrivelmente a experien-
cia humana de aprender dentro do ... & isso ai, eu cho que li-

mita bastante.
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Pesquisador — Limita, artificializa?

Sujeitc; - £.-. limita, artificializa e escraviza de certa for-
ma, né?] 9. IO aluno sai sempre perdendo; acho que ele & um
perdedor nessa histdéria, no sentido de gue ndo ha uma continui-
dade, nio ha uma seglléncia da continuidade, como voce disse,
com outras experiéncias com ... mas ai a coisa fica muito ato-
mizada, a experiéncia fica muito assim, quer dizexr, val ser ne-
cessario que o aluno tenha uma capacidade muito grande de pegar
toda essa experiéncia vivida dentro da escola, dentro da Univer
sidade, ser capaz de sintetiza-la, de organiza-la, entende? Se
ele nao for capaz ele val ficar perdido, ta entendendo?] 10.
[Deixa eu vex ... agora eu vejo assim que a experiéncia de en-
sinar, de convivio em sala de aula, do processo de ensino/apren
dizagem, bom ... ela passa por uma experiéncia ndo s6 intelec-
tual, né? Ela, acho que tem todo seu aspecto também afetivo,
tem todo um &aspecto de valores, de convivencia entende, de con-
vivéncia com as pessoas, de aprendizado de valores, de aprendi-
zado humanistico. Eu vejo muito nessa linha também, taz] 11. {E
& muito intexessante, por exemplo, a gente sentir que, as ve-
zes, o aluno forma, sal da Universidade, volta anos depois e
ele rélembra experiéncias em sala de aula e relembra coisas que
foram feitas e que de certa forma lhe deram assim... a dica,
vamos dizer o© togque do que deveria ser feito, foram experiéen-
cias que marcaram, que, de certa forma, conduziram sua vida
pra determinada linha de trabalho, pra determinada atuacdao pro-

fissional.] 12. [Entdo, é interessante vocé& observar que, as vezes,
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além, acima do, vamos dizer, daquele conteido formal que voceé
estd desenvolvendo em sala de aula, dos conhecimentos formails
que vocé estd trabalhando, vocé ta também... tem aquele aspec
to todinho da formacdo, a questdo toda dos valores enfim, vo-
cé pode td transmitindo até no seu comportamento como ser huma
no, como pessoa, em termos, vamos dizer assim, de valores huma
nos, né2]13. [Eu acho que tem isso também, nao s6 o aluno pas-
sando pafa o professor, mas o'professor passando também pra...
essa troca toda de experiéncia, na experiéncia, vamos dizer
assim mais global de vida.] 14. [Se bem que isso fica muito
restrito Aqueles alunos gue ficam mais ligados a Universidade,
mais ligados ao professor, que procuram o professor fora de sa
la de aula, gue procuram a Universidade, que eu também n3o to
colocando © préfessor ai como supra-sumo nao, que procuram,
que convivem mais com a Universidade, que se deixam conviver
mais com os livros, com os eventos que acontecem dentro da
Universidade, com o ambiente académico.] 15. [Eu acho que es-
se pessoal realmente sabe, a experiéncia déles e muito mais ri
ca do que agueles gque simplesmente passaram por uma sala e as-—
sistem aula, VAo pra casa e se fecham nessa experiéncia da vi-
da académica.] 16. [Sabe, & porgue eu sempre acreditei, eu sem
pre pensel em universidade da seguinte forma: na minha defini
cdo de curriculo, de vida académicaf curriculo academico se~
ria, gualguer curriculo escolar, seria constituido por tudo
agquilo que acontece com O aluno, com o educando, e mesmo com O
professor, porque éle frequenta agquela determinada instituicéao
chamada escola, certo? Entdo por exemplo é... o filme que ele

assiste no cine clube da escola, & o livro que éle, & o labora
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tério que ele faz, & o esporte gue ele faz independente de dis
ciplina, & a sessdo de misica, é o conjunto de misica gue for
mou dentro da Universidade, dentro da escola, enfim sao essas
atividades, é a discussdo do corredor, e a briga politica, a
militancia politica que tem dentro da Universidade; entao, eu
acho que © curriculo académico se forma por al. Al sim, voce
comega a perceber que reduzir a experiencia de ensino e de a-
prendizagenl 4 sala de aula é muito pouco.] 17. [Vocé teria que
gquebrar esses mMuros realmente, essas paredes de sala de aula,
e expandir a experiéncia de, a postura de ser sempre alguém,
tanto o professor como o aluno, que aprende ou dJue ensina, se-
ja em sala de aula, seja nos corredores, seja no  restaurante
da Universidade, seja na biblioteca, seja em gqualquer lugar.
Eu acho, sen@ré vejo assim, a escola como um ambiente que deve
ria ser, em que se tecem todos os estimulos possiveis para que
o processo de aprender, de crescer, sabe, de ensinar, fosse
fervilhante, borbulhante entende? Para gque, para todo lado que
vocé virasse, vocé tivesse a chance de aprender e de ensinar
alguma coisa. Entdo, realmente extrapola os muros de uma sala;
e deixar esse processo apenas entre guatro paredes é... redu-

zir muito esse processo.]

Pesquisador 18. [- Vocé disse gue alguns alunos tiveram expe-
riéncias mais ricas e outros experiéncias inferiores. Nao se-~

ria possivel fazé-la rica pra todos?

Sujeito - E... ndo sei nem se a gente pode dizer que uns tém

experiéncias mais ricas e outros inferiores, porque val depen=-
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der muito do que é prid cada um o gque é rico e o que & inferior
pra cada um; eu acho gue vai depender disso, porque vocé pode
ter alunos gue vém pra Universidade com determinado nivel de

experiéncia, que qualquer experiéncia a mais pra ele € extre-

mamente rica;] 19. [talvez aqui a gente & que nao saiba ava=-
liar o que seja rica pra ele, talvez pra gente seja muito
aquém do que ele poderia mas, pra outros, entende?] 20. [Quer

dizer, & muito relativo vocé dizer o que que & rico, talvez o
meu conceito de ter falado isso & muito relativo. Deixa eu fa-
zer a distincio, deixa eu ver se eu consigo sistematizar o que
eu t5 querendo dizer... € que alguns alunos tém mais chance de
ficar dentro da escola, de permanecer mais tempo na escola, en
tende? E por isso eles tem mais estimulacio, nao sei se a pala
vra seria estimulo nao, eles teriam mais chance de aprender
mais, se desenvolver mais, de crescer mais. Outros, por uma sé
rie de injuncdes, ndo tém tanto tempo de dedicar a escola, de
dedicar, por exemplo, & vida académica, entende? Entdao ele che
ga aqui, assiste aula, ele vai pro seu trabalho, vai pra ou-
tras obrigagdes que ele tem, né? Enguanto isso, ele perde uma
série de vivéncias dentro da Universidade, vivéncias de ativi-
dades de extensio, vivencia de outras atividades além das dis-
ciplinas que eles cursam, né? Entao, a limitacdao & muito mais
em termos de possibilidades, de chances que ele tem;] 21. [eu
nado sei se seria uma limitacao do a?rendizado dele, porque ele
pode simplesmente, frequentando sO as suas aulas, ser capaz de
um aprendizado ou de uma organizacgdo de experiéncia bem supe-
rior a alguém que passa o dia dentro de uma universidade e te-
nha muito mais possibilidade do que ele, entende? Eu acho que

ai tem muito , depende muito da historia individual de cada
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um, da expexriéncia individual;] 22. [eu nunca esquec¢o de uma si
tuacio que eu vivi, por exemplo, de uma crianga que chegou na
minha casa, de uma crianca de uns cinco pra seis anos de idade,
na minha casa tem uma cadeira de balanc¢o que toda crianca ado-
ra, e a crianca chegou, olhou, viu tudo que tinha na casa e eu
perguntei assim: o qué gue voceé ta gostando mais nessa casa? E
ela me respondeu assim: das pinturas, dos quadros; ai eu fiquei
boquiaberta porgque ela nac tava gostando das cadeiras de balan-
go, que toda crianca corre; depois eu fiquei sabendo que o pai
& pintor, a avd é pintora, a mae & arquiteta, enfim & uma crian
ca que vive no meio de um atelier de arte, entao a crianga de
5 pra 6 anos chega numa sala e a primeira coisa gue ela desco-
bre sao os quadros, diz gue gostou dos guadros e nao das cadei-
ras e dos bringuedos que tinham 14, entdo, vocé vé, por ai voce
chega & conclusdo que, as vezes, a experiéncia que o aluno vem
pra escola, ela se... canaliza, pela sua prépria historia, pra
determinada area, entende?] 23. [E entdo, fica dificil a gente
dizer, o professor avaliar, se ele tem mais ou menos experien-
cias do que outras. Talvez a gente possa até tentar fazer esta
avaliacio e dizer que alguém aprendeu mais que outros, mas fica
muito dificil, porque eu acho gque depende muito da histdria pas
sada, do que a pessoa traz das suas motivagoes, dos seus intew
resses e assim o aluno pode perfeitamente bem nao estar intereg
sado em uma determinada coisa e paséar sem ter interesse nou-
tras dentro da Universidade, ser ruim numa &rea e nao ser em ou
tra, entende? Dentro da proépria disciplina, ele pode nao gostar
de uma determinada unidade, de um determinado assunto e gostar

de outro, entende? Entdo a coisa fica muito dificil realmente
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de levar.]

Pesquisador 24. [~ Mas ha lugar no trabalho que se oferta,
alids hd lugar no trabalho que vocé oferta aos estudantes, para
esta diversificagao?

Sujeito — AI & que eu falo do artificialismo das cargas hora-
rias, por exemplo, porque ai fica dificil, entende? Voce den-
tro de uma disciplina de 90 horas, vocé da em 4 meses, ou em 3
meses e meio, fica dificil vocé fazer assim essa diversifica-
cdo, entende? Agora eu vejo que isso & muito mais uma gquestao
a ser pensada em termos de curriculo como um todo, nessa concep
gdo de curriculo académico ai, de curriculo escolar, nac como
disciplina mas toda e qualquer experiéncia que a escola possa
oferecer ao aluno, possa oferecer ao educando;] 25. [agora, mes
mo assim, por exemplo, trabalhando na area de curriculos, eu
tentava fazer esse tipo de coisa em sala de aula, eu tinha uma
unidade em gue © aluno tinha liberdade de escolher um tema que

ele trabalhasse.
Pesquisador - Numa unidade, apenas?

Sujeito - E, quer dizer, a gente estava discutindo sobre o cur-
riculo, entao ele teria, era um traéalho gue ele apresentava em
sala, em que ele tinha a chance de selecionar um tema para tra-
balhar, vamos dizer, e apresentar em sala, seria um trabalho in
dividual; entdo, por exemplo, se ele se interessasse em traba-

lhar com um curriculo de pré-escola, ele faria um trabalho so-
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bre isso; se ele quisesse dissertar sO sobre esporte dentro do
curriculo, sO sobre artes, como & gue a gente poderia traba-
lhar artes dentro do curriculo de 12 e 29 graus; se ele se in-
teressasse em como & gue a gente trabalha, vamos dizer, recrea
cdo, jogos ou matematica, ou fisica, ou guimica, sei 1a, ele

selecionava o tema e ele comecava a desenvolver.]

26. [Eu tenho um aluno, gque vocé deve ter se lem
brado, o fulano, gque hoje t& no Japao, fazendo mestrado em Edu
cacio Fisica, mas voltado bem para aquelas filosofias orien-
tais; e o trabalho dele foi sobre como incluir Ioga, filosofia
oriental, no curriculo de 19 e 292 graus; e hoje ele faz um mes
trado no Japao, nessa area; ele & formado em Educacao Fisica,é
formado em Pedagogia, e foi pro Japdo e a abordagem dele & uma
abordagem de Educacdo Fisica numa linha oriental e o trabalho
de curriculo, dele, como ele era um menino muito envolvido com
essas questdes de filosofia oriental, Ioga e de mais nao sel
mais o gue, foi como ele trabalharia isso com criancas e ado-
lescentes, num curriculo de 12 grau; entd3o eles tinham 1l& essa
chance, agora vocé veja que esse menino, ele foi um cara que
trabalhou, lutou e conseguiu uma bolsa pra ir pro Japao, pra
desenvolver um curso de Mestrado e uma tese nessa area, enten-
de? E dentro do seu curriculo cadémico, dentro da graduacgao,
talvez tinha sido a Unica chance que ele tinha de falar sobre
isso;: um pegqueno trabalho, de uma unidade, gue ele apresentou
em sala de aula: como ele trabalharia e.a importéncia dele de-
senvolver uma educacdo fisica baseada numa linha muito mais

oriental, da lToga e essas colisas al.]
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Pesquisador 27. [- Agora eu notei uma coisa, eu, eu lhe pergun-
tei sobre o gue era pra vocé o trabalho com os estudantes, nos

seus cursos, e vocd rapidamente passou a indicar como deveria

SE€Y e

Sujeito - Aha...

Pesquisador - E ndo a descrever o que é.

Sujeito - HA! Mas eu ja descrevi. Quando eu falei que & uma ex

(ol

periéncia rica mas que & limitada, e limitante, eu ja disse is
so, né? Porque falei no comego, justamente dizendo: guando vo-—
cd estd se empolgando, quando vocé esta gostando e os alunos

chegam inclusive a dizer isto: poxa, mas agora que tava bom

vai terminar? E termina mesmo. Fica por ai.)

Pesquisador 28. [- Por exemplo, vocé indicou gue numa unidade
do curso, né, gque vocé trabalhava com os alunos, os alunos po-

diam determinar aquela unidade de acordo com suas...
Sujeito - Seus interesses.
Pesquisador - Seus interesses. Porgue g6 numa unidade?

Sujeito - Ah! porque, bom, vamos 14 na minha teoria. Eu acho o
seguinte sabe, que pra gente fazer um aprendizado desordenado,
sem nenhum raciécinio cartesiano, precisa muito tempo, porgue
o nosso tempo de aula é muito pouco, noventa horas aula por

trés meses e meio, entdo vocé tem que dar uma certa ordem. Se
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nio a coisa fica muito cadtica, entende? Se a gente tivesse
tempo, nao, ai & aquela histbéria, da vida mesmo, a gente vai
aprendendo e vai sistematizando, mas isso demanda tempo. Como
a gente precisa, tem tempo definido, a gente tem de dar uma
certa ordem ao que val ser desenvolvido nagquele curso, caso
contrario a experiéncia pode resultar em cadtica, em nada, en-
tende?] 29. I[Entdo é isso que eu tento fazer, dar uma certa or
dem, de forma que eles possam ter uma visio do - que - & ela
porar um curriculo, por exemplo, O gue & elaborar um plano de
curriculo, © que é elaborar um plano de ensino também e, den-
tro disso, por exemplo, depois dessa visio que eles tém, al
eles podem guebra-la como eles quiserem. Eu sempre parto da-
quele principio, para vocé, pro Picasso ser Picasso, primeiro
ele chegou a, ele entendeu muito bem de arte, ele teve todo o
seu conhecimento, deve ter tido, todo seu conhecimento sobre a
sua area de atuagdo, pra poder quebrar os modelos; eu ache gque
a gente naoc quebra os modelos sem um conhecimento anterior do
que seria esse modelo, eu acho que demanda muito tempo. Deman-
da muito tempo. E, por outro lado, eu nao vejo gue a gente pos
sa Quebrar, extrapolar os modelos, O que eu +0 chamando de
quebrar &, bom: isso nio presta, rasga, extrapola, sem conhece
-los bem, pra poder justamente destrui-~los; entdo © nosso, se
dissesse assim: eu passo al quatro anos, cinco anos, seis anos
dentro de uma universidade ou dentro da vida profissional , a-
prendendo no fazer, eu acho que & uma coisa; mas n6s temos pra
zos definidos: entio vocé& tem que dar uma certa ordem senao a
coisa vira cadtica.] 30. [Agora, tem que chegar agquele momento

em que vocé& diz: bom, vocés tém uma visio geral da coisa, nao

sei nem se da para aprender em noventa horas, nao sei nem se
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di, mas pelo menos vocé@ fica com uma visao géral do que & aque
la Area; agora vocé tem chance de pensar como € gue seria apli
car essa area dentro, solta sua cabecga dentro de, imagine ai
como & que se poderia fazer, como & que vocé poderia fazer den
tro dessa area, se voce fosse liberar toda sua, seu interesse,

a sua criatividade. Ndo sei se eu t0 lhe respondendo?]

Pesquisador 31.[-Ndo, td sim. E que eu tenho gue nao ceder a

tentacadao de ficar polemizando.
Sujeito - Mas, por gue nao?

Pesquisador - N&o sei se seria adequado. Por exemplo, vocé su-
gere gque o0s alunos se beneficiam muito de uma unidade em que
elegs fazem o que é& de seu interesse, mas se eles fizessem ou-
tras unidades da mesma maneira isso seria cabtico: ha alguma

coisa esquisita ai.

Sujeito — Se eles tivessem, se eles soltassem o programa de
tal forma gue o aluno decidisse o que quer fazer, vocé poderia
chegar a situagbes em gue tem aluno que ndo consegue sair do
lugar. A gente ndo pode esquecer, praticamente, para mim tem
dois tipos bésicos de aluno: & aquele aluno gque, se vocé, por
conta de toda uma histdria individual, se vocé ndoc da um rotei
ro, se vocé& ndo crienta, ele nao sai do lugar, ele se perde.
Eu j& tive aluno dizendo isso, entende? Em situacdes em que eu
soltei totalmente, entende? E hi também o aluno gque se voceé

prender muito e vocé orientar muito, ele é tao acostumado a
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ser solto e a criar que ele também se perde;lentéo vocé tem
gue conhecer tado bem os alunos em sala de aula, gue vocé teria
gue perceber as caracteristicas, esse tipo de caracteristica
de cada aluno, qual & aquele que precisa mais de apoio, de ori
entagido, de um empurrdo, do roteiro; e ha aquele que nao preci
sa disso por que ele & capaz de se soltar, se vocé amarrar ele

se perde e vocé pode até destruir toda a criatividade dele, en

tende?]

Pesquisador 32. [- E vocé consegue conhecer os alunos assim,

t3o bem ao ponto de conseguir distinguir isso?

Sujeito - Olha eu acho gue, com algum tempo, se a turma nac &
grande, da& sabe, da pra conhecer. Eu tenho tido sorte, bomn,
nossas turmas agui nao s3ac numercsas, vinte alunos, vinte e

cinco no maximo, numa sala de aula, da perfeitamente pra voce
saber, vocé val comegando a... com algum tempo vocé comecga a
perceber esse tipo de comportamentc, os tipos de comportamentoe
dos alunos, agueles gue sao mais amarrados, gue ficam pergun-
tando o que gue tem gque fazer, me oriente; e agueles gue se
soltam e j& vem com as propostas prontas e og planos prontos
e tudo mais.] 33. [Al &€ gque eu acho que vocé, nada impede que
eu tenha um plano, entende? Como professor, que eu leve um pla
no pra sala de aula, gue eu discuta o plano com os alunos que
eu modifique o planc, gue eu gosto de fazer isso no inicio de
aula.] 34. [Eu ja tive uma experiéncia de nao levar plano, e
passar quase doils meses elaborande um plano, entao em, trés me

ses e meio, que é& praticamente isso o nosso periode letivo, a
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finica coisa que a gente fez, praticamente, foi elaborar o pla-
no; outra vez eu tive a experiéencia de montar com os alunos um
instrumento de avaliacdo, fol quase dois meses montando um ins
trumento de avaliacio; deve ter sido, eu acho que foili uma expe-
ridncia muito rica, eles aprenderam muita coisa sobre avaliacgao
mas a experiéncia ficou, praticamente, num aspecto do problemna,
entende?] 35. [Entdo eu vejo que a gente pode ter um plano, le
var um plano, discutir com eles, mas esse plano tem que ser fle
xivel, entende? Eu acho que ele tem gue ser flexivel.]l 36. [No

momento em gue vocé& encontra aquele aluno que realmente solta

as rédeas, vocé tem mais & gue soltd~lo. E acho gque ele pode
ser uma grande contribuicado para a sala de aula, entende? No
momento em gque ele & capaz de ir sozinho, de fazer o trabalhe

sozinho, de trazer debates, discussodoes pra sala, no momento em
que ele contribui muito para o enriguecimento da sala, eu acho
gue voce tem mais & que soltar esse cara, ele passaria a ser
quase um pivo dentro da sala de aula, estimulando; eu acho que
tem muito isso, eu acredito & no seguinte: guando voce sabe
muito bem O gue vocé guer, em sala de aula, por mais que a gen-
te elabore um planc, vocé se larga do plano, tem jeito nao, en-

tende?]

Pesquisador 37. [~ Mas vocé estd falando do aluno, ou do profes

sor?

Sujeito - Do professor. Quer dizer, eu acho gue, gquando voce
conhece muito a area, vocé tem muita informacao, vocé tem mui-

ta leitura, voceée tem muito estudo, vocé é capaz de relacionar
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aquela area que vocé estd trabalhando com outras areas de conhe
cimentos, pode ser até com as artes, sabe, com os filmes que vo
cé vé, com o jornal gue vocé leu, enfim, com a vida né? Eu acho
que por mais..., o plano serve simplesmente para voce saber,

pra voce saber se..., para vocé se controlar dentro do tempo.]

Pesquisador 38. [~ E, parece que o tempo €, pra voce, uma ansie

dade permanente,
Sujeito - E.
Pesquisador - Vocé tem sempre referido ao tempo...

Sujeito - Ahal

Pesquisador ... os constrangimentos de sala de aula, mas é re-
almente o tempo, o grande constrangimento?
Sujeito - Eu ndo seise € o grande, mas que & um grande €... ha!

halha! Porgue na vida vocé& ndo esi’ assim definido. Por exemplo,
um cara cbmpra um computador, poe dentro deuma casa e fica apren
_dendo, devagar, sem se preocupar; fica aprendendo na maquina de
datilografia, quando der; fotografia, guando der eu aprendo; no
entanto, na escola nd3o...!] 39, [Outro dia eu vi um colega aqui
dizendo que tem um grupo gquerendo fazer proposta pra esta Univer
sidade voltar para o curriculo anual; entende? Porque realmente
0s nossos semestres letivos ndo est2o dandoj; quatro meses, nao
chegam a quatro meses; entdo outro dia tinha um colega falando

que, pra aprofundar a area dele, ele & da area de Bioclogia, com
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todo o avango do conhecimento que existe dentro da area de Bio
logia, na area de Biologia do colega, uma Area dentro da Bio-
logia, gue um curso de noventa horas, em trés meses e meio,
nio da; entao voce vé que agui na Universidade ja estd se pen-
sando em regime anual, tem gente guerendo propor isso, enten-
de? Quer dizer que & uma coisa que o aluno reclama, reclama
muito desse semestre, praticamente um semestre compacto. Eu

acho que & um problema sério.]

Pesquisador 40. [- Agora, outra coisa que eu notei neste ulti-
mo momento, & que vocé falou em fotografia, em datilografia,eu
reparei gue vocé estd se referindo ao desejo, & vontade do

aluno de aprender?

Sujeito - Nao, eu tb me referindo, fazendo comparacao de duas

situagbes de aprendizagem, uma situagdo que &, por exemplo: eu
vou aprender a fotografar, porgque eu gosto de fotografar pos-
so0 me tornar até um grande fotdografo, posso ser até um profis-
sional, entende?; e outra coisa & vocé aprender, & vocé ta den
tro de uma disciplina, por exemplo, de fotografia, dentro da
Universidade. Sao duas coisas bem distintas; agora eu me lem-
brei de um exemplo: um primo meu, o maior sonho dele era fazer
Comunicagao, fez vestibular pra USP, passou, tad no curso de co
municagao e largou agora o curso, pra simplesmente ser foto-
grafo; entd3o o pai dele virava pra mim e dizia: tantos anos de
estudo pra ser um fotdgrafo! E tudo que ele quer na vida & ser
um grande fotdgrafo! Agora ele viu que dentro do curso de comu

nicacao ele nunca ia ser um grande fotdgrafo; ai largou, resul
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tado: t& trabalhando como free lancer, ta faéendo as fotogra-
fias dele sem tempo, sem hora, sem preocupar com, sabe, e &
isso gque o menino ta querendo. Talvez ele chegue a ser um gran
de fotégrafo, porque ele estd dedicando as 24 horas do dia de-

le pra fazer fotografia, pra estudar fotografia.]

Pesquisador 41l. [- Mas o gue & gue voce quer destacar com is-

807

Sujeito -~ Mais uma vez a questao das limitacdes, que nao é o
tempo. Talvez o tempo seja um fator importante. As limitacgoes
do curriculo académico, as limitac¢des que sao impostas ao pro-
cesso ensino aprendizagem, que €& colocado dentro de caixas, de
disciplinas com horas, com periodos, com um professor, com um

ambiente especifico.]
Pesquisador 42. [~ Sei, entendo.

Sujeito -~ Ta entendendo? Enguanto, por exemplo, la fora, a vi-
da n3o & assim, engquanto aqui vocé tem um professor para uma
determinada matéria, na vida vocé tem contato com a multidao,
entende? Enguanto aqui vocé tem uma hora, duas horas pra estu-
dar, 14 vocé pode ter o dia inteiro. Enquanto aqui vocé tem um
ambiente de sala de aula, um ambiente pra fazer, o campus aca-

démico ou o campus universitario, 13 fora vocé tem a vida.]

Pesquisador 43. [- Sei, sei, mas de que gqualgquer modo passou,

pelo menos pra mim, a idéia de que... a vontade do aluno, o)
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gosto do aluno no, seu interesse, desejo de aprender estao im-
bricados ai na questdo do tempo. Vocé veiculou, junto com a
questio do tempo, a questdo também do envolvimento da pessoa

com o que € oferecido a aprendizagem.

Sujeito - E eu acho que nao é sd do aluno, acho que & um dile-
ma também do proprio professor gue realmente gosta de ensinar,
porque guando nao gosta eu acho que acha & bom gquando ve que
termina as noventa hofas e acabou, da a mencao e acabou; mas
aquelé professor que realmente tem aquele prazer, aquela satis
fagao, agquela vontade realmente de formar todo um grupo de alu
nos, dentro daquela area, eu acho que ele fica também maito,
ele fica frustrado; entdo eu acho que o problema nac € s0 do
aluno, & da vivencia dos dois sujeitos do processo ensino-

aprendizagem, ou seja, de gquem ensina, de quem aprende... en-

tendeu? £ uma vivéncia limitada.]

Pesquisador 44. [- Pois bem, mas os seus alunos, por exemplo,
vocé acha que eles gostam de estudar o gue voceée estuda Com

eles, o seu curso, a disciplina ou disciplinas que vocé lecio-

naz

Sujeito - Bom, nado sei dizer se eles gostam, nao saberia gene-
ralizar, mas eu diria gue eu tive muita experiéncia gratifican
te, assim no sentido do aluno em sala de aula, por exemplo, co
leccar o que tava sentindo, vamos dizer assim, talvez pela la
vez dentro da Universidade, nao sel, gue ele estava se envol-

vendo com uma area de conhecimento mas gue nao se bitolava,




34

que era capaz de ndo se bitolar a seu campo especifico, gue era
capaz de extrapolar, de se relacionar com a vida, como eu dis-
se, com o -jornal gue le, com o filme, com a cena que ele assis-
te 14 no Onibus, guando vem da escola; entao quer dizer que ex-
trapola, extrapolaria a simples experiéncia, de repente desco-
brir gue o conhecimento, por mais chato gue ele seja, porque re
almente essa area de curriculos & chatissima, ela tem uma liga-
¢cdo toda com regras, com a vida, vocé extrapola, vocé relacio-
na, e o aluno, as vezes, varias vezes eu senti, eu tive uma ex-
periéncia de ouvir de alunos que, pela primeira vez, eles esta-
vam tendo assim, numa universidade, numa sala de aula, uma dis-

ciplina que ndo se restringia aos livros academicos, nao se fe-

chava, que era capaz de extrapolar, de fazer ligagdes com as
coisas, com os fatos, com tudo que estava acontecendo por ai,
né?] 45. [Agora, também 3& tive situacOes interessantissimas.

Eu lembro da situacao de uvma aiuna, gque ela foi péssima aluna,
ela nao fez nada no curso, passou com mengao minima. Uns dois
anos depois ela me aparece agui aflita, porque tava trabalhan-
do numa eguipe de curriculo, e ela precisava elaborar um curri-
culo; quer dizer, a equipe precisava e ela estava na equipe e
eles estavam perdidos, nido sabiam como fazer, nao sabiam como.
E foi uma grande surpresa pra mim, porgue eu pensei que ela nao
ia dar nada. E a gente comecou, eles faziam, eles vinham agui,
discutiam, ela voltava e nesse vai e vem a menina, a equipe,
fez um trabalho excelente, um trabalho de muito bom nivel, en-
tende? E ela teve uma excelente contribuicdaoc na equipe. E ela
tinha sido péssima como aluna, na minha disciplina. ﬁntéo, era
aquela histbria de... bom... aquela motivacdo situacional. Na-

quela hora, naquele momento, ela nao estava a fim; deveria ser
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chatissima a matéria; depois, profissionalmente, ela se viu nu-
ma situacgdo de ter que elaborar um curriculo,lparticipar de uma
equipe; e a experiencia interessante & isso, guer dizer, = ela
volta a Universidade, me procura e pede ajuda, e ela vai e vol-
ta, vali e no fim fazem um trabalho; e saiu um trabalho de mnmui-
to bom nivel, uma aluna gue tinha sido realmente... Isso foi
uma experiéncia interessante na época, eu achei muito interes-
sante essa experiéncia...rAgora, 0 que que significa? Pra mim
significa © seguinte: gque realmente era uma menina intelingente
mas gue, naguele momento, nagquela matéria, era uma chatura pra
ela; agora no momente que ela se colocou numa situagao que exi-
gia um desempenho profissional dela, no trabalho profissional
ela tinha gue cumprir, ela tinha gque demonstrar a competéncia
dela, ai ela foi capaz de fazer. Acho que ela foi fazer o curso
de curriculo depois. H&!HA!HA! Ela fol fazer muitos anos de-
pois. Entao eu nao posso dizer assim, ha alunos que adoram, e

eu acho que deve ter alunos que detestam... ndao sei, fica difi-

cil generalizar...]
Pesquisador 46. [~ Nos seus cursos, vocé vé uma diferenca entre
os seus objetivos, os objetivos da professora, e os cbjetivos

dos estudantes?

Sujeito - Acho que sim...

Pesquisador - E vocé acha que & possivel obter um identifica-

¢cdo desses objetivos, tornando-os comuns?

Sujeito - Mas deixa eu terminar, as vezes eu sinto gue os alu~
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nos nio tém nem objetivos, & aquele aluno que chega na sala, e
ele quer o crédito, ele nao sabe muito bem porque que ele esta
ali: entdo, as vezes, vocé chega em sala de aula e encontra o
aluno que nao tem nem objetivo, o Gnico objetivo éele & conse-
guir alguns créditos a mais para o seu curriculo.]

-

Pesquisador 47. [~ E ail?
Sujeito - E o qué que a gente vai fazer? Obrigar a mudar?
Pesquisador - O gque & que voceé faz?

Sujeito - Bom, acho gue a gente... o gqué que a gente faz...
tenta, no desenrolar do curso, a gente tenta motivar, tenta es-
timular, tenta mostrar, e fazer ele se envolver com alguma
coisa que seja do seu interesse, gque goste; &as vezes a gente
consegue, as vezes nido conseguel] 48, [Mas eu nao sei se tem
que ter os mesmos objetivos nao. Eu até diria que... eu acho
que cada experiéncia de vida, que cada aluno teria o que eu cha
maria uma experiencia ﬁnica( um curriculo, vamos dizer assim,
individual, entende? Eu acho que isso faz parte, vocé niao  pode
exigir, quer'dizer, pode ter aquele curriculo formal que é a
matéria, ta la, o programa, os objetivos e tem aquilo que real-
mente fica e que depende da historia de cada um, depende dos
interesses, entende? Entao, por exemplo, alguém pode estar na
sua sala de aula pelos seus belos cabelos brancos. O cbijetivo
& esse, pagquerar o professor, e outfos podem estar 13 na sala

de aula porque realmente se interessam pela disciplina, querem
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aplicar na sua area, trabalhando como professor, outros porque,
simplesmente, ouviram dizer que o professor & bom, gue & um fi-
16sofo, que & isso e agquilo outro, o outro porque... sei lal N
objetivos. Quer dizer, de cada sala de aula, no final das con-
tas, vocé vai ter ali um programa comum pra todo mundo, mas no
final das contas vocé tem um programa que foi desenvolvido com
cada um, gue foi a experiéncia que ficou, que passou pela cabe-
ca de cada um, que significou como experiéncia pra cada um; en-—
tao nao seil se a gente é obrigada a exigir que todo mundo tenha

os mesmos objetivos da gente, eu acho que ndo faria sentido.]

Pesquisador 49. [~ Vocé acha que & possivel estabelecer uma co-
munidade de interesses entre aquele grupo de alunos, gue sao
na verdade individuos no momento inicial de um curso, e o pro-

fessor, que & mais um individuo?

Sujeito — Eu acho que é possivel. Acho que & possivel, partindo
do principio de que o ser humano tem valores comuns, tem aspira
¢oes, tem sonhos, tem fantasias que sdo comuns... Eu nunca es-—
quecgo, por exemplo, no tempo que eu estava nos Estados Unidos,
e tinha colega de apartamento, uma colega de quarto, era uma
Iraniana, persa, fol antes ainda do Khomeini, mas enfim a gente
conversava muito e eu chegava a conclusdo e falava pra ela, po-
xa, voceé esta num pails do outro laéo do globo terrestre, com
outros valores, com outra religiido, com outra biblia, o Alco-
rao, e a gente sonha e deseja e fantasia praticamente as mesmas
coisas. E era muito interessante que ela contava pra mim a vida

da familia dela e os problemas eram, mais ou menos, iguais, os
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problemas de familia, quer dizer, retirando aguelas questoes
mais nitidamente cuiturais, resultando de toda tradicao cultu-
ral, religiao de cada um, pois bem, mas, no fundo, o que a gen-
te descobria & que o homem tem, a humanidade, quer na América La
tina, quer na Asia, como ela, tem os mesmos sonhos, as mesmas
fantasias, as mesmas ilusodes, tem um substrato que & comum. En-
téo,porquegqueissonéoéépossivel na sala de aula?] 50. [Entac, o
que eu td colocando & uma coisa que ta me surgindo agora, por
causa da surpresa de sua pergunta e &€ tambhem fruto da minha ex-
periéncia da psicanalise, ta& me surgindo esse negdcio agora, eu
vou dizer, pode ser uma coisa estapafiirdia: talvez a matéria
pra dar essa unidade seja a afetividade, valores, talvez voce
nao consiga obter objetivos comuns, vamos dizer assim, comunhao
de pensamento na sala de aula; mas talvez voce possa obter comu
nhdoc de sentimentos. Nao & o que esta por tras de toda e gqual-
guer revolucao, das ideoldgicas, ndo € o sentimento? Nao & a
vontade de, uma coisa comum que faz as pessoas, & aquele senti-
mento comum que faz as pesscas contarem, agqueles sentimentos de
se comunicarem, de estarem juntos, de terem as mesmas expectati
vas? BEu nao sei, eu acho gue tem um substrato afetivo muito
grande ai.] 51. [Vocé quer ver? Em experiéncia de psicanalise
eu posso, na psicanalise de grupo, chegar em grupo e ter as ex-
periéncias mais, porque os relatos, numa secao tem relatos os
mais divergentes possiveis, da expe%iéncia de cada um naquela
semana, de cada um dos componentes do grupo, entd3o um conta um
caso gue aconteceu com ele, eu conto outro gue nac tem nada a
ver, porque enguanto eu sou professora a outra, 1i, & uma dona

de casa, o outro, la, € um bancario, outro, la, & militar, en-
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tende? E o gque que acontece? Muitas vezes, umé experiéncia que
nao tem nada a ver com a gente, toca emocionalmente, em algum
aspecto da vida da gente, que vocé nao viveu, que nado & seme
lhante aguela situacdo concreta que voceé viveu, mas & semelhan

te a uma situacao emocional.]

Pesquisador 52. [~ Vocé& acha que os seus alunos, se envolvem

no curso?

Sujeito - Olha, depende da turma, e também tem graduacoes de
envolvimento, né? Eu ja tive, eu tive uma turma, gqgue eu fiz tu
do pra ver se envolvia esses alunos, entende? E, eu nunca vi,
ainda hoje eu ndo consigo entender direito o gue gue era, due
fazia... eu levei do inicio ao fim, a minha conta era de logo
terminar o curso porgue eu nao conseguia envolver os alunos,
nao conseguia mesmo; e tem outras turmas que os alunos se en-
volvem, gue eles me procuram, ficam procurando fora de sala de
aula, vém conversar e... escreve até poemas pra vocé, oferece
livros, muitos anos depois voltam com um trabalho dizendo que
fez, €... outro dia eu recebi um trabalho de uma aluna que &
professora e ela veio me dar o trabalho e dedicou o trabalho a
mim, entdo vocé tem esse tipo de experiéncia, que é... nao po-
deria generalizar, nao sei, depende muito da turma e acho que,
até, da disposicdo da gente, naquele periodo letivo, ter condi

coes de ler mals, estudar mais, de preparar mais...]

Pesquisador 53. [- Vocé& altera o curso de um periodo pra ou-

tro?
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Sujeito - Quase sempre, qﬁase sempre, se nao altera todo, pelo
menos assim, tenta manter aquelas coisas novas e trager agque-
las coisas dque deram certo, trazer coisas novas; e principal-
mente na Bibliografia, trazer coisas novas e propor tarefas
novas, tipos de atividade novas, mas aquelas que d3o certo,
gue funcionam, que o pessoal gosta, geralmente a gente, eu ten

to conservaxr.)

Pesquisador 54. [- E essas modificagdes, também elas s& decor-
rem da sua iniciativa ou decorrem, tem alguma relacao com a

configuragao da turma dagquele semestre?

Sujeito - N&o, &, acho gque & praticamente da minha iniciativa,
de modo geral o aluno nao propéé alguma modificacao. Um negd-
cio incrivel! Todo semestre, quando eu entro em sala de aula,
eu discuto © plano com eles; olha, eu trouxe esse plano, &€ um
roteiro, a gente pode modificar totalmente, se nio for isso,
aquilo, a gente modifica, entende? E, &s vezes, o aluno  fica
pasmo na frente da gente e nao tem nada a dizer, ele fica 3~
chando que nao tem nada a informar, que nunca estudou aquilo,
que nac sel © qué; a ndo ser aquele que j& vem com experiéncia
de ensinar, pegou a experiéncia de ensino ou que vem realmente
com muita leitura, com muito estudo.] 55. [Eu ji tive situa-
¢oes, em sala de aula, em gue eu fiquei numa dificuldade, por-
que tinha uns dois alunos, mais ou menos, que, se eu nao me en
gano era dois, eram alunos que ja tinham lido tudo que vocé pe
dia pra eles, que haviam praticamente, lido tudo que éra bi-
bliografia, e era muito... O grupo, muito distante do restante

da turma, em termos de nivel, eles estavam muito acima em ter-



41

mos de leitura, em termos de conhecimento da area, do que o}
resto da turma, que nao sabia praticamente nada.] 56. [Entao,
eu ficava numa situagdo muito dificil, porque tentava uséa-los
pra colaborar também com a turma, mas 1l& pro final das contas
eu soltei os caras mesmo, voceés se mandem, querem ler mais,
vi3o procurar mais biblicgrafia, botei pra eles irem pra biblio
teca e procurar coisas novas pra eles lerem; porque ficava di-
ficil, vocé nao poderia levar o nivel do curso até onde eles
estavam ou desenvolver um outro tipo de atividade pra turma to
da, porque o resto da turma nao acompanhava; a questao da hete
rogenidade da turma; ai, um belo momento eu disse: sabem de
uma coiga vocés... bom, eu nao dispensei de aula, mas eu conme-
cei assim... a dar tarefas individuais pra eles, irem na bi-
blioteca, procurar periddicos, mais ndo sel o gque, mais nao
sei o qué, e fazer outras coisas, porque estavam num nivel que
nio dava pra combinar e a situacdo dificil, entende? E, de re-
pente, acontecia também, por exemplo, do aluno gue estava na
sala de aula fazer pergunta e eles rirem. A disparidade era
tamanha que ocasionava um choque. Entdo, um dia uma aluna me
procurou e falou assim: eu nao vou mais falar em sala de aula,
todas as vezes que eu falo, fulano ri, ele estd me criticando,
ele se acha 6timo. AI eu tive que chamar os meninos e falar:
olha, vocé estid causando constrangimento na turma, analise o}
seu comportamento, o qué que vocé esta fazendo em sala, enten

de?]

Pesquisador 57. [- Agora, independente desse caso eépecial, a

questio da heterogenidade ndo esta no proprio fato de que cada
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um de nds esta, & individuo?

Sujeito - Claro, €& isso gue eu estava lhe dizendo; mas eu nao
estava dizendo que vocé pode ter um programa, e que cada um

vai sair com uma experiéncia diferente dali?]

Pesquisador 58. [~ E verdade, vocé aceita a individualizacao de
um resultado, mas nao aceita a individualizacio do curso, ou
aceita?

Sujeito -~ Eu nao diria a do curso, como um todo, né? Eu ja lhe
falei isso, mas &, quer dizer, eu acho que eu tenho que ter o
roteiro, vamos dizer assim, a constituinte da sala de aula, eu
tenho gue ter um roteiro, tem gque ter alguma norma, nao pode
ser simplesmente cadtico, entende?] 59. [Agora eu acho que se
o aluno & capaz de desenvolver uma tarefa, sozinho, e se ele
é capaz de ir em frente, & capaz de diversgificar, eu dou todo
apoio pra ele, eu nao to negando a possibilidade de um trabalho
diferente, de um trabalho diversificado.] 60. [Eu estou par-
tindo de um, vamos dizer assim, existe um teto comum, gque pode
ser diversificado. £ isso que eu t& colocando, um teto comum
seria agquele programa comum pra todo mundo,'que ele pode ser di
versificado, dependendo das condigOes qﬁe cada um apresente. A
grande maioria segue pelo teto comum, pela pista comum. Sao mui
to poucos o0s que realmente ganham sua propria pista ou que so-

. licitam isso, essa € gque & a verdade.]

Pesquisador 61. [~ Eles n3c poderiam comecgar cada um na sua
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pista?
Sujeito — J& tentei fazer isso, entende? Cada um na sua pista.
Pesquisador - E ai?

Sujeito — E ai, foi agquela histdria, que devido a artificiali-
dade da disciplina, em termos da turma, a artificialidade des-
sas contigéncias todas, de tempo, de carga horaria, disso e
dagquilo outro, a coisa se torna cadtica, ou entdo eu teria que
dar uma assisténcia individual, a cada um, teria de ser um en-

sino individualizado praticamente, entende?]
Pesquisador 62. [~ E isso nao daria certo?

Sujeito - Eu acho gue pode dar, sabe, pode dar certo...
Pesquisador - Mas vocé ja tentou?

Sujeito - N&o, nesse sentido ndo. Eu acho que daria certo as-
sim: voceé aceitaria, vocé teria que partir da premissa de que
qualgquer resultado & um resultado. Se voceé tem trinta alunos,
vocé tem, vamos dizer assim, trinta programas diferentes, trin
ta pistas diferentes, e ao que o aluno A, B, C, chegar, foi

onde ele pode chegar, e acabou por ai.]

Pesquisador 63. [- Mas voce ja acabou de me dizer gue, com um

programa padrao, o resultadc & necessariamente essel
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Sujeito — Mas é diferente, t&? E como vocé dizer assim: tem es
sa escada, a escada tem dez degraus... agora, vocé pode chegar
ao topo da escada, ou ao meio da escada; agora, gual a sua for
ma de subir a escada? Uns sobem de dois em dois degraus, de
trés em trés, outros pulande numa perna s6, outro pode subir

de cabeca pra baixo, com as maos, as pernas pra cima.]

Pesquisador 64. [- O que & que vocé acha...

Sujeito - Ha, Ha, Ha.

Pesquisador ~ que seus alunos estaoc aprendendo?

Sujeito ~ Praticamente eu to dizendo assim: olha, o barro ta

agqui, a massa ta aqui, agora, faz a escultura que vocé quer, en
tio para vocé fazer essa escultura, a massa td aqui. Eu nao es
tou deixando... H3 uma diferenca, a diferenca & gue eu nao to
dizendo assim: cada um se vire e arranje o material gue quiser
pra fazer a escultura.]

Pesquisador 65. [~ Tirando a metafora de lado...

Sujeito - H&, H&, voce disse que era fenomenoldgico...
Pesquisador - O que & gue seus alunos estdo aprendendo?

Sujeito -~ Eu estou usando as metadforas, H&, Ha, Ha.

Sujeito - O gue & que meus alunos estdo aprendendo? Eu acho
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que, por exemplo, na area de minha disciplina, como Curriculo,
E... © gue eu t0 esperando que eles aprendam, vamos dizer as-
gim, na area de Metodologia do Ensino, que eu trabalhei muito,
também, com essa area, para ensino de 19 Grau, eu tod esperando
gue eles, vamos dizer assim, ensinar ciéncias para as crian~
cas: tem essas € essas € essas e essas e essas caracteristi-
cas; uma crianca aprende dessa forma, a ciéncia também se orga
niza dessa forma, quer dizer, tem aquelas linhas basicas ague-
las, vamos dizer assim, uma palavra gue vocé gosta, as estrutu
ras basicas, eu estou sabendo que elas existem; entdo, eu acho
gue o programa, a definicao de um programa unico & pra, no sen
tido de dizer asssim, olha, isso existe, estou te facilitando
a aprendizagem, vocé ndo vai reinventar a roda; taqui, estou
te facilitando, tem uma seqliéncia de conteldo, pode ser até
gque a seqgliéncia nado seja essa pra voc@, se vocé fosse organi-
zar chegasse a uma outra seqliencia; tem ai os objetivos onde
todos gueremos chegar, tem ail uma bibliografia, ent3o eu to te
facilitando, to dando toda uma orientacdo; agora, o que & que
vocé vai fazer com isso? Entdo eu acho gque vocé, o que gque
eles aprendem, eles aprendem que existe uma determinada estru-
tura, que pode ser questionada, &... gque pode ser refeita, re-
organizada, recriada, mas existe uma determinada estrutura do
conhecimento, gue ja foi pesquisada qual &, que tai, a produ-
gao da humanidade, ai nessa area; entdo, eles aprendem a, va-
mos dizer assim, a situar issc ai, olhar a, detectar o campo
disso al; agora, o que eles vio fazer..., isso do ponto de vig
ta do conhecimento, né?] 66. [Al existe toda aquela éutra par-

te da afetividade, o que & que vocé vai fazer com isso? A en~
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tra a parte, nao sb6 das habilidades todas de criacao, da capa-
cidade de extrapolacido, de criar, de... mas também de usar, de

aplicar; entra a questao dos valores, entende?]

Pesquisador 67 [~ Por falar nisso, eles realmente aprendem a

fazer alguma coisa?

Sujeito — Olha, na area de Curriculo, é& claro que'néo da pra
planejar um curricule. N3ao da porque vocé imagine o que & pla-
nejar, em noventa horas, um curriculo de 19 grau.] 68. [Primei
ro, porgque os alunos nem teriam essa condigao, porque os alu-
nos nao sao das varias areas de conteBdo; a grande maioria &
do curso de Pedagogia, entende?] 69. [Mas, por exemple, eu sem
pre pe¢o pra, como & que eles trabalhariam, eles podem esco-
lher uma... uma area do curriculo e tentam é... trabalha-1a,
desde assim a fundamentacac, entende? 0 gue & gue, como VOoCe,
'por exemplo, ensinaria cieéncias? Qual & o objetivo, por exem-
plo, do ensino de ciéncias para uma determinada clientela? En-
tdo, eles vao ter gque caracterizar que clientela seria essa;
eles vao ter que caracterizar gqgue fundamentacao eles dariam,
entende? Do ponto de vista social, do ponto de vista psicold-
gico, e vao ter gue tracar, mais ou menos, as linhas gerais
desse curriculo. Agora, € um trabalho tedrico; & aquela prati-

ca-tedrica, né?
Pesguisador - £ uma pratica ficticia?

Sujeito =~ £ uma prética, pra mim & uma pratica-tedrica, é a

mesma coisa voce fazer um plano de ensino e nunca executar, vo
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cé pratica fazer um plano e nunca executa, entende?]
Pesquisador 70. [- outra coisa que...

Sujeito — Por isso & que & mais..., s& para completar, uma das
coisas mais interessantes gque eu acho & trabalhar com estagio;
pofque ai voce tem a chance, guando vocé acompanha, naguelas
situagoes, por exemplo, gue a gente acompanhava na escola, que
a gente fazia o aluno, nds tinhamos, por exemplo, uma classe
de recuperacao de criangas na area de alfabetizacgao, e que vo-
cg tinha desde o alunoc planejar, fazer o plano, elaborar o ma-
terial, até ir 13 e a gente acompanhar o aluno a executar, de-
pois dar a aula dele, sentar e discutir com ele o que aconte-
ceu de bom e de errado e o qué que pode ser refeito. A1 real-
mente & muito mais completa, a situagdo. Em nivel de sala de

aula fica agquela coisa da pratica-tedrica, né?]

Pesquisador 71. [~ Agora, nessa tua fala ha pouco, eu notei
esse detalhe do fazer, pelo qual eu te perguntei, mas notei
também um outro, uma outra nuance, Jguando vocé diz que existe
um conhecimento, e esse conhecimento, posto a disposicao dos

estudantes, para que eles o aprendam.

Sujeito - Ou recriem, ou reinventem, ou facam dele alguma coi-

sa.

Pesquisador - Era isso gue eu ia lhe perguntar, quer dizer,

trata-se de aprender o que ja se sabe?
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Sujeito - N3o, acho que eu lhe disse isso, né? £ eles saberen,
por exemplo, nao ter gue reinventar a roda, ele sabe gque exis-
te, que aquilo ali & todo um instrumental gue esta ali na mao
dele,'agora ele vai ter que ver como & que ele vali usar aguilo
ali: se ele & capaz de recriar aquele conhecimento, de aplicar
de forma nova, de desenvolver agquilo ali, de extrapolar, ir
além dagquilo ali, de relacionar agqueles conhecimentos com ou-
tras experiéncias da vida dele, ou se ele & realmente aquele a-
luno gue simplesmente sO0 sabe repetir aquilo que ta ali, o gue

existe.]

Pesquisador 72. [- Vocé acha que isso depende do aluno, ou do

professor?

Sujeito - Depende do professor também, eu acho que a situacdo é
global, & bilateral mesmo. Nao & sO do aluno nao, porque se o
professor, & agquela histdria, que o professor diz assim, num
plano de ensino, conceituar psicologia; mas o professor simples
mente mandava 0s alunos procurar em algum livro ou algum dicio~
nario, um conceito, uma definigao de psicologia, quer dizer, em
termos de elaboracido conceitual ndo existia, entende? Entdo, ai
& que eu vejo realmente que o procedimento a ser adotado pelo
professor, vamos dizer, a técnica, a metodologia, a forma dele
encaminhar © trabalho do alunoemaciﬁa dagquele conhecimento &
gue realmente vai ditar onde ele vai chegar, né? Quer dizer, al
& aquela histéxia, vocé pode ter um objetivo, na hora de traba-
lhar o conteudo, o objetivo, a metodologia, a técnica, o prosse

guimento onde vocé queria chegar nao leva agquilo ali, totalmente
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disparatado; entao vocd diz assim, conceituar psicologia e, por
outro lado, vocé manda o aluno procurar nos livros de psicolo-
gia um conceito de psicologia. Ndo tem nada a ver o procedimen=-
to com o objetivo que vocé quer, no sentido de realmente elabo-
rar, trabalhar, de construir um conceito de psicolagia. Voce
vai repetir um conceito dos outros, uma definicdo que esta nos
dicionadrios, na enciclopédia, né?] 73. [Entao eu acho que & fun
damental essa postura, realmente de tentar colocar, orientar o
processo de aprendizagem, realmente no caminho daguilo que vo-
cé guer chegar, que vocé quer desenvolver.] 74. [Pra isso, e
necessario até, vamos dizer assim, ser capaz de entender real=-
mente, de compreender, de dissecar as palavras, porque um pro-
fessor desse gue diz, conceituar psicologia, mas na hora ele
nio sabe nem o gue & conceituar... porque praticamente o gque
ele disse foi o seguinte: copiar uma definicao de psicologia,

de algum livro, de algum autor.]

Pesquisador 75. [~ Muito bem, e por falar em método, vocé tocou
em método, © gue & que vocé tem como mais importante pra sua
atividade metddicacomo estudante ou, dizendo melhor, na ativida
de metddica do seu curso.

Sujeito - Mais importante, em que sentido?

Pesquisador - No sentido que lhe parecer.

Sujeito - Acho que o mals importante, para mim, & conduzir, ten

tar trabalhar uma metodoiogia de ingquietacao, gque leve a isso:
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3 insatisfacdo, a se inquietar, ficar insatisfeito, a = pergun-
tar, a guestionar; uma metodologia que leve a isso, acho que é
o mais importante, gue conduza a inquietacao, a insatisfacao, a
busca, ao questionamento, "a interrogacdo. Acho gue & o mais im-

portante, nunca ficar satisfeito.]

Pesquisador 76. [~ E vocé tem encontrado dificuldades para rea-

lizar isso?

Sujeito - Nao, acho gue ndc, nao... espera ai, deixa eu pensar
direito nessa histdria, por que me veio uma coisa aqui que eu
ndo tenho muita certeza. Eu acho que sim. Agora a coisa se orga
nizou melhor aqui na minha cabe¢a. Acho gue sim., Nao é todo alu
no que responde a isso, entende?] 77. [Porque, primeiro ha a
tradicao de que, por exemplo, dizer gque nao sabe & ignorancia.
Entao as pessoas geralmente tentam esconder que tac insatisfei-
tas, gue nao sabem, que estdo querendo mais, entende? Quer di-
zer, a cultura reforga o dizer gque sabe, ou dizer que &, bom,
vamos dizer, que chegou la. Entdo isso al, & dificil a pessoa,
quer dizer, geralmente ¢ aluno, ele nao esta acostumado com es-
se tipo de coisa. Sao poucos os alunos que chegam -com essa in-
quietacao, mas a grande maioria chega muito mais para a confor-
magao; chega muito mais com atitude de..,. pouco basta, de acomo
dacao, de nao se expor, entende, de;.. realmente a palavra €& de
acomodacao mesmo, de nio ir além sabe, de n3do arriscar; a maio-
ria chega com isso; acham até que se dissessem eu nao sei, isso

vai interferir na meng¢do, isso val prejudicar na propria avalia

cao.]
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Pesquisador 78. [- E voce, acha gue tem tido sucesso em vencer

essa resisténcia, de modificar essas disposicdes de acomodacgao

dos alunos?

Sujeito - Olha eu ndc sei se o sucesso chega a modificar no
sentido de... acho gue sucesso no sentido de modificagao da
atitude dos alunos, eu acho gue nao, eu néolsei dizer, nao sei
dizer, mas pelo menos sucesso, no sentido das pessoas, pelo me
nos, serem capazes de, vamos dizer assim, verbalizar; se elas
mudam eu nao sei, mas se, de repente, elas chegam a verbali-
zar, vamos dizer que: poxa! eu td pela primeira vez ouvindo o
professor dizer que ndo sabe, entdo pela primeira vez um pro-
fessor dizendo assim: vamos procurar, vamos saber, eu nao sei
disso, vamos trazer uma pessoa de fora gue possa nos tirar da-
vidas, vamos procurar alguém gque nos ajude, vamos procurar bi-
bliografia, quer dizer, alguma inquietacao fica 1la, entende?]
79. [Ou entdo observacdes do tipo assim, puxa mas vocé ta liga
do em tudo gue acontece? Aluno dizer isso, vocé ta ligado, vo-
cé parece que ta ligado em tudo que ta acontecendo ao seu re-
dor, entao de certa forma, quer dizer, ha algumas manifesta-
cdes verbals de que eles notam esse tipo de coisa, porque real

mente eu fago muita questdo de explorar isso, faco muita gues-

t3o de explorar isso em sala de aula, de relacionar o texto
que a gente leu com as coisas que estao acontecendo no dia a
dia, até com o fato, com a vivéncia... vocé vem num onibus, a-

contece uma coilsa, assim de pegar as coisas e tentar... ler o
mundo... o dia a dia, com aguilo que a gente ta lendo nos 1li-

vros textos e tudo mais, entende? E as vezes, muitas vezes, eu
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ouco aluno dizer isso, né&? Ah! vocé ta ligada nas coisas, voce
consegue perceber tudo gue tad acontecendo, eu ndo sel como &
que vocé consegue ligar as coisas, entende? E, de certa forma,

passa pela palavra, nao sei se eles mudam.

Pesguisador - Sei, mas é uma palavra de apreciacao sobre o seu

convivio.

Sujeito - E, pois &, por isso eu estou dizendo gue eu nao sei

se eles mudam. ]

Pesquisador 80. [- Agora, eu te perguntei sobre a modificacéao
da conduta deles, de uma passividade maior para uma atividade
maior, uma &... acomodacdo para uma inquietacgaoc, uma disposicao
participativa, por exemplo; vocé pode é... dizer se percebe al-

teracgoes dessa conduta?

Sujeito - Olha, deixa eu pensar... eu acho que ndo & muito vi-
sivel essa alteracao em sala de aula nao, alguns comecam a fa-
lar mais, eles se soltam, perdem o medo; alguns perdem o medo
de falar e comecam a falar; as vezes falam até muita besteira,
mas a gente faz de conta que eles estao falando coisas serissi-
mas. Ha, Hal Porque estao abrindo a boca pela primeira vez, en-
t3ao é o gue eles sabem dizer, & o qﬁe eles tém a dizer e a gen-
te tenta aproveitar... mas eu acho gque a coisa fica mais no ver
bal, nao vai muito pro atitudinal ndo, & mais no verbal; eu nao
sei o que gue aquilo possa significar depois, na vida deles,
ndo sei... Acho que & uma fracgao pequena que nac significa mui-

ta coisa nao.]
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Pesquisador 8l1. [~ Agora vocé..., a gente se conhece muito, ta
me surpreendendo porque eu pude perceber, agora, imediatamen-
te, uma certa depreciacao da condigao do aluno, como se os alu
nos com que vocé tem lidado tivessem condi¢Oes bem... nao sei
como diga, mas a palavra que vem & inferior; eu sei que vocé &
uma pessoa extremamente cautelosa em relacao a isso; o qué que

ha, para gue voceé dé essa impressao?

Sujeito - Olha, eu tenho a impressao que & gue nods temos expe-
riencias bem diferentes aqui dentro da Unliversidade, entende?
Por exemplo, guando o pessoal, a turma gue trabalha com Didati
ca, pega gente de toda a Universidade, pessoal com experién-
cia riquissima, e ainda mais porgue vocé& consegue juntar numa
sala de aula gente com as formagdes as mais diversas. Gente
que vem com informag¢do da Area de Fisica, entdo da area de Qui
mica, entdoc da HistoOria, outro da Geografia, outro de Portu-
gués, outro de Inglés, com as mais diversas; agora hao é bem
essa realidade, infelizmente, que vocé pega com os alunos de
Pedagogia; guando vocé pega turmas exclusivamente do cursc de
Pedagogia, a realidade & um bocado diferente, entende? Eu ja
tive uma experiéncia de trabalhar com Didatica, a gente sente,
e mesmo em Curriculos a gente sente a diferenga do aluno de ou
tra area, que td fazendo a disciplina s6 porgue & uma discipli
na optativa, entao nao vem muita gente, voce sempre enceontra
alunos que vém de outras areas de licenciatura. Mas nd3o & obri
gatdria, entdo ndo sao tantos. Entao, realmente, na turma espe
cifica de Pedagogia, vocé encontra excelentes alunos, com todo

um potencial a ser desenvolvido e com um bom respaldo de leitu
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ra e de experiéncia, voceé encontra, mas infelizmente a +tonica
malior nao €& para esse tipo de aluno nao, entende?] 82. [Fu Ha
tive aluno, agui no curso de Pedagogia, que praticamente a gen
te tinha que exercitar redacao com eles, entende? E nao foi sd
um nao. Entdao, voceé encontra essa diferenca de turmas, sabe?
Entdo ai cria um problema porque, guando o aluno, por exemplo,
aguele caso do aluno que eu estava lhe falando, numa turma de
alunos, eles riam gquando uns falavam em sala: era uma situacao
desse tipo; e vocé ter o aluno gue vem com toda uma experien-
cia riquissima em termos intelectuais, em termos de experién-
cia vivida e tudo, e no mesmo tempo voce ter, vamos dizer as-
sim, mais da metade da turma com pessoas que tém muita dificul

dade, muita dificuldade mesmo, de comunicacio, de fundamenta-

cao entende? £ uma..., e infelizmente, & uma realidade. ]

Pesquisador 83. [~ E o ambiente? Como & que voce descreve o am

biente em relacdo a sua atividade?

Sujeito -~ Que ambiente? De sala de aula?

Pesquisador - O ambiente referente, funcionalmente ligado aos

cursos, a atividade de ensinar e aprender do seu curso.

Sujeito ~ Mas vocé fala assim, ambiente restrito, vamos dizer,
ao ambiente fisico, ambiente psicoldgico, ambiente, gue ambien

te?

Pesquisador - Tudo gue nao for professor e aluno, a gente esta

va falando sobre professor e aluno e agora eu te pergunto sgo-
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bre as circunstincias, o entorno, né? Isso envolve toda e qual-

guer concepg¢ao de ambiente, seja fisico ou psicoldgico...

Sujeito - Psicoldgico... surgiu agora... porgue eu to pensando
agqui... o ambiente, o entorno, a sala de aula, vamos dizer as-
sim... o ambiente da prdpria faculdade, a universidade, ai a

gente vail alargando os limites, entao... H& Ha Ha.

Pesquisador - Vocé pode alargar o que vocé quiser, contanto que
nio perca a relacdo com a tua experiéncia pessoal. Vocé& vé que
nds nao estamos conversando sobre generalizagoes, nods estamos

conversando sobre a tua vivéncia.

Sujeito - AI vocé ta querendo saber no... voceé repete a pergun-
ta.
Pesquisador - £... como a gente vinha conversando sobre método,

eu fiz uma relacdo com o método. NOs estamos falando do profes-
sor, do aluno, né? E agora eu te perguntel sobre os elementos
ambientais, © que & gue vocé nos diz a respeito dsse ambiente,

para a atividade de ensinar e aprender...

Sujeito - Bom, eu colocaria o seguinte... eu diria o seguinte,
que o mais, mais importante que o ambiente fisico, realmente eu
acho gue é essa, isso gue vocé estava chamando ai de ambiente
psicoldgico, que eu naoc sei muito bem como chamar isso, mas o
que eu to querendo dizer... eu acho assim que vocé pode dar,

claro que dar aulas no, vamos dizer assim, no pino do sol guen-—
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te, ajoelhado em caro¢o de milho nao d&, mas eu acho que por
mais simples que seja o ambiente fisico da escola ou da sala de
aula da Universidade, isso nao tem grande importancia, enten-

de?] 84. [Isso nao tem grande importancia, pelo menos no nosso

caso, gue nao dependemos de... eu nao dependo de, por exemplo,
de laboratdrio, de aparelhos sofisticados, como & o caso, por
exemplo, da area de Tecnologia Educacional, gue tem toda essa

dependéncia al de laboratorio e tudo o mais. A gente dependeria
muito mais de escola, al, nesse sentido, realmente uma escola
ou escolas fazem falta no ambiente.} 85. [Quer dizer, elas es=-
tdoc ai, tém um convénio que é& assinado com a Universidade, que
a gente poderia usar essas escolas, mas, infelizmente, a coisa
se torna muito dificil, por uma série de contigéncias.] 86.
[Mas nesse sentido al, o ambiente, no ponto de vista, vamos di-
zer, fisico, eu acho que negocio de simplicidade dos mdveis, es
sas coisas al, de sala, isso nao importa; nesse sentido de am-
biente fisico, © gue mais importaria seria realmente a gente
ter a chance de ter salas de aula com criancas, com adeolescen-
tes, uma sala de aula concreta em que a gente pudesse, sabe, re
almente trabalhar... planejar, executar as coisas, fazer, ava-
liar e ter as experiencias concretas, reais, entende? Eu acho
que, nesse ponto de vista de aspecto fisico, isso falta muito;
& a grande, € a grande auséncia disso ai.l B87. [Mas, mais impor
tante que isso eu acho que & o que eu to chamando de ambiente
psicoldgico; e o ambiente psicoldgico pra mim & aquela coisa
do... como & que eu explicaria... deixa eu tentar, deixa eu ten
tar raciocinar agora, deixe eu orgaﬁizar na minha cabega... co-
mo & que eu diria... & aguele ambiente que &... dos valores,

das atitudes, dos relacionamentos humanos, gque podem facilitar
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ou dificultar a aprendizagem, o processo de desenvolvimento, o
processo de educacgao comc um todo.] 88. [Endo vamos dar um exem
plo: vocé tinha esta Universidade, com todo o luxo dela, na épo
ca do Reitor Y, que era uma universidade sem ambiente psicolégi
co. Era uma universidade morta, onde os alunos e os professores
ndo tinham apoio para desenvolver as atividades as mais diver-
sas, pra, por exemplo, ter seu grupo de rock aqui dentro, seu
clube de cinema, ter seu seminario, sua conferéncia... desenvol
ver suas atividades, fazer o que... tem vontade de desenvolver,
profissionalmente, agui dentro; por exemplo, no caso dos profes
sores e no caso dos alunos, do que eles tém vontade de desenvol
ver como... como na sua vida academica. Entdao vocé tinha uma
universidade, um ambiente material, com toda uma infra estrutu-
ra material rica, e um ambiente psicoldgico paupérrimo, misera-
vel, gque ninguém conseguia fazer nada. Era um marasmo essa Uni-
versidade, entende?] 89. [Entic vocé ve hoje, por exemplo, que
vocé tem um ambiente, essa Universidade tem dia gue vocé tem o
guanto de conferéncias para assistir, ou o gquanto de eventos
gue estlo acontecendo agqui dentro, vocé pega o boletim hcje, vo
cé fica assim &... conferéncia sobre o indio, & show de musi-
ca, show de danga, & o cinema, clube de video, enfim, tem de tu
do, ta tudo... & seminario, €& congresso, quer dizer, & uma uni-
versidade, hoje, que pulula de atividade, de extensao, de ativi
dades das mais variadas, e que sao atividades gue vao dar o es-
timulo ao desenvolvimento, ao crescimento individual, profissio
nal, etc., intelectual, de gquem ta& aqui dentro; entao eu acho
gque esse ambiente & o mais importante... E mais importante do
que tudo o mais, entende?] 90. [Na sala de aula, vocé pode ter

os materiais os mais sofisticados, os equipamentos mais sofisti
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cados e, vamos dizer assim, de computador pra la, mas se voce
ndo tiver aquela permissividade, nao sei se a palavra &, acho
gque a palavra ndo & permissividade nao... ai vem de permitir,
ge vocd ndo tiver aquela, toda agquela possibilidade de discus-~
sdo, de debate, de critica, de, sabe, de polemicas, de opi-
nides, de aceitagido de opinides contrarias, isso ndo tem nao,
entende? Entao &, guer dizer, pra mim, o gue mais conta num am
biente, num ambiente de sala de aula, no ambiente academico
ou, como vocé gueria alargar al essa... nao é ambiente fisi-
co.] 91. [Ele & importante, ele pode ser importante em determi
nados momentos, ele & extremamente importante, por exemplo, co
mo é que vocé vai dar uma aula sobre Radioc e TV Educativa, se
vocé nado tem laboratdrio de Radio e TV? Fazer como 08 meninos
faziam agqul gue encenavam, quando as maquinas estavam guebra-
das, encenavam o programa de Radio e TV, entende? E um verda-
deiro absurdo, né? Quer dizer, pra determinadas areas, pra de-
terminados momentos, talvez seja extremamente importante voce
encenar uma sala, uma aula agqui com crianga; sem crianga, por
exemplo, faz uma situacao, sem ser uma situacao real. E um
verdadeirco absurdo.] 92. [Mas realmente isso ai nao se conta,
acho que isso & importante, mas o mais importanté é o estimu
lo, é esse ambiente de estimulo & discussdo, ao debate, a cria
cdo, & especulacgido, a divida, as opinides contrarias, eu acho
gue essa coisa ai, realmente & o gque conta, e o gue significa
um professor autoritario, porque aluno também & autoritario,
sabia? Extremamente autoritario.l 93. [Outro dia me disseram
uma experiéncia gue um aluno da Faculdade de educacac, gue eu
até me envergonhei. A professora da Psicologia veio me aiﬁer

que esta dando aula de Psicologia da Aprendizagem, que tem um
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grupo s& da Faculdade de Educacdo, e gue ela-ficou extremamente
desapontada porque ela marcou a data de entrega dos trabalhos,
e alguns alunos entregaram, vieram entregar os trabalhos uma se
mana depois e que o resto da turma exigiu da professora gue des
contasse ponto, porgque os alunos tinham entregue o trabalho uma
semana depois, e ela virou e disse: como & que vocés vEm da Pe-
dagogia, da area de educacao, e voces tém uma mentalidade des~-
sa? Quer dizer, € uma postura extremamente autoritaria e de con
corréncia; uma postura assim mercantilista, entende: olha, s
prazo & esse e se vocé nao entregar hoje, voce entregar depois,
vocé tem tantos pontos a menos, e a turma exigindo da professo-
ra esse cumprimento. E ela teve todo um debate, uma discussido
pra convencé-los de que eles estavam, gue nao era por ai, enten
de?] 94. [Entao o aluno também & autoritario, porque, as vezes,
o professor pode até ser um professor extremamente democrati-
co, e gque faz toda essa discussaoc e debate, e vocé ter um aluno
autoritario, que fica l1la, dizendo gue o curso nao deveria ser
esse, que ele... bem, ele se posiciona na posigao totalmente di
ferente, até de dizer assim: esse professor tad enrolando, esse
professor ta fazendo isso, ta fazendo aguilo outro, €le se man-
tém naquela postura autoritaria de que aula, de que educacdo
tem que ser aquela coisa muito organizada de que ele tem conhe-
cimento. Entao, as vezes, guando vocé tenta fugir disso, ele
lhe guestiona também, se ele nao lhe guestiona pela frente, ele
gquestiona por tras: esse professor ta enrolando, fica dando

umas aulas desse jeito, isso ndc @& aula, entende?]

Pesquisador 95. [~ Mas como & gue voceé acha gque esses valores
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e essa manelira de ser foi aprendida?

Sujeito - Dos alunos, do professor? Do professor também. E a

higtoria individual de cada um, ndo &? E um aluno gue vem de

familia...]

Pesquisador 96. [- Pois &, eles devem ter aprendido issoc na Fa

culdade de Educacao, naoc foli nao?

Sujeito - Os alunos de la? Nao, eu t6 pensando no seguinte,
quer dizer... sim, vocé esta se referindo ao caso dos alunos
14 da turma de Psicologia, mas claro que eles... aqui na Facul
dade de Educacao, eles provavelmente nido estao recebendo a ori
entacao gue deveriam ter; mas acho também que, acho gue vern
da propria sociedade, vem da familia, vem de tudo, entende?]
97. [Que ai passa ja aquela briga, ndo sei se vocé ficou saben
do, da historia de retirar as mengdes reprovativas do histdri-

co escolar do aluno, lembra?

Pesquisador - Lembro nao...
Sujeito - Uma aluna entrou com recurso agui na Universidade pe
dindo, & uma excelente aluna que fol reprovada numa matéria,

num cursc considerado o melhor curso do Brasil, entio ela foi
reprovada numa disciplina, depois ela fez a disciplina e pas-
sou, entdo ela entrou com um recurso no Conselho de Ensinc &
Pesquisa, na Camara de Graduacidoc, ndo, ela pediu ao ‘ Reitor,
ela encaminhou uma carta ao Reltor, solicitando que se retiras

se a mencdo reprovativa do seu histdrico escolar, uma vez que
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ela tinha recuperado; e ela apresentava entao um parecer do Con
selho Federal de Educac¢ido que fol em resposta a uma solicitacido
de Universidade Federal que ja adotou essa medida, de tirar men
¢des reprovativas dos HistdOricos Escolares, dos finais; fica re
gistrado na Universidade, mas o histdrico final que o aluno re-
cebe com © diploma vem limpo, sem as reprovativas, quer- dizer,
se for matéria obrigatbria ele teve que fazer novamente: se pas
sar, a reprovacao cai fora; entdo &... eu dei o parecer a favor
da menina e fiz toda uma justificativa do ponto de vista educa-
cional;! 98. [0Olha, isso deu o malor rebi dentro da Universida-~
de, entende? E eu nunca vi como a Universidade & tao retrdgra-
da, como os valores dela sao tao mercantilistas, capitalistas,
de competitividade, entende? Houve, eu me lembro de dois recur-
sos, gue esculhambaram o meu parecer de uma ponta a outra; en-—
tio isso deu rebl aqui dentro dessa Universidade.] 99. [E ter-
minou gue o Conselho de Ensinoc e Pesquisa j& tinha aprovado a
medida, mas deu tanta reacdo dentro da Universidade que o Con-
selho voltou atrds com a quantidade de recurso de professor que
chegou la, dizendo que: Como €& gue esses alunos podiam sair da-
gui sem reprovacao? Como é... guando eles fossem se candidatar
aos mestrados, as poOs-graduacgdes, como & que os colegiados
iriam perceber a vida académica desse aluno, se nds iriamos re-
tirar? Que nds estavamos nivelando, que a Universidade estava
se rebaixando, estava nivelando todds os alunos. Como & que
eles iriam concorrer pra empregar ai fora, entende? Mas deu re-
bl incrivel; resultado: o Conselho de Ensino e Pesquisa voltou
atras.] 100. [Ai, um dia um colega veio me perguntar assim: Ah!
Vocé nao vai responder, vocé nao ficou chateada? Eu dig-

se: nao, eu fiquei muito feliz, porque eu to
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100 anos na frente desse povo.]

Pesquisador 101. [~ Eu me lembro que o fulano deu um parecer.

Nao ajudou, o parecer do especialista em avaliacdo?

Sujeito - N3o! Ndo ajudou nio. E ainda hoje eu sou  conhecida
conmo a professora gue tentou retirar as mengoes reprovativas
do Historico Escolar dos alunos; e o melhor & gue eu nem come-
cei a questao, eu dei um parecer em cima de um pedido de uma
aluna.] 102. [Agora voce sabe o qué que aconteceu com os alu-
nos? Se dividiram ao meio: uns apoiaram, outros discordaram:;
muitos disseram assim: nao, nds lutamos pra ser bons alunos,
ter notas... as melhores notas, as melhores mencoes, como | =
que nds vamos depois sair daqui e os que sio reprovados, nao
sei gquantas vezes, saem com o Histdorico Escolar igual ao meu?
Foi interessante, deu um rebt danado. Esse negdcio foi discuti

do em tudo gquanto foi... Ha, Ha, HA.]

Pesquisador 103. [- Ha, Ha, Ha. Ah, que pena, eu sabia do pro-

blema, mas ndo sabia do resultado.

Sujeito - E, foi... a Camara, o Conselho de Ensinoc e Pesquisa
voltou atras. Agora, eles foram sacanas comigo, porque eu esta
va de férias quando eles decidiram. Eu nio estava na Camara,
eu ndo estava no Conselho, quer dizer, eu ndo tive direito nem
de argumentar, né? Quando eu cheguei das férias j& tinham deci
dido, ja tinham voltado atras. A Camara, o Conselho de Ensineo

e Pesquisa ja tinham votado favoravelmente a retirar. JA finha
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saido uma nota da Camara de Graduagldo, dizendo gue os alunos,
avisando que os alunos, bom, ja tinha um bando de aluno morto
de feliz ai, porgue estavam se formando e ja tinham limpado os
Histéricos Escolares, né? Al voltou tudo atrads. Mas isso, por-
gue fol mesmo? Ah, sim, & porque um tava falando que éluno tam
bém & autoritario.]

Pesquisador 104. [- Pois &, e eu perguntei se esse autoritaris

mo era aprendido?

Sujeito - Nao, é... isso ai é... & aprendido, & aprendido em
casa, € aprendido na sociedade, € aprendido... & o autoritaris

mo histdorico brasileiro, héa, ha, ha.l

Pesquisador 105. [- Vocé acha que ele tem muito a ver com es-

sa avaliacac usual na Universidade?

Sujeito - Porque, & um negdcio muito engracado, eu estou falan
do de autoritarismo do aluno, mas o aluno, ac mesmo tempo dJue
ele & autoritario em relagdo aos colegas: se entrega o traba-
lho depois, o professor tem gue diminuir ponto daquele aluno,
porque ele nado respeitou, ele ndc foi igual & gente, mas ao
mesno tempo eles sao extremamente submissos, gquer dizer..., &
contraditorio isso, né? Dentro da sua submissao, de aceitar as
coisas, dizer amém, que entregar o trabalho até o dia tal, e
eles ai... quer dizer, agqueles que acatam, e aceitam, se subme
tem; entao depois eles exigem gue aguilo sejam cumprido para

os outros, entende? E um negdbcio meio contraditdrio, né? Aca-
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tar, se submneter e exigir que os outros se submetam.]

Pesquisador 106. [~ E a tua avaliacao?

Sujeito - Ah, eu nao gosto de provas, eu nunca aplico provas;

eu gosto mais de fazer um tipo de trabalho que o aluno possa
dissertar sobre temas, gue ele possa desenvolver um trabalho
nessa linha tedOrico-pratica que lhe falei, seminarios e...] 107.
[Mas eu em relagao a trabalhos escritos, eu nao gosto nem de
colocar mengoes, entende?] 108. [Mas eu gosto de comentar os
trabalhos; entao comento o trabalho, alids & uma coisa que eu

ndo gosto muito de fazer & corrigir trabalho, porque me da mui-
to trabalho; eu vou comentando o trakalho todo, entdo o +traba-
lho fica comentado, todo rigcado; eu gosto de sentar com ¢ alu-
no e discutir com ele e fazer dagquele momento, um momento tam-
bém de aprender, né? Sentar com o aluno... BEu td com um traba-
lho agui, interessantissimo, de uma aluna gue eu convidei pra
ela vir ontem, marquei o horario as duas e meia e ela nao apare
ceu, eu tenho a impressao que ela ta... ela nao me conhece mui-
to bem, por que esse semestre eu figuei coordenando EPB - Estu-
dos de Problemas Brasileiros, da Faculdade e da Universidade to
da, porque naoc tinha, tava um abacaxi, nao tinha gquem coordenas
se, entao foi formada uma equipe, sdo nove professores, cada
Instituto tem um; eu fiqueil pela Faculdade de Educacdo e ainda
figuei com a responsabilidade de fazer a coordenagao geral, e o
aluno da Faculdade desenvolveu um trabalho sobre educacgao na
Constituinte; o tema todinho td sendo Constituinte e-eu 1i ‘o]

trabalho da aluna e 1li dessa forma, fazendo comentaric do ini-
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cio ao fim, entende?} 109. [Entao realmente ela pesqguisou mui-
to, teve um trabalho incrivel de pesquisa, mas ndo soube orde=-
nar, ela nido tem pensamento logico nenhum, & uma loucura sabe?
Ela come¢a colocando, por exemplo, que a culpa do povo brasilei
ro, hoje, nao ter escola, € dos indios, ha, ha, dos negros, en-
tende? A culpa & dos indios, dos negros, dos europeus, ela jo-
ga a culpa neles todos entende? Acontece uma loucura, o samba
do crioulo doido.] 110. [Entdo, eu disse assim: eu nao vou re-—
provar essa menina em E P B né? Mas eu vou chamar e discutir
esse trabalho todinho com ela. Eu ja marquei duas vezes e ela
ndo aparece; eu nao sei se ela ta... como eu nao tive uma inte-
ragao direta, assim, com ela, direta, e a turma é grande, todos
os alunos da Universidade, de EPB, entao eu tenho a impressao
gue ela deve ta sabendo que nao fez boa coisa e ela ta com medo
de se aproximar; entao eu ja margueli duas vezes, ela diz: eu
venho; eu digo: olha, eu quero conversar o trabalho todinho,
discutir todinho com vocé; esse tipo de avaliacao que eu gosto
de fazer.] 1l11. [E gosto muito de fazer, também, a auto-avalia-
cdo. Uma coisa gque eu tenho feito nos meus cursos.] 112, [Eu te-
nho até uns instrumentos muito interessantes, instrumentos de
avaliacdo da matéria, do professor e de auto-avaliagdo do alu-
no, feito pelos alunos, entende? E que eu tenho aperfeicoado as
sim: pego num semestre, al, no semestre seguinte, os alunos tra
balham em cima daguele... informo qﬁe.,.] 113. [Olha, ai & dgue
ha a descontinuidade do aluno, porgue eu venho com a continuida
dade da coisa, né?]11l4. [Entdao eu digo: olha, foi feito pela
turma do semestre passado, agora, voces querem trabalhar em ci-

ma desse instrumento, ou guerem criar um nove? Entédo eles ge-
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ralmente gostam de ter um pano de fundo pra trabalhar em cima,
né? Eles vao em frente com aquilo alil, entende?] 115. [E & mui-
to interessante esse instrumento de avaliacao, gque & avaliacao
do aluno, da disciplina em si, assim do... objetivo, do progra-
ma, avaliagaoc do professor, numa linha mais de atitudes do pro-
fessor, e a avaliacao, a auto-avaliacao dos alunos; entio, eu

gosto muito de aplicar esse tipo de avaliagao no final, enten-

de?]

Pesquisador 116. [~ E vocé consegue uma imagem aproximada do re

sultado do seu curse?

Suijeito - Uma imagem aproximada da aprendizagem do aluno?

Pesquisador - Aha! Isso.

Sujeito - Olha, esse negbcio também & muito... muito dialético,
sabe por qu&? Eu fico, assim, meio angustiada, entende, que de
repente eu to dando uma mencdo, ao mesmo tempo gue eu nao me
preocupo muito com a mengao, porque eu acho gue mencdo nao tem
muito sentido, eu fico preocupada de ter dado uma mencgao que
nac corresponde, entende?] 117. [Isso € um negdcio gue me, &...
sabe? A pior coisa que eu acho do ensino & avaliar; & o pior mo
mento de ensinar; eu acho qgue pra mim, & o pior momento, & o mo
mento da avaliagio, entende?] 118. [Eu realmente, eu td sentin-
do, eu to praticamente had um ano sem dar aula; esse semestre eu
fiqﬁei na coordenac¢do de EPB mas & uma disciplina toéa atipica,

né? Entao, eu t& praticamente ha um ano sem dar aula mas t8 sen
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tindo falta, pra mim é assim, & muito vital, & um negdcio gue me
estimula muito, me da muita... vamos dizer assim, me recarrega,
como uma bateria, sabe? Ent&o, esse proximo semestre eu fiz gques

tao de ensinar; eu seil gue val ser mais uma coisa pra fazer, mas

eu fiz gquestado de ensinar porgue eu to sentindo assim... COmo
guem tid sentindo falta da cachaca, eu t0 sentindo a falta, sa-
be?] 119. [Mas guando chega assim... o momento de avaliar, real-

mente, pra mim, & angustiante, & um momento angustiante porque,
ao mesmo tempo que eu ndo valorizo a mencao, eu fico preocupada
com a...] 120. [ou eu teria que dar a maior mencac pra todo mun-
do, uma saida era dar mengdo maxima pra todo mundo, ha, ha, ha,
mas eu nao consegui, até hoje, chegar a esse ponto nao, entende?
£... as vezes me da uma boa tentacao de fazer isso, sabe? Depois
vem todos os... vem todos ©Os super egos e eu nao consigo fazer
isso, mas por outro lado... al eu fico angustiada, fico, eu fi-
co... me deixa assim... em contradiciao com a coisa toda, enten-
de? Ter gue dar uma mencao, sabe, se corresponde realmente... ]
121. [Entdo eu pergunto pro aluno, eu gosto muito de, no final

desse semestre de avaliacao, perguntar pra ele, entende? Desen-

volva assim, por exemplo, um instrumento de avaliacdo é&... te-
nho desenvolvido também, como eu disse, com a participacao dos
alunos, gque comecga assim, sabe, trabalhando do ponto de vista,

vamosg dizer, das tarefas, entende? Se fol tarefa individual, se
foi tarefa em grupo entende? Se foi individual, o qgue foi
que ele fez pra desenvolver essa tarefa, por exemplo, se exi
gia leitura, se ele desenvolveu leituras, gue bibliografia que
leu, como foi gue éle ordenou ¢ trabalho; entido eu facgo assim,

eu tento dissecar, dentro de cada atividade, o qﬁe & Jgue
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o aluno faria para desenvolver bem aguela atividade entende?
Por exemplo, se & uma dissertacao, um tema, guer dizer, envol-
via desde... se & um trabalho individual, desenvolvia desde a
leitura, sabe, a sistematizacao dessa leitura, até a redacgao
do trabalho} se ele tem a preocupagao de tragar um roteiro, de
organizar as idéias, sabe, de sistematizar tudo, fazer a cons-
trucdo daquele trabalho; entao, eu pego item por item desse...
pra ele se checar, se realmente ele fez daquele jeito ou se fez
de outra forma que ele o diga, né? E quando & trabalho coletivo,
gque ele também se coloque na situac8o, realmente, se ele parti-
cipou das leituras, se ele participou do trabalho coletivo, co-
mo foi gque ele participou, o gue foi gue ele contribuiu, enten-
de? Entdo, ao final de tudo isso... bom, essa & a parte de ava-
liacao dos alunos, o que foi que ele aprendeu alem dagquilo que
tava no programa, o gue foil que ele aprendeu do ponto de vista
afetivo, do ponto de vista emocional, gue nao constava no pro-
grama também, o gque gue resultou, coisas gue a gente nunca pen-
sou, gue resultaram dagquele programa; pergunto tudo isso nesses
instrumentos de avaliagao, entdo, 14 pelo fim, depois de ava-
liar também o professor, depois de avaliar bibliografia do cur-
so, disciplina, o programa como foi, al eu peg¢o do aluno: que

mengac voce se daria? Essa tem sido uma boa saida, ha, ha, ha.]
Pesquisador 122. [- Al vocé fica com a mencdo gue eles deram?

Sujeito ~ Geralmente eu fico com a mencao que eles ddao. Quando
a minha men... guando eu sinto assim que o conceito gue daria

nao corresponde muilto ao que eu daria, ai eu chamo o aluno pra
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uma conversa, entende? p ail, tento nessa conﬁersa descobrir pox
que que nossas avaliacoes estao diferentes, entende? Mas geral-
mente eu respeito a que o aluno se da.l 123. [E foi muito inte-
ressante, uma vez me aconteceu um caso muito interessante, tem
um aluno gue botou assim... mencao maxima. No final de toda a
avaliag¢io e pela participacdo dele no curso, ele nido era mengao
maxima. Entdao, na conversa com ele, eu chamei e pergunteil pra
ele por gue que, depois de muita conversa, vocé se deu essa men
¢cdo? Voceé acha que vocé a mereceu? Ele disse: nao, mas eu dei
a mengdo porgue eu estou precisandodela no Histoérico Escolar.
Entdo voceé vai ficar com a sua mencao, por causa da sua honesti
dade, ha, ha, ha... Ele disse: eu preciso dela pra melhorar, eu
td precisando dela. Nao era de uma mencao, ele tava precisando
de mengao pra subir a média, {(gue teria de ser superior a men-
¢3o minima de aprovacao em cada disciplina), senao ele era des-
ligado da Universidade: por isso que eu me dei a mengao maxima.
E a senhora quer saber por gque foi? Fol por causa disso. Al eu
dei a mengdao para ele, ha, ha, ha... eu achei que ele foi de
uma, bom, de uma honestidade incrivel, né? E agora, o que gque

a gente ia fazer?]

Pesquisador 124. [~ Eu ndo sei mais o gue lhe pergunto., O que
vocé gostaria de dizer a respeito de Educagao, gque parece, as-
sim, fundamental, na tua éxperiéncia, nessa vida inteira traba-
lhando com Educacdo, num momento de sintese, o qué gque voce di-~

ria a respeito, né? O gue te ocorre?

Sujeito - Sabe o gue que me ocorre? Ha, Ha, Ha, uma coisa que

eu estava pensando outro dia... gue bom se a gente pudesse, to-



70

dos os semestres, ndo ter gue lecionar a mesma coisa, a mesma
disciplina, entende? Vamos dizer assim... vamos juntar um gru-
po de pessoas, e vamos estudar aquilo que a gente ta com vonta
de de estudar, entende?] 125. [Por exemplo, eu gosto muito de
literatura, de poesia, gosto muito de poesia e de literatura;
eu hao tenho formagd@oc nenhuma nessa area; tenho algumas leitu-
ras, poucas leituras, entdo eu fico assim, pensando que eu gos
taria de num semestre dizer assim, juntar um grupo de alunos
e dizer assim, vamos, vamos estudar poesia brasileira, eu nao
sei também nao, eu ndo sei nada nao, mas vamos estudar, enten-
de?] 126. [Porque esse negdcio de vocé ficar amarrado e atrela
do, vocé ter a obrigacdo de lecionar uma area do conhecimento
e ndo sair dela, vocé ta percebendo a coisa? Eu posso estar
aqui, em educacgao, mas eu vou trabalhar, sabe, com Metodologia
do Ensino do 12 Grau, eu vou trabalhar com os Estagios, eu vou
trabalhar com Didatica, eu vou trabalhar com Curriculo, enten-
de? Eu posso trabalhar com Educac¢do de Adultos, mas é sempre
essa coisa;] 127. [Seria bom se a gente tivesse a chance de po
der lecio... nado diria lecionar, porque nao seria nenhuma si-
tuacao de lecionar, seria uma situacao realmente de aprender,
conjuntamente entende? Quer ver, vocé pega... eu tava lendo
ultimamente, com a morte de Drummond,os poemas dele; vocé co-
meca a ler os poemas de Drummond,o quanto de Educagaoc que tem
dentro desses poemas, tem coisas inériveis dentro dos poemas
de Drummond. ..que vocé comeca a extrair de 1la, sabe, sao ensi-
namentos pra vida é... & a postura, & a visdo de vida, & a vi-
sao de mundo, €& a educagido, entende? No entanto, a gente nao

vai poder ficar assim, um semestre, entende?] 128. [A nao ser
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se eu fosse para os NUcleos Tematicos, se eu pudesse, ha, ha,
ha, os Nacleos Tematicos gue eu acho uma idéia extremamente in-
teressante; © pessoal reclama, reclama, reclama mas eu acho
gue, pra mim, & uma coisa nova gque estd acontecendo dentro da
Universidade, a historia desses Nicleos Tematicos, entende? Tem
um nicleo de literatura gue funciona, ta? Eu t0 esperando um
tempinho pra participar do nicleo; la vocé tem o gué? Vocé tem
um professor de literatura, de economia, o aluno de engenharia,
o aluno de medicina, guem quer gue seja que se interesse por 1i
teratura, entende? Os funcionarios, ta assim de funcionarios no
nicleo de literatura, td cheio de funcionarios, gente da comuni
dade que se relne, tantas vezes por semana, pra poder discutir
literatura, aprender literatura, falar sobre literatura, estu-
dar literatura; eu acho gue é uma coisa nova gue existe dentro
da Universidade, entende?129. [Pra mim tem uma... o pessoal des
ta Universidade cai em cima dos nucleos e acha gue o Reitor co-
mecou a falar em duas universidades. E ele foi infeliz, porque
ele comecou a chamar a universidade velha e a universidade no-
va, entende? E a turma caiu em cima e hoje ele ja ta chamando a
A e a B, sabe? Mas eu acho gue se existe uma coisa nova, aconte
cendo agui dentro, sdo esses nlcleos de estudo.] 130. [Porque
ai... vai o cara la de... de qualquer area, pra estudar litera-
tura, mas ele val porgue gosta, porgue ele tem interesse, por-
que ele & apaixocnado pela area, porgue... e eu tenho certeza
que ele vail aprender muita coisa... vai retirar muita coisa da
sua area, de dentro daquilo ali;] 131. [entao, realmente eu me
sinto assim, tem hora que eu fico pensando, pd, eu acho gue eu

vou tentar fazer um doutorado que ndoc seja na area de Educacgao,
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entende? Pra ver se diversifica um pouco, ha, ha, ha, sabe? Por
gque em determinado momento eu posso até chegar pra outro depar-
tamento da Universidade e dizer assim: vocés nao me querem ai?
Por favor, eu t0 cansada, eu td um pouco cansada da Faculdade
de Educacido;l 132. [depois eu volto, porque, afinal de contas,
a gente sempre volta, e a formacao basica & a formacao maior
da gente, né? E a experiéncia toda de vida, mas tem hora gue eu
gostaria de trabalhar outros conteldos, que nao fosse... Por
exemplo, eu tenho comprado livro desse tipe, de Metodologia do
Fnsing de Ciéncias, euvou trabalhar com Didatica no proximo semes
tre, eu td fazendo uma bibliografia, € assim... ensino de Histd
ria, ensino de Geografia, ensino de Portugués, ensino de Matema
tica, o gue eu vou encontrando, eu vou comprando, porque eu to
me sentindo meia O6ca, sabe? Trabalhar ensino sem texr com gue

trabalhar © ensino, sabe?
Pesquisador =~ E, esse parece ser um problema...
Sujeito - as vezes eu fico pensando até assim: po, eu acho que

eu vou voltar pra Graduagao, ou entdo eu vou na Pds-Graduacao,

fazer um curso que tenha uma area especifica que eu possa traba

¥

lhar, entende? Pra nao ser, simplesmente uma palpiteira, ne?
Condenada a assessoria. E isso realmente, isso tem me chateado
um pouco, sabe? Eu td um pouco cansada de ficar...] 133. [Eu
acho que, por exemplo, essa abordagem de educacao toda, gue tem
sido dada, a abordagem politico-social da educacao, eu acho
gue... ja cansou, sabe? £ tanto, que os alunos daqui da Faculda
de de Educacao vivem cansados também; eles dizem: eu entro na

Sociologia, fala a mesma coisa, vou na Psicologia, fala a mes-
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ma coisa, eu vou na Didatica, fala a mesma coisa, entende? En-
tao, quer dizer... essa enfase gue realmente foi dada, que foi
necessaria, mostrar gue a escola toda, os condicionantes SO~
ciais e politicos da educacao, da escola, acho gque isso foi
extremamente importante mas isso nao da mais para continuar
negsa estdria ndo, entende?] 134. [Voce vé, por exemplo, no
pais inteiro se fala, hoje em dia, em gualidade do ensino, qua
lidade de ensino; nds nao vamos melhorar gualidade de ensino
sd falando nos condicionamentos sociais e politicos, filosdfi-
cos, entende? Isso al & extremamente importante mas, enguanto
a gente nio puser a mdo na massa, como & que se ensina determi
nada area de conteudo, por exemplo, com a crianga de perife-
ria, como & que eu vou ensinar a ler, como &€ gue eu vou ensi-
nar a escrever, como & gue val ter ciéncia, como & gue val ser
o ensino da Historia desse pals, etc., eu acho gue nos vamos
ficar 86 na...] 135. [Isso t& me cansando, isso ta realmente
me cansando, & uma coisa gue tem me chateado, assim, em termos
profissionais &... praticamente a repeticao dessas mesmas coi-
sas, acho que ta faltando coisa nova, entende?] 136. [E... nao
sei se & o pessoal da area de Faculdade de Educagao, especifi-
camente da Faculdade de Educacgao, gue vai conseguir renovar,
entende? Porgque... agora na SBPC, eu fuil visitar os... eu fiz
questdo de assistir, 14, os painéis sobre ensino de Fisica, en
sino de Quimica, ensino de Lingua Portuguesa, entende? E a
gente comeca a ver gue o pessoal ta comec¢ando, t& muito incipi
ente mas tad comegando, eu acho gue & por al gue nods vamos. . .
entende?] 137. [Ndo gue eu esteja defendendo o conteﬁdismo da
escola, ndc & isso ndo, entende? Mas & gue eu acho gue... guan

do... se a gente na area de educacgao 44 tem toda essa fundamen
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tacgdo psicologica, filosdfica, politica, etc., eu acho gque ago
ra a gente tem que partir pra como & que faz a coisa; se oS
condicionantes sdo todos esses, como & que a gente faz? Entao
isso, de certa forma, ta me deixando assim angustiada, deprimi
da, entende? Porque, pela minha formagac na area de pedagogia,
eu nao tenho esse outrc campo, entao a gente fica, como au
costumo dizer, condenada a assessoria, entende?] 138. [Quando
eu gostaria de estar estudando o que & gue, por exemplo, © que
& que, na literatura brasileira, existe de Educacao; uma coisa
gue eu td me lembrando agora, nesse momento, porque & uma coi-
sa realmente de gue eu gosto, gosto muito, muito, de literatu=-
ra, tirar férias e passar seis meses lendo, nada sobre educa-
ciao, sb literatura, ha, ha, ha, val ver gue eu vou estudar muil

to educacgdo, através dessa literatura.]

Pesquisador 139.[- E, essaé uma perplexidade que a area pedagdgi-
ca ta... ta tendo que encarar agora. De algum modo, a gente

precisa redescobrir o caminho.

Sujeito - Eu acho que ou as Faculdades de Educacdo se reciclam

ou vdo se acabar, entende? Com esses cursos, esse tipo de cur-

so que elas oferecem, a nivel de graduacdo, nao da.] 140 [pOs-
graduacdo é diferente, né? Porque vocé tem toda uma linha de
formar o pesquisador, o pensador, mas em nivel de graduacao,

de formacdo profissional, nao sei nao...

Pesquisador - Muito obrigado!
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Discriminacao das Unidades de Significado, Expressas Tanto Quan
to Possivel na Linguagem do Sujeito e Segundo a Perspectiva

Didatica do Pesquisador, Enfocando o Ensino.

D

1. Para S * {0 convivio com os estudantes, nosg seus cursos)

uma experiéncia artificial porque, na medida gue a gente vai
gostando e val entrosando, ganhando em aprendizagem, tanto o
aluno como o professor, a experiéncia termina. Nesse sentido,

ela & frustrante,

2. 8, em sua vida profissional toda, sentiu o seguinte: a expe-
riéncia com cada disciplina, com cada turma, em cada semestre é&
uma experiéncia diferente; quer dizer, cada um vem com todas
as suas idiossincrasias, trazendo toda uma experiencia indivi-
dual, toda sua histdria passada, toda sua vida para a sala de

aula.
3. Entdo, para S ha turmas que a gente sente gue a experiéncia
€ muito mais rica, & uma experiéncia em gue tanto cresce o pro-

fessor, quanto cresce o aluno.

4, Al ela se torna extremamente artificial, para S: no momento

* Indica a questdao que provocou a resposta dada, portanto nio
inteiramente espontanea.
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em que estad assim, vamos dizer no apice da coisa, no pico do
desenvolvimento, ai o semestre termina, ail aquela experiencia

fica muito rica para o professor.

5. S gostaria muito de saber como é que ela (a experidncia di-
datica) fica para o aluno, porque no semestre seguinte 8 vail
entrar com uma nova turma, trazendo toda aquela experiéncia da
queles alunos, que os alunos (novos) que estdo na sala de au-
la néo tém; entdo, a cada semestre S vai enriguecendo~se & en-
riquecendo & experiéncia do ensino, ao passo que os alunos pas
sam (por ela) uma Unica vez e vio embora; S acha que o aluno,
no final das contas, perde com isso; guem ganha mais é o Dro-
fessor, porque ao aluno & dada sd® essa experiéncia funica, s6
aquele momento; § nao sabe o gue resulta daquela experiencia,
daquele momento, daguele semestre, para o resto da vida dele
(aluno): & uma experiéncia que se torna artificial nesse sen-
tido: ela & muito mais enriquecedora para S, como professora,
do que S acha que é para o aluno; porgue S continua aquela ex~
periéncia no semestre (seguinte), com outros alunosg, +trazendo
toda essa histdria, inclusive muitas vezes refazendo a axperi-
éncia, reconstruindo aquela experiéncia do ensino; ao Passo

‘que os alunos passaram uma vez por ali e foram embora.

6. Para 8 & claro gue *{os alunos estario com outras pessoas,
dando continuidade a sua experiéncia), s6 que nio & uma situa-
¢do de continuidade de uma mesma experiéneia: éles vao  estar
na experiencia da prépria vida... estar com pessoas v diferen-

tes.
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7. § gostaria de ter a chance de acompanhar, por exemplo, um
curso gue nao fosse (usual), uma experiéncia de projeto como
esta que (uma colega) estéd desenvolvendo: esses alunos tém um
projeto em dJue estao planejando, executando, avaliando e gue
ndo tem prazo, nao tem semestre para concluir; gquer dizer, a
experiéncia que eles estao vivendo & muito mais rica, uma ve:z
gue a conclusao dessa atividade, para os alunos, vai +terminar
no dia gque eles sairem da Universidade ou entao decidirem, por
eles, quando vao sair da experiéncia; & uma experiéncia que
nao tem prazo para entrega de trabalhos, prazo para entrega de
nencgdes, nao tem prazo para concluir; é um projetoemgue os alu

nosestaoenvolvidos e gque trabalham pelo prazer de executar.

8. No final das contas, o que S esta colocando &gque todas essas
limitacoes num curriculo: de semestre, de provas, de mencdes,
de carga horaria, elas limitam terrivelmente a experiéncia hu-
mana de aprender; S acha que limitam bastante., *{artificiali-~

zam), escravizam, de certa forma.

8. S acha que o aluno sal sempre perdendo, que &le & um perde-~
dor nessa historia, no sentido de que ndo ha uma continuidade
com outras experiéncias, mas al a coisa fica muitc atomizada,
gquer dizer, vai ser necessario que o aluno tenha uma capacida-
de muito grande de pegar toda essa‘experiéncia vivida dentro
da escola, dentro da Universidade, ser capaz de sintetizi-1la,

de organiza—la; se ele nao for capaz, éle vai ficar perdido.

10. S ve assim: gue a experiencia de ensinar, de convivio em
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sala de aula, de experiéncia de processo de ensino/aprendiza-
gem, ela passa por uma experiéncia nac sO0 intelectual; S acha

gque tem todo seu aspecto também afetive, tem todo um aspecto

de valores, de convivencia com as pesscas, de aprendizado de
valores, de aprendizado humanistico; S vé muito nessa linha
também.

11. 8 considera muite interessante, por exemple, a gente sen-
tir que as vezes o aluno forma, sal da universidade e volta
anos depois e éle relembra experiéncias em sala de aula e re-
lembra coisas que foram feitas e que, de certa forma lhe deram
a dica, vamos dizer assim, o togue do gue deveria ser feito:
foram as experiéncias que marcaram, que de certa forma condu-
ziram sua vida para determinada linha de trabalho, para deter-

minada atuag¢ao profissional.

12. Entdo S observa como interessante que, ‘as vezes, quer di-
zer, além, acima, vamos dizer, dagquele contetde formal que vo-
cé estd desenvolvendo em sala de aula, dos conhecimentos for-
mais que vocé esta trabalhandc, tem aquele aspecto todinho da
formacao, a questado toda dos valores, enfim; voce pode estar
transmitindo, até no seu comportamento como ser humano, como

pessoa, em termos, vamos dizer assim, de valores humanos;

13. S acha gque tem isso também: ndo s& o aluno passando para o
professor, mas o professor passando também para..., essa tro-

ca toda de experiéncia, na experiéncia, vamos dizer assim,

mais global de vida.
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l14. Se bem que, para S, isso fica também muito restrito aqueles
alunos gue ficam mais ligédos, vamos dizer assim, a universida-
de, mais ligados ao professor, gue procuram o professor fora de
saia de aula, que procuram a universidade; que S também nio es-
ta colocando o professor como supra-sume ndo; f{(aluncs) que con-
vivem mais com a universidade, que se deixam conviver mails com
os livres, com os eventos gue acontecem dentro da universidade,
com o ambiente académico.

15. § acha que esse pessoal realmente, a experiéncia deles e
muito mais rica do que (a experiencia) daqueles que simplesmen-—
te passam por uma sala e assistem aula, vao para casa e se fe-

cham nessa experiéncia da vida académica.

16. E porgue S sempre acreditou, pensou em universidade, assim:
na definicao de curriculo de S, de vida académica, curriculo a-
cadémico, gqualgquer curriculo escolar, seria constituido por tu-
do aguilo gue acontece com o aluno, com o educandc, e mesmo com
o professor, porque é€le frequenta aquela determinada institui-
¢ao chamada escola; entao, por exemplo, € o filme que éle assis
te no cine-~clube da escola, & o livro que éle (lé), & o labora-
tério que ele faz, & o esporte que &le faz, independente da dis
ciplina, € a sessao de miisica, € o conjunto de misica que ele
formou dentro da universidade, dentro da escola enfim; sdo es-
sas atividades, & a discussdo do corredor e a briga politica, a
militancia politica que tem dentro da universidade; entio S
acha que o curriculo académico se forma por aij entéé ai sim,

vocé comega a perceber gue reduzir a experiéncia de ensino e de
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aprendizagem a sala de aula é muito pouco.

17. Para S, vocé teria gue quebrar esses muros realmente, essas
paredes de sala de aula e expandir a experiéncia de, a postura
de ser sempre alguém, tanto o professor como o aluno, que apren
de ou que ensina, seja em sala de aula, seja nos corredores, se

ja no restaurante da universidade, seja na biblioteca, seja em

gqualquer lugar; quer dizer, S acha, sempre vé assim, a escola
como um ambiente gue deveria ser, um ambiente em gue se tecem
todos os estimulos possiveis para que o processo de aprender,
de crescex, de ensinar fosse fervilhante, borbulhante; para
gue, para todo o lado gue voce virasse, vocé tivesse a chance

de aprender e de ensinar alguma colsa; entdo realmente extrapo-
la os muros de uma sala e deixar esse processo apenas entre qua

tro paredes & reduzir muito esse processo.

18. S nao sabe nem se a gente pode dizer que *(alguns alunos ti
veram experiéncias mais ricas e outros experiéncias inferio-
res), porgque vai depender muito do que & a (experiéncia) para
cada um * (a possibilidade de fazé-la rica para todos): o gque &
rico e o que é inferior para cada um? S acha que vai depender
disso, porque vocé pode ter alunos que vém para a universidade
com determinado nivel de experiéncia que qualquer experiéncia

a mals para ele & extremamente rica.

19. Talvez aguil a gente & gue nao saiba avaliar o que seja rica
para éle; talvezpara agente seja muito aquém do que éle poderia

mas, para ele, talvez seja muito rica, enguanto para outros...
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20, £ o que S esta querendo dizer: que & muito relativo voce di
zer o gque €& rico; talvez o conceito de S de ter falado isso se-
ja muito relativo; o que S estad colocando, © que S guer, © que
S esta gquerendo dizer & que alguns alunos tém mais chance de
ficar dentro da escola, de permanecer mais tempo na escola, e
por isso é@les teriam mais estimulag¢do; 'S nao sabe se a palavra
seria estimulo ndo; eles teriam mais chance de aprender mdis,
se desenvolver mais, de crescer mals; outros, por uma série de
injungdes, €les nao tem tanto tempo de se dedicar a escola; en-
tao éle chega aqui, assiste aula, éle vai para o seu trabalho,
vali para outras obrigagdes qgue éle tem; enquanto isso éle per-
de uma série de vivéncias dentro da universidade, vivéncias de
atividades de extensao, vivéncias de outras atividades além das
disciplinas gue éles cursam; entdo, quer dizer, a limitacdo é

muito mais em termos de possibilidades, de chances gue éle tem.

21. S nao sabe se seria uma limitacao do aprendizado dele, pox
que éle pode, simplesmente frequentar s& as suas aulas, ser ca-
paz de um aprendizado ou de uma organizacdo de experiéncia bem
superior a de alguém que passa o dia dentro de uma universidade
e tenha muito mais possibilidades do que eéle; S acha gue ai de-
pende muito da histdoria individual de cada um, da experiéncia

individual de cada um.

22. S nunca esquece de uma situacdo gue viveu e que da como
exemplo (do tema em foce): uma crianca gue chegou na casa de S,
de uns cinco para seis anos de idade; na casa de & tem uma ca-

deira de balango gue toda crianca adora, e a crianga chegou,
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olhou, olhou, viu tudo o gque tinha na casa e s perguntou: o que
& gue voceé estd gostando mais nessa casa? E ela respondeu~-lhe
assim: das pinturas, dos guadros; al S ficou boquiaberta, por-
que (a crianca) nao havia gostado da cadeira de balanco (para a
gual) toda crianca corre; depoils S ficou sabendo que o pai (da
crianca) & pintoﬁ,a avo & pintora, a mae & arquiteta, enfim; &
uma criang¢a que vive no meio de um atelier de arte, entao a cri
anga de cinco para sels anos chega numa sala e a primeira coi-
sa que ela descobre sao os guadros, diz que gostou dos guadros
e nao das cadeiras e dos bringuedos que havia la; entao voce
vé, por al vocé chega a conclusido que, as vezes, a experiéncia
com que o aluno vem para a escola, ela se canaliza, pela sua

propria historia, para determinada area.

23. Entao, segundo S, fica dificil a gente dizer, o professor
avaliar se ele (o aluno) tem mais ou menos experiéncias do que
outros, se esta ganhando mais ou menos experiéncias do que ou-
tros; talvez a gente possa até tentar fazer esta avaliacio e

dizer que alguém aprendeu mais gue outros, mas fica muito difi-

c¢il, porgue S acha que depende muito da histdria passada, do
que a pessoa traz das suas motivacoOes, dos seus interesses; e
assim o aluno pode perfeitamente bem ndc estar interessado em

uma determinada coisa e passar sem ter interesse noutras dentro
da universidade; ser ruim numa area e nioc ser em outra; dentro
da prépria disciplina, éle pode nao gostar de uma determinada
ﬁnidade, de um determinado assunto e gostar de outro; entao a

coisa fica muito dificil realmente de levar.

24. 8 fala do artificialismo das cargas horarias *(quanto a ha-
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ver lugar, no trabalho que S oferta aos estudéntes, pra diversi
ficacdo) porgue al fica dificil; vocé dentro de uma disciplina
de noventa horas, que vocé da em guatro meses ou em trés meses
e meio, fica dificil voceée fazer, assim, essa diversificacao.
Agora, S v& que isso & muito mais uma questado a ser pensada em
termos do curriculo como um todo, nessa concepc¢ao de curriculo
académico ai, de curriculo escolar, ndo como disciplina mas to-
da e gualgquer experiéncia gue a escola possa oferecer ao aluno,

possa oferecer ao educando.

25. Agora, mesmo assim, por exemplo trabalhando na area de cur-
riculos, S tentava fazer esse tipo de coisa em sala de aulaj; S
tinha uma unidade em gue © aluho tinha liberdade de escolher um
tema que &le trabalhasse; &, *{numa unidade, apenas}), quer di-
zer, esse aluno), a gente estava discutindo sobre o curriculo,
entdo &le teria, era um trabalho que €le apresentava em sala,
em que €le tinha a chance de selecionar um tema para trabalhar,
vamos dizer, e apresentar em sala; seria um trabalho indivi-
dual; entao, por exemplo, se ele se interessasse en trakalhar
com um curriculo de pré-escola, ele faria um trabalho sobre is-
so, se &le guisesse dissertar s sobre esporte dentro do curri-
culo, sO sobre artes: como & gue a gente poderia trabalhar ar-
tes dentro do curriculo de 12 e 22 graus; se ele se interessas-
se em como & que a gente trabalha, vamos dizer, Recreagao e Jo-
gos, ou Matematica, ou Fisica, ou Quimica, sei 13, o tema que

éle selecionava, éle comecava a desenvolver.

26. 8§ tem um aluno gue vocé {o pesguisador) deve estar lem—

brado, o fulano, que hoje estd no Japao, fazendo mestrado em
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Fducacgao Fisica, mas voltado bem para aquelas filosofiag orien-~
tais; e o trabalho dele foi sobre como incluir Yoga, filosofia
oriental, no curriculo de 12 e 292 graus; hoje @le faz um mestra
do no Japao, nessa area, e€le & formado em Educacdo Fisica, &
formado em Pedagogia, e fol para o Japao e a abordagem dele é

uma abordagem de educacdo fisica numa linha oriental; o +traba-

lho de Curriculo, dele, como &le era um menino envolvido com
essas questoes de filosofia oriental, Yoga e de mais n3o sel
mais o que, foili como ele trabalharia isso com criancas e ado~
legcentes, num curriculo de 19 grau; entdoc éles tinham 1a essa
chance; agora vocé veja que esse menino fol um cara gque bata-

lhou, lutou e conseguiu uma bolsa para ir para o Japdo, para de
senvolver um curso de mestrado e uma tese nessa area; e dentro
do seu curriculo académico, dentro da graduacao, talvesz tenha
sido a UGnica chance que &le tenha tido de falar sobre isso, um
pequeno trabalho, de uma unidade gue ele apresentou em sala ‘de
aula: como ele trabalharia e a importancia déle desenvolver uma
educacdo fisica baseada numa linha muito mais oriental, da Yoga

e essas colsas ai.

27. S ja descrevera *{o que era para si o trabalho com os estu-
dantes, nos seus cursosj, quando falou que & uma experiéncia ri
ca, mas que € limitada e limitante; S ja disse isso, * (embora
rapidamente passasse de descrever o que &, a indicar como deve-
ria ser...) porgue falou, no comego, justamente dizendo: quan-—
do vocé esta se empolgando, quando vocé estd gostando, e os alu
nos chegam inclusive a dizer isto: poxa, mas agora gque estava

bom, vail terminar? E termina mesmo; fica por ai.
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28. A teoria de S *(de por que indicou que os alunos podiam de

terminar seus interesses sd numa unidade do curso que trabalha

va com os alunos): S acha que, para a gente fazer um aprendi-
zado desordenado, sem nenhum raciocinio cartesiano, precisa
muito tempo; porgue o nosso tempo de aula & muito pouco, no-

venta horas de aula, por trés meses e meio, entao voce tem que
dar uma certa ordem; sendo a coisa fica muito cadtica; se a
gente tivesse tempo, nao; ajl & aguela histdria, da vida mesmo,
a gente vai aprendendo e vai sistematizando, mas isso demanda

tempo; como a gente precisa, tem tempo definido, a gente tem

de dar uma certa ordem ao gue vai ser desenvolvido naguele cur

so, caso contrario a experiéncia pode resultar em cadtica, em
nada.
29. Entdo & isso que S tenta fazer, dar uma certa ordemn, de

forma que &les possam ter uma visao do gue é elaborar um cur-
riculo por exemplo, o que é elaborar um plano de curriculo, o
que & elaborar um plano de ensinoc também e, dentro disso, por
exemplo, depois dessa visdo que &les tém, ai eles podem que-
bra-la como éles quiserem; S sempre parte daquele principio:
para o Picasso ser Picasso primeiro éle chegou a entender mui-
to bem de arte, éle teve todo o seu conhecimento, deve ter ti-
do, todo o seu conhecimento sobre a sua adrea de atuacdo, para
poder gquebrar os modelos; S5 acha que a gente nao guebra os mo-
delos sem conhecimento anterior do ¢ue seria esse modelo; s
acha que demanda muito tempo; e por outro lado, 5 ndo vé que
a gente possa gquebrar, extrapolar os modelos; o que S esta cha
mando de quebrar &: isso ndo presta, rasga, extrapola - sem

conhecé-los bem, para poder justamente destrui-los; entao, co-
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mo o nosso, se dissesse assim: eu passo al guatro anos, cinco
anos, seis anos dentro de uma universidade ou dentro da sua vi-
da profissional, aprendendo no fazer, 5 acha que & uma coisa,
mas nos temos prazos definidos: entdo vocé tem gue dar uma cer-
ta ordem, senao a coisa vira cadtica.

\
30. Agora, para S tem gue chegar aquele momento em que voce
diz: bom, vocés tém uma visdo geral da coisa; S nao sabe nem se

did para aprender em noventa horas, nao sabe nem se da, mas pe-

lo menos voce fica com uma visao geral do gue & aguela area;
agora vocé tem chance de: pensa como seria aplicar essa area
dentro..., solta sua cabeca dentro de..., imagine al como e

gue se poderia fazer, como & que vocé poderia fazer dentro des-
sa area, se vocé fosse liberar toda sua criatividade, seu inte-

resse; S n&o sabe se estd respondendo (ao pesquisador).

31. Segundo S *{comnsiderando haver alguma coisa esquisita caso
os alunos, gque se beneficiam muito de uma unidade em gue eles
fazem o gue € seu interesse, ocasionassem caos, querendo outras
unidades da mesma maneira) se eles (os alunos) soltassem © pro-
grama de tal forma que o aluno decidisse o gue quer fazer, voce
poderia chegar a situacgdes em gue tem aluno gue nao consegue
sair do lugar; para S, praticamente tem dois tipos béasicos de
aluno: é aguele aluno gue se voce, pér conta de toda uma histo-
ria individual, se voce nao da um roteiro, se voceé nao orienta,
ele nao sai do lugar, ele se perde; 8§ ja teve aluno dizendo is-
so0, em situacoes em gque S soltou totalmente; e hd tamhém o alu-

no gque sevoce prender muito, e vocé orientar muito, ele € tao acostumado a
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ser solto e a criar, que &le também se perde: entao vocad tem
gque conhecer tao bem os alunos em sala de aula, gque vocé teria
gque perceber as caracteristicas, é&sse tipo de caracteristica de
cada aluno, qual & aguele gue precisa mais delapoio, de orien-
tagéo, de um empurrao, do roteiro; e ha aquele que nio precisa
disso, porgue ele & capaz de se soltar, se vocé amarrar ele se
perde e vocé pode até destruir toda a criatividade dele.

32. 5 acha que, com algum tempo, se a turma ndo & grande, da
para conhecer *(os alunos, tdo bem, ao ponto de conseguir dis-
tinguir os dois tipos); S tem tido sorte, gue nossas turmas
aqui ndo sao numerosas, vinte alunos, vinte e cinco no. maximo,
numa sala de aula, da perfeitamente para vocé saber; vocé vai
comegando, com algum tempo Vocé comecga a perceber esse tipo de
comportamento, os tipos de comportamento dos alunos, aqueles
que sio mais amarrados, que ficam perguntando o que tém que fa~
zer, me oriente, e agqueles que se soltam e j& veém com as pro-

postas prontas e os planos prontos e tudo o mais.

33. A1 & gue S acha gque nada impede gue tenha um plano; como
professor, gue S leve um plano para a sala de aula, gue discu-
ta o plano c¢om os alunos, gue modifique o plano; gue S gosta de

fazer isso no inicio de aula.

34. S ja teve uma experiéncia de ndo levar plano e passar quase
dois meses elaborando um plano; entao, em trés meses e melio,
que & praticamente isso o nosso periodo letivo, a Gnica colsa
praticamente gue a gente fez foi elaborar o plano; outra vez, 8

teve a experiéncia de montar, com os alunos, um instrumento de
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avaliacao: foi guase dois meses montando um instrumento de ava-
liacdo; deve ter sido, S acha que fol uma experiéncia muito ri-
ca, 8les aprenderam muita coisa sobre avaliacdo, mas a experi-

éncia ficou, praticamente, num aspecto do problema.

35. Ent3o, S vé gue a gente pode ter um plano, levar um plano,
discutir com éles, mas este plano tem gue ser flexivel; S acha

que ele tem que ser flexivel.

36. No momento em gue vocé encontra agquele aluno gque realmente
solta as rédeas, vocé tem mais & gue solta-lo e S acha que e&le
pode ser uma grande contribuicao para a sala de aula; no momen-
to em gue &le & capaz de ir sozinho, de fazer o trabalho sozi-
nho, de trazer debates, discusslOes para a sala, no momento em
gque éle contribui muito para o enriquecimento da sala, S acha
que vocé tem mais & que soltar esse caraj ele passaria a sér
guase que um pivo dentro da sala de aula, estimulando; S acha
que tem muito isso e acredita no seguinte: quando vocé sabe mui
to bem o gue voce quer em sala de aula, por mais que a gente

elabore um plano, vocé se larga do plano, tem jeito nao.

37. 8§ *(esta falando do professor) e acha que, quando voce co-
nhece muito a area, vocé tem muita informacgao, vocé tem muita
leitura, vocé tem muito estudo, vocd é capaz de relacionar aque
la area gue vocé estd trabalhando, com outras areas de conheci-
mento, pode ser até com as artes, com os filmes que vocé ve,

com os jornais que vocé leu, enfim com a vida; S5 acha que o

plano serve simplesmente para vocé saber se controlar dentro do

tempo.
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38. 8 nao sabe se *{o tempo a gque tem sempre feferido 0s cons-
trangimentos de sala de aula é realmente o grande constrangimen
to) mas gue €& um grande, &; porgue na vida vocé ndo esta assim
definido; por exemplo, um cara compra um computador, poe dentro
de casa e fica aprendendo, devagar, sem se preocupar; fica
aprendendo na maquina de datilografia, quando der; fotografia,

quando der eu aprendo; no entanto, na escola nao.

39. Qutro dia S viu um colega aqui, dizendo gue tem um grupo
querendo fazer proposta para esta Universidade voltar para o}
curriculo anual; porgque realmente os nossos semestres letivos

ndo estao dando guatro meses, nao chegam a gquatro meses, entao
outro dia tinha um colega falando que para aprofundar a area
dele, éle & da area de Biologia, com todo o avango do conheci-
mento que existe dentro da area de Biologia, que um curso de
noventa horas, em trés meses e meio, nado da; entao voceé ve que
aqui nesta Universidade ja esta se penéando em regime anual;
tem gente querendo propor isso; € uma coisa que o aluno recla-
ma, reclama muito desse semestre, praticamente um semestre com-—

pacto; S acha gue & um problema sério.

40. S n3o * (estd se referindo aoc desejo, & vontade do aluno de
aprender); esta se referindo, fazendo comparacao de duas situa-
cdes de aprendizagem: uma situacdoc gue &, por exemplo, vou
aprender a fotografar, porgque gosto de fotografar posso me tor-
nar até um grande fotdgrafo, posso ser até um profissional; e
outra coisa €& vocé aprender, e vocé estar dentro de uma disci-

plina, por exemplo, de fotografia dentro da universidade; sao
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duas colisas bem distintas; agora S5 lembrou de um exemplo: um
primo seu, o maior sonho dele era fazer comunicacao, fez ves-
tibular para a USP, passou, esta no curso de comunicagao e larx
gou, agora, o curso, para simplesmente ser fotografo; entdao o
pai dele virava para S e dizia: tantos anos de estudo, para
ser fotdgrafol! E tudo o gue éle quer na vida & ser um grande
fotografo! Agora, éle viu que dentro do curso de comunicacgéo
€le nunca ia ser um grande fotdgrafo, al largou; resultado; es
tad trabalhando como free-lancer, estd fazendo as fotografias
dele sem tempo, sem hora, sem preocupar COm.,.. € € isso gue o
menino esta querendo; talvez &le chegue a ser um grande foto-
grafo, porque &le esta dedicando as 24 horas do dia dele para

fazer fotografia, para estudar fotografia.

41. S8 *({guer destacar com isso) mais uma vez a questao das li-
mita¢des, gue nao & s6 o tempo; talvez o tempo seja um fator
importante; as limitag¢oes do curriculo académico, as limita-
gbes gue sao impostas ao processo ensino/aprendizagem, que é
colocado dentro de caixas, de disciplinas, com horas, con pe-

riodos, com um professor, com um ambiente especifico.

42. (S acrescenta) Enguanto, por exemplo, 14 fora a vida nao &
assim; enquanto agqui vocé tem um professor para uma determina-
da matéria, na vida vocé tem contato com a multidido; enquanto
agqui vocé tem uma hora, duas horas para estudar, 1l& vocé pode
ter o dia inteiro; enquanto aqui vocé tem um ambiente de sala
de aula, um ambiente para fazer, o campus académico.ou o cam-

pus universitario, 14 fora vocé tem a vida.
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43. * (8 responde a observacac do pesquisador de gue veicula-
ra, junto com a guestdo do tempo, a questdao também do envolvi-
mento da pessoca - a vontade do aluno, o gosto do aluno, seu in
teresse, desejo de aprender - com o que €& oferecido a aprendi-
zagem) e acha gque nio & sb do aluno, acha que & um dilema tam-
bém do prdéprio professor que realmente gosta de ensinar; por-

que guando nao gosta, S acha que acha é bom quando vé que ter-

mina as noventa horas e acabou, da a mencac e acabou; mas
aquele professor que realmente tem aquele prazer, aquela sa-
+isfacae, agquela vontade realmente de formar todo um grupo de

alunos, dentro daguela area, § acha que éle fica também muito
frustrado; entdo S acha gue o problema nido & sd do aluno, €& da
vivéencia dos dois sujeitos do processo ensino/aprendizagem, ou

seja de guem ensina, de quem aprende: € uma vivéncia limitada.

44, S *(nao sabe dizer se os seus alunos gostam de estudar o
gue S estuda com éles, seu curso, a disciplina ou disciplinas
que leciona), nao saberia generalizar, mas S diria gque teve

muita experiéncia gratificante, assim do alunc em sala de au-

la, por exemplo, colocar o gue estava sentindo, vamos dizer
assim, talvez pela primeira vez dentro da Universidade: gue
8le estava se envolvendo com uma area de conhecimento, mas
que ndo se bitolava, gque era capaz de nado se bitolar a seu

campo especifico, gue era capaz de extrapolar, de se relacio-
nar com a vida, como S disse, com o jornal que 1lé, com o fil-
me, com a cena gue €le assiste 1a no Onibus, guando vem da es-
cola; entdao quer dizer que extrapolaria a simples eiperiéncia,

de repente descobrir gque o conhecimento, por mais chato que
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8le seja, porgque realmente essa area de curriculo @ chatissi-
ma, ela tem uma ligacao toda com regras, com a vida, voceée ex-
trapoia, vocé relaciona, e o aluno, as vezes...; S varias ve-
zes sentiu, S teve uma experiéncia de ouvir de alunos que, pe-
la primeira vez, €les estavam tendo assim, numa universidade,
numa sala de aula, uma disciplina que nado se restringia aos
livros academicos, nac se fechava, gque era capaz de extrapo-
lar, de fazer ligacgdes com as coisas, com os fatos, com tudo

gue estava acontecendo por al.

45, S também ja teve situacdes interessantissimas; S lembra
da situagdo de uma aluna, que foli péssima aluna, ela nio fez
nada no curso, passou com mencao minima; uns dois anos depois,
ela aparece a S, aflita porque estava trabalhando numa equipe
de curriculo e precisava elaborar um curriculo; quer dizer, a
equipe precisava e ela estava na equipe e éles estavam perdi-
dos, nao sabiam como fazer; e fol uma grande surpresa para 8,
porgue S pensava que ela nao ia dar nada; a gente comegou,
€les faziam, vinham agui, discutiam, ela voltava e nesse vai
e vem a menina, a equipe fez um trabalho excelente, um traba-
lho de muito bom nivel; e ela teve uma excelente contribuicao
na egquipe e tinha sido péssima como aluna, na disciplina de S;
entfio era aquela histdoria de, bom, aquela motivacao situacio-

nal; nagquela hora, naquele momento ela nao estava a fim, deve-

ria ser chatissima a matéria; depois, profissionalmente, ela
se viu na situacao de ter que elaborar um curriculec, partici-
par de uma equipe; e a experiencia interessante & isso, guer

dizer, ela volta a Universidade, procura S e pede ajuda, ela




93

vai e volta, vai e volta e no fim eles fazem um trabalho, e
discutinde e voltando, no fim saiu um trabalho de muito bom ni-
vel; uma aluna gue tinha sido realmente...; isso foi uma experi

éncia interessante, na época, S achou muito interessante essa

experiéncia; agora o gue significa, para S significa o seguin-

te: que realmente ela era uma menina inteligente, mas que, na-
'quele momento, naquela matéria, era uma chatura para ela; ago-
ra, no momento gue ela se colocou numa situacao gue exigia um

desempenho profissional dela, no trabalho profissional ela +i~
nha que cumprir, ela tinha que demonstrar a compeiéncia dela,
ai ela foi capaz de fazer; $ acha que ela foil fazer o curso de
curriculo depois, muitos anos depois; entdo S nao pode dizer as
sim, ha alunos que adoram e S acha gue deve haver alunos que de

testam, nao sabe, fica dificil generalizar.

46. S acha gue sim *(nos seus cursos 8 ve uma diferenca entre
os seus objetivos, os objetivos da professora, e os objetivos
dos estudantes), as vezes S sente que os alunos ndo tém nem ob-
jetivos; €& aguele aluno que chega em sala e &le quer o crédito,
éle quer... €le nd3o sabe muito bem porque que &le estd ali; en-
tio 'as vezes vocé chega em sala de aula e encontra o aluno que
nao tem nem objetivo ou o Unico objetivo dele & conseguir al-

guns créditos a mais para o seu curriculo.

47. *(E ail) o que a gente vai fazer, obrigar a mudar? Bom, 5
acha que *(o gue faz...) tenta, no desenrolar do curso, a gente
tenta motivar, tenta estimular, tenta mostrar e fazer éle se

envolver com alguma coisa gue seja do seu interesse, que goste;
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as vezes a gente consegue, as vezes ndo consegue.

48. Mas S nao sabe *(se & possivel obter uma identificacao des-
ses objetivos, tornando-os comuns), Se tem gue ter os mesmos ob

jetivos ndo; S até diria que... S acha gque cada experiéncia de

vida, que cada aluno teria o que S chamaria uma experieéncia a-

cadémica Unica, um curriculo, vamos dizer assim, individual, S
acha gue isso faz parte, vocé nao pode exigir..., quer dizer,
pode ter aquele curriculo formal que & a materia, esta 1a, o

programa, os objetivos; e tem aquilo que realmente fica e gue
depende da histéria de cada um, depende dos interesses; entéo,
por exemplo, alguém pode estar na sua sala de aula pelos seus
belos cabelos brancos. O objetivo é esse, paquerar o professor;
e oﬁtros podem estar 18 na sala de aula porgue realmente se in-
teressam pela disciplina, guerem aplicar na sua area, estao tra
balhando como professores; outros porgue simplesmente ouviram
dizer que o professor & bom, que é& um fildsofo, que & isso e
aquilo outro; o outro porque... 5 sabe la! N objetivos! Quer d4di
zer, de cada sala de aula, no final das contas, voce vai ter
ali um programa comum para todo o mundo, mas no final das con-
tas voce tem um programa gue foi desenvolvido com cada um, que
foi a experiéncia que ficou, que passou pela cabeg¢a de cada um,
que significou como experiéncia para cada um; entdo S nao sabe
se a gente & obrigada a exigir gue todo mundo tenha os mesmos

objetivos da gente, S acha gue nao faria sentido.

49, S acha que & possivel *(estabelecer uma comunidade de inte-
resses entre aquele grupo de alunos, gue sdo na verdade indivi-

duos no momento inicial de um curso, e o professor, que & mais
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um individuo); acha que & possivel, partindo do principio de
gue o ser humano tem valores comuns, tem aspiracgoes, tem s0-
nhos, tem fantasias gue sao comuns. S nunca esquece, pPOY exem=-
plo, no tempo gue S estava nos Estados Unidos e tinha uma cole
ga de guarto, era uma iraniana, persa, foi antes ainda do Kho-
meini, mas enfim conversavam muito, e S chegava a3 conclusao e
falava para ela: poxa, voceé estad num pais do outro lado do glo
bo terrestre, com outros valores, com outra religido, com ou-
+ra biblia, o AlcorZ@o, e a gente sonha e deseja e fantasia pra
ticamente as mesmas colsas; e era muito interessante que ela
contava para S a vida da familia dela e os problemas eram
mais ou menos iguais; os problemas de familia, retirando ague-
las questoes mais nitidamente culturais, resultado de toda
tradicdo cultural, religiao de cada um, pois bem... mas no fun
do o que elas descobriam € gue o homem tem, a humanidade, quer
na América Latina, guer na Asia, como ela, tem 0s mesmos SO~
nhos, as mesmas fantasias, as mesmas ilusoOes... tem um substra
to que & comum; entdc, porque isso ndc é possivel na sala de

aula?

50. Entdo, o que § estd colocando & uma coisa gue esta lhe sur
gindo agora, por causa da surpresa da pergunta, e & também fru
to da experiéncia de S da psicanalise; estd lhe surgindo esse
negocio agora, S vai dizexr, pode ser uma coisa estapafirdia:
talvez a matéria para dar esta unidade seja a afetividade, os
valores, talvez vocé nac consiga obter objetivos comuns, va-
mos dizer.assim, comunhao de pensamento na sala de aﬁla, mas

talvez vocé possa obter comunhido de sentimentos; nao € o que
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& gue estd por tras de toda e gualquer revolucdo, das ideolo-
gias, ndo & o sentimento? Nao & a vontade de uma coisa comum
que faz as pessoas, aquele sentimento comum que faz as pessoas
contarem, agueles sentimentos de se comunicar, de estar Jjun-
tos, de ter as mesmas expectativas? S nao sabe; 8 acha que tem

um substrato afetivo muito grande ai.

51. Vocé quer ver? Em experiéncia de psicanalise 8 pode ter...
na psicanalise de grupo, chegar em grupo e ter as experiéncias
mais..., porgue os relatos numa sec¢do, tem relatos os mais di-
vergentes possivels, vamos dizer, da experiéncia de cada um
naquela semana, de cada um dos componentes do grupo nagquela se
mana; entdo um conta um caso gue aconteceu com €le, eu conto
outro gue naoc tem nada a ver, porgue enguanto eu sou professo
ra, a outra 1la & uma dona de casa, o outro 1li & um bancario,
outro 1& &€ militar; e o gque gue acontece? muitas vezes uma ex-
periéncia que nao tem nada a ver com a gente, toca emocional-
mente, em algum aspecto da vida da gente, que vocé nido viveu,
que nao & semelhante aquela situacdo ali, aquela situacdo con-
creta que voce viveu, mas & semelhante a uma situacdo emocio-

nal.

52. S8 acha gque depende da turma *{os seus alunos se envolverem
-no curso), e também tem gradagoes de envolvimento; S ja teve
uma turma gue ela fez tudo para ver se envolvia esses alunos:
e S nunca viu, ainda hoje nédo consegue entender direito o que
era que fazia...; S levou do inicio ao fim, e a sua . vontade

era logo terminar o curse, porque nac conseguia envolver 08
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alunos, nao conseguia mesmo; e tem outras turmas gue os alunos
se envolvem, que éles procuram S, ficam procurando fora da sala
de aula, vém conversar e escrevem-lhe até poemas, oferecem 1li-
vros, muitos anos depois voltam com um trabalho, dizendo gque
fez; outro dia S recebeu um trabalho de uma aluna que & profes-
sora e ela veio lhe dar o trabalho e dedicou~lhe o trabalho; en
tdo voce tem este tipo de eéperiéncia, que nao poderia generali
zar; S nao sabe, depende muito da turma e acha que até da dispo
sicdo da gente naquele periodo letivo, ter condicdes de ler

mais, estudar mais, de preparar mais.

53. S quase sempre *f{altera o curso, de um periodo para o ou-
tro), guase sempre se nao altera todo, pelo menos assim: tenta
manter aquelas coisas novas e trazer aguelas coisas gque deram
certo, trazer coisas novas; e principalmente assim, na biblio-
grafia, trazer coisas novas e propor tarefas novas, tipos de
atividades novas; mas aquelas que dao certo, que funcionam, gue

o pessoal gosta, geralmente § tenta conservar.

54. 8§ acha que & praticamente de sua iniciativa *(gue decorrem
essas modificacdes, sem relacdo com a configuracidc da turma da-
quele semestre); de um modo geral o aluno ndo propde alguma mo-
dificacdo; um negdcio inecrivel! Todo semestre, guando entra en
sala de aula, S discute o plano com éles: olha, eu trouxe esse
plano, é um roteiro, a gente pode modificar totalmente, se nao
for isso, aquilo, a gente modifica; e as vezes o aluno fica pas
mo na frente do professor e nac tem nada a dizer, &le fica
achando que nao tem nada a informar, gue nunca estudou. aguilo,

gue nao sabe, gue nao sel o que; a nao ser aquele que ja vem
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com experieéncia de ensinar, pegou a experiéncia de ensino ou

gque vem realmente com muita leitura, muito estudo.

55. 8 ja teve situacoes em sala de aula em que ficou numa difi-
culdade, porque tinha assim, vamos dizer, 8 lembra da turma en
gue tinha uns dois alunos, mais ou menos, se S nao se engana,
eram dols, que eram alunos gue ja tinham lido tudo gue vocé pe-
dia pra eles, que haviam praticamente lido tudo que era biblio-~
grafia, e era muito; o grupo, muito distante do restante da tur
ma, em vamos dizer, nivel, éles estavam muito acima em termos
de leitura, em termos de conhecimento da area do que o resto da

turma, gue nao sabia praticamente nadaj;

56. entao S ficava numa situagac muito dificil, porgue tentava
usd-los para colaborar também com a turma, mas la para o final
das contas S soltou os caras mesmo: vocés se mandem, querem ler
mais, vao procurar mais bibliografia; S botou-os para irem para
a biblioteca e procurar coisas novas para ler; porque ficava di
ficil, ndo poderia levar o nivel do curso até onde é&les estavam
ou desenvolver um outro tipo de atividade para a turma toda,
porque o resto da turma nao acompanhava: a questdo da heteroge-
neidade da turma; ai, um belo dia S disse: sabem de uma coisa,
vocés... bem, S nao dispensou de aula, mas comecou assim, a dar
tarefas individuais para eles, ir na biblioteca procurar perid~
dicos, mas nao sei o que, mas nao sei o que, e fazer outras coi
sas, porque estavam num nivel que ndo dava para combinar, a si-
tuacao dificil; e de repente acontecia também, por e%emplo, do
aluno que estava em sala de aula fazer pergunta e éles rirem;

a disparidade era tamanha que ocasionava um chogque; entao, um
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dia uma aluna procurou $ e falou assim; eu nao vou mais falar
em sala de aula, todas as vezes que eu falo, fulano ri, éle es-
t3 me criticando, éle se acha &timo; ai, S teve gue chamar os
meninos e falar: olha, voce esta causando constrangimento  na
turma, analise o seu comportamento, o que vocé esta fazendo em

sala.

57. Claro gque *(a questdo da heterogeneidade esta no proprio fa
to de que cada um de nds esta, & individuo), & isso que S esta-
va dizendo; S ndo estava dizendo isto que, se vocé pode ter um

programa e que cada um vai sailr com unma experiéncia diferente

dali?

58, S *{(gue aceita a individualizagao de um resultado) nao di-
ria *(que aceita a individualizagao)} do curso como um todo; S
ja& falou isso: que tem que ter o roteiro, vamos dizer assim, a
constituinte da sala de aula; 8 tem que ter um roteiro, tem que

ter alguma norma, nido pode ser simplesmente cadotico.

59. Agora, S acha que se o aluno & capaz de desenvolver uma ta-
refa sozinho e se &le & capaz de ir em frente, & capaz de di-
versificar, 8 d& todo o apoic para é€le; 8 ndo esta negando a
possibilidade de um trabalho diferente, de um trabalho diversi-

ficado.

60. 8 esta partindo de um, vamos dizer assim, existe um teto
comum que pode ser diversificado; & isso que S estd colocando,

um teto comum seria aguele programa conum para todo mundo, gue
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éle pode ser diversificado, dependende das condicoes que cada
um apresente; a grande maioria segue pelo teto comum, pela pis-
ta comum; Ssao muito poucos os que realmente ganham sua propria

pista ou gue solicitam isso, essa & que & a verdade.

6l. S jA tentou fazer isso * (comecar cada um na sua pista} a
*(ai) foli agquela histdria gue, devido & artificialidade da dis-
ciplina, em termos da turma, a artificialidade dessas contigén-
cias todas de tempo, de carga horaria, disso e dagquilo outro,
a coiga se torna cabdtica ou entio S teria gue dar uma assistén-
cia individual a cada um, teria de ser um ensino individualiza-

do, praticamente.

62. S acha *(gue isso pode dar certo), mas nesse sentido nao
* (tentou); S acha gue daria certo assim: vocé aceitaria, vogé
teria que partir da premissa de que qualquer resultado &€ um re=-
sultado; se vocé tem trinta alunos, vocé tem, vamos dizer as—
sim, trinta programas diferentes, trinta pistas diferentes e,
ao que o aluno A, B, C, chegar foi onde ele pode chegar e aca-

bou por ai.

63. Mas, segundo S, 1iss0O & diferente *{de dizer gue, com um pro
grama padrao, o resultado & necessariamente esse); & como voce
dizer assim: tem essa escada, a escada tem dez degraus, agora
vocé pode chegar ao topo da escada ou ao meio da escada, agora
qual a sua forma de subir a escada? Uns sobem de dois em dois
degraus, de trés em trés, outros pulando numa perna 86, outro

pode subir de cabeca para baixo, com as macs, as pernas para

cima.
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64. Praticamente, S estd dizendo assim *(sobre o que é que
acha que os seus alunos estdo aprendendo): olha, o bharro esta

aqui, a massa estd aqui, agora faz a escultura que vocé guer;

entio, para voceé fazer essa escultura, a massa esta aqui; S
nio estad deixando... hda uma diferenca, a diferenca & que S nao
estd dizendo assim: cada um se vire e arranje o material que

guiser para fazer a escultura.

65. S acha gque *{o que os seus alunos estaoc aprendendo), por
exemplo, na drea de sua disciplina, como Curriculo, o que S
estd esperando que éles aprendam, vamos dizer assim, na area

de Metodologia do Ensino, que § trabalhou muito com essa area,
para ensino do 12 Grau, S esta esperando gque éles, vamos di-
zer assim, ensinar ciencias para as criangas: tem essas, e
essas e essas e essas caracteristicas; uma crianga aprende des
sa forma, a ciencia também se organiza dessa forma, quer Adi-
zer, tem aquelas linhas basicas, aquelas, vamos dizer assim,
uma palavra que vocé {o pesquisador) gosta, as estruturas ba
sicas, entdo § estd sabendo que elas existem, entao S acha que
o programa, a definicdo de que tem um programa fGnico & para,
no sentido de dizer assim: olha, isso existe, estou te facili-
tando a aprendizagem, voceé nao vai reinventar a roda, esta
agqui, estou te facilitando, tem uma sequéncia de conteldo, po-
de ser até que a sequéncia ndo seja essa para voce, se voce
fosse organizar chegasse a outra sequéncia; tem ai os objeti-
vos onde todos gqueremos chegar; tem ail uma bibliografia, an-
+tao ey estou te facilitando, estou dando toda uma drientagéo;

agora, © que & que vocé vai fazer com issc? Entao § acha que
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o que éles aprendem, eles aprendem que existe uma determinada
estrutura, que pode ser gquestionada, que pode ser refeita, reor
ganizada, recriada, mas existe uma determinada estrutura do co-
nhecimento que ja foi pesquisado, a gqual estad ai, a producao da
humanidade, ai nessa Area; entdo eles aprendem a, vamos dizer
assim, a situar isso ai, olhar, detectar o campo disso ai, ago-
ra, o que éles vio fazer... isso do ponto de vista do conheci-

mento.

66. Para S, al existe toda aguela outra parte da afetividade,
da... o que é que vocé val fazer com isso? Al entra a parte nao
56 das habilidades todas de criacao, de capacidade de extrapola
cio, de criar, mas também de usar, de aplicar, entra a questao

dos valores,.

67. *{Se os alunos de S realmente aprendem a fazer alguma coi-
sa:) olha, na area de curriculo & claro gque nao da para plane-
jar um curriculo; ndo da porque vocé imagine o gque & planejar

em 90 horas um curriculo de 12 Grau.

68. Segundo S, primeiro porque os alunos nem teriam essa condi-
cio, porque os alunos nio sdo das varias areas de contetdo; a

grande maioria € do curso de Pedagogia.

69. Mas, por exemplo, S sempre pede para, como & que éles traba
lhariam, éles podem escolher, alguns escolhem uma area do curri
culo e tentam trabalha-la, desde assim a fundamentagéo; o) gue
é que, como vocé, por exemplo, ensinaria ciéncias? Qual & o ob-

jetivo, por exemplo, do ensino de ciéncias para uma determinada
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clientela? Entao éles vaoc ter gue caracterizar que clientela se
ria essa; éles vao ter que caracterizar que fundamentacac eles
dariam, do ponto de vista social, do ponto de vista psicologico
e vao ter que tracgar, mais ou menos, as linhas gerais desse cur
riculo; agora, @ um trabalho tedrico, & aquela pratica tedrica,
mais do gue *(ficticia): & a mesma coisa que vocé fazer um pla-
no de ensino e nunca executar; voceé pratica fazer um plano de

ensino e nunca executa.

70. Por isso & que, s0 para completar, uma das coisas mais in-
teressantes que S acha & trabalhar com estdgio; porgque al voce
tem a chance, quando vocé acompanha, nagquelas situacgoes, por
exemplo, gue a gente acompanhava agqui na escola X, que a gente

fazia o aluno, nds tinhamos, por exemnlo, uma classe de recupe-

racdo de criangas na area de alfabetizacao e voce tinha desde
o aluno planejar, fazer o plano, elaborar o material, até ir
12 e a gente acompanhar o aluno a executar, depois dar a aula

dele, sentar e discutir com éle o gue aconteceu de hom e de er-
rado e o gue que pode ser refeito; al realmente & muito mais
completa a situacao; em nivel de sala de aula fica aguela coisa

da pratica tedrica.

71. S acha que disse isso, que nao *(se trata de aprender o que
j& se sabeg um conhecimento que existe, posto a disposigao dos

estudantes, para que éles o aprendam), mas que recriem, ou rein

ventem, ou fagam dele alguma coisa; & eles saberem, por exemn-
plo, ndo ter que reinventar a roda; éle sabe gque existe, que
aguilo ali é todo um instrumental que estd ali, na méo dele;

agora, ele vai ter que ver como & gque éle val usar aquilo ali:
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se éle & capaz de recriar aguele conhecimento; de aplicar de
forma nova, de desenvolver aquilo ali, de extrapolar, ir além
daguilo ali, de relacionar aqgueles conhecimentos com outras ex-
periéncias de vida dele; ou se é€le é realmente aquele aluno que

simplesmente sO sabe repetir aguilo que esta ali, o gue existe.

72. S *(acha que isso depende) do professor também *além do
aluno); acha que a situag¢do & global, e bi-~lateral mesmo; nao
& s6 do aluno ndo, porque se o professor, & aquela historia,

gue o professor diz assim, num plano de ensino, conceitar Psico
logia; mas o professor simplesmente mandava os alunos procurar,
em algum livro ou algum dicionario, um conceito, uma definicao
de Psicologia. Quer dizer, em termos de elaboracac conceitual,
nio existia; entido, al &€ que S vé realmente que o procedimento
a ser adotado pelo professor, vamos dizer, a técnica, a metodo-
logia, a forma dele encaminhar o trabalho do aluno, em cima da-
quele conhecimento, & que realmente vai ditar onde éle vai che-
gar; quer dizer, ai & aguela histdria: voceé pode ter um objeti-
vo, na hora de trabalhar o contelido, a metodologia, a técnica,
o prosseguimento onde vocé queria chegar nao leva aquilo ali,
totalmente disparatado; entd3o vocé diz assim, conceituar Psico-
logia e, por outro lado, vocé manda o aluno procurar hos iivros
de Psicologia, um conceito de Psicologia. Nao tem nada a ver o
procedimentd, com o objetivo que vocé guer, no sehtido de ela-
borar, tabalhar, de construir um conceito de Psicologia; voceé

vai repetir um conceito dos outros, uma definic8o que estd nos

dicionarios, na enciclopédia.

73. Ent@ic S acha gque é& fundamental essa postura de tentar colo-




105

car, orientar o processo de aprendizagem realmente no camino da

quilo que voce quer chegar, que voceé quer desenvolver.

74. Para isso S acha realmente até necessario, vamos dizer as-
sim, ser capaz de entender realmente, de compreender, de disse-~
car as palavras, porque um professor desse gue diz conceituar
Psicologia, mas na hora &le nidoc sabe nem o gue & conceituar...,
porque praticamente o que €le disse foi © seguinte: copiar uma

definicao de psicologia, de algum livro, de algum autor.

75. S acha que *{o que & mais importante na atividade metdodica
do seu curso)- & conduzir, tentar trabalhar uma metodologia de
ingquietacdo que leve a isso: a insatisfacdo, a se inguietar, fi
car insatisfeito, a perguntar, a guestionar; uma metodologia
que leve a isso, S acha que &€ o mais importante, que conduza a
inquietacdo, a insatisfacao, 3 busca, ao gquestionamento, a in-

terrogagdes. S acha que & o mais importante, nunca ficar satis~

feito.

76. S acha que nado *(tem encontrado dificuldades para realizar
isso); (hesita) porgue lhe veio uma coisaaqul que nao tem mui~-
ta certeza; S acha que sim, agora a coisa se organizou melhor
na sua cabeca; acha que sim: nao & todo aluno que responde a

isso.

77. Porque, para S, primeiro héd a tradicao de que, por exemplo,
dizer que ndo sabe & ignorancia; entdo as pessoas geralmente
tentam esconder gue estio insatisfeitas, gue ndo sabem, que es-

tao guerendo mais; quer dizer, a cultura reforga o dizer Jue sa
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be, ou dizer gue &, bom, vamos dizer, que chegou la; entao is-
so ai, & dificil a pessoa, quer dizer, geralmente o aluno, ele
ndc esta acostumado com esse tipo de coisa; sao poucos os alu-
nos gue chegam com essa inquietagao; mas a grande maioria che-
ga muito mais para a conformagdo, chega muito mais com atitude
de pouco basta, de acomodagao, de nao se expor, realmente a pa
lavra & de acomodacgao mésmo, de nao ir além, de nao arriscar:
a maioria chega com isso; acham até que se dissessem eu nao
sei, isso vail interferir na mencdo, isso vai prejudicarr na

propria avaliacao.

78. S nao sabe se *{tem tido sucesso em vencer essa resistén-
cia, de mbdificar essas disposic¢does de acomodagao dos alunos),
se o sucessc chega a modificar no sentido de modificacgaoc da
atitude dos alunos; S acha que nao, nao sabe dizer, mas pelo
menos sucessc no sentido das pessoas pelo menos serem capazes
de, vamos dizer assim, verbalizar; se elas mudam, S nao sabe,
mas se, de repente, elas chegam a verbalizar, vamos dizer dgue:
poxa, eu estou, pela primeira vez, ouvindo o professor dizer
que nd3o sabe, entdo pela primeira vez um professor dizendo as-
sim: vamos procurar, vamos saber, eu nao sei disso, vamos tra-
zer uma pessoa de fora gue possa nos tirar davidas, vamos pro-
curar alguém gue nos ajude, vamos procurar bibliografia, quer

dizer, alguma inquietagaoc fica la.

79. Ou entido observacgbes do tipo assim: poxa, mas voce esta 1i
gado, vocé parece que estd ligado em tudo que esta acontecendo
a seu redor, entido, de certa forma, quer dizer, ha algumas ma-

nifestagdes verbais de que éles notam esse tipo de coisa, por-
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gue realmente S faz muita questao de explorar isso; faz questéo
de explorar isso em sala de aula, de relacionar o texto que a
gente leu, com as coisas que estio acontecendo no dia a dia,
atéd com o fato, com a vivéncia..., vocé vem num Onibus, aconte-
ce uma coisa; assim de pegar as coisas e tentar ler o mundo, o©
dia a dia, com aquilo que a gente esta lendo nos livros textos
e tudo o mais; e ‘as vezes, muitas vezes, § ouve dizer isso: vo-
cé estd ligado nas coisas, vocé consegue perceber tudo que esta
acontecendo, eu ndo sel como & que voce consegue ligar as coi-
sas; e, de certa forma, passa pela palavra, S ndo sabe se eles
mudam; *(mas é uma apreciacao sobre o convivio com S), por isso

S estd dizendo que ndo sabe se eles mudan.

80, *(Sobre a modificacdao da conduta deles (alunos), de uma pas
sividade maior para uma atividade maior, uma acomodacao para
uma ingquietacdao, uma disposigao participativa, por exemplo; di-
zer se percebe alteracdo dessa conduta) S acha que nao & muito
visivel essa alteracaoc em sala de aula, n2o; alguns comecam a
falar mais, €les se soltam, perdem o medo; alguns perdem o me-
do de falar e comecam a falar; as vezes falam até muita bestei-
ra, mas a gente faz de conta que éles estao falando coisas se-
rissimas, porque estio abrindo a boca pela primeira vez, entéao
& o que éles sabem dizer, & o que €les tem a dizer e a gente
tenta aproveltar; mas S acha que a coisa fica mais no verbal,
ndo vai muito para o atitudinal ndo, & mais no verbal; 8 nao
sabe o que gue aquilo possa significar depois, na vida deles,
ndo sabe; acha que & uma fracdo tdo pequena que nao significa

muita coisa, nao.
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g81. Para S, *(o gue hd para que dé a impressac de que deprecia
a condicio do aluno) & que noés (S e o pesquisador) temos ex-~
periéncias bem diferentes aqui dentro da Universidade; por
exemplo, quando o pessoal, a turma que trabalha com pidatica,
pega gente de toda a Universidacde, pessoal com experiéncia ri¥'
gquissima e, ainda mais, porque vocé consegue juntar numa sala
de aula gente com as formag¢oes mais diversas; gente que vem
com informacdo da Area de Fisica, da adrea de Quimica, da Histo
ria, outro da Geografia, outro de Portugués, outro de Inglés,
com as mais diversas...; agora, ndo & bem essa realidade, infe
lizmente, gue vocé pega com os alunos de pedagogia; quando vo-
cé& pega turmas exclusivamente do curso de Pedagogia, a realida
de & um bocado diferente; S 33 teve uma experiencia de traba-
1har com Didatica, a gente sente, e mesmo em Curriculos, a
gente sente a diferenca do aluno de outra area, que esta fazen
do a disciplina sb porque & uma disciplina optativa; entao vo-
cé sempre encontra alunos gque vém de outras areas de licencia-
tura, mas n3o é obrigatdria, entao ndo sao tantos; entao, real
mente, na turma especifica de Pedagogia voce encontra excelen-
tes alunos, com todo um potencial a ser desenvolvido e com um
bom respaldo de leitura e de experiéncia, vocé encontra, mas

infelizmente a tonica maior ndo & para ésse tipo de aluno nao.

82. S ja teve aluno aqui no curso de Pedagogia, que praticamen
te a gente tinha gque exercitar redacdo com €les; e nao foi sO
um nao; entdo vocé encontra essa diferencga de turmas; entao ai
cria um problema porgque, quando o aluno, por exemplo'aquele ca
so do alunc que & estava falando, numa turma de alunos, eles

riam gquande uns falavam em sala: era uma situacio desse tipo;
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e vocé ter o aluno que vem com toda uma experiéncia riquissima
em termos intelectuais, em termos de experiéncia vivida, e tu-
do ac mesmo tempo; vocé ter, vamos dizer assim, mais da metade
da turma com pessoas gue tém muita dificuldade, muita dificul-
dade mesmo, de comunicagdo, de fundamentagao, infelizmente =

uma realidade.

83. Bom, *(a respeito do ambiente, para a atividade de ansi-
nar) S colocaria.o seguinte: gue mais importante gque o ambien-
te fisico, realmente S acha que & essa, isso gue vocé chamava
al de ambiente psicolégico, gque S nao sabe bem como chamar is-
so; mas o que S estd guerendo dizer... entdo, quer dizer, S
acha assim: gue vocé pode dar, claro gue dar aula no, vamos dil
zer assim, no pino do sol guente, ajoelhado emjcarogo de mi~
lho, ndo da; mas S estd querendo dizer o seguinte: S acha que,
por mais simples que seja o ambiente fisico da escola, ou da

sala de aula da Universidade, isso ndo tem grande importancia.

84, Isso nao tem grande importancia, pelc menos no noesso ca-
so, que nao dependemos de..., S nao depende, por exemplo, de
laboratdrios, de aparelhos sofisticados, como & o caso, por
exemplo, da area de Tecnologia Educacional, que tem toda essa
dependéncia ai de laboratdrio e tudo o mais; a gente depende-
ria muito mais de escola; al, nesse sentido, realmente uma

escola ou escolas fazem falta no ambiente.

85. Quer dizer, para S elas estdo al, tem um convénio que é
assinado com a Universidade, que a gente poderia usar estas

escolas, mas infelizmente a coisa se torna muito dificil, por
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uma série de contingéncias.
86. Mas nesse sentido ai, o ambiente, no ponto de vista, wvamos
dizer, fisico... S acha que negdcio de simplicidade dos moveis,

essas coisas ai, de sala de..., isso ndo importa; nesse senti-
do de ambiente fisico, o gque mails importaria seria realmente a
gente ter a chance de ter salas de aula com criancas, com ado-
lescentes, uma sala de aula concreta em que a gente pudesse re-
almente trabalhar, planejar, executar as coisas, fazer, avaliar
e ter as experi@ncias concretas, reais; S acha que nesse ponto
de vista de aspecto fisico, isso falta muito, & a grande, @& a

grande auséncia disso ai.

87. Mas, mals importante que isso, S acha que & o que esta cha-
mando ai de ambiente psicoldgico; e o ambiente psicoldgico, pa-
ra S, & aquela coisa do... & aquele ambiente que & dos valores,
das atitudes, des relacionamentos humanos, que podem facilitar
ou dificultar a aprendizagem, o processo de desenvolvimento, ©

processo de educacgdo como um todo.

88. Entdo, S d& um exemplo: vocé& tinha a Universidade X, com to

do o luxo dela, na época do Reitor Y, que era uma universidade

sem ambiente psicoldgico; era uma universidade morta, onde 0s
alunos e os professores ndo tinham apoio para desenvolver as
atividades mais diversas, por exemplo, ter seu grupo de Rock

agqui dentro, seu clube de cinema, seu seminidrio, sua conferén-
cia, desenvolver suas atividades, fazer o que tem vontade de

desenvolver profissionalmente aqui dentro; por exemplo, no ca-
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so dos professores e no caso dos alunos, do que éles tém vonta-
de de desenvolver, como na sua vida académica; ent3o voce tinha
uma universidade, um ambiente material com toda uma infra-es-
frutura material rica e um ambiente psicoldgico paupérrimo, mi-
seravel, gque ninguém coﬁseguia fazer nada; era um marasmo e€ssa

niversidade.

89. Entio vocd vé hoje, por exemplo, que vocé tem um ambiente,
essa Universidade tem dia que vocé tem o guanto de conferéncia
para assistir, ouve o guanto de eventos que estao acontecendo

aqui dentro; vocé pega o boletim da Universidade hoje, vocé fi-

ca assim: & conferéncia sobre o indio, & show de musica, show
de danca, & o cinema, clube de video, enfim, tem de tudo, e
seminario, €& congresso, quer dizer, & uma universidade, hoje,
que pulula de atividades, de extensao, de atividades das mais

variadas e que sio atividades que vao dar o estimulo ao desen-
volvimento, ao crescimento individual, profissional, etc., in-
telectual, de guem esta agui dentro; entao S acha que esse am-
biente & o mais importante, & mais importante do que tudo o

mais.

90. Na sala de aula, vocé pode ter os materiais os mais sofis-
ticados, os eguipamentos mais sofisticados e, vamos dizer asg-
sim, de computador para li, mas se Vocé nao tiver aguela per-
missividade, S n3o sabe se a palavra &..., S acha que a palavra
nio & permissividade ndo, ai vem de permitir, se vocé nao tiver
aquela, toda aquela possibilidade, de discussao, de 3ebate, de
critica, de polémicas, de opinices, de aceitacao de opinides

contrarias, isso ndc tem nao; entdo &, quer dizer, para S o
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que mais conta num ambiente, num ambiente de sala de aula, no
ambiente académico, ou como vocé gqueira alargar ail esSSa. ..,

nio é o ambiente fisico.

91. Ble (o ambiente fisico) & importante, éle pode ser impor-
tante em determinados momentos; éle & extremamente importante,
por exemplo, como € que vocé vai dar uma aula sobre Radio e
TV Educativa, se vocé nio tem laboratbdrio de radio e TV?; fa-
zer como OSs meninos faziam aqui, gue encenavam, quando as ma-
guinas estavam quebradas, encenavam O programa de radio e 1TV;
& um verdadeiro absurdo; quer dizer, para determinadas areas,
para determinados momentos, talvez seja extremamente importan-
te vocé encenar uma sala, uma aula aqui, com criancas; sem
criancas, por exemplo, faz uma situagaoc, sem ser uma situacao

real; & um verdadeiro absurdo.

92. Mas realmente isso ai n3o se conta; $ acha que isso & im-
portante, mas o mais importante & o estimulo, é esse ambiente
de estimulo & discussdo, ao debate, & criacgdo, & especulacao,
3 davida, as opinides contrarias; S acha que essa coisa ajli re-
almente & o que conta e o gue significa um professor autorita-
rio, porque alunc também & autoritario, sabia? Extremamente au

toritario.

93, Outro dia disseram a S uma experiéncia com aluno da Facul-
dade de Educacdo gue S até se envergonhou: a professora da Psi
cologia veio dizer a S que esta dando aula em Psicologila da

Aprendizagem, que tem um grupo 86 da Faculdade de Educacgao, e
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gque ela ficou extremamente desapontada porque ela marcou a data

de entrega dos trabalhos e alguns alunos entregaram, vieram en-—

tregar os trabalhos uma semana depois e que o resto da turma
exigiu da professora que descontasse ponto, porque os alunos
tinham entregue os trabalhos uma semana depois; e ela virou e

disse: como & que vocés vem da Pedagogia, da area de educacao,
e vocés tém uma mentalidade dessa? Quer dizer, & uma postura
extremamente.autoritéria e de concorréncia, uma postura assim
mercantilista: olha o prazo & esse e se vocé nao entregar hoje,
vocé entregar depois, vocé tem tantos pontos a menos, e a tur-
ma exigindo da professora esse cumprimento; e ela teve todo um
debate, uma discussdao para convencé-los de que éles estavam,

que nio era por ai.

94. Ent3o, segundo S, o aluno também & autoritario, porque as
vezes até o professor, pode até ser um professor extremamente
democratico e que faz toda essa discuss3o e debate, e voce ter
um aluno autoritario, que fica 14 dizendo que o curso nao deve-
ria ser esse, que &le... bem, &le se posiciona na posigao total
mente diferente, até de dizer assim: esse professor esta enro-
lando, esse professor esta fazendo isso, esta fazendo agquilo
outro; éle se mantém naquela postura autoritadria, de que aula,
de gue educacdo tem que ser aguela coisa muito organizada de
gque &le tem conhecimento; entio, as vezes, guando voce tenta
fugir disso, éle lhe questiona também, se éle nao lhe gquestiona
pela frente, &le questiona por tras: ésse professor estd enro-

lando, fica dando umas aulas desse jeito, isso ndo & aula.

95. S *(acha que esses valores, essa maneira de ser) dos alu-
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nos, do professor também *(foi aprendida): & a historia indivi-

dual de cada um... & um alunc que vem de uma familia...

96. *{(Eles devem ter aprendido isso na Faculdade de Educacao),
os alunos de 147 Nao, $ estd pensando no seguinte, quer dizer,
sim, vocé (o pesquisador)’ estd se referindo ao caso dos alu-
nos 14 da turma de Psicologia, mas claro que éles, agui na Fa-
culdade de Educacao éles provavelmente nao estao recebendo a
orientacio gque deveriam ter; mas S acha também que vem da pro-

pria sociedade, vem da familia, vem de tudo.

97. Que ai passa ja aquela briga. 8 ndo sabe se voce (o pesqui-

sador) ficou sabendo, da histdéria de retirar as mengoOes re-
provativas do historico escolar do aluno. Um aluno entrou com
recurso aqui na Universidade pedindo, €& uma excelente aluna,

que foi reprovada numa matéria, num curso considerado o melhor
curso do Brasil; entao ela foi reprovada numa disciplina, de-
pois ela fez a disciplina e passou; entao ela entrou com um re-
curso no Conselho de Ensino e Pesquisa, na Camara de Graduacao,
nio, ela pediu aoc Reitor, ela encaminhou uma carta ao Reitor,
solicitando que se retirasse a mencdo reprovativa do seu histd-
rico escolar, uma vez gue ela tinha recuperado; e ela apresen-
tava entdo um parecer do Conselho Federal de Educac¢ao, que foi
em resposta a uma solicitacdo de Universidade Federal que ja
adotou essa medida de tirar men¢des reprovativas dos HistOricos
Escolares, dos finais; fica registradé na universidade, mas o
histbrico final que o aluno recebe com o diploma vem limpo, sem
as reprovativas, quer dizer, se for matéria obrigatdria, ele

teve gque fazer novamente, se passar, a reprovagao cai fora; en-
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tio 8 deu o parecer a favor da menina e fez toda uma justifica

tiva do ponto de vista educacional.

98. Olha, isso deu o maior rebi dentro da Universidade; e S
nunca viu como a Universidade & tao retrdgrada, como os valo-
res dela s&o tdo mercantilistas, capitalistas de competitivi-

dade; houve, S lembra-se de dois recursos.

99, E, segundo S, terminou que o Conselho de Ensino e Pesquisa
ja tinha aprovado a medida, mas deu tanta reagdo dentro da Uni
versidade gue o Conselho voltou atras, com a quantidade de re-
curso de professor gue chegou 1la, dizendo que: como &€ qgue es-
ses alunos podiam sair dagui, sem reprovac¢ao? Quando éles fos-
sem se candidatar aos mestrados, as pds-graduagoes, COmo é
que os colegiados iriam perceber a vida académica desse aluno,
se nos iriamos retirar... gue nbés estavamos nivelando, gque ‘a
Universidade estava se rebaixando, estavam nivelando todos os .
alunos; como & Que eles iriam concorrer, para empregar ai fo-
ra? Mas deu um reba incrivel; resultado: o Conselho de Ensino

e Pesquisa voltou atras.

100. Um dia, um colega veio perguntar a S assim: vocé nao vai
responder, vocé ndo ficou chateada? S disse que nao, que ficou

muito feliz porque estd cem anos na frente desse povo.

101. *(Um professor, (especialista em avaliacgao) deu um pare-
cer; nio ajudou?) Nao, nidc ajudou nido. E ainda hoje S & conhe-
cida como a professora que tentou retirar as mencoes reprovati

vas do HistOrico Escolar dos aluncos; e o melhor & que S nem
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comecgou a questao, S deu um parecer em cima de um pedido de uma

aluna.
102. Agora, vocé sabe o gue que aconteceu com os alunos? Per-—
gunta S (e responde), se dividiram ao meio: uns apoiaram, ou-

tros discordaram; muitos disseram assim: nao, nodos lutamos para
ser bons alunos, ter as melhores notas, as melhores mengoes, co
mo é gque nds vamos, depois, sair daqui e os que sao reprovados,
ndo sei guantas vezes, saem com o historico escolar igual ao
meu? Foi interessante; deu um rebt danado, esse negocio foi dis

cutido em tudo quanto foi...

103. E, foi, a Camara, o Conselho de Ensino e Pesquisa voltou
atras; agora, éles foram sacanas com S, porque S estava de fé-
rias quando é&les decidiram; S ndo estava na Camara, ndo estava
no Conselho, quer dizer, S nao teve direito nem de argumentar;
guando S chegou de férias, ja tinham decidido, ja tinha volta-
do atras, quer dizer, a Camara, o Conselho de Ensino e Pesguisa
j& tinham votado favoravelmente a retirar, ja havia saido uma
nota da Camara de Graduacao, dizendo gue og alunos, avisando
gue os alunos...; ja havia um bando de alunos morto de feliz
ai, porgue estavam se formando e ja haviam limpado os Histori-

cos Escolares; al voltou tudo atras; mas isso, por que fol mes-

mo? Ah, sim, & porque um estava falando que o aluno também &
autoritario.
104. Para S *{esse autoritarismo & aprendido), € aprendido em

casa, & aprendido na sociedade, & o autoritarismo histdorico bra

sileiro.
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105. *(Se o autoritarismo tem muito a ver com essa avaliacao,
usual na Universidade) S responde: Porgue, & muito engracado, §
estda falando de autoritarismo do aluno, mas o aluno, éle ao mes
mo tempo, quer dizer, que éle & autoritadrio em relacao aos cole
gas: se entrega o trabalho depois, o professor tem que diminuir
ponto daquele aluno, porqgue éle nao respeitou, éle nao foi
igual & gente; mas ac mesmo tempo €les sao extremamente submis-
sos, quer dizer, & contraditbrio isso, dentro da sua submissao,
de aceitar as coisas, dizer amém, entregar o trabalho até o dia
tal e éles ai, quer dizer, aqueles gue acatam e aceitam, se sub
metem; entdo, depois éles exigem que agquilo seja cumprido para
os outros. E um negdcio meio contraditdrio: acatar, se gubmeter

e exigir que os outros se submetam.

106. S naoc gosta de provas *(na avaliacac (que faz)); 8 aplica
provas; gosta mais de fazer um tipo de trabalho que o aluno pos
sa dissertar sobre temas, que éle possa desenvolver um trabalho

nessa linha tedrica-pratica que § falou, seminarios e...

107. Mas, S em relacao a trabalhos escritos, nao gosta nem de

colocar mencoes.

108. Mas S gosta de comentar os trabalhos, entio comenta o tra-
palho; alids, & uma coisa que S ndo gosta muito de fazer & cor-
rigir trabalho, porque lhe da muito trakalho; & vai comentando
o trabalho todo, entdo o trabalhorfica comentado, todo riscado;
S gosta de sentar com o aluno e discutir com ele e fazer daque-
le momento, um momento também de aprender; sentar com o alu-

no... S estd com um trabalhco aqui, interessantissimo, de uma
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aluna que S convidou para ela vir ontem, marcou o horario as
duas e meia e ela ndo apareceu; S tem a impressao de que ela
estd, ela nao conhece 8 muito bem, porgue, esse semestre, s
ficou coordenando EPB (Estudo de Problemas Brasileiros), da
Faculdade e da Universidade toda, porgue estava um abacaxi,

nio havia guem coordenasse, entido foi formada uma equipe, sao
nove professores, cada Instituto tem um; S ficou pela Faculda-
de de Educacdo e ainda ficou com a responsabilidade de fazer a
coordenacdo geral; e o aluno da Faculdade desenvolveu um traba
1ho sobre educacao na constituinte, o tema todinho esta  sendo
constituinte; e 8 leu o trabalho da aluna e leu dessa forma,

fazendo comentario do inicio ao fim.

109. Entao, segundo S, realmente ela pesguisou muito, ela teve
um trabalho incrivel de pesquisa, mas ela nao soube ordenar,
ela nio tem pensamento 16gico nenhum, é uma loucura; ela come-
ca colocando, por exemplo, que a culpa do povo brasileiro, ho-
je, ndo ter escola, & dos indios, dos negros, dos europeus;
entdo ela joga a culpa neles todos, acontece uma loucura, o)

samba do crioulo doido.

110. Entio S disse assim, nao vou reprovar essa menina em EPB,
mas vou chamar e discutir esse trabalho todinho com ela; 8§ 3ja
marcou duas vezes e ela ndo aparece; S ndo sabe se ela esta...

como S nao teve uma interagao direta assim, com ela, e a turma

{Dr

grande, todos os alunos da Universidade, de EPB, entao S tem
a impressido que ela deve estar sabendo que nao fez hoa coisa
e ela estd com medo de se aproximar; entd3o S ja marcou duas ve

zes: ela diz: eu venho; S diz: olha, eu guero conversar o tra-
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palho todinho, discutir todinho com vocé; esse tipo de avalia-

cao gque S gosta de fazer.

111. E S gosta muito de fazer também a auto-avaliacac; uma coi

sa gque S tem feito nos seus cursos.

112. 8 tem até uns instrumentos muito interessantes, de ava-
liacio da matéria, do professor e de auto-avaliagao do aluno;
feito pelos alunos e que S tem aperfeicoado assim: pega num se
mestre, ali no semestre seguinte os alunos trabalham em cima;

§ informa...

113. Para S, al @ que ha a descontinuidade do aluno, porque S

vem com a continuidade da coisa.

114. Entdo S diz, olha foi feito pela turma do semestre passa-
do, agora vocés guerem trabalhar em cima desse instrumento ou
querem criar um novo? Entao eéles geralmente gostam de ter um
pano de fundo para trabalhar em cima; éles vao em frente com

aquilo ali.

115. E & muito interessante esse instrumento de avaliag¢ao; que
& avaliacao do aluno, da disciplina em si, assim do objetivo,
do programa, avaliag¢do do professor, numa linha mais de ati-
tudes do professor, e a auto-avaliagao dos alunos; entdo S

gosta muito de aplicar esse tipo de avaliacao, no final.

116. Qlha, esse negdcio *(de conseguir uma imagem aproximada

do resultado do curso), segundo 8, da aprendizagem do aluno,
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também & muito dialético, sabe porque? S fica assim meio angus-
tiada gue, de repente, S esta dando uma menc¢ao, ao mesmo tempo
gue S nao se preocupa muito com a mencao, porque S acha que
mencao ndo tem muito sentido, S fica preocupada de haver dado

uma mencac gue nao corresponde.

117. Isso & um negdcio gue lhe, é&...; a pior coisa que S acha
do ensino & avaliar; & o pior momentc de ensinar; 8 acha que,

para ela & o pior momento, & o momento da avaliacao.

118. S realmente esta sentindo, esta praticamente ha um ano sem
dar aula; esse semestre S ficou na coordenacao de EPB, mas é
uma disciplina toda atipica; entdoc S estd praticamente ha um
ano sem dar aula; mas estd sentindo falta; paraSeé assim, é mui-
to vital, & um negdcio que a estimula muito, que lhe da muita,
vamos dizer, recarrega S, como uma bateria; entao esse proximo
semestre S fez questao de ensinar; S sabe que val ser mais uma
coisa para fazer, mas S fez questdo de ensinar porque esta sen-
tindo assim como guem esta sentindo falta de cachaca, S estd

sentindo a falta.

119. Mas qguando chega assim, o momento de avaliar, realmente pa
ra § & angustiante, € um momento angustiante porque, aoc me smo

tempo que S nao valoriza a mencado, S fica preocupada com a...

120, Ou S teria gque dar a maior mencao para todo mundo; mas S
nido conseguiu até hoje chegar a esse ponto nao, de chegar e dar
mencio maxima para todo mundo; as vezes lhe da uma boa tenta—

cdo de fazer isso, depois vém todos os superegos e S nao conse-
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gue fazer 1isso; mas, por outro lado, ail § fica angustiada, fi-
ca em contradicdao com a coisa toda, ter gue dar uma mencao,

se corresponde realmente...

121. Ent3do S pergunta para o aluno, S5 gosta muito de no final
desse semestre de avaliacao perguntar para ele: desenvolva as
sim, por exemplo, um instrumento de avaliagdo; S tem desenvol-
vido também, como disse, com a participacao dos alunos, gue cO
meca assim, trabalhando do ponto de vista, vamos dizer, das
tarefas, se foi tarefa individual, se foi tarefa em grupo; se
foi individual, o que foi que &le fez para desenvolver essa ta
refa, por exemplo se exigia leitura, se éle desenvolveu leitu-
ra; que bibliografia que leu; como fol que éle ordenou o traba
iho; entdo § faz assim, tenta dissecar dentro de cada ativida
de, o gque & que o aluno faria para desenvolver bem aquela ati-
vidade; por exemplo, se & uma dissertacao, um tema, quer dizer
envolvia desde...; se & um trabalho individual, desenvolvida
desde a leitura, a sistematizacdo dessa leitura, até a redacao
do trabalho, se &le tem a preocupacao de tracar um roteiro, de
organizar as idéias, de sistematizar tudo, fazer a construgao
daquele trabalho; entdo S pega item por item, para ele se che-
- s+ se realmente 8le fez daquele Jjeito ou se fez de odtra for—-
ma, gue éle o diga; e gquando & trabalho coletivo, gue ele tam-
pém se cologue na situacdo, realmente, se éle participou das
leituras, se ele participou do trabalho coletivo, como foi que
dle participou, o que foi que 8le contribuiu; entdo, ao final
de tudo isso, bom, essa & a parte de avaliacao dos alunos, Ie)
que fol gue ele aprendeu além daquile que estava no programa,

o que foi que &le aprendeu do ponto de vista afetivo, do ponto




122

de vista emocional, que nfoc consta no programa também, o que
que resultou, colsas que a gente nunca pensou, que resultaram
dagquele programa; S pergunta tudo isso nesses instrumentos de
avaliacio; entdo, l& pelo fim, depois de avaliar também o pro-
fessor, depois de avaliar bibliografia do curso, disciplina,
programa como um todo, ail S pede do aluno: que mengao vocé se

daria? Essa tem sideo uma boa saida.

122. Geralmente, S *(fica com a menc¢do gue eles {os alunos)
dio); quando S sente assim que o conceito que daria nao cor-
responde muito, ai chama o aluno para uma conversa e tenta,

nessa conversa, descobrir porque as avaliacbes estao diferen-

tes; mas geralmente S respeita a (mencdo) que o aluno se da.

123. Foi muito interessante, uma vez aconteceu a S um caso mui
to interessante: tem um aluno gue botou assim, se dava a men-
¢do maxima; no final de toda a avaliacao e pela participacao
dele no curso, ele naoc era mencao maxima; entao, na conversa
com &le, S chamou e perguntou-lhe porque, depois de muita con
versa, S perguntou: porque vocé se deu essa mencao? Vocé acha
que vocé a mereceu? Ele disse ndo, mas eumedel a mengdo por
que eu estou precisando dela no Historico Escolar; entdo voce
val ficar com a sua mencio, por causa da sua honestidade; e&le
disse: eu preciso dela para melhorar, eu estou precisando de-
la; nao era de uma mengao, eéle estava precisando de mencdo pa-
subir a média (gue teria de ser superior & mencgao minima de a-
provagido em cada disciplina), sendo éle era desligado da Uni-

versidade: por isso que eu me del a mencao maxima, e a senhora

quer saber por que foi? Foli por causa disso. Al 8§ deu a mencao
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para éle: S achou que ele foi de uma, bom, de uma honestidade

incrivel; e agora, o que a gente ila fazer?

124. Sabe ®o gue ocorre a S, num momento de sintese, o que S
gostaria de dizer a respeito de educacao, que parega assim fun
damental na sua experiencia): uma coisa que S estava pensando'
outro dia, gque bom se a gente pudesse, todos 0s semestres, nao
ter que lecionar a mesma coisa, & mesma disciplina; vamos di-
zer assim, vamos juntar um grupo de pessoas e vamos estudar a-

quilo que a gente estda com vontade de estudar.

125. Por exemplo, S gosta muito de lecionar, de poesia, gosta
muito de ersia e de literatura; S nao tem formacao nenhuma
nessa érea{ ﬁem algumas leituras, parcas leituras; entao S fi-
ca assim, pensando que gostaria de, num semestre, dizer assim,
juntar um grupo de alunos e dizer assim: vamos estudar poesia

brasileira, eu ndo sei também nido, eu ndo sei nada nao, mas

vamos estudar.

126. Porgue esse negdcio de voce ficar amarrado e atrelado, vo
¢é ter a obrigacdo de lecionar uma drea do conhecimento e nao
sair dela, vocé estd percebendo a coisa? S pode estar aqui, em
educacio, mas S vai trabalhar com Metodologia do Ensino de 19
Grau, vai trabalhar com os estdgios, vai trabalhar com Didati-
ca, vai trabalhar com curriculo; S pode trabalhar com Educacao

de Adultos, mas € sempre essa coisa.

127. Seria bom se a gente tivesse a chance de poder lecio...

nio diria lecionar, porgue ndo seria nenhuma situagido de lecip
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nar; seria uma situa¢doc realmente de aprender conjuntamente;

quer ver, vocé pega... S estava lendo ultimamente, com a morte

de Drummond, os pcemas dele; voce comeca a ler os pcemas de
Drummond, © quanto de educac¢aoc que tem dentro desses poemas,
tem coisas incriveis dentro dos poemas de Drummond, Jue voceé

comeca a extrair de laj s8¢ ensinamentos para a vida, & a postu
ra, & a visdo de vida, € a visao de mundo, é a educacao; no en-

tanto, a gente ndo vai poder ficar assim, um semestre.

128. A n3o ser que S fosse para os Nicleos Tematicos, se S pu-
desse, os nucleos tematicos que S acha uma idéia extremamente
interessante; o pessoal reclama, reclama, reclama mas S acha
qﬁe, para ela, € uma coisa nova que esta acontecendo dentro da
Universidade, a histdéria desses nacleos tematicos; tem um na-
cleo de literatura, gque funciona; S esta sé esperando um tempi-
nho para participar do nicleo; 14, vocé tem o gue? Voce tem um
professor de literatura, de economia, o aluno de engenharia, O
aluno de medicina, quem guer que seja que se interesse por lite
ratura; os funcionirios, estd assim de funcionarios no nucleo
de literatura, estd cheio de funcionirios, gente da comunidade,
gue se relnem tantas vezes por semana, para poder discutir 1li-
teratura, aprender literatura, falar sobre literatura, estudar

literatura; S acha que & uma colsa nova que existe dentro da

Universidade.

129. Para S, o pessoal da Universidade cai em cima dos ntcleos
e acha que logo gue o Reitor comeg¢ou a falar em duas universi-
dades, e éle foi infeliz porgque ele comegou a chamar a Univer-—

sidade Velha e a Universidade Nova, e a turma caiu em cima e
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hoje &le ja estd chamando a A e a B; mas S acha que, se existe

uma coisa nova acontecendo aqui dentro, sdo ésses nucleos de

estudo.

130. Porque ai, vai o cara 1l&, de gualquer area, para estudar
literatura, mas éle vail porgue gosta, porque €le tem interes-
se, porque éle é apaixonado pela drea, e S tem certeza que ele
- vail aprender muita coisa, vai retirar muita coisa de sua area,

de dentro daguilo ali.

131. Entdo, realmente 5 se sente assim; tem hora que S fica
pensando: eu acho gue vou tentar fazer um doutorado que nao se
ja na area de educagao, para ver se diversifica um pouco; por-
que em determinado momento, S pode até chegar para outro de-
partamento da Universidade e dizer assim: vocés nao me querem
ai? Por favor, eu estou cansada, eu estou um pouco cansada da

Faculdade de Educacao.

132. Depois S volta, porque, afinal de contas, a gente sempre
volta, e a formacado basica é a formacao maior da gente, e a
experiéncia toda de vida, mas tem hora que S gostaria de tra-
balhar outros conteldos, gue nao fosse..., por exemplo, § tem
comprado livro desse tipo: de metodologia do ensino de cién-
cias; S vai trabalhar com Dididtica no préximo semestre, S esta
fazendo uma bibliografia gue & assim: ensino de Histdria, ensi
no de Geografia, ensino de Portugués, ensino de Matematica; o
gque S val encontrando, val comprando, porque S esta se sentin
do meio d6ca, trabalhar ensino, sem ter com gue trabalhar o en-

sino, sabe? *(E esse parece ser um problema...). As vezes, 3
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fica pensando até assim: eu acho que vou voltar para a Gradua-
cdo, ou entdo eu vou na pos-graduacao fazer um curso gue tenha
uma area especifica gue eu possa trabalhar; para nao ser sim-
plesmente uma palpiteira, condenada a assessoria, e isso tem

chateado S um pouco, § esta um pouco cansada de ficar...

133. S acha, por exemplo, que essa abordagem de educacao toda,
que tem sido dada, a abordagem politico-social da educacao, S
acha que Jja cansou; & tanto, que os alunos da Faculdade de Edu
cacdo vivem cansados também; éles dizem: eu entro na Sociolo-
gia, fala a mesma coisa; vou na Psicologia, fala a mesma coi=-
sa; vou na Didatica, fala a mesma coisa; entao, quer dizer, es
sa &nfase gue realmente foi dada, que foi necessaria, mostrar
que a escola toda, os condicionantes sociais e politicos da

educacio, da escola. S acha que isso fol extremamente importan

te, mas isso ndo da mais para continuar nessa estoria nao.

134. Para S, por exemplo, no pais inteiro se féla hoie em dia,
em gqualidade de ensino, qualidade de ensino, qualidade de en-
sino; nds nic vamos melhorar qualidade de ensino s falando
nos condicionamentos sociais e politicos, filosdficos; isso al
& extremamente importante mas, enquanto a gente naoc puser a
mioc na massa, como & gue se ensina determinada area de contet-
do, por exemplo, com a crianca de periferia; como & que eu vou
ensinar a ler; como & que eu vou ensinar a escrever; CONo &
que vai ter ciéncia; como é que vai ser o ensinc da Historia

desse Pais; etc.; S acha gue ndés vamos ficar so na...

135. Isso estd cansando 8, isso estd realmente cansando-a; é
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uma coisa que a tem chateado, assim, em termos profissionais, é
praticamente a repeticdo dessas mesmas coisas; S acha que esta

faltando coisa nova.

136. E S nao sabe se & o pessocal da area de Faculdade, especi-
ficamente da PFPaculdade de Educacgao, que val conseguir renovar,
porgue agora, na SBPC, S fol visitar, fez questao de assistir,
13, os painéis sobre ensino de Fisica, ensino de Quimica, en-—
sino de Lingua Portuguesa e a gente comec¢a a ver que o pessoal
esta comecando; estd muito incipiente mas esta comegando; IS

acha que €& por ai que ndés vamos...

137. Nio que S esteja defendendo o conteudismo da escola, nao &
isso ndo; mas & que S acha que, se a gente na area de educacao
j4 tem toda essa fundamentacdo, psicolodgica, filos6fica, poli-
tica, etc., S acha que agora a gente tem que partir para como €
que faz a coilsa; se os condicionantes sao todos esses, COmMO é
gque a gente faz? Entao isso, de certa forma, esta deixando S
assim angustiada, deprimida; porque, pela formacaoc de S na area
de pedagogia, S nao tem esse outro campo; entdc a gente fica,

como S costuma dizer, condenada a assessoria.

138. Quando 8§ gostaria de estar estudando o que é que, por
exemplo, na literatura brasileira, existe de educagdo; uma coi
sa que S estd se lembrando agora, nesse momento, porgue € uma
coisa realmente gue S gosta, gosta muito, muito de literatura,
tirar férias e passar seis meses lendo, nada sobre educacao,

s6 literatura; S vai ver que vai estudar muito educacao, atra-
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vés dessa literatura.

139. Sobre *(essa perplexidade que a area pedagdgica esta ten-
do que encarar agora, da qual a gente precisa redescobrir o
caminho) S acha que, ou as Faculdades de Educacao se reciclam,
ou vao se acabar; com esses cursos, esse tipo de curso que elas

oferecem a nivel de graduacdo, nao da.

140. Para S a pds-graduacac & diferente, porque vocé tem toda
uma linha de formar o pesguisador, o pensador; mas em nivel de

graduacgao, de formagdo profissional, S nao sabe nao...




129

Expressdo das Unidades de Significado em uma Linguagem

Mais Precisa Quanto a Relevancia do Fenomenc Ensino
1. Para S, a determinacdo da duragao dos cursos a revelia de
seus agentes e de suas atividades intrinsecas artificializa o]

convivio de professores e alunos e frustra os ajustamentos reci
procos e as disposi¢des a continuidade que aquele convivio pro-

picia.

2. Segundo a atividade profissional de S, a experiéncia didati-
ca varia a cada semestre e disciplina, conforme os caracteres
pessoais de alunos e professores, a historia de cada um e a com

posicdo social peculiar a cada turma.

3. Para S, ha turmas melhores gue outras € nas quais a experién

cia didatica beneficia tanto o professor quanto o aluno.

4. Para S, o encerramento semestral da atividade didatica inter
rompe o curso da progressaoc dos alunos na disciplina mas nao ©
da experiéncia de ensina-la.

5.VS nio sabe o resultado para a vida posterior do aluno, da ex
periéncia didatica que partilha com ele num semestre e, por is-
g0, gostaria muito de sab8-lo; mas acha que aproveita melhor da
reconstrucao continuada da experiéncia do ensino, do gque o alu-

no que passa por ela uma finica vez, antes de ir-se.
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6. A mudanca de situacdo (outros professores ou a experiéencia
da prépria vida) implica, para S, descontinuidade da experién-

cia didatica dos alunos consigo.

7. S gostaria de poder acompanhar um curso diferente, comc um
gue ha, no qual a experiéncia didatica efetiva-se ao longo de
~suas etapas de planejamento, execucao e avaliagdo, pela acao
empenhada de alunos que trabalham pelo prazer de executar, 1li-
vre de prazos, trabalhos e menc¢des gque lhes sao extringecos;
uma experiéncia vivida que & muito mais rica, uma vez que ter-

mina, para os alunos, com a propria decisao de deixa-la ou com:

a conclusido do curso universitario.

8. S propoe que as delimitacoes curriculares pré~estabelecidas
de tempo e a avaliac8o seletiva impOem severo constrangimento

3 experiéncia didatica.

9. S acha que a atomizacdo dos curriculos e a descontinuidade
da experiénecia curricular prejudicam o aluno, ao ponto de dei~
sx4-lo perdido, a nd3o ser que éle tenha uma capacidade muito

grande de organizacdo e sintese dos resultados.

10. Para S, a relacdo professor/aluno ndo se limita ds ativi-
dades intelectuais, mas abriga também afetos e valores: apren-

dizado humanistico.

11. S valoriza o testemunho de alunos gue tomam acontecimentos
em sala de aula como referéncia condutora de sentido profissio

nal.
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12. Para S o trabalhce do professor transcende os conhecimentos
formais desenvolvidos em sala de aula e alcanga a formacao do
aluno, a guestdo dos valores, implicadas até no seu comportamen-

to como pessoa.

13. Para S a relacgao professor/aluno realiza uma troca de expe-

riéncias, na experiencia global de vida.

14. Segundo S§, essa troca & tanto maior guanto mais os alunos
convivem com o ambiente académico do qual o professor faz par-
te, ligam-se ao professor, aos livros e eventos que acontecen

dentro da universidade, ultrapassando a sala de aula.

15. S acha gue a experiéncia dos alunos que procedem dessa ma-
neira & muito mais rica do gque a daqueles que se limitam a as-

sistir as aulas.

16. Porque S inclui no curricule académico tudo o que acontece
com o aluno e mesmo com o professor, a partir de sua frequéncia
3 instituicdo escolar, as atividades todas no interior da uni-
versidade, inclusive as que independem das disciplinas, a dis-
cusssio do corredor e a militancia politica: & tudo isso que da
forma ao curricule académico e permite perceber gue a experien-

cia de ensino e de aprendizagem ndc se reduz a sala de aula.

17. Para S, seria preciso romper com a exclusividade da sala de
aula e com a hierarguizacido das funcoes docente e discente que,
como disposicdes rigidas e preestabelecidas, constrangem a es-

pontaneidade da experiéncia de ensinar e de aprender e reduzem
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as possibilidades da escola de constituir-se um ambiente esti-

mulador dagqueles processos.

18. Para S, o valor pedagdgico de uma experiéncia didatica va-
ria com o significado que o aluno lhe atribui, conforme o ni-

vel de sua experiéncia prévia.

19. Talvez o professor ndo saiba, segundo 5, avaliar essa re-
latividade nas experiéncias pelas guails o0os alunos passam.

20. O que S guer dizer & que a disponibilidade dos alunos as
ofertas dentro da universidade amplia suas possibilidades de
aprender, o que transfere o foco para o plano das oportunida-

des e circunstancias.

21. S porém duvida do poder limitador desse plano, enquanto re
conhece gue o aluno pode transcender tais limitac¢oes, com ren=~
dimento superior ao de alguém melhor situado, a partir de sua

formacao individual.

22. Para S a experiéncia anterior e a situagao presente do alu

no participam de suas escolhas.

23. Para S & muito dificil avaliar, individual e comparativa-
mente, a experiéncia gque os alunos tém e a gue acrescentam por
aprendizagem, mesmo que se tente, porgue essas experiéncias
sio interdependentes e expressam interesses e disposigoes di-
versificados quanto as ofertas da universidade, mesmo entre as

unidades de uma mesma disciplina: lidar com isso, de fato, &
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24. § vé a diversificacdo da atividade didatica como uma Jques-
tio pertinente mais & concepg¢ao global do curriculo, do que a
da disciplina e dificil de resolver, mantido o padrdo de disci

plina semestral, com carga horaria pré-fixada.

25. Apesar dessas circunstancias adversas, S dispunha-sea pos-—
sibilitar alguma diversificacd@o do trabalho em sala de aula,
pois em seu curso sobre curriculos havia uma unidade em gue ©
aluno tinha liberdade de escolher um tema de seu interesse pa-

ra trabalhar individualmente, seguido de sua apresentagao a

turma.

26. S teve um aluno que hoje faz o mestrado no Japao, em Edu-
cacgio Fisica, voltado para o uso educativo de disciplinas ori-
entais como a Yoga; foi esse o tema que esse aluno escolheu na
oportunidade gue O Curso de S, sobre curriculos, lhe deu de
expressar-se; efoi nesse sentido que o aluno batalhou para ob-
ter a bolsa de pds-graduagdo; S chama a atencao para a possibi
lidade de gue, no curso de graduacao, essa talvez tenha sido

a Gnica chance gque o aluno teve de falar sobre isso.

27. 8 considera o seu trabalho com os estudantes uma experien-
cia rica porém limitada por uma duragao que nao considera a

disposicao de seus participantes e, portanto, limitante dessa

disposicao.

28, Para S 0 tempo disponivel numa disciplina semestral de no-



134

venta horas/aula & muito pouco, contraposto & demanda de tempo
para sistematizar a espontaneidade desordenada da aprendiza-
gem; entdo o professor tem gque dar uma certa ordem ao que vai
ser desenvolvido no curso, para gue isto se cumpra no tempo,

evitando © caos.

29, Entdo & isso gue S tenta fazer; ordenar os conhecimentos
fundamentais da disciplina a visao dos alunos e, uma vez fei-
to isso, deixa-los & vontade, para modifica-los; pois S parte
do principio que & preciso conhecer bem um dado campo ou area
de atuacio, para poder quebrar seus mocdelos, ou seja, avalia
los e ultrapassa-los, e isso demanda mais tempo do que os pra-
z0s definidos para a disciplina; entdo, o professor tem que

dar uma certa ordem, sob pena de caos.

30. Mas ha gue chegar o momento, segundo S, em que tendo os
alunos uma visdo geral daguela disciplina, o professor lhes da
oportunidade e incentivo para pensar em aplicagdes, imaginar,
criar, expressar interesses; se bem dque 5, insegura de que o}
tempo disponivel dé para chegar a isso, ache que, pelo menos,

fica uma visdao geral.

31. Para S, se os alunos se soltassem da ordenagao do profes-—
sor (plano de ensino), podendo decidir o que fazer, haveria
aluno incapaz de resolver-se; pois, segundo S, ha, na pratica,
dois tipos basicos de aluno: o aluno que, por conta de sua
histdria individual, depende da orientacgao do mestre.para sair
do lugar; e o aluno autodetermindvel, que & preciso cuidar pa-

ra nioc constrangé-lo; a questao passa a ser a do conhecimento
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dos alunos pelo professor, ao ponto de distinguir essas carac-

teristicas, e a do relacionamento conveniente.

32. S acha gue, com algum tempo e se a turma se compdoe de vin-
te a vinte e cinco alunos, no méximo, numa sala de aula, €& pos
sivel distinguir os tipos de comportamento dos alunos: os de-

pendentes e os autodeterminaveis.

33. Para S, o advento posterior desse conhecimento autoriza o
professor a ter um plano gue pode levar a classe, no inicio
das aulas, discutir com os alunos e modificar, subsidiando a

escassez de uns e absorvendo a contribuicao de outros.

34. S justifica a preparacao prévia do plano de curso ou da
avaliacido, pelo professor, uma vez que fazé-lo com os alunos
dispende tempo em demasia, ainda que produza resultados vali-

dos, e impede cobrir os demais aspectos da disciplina.

35, Para S, o professor ter um plano, leva-lo aos alunos e dis

cuti-lo com eles & legitimo, desde gue o plano seja flexivel.

36. Quando o professor encontra o aluno capaz de autodetermi=-
nacdao, S acha que tem gue deixa-lo a vontade e té-lo como um
pivot de contribuigdes para a sala de aula, um animador; S
acha gue guando o professor sabe bem o0 que guer em sala de au-

la, o plano elaborado nao o impede de agir imprevistamente.

37. 8 acha que o dominio daguilo gue se ensina e O acesso as

informacdes ddo ao professor condigdes. de arquitetar relagoes
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inesperadas com outros setores da cultura e aos acontecimentos
da vida; por isso que o plano serve ao professor gimplesmente

como referéncia de controle no tempo.

38. 8 acha que o tempo, na escola, & um grande constrangimento,
pela inflexibilidade de sua definigao, contraposta aos prazos
do aprendizado espontdneo, que si3o passiveis de acomodacdao vo-

luntaria.’

39, Sequndo S, & um problema sério compatibilizara duracao semeg
tral das disciplinas, gue nao chega a guatro meses, com a pro-
gressio dos conhecimentos: noventa horas/aula ndo sao suficien-
tes para aprofundar; o aluno reclama que ha mais para estudar
do que o tempo permite; h& professores querendo gue a Universi-

dade retorne ao curriculo anual.

40. S considera duas situacoes de aprendizagem como bem distin
tas: uma em que alguém estuda tudo e s6 aquilo que quer, substi
tuindo uma formacao mais completa e detentora de reconhecimento
sbcio-econdmico, pela dedicacdo a um "metier" passivel de exce-
léncia; e outra em gue alguém submete-se a um curriculo univer-
sitdrio, que ultrapassa a especificidade de sua intencadc e or-

dena-a de modo impessoal.

41. S destaca como limitagdes que o curriculo académico impoe
3 experiéncia didatica: a atomizac¢do disciplinar, a carga hora-
ria rigida, o periodo letivo, a especializacaoc dos sujeitos, o

ambiente artificial.
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42. S contrasta as condic¢des do curriculo academico, com as da
vida, para revelar a disparidade de ambas: nos contatos so~

ciais, na administracao do tempo, na configuracao dos espagos.

43. S acha gque os sujeitos do processo educativo gque tem pra-
ser em vivé-lo, em alcangar seus objetivos, sao frustrados por

essas limitacdes que lhes impoem um dilema.

44. S nio se sente seqgura de generalizar que os alunos gostam
de seu curso de curriculos mas, ainda que considere a discipli
na em si chatissima, a confianca de alunos revelou-lhe o apre-
co dos mesmos pela disciplina como um campo de conhecimentes
passiveis de articulacdo com a vida e seus acontecimentos coti
dianos, que ndo se restringia aos livros académicos, como é

raro na universidade.

45. S considera interessantissimo o caso de uma aluna que foi
péssima enquanto fazia o curso, passando com a men¢ao minima,
mas que, profissionalmente situada e precisando participar da

elaboraciao de um curriculo, sem saber como fazé-lo, solicitou

a assessoria da antiga professora e, no trabalho decorrente,
deu excelente contribuicdo a uma producdo de bom nivel; isso
significa para S, que a aluna era inteligente mas nao estava

motivada aos estudos gue o curso regueria naquele momento; da-
da porém uma situacdo profissional que demandava aqueles estu-

dos, a aluna dispbs~se a aprender a partir dessa situacao.

46. S acha que hd diferenca entre os objetivos do professor e

os dos estudantes, nos cursos, pois ha estudantes que nao tem
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objetivos, ndo sabem bem porque estao all ou cujo objetivo é

mais a obtencao dos créditos curriculares, do que a do conheci-

mento.

47. Nesses casos, S acha que o professor tenta motivar o aluno
no decorrer do curso, fazer que ele se envolva com algo do seu

interesse, consequindo ou nao esse intento.

48. S hesita guanto & possibilidade de identificagéo dos obje-
tivos de professores e alunos e contrapbe a presenca formal e
comum dos programas e objetivos a individualizacao factual da
experiéncia curricular: dos interesses, motivos, da historia e
situacido atual, da significacido dos resultados; para concluir,
sem muita conviccido, que n3oc faria sentido exigir a identidade

de objetivos.

49. S acha que & possivel transcender as diferencas individuais
e estabelecer uma convergéncia em sala de aula, partindo do
principio de gue ha um substrato comum & humanidade, apesar mes

mo de diferencas geograficas e culturais.

50. S arrisca a sugestdao de que esse substrato seja mais afeti-
vo, valorativo, menos uma comunhac de pensamento na sala de au-

la, que de sentimento.

51. S procura apoiar sua sugestdo na vivéncia do grupo de ana-
lise em que relatcs individuais extremamente divergentes da ex-
periéncia de participantes, cuja situacao difere da situacao

dos demais, eventualemnte obtém ressonancia emocional, ainda



139

gue ndo tenham nada a ver com a experiéncia vivida dos demais.

52. S acha que o envolvimento dos alunos no curso varia com a
turma, tem gradacoes, pode acontecer ou nao, sem gue possa en-
tendé-lo direito ou provocad-lo voluntariamente; ausente, reduz
o sentido do trabalho docente; presente, aproxima aluno e pro-
fegsor entre si, para além dos tempos formalmente demarcados,
até de forma duradoura; a disposigao do professor no periodo
letivo e seu preparc para © curso também contribuem para o en-
volvimento; em resumo, & um fendmeno do qual S niao pode fazer

uma confirmagao geral.

53. S quase sempre altera alguma coisa no curso, a partir da
experiéncia anterior, conservando porém as atividades que de-
ram certo, que os alunos gostaram, e inovando principalmente

nas atividades ou tarefas e na bibliografia.

54. Para S, as modificacdes do curso decorrem praticamente de
sua iniciativa, pois os alunos, em geral, nao as propoem, mes-—
mo instados a discutir o plano de curso e cientes de gque este
pode ser modificado: nao acreditam que possam fazé-1lo com pro-
priedade, exceto os alunos que ja4 tém experiéncia de ensino ou

muita leitura e estudo.

55 yUma das dificuldades do ensino é a do desnivel de conheci-
mento entre os alunos: uma pegquena minoria que sabe muito e a
maioria que ndo sabe praticamente nada; n&o da para manter o]

curso num hivel adeguado para todos.
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56. Segundo S, o desnivel de conhecimento pode ser usado para
ajudar os demails, mas também pode provocar conflitos e ressen-
timentos entre os alunos, que o professor tem gue mediar; numa
situagéo dessas, S nao dispensou da aula os alunos mais adian-

tadog, mas atribuiu-lhes tarefas diferenciadas.

57. § concorda que a questdo da heterogeneidade ja esta nas
diferencas individuais e reafirma que o resultado da experien-
cia didatica é individualizado, em que pese haver um programa

comum.

58. S reafirma que a individualizacdo de um curso nao precisa

=eyr total: tem que haver um roteiro, uma norma, para que nao

haja o caos.

59, S acha que, se o aluno é& capaz de autonomia, pode ser

apoiado por um trabalho diferenciado.

60. Para S, o programa de um curso é uma referéncia comum, um
ponto de chegada para todos os alunos, que pode ser diversifi-
cado se o aluno tem condigdo para isso e o solicita, mas S tem

conviccido de gque sio muito poucos os alunos que fazem um cami=-

nho proprio.

61. S ja tentou deixar a cada aluno a determinacdo de seu pré=
prio caminho, porém as condicgoes artificiais da disciplina: a
duracio pré-fixada, a distribuicaoc da carga horéria; a desarti
culacdo dos componentes da turma, etc., desorganizam o proces-

so, a nao ser gue cada aluno seja assistido individualmente,
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62. S acha gue um processo de individualizacao da atividade do
aluno e da assisténcia docente poderia dar certo, desde que se
abdicasse de resultados padrdes e se acatasse o ponto de chega-

da de cada aluno.

§3. S acha que ainda que os resultados persistam individualmen-
te distintos e os procedimentos possam ser diferenciados, nao

se pode prescindir de uma orientacao comum, mesmo cumprida pela

metade.

64. Para S, & preciso subsidiar a atividade de aprender do es-

tudante.

65. S gquer gue os seus alunos aprendam O gue ha de essencial
nos conhecimentos acumulados na disciplina gue leciona,aestrutu-
ra que lhes dd organizacloc e sentido, e que nadc pode ser questio
nada ou reconstruida sendo a partir de seu conhecimento, por
sua vez facilitado pela orientacdo do professor, para posterior

utilizacao.

66. S acrescenta as suas intengoes didaticas a afetividade, as

habilidades de fazer e de pensar e a questao dos valores.

67. Para S, a duracado da disciplina & um dos entraves para que
os alunos cheguem a utilizacgdo do conhecimento obtido no curso

de curriculos: a elaboracdao de curriculos.

68. Outro impedimento a utilizac&o dagquele conhecimento, para

S, & que, sendo a maioria dos alunos oriunda do curso de Pedago




142

gia, ndo domina os conhecimentos constitutivos das matérias per

+inentes aoc ensino anterior.

69. Nas circunsti3ncias descritas (67 e 68), S propde exercicios
de aplicag¢do de conhecimento menos complexo, sem itento de exe-

cucio, e referidos a situacdes imaginarias.

70. Supervisionar o estdgio significa, para S, o contato com si
tuacdes reais e a oportunidade de acompanhar todas as etapas do
processo educativo, do planejamento e da elaboracao do mate=
rial, & execucdo pelo aluno, a avaliacdo e reconstrucao da expe

riéncia com &le: uma situacd&o multo mais completa.

71. S reafirma gue o conhecimento existente dispensa o aluno de
reinventar o que é sabido e & um instrumento a disposicao da
capacidade dos alunos de processa-lo, relaciona-lo as suas ex-
periéencias de vida, de transcender a mera informagao ou de sim-

plesmente repeti-lo.

72. S acha gue essa alternativa (71} resolve-se pela cooperagao
de professor e aluno, na qual o professor & o principal respon-
savel pelo direcionamento da atividade do aluno ao exercicio
dos processos cognitivos com as informacgdes (conteldo), segundo

um método consistente com esse objetivo.

73, Para 8, a busca de consisténcia entre os objetivos e o mé-
todo de sua consecucao &€ um dos fundamentos de um processo edu

cativo bem conduzido.




74. § acha que, para dar consisténcia a relacao de objetivos e
método, o professor ha que compreender o significado didatico

da forma verbal na descricdo de objetivos.

75. Para S, O mais importante do métode didatico é produzir,
nos seus usuiarios, uma disposicio indagadora que conduza a bus-

ca permanente de conhecimento.

76. & hesita, antes de apontar dificuldades ao exercicio metd=~
dico da indagacido e decide-se pela indicag¢do de que nao & todo

aluno que se dispde aquele exercicio.

77. S situa como origens dessa dificuldade na relacao profes-
sor/aluno: uma disposic¢@o simultanea de defesa e de afirmacao
de status, referida ao conhecimento; o costume de um alunado re
lativamente passiveo; o medo de se expor e de assunmir riscos;

cautela para ndo prejudicar o resultado da avaliacio (mengédo).

78. 8§ ndo tem seguranca de que a experiéncia didatica chegue a
modificar a atitude dos alunos, além do plano da conduta vers
bal, mas acha que o proceder de um professor serve de referen-

cia aos alunos.

79. 0Os alunos verbalizam, para S, apreciar o professor gue re-
laciona o conhecimento académico e o viver cotidiano, embora is

so nao signifique que éles proprics o facam.

80. Para S, possiveis modificag¢des na conduta verbal sio mais

evidentes em sala de aula do gque mudangas atitudinais; S ignora
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o que agquelas alteragdes podem significar para a vida posterior
do estudante, mas acha-~as fracionadrias em demasia para conside

ra~las significativas.

81. Para S, os alunos do curso de Pedagogia, ainda que revelem
individualidades destacaveils, estdo em desvantagem em relagao
ao preparo dos alunos pertencentes as demais licenciaturas e
ao amplo espectro de competéncias gue o agrupamento desses alu

nos conforma.

82. S lamenta que a maioria dos alunos da Licenciatura em Pe-

dagogia tenha dificuldades de base e de comunicagao que con=-

trastam com as caracteristicas de licenciandos de . outras
areas.

83. S acha que o ambiente fisico de uma escola, salvo condi-
¢des extremas, & menos importante do que os significados e o

processo de significacao.

84. Para S a Tecnologia Educacional depande mais de equipamen-
tos que as demais Habilitacgdes do Departamento mais todas res-

sentem—-se da falta de escolas.

85. S reconhece que as escolas estdo ao alcance e que ha atée
conveénio entre a Secretaria de Educacdo e a Universidade, mas
nem por isso a articulacao entre esses subsistemas preenche

suas proprias possibilidades.

86. S acha que a simplicidade dos egquipamentos nac importa re-
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lativamente & auséncia de situacces escolares reails gue oportu-
nizassem a operacaoc efetiva dos processos pedagdgicos com crian

cas e adolescentes: uma necessidade concreta.

87. S porém ainda valoriza mais o complexo formado pelos pro-
cessos intersubjetivos e por suas significag¢des, como condigao

a educac¢ao.

88. Segundo a experiéncia de §, uma universidade pode dispor de
todos os recursos materiais e infra-estruturais e permanecer
uma instituicdo sem vitalidade, porgue seus agentes naoc podem

fazer o que tém vontade.

89, Para S, um ambiente no gual haja espag¢o para a iniciativa e
a diversidade gue, por sua vez, estimulam o desenvolvimento pes-
soal e profissional, €& mais importante gue tudo o mails, numa

universidade.

90. Para S, a egquipagem mais sofisticada nao substitui a liber-
dade de pensar e de expressar-se, gue € O que mais conta num am

biente universitario.

9]1. 8 acha que o ambiente fisico pode assumir diferentes graus
de importancia e gue ha areas do saber e momentos em que a in-
disponibilidade de determinados recursos materiais constitui um

verdadeiro absurdo.

92. Mas para S ndo ha absurdo maior do que faltar ao processo

educativo a possibilidade de divergir, gque 8a& o significado de
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um professor ou de um aluno autoritarios.

93. Escandaliza S gue os alunos do curso de Pedagogia revelem
os mesmos condicionamentos que os demais, quanto & concorrén-
cia sob um sistema de prazos, sangoes e mengdes, ao ponto que
o professor precise adverti-los disso, em defesa de procedimen

tos liberais.

94. Segundo S, o aluno autoritadrio, a partir de seu proprio au
toritarismo, gquestiona a orientacao democratica do professor,
rejeita processos participativos e sobrevaloriza a atividade

ordenada pelo professor.

5. Para S, © autoritarismo pode ser aprendido na historia in-

dividual e familiar, do aluno e do professor.

96. S acredita que a questdo do autoritarismo transcende a ina
dequacdo provavel da orientagdo curricular da Faculdade de Edu
cacdo, para encontrar sua origem na sociedade como um todo,

decsde a familia & cultura.

97. S deu parecer favoravel, com justificativa pedagdgica, a
peticio de uma aluna que, baseada em parecer do CFE a consulta
de uma universidade federal, e na pratica autorizada dessa Uni
versidade, solicitou se excluisse, na expedicao de seu Histo~-
rico Escolar, os registros de reprovacgido seguidos de aprovagao

subseguente.

98. Para 8, o impeto da reacio contraria da Universidade reve-~
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la sua indisposig¢do a essa mudanga, seu apego a um sistema de
avaliacao seletivo, sua crenga na eficacia, permanéncia e no

sentido ético da punicgao e da recompensa.

99, Sequndo 5, foram tantos oOs recursos dos professores contra
o que lhes parecia o sentido indiferenciador da medida, que o
Conselho de Ensino e Pesquisa voltou atras da decisdao anterior

de aprova-la.

100. & considera sua posic¢ao mais avancgada que a da Universidade,

independentemente das criticas gque lhe foram feitas.

101. Segundo S, a disposicdo contréria da Universidade nao se
alterou, mesme com o parecer de um especlalista em avaliacao

apoiando a posigao de S que, por sua vez, ficou-~lhe como um es-

tigma.
102. Para S, a questdo cindiu a opinido dos proprios alunos,
com relacdo & indiferenciac3o de mérito e culpa dque a medida
contém,
103. Segundo S, os 6rgdos colegiados responsaveils voltaram

atras da decisdo tomada e publicada, tao precipidamente que nem
aguardaram o retorno da autora do parecer originador da medida,

entio de férias.

104. S8 acha gue o autoritarismo & aprendido em toda parte, da

tradic¢io historico-cultural brasileira.




148

105. S encara como uma contradigdo qgue o autoritarismo gue 05
alunos expressam tenha como contrapartida, nos mesmos sujeitos,
a prbopria submissao as normas vigentes e a exigéncia de submis-

sio dos demais.

106. S da preferéncia, como objeto de avaliacgao, a expressao

dos alunos sobre temas e evita a aplicacgao de provas.

107. Independentemente do método utilizado para obter as infor-

macdes, S ndo gosta de atribuir-lhes mencoes.

108. S gosta de comentar os trabalhos dos alunos, apesar do tra
balho que isso da, e fazer da discussdoc dos comentarios com o
autor do trabalho, um momento também de aprender, ainda que al-

gum aluno prefira esquivar-se disso.

109. Para S, eventualmente um trabalho pode decorrer de muito

esforco de pesquisa e nem por isso revelar aptiddo academica do

autor.

110. & nioc se dispde a reprovar uma aluna em Estudo de Proble-
mas Brasileiros, apesar da questionabilidade do seu trabalho,

mas faz gquestac de encontrar-se com ela, para fazé-la compreen-

der as proprias dificuldades: essa a avaliag&o que S gosta de
fazer, ainda gue a aluna, por suas esqguivas, pareg¢a temer a
ocasiao.

111. Auto-avaliacio €& um método de avaliar que S gosta de usar.
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112. S tem aperfeicoado alguns instrumentos de avaliacao: da
matéria, do professor e de auto~avaliacido do alunoc, com o con-

curso dos alunos, ao longo dos semestres letivos.

113. § toma a experiéncia acima como um exemplo da continuida-

de do ensino e da descontinuidade da aprendizagem curricular.

114. A cada semestre alunos diferentes podem dar continuidade
a experiéncia de S mas aproveitam dos resultados ja alcanca-
dos, ndo da continuidade da experiéncia, gue s a permanencia

de S permite.

115. & considera o instrumento de avaliagao em foco muito in-
teressante e abrangente: da disciplina, do professor e do alu-

no, preenchendo sua preferé@ncia como avaliagao final.

116. S sente-se dividida em relagdo ao sentido seletivo da ve-
rificacao de resultados: por um lado acha que a quantificacao
é imprecisa para discriminar alunos; por outro, § preocupa-se
de dar uma mengio gue ndo corresponda a informacao dos resulta

dos da aprendizagem.

117. Para S, ¢ pior momento do ensino é a atribuicao de men-—

coes seletivas.

118. S gosta de ensinar, ao ponto de sentir falta, gquando as
circunstancias afastam-na do contato estimulante com os alu-
nos, e de fazeé-lo ainda que outras atividades a desobriguem

disso.
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119. Mas o momento de avaliar (atribuir mencac), angustia s,

pela ambivaléncia das mencoes.

120. Para S, atribuir nota maxima para todos os alunos seria um
modo de fugir 3 anglstia mas ndo uma solucdo para o dever moral
de maximizar a proximidade da mencdo a informagdo da aprendiza-

gem correspondente.

121. Entdo S instrumentaliza os alunos inclusive pela partici-
pacdo deles na elaboracdo de um roteiro de avalia¢ao o mais com
pleto possivel:da disciplina, do professor e de si proprios, in
cluindo até aspectos afetivos, gue nao constam do programaj; a

pede ac aluno que atribua sua mengao final.

122. S geralmente respeita a meng¢ao gue o aluno se da, ainda
que chame o aluno para uma conversa, no caso de haver discrepan

cia significativa entre o auto-conceito do aluno e o conceito

da professora.

123. Numa dessas conversas, S e o aluno concordaram gue a men-
cdo maxima atribuida pelo segundo ndo correspondia ao seu rendi
mento no curso mas sim A& necessidade de prevenir sangoes da Uni
versidade, entre elas o desligamento, para os alunos que nao
atingissem um padrdo geral minimo, extraido a partir do rendi-
mento por disciplina; S teria aceito a mencgao discrepante pela

honestidade com gque o aluno revelou-lhe o seu motivo.

124, S gostaria gque a atividade docente ndo fosse uma repeticao
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rotineira da mesma disciplina, a cada semestre, mas o estudo vo

luntario e socializado de um objeto de interesse comum.

125. § imagina juntar um grupo de alunos, num semestre, para es

tudar um objeto de interesse comum, mas quase desconhecido de
todos.
126. S sente~-se presa de uma programagao mecanica e acha que

variar as disciplinas lecionadas na mesma area {(Educacgao) e cur

so (Pedagogia) ndo é alternativa satisfatoria.

127. S gostaria de aprendex na companhia de outras pessoas, a
partir da leitura da poesia de Drummond, por exemplo, entre ou-
tras coisas o que ela contém de educacac, nao fosse a impossibi

lidade de usar assim um semestre.

128. S acha que os "Nucleos Tematicos" se aproximam dessas as-
piragbes: agregam pessoas de qualqguer formacao, inclusive fun-
cionarios e gente da comunidgde, para o estudo voluntario do
tema nuclear; €& uma coisa_nova“na Universidade, muito interes-
sante em gue pese a resisténcia a &les; S aguarda disponibilida

de para participar do nuclec de literatura.

129. 8 concorda com o Reitor, que identifica nos Nucleos uma
universidade nova, contra a qual resiste o pessoal identificado

com a universidade usual.

130. Segundo S, o sujeito vai ao Nicleo partindo da sua forma-

ci3o e desse contato beneficia sua unidade, como diversifica sua
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131. S sente e pensa que o conhecimento especializado (pedago-
gico) n&o basta a educacao e gue um doutorado em outra area
ou a sua atuacao em outras unidades didatico~administrativas

da Universidade poderiam reanima-la.

132. S ndo tem a intengao de abandonar sua formagdo pedagbdgica
e experiéncia profissional mas sente-se meio Oca para traba-
lhar com um ensino gue sempre tem um contetdo, sem dominar um

conteido de ensino; percebe sua formagao incompleta.

133. S acha que a énfase dada na Faculdade de Educagaoc aos con
dicionantes sociais e politicos da escola e dos processos edu-
cativos, ao ponto de, ao parecer dos alunos, homogeneizar dis-
ciplinas diferentes -~ teve sua importancia mas esgotou-se na

explicacao da facticidade.

134, Para S, melhorar a qualidade do ensino, o tema do momento
no pais, supde transcender og fatos por uma agao prospectiva e
geradora de "know-how" didético quanto aos conteudos do ensi-

no, a crianca de periferia, & leitura e escrita da Lingua Por=-

tuguesa.
135. S acha que, enguanto nido se da o ultimo e novo passo
(134), o anterior (133) & repetido até a exaustao.

136. S estima que a renovacido pedagdgica advira menos das pos-

sibilidades do pesscal das Faculdades de Educacgao, gque do pes-
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soal que ensina as disciplinas do curriculo e apenas comegou a

discutir seus processos,

137. § adverte gue nio sobrevaloriza o contetdo mas entende que
as disciplinas especificamente pedagbgicas nao preenchem o sa-
ber através do gqual a educacgdo se faz e que fica faltando aos

egressos dos cursos de pedagogia, na hora do fazer e do COomo

fazer o ensino.

138. A literatura, gue S gostaria tanto de estudar, aparece-
lhe como uma concretizacdo desse sentido de complementariedade
reciproca entre o conhecimento da educacao e o da educag¢ao pelo

conhecimento especificamente literario.

139. Para 8, o curso de Graduacao em Pedagogia, ministrado nas
Faculdades de Educacao, precisa ser reformulado, sob pena de

extincao.

14C0. S situa a pds—graduacdo em educagdo, dada a sua fungao pre
paratdria de pesquisadores e pensadores, diferentemente da gra-

duagdo, que forma profissionais.
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Descricdo Especifica das Estruturas do Ensino como Fenomeno Si-
tuado.

1. A relacdo professor aluno & artificial e inconclusa enquanto
sua duracao & determinada & revelia de seus agentes e de | suas

atividades intrinsecas.

2. A experiéncia didatica varia no tempo e em cada disciplina,
conforme os caracteres pessoals de alunos e professores, a his-

téria de cada um e a composicldo social peculiar a turma.

3. As turmas distinguem-se em relacdo a experiéncia didatica

gque possibilitam acs alunos e professores.

4. A duragio arbitrada de fora interrompe © curso da pProgressao
dos alunos na disciplina mas ndc o da experiencia continuada de

ensina-la.

5. A eficacia da experiéncia didatica para o aluno é desconheci
da do professor que, por sua vez, estima-a proporcional ao con-

tato do alunc com a disciplina.

6. A continuidade de uma experiéncia didatica supoe a manuten-
cido das relagdes interpessoais e do sentido que essas relacoes

estabelecem.

7. A experiéncia didatica ideal a preparacao de professores
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identifica-se ao exercicio mesmo do processo educativo escolar
(planejamento, execucao e avaliagao) em situacdes reails e Vvo-

luntarias.

8. As delimitacdes mecdnicas do tempo e a avaliacao seletiva
que acompanham a burocratizagao dos curriculos constrangem a

experiéncia didatica.

9. A atomizacao dos curriculos e a descontinuidade das expe-
riéncias didaticas transferem a organizacao de conjunto e a
sintese das aprendizagens as possibilidades individuais dos
alunos.

10. A relacdo professor/aluno transcende o plano da mera inte-

leccao, para alcancar o desenvolvimento de afetos e valeres.

11. HA experiéncias didaticas que ficam como referéncias a vi-

da dos alunos.

12. Na experiéncia didatica, os conhecimentos formals e o com-
portamento do professor sdo meios para a formacao pessoal e

valorativa do aluno.

13. A relacdo professor/aluno configura a experiéncia de um

processo de intercambio de experiéncias vividas.

14. O intercambio cresce com a comunidade de experiéncias e
informagdes, com o convivio de professores e alunos, na Univer

sidade, para além da sala de aula.
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15. A sala de aula é uma experiéncia didatica limitada.

16. 0 conceito de curriculo escolar ultrapassa a sala de auvla,
na medida em que inclui todas as experiéncilas relacionadas a

instituicdo escolar, independentemente de lugar.

17. A exclusividade da sala de aula e a hierarguizacao das fun-
coes docente e discente constrangem a experiéncia didatica que

a escola haveria gque incrementar.

18. O valor pedagbgico de uma experiéncia didatica varia com ©
significado que o aluno lhe atribui, conforme a sua experiencia

anterior.

19. 0 professor ndo pode antecipar aquela relatividade nas ofer

tas que faz aos alunos.

20. As circunstidncias de cada aluno interferem nas suas possibi
lidades de aprender das oportunidades ofertadas pela universida

de.

21. As caracteristicas individuais podem transcender as circuns

tancias.

22. A experiéncia anterior e a situagao presente do aluno par-

ticipam de suas escolhas.

23. N&o ha sistema de avaliacgdo, nem padrao curricular que pos-

sibilitem ao professor controlar as pré-condicoes e os ajusta-
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mentos dinamicos, concernentes aos processos de aprender de in

dividuos e grupos.

24. A diversificacdo da experiéncia didatica esta menos nas
possibilidades exiguas de uma disciplina semestral, do gue na

concepcdo global do curriculo.

25. Mesmo em circunstancias adversas, alguma individualizacao
da atividade didatica & possivel, ainda que o seu resultado sg

ja socializado.

26. As opgoes individuais precisam de espago para exercitar-

se.

27. A delimitacio de uma experiéncia didatica no tempo, have-
ria gue consultar o proprio curso dessa experiéncia, sob pena

de limita-la.

28. Para manter as duragdes pré-estabelecidas as disciplinas,
hé gue predominar a atividade sistematica do professor (ensi-
no) gue, por sua vez, & o critério de delimitagao da duracao

das disciplinas; ou o caos.

29, £ preciso que o professor primeiro apresente aos alunos os
conhecimentos fundamentais da disciplina, para que estes em sg
guida possam modifica-los: nos prazos definidos as discipli-

nas, a alternativa & o céaos.

30. Para dar uma visao ordenada e geral da disciplina aos es-
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tudantes, © professor arrisca o tempo necessario ao exercicio

do senso critice e da criatividade pelo aluno.

31. 0 professor hd que saber conhecer os alunos e distinguir
os dependentes dos autodeterminaveis, para os relacionamentos

convenientes.

32. Com algum tempo e uma turma de vinte a vinte e cinco com-
ponentes, €& possivel classificar os alunos naguela tipologia

de comportamentos, pela observacao em sala de aula.

33. O plano de ensino do professor pode mediar a desigualdade
presumida, subsidiando a escassez de uns, absorvendo a contri-

buicido de outros e servindo de referéncia comum, desde © ini-

cio.

34. A participac@o dos alunos nos processos de planejamento e
avaliacio toma a disciplina o tempo de seu aprendizado preci-

puo.

3%. A economia de tempo também legitima o plano do professor,

desde que €le permaneca passivel de ajustamentos.

36. Para o professor que sabe o gue quer em sala de aula e pa-
ra o aluno capaz de autodeterminacgao, o plano de ensino € uma

referancia que nido impede o improviso.

37. Frente as possibilidades adaptativas de um professor gua-

1ificado, a funcio do plano de ensino é manter o fluxo do cuxr-
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so no tempo disponivel.

38. As duracdes inflexiveis do tempo escolar, a gque tudo e to-

dos est3o sujeitos, sdo um grande constrangimento a educacgao.

39. HA mais conhecimentos em cada disciplina do que condigao hu
mana para lidar com &les na carga horaria de um semestre: ha

quem proponha o retorno ao curriculo anual.

40. Sao duas situacdes de aprendizagem bem distintas: estudar o
que se quer mas sem reconhecimento sécio-econdmico, ou estudar
o que prescrevem as instituic¢es, para obte? uma profissao reco

nhecida.

41. S3o limitacgdes que o curriculo académico impde & experién-
cia didatica: a atomizacgdo do saber, a fragmentacdo rigida do

tempo, a artificializacdo do espaco de atuacao.

42. As condigdes do curriculo académico sdo demasiado dispares

da vida real.

43. O dilema gerado pela imposicao das limitagoes indicadas
(41,42) frustra a espontaneidade dos sujeitos do processo educa

tivo.

44, 0 estudantes apreciam uma disciplina curricular a partir
dos nexos que lhe descobrem a vida cotidiana e do relacionamen-

to com o professor.
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45. 0 significado psicoldgico de um curso & diretamente propor
cional 3 aproximacio da experiéncia real a que éste curso se

refere (situacao).

46. Entre os objetivos do professor e os dos estudantes, num

curso, as diferencas podem ser extremas.

47. Quando as diferencas entre os objetivos do professor e OS
dos alunos sio extremas, a persuasao ao longo do curso é um

recurso de eficiéncia duvidosa.

48. A formalizacdo de objetivos e programas didaticos comuns
nic exclui a individualizacido psicoldgica dos resultados, nem

implica a padronizag¢ao dos individuos.

49, E possivel transcender diferencas individuais e étnicas e
estabelecer alguma convergéncia entre pessoas, a partir de um

substrato comum.
50. Este substrato poderia ser mais afetivo do gque cognitivo.

51. Nos grupos de andlise, cujos participantes nao tém como si
tuacio comum sendo o proéprio grupo, a ressonancia afetiva as

experiéncias reveladas seria a referéncia unificadora.

52. O envolvimento dos alunos nos cursos & um dos fundamentos
da experiéncia didatica, do qual hd pouca compreensdo e nenhum
controle mas de que a disposicido e o preparo do professor fa-

zem parte.




161

53. 0 professor renova 0s cursos pela experiencia deles, nota-

damente nos procedimentos e na bibliografia.

54. Os alunos ndo acreditam que possam interferir com proprie-
dade no plano de ensino do professor, exceto aqueles que ja

tém experiéncia de ensino ou muito estudo.

55. 0 desnivel de conhecimento entre os alunos é uma das difi
culdades do ensino, tanto maior quanto maior o desnivel: nao

hd um nivel padrao adequado para todos.

56. ‘A heterogeneidade dos alunos constituil um problems & in-
tencio de manter o padrao do curso que, entretanto, nao pode

excluir a individualidade.

57. A heterogeneidade dos alunos j& estd na facticidade das di
ferencas individuais e confirma-se na individualizacao dos re
sultados da experiéncia didatica, em que pese O programa co-

mumnm.,.

58. Ha gue compatibilizar a necessidade social da norma, com a

individualizacao psicoldgica dos resultados da aprendizagem.
59, A autonomia de um estudante merece apoio diferencial.
60. O programa de um curso & um ponto de chegada necessario;

diferenciaciao @ uma possibilidade aberta aos poucos que ¢ ul-

trapassem.
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61. Nas condic¢des artificiais de uma disciplina universitaria,
para cada aluno autodeterminar-se haveria que assisti-lo indi-

vidualmente, scb pena de desorganizacdo do processo.

62. A individualizacdo do processo didatice poderia dar certo,

abdicando-se de um resultado padronizado.

63, Individualizados os resultados e diferenciados os procedi-
mentos, uma orientacido comum persiste imprescindivel, ainda

que se cumpra pela metade.

64. A funcdo do professor & subsidiar a atividade de aprender

do estudante.

65. Do ponto de vista cognitivo, o professor seleciona os co-
nhecimentos basicos, produzidos da pesqguisa da disciplina e fa
cilita o acesso do estudante a &les, a sua estrutura sem o que
este nao poderia avalia-los e, a seguir, reconstrui-los ou

utiliza-loes.

66. A afetividade, os valores, as habilidades intelectivas e
motoras também participam como intengdes didaticas articuladas

a cognigao.

67. A duragao da disciplina semestral & um dos entraves a pas-

sagem do conhecimento a sua utilizacao.

68. Um impedimento a isso, especifico do curso de Pedagogia, &

gue os alunos ndo dominam os contetdos do ensino de 19 e pae
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Graus.

69. 0 fazer didatico usual nas disciplinas das Faculdades de
Educacio substitui as situacdes reais da profissdo pelo exerci

cio de simulacodes.

70. A supervisdo do estdgio é uma experiéncia didatica mais
completa, porgue permite acompanhar o exercicio efetivo de to-

das as etapas do processo educativo.

71. O conhecimento j& disponivel pode ser um meio para o exer-—
cicio das operacbes intelectivas e de resolucdao da experiencia

existencial ou servir 3 mera informacgao.

72. O professor € o principal responsavel pela escolha da al-
ternativa (71) e do método consentdneo a sua consecugao, sem

prescindir da cocperacdo do estudante.

73. A consisténcia de objetivos e método é fundamental a boa

conducao do processo educativo.
74. Para que a relacdo objetivo/método seja consistente, o pro
fessor ha que compreender o significado didatico da forma ver

bal na descricac de objetivos.

75. E pelo método que professores e alunos operam efetivamente

o conhecimento.

76. Nao & todo alunoc gue se dispoe a operar metodicamente o
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conhecimento.

77. Contribuem para isso: o uso do conhecimento como critério
de hierarguizagao social; o habito da passividade; inseguranca

pessoal ou decorrente da avaliacao seletiva.

28. Nio se conhece o resultado da experiéncia didatica além
da conduta verbal do aluno, mas estima-se gue o proceder do

professor sirva-lhe de referéencia.

79. A apreciacdo dos alunos a habilidade do professor para re-
lacionar conhecimento académico e vida real nao implica assimi

lacio necessaria da mesma.

80. O significado das mudancas verbais para a vida posterior
do estudante é desconhecido, mas parece ao professor demasiado

fragmentar para dar-lhe importancia.
81. Em geral, os alunos do curso de Pedagogia estao menos pre-
parados e formam um conjunto mondtono, quando referidos as tur

mas compostas de estudantes das demais licenciaturas.

82. A maioria dos alunos da Licenciatura em Pedagogia tém di-

ficuldades de base, inclusive com a lingua vernacula.

83. Os significados e o processo de significacao sao mais im-

portantes, numa escola, do gue o ambiente fisico.

g4. Ha habilitagdes pedagdgicas cujo ensino depende mais de
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equipamento, mas todas ressentem-se da falta de escolas de 1o

e 29 graus.

85. As escolas estdo ao alcance da Universidade, fisica e for-
malmente, mas nem por isso a articulacado desses subsistemas pre

enche suas proprias possibilidades.

86. O padrao dos egquipamentos importa menos que a oportunidade

de operar efetivamente a educacao com criancgas e adolescentes.

87. As relacdes interpessoais e seus processos de significacgéao

prevalecem sobre as condicdes materiais a educagao.

88. A disponibilidade de recursos materiais e de infra-estrutu-
ra universitaria nao substitui o designio dos agentes institu-
cionais.

g9, Numa universidade, a liberdade vale mais que tudo o mais.

0. Liberdade de pensamento e expressdo & o que mais conta numa

universidade.

91, A importancia do ambiente fisico pode variar extremamente,

conforme a area de saber e a coportunidade.

92. A possibilidade de divergir & intrinseca ac processo educa-

tivo e da o significado do professor ou do aluno autoritarios.

33, Os alunos do curso de Pedagogia nao se distinguem dos de-
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mais estudantes universitarios quanto aos condicionamentos de-

correntes de um sistema de avaliagdo seletivo e coercitivo.

94. O aluno autoritdrio resiste a processos participativos, so
brevaloriza a atividade ordenada pelo professor e critica a

orientacdo democratica.

95, O autoritarismo pode ser aprendido na historia individual

e familiar do aluno e do professor.

96. O autoritarismo que pervade o curriculo de uma instituicao
escolar também pervade a sociedade e sua cultura, como um to-

ao.

97. Acgbes pessoais e disposicoes institucionais podem conver-
gir para minimizar a seletividade vigente no sistema universita-

rioc de avaliacao.

98. A universidade apega-se a um sistema de avaliacao seleti-
va, acredita no sentido &tico e na eficacia da punicao e da re

compensa, nao se dispondo a modifica-lo nisso.

99, Para a maioria dos professores universitarios, substituir
o registro de um insucesgso escolar pelo sucesso posteriormente
obtido, nos histdricos escolares expedidos pela universidade,

tem um sentido indiferenciador.

100. Uma posicdo minoritaria e marginalizada pode ser mais

avancada, apesar das criticas da maioria.
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101. A autoridade da informagdo nao prevalece necessariamente

guando estdo em questao poder e valores.

102. A reducao da diferenciacdo de méritos e culpas embutida

na medida indicada (99) cinde também a opinidc dos estudantes.

103. A decisio de mudar mantém-se da convicgao dos que a res-—

paldam e da adesao dos gue sac atingidos por ela.

104. 0 autoritarismo & aprendido em toda parte, da tradicao

historico-cultural brasileira.

105. A personalidade autoritaria identifica-se com o poder a

gue se submete e quer gque os demais submetam-se.

106. Pode~se preferir, como objteto de avaliagdo, a expressdo

dos alunos sobre um tema, evitando a aplicacdao de provas.

107. Qualguer que seja o método a obtencao de informacgoes

atribuir-lhes uma mencao seletiva & uma obrigacido aversiva.

108. A avaliacdo como processo inerente a experiencia didatica

pode dar gosto a professores e alunos, ainda que dée trabalho.

109, Um trabalho esforcado nao implica necessariamente apti-

dio académica.

110. A funcado da avaliagao didatica é auxiliar os que dela par

ticipam e com esse sentido & tao atraente guanto & aversivo o
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seu uso seletivo.

111. A auto-avaliacao & uma modalidade opcional de avaliar.

112. H& instrumentos de avaliacao que podem ser aperfeicoados

com o concurso dos proOprios alunos.

113. O professor aproveita do processo de aperfeigoamento ao
longo dos semestres, mas nao os alunos, cuja participacao na dis

ciplina & semestral.

114. Cada aluno aproveita dos resultados da continuidade mas

n3o da continuidade do processo.

115. A cooperacao de professor e aluno pode produzir instrumen-

togs de avaliacao satisfatdrios.

116. O sentido seletivo da verificacdo de resultados divide o
professor: discriminar alunos a partir de uma quantificacao im=-
precisa ou atribuir men¢bes que ndo correspondem as informacoes

obtidas.

117. O pior momento do ensino & a atribuigao de mengdes seleti-

vas.

118. O professor pode gostar de ensinar, independentemente da

obrigacdo de faze-lo.

119. A atribui¢do de menc¢des provoca ansiedade no professor, da
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da a ambivaléncia da mencao.

120. Atribuir a mencio maxima para todos os alunos seria uma .
fuga, ndo uma soluc¢do para o problema moral da atribuicao de
mencgoes.

121. Uma solucao técnica & instrumentalizar os alunos com um

roteiro o mais completo possivel e pedir-lhes gue se auto-ava

liem.

122. A auto-avaliacfo supde acatamento & decisdo do aluno, ain
da gue eventuais discrepancias demandem ao professor discuti-

la com o autor.

123. 0 professor pode manter uma mencaco dada pelo aluno, mesmo
que ela nao corresponda ao mérito de sua aprendizagem, mas por

uma razao moral.

124, A atividade docente nao precisa ser rotineira e poderia
participar de experifncias socials e voluntarias de estudo de

objetos de interesse comum.

125. Na formacao de um grupo de estudo, a presenca de um espe-
cialista que ensine importa menos que o desejo dos participan-

tes de estudar {conhecer).

126. Lecionar disciplinas afins nfo & alternativa satisfatdria

para o problema da programacdo mecanica da docéncia especiali-

zada.
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127. A rotina didatica exclui a formacao de gfupos interessados
em pesquisar um dado conhecimento {pedagbgice) que pervade ou-

+ros setores da cultura.

128. Agregar voluntarios, independentemente de formagdo prévia
e pertiné&ncia a instituicdo, para o estudo conjunto de uma tema
tica nuclear de interesse comum € uma tentativa universitaria
valida, apesar das resisténcias e do parelelismo dessa ativida-

de & atividade rotineira.

129. Essa experiéncia pode ser o embriao de uma nova universi-
dade, contra a gqual o pessocal identificado com o modelo usual

resiste.

130. A formaciao precedente & uma perspectiva que langa o sujei-
to a objetos que a excedem e deles retorna beneficiada, verti-

cal e horizontalmente.

131. O conhecimento especializado (pedagbgico} nao preenche to-
das as competéncias requeridas para educar e poderia ‘benefi-

ciar-se e beneficiar os seus agentes, do imbricamento em outras

areas.

132. Reconhecer que ao pedagogo falta o meio para educar, num
sistema de ensino gue se cumpre pelos conteldos que ministra,
ndo nega especificidade a Pedagogia mas admite uma lacuna na

formacao desse licenciado.

133. A énfase dada nas Faculdades de Educacgao aos condicionan
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tes politico-~sociais da escola, ainda que importante esgotou-se

na explicacao da facticidade educacional.

134. Para melhorar a qualidade do ensino, had que gerar respos-
tas didaticas aos problemas efetivos com os estudantes e mateé-

rias de estudo, no cotidiano escolar.

135. A auséencia desse movimento gerador de respostas é preen-
chida pela explicaci@o exaustiva e estéril dos fatos da escolari

dade.

136. O pessoal das "Licenciaturas de Conteddo" parece mais qua-
1ificado para renovar o ensino, do que o das Faculdades de Edu-

cacio.

137. O contefido do ensino vale como meio para educar e como tal
é indispensadvel a experiéncia didatica escolar, gualguer que se

ja a Licenciatura.

138. HA uma complementaridade reciproca entre o conhecimento da

educacido e o da educacao pelo conhecimento.

139. H& que reformular a Licenciatura em Pedagogia, antes gue

esta se acabe.

140. A.pés?graduagéo justifica-se pela preparacao de pesquisado
res e pensadores na area da educacao; a graduacao, pela prepara

cdo profissional.
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ESTRUTURA DO FENOMENO SITUADO (*)

A experiéncia didatica, um piocesso essencialmente
intersubjetivo, exercita-se polarizada pelo potencial de indeter
minagdo imanente & individualidade do ser humano e pela determi-
nagao de uma sociedade histbrica e culturalmente constituida. ©
equilibrio relativo da tensao entre esses pdlos e o desequili-
brio em qualquer dos sentidos gue & educacao imprimem sao sem~

pre, politica e psicologicamente conseqlientes.

A atividade de professores e alunos &€ o componente
dindmico do processo. Nele imbricam-se configuragoes pessoals
diferenciadas, experniincias anterniores, ciheunstdnclias particula
res e proposditos Ldiossincrdsicos; composdicdo socdal peculiarn a
convergencia aleatordia de seus pariicipantes; e as profecoes po-

piticas Aindividualizadas da organizagde socdlal e econimica,

Como sujeitos da experiéncia didatica e agentes coo-
perativos de mudangas em seus sentimentos, pensamentos e acoes,
professores e alunos podem no sgeu decurso expandir suas possibi-
lidades de autodeterminacdo psicoldgica e, portanto, de indeter-

minacdo social e politica., Esse um dos sentidos necessérios da-

(*) 0s trechos em it8lico, apresentam especificacdes da estruty
ra, no intuito de esclarecer e concretizar a extensao dos
significados desta, A descrigao geral entretanto conserva
seu sentido pleno, mesmo supressos agueles trechos,
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quela experiéncia: motive de superarn Limites, realizagdo de con-
tatos Ainterativos e funcdo da necessdidade soclal de preparar ap-

tidoes distintas @ nesoluglo dos preblemas culfurais,

Ainda esse sentido, psicologicamente libertador, nao

se cumpre senac pelo aporte dos bens culturais, instituidos e se
=

lecionados segundo critérios pré-estabelecidos, gue refletem a
determinagdo das tradi¢des d prdpria continuidade, A interiori-

B Ead . fud + o ] o~ s E b

zagdo psicolbgica do patrimOnio cultural que fornece aos membros
de um dado grupo uma identidade comum e a possibilidade de acdao
e permanéncia coletivas & outro dos sentidos necessé&rios da expe

riéncia didatica, de nitida intengao controladora.

A experiéncia diditica contém a ambigliidade do huma-
no: & constituida, enguanto insercado vertical, na histéria, e
horizontal, no contexto sbcio-cultural; e & constituinte comoe
processo intersubjetivo de atualizagﬁo do humano, Ambigtlidade es
sa que se consuma pela antropofagia reciproca dos seus proprios

termos,

A avaliagao do ensino superior, particularmente o da
Educacao, supde a consciéncia dessa ambigliidade e a discrimina-
cao sutil dos sentidos pelos guais os componentes constituidos
servem & fungdo constituinte da experiéncia diddtica e essa, por
sua vez, pressiona @ reconstrucdo das estruturas da tradicao; ou
pelos quais, ao contrdrio, a fungao constituinte & subjugada a

manutengao do statu quo.

Os sujeitos e objetos gue participam do processo edu
cativo sfo valorizados de modo diferente, investidos de signifi-

cado e funcOes distintas, conforme a énfase atribuida a um daque
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les sentidos.

A funcdo constifudinte da experilncia diddtica impli-
ca a valonizacio dos sujeitos da educagdo, com a individualidade
que o5 distingue, e dos processos intensubfetivos pelos quals 0
contraste enthe o comum e o diverses moiiva & atividade operats-
nia de que todos paniictpam, desenvolve a cemunicabilidade e
exencdlla scbidaniedade e toﬂen&ncéa reciprocas; demanda caniiﬁu£
dade intrinseca ds relacgfes Lntenpessoals e acsh sepntidos que es-
tas constrhoem; dispée como objetfivos do processo diddtico as ha-
bifidades de pensar e fazern, cem 05 afetos que as acompanham, en
fatizando por conseguinte a espontaneidade, © exenclcio volunta-
nio do senso enitico, a correlacllo de conhecdmento e aconfecdmen
to o o necunso @ cniatividade, num imprescindivel contexto de LL
berdade de informagio e de expressdo; utfifiza os contelidos do en
sino, sem negan suad fungde estabilizadora do social, cemo medosd
% consecucdo daqueles objefdivos; privilegia a aproximagace de pro
fessones e afunos no procedLmento metbdico das perspeciivas que
Lhes sdo phroprias; e faz da aualiacdo principalmente um processo
auxilion da expenitncia déddtica, ao ponto de quade confundd -

-Las .

Nessa 4fungdo, todos 08 hecursos s80 insLtrumentads
diddticos @ qualificagao pesscal, delimitada -, tas condigoes dos
sujeitos envolvidos, lentre as quads sobressacw, pon seus desdo-
bramentos, o dominio da £ingua verndeula, atitudes paééiuaé, de-
pendentes ou autornitirias e inseguranca das possibilidades de
nesclven~se em situacfes {ncomuns} e pelas disponibilidades ma
tenials, estas pesando menos que 0b sdgnificados psicolBgicos e

sociais atnibuldos @ expernilneia déddtica,
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Jd a &nfase nos compenentes constitufdos submeie pro
fessores e alunos aocs contelidos da tradigldo, que passam d fungdc
de objetivos: a ondem Ligica dos estudos disciplinares sobrepos-
ta ao significado psécoligico que podeafam ten; acentua a hieranr
quia nas relagies sociais, com predominioc da fungdo docente, 4n-
vestida de autoridade, scbre a atividade do aluno, heduzida a me
ro procedimento metidico, de uso oportunc; consifrange a Antensub
jetividade, conformada a intenvencres eventuals em Adlfuacdes coﬁg
tivas e pela concorndneia de um ndmerc excessive de afunos per
professonesd; padioniza 05 cursos, por Lssc mesmo aparifados da
configuracde vital a que correspondem, alomdlzades e mindstrados,
com duracdo rigdida e prefixada, quase Sempre nas condigdes ariti-
ficiais das salas de aula e dos Laboratlrios, como conhecimento
especializado, por especialistas desobrigados de articud@-Los
num conjuntc e cuja compreensac da educagde raramente ulirapas-
sa a costumedlra thansmissac de Lnfoamacoes; resirdnge a avalia-
cao didatica, na prdiica, d verificacito classificatiria e selefd
va de resultados, aversiva para professchres e esfudantes, com «a
funcdo autcritdria de compelir os alunos a estudar, quelram  ou
nao, mediante um sistema de punicoes e recompensas e inclusive

pela emulacdo competitiva, adversa a cooperagdo.

Um sisfema assim caracterdizado estereofdipa 04 phoces
804, hepudia a Lndividualfidade por perturbadcra dos seus phazos
e padrbes uniformes, subvernte as relagbes da atividade did&i&cg
~-44im com a burocratiza¢do administrativa dos medfos e  subordina

tudo e #fodos as rofinas mec@nicas de seu funclonamento.

A radicalidade de projecbes descompensadas seria

mais que aparente, nao fosse a pervasao de uma pela outra, A in=~
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satisfacdo de professores e alunos com o ensino corrente revela .
pordm, a prevaldncia dos caracteres constituidos sobre a fungdo
constituinte, mesmo nos cursos de Pedagogia, cuja "ciéncia" da
educacdo ndo transcende as estruturas consuetudindrias do ensi-
no, até porque & mails a expressdo destas, do gue sua referéncia

critica.

A chave desse desequlibrio estd no alheamento da
Universidade ao viver cotidiano - origem, referente e finalida-
de de sua funcio educacional, Tanto assim gque a mediagao das re-
lagdes interpessoais na atividade didatica usual cumpre~se defi=
citdria e predominantemente pela presencga simbolica de situagoes
ausentes, ainda que acessiveis, sob a pressao da avaliagao sele-

tiva.

Essa ausencia reflete-se, de imediato, na desmobLlfi-
zacdo dos professones e, sobretude, dos estudantes carentes de
expeniincda e menos afelteos as abstragles; no {sclamento necip&g
co das disciplinas e do nespective frabalhe docente; na apresen-
tacdo abstrata do conhecdme-to como produfo acabade, destituldo
portanto de sua genese probiematica e do feste de sua aplicagac

efetiva, que consiituem o fascinio mesmo de ato de conhecern,

A substituicde do neal pelo signo {num paradoxo sufr-
preendente] faz pender a balanga para o Lado dos componentes
consiituidos, autoriza a diszsociacde de ensine, pesquisa e exten
sdo ¢ poe 04 cunniculos & merck des caprichos combinados da redu
cdo cientifica e das convenilncias admindsirativas de um sdste-
ma, tde fechado em 54 mesmo, que pode gerar e manter Lindefinida-

mente inalterados curasgs de graduaclo qae nio tem sequen eficd-
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cia ne mercado de trabafho,

A situagdo da universidade no fluxo dos acontecimen=
tos & o movimento pelo qual a fungdo constituinte da experiencia
diditica pode restabelecer, em novos termos, a complementaridade
reciproca de individualidade e cultura, #Aesgatando a decisac pa-
rna o4 sufelitos da educagio e provocando & antieulagdo das fun-
coes univeasdtdnias, B busca da interndisediplinanidade, & contra-
posicdo dialZtica do pensan tefrico e do fazern cultural, @ reokh-

ganizagdo admindistrativa dos medos aocs fins.



DEPOIMENTO IX
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Pesquisador 1. [- Professor, no seu trabalho com os estudantes
o que mals o fascina, mais lhe parece fundamental nessa ativi-

dade de ensinar?

Sujeito — A coisa que parece realmente fundamental nessa ati-
vidade de ensinar acho gue & o ato de ensinar. Acho que voce
sentir gue tem alguma coisa para ensinar e gue essa atividade
vale a pena, ela & fascinante. Agora, vocé precisa acreditar
gque vocé tem algo a ensinar e que o gue vece vai ensinar & al-
go gque vale a pena, nao & apenas uma rotina do cumprimento de
uma obrigacdo, ou de um curriculo ou coisa desse género. Passa
também por al inevitavelmente. Mas € vocé achar que aguilo gue
vocé val ensinar vale a pena, ou seja, pode até servir como
ponto de partida, come pretexto, se gquiser assim, para ensinar
ou levantar discussoes em torno de uma problemadtica chave.] 2.
[Veja, eu trabalho numa area que é intersecaoc entre meios de
comunicacdo e educacao. Sao areas extremamente importantes e,
ao mesmo tempo, polemicas. Um programa qualgquer tem uma li-
nha mestra inicial, como ponto de partida, mas, em torno desta
questao, ha a possibilidade de vocé& levantar toda uma série de
questdes importantes para o individuo, para a soéiedade; para
o avanco tecnoldgico, para o papel da educagaoc etc. Quer die
zer, h& uma infinidade de coisas com as guais vocé pode traba

lhar a partir dessa proposta.]

3. [Agora, & claro gue quando vocé fala na pos—
sibilidade de ensinar e no gue tem de interessante nisso voce
obrigatoriamente tem de considerar a contrapartida, que é a

possibilidade de as pessoas aprenderem. E & claro gue essa pos
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sibilidade esta presente em gqualguer ser humano, mas tem deter

minados fatores que importam muito nessa possibilidade e acho

gue vamos chegar a tocar em algumas delas.] 4. [Uma coisa que
eu diria, talvez avancando uma outra pergunta mais adiante, o
que tem de frustrante na atividade de ensinar sao exatamente

as dificuldades gue surgem neste trabalho, diante da ausencia
de um interesse legitimo dos alunos sobre um determinado tema
ou sobre temas gue vocé pode trazer e, as vezes, a quase impo-
téncia gue vocé tem de provocar interesse; qualgquer que sejé a
tentativa ou a linha de pensamento que se desenvolva, muitas
vezes ela cai no vazio.] 5. [Entdo esse é o lado negro do gue
tem de interessante no ato de ensinar, o lado negro & vocé sen
tir a impoténcia de provocar o interesse, o estimulo no aluno
para com relacdo a uma coisa que para vocé parece muito impor

tante.]

Pesquisador 6. [~ E o gue estd por tras do desinteresse do alu

no?

Sujeito - E muito dificil definir~se uma causa do desinteres-
se. Creio que fatalmente vocé tera que falar em muitas cau~
sas, acho gue uma das causas do desinteresse no aluno, se voce
quiser considerar uma causa mais prdxima, que & a causa em re-
lac3o ao trabalho, ou curso que ele faz na universidade, que é
o meu caso a universidade, o seu também, acho gque esta em rela
¢do a natureza do curso, na sua relagéo com uma realidade. Mui
tas vezes acho gue isso, nao & que o aluno ja esteja esperando
gue haja essa relacao mas, por outro lado, ele percebe clara-

mente quando nao ha essa relagao.l 7. [Muitas das vezes o alu-
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no ja vem com esse desinteresse mas acho que um determinado con
texto de trabalho, onde ele sentisse que ha uma relagao com a
vida real, com a sociedade na qual ele estd envolvido, & possi-
vel levantar esse interesse.] 8. [A minha experiencia me temn
mostrado isso. Sempre gue ha um trabalho e, 3s vezes, & um tra-
balho ocasional, n3c & a rotina de sempre, ja gue nao temos um
projeto muito constante na Universidade e aqui na Faculdade,
mas guando, por iniciativa do professor ou por um interesse que
surja entre os alunos, dada uma determinada circunstancia, que
isso acontece, mesmo alguns alunos gue vocé imagina serem pro-
fundamente alienados e desinteressados, de repente voce se sur-

preende com a garra com que eles se dedicam a determinado traba

lho.]

9. [Acho que essa relacdo com a vida, nao obriga-
toriamente a sua, pessoal, mas com alguma coisa que esta de fa-

+o acontecendo na sociedade, na localidade onde ele vive, qual-

guer que seja o cardter, sem até precisamente entrar muito no
mérito do trabalho, mas pelo fato de ter esse aspecto faz COom
que esse desinteresse, guase sempre, seja substituido por um

interesse até inesperado. Esta & uma das causas, estou me refe-
rindo a uma causa proxima e acho gue ha também causas antigas

e causas remotas.]

10. [A causa antiga ou mais remota acho que esta
na indiferenciac@o do trabalho que voce faz na universidade em
relacgdao agquilo gue ele faz desde o dla em gue entrou na escola.
A Universidade que se pretende como ensino superior, um tercei-
ro nivel que tem esse pomposo titulo de.superior, ela nao & em

nada superior, na pratica, aquile gue o aluno experimentou co-
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mo meio, como rotina ae trabalho, como formas de atuacao, mas
ela repete exatamente, em guase cem por cento dos casos, a si-
tuacio tradicional de sala de aula, o professor a falar e © alu
no a sentar e ouvir, gque € rigorosamente a mesma coisa que ele
vem experimentando a dez, quinze, vinte anos. Acho que a perma-
néncia de uma imutabilidade nas atividades em sala de aula, qua
se sempre isso acontece, & uma das causas mais remotas, eu di-

ria uma das mais antigas, Jj& cristalizadas, desse desinteres-

se. |

11. [Quando surge um trabalho novo, nao & que vo-
cé tenha de ficar inventando artificios, um artificio gqualguer
para diferenciar o dia de hoje do dia de ontem, creio que nao
& pelo caminho do artificio, mas guando o trabalho, pela sua na
tureza exige uﬁa forma diferente de atuacio, e esta forma naoc é
a rotineira, & uma forma nova, uma forma gue de algum modo desa
fia o aluno, esta causa remota tende também a ser enfraguecida
em favor de um novo tipo de interesse gue surge. Acho que nao
tem nem como discutir a importancia gue tem o fator interesse,
ou se vocé quiser, motivacdo no ato de aprendizagem.] 12. Ve~
jo assim, para simplificar muito, duas causas, uma causa proxi-
ma, gue estd intrinseca & prdpria natureza do curso, a sua fina
lidade, & sua malior ou menor praticidade e uma causa mais remo-
ta gque estou pegando apenas um dos aspectos que & o fato de ser

uma repeticdo extremamente velha de processos, de habitos que

o aluno vem fazendo em sua vida escolar.]

Pesquisador 13. [- Vocé mencionou como esse lado negro da expe-

riéneia docente a sensacdo de impoténcia frente ao desinteres-
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se do aluno. De qgue vem egssa sensacao de impoténcia?

Sujeito — Acho que a sensacdo de impoténcia & exatamente o que
acabei de referir. Quando vocé tenta encontrar artificios para
provocar © interesse, os artificios nado funcionam. Ou ele tem
um funcionamento muito efémerc, ele reside em alguma coilsa que
logo, logo desaparece, um interesse as vezes momentaneo que nao
permanece, portanto ele nao é legitimo, ele tem apenas um sa-
bor de novidade e logo em seguida & um novo fator de frustracao
por ndo corresponder aquilo que passou pela cabeca do aluno no
momento em que vocé propds o artificio, Entao acho que a forma

artificial de provocacido desse interesse nao serve.]

14, [Por outro lado essa impotencia, muitas vea-
zes ~ ai & uma colisa que & uma visao gue acho que pode ter uma
certa distorc¢do - a impressio que vocé tem que esta tentando
algo novo, diferente, importante, que & um corpo estranho na
rotina de trabalho do aluno, ou seja, vocé ter a sensagao de

gque enguanto vocé estd esperando fazer algo novo, provocar in-
teresse novo, o aluno estd dentro de um contexto tao apatico
gue isso ele tem uma rejeicdo até por preguiga, quer dizer, vo-
cé propde alguma coisa e tem a impressio de que ela nao tem re-
percussdo, vocé & o Unico que estd propondo.] 15. [E hd também
uma impoténcia, porque vocé& estd indo contra o muro, ha dez,
doze fazendo as coisas mais rotineiras, vou citar o caso da pi-
caretagem, como falamos: quando vocé tenta um trabalho mais s@-
rio aguina Universidade, na Faculdade de Educacio, ocorre com
muita freqiiéncia a seguinte reacido do aluno: ih, mas isso &

maito dificil, mas isso 48 muito trabalho. Quer dizer, o aluno

assume de imediato e revela aguela sindrome do coitadinho, quer
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dizer, ele se vé como um coitadinho. Por qué? Porque ele tem si
do tratado como um coitadinho. Entdc se & um esforgo para criar
um interesse, e esse interesse fatalmente passa por algum traba
lho que & intelectualmente exigente, as vezes consome tempo, ha
uma rejeicao a isso guase sempre pelo fator envolvimento, pelo
fator trabalho, pelo fator esforcgo, e o aluno estd tdo acostuma
do a ser tratado como um indigente intelectual, como um cara
que necessita de se apoiar no professor, a muleta eterna do
camarada, que quando ele tem de ser colocado diante de uma si-
tuaciao na qual ele & o dono da iniciativa, de certa forma ele
nao tem um paternalismo, ele rejeita.] 1lé6. [Entdo essa sensa-
cao de impoténcia passa por uma série de coisas. Acho que como
o aluno tem sido sempre tratado dessa maneira, ou entaoc ele usa
os caminhos transversos para fugir disso através da cola, da
copia do trabalho de outro cara que ele muda de capa e passa,
porgue tem aguele professor gue da uma olhada, viu bem datilo-
grafadinho, esta bonito, entdo resolve; outro que s6 did um tic
dizendo: visto, mas nao lé. Aqui conheco alunos gque ficam rin-
do pelos corredores de trabalhos que passam de mac em mio hé&
trés, guatro anos. Quer dizer, a existéncia disso ieva a uma
forma de desonestidade que chamamos de picaretagem, gque quando
vocé tenta algo diferente, em alguns alunos ha reac¢do e é por
esta causa. Ha inGmeras causas, esta & uma outra gue estou di-
zendo.] 17. [Entdo esta sensacao de impoténcia ocorre, nido es-
tou dizendo que ela & cem por cento, ocorre também nesse con-
texto agueles alunos que reagem e com os quais voéé de repente
encontra © motivo até para voce proprio entusiasmar-se com o)

trabalho. Mas, via de regra, & uma percentagem muito pequena,
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o sentido geral da coisa é& mais no caminho da frustracao, do
ndo encontrar repercussao e ai vou levar a um outro ponto. ]

18. [Por qué? Porgue a sua iniciativa & isolada, mesmo gue vo-

cé& tenha o maximo de boa vontade, o maximo de empenho, e cO~
nheco professores que tém um empenho incrivel, quer dizer, as
duas horas de sala de aula multiplicam-se por quatro, cinco,
seis fora de sala de aula, em contato com ©s alunos. Mas esg-
ses encontram a repercussac humericamente peguena, porgue é

um esforco isoclado.]}

19. [Al eu vejo: seria fundamental gue se tives-
se um projeto de trabalho qgue fosse a tbnica de atuacao de uma
faculdade ou de um instituto, ou de um curso, ou de um departa
mento, onde esse esfor¢o nao fosse isolado, onde ele tivesse
uma cbrrespondéncia no trabalho de cutras pessoas, onde tives-
se uma intersecdo interdisciplinar de tal modo que essas ini-
ciativas nao se perdessem pelc isolamento também, porque acho
gue uma das causas dessa impoténcia em quebrar a coisa é o fa-
to de ger um esforco isolado, &€ como se eu estivesse tentando
guebrar um circulo vicioso apenas num ponto e de repente esse

& o ponto mais sdlido do circulo vicioso.]

Pesquisador 20. [- Mas vocé ja comegou a xespchder a indagacao
gue eu havia imaginado sobre qual seria a formula natural, di-
versa desses artificios isolados. Vocé ao mencionar a duestao
do isolamento ja comegou a responder a esta questao, mas afo-
ra o contexto do isolamento e a procura de lagos interdiscipli
nares o que mais voce descreveria como componente de um esqgue-
ma natural de envolvimento de estudantes e professores num tra

balho apaixonante para todos esses segmentos?
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Sujeito - Sem querer vou ter de voltar a uma colocagio ante-
rior. Por exemplo, o que € um dos artificialismos? E que a acgao
se limite a coisas no contexto da propria universidade, quer di
zer, ela nao tem uma correspondéncia la fora. Por exemplo, te-
nho de repente um trabalho que os aluncs estao interessados em
fazer sob a forma de audiovisual. O que acontece? Quase sempre
o aluno fica a busca de uma idéia gualguer, uma idéia que para
ele @ um tanto guanto artificial.} 21. [Quando vocé encontra,
ids vezes, uma correspondéncia com outra disciplina e acha que
tem uma possibilidade de ter uma atividade interdisciplinar ha,
as vezes, o0 trabalho da outra disciplina que também & um tanto
artificial, ele & preso aos limites daquela sala de aula. £ uma
iniciativa um tanto quanto hipotética, mas nac & uma situacao

real.]

22. [Quando, por outro lado, tem um trabalho 13
fora, por exemplo, alguns alunos em algumas ocasites que foram
fazer trabalhos em escolas da periferia, gue viram e conviveram
com a realidade diferente daguela que ele esta acostumado a ver
na universidade, a primeira reacido & de um certo susto, uma des
coberta de algo gque ele nao imaginava existir daguela maneira.
0 aluno daqui, de classe média, da Faculdade de Educac¢ao, de mo
do geral & um aluno bastante alheio & realidade menos dourada.
Entio a primeira reagdo tem sido de ficar-se um pouco assustado

pela descoberta de que aguele tipo de coisas existe.]

23. [Em segundo lugar, tem demonstrado também que
de repente eles tém uma enorme disposicio por realizar aquele
trabalho, exatamente por ser num contexto novo, diante de uma

situacdo que para eles era desconhecida. Portanto, tem o fator
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novidade para eles.]

24. [Também 1ja vi alunos que me surpreenderam,
alunos que eu tinha na conta de profundamente desinteressados,
depois se manifestaram alunos realmente interessados a educacao
e gue pude detectar em alguns alunos, extamente nesse momento,
dai para frente um outro tipo de atitude em relacdo aos estu-

dos, aos problemas que voce fazia nesta ou noutra disciplina.]

25. [Acho que a insercao da universidade na socie
dade ndo & apenas um chavado, & uma necessidade mesmo. Nao & s
gue a universidade va la prestar um servigo, acho que tem un
pouco de confusdo nessa colocagao de que a universidade precisa
interagir com a comunidade. Quer dizer, guando se fala nisso
a maioria das pessoas entende gque seria a universidade fazer um
tipo de prestacdoc de servico, dal a confusao que se faz com a
idéia de extensado, gue ainda tem hoje muito aquela historia do
Projeto Rondon e coisa assim: vamos 1l& dar uma de honzinho, nao

por ai.]

Dy

26. [Em funcao do proprio contexto do ensino e de
aprendizagem dos alunos essa insercao traz esse elemento de no-
vidade, de desafio, de percepcidao de gue aguilo tem uma utilida-
de real, ndo & um estudo que eles chamam de tedrico. As vezes,
até inapropriadamente, o tedrico & no sentido de uma coisa eté-
rea, que nao se aplica em lugar nenhum, €& apenas uma ilustracao
do aluno, € uma inutilidade. Quando ha um trabalho desse tipo,
desaparece essa idéia do tedrico com esse carater pejorativo

que a palavra tem.]

27. [Entdo, acho gque essa insercao do trabalho da

universidade, nos diferentes cursos, com algum aspecto da reali
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dade, esta realidade mais proxima, acho que tem talvez como o©
principal fruto imediato a ser colhido, & no sentido do desper
tar um outro tipo de motivacgado para os alunos.] 28. [E eviden-
te que isso nao & facil, ha também os alunos gue reagem a is-
so, claro, partem primeiro para a desculpa de gue isso gera
uma série de problemas administrativos para a universidade,
por.causa do deslocamento, para eles proprios que, de repente,
tém um trabalho, ou: como voceé val fazer isso com um esguena
de duas horas de aula, se ele tem de ir 13 para longe, de oito
as dez, e estar agui as dez horas? Quer dizer, torna-se invia-

vel.]l 29. [Existem obstadculos praticos, & verdade. Esses obsta

culeos sdo aumentados na 6tica do aluno, como forma de defesa
para se envolver nisso, mas por outro lado alguns alunos, é
dificil dizer quais, mas na verdade muitos alunos que passam

por essa experiéncia, mesmo encarando esse tipo de dificulda-
de, a reacdo mais imediata, mais visivel, & de uma outra forma
de envolvimento, de engajamento intelectual e emotivo em rela-

cdo a esse trabalho.]

30. {Eu acho que um dos caminhos para vocé an-
contrar &, eu nao vejo que a universidade tenha que, todos os
cursos, a toda hora estarem fora da universidade. Quer dizer,
a interacao com a universidade nao significa, obrigatoriamen-~
te,a toda hoauma presenca fisica 14 fora e ndo sei onde, nao )

este o caso, mas passa até por isso também.)

Pesquisador 31. [~ Voce acha que & compativel um trabalho que
envolve caracteristicas de interdisciplinalidade, de partici-
pagao em alguma medida em atividade de campo, e outras solici-

tacdes gue nao me ocorrem no momento, isso &€ compativel com
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as delimitacdes de carga horaria, de crédito e a participacaoc
disciplinar do conhecimento como ele existe atualmente na infra

estrutura administrativa dos curriculos?

Sujeito ~ N&o, acho que é incompativel. E exatamente essa a
grande dificuldade préatica que voce encontra, porque uma pro~-
posta dessa se VOCé por acaso vier a fazer, vocé faz guando o)
semestre inicia, guando esta em andamento. A esta altura o alu-
no ja estd matriculade em diferentes disciplinas, em diferen-
tes horarios, por suas prOprias conveniéncias e necessidades. A
esta altura, as vezes ele pode até ter o interesse e se ver de
fato blogqueado para isso. Acho que esta & uma idéia valida, mas
& inviavel se vocé nao fizer uma mudénga relativamente grande
na estrutura da universidade, uma das quais é quebrar os limi-
tes, as cadeias que representam a historia da hora-aula.] 32.
[E a hora—aula para mim & exatamente ligada & idéia de uma au-
séncia de interdisciplinaridade, porque se vocé criar um esque-
ma interdisciplinar, portanto, em torno de um projeto gque um de
partamento possa criar, ou que um certo conjunto de disciplinas
possa representar a atividade regular, sistematica deste proje-
to, vocé tem condicdo de fazer desaparecer um limite de duas
horas mais duas horas. Imagino algo do seguinte generc: o alu-
no trabalhando em duas disciplinas num determinado dia, cujo
programa seja comum ou conjunto, em gue ele tivesse uma manhi
inteira dedicada a esse trabalho, sem o limite de que de oito
As dez pertence a uma disciplina e de dez as doze pertence a
outra, porque ai entdo vocé, se fosse o caso de haver um deslo-
camento do espago fisico para uma periferia, para qualguer col

sa, voce teria, naqueles dias, suponhamos, segunda quarta e
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sexta vocé teria a possibilidade de um deslocamento totalmente
dedicado aguele trabalho, sem estar preocupado: eu estou aqui
com essa disciplina, mas de dez as doze tenho gue correr para
a universidade, para a outra e al se torna impossivel o traba-

lho.]

33. [Acho gue o atual esquema inviabiliza e pas-
sar por cima dele significa, de certa forma, um desrespeito as
normas, o qgue sb6 & possivel em termos individuais; ndo da para
se ter isso como um projeto de trabalho coletive gque possibi-
lite envolver todo um grupo: individualmente um topa, outro
n&o topa; um tem transporte proprio e outro nao tem. Estou ci-
tando um dos problemas que & o deslocamento fisico, evidente-
mente nao & o uUnico, mas & um dos tipicos. Nesses termos que
acabei de colocar o deslocamento fisico, o afastamento das qua
tro paredes da universidade se torna importante e, &s vezes,
fundamental, e dentro do esquema vigente isso & inviavel real-
mente.] 34. [Entdoc para se pensar numa proposta nova tenho de
partir para uma proposta nova também em termos administrati-
vos: em termos de estrutura curricular, em termos de um sistg
ma de crédito ou seriado; esse esguema que se tem, para mim

ele nado funciona, nao serve a esse propdsito.]

Pesquisador 35. [- No entanto, essa cadeia de interdependén~
cias que, para efeito de simplificacao, podemos delimitar co-
mo interdependéncias didatico-administrativas mantém uma dida
tica careta e essa didatica careta nao solicita, ndao pressio-
na, nao forga uma transformacgido didatico-administrativa e es-

tamos entao condenados 3 imobilidade?
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Sujeito — N&o, nao acho que estejamos condenados a imobilidade.
Mas eu diria que a didatica careta existe e tem uma tendén-
cia a se perpetuar, porque ela & uma defesa do professor medio-
cre e acomodado e numa certa medida todos nds somos medioccres
e acomodados, até por necessidade, vocé precisa se acomedar um
pouco, porque isso @ mais exigente, mais trabalhoso, consome

muita energia, provoca tensoes e tudo o mais.]

36. [Agora, acho que essa resisténcia &€ um tanto
quanto difusa; se voceé tocar neste assunto tal como estamos tra
tando aqui, agora, vali provavelmente encontrar uma série de pes
soas que aceitam esta idéia, gque a acham bonita, mas na prati-

ca ela se torna dificil, porque ha uma resisténcia, um temor.]

37. [Por outro lado o gque acontece & o seguinte:
esse temor também tem uma outra componente, € gue COMO VOCE €S=—
t3 limitado a uma sala de aula, a um programa sobre o gual vocé
tem todo o poder de decisao, issco nao gera muitos problemas,

mag permite ter, a cada semestre, uma r@peticéo do semestre an-

terior, as vezes vocé tem até um script decorado na cabecga, o©s
mesmos exemplos usados - estd lembrado do nosso "irmao reze",
da cadeira de Antropologia, que era o mesmo exemplo, anos e

anos seguidos? Vocé nao se d& nem ao trabalho de criar um exem-
plo novo para o mesmo problema. Isso & muito comodo e acho que
todo trabalho, a medida gque se desenvolve, nesses termos em que
estamos colocando, tende a uma progressiva acomodagdo atraveés

da repeticao rotineira.]

38. [0Ora, quebrar um fluxo de rotina ladeira abai
X0, como & © nosso caso, & dificil; ume iniciativa pessocal nao

& tio simples assim. Acho gue é precisc criar um contexto on-
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de, as vezes, vocé é até um pouco cobrigado a encontrar esse de
safio, porque as rotinas sdo muito cobmodas. E € ai que acho
gue entra a razdo daquela expressio que tem sido muito wutili-
zada, © pacté de mediocridade que existe entre o aluno e pro-
fessor: & esse pacto de mediocridade que & um pacto de acomoda

¢do, para comec¢o de conversa.]

39. [Agora, ndo acho gue isso seja imutével. Tan
to ndo & gue agui na Universidade conhego, e voce deve conhe-
cer também, uma série de iniciativas no sentido contrario, ain
da com um certo carater isolado. Elas nao venceram ainda a barx
reira do isolamento, ainda nao foram capazes de criar um fato
maior que € consubstanciar isso em termos de um projeto maior
de um departamento, de um curso, de uma habilitacac, de uma 11
cenciatura por exemplo. Mas como iniciativas pessoais, isgola-
das e, em poucas vezes, envolvendo uma dupla ou um trio de
professores, ja existe, qguer dizer, a possibilidade existe, en
t3o nao vejo como imutavel essa situacdo. Mas & preciso criar

-se outras condicdes institucionais gue levem a um fortaleci-

mento desse tipo de iniciativa, a uma certa ampliacdo.] 40.
[Creio gue ndo serd, talvez nunca, uma solugado genérica para
toda a universidade, esperar que todos adotassem isso seria

viver num mundo idealizado, numa universidade idealizada e sa-
bemos gque tem mil outras razdes que impedem essa idealizacao,
mas acho gue & possivel, pelo menos uma experiencia mais am-
pla, um envolvimento maior de cursos e de pessoas nesse tipo

de coisa, acho que & possivel gim.]

Pesguisador 41. [~ E, talvez vocé tenha razao, mas aflige o

fato de gue ha quinze anos gue alguns de ndos formamos até uma
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comunidade de mesa de bar, de bolagOes novas, de ansiedades de
transformacdes, de projetos de mudancas, mas ha quinze anos gue
o maximo gue conseguimos & a responsabilidade individual de fa-
zer alteracdes artificiais, em cursos pessoals, sem contexto.

E guinze anos parece muito tempo.

Sujeito - E, eu compartilho dessa mesma angistia sua e comparti
1ho evidentemente da mesma constatacao: vocé tem razio, mas
acho gue seria preciso partirmos para uma coisa um pouco alem,
era preciso talvez partir para uma autocritica. Apesar das
idéiag, de sonhos de mesa de bar, ou de conversas de corredor,
gualquer coisa assim, parece-me gue haviam idéias muito boni-
tas e que percebiamos como viaveis e acho que faltou uma coisi-
nha mais, faltou um pouco de audicia para tentarmos isso. Fal-
tou um pouco de audacia por um lado e sobrou um pouguinho in
genuidade por outro. Pox exemplo, a ingenuidade parece-me tér
ocorrido guando esperavamos encontrar a possibilidade de um pro
jeto coletivo mais amplo. Lembro-me que nesse Departamento hri-
gamos muito para que essa fosse uma idéia adotada por ele. E
pergunto: por que essa idéia nio foi adotada pelos ftres ou qua-
tro sonhadores de mesa de bar? Por que ndo se constituiu um pe-
queno grupo, j& que nao ha uma ressonancia maior e gue nao ha
outros dispostos a fazer, por que nés que tivemos essas idéias,
muitas vezes nunca as colocamos em pratica? Acho gque nada nos

impedia fazer isso.

Nos, de certa forma, ficamos presos nas teias
de aranha de uma dificuldade real, mas dque de certa forma exa-
cerbavamos até talvez como uma defesa para nao fazer. Acho que

& esta uma autocritica que falta a todos nds que tivemos ou te-
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mos esse tipo de sonho.]

42. [Numa analogia meio forgada, & meio parecido
com o que acontece no planc politico nacional entre esquerda
e direita. A direita se une com muita facilidade para fazer o
gue ela guer ou para impedir as coisas que ela quer. A tendén
cia da esquerda & exatamente o contrario, conversa demais, so-
nha demais, projeta demais mas na hora de fazer ha uma inevita
vel desunido. No nosso caso nao creio gque tenha havido uma de-
suniao por conflitos, por choques de interesse e vaidade, mas
uma desunido por falta de disposicdao para se unir e dizer: é
agora, vamos pegar o chifre do boi e derruba-lo. Acho que fal-

tou isso. B nas poucas vezes em gque tentamos algo parecido per

cebemos que éramos capazes.]

43, [Estou vendo por exemplo, no momento atual o
que me entusiasma no trabalho de uma unidade de producao de
material educativo e cultural é gue estamos fazendo um esfor-
¢o, com algum sucesso, de saltar da palavra para a acao. Eu
mesmo ja& tenho, olhando as minhas gavetas, as vezes encontro
dezenas de anotacgdoes de rascunho de projetos individuais que
nunca levei adiante, escrever alguma coisa disso ou daquilo e
acabei nao levando adiante. Desse trabalho da unidade, até por
forga das obrigacgdes estou sendo obrigado a dar esse salto, de
passar de fato para fazer e ndo ficar somente no pensar, no
projetar. Al ainda estd um pouco individual, por isso que essa
conversa que tive com voce, em torno dessas coisas, estou ten-
tando ver se consigo envolver de algum modo outras pessoas do
departamento, da Faculdade de Educac¢ido em cima de algum proje-

to, para que ndo figuem somente achando muito bonitinho mas
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semse envolver, sem fazer. Bu estou fazendo, mas ndo guero que sg
ja uma coisa nessa linha que acabamos de c¢riticar, um esforgo
desesperado e individual.] 43B. [E acho que perdemos isso e vou
citar, agui entre nds: eu, vocé&, nds quatro, nds poderiamos ter
dito: bom, J& gue temos isso em nossa cabeg¢a vamcs fazer, den-
tro dagquilo que esta ao nosso alcance vamos fazer, gostem ou
nao os demais. E as poucas vezes em que isso aconteceu a prova
& de que mais tarde, inicialmente as pessoas reagem com todo

tipo de critica, de rejeicdo e mais tarde acabam imitando ou

fazendo algo parecido.l

Pesquisador 44. [- Na conversa com uma colega nossa due esta
tentando fazer alguma coisa de que nao ha experiéncia, que &
uma integracio de ensino, pesquisa e extensao numa pratica de
ensino supervisionado, gue se faz nesses projetos em alguns
bairros e no proieto de escolarizacgac dos servidores da Univé£
sidade, a experiéncia parece muito promissora e cheia de possi
bilidades, mas guando vocé chama alguém gue esta responsavel
pela experiéncia, para explicitar o projeto, voceé percebe que
a pessoa estd no limite do seu conhecimento. Nido tera sido is-
so, de algum modo, gue também foi o nosso fator de impedimen-
to? Quer dizer, tinhamos coisas que gqueriamos fazer mas que

realmente ndo sabiamos fazer, porgue ndo eram tradicionais.

Sujeito - Mas o limite de conhecimento & um limite mdvel, voce
sabe disso. B o0 nosso limite de conhecimento naquele momento
em gue disparamos um processo, mas o proprio andamento do pro-

cesso obriga vocé a expandir esses limites. Acho gue nos temos
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vivéncias disso, gue tém demonstrado isso, o nosso trabalho no
MEB,* por exemplo, éramos muito mais limitados que hoje, mas a
cada dia tinhamos de expandir um pouguinho agueles nossos limi-
tes de conhecimento. Costumo dizer que a minha grande universi-
dade foi o MEB, a época em que eu mais estudei e foi um estudo
coletivo. Tinhamos uma parada obrigatdria por dia para sentar,

ler, estudar e discutir.]

45. [Ora, gualguer que seja um projeto como o gue
vocd mencionou sei que estd nos limites de conhecimento, mas
veja bem, que limites de conhecimento sao estes? Sao limites em
expansio, porgue todo o dia eles estdo sendo obrigados a estu-
dar mais em relaclo agquilo. £ claro gue o limite do conhecimen-
to ai, para mim, aparece com um pouco da caracteristica do auto
didatismo, quef dizer, exatamente por nao ter transposto a bar-
reira do individual, mesmo que haja um esforco de expansac nes-
se limite, ele estd limitado pela ausencia de uma ressonancia

maior, de um dialogo, de um desafio, de uma outra forma de ver,

guer dizer, fica nos limites do autodidata, que sao0 08 seus
préprios limites, as vezes ele contém defeitos, falhas que s0
poderiam ser vistas com a interlocugao. A propria pessoa tem,

é natural, qualguer pessoa, a dificuldade de ver esses limites.
Mas de qualquer forma acho que se tivéssemos construido um gru-
po de guatro pessoas em funcgao de um projeto qualquer, acho
que, para comec¢o de conversa, o limite do grupo efa mais amplo

do gue os limites do individuo. Eu sozinho teria mais limita-

* Movimento de BEducacio de Base, Orgao da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), que desde 1962 desenvolve pro-
cessos educativos, a partir de emissoes radiofonicas, princi
palmente para o meio rural. N
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¢bes do gue em conjunto com o grupo, quer dizer,. as nossas fron
teiras seriam mais amplas. No momento em gue esse grupo também
teria limites, mas o proprioc processo em si leva a um avanco,
forca um pouco esses limites, além do que comegar com O grupo
ndo significa que vocé fatalmente terminara ou permanecera com
o mesmo grupo sempre. Ha uma certa possibilidade de que a esse
grupo, aos poucos, se agreguem outras pessoas e, portanto, com
outras ideias, com outras dificuldades e outras visoes gue, por
sua vez, levam a uma nova expansao desses limites.] 46 [Mas o}
gue traria essas pessoas nao era somente uma conversa esteril
de mesa de boteco, mas era um trabalho em andamento. Acho qgue
ainda ai parece ser valido reconhecermos o aspecto dessa auto-
critica, porque perdemos um grande tempo e hoje nao estou mais

disposto a perder este tempo.]

Pesquisador 47. [~ Vocé notou como ao longo da conversa os alu-
nos sumiram? Qual & a sua expectativa em relacao ao aestudante
na busca de um processo educativo mais auténtico, legitimo,

apaixonante e gue realmente permita uma reconstrucaoc das pes-

s0as?

Sujeito ~ Constatarmos que de repente o aluno sumiu dessa con-
versa & algo meio amargo, porgue da primeiro a impressao de que
estamos com uma visado um tanto guanto narcisista da coisa:; um
processo educativo como um todo, a instituicgao universitaria es
t4 muito centrada na nossa figura. Acho que © aluno sumiu nes-
sa conversa de uma forma um tanto iﬁevitével, porque ele esta
de fato sumido nessa preocupacido. Acho que & um motivo a mais

de preocupacao o fato de eles estarem sumidos, tao ausentes
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que, de repente, percebemos que a conversa esta em torno de

née mesmos e ndo de algum modo os envolve.]

48. [Bom, como & que esse quadro pode se levan-
tar? Acho que hoje vivemos um momento em que tem, eu diria, um
inicio de reacdo por parte dos alunos para nao se tornarem e-
ternamente o©s ausentes dessa coisa e acho que até um dos fato-
res que leva a isso & a freqllente constatacdo, e até acusagao,
de gque os alunos estio alienados, que estao ausentes de toda
e gqualquer preocupacdo em relagdo a gqualquer coisa da educa-
cdo brasileira e da Universidade. Acho que os alunos estao, pe
lo mencs aquela parcela de alunos gue se preocupa com isso e
se sente de certa forma atingida e acuada com isso, e entdo es
t3o comecgando a reagir com relagdo a isso, até muitas vezes de
forma que possamos julgar infantil, ingénua ou por outro lado,
radical, exacerbada e sem sentido. Mas de gualquer forma para
mim parece dque em termos de universidade essa reacgao estad sur-
gindo, ela vai dar algum fruto na verdade, nao sei exatamente
que tipo de fruto.] 49. [Creio que essa reacao possa resultar
em algum fruto mais saboroso se, juntamente a isso, ocorresse
de nossa parte aquilo gue conversamos agora h& pouco, a guebra
dessas barreiras do individualismo nas iniciativas, nas tenta-
tivas; porque ai encontrariamos de ladeo a lado diria, uma espeé
cie de estimulo mituo, de reforgo, porque certamente ha atual-
mente uma certa preocupacac dos alunos com a sua propria apa-
tia, porgue eles estdo sendo a toda hora acusados disso. Entao
se tivermos um tipo de trabalho com o gual eles sintam gque tem
alguma coisa para onde carrear o esforgo, para onde superar o

estado de apatia, isso pode dar em alguma coisa diferente. AI
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acho que seria mais estranho se mais adiante realmente esque-

céssemos numa discussdo, sem sentir, a figura do aluno.]

Pesquisador 50. [~ Um elemento gue passou pela conversa ja,
quando vocé se referiu a picaretagem, tem muito a ver com o
constrangimento da relacdo professor e aluno, que sao as for-
mas de avaliacdo usuais. O que & para voceé a avaliagao? A es-

colar, a avaliacdo didatica?

.Sujeito ~ Acho que qualquer trabalho que voce facga, didatico
ou ndo, ele precisa ser avaliado. Qualquer qgue seja © proces-
so, qualguer gue seja o critério acho gue nado se pode fazer al
guma coisa e simplesmente essa colsa se esfumagar no ar como
gse nio tivesse havido. Vocé faz uma avaliacao na sua vida to-
do dia, vocé faz uma avaliacao do seu trabalho, estamos rfazen-
do aqui uma avalia¢@o da nossa vida nos Gltimos anos e nas nos
sas idéias. Entdo todo e gualgquer processo gue € iniciado pas-
sa por uma avaliacdo, que ndo & que se tem um momento X, acho
que se estd em avaliacao constante, mas chega um momento que
se tem de avaliar alguma coisa, se encerra de algum modo um ci
clo.] 51. [ Acho que a avaliacido enguanto idéia é necessaria
no processo, mas acho que o que temos sao métodos, processos,
vicios que precisavam ser superados para que a avaliagdo dei-
xasse de ser também esse elemento que leva até a necessidade
de vocé burlar. A picaretagem & uma forma de burlar o autorita
rismo embutido na avaliacdo, porque esse tipo de autoritarismo
nio ocorre somente no momento da avaliagao, certamente que ele

ocorre em todo o processo.] 52. [Por isso é que numa situacgao
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como esta & uma maneira; veja hem, por que vocé picareteia, vo
cé burla a avaliacdo? Porgue vocd nao acredita no que esta fa-
zendo, vocé estd cumprindo uma obrigagao apenas, entao para vo
cé tanto faz fazer aguilo com seriedade como nao, porgue VOCe
sabe que ndc tem significado, & uma coisa inventada, & um arti
ficio mais uma vez. Portanto, diante de um artificio tanto va-
le para aquele aluno gque acredita na importancia do que estéa
fazendo e que faz um trabalho & sério, gquanto para agquele que
faz de uma forma nao séria, apenas copiando e trocando de capa
de trabalho, porque no fim das contas ambos sao julgados pelo
mesmo processo, pelo mesmo parametro. Onde & que estd o julga-
mento do processc de realizacdo do trabalho e ndo apenas do
produto final, ndo apenas do resultado? Entao, para o aluno
nd3o ha essa diferenca. Muitas vezes vocé encontra até a coisa
gue virou piada, o aluno diz assim: eu fiz um trabalho, sou o
autor original do trabalho e tirei uma nota mais bhaixa que um
cara que me copiou. Por qué? (O cara copiou, colceccou um tipo de
Escola Normal, colou uns desenhos, umas florezinhas 14, para
enfeitar a capa, datilografou com maguina elétrica e pronto.
Entdo estou dizendo, por que? Porque de fato mais uma vez o
artificialismo da coisa, esse artificialismo, que tem muito a
ver com o auntoritarismo do professor, leva o aluno a nao crer
em absolutamente nada do gue estd sendo feito. E uma forma de

burlar.]

Pesquisador 53. [~ Companheiro, encadeando isso, toda essa ca
racterizacao que conseguimos fazer da atividade, dos problemas
que a cercam, da necessidade de transformacao, da avaliacao im

bricada nisso tudo, tudo isso tem a ver com o proprio meio, em
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que esses processos educativos, essas instituigdes educacioconais

estiao funcionando.

0 que vocé vé quanto & mudanga no interiox das

instituicdes pedagdgicas e & manutencdo da sociedade politica?

Sujeito — A pergunta & um pouco complicada, ou seja, a sua for-
mulacdo estd um pouco complicada e vou tentar ver se desenrolo.
Primeiro, & claro que quando estou referindo-me a essa wisa toda
estou terkib 2 minha frente a universidade e, particularmente, esta
Universidade, mas acho gue had movimentacio interna na universi-
dade, ou seja, had inquietagdo no interior da propria universi-
dade consigo mesma; ela tem sido muito acusada, por todas as
formas, de incompetente e tal. Acho gue ha uma preocupag¢ao mui-
to mais legitima em relagdo a isso, que & aquela preccupagao
que surge no interior da propria universidade. As acusagdes que
vém de fora muitas vezes sao um tanto tendenciosas porque pre-
tendem um determinado peso; portanto, essa inquietacao dentro
da universidade & que pode resultar em alguma coisa para mudar
isso ai: porque veja, essa inquieta¢do ndo é apenas com determi
nados aspectos que se poderia, a rigor, chamar de acadéemicos e
pedagdgicos; ha outras implicacgbes na propria maneira como a
universidade se estrutura, como se administra internamente,
como se define em termos de forma, de equacado, em termos
de prioridade e que fatalmente chega na questdo politica de

exercicio do poder dentro da universidade.

Y

Essa inquietacdo, entao, leva a universidade

sacudir a poeira interna.] 54. [Ndo quero dizer com isso que

]
|

ja a partir dai que surjam os grandes resultados de mudanca da
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universidade, mas que isso tem de certa forma uma correspondén-—
cia com a necessidade de se sacudir também a instituicdo que es
tad fora dela, gue € a sociedade que a abriga. Pelo menos no mo-
mento presente ha uma preocupacdo tdo grande na sociedade com
sua propria conformacao, com seus proprios mecanismos sociais,
politicos e economicos, como hid internamente na universidade em
relagdo ao carater académico de suas atividades especificas,
aos aspectos administrativos, ao exercicio do poder politico
interno da universidade, acho qu