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Resumo

Esta pesquisa, desencadeada pelos depoimentos de ex-alunos, de uma ex-professora e
referenciada por fontes documentais diversas, tem como objeto de estudo a histéria da
Escola Mista que existiu no bairro Felipdo, no municipio de Campinas (Estado de Sao
Paulo), entre as décadas de 1920 e 1960. Tal narrativa € interpretada pela via principal da
cultura escolar e das tensdes existentes entre os processos instituidos pelas reformas
educativas, no decorrer dos embates entre projetos politicos e pedagdgicos no contexto
republicano. Justificativas, inspiradas na ampla revisdo bibliogréfica, apontaram que sdo
raros os estudos sobre a histéria da educagdo rural no Brasil e que a diversidade de escolas
publicas primdrias paulistas € tema ainda insuficientemente investigado pela Histéria da
Educagdo Brasileira. Com aportes tedrico-metodoldgicos inspirados principalmente em
Vifao Frago (2001), Portelli (1997), Souza & Faria Filho (2006), Demartini (1989),
Schwartzman et. al. (2000), pautou-se na selecdo e na andlise de fontes documentais
imagéticas, escritas (em especial do arquivo da instituicdo escolar) e na histdria oral, ou
seja, em depoimentos dos entrevistados. Os objetivos principais foram o de narrar a histéria
de uma comunidade de imigrantes italianos; caracterizar a cultura escolar da Escola Mista;
analisar a expansao do ensino paulista; e organizar as fontes documentais para o arquivo da
escola. Buscou-se problematizar a Escola Mista no movimento mais amplo das reformas
educacionais conduzidas pelo governo republicano paulista e suas promessas democraticas
de escolarizacdo publica, no contexto da entdo politica nacionalista do Estado Novo e do
totalitarismo vigente. No interior da Escola Mista estudada, foi possivel visualizar algumas
das peculiaridades dessa modalidade de escola primdria e suas ambiguidades nesse

processo historico.

Palavras-chave: Escola Mista; Educagdo Publica; Imigracdo; Histéria da Escola; Cultura
Escolar.
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Abstract

This research aims at studying the history of a public mixed school which took place at
Felipao neighborhood in the city of Campinas Sdo Paulo State between the decades of 1920
and 1960 based on the reports of previous students and a teacher, supported by different
types of documents. The school history is interpreted mainly by the school culture and the
existing tensions between established proceedings of educational reforms along with the
resistance among political educational projects in the republican context. Arguments
inspired by a vast range of bibliography reviews show that there are few publications about
the rural school history in Brazil and that the diversity of public elementary schools in Sdo
Paulo State are themes insufficiently studied by Brazilian School History. Among
theoretical and methodological contributions are Vifiao Frago (2001) Portelli (1997) Souza
& Faria Filho (2006), Demartini (1989), Schwartzman et. al. (2000) based on a source
selection and the analysis of documental types pictures, writings (mainly from school files)
and oral history from reports of the people who were interviewed. The main purposes were
to report the history of a community of Italian immigrants, characterize the mixed school
culture, analyze the expansion of teaching in Sao Paulo State, and organize documental
sources of the school files. We brought into question the mixed school movement in a
larger aspect of school reform led by the republican government of Sao Paulo State and its
promises of democratization of the public schools within the nationalist politics context of
the Estado Novo and the totalitarianism of that time. In the interior of the mixed school it
was possible to visualize some of the peculiarities of this type of elementary school and its

duality in this process.

Key-words: Mixed School; Public Education; Immigration; School History; School

Culture.
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INTRODUCAO

Quanto mais o pesquisador entra em contato com O contexto
histérico preciso onde viveram seus depoentes, cotejando e
cruzando informacdes e lembrancas de varias pessoas, mais vai se
configurando a seus olhos a imagem do campo de significacdes ja
pré-formada (...). Para os depoimentos que sdao autobiografias vale
considerar que estes sdo, além de testemunho histérico, a evolugado
da pessoa no tempo.

Ecléa Bosi

Esta pesquisa, desencadeada pelos depoimentos de ex-alunos, de uma ex-professora
e referenciada por fontes documentais diversas, tece a histéria da Escola Mista que existiu
no bairro Felipdao, no municipio de Campinas (Estado de Sdo Paulo), entre as décadas de
1920 e 1960. Tal narrativa € interpretada pela via principal da cultura escolar e das tensoes
existentes entre os processos instituidos pelas reformas educativas, no decorrer dos embates
entre projetos politicos e pedagdgicos no contexto republicano.

A Escola Mista do bairro Felipdo, atual bairro Sdo Jodo', sempre fez parte da rede
educacional do Estado de Sdo Paulo, sendo preservada como institui¢do até hoje na mesma
localidade com o nome Escola Estadual Prof. Luiz Gonzaga da Costa.

A periodizacdo, pensada a partir do ano 1920, representa o surgimento da escola
com o trabalho pioneiro da professora Balbina Cesarino Silva, quando, até entdo,
alfabetizava em sua casa criangas e jovens de uma comunidade que se formara por
lavradores imigrantes italianos. Os anos 1930 e 40 referenciam a parte do trabalho
destinada a andlise da cultura escolar desta institui¢do, com base nos depoimentos dos ex-
alunos Angelo Pitton Filho, Maria de Lourdes Domingos Dobner e Mafalda Missio Lovato,
e da ex-professora Ana Maria Guedes de Tdllio?, e representam um periodo desta escola em
bairro rural, constituida por meninos e meninas estudando juntos em duas classes, do 1° ao
3° ano (sendo uma multisseriada). Contudo, esta escola foi destituida de semelhante

estrutura pedagdgica e organizacdo curricular dos Grupos Escolares urbanos que existiam

' Ver Anexo C — Mapas do bairro Sio Jodo.
? Todos os depoentes assinaram Termo de Consentimento autorizando publicacdo de seus relatos para fins de
pesquisa académica.



de modo concomitante na cidade. Sua peculiaridade da-se pelo fato das duas professoras -
ingressantes na carreira - chegarem de trem no local, as criangas serem trabalhadoras e a
escola pertencer ao “Governo do Estado de Sdo Paulo”, embora seu lastro oficial ndao
garantisse o direito ao término do ensino primario a esses estudantes.

Neste periodo deu-se a consolidagdo da republica paulista, € a0 mesmo tempo da
constituicdo do Nacionalismo legitimado no Estado Novo, no Governo Vargas. Tal
processo vislumbrou a modernizacdo da nacdo brasileira nos moldes da inspiracdo
iluminista, apesar da conjuntura nacional trazer as marcas do Estado autoritério,
centralizador, intervencionista e populista da Era Vargas - ainda assim desenvolvimentista -
o que colocou em embate for¢as democrdticas e autoritirias em movimentos ambiguos,
circunscritos na histdria politica desse periodo.

Nesse sentido, € provavel que a Escola Mista — uma escola da zona rural — tenha
representado uma modalidade de educagdo priméria popular na configuracio da
modernidade brasileira nas primeiras décadas do século XX, por sua missdo de ensinar
filhos de trabalhadores a ler, escrever e contar, além de outras licdes necessdrias a formagao
do cidadao. No entanto, tudo indica que sua oferta instrucional seguiu um modelo
pedagdgico compacto e minimo ao alcance desses contingentes de trabalhadores, o que
pode revelar marcas profundas da desigualdade social e educacional na nossa histdria, e que

fomentam a luta democrdtica até os dias de hoje.

Problematizacio e objetivos da pesquisa

A categoria “cultura escolar” emerge como central na tessitura da historia da
instituicao, por possibilitar a aproximacio das interpretacoes em suas dimensdes macro e
micro, ou seja, o olhar que enfoca tanto a politica educacional - através das determinacdes
legais e documentos oficiais, quanto o cotidiano escolar - através das préticas docentes e
discentes construidas pelos sujeitos que viveram, atuaram e interagiram na escola, de tal
modo registradas nos objetos preservados ou nas lembrancas de experiéncias. Os vestigios
dessa educacdo, problematizada em sua face excludente e democrética, a0 mesmo tempo,

passam a ser subtraidos dessa categoria.



A inspiracdo advém de Vifao Frago (2001) em Fracassan las reformas educativas?
La respuesta de un historiador, quando diz que € tarefa do historiador da cultura escolar
fazer a arqueologia da escola, identificar em sua histéria tragcos que permanecem e que
duram - apesar das sucessivas reformas impetradas de modo oficial - e que justificam as
praticas educativas enraizadas e significadas em sua dimensao temporal e espacial.

Este autor, tomado como referéncia, traduz cultura escolar como um sedimento
formado por camadas ao longo do tempo, o que ajuda na compreensdo de que, na histdria
das instituicdes escolares teoria, legalidade e pratica nem sempre coincidem, dada a
complexidade da cultura escolar. Embora se influenciem mutuamente, transcorre certa
“independéncia” entre essas instancias. Esta problematizacdo lancada pelo historiador
amplia nossa compreensdo acerca do fracasso recorrente das reformas educativas, pois no
real ndo transcorre a aplicac¢do, na pratica, do que foi determinado no plano conceitual e
legal, pela l6gica da razdo. E, em termos gerais, os idealizadores das reformas tendem a
ignorar a propria cultura escolar estabelecida e tampouco consideram os saberes dos
educadores. (Frago, 2003)

Por suposto, este trabalho pretende mostrar as ambiguidades manifestas na
constru¢do do projeto democrético para a educagdo, contextualizada na republica paulista
em plena conjuntura autoritdria do governo Vargas. Também sinaliza para os debates que
contemplavam concepcdes pedagdgicas inovadoras e conservadoras defendidas por
diferentes setores, em confronto politico de acordo com as ideologias que circulavam na
época.

Busca-se discutir o que as reformas educacionais conduzidas pelo governo
republicano paulista e a entdo politica nacionalista do Estado Novo trouxeram de elementos
para a democratiza¢do da educagdo e, no interior da Escola Mista estudada, o que suas
caracteristicas revelam sobre esse processo histérico. Desse modo, tal pesquisa pretende
lancar um olhar questionador sobre a democratizacdo da educacdo na republica entre os
anos 1930 e 40, retratada pelos vestigios da cultura escolar desta institui¢do, considerando
as décadas que precederam e sucederam esse periodo.

Para a andlise de uma reforma educativa é preciso compreendé-la a partir de suas
trés dimensoes, que advém: 1) da teoria dos “experts” (concepgdes atuais propostas por

académicos que embasam as reformas); 2) da legalidade (determinacdes das acdes



deliberadas pelos governos, a serem seguidas por todos); 3) das préticas (as acdes que de
fato os educadores realizam nas escolas, produzindo e reproduzindo a cultura escolar
herdada). (Frago, 2001, 2003)

Sob tal perspectiva, a narrativa sobre a histéria da Escola Mista do bairro Felipao
poe em evidéncia os valores e costumes apreendidos, aprendidos e ensinados no interior da
escola - por educadores e alunos — mantidos pelas tradi¢cdes ou recriados a partir das
inovagdes, a0 mesmo tempo, por sua vez atravessados pelas prescricdes postas pela politica
educacional naquele contexto, e pelas tendéncias pedagdgicas que circulavam e
predominavam no meio educativo.

No entanto, desvela-se o fato de que, no processo histérico de democratizacdo da
educagdo e modernizacdo da sociedade brasileira, transcorreu uma expressiva dualidade na
oferta educacional que privilegiou determinados grupos sociais no alcance pleno do ensino
primadrio, e na contrapartida, simplificou, num formato restrito e incompleto o mesmo nivel
educacional para segmentos da classe trabalhadora, como por exemplo, os lavradores ou
trabalhadores rurais. (Demartini, 1989).

Partindo desse pressuposto que remete a uma questdo histérica da educacdo
brasileira — a dualidade do ensino - é que buscamos compreender que a educagdo publica
no municipio de Campinas, no inicio do século XX, é marcada por diferencas determinadas
pela segmentacao rural x urbana. Duas realidades educacionais se delinearam no plano
geografico: a instalacdo crescente de Grupos Escolares bem equipados, localizados no
centro da cidade, apresentando adequada estrutura pedagdgica, e as Escolas Mistas
localizadas nas dreas rurais, caracterizadas pela simplicidade, improviso, funcionando com
parcos recursos e infima estrutura. (Anexo E). Tal dualidade nos leva a problematizacdo de
que a politica e o discurso modernizador langados nos anos 30 no Brasil acabaram por
consolidar, ao que tudo indica, projetos educacionais diferenciados para os grupos sociais, €
que caracterizaram desafios politicos na transi¢@o rural-urbana brasileira.

Na historia educacional campineira, entre os anos 20 e 40, vemos uma cidade
dividida (como € até hoje), ao se considerar que os cidaddos trabalhadores imigrantes (e
seus descendentes) ndo tinham a opcao de se instruirem de modo pleno, a ndo ser aceitando
o minimo oferecido pelo Governo. No caso investigado, a comunidade do bairro Felipao se

“contentou” por muito tempo, com apenas trés (3) anos de estudo, ensino este que nio era



ministrado em prédio escolar préprio e adequado, ji que a escola funcionava na igreja
catélica.

Mesmo com a educacdo minima oferecida pelo Estado por quase meio século,
constata-se que a comunidade sempre valorizou a escola e preservou lagos afetivos com a
institui¢do, comprovados pela guarda de materiais como “diplomas”, fotos, homenagem a
mestra, cadernos de provas e licdes, objetos escolares, etc. Todos os ex-alunos
entrevistados, hoje com 60, 70, 80, 90 anos se recordam dos nomes das ex-professoras, e
em depoimento, a ex-professora de 96 anos, dona Aninha, informou-me que ainda recebe
telefonemas de ex-alunos desta Escola Mista.

As informagOes encontradas pdem em evidéncia a histéria de uma instituicdo
escolar publica que existe na periferia de Campinas hd mais de noventa anos, sendo
patrimdnio daquela comunidade, pelas relagdes significadas por projecdes
culturais/simbdlicas que asseguram sua duracdo e permanéncia naquele lugar. Na primeira
fase dessa histdria a Escola Mista atendeu familias naquela localidade por muitas décadas,
contribuindo na composicdo de um cendrio importante no desenvolvimento urbano da
cidade (migracgdo, trabalho, cultura).

Por suposto, a nocdo de patrimonio adotada aqui se refere a idéia de heranca, de
memoria do individuo, de bens, ou de um patrimdnio comum a um grupo social, definidor
de sua identidade e enquanto tal merecedor de protecdo — de acordo com uma visdo
moderna de histéria e cidade, conforme expressa a arquiteta Cecilia Rodrigues dos Santos
(2001) no artigo Novas fronteiras e novos pactos para o patriménio cultural.

Diz a autora:

A negacdo da histéria e da memoéria em favor de uma suposta
modernidade condenou (...) as malhas urbanas tradicionais, as construcdes
histéricas oficiais, os marcos e as referéncias das cidades, os conjuntos
singelos de casario, a arquitetura vernacular e a arquitetura modernista, os
bairros e as sedes rurais, as capelas (...), as paisagens, as estacOes de
estrada de ferro, os cinemas, as pracas e, com eles, as festas, as tradigdes,
enfim, a alma das comunidades. (...) Ndo € por outra razdo que os homens,
ao longo dos séculos, tém lhe atribuido valor e trabalhado para que
permanecam (ou desaparecam) enquanto expressdes da memoria coletiva,
de uma identidade compartilhada. (SANTOS, 2001, p.2)



Na citacdo € possivel acrescentar a escola como referéncia ao processo de formacao
das comunidades e cidades modernas... A expressdo da comunidade local estudada ¢é
possivel de se observar na fotografia do pardgrafo seguinte. Homens e mulheres’,
segregados e bem vestidos assistem, em pé a apresentacao teatral no patio da igreja. Nesse
mesmo local onde assistiam ao culto, a peca artistica, faziam quermesse, realizavam

festividades e rituais nos barracoes onde funcionava a escola.

FOTO 1 - Comunidade catdlica no bairro Sao Jodo em Campinas — Anos 1950

Nesse sentido, cultura pode significar conhecimento compartilhado, modos de viver,
sistema de participagcdo e de valores de um povo ou grupos sociais. Ou ainda, um sistema
de simbolos que dirige o comportamento humano, compartilhado pelos membros de uma
dada sociedade ou grupo social, criado e recriado ao longo do tempo... (Geertz, 1989;
Capelo, 2003)

Nos dizeres de Ecléa Bosi (2003), em O tempo vivo da memoria...:

? E nitida a separagdo de géneros, sendo possivel visualizar, no lado esquerdo da foto, algumas mulheres com
a cabega coberta com lenco (ou véu), excluidas do foco “do poder” langado pelo olhar do fotégrafo, ocupando
“lugar secunddrio”. Tal segregacdo determinada sob base religiosa, também ird determinar na forma de
organizacgdo social e escolar.



Ha nos habitantes do bairro o sentimento de pertencer a uma tradi¢do, a
uma maneira de ser que anima a vida das ruas e das pragas, dos mercados
e das esquinas. A paisagem do bairro tem um histéria conquistada numa
longa adaptacdo. (p. 76)

O problema que emergiu da pesquisa de campo, através de visitas semanais a escola
no periodo de mais de dois anos (2008-2010) e da interacdo com os sujeitos formulou-se
pelas seguintes indagacdes: através da historia local, sob quais aspectos a categoria “cultura
escolar” possibilita apreender contradicdes nos projetos idealizados e implantados pelos
republicanos, no sistema publico de ensino, e que vislumbravam a democratizacdo do
ensino? No caso estudado, de que modo a modesta Escola Mista - entendida como um bem
social - contribuiu para a difusdo da educacao publica estatal, quais sujeitos sociais atendeu
e em que medida os beneficiou no plano da instrucao?

No ensejo de responder a essas questdes, os objetivos se formulam em:

1) narrar e compreender a histéria de uma comunidade de imigrantes italianos no advento
da expansdo cafeeira em Campinas, e sua apropriacdo da instru¢cdo formal como um
elemento de valor cultural no projeto familiar de integracdo e ascensdo social, cujo
reconhecimento identitirio enquanto cidadao passa pelo crivo da educacdo. Nesse sentido,
busca-se valorizar as memorias das familias e da comunidade atendida pela institui¢do
escolar desde 1920, através dos conhecimentos revelados em seus testemunhos que
informam a respeito de uma modalidade especifica de escola primaria popular;

2) caracterizar a cultura escolar da Escola Mista do bairro Felipao contextualizada nos anos
1930-40, pelos testemunhos de ex-alunos e ex-professora que ainda vivem para narrar os
fatos da experiéncia escolar do passado; dar voz aos sujeitos andnimos e visibilidade as
suas histérias de luta pela insercdo social, ao buscarem assegurar a cidadania a seus filhos,
pela instrucdo oficial/estatal;

3) analisar a expans@o do ensino paulista entre as décadas de 1920, 30 e 40, destacando as
diferencas entre os Grupos Escolares urbanos e as Escolas Mistas rurais que co-existiam no
mesmo sistema de ensino, trazendo elementos tanto do agridrio como do urbano como
marcas numa sociedade segmentada e em transi¢do, e problematizar o quase apagamento da
histéria da Escola Mista na historiografia educacional; transcorrer sobre a configuracio dos

projetos politicos e pedagdgicos, no embate entre forcas democrdticas e totalitarias do



periodo contextualizado na conjuntura da Era Vargas, desvelando ambigiiidades nos
movimentos de democratizacdo do ensino na Republica;

4) organizar as fontes documentais diversas e disponibilizd-las para a escola, para o publico
e futuros pesquisadores, cujos documentos permitem trilhar sobre os rastros ou vestigios
que dao sentido a fundacdo da escola naquele lugar da cidade e a sua duragdo, mudancas e
continuidades, o que possibilita o didlogo com o tempo passado e o encontro de pistas que
ajudam a compreender os problemas e desafios da escola ptblica de hoje.

Conhecer certas regides da cidade-metropole e refletir teoricamente sobre a
realidade observada, através do recorte local, pde em evidéncia as caracteristicas
educacionais de instituicdes cuja posicao geografica as coloca “a margem”. Na fala de uma
das coordenadoras pedagdgicas que atuam na escola hoje, o proprio sistema oficial de
ensino geralmente divulga noticias positivas, de sucesso, de escolas localizadas na regiao
central ou em bairros “nobres”. Sobre as escolas situadas nas regides periféricas raramente
se publica eventos que dao destaque ao trabalho realizado, o que, segundo ela, daria a
oportunidade de terem uma imagem mais valorizada socialmente.

Nos ultimos anos, ao percorrermos algumas ruas na regido central de Campinas,
visualizamos faixas comemorativas em escolas centendrias que advém dos primeiros
“grupos escolares” ou “escola normal” instalados na Republica, expressdo que compartilha
com a sociedade campineira seu lugar e importancia na histéria da educacdo; no entanto,
histérias de institui¢des escolares periféricas permanecem desconhecidas.

Foi com esse foco e com essa preocupacdo que procurei tecer esse trabalho com a
participacdo da comunidade, reconhecendo a expressdo do sentimento de pertencimento
dos sujeitos que ali vivem.

Na passagem do século XIX para o XX, com a substituicdo da mao-de-obra escrava
pela dos imigrantes europeus que vieram trabalhar nas fazendas de café paulistas, a
instrucdo anunciada pelos republicanos no poder passou a se concretizar com maior énfase
na conjuntura do nacionalismo no Governo Vargas, nos anos 1930, convergindo para uma
politica educacional que visava modernizar a sociedade brasileira pelas vias da instrucdo e
do progresso da nagdo (mediante o trabalho e formacdo da identidade do cidaddo). No
ambito paulista, um conjunto de reformas desencadeou o processo de modernizacdo da

educacgdo, sob o discurso democratizante e que passou a ser seguido por todo o pais, com a



expansdo da oferta do ensino primdrio, a criacdo dos Grupos Escolares e das Escolas
Normais nas cidades como as medidas de maior repercussdao. Contudo, na transi¢ao rural-
urbana, apesar das escolas modelares localizadas nas cidades mais ricas, as escolas
primdrias rurais permaneceram na condi¢do proviséria, mas cuja existéncia teve longa
duragdo.

Seria omissdao do Estado a expressdo da longa duracdo que tiveram? Por que nao
obtiveram melhorias nesse periodo? Se fossem ofertados outros niveis de ensino os alunos

teriam cursado?

Revisao bibliografica e justificativa do tema

Nos ultimos anos, pesquisadores vém apontando que sdo raros os estudos sobre a
histéria da educagdo rural no Brasil, constituindo uma drea de investigacdo que acaba se
situando na “marginalidade”, fato que transcorre da baixa producdo cientifica referente as
escolas multisseriadas, classes multisseriadas, classes unidocentes, escolas isoladas e/ou
escolas rurais. (Almeida, 2005; Souza, 2006; Cardoso e Jacomeli, 2010). Também Auad
(2006) afirma que ha escassez de material como fonte de pesquisa sobre a histéria da escola
mista no Brasil.

Rosa Fatima de Souza, no IX Encontro de Pesquisa em Educagdo da regido sudeste,
aponta alguns desafios para a pesquisa em histéria da educagdo publica no Brasil no século
XX. Ao situar a producdo historiografica sobre o ensino primdrio e secunddrio e sua
democratizagcdo ao longo do século em decorréncia da intervencao efetiva do Estado, indica
as lacunas dessa producdo. Sobre o ensino primdrio postula o interesse dos pesquisadores
sobre a historia dos grupos escolares, o que fez avancar o conhecimento sobre o tema. Mas
uma importante lacuna estd por ser preenchida: “a relacdo entre as escolas primadrias
urbanas e rurais e a participacdo das diversas modalidades de escolas publicas na expansao
do ensino”, diz Souza (2009a).

Noutro trabalho, Li¢cées da escola primdria, a autora salienta:

Em meados do século XX, os grupos escolares se haviam tornado a
modalidade de escola primdria predominante no pais, acompanhando o
processo de urbanizag¢@o e democratiza¢do do ensino puiblico. No entanto,
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a participagdo de outros tipos de escolas primdrias nesse processo nao
pode ser menosprezadas, uma vez que, particularmente as escolas isoladas
instaladas na zona rural e nos bairros populares, foram responséveis pela
escolarizagdo de um significativo contingente da populagdo brasileira.

(SOUZA 2006, p. 118)

Em nota de rodapé, sobre as escolas isoladas, a autora ainda destaca: “A esse
respeito a historiografia da educagdo brasileira ressente-se de estudos mais aprofundados
para uma avaliacdo mais precisa da contribui¢do dessas institui¢des de ensino primdrio.”
(id. ibid., p. 118)

Também Maria Angélica Cardoso e Mara Regina M. Jacomeli (2010), ao realizarem
o Estado da Arte acerca das escolas multisseriadas, perfazem a problematiza¢do sobre a
questao colocada em destaque. Ao fazerem um balango de toda a producdo académica mais
expressiva, as autoras apontam uma referéncia minima do tema, cuja maioria dos trabalhos
apenas cita casualmente a escola multisseriada.

Reportando-se a alguns autores, analisam o fato de que as escolas multisseriadas sao
historicamente consideradas como de segunda categoria, o que pode justificar seu
“esquecimento”, e do qual seu desaparecimento é consequéncia natural do processo de
desenvolvimento das sociedades. As autoras questionam tal abordagem pelo fato dessas
escolas terem resistido no tempo, existindo ainda no século XXI. O tema, no entanto,
continua pouco explorado nas pesquisas em histéria da educacao.

Embasadas em Dermeval Saviani (na obra Do senso comum d consciéncia

filosofica) as autoras afirmam:

as escolas no campo tendem a se efetivar conforme os padrdes urbanos
uma vez que a sociedade capitalista se organiza segundo os padrdes
urbano-industriais. As escolas rurais assumem, assim, um carater
modernizador. E nessa perspectiva que elas sio criadas e recriadas. Nesse
sentido, explicam-se os argumentos da aparente extincdo das escolas
multisseriadas e os esfor¢os de superd-las. Porém, apesar do padrdo
urbano-industrial que delega a escola o formato seriado, graduado, com
um professor por série, como entender a existéncia, ainda hoje, das
escolas multisseriadas (...)? (CARDOSO & JACOMELL, 2010, p. 175)

Citando algumas pesquisas, as autoras refletem que tais escolas, apesar dos
problemas existentes, historicamente t€m assegurado a inicia¢do escolar da grande maioria

dos sujeitos do campo.
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Em matéria publicada no Correio Popular de Campinas, em 23 de maio de 2010
Escolas rurais tém problemas com a falta de estrutura sdo divulgados dados de uma
pesquisa de ambito nacional, em noticia que destaca a realidade dessas escolas hoje, sendo
que em 10 estados brasileiros, 70% dessas escolas ndo possuem biblioteca e ainda usam
mimedgrafo; 92% nao t€m acesso a Internet. “A unica ferramenta pedagdgica que foi
encontrada em todas as unidades e em boas condi¢des de uso foi o quadro negro”.

Na opinido e avaliagdo de especialistas e representantes de entidades educacionais,
os resultados da pesquisa revelam o descaso politico com a educacdao do campo pela
priorizacdo das escolas urbanas. Constata-se que metade delas ndo possui diretor e em 44%

todos os alunos estdo em classes multisseriadas.

Nesse formato, alunos de diferentes idades estudam em uma mesma
classe, aprendendo contetdidos diferentes de acordo com a série em que
estdo. Esse modelo € muito comum nas escolas rurais ja que elas contam
com poucos alunos e hd dificuldade de acesso de professores... (Correio
Popular, Campinas/SP — 23/05/2010)

Ressalta-se que as desigualdades relativas as escolas urbanas e rurais sao
historicamente delineadas e permanecem no tempo, como atestam os estudos que se voltam
tanto para o passado como para o presente. A abordagem sobre a escola rural da-se sempre
em comparagdo com a urbana (parametro/modelo de qualidade), estabelecendo uma
hierarquia que sinaliza a primeira a um passado arcaico em oposi¢ao ao moderno e superior
da outra (num sentido evolutivo). Tal hierarquia estd posta na propria ordem social, com
suporte ideoldgico — a referéncia ao rural € de atrasado, primitivo, tosco, em contraposicao
ao moderno, confortavel, bem equipado.

E esclarecedora esta passagem de Raymond Williams, em O Campo ¢ A Cidade- na

historia e na literatura:

Em torno das comunidades existentes, historicamente bastante variadas,
cristalizaram-se e generalizaram-se atitudes emocionais poderosas. O
campo passou a ser associado a uma forma natural de vida — de paz,
inocéncia e virtudes simples. A cidade associou-se a ideia de centro de
realizacdes — de saber, comunicagOes, luz. Também constelaram-se
poderosas associacdes negativas: a cidade como lugar de barulho,
mundanidade e ambi¢do; o campo como lugar de atraso, ignorancia e
limitacdo. O contraste entre campo e cidade, enquanto formas de vida
fundamentais, remonta a Antiguidade classica. (WILLIAMS, 1989, p. 11)
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A esse respeito, Déris Bittencourt Almeida (2005), questiona: Educagdo rural: uma
historia esquecida? Citando o historiador portugué€s Anténio Novoa, argumenta que a
histéria da educacgdo tende a legitimar alguns grupos e ignorar outros, o que explica o fato
de pesquisas educacionais deixarem na sombra determinadas praticas e atores educativos,
privilegiando as regides urbanas e ignorando o meio rural.

De acordo com a autora, a histéria da educacdo rural traz personagens andnimos e
identidades desconhecidas, ja que nossas referéncias sdo essencialmente urbanas. “H4 uma
tendéncia da ‘cidade’ assumir uma posicao de guia, de condutora das populagdes...”.

Segundo ela, o advento da Republica no final do século XIX demarca um processo
de mudancas estruturais na sociedade brasileira, com o trabalho assalariado, melhoramentos
urbanos e o inicio da industrializacdo; a educagdo passa a seguir a tendéncia publica,
universal e laica; o Estado Republicano promove a escolarizacdo como adaptacdo as
transformagdes econdmicas, sociais e politicas; a dindmica da acumulacdo do capital
passou do setor agrdrio para o industrial, o que faz acelerar as migracdes. Até o final do
século XIX € pequena a quantidade de pessoas que vivem em cidades (pouco mais de
10%); nos anos 1960 e 1970 a porcentagem ja estava quase equilibrada.

Nesse processo, em um pais que se torna industrializado e urbano a escola da cidade
passa a ser valorizada. O préprio discurso educacional ao longo da Primeira Republica
(1889-1930), afirma que o homem do campo ndo precisaria de uma formagdao educacional
qualificada como o homem da cidade. Desse modo, conclui a autora, as populacdes urbanas
foram privilegiadas pela politica educacional. (Almeida, 2005)

Na pesquisa de campo por mim realizada foi possivel constatar o quase
“apagamento” da histéria da Escola Mista rural, pelo desconhecimento por parte dos
sujeitos do presente, dessa sua fase precursora, e pela auséncia de documentacgao preservada
nos arquivos da escola, sendo os mais antigos os relativos ao periodo em que funcionou
como Grupo Escolar. Na comemoracdo do aniversdrio da escola, nos dias de hoje,
consideram como data oficial o ano de inauguraciao do prédio novo em 1974, como se sua
histéria comegasse ali, ndo trazendo as referéncias do passado.

No Livro de Termos de Visitas da Supervisdo aberto em 21/09/1974 o (a) supervisor
(a) de ensino na época (ndo identificado pela assinatura, dada a letra ilegivel), no advento

da inauguracdo do novo edificio, assim registrou:
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Aos vinte e um dias do més de setembro de mil novecentos e setenta
e quatro, num radioso sdbado ensolarado de primavera, foi
inaugurado o prédio préprio do Gesc' “Prof. Luiz Gonzaga da
Costa”, velha e absolutamente inadidvel aspiracdo de professores
e comunidade. Criado e instalado em 1963, pela sua diretora Prof.
Antonia Bombach; um dos mais brilhantes nomes do nosso
magistério, somente agora pode deixar as precarissimas
instalacdes no pdteo (sic) da Igreja Catolica, onde até o coreto foi
transformado em salas de aula. Presente o Excelentissimo Senhor
Governador do Estado Laudo Natel, Paulo Gomes Romeu,
Secretdrio da Educacdo, Deputado Solon Borges Reis, Nabi
Chjedid, quase a totalidade dos familiares do Patrono ‘Prof. Luiz
Gonzaga da Costa’, autoridades da V DRE’, municipalidade,
Camara Municipal, Delegacias de Ensino Bdsico, Exército, D.R.
Saide, Escola de Cadetes, Lions Centro, autoridades eclesidsticas,
Diretores de Grupos Escolares e Escolas de 1° Grau, professores e
pessoas gradas, amigos e representantes da comunidade, foi
desatada a fita e dado inicio as solenidades. (...)

Nesse registro constata-se que, todo o periodo em que existiu como Escola Mista
desde 1920, também parece ignorado pelo (a) supervisor (a), como se a velha escola
nascesse como Grupo Escolar em 1963 na igreja.

Se alguns pesquisadores do campo da histéria da educacdo recentemente vém se
debrucando em estudos que investigam escolas do meio rural, reconhece-se o trabalho de
Denise G. Silva (2004) Ilhas de saber: prescricoes e prdticas das escolas isoladas do
estado de Sdo Paulo: 1933-1943 através de sua Dissertacdo de Mestrado. As fontes
documentais utilizadas pela pesquisadora advém principalmente de relatérios redigidos por
inspetores de ensino quando realizavam as visitas nas escolas isoladas sob sua inspe¢ao
(supervisao). Seu objetivo foi retratar a realidade dessas escolas, as prescricdes langadas
pelos inspetores (supervisores) € que contribuiram para as representacdes acerca das
escolas isoladas. Segundo afirma, desde a implantacdo dos grupos escolares no final do
século XIX, o projeto republicano de difusdo da escola graduada encontrou um grande
obstaculo, devido a “dispersao” geografica, ja que a populagdo vivia em regides afastadas
dos centros urbanos, o que inviabilizava a instalacdo e manuten¢do de grupos escolares.

A autora sintetiza que essas escolas ndo possuiam os recursos de que dispunham os

grupos escolares, e conclui:

* Grupo Escolar.
> Delegacia Regional de Ensino.
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Como reflexos num espelho invertido, essas formas escolares tinham seus
tracos definidos numa relacdo delineada por oposicdes. A existéncia de
uma decorria da outra. Como alternativa para a instrucdo das populagdes
das localidades onde a falta de condi¢des impossibilitava o funcionamento
e a manutencdo dos grupos escolares, as escolas isoladas eram
categorizadas como aquelas nas quais as classes ndo eram agrupadas,
aquelas cujas préticas ainda ndo adequavam ao modelo de educagdo
defendido e que, portanto, estavam a margem, a deriva, ilhadas. (id.ibid.)

O antagonismo tragado pela pesquisadora, com base nas obras de referéncia de Rosa
Fatima de Souza (Templos de civilizagdo...)° e Luciano Mendes Faria Filho (Dos pardieiros
aos paldcios...)’, levou-a a concluir que “Se nos ‘templos de civilizacio’ dos grupos
escolares os ideais de educacdo eram sacralizados... nos ‘pardieiros’ das escolas isoladas
eles pareciam profanados” (Silva, 2004). Assim também analisa Clarice Nunes em resenha

do livro “Dos pardieiros aos paldcios...”, ao sintetizar que

O grupo escolar estd no alvo de sua andlise como ‘forma autorizada’ ou
simbolo pleno do ‘moderno’, em oposi¢do as ‘arcaicas’ escolas isoladas,
sinal de uma ruptura em termos da educacdo escolarizada e, diga-se de
passagem, nio sé em Minas Gerais. Como exemplo de racionalizacio e
urbanizacdo da sociedade, o grupo escolar ndo estd, porém, conforme
adverte o autor, subsumido a esse momento histdrico. Ele tem uma légica
préopria que se expressa no ordenamento espacial e temporal, na
constituicdo das subjetividades, nas suas regras, enfim, em tudo o que
constitui uma atmosfera prépria que ndo fica presa nas malhas dos
processos sociais e econdomicos.

(...) Encontramos, neste livro, uma escola viva, que expressa material e
simbolicamente as caracteristicas do lugar que a abriga: palécio, no centro
da cidade, pardieiro no suburbio (...). (NUNES, 2002)

Em trabalho recente, Antonio V. M. Garnica (2011), no artigo Memorias de uma
escola isolada rural: estudo de um livro de visitas (1928-1948) analisa as caracteristicas de
uma escola isolada que existiu numa antiga fazenda no interior de Sao Paulo, também pelos
registros de um inspetor de ensino que la atuou por duas décadas. Mostra criticamente
como era a intervencdo deste profissional que representava o Estado e fazia valer as

normatiza¢des que deveriam ser seguidas pelas professoras. Aponta as contradi¢des desse

® SOUZA, RF. de. Templos de civilizagdo: a implantagdo da escola primdria graduada no Estado de Sdo
Paulo (1890-1910). SP: Unesp, 1998.

" FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos paldcios: cultura escolar e urbana em Belo
Horizonte na Primeira Repiiblica. Passo Fundo: UPF, 2000.
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processo e a desresponsabilizacdo do Estado com as condi¢des do ensino na época
retratada, o que fazia recair sobre os proprios educadores, a responsabilidade sobre a
frequéncia dos alunos, a conservagdo da escola, a renovacdo dos métodos de ensino etc..

No artigo A contribuicdo dos estudos sobre Grupos Escolares para a renovacdo da
historia do ensino primdrio no Brasil, Souza & Faria Filho (2006) ampliam a andlise sobre
a institucionaliza¢do da escola primédria e os desafios para a pesquisa sobre a histéria do
ensino primdrio no Brasil, ao projetarem as reformas educacionais implantadas em regime
republicano no processo de democratizagdo da escola e de modernizacdo da sociedade.
Quando situam os anos 1990 como o marco da renovacdo dos estudos em histéria da
educacgdo, pela confluéncia das tematicas “histéria das instituicdes educativas” e “cultura
escolar”, os autores destacam a relevante contribuicio dos estudos sobre os grupos
escolares para a historia do ensino primadrio e da escola publica no Brasil. Segundo eles, “a
histéria desse nivel de ensino foi por muito tempo secundarizada, especialmente se
comparada a historia das ideias pedagdgicas ou mesmo a histéria dos ensinos secundério e
superior”’. (p. 24). Criados originalmente no regime republicano, a partir dos grupos
escolares o sistema escolar paulista foi utilizado como referéncia modelar em varios estados
brasileiros. Enfatizam, contudo, que € preciso considerar o papel preponderante e central
desempenhado pelas escolas isoladas na disseminacdo da instru¢do elementar na primeira

metade do século XX.

(...) ndo se podem aceitar as representacdes erigidas em torno da escola
isolada vinculando-a ao atraso e ao passado que se desejava ultrapassar
sem considerar as inovagdes introduzidas nessas escolas primdrias na
transi¢do do século XIX para o século XX e a relevancia que elas tiveram
na escolarizacdo da populagdo brasileira. (SOUZA & FARIA FILHO,
2006, p. 44)

Compde o fechamento (inconcluso) desta revisdo bibliografica a Dissertacdo de
Mestrado O que ensinar nas diferentes escolas publicas primdrias paulistas: um estudo
sobre os programas de ensino (1887-1929), de Cynthia L. Shieh (2010), no qual a
pesquisadora problematiza que, com a reforma paulista, os grupos escolares nao eram
sindbnimos de escolas primdrias. Ao descrever outras modalidades de escolas publicas,
como as escolas isoladas, escolas reunidas e escolas-modelo, dentre outras, esclarece que

para cada uma havia um programa de ensino especifico, e problematiza o fato de que o

15



publico escolar primdrio ndo tinha a oportunidade de acesso aos mesmos saberes escolares.
Com este trabalho ela mostra que ‘“ainda € incipiente o interesse da drea da Historia da
Educagdo Brasileira em torno das diferentes escolas publicas primdrias”, e argumenta que o
campo tedrico deve reconhecer a multiplicidade de tipos de escolas primdrias estatais e os
saberes escolares por elas transmitidos, tendo em vista a constatacao de que a histéria dos
grupos escolares tem sido o foco principal das pesquisas. Portanto, a diversidade de escolas
publicas primdrias paulistas e os saberes escolares selecionados para serem ensinados,
segundo ela, sdo temas ainda insuficientemente investigados pela Histéria da Educacdo
Brasileira. Conclui que a opcao politica dos reformadores em se criar programas de ensino
proprios para cada tipo de escola refletiu um mecanismo de diferenciagdo social que acabou
por reforcar as desigualdades sociais. Se “nas escolas-modelo e nos grupos escolares, o
periodo de duracdo do curso e os programas de ensino eram mais extensos, nas escolas
isoladas, ambos eram mais reduzidos, o que se tornou um empecilho para a mobilidade
social dos habitantes do campo”, afirma. (p. 19)

Tendo em vista os desafios sinalizados a partir deste levantamento tedrico, o qual
caracteriza a baixa produ¢do de pesquisas que tomam como objeto as escolas do meio rural,
justifica-se a relevancia desse trabalho por retratar uma realidade pouco conhecida, e a
passagem da Escola Mista do bairro Felipdo na histéria da educagdo publica campineira
estd sendo analisada com vistas a conhecermos um pouco mais sobre essa modalidade de

escola publica na histéria da educagdo e sua identidade.

Referencial Teorico-metodologico
A trajetoria da pesquisa empirica: o trabalho com os documentos

A metodologia da pesquisa compde-se da selecao e andlise de fontes documentais
diversas, em especial do arquivo da institui¢do escolar e depoimentos, levando em conta a
ampliacdo da no¢do de documento escolar conforme Le Goff (2003) e Diana Vidal (2007).
Dentre os documentos (oficiais e nao oficiais) encontram-se as observacdes diretas
registradas em didrio de campo, o didlogo com as pessoas envolvidas (gravados ou ndo), a

selecao de objetos escolares, a utilizacdo do recurso fotografico, o manuseio de arquivo
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escolar, compondo uma diversidade de documentos coletados sendo eles escritos, orais e
imagéticos.

Como fontes primdrias materiais foram selecionados albuns de fotos, croquis,
quadros parietais, atas de reunides, recortes de jornais etc. organizados por educadores e
preservados na escola, assim como cadernos de ligdes, provas, diplomas, materiais
escolares, fotografias, guardados por ex-alunos da comunidade. Documentos levantados na
Prefeitura, Cartério e Cemitério também compdem o acervo. As fontes primdrias orais
foram obtidas por meio da coleta de depoimentos, através de relatos ou entrevistas
gravadas. (Anexo H)

Encontrei um rico acervo através dos depoentes que preservam, na memoria, as
lembrangas do passado e, segundo o historiador paulista, memoéria € o vinculo entre
passado e presente que permite manter as identidades. (Guarinello, 2004). Ao serem
reveladas e remexidas (pelo contato, pergunta, interesse do pesquisador curioso que instiga
o informante), fontes fecundas emergem como marcas de experiéncias submersas pelo
movimento do tempo — experiéncias de infincia, de trabalho, de estudo, experiéncias
ligadas a um grupo social, cultural ou profissional, etc.

E, seguindo a trilha aberta pelos historiadores que argumentaram em favor da
ampliacdo da nocdo de documento como fonte de pesquisa histdrica, destaco a visdo de
Diana Vidal (2007) por afirmar que os documentos escolares preservados revelam vestigios
da agdo histdrica dos sujeitos, tendo, portanto, valor social.

No artigo “Cultura e prdtica escolares: uma reflexdo sobre documentos e arquivos
escolares”, Vidal (2005) focaliza a tomada de referéncia da categoria ‘“cultura escolar” na
pesquisa historiografica a partir dos anos 90, pelo passe de tedricos como Chervel,
Dominique Julia, Vifiao Frago, dentre outros. O pressuposto central € o de que a escola é
produtora de uma cultura prépria, embora sempre influenciada pela cultura social. O olhar
para o interior da escola passa a demandar novos problemas assim como novas fontes de
pesquisa, para além das tradicionais fontes legais e estatisticas, o que implica focar as a¢cdes
dos sujeitos e os modos como encarnam representacdoes que se produzem nas situacdes
concretas do cotidiano escolar.

Por suposto, os campos novos de investigacdo levam ao alargamento das fontes que

devem informar sobre o funcionamento interno das escolas, o que vai depender da guarda
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ou preservacdo de documentos escolares, como cadernos, provas, didrios de classe,
cartazes, quadros etc. Esses e outros objetos trazem as marcas da modelacdo das préticas
escolares; outras fontes como fotografia e a histéria oral podem aumentar a compreensao
dessas experiéncias. (Vidal, 2005)

A histéria cultural, do cotidiano pode responder aos problemas colocados sobre o

passado escolar, a partir de preocupacdes atuais. Pensa a autora que,

Integrado a vida da escola, o arquivo pode fornecer-lhe elementos para a
reflexdo sobre o passado da instituicdo, das pessoas que a freqiientaram ou
freqlientam, das préticas que nela se produziram e, mesmo, sobre as
relacdes que estabeleceu e estabelece com seu entorno (a cidade e a regido
na qual se insere). E preciso reconhecer que a guarda dos objetos
escolares, como globos, carteiras, material dourado, projetor de slides (...)
museus escolares (... ) € importante, na compreensdao de que os objetos
portam pistas das multiplas maneiras como professores e alunos
constituiram inteligibilidade e suscitam a investigacdo sobre as
diferenciadas formas de sua apropria¢do, oferecendo ao pesquisador
indices sobre as relagdes pretéritas dos sujeitos com a materialidade
escolar, ou sobre a formalidade das prdticas escolares (...). [id. ibid. p.
23-24]

Também Souza & Faria Filho (2006) chamam a atencdo para o encontro do
pesquisador com esses ‘“rudimentares arquivos escolares” como matéria prima da pesquisa
em nova perspectiva, como ata de fundacao da escola, atas de exames finais, mapas, termos
de visita de inspetores, livros comemorativos, recortes de jornais, atas de reunides, dados
sobre o patrono, planejamento, dentre outros.

Mogarro (2005, p.104), ao discorrer sobre a importancia dos arquivos escolares
como novos caminhos da investigacdo em educagdo, e sobre o papel dos arquivos nas
instituicdes educativas, destaca:

e as informagdes contidas nos documentos permitem a andlise dos discursos produzidos pelos
sujeitos (professores, alunos, funciondrios, etc.).

® ag escolas apresentam uma identidade prépria, carregada de historicidade, sendo possivel
construir, sistematizar e reescrever o itinerdrio de vida de uma instituicao (e dos sujeitos),
tendo o arquivo papel fundamental na construciao dessa memoria.

e o exercicio do arquivo integra-se no processo de conhecimento da cultura escolar, e a
escrita tem uma posicao de grande centralidade no cotidiano escolar.

® aandlise desses documentos permite-nos conferir sentidos ao passado e ao presente.
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e a cultura escolar remete-nos para as formas de fazer e de pensar, para os comportamentos
sedimentados ao longo do tempo e que se apresentam como tradi¢des, regularidades e
regras partilhadas pelos atores no seio das instituigdes.

E preciso reconhecer que a ampliacdo da nogdo de documento na pesquisa histérica
tem como precursores os historiadores “classicos”, tomados como referéncia conceitual do
movimento inovador denominado “nova histéria cultural”.

O historiador francés Jacques Le Goff (2003), em Histéria e Memdoria, ao discorrer
sobre as matrizes de pensamento dos “pioneiros de uma histéria nova”, refere-se aos
fundadores da revista Annales d histoire Economique et Sociale (1929) para destacar a
necessidade de se ampliar a no¢do de documento para além do documento escrito, até entio
unico considerado valido, oficial. Para Le Goff, o documento € o resultado de uma
montagem da histéria, da época... € uma coisa que fica (porque durou), tendo o sentido de
testemunho, portador de ensinamento aos que vivem no presente. Novas fontes
documentais se abrem como possibilidades de se fazer histéria... scampliando também os
objetos de pesquisa dos historiadores, como a escola — por exemplo.

Em tal percurso académico lidei com o desafio de, sendo pedagoga, tornar-me
historiadora da educac¢do, ao me apropriar dos conhecimentos préoprios do campo da
histdria - tedricos, conceituais, metodolégicos — aplicando-os na pesquisa escolar. Quanto
mais me apropriava desses saberes, mais ensejo tinha em desenvolvé-los, ou seja, ir a
campo e ser capaz de realizar um trabalho de pesquisa historica.

Com um projeto inicial no qual propunha analisar as narrativas de professores sobre
a reforma educacional nos anos 90 no Brasil, cheguei até essa escola puiblica estadual por
indicacdo de uma colega assistente tf’:cnico—pedalgégical8 da diretoria de ensino (regido
oeste), que me informou sobre a atuacdo comprometida da gestora, a qual reflete tanto na
organizacdo do trabalho na escola quanto na imagem positiva da institui¢do no interior do
sistema. O projeto contemplava, numa primeira parte, a elaboracdo da histéria da
instituicado como base de compreensdo para a dinamica atual do trabalho pedagégico, e que
permite interpretd-lo em sua historicidade.

O projeto de pesquisa foi exposto para a diretora, que me recebeu com bastante

abertura, favorecendo minha inser¢do na escola como pesquisadora. Foi combinado com

8 Maria Adriana Bachion.
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ela que eu faria visitas semanais para observacdo em campo e andlise de documentos,
compondo esta etapa inicial de investigacdo sobre a histéria da escola. Conforme pude
registrar em meu Didrio de Campo, minhas impressdes iniciais foram afetadas pela

materialidade do que minha visdo alcangava e selecionava, enquanto pesquisadora:

Em seguida me levou até sua sala — uma sala muito aconchegante
com uma mesa executiva, poltronas de visita, enfeites na mesa,
estantes de madeira para arquivo com troféus em cima, quadro
parietal com fotos antigas (1963) de eventos comemorativos da
escola, um violdo em pé ao canto da sala... (Didrio de Campo —
14/09/2008)

Cuidou de me apresentar as funciondrias (secretdria, agente escolar e outras), sendo
que duas delas sao primas e descendem de familia antiga no bairro, e assim me informaram:
“Meu pai estudou nessa escola” (ja falecido); “Minha mae estudou ai”’. Expliquei a elas que
meu grupo de pesquisa segue uma linha da Histéria da Educagdo, vinculado a vertente que
valoriza os aspectos culturais da escola, seu cotidiano, seus sujeitos, os depoimentos de
quem vivem ali, j4 anunciando que iria realizar entrevistas.

A diretora perguntou sobre o que eu iria precisar. Combinamos que eu comecaria
pela leitura do projeto pedagdgico. Indaguei se havia documentos antigos, e ela confirmou
que havia pastas (arquivos) com registros sobre a fundagdo da escola, porém ndo estavam
organizados. Eu me comprometi a coloci-los em ordem’. Disse que o que eu precisasse era
sO solicitar com certa antecedéncia que ela providenciaria.

Passei a freqiientar a escola em setembro de 2008, as sextas-feiras de manha. Uma
escola que atende a aproximadamente mil alunos, funcionando nos trés turnos com ensino
fundamental, médio'® e EJA (Educacao de Jovens e Adultos), contando com mais de 50
professores (maioria efetivos) e trés coordenadores pedagdgicos, uma diretora € uma vice-
diretora. Trabalham nela sete funcionarios, trés serventes, uma mae voluntaria e atualmente
trés alunos bolsistas. No geral é uma equipe estdvel, havendo pouca rotatividade. Uma das
coordenadoras, que no ano de 2009 assumiu a vice—diregéo“, estd ha vinte anos na escola

quando comecou como professora de educagdo artistica, ingressando em 1990. Ao assumir

° Em anexo encontra-se uma planilha de etiquetas que elaborei para a organizacdo dessas pastas, numa
sequéncia por data, tipo de documento, descrevendo-os nos aspectos essenciais. (Anexo A)

20 ensino médio é recente nesta unidade, tendo sido implantado em 2008.

""Em 2011 esta educadora deixou o cargo de vice-diretora nesta escola, passando a atuar noutra unidade.
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a coordenacdo pedagégica em 1996 organizou os arquivos de documentos reunindo fotos,
relatdrios, atas de reunido, documentos oficiais e registros de intimeros projetos que acabam
por refletir as politicas reformistas dos anos 90. “Uma escola muda sua maneira de
trabalhar” € o titulo de um dos relatérios enviados ao “Prémio Gestdo Escolar” de 1999 no
qual a escola se inscreveu.

Datadas de 1999 até 2002, algumas pastas arquivam registros de projetos
inovadores que mostram movimento/adesdo dos educadores no sentido de atender as
determinacdes oficiais'>. As pastas que passei a analisar sdo daquelas comuns, pretas, com
plasticos no interior para armazenar papéis; uma pilha delas contendo fotografias (albuns)
de datas comemorativas, festas e trabalhos pedagdgicos, a partir dos anos 1990, 2001, 2002.
Uma delas mostra a comemoracao do Jubileu de Prata em 1999 (25 anos de fundacdo da
escola — pela data oficial), organizado pela ex-coordenadora. Consta a programacgao deste
evento que foi comemorado por uma semana, com grande festividade envolvendo
convidados e a comunidade, retratado por muitas imagens.

E havia também, numa das pastas, alguns documentos tratando da fundagdo do
grupo escolar em 1963, funcionando na igreja catdlica do bairro: documentos soltos,
recortes de jornal, fichas de dados oficiais da escola, croquis etc. Observando esses
documentos mais antigos na tentativa de estabelecer uma origem da instituicio e
conversando com as funciondrias da secretaria entendi, num primeiro momento, que a
escola surgiu como Grupo Escolar do bairro Sdo Jodo em 1963, instalada na igreja catdlica
que fica a uma quadra da atual escola.

Dois croquis registram sua instalacdo na igreja (diretoria/secretaria funcionando na
sacristia da igreja, algumas salas de aula, banheiros, coreto, uma figueira no “patio”), e um
recorte de jornal do Correio Popular explica que em 1974 foi inaugurado o novo prédio
escolar. Esses e outros documentos trazem o registro e alguns vestigios dessa histdria,
compondo um conjunto de documentos preservados e que ficaram armazenados na pasta
por mim etiquetada “Documentos de fundacdo do Grupo Escolar do bairro Sdo Jodo —

1963”. (Anexo A)

2 Indmeros trabalhos académicos analisam criticamente as reformas educacionais nos anos 90 no Brasil, de
vertente neoliberal a qual veicula o discurso da competéncia condicionado a inovagdo diddtica e a qualidade
do ensino, o que recai sobre a formacao continuada dos professores. De acordo com alguns criticos, numa
l6gica perversa, o que ocorre é uma desresponsabilizacdo por parte do Estado e uma tendéncia a culpabilizar
os professores pelo mau desempenho educativo.
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FIGURA 1 - Croqui do Grupo Escolar funcionando na igreja — 1963

Ja a Ficha de dados informa sobre as caracteristicas gerais da escola, na sua
fundacdo como Grupo Escolar, constando que o bairro era rural, sua instalacdo antiga e
particular (igreja), com quatro salas de aula, trés instalagdes sanitdrias com fossa negra,
tendo 4gua encanada, ndo havendo casa para zelador, constando observagdo no final (verso)
de que transcorre processo de doacdo de terreno pela familia Lovato para a construgdo de
prédio proprio, fato que ndo se concretizou. Uma década mais tarde o novo prédio foi

construido noutro terreno negociado com a familia Missio.

Apds escritura de doag¢do pela familia Lovato, o Exmo. Sr.
Secretdrio da Educacdo, planejou dar andamento rdpido a
abertura de concorréncia e construgcdo do prédio Escolar que é de
grande urgéncia devido ao grande niimero de criangas que lutam
por falta de vagas.

O referido Grupo funciona em salas isoladas, motivo por qual
deixa de enviar as fotografias”.

" Nio fica clara a justificativa do motivo por ndo enviar fotografia. As salas isoladas ndo sio dignas de
registro fotografico? Ou a precariedade ndo pode ser registrada sob o impacto das imagens comparadas com o
modelo ideal, denunciando o préprio sistema pela omissio politica?
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FIGURA 2 - Fundacio do Grupo Escolar — 1963

Na biblioteca organizei as pastas, etiquetadas por ordem cronoldgica, e separei uma

especialmente para recortes de jornais e outra com os documentos mais antigos.

“Homenagem - Semana de Carlos Gomes”,

Desde a primeira vez em que estive na escola chamou-me a aten¢do um quadro na

diretoria feito com uma montagem de fotos, medalhas, etc., datado de 1963, intitulado

bairro Sao Jodo. Nele hd uma foto expressiva da “Bandinha Ritmica”, quando a professora
regente preparou os alunos da escola para se apresentarem no antigo Teatro Carlos Gomes,
em Campinas (demolido em 1965), data em que a escola ainda estava na igreja. Este quadro
parietal - portador da tradicdo naquela escola - d4d a ideia de patrimonio daquele lugar,
vinculando a modesta escola publica rural as referéncias culturais da cidade — o ilustre
musico campineiro Carlos Gomes e o Teatro. Também fui informada que a Orquestra

Sinfonica de Campinas (uma parte representante dela) j4 se apresentou na escola, pois um

de seus musicos tinha um filho que era aluno 14.

Ao abordar as pessoas que ali trabalham constatei que ninguém tinha a informacao
sobre quem montou o quadro e quando o expods, nem com que finalidade etc. O “quadro
monumento” traz certo anonimato no ambiente presente, embora a ex-secretdria da escola

(que se aposentou) me relatou que estd na foto da bandinha. “O monumentum € um sinal do
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passado, € tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordacdo; 0 monumento
tem como caracteristicas ligar-se ao poder de perpetuacdo (¢ um legado a memodria
coletiva)”. (Le Goff, 2003) O silencio ou desconhecimento talvez se explique pelo intervalo
que separa a histdéria do novo prédio da histéria da escola da igreja (passado a ser esquecido
pela modéstia e provisoriedade).

A partir do momento em que passei a anunciar que iria entrevistar sujeitos para
escrever a histoéria da escola, as indicagdes comecgaram a surgir. No inicio o critério era a
sugestdo de pessoas da prépria escola, por isso a primeira entrevista foi com a ex-diretora
dona Marisa Pitton, juntamente com a ex-professora Sonia Maria F. de Moraes (entrevista
conjunta/simultinea). Foram educadoras atuantes e hoje se encontram aposentadas,
residindo bem préximo da escola. Nessa entrevista os dlbuns de fotos, documentos etc.
serviram como disparadores da memoria dessas educadoras.

O ponto forte dessa entrevista foi a descri¢cao da escola que funcionou na igreja até a
década de 1970, a simplicidade material, o esfor¢o das professoras em inicio de carreira que
iam lecionar nas escolas rurais, ja que as efetivas tiravam licenga. Também ficou evidente a
forca das familias tradicionais do bairro, que eram mais abastadas e apoiavam a dire¢ao da
escola, participando ativamente na garantia dos recursos para que a escola funcionasse
adequadamente, tendo em vista, muitas vezes, a omissdo do Estado. Muitos sobrenomes
foram mencionados e identificados como descendentes de italianos e catdlicos. Esta
entrevista foi realizada na prépria escola e durou aproximadamente duas horas. Desse
modo, dona Marisa Pitton, ex-professora e ex-diretora desde os anos 60, e professora Sonia
Maria, ex-professora desde os anos 70 inauguraram minha incursdo pela histéria oral.

Depois dessa entrevista presumi a dificuldade que teria para entrar em contato com
as familias antigas. Por sorte, enquanto eu permanecia na biblioteca, conheci a professora
Zenaide. Licenciada em Historia pela PUC, ela mora na rua ao lado da escola e atua como
professora eventual (¢ chamada para substituir quando algum professor falta). Expliquei a
ela que estava fazendo a pesquisa e como algumas pessoas diziam ‘“Minha mae estudou ai
na antiga escolinha”; “Meu pai estudou na escolinha...” queria achar o comeco desse fio:
que escolinha era essa que funcionou na igreja e parecia tao antiga?

Zenaide me indicou vdrias pessoas para eu conversar, das familias tradicionais,

atuantes na igreja, gente de prestigio na comunidade. Comecei a percorrer o bairro com ela
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a pé e de carro. Ela assumiu a func¢do de guia; enquanto ia me mostrando tudo durante as
andancas eu lhe perguntava da sua histéria familiar, e passei a entender que houve dois
movimentos migratérios no bairro: 1°) na passagem do século XIX para o século XX com a
chegada dos imigrantes europeus (principalmente italianos) para trabalharem nas fazendas
de café; 2°) nos anos 1960-70 com a vinda de migrantes de outras regides do Brasil para
trabalharem como operérios nas industrias da regido.

Esses dados tornaram-se indicadores para a compreensdo do processo de transicao
rural-urbana que transcorreu na sociedade brasileira de um modo geral, a partir dos anos
1930, sob o fendomeno politico denominado Era Vargas. “Sob a Era Vargas, o Brasil deixou
de ser predominantemente um pais agrario-exportador e entrou na fase urbano-industrial,
uma profunda mudanca para qualquer sociedade”. (D’ Araujo, 2004, p. 12). Fiz a descoberta
da antiga Escola Mista que existiu por longo tempo anterior ao Grupo Escolar, sem que
houvesse documentagdo oficial preservada para ser consultada, e assim me dei conta que
para reconstituir essa historia teria que investir na histéria oral.

Aos poucos os contatos foram se ampliando como uma rede, ao tentar percorrer a
trilha de ex-alunos mais antigos. Assim dei inicio as entrevistas, com base em roteiro semi-
estruturado, embora o tom de cada entrevista tenha se constituido em um didlogo aberto
(Exemplar de entrevista no Anexo B). Estou chamando de entrevista a coleta de
depoimento através do recurso do gravador digital que registrava as conversas, € que eram
posteriormente transcritas'*. J4 os relatos consistiram em conversas sem o uso do gravador,
com posterior registro manuscrito em didrio de campo e digitado no computador, com base
nas informacdes por mim recordadas.

Ao todo foram entrevistados 08 ex-alunos e 03 ex-alunos deram seus relatos, sendo
01 por telefone. As entrevistas foram individuais (2 exce¢ao de uma conjunta em familia —
genro/sogra), no entanto estavam quase sempre presentes os familiares do depoente, assim
como Zenaide que me acompanhou na maioria delas, também interagindo, comentando. As
entrevistas com os ex-alunos foram realizadas em suas residéncias, cujos depoentes me

receberam de forma amistosa e com generosa atencdo e colaboracdo, sendo que cada uma

14 . . ..

Em cada entrevista eu apresentava uma “Ficha do Depoente” na qual o mesmo deveria informar seus dados
para preenchimento e identificacdo do perfil. Nas transcricdes optei pela correcdo parcial das falas dos
entrevistados, de acordo com as normas ortogréficas.
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teve duracdo aproximada de uma hora. Posteriormente eu retornei em cada casa para
entregar um CD-Rom com uma sintese da histéria da escola, ilustrada com as imagens
(fotos, etc.) adquiridas com a maior parte dos entrevistados, e nessa oportunidade pude tirar
davidas sobre as entrevistas ja transcritas, buscar esclarecimentos dos fatos e complementar
as informacoes.

Em relacdo as educadoras, foram entrevistadas em conjunto 02 ex-professoras
(sendo 01 delas também ex-diretora), e 01 ex-professora de 96 anos.

No total registrei o depoimento de 14 sujeitos, sendo 11 ex-alunos e 3 ex-
professoras. Com exce¢ao das ex-professoras Dona Marisa e Prof®. Sonia, e da ex-aluna
Zenaide, todos os demais sujeitos vivenciaram a experiéncia na antiga Escola Mista e, de
um modo geral, todos contribuiram para a constru¢do da narrativa sobre a histéria da escola

e do bairro Sao Jodo. Sao eles:

TABELA 1 - Ex-alunos depoentes

Entrevista Dona Maria de Lourdes Domingos Dobner Anos 40

Entrevista Sr. Gildo Lovato Anos 20
[in memorian]

Entrevista Dona Quita (Maria Oliveira Pitdo) Anos 20
[in memorian]

Entrevista Sr. José Primo Missio Anos 50

Entrevista Sr. José de Lima Anos 50

Relato Dona Rute Galbiatti De Lacqua Anos 60
[in memorian]

Entrevista Dona Mafalda Missio Lovato Anos 40

Entrevista Sr. Clemente Missio Anos 20

Entrevista Sr. Angelo Pitton Filho Anos 30

Relato Dona Idalina Anos 40

Relato Francisca Zenaide da Rocha Franco de Lima Anos 70
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TABELA 2 - Ex-professoras depoentes

Entrevista Marisa Pitton Ex-diretora e ex-professora nos

anos 60, 70 e 80

Entrevista Sonia Maria Moraes Ex-professora nos anos 70, 80e 90

Entrevista Ana Maria Guedes de Tullio Ex-professora nos anos 40

Todos os depoentes contribuiram para a constru¢do da narrativa, no Capitulo 1,
sobre a Historia do bairro e da “Escola do Sdo Jodo”. Para o Capitulo 2, que discorre
sobre os Vestigios da cultura escolar da Escola Mista nos anos 1930-40, foram destacados

os depoimentos dos ex-alunos Lourdes, Mafalda e Angelo, e da ex-professora Aninha.

Uma tranga entre Historia Oral, Cultura Escolar e Nova Historia Cultural

7z

Tendo escolhido a “Escola do Sdo Jodao”- como € conhecida, como [dcus da
pesquisa empirica, este estudo estd embasado, principalmente, na perspectiva tedrica da
nova historia cultural, e elege como foco de andlise a categoria “cultura escolar”, ao langar
o olhar sobre o cotidiano e sua dindmica, através das acdes dos sujeitos que nele interagem,
remetendo-se ao campo relativamente novo da histdria das instituicdes escolares.

Tal escolha tedrica remeteu ao aporte ancorado na metodologia da histéria oral, com
a pretensdo de “ouvir aqueles que ndo foram ouvidos — as pessoas comuns” (Portelli,
1997a). Essas pessoas — sujeitos depoentes, informantes entrevistados - foram ex-alunos ou
ex-professora da Escola Mista do Felipao entre os anos 1920-60.

Da categoria dos ex-alunos, de modo geral, estes pertencem a classe trabalhadora e
tém pouca escolaridade (somente os trés anos cursados na Escola Mista). Trabalharam
quando criancas, e quando adultos, as mulheres tornaram-se donas-de-casa e os chefes de
familia, de modo geral e em diferentes épocas, trabalharam em profissdes que nao exigiam
qualifica¢do (diploma). Desses segmentos, algumas familias se destacaram como as mais

abonadas do bairro, embora praticamente todos tenham melhorado de vida entre a infancia
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e a vida adulta, ainda que as custas de terem perdido parte da infancia trabalhando como
adultos'’.

Na defini¢do de Maria Isaura Pereira de Queiroz,

‘Histéria Oral’ € termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a
respeito de fatos ndo registrados por outro tipo de documentacio, ou cuja
documentacdo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de
variada forma, ela registra a experi€éncia de um s6 individuo ou de
diversos individuos de uma mesma coletividade. (LUCENA et. al. 2008,
p-42)

Enquanto metodologia de pesquisa, a Histéria Oral se baseia em testemunhos, cujas
vozes gravadas e transcritas constituem-se em documentos a serem analisados, ji que o
documento ndo fala por si, mas precisa ser interpretado. Na medida em que a Histéria Oral
busca conhecer o passado através do testemunho de pessoas que nele viveram, recorre a
memoria do narrador, as suas lembrangas. (Lang et. al. 1998).

Assim passei a abordar os depoentes escolhidos por indicacdo, por pertencerem as
familias mais antigas, ou seja, aquelas que estdo hd mais tempo ali. Receberam-me com
entusiasmo em suas casas, e dispostos a narrar sobre a origem do bairro e especialmente da
escola, atendendo a minha expectativa e curiosidade. Além de gravar as entrevistas nas
casas das pessoas, eu também registrava minhas lembrancas das narrativas, em manuscrito,
no Didrio de Campo, em letra carregada de sentimentos. Assim registrei em dois cadernos

minhas impressodes, conforme exemplo abaixo:

Em 1928 o Sr. Gildo Lovato j4 era aluno da escola. Havia muitos alunos e
duas classes. Nao havia merenda nem uniforme — tudo era pobre, segundo
ele. Entrava na escola ao meio dia. Quando chegava em casa ia tratar dos
porcos, galinhas, etc. . No comeco o bairro tinha poucas familias, umas
seis casas somente. Ele estudou na escola somente o primeiro e segundo
ano, lembra que as professoras eram Sofia e Maria. Alguns alunos vinham
de outros bairros, pois s6 havia aquela escola. O comércio mais préximo
ficava na Vila Industrial (onde hoje é a Av. Jodo Jorge). Lembra que seu
pai comprava no empdrio o ano todo e pagava quando podia (segundo ele,
havia confianga). O pai do Sr. Gildo, Vitério Lovato, veio de Braganca
Paulista, era filho de italianos (morou na Itdlia quando menino e tinha um
ano de estudo). Eram em 11 irmdos. Com 10 anos o Sr. Gildo saiu da
escola para trabalhar com o pai. (Didrio de Campo. Comentdrios sobre a
entrevista realizada em 08/08/2009).

15 o . . ~ . . .
Um dos membros de familia abonada, viivo e sem filhos que ndo mora mais no bairro, afirmou, no entanto,
que sempre trabalhou e nunca enriqueceu.
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Para Pollak (1989) em Memoria, Esquecimento, Siléncio valorizar as memorias
subterraneas reabilita a periferia. Nesse sentido a metodologia da histéria oral possibilita
dar visibilidade aos sujeitos protagonistas de histdrias ocultas, andnimas, pouco retratadas,

mas nem por isso de menos valor. O autor diz:

Ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos marginalizados e das minorias,
a histdria oral ressaltou a importidncia de memdrias subterrdneas que,
como parte integrante das culturas minoritrias e dominadas, se opdem a
‘memoria oficial’, no caso a memodria nacional. (...) essa abordagem faz
da empatia com os grupos dominados estudados uma regra metodoldgica
e reabilita a periferia e a marginalidade (p. 4)

A historia da Escola Mista rural se expressa na histéria da cidade num processo que
retrata a transformacdo de um determinado contexto rural para periferia, de producio
agricola para produgdo fabril, refletindo em sua mudanca de escola isolada para grupo
escolar, até converter-se nos anos 70 em escola de primeiro grau urbana. Um segmento de
classe social — trabalhadores — foi atendido por esta Escola Mista em sua origem, e a

identidade dos depoentes comegou a se constituir pelos registros do trabalho de campo:

A casa da dona Maria de Lurdes parece uma chicara: um terreno imenso,
arborizado, com pomar. (...). Comecei a conversar com dona Maria de
Lurdes, que tem 74 anos, nasceu em 1934, estudou na escola em 1941, até
0 3° ano. Era 6tima aluna e quando parou de estudar a professora solicitou
que continuasse para ajudar os alunos, que ensinasse para eles...

Ela comecou a trabalhar com 12 anos, nas olarias/cerdmicas. O pai era
filho de portugués; o avd naturalizou-se brasileiro (ela o acompanhou na
ida a cidade nesse dia). Seu pai tinha carteira de cocheiro (autorizagio
para transportar) e aposentou como pedreiro. Dos seus quatro filhos, trés
estudaram na escola. O pai dela estudou na escola. A nora também...

Trouxe documentos antigos, dlbuns de fotografias, documentos religiosos,
um mapa das glebas com a distribuicdo de terras por familias. E uma foto
de 1938 de criangas vestidas de anjo da cerimonia de coroacdo da velha
igreja. Explicou-me que a escola ficava atrds da igreja. Tinha uma classe
de 17 série e outra de 2% e 3* (juntas). Chamava-se “Escola Mista do bairro
Felipao”. Nela vinha o inspetor aplicar as provas. As professoras vinham
de trem dar aulas, e era tudo rural. (Didrio de Campo. Comentérios sobre
a entrevista realizada em 10/09/2009).

Discorrendo a pesquisa pelo reconhecimento dos documentos validados também

pela oralidade, parte-se da concep¢cdo de que a memoria pode ser subjetiva ou individual,
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mas também social porque € coletiva, pois se baseia na cultura de um agrupamento social e
em codigos apreendidos nos processos de socializacdo. Nessa perspectiva 0s sujeitos
sociais sabem dizer sobre si mesmos e sobre o mundo, pois sdo seres de memoria, de
cultura e histéria (Von Simson, 2000; Teixeira, 2004).

Ainda, segundo Pollak (1989), a memodria, enquanto operagdo coletiva dos
acontecimentos e das interpretacoes do passado pode reforcar sentimentos de
pertencimento. A referéncia ao passado serve para manter a coesao de grupos/institui¢des, €
definir seu lugar.

Passei a entender que em diferentes épocas os alunos da Escola Mista do bairro
Felipao em Campinas compartilharam experiéncias e formaram certa identidade cultural e

educacional relativa a classe social a que pertenciam.

Cheguei as 9:00h em ponto na residéncia de dona Odete, filha de dona
Quita. Estavam as duas e o esposo de dona Odete, Sr. José Primo Missio.
(...) Eu havia ido com a expectativa de ouvir mais a dona Quita, mas seu
genro Sr. José Primo tomou a palavra e narrou com veeméncia suas
experiéncias naquele lugar.

(...) Dona Quita é uma idosa simpatica... filhos e netos criados, familia
unida e muito religiosa (a sala tem um santudrio; um dos santos ¢ reliquia
da velha igreja demolida, que eles guardam com orgulho a peca de
concreto restaurada). O Sr. José Primo me esclareceu bastante sobre as
mudancas no bairro em todo o século XX. Fiquei muito impressionada ao
confirmar que, dessas familias pioneiras e seus descendentes, todos
nasceram ali (eles diziam: ‘nasci naquela casa’, ‘nasci nessa casa’, ou
‘naquela chécara’, naquele local que hoje compreende o bairro).

Dessa familia, quatro geracdes estudaram na escola. Dona Quita disse que
seu pai estudou na escola, ela estudou na escola, suas filhas estudaram na
escola, seus dois genros (irmdos Missio) estudaram na escola, ou seja,
quatro geracdes da mesma familia de imigrantes italianos, todos nascidos
nas chicaras do Felipdo (nome antigo daquela regido), sendo catdlicos,
trabalhadores da lavoura, de olarias, motoristas de caminhdo ou Onibus...
E possivel perceber também a ascensdo social dessas familias (...).

(Diario de Campo. Comentdrios sobre a entrevista realizada em
09/10/2009).

7z

Na verdade, “aquilo que criamos € um texto dialégico de multiplas vozes e
multiplas interpretagdes”, diz Portelli (1997a, p.27). N6és também podemos aprender
conhecimentos com nossos informantes, que compartilham conosco suas informacdes de

vida, sendo um processo de reconstru¢do “a dois” da histéria passada - pesquisador e
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depoente, o que requer confianga, didlogo, vontade de partilha, e que pode ser traduzido de
co-autoria.

Por alguma razdo (ligada a vivéncias de infancia ou a minha formacdo tedrica)
senti-me a vontade em conversar com as pessoas daquele lugar. Nao senti estranhamento;
talvez eu tenha causado a mesma impressao... o que despertou a mutualidade na interagao,
o reconhecimento da diversidade, condicdo essencial para a troca no momento das

entrevistas. (Portelli, 1997¢)

Fomos as 17 horas para a chacara do Sr. Angelo Pitton... 2 margem do Rio
Capivari, um lugar muito bonito, agraddvel em plena area urbana. Seu
filho havia me explicado que a casa fica numa entradinha da estrada
acidentada, sinuosa, muito arborizada, com vista para uma mata...
revelando um auténtico cendrio rural, heranca dos antepassados europeus,
que seu filho mantém e cultiva.

(..r)

Sr. Angelo se lembrou de algumas fazendas onde a familia viveu, contou
histérias dos navios que trouxeram os familiares da Itélia, as idas e vindas
Brasil-Itdlia até se estabelecerem definitivamente no Brasil. Contou
histérias indigenas ... € que naquela regido nas margens do rio Capivari
viveram indios (ja foram encontrados vestigios, potes, objetos, etc.). Num
outro momento falaram dos animais que criavam na chéicara. Falaram da
reprodu¢do deles com bastante naturalidade, revelando o gosto pela
cultura rural.

(Diario de Campo. Comentdrios sobre as entrevistas realizadas em
06/07/2010 e 27/07/2010)

A Histéria Oral nos leva a analisar padrdes culturais, estruturas sociais € processos
histéricos por meio de conversas com pessoas sobre suas experiéncias e memoria

individuais, através de trabalho de campo:

(...) quando fazemos uma entrevista, invadimos a privacidade de outra
pessoa € tomamos seu tempo... vamos a casa dessa pessoa € iniciamos
uma conversa. A arte essencial do historiador oral é a arte de ouvir... sdo
eles que tém as informacgdes e, gentilmente, compartilham-nas conosco.
(...) A Histéria Oral tende a representar a realidade como um mosaico,
uma colcha de retalhos onde os pedagos, depois de reunidos, formam um
todo. (PORTELLI, 1997a, p.16; 21; 25)
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No caminho de escolha ou sele¢do dos sujeitos entrevistados, identifiquei

N

que nem todos pertencem a categoria das “familias tradicionais”, fundadoras daquele

bairro. No entanto, mantém fortes lacos com a comunidade e sua historia.

Sr. José de Lima foi aluno da escola em 1956. Ele reuniu muitas fotos, e
conseguiu algumas com amigos. Foi me narrando os acontecimentos
enquanto eu gravava. Ele é um operdrio aposentado, religioso, os filhos ja
casados residem bem préximos a sua casa. Um homem alegre que narrou
indmeros acontecimentos. Filho de trabalhador, dentre 9 irmaos, nasceu
numa fazenda em Campinas na década de 40. A familia se mudou para o
Felipao. Estudou na escola até o 3° ano (término da escola). Nunca mais
continuou os estudos. (...) Ele se lembra que as criangas da escola
escutavam o apito do trem e saiam em disparada para se encontrarem com
a professora; eles disputavam quem carregava seu material.

Ele disse que na infancia, ele e os irmdos enchiam a bacia de louca suja e
iam lavar no rio Capivari. Sua mie lavava roupa no rio. A avenida das
Amoreiras, no trecho préximo ao rio era uma trilha de terra no meio da
floresta. Quando maior ele trabalhou na cerdmica Mingone, e depois foi
para a Singer, onde se aposentou.

(Diario de Campo. Comentdrios sobre a entrevista realizada em
13/10/20009).

Portelli (1997b), no artigo O que faz a historia oral diferente pontua:

Fontes orais sdo condi¢do necessdria (n@o suficiente) para a histéria das
classes ndo hegeménicas (...). E o historiador que seleciona as pessoas que
serdo entrevistadas, que contribui para a moldagem do testemunho (...). A
histéria oral nunca pode ser contada sem tomar partido, ja que os “lados”
existem dentro do contador. (PORTELLI, 1997b, p. 37; 39)

Hekosk

Procurei analisar, através dos depoimentos, alguns tracos caracteristicos do
cotidiano no qual se circunscrevia esta Escola Mista. Esse processo se deu através de
didlogos, manuseio de documentos, observacdes e escuta na tessitura de uma rede que foi
se ampliando na medida em que obtive a confianca das pessoas da escola e da comunidade.
Desse modo, sob o olhar micro (do cotidiano e das culturas) e sua convergéncia para o
macro (da politica e da economia) € que se justifica a escolha metodoldgica desta pesquisa.

Perguntas sobre como se d4 o processo de ensino-aprendizagem, quais os indicios

dos referenciais tedrico-metodolégicos adotados, como se organizam os contetdos
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curriculares e simboélicos, suas maneiras de planejar, de avaliar o conhecimento, de lidar
com a legislacdo, com os recursos, com as normas, com as hierarquias, com 0s sentimentos,
remetem ao que De Rossi (2004) chama de cultura da escola, em Gestdo do Projeto

Politico-Pedagogico: entre coragcoes e mentes:

A cultura da escola esta situada na estrutura socioeconOmica; num
contexto sociopolitico e cultural, recebe influéncias diretas das politicas
publicas de educagdo, das normas de organizacio do sistema de ensino, da
realidade socioecondmica e cultural da populacdo atendida e também das
tendéncias educacionais contemporaneas. (p. 71)

Ainda, de acordo com a autora, determinada cultura da escola (normas, tradi¢des,
comportamentos) expressa o projeto pedagdgico de seu tempo. A escola moderna cria seu
ritual de organizacdo; estabelece rotinas e disciplinas, habitos de civilidade; organiza
tempos e espacos de modo préprio.

Luciano Mendes de Faria Filho et. al. (2004), no artigo A cultura escolar como
categoria de andlise e como campo de investigacdo na historia da educacdo brasileira,
apresenta um “Estado da Arte” acerca das teorizagdes sobre cultura escolar nas producdes
internacionais e nacionais, ao abordar a elevacdo desta categoria na pesquisa em historia da
educacdo e sua incorporacgdo pelos pesquisadores brasileiros.

Os autores ddao énfase aos novos referenciais tedricos utilizados na interpretagao do
universo da escola, assim como a renovagdo dos métodos que recorrem a investigacio
etnografica, estudos de caso, etc., que possibilitam maior valorizagdo dos sujeitos que
atuam no cotidiano escolar. O referencial em destaque situa-se no campo interdisciplinar da
cultura, e d4 suporte para se interpretar as praticas culturais como constitutivas da
sociedade e ndo somente como produtos das relacdes socioecondmicas.

Desse modo, os tedricos argumentam sobre a necessidade de se fazer um inventario
das préticas escolares, ou um mapeamento cultural da escola, através de levantamento,
organizacdo e ampliacdo da massa documental, conferindo legitimidade a narrativa
histérica.

Ao conferirem destaque a tedricos europeus em evidéncia na atualidade, como Julia,
Chervel, Forquin e Vinao Frago, dentre outros, os autores pontuam suas colocacgdes sobre a

necessidade de se investigar o funcionamento interno das escolas, de aproximar andlises
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macropoliticas com os estudos voltados para o interior das instituicdes de ensino,
engendrando o reconhecimento de que a escola produz conhecimento (e ndo somente
reproduz) e influencia na cultura da sociedade (assim como € influenciada).

Citando Forquin, os autores mencionam a identificagcdo da cultura escolar pelos
“instrumentos caracteristicos constituidos pelos programas e instrucdes oficiais, manuais e
materiais diddticos, temas de deveres e de exercicios, controles, notas, classificacdes e
outras formas propriamente escolares de recompensas e de sangdes”. Tal abordagem instiga
o historiador da educacdo a enxergar o funcionamento escolar, as praticas internas as salas
de aula, os rituais, rotinas, ou como referenda Vifiao Frago, as manifestacdes das praticas
instauradas no interior das escolas.

Faria Filho et. al. (2004) destaca no pensamento de Vifiao Frago sua visdo historica,
a partir do reconhecimento do espago e tempo como principios formadores da cultura
escolar. Concluem os autores que as prdticas escolares, a materialidade, os métodos
pedagégicos sdo entendidos como produtores de sujeitos, a0 mesmo tempo produzidas
pelos sujeitos, como maneiras de fazer e que ocorrem no interior da vida escolar. Tal
abordagem supde apreender a dindmica entre o passado e o presente para a escrita da
histéria das instituicdes escolares, feita pela histéria de seu cotidiano, e desse modo confere
visibilidade aos diversos sujeitos que participam da cultura escolar.

Vifao Frago (2003) aponta indicadores que possibilitam visualizar os aspectos em
torno dos quais se articulam a cultura escolar, quais sejam:

e Praticas e rituais da acdo educativa: classificacdio dos alunos; divisdo do saber em

disciplinas; classe como um espaco-tempo gerido por um sé professor; critérios de
avaliac@o e promog¢do dos alunos.

¢ Modos disciplinadores e instrutivos da relacdo didética, em aula, entre professores e alunos
e entre os alunos.

® Modos organizativos formais (direcdo, secretaria, etc.) e informais (tratamento, atitudes,
etc.).

® Modos de comunicagio e rituais que dao sentido e coesdo ao conjunto.

Sobre as conceituagdes e relagcdes entre cultura e educagdo, cultura da escola e
cultura escolar vale destacar as defini¢cdes postas por Forquin (1993), ao colocar educacio e
cultura como duas faces reciprocas e complementares de uma mesma realidade: uma nao

pode ser pensada sem a outra. Ainda que a cultura varie de uma sociedade a outra, de um
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grupo a outro no interior da mesma sociedade, ndo podendo ser idéntica para todos os
individuos, estd submetida aos acasos das relacdes de forca simbdlicas, por isso €
imperfeita, ambigua, inconstante.

Desse modo, diz o autor, a educacdo transmite “algo” da cultura, elementos da
cultura onde nao ha homogeneidade, podendo provir de fontes diversas. Cultura e
transmissdo cultural pela educagdo dizem respeito a um patrimonio de conhecimentos, de
instituicdes, de valores e de simbolos, constituidos ao longo de geragdes e caracteristico de
uma comunidade, definida de modo mais ou menos amplo, sendo obra e bem coletivos. Por

1SS0,

Reconhecamos, a escola ndo ensina senio uma parte extremamente
restrita de tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura viva de
uma comunidade humana. (...) se se considera entdo a cultura como um
conjunto das maneiras de viver caracteristicas de um grupo humano num
dado periodo, € bastante evidente que o que constitui o objeto de uma
transmissdo formal explicita e intencional nas escolas ndo representa
sendo uma parte muito pequena dela. (FORQUIN, 1993, p. 15)

Os programas escolares incorporam sendo um espectro estreito de saberes,
competéncias, formas de expressdo, mitos e simbolos sociais produzidos pela cultura, tendo
pertinéncia e valoracdo social que justifica seu ensino sistematico mantido pelo Estado, o
que varia segundo os paises, as épocas, as ideologias politicas ou pedagdgicas dominantes
em relacdo aos critérios da “selecdo cultural escolar”. (p. 16) A escola ensina determinada

cultura as novas geracgoes pela “transposi¢ao diddtica’:

Tal € o papel, por exemplo, dos manuais e de todos os materiais didaticos,
mas também o dos exercicios escolares, das licdes, dos deveres, dos
controles periddicos, dos sistemas de recompensas e san¢des propriamente
escolares. (...) conversdo, de toda uma heranca viva de experiéncias (...)
(id.ibid. p. 17)

A desigualdade social se converte em desigualdade escolar — os alunos de diferentes
meios sociais chegam a escola portando certas caracteristicas culturais que influenciam
diretamente nos modos de apropriacdo do saber escolar. Nesse sentido, Forquin (1993)
diferencia o conceito de “cultura da escola” do conceito de “cultura escolar”. A produgao

da “cultura da escola” da-se pelo fato de que
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a escola é também um “mundo social”, que tem suas caracteristicas de
vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imagindrio,
seus modos préprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime proprio
de producdo e de gestdo de simbolos. (p. 167)

Se, para este autor, “cultura da escola” ndo deve ser confundida com “cultura

escolar”, esta ultima, segundo ele, significa

o conjunto dos conteddos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, “normalizados”, “rotinizados”, sob o efeito dos imperativos
de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissio
deliberada no contexto das escolas. (p. 167)

Para este trabalho, o referencial adotado inspira-se na definicdo apresentada por

Vifiao Frago (2003), quando diz:

A cultura escolar, assim entendida, estaria constituida por um conjunto de
teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais, inércias, hébitos e
priticas (formas de fazer e pensar, mentalidades e comportamentos)
sedimentadas ao longo do tempo em forma de tradigdes, regularidades e
regras de jogo subtendidas e compartilhadas por seus atores, no seio das
instituicdes educativas. Tradi¢Oes, regularidades e regras de jogo que se
transmitem de geragc@o a geracdo e que proporcionam estratégias: a) para
integrar-se nas tais instituicdes e interagir nas mesmas; b) para se aplicar,
sobretudo na aula, as tarefas cotidianas que se esperam de cada um, e
fazer frente as exigéncias e limita¢des que tais tarefas implicam; c) para
sobreviver as sucessivas reformas, reinterpretando-as e adaptando-as a
frente de sua cultura em seu contexto e necessidades. Seus tracos
caracteristicos seriam a continuidade e a persisténcia no tempo, sua
institucionalizag¢@o e uma relativa autonomia que permite gerar resultados
especificos com as disciplinas escolares. (VINAO FRAGO, 2003, p. 59 —
tradugcdo minha)

No entanto, € preciso historicizar as proprias categorias de andlise histérica e, desse
modo, reconhecer que € recente no campo da histéria a incorporagdo da temadtica
educacional. Ao discutir o processo de renovacdo tedrico-metodoldgica nas pesquisas em
histéria da educacdo, a partir das novas fontes, novos objetos e novas abordagens, as
autoras Eliane Marta T. Lopes e Ana Maria de O. Galvao (2001) assinalam que,
tradicionalmente, os pesquisadores privilegiavam as andlises sobre fontes oficiais como

leis, reformas etc., a partir de uma macrovisdo do processo educacional determinado pela

politica e economia, a qual sobrepujava o cotidiano escolar.
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A longa citagdo abaixo esclarece a mudanca de paradigma anunciada:

Mais recentemente, tanto no Brasil como em outros paises, a Nova
Histdria e, particularmente a Nova Histdria Cultural, tem influenciado os
pesquisadores para que investiguem temas antes considerados pouco
nobres no interior da prépria Histéria da Educacdo. A “revolucido”
provocada no campo da Histéria sobretudo pela Escola dos Annales e,
posteriormente, pelo que se convencionou denominar de Nova Historia,
que buscou alargar os objetos, as fontes e as abordagens utilizados
tradicionalmente na pesquisa historiogréfica, aos poucos influenciou os
historiadores da educacio. (...) Mais recentemente, sobretudo nos ultimos
quarenta anos, passa-se cada vez mais a valorizar os sujeitos “esquecidos”
da Histéria, como as criancas, as mulheres e as camadas populares.
Sentimentos, emog¢des e mentalidade também passam a fazer parte da
Histéria e fontes até entdo consideradas pouco confidveis e cientificas
também passam a constituir indicios para a reconstru¢do do passado.
(LOPES & GALVAO, 2001, p. 39-40)

Pesquisar o cotidiano escolar, na sua materialidade, pelos registros preservados,
assim como entrevistar alunos e educadores sujeitos da historia das institui¢cdes escolares,
valorizando suas memorias pelo registro da oralidade, com recursos e suporte tecnoldgico,
sdo tendéncias que confluem nas pesquisas em histéria da educacdo nesse momento, para
além da andlise dos documentos oficiais, o que favorece a multiplicidade de abordagens da
pesquisa... como bem retrata Rogério Fernandes (2005). Em seu artigo Cultura de escola:
entre as coisas e as memorias explica que “as ‘grandes narrativas cldssicas’ sobre a
educagdo colheram os primeiros temas no nivel macroscépico, bem longe, portanto, da
modesta sala de aula.”

Para captar os vestigios da “cultura escolar” o autor focaliza os programas e as
determinagdes legais, o curriculo e objetivos, os processos de aprendizagem, a arquitetura
pedagdgica, a normatizagdo e o cddigo disciplinar, os castigos e prémios, a estrutura
hierarquica e relagdes de poder, a organizacdo do espaco escolar, o mobilidrio, as praticas
de ensino/aprendizagem, os quadros parietais, os livros de registro administrativo-
burocraticos, os mapas de matricula dos alunos, os registro de faltas, os livros de atas dos
conselhos, livros, manuais, mapas, vestudrio, rituais, valores, etc. “Mas a escola ndo ¢é
apenas um universo de objetos. E também um mundo de pessoas e um tecido de relacdes

interpessoais”, diz o autor. (p. 24)
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Através de recordacdes, depoimentos, memorias, histérias de vida é possivel
percorrer “das coisas as pessoas: um arquivo de alegrias e dores”, quando o autor se refere
aos tipos de relagdes estabelecidas entre alunos e professores no interior das salas de aula,
sendo possivel caracterizar tendéncias mais tradicionais, opressoras, ou ndo. ‘“Uma das
qualificacdes mais admiradas nos professores, mesmo em alguns que se distinguiam pelos
seus habitos violentos, era a extensdo do saber e mais ainda o seu talento pessoal para
suscitar o conhecimento ativo do aluno”. (Fernandes, 2005, p. 27)

A fotografia enquanto documento contém um enorme poder de evocacdo, diz o
autor. Ha a fotografia das criangas na escola junto do professor ou da professora a entrada
do edificio, “falando sobre o estabelecimento na sua mudez”. Na foto da Escola Mista do

bairro Felipao vemos professora e alunos sorrindo. Quem seriam eles?

FOTO 2 - Professora Marina com os alunos - 1949
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Nesta reproducdo de fotografia'® vemos o sorriso da professora Marina que parece
contagiar algumas criancas da sua turma, em pose na escadaria da igreja/escola. O aluno
negro que se encontra na segunda fileira de baixo para cima, Waldomiro, é hoje um senhor
de mais de 70 anos que vende garapa na Avenida das Amoreiras. Conversei com ele nos
intervalos enquanto atendia os clientes — disse-me que a familia veio de Indaiatuba para
Campinas e passaram a viver no bairro Felipdo, morando na colonia da Cerdmica onde
todos trabalhavam. Contou-me que um dia seu pai se desentendeu com o patrdo e tiveram
que sair da moradia, mudando-se para outro bairro. Ele se emocionou quando viu a

reproducdo da foto que lhe ofertei.

Hekosk

Pesquisando a histéria da institui¢do, chamou-me a atenc@o a histéria do lugar e
suas nuancas. Desse modo imergi no universo para além dos muros da escola, percorrendo
o bairro e alguns bairros circunvizinhos, buscando interpretar esta localidade como parte de

uma “regido” da cidade. Com aporte tedrico na geografia passei a focalizar que:

A andlise do lugar, de sua paisagem, de sua dindmica, das relagdes de
poder nele materializadas, de sua histéria (...) pode fornecer elementos
para uma compreensdo mais ampla do ‘espaco vivido’ e desenvolver
valores referentes a identidade, ‘pertencimento’, que integram uma
construcdo do conceito de regido (...). (CAVALCANTI, 1998, p. 106)

Nesta regido da cidade de Campinas € possivel identificar tragos do rural e do
urbano coexistindo e interagindo pelo movimento passado/presente, e pelo nexo das
dindmicas migratérias protagonizadas por classes trabalhadoras que se apoiavam na
familia, na religido e na instru¢cdo como estrutura que colaborava com o trabalho. Segundo

o historiador ingl€s,

mesmo as colonias mais inovadoras sdo povoadas por pessoas oriundas de
alguma sociedade que ja conta com uma longa histéria. Ser membro de
uma comunidade humana € situar-se em relagdo ao seu passado (ou da
comunidade), ainda que apenas para rejeitd-lo. (HOBSBAWN, 1998, p.
22)

' As fotografias que apresento neste trabalho foram cedidas, para reproducdo, pelas familias dos
entrevistados ou ex-alunos.
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Desse modo, apresento no Capitulo 1 a Histéria do bairro e da “Escola do Sdo
Jodo”, lancando o olhar sobre seu surgimento enquanto escola estatal na comunidade de
imigrantes no inicio do século XX, no contexto da expansdo cafeeira da economia paulista
que se deu na segunda metade do século XIX; o movimento Republicano e abolicionista
que engendrou a substituicdo da mao de obra escrava pela livre trouxe os imigrantes
europeus para o Brasil. Na histdria local, em determinado momento a escola desponta nesse
cendrio como um bem social oferecido pelo Estado, porém dotada de caracteristicas
proprias para atender a categoria social daqueles trabalhadores. A fundacdo da escola em
1920 deu-se pelas maos de uma professora e de membros das primeiras familias que
residiram no bairro. Pelos depoimentos depreende-se o conhecimento de que os alunos da
Escola Mista eram filhos de imigrantes e criangas trabalhadoras, e que conciliavam estudo e
trabalho. A politica nacionalista de Vargas nos anos 30 e a politica de expansio do ensino
lancada pelos republicanos em Sao Paulo convergem para a compreensao do enraizamento
da escola naquele lugar, coadunando com a cultura e costumes daquela comunidade.

Analiso no Capitulo 2 os Vestigios da cultura escolar da Escola Mista nos anos
1930-40, que existiu nesse lugar da cidade, descrevendo suas caracteristicas com base nos
depoimentos e objetos preservados de sujeitos que dela fizeram parte — alunos e professora
— cuja andlise perpassa as concepcoes educacionais que circularam, sobretudo pelo modo
oficial, refletindo no fazer pedagdgico da institui¢io, como o curriculo, as licdes, os
materiais didaticos, a organizacdo do espago, as normas, a avaliagdo, dentre outros
elementos de seu cotidiano. E problematizada a dualidade na oferta educacional pelo
Estado, ao instituir reformas modernizadoras que contemplavam a expansdo do ensino,
fundada em discurso democratizante proponente da igualdade educacional para todos os
cidadaos. Contudo, legitimou a co-existéncia de pelo menos dois modelos de escola
primdria - uma da cidade (Grupo Escolar) outra da zona rural (Escola Mista) — sendo que
nesta ultima, além de toda a estrutura ser improvisada e simplificada, ndo permitia a
conclusdo do curso primdrio aos estudantes, pois s era oferecido o ensino até o terceiro
ano. Também destaco neste capitulo a ideologia do nacionalismo imposta e disseminada na
Era Vargas e que perpassava todo o curriculo escolar brasileiro, sinalizando que a Escola
Mista serviu para alfabetizar as criangas filhas de imigrantes e conformd-los a cultura

brasileira e ao trabalho. Ainda assim foi possivel constatar a valoracdo da instrucdo na
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histéria da comunidade local e as peculiaridades da cultura escolar instituida na periferia da
cidade, explicando talvez a permanéncia da escola no bairro Sdo Jodo/Felipao por quase
cem anos, instruindo geragdes e geracoes.

No Capitulo 3 reflito sobre a Escola Mista na Repiiblica: entre ambiguidades
politicas e educacionais, apontando elementos que se destacaram no processo
modernizador brasileiro, marcado pela transicdo rural-urbana. A rdpida urbanizagdo,
definidora de novos padrdes de vida social, projetou a instrucao formal pela via da escola
publica como uma importante referéncia do novo paradigma urbano-industrial. As Escolas
Mistas foram implantadas sob o discurso liberal democratico, porém, instruiram
minimamente criancas trabalhadoras. O pressuposto educacional moderno, de inspiracdo
iluminista, passa a ser questionado em relacdo a sua ambigiiidade, pois trouxe movimentos
tanto de emancipagdo como de conformagdo, ou seja, as medidas democratizantes de
expansdo do ensino conduzidas pelas reformas educacionais favoreceram alguns segmentos
sociais, até entdo excluidos do sistema. Porém, a dualidade dos modelos escolares ofertados
para as diferentes categorias sociais tornou legitima a desigualdade no interior do préprio
sistema, o que chama a atencdo para a revisao da propria historiografia educacional que

tende a ocultar o papel da Escola Mista em suas pesquisas.
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Capitulo 1 - Historia do bairro e da “Escola do Sao Joao”

O conhecimento de si mesmo, a histdria interior, a memoria, em
suma, € um depdsito de imagens. De imagens de espagos que, para
nds, foram alguma vez e durante algum tempo, lugares. Lugares
nos quais algo de nés ali ficou e que, portanto, nos pertencem; que
sdo, portanto, nossa histdria.

Antonio Viiiao Frago

1.1. Surgimento da escola estatal em 1920 na comunidade de imigrantes

A “Escola do Sao Jodo” (antigo Felipao) se situa na periferia de Campinas num
bairro pacato fundado por imigrantes italianos e que até os anos 60 era considerado rural'’.
Dividido pela Avenida das Amoreiras e entrecortado pelo rio Capivari - a margem da
Rodovia Santos Dumont, este bairro conserva caracteristicas de cenario rural intercalado
com a paisagem urbana. Nele o gado transita livremente pelas ruas'®... e os carros ficam
congestionados na avenida em hordario de rush.

Esta convivéncia simultidnea entre o rural e o urbano, construida historicamente, €
analisada por alguns autores como a configuragdo de uma paisagem rurbana, onde ‘“‘as
fronteiras esmaecem, seus contornos, outrora nitidos, (...) tornam-se imprecisos, (...) em
inimeras situacdes intermedidrias”. (SOUZA, 2009)

Ja Noronha e Hespanhol (2008) definem como dreas periurbanas as de transicao
rural-urbana que “compreendem um mix”, caracterizadas por formas de organizacio
dispersas, onde fica dificil a distin¢do clara entre campo e cidade, dado o fato de que as

periferias tendem a aumentar sua extensao e ter limites indefinidos quanto a area rural.

Nessa perspectiva de andlise, tanto o campo quanto a cidade, no contexto
da urbanizagdo difusa, representam realidades espaciais complexas que se
transformam, que se adaptam, mas que também mantém suas
especificidades, como é o caso dos espagos rurais tradicionais.
(NORONHA e HESPANHOL, 2008, p. 86)

17 . ~ ~
Ver Anexo C - Mapas do bairro Sao Jodo.

18 . . ~ ~
Ver Anexo D.”Vacas na rua trazem riscos de acidente no Jd. Sdo Jodo”.
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De pequena extensdo geografica, o bairro Sao Jodo apresenta abundante drea verde
e vestigios do mundo rural conservado em plena metrépole: pastagens, animais, chicaras,
etc coexistindo com um pequeno comércio, algumas oficinas e empresas de grande porte
nas imediacdes. Nao obstante, sua forca cultural concentra-se nas duas instituicdes quase
centendrias - a igreja e a escola, ambas nascidas de forma simbiética, pelo pioneirismo de
uma professora estimada pela comunidade.

Na regido do bairro vemos: uma fébrica de ra¢do animal de grande porte fundada
nos anos 60 (Guabi), uma empresa municipal (patio da EMDEC), uma empresa de coleta de
lixo urbano (TECAM), ceramicas (algumas em funcionamento desde os anos 30 e outras
desativadas), poucos estabelecimentos comerciais (padaria, bares, bazar etc.), as residéncias
dos moradores (algumas de 6timo padrio; outras mais simples), muitas arvores (figueiras,
paineiras, jatobd, etc.), corrego, hortas, estdbulo para abrigar cavalos; quase diariamente

vacas vasculham o lixo em frente a escola.

Comentamos sobre os limites do bairro, os bairros no entorno, € ela disse
que eu devo ter percebido como o Sdo Jodo € pequeno, ‘ndo tem nada’,
mas a igreja € o centro de tudo. Nomeou para mim os bairros vizinhos e
disse que todos os moradores de todos esses bairros freqiientam a mesma
igreja: a paréquia S@o Jodo Batista. Todos se conhecem...

(Didrio de Campo — 13/11/2009. Registro da conversa com Angela Maria
Lovato, 49 anos, ex-aluna, agente de organizacdo escolar efetiva desde
1978).

Nessa historia local a escola nasce em 1920 pelas mados da professora Balbina
Cesarino Silva (1885-1928), que passou a viver junto com a comunidade, sendo solteira e
de ascendéncia negra. Talvez o fato de ser catdlica explique sua aceitagdo pelos membros,
J4 que ocupou um papel importante ao trazer o passaporte da instrucdo para os filhos de
imigrantes italianos que fundaram aquele lugar. Tendo se instalado numa casa, a professora
comegou a lecionar para as criancas e jovens daquela comunidade. Desde que foi fundada a
capela, pela Balbina, Vitério Lovato e os irmaos Afonso, José e Rafael Missio, a escola
passou a funcionar 14 em modesto edificio que fora reconstruido e reformado mais de uma
vez, sem sair do lugar. No entanto a “escola do Sdo Jodo” sempre atendeu criangas e jovens
de vdrios bairros no seu entorno, inclusive situados “do outro lado da estrada” (onde hoje

passa a rodovia Santos Dumont). Mesmo com o falecimento da mestra a escola nunca
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parou de funcionar. Nao hé registro do ano em que foi encampada oficialmente como
escola do Estado, mas em 1928 ja era chamada de Escola Mista do bairro Felipao.
Nos depoimentos de ex-alunos transparecem as raizes dessas familias no bairro

rural. Sr. Clemente, 95 anos, que hoje mora no bairro DIC 1V diz:

Nasci ali mesmo. Ali no Sdo Jodo. Minha casa sabe onde que era?
Ld embaixo. Ndo tem uma casa ld pra baixo da igreja?(...) A
Gloria ainda mora ali onde eu nasci.

Dona Mafalda, 73 anos, diz:

Nasci aqui no meu sogro, meu pai era empregado do meu sogro...
minha mde casou e veio morar pra cd com meu pai. Ai nasceram
dois filhos ...

Dona Quita, 88 anos, e seu genro José Primo, 67 anos dizem:

Dona Quita: Eu nasci aqui. (Sr. José Primo completa: Naquela
casinha ali!)

Sr. José Primo: Eu nasci no fim da rua ali.

(... Zenaide comenta “sdo nativos do Felipdo™)

Com base nos depoimentos € possivel observar que as criangas nasciam em casa,
que na época eram sitios, sendo que algumas existem até hoje no mesmo lugar ora
transformado pela expansdo urbana. Especificamente onde hoje é o bairro Sdo Jodo sdo

fundadores os Missio e os Lovato, e assim,

Escutando muitos depoimentos, nds percebemos que os bairros t€m nao s6
uma fisionomia como uma biografia. O bairro tem sua infancia,
juventude, velhice. Esta, como a das drvores, € a quadra mais bela, uma
vez que sua memdria se constituiu. (BOSI, 2003, p. 73)

O bairro mudou de nome, na passagem das décadas de 50 para 60, refletindo a
religiosidade de seu povo. Primeiro nome daquele lugar, os antigos narram que Felipdo era
o fazendeiro dono das terras vendidas em pequenas glebas para as familias de imigrantes, e
era um homem “grandao”. Passados muitos anos, um padre influente chamado Idelfonso

Sigrist, tendo sido o precursor da paréquia Sdo Jodo Batista, fundada oficialmente em 1975
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onde existia a Capela Sagrado Coracdo de Jesus desde 1920, se empenhou com a
comunidade para a mudanca do nome do bairro.

Em sua pesquisa Imigracdo italiana e vocagoes religiosas no Vale do Itajai, Marisa
R. G. C. Gongalves da Silva (2001), ao analisar a herangca da cultura camponesa
transportada pelos imigrantes italianos vindos para a regiao sul do Brasil, afirma que a

sociedade camponesa estava centrada na terra e, deste modo

A familia era a célula econOmica e social mestra de tal sociedade, e a
Igreja Catdlica, entendida tanto como estrutura quanto conjunto de leis
codificadas, fornecia opgdes éticas e morais, mitos e tensdes que ela
mesma mediava (...). Em dltima instancia, a igreja configurava-se como
poder politico perante a classe camponesa. (p. 20)

Em seu depoimento, Sr. Clemente se lembrou de muitas experiéncias quando foi
aluno da Prof®. Balbina em 1925: declamou poesia que aprendeu na escola, narrou que os
alunos escreviam com estilete em placas de madeira encerada e apagavam ‘“‘com cuspe”,
dentre outras. Havia o caderno de caligrafia e a cartilha; os alunos declamavam poemas de
cunho religioso. Havia castigo também. Ele ia para a escola as 11h e safa as 15h. Almogava
em casa. Falou com emoc¢do que a professora Balbina era generosa, “tinha um coragdo
bom”. Quando viu a foto que levei se espantou: “Olha minha professora! Mas aqui ela esté

branca!”. Eu indaguei sobre sua cor da pele, disse que parecia india, era morena, linda.

O Sr. lembra quando a Balbina era professora? Tinha diretor ou era
s6 a Balbina?

Era so ela que tomava conta...

E ela morava ali e dava aula ali mesmo?

Ela morava ali. E dava a escola pros meus irmdos tudo grande, pro
meu padrinho que era mais velho,... ele escrevia até manuscrito,
ela ensinava até manuscrito pro meu padrinho...

Tinha uma irma que morava com ela ou ndo?

. . - . . A . ]9
Tinha. Orénia... ndo sei se era irmd... era branca a Orénia .

E ela fundou a capela junto com os Missio?

" No timulo da Balbina no Cemitério da Saudade estd escrito na lipide “uma homenagem de sua irma
adoptiva...”, o que presume talvez algum fato relativo a irmandade e etnia.
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Ela que fundou a igreja.

E como que era essa capelinha? E verdade que o temporal derrubou
a igrejinha?

Foi em 1920 eles fizeram essa igreja ai. Eu tava com cinco anos. E
depois veio uma chuva de vento, um temporal... derrubou, ... caiu e
ficou sé o altar com o Sagrado Coragdo de Jesus.

Entdo o Sr. ndo tem informacdo se antes da Balbina tinha
professora?

Nao tinha. Que eu lembro ndo tinha. Acho que sé ela... a primeira.
Ndo tinha mais casa ali, foi meu sogro que arrumou aquela casinha
pra ela morar.

Dona Quita afirmou que sua mae (nascida em 1897) foi aluna da Balbina. Outros
depoentes ja idosos também afirmaram que os pais foram alunos da mestra, o que favorece
a suposicao de que ela alfabetizava tanto criancas como jovens adultos. O genro de dona
Quita, Sr. José Primo relatou as mudancgas pelas quais a igreja passou. Quando mostrei a
foto dos fundadores aos entrevistados, suas lembrangas emergiram trazendo informacdes

sobre o inicio da escola.

E a escola era...

Sr. José Primo: ...apegada a igreja. Essa igreja é a terceira. Era
uma capelinha que eles fizeram, os fundadores. Depois deu uma
tempestade, uma chuva tdo forte, um temporal... caiu, demoliu.
Construiram outra... Aquela foi a segunda... a gente ia ficar com
uma igreja sem poder reformar, que estava caindo... Fez essa
igreja no fundo da outra, depois que estava pronta essa daqui
demoliu ...

Dona Quita: eu sei que minha mde estudou com ela, né. Minha mde
foi comadre dela, deu um filho pra ela batizar... Era solteira, muito
religiosa, foi ela que fundou a capela ai. Ela rezava primeiro na
classe dela, que ela dava aula de dia que tinha pouco sitiante, tinha
sitiante pra ld, mas aqui eram so os trés Missio e o Lovato... ela
deu aula ai pra eles. E depois que foi aumentando o pessoal porque
ndo tinha outra escola, era sé aqui que tinha, quer dizer que
vinham ai. Os meus tios estudaram ai. Seus tios também né Z¢? (Sr.
José Primo: Ah sim, meu pai estudou af).

Pelos relatos vemos o valor cultural da igreja/escola na comunidade que se formara

pelos imigrantes, € como uma instituicao serviu de suporte para agregar a outra na sua
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estrutura simples, fato tomado com certa naturalidade pelos que dela fizeram parte, de

geragcdo em geracdo. Foi preciso fundéa-las “com as proprias maos”.

Bosi (2003) elucida que

que

Também nesse

A liturgia poderia ser um fator privilegiado de enraizamento. (...) O
enraizamento € um direito humano esquecido. O migrante vem chegando
a cidade com as raizes partidas: a liturgia poderia enraizd-lo, criar e
reviver tradigdes, valores, lembrangas que ddo sentido a vida. (p. 208)

sentido, Silva (2001) argumenta, sob a perspectiva antropoldgica,

O abalo sofrido pelos grupos imigrantes em consequéncia da emigragdo
atinge todo o seu mundo cultural, no qual se inclui também a religido.
Ora, se para a sociedade camponesa do norte da Itdlia a religido
funcionava como principio regulador central, seria certamente ela que
viria a permitir a garantia da continuidade desse mundo para estes
mesmos emigrantes, quando do lado de cd, através da sua vivéncia e
recriagdo. (...) Era a religido, com seus simbolos, espacos e tempos
sagrados, os ritos e rituais cotidianos, que iria permitir-lhes a
plausibilidade do seu mundo cultural. (p. 73)
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FOTO 3 - Cerimonia na Capela Sagrado Coragao de Jesus em 1938

Esta fotografia cedida pela ex-aluna Maria de Lourdes registra a imagem da
igreja/escola, duas instituicdes fundidas. Também nos dizeres de Bittencourt (2009) em
Riscando a cidade... : “Para a implantacdo e evolucdo da vila, a igreja é simbolo primordial
e transcendental de fixacdo...”. No contexto da imigracdo no final do século XIX no Brasil,

Silva (2001) tece a seguinte caracterizagao:

os imigrantes reconstruiram sua sociedade nos moldes da anterior — a
sociedade da capela -, isto €, tomando como principio regulador a
religiosidade e adaptando-a ao novo contexto.

(...) cada grupo de familias da localidade encontrava-se agrupado em
torno de uma capelinha ou oratério, erigida e cuidada, alternadamente, por
uma das familias da localidade. (p. 84; 90)

O simbolismo escola/capela, Estado/Igreja e educagao/religidao ora se confundem na

constru¢do do mundo moderno, revelando que a laicidade, desse modo, deu-se por muito
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tempo apenas no plano ideal/conceitual. O autor espanhol Augustin Escolano (2001), no
livro em co-autoria com Antonio Vifiao Frago - Curriculo, espago e subjetividade - analisa
a arquitetura da escola na histéria como elemento formativo na sociedade. Retratando as

concepcoes de arquitetos modernistas, informa que

a escola deveria ser o elemento dominante do conjunto de construgdes que
a rodeiam, sendo o simbolo que represente o esfor¢co em favor da cultura.
(...) as escolas deviam se instalar no centro das populagdes, (...) com boa
comunica¢do com todos os lugares de onde vinham os alunos. A partir
dessa localizagdo nuclear, a escola projetaria seu exemplo e influéncia
geral sobre toda a sociedade, como um edificio estrategicamente situado e
dotado de uma inteligéncia invisivel que informaria culturalmente o meio
humano-social que o rodeia. (ESCOLANO, 2001, p.33)

No caso da comunidade do bairro Felipdao, na sua origem, quem tinha essa
importancia e servia de referéncia era a igreja, ficando a escola embutida simbioticamente
nessa centralidade cultural e ideolégica. Ao pesquisar o processo de adaptacdo dos

imigrantes italianos em terras paulistas, Alvim (1986) explica:

a pequena propriedade significava também, para muitos, a liberdade de
religido, a busca de uma das formas conhecidas de identidade. Esse
sentimento religioso comum era, na verdade, sua unica forma de
organizacdo e seu Unico ponto de apoio. Por isso, se fosse preciso, ndo
hesitavam em construir com as préprias maos € com o proprio dinheiro
uma igreja, por pequena que fosse. (p. 167-168)

De modo semelhante, Silva (2001), quando analisa o surgimento da escola numa

comunidade formada por imigrantes italianos na regido do Vale do Itajai (SC), descreve:

Em 1879, reuniram-se todos os chefes de familia na capelinha que havia
sido construida, a fim de escolher uma pessoa alfabetizada para professor.
A escolha recaiu no bergamasco Luis Vegini®, ‘que era dotado de Gtima
caligrafia do estilo antigo (...)’. Com a matricula inicial de mais de 30
alunos, comecou a lecionar na capelinha. Foi designado também para ser
o capeldo. (SILVA, 2001, p. 94)

Também nesse sentido, Escolano (2001), ao citar pareceres de arquitetos da década

de 1930, assim sintetiza suas visoes:

* Diferente da Escola Mista do Felipdo, esse professor era leigo e remunerado pelo consulado italiano da
regido, e ndo pelo Governo do Estado.
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a imensa maioria de nossos povoados se forma por um misero casario
agrupado ao redor de um edificio monumental que se destaca pela sua
massa imponente sobre as moradias que o rodeiam (a igreja). O dito
monumento tem uma tradi¢do secular e para o seu embelezamento
contribuiram muitas geracdes. (...) a escola rural, sem que tenha de
rivalizar em monumentalidade e distincdo com a igreja, deveria ser um
edificio sélido e estético, dentro das normas de austeridade
imprescindiveis, destacdvel desde logo das moradias de seu entorno. Essa
dignificagdo da arquitetura escolar acrescentaria, também, o prestigio do
professor e elevaria a estima que os alunos tém para com a educagdo. O
prestigio da escola dependerd, pois, de como essa esteja instalada, de seu
tamanho, limpeza, orientagcdo. E esse modelo influird, depois, na casa que
a crianga buscard no futuro, para melhorar as condi¢des de vida de seus

pais. (p. 37)

No entanto, nessa histéria local, a edificacdo da institui¢do escolar foi postergada
para o futuro, j4 sob a influéncia do modelo fabril.

Sobre sua origem nos instiga ainda a presenca desta professora pela projecdo de
mulher de reconhecido valor social, revelado na pose desta fotopintura posicionada no
centro entre os homens fundadores, ainda que possa parecer montagem do fotégrafo. Deduzi
que, para os padrdes da época, seja provavel que o fotégrafo tenha intencionalmente “branqueado”
a Balbina, para “harmonizar” sua pose ao lado dos italianos, fato também questionado pelos
professores quando apresentei o trabalho em reunido de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo). Na opinido destes foi montagem do fotégrafo colocar uma mulher (solteira) ao lado de

quatro homens em 1920, numa foto.

51



FOTO 4 - Fundadores da capela e escola em 1920:
Professora Balbina e os imigrantes italianos

Este quadro — reproducgdo da foto original feita pelo fotdgrafo Perussi na década de
1970 — foi localizado no sétdo da igreja. Na parte de trds o fotégrafo registrou numa ficha
datilografada: “Os primeiros fundadores da Igreja Sagrado Coracdo de Jesus; hoje
‘Paréquia Sdo Jodo Batista’. Fundada em 25/04/1920. Afonso Missio; Vitdério Lovato;
Balbina Cesarino Silva; Rafael Missio; José Missio”. E provivel que o fotégrafo fez o
quadro para o evento que a transformou em paréquia em 1975, contando com grande
festividade.

A mestra Balbina reunia atributos que foram expressos na homenagem feita a ela,
com a colocagdo de uma placa de marmore no altar da igreja em 1945. Faleceu muito

jovem, de céncerm, em 1928 com 42 anos, e a rua na qual se situa a escola atual leva seu

nome.

! Dados que constam da Certiddo de Obito adquirida no 1° Cartério de Registro Civil no bairro Cambui.
Neste documento, o sobrenome Cesarino é grafado com Z (Cezarino). (Anexo G)
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FOTO 5 - Placa no altar da Par6quia em homenagem a Balbina

Na leitura da obra Enfrentando preconceitos — um estudo da escola como estratégia
de superacdo de desigualdades, de Irene M. F. Barbosa (1997), publicada pelo CMU
(Centro de Memoria da Unicamp), encontrei fortes indicios de que a professora Balbina
Cesarino Silva provavelmente tinha parentesco com Antonio Cesarino Jr., nascido em
Campinas em 1906. Num estudo biografico, esta autora discorre sobre a trajetdria pessoal e
educacional deste cidadao campineiro negro, que se tornou ilustre advogado e professor, e
que superou indmeros obstdculos impostos socialmente a esse grupo étnico ao longo da
histéria, j4 que a discriminag¢do e o preconceito — 0 racismo - tentam colocar esses sujeitos
em condicdo subalterna. No argumento da autora, apenas algumas pessoas, usando
estratégias individuais e individualistas, conseguem furar essa barreira. Formam eles as
“personalidades negras excepcionais” — sendo o caso do Prof. Cesarino Junior, docente
brilhante da USP, ex-aluno do tradicional colégio “Culto a Ciéncia”.

A autora narra que, em meados do século XIX, um tropeiro negro chamado
Custédio veio com a familia de Minas gerais a Campinas, sendo negros libertos ainda em
tempo de escraviddo. Embora pobres, eles tinham alguma instrugdo, o que os diferenciava
numa sociedade onde poucos sabiam ler. Custédio tinha um filho chamado Antonio
Cesarino que, em 1860 fundou em Campinas um colégio particular para mogas — o Colégio
Cesarino ou Colégio Perseveranga, em regime de internato, sendo o primeiro colégio
feminino da cidade. Lecionavam nele suas filhas Bernardina e Balbina. Foi um conceituado
colégio na cidade que ensinava a ler, escrever e contar, gramdtica nacional e francesa,

geografia, musica e prendas domésticas. As alunas eram de familias ricas, embora algumas
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fossem pobres (negras), e assim ndo pagavam - “seis meninas pobres sairam do colégio
casadas”. Em 1871 contava com trinta alunas e em 1875 com aproximadamente cinquenta
alunas. Seu fechamento deu-se no final de 1876, por falta de recursos. Na obra vemos trés
geragdes de Antonios: o professor da USP, advogado e médico, ex-aluno do “Culto a
Ciéncia” e bisneto do fundador do Colégio Perseveranga (1860-1876) - Antonio Ferreira
Cesarino Junior (1906) - filho de Antonio Ferreira Cesarino (bedel do Ginasio Culto a
Ciéncia), que por sua vez € filho do carteiro Bartolomeu, irmdo da Balbina Cesarino -
professora do Colégio Perseveranga; filhos de Antonio Ferreira Cesarino que foi fundador,
diretor e professor do Colégio Perseveranca, que € filho do tropeiro Custédio, negro livre e
instruido que veio para Campinas. Tanto o “primeiro” como o “ultimo” Antonio (0
fundador do Colégio e o ilustre académico) foram alfabetizados pelas tias. (Ver Gréfico 1 -
p. 55). Ao biografar o Prof. Cesarino Junior, a autora destaca que a familia Cesarino ao

longo das geracdes constituiu uma tradicional familia campineira e que, apesar da pobreza,

seus membros se diferenciavam dos outros negros na cidade e tinham respeitabilidade.

Era constituida de negros libertados muito antes da Aboli¢do e,
possivelmente, deve ter havido alguma mesticagem (...) ao longo deste
periodo, pois hd uma fotografia do velho Cesarino (...), que mostra um
velho de barbas brancas com nitidos tracos negréides (...), mas a cor da
pele ndo parecia carregada; assim, ele poderia fazer parte daquele tipo de
negros que, segundo Maria Isaura Pereira de Queirdz, tiveram sempre
mais facilidade na ascensdo social-economica . (BARBOSA, 1997, P. 75)

O menino Antonio Cesarino (nascido em 1906) foi alfabetizado aos cinco anos pela
tia-avo Balbina Cesarino, ex-professora do colégio Perseveranca, e que se tornou mais tarde
professora de escola publica. Segundo a autora, tal heranca cultural formada no campo
escolar vai ser determinante em sua trajetéria de ascensdo. Com a Certiddo de Obito
adquirida em Cartério (Anexo G) foi possivel obter a informagdo de que a professora
Balbina Cesarino Silva, fundadora da Escola do Felipdao em 1920, é filha de Balbina
Cesarino e de Jeremias Antonio da Silva. Residia na Rua Irma Serafina. De cor branca e
solteira, deixou bens e testamento®”. Desse modo podemos confirmar que ela era prima de
Antonio Ferreira Cesarino (pai de Antonio Ferreira Cesarino Jr.) e neta de Antonio Ferreira

Cesarino (fundador/diretor do Colégio Perseveranca).

22 . . . P .
Provavelmente o pai Jeremias era branco, e pelo visto era uma familia que tinha recursos.
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GRAFICO 1 — Familia Cesarino

Custodio

Tropeiro vindo de Minas; negro
liberto no Império, com alguma
instru¢ao

Antonio Ferreira
Cesarino

Criado e alfabetizado pela tia;
alfaiate, professor;
fundador/diretor do Colégio
Perseveranca (1860-1876); 1°
colégio feminino em Campinas

Balbina
Cesarino

Professora do Colégio
Perseveranga; tia-avé de Antonio
F. Cesarino Jr.; tornou-se
professora de escola publica;
casada com Jeremias A. da Silva

Bernardina

Professora do Colégio
Perseveranga

Bartolomeu

Carteiro

Balbina Cesarino
Silva (1885-1928)

Filha de Balbina, neta de
Antonio F. Cesarino (fundador
do Colégio Perseverancga);
Professora fundadora da Escola
Mista do Felipao
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Antonio Ferreira
Cesarino

Bedel do Ginasio Culto a Ciéncia

Antonio F. Cesarino Jr.
(1906- 1992)
Alfabetizado pela tia-avo

Balbina; aluno do Culto a
Ciéncia; aluno da USP; professor
da USP; advogado, médico;
bisneto do fundador do Colégio
Perseveranca




Deste “mapa familiar” podemos concluir que a professora Balbina, descoberta nesta
histéria local, pertenceu a uma familia de negros professores em Campinas. Seu avd
Antonio, ainda no Império e na escraviddo, fundou um colégio feminino onde toda a
familia lecionava, com destaque para sua mae - também Balbina - que era alfabetizadora.
Parece que a educacao formal e o magistério era um valor nobre nesta familia, uma heranca
passada de geracdo a geracdo (assim como os nomes repetidos). Semelhante ao avo, a
segunda Balbina funda uma escola, s6 que desta vez na periferia rural, numa col6onia de
italianos, e que se tornou escola publica. Eis o legado educacional deixado por uma familia
campineira de negros educadores na histéria do municipio! Teria ela se formado na 1*
Escola Normal de Campinas (Escola Complementar de Campinas/EE “Carlos Gomes”,
fundada em 1903)?

O pai de Dona Lourdes foi aluno da mestra Balbina, no Felipao, quando ja era

rapaz. Inspirada nas histérias contadas por ele, a ex-aluna de 75 anos relata:

Meu pai nasceu em 1907 e ele estudou ali! (..). Ele ajudou a por
tijolo na igreja velha, que quando deu o temporal caiu duas
paredes, ficou a do altar e uma outra so...

E a senhora se lembra dele contar histéria?
Lembro.

Quando nés éramos criancas e ia ao cemitério meu pai levava nos
pra ir ver a escultura dela... ai na Saudade... o timulo dela é ali.
Mas na igreja tem uma placa dela.

Nota-se, pelos relatos desses antigos moradores, o reconhecimento da importancia
da mestra naquele universo onde o c6digo escrito, a cultura letrada veiculada pela instrugao
elementar era vista como essencial para a integracdo e socializagdo desses filhos de
estrangeiros na terra recém “conquistada”. De certo modo, a professora auxiliou nessa
travessia para a aquisi¢do cultural necessaria para a apreensdo da nova nacionalidade, e
também pela conquista do bem social que os distinguia dos trabalhadores analfabetos,
condi¢@o de menos valor.

Louro (1997), ao tratar de Género, sexualidade e educacdo pde em destaque as
representacdes em torno do magistério exercido por mulheres no Brasil onde,

historicamente, originou-se pelos padres jesuitas. Ela afirma que
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De algum modo, as marcas religiosas da profissdo permanecem, mas sdo
reinterpretadas e, sob novos discursos e novos simbolos, mantém-se o
cardter de doacdo e de entrega que ja se associava a atividade docente.
(LOURO, 1997, p. 97)

A autora argumenta que as representagdes nao sao meras descri¢des que refletem as
praticas dos sujeitos, mas, de fato, descrigdes que os “constituem” — que os “produzem”.
Ressalta as representacdes de professoras, vistas historicamente como solteironas ou “tias”,

gentis normalistas, habilidosas alfabetizadoras, sintetizando modelos de virtude.

As representagdes de professoras e professores dizem algo sobre esses
sujeitos, delineiam seus modos e tragcos, definem seus contornos,
caracterizam suas praticas, permitem-nos, enfim, afirmar se um individuo
pode ou ndo ser identificado como pertencendo a esse grupo. (id. ibid. p.
98)

Afirma que as primeiras mulheres que passaram a atuar no magistério foram
principalmente as solteiras, as 6rfas e as viivas — as mulheres s6s. No exercicio dessa
profissdo feminina combinaram-se elementos religiosos e atributos femininos, “construindo
o magistério como uma atividade que implica doac¢do, dedicac@o, amor, vigilancia”. Sobre a
representacdo da professora “solteirona” reflete a ambigiiidade da mulher que falhara por
ndo ter casado e ndo ter tido filhos, mas a0 mesmo tempo era uma mulher portadora de uma
instrucdo mais elevada e com maior circulagdo no espago publico, e que garantia seu
préprio sustento, tornando-as um pouco diferentes das mulheres comuns.

Na consulta ao protocolo23 , na Prefeitura, que oficializou o nome da rua da escola
em 1982, encontrei um texto biografico apresentado como justificativa para a solicitacao a

Camara Municipal de Campinas, assinada pelo vereador Adalberto Von Zuben, que diz:

A Prof". Balbina Cesarino Silva nasceu no dia 04 de janeiro de
1885 e faleceu em 20 de agosto de 1928.

Pessoa afdvel, bondosa e caridosa, a Prof*. Balbina Cesarino Silva
exerceu a nobre profissio de Mestra, como um verdadeiro
sacerdocio.

Em vida s6 fez amigos e sua perda foi uma lacuna dificil de ser
preenchida. Mercé os dotes de que era possuida, entendemos de
inteira justica seja o seu nome perpetuado em uma das vias
publicas de nossa cidade, como exemplo para os posteros.

> Foi solicitada cépia de inteiro teor deste Protocolo - consta que o inicio do processo data de 1935, sendo o
pedido deferido somente em 1982. (Anexo H)
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Tais palavras, que enaltecem as qualidades da mestra, carregadas de representacdes
sociais, expressam a importancia da professora Balbina naquela comunidade. E provével
que a demora na nomeagdo oficial da rua, antes chamada ‘“Rua Projetada”, deva-se ao
processo moroso de regularizacdo de loteamentos em dreas periféricas.

O pioneirismo da professora Balbina, ao iniciar a escola lecionando em sua casa, vai

de encontro a andlise de historiadores da educacdo em Campinas, durante o periodo

republicano, que pontuam:

As pequenas escolas (em geral de uma s6 classe) eram mantidas pelos
proprios professores que nela lecionavam e eram intimeras. Algumas
tiveram vida longa, outras surgiam e logo desapareciam. Em 1918, por
exemplo (segundo o Anudrio de Ensino daquele ano), elas eram em
nimero de 28, sendo 19 urbanas e 9 rurais, todas oferecendo o ensino
preliminar e apenas duas também o ensino secunddrio (...).
(NASCIMENTO et. al., 1999).

1.1.1. Mudancas e permanéncias na escola e no bairro

Na histéria do bairro Felipao, tanto escola quanto igreja passaram por reformas,
mudancas e continuidades ao longo do século XX, acompanhando as transformacdes
influenciadas pela economia, pelas politicas publicas, pelo delineamento social e cultural. A
religiosidade, os lacos familiares e o trabalho compdem a base identitaria de seus
moradores, tendo sido a escola um curto espago de convivio na infancia e de afetividade na
relacdo com as professoras... (“a professora batizou meu irmao”; “a professora doava
roupas para minha mae”’; “a professora me presenteava por ser a primeira aluna da classe”;
“os alunos iam buscar a professora na parada do trem e brigavam para carregar seu
material”...). Nesse sentido, “o bairro € uma totalidade estruturada, comum a todos, que se
vai percebendo pouco a pouco, e que nos traz um sentido de identidade” (Bosi, 2003, p.
74).

Segmentos das familias fundadoras se constituiram na elite do bairro e foram
proprietérios de olarias/ceramicas, onde seus filhos trabalhavam junto com outras criangas
empregadas, e freqiientavam a mesma escola, ficando as diferengas sociais quase

camufladas.

58



A esse respeito, Raymond Williams (1989), em sua conhecida obra esclarece:

Sem divida, tem importancia este aspecto imediato da diferenca entre a
cidade ou suburbio e a aldeia: esta é menor; seus habitantes sdo mais
facilmente identificdveis e interligados; a estrutura da comunidade é, sob
diversos aspectos, mais visivel. Mas uma comunidade cognoscivel, no
campo tanto quanto em qualquer outro lugar, é uma questio de
consciéncia, e de experiéncia prolongada, além da cotidiana. Na aldeia,
como na cidade, existe divisdo do trabalho, existem contrastes entre as
diferentes posicdes sociais, e, portanto, hd necessariamente pontos de
vista alternativos. (p. 229)

Durante décadas a estrutura da comunidade manteve-se inalterada, fato que ocorreu
com a chegada dos novos moradores, o que obrigou a constru¢do de um novo edificio
escolar para atender a constante procura por vaga/matricula. Pela forca da demanda
impulsionada pelo desenvolvimento da cidade, a escola ganhou edificio préprio e moderno,
depois de mais de meio século imbricada com a igreja. O historiador Vifiao Frago (2001)

assim analisa:

Existe uma clara relacdo entre a construcdo especifica, prépria, e a
independéncia espacial. Se um edificio escolar deve ser identificado
arquitetonicamente como tal é, em parte, porque a instituicdo escolar
adquire uma autonomia em relacdo a outras instituicdes ou poderes, em
relacdo as quais antes guardava uma estreita dependéncia. (...)
historicamente se pode assinalar, também, exemplos de edificios escolares
construidos para serem dedicados a essa finalidade e localizados como
anexos ou dependéncias de outros mais amplos, nos quais se integram (p.
72)

Assim, em setembro de 1974 deu-se a inauguragdo do prédio recém construido a
apenas alguns metros do outro, nomeado Grupo Escolar Prof. Luiz Gonzaga da Costa, que
homenageia o inspetor de ensino que atuou na antiga Escola Mista na década de 1930. O
evento contou com a presenca do Governador do Estado Laudo Natel. De méos dadas e
uniformizadas, as criangas se mudaram da velha escolinha na Igreja para a nova escola
caminhando pela Avenida das Amoreiras, “em procissdo”, acompanhadas de suas

professoras, conforme depoimento da ex-professora Marisa Pitton:
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Entdo nés viemos pra cd em 74... Eu me lembro bem desse dia, a
gente veio em fila, parecia procissd@o, entdo uma professora
arrumava a classe dela, né, um aluninho assim atrds do outro,
dando a mdo pro primeiro, ‘fechou mais ou menos o pedaco’, né...
E assim foi nossa mudanga, a coisa mais bonita do mundo, uma
classe atrds da outra... Nos viemos tudo pra cd, nos “idos” de
setembro de 74, por ai, foi uma coisa assim muito interessante... £
ai cada um jd tinha sua classe...

Pelo relato vemos que o ritual de mudanga da velha escolinha na igreja para o amplo
prédio, agora apropriado, expressa gestos tdo bem incorporados pelos sujeitos daquele lugar
imbuido de religiosidade*®. Para Vifao Frago (2001) “o espago carrega, em sua
configuragdo como territério e lugar, signos, simbolos e vestigios da condi¢do e das
relagcdes sociais de e entre aqueles que o habitam”, conforme expressam as fotografias

(Foto 6 e 7), que retratam as procissdes na avenida.

24 L. . - - L . . . .
Bem préximo ao bairro Sdo Jodo hd um antigo convento de freiras onde algumas familias também
freqiientam as missas.
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FOTO 7 - Procissdo na Avenida das Amoreiras — 1982

Alguns meses antes, o jornal Correio Popular denunciava a demora na entrega do

edificio recém construido, retratando a precariedade das instalacdes do antigo grupo.
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FIGURA 3 - Correio Popular, 13/02/1974

Nas legendas de cada foto da matéria constam as seguintes informagdes:

Foto I: “Uma sala miniscula, sem ventilacdo”
(retrato de criancas nas carteiras, em aula, sendo
maioria loira, com uma pequenina lousa na parede).

Foto II: “Algumas classes instaladas no estdbulo” —
(fachada da sala de aula improvisada onde ficavam os
cavalos).

Foto III: “A iinica dgua existente para as criangas do
Sdo Jodo” — (retrato de uma talha).
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Foto IV: “Escola de 1° Grau Luiz Gonzaga da Costa:
fechada!” — (fachada da nova escola).

Foto V: “Um dos barracoes de quermesse
aproveitado” — (fachada do prédio velho onde
funcionava uma classe).

O novo prédio escolar ficou um ano pronto sem ser inaugurado por falta de mobilia.
Nessa matéria, o jornalista afirmou que as criancas da escola do Sao Jodo “sdo subnutridas”
e “forcam a mente” para aprenderem nas salas de aula improvisadas na igreja, em

“verdadeiros cubiculos”.

Oitocentas criancas do bairro Sao Joao iniciaram o ano letivo da
mesma forma que outras criancas em anos anteriores: freqiientando as
velhas instalacoes da Escola de 1° Grau “Luiz Gonzaga da Costa”. S6
que neste ano, enquanto ocupam velhos barracdes, estdbulos e um coreto,
um imponente monumento da arquitetura esté solitdrio, em meio ao mato,
em sua tonalidade marrom-terra. As aulas foram iniciadas mas o novo
prédio ndo foi aberto. E pelo que se ouve falar, por muito tempo ainda
ficard de portdes fechados, a espera de mobilidrio e da alegria das
criancas. Enquanto isso, alunos e professores nao dispéem nem mesmo
de sanitarios nas instalacées atuais. E o que ¢ pior nfo hd seguranca
alguma, pois portas estdo quebradas e paredes ruindo. Para os professores,
o sacrificio j4 ndo tem mais razdo de ser. (...)

Na Escola de 1° Grau “Luiz Gonzaga da Costa”, estudam 800 alunos, em
trés periodos. As instalacoes pertencem a Igreja do Sagrado Coracio
de Jesus, que as utilizava em suas quermesses (?). Enquanto condi¢des
melhores ndo existiam, a situacdo era compreensivel e o trabalho dos
professores louvével, por que levar o ensino a um bairro distante, de
dificil acesso, nio se justifica a ndo ser pelos proprios professores, em seu
sacerddcio de ensinar.

Hoje, com um prédio novo a menos de 200 metros das atuais instalagdes,
nao existem sanitarios para professores e alunos: a diretoria e a
secretaria funcionam na sacristia da Igreja: os alunos, subnutridos (o
bairro é pobre), nio tém merenda escolar por falta de um local onde ela
possa ser preparada, local este que existe no novo prédio.

As salas de aula sao o que de pior pode existir: um coreto, um estabulo
e barracdes. Uma delas ndo chega a ter cinco metros quadrados, além de
nao dispor de janelas! E um verdadeiro cubiculo, onde criancas
subnutridas forcam a mente, sem qualquer ventilacao!

Como se isso ndo bastasse, a escola nao dispoe de um servente sequer
para pelo menos cuidar do pouco que existe.
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O novo prédio possui 11 (onze) salas de aula, amplas, diversos sanitarios,
copa e cozinha, quadras de esporte e instalagdes administrativas
adequadas. Mas ndo funcionam! Por qué?

(Correio Popular, Campinas, 13/02/1974 - grifo meu)

A questdo que mais me instigou referia-se a afirmacdo de que ali naquele grupo
havia “criangas subnutridas”, conforme enfatizava o reporter ao denunciar a demora na
entrega do edificio. Por outro lado me chamou a aten¢do a foto das criancas na sala de aula,
sendo quase todas loiras, ficando evidente nesta comunidade a predominancia de uma dada
etnia historicamente em “vantagem social”. Loiros, porque descendentes de imigrantes
europeus, mas por que tao pobres (desnutridos)?

Em entrevista, dona Marisa Pitton confirmou que era tudo muito simples mesmo,
mas acha que o jornalista “exagerou” para forcar o Estado a inaugurar a nova escola.
Segundo a entrevistada, os alunos eram de “familias boas” ali do bairro - os mais
pobrezinhos vinham de bairros vizinhos. Ela me esclareceu que essa escola, na qual
ingressou como professora, apesar da modéstia tinha um ambiente acolhedor,
aconchegante. O bairro era totalmente rural, de dificil acesso, as drvores eram gigantes e
quando chovia as professoras tinham dificuldades de chegar a escola.

O relato de dona Marisa Pitton expressa a simplicidade da escola instalada na igreja,
que ja era Grupo Escolar, mas classificada como escola rural. Observando os croquis e

refletindo sobre a matéria do Correio Popular, a educadora se expressa:

Eram duas salas, ai tinha o corredorzinho pequenininho onde era a
sala de aula aqui, tinha uma sala de aula... as duas eram viradas...
na Amoreiras. E entre uma sala e a diretoria, que era a sacristia,
tinha um banheirinho, so que no banheirinho... ndo tinha porta.
Entdo nos pusemos uma cortina, e o diretor era homem... a maior
parte era tudo mulher, professora, esse banheiro que ele estd
falando ai (o jornalista) ... Mas era tudo tdo bom! Os alunos eram
umas gragas, eles eram uma gragca, um pessoal muito educado,
uma criancada que respeitava.
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FIGURA 4- Instalagcdo do Grupo Escolar — 1963

Fica evidente que as “escolas isoladas” eram o inicio de carreira das normalistas

recém-formadas, como foi o de Dona Marisa em meados dos anos 1960:

Nossa! Ano de ingresso na escola, entdo ... como eu fui substituta
efetiva, vou por 1965, foi o ano que eu casei... eu vim transferida de
Ribeirdo Preto pra cd, na escolinha... Cheguei ai, eu falei
‘Nossa...escolinha perto...” eu ia morar aqui, era sitio naquela
época, agora é chdcara, dividimos, demos pros filhos... ... ’Nossa,
que escolinha boazinha! Vamos ver se tem vaga...” Cheguei aqui o
diretor também estava chegando... Ai ele falou ‘Tem sim, tem uma
vaga pra substituir’... ‘Eh, que maravilha!’ Ai eu vim, jd peguei
uma classe, porque como era longe, os efetivos escolhiam, mas
tinham que andar de trem, entdo eles tiravam licenca, entendeu, e
nos substitutas pegdvamos as classes, entdo de 65 a 68 sempre
peguei classe. Ai foi quando prestei o concurso...

E possivel visualizar vestigios de imagem da sala de aula (Foto I da matéria) nesse

recorte do artigo original preservado em arquivo escolar: as criancas sentadas de frente para

uma pequena lousa.
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FIGURA 5- Correio Popular 13/02/1974

Em 1963 a antiga Escola Mista do bairro Felipdo/Sao Jodo € transformada em

Grupo Escolar, no entanto, mantendo-se nas mesmas instalacdes. Dona Marisa Pitton

descreve:

O bairro comegou crescer, além da pista ai, da Santos Dumont...
Precisava de muita vaga e ndo tinha porque as salas eram muito
pequenas, tanto é que tem uma das salas que funcionava dentro do
coreto, subia uma escadinha... E o coreto...era um coreto aberto,
entdo pra proteger as criancas de chuva, vento aquelas
coisas...entdo foram feito uns tablados, eram uns tablados
pesados. Entdo aquilo ld ficava suspenso, armava a chuva, tinha
que chamar os alunos ‘maiorzinhos’ que estudavam nas outras
classes, ou mesmo na propria classe, pra ajudar destravar. E ai
descia aquelas tdbuas fechadas, sabe, aquelas aberturas entre uma
coluna e outra, ai fechava pra poder continuar dar aula. E se o
temporal era muito forte tinha que sair dali as criangas e ir pra
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cozinha... aquela sala de alvenaria que tinha era a cozinha. O
estdbulo era muito pequenininho, ndo abrigava classes naquele
momento. Entdo tinha que ir pra cozinha. Ai a dona Rosa, que era
uma senhora muito boa, lembra dela? (pergunta para a Prof*
Sonia). Al ela ficava ld um pouco até o tempo abaixar né... Al
voltava. Isso que eu estou contando é dos anos 65 até 70...

Com a extin¢do dos grupos escolares no final da década de 1970, decorrente da
reforma educacional naquela conjuntura (Lei 5692/71), a instituicdo se converte em Escola
Estadual de Primeiro Grau no ano de 1976, e as matriculas passam a assumir propor¢ao
numérica expressiva, fato que atesta a massificagdo do ensino no Brasil: em 1979 ja havia
oito classes de 1* série. As transformacdes da escola, ou sua metamorfose se explica tal

qual o olhar do historiador:

A localizagcdo, enquanto problema a ser resolvido, surge com a
confluéncia dos fatos: um deles (...) seria a necessidade de que a
institui¢do escolar se localizasse em um edificio préprio, construido com
tal fim; o outro seria o crescimento das cidades e as tentativas de regula-lo
mediante o planejamento urbanistico. (VINAO FRAGO, 2001, p.81)

. . 25 . . . . L.
A fotografia seguinte™ ilustra uma das oito turmas de primeira série com a
professora Neusa, na “Festa de entrega do primeiro livro”, em cerimOnia onde cada crianga

recebia da professora um exemplar encapado da Cartilha Caminho Suave.

» Algumas dessas criangas da foto, hoje adultos, tém filhos que estudam na mesma escola.

67



FOTO 8 - EEPG Prof. Luiz Gonzaga da Costa - 1979

Desde 1998 ¢ denominada Escola Estadual Prof. Luiz Gonzaga da Costa, em face
das alteragdes nominais que refletem as sucessivas reformas educacionais que
protagonizou. Para De Rossi (2005), no entanto, as politicas educativas ao gerirem as
reformas ndo podem desconsiderar os saberes, as experiéncias e as memorias dos
educadores em nossos sistemas educativos formais, pois sao eles os sujeitos da escola.

A escola publica do bairro Sao Jodo em Campinas, quase centendria, protagoniza
uma histéria feita “aos pedagos”, e que levou ao desafio de juntd-los através dessa pesquisa.
Tem uma histéria peculiar pelo fato de reunir um conjunto de caracteristicas que brotaram
de raizes profundas e que permitiram a escola atravessar longo periodo de existéncia
resistindo ao tempo e as politicas, diversificando as formas de concretizar sua funcdo social
frente a comunidade e ao sistema oficial, apesar das contradi¢cdes desse processo.

Com a politica de massificagdo do ensino que ampliou, por um lado, a expansdo das
oportunidades educacionais, e por outro, promoveu a exclusdo de muitos, a escola passou

por mudangas e continuidades — seu edificio e arquitetura, suas concepc¢oes pedagdgicas,
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seus métodos de ensino e disciplinares, suas festividades e cerimdnias, seus recursos
didéticos, sua organizacdo e estrutura pedagdgica, a atuacdo de seus profissionais, a
interacdo com a comunidade, e os impactos sentidos pela precarizacao do trabalho docente
que configuraram as ultimas décadas do século, decorrentes das politicas neoliberais.

A rua da escola — Professora Balbina Cesarino Silva - ndo informa mais uma
personagem desconhecida, para alunos e educadores do presente, cuja narrativa possibilitou
o didlogo passado/presente. A guarda de materiais como lembrangca da escola, por ex-
alunos, levou ao encontro de fontes de dados relevantes sobre a histéria da instituigao,
como o caderno de provas do Sr. Angelo Pitton, datado de 1938. Ao ser indagado se o
inspetor é quem vinha aplicar as provas, o filho o ajudou a lembrar do nome do educador:
“Luiz Gonzaga da Costa” (nome da escola desde 1974), informacgdo até entdo desconhecida

para as pessoas que circulam pela escola hoje.
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FIGURA 6 - Capa da Pasta Escolar do ex-aluno Angelo Pitton - 1938

Sobre o caderno escolar tomado como documento em pesquisa historica, assinala
Isa Cristina da Rocha Lopes (2008) em Cadernos escolares: memoria e discurso em

marcas de corregdo,
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destaca-se o caderno escolar como um suporte de escrita portador de
marcas de quem ensina e de quem aprende. Os registros ali presentes
assinalam um percurso da memdria escolar e o torna um documento, uma
vez que € possivel analisar e investigar as condicdes de sua producdo
histérica. (p.190)

Contagiada por esse passado e sua “escavacdo”, deparei-me com vestigios de uma
antiguidade escolar pouco conhecida e estudada na histéria da educagdo — a Escola Mista,
escola isolada rural. O historiador Vifiao Frago (2001) pergunta: Que caracteristicas
definem a escola como um lugar? Delineia-se pois uma tendéncia a fixacdo e estabilidade.
“Ali, onde se aprende e se ensina, sempre ¢ um lugar, cria-se um lugar. Mas tal lugar pode
variar no tempo para os alunos e para o professor.” (p. 66). Além de outras razdes, a
auséncia de prédio proprio destituiu a Escola Mista de prestigio social, o que pode explicar,

em parte, o “apagamento” de sua histéria junto as novas geragoes.

Da mesma maneira que, para ser professor ou mestre ndo servia qualquer
pessoa, tampouco qualquer edificio ou local servia para ser uma escola. O
edificio escolar devia ser configurado de um modo definido e préprio,
independente de qualquer outro, em um espago também adequado para tal
fim. Isso implicava seu isolamento ou separacdo. Também sua
identificacdo arquitetdnica enquanto tal. Alguns signos préprios. (VINAO
FRAGO, 2001, p. 73)

As transformagdes da escola do bairro Sdo Jodao/Felipao ao longo de quase cem anos
podem ser “visualizadas” pelo cronograma que segue:

QUADRO 1 - Cronologia da Escola Estadual Prof. Luiz Gonzaga da Costa

CRONOLOGIA

1920 - 1962: Escola Mista do bairro Felipao/Sao Joao;
(instalada na capela)

1963 - 1974: Grupo Escolar do bairro Sdo Jodo
(funcionando ainda na capela)

1974 - 1976: Grupo Escolar Prof. Luiz Gonzaga da Costa
(prédio novo, a poucos metros da capela)

1976 - 1998: EEPG Prof. Luiz Gonzaga da Costa
(Escola Estadual de Primeiro Grau)

1998 - : EE Prof. Luiz Gonzaga da Costa
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Qual o significado simbdlico da existéncia de uma instituicdo escolar quase
centendria na periferia da cidade? Na sua fase precursora como Escola Mista qual a
identidade das pessoas que passaram por ela (como alunos e professores) e qual sua
estrutura e organizagao pedagogica?

A busca de informagdes convergiu para a histdria oral, dada a inexisténcia de fontes

documentais oficiais preservadas na escola. Destaco os seguintes depoentes:

e Dona Maria de Lourdes Domingos Dobner, 75 anos, dona de casa (esposo
motorista; o pai foi cocheiro e pedreiro). Ela foi aluna em 1941. Depois da
entrevista conseguiu localizar sua antiga professora, dona Aninha, com a qual
conversou por telefone, ficando muito emocionada e impressionada com sua
lucidez. Ela obteve a informagao, dada pela professora Aninha, de que a escola era

mantida pelo Estado.

e Sr. Gildo Lovato (in memorian), motorista (o pai foi lavrador/proprietirio de
cafezal), um senhor de quase noventa anos, elegante, demonstrou alegria em me
receber para entrevista em companhia da esposa. Recordou episddios do passado
familiar e da antiga Campinas, o quanto moravam longe da cidade onde ficava o

comércio. Ele foi aluno em 1928.

¢ Dona Mafalda Missio Lovato, 73 anos, dona de casa (esposo industrial/ceramica; o
pai foi lavrador). Foi aluna em 1943. Revelou que os membros das familias
tradicionais casavam-se entre si, portadores de habitual religiosidade, identidade
rural e devogdo ao trabalho (voluntdria ou ndo). Falou de suas professoras, do

bairro, das familias, dos costumes da época de infancia

¢ Dona Quita (in memorian), 88 anos, dona de casa (esposo motorista, oleiro; o pai foi
lavrador). Foi aluna em 1928. Seu genro Sr. José Primo, 66 anos,
motorista/industridrio/bancario (o pai foi oleiro), foi aluno em 1954. Ambos sdo
filhos de dois irmdos fundadores do bairro. Narraram que o dono da cerdmica mais
importante da regido trouxe a estitua de Sao Jodo da Itdlia para o ritual festivo,

quando o bairro foi renomeado.

e Sr. José de Lima, 64 anos, operdrio aposentado da Singer (o pai foi trabalhador

rural; pai e filhos foram trabalhadores na ceramica), residente no bairro Indianépolis
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(ao lado do Sao Jodo) préximo a antiga fabrica de ra¢do. De origem humilde, o pai
trabalhou nas fazendas da regido, sendo pobre com muitos filhos, deslocou-se com a
familia para o bairro para trabalhar na cerdmica e residir na colonia®. Recordou-se
do trajeto para a escola e para o trabalho na ceramica. Ele foi aluno em 1956. Sr.
José nao é de familia tradicional de imigrantes, mas € essencialmente catélico e
integrado na comunidade. Prosperou como operério e nutre carinho pela professora
Licia, da 3* série. Ele me forneceu varias fotos da escola, do bairro, da igreja.
Guarda no quintal de casa, com orgulho, as velhas carteiras da antiga Escola Mista
(pintadas de branco sobre a madeira original) e as cartas de homenagem a mestra,
lidas em eventos comemorativos na igreja (expressando ainda a simbiose das duas

instituicdes para aquela comunidade).

e Dona Rute Galbiatti Del Acqua (in memorian), 61 anos, dona de casa (esposo
eletricista de manuten¢do; o pai foi agricultor/trabalhador rural), € vizinha do Sr.
José e recebeu-me em sua casa fornecendo-me um conjunto de materiais escolares
quando foi aluna da Escola Mista em 1961, na quarta série. Ela preservou como um
tesouro, pelo fato de ter sido a melhor aluna da classe, inimeros cadernos de li¢oes,
poesias, desenho, o diploma de quarta série, uma foto no dia da “formatura”, e as
lembrancas da professora Elza, como cartdes, livro de reza, etc. que ganhava como

prémio por ser uma aluna exemplar.

¢ Sr. Clemente Missio, 95 anos, lavrador/vendedor de vassouras (pai lavrador), genro
e filho de fundadores, ndo vive mais no bairro. No dia da entrevista me recebeu
alinhado e elegante, com terno, quepe de soldado quando “combateu na guerra” na
Italia (2* Guerra Mundial), com 6culos do tipo Ray Ban (um olho € cego), e ele
ficou muito emocionado. Sr. Clemente ¢ um homem falante, cheio de energia.
Apesar da idade avangada € independente, vai sozinho a cidade e me disse que até

hoje visita o timulo da professora Balbina no Cemitério da Saudade.

e Sr. Angelo Pitton, 85 anos, lavrador (o pai foi lavrador), também descende de uma
familia de imigrantes italianos que vieram para Campinas trabalhar nas fazendas de

café. Sendo um senhor de idade, bem claro, magro, usando 6culos, com ar sério e

*® Trata-se da mais importante cerdmica daquela regido — “Mingone” (familia de imigrantes italianos),
fundada na década de 1930, em funcionamento até os dias de hoje.
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educado, recebeu-me com um caderno nas maos. Foi aluno da Escola Mista de 1935
a 1938. Mostrou para mim, em seu caderno, os borrdes da caneta-tinteiro. As notas
dele eram altas, mas me disse que repetiu o primeiro ano. No decorrer do relato ele

se entusiasmou muito.

Feitas as entrevistas, elaborei um quadro na tentativa de sintetizar todas as
informacdes que havia coletado e organiza-las de modo que pudesse compreender algumas

referéncias em relacdo as diversas fases que caracterizam a escola nos seus 90 anos.
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QUADRO 2 - Diferentes fases da “Escola do Sao Joao”

1? Imigragdo
(europeus)

Ex-alunos e ex-educadores (até anos 70)

ESCOLA MISTA
DO i
BAIRRO FELIPAO

1° Repiiblica

Contexto
Rural

Repiiblica Populista

GRUPO ESCOLAR
DO BAIRRO
SA0 JOAO

Ditadura Militar

ESCOLA
ESTADUAL
PRIMEIRO GRAU
PROF.

LUIZ GONZAGA
DA COSTA

Contexto
Urbano

Nova Repiiblica

ESCOLA
ESTADUAL PROF.
LUIZ GONZAGA
DA COSTA

O lugar chamava Felipdo; a professora Balbina
comegou a lecionar em casa para alunos de
vérias idades; a escola foi instalada na capela
recém inaugurada pelos fundadores imigrantes
italianos, e passou a fazer parte do sistema
publico de ensino estadual.

Os alunos (meninos e meninas na mesma
classe) escreviam com caneta-tinteiro; além das
provas mensais, no final do ano o inspetor Luiz
Gonzaga da Costa vinha aplicar as provas para
oficializar a promog¢@o ou reten¢do dos alunos.

As criangas trabalhavam nas olarias; passaram a
usar uniforme escolar; lavavam a escola com
dgua do cérrego junto com as professoras.
Faziam ligdes de linguagem, aritmética,
geografia, histdria e artes.

Até esta década funcionavam duas classes
multisseriadas de 1* a 3* série; as professoras
vinham de trem e os alunos buscavam-nas na
parada da Linha Sorocabana, onde hoje fica a
fabrica de racdo.

O bairro passou a se chamar Sdo Jodo; foi
implantada a 4 série; instalada a fabrica de
racdo em area onde foi cafezal. Um grupo de
maes chamadas “As dez mais” colaboravam
com a dire¢do da escola (buscavam a merenda
na prefeitura com veiculo particular).

2“ Migracdo (NE, PR, MG)

Os alunos se mudaram para o prédio novo junto
com as professoras em setembro de 1974,
vindos de maos dadas pela Av. das Amoreiras.
No ano de 1979 havia 8 turmas de 1* série, e as
demais séries se multiplicaram. Um novo fluxo
migratorio transcorre em Campinas
repercutindo na massificagdo do ensino, com a
ampliacdo de vagas e reformas educacionais.

Fim da ditadura militar. Mudancas sociais
decorrentes da industrializacdo e urbanizagdo.
Redemocratizagdo do pafs. Ampliagio dos
direitos politicos, civis e sociais.

Reforma Educacional — de inspiragdo
neoliberal. Leis, estatisticas e uma politica de
bonificagdo passam a compor a ldgica do
trabalho pedagdégico no ambito estadual (e
nacional). A competitividade se instaura na
cultura escolar. Maes voluntdrias até hoje
auxiliam a direcdo da escola.

Anos 20: Sr. Clemente Missio;
Sr. Gildo Lovato e dona Quita
(Prof* Balbina; Prof* Sofia...)

Anos 30: Sr. Angelo Pitton Filho
(Prof* Maria Apparecida...)

Anos 40: dona Mafalda Missio
Lovato; dona Maria de Lourdes
Domingos Vieira; dona Idalina;
Sr.  Waldomiro

(Prof®. Aninha; Prof* Marina...)

Anos 50: Sr. José de Lima e Sr.

José Primo
(Prof* Lucia; Prof® Glorinha...)

Anos 60: Dona Rute Galbiatti
(Prof* Elza...)

(Prédio novo)

Anos 70: Francisca Zenaide da
Rocha

(Prof* Sonia; Prof* Neusa; Vice-
diretora Marisa Pitton...)

Anos 80: educadores déo inicio a
projetos inovadores que
envolvem a participagdo de
alunos e comunidade. Gincanas,
concursos  com  premiacgdes
sempre foram valorizados na
escola.

Anos 90: “Uma escola muda sua
maneira de trabalhar” — titulo de
um relatério para inscricdo da
escola no Prémio Gestao Escolar.
O paradigma da inclusdo se
estabelece. Gestores e professores
sdo desafiados a inovarem, pois a
mudanga € condicionada a
melhoria da qualidade do ensino.
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Cabe ressaltar que, na histéria do municipio, as dindmicas migratérias confluem
com o desenvolvimento econdmico em diferentes contextos, retratando os arranjos sociais
de tempos em tempos, com as marcas e tendéncias de cada momento.

Olga Von Simson (2008), em seu artigo As multiplas faces das migracoes para a
regido de Campinas analisa a dinamica desse processo migratério desde a formacdo da
cidade até os tempos presentes. Afirma que migrar significa realizar movimentos nos
espacos geografico, social e cultural, deixar o convivio com familiares e amigos, assim
como deixar de percorrer espacos conhecidos. Por isso, quem migra pode lidar com
dificuldades de diversas ordens, como o desemprego, a falta de acolhimento, a auséncia de

redes sociais de apoio e o proprio desconhecimento pela cultura local.

O migrante de primeira geracdo geralmente vive numa intersec¢do de
culturas, uma situacdo de equilibrio precdrio em que tenta manter ou
recriar costumes e vivéncias que trouxe da terra de origem, com o apoio
da familia ou de outros migrantes de mesma origem. Mas também deseja
conhecer e partilhar as vivéncias tipicas da nova terra e adentrar redes de
convivio mais amplas e significativas, sempre em busca de ascensdo
social. (p. 6)

A autora argumenta que Campinas sempre recebeu migrantes em diferentes épocas,
com diferentes origens e identidades, por variadas razdes histéricas®’, o que contribui para
nossa compreensao acerca das duas dinamicas que irdo constituir a comunidade locus da
pesquisa de campo: a primeira fase de imigracdo no bairro com a chegada da mao-de-obra
italiana para a producdo cafeeira, a partir do final do século XIX, e a segunda fase de
migracdo, a partir dos anos 1960, com a chegada de trabalhadores vindos do Nordeste,
Parand, Minas Gerais, interior de Sdo Paulo, para ocuparem postos de operdrios nas

industrias de Campinas e regido.

7 A matéria do Correio Popular de Campinas (20/04/2011) “Campinas tem o menor niimero de migrantes
desde o boom de 70” mostra que, na atualidade, apesar do refluxo da migracdo, a cidade “recebe pessoas com
mao de obra qualificada, que vém em busca de trabalho nas empresas de base tecnoldgica que estdo se
instalando por aqui”.
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1.2. Primeira fase de imigracao no bairro: os italianos e outros

O século XIX trouxe para a regido de Campinas a experiéncia de convivio com
outras culturas, diz Von Simson (2008), através dos grupos imigrantes que os fazendeiros

trouxeram para a propriedade cafeicultora com o trabalho de familias européias.

Mas foi apds 1870 que a forga da imigracdo no crescimento e expansao da
nossa regiao se mostrou mais presente, com a chegada de sucessivas levas
de familias italianas (...) que vieram habitar as fazendas que se expandiam
e enriqueciam a regido com o trabalho desses europeus, ja no regime de
colonato. Eles cuidavam de pedacgos definidos do cafezal, por cuja
producdo ficavam responsdveis e cuja renda anual era dividida com o
fazendeiro. Recebiam a autorizag@o para plantar feijdo, e outros produtos
entre as carreiras de café e também para criar pequenos animais. O
excedente dessa produgdo de subsisténcia era vendido na cidade e assim
essas familias foram formando seus modestos pectlios que permitiriam a
compra de pequenos sitios, quando as crises da cafeicultura do final do
XIX e inicio do XX forcaram a venda das propriedades falidas, pelos
grandes cafeicultores locais. (id. ibid, p. 7)

O livro Memédrias da educacdo: Campinas (1850-1960), publicado pelo CMU
(Centro de Memoria da Unicamp) nos remete a histéria da cidade, fundada em 1842. Na
segunda metade do século XIX desponta seu crescimento econdmico, politico e cultural
decorrentes da economia cafeeira. Por volta de 1870, os sinais de urbanizagao se expressam
através dos servigos urbanos, como: ferrovias, correio, telégrafo, teatro, clube, escolas,
iluminacdo a gés e jornais. A prosperidade determinada pela lavoura de café contribuiu para
o desenvolvimento urbano da cidade e seu processo de modernizacdo. Por toda a Primeira
Republica, a regido de Campinas continuou sendo um pélo de desenvolvimento importante
no interior de S@o Paulo, cuja prosperidade estava determinada pela lavoura de café,
projetando os fazendeiros da regido na composi¢do da elite politica nacional. (Nascimento
et. al., 1999)

No livro O direito a educagdo: lutas populares pela escola em Campinas, também

publicado pelo CMU, a historiadora da educagao Rosa Fatima de Souza afirma:

Para a cidade de Campinas, o advento da Republica significou a
consolidagdo dos interesses dos fazendeiros de café, a elite politica e
econdmica da cidade. Os campineiros celebraram o novo regime na
condicdo de co-paternidade. O zelo pelos ideais republicanos perpetuaria
no imagindrio das elites da cidade e em sua histéria. O café continuaria
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ainda, por toda a Primeira Republica, a determinar o desenvolvimento
econdmico da cidade que permaneceu como o principal centro econdmico
do interior e a segunda cidade mais importante do estado, mantendo
estreitos os vinculos politicos com a Capital. (SOUZA, 1998a, p.91)

Em 1920 Campinas possuia aproximadamente 100 mil habitantes, sendo que mais
de 20% desta populacdo era de estrangeiros (principalmente italianos, portugueses,
espanhdis e alemaes). (Nascimento et. al, 1999)

Em Brava gente! Os italianos em Sdo Paulo: 1870-1920, Zuleika M. F. Alvim
(1986) esclarece que esses imigrantes vieram de diversas regides da Itdlia, no entanto,
predominava inicialmente o perfil de trabalhadores rurais (pequenos proprietirios ou
meeiros) € também aqueles que trabalhavam como assalariados, vitimados pela crise
agraria que assolou o pais com o capitalismo monopolista da era imperialista. Na Itélia,
com a concorréncia desigual, o pequeno produtor agricola perdeu espaco no mercado e
comegou a deixar o campo, cuja proletarizacdo levou-os a emigra¢do. Viviam em condicdes
de vida muito simples, usando roupas grosseiras de algodao tecidas em casa e andavam
descalgos, trazendo os valores do mundo camponés para a nova patria. Segundo a autora, o
trabalho de todos era a unica possibilidade de sobrevivéncia do grupo, constituindo luta

pela autonomia camponesa, sendo um valor a ser preservado. Sendo assim,

a familia era a unidade fundamental da organizacio do trabalho. Trabalho
esse geralmente voltado para a propriedade familiar (...). Mas tais homens
e mulheres vinham de um mundo com regras e valores muito precisos,
que guiavam seu comportamento inclusive na sociedade de adocao.
(ALVIM, 1986, p. 75-76)

Desse modo, podemos entender que, na primeira fase de migracdo no bairro
pesquisado, as familias de imigrantes vindos da Europa eram constituidas principalmente
de italianos, sendo lavradores em sua maioria. Familias de origem portuguesa, suica e
outras nacionalidades também sdo expressivas nessa regidao de Calmpinals28 (Estrada Velha
de Indaiatuba; Fazenda Bradesco; Aeroporto de Viracopos) que era essencialmente rural,
composta por fazendas, chdcaras e sitios, cuja atividade econdmica era agricultura e

pecudria.

* Ver Anexo C — Mapas do bairro Sdo Jodo.
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No relato do Sr. Angelo € possivel ver o movimento da familia rumo as fazendas de

café em Campinas, e seu estabelecimento que fixou e marcou geragoes.

Sr. Angelo, o Sr. nasceu em que ano?
E..1927.
E o Sr. nasceu aonde?

Eu nasci ... aqui na fazenda Capivari, sabe onde tem a Reforma
Agrdria aqui (bairro entre Campinas e Valinhos) ... eu nasci ali e
vim pra cd nesse sitio que meu pai comprou, eu tinha parece que
dois ou trés meses.

E qual o nome do pai do Sr.?
Angelo Pitton.
O pai do Sr. era italiano ou ele nasceu no Brasil?

Ndo, meu avo veio de imigrante aqui pro Brasil e meu pai tinha
nove anos so, quando meu avo veio como imigrante, né.

E a esposa do Sr.... ela € de familia de descendentes de italiano
também?

O pai dela era de origem italiana. A mde jd era mineira...

Entdo o pai do Sr. tinha um sitio aqui?

E... que nem eu estava falando, ele era garotinho novo... o meu vo
veio da fazenda ai... fazenda Macuco af perto de Valinhos, meu pai
até casou quando estava morando na fazenda Macuco. Depois meu
pai mudou pra fazenda Capivari onde fizeram a Reforma Agrdria
ld. Ai mais tarde nasceu quase tudo ai. S6 o mais velho que nasceu
na lItdlia, o resto nasceu tudo ai. O mais velho nasceu na lItdlia
porque o meu v em 1900 quis voltar pra Itdlia. Entdo naquele
tempo os casados iam sempre junto com o pai. Entdo minha made,
meu pai foi junto com ele, dai nesse intervalo meu irmdo o mais
velho nasceu, ele chegava ficar sete meses so, ele voltava de novo
aqui pro Brasil. Voltaram aqui na fazenda do Macuco, depois pra
fazenda Capivari onde o resto da irmandade nasceu...

Sdo em quantos irmdos, com o Sr.?

Olha... 0o meu pai teve treze filhos, mas dois morreu novo... Dai
ficou onze filhos, né. Seis homens e cinco mulheres.

E... af vocés foram pra escola? Tinha a escolinha aqui? Foi em 1938
que o Sr. fez o primeiro ano?
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Ndo, ndo. O primeiro ano parece que foi em 1935... quando eu
entrei no primeiro ano.

Garnica (2005), no artigo Escolas, professores e caipiras: exercicio para um

descentramento historico sintetiza esse marco da historia paulista:

E gracas 2 cultura do café, a partir de meados do século XVIII, que o
estado de Sdo Paulo conquista lideranca no cendrio politico e econdmico
brasileiro. A trajetéria dos cafezais no estado parte do Vale do Paraiba e
avanca em direcdo as regides mais interiores, trazendo consigo duas
principais conseqiiéncias: a imigracdo e a implantacdo do sistema de
transporte, isto é, a construcdo de ferrovias e rodovias, uma vez que ¢
sobre o tripé “café, ferrovia/rodovia, imigrante” que se assenta a
colonizagdo do estado de Sao Paulo (...). No final do século XIX,
momento em que a marcha pioneira avanca para o sertdo, os imigrantes
subsidiados pelo governo chegam em larga escala a Sdo Paulo. Todavia,
os fazendeiros do café nao se satisfazem com o auxilio governamental e
os mesmos homens que fundaram as companhias de estradas de ferro
associam-se para participar diretamente da organizagdo da imigracdo.
Com a iniciativa e o capital dos plantadores de café, constituem-se em Sao
Paulo viarias empresas destinadas a recrutar imigrantes, principalmente
italianos, para trabalharem nos cafezais. Da regido de Campinas, as
frentes de expansdo avangam e novas dreas sdo ocupadas pelo café...

Sr. José Primo e dona Quita assim testemunham, quando indagados sobre a

ascendéncia italiana da familia:

José Primo: segundo eu sei meu avo veio da Itdlia com 8 anos. Ele
era o mais novo dos trés.

Dona Quita: é... esses italianos vieram de ld sim.

Pelo relato de Dona Lourdes, observamos que outros europeus compunham a
populacdo de imigrantes que trabalhavam tanto na atividade agraria quanto urbana na
regido. Seu pai, Jodo Domingos, nasceu em 1907 e estudou na Escola do Felipao. Tanto sua

ascendéncia paterna como materna € portuguesa.

E as familias... muitos eram descendentes de italianos. A familia da
senhora também, ou nao?

Ndo. A minha era descendente de portugués. Eles vieram pra cd em
1926. (do lado materno - Vieira)

79



Entdo compraram propriedade aqui, pequena propriedade?
Isso.

E em quantos irmdos vocés eram, os irmados da senhora?
Quatro. Nos somos em quatro.

Entdo... a senhora nasceu em...

34.

E af a senhora foi pra escola em...

Em 41 mais ou menos.

E chamava Escola Mista...

... do bairro Felipdo.

O pai da senhora era descendente de portugués. E a sua mae
também?

Também.

Também no relato de Dona Mafalda podemos ver que eram muitas as familias de
imigrantes nessa regido de Campinas, e revela como muitos deles prosperaram, pois tinham
os seus empregados. Tudo indica que os filhos dos patrdes e dos empregados, sem distingao
formal, passaram pela escola, sinalizando indicios do cardter democrético dessa institui¢ao
nos moldes modernos. No entanto, a distin¢dao de classe poderia ocorrer no plano informal
do cotidiano escolar, por exemplo, na forma de tratamento dado as criancas segundo suas

origens.

Eu nasci em 36; meu marido em 32... estudou ai, minha tia do 23
estudou ai, a outra minha tia que faleceu, tia Santa... ela devia ser
do 12, meu pai era do 12, meu pai estudou ai... E... faz tempo!

E a senhora entrou em que ano na escola?

Eu tinha sete anos... 43 acho.

Entao tem essas familias fundadoras, descendentes de italianos...

Italianos... de lado a lado é italiano.
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E o bairro comecou com essas familias, com os Lovato, com os
Missio...?

Lovato, Missio, Stefanelli... a familia...aqui em cima onde a gente
mora era Lovato e Missio, a mais antiga do bairro, agora vocé ndo
conhece quase mais ninguém, mas tem ainda, né, e ld no Bacuri era
Martinuzzi, sogro do meu irmdo, Del Acqua...

Entdo eram chacaras... tudo sitio?

Tudo sitio... tudo sitiante, naquela época falava sitiante, entdo cada
um tinha as suas partes, sua divisdo de terras...

Aqui onde é a Guabi (fabrica de ragdo)... ai era tudo cafezal do meu
sogro.

E as criangas da escola eram dessas familias?

Tudo, tudo dessas familias... todas das familias...Vieira, Bonin,
Martinuzzi, Del Acqua, Stefanelli, Scabello, Missio...tudo dessa
escola.

Vinham criangas de outros lugares?

Ndo sei... porque era muito mato aqui, Souza Queiroz era sé mato,
aqui Santa Amdlia ndo tinha casa nenhuma. Mas devia vir de
algum lugar porque tinha bastante empregados, né... Tinham os
empregados...

Os filhos dos empregados estudavam também?

Estudavam também, todos eles estudavam...

As narrativas traduzem que a igreja e a escola foram o centro daquela comunidade
que floresceu junto com os cafezais, e que por muitas décadas acompanhou o compasso do

trem. A experi€éncia comum lembrada por todos os depoentes revelam que

A comunidade familiar ou grupal exerce uma fung¢do de apoio como
testemunha e intérprete daquelas experi€ncias. O conjunto das lembrangas é
também uma construcdo social do grupo em que a pessoa vive... (BOSI,
2003, p.54)

Sobre a referéncia a linha do trem, expressiva no contexto pesquisado, Nascimento
et. al. (1999) nos informa que a localizagdo geogréfica de Campinas atraiu a instalacdo das
ferrovias. As estradas de ferro Paulista e Mogyana foram criadas em 1872, surgindo mais

tarde outras, como a Sorocabana, instalada em 1914 e funcionou até os anos 1970. Seus
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trilhos percorreram o cendrio do bairro Felipao/Sao Jodo compondo a recordacdo de ex-
alunos e ex-professora que entrevistei.
Bittencourt (2009) vé nas ferrovias um dos elementos propulsores da modernidade

em Campinas, pois favorecem a circulagdo de pessoas, mercadorias e ideias.

7

(...) em Campinas a urbaniza¢do é comandada pelo complexo cafeeiro
capitalista cujo nidcleo produtivo esta nas fazendas (...). Ao mesmo tempo
em que diminuem os custos com transporte de café, as ferrovias facilitam
a imigracdo, ampliam a forca de trabalho livre e expandem a geografia da
producio. (...) Assim as ferrovias nascem como organizacao moderna, de
mentalidade empresarial, para atender as demandas da producdo rural, o
que repercute imediatamente na paisagem da cidade e no ambiente
urbano... (p. 42-43)

Depoentes das décadas de 1940 e 50 e que trabalhavam nas cerdmicas narraram que,
ao ouvir o apito do trem trazendo a professora, corriam lavar as maos para buscar a mestra
na parada da linha Sorocabana, cuja estacdo proxima era a Sete Quedas®, na fazenda do
mesmo nome. No entanto, desde os anos 1930, as criangas j4 tinham o hédbito de buscar a
professora... cena comum na memoria de ex-alunos de quase todas as décadas retratadas,

como o Sr. José Primo.

Sr. José Primo: Olha, a gente estava trabalhando, a professora
vinha de trem. Quando o trem apitava o meu pai jd falava assim:
‘Vamos ver se a professora veio!’ Se ele parasse na estacdo ali, se
a gente estava com a mdo suja era sO passar uma dgua e (...) o
tre;voi chegava ld em cima, ali onde é a Guabi, a estagcdo do trem era
ali’™.

As criangas estavam trabalhando, fazendo tijolos junto com outros membros da
familia; o apito do trem era o sinal que disparava a expectativa de encontro com a
professora, sentimento estimulado pelos préprios pais. Essas recordacdes comuns dos

depoentes nos permitem pensar que

Se a memoria € ndo passividade, mas forma organizadora, é importante
respeitar os caminhos que os recordadores vao abrindo na sua evocagdo
porque sdo o mapa afetivo da sua experiéncia e da experi€ncia do seu
grupo... até mesmo da sua cidade... (BOSI, 2003, p. 56)

* Atual Fazenda Bradesco.
** Hoje a vista da fabrica Guabi se destaca na margem da rodovia Santos Dumont. A linha do trem, no
passado dos cafezais, deu lugar a fabrica e & rodovia movimentada que leva ao aeroporto de Viracopos.
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As fazendas de café, no passado, simbolizaram a prosperidade ostentada a custa do
braco trabalhador. Onde muitas delas existiam, hoje avistamos grandes empresas ou
fabricas, condominios “fechados”, shopping centers, bairros periféricos que ganham
destaque na paisagem que compde o entorno da cidade. Nas fazendas campineiras no inicio
do século XX a identidade italiana dos trabalhadores se fez marcante, conforme relata o Sr.

Clemente, nascido em 1915.

O nome do Sr. é Clemente Missio?

Clemente Missio. E meu pai é José Missio e minha mde dona Joana
de Bernardino.

Ela era italiana também?

Ela conversava mais bonito do que ele... ela falava tudo em
italiano... sabe onde que ela trabalhava? Na fazenda...

Onde ficava a fazenda? Aqui em Campinas?

Tudo essas fazendas que agora é cidade... Ndo tem mais, né...
agora é tudo cidade... Capivari... Jambeiro... Sete Quedas e ld
onde que invadiram... ndo invadiram ld no Taubaté? No Trevo?
(Parque Oziel). Nos iamos dangar ali também... [referindo-se aos
bailes]

(...) E esse quepe, € de soldado?

Esse é do tempo da guerra. Eu fui na guerra, menina! Eu sou da
Itdlia!

No passado, rios e cérregos com dguas limpidas, trilhas abertas no meio de matas
compunham o cendrio rural na cidade de Campinas. No rio Capivari, as familias levavam
os filhos nos fins de semana para nadar e pescar. Hoje o cendrio do rio é marcado pela
poluicdo e degradacdo visiveis e impactantes.

O Sr. Angelo testemunhou as mudancas ambientais decorrentes do processo de

urbanizac¢do da cidade, e relata o passado com nostalgia...

Era Estrada Municipal de Campinas a Avenida das Amoreiras.

Era tudo fazenda, viu. A molecada que morava nas fazendas, eles
vinham pela estrada de ferro ai, ia ld pra escola. Naquele tempo
ndo tinha Santos Dumont, ndo tinha nada. So tinha aquela estrada
que parece que era Estadual que ia pra Trés Vendas aonde é a
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Reforma Agrdria... (Estrada Velha de Indaiatuba?). Isso. Aquela jd
tinha. Que era de terra.

Do Bacuri, vinha da Sete Quedas... e tinha os bairrinhos aqui por
perto .... Da Santa Liicia a molecada vinha estudar ai também.

No tempo aqui da seca a gente ia tomar banho no rio... era aquela
aguinha transparente que era uma maravilha, e gente chegava até
tomar dgua do rio... maravilhoso...

As reflexdes sobre as transformacdes da cidade, demarcadas pela transi¢do rural-

urbana podem se apoiar na poética suposicao de Bosi (2003):

Nas histérias de vida podemos acompanhar as transformacdes do espaco
urbano; a relva que cresce livre, a ponte langada sobre o cérrego, a divisdo
dos terrenos, a primeira venda, o primeiro bazar. As casas crescem do
chao e vao mudando: canteiros, cercas, muros, escadas, cores novas, a
terra vermelha e depois o verde umbroso. Arbustos e depois drvores,
calcadas, esquinas... uma casa pintada de azul que irradia a luz da manha,
os terrenos baldios, as ruas sem saida que terminam em pragas ermas
inacabadas por dezenas de anos.(p. 73)

De igual modo, o relato de dona Mafalda fomenta uma rica descricdo daquele
universo rural em que viviam as criangas que estudavam na Escola Mista do bairro Felipao,
e a rotina que seguiam para freqiientar a instituicdo com o apoio da familia. Em grupos
pequenos atravessavam sitios e corregos para chegarem a escola e aprenderem as licdes da

mestra.

A vida era dificil, todo dia eu e minha prima (...) minha mde
encontrava a gente, ai onde é o SESI era tudo sitio do meu vo (...) e
foi vendido quando passou a pista no meio que vai pro aeroporto.

Entdo minha mde encontrava a gente ali nesse local... com a cesta
de comida, e a roupinha da gente pra trocar no rancho porque nés
ficavamos na roga. E de noite com lamparina, porque luz elétrica
ndo se tinha, a gente fazia licdo porque seis horas tinha que sair de
ld a pé pra vir na igrejinha, na escola aqui... No escuro a gente
vinha, tudo a pé, mas era bastante gente, era bastante sitiante. A
gente vinha tudo junto umas dez, doze criangas, de cada sitio,
porque tinha o sitio do meu vo... (Ambrosio Stefanelli), tinha o
Bonin, que era sitiante grande, Vieira... e tinha mais um outro ld.
Tudo eles tinham animal, vaca no pasto, porque o Vieira sempre foi
acougueiro, entdo eles criavam os bois... E a dgua que eles
tomavam era na beirada da estrada que a gente passava, ndo tinha
asfalto ndo tinha nada, era tudo porteira e arame. Eles vinham que
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nem louco na hora que a gente saia da escola... que era aquela
hora das onze horas que eles vinham tomar dgua...

Quanto corremos, quanto rasgar o uniforme debaixo de cerca...
porque ndo dava tempo da gente passar na porteira. Os bois
tomavam dgua na beiradinha da pista... da estradinha, né, que era
tudo mato, era so umas casas de sitiante... algum empregado, entdo
foi essa a nossa vida até ontem...

Sempre me lembro, eu cai no poco quando estava com cinco anos,
depois no ano seguinte jd comecei ir na escola, minha mde veio
comigo conversar com dona Isabel, pra que quando chegasse na
licdo do pogo, pra ela ndo mandar eu ler porque eu chorava...

Travessia em cerca de arame e porteiras, medo de ser atacado pelo gado e de cair no
poco, longas caminhadas a pé pelas estradinhas abertas no meio das pastagens, o trabalho
na roga e a breve experiéncia escolar caracterizam parte da vida dessas criangas na década
de 1940, que desde esse tempo andavam uniformizadas e com li¢des para fazer a luz de

lamparina.

1.2.1. Filhos de imigrantes, criancas trabalhadoras: os alunos da Escola Mista

Silva (2001), ao discorrer sobre a pequena propriedade e a organizacdo social da
comunidade rural constituida por imigrantes italianos na regido Sul do Brasil, esclarece que
a pequena propriedade policultura, na qual o trabalho agricola € realizado pelos membros

da familia, constituiu peca fundamental nessa forma de organizagdo. Desse modo afirma:

Como é comum nas formagdes sociais camponesas, também nos nucleos
do Sul do Brasil as atividades econdmicas eram desempenhadas pela mao-
de-obra familiar. (...) De certa forma, todos os menores participavam do
processo de trabalho desde muito cedo (por volta dos sete anos), mesmo
as criancas que freqiientavam a escola. (p. 138)

Também a comunidade do bairro Felipao foi se formando tendo como base o perfil
das familias trabalhadoras, sendo que alguns chefes de familia eram donos de patrimonio.
Naquele universo definido socialmente, seus membros norteavam-se por valores e
tradicdoes. Seguindo um modelo patriarcal, pautado no casamento monogamico e
indissoldvel (Silva, 2001), as familias geralmente eram numerosas e os filhos ajudavam os
pais no trabalho.
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E o caso do Sr. Gildo que descreveu a vida que levavam, de muito trabalho, na roga,
transporte de tijolos, revelando que a familia prosperou e ascendeu economicamente. Sua
passagem pela escola foi curta, pois logo comecou a trabalhar com o pai “com caminhdo”
transportando os tijolos fabricados na olaria da familia. O pai, que foi um dos fundadores,
teve plantacdo de café, olaria e ceramica, o que trouxe prosperidade para a familia.

Também dona Quita testemunha sua experiéncia com o trabalho provido pela
propria familia. Ela apanhava algoddo na antiga fazenda Sete Quedas. Conta que, para

cortar caminho de casa até a fazenda, percorriam a pé pela linha de trem.

Naquele tempo ia cedo pra escola, né. ... Com sete anos jd ia pra
escola. E depois os pais jd punham a trabalhar. Ndo tinha olaria
ainda, mas a gente ia apanhar algoddo. Eu lembro que eu fui
apanhar algoddo também, pra ajudar os pais, né. Porque naquele
tempo o dinheiro era curto...

Como todas as criangas daquele contexto, o Sr. Angelo trabalhava na lavoura com

os irmaos desde a idade escolar.

E o Sr. comecou trabalhar logo cedo?

Ah! Logo com sete anos... nesse tempo que eu ia na escola, entdo
de manhd cedo levantava e jd ia com meus irmdos na roga. Depois
quando era ali dez e meia mais ou menos vinha em casa, me
lavava, trocava, depois as quatro, quatro e meia quando terminava
as aulas, vinha em casa, trocava de roupa de novo e ia com meus
irmdos na roga também ...

Depois que o Sr. saiu da escola... terminou o terceiro ano... o Sr.
continuou trabalhando?

Dat eu fui direto na roga...

Sempre na roga?

Sempre na roga.

Quando o Sr. ficou adulto qual era a sua profissdo?

Geralmente era a categoria de lavrador.

Dona Lourdes, como os outros depoentes, também trabalhava na rog¢a da familia

depois do hordrio escolar, no cultivo de graos. Mais tarde foi para a olaria.
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A gente também trabalhava na roga, quando ia pra escola, quando
voltava tinha uma enxada pra cada um pra ir trabalhar.

Entdo trabalhava na roga, na plantacao?

Tinha café, tinha milho, feijdo... tinha tudo.

O mais antigo dos depoentes, o Sr. Clemente como os demais trabalhou na lavoura

do préprio pai; adubava o milharal com esterco antes de ir para a escola nos anos 1920.

Que horas o Sr. ia pra escola?

Até 11 horas meu pai mandava por o esterco na cova de milho...
uma lata assim de esterco, eu segurava na mdo e ia pondo no
milho. Ele tinha esterqueiro, tinha bastante vaca... entdo quando
era onze horas acabava, depois ia...[para a escola]

Meninos e meninas de todas as familias conciliavam as obrigacdes do trabalho com
as atividades escolares. Por volta da década de 1930 nas olarias, as criancas trabalhavam na
fabricacdo manual de tijolos. Nesse universo, o trabalho infantil era uma realidade aceita
com normalidade pelas familias (e “invisivel” para o poder publico), pois compunha

estratégia para a aquisi¢ao e acumulacdo de riqueza, conferindo sentido a imigracao:

A conjugacdo do esforco de todos os membros da familia era a chance de
juntarem alguma poupanca, sustentando os sonhos de montar um pequeno

N

negdcio, comprar um lote de terra, ou mesmo voltar a patria. Era sua
Unica maneira para manterem autonomia enquanto camponeses €
afastarem o fantasma da proletarizagdo. Isso, porém, exigia um esforgo
herculeo de toda a familia. (ALVIM, 1986, p. 100)

Dona Mafalda narra o trabalho na olaria com a consciéncia de um adulto — viveu a
experiéncia como crianca trabalhadora, filha do oleiro, amassando o barro na fabricagcdo

artesanal de tijolo.

E as pessoas estudavam pouco, ndao é? Primeiro ano, segundo ano,
terceiro ano e parava?

Parava porque ia trabalhar... tinha que trabalhar.

As criangas trabalhavam?
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Tudo crianga, eu tinha quanto, quando comecou a olaria? Acho
que eu tinha 9 pra 10 anos, eu batia tijolo de madrugada, trés
horas comegcava amassar o barro com os burros amassando o
barro, sabe aquelas pipas? E amassava o barro assim, porque
agora é tudo maquindrio né, primeiro era assim, depois levava pra
gente bater o tijolo, mas ndo podia esperar o dia muito quente
porque sendo vocé ndo conseguia cortar o barro pra fazer o tijolo.
Entdo tinha que trabalhar madrugada, lamparina de carbureto,
porque como vocé ia engavetar o tijolo? Ficava tudo torto, depois
ninguém queria o tijolo pra por na parede. Tinha que por tudo
direitinho, falava lancar o tijolo, né. Entdo eu mais batia do que
langava. E tinha que ter areia seca porque sendo o tijolo ndo saia
da forma.

De domingo, vocé pensa que a gente tinha lugar pra passear? la a
missa de manhd, depois tinha que secar areia. Se chovia a semana
toda nos tinhamos que secar a areia dentro de um lugar seco...
depois que comegou ter rancho. Ai quando chovia meu tio passava
com o saquinho de feijdo, de milho, de algoddo...vamos trabalhar!
Tinha que trabalhar! Chovendo ia na roga.

A olaria... quem era o dono mesmo?

Meu pai com meu tio. Ficava no sitio do meu vo. Eram duas
familias, né, meu pai com meu tio, que eram casados com duas
irmds, entdo a gente trabalhava tudo ai. Tinha uma familia de
empregado, que também eles vinham estudar aqui e ajudavam
também. E meu irmdo como era mais velho... primeiro ele tinha um
socio que baldeava o tijolo pras obras, entdo meu irmdo sempre foi
junto pra ser um ajudante, e depois quando ele completou 18 anos
meu pai fez ele tirar carta e comprou um caminhdozinho. Meu tio
aproveitou pra pegar barro, os burros jd estavam cansados de
trabalhar ali pra amassar o barro, ia com a carroca pra buscar o
barro na lagoa ld... e ai entdo com o caminhdozinho foi mais fdcil,
duas viagens enchia a tal da pipa, e ai continuou o caminhdo ....

Entdo era tudo a familia mesmo que fazia, queimava e levava. Meu
pai que queimava os fornos, coitado, ficava a noite inteira, porque
cada hora... acabava a lenha tinha que por, sendo ficava tudo cru,
era tudo a lenha, ficava fumaceado, ficava cru, ninguém levava
embora porque vai por na parede derrete né, tem que ser bem
cozido.

Enquanto Dona Mafalda era filha do oleiro, Dona Lourdes trabalhou como

empregada noutra olaria da regido.

Eu sei que com onze anos eu fui trabalhar em olaria! Fui
trabalhar na Olaria do Cassu, ld em baixo. Trabalhei dez anos ld.
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... Depois que eu sai da escola eu fui trabalhar.

Nos todos fomos trabalhar em olaria.

Na cultura camponesa dos imigrantes que vieram para o Brasil,

Percebe-se assim que, desde muito pequenas, as criangas eram levadas a
incorporar uma ética em que o trabalho tem um valor fundamental como
fonte de subsisténcia, como meio privilegiado de ganhar a vida e de
honrar seus compromissos. (SILVA, 2001, p. 166)

Durante as entrevistas outros membros da familia do entrevistado também
informaram que trabalhavam quando criancas®'. As criancas estudavam e trabalhavam, em
tempo concomitante. Esse era o padrdo seguido pelas familias, sendo essa realidade
“naturalizada” pelos seus membros. Pouquissimos alunos prosseguiam os estudos noutras
escolas da cidade — somente alguns, sendo filhos das familias mais abastadas.

De acordo com Silva (2001), “Na familia camponesa, as criangas aprendem a conviver
com a realidade do trabalho desde muito pequenas...” (p. 165).

O depoimento do Sr. José Primo expressa a concomitancia do estudo e trabalho nas
experiéncias daquelas criancas. Ele e seus sete irmaos trabalhavam na fabricagado de tijolos,

na olaria da familia instalada perto do rio Capivari.

Entdo o Sr. estudou primeiro, segundo, terceiro ano...

Acabou... terceiro ano acabou. Tinha que trabalhar, minha filha.

O retrato abaixo, sem data, localizado em restaurante da familia Mingone/Buffo,
exposto em quadro parietal, mostra trabalhadores em pose no portal da Ceramica Mingone.
Em imagem expressiva visualizamos homens, mulheres, meninos € meninas uniformizados
- no lado direito da foto encontram-se criangas trabalhadoras. Ao centro, sem uniformes e

sentados nas cadeiras deveriam estar posando os chefes desses operarios.

*! Geralmente o entrevistado me recebia para entrevista e a esposa permanecia em siléncio; uma delas se
pronunciou na auséncia do esposo, quando este teve que se retirar; outra fez contato posterior comigo por
telefone, dias depois da entrevista com seu esposo; e outra permaneceu ausente durante a entrevista realizada
com seu cOnjuge. Ja as mulheres que concederam entrevista gravada eram vidvas. Tal postura € reveladora
das relagdes de género que ainda mantém determinado padrdo hierdrquico.
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FOTO 9 - Funciondrios da Ceramica Mingone — sem data

Demartini (1988), em seu artigo Desigualdade, trabalho e educacdo: a populagdo
rural em questdo, quando trata a questdo do trabalho infantil junto a populacdo rural,
explica que sempre houve, na utilizacdo das criangas no trabalho agrario, uma necessidade
econOmica de sobrevivéncia dos pais que os obrigavam a recorrer aos filhos como forma de

garantir seus rendimentos.

A agéncia escola tem (...) desempenhado um papel bem menor que a
familia; a forma de aprendizado pela qual estdo inseridos no trabalho é
através da pratica, do aprender a fazer vendo e trabalhando junto a outros,
especialmente nas lides agrérias. (p.36)

Segundo a autora, para os segmentos rurais da sociedade harmonizam-se a
experiéncia escolar e a do préprio trabalho, embora de forma diferenciada para cada

categoria (pequeno proprietdrio, arrendatério, colono).

E, portanto, grande a importincia atribuida 2 escola pelos agricultores de
todas as categorias, ndo apenas para o futuro dos filhos, mas também com
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relacdo a seu trabalho, acreditando que o estudo lhes ajudaria em sua
condi¢do de agricultor.

Nem todas as criancas entram na escola aos 7 anos, muitas o fazendo um
pouco mais tarde. Aos 9 anos, todos os meninos € meninas (...) estdo na
escola. Aos 10 anos, entretanto, j4 se inicia a evasdo escolar (...).
(DEMARTINI, 1988, p.34)

Na obra Criancas Invisiveis: o enfoque da imprensa sobre o Trabalho Infantil
Doméstico e outras formas de exploracdo (2003), os autores afirmam que o Trabalho
Infantil no Brasil foi tolerado pelo governo e pela sociedade civil até meados da década de
1980. Contudo, esclarecem que para a OIT (Organizacdo Internacional do Trabalho),
“quando a atividade da crianga é parte real do processo de socializa¢do e constitui um meio
de transmissdo de conhecimentos e experi€ncias de geracdo para geracdo, faz pouco sentido
falar em Trabalho Infantil”. (p.25). Tal organizagdo estipulou que, a partir de 1973, “a
idade minima de admissdo ao trabalho ndo deverd ser inferior a idade da conclusdo do
ensino obrigatério”.

De acordo com os autores, a escolaridade do pai e da mae, a idade da crianca e o
nimero de irmaos mais novos sao as varidveis que mais afetam a probabilidade de a crianca
trabalhar. Além disso, a trajetéria de trabalho dos pais influencia a histéria dos filhos, ou
seja, a maioria das criangas trabalhadoras tem pais que comegaram a trabalhar muito cedo.

Tal preocupacdo ja era manifesta pelo poder publico, conforme foi publicado no

Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo em 1936-37:

Um dos grandes inimigos da instruccdo primaria, ¢ um dos factores que
mais prejudicam a regularidade da freqii€ncia escolar, é o trabalho
prematuro. Em v@o prohibe a Constitui¢do Federal o trabalho assalariado
s criancas de menos de 14 annos: nos meios pobres, operdrios e patroes
se acumpliciam para violar a lei, ora abertamente, 4 luz meridiana, ora
mediante fraude e subterfugios. (p. 97)

Hekosk

Na condicao de imigrantes, esses sujeitos sociais se amparavam principalmente nas
institui¢des familia, igreja, trabalho e escola como modo de assimilarem padrdes de
conduta considerados fundamentais para a vida social. Nao abriram mao da educagdo para

os filhos, pois a instrugdo, ainda que minima, dotava-os de um valor social para se
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estabelecerem, jd que passavam a ser portadores de um determinado capital cultural®.

Segundo Pierre Bourdieu

o rendimento escolar da acdo escolar depende do capital cultural
previamente investido pela familia e que o rendimento econdmico e social
do certificado escolar depende do capital social — também herdado — que
pode ser colocado a seu servico. (NOGUEIRA e CATANI, 1998, p. 74)

N

Houve, portanto zelo por parte das familias para enviarem os filhos a escola, no
ensejo de sua integracdo na sociedade, e também pela obrigatoriedade determinada pelo

Governo, pois

para as classes populares, o simples saber ler e escrever distinguia
individuos, tornava-os possuidores de um capital cultural que os
habilitava a integrarem-se melhor na sociedade letrada e a aspirarem uma
melhor colocacdo no mercado de trabalho. Um ou dois anos na escola
compreendia o tempo de passagem para a maioria daqueles que nela
conseguiam entrar. Para muitos a saida da escola significava a entrada
no mundo do trabalho. (SOUZA, 1998, p. 142) [grifo meu]

Os dados nos permitem sintetizar alguns aspectos culturais relativos ao universo
pesquisado, qual seja, que os imigrantes retratados nessa histdria traziam a identidade de
camponeses — sujeitos sociais inseridos no mundo rural. Ndo participavam dos eventos
onde circulava a cultura na cidade, sendo pela igreja, pelo culto, a missa, frequentando as
festas e eventos culturais vinculados aos rituais litirgicos. Deduz-se que, de modo geral, a
cultura camponesa tradicional segue fundida com a religido, e nesse caso, as pessoas mais

instruidas sdo os que tém formacao clerical.

1.2.2. O nacionalismo na educacao dos filhos dos estrangeiros

Num estudo expressivo sobre A Educagdo de imigrantes no Brasil, Kreutz (2003)
aborda aspectos como a representacdo social do imigrante, como sindnimo de trabalhador,
assim como a luta pela manutenc¢do de especificidades culturais tais como idioma,

organizacao religiosa e escolar como modos de conservacdo da identificacdo étnica desses

32 Cf. Pierre Bourdieu. “Os trés estados do capital cultural”. In: NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. (orgs.).
Escritos de Educagdo. Petrépolis: Vozes, 1998.
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grupos organizados. “Da parte dos imigrantes, houve uma tendéncia continuada a formacéo de
nicleos etnicamente homogéneos, pois favorecia sua organizacdo religiosa, social e escolar em
perspectiva comunitéria”. (p. 349)

Conforme ja apontado, especialmente os italianos vieram a partir de 1870 e
formaram o maior contingente de imigrantes, sobretudo no Estado de Sao Paulo. Em
Campinas, de 1882 a 1900 entraram 10.631 imigrantes estrangeiros, sendo que
aproximadamente 75% deles eram italianos (Pessoa et. al., 2004).

Na explicagdo dos historiadores, caracterizou-se como tendéncia entre os paises a
busca pela formagao da nacionalidade, que no Ocidente foi se constituindo a partir do final
do século XVIII, pressupondo uma universalizagdo do conceito de povo e de nagdo. O
nacionalismo buscou consolidar a afirmacdo de uma unidade simbdlica, considerada
necessdria para a modernizacdo econdmica do pais. Desse modo, cada na¢do apoiou-se na
expansdo de um sistema escolar para as massas com a fun¢do de difundir uma cultura

uniforme.

Tentava-se assegurar a lealdade dos cidaddos difundindo e legitimando
uma concepcio de mundo semelhante, imposta pelo Estado e transmitida
especialmente pelo sistema escolar. A escola foi chamada a ter um papel
central na configuracdo de uma identidade nacional, sendo a0 mesmo

N

tempo um elemento de incentivo a exclusdo de processos identitdrios
étnicos. (KREUTZ, 2003, p. 351)

Schwartzman et. al. (2000) em Tempos de Capanema, ao analisar a constru¢do da
nacionalidade brasileira enquanto ideologia, nos anos 1930-40 no Governo de Getilio
Vargas, enfatiza o papel da educagdo como instrumento crucial, sobretudo pela inser¢ao
dos imigrantes pds- escravidao.

Nesse sentido, o historiador Hobsbawn (1988) define Estado-nacdo como

um Estado territorial mais ou menos homogéneo, internacionalmente
soberano, com extensdo suficiente para proporcionar a base de um
desenvolvimento econdmico nacional, com um corpo de instituigdes
juridicas e politicas de tipo representativo e composto por cidaddos
mediados por um governo nacional. (p. 41)

Nos anos 1930 que iniciam a Era Vargas, a expansdo das escolas primdrias estatais

contemplou a implantacdo de uma politica de nacionalizacio que fosse eficiente na
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educagdo dos filhos de estrangeiros, promovendo o seu ‘“abrasileiramento”. No periodo
chamado Estado Novo (1937-45), que institui uma ditadura, a politica de nacionaliza¢do do
ensino exaltava a nacionalidade brasileira, que “deveria firmar-se pelo uso adequado da
lingua portuguesa de forma uniforme e estdvel em todo o territério nacional”.
(Schwartzman et. al. 2000, p. 157)

Nas entrevistas, depoentes mais velhos testemunharam que no universo privado da
casa, pais e avos conversavam em italiano. A escola teve importante papel na socializagdao
dessas criancas — sobretudo nos modos de aprendizado sistemadtico da lingua portuguesa,

conforme relata o Sr. Clemente.

E o pai do Sr. tinha algum estudo ou nédo?

Eu ndo sei se ele teve estudo... Eles sabiam conversar bem, ele e
minha mde...

Em casa conversavam em italiano ou conversavam em portugués?

Ah! Eles conversavam bonito, mas... em casa conversavam em
italiano, vocé vé que eu converso tudo atrapalhado, né. Minha mde
falava tudo em italiano...

Mas as criancas iam pra escola e era a Balbina que ensinava falar o
portugués?

Falava tudo em portugués. Ela falava bonito! Ensinava falar
“mesmo”e ndo “memo”.... Cresce naquilo... tem que falar que nem a
professora ensina, né: bonito!

Sobre este periodo da histéria brasileira, Hilsdorf (2006) em Historia da educacdo
brasileira: leituras, explica que o presidente Getilio Vargas, a frente do novo regime,
buscou consolidar sua imagem como novo, moderno e racional, e, a0 mesmo tempo,
manteve uma linha de atuacdo autoritdria, centralista e intervencionista. Tal politica
propagou o nacionalismo como a cultura oficial, adotou meios de controle e repressao
ideoldgica, promoveu propaganda visando orientar a mentalidade da sociedade, incutindo
ideologias, cuja educacdo escolar teve um papel central na disseminagcdo de valores
atribuidos a familia, a religido, a pétria e ao trabalho.

O Estado Novo vai desenvolver uma politica educacional de molde

autoritdrio e uniforme. Isso aparece... em 1937, na fala de Gustavo
Capanema, ministro da Educacdo desde 1934, quando diz que a educagdo
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¢ instrumento do Estado para preparar o homem ndo para uma agdo
qualquer na sociedade (...), mas para “uma acdo necessdria e definida,
uma acdo certa: construir a nagdo brasileira”. (...) contra os estrangeiros,
os imigrantes que desnacionalizavam o Brasil. (HILSDORF, 2006, p. 100)

Diz Schwartzman et. al. (2000) que a “formacdo do Estado Nacional passaria
necessdria e principalmente pela homogeneizacdo da cultura, dos costumes, da lingua e da
ideologia”. (p. 182)

Por suposto, os filhos dos imigrantes deveriam obrigatoriamente passar pela escola
para receberem tal aprendizado. Nas narrativas sobre a histéria do bairro Felipao, Dona
Mafalda diz que a avé s6 conversava em italiano, assim como a mae. O Sr. Gildo também
relatou que até os oito anos - quando entrou na escola - ndo sabia falar portugués, pois em
casa toda a familia s6 conversava em italiano. Aprendeu a lingua portuguesa na escola.

De acordo com Kreutz (2003), no periodo de maior entrada dos imigrantes, na
década de 1890, o Brasil tinha um sistema escolar altamente deficitirio, com uma
populacdo de mais de 80% de analfabetos. Esse quadro levou alguns grupos de imigrantes a
pressionarem o Estado em favor de escolas publicas. As colonias empreenderam uma
ampla estrutura comunitiria de apoio ao processo escolar, religioso e sociocultural,
buscando a integracdo entre os moradores.

Na contrapartida, o Estado interpretou como perigo a seguranca nacional a presenga
de nucleos estrangeiros muito organizados e coesos, langcando campanha de nacionalizagdao
do ensino a partir de 1938. O Ministério da Justica proibiu o uso de outros idiomas no

espaco publico que ndo o nacional. (Schwartzman et. al. 2000)

1.2.3. Escola de periferia: escola piublica

Historicamente, as cidades sdo segmentadas espacialmente seguindo critérios de
diferencas e desigualdades, ou semelhangas e identidades que se atraem e se repelem. No
artigo Sdo Paulo, uma metropole desigual, Taschner e Bogus (2001) afirmam que: “Toda
grande cidade tem suas colOnias raciais (...). sdo cidades dentro de cidades, cuja

caracteristica mais interessante € a de que sdo compostas por pessoas da mesma raga ou da
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mesma classe social”. De acordo com as autoras, divisdes espaciais na cidade nio sao fato
novo.

No bairro retratado identificamos uma comunidade que se formou a partir de
caracteristicas peculiares, numa regido considerada periferia da cidade. A pesquisa nos fez
refletir sobre a representacdo que temos de periferia, pelo senso comum, como lugares
depreciados, e revelou-nos também outra impressao: de uma paisagem natural agraddvel
atravessada pelo movimento da avenida, onde vivem pessoas acolhedoras com conforto em
suas casas hd vérias geracodes, onde quase todos se conhecem, estudaram na mesma escola e
freqiientam a mesma igreja. No entanto, muitos filhos das novas geragdes ndo moram mais
no bairro e as criangas estudam em escolas particulares em areas nobres da cidade.

Vale ressaltar que uma familia composta por varios irmaos (e seus descendentes),
filhos de um dos fundadores residem, quase todos, proximos um do outro numa mesma
quadra, em casas de 6timo padrao. Mas ndo perderam a simplicidade e receptividade das
pessoas do campo, o que faz lembrar uma cidadezinha dentro de Campinas, com casas
espacosas com varandas e jardins, onde as familias ali criaram raizes.

Nesse movimento percebemos que

A fisionomia amadurece, as arestas se arredondam, as retas se abrandam e
o bairro acompanha o ritmo da respiracdo e da vida dos seus moradores.
Suas histérias se misturam e nds comecamos a enxergar nas ruas o que
nunca viramos, mas nos contaram. (BOSI, 2003, p. 74)

Lopes Jr. e Santos (2009), no artigo Novas centralidades na perspectiva da relagcdo
centro-periferia esclarecem que, na ldégica da relacdo centro-periferia as novas
centralidades levam ao questionamento da posicdo subalterna da periferia, ou do proprio
termo periferia. Numa acepg¢do tradicional, considerando a relagdo hierdrquica entre os
lugares intra-urbanos, a periferia estaria subordinada ao centro. Entretanto, na cidade
polinucleada, o que seria a periferia uma vez que existem nucleos ou aglomeragdes em
locais distantes e diferentes em seu tecido urbano? Nesse caso, as hierarquias sdo
redefinidas, argumentam os autores. No processo de exclusdo social ou integracdo social
deve se considerar as particularidades dos lugares. Uma das dimensdes da segregacao

social urbana dé-se através do agrupamento de habitantes urbanos - os “iguais’- ocorrendo
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uma homogeneidade que se define de forma subjetiva de acordo com diferentes critérios,
podendo ser religioso, étnico, de origem migratdria, etc.

Em Campinas, a entrada do século XX deu-se sob as tensdes entre a oligarquia rural
e a burguesia urbana, segundo Bittencourt (2009). A cidade foi crescendo no sentido
horizontal (4reas populares e operarias do outro lado das ferrovias) e no sentido vertical

(pela reforma urbana que redimensionou o centro antigo).

Para atribuir impostos, cria pela primeira vez a ideia de centro e periferia,
tipologia urbanistica que ndo existia até o Império, transferindo conceito
europeu de racionalizacio e gerenciamento do espago para os operarios.
(...) No final do século XIX, consolidados o tracado das ruas centrais com
as novas construcdes, a politica higienista e as obras de saneamento, a
cidade avanga sobre as dreas periféricas... (p. 56; 70)

No bairro Felipao/Sao Jodo as histdrias dessas familias de imigrantes europeus que
vieram para Campinas, como trabalhadores na colheita do café, revelam a construcio de
trajetdrias individuais e coletivas que constituiram identidades daqueles sujeitos. Do ponto
de vista socioecondmico, os sujeitos desta pesquisa representam familias que ascenderam,
sobretudo pelo trabalho, lidando com intimeras barreiras. Estudaram muito pouco, mas, em
alguns casos, seus filhos tiveram a oportunidade de ter formacao de elevado nivel.

E o caso da depoente Rute, de familia de trabalhadores rurais vindos de Amparo,
também descendentes de italianos, moravam e trabalhavam na Fazenda Taubaté (hoje
regido do Parque Oziel). Sua professora doava roupas usadas para sua mae, que ia para a
roca. Dona Rute casou-se com um rapaz também descendente de italianos e que na infancia
estudou na mesma Escola Mista com os outros irmdos. Ela narrou com orgulho a ascensao
educacional dos dois filhos, que cursaram universidade de prestigio formando-se
professores, sendo bem sucedidos na profissao. O registro feito por mim em didrio de

campo da expressao a sua historia:

Telefonei para Dona Rute para saber se poderia me receber, com o
propésito de lhe devolver os materiais escolares que me forneceu: o
diploma do primdrio, o caderno de li¢do, o caderno de desenho, o caderno
de hinos e poesias do 4° ano, de 1961. Ela tinha doze anos, filha de pais
humildes, era a melhor aluna de uma classe multisseriada (3° e 4° ano)
com a professora Elza. Disse-me que a professora a presenteava todo més
com uma lembranca (material escolar como caixa de ldpis de cor com 12
lapis, mapa do Brasil para colorir, terco para reza etc.), como forma de
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incentivo aos demais alunos. Ela conta com grande orgulho que era a
aluna “n° 1” e tinha um vinculo afetivo com a professora.

Ela animou-se com meu aparecimento dando voz a sua histdria e valor aos
seus “tesouros” guardados: os cadernos, o diploma (no verso: nota 100).
Foi a melhor, com idade além da compativel a série, naquele mundo meio
rural, meio urbano de familias simples que estudavam o minimo que era
oferecido pelo Governo (até a 3%/4* série). Foi a melhor naquele mundo
simples, modesto, cuja trajetéria interrompida bruscamente deu-lhe forgas
para incentivar a carreira educacional dos filhos.

Dona Rute ia a pé e descal¢a para a escola quando crianca. Nunca tinha
dinheiro para comprar o pdo com mortadela vendido como lanche na
venda ao lado da escola (algumas criancas compravam). Perguntei sobre
os desenhos que fez no Caderno de Desenhos, nas aulas que eram
ministradas aos sabados (...). Nos desenhos sobre materiais escolares... ha
uma bolsa de carregar os materiais. Perguntei se todos tinham — ela disse
que sim. Mas a bolsa sua mée fazia de tecido — era uma sacola e ndo a
bolsa industrializada retratada em seu desenho idealizado.
(Diério de Campo, 05/11/2009)

FIGURA 7 - Caderno de Desenhos da ex-aluna Rute — 1961
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Na fotografia extraida de seu arquivo pessoal (Foto 10)*, a ex-aluna Rute segura o
diploma de conclusdo do curso primdrio, em pose na frente da Escola Mista. Disse-me que
alguém tirou a foto na época e deu para ela de recordagcdo, porque seus pais nio tinham
nenhum recurso. Observou para mim um detalhe: o sapato que vestia era emprestado de sua
irma. Nota-se sua condi¢do social, expressiva nos elementos da foto, juntamente com as
informacdes que traz de recordacdo: a foto ndo foi tirada pela familia, pois sua familia era
destituida de recursos, o que inviabilizava a possibilidade de ter o equipamento fotografico
ou contratar o servico do fotégrafo. Vemos a aluna na fachada da Escola Mista, retratada
defronte a porta e janela, no lado externo ao ar livre com intensa luminosidade, cuja
claridade do sol faz “desaparecer” o diploma na imagem, ao fundo do vestido claro, que
também se funde com a claridade da parede... Por que estaria sozinha com o diploma? Nao

houve cerimOnia?

FOTO 10 - Ex-aluna Rute com o diploma da Escola Mista - 1961

3 Le Goff (2003), ao discorrer sobre a meméria como propriedade de conservar informagdes... € como
elemento essencial da identidade, individual ou coletiva, destaca que, entre as manifestacdes significativas da
memoria coletiva no inicio do século XX foi a “fotografia, que revoluciona a memdria: multiplica-a e
democratiza-a, dd-lhe uma precisdo e uma verdade visuais nunca atingidas...” Cita Pierre Bourdieu quando
este evidenciou o significado do ‘4dlbum de familia’: “‘Fotografar as suas criancas é fazer-se historiégrafo da
sua infancia e preparar-lhes, como um legado, a imagem do que foram [...]. O dlbum de familia exprime a
verdade da recordacdo social’” (BOURDIEU apud LE GOFF, 2003, p. 460)
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Passaram a ocupar lugar de prestigio as familias tradicionais, fundadoras e que
despontaram como ‘“‘as pessoas de posse” do bairro Sdo Jodo. Por outro lado, outras
familias representavam os moradores recém chegados, na segunda metade do século XX,
na condi¢cdo de pobres, embora muitos tenham também prosperado como operdrios,
adquirindo bens, etc.

Na chegada desses novos moradores povoando o bairro, freqiientando a igreja e a
escola, seu lugar, no entanto, era secunddrio e sua integracdo deu-se de modo lento e

ambiguo, pois

Em alguns lugares, ainda sobrevivem pequenas comunidades locais, do
tipo antigo, em que pequenos proprietdrios, arrendatdrios, artesdos e
trabalhadores conseguem colocar a sua situag@o de vizinhos acima de sua
identificacdo com as classes a que pertencem. Jamais se deve idealizar
esse tipo de comunidade, pois nos momentos decisivos, que ocorrem de
vez em quando, as realidades da sociedade de classes normalmente se
manifestam. No entanto, durante longos periodos de estabilidade ainda é
possivel existir uma atmosfera de cordialidade e mutualidade.
(WILLIAMS, 1989, p. 151)

No relato da ex-diretora Marisa e da ex-professora SOnia, que atuaram nos anos
1970, € possivel olharmos para a expressiva participacdo dos pais na escola, enquanto o
Estado ndo assumia plenamente o financiamento da educag¢do publica. A comunidade
sempre teve um papel ativo no funcionamento da instituicdo escolar, ou seja, sempre
interagiu positivamente com a escola oferecendo apoio, suporte, auxiliando no seu
cotidiano (geralmente suprindo falhas das obriga¢des do Estado), que traduz em seu valor

social.

Dona Marisa: Mas nds faziamos no nosso tempo festas e mais
festas... e feijoada. Fechdvamos o pdtio e faziamos feijoada, as
mdes ajudavam, sabe, no nosso tempo nos tinhamos feito ‘as dez
mais do bairro’. Entdo eram as dez senhoras que nos ajudavam
mais... Faziamos APM (Associacdo de Pais e Mestres), naquele
tempo funcionava... (Professora Sonia: os pais vinham,
colaboravam... ajudavam) A gente combinava as festas, essas
reunides, e a gente mandava fazer valer, né. Ganhamos muito
dinheiro naquela época...
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O depoimento da ex-diretora revela que “as dez mais” eram as maes de alunos e que

pertenciam as familias mais tradicionais, de posses.

Nessa época a prefeitura dava merenda, logo quando nés mudamos
aqui, e uma dessas ‘dez mais’, que é a A. L., ela falou assim:
‘Marisa, vamos que chegou a merenda’... ‘Entdo vamos’. A gente
ia buscar essa merenda. Entdo ela tinha um carro muito bonito, um
carro grande... ia eu e a A. buscar essa merenda ld na prefeitura, e
ai traziamos pra cd. Isso foi durante uns bons anos, viu... uns dois,
trés anos. Naquela época eu era assistente de direcdo, tinha ora
que eu era diretora, tinha ora que eu era assistente, vocé vé como é
que é?

Além da educacdo formal cultivada com zelo pelas familias, o catolicismo sempre
simbolizou um traco cultural importante mantido pela tradi¢do, retratado de forma
expressiva nas duas familias fundadoras pela representacdo de um filho padre em cada uma,
o que confere enorme prestigio as familias, sendo também motivo de orgulho para a
comunidade.

Como a igreja e outras institui¢des, a escola representa um simbolo cultural/social
de pertencimento. Passar por ela credencia os sujeitos a participarem da cidade, da
sociedade que os recebe vindos de outro lugar.

A Escola Mista do bairro Felipao e o Grupo Escolar do bairro Sao Jodo remontam a
experiéncia do passado, nas duas primeiras fases da escola. A modesta escola “isolada”
rural deixou de existir, e a escola refeita nos moldes modernos ressurge ampliando os
horizontes educacionais dos alunos que foram se multiplicando a cada década. No entanto,
¢ preciso encontrar “o sentido do passado como uma continuidade coletiva de
experiéncia...” (Hobsbawn, 1998, p.32). Nessa historia local as raizes da imigragao (italiana
principalmente) podem explicar seu surgimento em drea rural do municipio de Campinas,
atendendo a aspectos bdsicos do ensino com a finalidade de instruir as criancas das familias
desses trabalhadores na primeira metade do século XX. Resistiu ao tempo se
metamorfoseando (em vdrias fases) e superando a simbiose Igreja-Escola em contexto de
industrializagdo/urbanizacdo paulista, quando adquiriu prédio préprio com instalagdes

adequadas para o funcionamento de uma escola de massas, em plena Ditadura Militar.
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Em 2004, o aluno de 8* série, Rodrigo Augusto Cardoso da Silva, de familia
migrante nos anos 60-70, ganhou o concurso de redacdo do Correio Popular® no qual
concorreram escolas publicas e particulares de Campinas. Ao término do ensino
fundamental na EE Prof. Luiz Gonzaga da Costa, ele cursou o ensino médio no COTUCA
(Colégio Técnico na Unicamp) e em 2010 ingressou na Unicamp no curso de engenharia da
computacdo, exemplo que ilustra também o movimento de ascensdo social deste outro

grupo familiar.

1.3. Segunda fase de migracao no bairro: nordestinos, paranaenses e outros brasileiros

Ja a segunda fase de migracdo na histéria do bairro Sdo Jodo € marcada pela
mobilidade das familias das classes populares, que se deslocaram de estados do Nordeste e
de outras regides do Brasil nas décadas de 1960-70, muitos vindos do Parand e que se
fixaram naquele ponto geografico da cidade. A maioria era de trabalhadores rurais na terra
de origem, mas aqui se estabeleceram como operdrios das fabricas, boa parte delas de
grande porte ou multinacionais. Conforme diz Fausto Brito (2006) em O deslocamento da
populacdo brasileira para as metropoles, o crescimento demografico urbano, entre 1960 e
1980, deveu-se ao intenso fluxo migratdrio rural-urbano, quando milhdes de brasileiros
sairam do campo rumo as cidades, modificando o perfil da propria populacido urbana. Em
1970, mais da metade da populacdo urbana ja residia em cidades com mais de cem mil
habitantes. “Pode-se afirmar que a acelerada urbaniza¢do no Brasil ndo s6 foi coexistente
com o processo de concentragdo da populacdo urbana, como, também, com a sua
metropolizacdo”. (p. 226)

Maria Elena Bernardes (2008), em Migracdo e Memdria: Campinas, uma cidade
acolhedora? problematiza que “nem sempre a cidade os acolheu com generosidade”,
referindo-se aos migrantes sem escolaridade que se instalaram nas periferias mais distantes,
e que serviram como “um verdadeiro exército de reserva de mio de obra para o
crescimento industrial”. A pesquisadora explica que, com o desenvolvimento tecnoldgico,

sua for¢a de trabalho acabou sendo descartada pelo sistema econdmico e, desse modo, pela

34 . .~ - .
Os recortes de jornal retratando a premiagdo do concurso estdo guardados em arquivo na escola com a
seguinte anota¢do da diretora para a coordenadora: “Edna, guardar a sete chaves”.
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impossibilidade de inser¢ao regular no mercado de trabalho buscaram formas alternativas
de sobrevivéncia, sendo muitas vezes portadores de estigma social.

Como exemplo, uma depoente descreve as limitacdes materiais sentidas pela familia
logo que chegaram a Campinas, pois viveram em casa modesta que tinha goteira quando
chovia, o banheiro era fora de casa, tinham escassez de roupas e calcados, faltava dinheiro
para participarem das quermesses na igreja e, desse modo, ndo ocupavam a mesma posi¢ao
que os demais nas cerimoOnias catélicas, cuja vida social a igreja era o centro.

Sentiam uma exclusdo velada nos rituais e festas promovidos pela igreja, ficando
muitas vezes do lado de fora sem terem como entrar, ou porque niao havia bancos
disponiveis (ocupados pelas familias de maior prestigio) ou porque ndo tinham dinheiro
para comprar os “comes e bebes” das barracas nas festas comunitarias. Nas procissoes, nao
podendo atuar como ‘“‘anjinhos”, contentavam-se em auxiliar as criancas participantes

quando cafa no chdo alguma parte da fantasia litirgica®. De acordo com Bosi (2003)

As praticas religiosas trazem para as pessoas simples os livros cldssicos da
fé e permitem que elas convivam com a grande arte: musica, pintura,
arquitetura, dancga, poesia. Todas essas expressdes simbdlicas podem fazer
parte do culto. (p. 195)

A familia de Zenaide, nascida em 1964 em Araruna — PB, veio do Nordeste. Ela
tinha trés anos quando se mudou para Campinas com o0s pais, irmdos € o avd. O pai
operdrio ndo especializado de uma multinacional (Singer) e a mée costureira criaram 0s
cinco filhos (os mais novos nascidos em Campinas) enfrentando algumas dificuldades no
inicio.

O pai (j4 falecido) é natural do Rio Grande do Norte, era lavrador em Natal; em
Campinas trabalhou em diversas metaldrgicas, como servente de pedreiro, como auxiliar

hidraulico no aeroporto de Viracopos; a mae é da Paraiba, onde trabalhava na roga, mas em

A expressdo contida neste pardgrafo remete 2 obra de Norbert Elias (2006), Os Estabelecidos e os
Outsiders, quando o socidlogo apresenta este conceito como resultado de sua pesquisa etnografica, numa
pequena cidade operdria no interior da Inglaterra. Caracterizou o fendmeno da segregacio, onde um grupo de
moradores antigos cria estratégias de exclusdo e discriminag¢io aos novos moradores, classificando os padrdes
de comportamento tomados como pardmetro para diferenciar os moradores “superiores” e “inferiores”.
Apesar de ambos os grupos constituirem-se de trabalhadores (ou seja, da mesma classe social), nacionalidade,
religido, ascendéncia étnica e o mesmo nivel de instru¢do, configurou-se um empoderamento daqueles que
haviam se estabelecido no lugar hd duas ou trés geragdes, em contraposi¢do aos recém-chegados. Os padrdes
e normas tdo bem assimilados pelo primeiro grupo foram sentidos como sendo ‘“ameacados” pelos
comportamentos dos novos grupos, gerando conflitos na convivéncia social.
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Campinas sempre trabalhou como costureira, em fabricas ou em casa (costurou muito jeans

para fébricas). Como sugere Bosi (2003):

O migrante perde a paisagem natal, a roca, as dguas, as matas, a caga, a
lenha, os animais, a casa, os vizinhos, as festas, a sua maneira de vestir, o
entoado nativo de falar, de viver, de louvar a seu Deus... Suas multiplas
raizes se partem. (...) Seria mais justo pensar a cultura de um povo
migrante em termos de desenraizamento. Ndo buscar o que se perdeu: as
raizes ja foram arrancadas, mas procurar o que pode renascer nessa terra
de erosdo. (p. 176-177)

A mae de Zenaide comecou a trabalhar fora para comprar material escolar para as
criangas e, segundo conta, dividia a borracha escolar em pedacos e repartia para cada filho.
Para vestir as filhas comprava um tnico tecido e costurava vestidos de modelos diferentes,
para ela e a irmd, embora nos detalhes usasse retalhos para diferenciar bolsos, babados...
Ela ficava constrangida, pois os tecidos eram idénticos, e elas iam vestidas assim para a
missa. Disse: ‘Pelo menos a gente tinha roupa para vestir’. A depoente descreveu-me com
emocdo a vida solta pelos campos, as andancas da meninada pelos bairros vizinhos, o rio e
corregos limpidos, as frutas que “roubavam” dos pés, a liberdade na natureza e a
recordacdo da mae brava pela demora dos filhos em voltarem para casa. Seu esposo, que €
metalirgico em Sao Paulo (capital) na fun¢do de modelador/gerente de producdo, veio do
Parand com a familia. Em 1971 ela j4 era aluna da escola. L4 estudou todo o ensino
fundamental, assim como seu filho, que hoje € universitirio e tem profissio como
empreendedor (negdcio proprio/microempresa).

Angelo Pessoa (2004), organizador do livro Conhecer Campinas numa perspectiva
historica, avalia os contextos em que ocorreram os importantes fluxos migratérios na
cidade a partir dos anos 1950. Destaca os anos 1960 como um momento decisivo no
capitalismo brasileiro e que ocasionou o €xodo rural com os volumosos fluxos rural-
urbanos no pais. Em Campinas, desde os anos 1940, a emigracdo rural ji se fazia
significativa, mas nos anos 1960-70 o crescimento da populagdo urbana toma propor¢des
que irdo culminar na formacdo da regido metropolitana. A imigracao de paulistas do
restante do Estado, mineiros, paranaenses e nordestinos favoreceu seu desenvolvimento
econOmico, principalmente no setor secunddrio, no comércio e no setor de servigos. (Pessoa

et. al., 2004)
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Na mesma perspectiva Von Simson (2008) esclarece:

Mas foi o final dos anos 60 e a década de 70 do século passado, o periodo
de maior ampliagdo do tragado urbano campineiro, com a formagdo da
grande periferia de nossa cidade. Com a segunda industrializacdo, que se
caracterizou pela chegada das grandes empresas multinacionais a nossa
regido, Campinas se tornou nacionalmente conhecida.

Ela era vista como uma cidade com bom sistema educacional e servicos
de sadde eficientes, além de oferecer fartas oportunidades de trabalho o
que atraiu muitos migrantes internos que vieram tentar a vida, buscando
no trabalho e pela educagdo de sua prole, uma possivel ascensdo sécio-
econdmica. (p. 8)

Nos anos 1960, quando a fabrica de racdo animal Purina/Guabi foi instalada na
divisa com o bairro Sdo Jodo, passou a compor um cendrio urbano com expressivo
simbolismo no qual triangulam igreja, escola e fabrica (a poucos metros uma da outra).
Nesse processo, o urbano se estabeleceu quase definitivamente tentando encobrir as marcas
do passado rural, com a imposicao do modelo fabril.

Essas instituicdes essencialmente regidas pela disciplina, pelo rigor das
normatizacdes, pelas crencas e repeticdo dos costumes que asseguram sua permanéncia,
abarcam tradi¢des seguidas por geracdes as quais, em algum momento, imprimem nelas
mudancas e reinventam suas praticas. Aglutinadores de cultura das familias, tais
instituicdes norteiam seus valores e asseguram seu lugar no mundo. A instalacdo da fabrica
traz um novo tempo, um nOvo compasso, € um novo ritmo — o da produg¢do em massa. Por

1sso,

E verdade... que nossos ritmos temporais foram subjugados pela
sociedade industrial, que dobrou o tempo a seu ritmo, “racionalizando” as
horas de vida. E o tempo da mercadoria na consciéncia humana,
esmagando o tempo da amizade, o familiar, o religioso... (BOSI, 2003,
p-53)

A fébrica que substituiu a fazenda... a escola moderna, laica e de massas que
substituiu a escolinha da igreja... tal transformacéo transcorrera ja nos anos 1970. A escola
nova e equipada chegou nesse cendrio em consonancia com a vinda dos novos moradores,

portadores de identidades diversas; o reflexo do surgimento da fabrica naquele lugar (e na
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sociedade) trouxe o ritmo da industria para a vida social e escolar, reconfigurando a ordem,

a disciplina e o saber que instrui e prepara para o trabalho.

De acordo com Gongalves e Faria Filho (2005) em Historia das culturas e das

prdticas escolares:

os estudos sobre cultura escolar t€ém permitido desnaturalizar a escola e
empreender estudos sobre o processo mesmo de emergéncia dessa como
instituicdo de socializa¢do nos tempos modernos. Articulada aos estudos
do processo de escolarizagdo, tal perspectiva coloca, desde logo, a
necessidade de pensar a relacdo da escola com outras instituigdes
responsdveis pela socializacdo da infincia e da juventude, principalmente
com a familia, a Igreja e o mundo do trabalho. E aqui, penso, que se
encontra um dos grandes limites a realiza¢do de nossas investigacdes: sao
poucos os estudos historiograficos sobre a familia, a Igreja e o mundo
do trabalho que nos oferecem subsidios para pensarmos a relacio
desses com a cultura escolar. (p. 52) [grifo meu]

Pela pesquisa foi possivel perceber que estas instituicdes (Grafico 2) se convergiam

numa rede de estrutura comunitaria onde todos os membros nelas deveriam circular, tendo

cada qual a sua fun¢do e sua contribuicao na constituicao identitaria de cada sujeito, com a

pretensdo de estarem afinadas num todo orquestrado.

GRAFICO 2 - Instituicdes sociais/culturais

Familia

Escola Fabrica

Igreja

A reflexdo sobre este grafico vai ao encontro do estudo realizado por Cyntia A. Sarti

(1996), que faz uma anélise do movimento de familias num bairro de periferia da cidade de

Sdo Paulo. A autora procura compreender com que categorias morais 0s pobres organizam,

interpretam e ddo sentido ao seu lugar no mundo. Dentre essas familias, muitas migraram

de outros estados, na maioria da regido do nordeste brasileiro, reforcando a afirmacio de
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que aqueles que aqui se instalaram e com muito trabalho se firmaram, constituem um
referencial, e reafirmam um mundo préprio por eles valorizado, no qual se reconhecem e
sdo reconhecidos.

Os pobres tém como referéncia o trabalho e a familia, das quais constréem sua
identidade social positiva. Este € o diferencial dos pobres trabalhadores e dos “outros”
pobres, na visdo dos pesquisados. O fato de sair da zona rural e ir para a cidade ja
representa para estes uma ascensdo social, o que determina um diferencial entre os
“outros”. As dificuldades de leitura e escrita, encontradas por eles, passaram a ser
valorizadas em seus filhos, que na cidade encontrardo a oportunidade de estudar e assim se
diferenciar entre os outros. (id. ibid.)

A comunidade do bairro Sdo Jodo se renovou com a chegada dos “novos
moradores”, trabalhadores de origem distante, mas que se integraram, até certo ponto,
compartilhando os valores ja estabelecidos naquela localidade, como por exemplo, a pratica
da religiosidade catdlica. Analisando as falas da maioria dos depoentes, tanto da primeira
fase de migracdo como na segunda é possivel perceber a €nfase que ddo em narrar o
sucesso profissional dos filhos, a0 mencionarem o nivel superior de instrucao, a colocacao
profissional em empresas e em alguns casos viagens dos filhos para o exterior (em
experiéncia de estudo, trabalho ou lazer), apresentando outro padrdo de vida em relagdo ao
que os pais tiveram na infancia.

Nessa interagdo, eu me tornei interlocutora num mecanismo no qual eles ouviam
deles proprios, através da minha mediacdo, a mensagem de sucesso e ascensdo social
conquistados por eles, com muito esfor¢co e reconhecimento. Buscaram mostrar o que
tinham de melhor, desde a trajetéria de migrantes, no passado, como trabalhadores, e a
elevacdo de classe social — condicdo engendrada pelas novas geracdes. Se no passado
trabalharam enquanto criangas e estudaram muito pouco, hoje seus filhos e netos (em
alguns casos, herdeiros de bens que a familia acumulou), t€ém melhores oportunidades
educacionais; nesse caso € possivel questionar até que ponto a Educagdo foi (ou ndo) um
fator preponderante nessa escalada pela ascensdo social. De qualquer modo, segundo Bosi

(2003)

Narrador e ouvinte irdo participar de uma aventura comum e provarao, no
final, um sentimento de gratiddo pelo que ocorreu: o ouvinte, pelo que
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aprendeu; o narrador, pelo justo orgulho de ter um passado tdo digno de
rememorar quanto o das pessoas ditas importantes. (p. 61)

108



Capitulo 2 — Vestigios da cultura escolar da Escola Mista do bairro Felipao nos

anos 1930-40

(...) os sistemas estaduais de educagdo se ampliaram em
conformidade com os respectivos desenvolvimentos econémicos.
No Estado de Sdo Paulo, o ensino encontrou condi¢des propicias a
sua expansdo. A libertacdo dos escravos, a imigracdo, o surto da
lavoura cafeeira, ao lado de outros fatores de ordem geografica e
histérica, como os processos de urbanizacdo e industrializacdo,
aceleraram o processo de expansdo da rede educacional.

Zeila de B. F. Demartini

2.1. Dois modelos de escola primaria no mesmo sistema publico de ensino

A cultura escolar da Escola Mista do bairro Felipao, analisada entre as décadas de
1930 e 40, serda apresentada neste capitulo como parte da histéria da educacdo publica
campineira, paulista e brasileira enquanto categoria de escola rural — escola isolada — escola
multisseriada.

As fontes documentais utilizadas advém dos depoimentos de trés ex-alunos e uma
ex-professora, de documentos escritos oficiais e de arquivos pessoais, como fontes
primdrias, € de publicacdoes de autores que se dedicaram em estudar sobre o contexto
histérico educacional retratado, como fontes secundarias, tais como Hilsdorf (2006),
Schwartzman et. al. (2000), Demartini (1988; 1989), Souza (1998; 1999; 2009), Diaz & De
Rossi (2011), dentre outros.

Da parte do Governo Republicano, as reformas educacionais instituidas almejaram
expandir o ensino elementar para a populacio, sob o argumento dos preceitos democraticos.
Na organizagao da rede publica estadual paulista, as Escolas Mistas rurais co-existiram com
os Grupos Escolares urbanos, embora apresentassem caracteristicas distintas em relagdo a
estrutura fisica, a organizacdo pedagdgica, aos recursos didaticos e materiais, ao quadro de
profissionais, ao curriculo, ao programa de ensino, ao tempo € espaco escolar, ao ritmo, ao
uso do uniforme, etc.

Nesse mesmo contexto, as Escolas Normais se expandiram e formaram indmeros
professores e professoras que deram inicio a carreira do magistério publico, como

profissionais qualificados, contemplando importante missdo no projeto modernizador da
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sociedade brasileira. Nos alunos e suas familias formou-se a consciéncia de que estudar era
obrigatdrio e necessdrio, facilitador no cumprimento do papel social e direito do cidadao a
cultura letrada, a luz da ideologia propagada pelo liberalismo. Os ideais liberais que
passaram a fomentar o debate politico desde o final do século XIX suscitaram a
implantacdo de reformas que buscavam promover a universalizacio do ensino, com a
pretensdo de que as mudancgas levariam a nagdo a alcangar os patamares de modernidade,
civilidade e progresso.

Em documento oficial da Secretaria de Educagdo e Satide de Sao Paulo, da década
de 1930, concepgdes de uma educac@o mais democratica e popular aparecem explicitas e

bem articuladas:

A preocupacdo dominante do Governo de Sao Paulo, nestes tultimos
annos de administragdo, (...) tem sido a de diffundir escolas primarias,
levando-as aonde quer que as condi¢des de condensacdo demographica e
de recursos materiais o permittam. Paiz visceralmente democratico, o
Brasil ndo pode relegar para plano secunddrio o problema da
universalizacio do ensino elementar.

Como conseqiiéncia indeclindvel do regime, hd de o apparelho organizar-
se por forma tal que a todos sejam offerecidos iguais opportunidades,
independentemente das condi¢cdes de nascimento, de fortuna, de
residéncia ou outras, - salvo o da capacidade bio-psychica. (...)

A mesma condi¢do democritica em que vivemos, € que procuramos
fortalecer, obriga-nos a manter, para a populagdo em geral, um systema
escolar tnico, nos termos da Constitui¢do Federal. Continua a ser a nossa
escola primaria, tanto urbana como rural, democraticamente,
humanamente, a “escola commum”, destinada indistinctamente a todas
as criancas de oito a quatorze annos, - filhos de fazendeiros, filhos de
administrador, filhos de colonos, ricos e pobres, - dando-lhes a todos,
igualmente, o minimo de educagdo “commum” indispensdvel 4 vida
social. (Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo — 1936-37, p. V e
VI) [grifo meu]

Pelo documento vé-se que o discurso na pratica ndo se concretizou. Um sistema
paralelo se desdobrou no interior da propria rede publica estatal, que oferecia pelo menos
dois tipos de escola primadria: os grupos escolares e as escolas isoladas, cada qual atendendo
a realidade urbana e rural, respectivamente. A modalidade Escola Mista (escola isolada) ja
existia desde o Império, mantendo sua existéncia, e os Grupos Escolares foram instalados
nas cidades mais prosperas do Estado de Sdo Paulo, e que se tornaram simbolo da reforma

educacional, pela expressao cultural de modernidade que passaram a representar.
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Objeto de estudo em intimeras pesquisas no pais desde a propagagdo da categoria
“cultura escolar”, a partir dos anos 1990 na historiografia educacional, os Grupos Escolares
ganharam projecdo na histéria da educacdo brasileira em tempos recentes. Portadores de
simbolismo de uma época que trouxe mudangas na educacdo publica, a instalacdo dos
primeiros Grupos Escolares nas cidades paulistas enriquecidas com a economia do café
retratou o investimento politico do Estado, a profissionalizacio do magistério, e a
montagem de uma estrutura pedagdgica para o ensino voltada para a formagdo do cidadao,
embora distante ainda dos preceitos democréticos e igualitarios anunciados.

E fato que, entre os anos 1930-40 os tracos rurais da sociedade brasileira eram ainda
preponderantes, realidade transformada lentamente pelo desenvolvimento industrial
consolidado em décadas posteriores. A imagem e representacdo dos Grupos Escolares,
decorrentes da propaganda republicana, ofuscaram a existéncia das indmeras Escolas
Mistas que instruiram, nos aspectos minimos, criangas do meio rural nos municipios
paulistas36.

Quais as caracteristicas dessas escolas rurais e o que as diferenciava das escolas
urbanas? Nelas, estudavam em classes multisseriadas ou unidocentes meninos € meninas
juntos, dai a nomenclatura “mista” - critério que contrariava os padrdes educacionais na
época, o qual estabelecia como ideal escolar a separacdo dos alunos por género, tanto na
formacdo das turmas como no curriculo diferenciado. A pesquisa empirica mostra que as
professoras — recém formadas da Escola Normal - cuidavam da manuten¢do da escola, ja
que nao havia funciondrios nem diretor; o inspetor de ensino fazia visitas com frequéncia.

As concepgOes, valores, ideologias do contexto se imbricaram com as caracteristicas
e particularidades daquela comunidade formada por trabalhadores de ascendéncia européia,
sendo brancos, catdlicos e vivendo em estrutura comunitdria de base familiar, patriarcal,

3

religiosa, com ensejo de “vencer na vida”. Ainda que minima, a instru¢do obtida pela
escola vinha a favorecer tal projeto de vida, de modo que a institui¢ao oferecida era de “ler,

escrever e contar” para alfabetizar as criangas de cada geracao.

36 As Escolas Mistas existiram em todo o Brasil. Um exemplo estd muito bem retratado na Dissertacio de
Mestrado de Cdassia Aparecida Sales Magalhdes Kirchner “Lembrancas dos tempos de escola guardadas em
um bai: a constituicdo da escola em Ibiai, Minas Gerais (décadas de 1910 a 1940), Itatiba, Universidade
Sao Francisco, 2010. Nesta pesquisa a autora afirma nao ter sido possivel estabelecer a data precisa da criagdo
da Escola Mista de Ibiai, podendo ter se originado no final do século XIX, sendo a Unica escola no municipio
até 1931. Existiu até meados de 1968 como “escola isolada, de turma unica, dirigida por um professor...”,
sendo estatal.
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A categoria cultura escolar nos possibilita identificar na Escola Mista elementos do
seu cotidiano que a definem enquanto escola — instituicdo situada em qualquer lugar
(espaco geografico) e em qualquer tempo (periodo histérico) da vida social, descrita em
relacdo a materialidade, as concepcoes educativas veiculadas pelos conteidos e métodos de
ensino e aprendizagem, as normas e rituais seguidos pela a¢ao dos sujeitos que reproduzem
uma estrutura herdada e, ao mesmo tempo, alteram-na lentamente, ora atendendo, ora
desconsiderando as prescricdes oficiais. A cultura escolar também expressa valores e
modos de agir e interagir entre os diferentes sujeitos: educadores e educandos, familias e
representantes do Estado. Mostra as finalidades da educagdo publica estatal em cada
conjuntura politica € os recursos € meios para se alcancar as metas determinadas, € ao
mesmo tempo atender aos anseios culturais da populagdo.

De que modo os alunos aprendiam e as professoras ensinavam nessa escola? Em
que medida os projetos politicos e educacionais, democraticos ou totalitarios, repercutiram
nas acOes pedagédgicas em sala de aula? Que valor representou esta escola - que
desapareceu da cidade com a urbanizacg@o - aos alunos e professores que nela passaram?

Pensar estas questdes supde a compreensio de que se formou, historicamente, uma
representacao social negativa das “escolas isoladas”, como instituicdes de menor valor. Por
outro lado, a identidade rural/agricola nem sempre constituiu parametro curricular nessas
instituicdes, ou seja, foram escolas primdrias localizadas em dreas rurais, mas que seguiam
na esséncia o mesmo curriculo das escolas urbanas, porém compactado. As diferengas
educacionais impetradas no interior de uma mesma rede acabam por expressar os distintos
lugares sociais ocupados pelos sujeitos que habitam as cidades e seu entorno - sitios ou
fazendas, vilas ou distritos, em areas longinquas, periféricas, cuja cidade é o centro que

organiza a vida moderna e hierarquiza e segmenta os modos de viver.

2.2. Modernizar a nacao: a expansiao da escola primaria na Repiblica

As reformas educacionais engendradas no ambito do Estado de Sao Paulo, para
serem compreendidas, devem ser remetidas a andlise da politica nacional nos anos 30-40 e

das tendéncias ideoldgicas que se impuseram nessa conjuntura.
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De acordo com Alfredo Bosi (1992) em A educacgdo e a cultura nas constituicoes
brasileiras... a modernizacdo do Estado brasileiro deu-se a partir da década de 1930, tendo
como marco a Constituicdo de 1934. Embora nas constitui¢des anteriores (desde o império)
a inspiracdo iluminista estivesse presente, quando proclamou a igualdade dos cidadados
brasileiros através da “Declaracdo de Direitos”, estabeleceu a laicidade, etc, no entanto ndo
constituiu uma politica de escolarizacio em massa fomentada pelo Estado. Desse modo,
segundo o autor, a Republica Velha retratou um Brasil rural, conservador, oligarquico.

Destarte, transcorreu em 1930 um movimento de “reconstru¢do nacional” e, com a
Carta de 1934, a educacao e a cultura nacionais foram assumidas como dever do Estado,
através da gratuidade do ensino e dotacdo orcamentdria (inclusive para o ensino nas zonas
rurais): “(...) antes de 1930 s6 os quatro primeiros anos de educagdo formal eram
contemplados com a previsdo da escola publica generalizada”. (p. 212)

Assim, diz o autor:

A Constitui¢do de 1934 foi a primeira a determinar, no seu artigo 156, que
para o ensino fossem alocados a Unido e aos municipios nunca menos de
10% do orcamento anual; e nunca menos de 20% aos Estados e ao Distrito
Federal. O acerto bésico dessa politica, inspirada nos ideais de 1930, esta
comprovado pelas estatisticas. Os indices de matricula na escola publica
foram, a partir de 1940, muito mais altos que os indices de crescimento
demografico. (BOSI, 1992, p. 214)

Tal modernizacdo se inscreve na histéria nacional em plena Era Vargas, periodo
retratado por caracteristicas ambiguas, quando foi alavancado o processo de
industrializacdo e wurbanizacdo. Num cendrio de multiplas transformagdes, o
desenvolvimento econdmico, politico e social acompanhou a agdo politica ditatorial
personificada no presidente Getulio, instaurada sob intenso controle ideoldgico e pelo
modelo populista de governar. O povo, considerado irracional, e a democracia, considerada
incapaz de conter a desordem justificaram a escolha de um chefe de Estado com poder de
lideranga, protetor das massas que o idolatrava, imbuidas de patriotismo e obediéncia
politica. Com forte base aliada tal governo foi capaz de manobrar trabalhadores, conquistar
as massas com medidas sociais € a0 mesmo tempo contentar as elites.

Desse modo, na ditadura do Estado Novo (1937-1945) a influéncia militar na

politica de Vargas suprimiu a experiéncia democrética, subestimou os movimentos sociais,
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determinou os rumos da economia de modo centralizador, tendo fortalecido a burocracia
estatal. Tal intervencionismo destoou do proprio liberalismo, e o Estado tomou para si a
tarefa de modernizar o pais, sob a tese de que o pais era ainda imaturo para a democracia.
(D’ Araujo, 2004)

Portanto, a idéia de “reconstrucio da nacdo” trouxe os componentes do
autoritarismo e do nacionalismo que marcaram o Estado Novo. Politicos e educadores -
idedlogos dessa reconstru¢do - concorreram na disputa pela formulacdo de projetos que
propunham a “educacio do povo”.

A Educagao oficial assumiu a crenga em seu poder de moldar a sociedade. Forgas
conservadoras representadas por militares e setores da igreja catdlica travaram embates
com defensores do liberalismo, proponentes de uma educacdo laica e renovada nos seus
principios e métodos, configurando o debate em torno dos projetos politicos e pedagdgicos.
Enquanto a linha escolanovista, que colocava énfase no “aprender-fazendo”, atendia as
pressdes por um tipo de educacio condizente com a industrializacdo e propunha um ensino
voltado para a pratica, educadores catdlicos se contrapunham a laicizacdo do ensino e do

Estado, e identificavam no “Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova” 37

a implantagao
do regime comunista e, portanto, “um atentado contra a nacionalidade”. (Schwartzman et.
al., 2000)

Nesse enfrentamento ideoldgico, os “Pioneiros da Educacdo Nova” assumiram
publicamente o compromisso com a reconstrucao nacional, e atribuiram a escola publica o
papel democratizador do acesso a educagao e de valorizagao da cultura brasileira. Reagindo
e se contrapondo a essa corrente, segmentos de educadores catélicos™® propunham uma
renovacdo de base racional, porém vinculada a tradicdo cristd, sendo defensores da
liberdade para o ensino particular e para o ensino religioso facultativo nas escolas publicas.
Formalizaram protesto ao Governo pelas propostas liberais de laicizar o ensino oficial,

estabelecer a co-educacdo entre meninos e meninas, além de contestarem a gratuidade

absoluta da educagio.

7 “Em janeiro de 1932, em Sdo Paulo, Fernando de Azevedo redigiu, junto com mais 23 educadores
profissionais, um artigo titulado ‘A reconstrucdo educacional no Brasil. Ao povo e ao governo’, que circulou
no primeiro volume da revista Educagdo.” (cf. Diaz & De Rossi, 2011, p. 39)

* Muitos educadores do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” eram catélicos, o que inviabiliza a
dicotomia “catdlicos” versus “escolanovistas”.
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O aspecto contraditorio que circunda a ditadura politica instituida por Vargas deu-se
por apresentar a0 mesmo tempo uma dimensdo reformista e modernizadora para o
desenvolvimento da nagdo. A baixa escolaridade da populacdo fundamentou a crenca na
educagdo para alavancar o progresso social, gerando esperangas e ilusdes, segundo Diaz &

De Rossi (2011). Desse modo, foram firmados

projetos civilizatérios que pretendiam romper com o atraso social do
Brasil de entdo, introduzindo na modernidade os estratos populacionais
menos cultivados (no entender dos proponentes). Tais projetos
divulgavam ideias como as de higienizar, regenerar a populacdo pela
educacio, reordenar espacos e tempos, conquistar o progresso dentro da
ordem. (p. 41)

O reformador Francisco Campos - primeiro Ministro de Educacdo e Saude de
Vargas com a Revolugdo de 30 - foi o mentor do golpe de estado de 1937 que instituiu o
Estado Novo, tornando-se Ministro da Justica, com Gustavo Capanema a frente do

Ministério da Educacao.

A politica educacional, principalmente p6s-1937, com a ditadura
modernizadora do Estado Novo, integrava um projeto maior de critica ao
liberalismo, de politicas ptblicas dirigidas as 4reas social e cultural.
Trabalharam juntos os literatos egressos do Modernismo, intelectuais de
todas as dreas do saber e de diversas matrizes ideoldgicas — socialistas,
positivistas, integralistas e educadores — para levarem a cabo as reformas.
Este movimento complexo de intelectuais no projeto de constru¢do do
Estado nacional, sem descartar a participacdo da Igreja, perpassou toda a
América Latina. (DE ROSSI, 2005, p. 941)

Hekosk

Tomando como referéncia as tendéncias que definiram uma politica nacional de
educagdo valida para todo o pais, o Governo de Sdo Paulo alavancou seu processo de
modernizacdo educacional concentrado no circuito urbano e, pelos moldes pedagégicos que
adotou, configurou-se seletivo e excludente.

Ao analisar a projecdo da histéria educacional na republica paulista, pela expressao
que representou nacionalmente, Hilsdorf (2006) pontua as iniciativas dos republicanos na

implantacdo desse novo regime. A autora destaca a remodelacdo das relacdes de trabalho
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do regime escravo para o do trabalho livre e assalariado, defendida e praticada pelos
cafeicultores-empresdrios do Centro-Oeste paulista. Segundo ela, praticando o
imigrantismo, eles fazem de Sao Paulo o novo pélo econdmico da Nagdo. Também assinala
o crescimento dos setores de prestacdo de servicos e da pequena industria (téxtil, por
exemplo), associada ao inicio da urbanizagdo, ao crescimento das camadas médias e ao
aparecimento de um proletariado urbano formado pelos imigrantes que, chegados ao pais,
muitos abandonam o trabalho na zona rural e passam a viver nas cidades.

A autora toma como categoria analitica a relagdo imigragao-urbanizagio, pois, €
pelo crescimento desses setores do comércio e servicos que vai se dando a formagao da
camada de empresdrios industriais, muitos deles também agroexportadores. Da perspectiva
dos trabalhadores, verifica-se a formacdo do proletariado urbano pelos imigrantes
estrangeiros e também pela migracdo do trabalhador nacional, além do processo de
marginaliza¢do dos ex-escravos.

Em Siao Paulo, cafeicultores republicanos articulados organizaram um partido forte
que fez intensa propaganda do novo regime, utilizando, como palavras de ordem
“democracia ou republica”, “progresso ou futuro” e “modernidade ou instrucao”. A autora
afirma que, depois do 15 de novembro os cafeicultores conquistaram, além do poder
econdmico, também o comando politico e social. A Constitui¢cdo de 1891 organizou o pais
em uma federacdo liberal, de base agricola, embora na pratica a republica dos fazendeiros
se mostrasse oligarquica, dominada pelo grupo dos agroexportadores de café sediados no
centro-oeste paulista. No entanto, sua mentalidade era predominantemente liberal
moderada, ou seja, com uma visao conservadora de democracia.

A perspectiva (positivista) dos republicanos era de que, pela via evolutiva, a
sociedade brasileira seria transformada lentamente, “pelo alto”, na qual os cidadaos seriam
formados tanto através dos atos politicos cotidianos como nas institui¢des escolares.
Segundo diz, tal ideologia ensinou a olhar criticamente o regime mondrquico como
corrupto e atrasado e a reconhecer as vantagens de uma republica defensora da ordem e do

progresso modernos.

A educacdo pelo voto e pela escola foi instituida por eles como a grande
arma da transformacdo evolutiva da sociedade brasileira, e assim
oferecida em caugdo do progresso prometido pelo regime republicano: a
prética do voto pelos alfabetizados e, portanto, a freqiiéncia a escola que
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formaria o homem progressista, adequado aos tempos modernos, é que
tornariam o sudito em cidaddo ativo. (HILSDORF, 2006, p. 60)

No argumento das teses liberais e democréticas moderadas, os republicanos desde
1870, colocaram a educagdo como fator de resolucdo de problemas sociais, pela
necessidade objetiva de integrar e disciplinar, sobretudo a populagdo imigrante para o
trabalho na grande lavoura cafeeira.

Houve longo periodo de propaganda republicana e campanha ideoldgica, mediante
realizagdes no campo escolar. A politica educacional promoveu a extensdo da escola
elementar, comprometendo-se com a alfabetizacao das massas. As escolas representadas
como ideais, aplicando a pedagogia moderna deveriam formar a mentalidade progressista
do homem urbano e civilizado.

Os republicanos cafeicultores, quando chegam ao poder em novembro de 1889,
buscaram cumprir as promessas do periodo da propaganda, através da 1* Reforma da
Instrucdo Publica realizada em Sao Paulo (1890-96) que criou os Grupos Escolares, cujo
modelo se disseminou posteriormente pelo pais. Na capital, construiram um monumental
prédio para abrigar cada uma dessas instituicdes — o Grupo Escolar e a Escola Normal - que
foram se ampliando nas principais cidades, com o propésito de que a sociedade assimilasse
os valores republicanos vendo essa arquitetura.

Os reformadores estabeleceram um planejamento racional do sistema escolar,
através dos Grupos Escolares caracterizados pelo agrupamento das aulas avulsas primarias
em um unico edificio, sob uma tunica direcio e com um corpo docente encarregado de
classes de ensino simultaneo, progressivo e seriado dos contetidos, reunindo criangas com o
mesmo nivel de aprendizagem. Segundo Hilsdorf (2006) houve uma harmonia dessa
proposta com o horizonte fabril da sociedade na época. Embora recebessem alunos das
camadas populares, os Grupos nao eram ainda escolas de massas: foram espacos pensados
para uma populacdo trabalhadora ja urbanizada e dedicados tanto a alfabetizacdo quanto a
doutrinacdo das suas criangas no culto aos simbolos e valores republicanos. O aparecimento
da escola de massas estd associado ao posterior desdobramento do horirio de
funcionamento dos Grupos, em meados da década de 1910, quando essas escolas se
abriram para contingentes populacionais ndo urbanizados. As liderancas desse regime

definiram e ofereceram um sistema escolar que educasse toda a sociedade, mas
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escalonando o seu alcance conforme se tratasse do trabalhador imigrante ou das camadas
dominantes, diz a autora.

De acordo com Souza (1999), os republicanos paulistas assistiam a constituicdo dos
sistemas nacionais de ensino em paises europeus e nos Estados Unidos desde o final do
século XIX, vendo seus avangos educacionais em relagdo a universaliza¢ao do ensino.

Desse modo, os republicanos fizeram da educacdo popular um meio de propaganda
dos ideais liberais, projetando a escola como instituicdo encarregada de reformar a
sociedade brasileira. Em cendrio paulista, os Grupos Escolares passaram a representar o
baluarte dessas mudancgas prementes, impetradas por um conjunto de reformas da instru¢ao
publica no Estado, que contribuiu para a producdo de uma nova cultura escolar referenciada
no urbano, moderno - republicalno3 .

No entanto, longe do ideal propagado, inimeras escolas isoladas/Escolas Mistas
estavam espalhadas no Estado, encarregadas da alfabetizacdo das classes populares. De
acordo com Demartini (1989), com a lei de 1892 que consolidou o ensino normal e
reformou o sistema de ensino paulista, o ensino primdrio compreendia dois cursos: o
preliminar e o complementar. O preliminar seria obrigatério para ambos 0s sexos. Em toda
localidade onde houvesse de 20 a 40 alunos do mesmo sexo haveria uma escola preliminar;
j4 onde houvesse menos de 20 alunos de ambos os sexos seria criada uma Escola Mista. Ja
a “escola ambulante” foi uma modalidade representada por um unico professor que se
deslocava pelas comunidades esparsas para instruir de modo avulso as criangas, através de
encontros esporadicos.

Souza (1999) informa que desde 1909, a Lei 1.185 classificou as escolas isoladas
em urbanas e rurais. As rurais deveriam atender, especialmente, os nicleos coloniais onde
havia maior concentracdo de populacdo estrangeira. A partir da década de 10 cresce

aceleradamente o nimero de grupos no interior do estado, fazendo equivaler o nimero de

% Causa-nos indignagdo o descaso com as escolas estaduais em Sdo Paulo nos dias atuais, pelos baixos
saldrios, condi¢des degradantes de trabalho dos professores e aulas mal ministradas, ja que muitos professores
ndo t€m formagdo adequada ou compativel com a disciplina que ministra. Tal precarizacdo do ensino parece
que levou & “migracdo”, pela classe média, de seus filhos para as escolas particulares, sendo notéria a
expansdo destas em quase todas as cidades paulistas. Em matéria publicada na Folha de Sdo Paulo em
25/02/2012, no Caderno Cotidiano, “Alckmin chama professores reprovados para dar aulas”, informa sobre a
falta de professores na rede piiblica, o que leva o Governo a improvisar na contratagdo tempordria, recrutando
inclusive docentes que ndao foram aprovados em concurso publico.
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alunos, com vantagem ainda para as escolas isoladas, que passaram a decrescer lentamente
na propor¢ao numérica comparadas aos grupos.

Desse modo, a politica educacional paulista no inicio do século XX ofereceu a
instrucao primdria que se desdobrou nas seguintes caracteristicas: nas cidades, através dos
Grupos Escolares, a oferta de um ensino mais eficiente, com mais recursos e professores
capacitados, mediante um curso de quatro anos; nas sedes de distritos € nos bairros mais
populosos, através de escolas reunidas®’, a oferta de um curso de trés anos; e na zona rural,
a oferta de um ensino mais precdrio, através das escolas isoladas. (Demartini, 1989)

Segundo mostra a autora, em 1921 havia, no Estado de Sao Paulo, 197 Grupos
Escolares e 1.597 Escolas Isoladas. Nesse mesmo ano, em Campinas, havia 112 Escolas
isoladas, sendo 5 urbanas e 107 distritais ou rurais. No entanto, a autora analisa também o
aumento de 418% do numero de Grupos Escolares entre 1898 a 1920, e apenas 46% de
Escolas Isoladas no mesmo periodo. A Reforma Sampaio Doéria de 1921- a 2* reforma
educacional paulista na Repl’lblica41 - determinou que as escolas isoladas urbanas fossem as
situadas na capital e sede de outros municipios, em lugares sujeitos a imposto predial
urbano, assim como as da sede dos distritos de paz; e classificadas de rurais as demais
escolas isoladas. (id. ibid.)

Sobre essas escolas, a legislac@o previa que, de acordo com as necessidades locais e
a critério do Governo, as férias escolares poderiam coincidir com a época da colheita
principal. A legislacdo previa ainda que fosse obrigatéria a matricula e freqii€éncia de
criancas entre 9 e 10 anos, o que ndo se cumpria na pratica. Constituia problema também o
fato de as professoras das escolas isoladas rurais receberem saldrio inferior aos demais.
Com a reforma realizada em 1925 manteve-se a obrigatoriedade do ensino, s6 que para as
criancas de 7 a 12 anos.

Ressalta Souza (2009b) que, ao longo do século XX, embora continuassem sendo
instaladas nas zonas urbanas, nos bairros populares, nas vilas industriais e nos nucleos de
colonizagdo, as escolas isoladas foram, cada vez mais, identificadas como uma escola

primdria tipicamente rural. Em 1924, por exemplo, funcionaram no estado de Sdo Paulo

* Juncdo de escolas isoladas, segundo Shieh (2010), tidas como provisorias, ji que seriam transformadas em
grupos escolares gradativamente, também considerada uma escola intermedidria entre os grupos escolares e as
escolas isoladas.

I Sobre a 1* Reforma ver pagina 117.
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1.505 escolas isoladas, sendo que 283 eram urbanas e 1.222 rurais. Seguindo a tendéncia de
anos anteriores, predominava as escolas isoladas mistas em nimero igual a 1.211, enquanto

236 figuravam como masculinas e 58 exclusivamente femininas.

2.3. O lugar da Escola Mista na histéria da educacao publica campineira
2.3.1. A projecao dos Grupos Escolares como modelo educacional

As origens da educagdo publica em Campinas remontam a época de 1870, quando o
maior nimero das escolas se localizava nas fazendas; nesse mesmo tempo havia escolas
particulares que funcionavam na cidade. Com a Reptblica, a educacdo passou a se
expandir, tanto com iniciativas do governo estadual, municipal como por entidades
privadas (religiosas e leigas), o que fez crescer o nimero de escolas, sobretudo publicas em
todos os niveis de ensino. (Nascimento et. al, 1999)

Criados pelo Governo do Estado, com o Decreto N° 248 de 26/07/1894, os
primeiros Grupos Escolares instalados em Campinas foram:

1°. G.E. Francisco Glicério — 1897
2°. G.E. Dr. Quirino dos Santos — 1900
3°. G.E. Artur Segurado — 1910
4°, G.E. Orosimbo Maia — 1923
5°. G.E. Antonio Vilela Jr. — 1925
G.E. Dom Barreto — 1925
G.E. Dona Castorina Cavalheiro — 1925

Nota-se que, até 1920 havia 3 Grupos Escolares na cidade, ocorrendo a partir de
entdo uma grande expansao do ensino primdrio: passada uma década existia em Campinas
13 Grupos Escolares, com 6204 alunos matriculados. J4 as escolas isoladas eram 82, sendo
76 no meio rural € 6 na zona urbana, com 3222 alunos matriculados. Haviam ainda 3
escolas reunidas com 568 alunos. (Nascimento et. al, 1999)

Na historiografia educacional do municipio é possivel notarmos, entretanto, a pouca
expressdo conferida as Escolas Mistas, ja que permaneceram quase andnimas, tendo sido

ofuscadas pela notoriedade dos primeiros Grupos Escolares e pelo simbolismo que
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representaram no desenvolvimento da cidade, rumo a sua modernizacdo, principalmente
por terem sido instaladas provisoriamente. Sdo citadas apenas numericamente, sem nomes
ou enderecos da localidade — sem identidade.

Por exemplo, no ano de 1925 funcionavam 43 escolas isoladas situadas em distritos e
areas rurais, 7 grupos escolares na sede do municipio, em bairros e distritos, além de 9
escolas reunidas, incluindo uma noturna. (Souza, 1998a). No final da década de 40, havia
16 grupos escolares na cidade. Ja na zona rural funcionavam 98 escolas — sendo na maioria
escolas isoladas nas fazendas ou ntcleos de imigrantes na periferia rural, conforme mostra
o Mapa “Regido Escolar de Campinas” extraido do Annuario do Ensino do Estado de Sdo
Paulo de 1936, no qual identificamos a “Escola Mixta do Felippao”. (Anexo E)

Conforme ja apontado, até a década de 1920 o niimero de alunos matriculados em
escolas isoladas era maior que o nimero de alunos matriculados nos trés grupos escolares
da cidade. No entanto, a disputa por vagas nos grupos foi acentuada devido ao contraste
entre a exceléncia destes estabelecimentos e a precariedade das escolas isoladas.

Os primeiros grupos escolares paulistas foram analisados pela suntuosidade
arquitetonica (semelhantes a palacetes), o que projetava a importancia da escola primdria
nos primeiros governos republicanos, e sua inauguragdo contava com a presenca de
autoridades civis, politicas e religiosas e a comunidade. Esses edificios escolares possuiam
amplas salas de aula em andar térreo e superior, com sanitdrios, sala de professores,
vestiario, diretoria, sala de material, bedel, etc. (Souza, 1999)

Em Campinas preserva-se ainda hoje esse patrimdnio, como a Escola Estadual
Francisco Glicério (1° G.E.), localizada na movimentada Av. Moraes Sales em seu
cruzamento com a Av. Irma Serafina, situando-se a algumas quadras da EE Carlos Gomes
(1* Escola Normal), em prédio também monumental ao lado da Prefeitura, na regido
central. Tal como descreve Bittencourt (2009) sobre o processo de urbanizacdo em
Campinas - no sentido do moderno - quando a arquitetura colonial e imperial sucumbem a

republicana:

A cidade industrial e as novas formas de producdo do espago constituem,
no inicio do século XX, o novo sentido de periferia como espago urbano
separado do centro histdrico, lugar para moradias populares higiénicas,
formando conjuntos em si mesmas, orbitando o centro como nicleos
relativamente autdbnomos, espagos “sub urbanos”, suburbanos.

121



O centro ainda permanece como lugar mitico, espago de arquiteturas
palacianas, marcado por edificios publicos e pela tradi¢do, em que se
afasta o modo de vida agricola e oligdrquico, contrastando com aquele da
ideia iluminista da cidade como monumento. (p. 82)

Escolano (2001) vé a arquitetura escolar como um programa educador, ou seja,
como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso: a localizacdo da escola e suas
relagdes com a ordem urbana das populagdes, o tracado arquitetonico do edificio, seus
elementos simbdlicos préprios ou incorporados e a decoragdo exterior e interior respondem

a padrdes culturais e pedagdgicos que a crianga internaliza e aprende.

(...) o espaco-escola também foi se regionalizando, emancipando-se
primeiro da casa e de outros lugares nos quais se localizou, constituindo-
se depois como habitacdo ad hoc especializada nas fungdes de instrucéo,
inclusive com anexos complementares (reservados higi€nicos, pétios,
atrios, closets, bibliotecas e outras dependéncias), e diferenciando-se
finalmente em salas de aula separadas por graus ou ciclos e sexos. Na
segunda metade do século XIX, o espaco-escola se incorporou, assim
como a moradia, aos preceitos do higienismo, e mais tarde as exigéncias
do conforto e da tecnologia. Essa evolug¢do ndo veio determinada apenas
pelas inovagdes pedagdgicas, mas também pelas exigéncias das
transformacdes culturais associadas ao industrialismo, ao positivismo
cientifico, ao movimento higienista e ao taylorismo. (ESCOLANO, 2001,
p-46-47)

A importante instituicdo recém edificada no Estado de Sdo Paulo ganhou projecao
nacional e se disseminou pelo pais, pois passou a representar o que havia de melhor na
educagdo publica. Os alunos eram matriculados em classes separadas por sexo e série,
sendo cada classe regida por um professor.

A normatizacgdo legal do projeto de criagdao do Grupo Escolar instituiu que:

Cada grupo escolar poderia comportar de 4 a 10 escolas isoladas e seria
regido pela quantidade de professores referentes a agrupamentos de 40
alunos, contando também com adjuntos (...). Os alunos seriam
distribuidos em 4 classes, para cada sexo, correspondentes ao 1°, 2°, 3° e
4° anos do curso preliminar. Para a dire¢do, o governo nomearia um
professor da mesma escola diplomado pela Escola Normal. Nos grupos
escolares poderiam funcionar no mesmo edificio escolas do sexo
masculino e do feminino, ‘havendo completa separacdo dos sexos’.

(SOUZA, 1998b, p. 47)
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Segundo Souza (1999), os Grupos Escolares paulistas projetaram um moderno
modelo de organizacdo administrativo-pedagdgica da escola primdria, criando uma imagem
de exceléncia comparada a da Escola Mista, fazendo com que a procura por vagas (tanto
discente como docente) se intensificasse. Nesse caso, as criangas urbanas foram

privilegiadas no atendimento escolar,

com base na graduagdo escolar — classificacdo dos alunos por grau de
adiantamento -, no estabelecimento de programas de ensino e da jornada
escolar, na reunido de vdrios professores e vdrias salas de aula em um
mesmo edificio-escola para atender a um grande nimero de criancas, na
divisdo do trabalho e em critérios de racionalizagdo, uniformidade e
padronizacdo do ensino. Este tipo de escola foi considerado o mais
adequado para a escolarizacdo em massa € tornou-se, em pouco tempo, o
modelo predominante de escola priméria em Sao Paulo e no pafs. (p. 104)

A autora citada interpreta que a implantacdo dos grupos escolares reafirmou o
principio da igualdade da educacdo entre os sexos, ao estabelecer igual nimero de classes

para meninas € meninos. Contudo, impediu a co-educagdo.

2.3.2. Escola Mista nao foi sinonimo de co-educacao

Deve-se levar em conta que o arranjo escolar “Escola Mista” configurou-se em uma
solugdo para a escolarizacdo de criangas que viviam em localidades onde era insuficiente o
nimero de alunos para formar uma escola com turmas separadas por género
masculino/feminino.

Na Escola Mista do bairro Felipdo em Campinas, nos anos 1930-40,
aproximadamente quarenta meninos € meninas compartilhavam a mesma experi€ncia
educacional, conforme o depoimento do ex-aluno Angelo Pitton. Pelo fato de ser Escola
Mista, perguntei ao depoente como se sentavam, e ele me disse que menino com menino,
menina com menina - em dupla, nas carteiras de madeira confeccionadas para dois
assentos. E a professora dividia a turma — o lado dos meninos e o lado das meninas.
Indaguei ainda se no recreio brincavam - meninos € meninas - ele disse de forma
espontanea que nessa época as criangas nao brincavam, pelo menos é o que manifesta sua

memoria.
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E tinha meninas também? Ou sé meninos?
Tinha menina também.
Era junto?

Era... S6 que as meninas sentavam no lugar das meninas... as
carteira de dois em dois. Tinha as meninas... eram duas meninas,
os moleques... dois moleques... era assim.

No retrato a seguir42 (Foto 11), do arquivo pessoal de Antonio Angelo Piton, quase
homoénimo do outro depoente, vemos meninos € meninas juntos, quase todos loiros, alguns
sorridentes, uns usando o uniforme e outros ndo. Meninos € meninas estdo misturados,
atestando que neste espago ndo era vidvel separar as criancas por género. A fotografia em
que os alunos estdo com a professora Marina, em 1949 (Foto 2 — p. 38), € a que talvez
expresse uma ‘“‘separacdo” por género — as meninas proximas da professora, em pé, ao

fundo, e os meninos na frente, sentados na escada.

FOTO 11 - Alunos da Escola Mista do bairro Felipdao — Década de 1950

2 Neste capitulo, embora o recorte histérico delimite as décadas de 1930-40, as fotografias mostradas foram
tiradas na década de 50, e estdo sendo utilizadas por retratarem os mesmos dados apresentados sobre as
décadas pregressas. Algumas datas podem nao ser precisas, pois foram obtidas pela memoria do depoente.
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Daniela Auad (2006) em Educar meninas e meninos — relacoes de género na
escola, ao discorrer sobre as origens da escola primdria mista no Brasil, problematiza que
colocar meninos € meninas na mesma escola ou sala de aula nao foi sindbnimo de co-
educacgdo; (ha quem defenda ainda hoje essa separagdo por género). Segundo ela, nos paises
protestantes as escolas mistas surgiram primeiro do que nos paises catdlicos. Explica que,
no contexto republicano no Brasil, os escolanovistas lutaram para propagar a educacio
publica, laica, mas ndo avancaram visando uma educacdo igualitdria para as meninas.

Historicamente, a educac¢do feminina foi restrita, com curriculo diferenciado de
acordo com os géneros, refletindo o destino e papel social que cabia a cada um. Segundo a
autora, “a escola mista ndo alterou as representacdes tradicionais sobre o feminino e sobre o
masculino, as quais correspondem respectivamente aos pares ‘fragilidade e for¢a’, ‘emoc¢ao

e razao’”. (p. 68).

Na realidade, o que se notava predominantemente era a defesa da escola
mista como uma forma econdmica de organizar as classes escolares.
Juntar meninos e meninas na escola seria um modo de afirmar a educacio
como direito de todos e de viabilizar a suposta ‘equalizacdo de
oportunidades’, presentes no projeto liberal da Escola Nova. Ou seja,
manter um sistema de ensino com classes separadas para meninos e
meninas sairia mais caro aos cofres publicos, o que inviabilizaria a
implantacdo do ideal de ensino oficial, obrigatério, gratuito e leigo.
(AUAD, 2006, p. 67-68)

A autora informa ainda que, desde o final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945),
a Escola Mista foi implantada nos sistemas publicos de ensino dos paises democréticos
ocidentais de todo o mundo. Na ditadura franquista na Espanha, por exemplo, a educagao
mista foi proibida (1939-1975) através de lei, abolida somente em 1970. No Brasil, diz a
autora, a Lei Imperial de 1827 autorizou a abertura de classes femininas; no entanto,
introduziu diferengas entre os curriculos para meninos e meninas. Determinadas disciplinas,
como Geometria, ndo deveriam ser ensinadas as meninas.

As problematizagdes lancadas pela pesquisadora possibilitam a reflexdo de que a
Escola Mista no sistema publico de ensino no Estado de Sdo Paulo ndo representou, na
verdade, um avango na concepg¢do que referenda a igualdade de género, mas sim uma forma
educacional que s6 foi possivel de se concretizar pelo fato de se tratar de uma escola

alfabetizante. Essas meninas somente se apropriavam dos rudimentos do saber letrado, cuja
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educagdo elementar ndo colocava em risco os valores da época, ou seja, ndo levariam a
emancipagdo da mulher. Por outro lado, era a saida encontrada pelo Governo para instituir
uma escola de trés séries com duas classes/duas professoras em dreas longinquas,
concentrando as criancas no espago limitado, caso contrario, aos olhos oficiais, o
investimento sairia invidvel tendo em vista a escassez dos recursos or¢amentarios.

Por se tratar de criangcas da classe trabalhadora, estas ja estavam habituadas ao
convivio misto no espago do trabalho (na lavoura ou nas olarias), muitos deles tendo
parentesco. A censura moral de compartilharem o mesmo espago na sala de aula ndo se
sobrepunha a estas familias, levando-se em conta que o tempo nesta escola era breve
(somente trés anos) num espaco pequeno controlado pela mestra.

A divisdo do trabalho por meio da formacdo das classes homogéneas era
considerada, por inspetores e autoridades do ensino, um dos fatores de superioridade do

grupo escolar em relacdo a escola isolada.

Criados especialmente para atender aos nucleos urbanos, os grupos
escolares revelam a direcio de uma politica educacional de
privilegiamento das cidades em detrimento da zona rural; isso em uma
época em que cerca de 70% da populagdo do Estado vivia no campo. O
problema do privilegiamento dos nicleos urbanos nao estava somente na
adocdo de uma instituicdo de melhor qualidade como eram os grupos. O
maior problema estava no descaso do governo para com as escolas
isoladas, embora elas fossem consideradas imprescindiveis para a
instrugdo ptblica do Estado. (SOUZA, 1998b, p. 51)

Desse modo, conclui-se que o processo de modernizacio da educacdo publica
paulista e campineira deu-se de modo dual, lento e desigual, assim, as Escolas Mistas
representaram uma alternativa educacional no atendimento aos cidaddos da periferia,
considerando o longo periodo de transi¢do rural-urbana do pais. Longe do ideal era, no
entanto, o que estava ao alcance da populacdo trabalhadora rural, condi¢do aceita como

dada e carregada de valor.

As Escolas Isoladas constituiam-se em unidades escolares nao agrupadas,
com um unico professor ministrando a instrug¢do para criangas de diversas
idades e avanco escolar heterogéneo. Na zona rural, a preferéncia para a
localizag@o dessas escolas era dada aos nicleos coloniais tendo em vista a
preocupacdo do Estado com a nacionalizacido do colono imigrante. Essas
escolas possuiam programas de ensino mais simplificados e a duragdo do
curso reduzida, o que lhes davam o cardter de uma escola alfabetizante —
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ler, escrever e contar eram os itens essenciais do programa. As
necessidades do meio ndo exigiam mais que isso, justificavam as
autoridades do ensino na época (...).(SOUZA, 1998a, p. 62)

Também Demartini (1988), quando discorre sobre a expansdo do sistema
educacional publico no estado de Sao Paulo, aponta que este se dava primeiramente nas
cidades, depois nos ntcleos constituidos pelas vilas, distritos, expandindo-se pelas

propriedades rurais, caracterizando uma segmentacao educacional de longa duracao.

2.3.3. Em apenas trés anos... as licoes aprendidas

Com pouco empenho e investimento do Estado, as Escolas Mistas ndo emitiam a
seus alunos o diploma do ensino primério, j4 que nelas ndo funcionava o 4° ano. A
expansdo educacional ocorrida de 1930 a 1960 n3o mudou esta realidade, ou seja,
continuaram funcionando somente com a oferta até a 3* série. Contudo, algumas familias
conseguiam financiar os estudos dos filhos nas areas urbanas, possibilitando-os alcancar
outros niveis do ensino. (Demartini, 1988)

No depoimento do ex-aluno Angelo Pitton, trés anos de estudo era suficiente para a
formag¢do do sujeito que naturalmente, pelo aprendizado e tradi¢do familiar, iria se tornar

lavrador.

Eu entrei na escola no ano 35... eu tinha sete anos quando eu
comecei estudar. E depois o iltimo ano, jd o ano 38, que foi o
iltimo ano que eu tirei o diploma®™ pra fazer o quarto ano... Mas
ficava muito dificil... sinceramente, os tempo mudam. Antigamente,
a gente pra trabalhar na roga ndo fazia tanta conta de aprender
muito. A profissdo quando a gente saia da escola era trabalhar
com a enxada, na lavoura, né.

Entdo. Era o suficiente.

Garnica (2011b) analisa criticamente a dualidade ofertada pela politica educacional

paulista:

* Na verdade nio existia o diploma para esses alunos, embora a professora pudesse confeccionar, de proprio
punho, um certificado numa folha de papel comum. (ver Figura 22 - p4gina 173).
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Malgrado o grande interesse e atengdo com que as comunidades rurais
viam a possibilidade e a necessidade de educacdo formal, as escolas rurais
seguiam o critério de manter o oferecimento de classes até o “terceiro
ano”, impedindo as criangas da ro¢a de terminarem o curso primario.
Somente os Grupos Escolares, instalados nas cidades, ofereciam ensino
até o “quarto ano”. Obrigadas a trabalhar para auxiliar no orgamento
familiar, era comum, nessa fase, que as criancas abandonassem os
estudos. Ao discurso de igualdade de oportunidades — intensamente
proclamado por professores e pela politica educacional como uma
totalidade — ndo se articulavam, como se pode claramente perceber,
esfor¢os para a igualdade de condicdes. (p. 78)

Apesar do curto periodo de experiéncia escolar para os alunos da Escola Mista do
bairro Felipdo, e de experiéncia profissional para uma das professoras, entre 1930-40, sdo
expressivas as recordagdes sobre as aulas, as ligdes, a vivéncia cotidiana entre professoras e
alunos, das quais destaco os seguintes aspectos que configuram parte da cultura escolar

desta institui¢ao:

¢ Disciplina e Castigo

Para assegurar seus ensinamentos e a aprendizagem pelas criangas, a professora do
ex-aluno Angelo usava de recursos para ndo haver distragio e garantir a disciplina com
rigor. Nessa experiéncia ele comparou a sala de aula a uma prisdo, relatada em dois
momentos. Descreveu a sala de aula da Escola Mista como tendo uma janelinha que dava
para a estrada de terra, nomeada décadas depois como Avenida das Amoreiras. As criancas
ficavam olhando da janela para ver a boiada passar. (onde a boiada passa até hoje...

conforme Anexo D)

Ela até pos a cortina na janela.. ela pos aquela cortina e trancava
a porta, era s6 na hora do recreio que nos saiamos... se ndo nos
estdvamos presos...  Era uma prisdo... a sala de aula era uma
prisdo.

Vifao Frago (2001) afirma que “a sala de aula € um compartimento em geral
retangular, fechado, no qual a dnica abertura permitida — ao olhar exterior e por razdes de
vigilancia, ilumina¢@o ou higiene — € o visor envidragado na porta ou o janeldo exterior”.

(p. 117) Diz ainda: “o espaco escolar torna-se, assim, no seu desenvolvimento interno, um
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espaco segmentado no qual o ocultamento e o aprisionamento lutam com a visibilidade, a
abertura e a transparéncia.” (p. 80)

Sr. Angelo enfatiza novamente em seu depoimento a sensacdo de aprisionamento:

A professora naquele tempo era brava, viu. Ai a professora era
brava, puxava a orelha e dava castigo. Pra comecar... essa
escolinha ai... naquele tempo passava aquelas boiadas.... e a
molecada gostava de olhar pela janelinha. Entdo ela pegou pos
uma cortina de pano.... pra ndo distrair... s6 na hora do recreio,
dai nés saiamos... sendo nos ficavamos ali... numa prisdo.

Cambi (1999) em Historia da pedagogia assim reflete:

Tais instituicdes, da prisdo a escola, passando pelo exército... operam
antes de tudo um minucioso controle do corpo: assim o faz também a
escola, que disciplina os gestos e as posi¢des do corpo, conformando-o
(ou tentando conformd-lo) a um corpo “bem regulado”, que introjetou as
boas maneiras e se submete a autodisciplina. Depois, opera uma divisao
produtiva do tempo, visando a organizd-lo, sem desperdicios e
aproveitando cada parcela: toda a vida escolar € uma sucessdo de
obrigagdes produtivas organizadas em unidades temporais. Tudo isso
produz eficiéncia na aprendizagem, mas também a interiorizacdo de um
uso produtivo do tempo, que deve permanecer no centro da mentalidade

do homem moderno, tanto no trabalho quanto na vida privada. (p. 206)

Nessa Escola Mista, as aulas de matemadtica se baseavam na explicagdo feita na
lousa, pela professora, e entdo os alunos eram chamados para resolverem, também na lousa,
os exercicios. Se erravam recebiam castigo, como por exemplo o “puxdo de orelha”. Na
Pasta Escolar do ex-aluno Angelo, vemos seu aprendizado em Matematica, registrado

através de provas arquivadas (Figura 8).
Quando ela comegava a fazer os problemas novos... entdo ela dava
uma explicagcdo, e mandava a gente na lousa ld pra fazer, e ficava
dificil, ndo é. Se ndo conseguia ali na lousa ... ela torcia a orelha.

Inclusive eu sofri também com isso at.

Ah, naquele tempo era severo o castigo, viu.
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FIGURA 8 - Prova de Aritmética — Escola Mista do bairro Felipdo (1938)

Ex- alunos se recordam da severidade dos castigos, provavelmente aplicado as

criangas mais pobres, mais desprovidas de recursos, conforme apreendemos dos seguintes

relatos, do Sr. Angelo e de Dona Mafalda, respectivamente:

Perguntei se tinha algum aluno negro, ele disse que sim, mas eram muito
poucos. Empolgou-se ao lembrar a histéria de um coleguinha negro que
tinha dificuldade em aprender. As professoras tinham o costume de
chamar o aluno na lousa para resolver a licdo (aritmética). Quando a
crianga ndo conseguia a professora batia. Esse menino negro vivia com a
orelha branca de giz, de tanto que errava as ligdes ou ndo era capaz de
fazer (a professora puxava-lhe a orelha). Ele deu risada... Lembrou de
outro menino que a professora o espancou, puxou os cabelos e o arrastou
ao chio violentamente. Ele se recordou com pesar, que ficou triste pelo
sofrimento do colega.

(Didrio de Campo. Comentdrios sobre a entrevista com o Sr. Angelo
Pitton realizada em 27/07/2010).
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Meu Deus do céu como foi dificil, eu sempre fui burra de tabuada,
eu tinha que ler tabuada, fazia tudo, geografia, linguagem, a gente
ia ler ld na frente, a gente ia a lousa, tudo essas coisas a gente fez...
Tinha uma menina, uma coleguinha, eu gostava dela coitada, ela
chamava Luzia Domingos, morava no Santa Liicia. Ela ndo
estudava, ndo tinha borracha, quantas vezes eu emprestei borracha
pra ela... Ela botava o dedinho na boca e rasgava o caderno
(tentando apagar com cuspe), ela errava tudo, tudo... Quando ela
percebia, de um que ela olhava, ela apagava e rasgava a folha de
cima e de baixo, e a dona Izabel era ruim. Era boa professora, mas
ela era exigente. Sabe o que ela fazia? Ela punha um alfinete
grande assim... ela pegava o caderno dela, abria naquelas folhas
tudo mascarada e pregava aqui (mostrando os ombros)... Avisava
os colegas que ela tinha que ir até em casa mostrar pro pai e pra
mde... Pregava o alfinete com o caderno nas costas (na blusa da
aluna como corretivo)... Ela tinha que ir até em casa e os outros
tirando sarro... Luzia Domingos... ndo esqueco dela.

(Entrevista com dona Mafalda Missio Lovato, realizada em
04/09/2009).

Agressoes fisicas, verbais ou morais estavam autorizadas na pratica docente
daquele contexto, tendo sido abolidas recentemente a partir do ECA (Estatuto da Crianga e
do Adolescente) nos anos 1990. O castigo sempre fez parte da cultura escolar, como
método disciplinar considerado necessario a aprendizagem, assegurando a atengdo e
concentracdo. Nos ultimos anos uma mudanca de olhar lancada por educadores e
especialistas, e que refletem novos valores culturais da sociedade tem implicado na
elaboracdo de leis e concepcoes que vem alterando as formas de educar pelo controle fisico,
enfatizando mais o didlogo. De qualquer modo vé-se que, na relacdo adulto-crianca, a
cultura da violéncia tem raizes profundas, por perpassar de forma legitima as institui¢des na
histéria de nossa sociedade, o que fez submeter criancas a intimeras situagdes de

constrangimento e humilhac¢do, histéria essa que comeca a mudar na contemporaneidade.

o Provas, Cadernos, Contetdos e Curriculo

Ao apresentar os cadernos escolares como fonte de pesquisa histérica, tanto em

aspectos metodoldgicos e historiogrificos, Vifiao Frago (2008) diz,
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Os cadernos foram utilizados como fonte para o conhecimento das
imagens e representacdes sociais sobre a infincia, a escola, a familia e
outros temas similares; como instrumentos de aculturacdo escrita; como
veiculos transmissores de valores e atitudes ou um modo de doutrinacdo
ideoldgica e politica; como uma forma a mais de trabalho dos alunos junto
aos exercicios e folhas soltas. E, ainda, como meio para o estudo do
curriculo e das diferentes disciplinas e atividades escolares (distribuicdo
do tempo e organizacdo do trabalho em sala de aula, elabora¢do de uma
tipologia de atividades e exercicios, avaliacdo destes etc.); como uma
inovagdo educativa dentro do movimento internacional da Escola Nova e
como um instrumento de expressao pessoal e subjetiva do aluno. (p. 18)

Com seu “caderno de provas” em mios, preservado desde 1938, Sr. Angelo

descreveu que as provas eram aplicadas pela professora uma vez por més. Feitas em folhas

timbradas com a insignia “Governo do Estado de Sdo Paulo” na parte inferior, constava o

cabecalho, o nome e idade da criancga, e os exercicios a serem feitos; eram recolhidas,

grampeadas e encapadas em ‘“Pasta Escolar”, por aluno, sob a supervisao do inspetor de

ensino. Vemos nas provas as marcas da corre¢do (Figura 9), com a nota vermelha atribuida

em destaque, assinalando a hierarquia das relacdes entre quem ensina e quem aprende.

(Lopes, 2008)

FIGURA 9 - Desenho — “flor”

132



Nesse sentido, diz Vifiao Frago (2008):

Quer se contemple desde a histéria da infancia, da cultura escrita ou da
educacio, nunca se deve perder de vista que, em ultima andlise, o caderno
€ um produto da cultura escolar, de uma forma determinada de organizar o
trabalho em sala de aula, de ensinar e aprender, de introduzir os alunos no
mundo dos saberes académicos e dos ritmos, regras e pautas escolares.

(..r)

Por outro lado, o caderno escolar, junto com o livro de texto e o quadro de
horério, constitui um objeto que nos fala sobre o processo de apropriacdo
e interiorizagdo, pelos alunos, do que configura o niicleo académico e
curricular da cultura escolar: os saberes, tarefas e disciplinas escolares. (p.
22-23)

Da obra organizada por Mignot et. al. (2008), Cadernos a vista: escola, memoria e
cultura escrita apreende-se a abordagem tecida por varios autores de que o caderno escolar,
enquanto objeto de pesquisa historica, contribui para a apreensdo dos significados politicos,
pedagdgicos e institucionais inerentes as praticas educativas, ao se captar seus objetivos.
Tanto quanto o caderno, outros materiais escolares, analisados sob a perspectiva da histéria
cultural, possibilitam contextualizar as praticas escolares na histéria educacional. “Sua
apresentacdo reflete a escola, mas também aquele aluno... Pode tornar-se um espaco de
liberdade consentido ao estudante, mas impde uma tecnologia do corpo submetida a regras
estritas”, diz Rogério Fernandes (2008).

Ao recorrermos a andlise dos contetidos veiculados nesta Escola Mista vemos, por
exemplo, nas provas de Histéria do ex-aluno Angelo (Figuras 10, 11 e 12) a exaltacdo dos
“personagens herdicos” que edificaram a formacdo do pais, do Estado e do municipio: os
jesuitas, os bandeirantes, os abolicionistas — os fundadores do territorio.

Sonia Miranda (2008), ao discorrer sobre a trajetéria do ensino de Histéria no Brasil
esclarece que, a partir dos anos 30, a Historia ensinada (ciéncia histérica convertida em
saber histérico escolar) passou cada vez mais a exercer um papel central na formagdo da
nacionalidade e no fortalecimento do Estado Nacional. Explica a autora que, com a
Reforma Capanema estabeleceu-se a divisao entre Histéria Geral e Histéria do Brasil. Com
o intuito de inculcar valores, crengas e canalizar a participacdo das massas, a educagdo

transformou-se no veiculo de modelagem de comportamentos.
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FIGURA 10 - Historia — Patria (Os Jesuitas)

A politica de nacionalizagdo do ensino impetrada por Vargas a partir de 1938
prescreveu um conteido doutrindrio. A constituicdo da nacionalidade perpassava a agao
pedagogica, através dos curriculos e livros didaticos padronizados, tomando o ideal de

homogeneidade como parametro cultural.
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Também aspectos do modernismo relacionados com o ufanismo convergiam com a
histéria mitificada dos herdis e das institui¢des nacionais, através do culto as autoridades e
do uso adequado da lingua portuguesa (Schwartzman et. al., 2000), conforme nos mostra a
Figura 11 “Campinas foi fundada por Francisco Barreto Leme. Ela era pouso dos

bandeirantes que se dirigiam para os sertdes em busca das minas”.
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FIGURA 11 - Histéria — Patria (Fundacao Campinas)
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Ainda, de acordo com Miranda (2008), a referéncia ao nacionalismo, a preocupacao
com a genealogia da nacdo, a construcao de uma identidade coletiva como base moral, e da
cidadania mediante a exemplaridade das acdes do passado configuraram a fun¢do politico-
ideoldgica da disciplina de Histéria. Dessa forma, citando a historiadora Ernesta Zamboni,
esta disciplina passou a representar a pedagogia do cidadao, como ilustra a Figura 12 — “Os
brasileiros que trabalharam pela extin¢do da escraviddao foram: Visconde do Rio Branco,

Joaquim Nabuco, Luiz Gama, José do Patrocinio, Euzébio de Queiroz”.
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FIGURA 12 - Historia — Patria (Aboli¢do)
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A pedagogia tinha como meta modelar o pensamento da juventude, destacando
simbolos a serem cultuados, mitos a serem exaltados e rituais a serem seguidos
(Schwartzman et. al., 2000), como o exemplo da Figura 13 que enaltece a superioridade
paulista, pelo destaque a constru¢do dos meios de transporte. “Pode-se ir a S. Paulo pela

estrada de ferro e por estrada de rodagem”.
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FIGURA 13 - Geografia — Sdo Paulo

A educacido civica despontava como uma parte importante do curriculo designada a
ensinar principios de disciplina, respeito a ordem e as institui¢des. Miranda (2008) atribui a
esses conteidos os elementos doutrindrios necessarios a construcdo da identidade coletiva,
sendo importantes as instrucdes metodoldgicas na década de 40 que buscavam garantir aos
estudantes a capacidade de compreender os grandes acontecimentos, o fortalecimento do
sentimento de civismo e de deveres para com a pétria € a humanidade, como expressam os
contetidos da Pasta Escolar do ex-aluno Angelo, e as concepcdes veiculadas por

documentos oficiais (Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1936-37).
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FIGURA 14 - Geografia — Brasil

No Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1936-37 é abordado o tema “A
escola primdria e a nacionalizacdo”, enfatizando o papel da escola publica na disseminagao

da cultura nacional para que atinja os filhos de estrangeiros:

Um dos objectivos primordiais da escola primaria € integrar a crianga na
comunhdo nacional, fazendo-a amar o seu paiz e decidir-se a trabalhar por
elle.

O problema, em nosso Estado, se reveste de particular importancia se
considerarmos que temos, nas escolas publicas primarias, 37% de filhos
de extrangeiros, e que quase todas as colOnias extrangeiras aqui fixadas
mantém organizagdes educativas, em substitui¢do ou como complemento
da escola publica. O trabalho nacionalizador precisa, portanto, ser
desenvolvido tanto nas escolas do Estado como nos estabelecimentos
particulares.

Todas as actividades escolares tém, afinal de contas, effeito
nacionalizador. Desde os jogos e recreios até o ensino da lingua patria e
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da historia do paiz, - tudo contribue para robustecer os lacos de cohesdo
da patria. Da politica nacionalista provém, em boa parte, a convic¢do da
necessidade da ‘“escola commum”, e nesta escola commum se apdia
aquella politica, como um dos seus mais sélidos pilares. (p. 329-330)
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FIGURA 15 - Geografia — Campinas

Pelas provas feitas pelo Sr. Angelo notam-se conteddos mais descritivos, factuais,
nomenclaturas a serem memorizadas** sobre caracteristicas da cidade, do estado e do pais,
trazendo embutida a ideologia do progresso e da ordem. Por suposto, a alfabetizacdo como
questdo nacional foi bandeira do discurso liberal no inicio do século XX, embasando a

politica nacionalista de integracao do imigrante e compondo o curriculo das Escolas Mistas:

44 A N . ; ..
Dentro dos parametros conceituais do que chamamos hoje de ensino tradicional.
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A educagdo moral e a educacio civica ndo deveriam ser ministradas como
disciplinas, mas deveriam ser dadas na escola em todas as situacdes e
oportunidades visando incutir nas criancas as no¢des de amor a Pétria, o
respeito a ordem constituida e o acatamento dos seus deveres. A cultura
civica devia fazer parte do estudo da geografia e da histdria, da lingua
vernédcula, da musica, da gindstica e do servi¢o militar. (SOUZA, 1998a,
p- 33)
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FIGURA 16 - Geografia — Sdo Paulo

Schwartzman et. al. (2000) ao citar Louren¢o Filho (reformador e diretor do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos no Governo Vargas), em seu pronunciamento
feito em 1939, destaca as bases do projeto educacional do governo que buscava

homogeneizar a populagdo, “dando a cada nova geracdo o instrumento do idioma, os
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rudimentos da geografia e da histéria pétria (...), do folclore, as bases da formacao civica e
moral, a feicdo dos sentimentos e ideais coletivos (...) € de comunhdo nacional”, aspectos
demonstrados nas Figuras 14, 15, 16 e 17 da Pasta do Sr. Angelo, no tocante as nogdes de
Geografia: “O Brasil tem estados e o Distrito Federal”; “Os rios do municipio de Campinas
sdo Atibaia Jaguary e Capivary Guasu” ; “O rio Tiet€é é genuinamente paulista”; Mapa
fluvial de Sdo Paulo.

Desse modo, a politica nacionalista do Estado Novo destacou, no curriculo dos
cursos elementares, o ensino da moral catdlica e da educacido civica pelo estudo da Histéria

e Geografia do Brasil, cujo objetivo era formar o sentimento patridtico. (Hilsdorf, 2006)

FIGURA 17 - Mapa — Rios do Estado de Sdo Paulo
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Na Figura 18 vemos, através do conteido veiculado no texto da prova de
linguagem, a exaltacdo ao her6i desbravador, bandeirante paulista - Ferndo Dias. A
formagdao dos mitos na histéria nacional norteou o processo de formacao identitdria dos
cidaddos: “Ferndo Dias Paes Leme foi um dos mais ousados bandeirantes paulistas. Ele
navegou em rios mal conhecidos por atalhos no sertdo bruto. Os bandeirantes partiam para
o sertdo desconhecido, a fim de descobrir novas terras, pedras preciosas e, infelizmente,

escravizar indios”.
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FIGURA 18 - Linguagem — Ferndo Dias
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Ainda, na prova de linguagem (Figura 19) podemos ver a exaltacdo ao trabalho; os

versos devem incutir nas criangas os valores que formam o cidaddo produtivo: “toda pessoa

que trabalha, ndo tem tempo para praticar maus atos”.

Ao analisar ilustragdes nos cadernos escolares numa escola feminina na Espanha

franquista, Ana Maria B. Rubio (2008) sintetiza, no artigo A estética e as ilustracoes nos

cadernos escolares...:

Como em quase todos os regimes de orientacdo totalitdria, tenta-se formar
“um homem novo”. Essa pretensdo incide em cheio na politica educativa,
aproximando-se de uma pedagogia absolutamente excludente,
unidimensional, presidida pelos valores de autoridade, hierarquia, ordem e
disciplina, que formam o individuo com padrdes ideoldgicos
determinados, baseados especialmente no nacionalismo e nos valores
religiosos. (p. 241)
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FIGURA 19 - Linguagem — Verso/Prosa
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Na Figura 20 da prova de linguagem, a personagem da histdria, Olga, é generosa,
integra como seus pais, que sdo abastados (pois sdo merecedores...) € lhe ddo muitos
brinquedos. Ela doa uma boneca a filha da empregada, que estd doente. Olga personifica
exemplo moral inspirador as criangas, assim como a representacdo de ‘“boa familia™:
trabalhadores ou empreendedores, honestos, brancos, cristdos e bem-sucedidos, a mae dona
de casa, com habitos considerados sadios, etc.. Em tal representacdo dificilmente Olga seria
negra e a filha da empregada branca. A referida licdo traz embutida a crenca no poder da
educacdo como elemento de civilizagdo, sendo tarefa da escola, através dos programas
curriculares e didéticos, alcangar os propésitos de regeneracdo do povo, gestagdo de
individuos sdos e produtivos e inculcagdo de habitos de trabalho, conforme refletem
Aisenstein e Rocha (2009) em A escolarizacdo dos corpos entre fundacédes e reformas:

Brasil e Argentina....

FIGURA 20 - Linguagem — Reprodugdo
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A ideia de cidadania referia-se ao ideal de civilizagao do povo e a preparagao desse
povo para a participacdo politica. Justificam-se os programas de ensino submetidos ao
controle do Estado em ambito nacional.

Portanto, o projeto nacionalista brasileiro teve fei¢do conservadora e autoritaria:

O projeto nacionalista do Estado Novo valorizava (...) a uniformizagao, a
padronizagdo cultural e a eliminagdo de quaisquer formas de organizacdo
autdbnoma da sociedade, que ndo fosse na forma de corporacdes
rigorosamente perfiladas com o Estado. (SCHWARTZMAN et. al.,
2000, p. 183)

Nas Escolas Mistas as professoras procuravam seguir os programas de ensino
estabelecidos de modo oficial, embora nem sempre fosse possivel. Aulas de ciéncias,

gindstica, musica, como mostra o exemplo citado, ndo constavam dessa experiéncia escolar:

Dessa forma, as propostas educacionais em vigor nos grupos escolares, no
inicio do século XX, estiveram de acordo com este projeto social. Além
da leitura, escrita e calculo (aritmética), foi introduzido, no final do século
XIX, um programa enciclopédico compreendendo ciéncias fisicas e
naturais e suas aplicagdes a higiene, a lavoura e a industria, consoante ao
espirito cientifico da época, e um grande niimero de disciplinas para a
educacdo moral e civica — gindstica e exercicios militares, histéria do
Brasil e comentdrios sobre a vida de grandes homens, nog¢des de
cosmografia e geografia geral, canto e solfejo, educacdo moral, educacio
civica — e, outras voltadas para a preparacdo para o trabalho, como
desenhos e trabalhos manuais. (SOUZA, 1999, p. 129)

Shieh (2010), ao analisar os programas de ensino das diferentes modalidades de
escolas primadrias estatais em Sao Paulo, decorrentes das reformas educacionais no inicio da
Republica, informa que pelo Decreto n® 2005 de 1911 o programa para as escolas isoladas
incluia as matérias Leitura, Linguagem, Aritmética, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais,
Caligrafia, Desenho, Canto, Trabalho Manual, Gindstica, sendo um programa inferior em
relacdo aos Grupos Escolares e Escolas-Modelo e de duragdao de 3 anos. J4 o Decreto n°
2368 de 1913 estabeleceu como programa de ensino para as escolas isoladas, agora
funcionando em apenas dois anos, as seguintes matérias: Leitura, Linguagem oral,
Linguagem escrita, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Nocdes de coisas, Educacdo
Civica, Trabalhos manuais, Caligrafia. A lei n°® 1579 de 1917, que dividiu as escolas

isoladas em urbanas, distritais e rurais, estabeleceu programas de ensino adaptados a
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realidade de cada uma delas. Com a Reforma na Instru¢ao Publica do Estado de Sao Paulo
instituida por Sampaio Ddria, € que teve como uma das finalidades reverter os altos indices
de analfabetismo, o Decreto n® 3356 de 1921 estabeleceu, para todas as escolas primadrias, o
programa de ensino com as seguintes disciplinas: Leitura, Linguagem oral, Linguagem
escrita, Aritmética, Geometria, Geografia, Histéria do Brasil, Ciéncias fisicas e naturais —
Higiene, Instru¢do moral e civica, Desenho, Musica, Trabalhos manuais, Exercicios
Ginasticos, Caligrafia. De acordo com a autora, saide - moral - trabalho se constituia na

base ideoldgica dos conteddos, pois

Incutir valores morais e civicos na crianga era... o empreendimento central
ao qual se deviam lancar os programas de ensino. Logo, o
desenvolvimento das faculdades intelectuais e fisicas ficava subordinado
ao destaque concedido ao papel moralizador e nacionalizador atribuido a
escola. (p. 124)

A autora enfatiza ainda que o amor a Patria e a formacgdo do cardter passaram a ser
os pilares do ensino dirigido aos moradores do meio rural, ou seja, as escolas isoladas
também deveriam privilegiar a educacdo moral e civica, fato este que “nao significou,
contudo, o fim da discriminagdo social que sempre embasou a diferenciagdo dos programas

de ensino”. (Shieh, 2010, p. 171)
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FIGURA 21 - Desenho — “fruta”

No entanto, foi possivel constatar que somente Aritmética, Linguagem, Histdria,
Geografia e Desenho compunham os fundamentos do curriculo de disciplinas do 1° ao 3°
ano na Escola Mista do bairro Felipao entre os anos 1930-40, e que formavam as criangas
naquele contexto. Provavelmente Higiene, Trabalhos manuais e Caligrafia constavam de
exercicios cotidianos, e Instrucdo moral e civica permeava os conteidos de todas as li¢des.
Exercicios gindsticos deviam transcorrer de forma esporddica, pois praticamente ndo foram
lembrados pelos depoentes.

Dar continuidade aos estudos era privilégio de pouquissimas criancas, cujos pais
podiam custear o transporte até “a cidade”. Nesse sentido, o relato do Sr. Angelo é

expressivo:

O primeiro ano eu repeti, né. E... depois eu fiz o segundo ano, dai
passei pro terceiro, do terceiro... passei pro quarto e... aquele
tempo pra fazer o quarto ano tinha que ir na cidade, aqui em
Campinas. Muitos iam aqui, se ndo me engano... em lItaici
[Indaiatuba], parece que tinha uma escola que a professora dava o
quarto ano. Depois que eu fiz o terceiro jd ndo fui mais. Fiz até o
terceiro ano so.
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E... ficava dificil fazer o quarto ano.

Dona Mafalda se recorda dos trés anos de experiéncia escolar pela data do

cabecalho, e também da professora:

Eu lembro que... a professora mandava fazer o cabegcalho “faz o
cabegalho!”... Entdo a gente ndo sabia o que era...era pra fazer a
inicial né, entdo eu sei que... era 43, que eu marcava o ano, 43, 44
e 45, eu lembro direitinho que até o 45... s6 sei que esses trés anos
que eu estudei na escola...

(...)

Minha professora do 2° ano é viva ainda... dona Aninha... Dona
Ana Guedes Pinto.

Ja Dona Lourdes, que também estudou na mesma época, teve uma experiéncia um

pouco diferente dos demais:

Eu fui em 41, 42 e 43 na escola. Ai a professora pediu pro meu pai
pra eu ficar ld mais um ano com ela pra ensinar os mais atrasados.
Af eu fiquei mais um ano na escola pra ajudar os mais atrasados.

E a senhora lembra os nomes das professoras?

Isabel Stinis, do 1° ano. E a do 2° e 3° ano era Ana Maria Guedes
Pinto. E o delegado do ensino era Milton de Tolosa.

Ela dava aula no 2° e 3° a0 mesmo tempo?

Ao mesmo tempo.

e A visita do inspetor de ensino e os exames

Todos os entrevistados se recordam que a visita do inspetor de ensino era

. 4 A . .
freqiiente A professora preparava os alunos para recebé-lo, e as criancas tinham que se

levantar na presenca da autoridade. Sr. Angelo lembra que o inspetor vinha aplicar os

exames no fim do ano, ao cumprir com a missao oficial de aprovar ou reprovar os alunos.

* No Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo de 1936-37 consta que neste periodo o inspetor desta
escola mista - Luiz Gonzaga da Costa - visitou 412 unidades escolares, um niimero expressivo em relacdo a

média (p. 453).
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Segundo Cambi (1999), quando analisa a institucionalizacdo educativa via escola

moderna:

(...) a escola ritualiza 0 momento do exame atribuindo-lhe o papel crucial
no trabalho escolar. O exame é o momento em que o sujeito é submetido
ao controle maximo, mas de modo impessoal: mediante o controle do seu
saber. Na realidade, porém, o exame age sobretudo como instrumento
disciplinar, de controle do sujeito, como instrumento de conformacdo. (p.
206)

Dona Mafalda tem suas lembrangas sobre a vinda do inspetor nos dias de prova, e a
prescricdo passada pela professora acerca do comportamento ideal a ser adotado (uso de
roupas limpas e calgados no pé) para demonstrar, diante da autoridade, a incorporagdo de

habitos de civilidade. Ela disse que os alunos eram treinados para virem impecdveis:

E... fazia a prova... todo mundo tinha que ter roupa limpa. “Ndo
me venham sujos, ndo me venham descalcos!”, porque quantos iam
descalcos, né,... “venham limpos porque amanhd vém os
inspetores” E vinha mesmo, dava nota, dava isso, dava aquilo...

As palavras de Dona Lourdes, em sua simplicidade, revelam o ato normativo que
compunha a func¢ao do inspetor de ensino, de efetuar a supervisao (visdo sobre) sob a ética
do Estado, qual seja, averiguar, medir, regular de acordo com os parametros estabelecidos

pelas concepgdes educacionais da época:

E as provas? A senhora lembra?

Vinha um inspetor. Ele que aplicava a prova. Durante o ano o
inspetor vinha olhar...

As avaliacdes mensuravam o grau de aprendizagem. E todos os entrevistados

afirmaram que havia criancas que repetiam o ano. Dona Mafalda diz:

Ah! Repetia. Tinha um amigo (...) trés anos ele ficou no primeiro
ano.

A informacdo de Dona Mafalda reitera a constatacdo feita por especialistas do

Governo, conforme foi abordado no Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo (1936-
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1937), “o facto € que, nas escolas estaduaes, a classe de mais baixo rendimento € o 1° anno
das escolas ruraes” (p. 91). O argumento desses especialistas era o de que as criancas da
cidade (“especialmente nas cidades melhores”) amadurecem mais cedo estando mais
preparadas para a escola primdria; ja as criangas da zona rural “ndo t€m a necessaria
maturidade para a apprendizagem das matérias fundamentais do 1° grau”. (p. 9). Concluem:
“Dahi o grande numero de repetentes de 1° anno, na escola rural. Em 1935, dos 67.884
alumnos accusados pela matricula effectiva, ou do fim do anno, nessas escolas e nesse grau,
20.866 eram repetentes”. (p. 92)

O problema do rendimento dos estudos e da repeténcia era acompanhado pelo
inspetor de ensino que manejava os resultados, registrava as observacdes e constatacoes
feitas e assim representava uma autoridade a ser respeitada e até temida. Segundo
Demartini (1989), a inspecdo escolar se expandiu a partir da década de 1920 como forma
do sistema, através das visitas do inspetor de ensino, acompanhar o trabalho do (a)
professor (a), e também ‘“como um elemento controlador dos varios aspectos do
funcionamento das escolas”, como faltas, o aproveitamento nos estudos, frequéncia dos
alunos, métodos de ensino, dentre outros.

Nesse sentido Garnica (2011b) problematiza as contradi¢des do sistema oficial:

Ainda que as condi¢des fossem precdrias e que as escolas isoladas rurais
vivessem a margem do processo urbano de escolarizag@o, as inspecgoes
cuidavam de impor as professoras, aos alunos e a comunidade do bairro
uma padronizacdo julgada condizente com a estrutura vigente nos Grupos
Escolares, instituicdes de prestigio desde sua criacdo sob os ventos da
Reptiblica. Muitas das caracteristicas desses nticleos escolares, impostas
como modelares pelo governo republicano, foram mantidas em climas
distintos, passando inc6lumes pelo tempo e fixando-se mesmo no solo do
Estado Novo. (p. 72)

Na pesquisa sobre a Escola Mista de Ibiai (MG) entre as décadas de 1910-1940,
Kirchner (2010) faz outra constatacdo em relacdo a atuacdo do inspetor de ensino no
contexto retratado. Ao problematizar a atuagdo solitiria dos professores nas escolas
localizadas em regides isoladas, enfatiza que, no periodo estudado desta histéria local,

houve apenas trés visitas do “inspetor técnico”. Segundo a autora,

Nas visitas as escolas cabia ao inspetor técnico expedir circulares, oficios
e correspondéncias aos agentes escolares, analisar a atuacdo do professor
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elogiando ou criticando comportamentos, assegurar a remessa de
materiais e moveis escolares; fazer o cancelamento de matriculas, ou seja,
cabia executar medidas de controle do ensino garantindo que o novo
modelo escolar pudesse se consolidar no cendrio da instru¢do primdria
mineira. Apesar da vontade em desenhar uma escola inovadora e moderna
que despertasse ‘boa impressdo’, foi comum os inspetores mencionarem
nos relatérios o estado precdrio dos estabelecimentos de ensino,
discorrendo sobre o aspecto mal cuidado, de poucas condi¢cdes de higiene
e caréncia de mobiliario. (KIRCHNER, 2010)

Na hipétese levantada pela pesquisadora, o escasso registro de visitas dos inspetores
as escolas isoladas localizadas em regides distantes da capital contribuiu para a
representacdo negativa dessas escolas. De qualquer modo, prevalece o padrio de
precariedade das Escolas Mistas em relagdo as instalagdes e condi¢des estabelecidas nessa

modalidade escolar publica.

e Materiais escolares, cartilha, lanche, recreio...

Sobre aspectos do cotidiano da Escola Mista do Felipdo, o ex-aluno Angelo também
se recorda que os alunos escreviam com caneta-tinteiro. Ele explicou que a tinta era
confeccionada pela professora, que trazia as pastilhas e as diluia num frasco, despejando no
tinteiro de cada carteira onde sentavam duas criangas juntas. Explicou com detalhes que a
ponta da pena estilhacava com o tempo e por isso causava os borrdes. Disse que num

armazém da localidade se comprava a tinta, o lapis e a borracha.

2

E... tinha um tinteirinho assim... no meio da carteira, né? Até tinha
aquele friso assim onde a gente punha aquela caneta... que era
aquela pena que a gente pegava a tinta daquele copinho ali e
depois escrevia. Ndo era esferogrdfica, aquele tempo até era ruim
pra escrever, as vezes o caderno... o papel...comegcava enroscar...
as vezes borrava um pouco. Tinha que ter muito cuidado pra ndo
borrar.

Em seu estudo sobre tecnologias e priticas enquanto instrumentos de escrita na
escola elementar, Marcia de P. G. Rassini (2008), no artigo Instrumentos de escrita na

escola elementar... afirma que a generalizaciao do uso do lapis, da pena e do caderno aponta
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mudangas nas praticas de sala de aula, principalmente a diminui¢do dos exercicios orais em

determinado momento da historia da escola. Diz:

Na década de 1930, a industria brasileira de material escolar ja supria o
mercado interno, mas produtos de luxo, como a caneta tinteiro com
reservatorios de tinta, eram ainda importados. Por ser muito mais barata
do que a caneta tinteiro, a caneta de madeira com pena metdlica
permaneceu em nossas escolas até a década de 1960, quando comegou a
ser substituida por uma caneta esferografica barata, feita de pléstico. (p.
107-108)

Essas sdo algumas das caracteristicas da Escola Mista do bairro Felipdo, que recebia
meninos € meninas quase sempre descal¢os, impedidos algumas vezes de assistirem aula
quando o trem ndo passava trazendo a professora. Tinha recreio, mas nao havia merenda —
algumas criancas levavam o lanche de casa. O material escolar era levado em uma sacola
de pano.

Nesta fotografia dos anos 1950 € possivel constatar que, ainda nessa época os

alunos iam descalcos para a escola, mantendo um hébito comum em contexto rural.

.«\ L -

FOTO 12 - Turma de alunos da Escola Mista do Felipao — Década 1950
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A ex-aluna Mafalda, quando indagada sobre a merenda, diz:

Ndo, a gente levava lanche. Minha mde sempre fez pdo feito em
casa...O meu era pdo com ovo... Ndo tinha outra coisa, ndo tinha
bolacha...ndo existiam essas bolachas que nés temos agora...

A ex-aluna Lourdes assim se recorda da rotina escolar:

E a senhora ia de manha ou a tarde pra escola?

Oito horas, era o hordrio de nds irmos pra escola. Até meio dia.
Nao tinha merenda, nao é?

Nao.

E nem uniforme?

Ah, uniforme tinha. Era blusa branca e uma gravatinha, e saia azul
marinho.

E o material escolar? Tinha livro? Tinha cartilha?

Tinha. Cartilha... acho que era “Cartilha intuitiva”*® parece que
era o nome da cartilha, se eu ndo me engano. Tinha o caderno de
caligrafia, que ela ensinava “encosto grande”, “encosto pequeno”,
“banquinho” e “chdo” (dando risada ela me explica que se tratava
das linhas do caderno). E tinha o caderno de ocupagdo, que era
antes do recreio, era o caderno dividido no meio, antes do recreio
vocé fazia uma parte, e a outra era depois do recreio. No recreio
cada um levava seu lanche de casa.

Numa outra conversa ela se lembrou que havia quatro cadernos: caligrafia,

linguagem, ocupagao e desenho.

Tinha a sessdo A, que eram os mais atrasados... E a sessdo B e a
sessdo C. Os mais adiantados era a sessdo C.

Mas era na mesma classe?

Na mesma classe.

% Aprovacdo da obra “Cartilha intuitiva” de Faria e Souza, publicada no “Diario Official” em 19-9-1933. (cf.
Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo 1936-37, p. 186)
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Rosa Fatima de Souza (2009b) no seu livro Alicerces da pdtria — historia da escola
primdria no Estado de Sdo Paulo, ao destacar a projecdo social dos Grupos Escolares,

esclarece, sobre as Escolas Mistas, que:

Essas escolas com um unico professor ensinando a classes de diferentes
niveis de conhecimento, designadas de escolas isoladas, passaram a
ocupar um lugar secunddrio no sistema de ensino primério do estado de
Sdo Paulo, sendo desprestigiadas pelos poderes piblicos e pelos
professores. (SOUZA, 2009b, p. 148)

Nessa Escola Mista era utilizado o livro didatico para alfabetizar as criancas, sem
renovacdo de um ano para o outro. No relato do ex-aluno Angelo, vemos a indignacdo da

professora concretizada diante das criangas, num gesto simbolico bastante expressivo:

No comecgo a professora dava livros ld, eu lembro... Assim tinha a
cartilha que a gente estudava... aquele livro do comego. Depois de
um ano passava pro outro, entrava no outro ano e estudava com os
mesmos livros. Até chegou um ponto que a professora ... aqueles
livros velhos ld, ela fez uma fogueira e acabou com tudo. (ele ri).
Eu lembro do iultimo livro que era intitulado “O Pequeno
Escolar”47, o ultimo livro que nés usavamos.

Sobre a precariedade material das escolas isoladas, Souza (1998b) problematiza

que:

A necessidade das escolas isoladas era um fato incontestdvel. Durante as
primeiras décadas deste século elas sobreviveram a sombra dos grupos
escolares das cidades, nos bairros e no campo. Apesar de elas serem
consideradas tdo necessdrias, os grupos foram mais beneficiados, e nelas
continuou predominando a caréncia de tudo: materiais escolares, livros,
cadernos, salas apropriadas e saldrios para os professores. (SOUZA,
1998b, p. 51)

e A professora Aninha

. . 4 . . . .
Ana Maria Guedes Pinto 8, mais conhecida como Dona Aninha, 96 anos, foi

professora na Escola Mista do Felipdao de 1942 a 1945, no inicio de sua carreira j& como

7 Aprovacdo da obra”O pequeno escolar” de Maximo de Moura Santos, em despacho feito em 11-5-1936.
(cf. Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo 1936-37, p. 195)
* Nome de solteira, no qual acrescentou Tillio do esposo.
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professora efetiva no Estado, depois de lecionar noutras escolas mistas em fazendas da
regido. Formou-se pela Escola Normal “Carlos Gomes” em 1935, tendo sido aluna de
Norberto de Souza Pinto, segundo ela, “excelente professor... maravilhoso”. Narrou que ele
lecionava psicologia e tinha cérebros em vidros que levava nas aulas para ensinar sobre
anomalias. Num evento publico ele pronunciou que as professoras das escolas isoladas
mereciam elogios e reconhecimento pelo esforco de um trabalho drduo em escolas sem
qualquer recurso, e pela dedicagdo, apesar disso.

As histérias narradas pela professora Aninha, através de duas longas conversas por
telefone, e um encontro, quando estive em sua casa no Jardim Chapadao (préximo ao
Circulo Militar de Campinas), trouxeram emocao tanto para a depoente quanto a
pesquisadora. Ela, uma senhora de quase cem anos, muito ldcida, com uma fala firme e
segura, com seu portugué€s impecdvel viu reconhecida sua trajetoria profissional inscrita
num trabalho académico. Sua familia vive da cultura. Quando adentrei em sua casa ela
estava na copa lendo o Correio Popular com uma lupa. Impressionei-me com a beleza dos
quadros expostos nas paredes, feitos pela filha que € artista, sendo a outra tradutora. E me
surpreendi com a informacdo de que seu esposo, Pompéo de Tullio, foi o primeiro
violoncelista da orquestra sinfonica de Campinas, também compositor e professor de
musica.

Em sua narrativa, dona Aninha enfatizou que foi colega de turma da colunista Célia
Farjalat, do Correio Popular®. Azevedo (2005) em Escola Normal “Carlos Gomes”:
memoria e formacdo de professores, escreve sobre a historia desta tradicional institui¢ao
campineira entre os anos 1903 e 1936, e contextualiza a época de busca profissional por

parte das mocas das quais a ex-aluna Célia foi uma depoente:

O magistério compreendia uma das tinicas possibilidades de continuidade
dos estudos sem o cardter discriminatério que tinha o ensino profissional,
notadamente, para as mulheres. O magistério possuia, entdo, algumas
peculiaridades, pois configurava-se como uma carreira de certo prestigio
social e estabilidade, além de possibilitar o acesso a outras carreiras do
funcionalismo publico. (p. 39)

* Seu nome consta na matéria, em Anexo, na tese de Leny C. S. S. Azevedo (2005), no artigo da propria
Célia, publicado em dezembro de 2001 — “Normalistas da turma de 1935 comemoram 66 anos de formatura”.
Dona Aninha foi uma das que compareceu ao evento.
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A autora, ao referir-se ao relato de Célia, formanda da turma de 35, diz: “Quanto aos
colegas de classe, que fizeram com ela o curso nos primeiros anos da década de 30, a
maioria lecionou em Campinas, em escolas particulares, e foram até diretores de escola”. E
sua colega Dona Aninha iniciou sua carreira pela Escola Mista.

Conforme sintetizam Azevedo e De Rossi (2008), no cendrio republicano paulista e
campineiro a classe média urbana vé a possibilidade de ampliar seus estudos através do
curso de magistério oferecido pela Escola Normal. Ganharam proje¢do social os

normalistas,

(...) formados pela Escola Normal — o “templo de luz”, o viveiro de onde
sairiam os heréis an6nimos da Republica. O sucesso da escola renovada
dependia, pois, dos novos professores formados de acordo com as
concepcdes educacionais modernas e de acordo com os valores
republicanos. O magistério deixava de ser uma desventura e tornava-se
uma profissdo digna, reconhecida e edificante. O grupo escolar contribuiu
para a reafirmacdo desse sfatus constituindo-se em um campo de trabalho
e de producdo de identidades profissionais. (SOUZA 1998b, p. 62)

® A higiene e a ordem em meio a simplicidade

Dona Aninha atuou junto com a professora Isabel, ambas citadas nas entrevistas dos
ex-alunos da década de 1940. As professoras conduziam a escola “por conta prépria”, sem
a presenca do diretor ou funciondrios, conforme relata. Eram responsdveis pela escola e
interagiam diretamente com as familias. Descreveu a escola como um lugar muito simples,

rustico, as carteiras feitas com madeira grosseira.

Tinha algum funciondrio ou eram s6 as duas professoras?
Eramos nés que cuiddvamos.
Nao tinha funciondrio nenhum?

Ndo, ndo, ndo. Nos lavdvamos, nos limpdvamos. Ndo me lembro se
a gente pintou... A escola era bonita, viu. Aquela cortina
branquinha com poeira, tudo de ld, essa escola era uma belezinha.
Os mapas... os meus alunos do terceiro ano faziam mapas de Sdo
Paulo e do Brasil e eram capazes de ir ld, em Sdo Paulo (...)
porque como eu disse, uma escola que me deu prazer.
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Garnica (2011b) aponta a desresponsabilizacdio por parte do Estado e, na

contrapartida, a responsabilizacdo da professora pelos cuidados com a disciplina, higiene e

conservacdo da escola:

Das professoras dos ntcleos rurais — que tinham saldrio e status
diferenciados, para menos, daquelas responsaveis pelas aulas em Grupos
Escolares — exigia-se muito: as carteiras deveriam ser envernizadas, o
nimero de matriculas deveria manter-se estavel, os livros de escrituracio
deveriam ser impecavelmente preenchidos, as familias da comunidade
deveriam ser mobilizadas constantemente, as roupas dos alunos deveriam
ser checadas e a higiene mantida a todo custo. (p. 72)

Nesse registro do delegado de ensino de Campinas no ano de 1936-37, publicado no

Annuario do Ensino do Estado de Sdo Paulo € possivel precisar o desconforto material

imposto a alunos e professores das escolas rurais:

O uniforme

O mobilidrio, principalmente nas escolas isoladas, estava em situagdo
verdadeiramente lastimdvel. As escolas de Campinas, installadas, em sua
maioria, ha alguns decennios, eram dotadas de material bastante velho,
que, durante o movimento revoluciondrio, foi grandemente damnificado.
Carteiras escolares, mesas, armdrios e quadros negros, quando existiam,
eram sustentados com os mais extranhos remendos engendrados pela
habilidade e dedicacdo das professoras. Felizmente, com o apoio decidido
do Almoxarifado, foi possivel, durante o anno, substituir ou reformar
quase todo o mobilidrio em péssimo estado. (p. 173)

Dona Aninha relatou que quando chegou a Escola Mista do Felipao em 1942 as

criangas nao tinham o costume de usar o uniforme, ou seja, ndo acatavam a norma oficial.

Junto com a professora Isabel se empenharam para que seguissem a padronizacgdo: saia azul

pregueada para meninas, e short azul marinho para os meninos, camisa branca com

suspensorio para ambos, que passou a ser seguida, nas décadas seguintes, com regularidade

ou ndo, conforme vemos na fotografia abaixo. (Ver também Foto 2 — pagina 38)
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FOTO 13 - Alunos da Escola Mista do bairro Felipdo — Década de 1950

A ex-professora narrou que insistia com o uso do uniforme persuadindo os alunos a
serem exemplos para os mais novos, de ordem, asseio etc., “para serem invejados,
admirados!”, conforme disse. Orientava também quanto aos cuidados com o caderno. O
depoimento da educadora ressalta a anélise de que

A importancia dada a educacdo popular nesse periodo propiciou a
constituicdo de representacdes sobre a profissdo docente nas quais o
professor passou a ser responsabilizado pela formacdo do povo, o
elemento reformador da sociedade, o portador de uma nobre misso civica
e patridtica. Era pelo professor que se poderia reformar a escola e leva-la

a realizar as grandes finalidades da educag@o ptiblica. (SOUZA, 1998b, p.
61)

O detalhe do uso do uniforme emitido pela professora Aninha da a dimensao de sua
funcdo social — normatizar as massas. “A ordem, a disciplina, a hierarquia e o amor pela
patria adquirem prioridade nesta proposta de acdo pedagdgica”. (Schwartzman et. al. 2000,
p. 87)

Assim descreve Dona Aninha:
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Tinha o primeiro ano, da Isabel Stanlis, os alunos dela iam
rigorosamente uniformizados, a menina era sainha azul marinho e
blusinha branca...

Por isso que eu senti... eu acho que eu fui a primeira professora ld
que tirei foto com o uniforme dos alunos, aquela escada que a
igreja tinha... tinha uma foto com os meninos... A gente ndo tinha
trinta alunos, trinta e cinco alunos, a gente matriculava todos que
precisavam... passava de 35...

Sua ex-aluna Mafalda confirma:

Eram muitos alunos? A senhora lembra?

Ah! Era... a classe enchia... quarenta e ndo sei o que né...alunos...

E também descreve o uso do uniforme como norma a ser seguida:

. porque minha mde sempre foi caprichosa. Tinha uniforme,
sainha pregueada azul marinho e a blusa branca, e tinha que ter
gravata. Minha mde fez uma gravata grande, sabe, aqui parecia
um laco, e sempre limpa. Minha mde sempre fazia a gente chegar
em casa, tirar o uniforme, pendurar naqueles cabides de
pau...porque ndo tinha guarda-roupa... e a gente guardava pro dia
seguinte, lavava na sexta-feira de tarde. Entdo ela (a professora)
me chamava ld na frente pra eles verem o uniforme limpo e a
gravata. E a gente ndo tinha uma foto, ninguém tinha Kodac,
ninguém tinha nada...

Aisenstein e Rocha (2009) afirmam que “um dos modos e meios de que este
processo civilizador, moderno, massivo, lancard mao, ao chegar o século XX, é o
dispositivo escolar” (p. 163). Discorrem sobre a aprendizagem socializada através da
escola, ou seja, da interioriza¢do individual das normas sociais.

A ex-aluna Idalina, com a qual conversei por telefone, também se recorda do
uniforme feminino conferindo detalhes que realgam a obrigacdo instituida pelas normas:
além da saia azul com suspensério, camisa branca e gravata borboleta, punha um laco de
fita no cabelo e quando usava tranca tinha que prender no alto da cabeca.

Nessa passagem de Schwartzman et. al. (2000), ao citar um discurso de Olavo Bilac

retomado na politica do Estado Novo, as palavras-chave expressam e sintetizam as
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ideologias e valores contemplados no projeto politico de Vargas para a nacdo, e que

chegaram na Escola Mista via Estado, representado pela professora:

Era desta forma que seria possivel estabelecer o ‘triunfo’ da democracia; o
nivelamento das classes; a escola da ordem, da disciplina, da coesio; o
laboratério da dignidade prépria e do patriotismo. E a instru¢io primaria
obrigatéria; € a educagdo civica obrigatdria; € o asseio obrigatério, a
higiene obrigatdria, a regeneracdo muscular e fisica obrigatérias. (p. 85)

A concepcao da ordem como promotora do progresso, concretizada nas praticas do
asseio, higiene, uso do uniforme e manuseio do material escolar - prescritas pelas
determinacgdes legais - fica expressiva nesta passagem registrada pelo delegado de ensino

de Campinas no Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo em 1936-37.

A assistencia aos escolares € indispensavel para o regular funccionamento
das escolas e aproveitamento dos alunnos. Mal vestidos e mal
alimentados, doentes ou pouco asseiados, desprovidos de material escolar,
ndo é possivel tornal-os attentos e assiduos. Foi assim pensando que, em
Campinas, s6 procurei verificar o rendimento real das escolas depois que
os directores e professores puderam me apresentar classes limpas, com
alumnos relativamente sadios e providos do indispensdvel material
escolar. Para isso pedi e consegui a organisa¢do ou reorganisacio das
Caixas escolares em todos os estabelecimentos escolares, para a collecta
de recursos pecunidrios. Insisto pelo uso do uniforme, preconizando e
recomendando o tradicional azul e branco, tdo grato 4s nossas
recordacgdes, e que nivella e faz desapparecer differengas de fortuna entre
os alumnos das escolas primarias. (p. 369-370)

De acordo com Aisenstein e Rocha (2009), “Por meio da higiene individual,
procurava-se... atingir a higiene social. As préticas de vigilancia associam-se aos intentos
de fazer do individuo o responsdvel pela sua prépria conduta”, ou seja, através da escola
formar hédbitos novos nas criangas, difundindo ideais de civilidade a amplos setores da
populacdo. (p. 195-196).

Também podemos ver que, quando a escola primdria comegou a se massificar, na
Republica contextualizada no nacionalismo politico da Era Vargas, o uniforme simbolizou
0 apagamento — na aparéncia — das desigualdades sociais. Sob o uniforme todos os alunos
da escola publica tornam-se iguais... Serd?

Hilsdorf (2006) explicita as tendéncias pedagdgicas que se configuraram nas

escolas, tendo em vista a expansao da educacdo publica nos anos retratados. Evidentemente
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que somente parte delas era possivel de se aplicar nas escolas mistas rurais, dada a escassez
de recursos, acabando por fazer prevalecer, sobretudo as praticas modeladoras de

comportamento dos alunos:

(...) sdo visiveis no periodo do Estado Novo as prescricdes de
padronizacdo da programacao curricular e da arquitetura escolar, do
controle do recreio e da disciplina, da adociao das classes homogéneas
e do método unico de leitura (analitico—global)so, do uso do uniforme, da
verificacdo do asseio corporal, do incentivo a formagado de bibliotecas e
de clubes de leitura, de clubes agricolas, exposicdes, excursdes e jornais
escolares, do escotismo, do cinema e rddio educativos, de grémios e
caixas escolares. (HILSDORF, 2006 , p. 102 — grifo meu)

e O trem, o cenario, a escolinha bem cuidada

No cendrio rural constituido pelas fazendas em Campinas, a passagem do trem da
linha Sorocabana foi marcante na experiéncia escolar de alunos e professores daquela

escola, tornando-se expressiva nas memorias dos sujeitos.

Em Campinas, as fungdes urbanas cresceram em virtude do
desenvolvimento econdmico propiciado pela producdo cafeeira. As
ferrovias desempenharam um papel fundamental, pois o municipio era o
ponto de convergéncia de cinco estradas de ferro: Paulista, Mogyana,
Sorocabana, Funilense e Ramal Férreo Campinas. Dessa forma, os trilhos
que recortavam a cidade contam a histéria da segregacdo social que ela
produzia. (SOUZA, 1999, p. 116)

Em tal contexto, Dona Aninha conta que ela e a outra professora tomavam o trem
para lecionar. Mas no inicio ela ia a cavalo para a escola, galopando, como disse. Alugava o
cavalo num ponto onde hoje € a Avenida Jodo Jorge e, de acordo com o contrato, ela e o
marido tinham que alimentar o animal. Depois, a outra professora, dona Isabel adquiriu

uma charrete e as duas iam juntas. Até que passaram a ir de trem...

Olha, teve um tempo que a gente saia aqui de casa 6 horas da
manhd, descia ld na estacdo, era um posto... ndo era estacdo ...

 Houve intenso debate pedagégico na época das reformas na educagio paulista, em relagdo aos métodos de
leitura, prevalecendo a inspiracdo escolanovista como ideal. Nesse caso, o método de leitura preconizado
como o mais moderno, o0 método global (adotado oficialmente), contrapunha-se ao método sintético (também
chamado de silabacdo). No método global, da “histéria” deveriam sair as frases, relacionadas entre si com
sentido “no todo”, para entdo se trabalhar “as partes”. (Cf. Maria do Rosdrio Longo Mortatti, “Historia dos
métodos de alfabetizagcdo no Brasil” — www.portal.mec.gov.br).
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uma parada... Parava em qualquer lugar, tinha um lugarzinho de
cimento, ali a gente podia descer, as vezes parava fora, as vezes
passava longe. Depois tiraram o trem daquele hordrio e a gente
ficou sem ter hora pra voltar.

Os fatos se confirmam na descri¢ao do ex-aluno Angelo:

(...) foi em 1935... quando eu entrei no primeiro ano. Até esse
tempo a professora vinha da cidade ai no Sdo Jodo, tinha uma
paradinha de trem, vinha com a Sorocabana, e até nos iamos
esperar ela ld. Ela chegava ali mais ou menos oito e meia, essas
horas mais ou menos, ela vinha de trem, a professora.

A professora descreve com satisfacdo um pouco da experiéncia no trajeto para o

trabalho vivenciado naquele contexto e que marcaram sua memdria, através de sensacoes e

paladares...

Entdo tinha a escola... que eram duas classes pregadas ...tinha uma
estradinha de terra... e tinha um armazém, que pertenceu aos
Missio. Depois pertenceu a um casal de filhos que dava o cafezinho
pra gente... sabe aquele que o po de café ficava no fundo? Era uma
maravilha... No tempo de frio a gente ndo via a hora de parar ld
pra tomar aquele cafezinho.

Sobre o esforco e empenho despendidos com orgulho pelas normalistas recém

formadas, ao iniciarem a carreira profissional, diz Azevedo (2005):

No discurso liberal acerca das capacidades e condi¢des fisioldgicas e
psicolégicas das mulheres, revela-se uma ‘definicdo de sua natureza’,
ressaltando que elas tém deveres a cumprir para com o Estado,
transmitindo uma cultura e desempenhando a fung¢do simbdlica de
regeneradoras da Nacdo. (p. 49)

Nesse sentido, Dona Aninha se expressa:

Mas eu queria que vocé visse com que coracdo eles lavavam a
classe, a alegria de encerar as carteiras, estavam em tudo. Eu tinha
orgulho, viu.

A escolinha era bonita, era muito limpa... era alegre a escola.
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Ela narrou que as criangas levavam latas de casa e pegavam 4gua no corrego perto
da escola para lavarem a sala de aula. “Mas a higiene € tanto fisica quanto moral”, afirma
Vifiao Frago (2001). Os adjetivos ‘bonita, limpa e alegre’ se associam na imagem
construida da escola, enquanto representa¢do. Segundo Souza (1998b) “(...) esses guardides
da Republica, os ‘faroes da civiliza¢do’ (...) foram também artifices da moral, dos valores
civicos e da civilizacdo. ( p. 75)

Com aporte na obra La investigacion biogrdfico-narrativa em educacion, de

Bolivar, Domingo e Fernandez, a autora Rabelo (2011) afirma que

Resgatar a dimensao pessoal do oficio de ensinar ¢ um modo de opor-
se ao professorado an6énimo, sem nome e impessoal. A investigacio
narrativa é uma forma de dar voz aos professores sobre suas
preocupacoes e suas vidas, supde uma fissura nos modos habituais de
compreender e investigar, pois qualquer generalizaciao acerca do ensino
significaria uma distorcao das historias reais dos professores, ji que os
relatos destes ndo sdo videos que refletem a realidade, sdo construcdes. (p.
184 — grifo meu)

A professora Aninha descreveu o ambiente escolar da Escola Mista do Felipao

como um lugar agraddvel na lembranca.

Tinha a escolinha, duas salas, tinha um espaco e tinha a igreja. A
igreja ndo era feia, era até bonita.

A escada que tinha do lado da porta da entrada, vindo da
estradinha de trem, em frente da escola, a gente saia dali daquele
pedacinho a esquerda, ali tinha uma escada que subia no terreno
da igreja. Ndo era acimentada nem nada, mas era muito bem
cuidada.

A normatizacdo (com o uso do uniforme escolar, com as regras), o higienismo (com
a lavagem da escola; o uso do uniforme limpo) e o nacionalismo (permeado nas li¢des), nos
anos 1930-40, sdao expressivos da nova concep¢do de civilidade, estabelecida de acordo
com o parametro urbano/moderno. A professora da escola publica tinha uma fun¢do social
a cumprir na formagao do cidaddo naquele contexto, onde os dois brasis — o rural e o
urbano — tentavam se aproximar, se alcancgar e se superar do atraso. A professora era quase
uma missiondria da modernizacdo em curso, difundindo conhecimentos e valores para os

seus educandos.
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e A horta

Havia a horta na escola, onde professoras e alunos cultivavam vegetais, expressando
a renovacdo dos métodos de ensino, de inspiracdo escolanovista, embora tenha sido uma

experiéncia frustrada. Dona Aninha diz:

A gente plantava... chegava no dia da missa, os homens iam se
descarregar da urina ld... na horta da escola. Como a gente ficava
triste! Nem queira saber. Porque matava a planta!

Sua ex-aluna Mafalda se recorda da horta:

A gente fazia horta comunitdria... ali na hora do recreio vocé pensa
que a gente comia o lanche inteiro? A professora mandava a gente
plantar... porque tinha a cerca toda com vagem...

Souza (2009b) esclarece que o cultivo de horta estava inscrito no projeto de
renovacdo didética estabelecido pelo sistema publico do Estado, com a pretensdo de
(13 : 2 (13 : 2 b e ~
promover “aulas ativas”, “centro de interesses”, estimulando a participacao dos alunos. O
plantio e a colheita dos produtos cultivados na escola expressavam inovacdo na
metodologia de ensino, tanto em grupos escolares como em escolas isoladas, embora essas

inovacdes nem sempre se concretizavam pelo modo como haviam sido idealizadas:

Os canteiros cultivados nos grupos escolares serviam de modelo e como
conduta desejdvel para que as criangas fizessem o mesmo em suas casas.
Para isso, professores e diretores realizavam campanhas em prol do
desenvolvimento da cultura de legumes e hortalicas, pelos alunos, em suas
casas. (p. 198)

A educacdo escolanovista preconizava principios pedagdgicos diferentes da forma
autoritdria e repetitiva de transmissdo de conhecimentos, anunciando processos mais
criativos de aprendizagem, além de buscar aproximar a experiéncia educativa da vida
comunitdria, da vida real. (Schwartzman et. al. 2000). Contudo, a circulacdo desta
concepg¢do no sistema publico de ensino entre os anos 1930-40 ndo garantiu o sucesso de

sua aplicacdo, conforme pudemos ver na experiéncia da horta na Escola Mista retratada.
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¢ A afetividade, o interesse pela escola, a remog¢ao

Contrariando a representacdo social negativa em relagao as escolas isoladas, Dona

Aninha relata que era alta a frequéncia dos alunos, mesmo em dias de temporal.

E quando chovia acontecia de suspender a aula?

Ndo, ndo, ndo. A gente ia, os alunos iam, eles ndo faltavam. A
freqiiéncia da escola era otima. Eu louvava a Deus todo dia porque
nunca nos ficamos com trés, oito, dez, quinze alunos...

Demartini (1988) confirma em sua pesquisa que, no caso dos filhos de sitiantes, a
frequéncia a escola era geralmente boa. A autora analisa que os sujeitos residentes na zona
rural passaram a aspirar o prestigio de certos valores urbanos, como por exemplo, a
instrucdo, levando-os a almejarem e adquirirem esses direitos. Os trabalhadores do meio
rural esperavam por maiores oportunidades educacionais, portadores que eram dos valores
liberais comuns a toda sociedade.

Apesar da negligéncia por parte do Estado, a autora ressalta que a luta pela
escolarizacdo no Estado de Sao Paulo por parte dos trabalhadores rurais antecede a
expansao dos processos de urbanizacdo e industrializacdo. Ao reconhecerem a necessidade
de escolarizacdo, lutam para obté-la como forma de superacdo das dificuldades,
interpretando-a como uma forma de aquisi¢do que possibilite melhorias das condi¢des de
vida. (Demartini, 1988)

Unidades escolares modestas e simples, as escolas isoladas localizadas em sua
grande maioria na zona rural caracterizavam-se durante o século XX pela caréncia. Os
professores recebiam vencimentos menores; faltavam casas préprias para o funcionamento
das escolas; muitas existiam em casas de tdbuas, barracos, casebres e algumas edificacoes
de alvenaria; a escola entre as plantagdes, o patio de terra sem cobertura, algumas criangas
descalgas... sintetizam a descri¢do feita por Souza (2009), e que se aplica a descri¢do da
Escola Mista do bairro Felipao nos anos 1930-40. Testemunhando o improviso, assim se

expressa o ex-aluno Angelo:

Entdo, ultimamente tinham as barracas que faziam a festa ali no
bairro, entdo até o coreto que a turma tinha feito pra banda tocar
virou sala de aula, porque aumentaram os alunos, as professoras...
Aquelas barracas feitas permanente com tijolo, cobertas de telha,
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entdo a turma aproveitou pra ficar sala de aula pros alunos
estudarem.

Porque dai aumentou as criangas e eles aproveitaram o coreto,
outras dependéncias onde fazia as festas ... Entdo ocupou tudo
aquelas benfeitorias pra dar aula, porque a escolinha ndo
comportava mais.

O desinteresse da populacdo rural pela escola foi uma representacdo disseminada
entre os profissionais da educagdo no inicio do século XX, a servico do Governo. (Souza,
2009b)

Ao contrario do que se pensava, segundo a ex-professora Aninha, “os alunos do
Felipdo tinham um entusiasmo incrivel! Eram alegres, ndo faltavam... embora muitos
fossem pobres”. Nas familias pesquisadas todos estudaram, de geracdo a geracdo. A
lembranca do nome das cartilhas, e a guarda de materiais como recordacdo revelam o
apreco que tém pela meméria do tempo escolar, como demonstra o Sr. Angelo, ao comentar
a respeito de sua Pasta Escolar. Seu filho, no final da entrevista, disse ao pai que foi vélido

ter guardado o caderno por tantos anos...

Pode olhar, ai tem tudo os meus trabalhos, esse é o resumo do
iltimo ano. Ai tem problema da matemdtica, linguagem, caligrafia,
historia, estd tudo ai ...

Eu guardei de lembranca. Porque aqui tem tudo os resumos
principal dos meus estudos...

E uma reliquia. Eu guardei... os outros cadernos foi tudo perdido,
mas isso ai eu fiz questdo de guardar ele bem guardadinho, viu.
(...) E era escrito tudo com aquela pena, saia meio borrado. (...)

Por sorte, criangas como o Sr. Angelo na época foram privilegiadas. Por exemplo,
no ano de 1936, das 700 mil criancas paulistas em idade escolar residentes no campo,
apenas 130 mil freqiientavam a escola. (Souza, id. ibid.)

Em entrevista, a professora Aninha relatou que os materiais didaticos na Escola

Mista eram adquiridos com muita dificuldade.

Era miseravelmente tido. A gente que arrumava tudo. Eles faziam
mapas de Sdo Paulo e do Brasil na minha classe. A gente
comprava cartolina, eu fazia sociedade... (pedia contribui¢do para
quem podia)... guem pode paga. Eles andavam com aquele caderno
e livro debaixo do brago...
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Logo a professora Aninha conseguiu classe no Grupo Escolar Dom Jodo Nery,
removendo-se em 1946 da Escola Mista. Aposentou-se no Grupo Escolar Orosimbo Maia
em 1962.

Conforme expressa Souza (1998b): “(...) inaugurava-se dessa forma o ‘tempo de
desterro’, a passagem apressada e proviséria do professor pela escola isolada em direcio ao
lugar sonhado — isto €, uma vaga no grupo escolar”. (p. 72)

Embora a depoente Célia Farjalat relate, no trabalho de Azevedo (2005), as
dificuldades do inicio de carreira para as professoras recém formadas, pois se afastavam das

familias, dos filhos, para lecionarem em locais distantes da cidade,

No ambiente urbano, a educacio revestia-se de grande importancia, € o
valor da demanda pela educacdo aumenta a procura pela Escola Normal,
que passou a receber um grande nimero de alunas, pertencentes aos
segmentos médios. Essa classe via no magistério uma possibilidade de
ascensdo social, e as jovens normalistas e futuras professoras principiaram
a desfrutar de maior liberdade pessoal, advinda do exercicio da profissdo
(...).- (AZEVEDO, 2005, p. 82)

De maneira geral, a falta de professores foi frequente nas escolas isoladas. Em
muitas delas o professor permanecia em licenca, tanto que em 1904 o governo paulista
estabeleceu a exigéncia do inicio da carreira docente em escolas isoladas. Apds o
cumprimento de um ano ou mais nessas escolas, eram frequentes as solicitagcdes dos
professores pedindo transferéncia ou remocao.

O delegado de ensino de Campinas, em 1936, ao questionar a “renovacdo didactica

insistentemente pregada nas Escolas Normaes™ advertiu:

Nao ponho em duvida o valor dos jovens educadores e os conhecimentos
por elles adquiridos; parece-me, entretanto, que necessitam de
conhecimento mais real da vida do professor publico e de um preparo
especial para as nossas actuaes escolas ruraes. Se, juntamente com o0s
conhecimentos dos novos methodos didacticos, fosse possivel dar-lhes um
conhecimento seguro de uma technica de ficil applicacdo em escola mal
dotadas e freqiientadas por creangas como a maioria das que vivem no
meio rural, estou certo que muitos commissionamentos e muitissimas
licencas deixariam de ser requeridas. (Annuario do Ensino do Estado de
Sdo Paulo — 1936-1937, p. 242)
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Devido a presenca das Escolas Normais em algumas cidades do Estado de Sao
Paulo, é provédvel que em algumas realidades (privilegiadas) ndo prevaleceu a imagem do
“professor leigo” para lecionar em escolas rurais, o que requer pesquisas que lancem dados
sobre a questdo. Schueler e Southwell (2009) em Formacdo do Estado Nacional e
constituicdo de corpos docentes... apontam que, a partir do final século XIX as Escolas
Normais legitimaram-se como lugar adequado e especializado na formacdo de professores
primdrios, ja que anterior a esse contexto (no Império, embora ja houvessem algumas
Escolas Normais que formavam uma minoria) tais professores atuavam sem ter obtido
formacdo especifica, e desse modo aprendiam na prética — pela experiéncia. Legitimou-se
também a matricula feminina nestas escolas, ocasionando no maior nimero de mulheres -

.. 1
professoras pI‘ll’Il?lI‘lEiS5 - que passaram a atuar na crescente rede de escolas. Para as autoras

O “normalismo” organizou a institucionaliza¢do da pedagogia através de
normas que ditavam até seus atos mais cotidianos, considerando a escola
como o espaco privilegiado para o ensino dos valores do publico,
tornando o docente funciondrio e figura central na divulgacdo de valores
que configuravam o Estado-Nagdo que nascia. (SCHUELER e
SOUTHWELL, 2009, p. 126)

As autoras afirmam ainda que o ‘“normalismo” ajudou a construir uma imagem
social e politica do educador, imagens de docentes como pilares do projeto civilizador
estatal, como “funciondrios do Estado” e ao mesmo tempo “exemplos morais”. Em Sao
Paulo as professoras - ex-normalistas - € que atuavam nas Escolas Mistas, embora
estivessem apenas de passagem.

Esse desinteresse, desisténcia da escola rural decorrentes das dificuldades de
condi¢des de trabalho e locomog¢do equivalem, nos dias de hoje, a atuacdo docente nas
escolas mais periféricas do municipio (salvo excecdes). Estas podem representar dreas mais
desprovidas de recursos (material e humano), mais vulneraveis a violéncia e ao descaso do
governo e da sociedade, e os alunos de familias mais pobres muitas vezes sao

estigmatizados, nutrindo baixa expectativa escolar.

51 ¢ . C S . ) ~

E fato que no ensino primdrio prevalece, historicamente, o perfil e a figura da professora, e ndo do
professor, na instru¢do de criangas, ou como alguns tedricos denominam de “a feminilizacdo do magistério”
na América Latina. (cf. Marin e Sampaio, 2004)
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¢ O relato de Dona Idalina: sintese das desigualdades

O universo humilde que circundava a Escola Mista aparece nitido no depoimento de
Dona Idalina, ex-aluna de Dona Aninha. Ela fez contato comigo por telefone apds a matéria
publicada no Correio Popular em 12/09/2010 — A escola que brotou no cafezal, pelo
jornalista Rogério Verzignasse, com o subtitulo ‘Pesquisa revela como eram educadas
criancas da zona rural’, com base nesta tese (Anexo F). Dona Idalina narrou que a familia
morou num sitio onde hoje fica a regido do aeroporto de Viracopos. Segundo diz, a familia
era humilde: “nés éramos pobrezinhos...”. A mde vendia ovos, frango, vassouras
percorrendo tudo a pé, e tinha muitos filhos. Ela e os irmdos vinham a pé para a escola com
a mae, que os deixava e ia para a cidade vender os produtos da roca. Disse que a cidade
terminava onde hoje é a Avenida Jodo Jorge.

Depois sua familia morou na colonia do Mingone, e todos trabalhavam na ceramica;
ela tinha dez anos de idade quando ja trabalhava na fabricacdo de tijolos. la para a escola
junto com sua colega, filha do dono da ceramica, pois estudavam na mesma classe. Disse
que as criangas gostavam de ir para a escola. Quando as professoras vinham de charrete, os
alunos corriam ao encontro delas.

Narrou que as duas turmas (de Dona Isabel e Dona Aninha) ndo se misturavam, ou
seja, brincavam e lanchavam separadas, numa ordem rigorosa. As hipdteses para tal
separacdo provavelmente deva-se ao fato de ndo existir funciondrios (para evitar agitacao
ou confusdo), aliando-se aos valores da época, que evocavam disciplina no ambiente. As
meninas costumavam pegar taboa na beira do riacho, faziam nés e pulavam corda antes de
entrarem para a aula (na sua recordagdo as criangas ou meninas brincavam, diferentemente
das recordacdes do Sr. Angelo, que afirmou que as criangas ndo brincavam naquela época,
revelando que a perspectiva do brincar na infancia nao € igual para todos). O vegetal sujava
as pernas e dona Aninha ficava brava, pois ndo admitia sujeira. Elas tinham que voltar para
o riacho e lavar as pernas para assistirem aula. Conforme narrou, tinham que manter a
limpeza e higiene, o respeito e obediéncia

Dona Idalina conta que muitas colegas da escola sdao amigas até hoje; frequentam
quermesses nas igrejas da regido. Enfatizou que dona Aninha ndo chamava sua atengao,
pois era boa aluna. Uma vez a professora disse para sua mae que Idalina era inteligente e

que deveria continuar a estudar. Mas ela lamentou que era muito dificil se deslocar para
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uma escola distante, ji4 que a familia ndo tinha recursos para arcar com os meios de
transporte (“sé as pessoas ricas tinham carro, nds éramos pobrezinhos... tinhamos que andar
a pé”), por isso encerravam os estudos ali mesmo. Tal realidade usurpava sonhos de
criancas que, apesar de pobres, desejavam continuar estudando, mas acabavam
naturalizando sua condig¢ao inferior.

O relato de Dona Idalina ressalta o perfil de boa parte dos alunos da Escola Mista —
uma escola que representou o atendimento educacional de um segmento popular na
transi¢do rural-urbana brasileira. Pela pesquisa histérica podemos ver Campinas como uma
cidade que se destacou pelo seu desenvolvimento, mas também pela notdria desigualdade
social e educacional. Refletindo sobre a histéria da Escola Mista nos deparamos com a

abordagem que a considera essencial para a época:

Imprescindiveis nas zonas rurais e em algumas localidades instaladas nas
zonas urbanas, as escolas isoladas consolidaram como um modelo
permanente de escola primdria no sistema educacional paulista. Simbolo
de caréncias e necessidades, essas escolas representaram a face menos
auspiciosa da moderna escola primdria paulista. Contudo, a enorme
contribuicdo que prestaram a democratizacdo do ensino ndo pode ser
desconsiderada. Para muitas criangas a escolinha da roca ou da cidade era
a Unica, e na auséncia de outra, a melhor op¢do para a aquisicdo dos
rudimentos da cultura escrita. (SOUZA, 2009b, p. 155)

O contraste entre as escolas isoladas rurais e 0s grupos escolares urbanos era
expressivo até nos registros oficiais, conforme foi publicado no Annuario do Ensino do
Estado de Sdo Paulo de 1936-1937, em balanco sobre os problemas gerais do ensino
primdrio no Estado. Argumentava-se em favor de sua existéncia, apesar de estar longe do

ideal:

Escolas isoladas — O quadro das unidades escolares estaduaes accusou,
para o Estado, 471 escolas isoladas urbanas e 3.356 escolas isoladas
ruraes, dando o total de 3.827 institutos desse typo.

A ninguém ¢é licito ignorar a inferioridade da escola isolada em
relacio ao grupo escolar, tanto do ponto de vista technico como
administrativo. Mal installada, sem attractivos para o alumno nem
condicoes de grande efficiencia para o professor, com a fiscalizacdo
difficultada pela sua prépria dispersdo, a escola isolada é apparelho que
apenas se tolera onde nao haja possibilidade de se criar grupo escolar.
O professor, um sé, trabalha sem a emulacdo da convivéncia e sem a
orientacdo préxima do director. O corpo de alumnos, de trinta a
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quarenta criancas oscillando entre sete e quatorze annos, physica e
psychicamente desiguaes, nao forma um todo homogéneo, nem sob o
ponto de vista social-escolar, nem sob o aspecto pedagdgico. O
rendimento da escola é, no fim do anno, por essas e outras causas,
quase sempre inferior ao que se poderia legitimamente esperar do
esforco do professor.

Mas a escola isolada precisa existir. Primeiro, em virtude da
disseminagcdo demographica. A zona rural e mesmo certos districtos de
paz e pequenas cidades, com o seu reduzido numero de criancas, ndo
ensejam a installagdo de grupo escolar. A escola isolada se faz, por isso,
em sua modéstia, um instrumento de penetracio cultural, no campo e
na matta, e, quando entregue a professor efficiente, representa um padrao
de vida social mais alta, posto aos olhos da gente inculta, mudamente
convidada a nivelar-se por ella. (p. 219 — grifo meu)

Tal contraste fica muito bem sintetizado nesta passagem de Rassini (2008):

No Brasil, j4 no periodo republicano, a adocdo do modo simultineo
tornou-se cada vez mais generalizada na zona urbana depois da criagdo
dos grupos escolares, prédios especialmente construidos para reunir
escolas menores que antes funcionavam isoladamente. Esse modelo antigo
de escola primdria geralmente se resumia a uma sala de aula, incrustada
na casa do professor ou subvencionada pelo governo, arranjada em
pequenas turmas (ou classes) de alunos, de diferentes idades e de
diferentes niveis de aprendizagem (chamada atualmente de escola
multisseriada), situagdo que os republicanos queriam mudar com o
modelo do grupo escolar. Essas escolas isoladas continuaram a existir e
existem até hoje, sobretudo na zona rural e em lugares com poucos
habitantes. ( p. 99)

Na prética, porém, observam-se diferencas organizacionais, curriculares e
na formagdo dos professores, seja nas diferentes modalidades de escola
elementar, seja na extensdo do curso, dos programas e quantidade de
matérias, seja ainda na diferenca salarial dos professores. Tais diferencas
promoviam, desde o inicio da repuiblica, ao menos dois tipos de formagao:
a do grupo escolar (ou eschola preliminar), mais completa, voltada para
os cidaddos do meio urbano, mais extensa e identificada com as inovagdes
pedagdgicas e tecnoldgicas; e a da escola isolada (ou eschola provisoria),
mais simplificada, dirigida aos cidaddos do meio rural, abreviada e mais
proxima da entdo combatida escola imperial. Percebe-se, assim, o
limitado alcance dessa escola moderna, uma vez que, nessa época, a
maioria da populagdo brasileira se concentrava no campo. (p. 100)

Com esta pesquisa pudemos olhar de perto a identidade de alunos e professora da
Escola Mista, nos anos 1930-40, em sua singularidade e enquanto expressao de um grupo

ou classe social na sua experiéncia escolar. Tal qual a separac@o hoje entre escola publica e
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escola particular, em critérios de qualidade, no passado da transi¢do rural-urbana essa

separacdo dava-se entre Escolas Mistas e Grupos Escolares.

2.3.4. Na condicao provisoria: uma escola de longa duracao

Na Reptblica vemos que a democratizacdao do ensino deu-se de modo diferenciado
para as classes sociais, num processo escalonado, “dosado”, no qual os cidaddos residentes
nas zonas rurais ou periferias dos municipios, sendo trabalhadores, tiveram direito e acesso
a educagdo somente na modalidade “alfabetizacdo”, tirando-os da condicdo depreciada de
analfabetos. Contudo, ndo havia a possibilidade de sonharem com outros niveis ou graus de
ensino, pois sua condicdo social limitava tal acesso, j4 que ndo possuiam recursos
financeiros para custear esse investimento (transporte, materiais etc.).

Kirchner (2010) analisa que:

O que corriqueiramente € dito sobre o trabalho desenvolvido nestas
escolas € que ndo se almejava mais que instruir as criangas nas primeiras
letras e nas quatro operacdes, ou seja, o principal objetivo era ensinar a
ler, escrever e contar por serem estes conhecimentos tteis para sua vida.
(p- 102)

Segundo a autora, esse modelo de escola foi duramente criticado, sendo elas
classificadas como inoperantes, precdrias, regidas por professores despreparados...
“deveriam ser exce¢do e em breve erradicadas...”. (id., ibid.)

Ainda sobre a expressdo “em breve erradicadas”, vemos que, esta modalidade
escolar existiu até a segunda metade do século XX — portanto a histéria da Escola Mista
teve longa duracdo. Tal constatacio pode contribuir para relativizar a ideia de que os
Grupos Escolares modernizaram a educac@o na Republica. Modernizaram de modo seleto
tanto quanto excludente, por privilegiar alunos do contexto urbano, fazendo prevalecer
ainda as desigualdades de género e étnica, por exemplo, apesar da propaganda republicana
construida sob o simbolo dos Grupos Escolares, como escolas democraticas. Portanto, a
histéria da Escola Mista foi colocada “embaixo do tapete” da Republica, para ndo serem
vistas, o que pode explicar o desconhecimento dessa primeira parte da historia da “Escola

do Sdo Jodao” pelos sujeitos do presente, e também a auséncia de qualquer registro escrito
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preservado na instituicdo quase centendria, salvo aqueles localizados no ambito privado das
familias de ex-alunos que, com zelo, guardaram lembrancas da escola.

Embora estejam datadas em décadas posteriores as recortadas neste capitulo, as
figuras que seguem (22 e 23) ilustram a simplicidade da Escola Mista, determinante de sua
“inferioridade” em relac¢do aos Grupos Escolares.

Nesta figura vemos que a professora emite, de proprio punho e de forma

improvisada, um “certificado” de “conclusdo” do curso primario:
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FIGURA 22 - “Atestado” de promog¢do na Escola Mista - 1956

Este documento nao oficial (embora redigido e emitido pela professora), guardado
como recordacdo, representa um comprovante de que o aluno da Escola Mista foi
promovido na série em que cursava. No entanto, ali se encerrava sua experiéncia escolar...
ele ndo concluiu o primadrio.

A mesma simplicidade pode ser vista na Figura seguinte, no Diploma de conclusdo
do curso primdrio, quando a 4* série passou a existir em classe multisseriada. A professora
rasura o documento oficial reescrevendo por cima do impresso as adequagdes: no lugar de
Grupo Escolar ela escreve Escola Mista, e no lugar de Diretor ela escreve Professora,
assinando em seu lugar, sendo ela a responsdvel numa escola que nao tinha nem diretor (a)

e nem secretdrio (a). O modelo do diploma vinculava-se a estrutura do Grupo Escolar.
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FIGURA 23 - Diploma do curso primdrio da Escola Mista - 1961

Prevaleceu a instalacdo e manuten¢do dessa Escola Mista pelas familias e
comunidade, por um lado, e por outro o descaso por parte do Estado Liberal — nem tao laico
nem tdo democrdtico — pois se utilizou oportunamente da estrutura religiosa para implantar
a escola encarregada de suplantar a cultura estrangeira dos imigrantes trabalhadores
substituindo-a pela cultura nacional. Nem tanto democritico porque, além de apagar a
cultura estrangeira de origem, imp0s certa exclusdo educacional as criangas trabalhadoras —
alunos assiduos que nao tiveram o direito de concluir o primdrio até a segunda metade do
século XX. O proprio Estado legitimava essa forma de exclusdo, justificando-se com teses
que comprovavam o desinteresse das criangas “desse meio” para o estudo. Se na época
suplantava niveis de ensino, hoje oficializa a promocao automdtica as classes populares,

assegurando a obten¢do do diploma, porém sem o aprendizado adequado e condizente as

exigéncias da vida social contemporanea.
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Capitulo 3 - Escola Mista na Repiblica: entre ambiguidades politicas e

educacionais

(...) aescola primdria registra a histdria da democratizag¢do da cultura. Ela,
ainda que marcada pela exclusdo social, d4 a conhecer o significado da
educacdo escolar para mulheres e homens comuns. Trata-se de uma
histéria que se conecta com as experiéncias e lutas das camadas
populares, com as expectativas e os anseios por elas depositados na escola
como possibilidade de melhoria de vida, de ascensdo social mediante
melhores empregos e saldrios, como oportunidade de participacdo
politica, social, econdmica e cultural. (...) Portanto, recuperar essa
histéria significa valorizar a escola publica reconhecendo o direito que a
sociedade tem a memoria e ao passado histérico de uma institui¢@o por ela
estimada e que vem exercendo ao longo do tempo um papel central na
experiéncia infantil.

Rosa Fadtima de Souza e
Luciano Mendes de Faria Filho

Apresentei no primeiro capitulo a Histéria do bairro Felipao face a comunidade de
imigrantes que se formou, no inicio do século XX, nesta localidade do municipio de
Campinas, a partir da expansdo cafeeira e o desenvolvimento urbano desencadeado na
conjuntura republicana. No segundo capitulo analisei a cultura escolar produzida na Escola
Mista deste bairro rural, através de testemunhos de ex-alunos e ex-professora, como parte
da educacdo publica campineira, paulista e brasileira, em relacdo as suas caracteristicas
peculiares face a expansio do sistema publico de ensino e a politica nacionalista langada
pelo Governo Vargas.

Neste, pretendo discorrer sobre os embates pedagdgicos e politicos do contexto no
qual circunscreve a histéria da Escola Mista estudada, envolta nos processos de
escolarizacdo republicanos inspirados em diversas matrizes de pensamento: liberal,

democratica, autoritdria... por vezes, dificeis de caracterizar.
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3.1. Dados sobre a transicao rural-urbana brasileira

Entre os anos 1920, 30 e 40, sendo 30 o marco que alavancou a modernizaciao do
pais em regime republicano, vemos um percurso marcado por ambiguidades na histdria
politica e educacional, dada a expressao de diversos projetos que reivindicavam concepcoes
ora liberais, ora conservadoras, em conjunturas configuradas por totalitarismo, populismo e
luta pela democracia. Ainda nesse processo historico assistimos aos movimentos de
proximidade e separacdo Estado/Igreja no estabelecimento da laicidade em relagdo a
educagdo, em plena transi¢do rural-urbana onde o sentido do democratico passa a contornar
0 moderno.

A urbaniza¢do e a industrializagdo, como traco determinante na sociedade, irdo se
consolidar na 2* metade do século XX, ocupando a escola um lugar importante nesse
processo modernizador, moldando corpos e formando mentalidades com sua pedagogia. No
desenvolvimento de Campinas, os fluxos migratérios foram preponderantes, deixando
marcas bem localizadas em alguns pontos geograficos da cidade, sinalizadas pela propria
histéria da escola pesquisada. O presente trabalho buscou contribuir para o conhecimento
acerca dos desdobramentos da democratizacao da educagdo na republica, através da histéria
da Escola Mista do bairro Felipao.

Sobre a transicao rural-urbana que circunscreve a andlise historica dessa instituicao,
Martine e McGranahan (2010) enfatizam que o Brasil vivenciou uma das mais aceleradas
transi¢des urbanas da histéria mundial, na segunda metade do século XX, transformando-se
rapidamente em um pais rural e agricola para um pais urbano e metropolitano. No entanto,
tal mutacdo ndo se processou de forma harmoniosa, j4 que os segmentos mais pobres,

embora sendo maioria social, tiveram que enfrentar a exclusdo. Os autores afirmam que,

Através dos séculos, a desigualdade tem sido reproduzida e aprofundada
pelas estruturas sociais e culturais que predominaram nos ciclos coloniais,
imperiais, republicanos, militares e democréticos, chegando a mostrar
sinais de arrefecimento apenas nos ultimos anos. (...) Profundamente
arraigada na cultura e nas institui¢des, essa desigualdade tem contribuido
para imunizar a sociedade contra o reconhecimento do direito a cidade da
populacdo de baixa renda (...) (p.12)

Ainda, segundo os autores, o ciclo econdmico do café, com a produgdo cafeeira

localizada principalmente no interior de Sao Paulo, desencadeou profundas mudancgas
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econOmicas e sociais, com o fim da escravatura e a consequente chegada dos trabalhadores
imigrantes europeus, que fez implantar um processo de modernizagdo com a mecanizagao,
transporte ferrovidrio, alavancando os processos de produgdo e comercializacdo. Isso trouxe
melhorias nas condicdes de vida, saneamento, trabalho assalariado, mercado interno, dentre
outros. Desse modo, a economia cafeeira foi determinante no desenvolvimento econdmico
e demogréfico, dando base a urbanizacdo predominante no século XX. A crise econdmica
mundial de 1929 afetou essa estrutura, obrigando o pais a voltar-se para o mercado interno,
organizando a economia em torno da industrializa¢do (com a substituicado de importagdes),
0 que gerou investimentos nos sistemas de transporte e comunica¢do com o intuito de
integrar os mercados regionais, delineando uma nova realidade. De acordo com Brito
(2006), a grande expansdo urbana no Brasil, ocorreu na segunda metade do século XX e,
somente na década de 1960 a populagdo urbana tornou-se superior a rural. O ripido
processo de urbanizacdo, que levou a concentragdo da populacdo nas cidades, transformou-
as em difusoras de novos padrdes de relagdes sociais e de estilos de vida. A instrugdo
formal pela via da escola, por exemplo, legitimou-se como padrao.

Portanto, o paradigma urbano-industrial que se estabeleceu passou a demandar
elevacao no nivel educacional do pais. Segundo dados do Ministério da Educacao e IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatl’stica)SZ, as estatisticas sobre o crescimento
demogréfico brasileiro face a urbanizacdo mostram que as taxas de analfabetismo, para
uma populagdo de 15 anos ou mais, vém caindo interruptamente ao longo do século XX,
outrora, na primeira metade deste século, praticamente metade da populacdo brasileira era

analfabeta, conforme podemos visualizar na Tabela a seguir:

> O primeiro Censo realizado pelo IBGE foi o de 1940.
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TABELA 3 — Analfabetismo da populacdo brasileira com 15 anos ou mais em algumas
décadas dos séculos XX-XXI

ANO POPULACAO TAXA DE POPULACAO POPULACAO
TOTAL ANALFABETISMO RURAL URBANA
1920 30 milhdes 65,0 % 84 % 16 %
1940 41 milhdes 56,1 % 69 % 31 %
1950 51 milhdes 50,6 % 63 % 37 %
1960 71 milhdes 39,7 % 55 % 45 %
2000 169 milhdes 13,6 % 18 % 82 %
2010 190 milhdes 9,6 % 15 % 85 %
Fonte: IBGE

Também observamos que os indices da populacdo rural e urbana em relagdo aos
dois extremos (1920 — 2010) se invertem completamente — o urbano se estabelece
definitivamente como padrao social, a populacdo se multiplica de forma muito expressiva,
sem que o analfabetismo tenha sido ainda erradicado. Ao situarmos a histéria do bairro
Felipdo e o surgimento da Escola Mista nos anos 1920 na projecdo dos dados apontados da
Tabela, e sua existéncia até a década de 60, vemos que nesse recorte temporal as taxas da
populacdo rural e urbana comegaram a se equilibrar, ainda que com vantagem para a rural;
de 20 a 60 a populacdo geral mais que dobra e sua maioria passa a ser alfabetizada. Embora
esses indicadores apontem algumas tendéncias que revelam profundas mudancas sociais, no
entanto, se contradizem com a realidade da Escola Mista nesse longo periodo em que se
manteve, sem ter recebido em sua estrutura nenhuma melhoria por parte do Governo, o que
revela o descaso com esse modelo de escola primaria e com a populagdo por ela atendida,

na periferia.

3.2. Notas sobre a modernidade educacional brasileira e o reconhecimento da historia

da Escola Mista

Em plena consolidacdo da Repiiblica instaura-se uma Ditadura na histéria politica

do Brasil, na década de 30 com Getilio Vargas, projetando ideologias em disputa no jogo
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politico configurado, com matrizes diversas de pensamento, compondo o campo do Estado
getulista tais como: modernistas, fascistas, anarquistas... Distintos projetos politicos e
pedagdgicos apresentaram-se em embate nesse contexto que instituiu reformas
vislumbrando progresso, através de um projeto centralizado no Estado. “O reformismo,
imerso no processo de modernizacdo do Terceiro Mundo, operou entre conservadorismos e
mudangas para refinar, pela via da escola, a normalizagdo, selecio e exclusdo sociais”. (De
Rossi, 2005, p. 951)

No entanto, advertem Diaz & De Rossi (2011), nenhuma corrente politica defendeu
“a constitui¢do de uma sociedade culturalmente pluralista, que desse a cada nacionalidade
aqui aportada e aos proprios habitantes primitivos do pais as condicdes de manter e
desenvolver sua identidade étnica e cultural”. (p. 40). A raiz do preconceito (enquanto
representacao depreciativa do brasileiro) deve-se, de certo modo, a construcao de “imagens
de um povo ‘sem instru¢do’, que foi diferenciado no trabalho e discriminado na sociedade”
(p. 48), o que justifica a politica higienista-nacionalista de regenerag¢do posta na época.

Capelo (2003) argumenta que, apesar dos discursos includentes do liberalismo, o
que vemos na verdade € a producdo de mecanismos excludentes no interior da escola, pela
prépria modelagem da mentalidade nacionalista, que implicou na diluicdo das diferencas.
“As narrativas nacionais sao excludentes, pois a suposta nacionalidade neutraliza diferencas
e desigualdades, implica homogeneidade e instaura a modernidade que conduz ao mito da
massa” (p.109). Historicamente a escola publica é mediadora do controle e regulagdo dos
saberes, fazeres e comportamento, diz a autora. A missdo pedagdgica de civilizar as massas
rudes atendeu ao paradigma de que modernidade e civilizagdo se opdem ao arcaico e rural.
Assim, o projeto de civilizagc@o nasce nas cidades, ou seja, a civiliza¢do € urbana e a cidade
passa a ser o locus da modernidade, do qual o mundo moderno se alicerca na ciéncia, na
técnica e no progresso. A ideologia liberal que fundou a modernidade propagou o conceito
de igualdade formal, e a ideologia do nacional instituiu um padrdo homogeneizado que
implicou na dilui¢do das diferencas étnicas, tarefa incumbida a escola de massas pela via
das politicas publicas, orientados por principios monoculturais que sempre desconsiderou
0s sujeitos reais, suas diferentes origens e identidades.

A pesquisa sobre a Escola Mista do bairro Felipao revelou que seus alunos, ainda

que sendo brancos, descendentes de europeus e cristdos (em sua maioria), foram afetados
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por processos de exclusdo, pelas suas identidades enquanto trabalhadores rurais e
imigrantes, moradores de periferia, tal como revelou a dualidade do ensino no interior do
mesmo sistema publico paulista. Essa tem sido a heranca na nossa moderna sociedade, e
que se reflete até os dias de hoje, pela permanéncia da separacdo social/educacional que
divide as classes sociais na cidade.

Implantadas sob o discurso democratico liberal, as Escolas Mistas retrataram a
inclusdo/exclusdo educacional das criangas trabalhadoras, descendentes de imigrantes, pois
serviram para nacionalizar, incutir valores, dar base para o trabalho e para a vida social,
mas nao para conferir o diploma primdrio a estes contingentes de cidadaos, assegurando
que ndo seriam retirados de seu lugar social. Desse modo, a politica postava os limites da
inclusdo: “o tempo da escola ndo deveria comprometer o tempo do trabalho...”. (Faria
Filho; Pineau, 2009)

Face as ambiguidades de projetos politicos e pedagdgicos em embate na Era Vargas,
a inspiracdo iluminista foi um dos referenciais principais que marcou a Republica, ainda
que o liberalismo brasileiro tenha sido atravessado por ditaduras. O paradigma moderno da
Educagdo é apresentado por muitos historiadores da educagdo, ao discorrerem sobre o
carater democratico da escola na sociedade moderna, construido sob lutas e contradicoes.
(Boto, 1996, 2003, 2005; Cambi, 1999; De Rossi, 2004, 2005; Saviani, 2005).

As matrizes ideoldgicas das instituicdes educativas modernas basearam-se nas
utopias da modernidade democratizante, no nascimento dos sistemas publicos de ensino.
Nesse caso, reflete De Rossi (2005) sobre o par antigo/moderno, o sentido do moderno
enquanto novo passa a significar ruptura com o passado. “O nrove que implica nascimento,
esquecimento, auséncia de passado (...). Com a Revolu¢do Industrial, os tempos foram
rodeados de novo...” (p. 937) [grifo meu]

Os iluministas plantaram a crenga de que a instru¢do melhora o individuo e civiliza
a nacdo. Com base no ideal de igualdade projetaram, para todas as criancas em idade
escolar, a oportunidade de acesso a escola. Democracia, ciéncia e razdo deveriam estar na
base da educagdo, como promotoras da liberdade, da justica e da liberdade, pois o
conhecimento emancipa o individuo e forma sua consciéncia. A instru¢do publica seria,
pois, estratégia do Estado para promover a equidade, através de um projeto politico-social.

Pela utopia que norteava o plano educacional de Condorcet, em plena Revolugdo Francesa,
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€ possivel compreender o desencadear das reformas que, “nos séculos XIX e XX,
caminhavam em dire¢@o a constituicdo de uma escolarizacdo laica, gratuita, publica, para
ambos os sexos e universalizada — para todas as criancas”. Desse modo, Condorcet
elaborou a utopia educacional e o préprio ideal de sociedade republicana e democratica ao
fixar os principios de educa¢do moderna — o idedrio democratico-liberal da escola publica,
que inspirou na organizacdo de politicas publicas, visando obter progressivamente a
minimizacdo das desigualdades pela concomitante promocao da tnica desigualdade natural
e legitima — a dos talentos, dos dons, da capacidade de cada um. (Boto, 2003)

Contudo, o nivel primario de ensino seria o tnico que poderia ser, de fato, estendido
a todos os cidaddos, sendo que, gradativamente, essa oportunidade de acesso a escola seria
ampliada pelo poder publico. No Brasil, a perspectiva iluminista para a educagdo de massas
jé se introduziu no Império, pela projecdo da “necessidade de educar e instruir o povo para
garantir a ordem social” (Faria Filho e Pineau, 2009). No entanto, “O caréter autoritario e
excludente da nacdo que se queria construir acabava por deixar claro os limites da inclusao”
(p. 103). Portanto, no século XIX temos a base do modelo escolar chamado de escola de
primeiras letras” — escola primaria — como um lugar préprio, especifico destinado 2

instrucao de criangas e jovens. Dizem os autores:

No Brasil, a Lei Geral de Ensino de 15 de outubro de 1827 regulamentou
o dispositivo constitucional de gratuidade da instru¢do primdria,
disciplinando sua abrangéncia. Essa legislacdo determinou a abertura de
escolas de primeiras letras para meninos e meninas, em separado, nas
cidades e vilas mais populosas do Império. Com claro intuito de abranger
o territério nacional, estabeleceu um repertério curricular minimo a ser
difundido pelas escolas: leitura, escrita, aritmética, geometria, doutrina
religiosa, lingua nacional, histéria nacional. Para as meninas, houve
reducdo quanto aos contetidos de geometria e inclusdo do ensino de
habilidades domésticas, como “bordados e agulhas”. A lei também definiu
o uso do método de Lancaster, ou de ensino mutuo, apropriando-se de
modelos pedagdgicos em franca difusdo e circulagdo na Europa e nas
Américas. (FARIA FILHO e PINEAU, 2009, p. 117)

Concluem os autores que, em quase todas as provincias do Império do Brasil, a

(I

instrucdo elementar foi regulamentada apés o Ato Adicional de 1834, que atribuiu “as

53 . . . . Lo .

Conforme salienta Shieh (2010), nessas escolas originalmente se adotava o método individual de ensino, e
ainda aponta que as escolas isoladas foram herdadas dessas escolas de primeiras letras, pois 0 mesmo
professor lecionava para criancas de diferentes idades e niveis de aprendizado.

181



Provincias a autonomia para legislar, organizar e fiscalizar o ensino primario e secundério,
incluindo a formagdo e recrutamento de docentes”, estabelecendo um modelo
descentralizado de instru¢do, o que fez criar variados sistemas publicos de ensino no pais.
(id. ibid. p. 118)

Por suposto, 0 movimento revoluciondrio iluminista inaugurou o debate em torno da
necessidade, extensdo e qualidade de uma institui¢do escolar financiada e regulamentada
pelo Estado, que pudesse atingir sistematicamente amplos setores da populacdo nos
territorios nacionais. No entanto, em termos reais, hd que se problematizar os limites
impostos para o acesso as classes populares, destinadas a receberem uma educacdo mais
rdpida, reduzida a um treino e a uma disciplina para o trabalho. (Piozzi, 2007)

Entretanto, vale ressaltar que o pressuposto educacional moderno se caracteriza pela
ambiguidade, no compasso das politicas sociais que também se mostram ambivalentes,
pois, por um lado, expressam instrumentos de controle social pela acdo do Estado, e por
outro, passam a compor estratégias legitimas de expansdo de direitos sociais, econdOmicos e
culturais (cidadania), e que repercutem, por vezes, na melhoria das condi¢des de vida dos
grupos sociais menos privilegiados (Afonso, 2001). Tal ambiguidade é bem explicada por
Cambi (1999) em Historia da Pedagogia, ao mostrar que a histéria da modernidade traz a
tensdo entre os impulsos para a libertacdo (das classes, individuos, ideias etc.), mas faz
prevalecer, no entanto, a conformidade com as normas instituidas e reguladas pelas
institui¢cdes sob o controle do Estado. Transcorre, pois, uma idealiza¢do da liberdade, mas
na verdade o individuo € moldado por modos racionais de civilidade. A pedagogizacido da
sociedade estd centrada no Estado, embora outros poderes também atuam sobre os
individuos. Corpo e consciéncia interiorizam modelos de normalidade, produtividade e
docilidade. Tamanha contradi¢do faz da modernidade um processo inconcluso e dramatico,

diz o autor.

Certamente, a escola moderna foi também outra coisa; foi igualmente uma
etapa da emancipacdo dos individuos (...) e das classes sobretudo
populares (...); foi um “lugar” social complexo e ambiguo, onde ideologia
e critica se enfrentam e se opdem, dando vida a processos que...
ampliaram sua identidade e seu projeto (pondo-a ora como escola
libertadora ora como escola da conformagdo). (CAMBI, 1999, p. 207)

182



Boto (2005) sintetiza, na histdria da escola moderna e da democratizacdo do ensino,
trés geracdes de direito do cidaddo a educacgdo, transcorridas, por suposto, em trés fases. A
primeira geracdo de direitos se formou no Iluminismo através dos revolucionarios
franceses, e que expressou os direitos politicos pela conquista do direito ao voto e a
participacao na vida civil. A segunda geracdo de direitos transcorreu das lutas sociais que
se travaram em meados do século XIX, através das revolucdes burguesas, que
reivindicavam igualdade na conquista pelos direitos sociais: a luz do principio da igualdade
humana, os sujeitos passaram a ter oportunidades equanimes na vida publica. Finalmente,
no século XX delineou-se uma terceira geracdo de direitos no mundo ocidental: o direito as
identidades, a pluralidade cultural e de valores, a defesa de diferencas. Estes decorrem da
Declaragdo dos Direitos Humanos de 1948, no final da Segunda Guerra Mundial, dos
movimentos estudantis da década de 1960, com a expressdo da contracultura que demandou
por direitos de minorias consideradas excluidas ou desvalorizadas na vida social (mulheres,
negros, indios, homossexuais, imigrantes, criangas, jovens, idosos, portadores de
deficiéncias), dentre outros movimentos.

Esta escola moderna seria universal por pretender colocar na mesma classe todas as
criangas, todos 0s jovens — meninos € meninas, ricos e pobres, loiros € morenos, catélicos,
protestantes, judeus ou muc¢ulmanos, habitantes das cidades ou dos campos... Supunha-se
inica porque o ensino ministrado, no conjunto, deveria ser 0 mesmo quanto aos Seus
conteidos e aos seus métodos, para todos os estudantes, independente de quaisquer

identidades. Sendo assim,

os direitos de primeira geracdo situam-se no postulado de um ensino
universal, para todos: o direito de todas as criangas e todos os jovens irem
para a mesma escola, at¢ mesmo com o uniforme que disfarca as
diferencas. Essa seria (...) a primeira exigéncia quando se pensa a
educacdo como direito piblico. Seria (...) ilegitimo formular o roteiro dos
direitos a educagdo sem considerar democrdtico tal intento primeiro e
primério de expansdo das oportunidades escolares. (...) Expandir a escola
€ imperativo politico, sendo, portanto, declindvel dever do Estado. No que
diz respeito a saudosa qualidade do ensino quando a rede de escolas
incorpora uma populagcdo mais ampla (...): ndo se podem aferir padrdes de
qualidade sem indagar a quem se atribuem os mesmos padrdes. Diante de
uma populacio que ndo tem escola, qualquer alargamento da
possibilidade de freqiientar a escola é, em si mesmo, um avanco. (...)
Perante aqueles que, anteriormente, eram delas excluidos, frequentar
a escola é um ganho. Portanto, é direito democratico de primeira
geracao. (BOTO, 2005, p. 787) [grifo meu]
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Na histéria educacional paulista, Souza (1998b; 2006) analisa os desdobramentos da
politica educacional restritiva as escolas isoladas rurais (Escolas Mistas), ja que as reformas
educacionais que visavam uma modernizacdo do ensino contemplaram sua expansio
excluindo de certo modo a populagdo rural (que era maioria), pois ndo ofereceu o mesmo
tipo de educacdo primdria a esses segmentos, que deveriam se contentar com um esbogo de

instrucdo, conforme expressam as citacdes abaixo.

Criados especialmente para atender aos nucleos urbanos, os grupos
escolares revelam a direcdio de wuma politica educacional de
privilegiamento das cidades em detrimento da zona rural; isso em uma
época em que cerca de 70% da populagdao do Estado vivia no campo. O
problema do privilegiamento dos nicleos urbanos ndo estava somente na
adocdo de uma instituicdo de melhor qualidade como eram os grupos. O
maior problema estava no descaso do governo para com as escolas
isoladas, embora elas fossem consideradas imprescindiveis para a
instrugdo ptiblica do Estado.

(...) A necessidade das escolas isoladas era um fato incontestdvel. Durante
as primeiras décadas deste século elas sobreviveram a sombra dos grupos
escolares das cidades, nos bairros e no campo. Apesar de elas serem
consideradas tao necessdrias, os grupos foram mais beneficiados, e nelas
continuou predominando a caréncia de tudo: materiais escolares, livros,
cadernos, salas apropriadas e saldrios para os professores. (SOUZA,
1998b, p. 51)

A contradicdo entre os principios liberais e republicanos, norteadores do discurso
politico reformador, e a realidade concreta déa-se pelos projetos que promoveram a
ampliacao do acesso a educagdo (pelas medidas democratizantes de expansao do ensino) e
a desigualdade educacional instituida de modo legitimo no préprio sistema (pela
duplicidade de modelos escolares/curriculares em funcdo das categorias sociais), em

movimentos simultaneos de inclusao e exclusio. Assim,

Consequentemente, foram estabelecidos diferentes programas para os
diferentes tipos de escolas primdrias, significando, no limite, diferentes
projetos culturais e de disponibilidade de acesso a cultura aos vdrios
grupos sociais. (SOUZA, 2006, p. 128)

De fato, o ensino primdrio de oito anos de duracio fora proposto no pais
no inicio do periodo republicano, mas o que se consolidou foi uma
escolaridade elementar de trés ou quatro anos de duragdo. (id. ibid., p.
152)
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A autora analisa ainda que as escolas refletem as divisdes e segregacdes sociais e
espaciais que marcam o desenvolvimento das cidades nas sociedades capitalistas. No
entanto, reitera o argumento de que, ainda que minimo, o ensino oferecido pelas escolas
mistas/isoladas conferiam um sentido democritico no atendimento dos direitos sociais
fundamentais a populacdo rural, reverberando a complexidade da questdo e ampliando o

seu debate.

Em torno do estudo, criou-se um universo simbodlico de multiplas
significacdes. Passar pela escola, ainda que por poucos anos era muito
importante. Aprender a ler, escrever e contar tornava as pessoas
possuidoras de um capital cultural escasso para o conjunto da
populacio, por isso, revestia-se de um bem de extremo valor social.
(SOUZA, 1998b, p. 86) [grifo meu]

A abordagem tedrica apresentada sinaliza que esses historiadores da educacdo
tendem a considerar como democratico o processo histérico de moderniza¢do e expansao
da educacdo publica na Reptblica, apesar de suas contradi¢des. Dermeval Saviani (2005)
em Historia da Escola Publica no Brasil... tece uma sintese ao formular uma periodizagao
dessa historia, da qual distingue duas etapas, nomeando a primeira de “os antecedentes” e a
segunda de “histéria da escola publica propriamente dita”, tomando a Republica como

marco divisor:

A primeira compreenderia trés periodos: o primeiro (1549-1759)
corresponderia a pedagogia jesuitica, isto é, a escola publica religiosa
entendida em sentido amplo; o segundo (1759-1827) estaria representado
pelas “aulas régias” instituida pela reforma pombalina, como uma
primeira tentativa de se instaurar uma escola publica estatal, inspiradas
nas ideias iluministas, segundo a estratégia do despotismo esclarecido; e o
terceiro periodo (1827-1890) consistiria nas primeiras tentativas (...) de se
organizar a educagdo como responsabilidade do poder publico
representado pelo governo imperial e pelos governos das provincias.

A segunda etapa se iniciaria em 1890 com a implantacao dos grupos
escolares, e corresponderia a historia da escola publica propriamente
dita. Nela poderiamos distinguir os seguintes periodos: 1°) criacio das
escolas primarias nos estados (1890-1931), impulsionada pelo ideario
do iluminismo republicano; 2°) regulamentagcdo, em ambito nacional,
das escolas superiores, secunddrias e primarias (1931-1961), incorporando
crescentemente o idedrio pedagdgico renovador; 3°) unificagdo da
regulamentacdo da educacdo nacional abrangendo as redes publicas
(municipal, estadual e federal) e privada (1961-1996) que, direta ou
indiretamente, foram sendo moldadas segundo uma concepcdo
produtivista de escola. (SAVIANI, 2005, p.12) [grifo meu]
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No entanto, problematizamos: se os “Grupos Escolares” correspondem a ‘“histéria
da escola publica propriamente dita”, € preciso dar mais visibilidade a histéria das Escolas
Mistas que instruiram, por muitas décadas, a maior parte da populacdo nos aspectos

minimos. Nesse sentido, Shieh (2010) avalia criticamente:

(...) longe de uniforme, a acao do Estado foi pautada pelo desigual grau
de importancia dada a cada uma das escolas primarias e, logo, aos
grupos sociais que as freqiientavam. Em outros termos, a politica
educacional do periodo acabou por revelar-se altamente
discriminatéria, ao engendrar uma profunda hierarquia socio-
espacial. Consequentemente, o acesso das criancas aos saberes escolares
variava conforme o meio em que as mesmas residiam... (p. 76) [grifo
meu]

Com a pesquisa foi possivel compreender que, somente na segunda metade do
século XX a educacdo priméria de 1° Grau (Lei 5692/71) ou o ensino fundamental (LDB
9394/96) se democratizou, conforme a promessa lancada na modernidade, para o conjunto
da populacdo brasileira, dentro dos limites apontados. E esclarece que, ao contrério do que
se acredita, grande parte dos cidadaos trabalhadores (com determinada faixa etdria) nao tem
escolaridade completa ndo por ignorancia, desinteresse pelo estudo ou porque tinha que
trabalhar, mas sim porque o Estado ndo oferecia a modalidade de educagdo basica acessivel
a todos, ou seja, eram impostos limites do acesso educacional aos segmentos sociais das
areas rurais. No entanto, a énfase colocada nos estudos histéricos que tratam da
modernizacdo republicana, através das reformas educacionais que implantaram os Grupos
Escolares como modelo de educacdo publica, encobre a realidade excludente vivenciada
por grandes contingentes de criangas trabalhadoras alijadas do direito universal a educagao,
pois ndo puderam concluir o primdrio, ja& em contexto industrializado. Sendo assim, o
processo de democratizacdo transcorreu e vem transcorrendo, historicamente, de modo
segregacionista. Vé-se pela mutilagdo educacional imposta as camadas sociais rurais, ja que
os direitos iguais enquanto cidaddos existiram apenas formalmente...

Na verdade, levaram muitas décadas para os Grupos Escolares substituirem as
Escolas Mistas, que desapareceram no portal da Ditadura. Elas existiram nas franjas das
cidades, em sua parte rural que com o tempo se transformou em periferia. A prépria politica

que criou os Grupos Escolares promoveu o sombreamento da histéria das Escolas Mistas
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por serem precdrias, improvisadas, incompletas, inferiores. Contudo, seu desaparecimento
nao deve implicar na demoli¢@o de sua histdria... aqui reconhecida e reavivada.

Fica a questdo: Por que o 4° ano (condi¢cdo para concluir o primdrio) ndo era
oferecido, ainda que na estrutura multisseriada? E bem provivel que era para retrair a saida
desses trabalhadores do campo e fixa-los no trabalho do contexto em que estavam, ou ainda
para evitar o €xodo rural que pudesse acarretar em problemas sociais nas cidades.

Se essas escolas, que eram para ser “provisérias”’, duraram mais de meio século, é
preciso entdo relativizar as afirmacdes™ “Com a criagdo dos grupos escolares, em
substituicdo as escolas isoladas...”; “primeiros grupos escolares... instituicoes escolares
consideradas pioneiras no Estado de Sdo Paulo...”, pois nem as escolas isoladas foram
substituidas de imediato, e nem os grupos escolares foram pioneiros ou modalidade
predominante de educacdo primadria, salvo como instituicdes modelares, sendo necessaria
entdo uma revisdo na prépria historiografia educacional. Se numa cidade industrializada
como Campinas a Escola Mista existiu até os anos 60, nas cidades pequenas espalhadas
pelo Estado de Sao Paulo provavelmente elas se mantiveram também. Com o tempo os
Grupos Escolares se estabelecerem definitivamente, no decorrer do processo de transi¢ao
que acompanhou a prépria transformagdo da sociedade. No entanto, ndo foi capaz de
manter o0 mesmo padrdo de sua origem, quando finalmente se massificou, dada a expansao
rdpida e isenta de planejamento (Souza, 2008; Souza & Faria Filho, 2006)). Com a reforma
educacional de 1971 os Grupos Escolares foram transformados em Escolas Estaduais de

Primeiro Grau, de oito anos.

A partir da problematizacao posta sobre as ambiguidades no processo modernizador
instaurado com a republica, na transi¢do rural-urbana brasileira, contribui para esta reflexao
o conceito de representacdo apresentado por Chartier em A Histéria Cultural — entre
prdticas e representacoes (1988): “As representacdes do mundo social assim construidas,
embora aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre

determinadas pelos interesses de grupo que as forjam.” (p. 17)

54 ~ P . ~ . . . A .
Frases ou expressdes extraidas de publicacdes de Anais de congressos, livros e artigos académicos recentes.
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No caso paulista, o discurso modernizador que embasou um conjunto de reformas
democratizantes revelou, na prética, uma hierarquizacdo/segmentacdo em relagcdo as escolas
rurais comparadas as urbanas. Chartier explica que tais discursos ndo sdo neutros. Ao
contrario, ttm como intencdo produzir estratégias e praticas impositivas aos grupos
menosprezados/dominados no plano politico, social, educacional, discursivo etc. As
estruturas do mundo social s@o historicamente produzidas pelas praticas modeladoras das
demarcagdes, classificagdes, posicoes e divisdes sociais de grupos ou individuos em relagdao
ao seu lugar na sociedade, fato que explica a representacdo negativa sobre as Escolas
Mistas e a face ambigua da democratizacao da educagdo na Republica. Instruir, apenas o
suficiente para integrd-los na sociedade, levando-os a incorporar normas bdsicas de
civilidade e de cultura nacional, sem retird-los, no entanto, de sua condi¢do de
trabalhadores produtivos no sistema. Possibilitar a eles o diploma do 4° ano abriria chances
de ascensdo e mobilidade social que poderia tird-los da sua condi¢do subalterna. Eles
mesmos justificam que pararam de estudar porque tinham que trabalhar. Ndao questionam o
fato de que ndo continuaram os estudos porque o Estado ndo oferecia o 4° ano, isto &,
assimilaram a ideologia de que esse era o destino natural aceito por todos. Vieram para
trabalhar — essa era a esséncia de suas identidades. Estudar e diplomar-se no nivel primario
ndo se legitimou como um direito para os trabalhadores rurais, salvo a alfabetizacdo.

Portanto, o Brasil que se modernizou a partir de 1930, na interface da Republica, do
populismo, da ditadura, do liberalismo, modernizou para poucos. O fato de seus alunos
serem descendentes de brancos, europeus e cristaos, em comunidade agricola pode explicar
a permanéncia da escola naquele bairro, por quase cem anos, em contexto periférico da
cidade. De qualquer modo, a cultura escolar herdada da antiga Escola Mista se enraizou ali,
e os reflexos da representacdo negativa ndo impediram sua continuidade permeada por

constantes mutagdes em sua historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, desencadeada pelos depoimentos de ex-alunos, de uma ex-professora
e referenciada por fontes documentais diversas, teve como objeto de estudo a histéria da
Escola Mista que existiu no bairro Felipao, no municipio de Campinas, entre as décadas de
1920 e 1960. Tal narrativa foi interpretada pela via principal da cultura escolar e das
tensoes existentes entre os processos instituidos pelas reformas educativas, no decorrer dos
embates entre projetos politicos e pedagdgicos no contexto republicano.

Justificativas, inspiradas na ampla revisao bibliografica, apontaram que sdo raros os
estudos sobre a histdria da educacgdo rural no Brasil e que a diversidade de escolas publicas
primdrias paulistas € tema ainda insuficientemente investigado pela Historia da Educagdo
Brasileira. (Almeida, 2005; Souza, 2006, 2008; Shieh, 2010)

Com aportes tedrico-metodoldgicos inspirados principalmente em Vifiao Frago
(2001), Portelli (1997), Souza & Faria Filho (2006), Schwartzman et. al. (2000), pautou-se
na selecdo e andlise de fontes documentais imagéticas, escritas (em especial do arquivo da
institui¢do escolar) e na histdria oral, ou seja, em depoimentos dos entrevistados, levando
em conta a ampliagdo da no¢do de documento escolar conforme Le Goff (2003) e Diana
Vidal (2007).

Em Vifnao Frago (2001) destaquei sua definicdo de cultura escolar: um sedimento
formado por camadas ao longo do tempo, e que reflete concepgdes, ideias, hédbitos e
praticas manifestas em forma de tradi¢des seguidas e transmitidas de geracdo a geragcdo. O
historiador, ao tecer a histéria das institui¢des escolares, faz a arqueologia da escola, e
nessa ‘“‘escavagdo” e encontro com o0s vestigios, identifica tracos que permanecem e que
duram, apesar das sucessivas reformas educacionais e suas determinagdes, ora seguidas, ora
ignoradas pelos sujeitos em suas acoes.

Os objetivos principais, que inspiraram na constru¢do dos capitulos, foram:

1) narrar a histéria de uma comunidade de imigrantes italianos
2) caracterizar a cultura escolar da Escola Mista
3) analisar a expansao do ensino paulista

4) organizar as fontes documentais para a escola
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Buscou-se problematizar a Escola Mista no movimento mais amplo das reformas
educacionais conduzidas pelo governo republicano paulista e suas promessas democréticas
de escolarizacdo publica, no contexto da entdo politica nacionalista do Estado Novo e do
totalitarismo vigente. No interior da Escola Mista estudada, foi possivel visualizar algumas
das peculiaridades dessa modalidade de escola primdria e suas ambiguidades nesse
processo historico.

Estruturado em trés capitulos, destaco a seguir as ideias centrais desenvolvidas no
decorrer do trabalho:

1 - Nessa historia local a escola do bairro Felipao nasce em 1920 pelas maos da
professora Balbina Cesarino Silva (1885-1928), que passou a viver junto com a
comunidade, sendo solteira, de ascendéncia negra e catdlica. Ocupou um papel importante
ao trazer o passaporte da instru¢do para os filhos de imigrantes italianos que fundaram
aquele lugar. Seu avo, Antonio Cesarino, fundou um colégio feminino no Império, onde
toda a familia lecionava, e sua mae, também Balbina, era alfabetizadora. Seu sobrinho,
Antonio Cesarino Jr., alfabetizado pela tia Balbina, foi aluno do Colégio Culto a Ciéncia e
tornou-se ilustre professor da USP. A Escola do Felipao faz parte do legado educacional
deixado por uma familia campineira de negros educadores na histéria do municipio.

Importante considerar a ampliacdo feita por Leny Azevedo & Ana Regina Pinheiro,
(2011), em seu artigo intitulado Criacdo da escola de formagdo de professores: imprensa e
afirmagdo de uma cultura escolar (Campinas, 1901-1903), que atentam para o reforco de
uma tradicdo da profissionalizacdo associada a uma tarefa feminina, que direcionava as
mulheres para serem consideradas as melhores educadoras para o trabalho pedagégico com
criancas, em que o amor e a docura, as atitudes de preocupacio e cuidado com os outros
seriam as vias socialmente aceitdveis para desenvolver atividades educativas. Essa visdo
ingénua chamava a aten¢do para a permanéncia da idealizagdo que exerce relevante papel,
relacionada a homogeneizacdo de valores acerca da profissio docente. Ainda hoje
percebemos a predominancia feminina nas escolas primdrias, obedecendo a dinamica de
que as mulheres participam de alguma forma das regras do jogo do mercado de trabalho e
dos circulos de prestigio e poder. (p. 27)

2 - Nascidas simbioticamente, igreja e escola despontam como as duas referéncias

na comunidade, pelo valor cultural que representam. Uma institui¢do serviu de suporte para
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agregar a outra, atendendo familias de geracdo em geracdo. O catolicismo representa um
traco cultural seguido pela tradicdo, e a escola passa a representar um simbolo
cultural/social de pertencimento. Passar por ela credencia os sujeitos a participarem da
cidade, da sociedade que os recebe vindos de outro lugar. A mestra passou a veicular a
cultura letrada pela instru¢do elementar, como bem social necessdrio a integracdo e
socializagdo dos filhos de estrangeiros. Nesta regido da cidade de Campinas € possivel
identificar tracos do rural e do urbano coexistindo e interagindo pelo movimento
passado/presente, e pelo nexo das dindmicas migratérias protagonizadas por classes
trabalhadoras que se apoiavam na familia, na religido e na instrucdo como estrutura que
colaborava com o trabalho. O perfil das familias trabalhadoras pautava-se em valores e
tradi¢Oes, no qual os filhos ajudavam os pais no trabalho. Meninos € meninas de todas as
familias conciliavam as obrigacdes do trabalho com as atividades escolares. Na década de
1930, nas olarias, as criancas trabalhavam na fabricacdo manual de tijolos, o que compunha
estratégia para a aquisi¢do e acumulacdo de riqueza, conferindo sentido a imigracao.

3 - A primeira fase de imigracdo no bairro deu-se com as familias de imigrantes
vindos da Europa, principalmente de italianos, lavradores, para trabalharem na produgao
cafeeira em periodo pds-escravidao. As trilhas da linha Sorocabana cortavam os cafezais,
no trem que trazia a professora entre os anos 30, 40 e 50. O relato de dona Mafalda
apresenta uma descricdo daquele universo rural vivido pelas criancas que estudavam na
Escola Mista do bairro Felipao na década de 40, e a rotina que seguiam para freqiientar a
institui¢do com o apoio da familia. Atravessavam sitios e corregos para chegarem a escola e
aprenderem as ligdes da mestra, e desde esse tempo andavam uniformizadas e com li¢coes
para fazer a luz de lamparina. Familias fundadoras se constituiram na elite do bairro, tendo
sido proprietarios de olarias/ceramicas. Seus filhos trabalhavam junto com outras criangas
empregadas, e freqiientavam a mesma escola.

4 - A segunda fase de migracdo deu-se com a mobilidade das familias das classes
populares, vindas de estados do Nordeste e outras regides do Brasil nos anos 1960-70,
sendo trabalhadores rurais na terra de origem, e que aqui se estabeleceram como operarios
das fabricas. Nessa época transcorreu intenso fluxo migratério rural-urbano, quando
milhdes de brasileiros sairam do campo rumo as cidades. A fabrica instalada na regido do

antigo bairro Felipdo, agora Sdo Jodo, em drea que no passado transcorreu o cafezal e a
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linha de trem, passa a representar o predominio do urbano, com a imposi¢do do modelo
fabril. Os novos moradores se integraram no bairro, freqiientando a igreja e a escola, porém
seu lugar era secundario face ao prestigio ja ocupado pelas familias tradicionais.

5 - A instru¢do anunciada pelos republicanos no poder passou a se concretizar com
maior €nfase na conjuntura do nacionalismo no Governo Vargas, nos anos 1930,
convergindo para uma politica educacional que visava modernizar a sociedade brasileira
pelas vias da instru¢do e do progresso da nacdo. No ambito paulista, antecipadamente e de
forma pioneira, um conjunto de reformas desencadeou o processo de modernizagdo da
educagdo, sob o discurso democratizante e que passou a ser seguido por todo o pais, com a
expansdo da oferta do ensino primdrio, a criacdo dos Grupos Escolares e das Escolas
Normais. Contudo, na transi¢@o rural-urbana, apesar das escolas modelares localizadas nas
cidades mais ricas, as escolas primdrias rurais permaneceram na condi¢ao provisoria, cuja
existéncia teve longa duracao.

6 - As Escolas Mistas (ou escolas isoladas) eram instaladas em dareas rurais onde
houvesse menos de 20 alunos de ambos os sexos, embora houvesse também escolas
isoladas urbanas, e visaram atender nicleos coloniais formados por imigrantes. A politica
educacional paulista no inicio do século XX estruturou a instrucdo primdria da seguinte
forma: nas cidades, através dos Grupos Escolares, com um ensino mais eficiente, com mais
recursos e professores capacitados, em cursos de quatro anos; nos distritos e bairros mais
populosos, através das Escolas Reunidas (jun¢do de escolas isoladas), em cursos de trés
anos; e na zona rural, através das Escolas Mistas isoladas, com um ensino mais precdrio, de
trés ou dois anos de duracdo, tendo ocorrido expansdo paulatina dos Grupos no interior do
Estado. (Demartini, 1989; Souza, 2009).

Em Campinas, até 1920 havia 3 Grupos Escolares, e com a politica de expansao do
ensino primdrio, esse nimero aumentou para 13 depois de uma década, ao passo que as
escolas isoladas eram 82. Contudo, na historiografia educacional do municipio, pouca
expressdo € conferida as Escolas Mistas. Sdo citadas apenas numericamente: sem nome,
localidade, sem identidade.

7 - A imagem e representacdo dos Grupos Escolares - como escolas modelares que
simbolizavam progresso - ofuscaram intimeras Escolas Mistas que instruiram, nos aspectos

minimos, crian¢as do meio rural. As caracteristicas peculiares da Escola Mista do bairro
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Felipao foram: a escola era instalada na igreja; existéncia de classes multisseriadas com
meninos € meninas estudando juntos, contrariando os padrdes educacionais na época, que
separavam as turmas de alunos por gé€nero; as professoras — recém formadas da Escola
Normal - cuidavam da manuten¢@o da escola, que ndo havia funciondrios nem diretor; o
inspetor de ensino fazia visitas com frequéncia; as professoras iam a cavalo ou de trem
lecionar; as criancas trabalhavam na roca ou nas olarias; aproximadamente quarenta
meninos € meninas compartilhavam a mesma experiéncia educacional, distribuidos em
duas turmas com duas professoras: uma de 1° ano, e outra de 2° e 3° ano agrupados; o
ensino terminava no 3° ano; o 4° ano foi implantado na década de 1960.

8 - A antiga Escola Mista de 1920 foi transformada em Grupo Escolar em 1963,
mantendo-se ainda nas mesmas instalagdes. Pela forca da demanda e desenvolvimento da
cidade, em 1974 a escola ganhou edificio proprio e moderno (EEPG), depois de mais de
meio século imbricada com a igreja. Resistiu ao tempo se metamorfoseando, em varias
fases, e superando a simbiose Igreja-Escola. Com a industrializagdo/urbanizagdo paulista e
a aquisicdo de edificio préprio passou a funcionar como uma escola de massas, o que
mostra as transformacgdes, mudancas e continuidades na histdria dessa instituicao que existe
até os dias de hoje. A fabrica que substituiu a fazenda... a escola moderna, laica e de massas
que substituiu a velha escolinha da igreja... o surgimento da fabrica naquele lugar trouxe o
ritmo novo da industria para a vida social e escolar. A escola publica do bairro Sdo Jodo,
institui¢do quase centendria na periferia de Campinas, tem uma histdria feita “aos pedacos”,
e em sua primeira fase como Escola Mista, a auséncia de prédio proprio destituiu-a de
prestigio social, o que pode explicar, em parte, o “apagamento” de sua histdria junto as
novas geracgoes.

9 - A construcdo da nacionalidade brasileira enquanto ideologia, nos anos 1930-40,
caracterizou o Governo de Getilio Vargas, e nesse sentido o papel da educacdo foi
primordial, sobretudo pela inser¢do dos imigrantes. Nos anos 1930, a expansdo das escolas
primdrias estatais contemplou a implantacdo de uma politica de nacionalizacdo do ensino
que almejava atingir os filhos de estrangeiros. No bairro Felipao, depoentes mais velhos
testemunharam que no universo privado da casa, pais e avds conversavam em italiano. A
escola teve importante fun¢do na socializa¢do dessas criancas no aprendizado sistemético

da lingua portuguesa, na sua missdo de promover a homogeneizacdo da cultura.
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(Schwartzman et. al., 2000; Hilsdorf, 2006). Como dever do Estado, alimentou-se a crenca
no poder da Educagdo de moldar a sociedade e alavancar o progresso social. Militares e
setores da igreja catdlica, representando forcas conservadoras, travaram embates com
defensores do liberalismo, promovendo o debate entre projetos politicos e pedagdgicos
democraticos ou totalitirios com desdobramento em diferentes vertentes. Aspectos
contraditérios marcaram o movimento de modernizacao da sociedade, pela via das politicas
publicas, através das reformas educacionais proponentes da democratizacdo do ensino, no
enfrentamento entre militdncias do liberalismo, do nacionalismo, do populismo em cenérios
sobrepostos de republica e de ditadura. (Hilsdorf, 2006, Schwartzman et. al., 2000,
Demartini, 1988; 1989, Souza, 1998; 1999; 2009; Diaz & De Rossi, 2011).

10 - Como essas tendéncias do contexto politico e dos diferentes projetos repercutiam
na sala de aula e nas acdes pedagdgicas? De que modo os alunos aprendiam e as
professoras ensinavam nessa escola? O que a cultura escolar da Escola Mista do bairro
Felipdo revela sobre as li¢cdes aprendidas face ao jogo politico configurado na época?

O ex-aluno Angelo relatou que as aulas de matematica se baseavam na explicacio
feita na lousa, pela professora. Os alunos eram chamados para resolverem os exercicios e se
erravam recebiam castigo, como o “pux@o de orelha”. As provas eram aplicadas pela
professora uma vez por més, sob a supervisdo do inspetor de ensino, cuja fungdo era
averiguar e regular as acdes de acordo com os parametros estabelecidos pelas concepcoes
educacionais da época. A ex-aluna Mafalda explicou que, na véspera da visita do inspetor a
professora prescrevia o comportamento ideal a ser seguido pelos alunos, com o uso de
roupas limpas e calgados nos pés. As Provas de Histéria do ex-aluno Angelo documentam
uma politica que transformou a educacdo oficial num veiculo de modelagem de
comportamento, através do contetido doutrindrio, no Estado Novo, com a exaltacdo dos
“personagens herdicos”. A pedagogia tinha como meta modelar o pensamento da
juventude, através da educacdo civica, do ensino da moral catélica e dos deveres para com
a patria, formando individuos sdos e produtivos, com hébitos de trabalho. (Schwartzman et.
al., 2000; Miranda, 2008; Aisenstein € Rocha, 2009; Shieh, 2010). Aritmética, Linguagem,
Historia, Geografia e Desenho eram os fundamentos do curriculo de disciplinas do 1° ao 3°

ano na Escola Mista do bairro Felipao anos 1930-40.
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Meninos e meninas iam quase sempre descalgcos para a escola. Tinha recreio, mas
ndo havia merenda: eles levavam o lanche de casa e carregavam o material escolar numa
sacola de pano. Os alunos escreviam com caneta-tinteiro € num armazém da localidade se
comprava a tinta, o lapis e a borracha. Havia cartilha e livro didatico para alfabetizar as
criangas, porém sem renovacdo de um ano para o outro. A depoente Ana Maria Guedes de
Tullio foi professora na Escola Mista do Felipao de 1942 a 1945. Formou-se pela Escola
Normal “Carlos Gomes” em 1935 e logo se efetivou na rede do Estado por concurso. Ela e
a professora Isabel conduziam a escola “por conta prépria”’. Dona Aninha descreveu a
escola como um lugar muito simples, rdstico, as carteiras feitas com madeira grosseira. Mas
enfatizou que era limpa: as criancas lavavam a sala de aula com 4gua do cérrego. Quando
ela chegou a Escola Mista do Felipao as criancas ndo tinham o costume de usar o uniforme,
habito que instituiu. Dona Mafalda e dona Lourdes se recordam do uniforme escolar: saia
azul pregueada para as meninas, short azul marinho para os meninos, com suspensorios, e
camisa branca para ambos.

A normatizacdo (uso do uniforme escolar), o higienismo (lavagem da escola;
uniforme limpo) e o nacionalismo (no contetido das licdes), nos anos 1930-40, expressaram
uma nova concepgao de civilidade, constituindo o parametro urbano/moderno. A professora
da escola publica tinha a funcdo social de ajudar a formar a nagdo. Era quase uma
missiondria da modernizagdo em curso, difundindo conhecimentos e valores para os seus

educandos.

Hekosk

Vemos que a cultura escolar moderna se produz no compasso dos projetos politicos
e pedagdgicos da modernidade, com a institucionalizagdo de tempos e espacos com
caracteristicas definidas para a escola, e que forma as novas geragdes no interior das
sociedades, diz Boto (2003). H4 que se pensar nos curriculos, nas normas e nos
procedimentos efetivamente utilizados na rotina da sala de aula: “Definir a identidade da
escola como institui¢do requer indagar dela seu projeto, mas requer, como contraponto,
interrogar também o meio social onde a instituicao se coloca: o que esperam seus diferentes

atores e seus contemporaneos...” (id.ibid., p. 383)
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Conhecimentos, espagos, tempos, metodologias, materiais pedagdgicos etc.
constituem a cultura escolar, mas como os sujeitos produzem a cultura escolar? E como as
culturas escolares produzem os sujeitos? (Souza & Faria Filho, 2006)

A “Escola do Sao Joao” € patrimonio daquele lugar e ali permaneceu por vontade da
comunidade, abarcando continuamente os movimentos de inclusio e exclusido,
emancipacdo e conformacdo. Em diferentes fases de sua histéria educacional, a cultura
escolar ali se sedimentou: a divisdo por séries e idades, os exames que avaliam o
aprendizado, os resultados convertidos em aprovacdo ou reprovagao, as licdes e exercicios
da sala de aula, a exposi¢c@o do (a) professor (a) sobre a matéria, o livro encapado, os lapis,
canetas e cadernos, o hordrio do recreio, as carteiras enfileiradas, a prova e a corre¢do, a
disciplina e a indisciplina, a interacdo com os pais, as festas, a afetividade ou rigorosidade
docente, a imagem exemplar da professora, as normas e modelos de conduta, as amizades e

brincadeiras, os prémios e castigos...

Cultura escolar... E a ordenagio de comportamentos prescritos pelos
adultos; mas &, sobretudo, a apropriagdo diferenciada que novas e sempre
novas geracdes fardo com aquilo que se pretende fazer delas. (BOTO,
2003, p. 387)

E provével que a experiéncia vivida através da Escola Mista do bairro Felipo tenha
favorecido a conformac¢do, mas também a emancipacio cultural para esses grupos sociais,
se entendermos que a instrucdo, ainda que minima para muitas geragdes por ela atendidas
deu base para que a valoriza¢do desse bem social tenha permanecido e se ampliado para
outros niveis em relacdo as geragdes seguintes, considerando os limites e possibilidades ao
alcance das classes sociais retratadas. Pressupde-se que a determinagdo para o trabalho, a
organizagcdo familiar tradicional e a estrutura comunitdria puderam favorecer algumas
conquistas sociais. Por outro lado, podemos pensar que essa mesma estrutura de valores
pode ter levado a conformacao, aceitacdo em relagdo a omissao do Estado e sua acdo em
privar o diploma do primério a geracdes de alunos filhos dessas familias, ou seja, os valores
da conformacido, que circulam nas instituicdes sociais basilares podem levar a aceitacdo e
cumplicidade com o poder. Nesse caso, faltaram elementos da democracia, de

reivindicagdo, de contestagdo, que na experiéncia brasileira se legitimaram nos anos 1980
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quando eclodiram os movimentos sociais € a mobilizacdo pela educa¢do de amplos setores
da sociedade...

De qualquer modo, os vestigios da cultura escolar da Escola Mista do bairro Felipao
mostram que, a passagem dessa institui¢do na histéria da educag@o publica campineira faz
transparecer caracteristicas importantes do longo processo de transicdo rural-urbana
brasileira, em suas rupturas, continuidades e contradicdes. A comunidade esperou por mais
de meio século pela escola (prédio proprio); esperou por mais de 40 anos pela implantagcdao
do 4° ano que lhes conferia o diploma do curso primario. Nessa longa espera a comunidade
do Sdao Jodao nunca desistiu da escola, conferindo um sentido emancipatério dessa

experiéncia cultural e de identidade escolar positiva que se mantém no presente.

keksk

Importante adentrar no campo de outras hipdteses recentes de pesquisas brasileiras

e latino-americanas. De acordo com Hilsdorf, Warde e Carvalho ( 2004):

Operava-se uma mutacdo importante nas representagdes por meio das
quais a intelectualidade brasileira formulava a questdo nacional e os meios
de equaciond-la. Constituir a saide e a educacdo como problema nacional
funcionou como uma espécie de exorcismo de angustias alimentadas por
doutrinas deterministas que, postulando efeitos nocivos da miscigenacdo
racial e do clima, tornavam infundadas as esperancas de progresso para o
Brasil, pais de mesticos sob o trépico. Para os novos intérpretes do Brasil
que entram em cena nos anos de 1920, as teorias racistas, desde o século
anterior, constitufam a linguagem em que era formulada a questdo
nacional, passam a ser relativizadas por uma nova crenca: a de que a
saide e a educacdo eram fatores capazes de operar a regeneracido das
populacdes brasileiras. As imagens do negro e do mestico como ‘vadio’
continuam a inquietar esse imagindrio, mas deixam de ser o signo de uma
incapacidade inamovivel para o trabalho livre. (...) Regenerar as
populacdes brasileiras, nicleo da nacionalidade, tornando-as sauddveis,
disciplinadas e produtivas e ‘nacionalizar’ o imigrante, passam a ser os
lemas de uma vasta campanha pela educacio (...), tendo como seu centro
propulsor a associacdo brasileira de educac¢do fundada em 1924. (...) Esta
punha em cena um projeto modernizador para estruturar mecanismos de
controle das populagdes pobres. (p. 168)

Tais temas afetaram ndo apenas intérpretes brasileiros. Uma ampla investigacdo
feita por Alvarez (2004), sobre Los sistemas educativos em América Latina: historias,

diagndsticos y perspectivas, nos chama a atencdo sobre a necessidade de olhar mais além
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dos sistemas educativos formais, para nos acercarmos de uma histéria da nossa formagao
cultural que nos ajude a pensar em novas alternativas para a educagdo latino-americana, em
que se recupere e potencialize saberes pedagdgicos de nossas comunidades, dispersos em
suas tradicoes e em suas memorias mestigas. Esta hipdtese dos historiadores da educacio
assinala que deve haver razdes mais profundas para que os sistemas de educacdo tenham
essa vocacdo em vincular sua ineficiéncia em relacdo ao desenvolvimento de atitudes
condicionadas ao trabalho produtivo. De 1920 a 1950, foi denunciada a incapacidade da
escola para atender as demandas da modernizacdo. Alvarez (2004) concluiu que o fracasso
se deu pela incapacidade da escola de conhecer e de articular o conhecimento préprio dos
povos e comunidades, e por construir sistemas educativos com paradigmas de outras
latitudes, desperdigcando o acumulo cultural dos diversos grupos que resistiram a dinamica
oficial imposta pelos sistemas de educagdo formal. Esta riqueza cultural e pedagdgica
proveniente de outras tradi¢des, ndo foi reconhecida nos sistemas de educacdo pelas
politicas educativas. Portanto, ndo existe associacdo univoca, que predomina nos meios
educativos mais diversos, entre ensino privado, modernizacdo pedagdgica e
desenvolvimento econdmico.

Temos desconfiado, explicam Diaz & De Rossi (2011) que:

(...) este emaranhado de falas, que confluem para o projeto politico
autoritdrio de pais e que configuraram a imagem depreciativa do povo
brasileiro [quicd latino-americano]. Esta construg¢do discursiva acionou
um lugar comum da producdo de imagens depreciadas e suscitou
desconfiancas em relacdo as nossas capacidades intelectivas e politicas de
administrar nossas instituicdes, ndo apenas educacionais, em especial por
negros, indios, mulatos e o amplo leque da classe pobre. Os projetos
politicos pareciam imersos no debate internacional da neutralidade e da
objetividade, na hereditariedade de tragos étnicos e no poder modelador
do inconsciente coletivo e na inadequagdo das institui¢des liberais. (p. 49)

Neste sentido, esta investigacdo também adentra nesta hipdtese de contrariar a
incapacidade intelectiva e administrativa do povo brasileiro, e acima de tudo a
representacdo social negativa em relacdo as escolas isoladas, como institui¢cdes de menor
valor. Aos alunos da Escola Mista foi negado o direito de concluirem o curso primario, por
longas décadas, pois o Estado nao ofertava o 4° ano, o que nos faz questionar a ideia
predominante de que o trabalho infantil foi o grande limitador da escolarizacdo plena das

criangas trabalhadoras, como se fossem desinteressadas da escola.
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Ainda que a falta de professores fosse frequente nas escolas isoladas e os pedidos de
remog¢do “inevitdveis”, Dona Aninha relata com entusiasmo que era alta a frequéncia dos

alunos:

(...) os alunos do Felipdo tinham um entusiasmo incrivel! Eram
alegres, ndo faltavam... embora muitos fossem pobres.

Nas familias pesquisadas (Missio, Lovato, Pitton, Domingos Vieira, De Lacqua,
dentre outras) todos os membros estudaram, de geracdo a geracdo. A lembranca do nome
das cartilhas, a guarda de materiais como recordacdo revelam o apreco que tém pela
meméria do tempo escolar, como demonstra o Sr. Angelo, ao comentar a respeito de sua

Pasta Escolar de 1938.

Isso dai jd era o ultimo ano, a gente estava bem mais orientado... e
a gente caprichava... Entdo... na matemdtica eu era bom, sabia
bem matemdtica, eu era forte na matemdtica!

Dona Lourdes, cujo pai foi aluno da professora Balbina, a fundadora da escola,

revela o passe da instru¢ao passado de pai para filha.

Meu pai me ensinou a ler a cartilha antes de eu entrar na escola.
Com seis anos eu jd sabia ler. (...) Tinha bastante que sabia ler...
ndo era s6 eu ndo.

Dona Mafalda expressa a materialidade da escola, quando descreve sua instalacao
improvisada que perdurou por longos anos. Além do vestigio escolar, sua fala mostra os
indicios das praticas culturais cultivadas por trabalhadores rurais que celebravam as festas
nas cerimonias religiosas, onde os elementos significativos da escola se transmutavam nos
recursos fornecidos pela igreja, fundindo os sentidos simbodlicos validos para aquela

comunidade, constitutivos de suas identidades.

Tinha barracées em volta da igreja.

Usava tudo que era da igreja, o coreto que fazia a orquestra das
festas do ano, ali era a escola do segundo ano, o primdrio era tudo
no barracdo que servia a bebida, a comida, era tudo barracdo, dai
punha carteira... no dia da festa tirava.
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Os sujeitos da pesquisa, pessoas que comigo interagiram e contribuiram ativamente
com esta producdo, sdo co-autores desse processo que levou ao conhecimento sobre a
Escola Mista do bairro Felipdo, através de seus depoimentos, doacdo de imagens, conversas
por telefone, encontros... E os documentos da escola, finalmente organizados serdo
entregues a comunidade escolar, conforme eu havia proposto desde o inicio. No decorrer da
pesquisa foram feitas exposi¢des aos educadores da escola, em reunido pedagdgica,
publicacdo no jornal da escola, e em conversas informais, e destaco a surpresa causada em
todos, quando foram informados sobre a data da fundacdo da escola em 1920, que até entdo
era registrada em 1974; sobre o nome atual da Rua Professora Balbina Cesarino Silva - sua
fundadora - que fora tdo importante revelar; e o proprio nome da escola hoje - “Prof. Luis
Gonzaga da Costa” - inspetor de ensino na década de 1930, surpresa que nao deixou de fora

nem os professores de histéria da instituicao.
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ANEXO A - PLANILHA 1 DE ETIQUETAS PARA A ORGANIZACAO DAS

PASTAS/ARQUIVOS

ALBUM ANOS 70 E 80

*Curriculum do Prof. Luiz Gonzaga da Costa

ANOS 70:

- documento de mengao honrosa “estudante homenageado”
- Fotos: “Entrega do 12 Livro” — 1979

- Formatura 82 Série

DOCUMENTOS DE FUNDACAO DO GRUPO ESCOLAR DO BAIRRO SAO
JOAO - 1963

- Ficha de Prédios Escolares (Croquis do G.E. do Bairro Sdo Jodo)

- Ficha com todos os dados/ caracteristicas da escola, na sua
fundagao

- Croquis (folha grande cor salmdo) do Grupo Escolar Prof. Luiz
Gonzaga da Costa (instalado na Igreja)

ALBUM ANOS 90

*Relatdrios e fotos de Projetos, Campanhas, Festas, Apresentagoes
e Exposicdo de trabalhos

- Projeto Ervas Medicinais (1997)

- Jogos Matemiticos

- Prevengdo da Dengue (1997)

- 12 Exposig¢do Cultural do Luiz Gonzaga da Costa (1997)
- Ata de Reunido Prémio de Gest&o Escolar (1999)

RECORTES DE JORNAIS - DATAS DIVERSAS

- ARTIGOS PUBLICADOS SOBRE A ESCOLA

ANOS 80:

- Fotos “Festa da Primavera” — 1982

- Diplomas de Honra ao Mérito

“Jogos Escolares do Estado de sdo Paulo” — 1984
- Fotos diversas

DOCUMENTOS SOBRE A INAUGURACAO DO
PREDIO NOVO - 1974

- Artigo Correio Popular “Por que estas escolas
estdo fechadas?” (13/02/1974)

- Registro da pesquisadora/supervisora Clarete Paranhos
da Silva sobre a inauguragio do prédio novo em 21/09/1974

(Livro de Termos de visita)

ALBUM JUBILEU DE PRATA — 1999
* Convite: Programacdo de 22 a 24/09/99
- Fanfarra; Culto
- Exposi¢do Cultural; Grupos de Danga; Teatro
- Fotos com ex-diretores, ex-professores, ex-alunos
- Sala de Memoria (exposicdo de fotos e documentos
sobrea fundagdo da escola)
- Exposicdo de Trabalhos de Alunos
- Corpo de Bombeiros
- Coquetel de Encerramento

ALBUM PROJETO PIRALIMPO — 1999
* Documentos e Fotos:
- Ndcleo Regional de Educagdo Ambiental
da Bacia do Médio Piracicaba
- Representantes das escolas de Campinas,
participantes do Projeto Piralimpo, durante
treinamento realizado no Nucleo de Educagao
Ambiental.
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ANEXO B - EXEMPLAR DE UMA ENTREVISTA COM EX-ALUNA DA ESCOLA
MISTA

Entrevista com dona Maria de Lourdes Domingos Dobner (familia Vieira por parte de mae) — realizada
em 10/09/2009 em sua residéncia.

DML: Dona Maria de Lourdes

P: Pesquisadora

Zenaide me acompanhou; o filho de dona Maria de Lurdes participou do inicio da entrevista, trouxe

documentos antigos; sua esposa, negra, fez Pedagogia na Unicamp e também estudou na escola na infincia.

Durante a transcricdo da entrevista ouvi muito som de pdssaros cantando, e de automdveis passando na
avenida.

(Explico que estou fazendo a pesquisa sobre a histéria da escola, que nos documentos que se encontram na
escola a fundacgdo data de 1962, mas que conversando com antigos moradores a escola existe desde 1920...)

DML: Meu pai nasceu em 1907 e ele estudou ali! (Zenaide: eu ndo concordo com essa data, Li. Quando ele
nasceu?). Ele nasceu em 1907, deve ser em 1914, 1915... que ele estudou ali... Ele ajudou a por tijolo na igreja
velha, que quando deu o temporal caiu duas paredes, ficou a do altar e uma outra s6... um negécio assim.

P: E a senhora lembra dele contar histdria...?

DML: Lembro.

P: E como chama o pai da senhora?

DML.: Jodo Domingos.

P: Entdo ele nasceu em 1907 e estudou na escola...?

DML: Sao Jodo. Sdo Jodo, ndo! Era Filipao.

P: Isso aqui era zona rural... eram chacaras? Sitios?

DML: Era. Eram sitios.

P: E as familias vinham... muitos eram descendentes de italianos. A familia da senhora também, ou ndo?
DML: Nao. A minha era descendente de portugués. Eles vieram pra cd em 1926.
P: Entdo compraram propriedade aqui, pequena propriedade?

DML.: Isso.

P: Entdo essas eram as familias, a caracteristica era essa: cada um tinha o seu sitio.
DML: Cada um tinha o seu sitio.

P: Quer dizer entdo que desde que a senhora nasceu ja tinha escola?

DML.: Ja.

P: E em quantos irmaos voc€s eram, os irmdos da senhora?
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DML: Quatro. N6s somos em quatro.
P: E todos foram pra essa escola?

DML: Todos. Todos foram nessa escola aqui. Inclusive meus filhos, os dois mais velhos estudaram aqui
também, 1° e 2° ano.

P: Entdo... a senhora nasceu em... (DML: 34) e ai a senhora foi pra escola em... (DML: em 41 mais ou
menos). E chamava Escola Mista... (DML: do bairro Filipdo). Era chamado bairro Filipdo?

DML.: Bairro Filipao.
P: A senhora ndo lembra quando virou Sao Jodo, ndo, né?

DML: Porque a igreja era do Sagrado Coragdo de Jesus, ndo era do Sdo Jodo. (Zenaide: antigamente era
chamado Caminho da Serviddo... o que eu falo pra voce, Li... uma rua cheia de eucalipto de um lado e do
outro, era a escola e a igreja — ponto... a ponte sempre teve- alguém comenta que tinha a linha de trem)

DML: As professoras vinham de trem. E elas desciam... porque tinha uma parada de trem ali onde € a Purina,
onde é o Posto de Gasolina ali, ali era a parada do trem (nesse momento a nora de dona Maria se apresenta,
me diz que é pedagoga pela Unicamp, professora na rede publica...)

P: ... entdo em 1941 a senhora estudou.

DML: Eu fui em 41, 42 e 43na escola. Af a professora pediu pro meu pai pra eu ficar 14 pra ensinar os mais
atrasados. Af eu fiquei mais um ano na escola. (O filho dela me traz varios documentos e fotos antigos das
glebas, da igreja, da cerdmica...)

P: A senhora estudou o 1°, 0 2° € 0 3° ano?

DML: Af a professora pediu pro meu pai pra eu ficar mais um ano com ela pra ajudar os mais atrasados.
Inclusive o Adao Missio, que diz que ndo aprendeu até hoje! (risadas...) Pergunta pro Addo... (hoje falecido)

P: E a senhora lembra os nomes das professoras?

DML.: Isabel Stanis (?), do 1° ano. E a do 2° e 3° ano era Ana Maria Guedes Pinto. E o delegado do ensino era
Milton de Tolosa. (...)

P: E a senhora sabe dizer se a escola era mantida pela prefeitura? Porque ninguém sabe me falar.
DML: Acho que ndo. Nio era pela prefeitura.

P: Mas era o Estado? Porque em 62 que vira grupo escolar do bairro Sdo Jodo. Entdo... porque no comeco
eram chamadas escolas isoladas... escola mista porque? Porque era menino e menina junto, ndo é? Porque 14
nos grupos escolares importantes 14 na cidade era tudo separado. Tinha classe de menino e classe de menina.
Entdo nessas escolas isoladas em regides mais afastadas, drea rural, elas eram mistas, porque geralmente era
uma professora, s, as vezes era s6 uma professora a escola, que trabalhava todas as séries. Aqui ndo, ja era
separado — 1° ano, 2° ano...

DML: 1° ano era uma professora. 2° e 3° era outra professora.

P: Ela dava 2° e 3° a0 mesmo tempo?
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DML:Ao mesmo tempo.

P: Entdo. Eram essas as caracteristicas das escolas isoladas. Mas ninguém... eu ndo consegui essa informacao:
quem mantinha essa escola? Se era a prefeitura...?

DML: Eu me lembro da professora fazer uma homenagem assim as criangas mais sabidas, eu sei que nés
fomos com um caminhdo do Mingone, carregado de tijolo, e nds fomos fazer uma declamacgdo das quatro
operacdes: somar, diminuir, multiplicar e dividir. N6s fomos fazer isso junto com uma reunido de professores,
eu vi que sO tinha professor naquela sala. Mas eu ndo sei aonde, porque, crianca com sete anos... ndo vai
guardar. Eu estou com 75... hd 64 anos atrés.

P: E a senhora ia de manhi ou a tarde pra escola?

DML.: Oito horas, era o hordrio de nés ir pra escola. Até meio dia.

P: Nio tinha merenda nada, né?

DML: Nao.

P: E nem uniforme?

DML: Ah, uniforme tinha. Era blusa branca e uma gravatinha, e saia azul marinho.
P: E o material escolar? Tinha livro? Tinha cartilha?

DML: Tinha. Cartilha... acho que era “cartilha intuitiva” parece que era o nome da cartilha, se eu ndo me
engano. Tinha o caderno de caligrafia, que ela ensinava “encosto” grande, “encosto” pequeno, banquinho e
chdo (risadas). E tinha o caderno de ocupacdo, que era antes do recreio era o caderno dividido no meio, antes
do recreio vocé fazia uma parte, e a outra era depois do recreio. No recreio cada um levava seu lanche de casa.

P: E as criancas eram dessa regido aqui?

DML: Tudo daqui. Tinha gente que vinha 14 da onde é o Yeda...

P: E menino e menina era mais ou menos igual ou tinha mais menino, ou era mais ou menos ...igual?
DML: Era mais ou menos.

P: E as provas? A senhora lembra? Fazia prova?

DML: Vinha um inspetor.

P: Olha que interessante. Vinha um inspetor pra aplicar a prova. Ele que aplicava.

DML: Ele que aplicava a prova. (P: era uma espécie de supervisor de ensino hoje, né). Durante o ano o
inspetor vinha olhar...

P: E aquela parte de castigo? A meninada fazia bagunca ou ndo? Era tudo comportado? A professora era
brava?

DML: Sentava os trés numa carteira quando tava de castigo era dois meninos € uma menina no meio...
[risadas] Hoje devia ser legal, né... (risadas) (P: Hoje eles iam gostar!)

P: A senhora lembra se aprendia bem? A professora era dedicada?

215



DML: Nessa parte era. Era até gostoso estudar.
P: E da vida pessoal das professoras, assim... os alunos sabiam alguma coisa?

DML: Eu acho que ndo. Eu acho que essa Dona Izabel ela era solteira, na época. Agora a dona Ana Maria, a
do 2° e 3° ano, essa era casada.

P: Quantos alunos mais ou menos a senhora lembra? Eram duas classes?

DML: Os do 1° ano também era junto. Tinha a sessdo A, que eram os mais atrasados. Hoje € o contrario, né.
E a sessdo B e a sessdo C. Os mais adiantados era a sessdo C. (P; Mas era na mesma classe?). Na mesma
classe. A escola é aquela que desmancharam a parte da igreja agora. Era ali, ndo tinha outra escola. (Zenaide:
€ o que eu te falei. Era um barrac@o assim... e depois fazia um ... L entdio era enorme, era comprido assim... as
carteiras, depois ia pra ld... o pdtio era grama, ou era barro, enfim, e as janelas, né dona Lurdes, ndo dava
acesso pra rua, pra gente ficar olhando... € disso que eu lembro). Zenaide, eram duas salas, s6. (Zenaide: era
de madeira, tudo bonitinho, a parte de fora, a parte da frente, a madeira). Nao tinha madeira. (O filho dela
confirma o comentdrio da Zenaide, a parte de madeira). No meu tempo ndo, era sé tijolo. Era bem
arrumadinho.

P: O pai da senhora era descendente de portugués. E a sua mae também?
DML: Também.
P: Qual era a profissdo do pai da senhora?

DML.: Ele morreu aposentado como pedreiro, mas no comeco era cocheiro, ndo sei porque que € cocheiro. (O
filho confirma: cocheiro de tracdo animal. Comenta que o bonde era puxado por tragdo animal. Entdo tinha
que ter uma carteira de habilitacdo pra trabalhar com aquele veiculo). Nao tinha carta de motorista essas
coisas. Era aquilo.

P: Quem veio pra cé foi o pai da senhora ou seu avd?

DML: O meu avd. Eles vieram pra cd em 1926. Agora minha mae nasceu em 1912 ela tinha 12 pra 13 anos,
14 anos quando mudou pra cd. NOs ja nasceu em Pedreira, morava ali onde € o Jardim Santa Lucia. (O filho
fala — onde é o Extra Hipermercado)

(O filho dela vai me mostrando os documentos antigos, que a familia guardou de recordagdo: carteira de
habilitacdo do avd, passaporte, etc.) [Zenaide pergunta se eu ndo quero ir na casa dela escanear esses
documentos e depois voltar 14 pra devolver; a nora comenta que nés estamos parecendo os personagens do
filme “Narradores de Javé”]

P: A senhora lembra se tinha crianca que repetia de ano?

DML: Acho que sim. As que ficavam na sessdo A repetia sim. (Pergunta pro Addo Missio...; o filho pergunta:
quanto tempo ele ficou nessa escola?) Ele era inteligente.

P: Me conta de novo essa histdria ai: a professora pedia pra senhora ensinar os mais fracos?

DML: Os mais fracos. Eu fiquei um ano... Eu fiz 1°, 2° e 3°, af eu fiquei um ano na escola pra ensinar os mais
fracos. Mas quando eu entrei na escola eu ja sabia ler. Meu pai ensinou eu a ler a cartilha antes de eu entrar na
escola. Com seis anos eu j4 sabia ler. (P: entdo a senhora era a melhor aluna?) Tinha bastante que sabia ler...
ndo era s6 eu ndo.
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P: E tinha aqueles que tinham muita dificuldade?

DML: Como hoje, né. Nao tem crianga que nio aprende? Mas eu acho que hoje tem mais crianca que nao
aprende do que aquela época, né. (Comento que hoje tem mais criangas na escola, e as familias deixam mais
solto...)

P: ...e as familias, como eram?

DML: Naquele tempo ndo tinha luz elétrica, né. Quer dizer que ndo tinha rddio, ndo tinha televisdo, ndo tinha
nada né.

P: E o que as criangas faziam? (lazer)
DML: eu s6 sei que eu jogava pedrinha na escola.

P: Ia cedo pra escola, voltava, o que fazia depois, no outro hordrio? Ajudava... Crianga trabalhava naquela
época, ndo trabalhava?

DML: Eu sei que com onze anos eu fui trabalhar em olaria! Fui trabalhar na Olaria do Cassu, 14 em baixo.
Trabalhei dez anos 14. (P: com onze anos?). Com onze, doze... depois que eu sai da escola eu fui trabalhar. (O
filho dela comentou que ninguém registrava). (P: e todos os irmaos?). Nos todos fomos trabalhar em olaria.
Porque ai meu pai era pedreiro, era mais assim roga, café, algoddo... essas coisas a gente também trabalhava
na roga, quando ia pra escola, quando voltava tinha uma enxada pra cada um pra ir trabalhar.

P: E era s6 a senhora de mulher?

DML: Néo. Era eu, um irméo e mais duas mulher.

P: Entdo trabalhava na roca, na plantacdo...?

DML.: tinha café, tinha milho, feijdo... tinha tudo...

P: E na olaria a senhora entrou com onze anos?

DML: Mais de onze anos. Treze anos.

P: E af a senhora continuou na olaria... mudou de trabalho?

DML: Nao. Quando saf da olaria saf pra casar. Af eu morei um ano 14 embaixo na olaria do Salatti... ndo
pagava aluguel, ai eu mudei pra cd quando meu filho tinha um ano. Ele t4 com 51 anos. Af eu construi essa
casa aqui.

P: Que bom... deixa eu perguntar uma coisa: sobre a professora Balbina a senhora se lembra de alguma
histdria?

DML: Nao. Meu pai era aluno dela. (perguntei se ela era negra?) Nao sei. Essa parte eu ndo sei... Balbina
Cesarino Silva. Tinha a dona Orénia que era junto com ela. Orénia parece que era o nome da outra. Que
davam aula as duas junto aqui no Sao Joao, no Filipdo.

P: O Sr. Gildo falou que elas eram irmds. Eram duas irmds que moravam onde é a borracharia, diz que
comecou la... elas ensinando...

DML: Eu sei que foi elas que comecaram a fazer a igreja.
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P: Elas que montaram a capela entdo?
DML.: Isso.
P: E af ja fizeram a escola junto!

DML: A Dona Balbina que fazia... (eles comentam que tem uma fotografia da Balbina na igreja; eu disse que
ninguém sabe onde estd; eu comento sobre o livro do Antonio Cesarino...) Quando nds era crianga que ia no
cemitério meu pai levava nés pra ir ver a escultura dela... af na Saudade... o timulo dela € ali. Mas na igreja
tem uma placa dela. (eu confirmo, digo que tirei foto da placa).

P: E o pai da senhora foi aluno dela?
DML.: Foi.

P: Qual o nome dele?

DML: Jodo Domingos.

Zenaide: A senhora lembra daquela casa... essa sala que foi demolida ao lado da igreja se tornou a quarta série
ali.

DML: Mas ali era a minha escola.

Zenaide: ... entdo ali foi a primeira sala de aula, a igreja ali atrds, naquele pedacinho e onde € a igreja nova af
construiu de madeira as duas salas... fazia um L de madeira... (DML: essa parte eu ndo lembro). Foi onde eu
estudei. O nome de escola... que vocé falou af, Grupo escolar. (eu esclareco que o grupo escolar comegou em
1963, com base na documentacdo disponivel na escola). Olha s6 minha cabeca como estd... eu estou 14 na
escola que eu estudava, entdo teve duas escolas, essa dali que demoliu (DML: a minha escola foi aquela que
demoliu)... virou quarta série ali. (DML: a minha escola o primeiro ano era apegado a igreja...)... a Marta
Bonin tem as fotos da época que tinha procissdo... enfeitava as ruas, os tapetes com p6 de café... naquele
morro ali que tem do lado do bar da Guaraci era ali que eram feitas as encenagdes da Via Sacra, entdo tem a
foto da igreja, dessa sala que é a escola que a dona Lurdes estudou. Logo tem, apegadinho mesmo, um
corredorzinho de nada a igreja velha, que a gente denomina igreja velha porque comegou construir a nova, na
lateral indo pra 14 que tinha essa escola que era de madeira... onde eu estudei. (DML: onde era o coreto...) Isso
,0 coreto que todo mundo queria estudar... af a gente veio pra cd — pra escola Luiz Gonzaga da Costa... era
Grupo Escolar Luiz Gonzaga da Costa. Viemos em procissdo de maozinha dada, atravessa a rua todo mundo
uniformizado se posicionou na quadra e depois deu um chorord em todo mundo porque o pai e a mae foi
embora, né, distribuiu as salas, cada um com a sua professora pra sala. Mas aquilo foi um choque pra gente,
né. Pra mim entdo... (P: o prédio novo ficou um tempao... porque ndo tinha carteira). Nao tinha nada. Vieram
as carteiras velhas... alguém ainda tem essas carteiras por ai...tinha o lugar de por o ldpis assim, cada um com
seu caderninho aberto... esse também era o uniforme, tinha o simbolo da bandeira do Sdo Paulo no bolso da
escola, a mesma saia que a dona Lurdes falou...

P: ...pelo que eu to vendo, a professora Balbina veio pra cé, ela era educadora, solteira, ela ndo devia ser
“novinha” quando veio pra c4... ela monta entdo a capela e a escola a0 mesmo tempo.

DML.: Essa dona Orénia, essa que era irma da dona Balbina, serd que nfo era irma de criacdo?
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ANEXO C -

Mapas do bairro Sdo Jodo — Campinas/SP

a) Localizacao
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b) Bairro Sdo Jodo em relacdo ao centro de Campinas
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c) Estrada do Felipao hoje
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ANEXO D - Correio Popular Campinas - On-line (www.cosmo.com.br””) 02/06/2010

Vacas na rua frazem risco de acidentes no Jd. Sao Joao

Um flagrante feito na segunda-feira (31/05) pela reportagem constatou que os animais circulam livremente

Inaé Miranda

Motorista reduz a velocidade para passar entre vacas que circulavam livremente
(Foto: Elcio Alves/AAN)

Trata-se de uma cena comum segundo moradores e comerciantes da regiao
(Foto: Elcio Alves/AAN)

A presenga de um rebanho de vacas nas vias do Jardim Sao Jodo, na regido Sul de Campinas, provoca
transtornos no transito e coloca em risco a vida de quem precisa circular pela regido. Os animais, de dono
desconhecido, sao vistos frequentemente em avenidas movimentadas, proximas a Rodovia Santos Dumont, e
pastam em terrenos baldios do bairro. De acordo com os moradores, um homem costuma guiar 0os animais
até os terrenos, pela manha e a tarde, pelo menos duas vezes por semana. Um flagrante feito na segunda-
feira (31/05) pela reportagem constatou que os animais circulam livremente em meio aos carros e motos. Eles
foram vistos na Rua Maria Gianotti Lovato, do lado do Patio Municipal. Segundo moradores, eles também
costumam passear pela Avenida das Amoreiras.

A frequéncia de animais de grande porte preocupa os comerciantes e as pessoas que precisam circular pela
regido. “O bairro Sdo Jodo ja esta parecendo a India. A Prefeitura precisa fazer alguma coisa antes que
acontegca uma coisa mais grave”, disse o comerciante Davi Cassiano dos Santos. Segundo Eloy Meneses,
técnico do patio, ele ja teve que parar o carro diversas vezes para as vacas atravessarem. O Centro de
Controle de Zoonoses (CCZ) informou que a responsabilidade de recolher os animais é da Prefeitura, mas é
preciso que haja denuncia.

55 Ly
Atualmente o site é www.rac.com.br.
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ANEXO E — Mapa “Regido Escolar de Campinas — 1936 (Annuario do Ensino do Estado
de Sdo Paulo, p.123)




ANEXO F — Matéria Correio Popular®® - 12/09/2010

T

A escola que brotou no cafezal
Pesquisa revela como eram educadas criangas da zona

| |RoGERID

: VERZIGNASSE
|

Quando as criangas ouviam o
apito da maria-fumaca, todas
lavavam a mdo no riacho, pe-
gavam o ldpis e o caderno e
corriam para o barracao nos
fundos da capela. A professo-
ra Balbina estava chegando e
a aula ia comegar. O cotidia-
no era assim ld na roga. Os
imigranteseftalianos chega-
ram a regiao de Campinas no
fim do século 19. Os filhos
que nasceram aqui ajudavam
os pais no cafezal. Aprendiam
a ler nas escolinhas rurais. E
dependiam do empenho dos
educadores que chegavam da

Professora dava
aula em barracao
anexo a capela

cidade. Em 1920, hd 90 anos,
foi inaugurada uma igrejinha
ali pelas bandas do antigo ra-
mal da Sorocabana. Bem no
ponto onde hoje fica a Paré-
quia de Sao Joao Batista, na
movimentada Avenida das
Amoreiras.

Na época, a professora Bal-
bina Cesarino Silva formou a
primeira turma da “Escola
Mista do Felipao”, um nome
que fazia referéncia ao fazen-
deiro grandalhdo que era do-
no de todas aquelas terras. Os
aluninhos, descalgos e com
roupas sujas de terra, apren-
diam por ali, no mesmo terre-
no onde os lavradores faziam
quermesse. A histéria, cheia
de capitulos emocionantes, é
resgatada hd dois anos pela
pedagoga Eliane Nunes da Sil-
va, que usa o tema na elabora-

SAIBAMAIS i

\As pessoas interessadas em
conhecer detalhes da histéria
da escola mista que existia no
bairro $40 Jodo ou que queiram
oferecer fotos e documentos
sobre o tema podem entrar em
contato com a pedagoga Eliane
Nunes da Silva pelo e-mail
ell.nunes@uol.com.br.

L

¢ao de uma tese de doutora-
do na Faculdade de Educacao
da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

A proposta de Eliana é de-
talhar um tema pouco explo-
rado na academia. Sdo rarissi-
mos os estudos sobre a educa-
¢d0 na zona rural. A pedagoga
entrevistou dezenas de anti-
gos estudantes, que
pelas cadeiras da escolinha
na primeira metade do século
passado. Reuniu fotos, docu-
mentos e “causos” de pessoas
que foram testemunhas ocula-
res da Campinas agrdria, que
recebeu massas imigrantes.

A pesquisa mostrou que
naquele tempo, hd nove déca-
das, Campinas jd era dividida
por abismos sociais que sepa-
ravam a regiao central das co-
l6nias humildes do sitio. Ela
explica: é farto o material dis-
ponivel sobre escolas centend-
rias da regido central, onde fi-
lhos de familias tradicionais ti-
nham acesso a educagio de
qualidade. Meninos e meni-
nas ocupavam turmas separa-
das, com curriculos especifi-
cos. Na roga, a escola mista ti-
nha garotos e garotas na mes-
ma classe. E a instrugao nao
ia além do terceiro ano do gru-
po. “Se aprendia basicamente
aler e escrever. A criancada ia
continuar trabalhando na la-
vourg, ao lado dos pais, e nin-
guém sonhava com profissao
e vida na cidade”, diz a peda-
goga.

A professora que inaugu-
rou a escolinha, segundo apu-

A professora Balbina Cesarino
Silva, hoje nome de rua

rou Eliana, era uma moga sol-
teira, catdlica fervorosa, remu-
nerada pelos donos dos stios.
Acontece que a escolinha fun-
dada no fundo da capela de-
morou muito tempo para ter
um prédio préprio. S6 em
1974 o bairro Sao Jodo ga-
nhou um colégio piiblico im-
ponente, estruturado. A atual
Escola Estadual Luiz Gonzaga
da Costa fica na bem na rua
que, desde 1982, leva o nome
da professora Balbina Cesari-
no Silva.

A diretora atual da escola,
Mara Cristina Spaletta Cyri-
no, afirma que a institui¢ao
preserva a identificagao pro-
funda com a comunidade.
Abre tanto vagas para descen-
dentes da familias antigas (da
época do boom imigratério),
como educa criangas humil-

% Em 19/09/2010 o repérter publicou esclarecimento sobre o depoimento da diretora da escola, corrigindo

afirmagdes que ela ndo havia feito.
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rural

Reproducio/AAN

des, moradoras de nticleos mi-
serdveis, como os que exis-
tem encravados na regiao do
Bandeiras 2, Jardim Sao José e
Campos Eliseos.

A explicacio é confirmada
pela prdpria pesquisadora
Fliana. Ela descobriu que, en-
tre os primeiros alunos, havia
gente de familias como Min-
gone, Miissio, Lovato, Pitton,
De Lacqua. Gente que che-
£OU para arar terra, tormou-se
proprietdria, abriu empresas.
“Uma das caracteristicas mais
interessantes da educagio ru-
ral é que ela reunia os filhos
do patrdo e empregado, fami-
lias abastadas e humildes, o
que fazia nascer entre a popu-
lagao um amor imenso pela
escola”, afirma a pedagoga.
"A roga, a igreja e a escola
eram o tripé basico de uma
comunidade”, fala.

Um exemplo claro do valo-
res preservados no local foi da-
do quando Eliana entrevis-
tou, no Chapadao, a professo-
ra Aninha (Ana Maria Guedes
Pinto), que continua hicida e
saudével aos 96 anos de ida-
de. A entrevistada lecionou
no “Felipdo” nos anos 40. E
contou que até hoje recebe
flores de alunas antigas. “A
pesquisa resgatou uma época
romantica, linda, da escola pi-
blica”, diz Eliana.

I PARTICIPE DO BAU

A secao G de Historias resgats, sempre a0s
dorminges, episodios que foram mativos de
FepOrtagEm N0 passado. Leitores qua quiserem

sugerir lemas para a coluna podem escrever para &
redagio do Comelo Popular ou enviar e-mail para




ANEXO G — Certiddo de Obito da Professora Balbina Cesarino Silva

REPUBLICA FEDERATIVA /DO BRASIL
REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS NATURAIS

‘Certid&o de Obito

~ Nome: =k e
N\ BALBINA CEZARINO SILVA
Matricula: |
116459 01 55 1928 4 00040 174 0000448 13

J‘ Sexo |[cor Estado Civil e idade ‘ —I

Feminino||Branca solteira, quaren)ta e dois anos
Naturalidade 1 / ! 4 Ddcumento de identificagdo Eleitor 1

‘ Campinas, Estado de Sao Paulo nada consta N&o

Filiagdo e residéncia ) 1
Filha de JEREMIAS ANTONIO DA SILVA e de BALBINA CEZARINO A falecida re5|d|a Rua Irm&
Serafina, n. 63, Campinas, SP /

Ano

1928

Més

08

Data e hora do falecimento Dia
Vinte de agosto de mil novecentos e vinte e oito, as 06:00 hs 20

~Local de falecimento \

- [na Rua Irm3& Seraflna n. 63, nesta c1dade

Causa da morte
cancer

Declarante
Avelino Victor

Sepultamento/Cremacdo
Cemitério publico desta cidade

4 Nome e n° de documento do(s) medrco(s) que atestou(aram) o ébito : I
/- |Valente, ndo consta CRM\ <5 i

3

Observagdes/Averbacbes Ful
(Isento de selos)

Ato registrado no livro C-40, as folhas 174, sob o n° 448. Registro lavrado em 20 de agosto
de 1928. Deixa bens e testamento Cel’tlfICO mais que a margem do termo nada consta até a
presente data.

Custas: Ao OfluaJ R$ 18,37, Cart. R$ 3,68, Total: R$ 22, 05

WU

0 contelido da certiddo é verdad (o))

INAS - SP de abril de ‘ v

/ \ (ep)

ELIS REGINA PEREIRA DA SILVA LISBOA \ Y
\ Escrevente ‘ !

\_/REGISTRO CIVLL - I° SUBDISMRITO DE CAMPINAS * \ :

: ’ ELIS REGINA PEREIRA DA SILVA USBOA E

N\ > Escrevente !

b N

‘ o &

HUEs T : o.‘” Oficial de Registro Civil das Pessoas o

Naturais e de Interdigdes e Tutelas =
do 1° Subdistrito da Sede We

Luis Antonio Medeiros Souza
OFICIAL

' Municipio e Comarca de Campinas - Estado de Séo Paulo

Z E - Av. Cel. Silva Telles, 123 - Cambui - Campinas/SP - CEP: 13024-000
i:f// E Fone/Fax: (19) 3294.9492 - e-mail: campinas1@arpensp.org. br
Ny WWW. 1registrocivdcﬁnplnas com.br

S \ VAIJDO EM TODO O TERRITORIO NACIONAL SEM EMENDAS E/OU RASURAS -
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ANEXO H - Lista de Fontes Primarias

FONTES PRIMARIAS ORAIS

DOCUMENTO

ORIGEM

Entrevista 1

Dona Marisa L. S. Piton
(ex-professora/ex-diretora) 1965-82

Entrevista 2

Prof* Sonia M. F. Moraes (ex-professora)
1974-2001

Entrevista 3

Sr. Gildo Lovato (ex-aluno) 1928
(familia fundadores)

Entrevista 4

Dona Mafalda Missio Lovato (ex-aluna) 1941
(familia fundadores)

Entrevista 5

Dona Maria de Lurdes Vieira (ex-aluna) 1941
(familia imigrantes portugueses)

Entrevista 6

Dona Quita (Maria O. Pitao) (ex-aluna) 1928
(familia fundadores)

Entrevista 7

Sr. José Primo J. Missio (ex-aluno) 1953
(familia fundadores)

Entrevista 8

Sr. José de Lima (ex-aluno) 1956
(familia de trabalhadores)

Entrevista 9

Sr. Clemente Missio (ex-aluno) 1925
(familia fundadores)

Entrevista 10

Sr. Angelo Pitton Filho (ex-aluno) 1938
(familia imigrantes italianos)

DEPOIMENTO ORAL

ORIGEM

Depoimento 1

Angela Missio Lovato (ex-aluna/ funciondria) 1966
(familia fundadores)

Depoimento 2

Ana Maria Lovato (ex-aluna/ funciondria) 1963
(familia fundadores)

Depoimento 3

Francisca Zenaide da Rocha (ex-aluna/professora
eventual) 1971 (familia “novos migrantes” PB)

Depoimento 4

Dona Aninha (ex-professora) 1941

Depoimento 5

Dona Rute Galbiatti (ex-aluna) 1961
(familia “novos migrantes”’-Amparo)

Depoimento 6

Leonor Smanhoto (ex-aluna/mae de aluno)
1979 (familia “novos migrantes”-PR)

Depoimento 7

Dona Idalina (ex-aluna) 1941
(familia de trabalhadores)
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DOCUMENTOS ESCRITOS

DOCUMENTO

ORIGEM

Ficha - Prédios Escolares do Departamento de
Educacgao

(Criagdo 1962; Fundacdo 1963) do Grupo
Escolar

- Delegacia de Ensino de Campinas

(Grupo Escolar Fazenda Sao Jodo; com
Croqui Escola /Igreja)

- Zona Rural

Ficha de Identifica¢do da Escola
(Grupo Escolar do Bairro Sao Jodo)
- Zona Rural/Bairro Rural

- Criacéo 10-12-62

- Instalado 1-2-63

(preenchida em manuscrito)

Secretaria de Estado dos da
Educagao / Chefia de Prédios

No verso, em linhas para observacdo:
(manuscrito):

- doacdo do terreno para construgdo da escola
pela familia Lovato

- escola isolada (justificativa para o nao envio

de fotos) *omitir precariedade?

Negdcios

Ficha - Servico de Prédios Escolares
(preenchida a mdquina de datilografar)
Instalado a 1-2-63

Campinas

GE Fazenda Sao Joao (zona rural)

Prédio particular; alvenaria; adaptado

2 periodos; 6 classes; 3 salas de aula; 2
instalacOes sanitdrias (exgoto) [sic]

CROQUIS

ORIGEM

Desenho manuscrito em papel tipo
sulfite anexado na Ficha de Prédios
Escolares;

Registro na borda da Ficha (azul):
criacdo/1962; fundagido 1963 — Grupo
Escolar do Bairro Sao Jodo;

(Com medidas em metragem)

- Escola instalada na Igreja

- 3 salas (1 no coreto)

- 2 sanitérios para alunos

- 1 sanitério para educadores

- 1 cozinha *ndo havia merenda
- pateo da igreja (sic)

Desenho  manuscrito em  papel
apropriado (tamanho grande; cor
salmdo) da escola funcionando na
igreja (sem data); em detalhes
(medidas aproximadas)

- Diretoria/Secretaria funcionando na sacristia da
igreja

- 5 salas (1 no coreto)

- 2 sanitarios

- residéncia do servente

- gabinete dentdrio

- casinha (*seria “banheirinho’?)

- circulo (ponto indicando uma 4arvore figueira)
(*havia drvores gigantes na época/vegetacio nativa)
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QUADROS

ORIGEM

Quadro na Diretoria:

Homenagem Semana de Carlos Gomes (1963)
— Grupo Escolar do Bairro de Sao Jodo

2 medalhas

1 diploma de participacao nos jogos regionais
1 diploma de honra as virtudes

Retrato de Carlos Gomes (reprodugio)

Foto - Bandinha Ritmica - alunos se
apresentando no Teatro Carlos Gomes
(*demolido em 1965)

- nomes dos alunos

- regente professora Nilsa

Quadro na recepgao:

Grupo Escolar Prof. Luiz Gonzaga da Costa —
21/09/1974

Ato de inauguracio do prédio novo

Foto do inspetor Luiz Gonzaga (década de 30)
- Governo do Estado de SP

- Secretaria de Estado dos Negdcios da
Educacao

- presenca do Governador Laudo Natel

Quadro “Funciondrios da Ceramica Mingone”
Sem data — data provavel: décadas de 40 ou
50

Restaurante “O Pescador” - Av. das
Amoreiras
Retrato dos trabalhadores da ceramica

(adultos e criangas; chefes)

DIPLOMAS

ORIGEM

Men¢do Honrosa ao aluno Celso Ap. de
Lima da EEPG Prof. Luiz Gonzaga da Costa
pelo BOM EXEMPLO, honestidade etc.

1978 — Sociedade Civil “Prémios Non Scholae
Sed Vitae”
- Incentivacgdo aos valores do espirito

Estudante Homenageado: (em branco — a
preencher)

1978 —idem
Concurso Juvenil de Valores do Espirito

Diplomas de Honra ao Mérito (10) — 1° ao 3°
lugar
Participag¢do nos Jogos Escolares do Estado

de SP (varias modalidades)

1984 — Secretaria de Estado da Educagao
Divisdo Regional de Ensino de Campinas
Delegacia de Ensino

RECORTES DE JORNAIS
MATERIA ORIGEM
Correio Popular - 1974 “Por que estas escolas estdo fechadas?”

13/02/74

Dentincia do jornal sobre a demora da inauguragdo do
prédio novo, enfatizando o sacrificio de alunos e
professores nas precdrias instalacdes da velha escolinha
na igreja

Correio Popular - 1996

“Aluna de 8" série vence concurso promovido pelo
Correio Escola”

A matéria menciona a ex-aluna Adrieli Fernandes R.
Viana, 14 anos, 8* série, vencedora do 2° lugar do 1°
Concurso Correio Escola (Redacdo), cujo tema foi
“Violéncia — ja estd em sua porta. Nao chame por ela”.
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Correio Popular - 1996

“Escola do Sdo Jodo faz exposigdo sobre jogos”

Exposicdo de maquetes feitas por alunos de 5* a 8* séries
e supletivo, sobre diversas modalidades esportivas e se
basearam em matérias do Correio Popular.

Diario do Povo — 1998
15/04/98

“Falta de uniformes deixa os alunos de fora e escola
acaba depredada”

Alunos do supletivo (noturno) entraram em conflito com
a diretora por causa da medida do uso obrigatério do
uniforme.

Jornal Amoreiras - 1999

“Escola Luiz Gonzaga da Costa completa 25 anos”

Via Amoreiras — o jornal da nossa | Matéria mostra a festa do Jubileu de Prata desde sua

regiao
30/09/1999
Ano 1 —N°9

inauguragdo no prédio novo em 1974.

Correio Popular — 2004
28/11/2004

“Vencedores do concurso tém seus textos publicados no
Cendrio XXI”

O ex-aluno Rodrigo augusto C. da Silva, 14 anos, venceu
em 1° lugar na Categoria II (12-14 anos) o concurso de
redacdo Correio Escola.

Correio Popular — 2004
05/12/2004

“Expectativa de vida: novos caminhos”
Publicagdo da redacdo de Rodrigo e depoimento do ex-

aluno.
Correio Popular — On-line “Vacas na rua trazem risco de acidentes no Jd. Sdo
02/06/2010 Jodo”

Matéria registra a caracteristicas rural do bairro que foi
preservada desde sua fundacio.

Correio Popular — 2010
12/09/2010

“A escola que brotou no cafezal — pesquisa revela como
eram educadas criancgas da zona rural”

O jornalista Rogério Verzignasse escreve matéria com
base nesta tese de doutorado, na coluna “Bad de
Historias™.

FOTOGRAFIAS?Y

DATA

LEGENDA/ CONTEXTO

“Os fundadores” — Reproducdo feita nos anos 70 de fotografia com os

1920 fundadores da capela/escola, os irmados Missio e Vitério Lovato com a

professora Balbina ao centro, na forma de quadro (encontrado no pordo da
igreja em 2009)

Antiga Capela Sagrado Coragdo de Jesus — Festa de Coroagdo. A escola

1938 funcionava nesta igrejinha. (Foto de Dona Maria de Lourdes Dobner)

Prof* Marina com os alunos. Uma turma de quase 40 alunos, meninos e

1949 meninas da antiga escola mista do bairro Filipao, uniformizados, em pose na

Lima)

escadaria da capela com a professora sorrindo ao fundo. (Foto do Sr. José de

37 Algumas datas podem ndo ser exatas, pois foram obtidas pela meméria do depoente.

236




1955

Turma de alunos da Prof* Glorinha (1* série). Aproximadamente 30 alunos
uniformizados em pose na escadaria da igreja, sem a professora. (Foto da
familia Lovato)

1956

Turma de alunos da Prof* Licia (2° e 3? série). Mais de 20 alunos - meninos e
meninas em pose na escadaria da igreja, sem a professora; alguns meninos
estdo com os pés descalcos. (Foto da familia Lovato)

Década
1940/50

Trabalhadores em pose no portal da Ceramica Mingone. Homens, mulheres e
criancas em pé ou agachados, e quatro homens (provavelmente os chefes)
sentados em cadeiras ao centro.

1957

Alunos em pose na escadaria da igreja onde funcionava a Escola Mista do
Felipao (alguns sem uniforme; meninas com vestido estampado). (Foto
enviada por e-mail pela familia do ex-aluno Antonio Angelo Pitton)

1957

Apresentacido teatral na capela (drea externa). Familias da comunidade, bem
vestidas (homens de um lado, mulheres de outro) assistem ao espetidculo em
pé; € possivel ver os barracdes onde funcionavam salas de aula da escola
mista. (Foto do Sr. José de Lima)

1961

Ex-aluna Rute Galbiatti em pose em frente a Escola Mista segurando o
diploma de 4* série.

1963

Apresentacdo de alunos no antigo Teatro Carlos Gomes. Uma turma de
alunos compds uma banda regida pela Prof* Nilsa e se apresentaram na
Semana Carlos Gomes no Teatro que foi demolido em 1965. (Quadro
“Homenagem a Carlos Gomes” exposto na escola)

1978

Entrega do 1° Livro “Caminho Suave” — Prof* Neusa com os alunos. Esta
professora era rigida e s6 escolhia classes de 1% série. Em 1979 havia 8 turmas
de 1? série no periodo da manha. (Arquivo da escola)

1979

Festa na escola “Entrega do Primeiro Livro”. No palco, quatro criangas
uniformizadas (jaleco) se apresentam, talvez recitando. (Arquivo da escola)

1979

Procissdao — Avenida das Amoreiras. Familias da comunidade, bem vestidas
(vistas de costas) acompanham procissdo compondo uma paisagem bucdlica -
no horizonte um morro alto, algumas arvores entre os postes de luz. (Foto do
Sr. José Lima)

1982

Procissao — Avenida das Amoreiras. Familias da comunidade (vistas de
frente), com criancas vestidas de fantasia litirgica caminham nas duas
extremidades da avenida, com a decoragdo ao chio ao centro. (Foto Dona
Mafalda Missio Lovato)

1999

Festa do Jubileu de Prata. Dois rapazes negros dancando rap com estilo
expressivo. (Arquivo da escola)

2009

Placa de granito no altar da Igreja Sdo Jodo Batista em homenagem a
fundadora da capela/escola Balbina Cesarino Silva, nos 25 anos de fundacao
da Capela [1920-1945]. (Foto tirada pela pesquisadora)

2009

E.E. Prof. Luiz Gonzaga da Costa. Fachada da escola na atualidade, bastante
arborizada com o muro pintado de desenhos coloridos. (Foto tirada pela
pesquisadora)

2009

Rua da escola (Prof* Balbina Cesarino Silva) retratando o cendrio rural que
coexiste com o urbano: vacas e cavalos pastando num terreno com bastante
vegetacdo. (Foto tirada pela pesquisadora)

2010

Fébrica de racdo instalada no bairro nos anos 60. Instalacdo industrial
moderna contrastando com o cendrio rural que ainda predomina no bairro.
(Foto tirada pela pesquisadora)
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Lépide do timulo da Professora Balbina Cesarino Silva. “A idolatrada
2010 Balbina Cesarino e Silva, eterna saudades; De sua irmd adoptiva, primos e
sobrinhos”. [4-1-1885/20-8-1928] (Foto tirada pela pesquisadora)

Fébrica de racdo instalada no bairro nos anos 60. Instalacdo industrial
2010 moderna contrastando com o cendrio rural que ainda predomina no bairro.
(Foto tirada pela pesquisadora)

FONTE DOCUMENTAL DONA RUTE GALBIATTI (1961)

e (Cadernos de Hinos e Poesias

e (Caderno de Desenho

e Livro de Ave Maria, doado pela Prof* Elza, com dedicatéria “Para
Rute uma recordacdo da D. Elza, por tirar o 1° lugar nas provas”

e (Caderno de Ligdes (conteidos curriculares) com observagdes da
professora e assinatura dos pais.

e Provas Oficiais Mensais (Delegacia Regional do Ensino), com os
registros no topo: comportamento, comparecimento, faltas, média,
matriculados, classifica¢do geral.

e Certificado de Conclusdo do 4° ano primdrio da Escola Mista do
bairro Sao Jodo (no verso, anotado “média 100”)

FONTE DOCUMENTAL SR. JOSE LIMA (1956)

e Atestado de promocdo do aluno feito de préprio punho pela
professora, na conclusdo do 3° ano primario em 1956 (grau méaximo
até os anos 50).

e Fotos antigas de turma de alunos, da igreja, de eventos religiosos e
outros.

e Textos Comemorativos (Bodas de Casamento, Homenagem a antiga
mestra) e que ajudam a caracterizar a cultura da comunidade, a
geografia do bairro, etc.

FONTE DOCUMENTAL SR. ANGELO (1938)

e (Cadernos de Provas — “Pasta Escolar”; “Escola Mixta do Felipao; 3°
Anno; Numero 12; 1° de Fevereiro de 1938; Professora Maria
Apparecida Burity. Provas mensais de Aritmética, Linguagem,
Histoéria, Geografia e Desenho.
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FONTE DOCUMENTAL SOBRE A PROF* BALBINA (1920)

Quadro “Os fundadores” — Reprodugdo feita nos anos 70 de
fotografia com os fundadores da capela/escola, os irmaos Missio e
Vitério Lovato com a professora Balbina ao centro, localizado no
pordo da Igreja Sdo Jodo Batista — Bairro Sdo Jodo (Campinas-SP)

Placa de granito no altar da Igreja Sdo Jodo Batista em homenagem a
fundadora da capela/escola Balbina Cesarino Silva, nos 25 anos de
fundacg@do da Capela [1920-1945] — Bairro Sao Jodao (Campinas-SP)

Lipide do timulo da Professora Balbina Cesarino Silva. “A
idolatrada Balbina Cesarino e Silva, eterna saudades; De sua irmd
adoptiva, primos e sobrinhos”. [4-1-1885/20-8-1928] — Cemitério da
Saudade (Campinas-SP)

Protocolo n°® 27122 de 09/09/1982, referente ao Decreto Municipal n°
7497 publicado em 02/11/1982 que denominou a RUA
PROFESSORA BALBINA CESARINO SILVA, consultado através
de requerimento de Certiddao de Inteiro Teor remetido ao Prefeito
Municipal de Campinas, via Protocolo n® 09/10/31668.

Certidio de Obito de Balbina Cezarino Silva, lavrado em 20 de
agosto de 1928, obtida em 18/04/2012 no 1° Cartério de Registro
Civil, no bairro Cambui em Campinas-SP.

ARQUIVO PUBLICO

Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo — consulta on-line do
Annuario do Ensino do Estado de Sao Paulo: 1936-37.
(http://www.arquivoestado.sp.gov.br)
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