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RESUMO

Este trabalho trata da construc¢do da Proposta Curricular de Santa Catarina nos anos
de 1988 a 1991. Fundamenta-se na historia social do curriculo (GOODSON, 1997) na qual
procuro perceber os mecanismos criados para elaboracio da Proposta Curricular. Questiono
a importancia das estratégias de governo, ao construir uma Proposta Curricular pautada nos
principios democrdéticos e participativos da comunidade escolar para a redemocratizagdo da
sociedade catarinense. Procurando por respostas, estabeleci os seguintes objetivos: 1)
Entender a Proposta Curricular como uma acdo vinculada ao sistema politico
administrativo do Estado de Santa Catarina na busca da participac¢do; 2) Visualizar, no
cendrio catarinense, as politicas educacionais como elementos de politica de governo no
que tange a redemocratizacdo; 3) Perceber os movimentos de permanéncia e de mudanga
no curriculo proposto no interior do documento da Proposta Curricular; 4) Diagnosticar os
mecanismos no texto da Proposta Curricular que regulamentam e normatizam a acdo dos
professores. O trabalho consiste em uma andlise documental dos textos que regularam e
normatizaram a reorganizac¢do curricular no periodo. Procurei situar os acontecimentos
histdricos, politicos, sociais e econdmicos concomitantes a narrativa da histéria da
producdo da proposta curricular.

ABSTRACT

This work is about the Santa Catarina’s Curricular Propose (Proposta Curricular de
Santa Catarina), construction, from 1988 to 1991. It bases itself in the curriculum social
history (GOODSON, 1997), in which I try to realize the mechanism created to elaborate the
Curricular Propose. 1 questionate the importance of the government strategies, by
constructing a curricular propose based in the democratic and participative principles in the
school community to redemocratizate the catarinense society. Trying to find the answers I
did these objectives: 1) Understand the Curricular propose as an action linked with the
politic administrative system of Santa Catarina state, looking for the participation. 2)
Visualize, in catarinense scenery, the educational policies as elements of the
redemocratization government policy. 3) Realize the movements of stay and change in the
proposal curriculum inside the Curricular Propose. 4) Diagnose the mechanisms in the

Curricular Propose text that rules and made the rules in the curriculum reorganization I the
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period. I tried to situate the historic, politic, social and economic events that happened at

the same time of the history narrative of the curricular propose production.
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INTRODUCAO

Esse trabalho trata da construcido da Proposta Curricular de Santa Catarina nos anos
de 1988 a 1991, promovida pela Secretaria de Estado da Educacdo - SEE sob
responsabilidade da Coordenadoria de Ensino - CODEN, 6rgdo especialmente criado para
coordenar o processo de construg@o do texto dessa proposta curricular, assessorar as regides
nas discussoes e, posteriormente, em sua implementagdo, apds uma reforma administrativa

da SEE.

Tal Proposta Curricular foi produzida em vdrias etapas. Foram editados e publicados
trés jornais pela Imprensa Oficial do Estado de Santa Catarina (o primeiro sem data e os
seguintes nos anos 1989, 1990), com os textos iniciais que, apds vdrias discussoes,
resultariam na primeira versdo da Proposta, publicada em formato apostila no ano de 1991.
Cada jornal foi responsdvel pelo registro dos passos dados na constru¢@o desse documento

curricular.

Em contato com esses documentos, consegui visualizar outras possibilidades de
contar a histéria dessa Reforma, considerando que ha trabalhos como os de Munarim

(2000) e de Buemo (2002) que também ja se remeteram a mesma proposta.

A Proposta traz em seu texto, a pagina 9, um histdrico de sua constru¢do, em que se
enfatiza a necessidade do Estado de Santa Catarina promover uma Reforma Educacional
pautada nos principios da democratizac¢do e da participacdo da comunidade escolar (alunos,
pais e professores), além de enfatizar, também, a necessidade e a importincia de se

promover essa reforma como um ato de governo.



O momento histérico em que o pais vivia era o de transi¢do da ditadura militar para
o processo democrdtico, que, no contexto nacional, ficou conhecido como a
Redemocratizagdo dos anos 80. Nesse contexto foi construida uma nova Constituigdo,
promulgada em 05/10/1988. Havia reivindicagdes sociais, politicas e trabalhistas pululando
em todo o pais, e, na educacdo, isso também ocorria. A luta pela melhoria da qualidade de
ensino em todos os niveis, a democratizacao da educacdo, a escola para todos, com o acesso
e a permanéncia do aluno (criancas, jovens, adultos e portadores de deficiéncia), melhoria
nas politicas de contratagdo, remuneracio e capacitacdo docente assim como, melhoria na

estrutura fisica das escolas, visando adapté-las as novas tecnologias.

Esse movimento da educagdo acontecia no momento da criacdo de embates
na construcdo de projetos politicos para a chamada Nova Republica, periodo que sucedeu a
redemocratizacdo e que foi marcado pela eleicio de Tancredo Neves a presidéncia da
Republica em 1985, pelo Congresso Nacional. Foi também o periodo da instalagdo da
Assembléia Nacional Constituinte, em marco de 1987, que acabou por produzir a
Constitui¢do Federal de 1988 e do movimento Diretas Jd, que propunha elei¢des diretas
para Presidente, o que veio a acontecer posteriormente, em 1989. Esse movimento da
sociedade exigiu reformas na organizacdo de suas instituicdes politicas, econdmicas, sociais

e culturais.

Nesse periodo formou-se a Alianga Democrdtica, pacto politico que visava a
conciliacdo entre a sociedade e o Estado, com compromissos expressos em 22 pontos, que
tratavam de democratizacgdo, eleicdes em diferentes instancias, reformas politicas sociais e

econOmicas visando a reordenacdo da sociedade para as politicas liberais de



desenvolvimento, da parceria entre o Estado e a iniciativa privada — explicitando outra

forma de Estado. No tocante a politica educacional, o pacto tratou de:

-Educacdo Fundamental para todos. Fortalecimento das Universidades e
efetivacdo de sua autonomia. Apoio a pesquisa, ao desenvolvimento
cientifico, tecnoldgico, artistico e cultural;

-Defesa do patrimonio histdrico, artistico e cultural brasileiro. Adogdo de
um Plano Nacional de Cultura.

- Combate a qualquer espécie de discriminacdo e preconceito quanto a
religido, sexo e raga. Protecdo aos direitos das minorias. (CUNHA, 2001,
p-26)

Tais pontos sinalizavam na dire¢do de um projeto nacional de educacdo para todos,

incluindo o apoio a pesquisa nos diferentes campos do conhecimento e apoio a cultura

N

nacional, visando a inclusdo, pois, ao tratar de combater a discriminagdo e proteger os
direitos das minorias (que em nimeros absolutos constituiu-se na maioria da populacio),
indicando politicas de justica social em uma nova forma de Estado, como afirma Nogueira

(1998, p.186):

Um ‘pacto’ com o qual seja possivel incorporar a cultura da época,
fornecer referéncias sélidas para o viver comum e regular um mercado
que, aticado pelos ventos da concorréncia internacional, da
financeirizacio e da transnacionalizacdo, parece querer escapar de
qualquer controle, de qualquer planejamento, de qualquer regulacdo — um
Estado que além do mais seja socialmente comprometido e capacitado
para operar como efetivo articulador de um novo modelo de
desenvolvimento econémico, menos predatdrio e mais sustentivel.

O novo modelo de Estado estava pautado nos principios liberais presentes nos
governos da Inglaterra e Estados Unidos, e os governantes do Estado Brasileiro precisavam

conciliar as diferencas internas, para adentrar esse novo modelo de desenvolvimento.



Com vistas a esse modelo de desenvolvimento e de Estado, que vinha se delineando
na comunidade internacional, se fazia necessdrio construir uma democracia politica, que
conciliasse algum tipo de solidariedade e os componentes de interesse do mercado. Uma
politica pautada na idéia de interesse que se articula diretamente com as idé€ias de interacao

estratégica e de poder como nos apresenta Reis (1994, p. 331):

A politica, entendida como jogo de interesses ou como o ‘“espaco”’ das
relagdes estratégicas ou do poder, ndo tem contetdo préprio e é socialmente
ubiqua, penetrando as rela¢des sociais de qualquer tipo e tendo a ver com a
“base social” dos conflitos de qualquer natureza, ou dos focos potenciais ou
efetivos de solidariedade e aglutinacdo passiveis de se envolverem em tais
conflitos, da mesma forma em que tem a ver com a expressio
organizacional dos conflitos e solidariedades no nivel convencionalmente
referido como “politico” ou “politico-institucional”. (Grifos do autor)

A democracia-politica nacional buscou estratégias para conciliar as pressdes sociais,
a recessdo e a crise econdmica. A abertura politica com elei¢des dos governadores e do
presidente da Republica sinalizou a constru¢do deste estado democrético, pautado em

construcdo de normas que regulam os interesses.

O nome de consenso para a presidéncia da Republica foi Tancredo Neves, do
Partido Popular (PP), eleito em janeiro de 1985, pelo Congresso Nacional; entretanto,
Tancredo faleceu em 21 de abril do mesmo ano, tendo assumido a Presidéncia seu vice,

José Sarney, do PMDB, sem respaldo popular.

A Frente Ampla, o movimento interpartiddrio pelas elei¢cdes diretas para
Governador dos Estados e para Presidente da Republica, e a Alianga Democratica, fazendo

frente ao regime, foram eficientes para o periodo, porém a situacdo de instabilidade politica



e a busca da preservacdo da ordem permitiram uma emergente retomada das organizacdes
politicas de direita, que acabaram por eleger Presidente da Reptblica Fernando Collor de

Mello, em 1989, com promessas de restauracdo da moralidade dos negdcios publicos.

A redemocratiza¢do nio promovia modificacdes de fundo no quadro da
administracdo publica. A Nova Republica teria de se concentrar na
reconstitucionalizacdo do Pais e no combate a inflacdo, consumindo-se
nestas tarefas. Teria ainda de gerenciar uma avalanche de demandas
reprimidas pelos governos autoritdrios e/ou ativadas pelas transformagdes
e pelo empobrecimento da sociedade (NOGUEIRA 1998, p.108).

A cultura de reformas no pais centrou-se no crescimento econdmico e no enfoque
reducionista da administracdo. Nogueira analisando, em didlogo com Kliksberg, as

reformas da América Latina afirma que esta politica:

pouco produziu em termos de mudanga no comportamento
organizacional e acabou por ‘manejar uma concep¢do irrealista da
natureza do desenvolvimento administrativo’, j4 que o percebeu como
mero processo de mudanca formal e ignorou sua dimensdo de efetiva
mudanga social. (Idem p. 105)

Esse processo de mudanca formal reforcou o projeto de integracdo do Estado
fundamental para que o sistema partiddrio instalado, de revezamento de poder e de
aglutinacdo dos pequenos partidos em torno dos partidos majoritarios, se perpetuasse, bem
como as politicas administrativas. Esta organizacdo politica se repetia nas liderangas

regionais, visando ao poder legislativo estadual e municipal, bem como as elei¢des para os



Deputados Federais e os Senadores. A mudancga formal ndo promovia a democratizagdo da

sociedade, pois priorizava as politicas administrativas e ignorava as politicas sociais.

Nesse contexto, as instituicdes existentes na sociedade, que coordenavam as acdes
sociais, politicas e econdmicas, se modificaram, criando um “novo sujeito social e
histérico”, que vem dos movimentos sociais populares, sujeito esse que se constréi no

coletivo descentralizado, sem as marcas de concepcdes burguesas. Conforme Chaui (1988,

p.10)

O novo sujeito € social; sdo 0os movimentos sociais populares, em cujo
interior, individuos, até entdo dispersos e privatizados, passam a definir-
se, a reconhecer-se mutuamente, a decidir a agir em conjunto e a
redefinir-se a cada efeito resultante das decisdes e atividades realizadas.

Esse novo sujeito social e historico da outro sentido a sua luta, como acao decisiva

em defesa da autonomia dos movimentos sociais frente ao Estado.

A democracia que esse sujeito social pretendia vivenciar pauta-se na constru¢ao
coletiva, na garantia dos direitos a educagdo, satide, moradia, trabalho e lazer,
independentemente da tutela politica e da cooptacdo de entidades assistencialistas
religiosas, publicas e/ou privadas, que pudessem impedir a organizagdo dos grupos e sua

liberdade de “fazer politica” no seu cotidiano.

No sistema de ensino escolar, questdes relativas a democratizagdo também passaram
a fazer parte de discussdes e de praticas cotidianas. Nele buscava-se o acesso dos alunos a

escola, a participacdo dos professores na construcdo dos novos curriculos e nas disputas



eleitorais dos trabalhadores, que participavam nas lutas trabalhistas, em associacoes,

sindicatos e organiza¢des comunitdrias.

O exercicio de poder candidatar-se e de poder escolher os representantes traz
consigo a mistica da participacdo, tanto para os candidatos como para os eleitores. Nesse
processo de construcdo democrdtica, construia-se o idedrio que, elegendo representantes
das categorias, que defendiam os interesses das minorias € que lutavam contra a opressao,
se poderiam melhorar as condi¢des de vida, exigindo “o direito de ter direito” (SADER,
1988). Por outro lado, também se criou o idedrio do controle sobre as agdes dos
representantes, como nos aponta Carlos Estevam Martins, em seu texto “Governabilidade e

Controles”,

Nas democracias, como se sabe, presume-se que o povo detenha o poder
soberano e, portanto, € ao povo que cabe a func¢io de controlador. Estar a
favor dos controles, para os democratas, nada implica de antipopular: ao
contrario, € ser conseqiiente (1995, p.45).

Sobre essa imagem de democracia, ou seja, de uma relac@o de forcas entre governo
e sociedade, Martins (1995, p. 46-7) acrescenta: “A generalidade da preocupacdo com a
governabilidade no Brasil € sinal de mudanca de postura nos setores de esquerda do

espectro politico”.

Os grupos sociais que vinham se constituindo na busca por direitos e espagos sociais
provocou outras relagdes de poder, na busca de liberdade politica, de crescimento

econdmico e de participac¢do na construcdo das leis.



Na educacdo, os movimentos reivindicatérios, como a eleicdo dos diretores
escolares, a elaboracdo das préprias Propostas Curriculares e a administracdo das verbas
destinadas a escola, devido a descentralizacdo administrativa, causavam conflitos no
interior das escolas e dos sistemas de ensino, em virtude das disputas politicas entre

oposicdes e governos estabelecidos.

As politicas governamentais, pressionadas, adotavam como estratégia o
planejamento participativo, no qual agregavam as liderangas sindicais e comunitdrias e 0s
professores universitarios, para a producdo dos textos curriculares, criando-se novos

caminhos para a conservagdo do Estado de Direito.

Com esta estratégia o grupo que produziu a Proposta Curricular detinha a fungdo
reguladora das proprias acdes. O poder se distribuia nas relacOes para a construgdo da

democracia participativa.

Tomando as idéias de Burke (2002), ao trabalhar com a idéia de poder, em sua obra
Historia e teoria social, a estratégia para analisar conflitos merece especial cuidado, “[...]
ndo porque o poder é exercido apenas em situacdes de conflito, apenas de que o conflito
torna sua distribuicdo mais visivel” (p. 110). No periodo de transi¢do ja analisado,
tornaram-se visiveis os conflitos, os debates e a distribui¢do do poder por diferentes grupos.
A estratégia do planejamento participativo possibilitou, parafraseando Burke “[...]
transformar os pressupostos em hipdteses que pudessem ser testadas” (p.110) da seguinte
forma: na sociedade catarinense, no periodo da redemocratizac¢do, havia um pressuposto de

que, para vivenciar a democracia, era necessdria a participacdo. Com isso, o planejamento



participativo tornou-se uma hipétese a ser testada, envolvendo a comunidade no que diz

respeito A participacdo.’

No momento da construcdo dos documentos, havia muitos conflitos, e a relacao de
poder entre os envolvidos se tornava visivel. Dessa situagdo, sairam decisdes que se
tornaram acordos, na produ¢do dos documentos norteadores das politicas de governo e das
politicas educacionais, tanto de forma administrativa como pedagédgica. Assim, o
Planejamento Participativo tornou-se, para o Governo, uma estratégia de controle social,
pois devolveu para a propria sociedade a responsabilidade de fiscalizar e cumprir a

normatizacao estabelecida nos documentos.

A constru¢dao dos documentos curriculares produziu um sistema para prover a
legitimacao da distribuicdo necessdria do conhecimento. Os conflitos gerados no processo
de legitimacdo ndo afetaram a estrutura sistemadtica da escola, onde o conhecimento estava
compartimentado nas disciplinas. Conforme Goodson (2000), um sisttma como esse

produz e organiza a legitimacdo da distribui¢do desejada.

O curriculo por disciplina persiste ao longo da histéria na educagcdo formal e
constitui-se a estrutura da educacdo estatal. As mudancas de ordem técnica (formas de

planejar) ou didéticas (metodologias de ensino) ndo afetam o equilibrio desta estrutura.

Cabe enfatizar, entretanto, que mesmo com a manuten¢do dessa estrutura o

planejamento participativo e a metodologia de aproximagdes sucessivas foram as

! Planejamento participativo foi o termo usado para elaboracio de modo coletivo do Programa de Governo de
1986. “O Planejamento Participativo inicia a convocagdo dos catarinenses a responsabilidade e ao direito de
governarem o seu Estado”. (Site Clicengenharia.com.br/pedroivo — set/1986). Percebe-se, aqui, o sentido de
mobilizar os educadores para se unirem em torno da politica de redemocratizagao.



estratégias de Governo para promover a participacdo da sociedade no processo de

o .2
redemocratiza¢do em Santa Catarina.

Tendo isso em vista, esta pesquisa fundamenta-se na historia social do curriculo, em
que procuro perceber os mecanismos criados para elaboracdo da Proposta Curricular de
modo democrdtico, participativo e auto-regulado. O objetivo € historicizar o processo de
construcdo da Proposta Curricular de Santa Catarina de 1991. Questiono a importancia das
estratégias de Governo, ao construir uma proposta curricular pautada nos principios
democréticos e participativos da comunidade escolar para a redemocratizacdo da sociedade
catarinense. Essa pergunta foi elaborada apds leituras de textos tedricos e documentos, na
tentativa de compreender a historicidade da construcido da Proposta Curricular, os sujeitos

envolvidos e suas formas de participacao, os conflitos e as contradi¢cdes do processo.
Na busca de respostas, estabeleci os seguintes objetivos especificos:

1) Entender a Proposta Curricular como uma agdo vinculada ao sistema politico

administrativo do Estado de Santa Catarina, na busca da participagao;

2) Visualizar, no cendrio catarinense, as politicas educacionais como elementos de politica

de governo no que tange a redemocratizacdo;

3) Perceber os movimentos de permanéncia e de mudanca no curriculo proposto no interior

do documento da Proposta Curricular;

4) Diagnosticar os mecanismos, no texto da Proposta Curricular, que regulamentam e

normatizam a a¢ao dos professores.

> A metodologia de aproximagdes sucessivas, forma da organizacdo dos estudos para produzir a Proposta
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As fontes nas quais centralizo meus estudos sdo:

1) “Proposta Curricular: Uma Contribuicao Para a Escola Publica do Pré-Escolar, 1°
Grau, 2° Grau e Educacdo de Adultos”, editada em 1991. Trés jornais, que continham as

primeiras sinteses das “aproximacdes sucessivas”.

2) “Plano de Acdo da Secretaria Estadual de Educacao, 1988 — 1991, que expds os
grandes desafios da gestdo 1986-1991, que, por sua vez, continha 3 programas: Superacao
das dificuldades de acesso para garantir a escolarizagdo bdsica a todos; Garantia de

permanéncia do aluno na escola; Descentralizacdo e modernizagdao administrativa;

3) “Democratizacdo da educacdo: a opcdo dos catarinenses”, produzido pela

Comissao Estadual para Elaboracio do Plano Estadual de Educagdo 1985 — 1988.

A selecdo desses documentos ocorreu a partir da leitura da primeira versao do texto
oficial da PC, a qual me remeteu aos jornais, onde pude encontrar marcas das relacdes entre
os grupos que faziam parte da constru¢do da proposta. Nesses jornais encontrei a referéncia
ao Plano de Ac¢do da Secretaria, pois muitas das agdes relatadas no texto oficial e nos
jornais eram justificadas por fazerem parte do referido plano. A leitura desse Plano de A¢ao
levou-me ao texto “Democratizacdo da Educacdo: a op¢do dos catarinenses”, que constava

na referéncia bibliogrz’tfica.3

Curricular no periodo de 1988 a 1991, serd detalhada mais adiante.

? Para o historiador Jacques Le Goff: “documento é monumento. Resulta do esforco das sociedades histéricas
para impor ao futuro — voluntdria ou involuntariamente, determinada imagem de si préprias”. O que
transformaria o documento em monumento seria a sua utilizagdo pelo poder: “o monumento ndo € qualquer
coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas
que af detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto monumento permite a memoria coletiva
recupera-lo e ao historiador usé-lo cientificamente, isto €, com pleno conhecimento de causa” (LE GOFF,

1984, p. 103).
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Todos esses documentos foram construidos na vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases
5692/71, a partir de 1982, periodo de abertura politica. A forma de elaboracdo desses
documentos e suas finalidades os caracterizam como parte de um movimento de reforma na
educacdo catarinense. Outros documentos, mais antigos, foram necessarios para entender as
criticas e as posi¢oes assumidas nos documentos de andlise, como os planos estaduais de

educacdo, programas de ensino e programas de partidos politicos.

Historicizar a Proposta Curricular de Santa Catarina 1988-1991 requer didlogo com
0 que aconteceu anteriormente € com o que acontece simultaneamente ao processo, nas
relacdes diretas. Assim, busquei ter presente 0 momento politico pelo qual passava o patis,
as lutas dos diferentes grupos para se constituirem como sujeitos politicos e as influéncias

internacionais da globalizag¢do e do neoliberalismo, que j se faziam sentir.

Nessa historia, problematizo as mudancas e as permanéncias nas politicas
educacionais, que tém se concretizado em reformas do curriculo. Hamilton (1992) em seu
texto “Sobre a Origem dos Termos Classes e Curriculum” situa o processo historico e
politico da constru¢do dos termos que ddo formato a escola moderna, os quais estdo
presentes na escolarizagdo do século XX. Ao historicizar cada escola, seja a de Bolonha, a
Universidade de Paris ou a escola dos Irmaos de Vida Comum, o autor destacou as relacdes
de origem e a organizagdo de cada uma, bem como quem as regia ou administrava, com que
finalidades e que sujeitos sociais atendiam e se constitufam como alunos. O autor mostra

que os agrupamentos ficaram distintos entre interesses administrativos e niveis de ensino,
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de acordo com a faixa etdria, surgindo as classes. Nessa classificacdo, precisava-se testar a

e en . L. . 4
eficiéncia, e, para tal, era necessario um sistema de controle.

O autor reitera que a ordenacdo em niveis seqiienciais e de aprofundamento da
escolarizacdo define também o curriculo. Na escola, o sujeito entra e tem um percurso, com
etapas a serem vencidas, assim como um circuito com obsticulos que, conforme vai

superando as dificuldades, vai avancando e sendo classificado.

Nesta medida, ‘curriculum’ parece ter confirmado a idéia — ja refletida na
adocdo de ‘classe’ — de que os diferentes elementos de um curso
educacional deveriam ser tratados como uma peca tnica. Qualquer curso
digno do nome deveria corporificar tanto disciplina (um sentido de
coeréncia estrutural) quanto ordo (um sentido de seqiiéncia interna).
Assim, falar de um ‘curriculum’ pds-Reforma é apontar para uma
entidade educacional que exibe tanto globalidade estrutural quanto
completude seqiiencial. Um ‘curriculum deveria ndo apenas ser ‘seguido’
deveria, também, ser ‘completado’. (HAMILTON, 1992, p. 43)

Além da idéia de ordenamento seqiiencial, Hamilton traz a idéia de completude, o
curso deveria ter conclusao, “[...] programas de estudos abrangentes, embora definidos” (p.
50). O surgimento do curriculo, com a l6gica de coeréncia estrutural e de seqii€éncia interna,

trouxe um sentido de maior controle, tanto ao ensino quanto a aprendizagem.

Conforme Hamilton (1992), classe e curriculum sdo termos construidos nas relacdes
do movimento da sociedade letrada e intelectualizada que institui a escolarizagdo como
forma especializada da educacdo de seu povo. Tanto uma como a outra trabalham o

processo de selecdo e agrupamento de semelhantes. Na relac@o ha classificagdo de saberes,

* A palavra classe indica seu sentido genérico de macrogrupo social, ordem, casta (HAMILTON 1992).
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divisdo de trabalho, portanto uma construcio histérica de hierarquizacdo das classes sociais
politicas e a constitui¢do do poder institucional. A abrangéncia do curriculo vai da forma de
pensar a organizagao e a estrutura da sociedade a forma de manter a estrutura proposta pelo
viés da escolarizacio que, segundo Hamilton (1992, p.15), “[...] produz aprendizagem que,

[...] foi moldada por modos de ensino formalizados e institucionalizados”.

Essa forma exige fundamentacdo e requer o profissional especifico (professor),
material préprio, como o livro-texto, e um lugar que propicie o trabalho educativo, como o
sdo as escolas. A importancia, portanto, de verificar a historicidade da produgao, tanto dos
textos curriculares, quanto das priticas em que se realizam, é reiterada na busca por
compreensdao das formas, cédigos e maneiras de apresentar o que deve ser o curriculo,

como ele deve ser administrado, como foi criado e a que interesses e valores representam.

Perseguindo, ainda, as justificativas que me levaram ao estudo histérico do
curriculo, encontro a andlise, realizada por Goodson (1985), na qual o curriculo escolar
generalizou-se com esta forma escolar, institucionalizando o sistema de salas de aula.

Segundo Goodson (1997, p.85), esse sistema tornou-se:

uma invengdo estandardizada que pde em causa, essencialmente, as
formas de ensino mais idiossincréticas e individualizadas. O sistema de
sala de aula €, deste modo, um sistema para que a escola de massas possa
ser administrada por burocracias locais e nacionais.

O autor referia-se a educagdo na Gra-Bretanha, no inicio do século XX, onde a
economia politica no ensino estatal contemplava a “trilogia da pedagogia, do curriculo e da

avaliac@o” (1997, p. 86). Mas o que se pode generalizar € que a producdo do sistema de sala
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de aula se difundiu com éxito, tornando-se um estatuto normativo, padronizando até mesmo

as experiéncias inovadoras que surgiram depois.

O curriculo prescrito e ordenado por etapas possibilitava o controle curricular que
estava centralizado nas escolas. Esse modelo de sistema escolar vem do sistema fabril
(HAMILTON, 1992 e GOODSON, 1997), que quebrou os padrdes familiares, abrindo para
os jovens a possibilidade de ingressarem nos sistemas estatais de ensino. O objetivo de

educacdo estatal era construir o Estado-Nagao, o qual

pensava-se, seria unificado através da participagdo dos cidaddos do
Estado nos projetos nacionais. Um aspecto essencial nesta socializag@o
para a identidade nacional era o projeto da escola estatal de massas.
(GOODSON, 1997, p.81)

O interesse na escolarizacdo estatal de massas desencadeou uma organizagdo de
estruturas que visava ordenar esse poder centralizado sobre as escolas, criando uma
legislacdo especifica de normas e critérios fundamentais. A autoridade estatal era exercida

sobre todas as escolas, fossem elas de qualquer origem ou de proposta de autonomia.

Pautado no interesse de cada situagdo histdrica, situada no tempo e nos lugares
dotados de sentido, as “normas fundamentais” sdo os referenciais de avaliacdo da prética
dos que com elas se relacionam. Dessas relagdes € que depende a alocacdo dos recursos

financeiros e outras necessidades dos curriculos prescritos.

O estabelecimento de normas e critérios ganha significado, mesmo
quando a prética tenta contradizer ou transcender esta defini¢do pré-ativa.
Estamos, por conseguinte, vinculados a formas prévias de reproducio,
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mesmo quando nos tornamos criadores de novas formas. (GOODSON,
1995, p.106)

Com esta reflexdo sobre as ligagdes que fundamentam a organizacido pedagdgica da
escolarizacdo e as da organizagdo econdmica, faco, nesta pesquisa, a relacio do movimento
que propde uma mudancga formal de natureza administrativa e que ignora a dimensdo da

mudanca social, como revelavam as reformas que vinham se construindo em todo o pais.

Nessa dicotomia da origem do texto curricular e sua politica de implementacdo em
SC, busquei entender a construcdo de uma reforma curricular no Estado que, para
democratizar as relacdes, cria um 6rgao especifico (Coordenag@o de Ensino — CODEN), na
estrutura administrativa da Secretaria de Estado da Educacgdo, ligado diretamente ao

gabinete do Secretdrio, para coordenar, assessorar e implementar a Proposta Curricular.

O documento curricular apresenta vinculacdo com os desejos de mudanga, porém,
também elementos de regulagdo e normatiza¢do da escolaridade tiveram permanéncia na
prescricdo. A Proposta Curricular de Santa Catarina - PC/SC, embora elaborada com a
participacdo dos professores, principais responsdveis pela pratica do curriculo proposto,
revelou a dimensdo estrutural do Estado. O curriculo, como organizador de préticas,

articulou o trabalho pedagdgico com a ac¢do politica dos seus propositores.

Com o entendimento de que o curriculo € o artefato histérico e social (GOODSON,
1997), defini minha pesquisa como histéria social do curriculo, pela qual analiso os

documentos de constru¢do da Proposta Curricular, que teve a finalidade de selecionar os
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conhecimentos historicamente acumulados pela “concepg¢ao critica da educag@o” e ordenar

o s .5
a escolarizacdo nas escolas publicas no Estado de Santa Catarina.

Questiono a concepgdo critica da educacdo, do modo como foi entendida, tdo
determinante quanto as demais prescricdes ja existentes. A relacdo entre dominantes e
dominados compde-se de diferentes dimensdes de poder, que, na constru¢do de documentos
normativos, constitui-se em pactos para a manutencdo da ordem social e das classes,

portanto conservadora.

A Reforma de Santa Catarina, na busca da redemocratizacdo da educacgdo, teve
iniclo em uma administragdo estadual e continuou no governo subseqiiente. Os
governantes, embora ndo sendo do mesmo partido, divulgaram projetos de sociedade
aparentemente distintos, porém a busca pela participacdo da sociedade e a proposta de
reformas constituiram elementos em torno da redemocratizagdo nas duas gestdes

.. . 6
administrativas.

Recém-saidos do periodo de ditadura militar, os governantes utilizaram-se dos
anseios da populagdo, apresentaram a redemocratizacdo das relagdes entre Estado e

sociedade como plataforma de seus governos.

A eleicdo dos governadores estaduais foi uma acdo politica do processo de

redemocratizacdo da sociedade. Os partidos politicos que se formaram apds a ditadura

> No documento norteador, a referéncia para a “concepgdo critica da educacio” fundamenta-se em SAVIANI
(1986, p.35) o qual “entende que a escola € determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada
no modo de producdo capitalista, € dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a
determinagdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade (...). Esta teoria s6 podera ser formulada do
ponto de vista dos interesses dos dominados”.

® Gestio de 1982 a 1987 do Governador Esperidiio Amin do Partido Democrético Social — PDS. Gestdo de
1987 a 1991 do Governador Pedro Ivo Figueiredo de Campos — do Partido do Movimento Democratico
Brasileiro - PMDB.
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militar deram visibilidade a pluralidade de projetos de sociedade que vinham se construindo

na efervescéncia democrética. Segundo Arendt (2004, p. 126):

O objetivo pode ser no caso de uma revolug@o a destrui¢do ou também o
restabelecimento de um corpo politico do passado e por fim a construcao
de um novo corpo politico. Esses objetivos ndo sdo o mesmo que as
metas sempre perseguidas no agir politico; as metas de uma politica
jamais sdo mais que linhas e diretrizes, que servem para orientar, é
verdade, mas que ndo se mant€ém como tais, sendo por estarem sempre
modificando-se em sua forma concreta porque tratam com outros que
também t€m suas metas.

Os partidos politicos definiam seus objetivos de acordo com os interesses que
representavam e se aliavam a outros, cujos objetivos se aproximavam e assim foram

negociando suas metas.

Os projetos dos partidos politicos tém relacdo direta com as politicas de governo
que, por sua vez, constroem as politicas educacionais com seus objetivos, suas metas
procurando dar sentido ao agir politico. No caso do estudo em questdo, o objetivo trata da
redemocratizacdo das relacdes entre o Estado e a sociedade. Cada governo elaborou seu
plano de gestdo pautado em agdes que requeriam a participacdo da comunidade para a
elaboracdo de documentos de normatizagcdo, cujas metas de orientacao ja estavam definidas
na concepg¢do de sociedade e de educacdo em seus planos governamentais. As metas foram
modificadas, quando ocorreram embates entre os diferentes sujeitos e instituicoes
envolvidos (pais, alunos e professores, sindicatos, universidades e associacdes de

professores).
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Na gestdao de Esperididio Amin (1982-1987), do PDS, a meta era construir, pelo
planejamento participativo, o Plano Estadual de Educagdo 1985-1988, o Estatuto do
Magistério e o Plano de Cargos e Saldrios, visando a melhoria da qualidade do ensino, a

educagdo para todos, assim como entrada e permanéncia do aluno na escola.

Na gestdo de Pedro Ivo Figueiredo de Campos (1987-1991), PMDB, a meta passou
a ser a reorganiza¢do curricular promovida pela metodologia de aproximagdes sucessivas,
que se concretizou na elaboragdo da Proposta Curricular para atingir os mesmos objetivos.
Esse Governo ignorou as discussdes sobre o Estatuto e o Plano de Cargos e Saldrios.
Recortou um aspecto do Plano Estadual de Educagdo, renunciou ao debate e seguiu o

projeto de democratizagdo com participacao.

Os documentos produzidos em cada uma das gestdes estdo detalhados em capitulos
especificos. Vale lembrar que no Governo de Esperidido Amin, as metas ndo chegaram a se
concretizar, mesmo porque o documento produzido para o Plano Estadual de Educacdo
“Democratizacdo da Educagdo — opcdo dos catarinenses” foi acolhido pelo Conselho
Estadual de Educacdo como “instrumento alimentador de agdes de governo no campo

educacional” (SANTA CATARINA, 1984, p. 5).

A partir da leitura das fontes e das bibliografias de referéncia, organizo o estudo,
primeiramente com os documentos norteadores das politicas educacionais, e,
posteriormente, abordo o processo de constru¢do da Proposta Curricular-PC como uma
acdo desencadeada no periodo de transicdo democrdtica. A seguir, retorno no tempo para

buscar o movimento de Democratizacdo da Educagdo, do inicio dos anos de 1980, cujo
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documento produzido constituiu-se referéncia para a PC. Apresento,, ainda,, uma discussao

sobre mudanga e organizacao escolar e sobre a selecdo cultural dos contetdos;

O primeiro capitulo, “Proposta curricular de Santa Catarina de 19917, situa o
curriculo como elemento de mudancas e permanéncias, na normatizacdo de politicas
educacionais pela andlise dos seguintes documentos: “Documento Norteador da Proposta

Curricular” e o “Plano de Ac¢do da Secretaria de Estado da Educacdo de 1988

O segundo capitulo, “Processo de construcao da PC/SC 19917, relata o processo de
construcdo do texto da Proposta Curricular de Santa Catarina — PC/SC, pontuando a
metodologia de “aproximacdes sucessivas” para a producdo dos jornais. Nele analisei,
também, o conteido dos discursos dos gestores educacionais catarinenses, que articulavam
os discursos de politicas de governo com as politicas educacionais visando a participacao

dos educadores para a constru¢cao democratica do documento regulador do ensino.

O terceiro capitulo, “Redemocratizacdo”, apresenta o movimento da sociedade
catarinense no governo de Esperidido Amin, que iniciou as discussdes sobre a
redemocratizacdo da educacdo com a participagdo dos professores. Foi neste movimento
que a comunidade escolar solicitou, através do documento “Democratiza¢do da educacdo: a
opc¢ao dos catarinenses”, mudangas no curriculo escolar para a melhoria da qualidade da

educacao.

O quarto capitulo, “Mudangas de Comportamento e organizac¢io escolar”, traz uma
discussdo sobre o que implicam as mudangas propostas, e os documentos que foram os
codigos sustentadores dessas mudancas: “A Caminho do Resgate da Totalidade do

Conhecimento - interdisciplinaridade” e “Contribuicdes para um Plano Politico Pedagdgico
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Escolar”, que foram referéncia para a mudanga de comportamento dos professores frente a

organizacio escolar e sua relacdo com o conhecimento.

O quinto capitulo, “Sele¢dao Cultural dos Conteudos/Cédigos do Curriculo”, analisa
categorias como contextualizagdo, conteudos cientificos, orientagdes metodoldgicas
(metodologia de aproximagdes sucessivas, participagdo e trabalho coletivo) e avaliacdo,
como cOdigos que nortearam a selecdo dos conteidos que compuseram as disciplinas e

matérias escolares.

Procurei, ainda, ao longo de todo o trabalho, situar os acontecimentos histéricos,
politicos, sociais e econdmicos concomitantes com a narrativa da histéria da producdo da

proposta curricular.
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CAPITULO I - PROPOSTA CURRICULAR

A reforma educacional expressa pela “Proposta Curricular de Santa Catarina” foi
produzida na gestdo de 1987-1991, de Pedro Ivo Figueiredo de Campos, do PMDB. Essa
Proposta pautou-se em firmar o curriculo escolar na concep¢do materialista dialética, com
conteudos cientificos. Como estratégia para elaboracdo do texto, buscou a participacdo da
comunidade escolar catarinense e a assessoria de professores universitdrios de diferentes

universidades brasileiras.

A construcdo da Proposta Curricular em Santa Catarina nao foi um fato isolado, esse
movimento ocorreu, também, em outros Estados brasileiros como Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Minas Gerais, Parand e Rio Grande do Sul. A necessidade de democratizacdo das
relacdes do Estado com a sociedade era uma realidade nacional nos anos de 1980. A
mudanca na gestdo das escolas e na forma da organizacdo do planejamento das atividades
educacionais curriculares, assim como, a reorganizacdo dos curriculos era um dos

caminhos.’

No contexto nacional, vivia-se a transi¢do politica, com o movimento da luta das
categorias trabalhadoras que se organizavam para a reconquista dos direitos de participagao

em greves, manifestacdes e congressos, debatendo-se com os acordos da Alianca

7 Trabalhos que se referem as reformas educacionais paulistas especificamente sobre as Propostas
Curriculares, com as quais mantive um didlogo mais forte nesse trabalho, como por exemplo: PALMA
FILHO (1989); RICCI (1992); MARTINS (1996); CUNHA (2001).
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Democritica. O esforco coletivo de negacdo da dominagdo passava pela critica ao sistema

educativo, ao regime de Estado e por questdes da politica social da época.®

Com o compromisso de educacdo fundamental para todos e a necessidade da
escolarizacdo obrigatoria (e de qualidade), foi preciso pensar em um projeto educativo que
congregasse as diferentes formas de pensar a educacdo nessa sociedade que buscava
democratizar-se. O projeto teria um carater globalizador, pois deveria atender culturalmente
a todos no seu desenvolvimento pessoal e social. Fez-se necessdrio produzir um curriculo
escolar que viesse a refletir esse projeto educativo, dai entdo, amplia-se a visdo do que
seriam os conteidos a serem selecionados. Conforme Sacristan (2000, p. 55) “por
conteuidos neste caso se entende algo mais que uma selecdo de conhecimentos pertencentes
a diversos ambitos do saber elaborado e formalizado”. Dessa forma, a PC/SC deveria
contemplar as formas de planejar coletivamente e a interdisciplinaridade dos contetdos,

visando a totalidade do conhecimento.

A proposta curricular trouxe, em sua organizagcdo, a concep¢do de mundo e de
sociedade que era debatida em vdrias instancias da construgdo do texto curricular. Optou-
se por construir uma proposta com a metodologia pautada em “aproximacdes sucessivas”,
e que deveria também orientar as maneiras como os professores e os gestores da educacgio
colocariam esse curriculo em pratica. Essa forma de pensar a totalidade do curriculo reflete,

a meu ver, os objetivos da escolariza¢do que visam, segundo Sacristdn:

[...]Jo tratamento do curriculo nos primeiros niveis da escolaridade deve
ter um cardater totalizador, enquanto é um projeto educativo complexo, e
nele refletir-se-do todos os objetivos da escolariza¢do. Na escolaridade

¥ Alianca Democritica formou-se em 1985 quando um setor dissidente do PDS uniu-se ao PMDB.
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obrigatdria, o curriculo tende a recolher de forma explicita a fun¢édo
socializadora total que tem a educagéo. (p. 55)

A PC/SC fez parte de um projeto educativo globalizador, de atender culturalmente a
todos no seu desenvolvimento pessoal e social, e a escola, sendo uma instituicio com a
funcdo educativa também globalizadora, selecionou os conteudos para além dos saberes
académicos. Assumiu a fun¢do socializadora, atendendo as necessidades vitais dos
individuos para o seu desempenho de aptiddes e habilidades, e teve que assumir também as
mudancas nas suas relacdes intra-institucionais como, por exemplo, nas relacdes
pedagogicas, na organizagdo do curriculo, na capacitacdo dos professores, nas formas de
avaliar e ser avaliada. As relagdes ficaram mais complexas na medida em que se ampliaram

as funcdes do projeto educativo proposto.

A educagdo obrigatéria como um “direito social universal” desafiou os planejadores
educacionais e os professores a pensarem na complexa funcdo a que estavam se propondo
diante da diversidade cultural existente. Escola e curriculo sdo entendidos como constru¢ao
cultural, o que nos permite compreender a relacio de ordenacdo entre o Estado e a
sociedade. A sociedade possui diferentes concepcdes de organizacdo social, portanto essa
trama de organizagdes constitutivas, permeadas de interesses diversos, resulta em sistemas
organizativos que criam estruturas de sustentacdo para cada organismo de sua estrutura

social.

Assim, a histéria do curriculo, segundo Goodson (1995, p.118):

Procura explicar como as matérias escolares, métodos e cursos de estudo
constituiram um mecanismo para designar e diferenciar estudantes. Ela
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oferece também uma pista para analisar as relacdes complexas entre
escola e sociedade, porque mostra como escolas tanto refletem como
refratam defini¢des da sociedade sobre o conhecimento culturalmente
valido em formas que desafiam os modelos simplistas da teoria de
reproducao.

A pesquisa histérica do curriculo mostra os caminhos percorridos para a
manutencio das classes sociais, as quais foram construidas culturalmente e naturalizadas na

escola e na sociedade.

O momento histérico vivido nos anos de 1980 expds os diferentes interesses das
classes que compunham a sociedade, e gerou a necessidade de criar outras formas de
organizacao das relacdes sociais. Os autores da proposta ao reconhecerem a necessidade de
dar continuidade as mudancas que ja estavam ocorrendo, no ambito da educacgdo
catarinense, optaram por dinamizar, dentro dessa reforma, a organizacdo do texto

curricular.

Segundo Vincent et al (2001, p. 42), as agdes organizadas, como a reformulagdo dos
curriculos escolares, visam ndo somente vigiar as criangas, mas também levé-las a adquirir
“habitos de vida regular”, assiduidade e pontualidade, valores fundamentais para
organizacdo das linhas do trabalho e formag¢do de uma cidadania, com mais deveres que

direitos.

Tomando por referéncia a formacdo de hédbitos de vida regular, € possivel pensar
que a estratégia politica de “aproximacdes sucessivas” para a construcdo da Proposta
Curricular de 1991 fez parte da formacdo de individuos que se dispdem a participar das

politicas educacionais e se responsabilizam pelas a¢des do projeto. A forma da produgdo do
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texto curricular com os professores seria reproduzida com os alunos, nas salas de aula,
como metodologia do processo ensino-aprendizagem, provocando uma espécie de

didatizacdo das relagdes.

Os pensamentos de Goodson (2001) e Guy Vincent et al (2001) revelam a
preocupagdo com a educacao das criangas dentro de um projeto de sociedade. Desta forma,
surgem algumas inquietagdes em relagdo ao movimento de modernidade que vem se
acentuando, em que tudo € descartdvel, em que o velho deve dar lugar ao novo e ao

moderno.

A escola, como institui¢do contemporanea, sofreu e, a0 mesmo tempo, promoveu as
reformas, reinventadas conforme as politicas de poder, atendendo a producio econdmica e

cultural.

Na década de 1980, as politicas de eficiéncia e eficacia do Estado, visando a
produtividade, estavam explicitas na Europa e nos Estados Unidos. No Brasil, essa politica
permeava os discursos, mas o movimento de modernizacdo no processo de democratiza¢ao
apresentava-se conservador, uma vez que continuava com projetos desenvolvimentistas,
visando ao progresso econdmico, gerando acimulo de capital e maior déficit nas politicas

sociais, conforme Draibe (1995, p.208):

[...] a politica conservadora que teve o movimento de abertura do regime
de transicdo a democracia, no Brasil de Geisel a Tancredo, e a 16gica do
ajuste passivo da primeira metade dos anos 80 capaz de alavancar o
ajustamento do setor privado e de proteger a riqueza (e seu padrdo de
distribuicdo) existente, preservando a estrutura de poder sobre a qual se
assentava, mas inegavelmente produzindo altos custos sociais,
tecnolégicos e em termos da saide do Estado.
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Nas palavras da autora, essas politicas conservadoras, que reforcavam o setor
privado, fizeram a educacdo e a saude, consideradas de base, sofrerem profundamente,
assim como os programas assistenciais do Estado, que ndo atingiram o avang¢o necessario.
As conseqiiéncias dessa politica foram o aumento da crise econdmica, os baixos saldrios e o

aumento da pobreza.

A escolarizacio para todos, e obrigatdria, tornou mais complexas as relagdes no
interior das institui¢des educativas, dado que essas institui¢des tém que atender a um
publico bastante diferenciado e para o qual a escola ndo havia se preparado. O direito de
receber ensino em condicdes de igualdade resultou em massificacdo e baixa qualidade de
ensino. Os individuos oriundos de culturas diferentes, que passaram a ocupar 0 mesmo
espaco institucional educativo, provocaram outras relacdes com o conhecimento, o que
exigiu outro curriculo. Por outro lado, na medida em que a escolarizacdo obrigatdria
comegou a se realizar, e um nimero maior de alunos teve acesso a escolaridade, também a
sociedade comecou a demandar, desses jovens e estudantes, capacidades para o
desenvolvimento de uma série de habilidades, como exigéncia de grau de escolaridade para
o mundo do trabalho e as exigéncias na relacio com o Estado, na busca da cidadania, no

processo de higieniza¢do e nas relacoes com a saude.

Embora a escolarizacdo obrigatéria apresente um curriculo comum, no qual se
constitui a cultura de um pais, as diversidades sociais e individuais (condi¢des sociais e
acesso aos bens culturais) provocam diferengas, em que a desigualdade de condi¢Oes

interfere no sucesso do aluno.
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Os autores Vincent et al (2001), Goodson (2001) e Sennet (1999) trabalham com as
questdes do poder politico como determinantes de agdes que interferem diretamente na vida

das pessoas. Vejamos as palavras de Goodson (2001, p. 21-2):

[...] o poder € uma forca dialética que se exerce sobre as pessoas e
através delas — ele da-lhes e retira-lhes forga [...] na sua complexidade, o
poder € desenvolvido tanto pelos individuos e grupos dominantes como
pelos dominados.

Ao elaborar politicas publicas considera-se a pressdo dos diferentes segmentos
sociais. A idéia de politicas publicas ndo representa um momento de decisdo individual do
governante; constitui-se na representacdo de um grupo de interesses que se traduzem em

programas e leis.

A Constitui¢do promulgada em 1988 representou avangos institucionais na forma de

fazer politica social, conforme Draibe (1995, p. 211),

No plano das caracteristicas estruturais, morfoldgicas do nosso Estado de
Bem-estar Social, as modificacdes constitucionais parecem a primeira
vista projetar um movimento, um certo deslocamento que vai do modelo
meritocritico-particularista em direcio ao modelo institucional-
reprodutivo, isto é, em direcio a uma forma mais universalista e
igualitdria de organizacdo da protecdo social no pais.

O modelo institucional-reprodutivo deu um carater redistributivista as politicas
sociais, o que inovou a forma de fazer politica, exigindo maior responsabilidade publica na
sua regulacdo, producdo e operacdo. As expectativas geradas na constru¢do da constituicao

e o novo modelo de politicas de descentralizacdo, ampliacdo da participagdo, criacdo de
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conselhos desencadeou, nos Estados, politicas similares para constru¢do de seus

documentos regulatdrios.

Fundamentados em principios democrdticos, com a participagdo da comunidade
escolar, desencadeou-se no pais a politica de producdo de propostas curriculares em quase
todos os Estados brasileiros, respeitando a interdependéncia da Republica Federativa do

Brasil, que consiste em respeitar a hierarquias da legislacao do poder central.

Em Santa Catarina, a primeira versdo do texto da Proposta Curricular foi escrita a
muitas maos, como requeria 0 momento da redemocratizacdo e participacdo que vivia o
Estado e, por extensdo, o pais. Descrevo a seguir o documento “Proposta Curricular: Uma
Contribui¢do para as Escolas Publica do Pré-Escolar, 1° Grau, 2° Grau e Educagdo de
Adultos”, bem como sua apresentacdo e seu formato. Analiso, também, o discurso dos

dirigentes educacionais do momento de sua publicac¢do, janeiro de 1991.

Apresentacao do Texto da Proposta Curricular de Santa Catarina — 1991

O encarte apresentava, na capa, o mapa do Estado com o simbolo do Governo nas
cores branca e vermelha e o texto em letras pretas. De dentro do mapa surge uma
encadernacdo em espiral com o titulo “Proposta Curricular”, fora do mapa o subtitulo “Uma
Contribui¢do para a Escola Publica do Pré-Escolar, 1° Grau, 2° Grau e Educacido de
Adultos”, indicando os niveis educacionais de abrangéncia da Proposta. Na contracapa, o

expediente citava os nomes e os respectivos cargos dos responsaveis pela coordenacdo,
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direcdo e producdo do documento, bem como, das instancias hierdrquicas administrativas e
chefias pedagdgicas. Situava, também, a distribui¢do regional dos mesmos, o que refor¢cou

a idéia da construcio coletiva, descentralizada e participativa.

A relagdo entre o contetido e a forma ficou explicita na capa, dotando de sentido

simbolico a estratégia de “aproximagdes sucessivas”.

PROPOSTA
1 CURRICULAR |

=l

Capa da Proposta Curricular de Santa Catarina - 1991
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O prefacio foi escrito pelo Secretdrio da Educagdo, Julio Wiggers, que destacou a
importancia da educagdo nos seus aspectos filoséficos e histéricos, bem como a
importancia de as dreas de conhecimento de cada professor estarem voltadas para o “nosso
tempo e para pessoas do nosso tempo”. Para isso, reforcou a necessidade da formagdao
continuada para que o professor tivesse o0 ‘“necessdrio entendimento das discussdes

encaminhadas” (SANTA CATARINA, 1991).

Nesse texto, o Secretdrio trouxe para o debate os saberes cientificos e os aspectos
filosoficos e historicos da educagdo, diferentemente da concep¢do de educacio neutra e a-
histdrica, trabalhada no periodo da ditadura. Salientou que os professores precisavam de
atualizacdo permanente do conhecimento e de discussdes encaminhadas, ou seja,
desqualificou o professor para gerar a necessidade de atualizacdo do profissional em todos

0s seus aspectos, como se ele estivesse obsoleto para o sistema.

O documento da Proposta Curricular constituiu o curriculo prescrito, no qual o
discurso do Secretério privilegiou os conhecimentos cientificos, calcados sobre os aspectos
histdricos e filosoficos, ndo fazendo men¢do aos conhecimentos produzidos pela arte, e os
demais saberes da cultura popular ou da cultura dos préprios professores e alunos de cada

escola.

Dizia também que o documento

[...] é uma sintese organizada da producdo da SEE, junto com
significativa parcela do professorado catarinense, em termos de
delineamento de uma linha norteadora para o curriculo do pré-escolar ao
2° grau neste Estado.
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O Secretéario de Educacgdo salientou, ainda, a visdo da competéncia, abrangéncia e
responsabilidade da educagdo, sendo esta uma atividade de Estado e ndo s6 do Governo,
que por ora ele representava. Reforcou a dimensao histérica, diluindo a responsabilidade
para os governos que o antecederam e, certamente, para os posteriores. A forma como o
texto se apresenta mostra que a proposta configurou-se uma agdo governamental, destinada

aos agentes da educacao.

Paulo Hentz, Coordenador de Ensino, que escreveu a introducdo do texto da
Proposta Curricular, reforcou a idéia do contetdo cientifico e da participagdo. Ele se dirigiu
especialmente aos professores, dizendo que, por natureza do oficio, este profissional precisa
“ter o que falar, acreditar no que fala e tomar consciéncia da importancia de sua palavra
como veiculo de conhecimento e instrumento de poder” (SANTA CATARINA, 1991,

Introducgdo).

Para ajudar o professor em suas necessidades, o documento propde-se a apresentar:

[...] uma abordagem da educagdo, nos seus aspectos filoséficos, bem
como uma organizacdo dos contetidos e metodologias de cada disciplina
[...] abordados todos a partir de uma linha Unica, que preconiza uma
educacdo transformadora, pressupondo o resgate do conteido cientifico
através da escola, conteido este trabalhado a partir da realidade social
concreta do aluno, direcionando para o entendimento critico do
funcionamento da sociedade e interdisciplinarmente abordado na
perspectiva da totalidade. (p. 7)

A PC/SC propde o resgate do conhecimento cientifico como a linha tnica que
preconiza a educagdo transformadora, voltando-se para a realidade concreta dos estudantes,

tornando-se inteligiveis a eles, priorizando atividades interdisciplinares, mas, ainda assim,
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mantendo a cientificidade e possibilitando uma visao total sobre o saber. Percebe-se, aqui,
que os conhecimentos que fazem sentido sdo os ja produzidos e sistematizados pela
sociedade, pois eles sdo homogeneizadores, ou seja, promovem a igualdade entre sujeitos.
Quanto mais conhecimento cientifico for oferecido ao aluno, de forma critica, mais
transformadora serd a sua agdo. Essa visdo de mundo, como ja foi dita anteriormente,

fundamenta-se na concepg¢ao pedagdgica critica social dos conteudos.

O discurso do Secretdrio reforcava a necessidade de capacitar os professores, pois
estes precisavam de ajuda para superar os limites da sua formacao fragmentada e trabalhar

buscando a perspectiva da totalidade.

O Coordenador exp0s, ainda, as necessidades dos professores e, a0 mesmo tempo,
apresentou a interdisciplinaridade como direcdo a ser seguida: apesar da PC/SC ter sido
elaborada “junto com uma significativa parcela do professorado catarinense”, como se
referiu o Secretdrio, ela precisava ser estudada e entendida nos principios filoséficos da

concepcao na qual estava fundamentada, ou seja, vinculou a necessidade a intengao.

Ao afirmar que os professores tinham necessidades, e por que ndo dizer
dificuldades, para entender os pressupostos da proposta, expds a desigualdade na relagao

entre os “reformadores” e “reformados”, conforme nos mostra Sacristan (1998, p. 87)

[...] 1a desigualdad de oportunidades de defender puntos de vista y formas
de entender la realidad prictica y como ndémbrala, ‘las reformas
ilustradas’, cuando quieren establecer nuevas formas técnicas de entender
la practica, nuevos lenguajes y procedimientos alternativos en el
desarrollo del curriculo, lo que hacen es deslegitimar los saberes tedricos
y practicos de los buenos profesores. Les crean a éstos la sensacién de
que venian comportdndose de forma equivocada. Se les comete a un
proceso de re-profesionalizacién que desconecta con las raices de su
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cultura profesional. Esta tictica, a curto plazo los confunde, a largo plazo
los desmobiliza y los hace escépticos

Os professores constroem-se profissionais da educacdo ao longo de sua histéria de
formacao escolar inicial e ao refletirem sobre o trabalho que desenvolvem junto aos alunos,
trabalho que lhes confere experiéncia tedrica-pratica sobre como ensinar e aprender os
conteidos, a0 mesmo tempo em que constroem seu profissionalismo. Esses profissionais

possuem saberes proprios que lhes conferem o titulo de professor.

Sacristdn aponta que as reformas, quando querem modificar as formas técnicas de
entender as prdticas e propor novas linguagens, procuram desqualificar o trabalho do
professor, ao afirmar que seus saberes sdo insuficientes para o exercicio da profissdo. Esse
mecanismo ratifica a necessidade da reforma, bem como os cursos de capacitagdo para os
docentes, que os levam a refletir sobre a profissdo de ser professor e a atualizarem-se no

sentido proposto.

Conforme a manifestacdo do Coordenador de Ensino, foram promovidos cursos de
capacitacdo de professores para que o processo de melhoria do ensino avancasse. Tais
cursos fundamentavam-se em pressupostos filosoficos e pedagdgicos, aos quais 0s

professores precisavam aderir para entender as novas linguagens e os novos procedimentos.

A transformacdo da sociedade para uma concepcdo de trabalho, pautada nos
conteudos cientificos no periodo, ndo representava modificacdo, pois, historicamente, tais
conteudos foram eleitos para compor os saberes escolares. A novidade aparece em trabalhar
os conteudos “a partir da realidade social concreta do aluno, direcionando para o

entendimento critico”, o que levanta a hipétese de que se deveria questionar a propria
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realidade, para que houvesse a possibilidade de, através dos conhecimentos cientificos,
melhorar a qualidade do ensino e da vida. Neste caso, os conhecimentos cientificos se
constituem os fundamentos para a critica, pois ja foram socialmente testados e aprovados.
Com esse entendimento da linha pedagdgica apresentada, fica contraditério transformar
uma vez que se mantém as mesmas estruturas do sistema, tanto no que diz respeito a

organizacao quanto a concep¢ao de conteudos validos.

Ser critico, no texto da proposta, significa ter consciéncia daquilo que somos, ou

seja, produto do processo histdrico até hoje desenvolvido.

Apés a Introducdo, apresentou-se o texto “Historico da Proposta”, escrito pelo
Coordenador Mario Cesar Brinhosa, relatando a criacio da CODEN, que iria gerir a
proposta, os processos da constru¢do, que contou com a participagdo dos professores, e as

acoes de governo que lhe dariam o suporte.

O texto tratou da funcdo publica da educagdo, em especial, a escolar, referenciando
0 processo de construgdo coletiva, através de sucessivas aproximagdes e reelaboracdes
como objetivos norteadores da proposta. Reforcou, ainda, a importidncia da
interdisciplinaridade e da articulagdo entre “o velho e o novo”, ou seja, o que se vinha

trabalhando com o que a proposta trazia.

No histérico foi relatado cada encontro realizado em diferentes municipios do
Estado, o que foi discutido e produzido sistematicamente e, posteriormente, publicado em

jornais da Imprensa Oficial do Estado de Santa Catarina — IOESC.
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Constar nesse documento a histéria de sua realizagdo, as pessoas envolvidas, os
orgdos responsdveis e os locais de realizacdo dos encontros descentralizados, juntamente
com o relatério-sintese de cada encontro, com a ratificagdo dos pontos norteadores expostos
no Plano de Acdo da Secretaria da Educagdo, tornou-se uma pratica na constru¢do dos
demais textos produzidos no interior da proposta, bem como, na orientagdo para elaboragdao
Projetos Politico Pedagdgicos nas escolas. Essa pritica configurou-se uma tentativa de
entendimento da concepg¢do histérica da produgdo do conhecimento na sociedade, além do
que gerou a necessidade de se substituir uma concepg¢do fragmentada do conhecimento

para uma visdo de totalidade.

O texto seguinte € o “Documento norteador da Proposta Curricular”, elaborado em
maio de 1988, cuja funcdo era dar o suporte tedrico da concepg¢do historica e filosofica a
todas as dreas de conhecimento e disciplinas de todos os niveis de ensino em questio e que

sera abordado mais adiante.

Na seqiiéncia, foram apresentados os textos especificos dos componentes
curriculares, ora como dreas de conhecimento, ora como disciplinas e matérias escolares:
Pré-Escolar, Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Lingua Brasileira, Historia, Geografia,
Ciéncias e Programa de Saude, Biologia, Fisica e Quimica, Matemadtica, Educagdo
Artistica, Educacdo Religiosa Escolar e Educagdo Fisica. Esse curriculo prescrito
destinava-se aos niveis de ensino pré-escolar e ensino do primeiro e segundo graus para as

modalidades regulares e de educacao de adultos.

Para a formagdo de professores em nivel de 2° grau, Modalidade Magistério, o

documento apresentou prescricdo especifica, voltada a concepc¢do da prépria PC com as
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disciplinas de formacgdo geral e as especificas para a formagdo docente sendo: Filosofia e
Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Histéria da Educagdo, Psicologia e
Psicologia da Educacdo, Estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau, e Didética Geral.
Os conteddos para as séries inicias, que compreendiam as matérias Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica, Educac@o Religiosa Escolar, Educagdo Fisica e
Educacdo Artistica, eram tratados no conjunto das matérias especificas. Essa proposta ndo
sO tinha a intencdo de capacitar os professores jd atuantes na rede de ensino, mas também a
de formar os novos professores com a concepc¢do histérica e filoséfica que vinham

construindo nos encontros e debates sobre educagao.

Compunha, também, a PC, um texto orientador de cada funcdo profissional do
quadro efetivo da escola, ou seja, dos professores e especialistas (Administrador Escolar,
Orientador Educacional e Supervisio Educacional). O texto “Especialistas e a Prética
Pedagdgica”, que orientava a funcido dos especialistas, foi escrito pelos representantes da
categoria oriundos das 22 Unidades de Coordenacdo Regional — UCREs e contaram com a

consultoria da Professora Regina Leite Garcia, do Rio de Janeiro.”

A estrutura dos textos dos Componentes Curriculares e Disciplinas seguiu a
seguinte ordem: “Pressupostos Filosoficos e Metodolégicos™, “Contetidos Programaticos”
- dispostos em ordem crescente do pré-escolar ao 2° grau (organizados por temas,
unidades, o que ensinar, topicos, blocos) -, “Avaliacdo”, “Referéncias Bibliograficas”,

“Grupo de Trabalho” e, finalmente, “Consultoria ou Assessoria”. A Proposta Curricular

? No Estado de Santa Catarina, a partir do ano de 1986, as escolas passaram a contar com os profissionais
habilitados em Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar e Orientacdo Educacional, nomeados por
concurso. Eles exerciam a fun¢do da formacdo adquirida junto ao curso de Pedagogia, com a habilitacio
especifica, de acordo com a Resolugdo n. 2, de 12/05/1969 que “fixa os minimos de contetido e duracdo a
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continha 87 péaginas, e o texto vinha disposto em trés colunas, em fonte 10, em preto e
branco, com os titulos em negrito. Era um encarte rudimentar e fragil. Esse formato foi
motivo de muita reclamagdo nos cursos de implementacdo da Proposta Curricular de Santa
Catarina - PC/SC, pois era de dificil manuseio e leitura. Para melhor se verificar o formato,

o texto “Documento Norteador da Proposta Curricular” encontra-se no anexo n°. 01.

O texto apresentava-se como um manual de planejamento pedagdgico,
fundamentado na organizacdo diddtica e na normatizagdo de agdes, o que nos leva ao
questionamento sobre a busca de autonomia dos professores, das escolas e dos alunos

quanto aos saberes priorizados no plano e os saberes do cotidiano.

O conhecimento deveria ser trabalhado de forma interdisciplinar, entendendo-se
interdisciplinaridade como a sintese da totalidade do conhecimento, que serd tratado

especificamente no capitulo IV, que aborda a Mudanga na Organizacio Escolar.

A PC foi pensada sobre a pratica escolar, com o conjunto dos professores, contando
com sua experiéncia, porém, o momento histdrico exigia uma mudanga de postura frente ao
conhecimento e as relagdes politicas, sociais e econdmicas da sociedade. O conjunto dos
textos apontava para uma acdo articulada entre o pensar e o fazer da politica educacional,

no sentido de promover as mudancas, mas de forma normatizada.

As influéncias da teoria da educagdo “critico-social dos conteidos” se fizeram
sentir, fomentando, assim, a necessidade de os conteidos escolares serem trabalhados
pautados nos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, de forma critica

e relacionando-os com a realidade préxima e também mais distante.

serem observados na organizacdo do curso de pedagogia e de especialistas para as atividades de orientagdo,

38



N

Em paralelo a reforma educativa seguia a luta dos professores por seu plano de
carreira e pelo Estatuto do magistério. A discussdo sobre o fazer pedagdgico progressista
entrava em contradicdo com os embates das reivindicagdes, situacdo que permaneceu

durante toda a gestdo em que se processou a reforma.

O conjunto dos documentos aqui apresentados mereceu ser analisado como
componentes de uma politica que era desenvolvida desde a Secretaria de Educagdo e que

constituiam as formas do Estado: normatizar e governar a educacao publica.

Politicas de normatizacao

As politicas normativas para reforma educativa foram organizadas basicamente
tendo como base os documentos ‘“Plano de Acdo da Secretaria de Estado da Educagdo
1988-1991”, no qual consta o programa da reorganizagdo curricular e suas metas, e
“Documento Norteador da Proposta Curricular” que se constituiu na referéncia tedrica e

filos6fica para todo o processo da construgao.

administracdo, supervisdo e inspe¢do, no ambito de escolas e sistemas escolares [...]”.
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Plano de Acdo da Secretaria de Estado da Educacao 1988-1991

No Governo de Pedro Ivo Campos, foi elaborado junto a Secretaria de Estado da
Educacdo, o Plano de Ac¢do 1988-1991, no qual foram apresentados os programas e 0s

projetos da gestdo para a educagao.

No inicio dessa gestdo, as escolas catarinenses contavam com diretores eleitos e
com a atuac@o dos Conselhos Deliberativos nas decisdes do coletivo escolar. Vale lembrar
que, no Estado de Santa Catarina, na gestdo de Esperidido Amin, antecessor de Pedro Ivo
Campos, ocorreu o movimento denominado “Democratizacdo da Educacdo”, com a
participacdo dos dirigentes, dos professores e da comunidade escolar. Esse movimento
garantiu elei¢cdes de diretores para as escolas com a Lei 6.709 de 12/12/1985, assim como a
instituicdo do Conselho Deliberativo nas unidades escolares oficiais do Estado, pelo

Decreto n° 29.790, de 29 de julho de 1986.1°

A transicdo democrdtica apresentou diferentes momentos contraditérios na
construcdo de documentos para a normatizacdo da sociedade. No entanto, para entender as
relacOes de governo com seus propositos, € importante remeter-se a alguns acontecimentos
na gestdo de Pedro Ivo Campos, de 1987 a 1991, que visava concretizar a democracia com

a participac¢do do povo.

O referido governo iniciou-se em 15 de marco de 1987 e sua plataforma era “Vamos
Governar Juntos”, tendo desenvolvido seu compromisso pautado no planejamento

participativo que
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[...] inicia a convocagdo dos catarinenses a responsabilidade e ao direito
de governar o seu Estado. Nao € um dado, mas um processo. E, como
todo processo, é dindmico por definicdo, dependendo a vitalidade desta
dinamica da participacido permanente de todos (Documento de
campanha set/1986; grifos do documento).

O processo desenvolveu-se com 17 Semindrios regionais permanentes, que
trouxeram cerca de 1500 sugestdes e foram o ponto de partida para o plano de governo, que
resultou no documento “Rumo a nova sociedade catarinense/ compromisso de governo”. Os
Semindrios foram, também, ponto de referéncia para a constru¢do dos planos de acdo de

cada Secretaria.

Nesse periodo, o Estado de Santa Catarina estava endividado, devido a obras do
governo anterior, por isso Pedro Ivo passou grande parte de seu governo tratando de
problemas financeiros. Outra dificuldade para esse Governo foram as préticas
antidemocréticas, logo no inicio de seu mandato, com violéncia policial contra professores

em greve, causando impacto na opinido publica, como relata Auras et al (1995, p.74):

Cassou os diretores escolares eleitos, restaurando o expediente da
nomeagdo, entendendo-os como ocupantes de ‘cargo de confianca’ do
governador, e eliminou a possibilidade da criacdo do Conselho
Deliberativo nas Escolas. Pedro Ivo desconsiderando todo o potencial
transformador e democratizador do PEE 1985-1988 e todo o amplo
processo participativo para se chegar até a sua elaboracio, desfizeram a
CIPEE (Comissdo para a Implantacdo do Plano Estadual de Educacio),
tratou de engavetar seus resultados e ressuscitou o expediente de
nomeacdo de uma ‘comissdo de alto nivel’ com o fim de definir os rumos
da educacdo catarinense durante seu periodo governamental. 1

10°Sobre as elei¢des de diretores em Santa Catarina, ver LEAL, E. J. M. & SILVA, V.M. de F. (1987) e
MOREIRA, C. E. (2001).

" CIPEE - Comissdo para a Implantacio do Plano Estadual de Educacdo. Esta comissdo foi criada no
Congresso de Lages (22 a 27/10/1984) com a representatividade das entidades que fizeram a discussdo do
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Em mar¢o de 1987, os trabalhadores em educacgdo, frustrados com as expectativas
depositadas no governo eleito, por ele ter usurpado suas conquistas, deflagraram uma greve
que durou 57 dias, os quais foram descontados da folha de pagamento dos trabalhadores em
educagdo, e somente restituidos depois de feita a reposi¢do das aulas. Essa greve teve
carater unificado e contou com a participagdo dos funciondrios publicos da Saude, do
Departamento de Estradas de Rodagem — DER, da Secretaria de Promog¢do Social, assim
como de setores da Agricultura. A greve foi apoiada por setores da sociedade que
expressaram sua simpatia com praticas religiosas ecuménicas e a participacao de diferentes
representantes de varios partidos politicos nos espacos de manifestacdo dos grevistas. A
professora Ana Maria Borges de Sousa, em sua dissertagdo, estudou sobre o movimento
dos trabalhadores em educagdo no periodo de 1988 a 1992 e, analisando a postura do

Governador Pedro Ivo Campos e de seu partido, escreveu:

[...] este governo continua sendo ‘de poucos’ e, assim, tem necessidade
de expressar todo seu autoritarismo e repressdo, como instrumentos
capazes de fazer calar o cortejo dos excluidos. (...) Equivocadamente,
assume que governar € atribui¢do exclusiva do eleito, apesar do mote de
sua campanha eleitoral ter sido ‘Vocé decide e Pedro Ivo realiza.
(SOUSA, 1996, p.50)

Com essa greve de 57 dias, os trabalhadores em educacd@o perceberam a importancia
da unificacdo nas lutas dos diferentes segmentos dos funciondrios publicos, embora tenham
saido frustrados e com um sentimento de derrota. Recuperaram as forcas para lutar, no ano

de 1989, no qual, foram feitas duas greves: uma no primeiro semestre e outra no segundo.

Plano Estadual de Educacdo - PEE. Esta teve a funcdo de articular as negociagdes com a Secretaria de
Educacdo para a implantagdo das deliberagdes contidas no PEE.
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O governo reduziu quadros em toda a estrutura do Estado. Muitos grevistas eram
funciondrios publicos de carreira que foram destituidos de cargos e trocados de funcao,
perdendo vantagens trabalhistas que agregaram no governo anterior. Foi nessa gestdao que
se iniciou a modernizacdo administrativa, visando a racionaliza¢do dos servi¢os e a busca

da eficiéncia e eficdcia, através de um sistema operacional descentralizado.

Embora com expressivo envolvimento dos grupos organizados da sociedade na
construcdo do Plano de Governo e nos programas propostos, as agdes governamentais
foram antidemocréticas, pois as reivindicacdes ndao foram consideradas pelo Governo,
gerando descontentamento e acirrando os conflitos. A participacdo se resumia no momento
de dar opinido nas reunides do planejamento participativo, mas ndo tinha efeito decisério

nas acdes de governo.

Conforme Auras et al (1995, p.74):

A gestdo de Pedro Ivo Campos, do PMDB, mostrou-se profundamente
desastrosa frente aos avancos educacionais conquistados durante o
governo Amin. Pedro Ivo passou ao largo do patrimdnio histérico de seu
partido, de resisténcia ao Estado autoritdrio e do avanco na luta pela
constru¢do de uma sociedade democratica.

Pelo texto de Auras, podemos perceber uma grande expectativa com o PMDB, como um
partido que atenderia as demandas sociais e populares, todavia o governo de Pedro Ivo
Campos/Casildo Maldaner mostrou-se muito mais truculento e antidemocratico, frustrando

as expectativas.
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Com o agravamento da doenga que acometia o governador, que veio a falecer em 27
de fevereiro de 1990, a instabilidade reinava, o que impedia a continuidade do projeto

alternativo, tanto esperado pelo povo .

Assumiu o governo o Vice-governador Casildo Maldaner, que logo compds sua
equipe administrativa: o Secretdrio da Educagdo passou a ser Julio Wiggers, que nomeou o
Professor Paulo Hentz, que ja fazia parte da equipe de coordenacdo, Coordenador de
Ensino. Manteve a equipe de diretores e demais coordenadores, pois o programa de
Descentralizacdo e Modernizacio Administrativa ja havia sido implantado e estava em

N . . . 12
processo a reorganizaco curricular da pré-escola ao ensino de 1° e 2° graus.

Nesse contexto foi elaborado o Plano de Ac¢do da Secretaria de Estado da
Educacdo, por uma comissdo de alto nivel, no inicio da gestdo de governo de Pedro Ivo

Campos/Casildo Maldaner — 1986/1990.

As referéncias bibliograficas do Plano de Acdo (1988-1991) eram: o “Plano
Estadual de Educacdo de 1985-1988”, as “Propostas Bésicas para uma nova atuacdo da
Secretaria da Educacdo — 1987/1991”, relatério-sintese dos semindrios regionais —, o
“Plano de Governo 1987/1991”, ou seja, o documento da campanha politica; as “Diretrizes
para uma Politica de Educacio” e o “Diagndstico do Setor Educagdo de Santa Catarina” ,
texto de Maria das Dores Amorim, e outros, publicados em Cadernos do CED, da UFSC,
1985. O Plano apresenta, no final, cinco quadros em Anexos com dados estatisticos sobre a

educacdo catarinense de 1970 a 1986.

"2 Ap6s a LDB/9394/96 esses niveis de ensino tornaram-se o que se chama Educagio Basica, que
compreende a Educacdo Infantil com as devidas adaptagdes referentes a pré-escola; o Ensino Fundamental
refere-se ao 1° Grau e o Ensino Médio refere-se ao 2° Grau.
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Esses documentos serviram como diagndstico da situagdo em que se encontrava o
ensino em Santa Catarina, bem como representavam um indicio de continuidade da politica

governamental no processo de redemocratizacio e abertura politica vigente no pais.

O plano trouxe em seus pressupostos que:

A luta pela superacdo da desigualdade social e econdmica exige uma
compreensdo clara das regras de funcionamento da prética social,
econdmica e politica da sociedade. E na contribui¢io que possa dar a este
processo de compreensdo e organizacdo desta sociedade que reside a
esséncia da educagdo. (SANTA CATARINA, 1988, p.7)

Esse argumento sinaliza que havia um processo de transi¢cdo acontecendo na
sociedade, e que a esséncia da educacdo estd em contribuir para a sua compreensiao e

organizacao.

Definiu também o papel da escola: “[...] de ajudar o cidaddo a se instrumentalizar
efetivamente para a tomada de decisdes de seu préprio destino e, conseqiientemente, do
destino da sociedade” (p.7), refere-se a capacidade de compreensdo que cada cidaddo
precisa ter da desigualdade social, da politica e da economia e como este pode contribuir
para uma melhor organizacdo da sociedade, uma vez que a escolarizacdo promove a

igualdade de oportunidades, visando a promocao da cidadania.

O documento, embora adote a linguagem da reforma educacional, contém termos
como “‘instrumentalizar”, tipico de momentos educacionais anteriores, onde se

privilegiavam as técnicas e os conteidos como instrumento para mediar 0 processo ensino-
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aprendizagem, termos esses que os professores buscavam superar na concepg¢do tedrico-

filos6fica que adotavam no documento norteador.

O plano afirmava também que havia interesses diferentes e antagbnicos na
sociedade brasileira. Conforme o texto, a preocupacdo dos governantes naquele momento
era atender aos “menos favorecidos no plano social”’, porém era importante estar atento aos
interesses presentes na sociedade catarinense, na constru¢do da democracia. Assim definiu

a democratizacdo da educagdo:

[...] a democratizac¢do da educacgdo, entendida como o acesso de todos os
cidadaos ao saber universal sistematizado, envolve, necessariamente, a
busca da participacdo, a superacdo da postura burocritica nos
procedimentos e na estrutura organizacional e a descentralizacdo das
decisdes. (SANTA CATARINA, 1988, p.7)

Entender a democratizacdo da educacdo dessa forma possibilitou, aos educadores,
serem vistos, pelo poder publico, como sujeitos ativos no processo de reorganizacio
curricular, embora, também, tenha deixado claro que os saberes a serem trabalhados eram
os ‘universalmente sistematizados’. Tal situagdo descentralizou as ag¢des responsabilizando
os professores pela reorganizagdo e execugdo curricular, mas manteve o controle pelos

saberes, definindo, ainda, o tipo de participa¢do dos educadores na construcao da proposta:

Como participacdo entende-se construir, juntos, os caminhos da educagio,
partindo-se das necessidades definidas pela sociedade e garantidas pelo
poder publico, através de seus instrumentos legais, financeiros,
administrativos e pedagdgicos, que se materializam na decisdo politica de
oferecer escola para todos. (p.7)
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Os pressupostos do documento sdo fundamentados no Plano de Governo. Nele, a
participacdo da populacdo se restringe ao processo de organizacdo, possibilitando a
circulagdo das pessoas nos diferentes ambientes, que opinavam nos semindrios, construindo

uma idéia de governo descentralizado e democratico.

No Plano de Acdo de 1988, foram anunciados os seguintes pressupostos
educacionais: a) visdo de conjunto da sociedade; b) democratiza¢do da educacdo (acesso a
escolarizacdo); c) busca da participagdo para a superacdo da postura burocritica; d)
garantia de ensino de boa qualidade a toda populacdo em todos os niveis e gratuidade no 1°
grau; e) fortalecimento do ensino publico, comunitério e particular em busca da ampliagao
de oportunidades e do poder de escolha das familias. Em Santa Catarina, percebe-se a
preocupagdo de se assegurarem as regras sociais que vinham sendo construidas pela

regulacdo da sociedade civil.

O Plano de Acdo de 1988 apresentou, ainda, o texto “Grandes Desafios”, no qual se

destacam os seguintes itens:

- Superagio das dificuldades de acesso a escola;

- Escolarizagdo bdésica para todos;

- Garantia de permanéncia do aluno na escola;

- Reorganizacdo curricular;

- Formagao de recursos humanos e promogdo da pesquisa e extensdo.
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Esses desafios estavam articulados aos programas de gestdo e foram baseados em

diagnoéstico ja realizado, conforme bibliografia do Plano.

Dados recolhidos pela Secretaria de Estado da Educacdo apontavam que, em 1986,
atendiam-se 76,48% das criancas em idade escolar de 7 a 14 anos. Os dados do Censo de
1980 mostravam que a populacdo catarinense ndo-alfabetizada era de 426.824 pessoas,
sendo que 60,5% desses na faixa acima de 19 anos. Quanto a permanéncia na escola, dos
101.911 alunos matriculados em 1979, 43.051, ou seja, apenas 42% dos que iniciaram o 1°

Grau, concluiram o curso em 1986.

Esses dados justificavam a necessidade de priorizar a garantia do acesso e da
permanéncia dos alunos na escola, uma vez que o numero de alunos que chegava ao final

do 1° grau era muito reduzido, e nimero de adultos analfabetos, bem expressivo.

Programas abordados no Plano de Acao

Para responder aos desafios apresentados e efetivar as correspondentes acdes
prioritdrias no Plano de Ac¢do, organizaram as agdes em trés programas fundamentais, com

0s respectivos projetos, sendo eles:

o -Programa I — “Superacdo das dificuldades de acesso para garantia da

escolarizacdo”, que continha 8 projetos, assim denominados:

- Construgdo, adaptagdo, reforma e recuperacio de espagos fisicos;
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- Construcio, reforma e/ou adaptacdo de ambientes adequados a educagdo pré-

escolar;
- Expansao de ensino de 2° grau;
- Transporte escolar, outras alternativas de escolarizacdo;

- Construgdo e adequacao de salas de recursos para alunos portadores de deficiéncia

auditiva e deficiéncia visual;

- Equipamentos e recursos especiais para alunos portadores de deficiéncias

sensoriais;

- Capacitacdo de professores para atendimento adequado ao aluno portador de

deficiéncia;
- Escolarizagdo supletiva.

Nesse primeiro programa foram delimitadas as metas para reestruturacdo da rede
fisica e de materiais para atender as demandas selecionadas a partir das necessidades

apontadas pelos diagnésticos.13

Esse programa foi importante para ampliar o nimero de vagas, criar espacos e dar
condi¢des de funcionamento para as modalidades de ensino, pois havia um grande “déficit”’
de escolas, principalmente de 5* a 8 séries, aliado a problemas sociais, econdomicos e

pedagoégicos que atuavam como fatores de exclusdo e repeténcia. Diante da crescente

13 Estes dados constam no Censo de 1980, de relatérios do Projeto: Acompanhamento, Controle e Avaliagdo
(ACA), elaborados anualmente pela Unidade Operacional de Ensino da SEE, e do trabalho de AMORIM
(1985), citados em notas e na bibliografia do Plano em questao.
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demanda, havia a necessidade de ampliacdo de atendimento e da busca de melhoria da

qualidade. Para isso eram necessarias ampliagdes, reformas e melhorias na rede fisica.

A ampliagdo e melhoria da rede fisica, e ampliacdo de atendimento a outras
demandas apontadas refor¢avam a concepg¢ao progressista da reforma, bem como a visao de

totalidade das agdes.

e Programa Il - “Garantia de permanéncia do aluno na escola”, no qual

constavam 6 Projetos:

- Reorganizacdo curricular do ensino de 1° e 2° graus;

- Reorganizacdo da educacao pré-escolar;

- Aquisi¢do de mobilidrio, equipamento e material para as escolas;

- Apoio complementar ao educando;

- Valorizagdo e capacitagdo de recursos humanos atuantes na educacao;

- Articulagdo da Secretaria de Estado da Educacdo com as instituicdes de Ensino

Superior para a formacdo e absor¢do de recursos humanos.

Esse programa € do meu interesse especifico, pois contém a organiza¢do dos
documentos e o conjunto de agdes que fizeram com que os professores participassem com
uma acdo controlada na reforma curricular. Nele delimitaram-se as metas para o trabalho
pedagogico (do curriculo, dos contetdos e da avaliagdo) nos trés niveis de ensino, bem
como 0s materiais necessdrios e a capacitacdo dos professores para garantir “a progressiva

melhoria qualitativa do processo ensino-aprendizagem” (SANTA CATARINA, 1988, p.
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27). Focalizo os estudos, neste programa, especificamente no projeto Reorganizacio
Curricular do Ensino de 1° e 2° graus, que abordarei mais adiante, embora faga referéncias

aos outros itens assinalados.

e Programa Il - ‘“Descentralizacdo e Modernizacio Administrativa”,

composto por 3 Projetos:
- Modernizagdo administrativa;

- Municipalizacio do ensino de 1° grau;

- Administragdo financeira.'*

Esse programa tratou de:

Elaborar e implantar um sistema de administracdo e planejamento
educacional de cariter participativo e descentralizado. (...) Transferir
gradativamente, o ensino de 1° grau para os municipios que tenham
estrutura administrativo-educacional (sic) comprovadamente favoravel.
[...] Descentralizar e simplificar a aplicacdo dos recursos financeiros
destinados a educacdo. (p. 30-33)

O Programa III propds a reforma administrativa, cuja funcdo era garantir a
participacdo dos professores e a descentralizacio das a¢des do Plano, mantendo, contudo, o

processo na estrutura administrativa de modo sistematizado e ordenado.

' Sobre a municipalizacdo em Santa Catarina, ver BRINHOSA (1995) e VALLE( 2004).
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Este Plano de Ac¢do continha indicativos do projeto neoliberal de transformar a
educagcdo em um bem de consumo, pois contemplou a organiza¢do no sistema educacional
de escolas publicas e privadas, priorizando o principio de educagdo para todos, destinando
as escolas publicas ao atendimento aos menos favorecidos no plano social. Mantinha-se,

assim, o cardter de divisdo de classes sociais reproduzidos no sistema educativo.

Trata-se de um Plano de Gestdo que se preocupava com estruturas fisicas,
pedagogicas e administrativas para a educacdo no Estado e se adequava as politicas sociais

de mercado, conforme Goodson (2000. p. 112):

[...] foi um momento conjuntural no qual os mercados livres triunfaram e
as reformas educacionais ecoaram os esforcos estratificantes e
diferenciadores dos mercados globais. Este foi um tempo em que os
mecanismos da eficiéncia global existiram conjuntamente com padrdes
de desigualdade social. As escolas se tornaram menos instrumentos de
equalizacdo e mais instrumentos de eficiéncia e diferenciacdo. Fazer
escolas deste género, mais efetivas, tem uma conotacdo oximordnica para
aqueles preocupados com o progresso das politicas sociais e com justica
social e a eqiiidade.

O autor indica que o momento das reformas educacionais, para atender as
demandas de crescimento do mercado e o acimulo de capital, utilizam a escolarizagdo
como mecanismo para manter a desigualdade social. Na busca de escolas mais efetivas para
equalizar o progresso das politicas e a justica social, encontra-se um processo visivelmente
contraditorio no Plano de Acdo da Secretaria de Estado da Educagdo 1988, ao se propor a
atender a todos com necessidade de escolarizacdo, priorizando as classes mais pobres
economicamente, e, ainda, ao desenvolver um programa que visava a ‘“modernizacdo

administrativa para efetiva racionalizacdo dos servicos e descentralizacdo das decisdes e
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recursos da educacdo” (SANTA CATARINA, 1988, p.30), destinando apoio financeiro as

institui¢des comunitdrias e de iniciativa privada.

Essa educacdo, pautada em escolas publicas e privadas, traz conseqiiéncias

negativas, de acordo com Sacristin (2001, p. 95):

A diferenciagdo de tipos de estudantes entre as escolas publicas e
privadas constitui um dos casos mais universais e freqiientes de
segregacdo de clientes e de desigualdade real diante da educacio.
Enquanto a populagdo que freqiienta as escolas privadas pertence a uma
classe social mais alta do que aquela que assistem as escolas publicas,
estamos diante de um sistema educativo que, formalmente, parece
nivelador, ainda que continue mantendo em seu seio importantes
desigualdades.

A tnica possibilidade de acesso a educacdo para criangas oriundas das classes
menos favorecidas estd na escola publica e, portanto, € onde estd a maioria das diversidades
de estudantes, sendo, portanto, um ambiente integrador das diferencas. A manuten¢do da
qualidade da educacdo é que fard com que esse publico tenha realmente a manutengdo do

direito a educagdo, do contrdrio, serd a manutencao da desigualdade.

Percebe-se uma tentativa absolutamente racionalizada de organizagdo das agdes de
um Governo, nesse periodo, abrangendo vdrias frentes de atendimento para a reformulacgao
da educacg@o em Santa Catarina — pode-se dizer que € um Plano de Acdo complexo na sua

totalidade.

A proposta de governo Pedro Ivo Campos/Casildo Maldaner procurava abordar

amplamente as questdes educacionais do Estado, desde a estrutura fisica das escolas até o
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entendimento do que deveria ser ensinado. Nesta tese, focalizo a reorganizacio curricular

do ensino do 1° e de 2° Graus.

Metas do Plano de Acao da SEE 1988 — 1991

No Projeto n° 1 “Reorganizag¢do Curricular de Ensino de 1° e 2° Graus” do Programa
IT - “Garantia de Permanéncia do Aluno na Escola”, do Plano de Ac¢do da Secretaria de

Estado da Educagdo 1988-1991, foram apresentadas as seguintes metas:

- Estabelecimento de linhas norteadoras do curriculo, de forma a
propiciar a inter-relacdo entre educacdo e trabalho, garantindo a
formacdo geral, cientifica e tecnoldgica;

- Defini¢cdo dos conteidos bdsicos essenciais de cada componente
curricular, indispensdveis a escolarizacdo do aluno, adequando-os e
organizando-os seqiiencialmente;

- Adocio de formas de avaliacdo que reflitam o rendimento individual do
aluno e o processo educacional coletivo no interior da escola;

- Organizagdo de propostas de conteidos curriculares das disciplinas de
Educacdo Geral e de Formacao Especial, procurando atualiza-los e torna-
los compativeis com a realidade e as necessidades concretas dos jovens e
da sociedade em geral;

- Revisdo e adequacdo das modalidades de cursos existentes no ensino de
2° Grau, priorizando o curso de formagdo para o magistério;

- Revisdo da organizagdo e do funcionamento de ensino noturno para
implantagdo de novas alternativas de cursos que favorecam o aluno que
trabalha;

- Reestruturagdo do curriculo dos cursos de magistério de 1° grau, 1* a 4*
série, visando a preparagdo adequada do professor;

- Estabelecimento de mecanismos de acompanhamento e avaliacdo do

desempenho do professor, do especialista e da escola. (SANTA
CATARINA, 1988, p. 24 -25)
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O Plano de Acdo foi definido como uma série de medidas amplas, que pretendiam
reestruturar todas as formas de saber. Tomam os pontos essenciais de uma reestruturagao,
na qual definem as linhas mestras do curriculo, os objetivos, os conteidos e a avaliagdo

relativa aos objetivos.

Nesse conjunto de metas, o que se percebe € a prevaléncia da idéia de trabalho como
norteadora da reestruturagdo, um principio de ter contetidos essenciais indispensaveis, bem
como a necessidade de fortalecer a formacao de professores que iriam levar esses mesmos
principios de maneira mais efetiva para dentro da escola e a elabora¢do de metas sobre a
forma de avaliacdo do rendimento individual do aluno, bem como do desempenho do
professor, do especialista e da escola como um todo, o que aponta muita preocupacio com

aregulacido dessa proposta.

Os dois Planos Estaduais de Educacao (1969/1980 e 1980/1983) e o documento
final “Democratizacdo da Educacido — a op¢do dos Catarinenses” abordavam a formacao de
recursos humanos ao se referirem a formacdo do corpo docente, ou seja, era preciso formar
mais professores para atender a demanda, o que o Plano de A¢do chamou de preparagdo

adequada do professor que atuaria no primeiro grau.

Para preparar o professor (conforme a Lei 7044/82 “preparar para o trabalho”), foi
necessdrio reestruturar o curriculo de magistério, o que proporcionou uma mudanga no

modo de formar os docentes para atuarem na educagdo. O Plano foi de grande abrangéncia,
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imprimindo seus objetivos em todos os niveis e modalidades de ensino de sua

A .15
competencia.

Os cursos de formacdo de professores para as séries iniciais de escolarizagdo, no
periodo de 1969 a 1983, funcionavam em prédios de escolas publicas, no periodo da noite,

e serviam-se da mesma estrutura € do mesmo quadro de profissionais.

No segundo Plano Estadual de Educacdo 1980/1983, a politica de investimento em
servicos publicos comegava a transferir recursos a instituicdes comunitdrias como as
escolas vinculadas a “Campanha Nacional de Escolas da Comunidade” — CENEC, as quais

assumiriam os cursos profissionalizantes no 2° Grau.'®

Em Santa Catarina, essas escolas da comunidade funcionavam em prédios de

escolas estaduais, no periodo noturno e os alunos pagavam mensalidades.

Com isso, o Estado comecou a transferir a responsabilidade da educacgdo as familias

como nos mostra Whitty (1998, p. 194):

5 Na Lei 5692/71, conforme Gladys AURAS (1995, p.22) .“O curriculo passou, entdo, a ter um ntcleo
comum, obrigatério em dmbito nacional, constituido de disciplinas de formacdo geral, ditas “tedricas” [...] e
outra parte de formacdo especial representando o minimo necessdrio a habilitacdo profissional, onde se
constata o predominio de disciplinas instrumentais.”

1o «Além de reduzidos, parcela consideravel dos recursos destinados  educagdo foram repassados as escolas
particulares e as Escolas Fundacionais Cenesistas, estas tltimas criadas nacionalmente como uma proposta de
mutirdo, que deveria ser mantida com o trabalho e doacdo de recursos da comunidade, mas que,
progressivamente, passaram a receber significativo apoio financeiro do governo do Estado. [...] grande n° dos
municipios catarinenses apresentava-se como a tnica oportunidade de ensino ao nivel de 2° grau e que, dentre
as opg¢des mais oferecidas por estas escolas, figurava a habilitagdo para o magistério — 1* a 4* série”. “As
escolas comunitdrias, constituidas de direito privado, integram a Campanha Nacional das Escolas da
Comunidade (...) este movimento comegou em 1950 em Santa Catarina; sua expansdo acelerou-se nos anos 60
e 70, quando compreendia aproximadamente 40% das escolas privadas. Segundo Valle (1993, p.45), esta rede
reprimiu a expansao da rede publica, aumentando as desigualdades escolares”.
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As novas politicas incentivam a idéia de que a responsabilidade da
educacdo e pelo bem-estar, para além do minimo exigido pela
manutencdo da seguranca publica, deve ser definida como assunto
pertinente aos individuos e as familias. Nao apenas é o escopo do Estado
restringido, como também a sociedade civil passa a ser cada vez mais
definida em termos de mercado.

Nesse artigo, o autor analisou as politicas da Inglaterra no pds-guerra, onde “os
direitos do consumidor passaram cada vez mais a prevalecer sobre os do cidadio”. A
educagdo passou a ser responsabilidade da esfera privada, para tornar o Estado minimo, e,
para isso, promoveu as reformas educacionais. No caso do Brasil, o ensino privado

comegou a ser subsidiado pelo poder publico desde os anos de 1980.

A PC/SC procurou contemplar as metas do Plano de Ac¢do na sua totalidade,

articulando-as a politica educacional de reorganizacao curricular.

Documento Norteador da Proposta Curricular

Analisar os pressupostos dos conteidos em uma perspectiva de politica pedagdgica
e com enfoque tedrico-metodoldgico, que vise a totalidade do conhecimento, voltado as
classes majoritarias da sociedade, passou a ser forma de fazer politica educacional, pautada
na direcdo planejada e nos meios para se atingir os objetivos. Como nos mostra o texto:
“[...] hd de se processar na educa¢do formal de hoje uma profunda andlise de seus
pressupostos e, fundamentalmente, dos contetidos por ela trabalhados e nestes, qual a
postura politico-pedagdgica, bem como os enfoques tedrico-metodoldgicos” (SANTA

CATARINA, 1991, p. 10-11).
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A escolarizacdo voltada para as classes majoritdrias passou a ser o argumento para
atender aos apelos sociais de “educacdo para todos”. Essa foi uma das diretrizes do Plano
de Acdo da Secretaria de Estado da Educagdo - SEE/SC, mas como atrair os alunos para
escola, como gerar a necessidade da escolarizagcdo, para cumprir com a obrigatoriedade de

ensino em determinada etapa da vida das criangas e jovens?

O documento norteador da PC/SC toma a segunda diretriz do Plano de Acdo da
SEE/SC que tratava sobre a permanéncia do aluno na escola, através da melhoria da
qualidade de ensino, o que também estava em conformidade com o Plano Diretor de Ensino

para justificar as mudancas através da reorganizagdo curricular.

A melhoria da qualidade, que o documento chama de “qualidade nova”, propunha:

que as criangas e jovens aprendam, que diminua a repeténcia e aumente
a permanéncia na escola. Em suma, que a escola cumpra de forma
competente a sua fung@o social e que a passagem por ela resulte na
apropriagdo de conhecimento e habilidades significativas para, ndo s6
participar da sociedade, mas principalmente, ser atuante e determinante
no processo de transformacdo. (SANTA CATARINA, 1991, p. 11)

A busca da “qualidade nova” tinha indicadores precisos baseado na quantidade, ou
seja, que criangas aprendam mais, que permanecam por mais tempo na escola, mas com

progressdo e ndo repetindo as séries, o que promove a desisténcia.

Para esse desafio, foram tomadas as seguintes medidas: campanha de matricula,
para aumentar o nimero de alunos nas escolas e reestruturagdo dos espacos escolares, com

reformas e melhorias na parte fisica que alterassem, desde a pratica pedagdgica até as
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atividades extracurriculares; medidas essas que deveriam qualificar o ensino, ampliando o

fluxo dos alunos no processo de escolarizacdo.

Tais agdes inseriam-se no sistema de escolarizagdo como parte estrutural das
politicas educacionais. Os documentos para garantir a direcio e a forma que a
reorganizacdo curricular foram produzidos por grupos de profissionais da Secretaria de
Estado de Educacao - SC, responsdveis em levar aos demais profissionais da educacdo, de
todo o estado, o que e como fazer. Isto &, tinham a responsabilidade de produzir uma
Proposta Curricular, fundamentada na concepg¢ao filoséfica do materialismo histérico, com

a concepgao pedagdgica historico-critica dos contetidos pela metodologia de aproximagdes

sucessivas.

O documento norteador argumentava que “a educacdo € um processo dindmico” e
que ndo pode ser mantida como reprodutora de um conjunto de saberes prontos e acabados,
salientando que cada escola deveria produzir o seu proprio projeto, em consonancia com as

grandes diretrizes. Especificou o significado de se ter um plano:

Ter um plano de trabalho ndo significa juntar as partes, mas sim, ter
claro, principalmente, a fung¢do social da escola e, a partir deste
discernimento, ter objetivado conceitos que devam nortear toda a
proposta, enquanto formulacdes tedricas e concretizacdo da pratica.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 11)

O plano de trabalho, com conceitos priorizados € com uma dire¢do a ser seguida, €
uma forma de conceder autonomia as escolas para produzirem seus Planos Politicos

Pedagégicos, conforme a concepgao da totalidade do conhecimento, que visava a superacao
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de sua fragmentacdo, possibilitando a producdo de um curriculo como processo iluminativo

da pratica.

No documento norteador da PC ficou claro que os contetdos a serem trabalhados
deveriam estabelecer a relacdo entre os diferentes saberes, ou seja, a partir de
questionamentos feitos sobre o saber pelos professores e alunos, apropriar-se da
historicidade dos fatos em seu contexto, aproximando-os dos saberes historicamente

acumulados e, assim, produzir novos saberes.

Da mesma forma, os professores precisavam conhecer a comunidade escolar em que
trabalhavam, questionar sua realidade, aproximando os saberes especificos disciplinares da
escolarizacdo e, assim, produzir seu plano de ensino respeitando a legislacdo vigente, bem
como os documentos norteadores da concep¢do de sociedade, de escola e de homem que

desejavam formar.

O estudo dos documentos, até aqui relatados, mostra uma profunda preocupacdo da
parte do Estado com a defini¢do do tipo de saber que os estudantes catarinenses deveriam

receber, e torna claro o quanto a prescri¢do curricular se constréi com bases doutrindrias.

Sacristdn (2000) nos chama a atencdo para a importancia da relacdo entre o

conteudo e a forma curricular:

E um enfoque integrador de contetidos e formas, visto que o processo se
centra na dialética de ambos os aspectos. O curriculo € método além de
contetido, ndo porque nele se enunciem orientagdes metodoldgicas,
proporcionadas em nosso caso através de disposi¢des oficiais, mas por
que, por meio de seu formato e pelos meios com que se desenvolve na
pratica, condiciona a profissionalizacdo dos professores e a prépria
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experiéncia dos alunos ao se ocuparem de seus contetidos culturais.

(p-51)

Sacristdn estava analisando o curriculo proposto apds o regime autoritdrio
franquista, que ocorreu na Espanha até 1978, no qual também se buscava a democratizagao
da sociedade. A cultura da sociedade como parte integrante da cultura escolar modificou as
relacdes sociais e trabalhistas. Da mesma forma, a Proposta Curricular de SC também
prop0s a integragdo entre conteudo e forma, com uma linguagem especifica como trabalho
coletivo, totalidade do conhecimento, metodologia de aproximagdes sucessivas que

responderiam a funcio social da escola, no momento histérico de sua produgao.

Para os momentos de mudanca na sociedade, a educacdo também muda e a inten¢do
dos que promoviam a mudanga passou a ser a melhoria de qualidade de vida. As mudancgas
entre conteido e forma interferem na relagdo entre teoria e pratica, que atualiza os
conhecimentos nos curriculos para acomodacio da sociedade, da cultura, ou para responder
a igualdade de oportunidades, mas “como instrumento para incidir na regulacdo da acdo,
transformar a prdtica dos professores, liberar as margens da atuagcdo profissional”

(SACRISTAN, 2000, p. 53).

O “Documento Norteador da Proposta Curricular” pontuou que:

A estratégia de melhoria qualitativa s6 podera ser a do caminho que se
faz andando, tomando sempre como referéncia inicial o fazer cotidiano
da escola e do professor na sala de aula, sem menosprezar o valor de
praticas tradicionais, cujos aspectos de bom senso devem ser
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incorporados para que as inovacdes facam sentido aqueles a quem cabera
implementa-las. (SANTA CATARINA, 1991, p. 11)"

Essa afirmativa do documento reforca as palavras de Sacristdn, de que o curriculo
vai além da alteracdo de conhecimentos sistematizados e validados nos curriculos
prescritos, sendo também um elemento mediador entre os reformadores e os professores

implementadores da reforma.

Esse documento destacou, ainda, o papel do professor como o eixo do processo:

Sendo o professor o eixo do processo de melhoria da qualidade de ensino,
torna-se emergencial que o mesmo, na medida em que trabalha seu espaco
pedagogico, va se apropriando desta totalidade em que seu trabalho estd
inserido, pois a educacdo ndo pode parar e terd que se refazer de forma
concomitante com a propria caminhada. (p.11)

O professor, conhecendo o universo em que vivem seus alunos e partindo dos
saberes de seu cotidiano, aproxima os conhecimentos cientificos, apropriando-se da légica
de sua estruturacdo e do contexto histérico que o produziu, para a elaboracdo de novos

saberes.

Além da relacdo entre teoria e pratica nos conteidos, do papel do professor e dos
alunos nesse processo, o documento preocupou-se, ainda, com a concep¢do do trabalho
pedagdgico, o qual deveria voltar-se aos segmentos majoritdrios. A concepcao de trabalho

pedagdgico visando a totalidade do conhecimento, ou seja, partindo dos saberes dos alunos,

0 “Documento Norteador da Proposta Curricular” usou a metdfora da “caminhada” para dar sentido ao processo de
construgdo da PC/SC.
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ou como diriam os tedricos da pedagogia critica, a partir do senso comum, problematizar

esses saberes, aproxima-los dos saberes cientificos e chegar a uma nova sintese.

O documento norteador da PC recomendou, também, a avaliacio da postura
pedagogica de cada escola e do sistema como um todo, redimensionando-o na direcdo da
nova concepgao que passa a ter sobre educacio e sua fungdo social, a partir dos seguintes
questionamentos: “Que escola queremos? Que homem socialmente situado? E que
sociedade se quer produzir?’ (SANTA CATARINA, 1991, p.11). Essas perguntas
demonstram a dimensdo politica da “nova proposta” que vinha se definindo como uma
proposta de concepcao histdrica de construcao dialética, entre as questdes da realidade do

aluno na dire¢do dos contetdos cientificos.

A mudanca de concepcdo de escolarizagdo, do conhecimento fragmentado para a
totalidade do conhecimento, também propde a mudanca na avaliacdo do processo
educativo. O aluno comparece a escola com sua inteireza para aprender os saberes escolares
através da metodologia proposta. Como a aprendizagem, nesse caso, acontece no processo,
com a avaliacdo deverd ocorrer 0 mesmo, isto €, ela deve acontecer dentro do processo, o
que nos possibilita perceber o avan¢o no conhecimento, pois a avaliacio ndo serd tomada

de forma isolada, num dado momento de aferi¢ao.

Manter os alunos na escola, motivados e com aproveitamento foi o grande desafio
proposto pelo Plano de Ac¢dao da SEE/SC de 1988. Com esse propdsito precisavam ser
revistos os documentos reguladores da vida escolar, os quais estabeleceram a normatizagao
dos direitos e dos deveres da comunidade escolar (Regimento Escolar e Conselho de

Classe) sob a forma de estimulo e punigao.
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O trabalho pedagégico, fundamentado em um Plano Politico Pedagdgico,
sistematizado e contextualizado, exigiu a mudanca de postura politico-pedagdgica da
comunidade escolar, no sentido de conseguir democratizar as relacdes em uma sociedade

capitalista, a qual valoriza a acdo individual, a-histérica.

Desta forma, independente da disciplina, o conjunto curricular tem que
produzir as condi¢des de leitura e releitura do cotidiano proximal e
distante, para que este aluno seja pleno, organico, conseqiiente e
expressdo maxima de seu momento histdrico, além de dindmico, para que
possa estabelecer as bases daquilo que serd o novo, produzido sobre o
que passa a ser velho. (p 12)

Com esse texto norteador, a equipe que compunha a Coordenacdo de Ensino —
CODEN - da Secretaria de Estado da Educacao-SEE convocou os educadores catarinenses

para a elaboracdo da Proposta Curricular de Santa Catarina de 1991.

O processo de discussdo e as sinteses que ocorreram, desde o final de 1988 até

inicio de 1991, culminando na elaboragdo da PC/SC serdo discutidos a seguir.
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CAPITULO II - PROCESSO DE CONSTRUCAO DA PROPOSTA
CURRICULAR - 1991

A Proposta Curricular de Santa Catarina foi perpassada por um discurso politico
que procurava trazer a tona um sujeito social esquecido, subsumido, nos contetidos sociais,
nas praticas pedagdgicas e na valorizagdo cultural. Os saberes selecionados e
sistematizados estabeleciam uma relagdo de poder com outros saberes, ndo-selecionados,
que ficavam sem visibilidade nos curriculos, no entanto, nio desapareciam e a qualquer
momento, poderiam ser focalizados. Os sujeitos diminuidos socialmente, que estavam
marginalizados, teriam que encontrar um espago de atuacdo que os legitimassem nesse

Pprocesso escolar.

Fundamentados nas idéias marxistas de estrutura e superestrutura, na construcio da
consciéncia pelo ser social, o debate sobre a democracia, no processo da Reforma
Curricular em Santa Catarina, foi fortemente influenciado pela leitura do texto “A

organizacdo da Escola e da Cultura” escrito por Gramsci (1989).

Tal texto tornou-se uma leitura obrigatéria para a constru¢do da Proposta
Curricular, pois seus escritos modificaram os conceitos de ideologia e de produgdo
econOmica. Gramsci introduziu a categoria intelectual orgdnico, valorizando os diferentes

saberes que possuem os trabalhadores em suas organizacoes.

A andlise dialética sobre a sociedade contrapde-se, na obra de Gramsci, ao

determinismo, e aponta para a historicidade entre estrutura (economia) e superestrutura
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(ideologia). Nele, o autor explica, ainda, a relacdo entre dominante e dominado e como a

hegemonia se constréi historicamente.

Nesse sentido, o documento norteador da Proposta Curricular (SANTA

CATARINA, 1991, p.10) assim definiu a concep¢ao de homem:

[...] o homem, enquanto homem (sic), produto de um processo constante
de contradicdes e transformacdo sobre as préprias contradicdes, a
educacdo como inerente da sociedade, a qual o homem € produtor e
produto dela, também passa pelo mesmo processo de contradigdes e
transformagdes.

O texto apresenta uma linguagem simples e procura incorporar os termos dos
estudos tedricos que fundamentam sua constru¢cdo. Essa forma de expressar “o homem,
enquanto homem” me leva a questionar: serd que este homem pode deixar de ser homem
em algum momento, e agir como outro ser? A contradi¢do da expressao reforca a intengao
do documento em significar que todos podem agir como homens, e ndo se submeter a
manipulacdo e a alienacdo social, politica e econdmica. Acredita-se que na relagdao de poder

entre os sujeitos, esses transformam o meio em que vivem e transformam-se a si mesmos.

A teoria gramsciana fortalece a idéia que, participando, envolvendo-se nas
discussdes, organizando-se em torno dos interesses, podem-se reivindicar mudangas na

sociedade, mas também conserva-la.

Os planos curriculares passaram a ser construidos pelos profissionais das escolas,
com certa autonomia na escolha dos temas e organizacdo dos saberes. Porém, deveriam

seguir as orientagdes do Plano de Ac¢do, bem como estarem de acordo com a Legislacdo
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educacional vigente. Essa relacdo do poder com os professores, na producao controlada do
curriculo, revelava uma mistica que manifesta os dois mundos “o da retdrica prescritiva e
da escolarizacdo como pratica” (GOODSON, 1995, p. 68), convivendo em um espago de

legitimidade.

A idéia de que o curriculo seria construido nessa relagdo de interesses de politicas e
de poder me remete aos estudos de “invencdo de uma tradi¢do”, ou seja, uma “tradi¢do

inventada” a qual, segundo Hobsbawm & Ranger (1984, p.9), entende-se como:

[...] um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras ticitas
ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica,
visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da
repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relacio
ao passado.

Para iniciar o cumprimento das metas propostas, na reorganizacdo curricular do
Plano de Acdo da Secretaria de Estado, e construir as regras de regulamentagdo, foi
organizado um grupo de trabalho, com profissionais da pré-escola até a educacdo de
adultos, para elaborar a politica de alfabetizacdo e o “o0 Documento preliminar para uma
Proposta Curricular, estabelecendo os pressupostos filoséficos e metodoldgicos, bem como

encaminhamentos para a operacionaliza¢do da mesma” (SANTA CATARINA, s.d., p.2).

O grupo que compoOs a coordenagdo da Proposta Curricular, no primeiro momento,
em 1988, constituia-se de profissionais que trabalhavam em cargos na Secretaria de Estado

da Educacgdo: Altair Alves Lucio Felipe, Antonio Romao de Andrade Neto, Clotildes C.
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Wiederkehr, Celina Nazario Zickmann, Marilda T. Rios Martins, Mario César Brinhosa
(Coordenador), Mario Pinto da Mota Junior, Paula Avila Broering, Paulo Hentz, Sandra
Aratjo Figueiredo e Z¢€lia Almira Sardd. Esses profissionais, em sua maioria, tinham
formagdo em Pedagogia, Histéria e Educacdo Fisica, com habilitacio de especialista em

educacdo e alfabetizagﬁo.18

Esses 12 profissionais da educacdo eram participes das discussdes educacionais
embasadas no pensamento historico-cultural (MUNARIM, 2000, p. 169). O grupo, além da
funcdo articuladora entre os graus e as modalidades de ensino, precisava “garantir as
atividades-meio de estabelecer as diretrizes bdsicas de acdo para o ensino em Santa

Catarina” (SANTA CATARINA, 1991, p. 9).

A equipe de trabalho da SEE foi composta por professores com formagao especifica

na devida licenciatura, assim constituido:

Matematica: Maria Auxiliadora de Abreu, Nely Beatriz Timmermann, Jugara Cabral

e Cecilia Vieira;

Historia: Nildo José Martins, Dorli Terezinha Camprestini, Dolores Klein e Ana

Luiza Conta;

Ciéncias: Célia Pinheiro Vieira, Arai Ana Casagrande Klein, Nelita da Silva
Ferreira, Valéria Magalhaes Rodrigues, Renato Kock Nunes, Marise Borba da Silva, e Jodo

Carlos Pottker;

'8 Esses nomes e suas referidas fungdes constam no expediente do primeiro jornal publicado da PC/SC.
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Educacdo Fisica: Ivete Medeiros, Cléia Aparecida Souza, Ingrid Hardt Carvalho,

Mario Pinto da Motta, Maristela Aparecida Fagherazzi e Marlise T. Alexandre Castro;

Alfabetizacdo: Altair Alves Licio Felipe, Ana Regina Casalett, Diana Maria Ribeiro
e Ribeiro, Edna Correa Batistotti, Haydée Dittert Nunes Cabral, Ivete Gerent Petry, Josiane
Boer, Maria de Lourdes Coelho Pereira, Marilda Terezinha Rios Martins, Marli Piazera,
Nadir Peixer da Silva, Rita de Céssia Cargnin Pimentel, Rosany Maria Keller do Valle,
Rosane Martins Coelho, Vitéria Regina Genovez, Zélia Almira Sardd e Mario César

Brinhosa.

Educagdo Religiosa Escolar: Adelir da Silva Raupp, Emio Furlan, Ivo Rech,

Lourdes Caron e Sonia Maria Bittencourt;19

Geografia: Mauricio Aurélio dos Santos, Haroldo Nuns da Silva, Arlindo de Souza

e Marilene Vargas Souto;

Especialistas em educacdo: Adelir da Silva Raupp, Ana Luiza Nunes Carita, Cecilia

Maria Puccini Vieira, Célia Pinheiro Vieira, Dolores Madalena Klein, Ivete Gerent Petry,
Ivete Medeiros, Maria Lucia de Oliveira, Marilda Terezinha Rios Martins, Maristela
Aparecida Fagherazzi, Nadir Peixer da Silva, Salvelina Souza Soares Marcondes, Verena
Wiggers e Z¢€lia Almira Sardd. Como consultoras tiveram Aceli Catarina Simas Ulbricht e

Sonia Maria Martins de Melo;

" E importante destacar a que Proposta Curricular de Santa Catarina manteve a Educagio Religiosa Escolar,
como drea de formagdo para o 1° e 2° Graus, contradizendo o esforco em pautar a selecdo dos conhecimentos
cientificos como contetidos dessa proposta de curriculo.
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Portugués: Haydée Ditter Nunes Cabral, Salvelina Souza Soares Marcondes, Sarita
Marcondes Botelho, Joraci Ribeiro Sabatini, Maria Amaéalia Amaral, Rosania Maria Santos

Silva e como consultora Sonia Monclaro Virmond.

Foi possivel perceber que alguns professores, presentes no grupo das disciplinas
especificas, compuseram o grupo de especialistas em Educagcdo e fizeram parte da
coordenacdo da Proposta Curricular. Com esses documentos em maos, as equipes de
trabalho passaram o ano de 1988 realizando acessorias sistematizadas nas Unidades de
Coordenacdao Regionais — UCREs, nas Coordenadorias Locais de Educagdo - CLEs e nas

Unidades Escolares - UEs.

Essa articulagdo fortalece a idéia de “linha tnica” para a educagdo catarinense
calcada nos conhecimentos histéricos e filoséficos e com conteddos cientificos. Para
melhor articular os conhecimentos especificos das disciplinas escolares, no interior do

Estado, a equipe foi ampliada conforme relato no “Histérico da PC/SC”:

No inicio de 1989, foi realizado um Semindrio Interno na Coordenadoria
de Ensino, que significou o marco inicial da Proposta Curricular como
acdo especifica. A partir daf, foram constituidos grupos de trabalho por
disciplinas, com profissionais dos diferentes graus e modalidades de
ensino e servicos da CODEN, observando a habilitacdo especifica.
(SANTA CATARINA, s.d. p2)

Os professores que compuseram os grupos de trabalho por disciplina eram oriundos
das 22 Unidades de Coordenagdo Regionais de Educacdo - UCRESs, correspondente as 22

regides administrativas descentralizadas no Estado.
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A intencdo era de descentralizar os trabalhos de estudos, ampliando o nimero de
participantes engajados na construg¢io do texto conforme as orientagdes iniciais. O trabalho
de conquista dos professores, pela equipe da CODEN, foi feito gradativamente, com os
argumentos de trabalho coletivo, com a possibilidade de sistematizar as discussoes

realizadas nas escolas para serem contempladas no documento oficial.

A construgdo da Proposta Curricular pautava-se no ensinamento de conhecimentos
cientificos produzidos historicamente, mas salientava que se deveria partir dos
conhecimentos dos alunos. Essa metodologia de aproximagdo do conhecido com o que se
pretende conhecer (ou € proposto a conhecer) foi trabalhada com os professores, pois 0s

documentos norteadores e de defini¢ao politica precisavam ser conhecidos.

Os documentos estudados possibilitaram pelo menos dois entendimentos do que
seria a “metodologia de aproximagoes sucessivas”. O primeiro consistia numa forma de
producdo de conhecimento coletivo, que tinha por referéncia os documentos “Plano Diretor
de Ensino”, “Politica de alfabetizacdao” e “Documento preliminar para uma Proposta
Curricular”, que representavam as novas concepgdes de educagdo, homem e sociedade, as
quais os educadores catarinenses deveriam aproximar daquilo que j4 vinham realizando em

suas escolas.

O segundo entendimento consistia nas sucessivas aproximagdes geograficas
regionais, para facilitar a operacionalizacdo das discussdes e suas sistematizagdes, como

pOdeOS observar nesse cronograma:
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De 07 a 11 de agosto de 1989 houve encontros nos polos em Brusque —
Chapecé e Florian6polis com os grupos por disciplina numa primeira
aproximacdo com as regides e unidades escolares.

De 2 a 6 de outubro de 1989 nos pdlos de Laguna, Brusque e Balneério
Camburid, uma segunda aproximacao.

De 13 a 15 de dezembro de 1989, na cidade Laguna, a terceira
aproximacgdo que sistematizou a proposta da Pré-escola até o 2° grau (a
Nivel [sic] de Nicleo Comum). (SANTA CATARINA, 1991, p.9)

Nesses encontros, foram trabalhadas a fundamentagdo tedrico-filosofica da proposta
curricular e a de cada disciplina, em consonincia com as metas tracadas no Plano de Acdo

de SEE.

A forma como o texto foi escrito possibilitou a dupla interpretacdo da metodologia
de aproximagdes sucessivas. A aproximacdo dos diferentes saberes, do senso comum e do
conhecimento cientifico, para a sintese da totalidade e a aproximacao dos diferentes saberes
das regides geograficas sintetizarem-se na “linha dnica” do resgate dos contetdos

cientificos.

Foram produzidos trés jornais na medida em que foram acontecendo os encontros
(as aproximacdes). A cada edi¢do o contetdo dos jornais foi sistematizado de forma mais
aprofundada, bem como o pressuposto tedrico-metodoldgico de cada disciplina ou drea de
conhecimento. Esses jornais foram editados e publicados pela Secretaria de Estado da
Educacao e pela Imprensa Oficial do Estado de Santa Catarina — IOESC (nenhum deles traz

a tiragem). Sua distribui¢do foi feita via UCREs para todas as escolas do Estado.

A Proposta Curricular exigia de cada profissional da educacdo disponibilidade para
estudo, tempo para organizar suas aulas, fundamentadas no saber cientifico vinculado a

realidade proxima e a distante do aluno, pois o conhecimento precisava fazer sentido tanto
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para o professor quanto para o educando. Essas exigéncias fizeram com que os
profissionais entrassem em conflito, devido a organizacdo dos tempos e espagos escolares

. 20
serem programados somente para o atendimento do aluno, nas salas de aula.

O trabalho coletivo de constru¢do da proposta era interrompido, por diferentes
motivos, entre eles greve dos professores, troca de pessoal administrativo, rotatividade de

professores, professores trabalhando em vérias escolas.

Dessa forma, o que era planejado e proposto em um encontro, modificava-se no
seguinte e o resultado do trabalho divergia do esperado. O entendimento que cada sujeito
tinha do trabalho na escola, as limita¢des da organizacdo dos espacos e dos tempos
escolares e o valor dado a alguns saberes em detrimento de outros influenciavam na
organiza¢do do curriculo prescrito, ao se definirem a carga hordria das disciplinas, a
quantidade de professores dos saberes especificos e a forma de participacdo desses
professores. Apesar das interrupcgdes, entretanto, houve as discussdes e resultaram as

sinteses.

Aproximacoes sucessivas, metodologia ou concepc¢ao de producao de

conhecimento?

A edicdo do jornal apresentava a sintese de cada ‘“aproximagdo sucessiva’,

promovida pela Coordenacdo da Proposta Curricular, com os pélos regionais, conforme

20 .. . - . L .
O termo profissionais da educac¢do congrega todos os envolvidos no trabalho escolar, tanto pedagdgico,
como administrativo.
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citado anteriormente. Esse trabalho teve uma abrangéncia maior do que o encontro dos
polos, pois neles reuniam-se somente os delegados, ou representantes das Coordenacdes
Locais de Educacdo — CLEs, distribuidas por todo o estado, os quais promoviam, nas
localidades, a discussdo dos documentos norteadores, bem como a proposta dos conteudos

que deveriam compor o curriculo prescrito por disciplina e drea de conhecimento.

A equipe da SEE acompanhava o processo nos polos regionais para, com 0 grupo
dos especialistas, sistematizarem e darem formato a cada jornal. Os jornais continham, na
primeira pagina, discursos dos representantes politico-administrativos do Estado, que se
dirigiam aos educadores com palavras de estimulo ao trabalho proposto e chamavam para a
responsabilidade da fungdo social da escolarizacdo naquele momento histérico de
redemocratizacdo. Na seqiiéncia apresentava o trabalho especifico de cada aproximagdo

sucessiva.

Jornal n° 1- “A secretaria de Estado da Educacio lanca a primeira edicao da
PC, discutida amplamente pelos segmentos educacionais da rede publica do
Estado”

O jornal n° 1 trazia em seu expediente Pedro Ivo Figueiredo de Campos como
Governador do Estado e Casildo Maldaner como Vice-Governador; como Secretario de
Estado da Educagdo, José Tafner; como Diretor Geral da SEE/SC, Pedro Macedo; e como

Coordenador de Ensino, Walmir J. da Silva. Apresentava também a equipe de
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Coordenacdo da Proposta e a equipe de Especialistas nomeadas anteriormente, € se

constituia um documento de implementacao de politica de governo.

O editorial do primeiro jornal continha esclarecimentos sobre o documento base,
que serviriam de referencial para as discussdes preliminares, e estimulou os professores, 0s

pais e os alunos a participarem da construcdo da proposta afirmando:

A Proposta Curricular € um desafio a responsabilidade social, enquanto
(sic) convite a participacdo na construcdo de uma pratica capaz de
oferecer respostas efetivas ao problema da qualidade do ensino; um
verdadeiro mutirdo intelectual para reoxigenarmos os dnimos que, por
razdo qualquer, esmoreceram ou se desmotivaram no meio da caminhada.
(SANTA CATARINA, s.d., primeira pagina)

A equipe que estava a frente dos trabalhos tinha presente que as agdes desse
Governo, ao retirar direitos que a categoria do magistério havia conquistado no documento
da Democratizagdo da Educacdo, bem como os insucessos das greves, haviam esmorecido
os animos dos profissionais da educacdo catarinense. Mas, mesmo assim, convidou-os para
participarem em nome da melhoria da qualidade de ensino, sendo esta uma
responsabilidade de todos. E esse apelo esteve sempre presente quando da elaboragdo da

proposta.

Observando os planos e propostas para a educacdo de Santa Catarina, percebe-se
que a mistica da participacdo esteve sempre presente, quer no momento da elaboragdo do
plano, quer na organizagdo curricular. A sociedade foi chamada a contribuir. Segundo

Laville (1998, p. 120), “[...] em uma sociedade liberal, este tipo de acdo € prevista — quando
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ndo é encorajada — justamente para afiancar o carater liberal da sociedade; estas acdes estao
entre os elementos reguladores do sistema e, talvez, contribuem para assegurar-lhe a

perenidade”.

Embora as politicas liberais usem de estratégias de participagdo em momentos
diferenciados dos envolvidos nos processos de mudanca, € importante salientar que nao se
faz reforma de educagdo sem a participacio dos professores (LAVILLE, 1998 e

POPKEWITZ, 1998).

Segundo os autores Van Meter & Van Horn (s.d., p. 99-100),

[...] la implementacién de las politicas abarca aquellas acciones
efectuadas por individuos (os grupos) publicos y privados, com miras a la
realizacién de objetivos previamente decididos. A estas acciones
pertencen tanto los esfuerzos momentidneos por traducir las decisiones
em propuestas operativas, como los esfuerzos prolongados para realizar
los cambios, grandes y pequefios, ordenados por las decisiones politicas.

E preciso entender as reformas como construgdes sociais, e, por isso, ndo-dotadas
de neutralidade. Laville (1998, p. 110), em didlogo com Popkewitz, considera que todo o

programa “¢ filtrado e transformado pelas condi¢des sociais em que se realiza”.

O Jornal n° 1 trouxe, também, na primeira pagina, um pronunciamento do Secretario
da Educacdo, José Tafner, que se dirigiu aos professores, fazendo um apelo para que
deixassem de lado as animosidades com relacdo as lutas salariais e pensassem em nome do

“sério e eivado amor a educacdo e a crianca”. Enalteceu a dedicagcdo e a competéncia dos
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professores para a producdo da “Nova Proposta Curricular, uma resposta constante aos
reclamos da sociedade catarinense: melhoria da qualidade do ensino” (SANTA

CATARINA, s.d. primeira pagina).

O secretdrio afirmou, ainda, que: “Ndo é uma proposta pronta, acabada e prosaica,
mas uma proposta de estudo constante, sereno e profundo do contetdo programético e do
trabalho de formacdo do homem no contexto social.” Continuou dizendo que a proposta
independe de “linhas ideoldgicas”, estd alicercada na “atitude cientifica e na postura
educativa de cada professor”. Concluiu acreditando no profissionalismo e na honestidade

para orientacdo cultural e formativa do homem de amanha.

Tafner agiu como motivador, o novo modelo de gestor — gestor técnico e politico -

conforme Nogueira (1998, p.189) ele operaria como:

[...] um agente de atividades gerais que possui conhecimentos
especificos, como um planejador que trabalha ‘fora’ dos escritérios com
os olhos no processo societal abrangente, em seus nexos contraditorios e
explosivos; como um profissional cujo éxito depende de uma dindmica
que ndo ¢é friamente controldvel, mas é essencialmente politica e, como
tal, ndo se deixa isolar dos interesses e das paixdes humanas. Seu raio de
acoes estd colado aos problemas da democracia, da representacdo e da
participacgdo.

O Secretédrio de Estado da Educacdo, representante do poder publico, imbuido na
tarefa de uma reforma curricular que exigiria a participacdo dos professores - que pelo ja

relatado apresentavam-se desanimados -, além do saber técnico e administrativo que a
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funcdo lhe exigia, teve atitude politica de enaltecer o trabalho dos profissionais da educagao

e chamar-lhes para a responsabilidade da melhoria da qualidade do ensino.

Para 0 momento democrético exigia-se um professor que respondesse a este ideal.
Como nos coloca Popkewitz (1998, p. 157): “O ‘novo’ professor (e a “nova” crianca) € ‘re-
elaborado’ como individuo ‘dotado de poder’ e solucionador de problemas, capaz de
responder de maneira flexivel aos problemas que ndo t€ém um conjunto definido de limites

ou respostas singulares”.

Esse profissional precisava estar aberto as novas propostas, independente das

situagdes adversas que ocorreram no conjunto do exercicio de sua profissao.

Enfatizo o cardter politico do texto para a categoria dos professores, porque
considero que o apelo a participacdo caracteriza uma politica cultural importante: ao
conclamar os professores e pedir que esquecessem as animosidades, apesar de os problemas
que as criaram nao haverem sido solucionados, o documento apresenta uma ressonancia
com o clima de redemocratizacdo que se vivia no pais. Embora a participagdo resultasse
numa efetiva mudanca de comportamento, com outras responsabilidades sobre a proposta,
parece que a tentativa dos administradores do Estado, naquele momento, era a de
restabelecer as relagdes de trabalho, assim como de refazer os pactos sociais, tendo como
base a necessidade incontestdvel de se melhorar a educac@o e modificarem as formas de

producdo da politica local.

Chama a atencdo que na primeira versdo distribuida aos professores, entretanto, os
textos das disciplinas e das dreas de conhecimento ndo apresentassem bibliografia e alguns

fossem assinados pelos grupos de especialistas ou por professores que estavam no encontro
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do inicio do ano de 1989, aquele que deu origem ao primeiro jornal, sem data de edi¢do, e

que continha 12 péaginas no formato 35 x 30, diagramado em quatro colunas.

Jornal n° 2 — “Nesta segunda edicao da PC, sao abordados Contetido/Forma

nas diversas areas do conhecimento basico”

O segundo jornal foi editado em novembro de 1989 e traz o contetddo e a forma nas
diversas dreas do conhecimento. Os textos possuem referéncia bibliografica e os nomes dos
profissionais que compunham o grupo de trabalho. Possuia também os nomes dos
consultores, que eram contratados das universidades do pais. Esse jornal foi uma
continuidade dos trabalhos realizados no nimero anterior. Na primeira pdgina, o texto
“Duplo Desafio”, escrito pelo Coordenador Mdrio Cesar Brinhosa, reforcava a idéia de se
constituir um desafio a constru¢cdo da Proposta Curricular e que ela deveria ter sempre

A - 21
como referéncia o documento preliminar e o Jornal n° 1.

Ao apresentar os nomes das pessoas envolvidas na constru¢do dos textos, foi dada
visibilidade ao processo de descentralizacdo e de participacdo de educadores das
especificidades e dos consultores externos, além dos profissionais da Secretaria de Estado

da Educacdo.
Os textos apresentados no jornal n°® 2 foram:

- Duplo desafio;

21 .. .
O documento do Jornal n° 1, que antes se chamava “Documento preliminar para uma proposta curricular”,
foi reeditado com o titulo “Documento norteador da PC” sem sofrer alteracdes em seu contetido.
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- O processo de alfabetiza¢do numa perspectiva interacionista;

- O ensino da lingua portuguesa, abordando consideragdes sobre concepcdes de

linguagem;

- O ensino da literatura na escola;

- Educagdo matematica;

- Pressupostos metodoldgicos do ensino de ciéncias;

- Educacdo fisica: a questdo do conteddo/forma;

- Sintese geral da programagdo de educagdo religiosa escolar;

- Consideracdes sobre a concepg¢do de geografia;

- Historia;

- Por um desenvolvimento da educacdo estética (que tratava do ensino de educacao

artistica);

- Os especialistas e a pratica pedagoégica (que definia a fungdo do Administrador

Escolar, do Supervisor Escolar e do Orientador Educacional);

- Pressupostos tedricos para o pré-escolar

Esses textos apresentavam concepgdes tedricas e metodologicas das dreas
especificas, procurando aproximarem-se da concepc¢do critica da educagdo. O jornal

continha 16 pdginas no mesmo formato e com a mesma diagramagao do anterior.
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O destaque do Jornal n° 2 foi a preocupacdo com a continuidade do processo de
reorganizagdo curricular fundamentado na organizagdo disciplinar, o que ratificava a busca
pelos conhecimentos cientificos enfatizados pelo Secretdrio da Educacdo, José Tafner, na
carta enderecada aos professores publicada no Jornal n° 1. “Uma proposta que independe de
linhas ideoldgicas porque se alicerca na atitude cientifica e na postura educativa de cada

professor” (SANTA CATARINA, s.d., primeira pédgina).

Essa afirmac@o me leva a questionar se a atitude cientifica nao € ideoldgica, e se ela
se constitui “a verdade”. No meu entendimento, esta afirmativa entra em contradi¢do com o

cardter histérico da produgao do conhecimento que o documento norteador vem propondo.

O texto “Duplo Desafio”, que abre o segundo Jornal, destaca a necessidade e a
importancia da producdo coletiva na PC/SC e chama a atencdo para as seguintes

preocupacgoes:

- autonomia do processo de producdo da PC [...];

- selecionar, organizar, seqiiénciar e dar tratamento ao conteido sdo
atividades fins, por exceléncia, do ensino [...];

- a retomada com freqii€ncia o contetido do documento preliminar [...];

- a proposta, em processo de producdo, se configura no possivel e no
exeqiiivel de hoje [...].

-A PC jé estd dando conta da questao Interdisciplinar quando estd voltada
e entendida como um trabalho que produzird a mudanca de concepgdo e
pratica pedagdgica, ou seja, a forma de conceber o homem
historicamente situado, na sociedade e no seu trabalho. (SANTA
CATARINA, 1989, primeira pagina)

Essas preocupacdes estavam voltadas ao objetivo maior que era o de construir uma

PC abrangente, contemplando a totalidade dos conhecimentos, e interdisciplinar, evitando,
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assim, que ocorresse a discussdao sobre um aspecto unico, de assuntos especificos do campo

disciplinar.

3

Foi mantida, no Jornal n° 2, a insisténcia com a metodologia das “aproximacdes
sucessivas” tornando mais claro, nesse jornal, que haveria uma metodologia especifica para

a elaboracao do texto pelos professores, sendo adotada em sala de aula com os seus alunos.

Definiu-se, ainda, que os contetidos a serem trabalhados seriam os cientificos.

O debate no interior das escolas restringiu-se as questdes educacionais, na disputa
de conteddos e nimero de aulas. Os professores envolvidos nesse debate centram esforcos
nas discussdes pedagdgicas e administrativas, ficando limitado seu tempo para as questdes

gerais da educacdo, da sociedade e da organizacdo politica da categoria.

A estratégia de aproximagOes sucessivas possibilitou o acompanhamento dos
professores, pelas equipes da CODEN, orientando o debate e evitando que o assunto
tomasse outros rumos. A participacdo dos professores foi monitorada durante todo o

Processo.

Naquele momento da reforma, os educadores catarinenses movimentavam-se
coletivamente pelas lutas trabalhistas. Houve o envolvimento de muitos profissionais da
educacdo, alguns vinculados ao Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo na Rede Publica
do Ensino do Estado de Santa Catarina — SINTE/SC, que apresentavam reflexdes sobre os

aspectos gerais da educacdo e, de certa forma, mobilizavam para as lutas da categoria.

Defendiam qualidade de educacdo para todos, bem como a qualificacdo dos

professores € uma remuneracdo condigna. A pauta de reivindicacdo centrava-se na
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democratizacdo da educagdo, com elei¢do dos diretores, organizacdo do Plano Estadual de

Educacao e do Plano de Cargos e Saldrios.

O coletivo dos professores produzia agdes na constru¢do da PC no sentido de
“reconstruir principios de participacdo e responsabilidade que iriam induzir os pais e a
comunidade a subscrever as racionalidades politicas” (POPKEWITZ, 1998, p. 155). Nas
lutas da categoria, os conflitos eram inevitdveis, pois assim como o governo chamava a
responsabilidade para as relagdes de trabalho, a categoria dos profissionais da educagdo se

constituia como um grupo na busca de direitos.

Jornal n° 3- “Uma contribuicio para a escola publica do pré-escolar, 1° grau,

2° grau e educacao de adultos”

O Jornal n° 3 foi editado com o titulo “Uma contribui¢io para a escola publica do
pré-escolar, 1° Grau, 2° Grau e educacdo de adultos” e apontava a dimensdo da reforma a
que se propods. Nesse Jornal, o expediente sofreu mudangas em virtude da morte do
Governador Pedro Ivo Campos. Assumiu em seu lugar o Vice-Governador Casildo Jodo
Maldaner, que modificou seu secretariado. O novo Secretdrio da Educacdo foi Jilio
Wiggers, que nomeou como Diretor Geral Osni Rosembrock e como Coordenador de
Ensino Paulo Hentz, que ja fazia parte da Coordenagcdo da Proposta Curricular desde o

inicio dos trabalhos.

83



O novo Secretdrio da Educacgao, Julio Wiggers, escreveu o editorial mostrando sua
satisfacdo ao apresentar o documento a rede de ensino. Destacou o entusiasmo e a

dedicagdo dos professores na elabora¢do do documento e, ainda, a importancia que teve o

[...] espaco de estudo e discussdo, garantido pela SEE, foi decisivo para
que se oportunizasse (sic) a construcdo desta proposta, calcada na
reflexao, estudos e discussdes dos fundamentos cientificos de cada area
do conhecimento, e, elaborada por profissionais capazes, competentes e
confiantes na possibilidade de fazer acontecer um ensino de melhor
qualidade. (SANTA CATARINA, 1990, primeira pagina)

Novamente, a figura do gestor publico, técnico e politico, aparece como o
motivador, destacando a importancia do 6rgdo gerenciador, a SEE, a qual garantiu os
espacos para o estudo e a discussdo dos trabalhos: ratificando os estudos cientificos e
valorizando os profissionais envolvidos no grande desafio de melhorar a qualidade de

ensino de Santa Catarina.

Em paralelo aos estimulos verbais sobre o trabalho dos professores, a Secretaria de
Estado de Educacdo, em suas agdes descentralizadas nas Unidades de Coordenagdo
Regional, usou alguns mecanismos para manter os professores envolvidos no processo, tais
como a dispensa das aulas para os alunos; a exigéncia da presenca nos cursos para nao
desconto do dia parado e a certificacdo de horas de aperfeicoamento. Com esses
mecanismos, o professor sentia-se, na verdade, obrigado a participar, fazendo com que se

questione esse tdo propalado entusiasmo, posto em relevancia pelo Secretario.
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O Coordenador de Ensino, Paulo Hentz, escreveu a apresentacdo do Jornal, que se
mostrou articulado, pois fez uma retrospectiva, fundamentada no Plano de Acdo da SEE

1988/91, em que um dos grandes desafios era a reorganizacio curricular: >

concebendo o curriculo a se construir, um elemento capaz de cooperar
com a escola no seu papel de contribuir para a constru¢io de uma
sociedade mais justa e de emancipar o cidaddo, dando a ele a
possibilidade de compreender as relacdes sociais das quais participa,
numa visdo cientifica, que supere o senso comum e a visdo apenas
ideoldgica (primeira pagina).

Esse discurso vinha influenciado pela literatura da pedagogia “critico-social dos
conteudos”, fundamentada por José Carlos Libaneo, em textos como “Didatica e prética
histdrico-social (1984) e “Democratizacdo da escola publica - A pedagogia critico-social
dos conteuidos” (1986); e também por Dermeval Saviani (1986), com “Escola e
democracia”, em que sdo feitas criticas a escola tradicional e a escola nova, quanto a a¢ao
politica e acdo educativa, sinalizando a necessidade da perspectiva historicizadora,
buscando a superacdo da consciéncia ingénua na dire¢do da consciéncia critica (SAVIANI

1986).

A discussdo para superacdo da visdo ingénua da sociedade permeava os discursos
que visavam mudar a forma de ver a educagdo, ou seja, té€-la como histérica e cultural.

Segundo Libaneo (1986, p. 134), “a invencdo da escola na sociedade ndo é mera

2 paulo Hentz, Coordenador de Ensino da SEE, foi Conselheiro do Conselho Estadual de Educagao, afastou-
se para o doutorado e retornou a assumir o posto em marco de 2005. E Doutor em Educagdo pela
Universidade de Seigen, na Alemanha. Foi Diretor da Educacdo Bdsica na gestdo de governo 2002-2005. Em
2006 voltou a ser membro do Conselho Estadual de Educacao.
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casualidade, mas resultado de necessidades e exigéncias sociais, que lhe ddao o cariter

inelutdvel de historicidade e acdo formativa existente”.

Assim, com professores criticos e conteudos cientificos, trabalhados a partir da
pratica social, a escola estaria contribuindo para uma sociedade mais justa e de cidadaos

. 23
emancipados.

Nessa terceira edi¢do do Jornal, o Coordenador Paulo Hentz ressaltou que a
metodologia de aproximagdes sucessivas foi mantida nas trés etapas de encontros
realizados, resultando na constru¢do do jornal, e apresentando um crescente nivel de

complexidade e aprofundamento.

Assim, iniciou-se pela discussdo dos pressupostos histdrico-filosoficos da
proposta, no geral e em cada drea do conhecimento passou-se pela
discussdo dos conteidos e forma de trabalhos e chegou-se a uma
sistematizacdo. (SANTA CATARINA, 1990, primeira pagina)

A metodologia de cada encontro dos grupos de trabalho consistia, entdo, em
produzir uma sistematizacdo mais complexa e aprofundada daquilo que viria a ser a
Proposta Curricular catarinense. Este modo de conduzir os trabalhos gerou a possibilidade
de organizar-se coletivamente, pelo menos entre profissionais de disciplinas comuns. A
proposta de cada disciplina era pensada para todos os niveis de ensino desde o pré-escolar

até a 3% série do 2° grau, dando, assim, uma visdo de totalidade do que deveria ser ensinado

* “Pritica Social” é o ponto de partida e de chegada do estudo de Dermeval Saviani sobre sua teoria que

chamou de “pedagogia revoluciondria”: “colocar a educagdo a servico da referida transformacdo das relacdes
de produ¢do”(SAVIANI, 1986, p.79).
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nesses niveis de ensino, com a devida fundamentacdo, a metodologia, o rol de conteidos e

a forma de avaliagdo.

Essa organizagdo para estudar as teorias propostas contribuiu para a construcio de
alguns coletivos que pensavam o curriculo para além das estruturas da SEE, como nos

agrupamentos das escolas por pdlos, em cursos de capacitacdo e troca de experiéncias.

Em todas as edi¢cdes do Jornal foi reforcada a importancia da metodologia de
aproximagdes sucessivas, visando a supera¢do do trabalho individual, para o trabalho
coletivo. Assim houve o envolvimento do Orgdo Central (Secretaria de Estado da
Educacdo) e seus orgdos descentralizados para, a partir de uma discussdo cientifica,

produzirem coletivamente o texto da proposta.

A metodologia de aproximagdes sucessivas naquele momento do trabalho
evidenciou que ela se constituia mais do que uma forma de produzir um documento;
constituiu-se em uma forma de conceber o conhecimento. E conceber o conhecimento na
sua totalidade exige do professor modificar a forma de trabalhar os contetdos, de

relacionar-se com os alunos e de avaliar todo o processo.

O discurso do Secretdrio e o do Coordenador tinham em comum a melhoria da
qualidade de ensino, porém, o Secretdrio falava em eqiiidade social, um termo que remete a
Reforma, como desejo de alterar as relacdes sociais, com uma dimensdo politica para além
do fazer pedagogico. J4 o Coordenador estava centrado na elaboracdo da proposta e nos
mecanismos que garantiriam sua produ¢do. A dimensdo era de organizacdo hierdrquica, de

reconhecimento a boa vontade da SEE. Preocupava-se em manter a metodologia de
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“aproximagdes sucessivas” para educar e orientar uma pratica pedagdgica de planejar o

trabalho dos educadores catarinenses.

No expediente do Jornal n° 3 foram apresentados os nomes dos diretores e chefes de
Subunidades de Ensino - SUBENs e das 22 UCREs com o objetivo de demonstrar, mais

uma vez, o cardter descentralizador do processo.

O texto oficial da Proposta Curricular foi editado em 1991 pela IOESC com o titulo:
“Uma contribui¢do para a escola publica do pré-escolar, 1° grau, 2° grau e educacdo de

adultos”, com poucas modificacdes em relacdo ao Jornal n° 3.

Partindo-se do pressuposto de que a Proposta Curricular € resultado de um processo
histérico de relacdes entre a sociedade e o Estado, na busca da democratizacio, faz-se
necessdrio retomar os estudos sobre o documento ‘“Democratizacdo da Educagdo a opgao

dos catarinenses”, cuja inten¢do era ser o Plano Estadual de Educacdo 1985-1988.
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CAPITULO III - REDEMOCRATIZACAO

Em Santa Catarina, encontram-se marcas de movimentos sociais importantes para a
organizacio da sociedade e para a luta pela democracia. Situo os movimentos apds 1970,
como 0 Movimento Sem Terra (MST), o Movimento das Mulheres Agricultoras (MMA), o
Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento dos Opositores Sindicais,

tanto dos sindicatos rurais, como dos trabalhadores da Agroindustria, e 0 Movimento de

retomada das terras pelos indios. **

Tais movimentos se constituiram pela luta em busca de terra e de trabalho para

sobrevivéncia. Grzybowki (1987) apud Poli (1999, p.57-62) os classifica como:

a) luta contra a expropriagdo: movimentos de camponeses pela terra que
sdo 0 Movimento dos posseiros que busca a legitimidade da posse contra
a legalidade da propriedade. O Movimento Sem Terra [...] sua base
inicial se constitui de trabalhadores rurais excluidos da modernizacio da
agricultura da Regido sul do Pafs. O Movimento Contra as Barragens,
também contra a expropriacdo [...] o confronto se dd com o Estado, em
nome da sociedade, baseada no principio geral da utilidade publica. Lutas
indigenas: € outra frente de lutas que envolve uma fragdo minoritdria do
heterogéneo campesinato brasileiro para a qual a preservagao das terras é
fundamental;

b) Lutas contra formas de exploragcdo e assalariamento: movimentos
operdrios no campo sao movimentos de assalariados rurais, trabalhadores
do campo, ja expropriados pelo capital, que lutam contra a exploracio
que sofrem no interior do processo de trabalho;

¢) Lutas contra a subordinacdo do trabalho ao capital: movimento dos
camponeses integrados [...] sdo os pequenos proprietdrios agricolas que
se integram, de diferentes formas e em diferentes niveis, ao processo de
moderniza¢do e industrializacdo da agricultura em curso nas ultimas
décadas. [...] Geralmente sdo lutas articuladas via movimento sindical e
suas acgdes incluem grandes manifestacbes publicas, boicotes a
comercializagdo de produtos e bloqueio de estradas e agéncias bancérias;

* Sobre 0s Movimentos Sociais em Santa Catarina ver UCZAI (2001).
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d) se voltam para a Alternativas de producdo, mulheres e previdéncia
social: novas frentes de luta no campo constituicio de grupos de
cooperacdo para a aquisicdo conjunta de maquinas e equipamentos,
producdo comunitdria, busca de tecnologias alternativas. Entre esses
grupos estd 0o MMA. (grifos do autor)™

A ocupagdo do territério catarinense foi marcada pela resisténcia dos grupos que o
habitavam e a chegada de imigrantes estrangeiros e migrantes entre os estados da
federac@o. As disputas internas entre as culturas resultaram em grupos expropriados que
seguem em busca de direitos, agregando-se em organizagdes para terem possibilidades de
legitimidade politica. Tanto os grupos que conquistaram espacos econdmicos e politicos,

bem como os expropriados, procuram ter representantes nas instancias de poder do Estado.

Os embates e as lutas por direitos e legitimidade politica geraram alguns fatos que

deram visibilidade a esses movimentos, entre os quais podemos destacar:

1) A administragdo democrdtica na prefeitura de Lages pelo peemedebista Dirceu
Carneiro (1977-1982), sob o lema “Lages, a forca do povo”, que buscava a participagdo

popular,

2) O episddio conhecido como “novembrada”, ocorrido em 30 de novembro de
1979, na cidade de Florian6polis quando, em visita ao Estado, pela primeira vez, o

Presidente da Republica Jodo Batista Figueiredo envolveu-se em uma briga de rua,

% MMA — Movimento de Mulheres Agricultoras, atualmente denomina-se Movimento de Mulheres
Camponesas — MMC.
% Ver mais em AURAS (1997); MUNARIM (2000) e CUNHA (2005).
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N

confrontando-se com uma manifestacdo de insatisfacdo popular, em reptidio a politica

. o < g 27
econdOmica de seu governo, ao autoritarismo e a ditadura.

Esses acontecimentos foram importantes para a organiza¢ao da sociedade e deram
folego as lutas em busca da participagdo nas decisdes politico-administrativas da categoria
do magistério, conquistando o direito de fazer parte da Comissdao de Elaboracdo do Plano
Estadual de Educacdo - CEPEE, o qual desencadeou o processo de construcdo do
documento “Democratizacdo da Educacdo: a Opg¢do dos Catarinenses — Plano Estadual de
Educagdo 1985 — 1988”, que foi designada pelo Governador do Estado, Esperidido Amin,

em maio de 1983.

E importante destacar que, nos anos de 1980,

A democratizagdo da sociedade passa a ter um carater liberal e apresenta-
se articulada ao desenvolvimento do modo de producdo capitalista. A
democracia significa entdo a liberdade de submissdio e superagdo,
possibilitada ao mais fraco, conforme regras do mercado; mas também, a
liberdade de todos para empregarem e desenvolverem suas capacidades.
Com isto, a velha prética das aliancas foi revigorada, o que convergiu
para um processo de transicdo que manteve a ordem capitalista e apontou
a solugdo dos profundos problemas da nagdo; estas estratégias visavam
marginalizar as prdticas do Regime Militar, porém, mantinham as
tradicionais praticas de concentracdo do exercicio do poder. (VALLE,
1996, p.26-7)

Nas palavras da autora foi possivel perceber a continuidade de préticas politicas de

agregar os descontentes para a manutencdo do poder e amenizar os conflitos.

%7 Ver mais em SROUR (1982); AURAS (1997) e DAROS (1999).
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Faco, aqui, um intervalo no estudo sobre o processo de constru¢do do documento,
para apresentar alguns acontecimentos do governo de Esperididio Amin de 1982 a 1986,
importantes para situar as contradi¢des das politicas de Governo na constru¢do da
redemocratizacdo de Santa Catarina e os vinculos com o processo de Reforma Educacional

no Estado, nos anos de 1980.

Articulacoes politicas na busca da redemocratizacao

O Partido Democritico Social (PDS) teve dificuldade em se manter com quadros
proprios de sobrenomes tradicionais depois do episédio ocorrido com o Presidente da
Republica e passou, entdo, a procurar nomes externos para a disputa de elei¢cdes diretas para
Governador, em 1982. “Surge neste contexto o jovem politico Esperidido Amin, que havia
exercido o cargo de Prefeito Bionico de Floriandpolis e Secretdrio de Obras do Estado”

(BORBA, 2003, p.63).

Nos ultimos dez anos, Esperidido Amin tinha sido

[...] sempre um homem do aparelho administrativo de Estado, onde
ocupou posicdes relevantes em cargos via de regra, de confianca. Sua
carreira que o monopdlio dos meios de difus@o rotula de brilhante,
transcorreu, ou melhor, coincidiu com o auge do regime burocritico-
autoritario, no qual o prestigio dos tecnocratas era assegurado na medida
da impoténcia do parlamento em exercer qualquer controle sobre a
administragcdo; a preponderancia dos gestores publicos e a impunidade de
seus atos sdo marcas registradas do periodo. (FONTANA, 1983, p. 37)
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Esperidido Amin, beneficiado com a protecdo do Executivo, agia em nome da
ordem e do progresso, sem sofrer qualquer represdlia. Amin tinha o perfil de um politico
populista e personalista, de projecdo individual, e passava a imagem de “realizador”, por
ter exercido cargos administrativos e estar muito proximo da populagdo em geral. “Por
estes expedientes se acresceram a desqualificacdo e o descrédito dos politicos de oposi¢do,
na medida mesma que a tUnica instancia de poder a que tiveram acesso era o parlamento”

(FONTANA, 1983 p.39).

Essa postura mostra como os poderes Legislativo e Judicidrio, no periodo da
ditadura, foram esvaziados de suas prerrogativas constitucionais, de autonomia e

independéncia. Nesse mesmo periodo:

[...] a prética politica no seio da sociedade civil, junto aos movimentos
sociais, entidades representativas de categorias ocupacionais, associagdes
de defesa de direitos etc., ndo habilita nem qualifica os atores politicos,
seja para o exercicio dos elevados cargos da administracio publica, seja
para a gestdo dos interesses coletivos em outras esferas relevantes da vida
social. (p. 39)

As relagdes de forgas entre os candidatos que concorreram as eleicdes em 1982 se
diferenciavam pelos interesses dos grupos da sociedade que representavam. Amin
representa a oligarquia Konder/Bornhausem, ou seja, os mandatdrios dos vinte anos
anteriores, e deveria manter as tradicionais préticas de concentracdo do exercicio de poder
(VALLE, 1996). Jaison Barreto, por sua vez, congregava a oposi¢ao a esses mandatarios.

Cada um buscava seus argumentos em suas experiéncias de representatividade, nos cargos

93



que exerceram, pois esta “mistificacdo da apologia da administragdo e do trabalho”
(FONTANA, 1983, p. 39), de que eles realizam o bem coletivo, era a idéia que permeava a
sociedade catarinense. A contradicdo estava na representacdo de grupos antagdnicos nas
formas de dirigir a acdo publica e ndo na idéia que centralizava e organizava essa agao.
Desta forma, a organizacdo politica ndo alterava o modo de organizacdo da sociedade.
Revela-se uma permanéncia da politica catarinense, a agregagdo por aliangas, na defesa de

interesses.

O documento de campanha de Esperididio Amin denominava-se ‘“Carta aos
Catarinenses” e “expressava-se ideologicamente no tripé: Inovar e renovar e na Opcdo
pelos pequenos, além de apontar para formas generalizadas de participacao” (FONTANA,
1983, p.41). Sua eleicdo preservou o poder da oligarquia Konder/Bornhausen até o

. 28
rompimento.

Os estudos de Remi Fontana (1983) esclarecem os termos inovar, renovar € opgdo
pelos pequenos. “Inovar” seria uma sofisticada programacgdo de marketing politico sobre
seu slogan de campanha, bem como na sistematizacio suas propostas, tornando-as de facil
assimilacdo. Porém, ndo houve inovacdo ao utilizar-se da maquinaria do Estado e de
recursos publicos para sustentar sua campanha. Muniu-se do instrumento da intimidacdo e

da humilhag¢do dos funciondrios publicos para que “vestissem a camisa” de sua candidatura.

% As caracteristicas de lider populista do Governador de tomar decisdes autonomas diante dos “padrinhos”
provocaram a “divisdo do partido de sustentacdo ao regime militar (PDS), e a formacdo do PFL foi o
momento da cisdo definitiva, enquanto partido politico, e da consolidacdo de duas correntes no campo da
“direita” catarinense: de um lado os “Konder/Bornhausen”, que fundaram o PFL no Estado e de outro, o PDS
(depois PPR, PPB e PP), representado pela lideranca de Amin”(BORBA, 2003, p. 64). Esta cisdo projeta
Esperidido Amim no cendrio nacional, pois o partido ao qual se vinculava (PDS) fazia parte da reorganizacio
da direita e a criagdo dos dois novos partidos. Essa cisdo resultou em ndo ter um candidato forte nas eleicdes
de 1986 para concorrer com o PMDB, o qual estava fortalecido com o sucesso do Plano Cruzado.
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A proposta de “renovar” tratava de trazer para a administragdo, jovens ou segmentos
sociais para participarem da administracdo. Para tanto, criou-se a Juventude Democrética
Catarinense (JDC), agremiacdo do PDS de Santa Catarina, cujos membros dirigentes e a
maioria de seus militantes, pertenciam aos quadros médios da burocracia estatal e de ndo-

participantes da luta estudantil.

Quanto ao terceiro aspecto, a op¢ao pelos pequenos, sua formula traria subjacente a

tentativa de homogeneizacdo de segmentos distintos da populagio, que
tem posicdo estrutural diversa na sociedade. E uma fic¢do sociolégica-
politica, com o fim de escamotear a questdo social, com seus atores
sociais com caracteristicas préprias, necessidades, demandas e
expectativas especificas. [...] A estratégia é clara: tratar forcas sociais
heterogéneas com a mesma designacdo, uniformizando no discurso,
tornando-as indiferenciadas visa a massifica-las, dissimular seus
contornos para integra-las, sob a égide de um centralismo pretensamente
iluminado, paternalista e autoritdrio. Numa palavra, visa-se a integrar, via
acdo estatal, para consolidar o ancestral dominio sob as novas roupagens
da inovagdo e da renovagdo. (FONTANA 1983, p. 43)

Com o discurso que moveu a campanha politica de fazer a “op¢ao pelos pequenos”,
Amin atrafa para si a aten¢do de todos os que contestavam a situacdo de pobreza, de
descaso da administracdo publica com a sadde, educagdo, habitacdo e todos os setores,
organizados ou ndo. De forma paternalista, procurava congregar a todos, e conclamava a

participarem dando-lhes um voto de confianga.

A participacdo foi a diretriz necessdria de Governo, pois 0 momento era de

redemocratizacdo. Esperidido Amin tinha clara
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A necessidade de transitar de um Estado autoritirio, de restricdes
severas aos direitos civis, politicos e sociais, para um Estado social, onde
a concessdo regulada de beneficios assegurasse a ‘forma dentro da
ordem’, e a manutencdo do consenso dentro da conformidade.
(FONTANA, 1983, p.48)

Amin foi eleito Governador do Estado de Santa Catarina com 50% dos votos contra
0s 49,2% do candidato do PMDB. A articulagdo politica e a forma de apurag¢do dos votos o

fizeram governador. »

Esperidido Amin governou o Estado buscando eliminar e acomodar os conflitos,
com formas controladas de mobilizacdo e participacdo seletiva, haja vista a forma proposta

para elaboragdo do Plano Estadual de Educagdo 1985-1988.

Com essas consideracgoes, € possivel voltar ao estudo do documento que marcou, na

educagdo, o processo de redemocratizacao.

Democratizacao da Educagéio30

2 Os resultados foram contestados pelo PMDB, que arrolou uma série de dentincias contra o PDS, como, por
exemplo, a forma de composicdo das juntas escrutinadoras, que traziam pessoas ligadas ao Governo e, como
conseqiiéncia, o voto chegava a mesa para um partido e saia para o outro - o chamado “voto camaledo”. As
dentncias, entretanto, foram julgadas improcedentes pela justica eleitoral. A proclamacéo dos resultados pro-
PDS levou o PMDB a organizar um manifesto contra a “fraude eleitoral”, no dia 25 de novembro de 1982,
que levou milhares de pessoas ao calgaddo de Floriandpolis, enquanto o PDS ndo pode ir as ruas comemorar
sua vitéria.

%% Trabalho agora com o termo “Democratizacio da Educacio” neste subtitulo, e no decorrer do texto por se

tratar da nomenclatura apresentada no documento, embora que no contexto histérico nacional e local o
momento seja de redemocratizagdo. (NOGUEIRA, 1998)
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O processo de constru¢do do documento “Democratizacdo da Educagdo: opcao dos
catarinenses - Plano Estadual de Educacdo 1985-1988” ocorreu apés o movimento grevista
dos professores, em 1983, que reivindicava sua participacdo efetiva na formulacdo da

politica educacional catarinense.

A mobilizagdo das comunidades escolares em torno da constru¢do do Plano
Estadual de Educagdo, de 1985 a 1988, foi chamada de democratizacio da educagdo, a qual
desencadeou um processo que consistia inicialmente em reunides desenvolvidas nas
escolas, através da metodologia de trabalho de grupo, sobre as seguintes questdes citadas

no documento:

1. O que entendemos por Democratizacido da Educagao?

2. Processos pelos quais a Democratizagdo da Educagio necessariamente
deve passar?

3. Quais os problemas que prejudicam a Democratizacido da Educacio?
4. O que deve ser feito para solucionar os problemas que prejudicam a
democratizagdo da Educagdo? (SANTA CATARINA 1984, p. 20)

As questdes foram respondidas pelas comunidades escolares, inicialmente em
reunides nas escolas, com dispensa dos alunos, em segunda instdncia nas unidades
regionais e, finalmente, no documento que foi escrito pela Comissdao Estadual de
Elaboracdo do Plano Estadual de Educacdo — CEEPEE, aprovado em Congresso Estadual,

na cidade de Lages, ocorrido de 22 a 27 de outubro de 1984, com a participagdo de 538
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delegados das 20 regides educacionais (em cada instancia eram eleitos os delegados para as

. N . .. . 2 31
mstancias pOStCI‘lOI‘CS). O processo era participativo e democratico.

As questdes foram elaboradas a partir de respostas dadas a: “quais os problemas
quanto a...”, e as respostas a estas questdes foram organizadas como deliberagdes para
resolvé-los. Essa forma de organizagdo do texto, de apresentar os problemas e depois as
deliberagdes, processou-se na elaboragcdo de todas as diretrizes especificas do curriculo e

programas de ensino.

As deliberacdes sobre o que entendemos por democratizacdo da educacdo
acentuaram-se no que se refere a participacdo da populacdo para escolher, desde os
dirigentes da escola, do pais e dos municipios de fronteira, até a reorganizacdo e politizacao
da comunidade escolar, valorizando o homem e socializando o saber. A concep¢do de
educacdo vigente mantinha o aluno como o centro do processo educacional e os meios
como principais recursos de aprendizagem. Porém, abriu a discussdo sobre o pluralismo
educacional e o respeito as minorias e as entidades de classe dos trabalhadores,

. x 32
especialmente da educacdo.

Ainda, no Plano Estadual de Educacdo foram indicados os principais problemas

que afetavam a democratiza¢do quanto ao curriculo:

3! Conforme as necessidades da administracio do Estado, cada governo foi dividindo o territério em regides
administrativas e fixando representagdes descentralizadas, com estrutura para gerir as questdes locais. Em
1969, ano do primeiro Plano Estadual de Educacdo, havia 12 regides. Na gestdo de 1983-1987, periodo de
constru¢do do documento Democratizagdo da Educacdo: a Opcdo dos Catarinenses — Plano Estadual de
Educacdo 1985-1988 eram 20 regides. Na gestdo de 1987-1990, periodo da elaboragdo da Proposta
Curricular, eram 22 regides.

2 Durante o regime militar os governadores de estados, prefeitos de capitais e cidades localizadas nas
fronteiras eram nomeados pelo Presidente da Republica.
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[...] curriculo e programas inadequados a realidade, defasados no
conteudo, elaborados autocraticamente, ndo condizente com a realidade
do educando, nivelados pelos mais fracos, ndo atendendo as necessidades
dos médios e fortes, alienantes e tedricos.

Os curriculos atualmente apresentam, ainda, como caracteristicas:
estdo voltados para o materialismo e individualismo, nio valorizando as
disciplinas humanizantes; mostram um desinteresse pelos assuntos
sociais da comunidade, ndo atendendo as aspiragdes, necessidades e
realidades da clientela; estdo presos a conteidos tedricos, sem
preocupacdo com a pritica e sem objetivos claros, inadequados a
realidade dos alunos das zonas urbanas e rurais; auséncia de um
referencial tedérico, em nivel de Educacdo; desvalorizacdo do aspecto
fundamental do homem.

Por tudo isso a escola apresenta-se como aparelho ideoldgico do

estado; em nosso contexto, estd a servigco do capital.
Abordagens curriculares centradas no conteido sem a conotacio
socioldgica, reflexiva e critica que compete a Universidade, colaborando
desta forma para mascarar as disfuncdes do sistema, e os curriculos
inadequados de 1°, 2° e 3° graus, quanto as necessidades atuais da
comunidade, evidenciam que a Educacdo nao € sentida, na pratica, como
prioridade. (SANTA CATARINA, 1984, p.28)

Os problemas do curriculo revelam que os educadores faziam a critica aos

conteudos escolares, considerando-os como de baixo nivel e inadequados a realidade dos

alunos, voltados para questdes tedricas, desvinculadas da prética e das questdes sociais da

comunidade.

Esse modo de abordar esses problemas ndo deixou claros os interesses dos autores

do documento, pois consideravam importante que o conteiido se voltasse a realidade dos

alunos e as questdes sociais e, a0 mesmo tempo, que sinalizasse a manuten¢do de valores

classificatorios que diferenciam os estudantes em fracos, médios e fortes, reforcando as

diferencas e a sociedade de classes.

Outra questao criticada foi a de considerar a escola como um aparelho ideolégico do

Estado, por ter o curriculo organizado dessa forma e com esses interesses. A teoria sobre o

99



Estado — elaborada por Louis Althusser em Aparelhos ideologicos de estado, em que ele
argumenta que a “escola (...) ensina o ‘Know-how’, mas sob formas que asseguram a
submissdo a ideologia dominante ou o dominio de sua ‘pratica’” (ALTHUSSER, 1985,
p-58) —, pauta-se no pressuposto de organizar e regular a escola a partir do interesse do
dominante. A escola € um aparelho ideoldgico do Estado, pois cabe a ele organizar e
normatizar a escolarizagdo. As reformas escolares, feitas pelo Estado, independente de

formato, terdo na escola um aparelho para propagar suas idéias e interesses.

Os problemas sinalizados foram manifestacdes da ansiedade pela democratizagdao
nos trés graus de ensino. Uma espécie de participacdo regulada, o sistema educacional

permitia a critica, cooptando as opinides divergentes, mantendo o controle.

Algumas deliberagdes quanto as diretrizes gerais para elaboracdo de curriculos e

programas de ensino nessa questdo foram:

a) Elaborar o curriculo de 1° grau com a preocupagdo de formar e
informar: formar integralmente, desenvolvendo a capacidade de observar,
pensar, discernir, refletir, criticar, criar, redigir, expressar, raciocinar, agir
e ndo so repetir;

b) Dar autonomia as escolas, respeitando o curriculo minimo
estabelecido pelo Conselho Federal de Educacdo — CFE e a parte
diversificada estabelecida pelo Conselho Estadual de Educagdo — CEE,
para reformulacdo de seu quadro curricular, programa de ensino e
distribuicdo da carga hordria, de acordo com a realidade local e regional,
havendo participacdo da comunidade escolar nessas a¢des [...];

¢) Formular programas de ensino elaborados por equipes de professores
com experiéncia em sala de aula, considerando os seguintes itens:

- que seja de acordo com a realidade e anseio da comunidade;

- ndo repetir conteidos em vdrias disciplinas;

- maior énfase a preservacdo da saide. O professor deve conhecer a
regido onde trabalha para adaptar o programa de ensino a realidade do
aluno;

- constar de todos os cursos de 2° grau, e em todas as suas séries,
disciplinas voltadas para Ciéncias Sociais e Humanas, tais como:
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Filosofia, Sociologia, Psicologia e Histéria da Educac@o. (SANTA
CATARINA 1984, p.30)

Essas deliberagdes mostram os objetivos da formagdo do sujeito democrético, o
respeito ao sistema educacional hierdrquico, a valorizacdo dos profissionais com
experiéncia, o respeito aos anseios da comunidade e a inclusdo das Ciéncias Sociais e

Humanas nos programas de ensino.

O conjunto de diretrizes dava um carater individualista a escola, para elaboracdo de
um curriculo voltado ao seu espaco local e regional, com um viés comunitdrio. Nao
apresentava considera¢des quanto ao cardter social do curriculo e sua func¢do na formacao

da consciéncia.

O préprio documento propunha a alteracio das relacdes autoritdrias para
democréticas, mas faz acentuando, entretanto, o respeito as leis, pois a legislacdo que se
refere as deliberacdes, fora elaborada no periodo da ditadura militar. A abertura, que estava
se dando no processo de democratizac¢io, vinha regulada no documento por essa legislacao,
sinalizando que as forcas conservadoras permaneciam, de modo geral, influenciando o

processo de transi¢cao democratica.

O Governo, além de envolver a comunidade escolar na constru¢do do texto da
Democratizagdo da Educagdo, a envolveu, também, na continuidade do processo, com a
criacdo dos Conselhos Deliberativos nas escolas, assegurando, assim, a responsabilidade da
comunidade sobre esse processo. As politicas de democratizagc@o e de participacido faziam

parte do plano de governo e da pauta de reivindicacdes da comunidade escolar catarinense.
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A preocupagdo com a participagdo dos diferentes segmentos — pais, alunos e
professores — na constru¢do do documento, imprimindo um cardter democritico ao
processo, dava um cardter progressista as politicas educacionais, que também era refor¢cado
pela deliberacdo da inclusdo das disciplinas de Ciéncias Humanas no curriculo. Outro
aspecto a destacar foi a valorizagdo dos professores experientes, o que modificou a visao
sobre o professor, incluindo-o na discussdo da elaboracdo dos novos curriculos, tornando-
os agentes de reforma. Esses, mesmo trabalhando como sempre vinham trabalhando, sentir-
se-iam participes da producdo do documento e responsdveis pela implantagdo das

mudangas.

Ainda nessas diretrizes especificas, destaca-se o quesito avaliagdo de

aprendizagem, caracterizada como:

O sistema de Avango Progressivo que, na prética, funciona como
Promog¢do Automdtica, torna deficiente a avaliagdo da aprendizagem,
acarretando insatisfacdo quanto ao Sistema de Ensino. As deliberagdes
para este item foram:

a) Eliminar o Sistema de Avanco progressivo, que na pratica funciona
como  Promocdo  Automdtica.  Implantar o  Sistema de
Aprovagdo/Reprovagdo por séries, garantindo ao aluno recuperagdo e
todas as condi¢Oes necessdrias a sua aprendizagem, estabelecendo norma
geral que permitia aos estabelecimentos e comunidade escolar em seu
regimento a maneira como pretendem fazer a avaliacdo, recuperagdo e
promogao do aluno [...],

b) Implantar, a partir de 1985, o Sistema de Aprovacdo/Reprovacdo em
todas as séries. (SANTA CATARINA, 1984, p.38)

O avanco progressivo foi instituido como politica de governo catarinense em 1970,
visando eliminar a multi-repeténcia, fundamentando-se na concep¢do psicoldgica da

educagdo, para a qual “repetir” o ano letivo causava traumas aos alunos. Porém,
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contraditoriamente, nos anos de 1980, quando se discutiam o atendimento as necessidades
locais e regionais e o adequar do ensino aos grupos desfavorecidos, a comunidade
catarinense e o poder publico optaram por colocar limites a progressao dos alunos nas

escolas publicas.

Com o Avanco Progressivo, o Estado resolveu o problema de fluxo, nas escolas
publicas catarinenses, mas isso nao se reverteu em qualidade de ensino. Grande nimero de
alunos concluia o nivel de 1° Grau, semi-analfabeto, e ingressavam no 2° grau com
dificuldades de acompanhamento, o que causava alto indice de evasdo e repeténcia, nesse
nivel de ensino. Foi necessdrio, segundo o documento, voltar ao sistema de retencdo dos

alunos que ndo aprendiam os conteidos escolares, para melhorar a qualidade do ensino.

O Plano Estadual de Educagdo de 1985-1988 foi elaborado com a participacdo dos
catarinenses, como propalava o Governador Esperidido Amin, mas nao foi aprovado pelo
CEE dessa forma, sendo acolhido, somente, como um “instrumento alimentador das acdes
de governo no campo educacional”, sob a resolugdao 02/85, em 12/03/1985. “O referido
documento ndo atendia aos critérios técnico-burocriticos valorizados no ambito das
instancias politico-administrativas, tendo sido oficialmente reduzido a um documento

subsididrio qualquer” (VALLE, 2003, p.64).

O CEE fazia parte da Comissdao de Elaboragdo e participou do processo de
elaboracdo do documento, mas, posteriormente, agiu de modo a cumprir seu papel de
fiscalizador e regulador das acdes. Ou seja, o processo das discussdes deu-se
democraticamente, porém, a efetivacdo das deliberacdes ocorreu parcialmente. Apenas

algumas conquistas foram garantidas no documento, tais como:
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[...] o fim da ‘promoc¢do automdtica’ — tradugdo concreta da préatica
escolar que se resumiu o Sistema de Avanco Progressivo (SAP), o direito
a hora atividade, a eleicdo para diretores de escola, a constituicdo dos
Conselhos Deliberativos nas escolas. (SOUZA, 1996, p. 38) 33

Durante o periodo de construcio do plano, foi possivel perceber que, quem
participava das discussdes coletivas, representando a Secretaria de Estado da Educacdo,
eram as pessoas que estavam em cargos de confianca do Governo, em detrimento do
conjunto dos servidores. Em todos os semindrios, havia representantes, cuja funcao,
segundo Auras et al (1995, p. 70), era “acompanhd-los, avalid-los e de obter dados para o
orgdo central”. Em decorréncia dessa forma de acompanhamento, a SEE geriu as questdes
técnicas, enquanto as questdes politicas ficavam a cargo da Comissdo de Elaboragdo do
Plano, gerando um paralelismo entre quem tinha o poder de mando, a Secretaria de Estado,
e quem promovia o debate, mas ndo decidia — a Comissdo de Elaboracdo do Plano.
Novamente, o Estado trabalhava com suas instituicdes reguladoras no processo

democratico, sobrepondo as fun¢des técnicas em detrimento das funcdes politicas.

Conforme Valle, (1996, p. 66)

No que tange as deliberacdes do Plano Estadual de Educagdo 1985/1988
(documento Democratizacdo da Educagdo) referente ao Sistema
Estadual de Ensino, hd que se considerar que as mesmas ndo figuram
implementadas. Primeiramente, devido as proprias caracteristicas
organizacionais do Sistema de Ensino, impeditivas da efetivacdo de um
projeto democritico de gerenciamento. E, em segundo lugar, em
decorréncia da inexisténcia real da vontade politica do Governador

0O Sistema de Avango Progressivo foi instituido no Plano Estadual de 1970 e vigorou até 1985, como ji
citado.
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Amin, no sentido de converté-lo em lei, embora o Governador tenha
expressado essa vontade em seu pronunciamento, na abertura do
Semindrio Estadual de Democratizagdo da Educacéo (realizado nos dias
16 e 17 de margo de 1984). (grifos da autora)

Esse documento registrou um dos processos de redemocratizacdo da sociedade
catarinense no periodo pos-ditadura, que se colocou como progressista, tendo em vista que
0 processo buscava a inclusdo dos envolvidos na educagdo como agentes participantes das

politicas educacionais.

A partir dessas andlises € possivel inferir que o planejamento participativo nao se
constituiu em descentralizacdo do poder do governo, mas em uma estratégia para contornar

os conflitos e manter o controle burocratico.
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CAPITULO IV - MUDANCA NA ORGANIZACAO ESCOLAR

Os momentos de crise sdo propicios para os projetos de mudanga, porém a mudanga

constitui um desafio que, conforme Nogueira (1998, p. 256), se d4 em dois planos:

[...] desafio coletivo de ordem material, na medida em que implica o
desenvolvimento e o deslocamento de forcas encravadas na sociedade.
[...] e o desafio psicolégico de ordem espiritual, na medida em que
implica o abandono de idéias, representacdes e imagens cristalizadas na
cultura e nas consciéncias individuais.

Esse desafio € intenso, pois implica novas formas de viver coletivo e também
mudanca de posturas individuais. Portanto, ndo € facil, uma vez que temos, no passado,
construgdes que nos identificam e nos estimulam ao conservadorismo, embora a
insatisfacdo da situacdo presente instigue a mudanca. A idéia de futuro, ainda segundo
Nogueira (1998, p. 256), “é tdo somente uma visdo mégica e ingénua, tempo de salvagdao ou

a incerteza”. Diz também:

Entre as pessoas e a situacdo objetiva hd sempre um filtro, uma ‘variante
interveniente’, a cultura, ‘construida por todos os tipos de desejos, de
esperancas e de outras idéias derivadas do passado’, que detém certas
partes da situac@o objetiva e da énfase a outras. (p. 257)

Nos estudos sobre mudanga também se deve dar importancia ao imaginario, o qual
faz parte da definicdo da histéria e dos processos de longa duracdo, onde se podem

constatar as dificuldades e a lentiddao das mudangas. Com essas consideragdes, € possivel
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relacionar os processos histéricos de mudanga e as reformas educacionais, pois se dio em
momentos de crise e estdo profundamente vinculados as culturas, interferindo na vida
social, cultural e econdomica das pessoas que sdo historicamente construidas. A idéia de
mudanca vem acompanhada das perguntas: “para onde se dirigia a sociedade e para onde

deve se dirigir agora?”

Na sociedade atual, embora se queira voltar as costas ao passado, vé-se nos projetos
de politicas, expostos pelos governantes através das leis, uma recorréncia de praticas nas

quais o passado revive no presente:

Ele persiste implacdvel na meméria (coletiva, grupal, individual) e
ressurge com reiterada firmeza: ora imperceptivelmente, no cotidiano
privado de cada um, ora espetacularmente, pelos mecanismos do
marketing e da publicidade, ora com a pompa e circunstancia, sob a
forma do revival politico, dos fundamentalismos, do reaproveitamento
cultural. Citando Hobsbawm (1998, p. 30), o passado continua a ser a
ferramenta analitica mais Uutil para lidar com a mudanga constante.

(NOGUEIRA, 1998, p. 259)

Essa relagdo entre a mudancga e a permanéncia, refletindo o presente através de uma
retomada do passado, serve como baliza para as discussdes de projecdo sobre o futuro,
porque aponta caminhos para um investimento, e é fundamental para uma andlise histdrica,
em especial do curriculo, como um elemento organizador da forma escolar, construido,

culturalmente, pelas relagdes de poder vigentes na sociedade.
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Forcas externas e estruturas emergem, ndo somente como fontes de
idéias, insinuando, induzindo e coagindo, mas como definidoras e
reprodutoras das categorias de conteido, papel e atividade das quais a
pratica das escolas deve se aproximar a fim de alcangar apoio e
legitimagdo. (GOODSON, 2002, p. 48)**

Tomando por referéncia a onda de reformas que desencadeou o Curriculo Nacional
Britanico, em 1987, movido pela idéia do novo, e considerando inapropriada uma
abordagem mais analitica e histérica, Goodson (2002, p. 39) nos alerta: “os estudos de
curriculo podem ser levados a renunciar ao seu maior potencial, que é o de promover uma

educacgdo independente”.

No Brasil, nos anos de 1980, pelo processo de abertura politica e redemocratizacdo
da sociedade, todos os Estados da federacdo se imbuiram do propédsito de elaborar suas
propostas curriculares, buscando uma nova relagdo com os contetudos e os saberes. Com a
organizacdo da sociedade civil, que buscava a educa¢do como um direito do cidadao,
pautando-se nos propdsitos progressistas, reivindicava-se escola para todos, de boa

qualidade e que atendesse, também, aos menos favorecidos.

O Estado de Santa Catarina promoveu uma reforma curricular pautada na busca da
restauracdo da democracia nas relagdes sociais, bem como na organiza¢do dos
conhecimentos considerados relevantes para sua constru¢do. Para isso, desenvolveu uma
metodologia que requeria a participacdo dos envolvidos no processo educativo (alunos, pais
e professores), em que se salientavam a importancia de conhecer a realidade e os saberes de

cada sujeito da educacdo. Portanto, evocava a sua histdria, seus valores, para se aproximar

* Conforme REID (1984) apud GOODSON (2002, p. 48).
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dos conteddos que normatizam a escolariza¢do, na intencdo da produg¢do de um novo
consenso sobre quais conhecimentos deveriam permanecer ou quais deveriam ser alterados

na Proposta Curricular do Estado.

Como recurso para a mudanca de atitudes sobre a produ¢do e uso do conhecimento
dos professores e alunos, frente aos conteudos escolares, o coordenador da PC/SC, Mério
Cesar Brinhosa, escreveu o texto “A Caminho do Resgate da Totalidade do Conhecimento
— Interdisciplinaridade”. As mudancgas precisavam atingir os niveis objetivos e subjetivos,
e, para tanto, foi necessario desestabilizar os professores de seus saberes e de seu passado

. . . 35
para que estivessem predispostos a aceitar a nova proposta.

A reorganizacdo curricular no sistema de ensino catarinense buscou incluir as
discussdes que estavam presentes no cendrio nacional; exemplo disso sdo os estudos sobre
Interdisciplinaridade e Projeto Politico Pedagdgico, fundamentados por Fazenda (1987),

Gramsci (1989) e Ministério da Educagdo (1989).

A Interdisciplinaridade como forma de atingir a totalidade do conhecimento

O documento “A Caminho do Resgate da Totalidade do Conhecimento-
Interdisciplinaridade” retomou o processo histérico da produgcdo fragmentada do
conhecimento, com vistas a superagdo dessa forma de visdo do mundo, esclarecendo como

se processaria o trabalho interdisciplinar, buscando a totalidade do conhecimento.

35 Mario Cesar Brinhosa era, no periodo, também Professor de Histéria Contemporanea, na Faculdade de
Histéria da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI — Itajai/SC. Atualmente, é Professor do Centro de

109



Conforme Veiga-Neto (1997, p.65), o objetivo de tomar a interdisciplinaridade
como busca da superacdo da producdo fragmentada do conhecimento tornou-se um

“modismo, uma moeda forte no campo pedagdgico”.

Trazer o debate sobre interdisciplinaridade ao novo curriculo catarinense reforcou e

deu legitimidade aos discursos dos planejadores e implementadores da mudanga.

Ainda conforme Veiga-Neto (1997), faz-se necessdrio “compreender o que o
movimento pode nos oferecer de produto, bem como a compreender suas inconsisténcias,
seus impasses e suas contradi¢des” (p.66). Esse “movimento pela interdisciplinaridade”,

denominado assim por Veiga-Neto (1997, p. 67),

coloca em seu horizonte imediato a integracdo entre os saberes, ou seja,
novas formas de trabalhar o conteido das disciplinas e em um horizonte
mais distante, espera alcancar a unidade do saber, isto €, pela fusdo
disciplinar, fazer desaparecer a propria disciplinaridade.

Esse debate sobre organizar conteudos e metodologia consiste em um debate
curricular e implica na maneira de pensar o mundo, numa tentativa de recuperar a
totalidade do pensamento, que foi perdida com o fracionamento da ciéncia moderna.
Assim, no documento, consta a historiciza¢ao da divisdo da sociedade em classes sociais e
a divisdo social do trabalho, imposta pelo capitalismo, a qual também gerou a
compartimentaliza¢ido do conhecimento. Conforme o texto da PC, as reformas educacionais
dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970 compartimentaram o ensino publico brasileiro

com o objetivo de modernizar a educacdo. As conseqiiéncias dessa compartimentalizagao

Educacdo Superior, professor da Universidade da Regido de Joinvile e professor da Associacdo Catarinense
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foram a “expropriacdo do saber em termos de sua globalidade, nos diversos graus de
ensino, bem como a desvalorizacdo e o descrédito da categoria dos profissionais da

educacdo” (SANTA CATARINA, 1991, p. 73).

O Coordenador, influenciado pela literatura educacional do periodo, que buscava a
criticidade sobre os conteidos escolares, criticou, fundamentalmente, a
compartimentalizacdo do conhecimento no ensino publico brasileiro nas décadas passadas,
que desqualificou o professor, desencadeando sua desvalorizagdo e deixando-o
desacreditado. O conhecimento, de acordo com a crenga do Coordenador, deveria ser
produzido historicamente pela humanidade, analisado criticamente, aproximando-o dos
novos conhecimentos e produzindo uma sintese de sua totalidade. Desta forma, o

documento argumentou:

Necessdrio se faz um estudo detalhado da alienacdo que esta forma de
trabalhar os contetidos produziu e suas implicacdes de conceber a
sociedade, e nela, o homem. E ainda, urge esclarecer a que grupo esta
concepcao efetivamente interessa. (p.73)

A preocupagdo do Coordenador era a de buscar uma justificativa histérica para a ma
qualidade da educagdo no Estado, bem como entender o posicionamento dos diferentes
interesses dos grupos dirigentes. Ele centrou essa sua preocupa¢do na
compartimentalizacdo dos conhecimentos a serem trabalhados na escola e no trabalho
docente, pois um professor expropriado do saber se desqualifica e, conseqiientemente, gera
a ma qualidade do ensino. Assim, foi necessdrio fazer com que o professor abandonasse

suas idéias e representacdes de trabalho individual para construir o trabalho coletivo.

de Ensino. Doutor em Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo (2002).
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Devido a essas preocupacdes, a saida encontrada pela PC/SC 1991 foi a
interdisciplinaridade, que seria assegurada pelos saberes cientificos produzidos pelo
homem, os quais possibilitariam a formagao do cidaddo e a supera¢do do senso comum,
pela forma critica e globalizada que receberia o conhecimento. Tendo isso em vista, o texto

explica:

[...] concebemos interdisciplinaridade como uma postura politico-
pedagogica e ndo como uma justaposicdo ou apenas afinidade entre os
conteddos, a serem trabalhados, capazes de produzir a sintese da
totalidade do conhecimento. [...] Trabalho voltado para a mudanca de
concepgdes e praticas, ou seja, uma forma de conceber o homem
historicamente situado, na sociedade e no seu trabalho (SANTA
CATARINA, 1991, p.73)

A interdisciplinaridade proposta pelo documento como uma “postura politico-
pedagdgica”, mudanca de concepgdo e pratica, em discurso forte, justificado pela busca da
conscientiza¢do, do pensamento critico, do compromisso social, da educacdo para a
liberdade e da construcdo coletiva, trouxe as idéias progressistas para o debate educacional.
Apoiava-se, porém, na mesma base estrutural disciplinar que normatizou a organizacao

escolar, calcada nos saberes cientificos especializados, que ela mesma quer combater.

A CODEN, pautada na proposta de interdisciplinaridade, encaminhou um processo
de capacitacdo de professores visando a implementacdo da proposta. Essa capacitagdao
abrangia estudos sobre politica educacional, planejamento global e defini¢do dos contetidos

que comporiam a proposta. Esse programa de capacitacdo estava proposto no Plano de

Acdo da SEE 1988 e, de forma sintética, no texto da historia da PC/SC 1991.
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O texto de Brinhosa, articulado com as politicas educacionais, apresentou também

um exemplo de como se deveria fazer um trabalho interdisciplinar:

Vejamos entdo: Ao trabalharmos que 4m x 4m = 16m?, faz-se necessério
que os alunos se apropriem da dimensdo politico-social deste contetido.
Poderemos solicitar aos alunos que procedam ao cdlculo de dreas que
fazem parte do seu contexto de vida: a) o seu quarto, b) a sala de estar, c)
a cozinha, d) o banheiro, e) a dependéncia de empregada. Este trabalho
concretizado deve ser trazido para a sala-de-aula e discutido,
principalmente as diferencas constatadas e socialmente produzidas. A
partir dai, podemos propor alguns questionamentos, tais como:

1- Historicamente como se produziram estas diferengas?

2 — Por que a sala de estar tem metragem superior ao quarto, onde vocé
permanece 8 horas/dia no minimo?

3- Por que a sala de estar estd sempre arrumada e vocé ndo a utiliza?

4- Por que vocé encontra familias numerosas habitando metro quadrado
tdo pequeno e familias pequenas em metro quadrado grandioso?
(SANTA CATARINA, 1991, p.73)

Com esse exemplo, o autor do texto quis mostrar que o saber cientifico tem relagio
com o cotidiano, assim como cada contetido ndo se explica por si s6, mas tem relacdo com
os contetdos de outras disciplinas e possui, historicamente, uma dimensdo social, politica,

cultural, econdmica e ideoldgica.

Cabe ressaltar, porém, que a linguagem deste texto exemplar, escrita de forma
bastante simplificada, muito proxima das conversas coloquiais, produz certo estranhamento
ao leitor, porque considera, por exemplo, habitual que a sala de estar fique vazia e que esta
¢ uma prdtica cotidiana e dada para todos e em qualquer lugar. Manifesta posturas
preconceituosas por achar que os ambientes domésticos tém uma unica regra de
funcionamento. Contém, também, informacgdes erradas, pois o metro quadrado € um

conhecimento historicamente produzido igualmente para todos.
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O texto possui cardter prescritivo, pois seguiu a mesma metodologia proposta no
documento norteador, que deveria ser seguida pelos professores para trabalharem
pedagogicamente os conteidos na sala de aula. Ele contextualizou historicamente a
compartimentalizacdo do conhecimento, explicou o que significava a sua totalidade,
apresentou a alternativa da interdisciplinaridade e exemplificou. Transformou os
pressupostos histdricos e filoséficos em pressupostos pedagdgicos trabalhados na escola.

Ao final, o texto retoma a necessidade da mudanca de atitude:

Para finalizar e retomando ao ponto inicial, hd que se entender que o
resgate da qualidade do ensino ptiblico, passa pela busca constante da
totalidade do conhecimento. Para tanto, hd que se romper com as préaticas
individualizadas e buscar a producdo coletiva de repartir, contribuir e
refazer constantemente. (p. 73)

A postura simplista adotada pelo Coordenador, ao dirigir-se aos professores neste
exemplo, reforca a afirmativa de Sacristin (1998) de que, quando os administradores
publicos querem estabelecer novas formas e técnicas de entender a pratica, novas
linguagens e procedimentos alternativos no desenvolver do curriculo, o fazem
deslegitimando os saberes tedricos e praticos dos professores. Isso gera a sensagdo de
incompeténcia porque o discurso foi proferido por um especialista dotado de conhecimento

académico e de poder politico, sendo, portanto, um discurso competente.

Segundo Chaui (1993, p.7), o discurso competente estd dotado de poder instituido,

ou seja:

E aquele no qual a linguagem sofre uma restricio que poderia ser assim
resumida: ndo é qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer
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coisa em qualquer lugar e em qualquer circunstancia. O discurso
competente confunde-se, pois, com a linguagem institucionalmente
permitida ou autorizada, isto €, com um discurso no qual os
interlocutores ja foram previamente reconhecidos como tendo o direito
de falar e ouvir, no qual os lugares e as circunstiancias ja foram
predeterminados para que seja permitido falar e ouvir e, enfim, no qual o
contetido e a forma ja foram autorizados segundo os canones da esfera de

sua prépria competéncia.

O discurso que permeou os textos normatizadores da PC foram os que, com a
autoridade que a func¢do lhes conferia, normatizaram o contetido e a forma de como deveria
ser a reforma para adequar-se a0 momento da construcdo de uma sociedade democrética
que trabalhou a estratégia da participacdo como forma de controlar os caminhos da reforma.
Os professores foram autorizados a falar, porque os administradores, sabendo o que
queriam ouvir, criaram documentos, normatizando qual seria o tipo de participagdo e 0s

limites de suas possibilidades no processo da reforma.

7z

O discurso competente € construido sobre a realidade dos fatos, neste caso da
fragmentacdo dos conhecimentos como causa da ma qualidade de ensino. Esse texto trouxe
um discurso fundamentado na realidade dos fatos e os meios para modifica-los. Assim, a
eficdcia estava na acdo, nas mudangas de concep¢do da forma e do contetido dos saberes
ensindveis, e no abandono de determinadas idéias por parte dos professores, ou seja, uma
efetiva mudanca de atitude do professor frente aos conhecimentos que deveriam ser

abordados de forma interdisciplinar.

Tal atitude pressupde, segundo Ivani Fazenda (1992, p. 38), “uma modificacdo na

atitude epistemoldgica de compreensao do conhecimento, ao salientar a necessidade de uma
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finalidade na organizacdo das ciéncias”. Registro que o texto “Integracio e
interdisciplinaridade no ensino brasileiro” foi um dos textos bastante utilizados na
implementacdo da Proposta Curricular, como fonte de estudo para os professores, e cujo
conteudo reitera a importincia da interdisciplinaridade e como ela depende da acdo dos

professores.

Assim sendo, a mudanga ocorreria frente ao problema do conhecimento, como uma
substituicdo da concep¢do fragmentdria para a totalidade do ser humano. Seria a superacao
de seus saberes arcaicos e de suas formas antigas para modernizar o pensamento e a acdo na
relacdo a totalidade do conhecimento humano. Uma vez explicada como deveria ser
implantada a interdisciplinaridade, foi importante orientar, depois, a producdo do

documento que deveria sistematizar a concep¢io metodoldgica proposta.

Essa organizagdo didatico-pedagdgica de sistematizar os textos normatizadores vem
se repetindo, reiterando as finalidades, os objetivos e as formas das possiveis mudangas,
gerando um apaziguamento nas relacdes e uma conformidade na producgdo do texto, mas

uma inquietagdo para se analisar.

Normatizacao escolar

Na seqiiéncia da reforma, dando continuidade a sua implementacdo, tornou-se
necessario organizar a escola para realizacio do trabalho: organizar os tempos e 0os espagos

escolares, bem como distribuir as competéncias.
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Na escola, por ser um lugar de muitas relagdes, circula a vida das pessoas, sendo,
por isso um local de muita rotatividade. Os alunos passam pela escola, constroem relagdes
em um curto espaco de tempo, que marcam sua vida, contribuindo para as decisdes que
pretendem tomar. Os educadores se constituem profissionais na relacdo com seus pares,
disputando poder pela hierarquia dos saberes, ou pela posi¢do que ocupam na organizagao
das fun¢des no interior da escola e com a comunidade. Outros profissionais também
exercem suas fungdes de apoio técnico, de servigos gerais nesse espago escolar. Por isso, as
mudancas de ordem material e espiritual precisavam se fazer sentir em todas as instancias

do sistema escolar.

Sendo assim, foi escrito também pelo Coordenador da PC/SC de 1991, o documento
“Contribuicdo para um Plano Politico Pedagégico Escolar - PPPE” o qual segue a mesma
estrutura dos anteriores, apresentando uma justificativa histérica, vinculando-a ao
Documento Norteador da PC, bem como ao Plano de Acdo da SEE/SC de 1988,
respeitando a hierarquia dos documentos normatizadores. A reorganizagdo curricular tinha
por objetivo trabalhar as questdes pedagodgicas articuladas com as questdes politico-

administrativas do Estado.

Na Introducdo, o Coordenador expds as pretensdes do documento: “O que
pretendemos € trabalhar na dire¢do de produzir uma posi¢do coletiva que estabeleca novas
bases de producdo das relagdes sociais dentro das escolas” (SANTA CATARINA, 1991, p.

84).
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A construcido do PPPE deveria conduzir a discussdes de como deveria ser a escola
democraitica, como seriam as relacdes interpessoais e profissionais entre os seus

trabalhadores, deles com os alunos e de todos com o conhecimento.

O documento faz uma exposi¢ao de motivos justificando que a

Escola € hoje o principal mecanismo de legitimag¢do meritocrdtica de
nossa sociedade, pois se supde que, através das funcdes mais relevantes,
as quais se associam também recompensas mais elevadas, a conquista de
um lugar de destaque na sociedade. (SANTA CATARINA, 1991, p.84)

A meritocracia se pauta no “direito natural, o qual estabelece que todos participem,
com iguais oportunidades de competi¢cdo, regulada de forma tal, que se possam neutralizar
influéncias externas” (Idem, p.84). Este pensamento fundamentou o mercado de trabalho e
a educacdo formal o sustentou, pois ele interioriza no individuo a responsabilidade por

seus éxitos ou fracassos.

Brinhosa afirmou no documento que

[...] dentro desta Otica e concepgdo, as escolas estdo organizadas e
exercendo de forma competente as suas fungdes de reprodutoras e
repassadoras de conhecimentos lavados, sem vida e sem substancia, salvo
gloriosas excecdes. ( p. 85)

Com essa critica ao sistema de educagao formal, o documento voltou-se ao processo

ensino-aprendizagem, que contém dois pontos fundamentais:
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1. as condigdes objetivas: espago fisico, recursos humanos qualificados,

garantia de acesso a escolarizacdo bdsica (Campanha de Matricula),
material diddtico-pedagdgico, condi¢des salariais, plano de carreira;

2. as condicdes subjetivas: estudo, planejamento, apropriagdo do saber
expropriado e fundamentalmente uma concep¢do filosofica e
metodolégica que norteie todo o trabalho educacional.(SANTA
CATARINA, 1991, p.85)

Estes pontos fundamentais tém relacdo com os programas do Plano de Ac¢do da
SEE/SC — 1988, de estruturar a parte fisica das escolas e reorganizar o curriculo e

caracterizam o sistema de organizagdo da educagdo formal.

Para a reorganizacdo curricular, o Documento Norteador da PC/SC e demais
documentos de normatizacdo estabeleceram que o Plano Politico Pedagdégico Escolar -
PPPE “deva ter como base um estudo profundo de como se concebe o Mundo, a Sociedade,

0 Homem e a Educag@o Formal como totalidade” (p.85).

As escolas precisavam formular essas defini¢des. Para tal, foram orientadas a
convocarem a comunidade escolar (educadores, pais e alunos) a participar das discussoes
para definir que tipo de homem, de escola e de sociedade desejava. O texto argumentava
que, para isso, era necessdria a vontade politica de todos os envolvidos. Afirmou, também,
que esse documento ndo seria um ‘“receitudrio”’, mas que pretendia estabelecer “ndo s6 a
orientagdo, mas a direcdo possivel e exeqiiivel hoje” (p. 85), para elaborag¢do do PPPE, cujo

objetivo seria resgatar a qualidade de ensino.

O documento “Contribui¢do Para um Plano Politico Pedagégico Escolar” ndo era
um receitudrio, porém ndo perdia seu cardter prescritivo ao orientar e indicar a direcdo a ser

seguida, recomendando uma andlise da educagdo formal localizada, de forma mais precisa,
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em coordenadas de tempo e espaco histérico, bem como, em termos estruturais, as
contradicdes e os conflitos e as distor¢des na realizac@o pela escola de suas fungdes sociais.
“Isto porque é na estrutura das relagdes sociais que se encontram principalmente suas
raizes, e na sua trama estabelecida, o seu sentido” (SANTA CATARINA, 1991, p.85).

Diante de tais andlises estabeleceu que:

A func@o social da escola hoje, que seleciona, organiza, seqiiéncia e da

tratamento ao conteido ¢é ir além, buscando instrumentalizar os
educandos para que os mesmos se apropriem do saber acumulado e desta
forma possam produzir um novo saber capaz de transformar as relacdes
sociais do qual ele é participe. Isto constitui a prépria funcdo social da
tarefa escolar, razdo de ser da sala de aula, da funcdo do professor e sua
relagd@o com os alunos. (p. 85)

A busca pela sociedade democritica como superacdo das relacdes autoritdrias
presentes na mesma sociedade torna a escola um lugar para essa transformacdo. As relagdes
que acontecem no interior da escola seriam as mesmas que estariam acontecendo na
sociedade. Essas relacdes sociais pressionam a transformacdo da fungdo social das

institui¢des e dos sujeitos que as compoem.

Importante salientar que a funcio social da escola estd em tornar os contetidos em
instrumentos de transformagdo social. A palavra instrumentalizagdo, entretanto, vem
carregada do sentido de pragmatismo metodolégico, o qual “ndo pretende definir a verdade
ou a realidade, mas apenas um procedimento para determinar o significado dos termos, ou

melhor, das proposicdes” (PEIRCE, 1898, apud, ABBAGNANO, 2000, p. 784).
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Os saberes historicamente acumulados, reconhecidos como cientificos, trabalhados
na escola, seriam os meios seguros para se chegar a producdo de novos conhecimentos.
Esta fun¢do vem ao encontro do método cientifico, no qual o conhecimento se produz pelo

procedimento experimental, que justifica a producido do conhecimento cientifico.

Assim, para selecionar, organizar e colocar numa seqiiéncia os contetudos, de modo
que sejam instrumentos para os educandos participarem dessa sociedade, elegeu-se um

curriculo que manifestasse deliberadamente

[...] o conhecimento produzido pela humanidade, via escola formal, cuja
vertente ou direcdo consiste no entrelacamento da concepgdo do desvelar
coletivo, deste mesmo eu. E um ir e vir: da totalidade para as
especificidades, da realidade para a possibilidade projetada, ou seja, entre o
real e o ideal, a decisdo pela caminhada possivel em direcio do
planejamento exeqiiivel num determinado tempo e espago. Isto quer dizer:
dentro das condigdes histéricas existentes (SANTA CATARINA, 1991,
p.85).

O curriculo, fundamentado nos conhecimentos historicamente acumulados, em
relacdo com os saberes da comunidade escolar, trabalhado de forma coletiva, coloca-se
como um avango frente as concepcdes pedagdgicas centradas, especificamente, no ensino
ou na aprendizagem de forma a-histérica. Nesse texto, o autor fez um discurso retdrico, e
até rebuscado, buscando argumentos de convencimento da necessidade da produgdo do

PPPE, qualificando o discurso para justificar a necessidade.

A proposta trouxe a escola publica a necessidade de um curriculo que

compreendesse o conhecimento produzido pela humanidade, na dimensao social, politica,
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econOmica e cultural. Para isso, recorreu a documentos de abrangéncia nacional para

afirmar que era necessdrio resgatar

[...] a historicidade dos componentes/contetidos curriculares. E o assumir
de que o conhecimento, nas suas diferentes formas, é temporal, tem um
ritmo histérico no seu avango que estd imbricado no projeto de sociedade
que se insere. No entanto estas reflexdes ndo podem ser deslocadas da
fung@o social dos componentes/contetdos curriculares. Contetido/Forma é
a categoria de andlise/critica por exceléncia. (SEB/MEC, 1986, p. 13 apud
SANTA CATARINA, 1991, p. 85)*

O texto continua, fazendo um encaminhamento politico, perguntando: qual o saber
que emancipa? Qual o saber que aliena? E, com isso, ele procura justificar as agdes para um

planejamento que seja mais diretivo, abarcando tais questdes.

O documento que normatiza o Projeto Politico Pedagédgico Escolar, ainda

fundamentado nas regulamentagdes do Ministério da Educagdo e Cultura, afirma:

O cotidiano no curriculo di-se quando o curriculo transforma-se em ato. E
o ponto de partida e o ponto de qualquer reformulacdo/reconstrucdo de
curriculo. E no cotidiano que se antecipa e se efetiva a histéria. Em outras
palavras, € no momento em que o curriculo se faz na sala de aula, que
podemos ver a efetiva intencionalidade da proposta, do agente pedagdgico,
do livro didatico, do aluno... No comprometimento e na instrumentalizacio
do professor estd o X da questdo. (SEB/MEC, 1986, p. 13 apud SANTA
CATARINA, 1991, p. 85)

3 MINISTERIO DA EDUCACAO. Curriculo da escola de 1° Grau. Brasilia, Secretaria de Ensino Bsico,
Colecdo Falas e Debates, 1989
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O texto mostra que os autores da proposta entendiam que suas palavras tinham
grande capacidade de prescrever o que deveria ser feito, podendo ser adotado no sistema de

ensino catarinense.

Por isso, até aqui, o documento procurou justificar a necessidade da construcio de
um PPPE situado nas condi¢Oes possiveis e exeqiiiveis de cada unidade escolar, deixando
clara a importancia do trabalho coletivo, o respeito a hierarquia dos documentos e as

instancias governamentais.

Definiu o curriculo em sua dimensdao de planejamento (selecionar, organizar,
seqiiénciar e dar tratamento ao conteudo cientifico), bem como na sua dimensdo politica
das mudancgas de relacOes entre professores e educandos com o conhecimento, dos

professores com os educandos e desses com a sociedade.

O texto foi organizado de forma diddtica e reiterando seus pressupostos, o que
estabelece uma relacdo de superioridade com o leitor, deixando-o submisso a sua
normatizacdo. Embora estivesse escrito, em diversas partes da PC, que ela ndo pretendia ser
um receitudrio, ou um modelo a ser seguido — seria apenas uma proposta como O nome
sugere —, a forma diddtica de expor seus objetivos, suas finalidades e a definicdo do
curriculo, criou um campo unico de possibilidades. Sugeria, ainda, a autonomia das escolas
na busca da emancipacdo de seus sujeitos, mas determinava qual seria o caminho a ser
seguido. Constituiu-se em um documento de normatizagdo escolar, pois criou
possibilidades e colocou limites, a medida que foi definindo as acdes da reorganizagdo

curricular.
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A PC/SC de 1991 trouxe ainda que “o curriculo escolar deve ser uma pratica de
problematizacdo” (SANTA CATARINA, 1991, p.85), ou seja, o curriculo deve levantar
questdes sobre o cotidiano escolar e sobre os saberes que ali circulam em relagdo com os
demais saberes elaborados ou de elaboracdo cultural para, assim, se compreender a
totalidade dos conhecimentos. Como forma de operacionalizar isso, recorreu a

interdisciplinaridade.

E interessante perceber a reiteracdo da busca da interdisciplinaridade, como a forma
de o professor trabalhar, de um documento para o outro, exigindo a mudanga de atitude do
professor e do aluno afirmando: “E nesta dimensdo de curriculo que cada educador deve
dominar o conhecimento e planejar as acdes especificas para que foi responsabilizado no

exercicio de sua func¢do publica” (p. 85).

Essas palavras reforcam a responsabilidade do professor pelo trabalho pedagdgico,
que ja fora salientado anteriormente pelo Coordenador de Ensino, Paulo Hentz, quando

escreveu a introducao do texto da PC/SC de 1991.

O documento apresentou, também, as formas de motivacdo do estudante e as
comparou com o mundo do trabalho, onde as motiva¢des podem ser de ordem positiva ou
negativa: saldrio, promog¢des, beneficios marginais sdo coisas positivas, enquanto que
limitagdes, excessiva carga de trabalho dentre outras sdo negativas. Trazendo as palavras de

Henry (1971, p. 36 apud SANTA CATARINA, 1991, p. 85):

As motivacdes fundamentais sdo a esperanca e o medo: a esperanca de
conseguir algo e o medo do castigo no caso de ndo conseguir. Disso se
segue que, onde ndo estejam presentes as esperancas do €xito, ndo ha
motivacdo para a educacao.
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Outra reflexdo colocada foi que a motivacdo para a educagdo estd fora do ambito
escolar, ela € extrinseca, ou seja, ela constitui-se por alcangar notas e reconhecimentos,
atribuidos por outros ao individuo. A recomendacdo do texto foi a de se buscarem as
motivagdes intrinsecas, que estdo na producido do conhecimento a partir do saber, ao nivel

do senso comum que o aluno ja possui.

O documento norteou, também, a avaliacdo no sistema escolar, explicando que ela
deveria superar as provas capciosas, os trabalhos sem nexo para concluir disciplina e vencer

programas, avaliando conteudos e comportamento como sendo a mesma coisa.

O que necessitamos é buscar coletivamente uma avaliagdo que passe por
uma concepg¢do de Mundo, Sociedade, Homem e Educacdo (Escola),
quando o ato de avaliar em sala de aula e no Conselho de Classe terd uma
dimensao menos coercitiva e se produzird numa dimensdo participativa,
democrdtica e como producdo do saber e ndo reprodugdo dos ja
determinados pela totalidade da sociedade de que todos somos participes.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 86)

A forma de avaliar estava de acordo com os objetivos da PC/SC de 1991. O texto
final amarra todos os componentes do curriculo (planejamento, metodologia, conteido e

avaliacdo), revelando que a estrutura do sistema se mantém.

Os conhecimentos cientificos, organizados em disciplinas, sofrem uma adequacio
de nomenclatura para serem didatizados e transmitidos aos alunos, como a histéria do
curriculo nos mostrou, organizando e normatizando as relagdes entre a educagdo e a

ciéncia, bem como entre a sociedade e o Estado.
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Esse documento também manifestou-se sobre o poder intra-escolar:

As relagdes de poder que se estabelecem dentro das escolas hoje é uma
reproducdo da estrutura social na qual vivemos. Nos deparamos com
grupos de sala de aula, grupos fora da sala de aula, secretaria, direcdo,
alunos, pais, serventes e merendeiras. Isto nos demonstra que a divisdo
do trabalho da sociedade atual, perpassa toda a escola e além de produzir
a fragmentacdo das funcdes publicas, impossibilita uma agdo coletiva
capaz de produzir outras relagdes no exercicio das mesmas fungdes
publicas, existentes na escola. (SANTA CATARINA, 1991, p. 86)

O Coordenador fez a critica de como a escola se apresentava fragmentada em sua

funcdo publica, em virtude da divis@o social do trabalho naquele momento histérico,

mostrando que, para as relacOes passarem a ser democraticas, era necessdria a superagao

do trabalho fragmentado na direcdo de um agir coletivo, superando o autoritarismo entre 0s

diferentes grupos que, historicamente, foram produzidos pelas relacdes entre escola e

sociedade capitalista, hierarquizada. Sem perder de vista a dimensdo pedagdgica,

argumentou:

Acabar com as relagdes autoritdrias na escola é comegar a acabar com o
espontaneismo pedagégico, com a fofoca pedagdgica e comegarmos uma
profunda discuss@o pedagédgica, fundamentada no estudo de todas as
relagdes intra e extra-escolar quando todos os segmentos devem e tém
que estar envolvidos. (p. 86)

Novamente destaco o grau de informalidade no tratamento do documento que

deveria orientar a construcdo do PPPE, pois se trata de documentos formais, de
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normatizacdo educacional e de responsabilidade publica nas relagdes. Essa argumentagao

nos faz pensar o que seria essa “fofoca pedagdgica” a que ele se refere?

Conforme Elias (2000, p. 121),

O uso comum nos indica a tomar por ‘fofocas’, em especial, as
informacdes mais ou menos depreciativas sobre terceiros, transmitidas por
duas ou mais pessoas umas as outras. Estruturalmente, porém, a fofoca
depreciativa [...] € insepardvel da elogiosa [...], que costuma restringir-se ao
préprio individuo, ou aos grupos com que ele se identifica.

Dificil entender essa argumentacdo, pois o préprio entendimento de fofoca é
ambiguo. A fofoca sé tem sentido no coletivo, quando se constitui em objeto de discussao
permanente, e as informacdes sdo passadas construindo um caréter coletivo das fofocas,

sendo elas tanto de rejei¢ao de idéias e de sujeitos, como de integracao desses.

A fofoca, nos grupos sociais, estd carregada de regras e valores da cultura deste
grupo, mantendo-os coesos em verdades e crencas ali construidas. Continua Elias (2000,
p. 128): “torna-se quase inerradicdvel a persistir com grande intensidade, mesmo que, num
nivel mais racional, o individuo chegue a conclusdo de que ela é falsa e venha a rejeita-la”.
Portanto, o trabalho coletivo na escola precisa lidar com este meio de comunica¢do que
estabelece relagdes de poder no interior das escolas, sob pena, se acirrar conflitos, gerar

resisténcias e o trabalho nao se efetivar.

A critica do Coordenador trouxe a fofoca de modo depreciativo, 0 que me levou a

entender que era necessdrio salientar o valor do conteudo cientifico, e desqualificar os
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conteddos (valorativos e morais) que circulavam na escola antes da Proposta, demonstrando

o poder da hierarquia da estrutura social e da divisao social do trabalho em que:

As calinias que acionam os sentimentos de vergonha ou culpa do préprio
grupo socialmente inferior, diante de simbolos de inferioridade e sinais
do cardter imprestiavel que lhes € atribuido, bem como a paralisia da
capacidade de revide que costuma acompanhd-los, fazem parte do
aparato social com que os grupos socialmente dominantes e superiores
mantém sua dominacdo e superioridade em relacdo aos socialmente
inferiores. (ELIAS, 2000, p.131)

O trabalho pedagdgico na escola é permeado pela cultura da comunidade escolar
que, diante da estrutura do Estado, que organiza e governa, estdo em posi¢do inferior.

Deprecia-lo, portanto, imobiliza-o, favorecendo a intervencao.

A linguagem utilizada também se constituiu uma estratégia politica para a mudanga
de atitude na organizagdo escolar. O documento ressaltou a defini¢cao da funcdo publica da
direcdo, dos professores, dos especialistas em educagdo que atuavam na escola, dos
serventes, das merendeiras, etc. propondo a superagdo da dicotomia administrativa versus
pedagdgica e salientou que “o pedagdgico tem que ser o norteador do trabalho escolar”
(SANTA CATARINA, 1991, p. 86), buscando a autonomia da escola. Salientou, também,
que: “ndo ha forma mais autoritdria de conceber a escola e a funcdo social, sendo aquela em

que a dire¢do do processo e as funcdes ndo sdo explicitadas” (p. 86).

O documento foi abrangente, tratando amplamente da organizacdo da escola, em
suas relagdes internas e externas, sem perder de vista seus propdsitos. Em cada item
abordado, reiterou o processo de mudanca que deveria ocorrer nas escolas e,

conseqiientemente, na sociedade.
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Além de definir as func¢des publicas da escola, também definiu os processos de
ambito coletivo na unidade escolar: Produ¢do do Plano Politico Pedagdgico; Capacitacao
de Recursos Humanos; Regimento Interno; Conselho de Classe; Material Didatico;
Disciplina Escolar; Formacdo de turmas; Hordrio Escolar; Calenddrio Escolar; Datas e

semanas comemorativas; Matricula e Uniforme.

Essas defini¢des tinham regulamentacdo propria, estabelecida pela SEE, as quais

deveriam ser seguidas, mas poderiam ser adaptadas a concepg¢ao da Proposta Curricular.

Ao concluir o texto que orienta a construcao PPPE, o Coordenador salientou que se
tratava de um subsidio para as UEs e que ndo pretendia esgotar as dimensdes e instancias
nas quais elas estavam inseridas, ou seja, cada UE deveria adaptar as orientacdes as suas

realidades.

Assegurou ainda que:

Nesta concepgdo, temos a certeza que a Educacdo Publica Catarinense
estard avancando da forma arcaica de conceber Educacdio como
Instrucdo, ou seja, adestramento, para Educagdo como mecanismo que
instrumentaliza o homem de conhecimento. Este produzird a consciéncia
dinamica e histérica tdo necessdria para as transformagdes sociais,
politicas e econdmicas. (p. 87)

O documento trabalhou, também, a operacionalizacio do novo curriculo,
fundamentado na idéia de problematiza¢cdo, com a funcdo de resgatar o conteddo cientifico

para qualificar a escolarizacdo, relacionando-o com os saberes dos alunos.
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A forma da operacionalizacdo pela problematizacdo aparece na organizacdo dos
préprios textos que regulamentam essa PC, pois partiu de um diagndstico, ja exposto
anteriormente, levantou questionamentos sobre as condi¢des reais do ambiente escolar,
compreendendo a parte fisica e os recursos humanos, assim como quis saber a respeito da
concepcdo de conhecimento dos professores. Feita a problematizacdo, buscou a
fundamentacdo tedrica na pedagogia histérico-critica, dialogou com os conhecimentos das
diferentes disciplinas, que davam suporte a educagdo (psicologia, sociologia e histéria da
educacgdo), e produziu uma nova sintese da totalidade do conhecimento para compor essa
mudanca na educacdo catarinense. A PC foi escrita didaticamente, visando mudar a atitude

dos professores frente a escolarizagcdo e ao conhecimento.

Essa logica reforca o entendimento de que se a educacdo, no Estado, era de ma
qualidade, o trabalho dos professores também era ruim. Pelo préprio documento, em que
foram expostas as funcdes publicas de cada sujeito no interior da escola, bem como suas
instancias de relacionamento e as normas de ambito coletivo da escola, € passada a
imagem de que todas as escolas estavam estruturadas e o que faltava, na verdade, era essa
nova postura pedagdgica, indicando a capacitacdo de recursos humanos como capacitacao

em servigo através de dias de estudo e reunides pedagogicas.

Os pressupostos tedricos e metodolégicos propostos pelo conteddo do texto da PC
me levam a crer que ela teria um viés progressista, pois estimulava o pensamento critico ao
lidar com o conhecimento, e isto geraria a mudanca desejada. Ao analisar a forma como os
textos foram escritos, seguindo sempre a mesma metodologia, propalando a concepcao de
conhecimento histérico e cientifico, de forma repetida, reforcando a agdo vertical das leis e

dos documentos normativos sobre todos os seguimentos da estrutura escolar, de forma
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horizontal, posso concluir que permaneceu, em todo o processo, o cuidado com a regulagao

da educacgido formal catarinense.

Os professores trabalharam e produziram, em cada aproximacdo sucessiva, “dentro
do que foi possivel e exeqiiivel naquele momento”, parafraseando o proprio Coordenador,
uma reorganiza¢do do trabalho escolar, e ndo mudancas significativas visando a uma

transformacdo social, como objetivavam os discursos mais progressistas.
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CAPITULO V - SELECAO CULTURAL DOS CONTEUDOS /CODIGOS DO
CURRICULO

A Proposta Curricular, na sua introdugao, enfatiza:

Procura este documento uma abordagem de educacdo, nos seus aspectos
filos6ficos, bem como uma organizagao dos conteidos e metodologias de
cada disciplina [...] abordados todos a partir de uma linha dnica, que
preconiza uma educagdo transformadora, pressupondo o resgate do
contetido cientifico através da escola, conteido este trabalhado a partir
da realidade social concreta do aluno, direcionado para o
entendimento  critico do funcionamento da sociedade e
insterdisciplinarmente abordado para a perspectiva da totalidade.
(SANTA CARTARINA, 1991, Paulo Hentz, Coordenador de Ensino,
Introdugao) (grifos meus)’’

A Proposta Curricular apresentou seus componentes no formato de programas de
ensino por disciplina, constituindo-se, como o titulo jia diz, “Uma Contribui¢do para a
Escola Publica do Pré-Escolar, 1° Grau, 2° Grau e Educacdo de Adultos”, mostrando que
serd a mudanca de atitude, frente a organizacdo dos conteudos e das metodologias, que
proporcionard a educagdo transformadora, como aponta a intencdo do Coordenador de
Ensino na Introducdo do documento. Autores como Goodson, Sacristin, Chervel,
Bittencourt e Martins sinalizam sobre as intervencdes dos legisladores, autoridades,
burocratas da educacgdo, editores e outros setores da estrutura social, politica e econdmica
nas reformas educativas e nas reorganizagdes curriculares, estruturando os sistemas de

ensino nas disciplinas escolares.

37 Repito aqui essa citacdo, pois partiu dela a inspiracio para a andlise dos c6digos curriculares.
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Goodson (1995), através da historia do curriculo, mostra como as matérias
escolares, mediante controvérsias e compromissos, influenciam na direcao da mudanca dos
objetivos pedagdgicos e utilitdrios para que esses se constituam em disciplinas com um
conjunto rigoroso de conhecimentos. E, pelo status que conquistam interferem no papel das

profissoes.

Sacristdn (2000) apresenta a influéncia da Administracdo centralizada, a qual tende
a regular todo o conteido e os processos da escolaridade, influenciando diretamente no
controle da instituicdo escolar e do cidaddo, especialmente quando propde a mudanga de
atitude e de hdbitos. J4 o curriculo e seu desenvolvimento sdao regulados pelos agentes

externos.

Chervel (1990), em seus estudos sobre a histéria das disciplinas escolares, destaca a
visdo global, que nao desconsidera as influéncias externas sobre o trabalho realizado no
interior das escolas, mas valoriza que o sistema escolar seja detentor de um poder criativo,
exercendo um duplo desempenho: o de formar o individuo e, também, o de formar a
cultura. Essa cultura, por sua vez, vai penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade

global, o que o autor chama de cultura escolar.

Bittencourt (2003), voltada a pesquisa em histéria das disciplinas escolares, aponta
os desdobramentos do campo de pesquisa: inicialmente historiograficas, centravam-se em
andlises limitadas as acdes do Estado como principal agente de mudanga educacional. A
autora busca pesquisadores como David Hamilton, que trouxe os “lugares-comuns da
escolarizacdo para a linha de frente da andlise educacional”, como uma “cultura escolar”,

na acepc¢do de Chervel. Bittencourt (2003, p. 38) conclui: “Ter, portanto, a escola como
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ponto de partida torna-se uma questdo tedrico-metotoldgica que possibilita investir de
maneira inovadora e que fornece condi¢des de incluir toda uma série de novos personagens

na histéria das disciplinas escolares”.

Martins (2003), discutindo as reformulagdes curriculares e a criagdo de novas
disciplinas escolares, inspirada em Goodson, adverte para os entusiasmos em favor das
mudancas, pois, ao tomar as “reformas educativas’ como um movimento que produz agdo e
reacdo, ambas igualmente impetuosas, deve-se levar em conta as ‘estruturas de

oportunidade’ que permitem implantar ou ndo as modificacdes desejadas” (p.142).

A pesquisa sobre a histéria do curriculo possui diferentes enfoques, porém, todos
concordam com o fato de que a educacdo escolar é uma constru¢do cultural, que tem
influéncia sobre a sociedade e € por ela influenciada. Os Administradores e Gestores dos
curriculos trabalham com a visdo global desta instituicdo na construcdo e regulagdo da
sociedade, assim como outros sujeitos que estdo envolvidos nesse debate, e pensam as
especificidades nesse contexto formativo e regulador. A PC/SC de 1991 apresentou o
projeto politico globalizado dos Administradores para a educacdo escolar, e a selecdo das
especificidades, sistematizadas nas disciplinas escolares, as quais foram organizadas pelos

professores especialistas.

Busco, neste capitulo, observar como se deu o entendimento dos professores
especialistas das politicas propostas pelos administradores e gestores, através dos codigos

curriculares construidos nos documentos norteadores € normatizadores.

O estudo sobre os documentos norteadores e normatizadores, realizado nos

capitulos anteriores, possibilitou perceber um formato especifico na organizacao dos textos:
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inicialmente, apresentava-se uma contextualizag¢do histérica do tema no cendrio nacional e
local. Posteriormente, vinculava o tema as politicas de governo e as politicas educacionais,
reiterando a necessidade da melhoria da qualidade de ensino. Cada documento abordava o
tema especifico, ressaltando que a reorganizacdo curricular deveria contar com a
participacdo dos professores, pais e alunos, pela metodologia de aproximacdes sucessivas e,
assim, em trabalho coletivo, produzir os planos curriculares com conteudo cientifico de

modo interdisciplinar, visando a totalidade do conhecimento.

Este formato sinalizou uma espécie de codigo do curriculo, que, conforme Sacristdn
(2000, p. 75), “‘sdao elementos que dao forma ‘pedagdgica’ aos contetidos, os quais, atuando
sobre alunos e professores, acabam modelando, de alguma forma, a prética” (grifos do

autor).

Nesse quinto capitulo dedico especial atencao a reorganizagdo curricular do 1° Grau,

que, a partir da LDB 9394/96, passou a se chamar Ensino Fundamental.

Esses coédigos do curriculo — que agora denomino categorias de andlise: a
contextualizacdo, o conteido cientifico, as orientagdes metodoldgicas (a metodologia de
aproximagdes sucessivas, participagdo e o trabalho coletivo) e avaliagdo — constituiram-se
uma didatiza¢do na constru¢do da PC/SC. Assim, passo a analisi-las nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias, Matemdtica, Educacdo Artistica,

Educacio Religiosa Escolar e Educacdo Fisica do 1° Grau.™

A andlise incorrera por categoria, perpassando disciplinas e matérias escolares,

buscando visualizar onde se acentua a mudanca e a permanéncia, em textos sobre a
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concepcao tedrica e metodoldgica, selecdo de contetdos e avaliagdo de cada programa de

ensino.

E importante ressaltar

A histéria das disciplinas escolares, relacionada a andlise histérica dos
curriculos escolares, apresenta novos paradigmas a historiografia da
educacdo porque permite vislumbrar a configuracio dos saberes
escolares no momento de sua proposicdo, os diferentes sujeitos
envolvidos na tarefa disciplinadora, os jogos de interesse e as relagdes de
poder que se estabeleceram nessa configurag@o. (Martins, 2003, p. 142)

Embora os saberes disciplinares, via de regra, sejam produzidos por suas ciéncias de
referéncia, na academia, as disciplinas escolares tém funcdo especifica nas diferentes
escolas, pois o didlogo entre teoria e prdtica — ou, se quisermos chamar de algo mais
socioldgico que didatico, a socializacdo do saber — acontece na relac@o entre professor e

aluno, mediada pelo conhecimento produzido e comprovado.

Nesse caso, Chervel (1990, p. 180) nos alerta:

Uma disciplina [...] em qualquer campo que se a encontre, um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da
arte.

A agregacdo do conhecimento em disciplinas especificas delimita espacos de poder

no campo da ciéncia. Os saberes que conseguem agregar, tendo objeto e metodologia

* Fazia parte da grade também a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), mas esta ndo foi
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especifica, fixam-se como ciéncia e, assim, podem ser socializados para servir de suporte a

novos saberes.

A agregacdo de diferentes disciplinas, para compor um curriculo, depende de um
contexto para o qual esse curriculo estd enderecado: a que sociedade ele se dirige? A que

professores? A quais alunos?

O curriculo se complexifica quando pretende atender as necessidades de mercado e
as necessidades do sujeito que interage em uma sociedade, ou seja, na formacao do cidadao
de seu tempo, entendido como portador de uma histéria construida nas relagdes sociais e
culturais, em um determinado tempo e espago, € que ndo perde de vista as relacdes com 0s
outros tempos, espacos, culturas e sociedades. Este cidaddo, entdo, serd educado para a

totalidade do conhecimento.

A educagdo para a cidadania € propria das sociedades democraticas, logo, cidadania
jé se torna um referencial para a reorganizagdo curricular em Santa Catarina, que buscava
se democratizar; por isso, a reorganizacdo curricular deveria atender ao desafio de
democratizar a sociedade catarinense, capacitar os professores para esta funcdo e, assim,

formar alunos conscientes de sua cidadania.

A contextualizagdo dos temas, abordados no texto da Proposta Curricular, foi um
cddigo na construcao do curriculo, pois a selecdo dos contetidos tinha por critério partir da
realidade dos alunos e seguir na dire¢cdo dos conhecimentos produzidos historicamente.
Assim, passo a buscar as evidéncias da presenca da contextualiza¢do nos textos especificos

das disciplinas.

trabalhada na construgdo da PC/SC,1991.
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Saliento que as categorias que recortei estdo imbricadas entre si, porém separei-as

didaticamente, para estudo.

Contextualizacao

As disciplinas Histéria, Geografia e Matematica apresentam um texto introdutdrio,

no qual expdem a concepgao tedrica filoséfica que norteia a ciéncia de referéncia.

A contextualizacdo na disciplina de Histdria reporta-se a seu ensino, acentuando a
concepcao tradicional de descri¢ao de fatos, datas e personagens ilustres. Propde-se, agora,
a mudanga para “uma historia na qual assume papel de destaque o homem comum, o
trabalhador andnimo, as estruturas economicas e sociais, a vida cotidiana” (SANTA
CATARINA, 1991, p. 24). A Proposta define, ainda, que pretende resgatar a “Historia
Ciéncia”’, com método e objeto préprio de estudo, procurando aproximar-se dos

pressupostos da PC quanto a historicidade, cientificidade e valoracao humana.

A disciplina de Geografia busca a superag@o da visdo positivista que a divide entre
fisica e humana, centrando sua preocupacdo na Geografia Ciéncia, que estuda o espaco

geografico e o entende como uma producido humana, a qual:

[...] pressupde o conhecimento de como o homem em suas relacdes com
outros homens se apropria da natureza, pensam, produzem e organizam o
espaco ao longo dos tempos. Implica, ainda, em irmos (sic) além da
simples descricdo e enumeracio dos elementos visiveis e perceptiveis da
paisagem até penetrarmos no significado das diferentes configuracdes
espaciais em toda a sua complexidade. (SANTA CATARINA, 1991,
p-30)
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As consideragdes expdem a preocupacgdo de a disciplina de Geografia ser vista como
neutra e ter estado a servico da classe dominante. Por isso, propde que ela tenha um
posicionamento critico sobre a realidade e volte-se a totalidade do conhecimento. Essa

preocupagdo aproxima a concepg¢ao da disciplina a concepg¢ao norteadora da PC.

A Matemdtica apresenta-se como uma ciéncia em permanente processo de
constru¢do. Sua inovacdo consiste em o “ensino da Matemadtica contribuir para a reflexdao
sobre o significado da existéncia, de cada homem individual e coletivamente” (SANTA
CATARINA, 1991, p. 50). Essa disciplina se propde a mudangas, mas ndo perde seu
cardter prescritivo de defini¢do de critérios e rumos, que, de forma abrangente, deve seguir.

Aproxima-se dos pressupostos gerais da Proposta, pois afirma que:

A Matemadtica no ensino fundamental deve constituir-se, portanto, numa
disciplina inexplicavelmente ligada a realidade do aluno. Este deve ser o
ponto de partida de todo o trabalho docente, que propiciard o
desenvolvimento do pensamento 16gico, a criatividade, a construcdo de
conceitos e estruturas sucessivamente mais complexas. (Idem, p.50)

A disciplina de Matemdtica também preocupava-se em superar a concep¢do de
conhecimento como sendo algo neutro, e desenvolver o pensamento critico voltando-se a

todos os segmentos da populacdo, e ndo somente estar a servico da classe dominante.

Educacgado Artistica e Educagado Fisica apresentam pressupostos filoséficos, voltados
para acdo pedagdgica e de principios educativos de seu objeto, no caso a arte e o

movimento. A Educagdo Artistica ndo se apresenta como disciplina e sim como atividade
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artistica que integra o conjunto pedagdgico do processo de reestruturagdo da Proposta

Curricular e se fundamenta em dois pontos principais:

Primeiro, esclarecer o papel da Educacdo Artistica na formacdo da
percepcdo da sensibilidade do aluno. [...] Segundo, devemos analisar o
significado da arte no processo e humanizacdo do homem que, ao se
transformar e transformar a natureza através do trabalho, constréi objetos
e constroi seus sentidos, criando, assim, novas maneiras de ver e sentir.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 53)

Ap0s esclarecer seus fundamentos, o texto trouxe a histéria de como o ensino de
Educacdo Artistica fora anteriormente ministrado, as influéncias da escola tradicional
classica, da arte moderna e dos ateliers-livres. Com a normatizacdo da Educacdo pela Lei
5692/71, a Educagdo Artistica passou a ser uma matéria obrigatéria no curriculo escolar
com cardter tecnicista. A sua presenga € os seus objetivos, na reorganizacdo curricular,
foram justificados através da histéria da disciplina, mostrando-se, assim, perfeitamente

integrada aos pressupostos norteadores.

A Educacao Fisica, por sua vez, apresenta-se como parte da educagdo geral. Sua
importancia na escola justifica-se pela reflexdo filoséfica, no contexto sécio-politico-
cultural, do corpo humano e de seus movimentos expressivos. Propde-se a repensar “...a
pratica pedagogica visando desenvolver uma visdo dos conteidos ao longo da histéria, o
movimento como instrumento de intervencdo e transformacdo” (SANTA CATARINA,
1991, p.68). Dessa forma, a Educag@o Fisica procurou aproximar seus fundamentos da

concepcao que norteia a PC, sem relacionar-se a um contexto histérico especifico.
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Ja a Educacgdo Religiosa Escolar contextualizou o momento histérico de contradi¢ao
de valores, conflitos e incertezas, na constru¢do da Constituicio e das demais Leis
Complementares. Ressaltou a importancia da educacdo como processo de humanizagao,
assim como o compromisso do Estado em “preocupar-se com a formacdo integral do ser
humano; ndo cuidando apenas de sua capacidade técnica e cientifica, mas, principalmente,
de seus valores e suas aspiragdes mais profundas” (SANTA CATARINA, 1991 p. 62).
Apresentou, também, pressupostos filosoficos, teoldgicos e psicoldgicos — tripé que

sustenta sua acdo educativa na sociedade e se mantém como forca definidora.

A Ciéncia e Programa de Sadde apresentou uma contextualizacido diferenciada das

demais, ao situar sua importancia como

iniciagdo ao conhecimento cientifico, como forma de compreender a
realidade que nos cerca, estd profundamente vinculada a escola, que é
também, um espaco de produgdo de conhecimentos, componente basico
do sistema educacional de cada organizagdo social. (SANTA
CATARINA, 1991, p. 39)

Ao ressaltar a importancia do conhecimento cientifico e a escola como lugar de
producdo desse conhecimento, sinalizou que a reorganizagcdo curricular trabalharia o
conhecimento como uma producao histérica e cultural e ndo como algo a ser produzido fora
da escola, nas academias e nos institutos, para que, depois de comprovado, fosse

transmitido, como produto acabado, aos alunos.

Este texto tem significado amplo, pois se reporta para além das Ciéncias e Programa

de Saudde, Biologia, Fisica e Quimica para o Pré-Escolar, o 1° e 2° Graus. Foi escolhido o
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texto introdutdrio dessas disciplinas, para trabalhar a historicidade da producao cientifica e
sua relacdo com as ciéncias humanas e sociais, e com a educacio, conferindo-lhe o peso da
responsabilidade de sinalizar quais os contetidos significativos para a reorganizagdo

curricular.” (Anexo 2)

Assim, o texto contextualizou a producdo cientifica como um todo e o ensino de
ciéncia na histdria do Brasil, buscando argumentos na filosofia, na histéria da educacdo, nas
concepcdes pedagdgicas e na histdria das ci€ncias. Essa dimensdo terd maior visibilidade

quando a categoria conteudos cientificos for trabalhada.

A disciplina de Lingua Portuguesa, no seu texto introdutdrio, apresenta uma
situacdo-problema, ao afirmar que “o ensino da Lingua Portuguesa vai mal” (SANTA
CATARINA, 1991, p.17). Mostrou que a reclamagdo era generalizada entre pais e

professores, alertando que, em tempos anteriores, as pessoas falavam e escreviam melhor.

A partir da situacdo-problema, passa a levantar hipéteses explicativas e vai
pontuando a diversidade da linguagem e dos meios de comunicacdo de cada época,
trazendo, assim, a historicidade e o método cientifico para a constru¢do curricular da

disciplina.

Em seguida, expde a concepcao de linguagem abordando os 4 elementos: objeto do
ensino, teoria de apoio, perfil de aluno e metodologia. Com esses elementos, analisou a
concepcdo de escola tradicional e pseudo-modernista, concluindo que nas escolas se
praticava um ecletismo tedrico. Para superar essa situagcdo, propds que, para o dominio da

Lingua Portuguesa, seria necessario:

39 . - . - L. L. A .
A contextualizagdo e as orientacdes metodoldgicas foram trabalhadas em texto tnico para Ciéncias e
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falar controlando os recursos expressivos que a lingua nos oferece,
adequando o nosso discurso de acordo com o contexto; ler, percebendo
no texto do outro, as inten¢des ali presentes; escrever, tendo claro os
objetivos, o interlocutor ao qual o texto se destina, dominando os
recursos lingiiisticos no sentido de dar clareza a expressdo das idéias.
(SANTA CATARINA, 1991, p.18)

Essa forma de definir os conteidos com seus objetivos permite inferir que a Lingua
Portuguesa preocupou-se em delimitar seu campo de trabalho, diante da problematizacdo
inicialmente colocada. Ao se trabalhar a Lingua Portuguesa deve-se atender a exigéncia da

disciplina que tem objeto de estudo e sua metodologia de construgdo.

As disciplinas apresentaram preocupacdo em contextualizar historicamente sua
construcdo, seguindo a orientagdo metodoldgica dos textos reguladores e normatizadores.
Conforme essa contextualizagdo, fundamentada historicamente, essa forma de produzir
programas de ensino na relacdo com as anteriores no Estado de Santa Catarina foi
inovadora e procura afirmar-se como uma mudanga de postura na forma de planejar a

educacdo escolar.

Conteado Cientifico

Nessa categoria procuro as evidéncias da selecdo dos contetidos para as disciplinas

escolares e sua relagdo com o conteudo cientifico. Para tal abordo, em cada disciplina e

Programa de Sadde (1° Grau), Biologia, Fisica e Quimica (2° Grau).
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matéria, a forma de selecao dos contetidos, os referenciais tedricos que os fundamentam e

a inovagdo apresentada quanto a esses conteudos.

Inicialmente, faco uma disting@o sobre a origem das disciplinas e, posteriormente, o
que isso implica na selecdo dos contetidos, deixando claro que os conteidos aqui
trabalhados sdo os selecionados para os textos das disciplinas, embora se tenha claro que,
na educacdo escolar, a dimensdao de conteido € mais ampla, e essa dimensdo também

interfere na selecao dos conhecimentos que compdem o curriculo.

As disciplinas que se constituiram a partir de uma ciéncia de referéncia como
Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias e Programas de Satde possuem objeto e
método de pesquisa propria e procuram selecionar os conteidos em cada momento

histérico, de acordo com as politicas de estruturagdo econdmica e social.

As matérias escolares oriundas de campos de conhecimento como a Lingua
Portuguesa, Educagdo Artistica, Educacdo Fisica e Educacdo Religiosa Escolar possuem
objeto de estudo. A pesquisa, nesses campos, serve-se de metodologia eclética para
fundamentar suas investigagcdes adaptando-se a concepcdo de sociedade de cada momento
histdrico. Sao matérias escolares que trabalham com a atividade intelectual e concreta para
0 acesso e para a produgdo do conhecimento. Implicam diretamente na formagao de valores
culturais, sociais, estéticos e morais. A selecio de conteidos foi permeada por esses

valores.

A divisdo da origem das disciplinas e matérias escolares, que faco neste momento,
por ciéncia ou campo de conhecimento, implica perceber quais as disciplinas tém mais

valor no curriculo e, conseqiientemente, quais conteidos sdo os mais relevantes. Outra
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questdo importante € perceber que ndo somente conhecimentos explicitos no texto da PC

interferem na sele¢do dos conteddos.

Fundamentados em Apple (1982), o grupo de trabalho que organizou o texto

pressupostos metodolégicos de Ciéncias pondera:

Em termos mais claros, o conhecimento manifesto e oculto encontra-se
nos equipamentos escolares, € os principios de selecdo, organizagdo e
avaliacdo desse conhecimento sdo selegdes dirigidas pelo valor de um
universo muito mais amplo de conhecimento possivel e principios de
selecdo. Portanto, ndo devem ser aceitos como dados, mas
problematizados — ligados, se assim se quiser chamar — de modo que
possam ser rigorosamente examinadas as ideologias sociais e econdmicas
e os significados padronizados que se encontram por tras deles. ( p. 72,
apud SANTA CATARINA. 1991, p. 42)

Tendo o entendimento de que a organizagdo escolar, a selecdo dos contetdos,
explicitos ou ndo, no curriculo interfere na normatizagdo e na regulacdo da educacdo
escolar e da comunidade escolar, a constru¢do desta PC - que buscava contribuir para a
democratizacido da sociedade catarinense - alerta-se para que o trabalho pedagdgico nao
seja neutro, fundamenta-se nos pensadores criticos da educagdo, dos campos de

conhecimento e também nas ciéncias de referéncia.

Pensadores criticos, neste momento, sdo os que, fundamentados no pensamento
Marxista, que pensam a sociedade na relacdo capital e trabalho, criticam a ideologia
dominante e buscam a transformagao social, no sentido da teoria filoséfica do Materialismo

Histoérico e Dialético.
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Essa evidéncia acentuou-se nos textos das disciplinas especificas, na linguagem e
nos termos usados para compor expressdes que caracterizam a teoria, bem como pelas
referéncias bibliograficas, uma vez que nos textos reguladores e normatizadores nao

estavam tao evidentes.

A Proposta Curricular de Santa Catarina recomendou que o ensino fosse ministrado
levando-se em consideracdo a realidade do aluno e seus conhecimentos, na busca dos
conhecimentos cientificos. Apontava a valorizacio social de todos os saberes e também o
acesso aos saberes historicamente acumulados a todos os estudantes, especialmente aos das

escolas publicas, que se constituem a maioria na populacdo educacional de 1° Grau.

Com esse pressuposto, pode-se inferir que as disciplinas de maior valor sdo as de
cunho cientifico, em que as atividades de desenvolvimento cognitivo e mental serdo mais

exigidas que as de expressdo lingiiistica, artistica e corporal.

Ha que se fazer uma ressalva quanto a Lingua Portuguesa, pois se trata de uma
atividade necessdria para a comunica¢do e transmissdo da cultura, fundamental para todas
as demais disciplinas, especialmente nas séries iniciais do 1° Grau, onde se constitui,

juntamente com a Matematica, a disciplina de maior importancia.

Com essa disposicao de valores sobre as disciplinas escolares, quais sao os critérios
para selec@o dos contetidos para compor os programas de ensino? O que significa mudanga
nesta Proposta em relacdo aos conteidos? Quem fundamenta os argumentos para essa

selecdo curricular?
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Conforme o contexto apresentado por cada disciplina e, em especial as do campo da
ciéncia, o principal critério estd na selecio de conteidos cientificos: o que muda é a

concepcao de ciéncia, na relagdo da atividade humana com o seu meio.

No capitulo IV, “Mudan¢a da Organizacdo Escolar”, foi apresentada a
compreensao de educacdo da Proposta Curricular como a totalidade do contexto no qual ela
estd inserida, assim sua prdtica pedagodgica deveria superar a compartimentalizacdo do
ensino, através do trabalho com as disciplinas especificas. A PC propde que os contetddos
sejam percebidos em uma estrutura historica, sistematizada e contextualizada - o que requer
uma “mudanga na postura politico-pedagdgica e no assumir, com real competéncia, o

espaco da sala-de-aula” (SANTA CATARINA, 1991, p. 11).

A selecdo dos conteudos faz parte do trabalho pedagdgico e esta acontece de acordo
com a compreensdo que o docente tem da educacdo e dos conhecimentos especificos. A
mudanca consiste em chegar a compreensdo da totalidade, pelo entendimento das

especificidades.

Com o propésito de que os contetidos possibilitassem o dominio da totalidade do
conhecimento, o ensino de Ciéncias, e também o ensino de disciplinas vinculadas as demais
ciéncias de referéncia, voltou seus estudos para a contextualizac¢do histérica e filos6fica na
tentativa de superar o cardter a-histdrico, elitista e seletivo, fundamentado na transmissao
de conhecimentos fragmentados. Com essa preocupacdo, objetivou-se ir além do senso
comum que, segundo o proprio texto, “é aquilo que ndo € cientifico; € o conhecimento

ingénuo, acritico...” (Idem, p. 41).
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Sendo essa a maior dificuldade, justifica-se a preocupacdo do Coordenador da
Proposta em construir um texto que orientasse a mudanca de postura dos professores e dos

alunos frente ao conhecimento. A mudanga consistia em:

ter claro que o conhecimento cientifico, de que trata a disciplina de
Ciéncias, ndo é sé aquele produzido dentro dos muros da escola, dos
gabinetes, dos centros de pesquisa, mas em qualquer espago geogréfico e
histérico onde esteja o0 homem, pois € uma capacidade e uma necessidade
humana [...] Enfim, que a ciéncia é produto da criacio humana e estd
intimamente ligada a evolu¢do do ser humano. (SANTA CATARINA,
1991, p. 42)

Com essa concep¢do de producdo de conhecimento, percebo que houve uma
preocupagdo acentuada em aproximar a ciéncia da experiéncia dos alunos e ndo fazer
distingdo dos lugares de produgcdo de conhecimento, embora esses espacos fossem
comumente reconhecidos como produtores de conhecimento cientifico. Entender que ha
lugares especificos para a producdo do saber cientifico que se aproxime o saber do aluno
na dire¢do indicada, reafirma que a escola tem a func¢do de transmitir os conhecimentos
cientificos, porém também pode proporcionar a iniciag¢do cientifica pela forma com que os
alunos vao se apropriando dos métodos para produzi-los. O debate sobre o lugar de
producdo de conhecimento e de transmissdo ndo se constitui objeto de meu estudo, porém

~ . . ~ 40
nao deixa de contribuir para as reflexdes.

40 Sobre o lugar de producao do conhecimento, ver LAVILLE, C. & DIONNE (1999); GALZERANI,(2005) e
PAIM (2005).
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A visdo de ciéncia explicitada na PC nao impede que os conteidos escolares sejam
interpretados e utilizados para diferentes fins, de acordo com os interesses em jogo, como,
por exemplo, para o progresso tecnolégico em detrimento do ser humano. Entretanto, se o
“poder” do conhecimento cientifico € franqueado aos professores e aos alunos, pode vir a
ocorrer a transformagdo da sociedade, como propde a reorganizacao curricular, ou, entdo,
pode, também, a sociedade manter-se como estd. Isso pode ocorrer, pois a proposta de
mudanca de postura frente aos contetidos selecionados, depende de diferentes fatores na sua
implementacdo, o que implica desde a estrutura fisica das escolas até os professores

dispostos a assumir o desafio da mudanca de forma objetiva e subjetiva.

Conforme Wortmann (1999, p.132),

apesar de muitas reformas curriculares oficiais terem afetado as
denominagdes atribuidas a esta drea de estudo ou seu modo de
organizacdo disciplinar, elas ndo diminuiram a importancia que lhe tem
sido dispensada no curriculo oficial da escola.[...] Em muitas situacdes,
tem recebido um tratamento diferente do atribuido as demais dreas do
conhecimento por parte de institui¢cdes estatais e ndo estatais, no pais e no
exterior, no que diz respeito a concessdo de financiamento para a
execucdo de projetos e propostas de ensino para a escola.

O valor destinado as ciéncias, para além das fronteiras escolares, coloca em cheque
a fungdo social da prépria escola na formagdo geral do aluno de Ensino Fundamental. De

acordo com a PC:

A func@o social da escola, hoje, que seleciona, organiza, seqiiéncia e da

tratamento ao conteudo €é ir além, buscando instrumentalizar os
educandos para que os mesmos se apropriem do saber acumulado e dessa
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forma possam produzir um novo saber capaz de transformar as relacdes
sociais do qual ele € participe. (SANTA CATARINA, 1991, p. 85)

Outra questdao observada no texto da proposta seria a nomenclatura utilizada na
organizacdo dos conteddos, que se modifica. Os conteddos sdo apresentados, agora, por
temadticas - o homem, os animais, o solo, a 4gua, o tempo, o espaco, o meio rural/urbano- ,
com excec¢do da matemadtica que apresenta sua linguagem prépria, o que os distancia de sua

ciéncia de referéncia, porém nao chega a afetar seu valor na educagao escolar. (Anexo 3)

Essa forma de apresentac@o cria uma linguagem propria para o saber escolar, que,
segundo Forquin (1993), denomina “o modo propriamente escolar dos saberes”, que sdo
selecionados para serem transmitidos a um determinado grupo humano, em um lugar/tempo

especifico.

Cultura, segundo Forquin, (1993, p.12) consiste:

Essencialmente, um patrimdnio de conhecimentos e de competéncias, de
institui¢des, de valores e de simbolos, constituidos ao longo de geracdes
e caracteristico de uma comunidade humana particular, definida de modo
mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo.

A concep¢do de cultura como patrimdnio carrega o estigma de que existe um

conteido que precisa ser mantido no grupo humano para que este sobreviva e se mantenha
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com significado, um conteido que lhe traga identidade individual e coletiva na sociedade,

ou seja, sua cultura.

O formato do documento curricular oficial - que propde partir-se do conhecimento
do aluno para se chegar ao conhecimento cientifico - reconhece que existe um saber
cultural que deve ser preservado e transmitido, uma forma disciplinar que possibilite

inovagdes controladas.

Nem todos os saberes dos alunos serdo trabalhados na escola, assim como nem todo
saber cientifico terd espaco no curriculo escolar. Por isso ainda fundamentada em Forquin

(1993, p.13), afirmo que

Toda a reflexdo sobre a educagfo e a cultura pode assim partir da idéia
segundo a qual o que justifica fundamentalmente, e sempre, o
empreendimento educativo é a responsabilidade de ter que transmitir e
perpetuar a experiéncia humana considerada como cultura, isto €, nio
como a soma bruta (e alids inimputavel) de tudo o que pode ser realmente
vivido, pensado, produzido pelos homens desde o comeco dos tempos,
mas como aquilo que, ao longo dos tempos, pode aceder a uma existéncia
“publica”, virtualmente comunicdvel e memoravel, cristalizando-se nos
saberes cumulativos e controldveis, nos sistemas de simbolos inteligiveis,
nos instrumentos aperfeicodveis, nas obras admiraveis.

Esse estudo aproxima a idéia de integragdo que nos anos 1980, toma corpo no Brasil
e incorpora as discussdes sobre interdisciplinaridade, como ja discutimos no capitulo

anterior.
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O grupo de trabalho da disciplina de Ciéncias e Programa de Satide fundamentou-se
em Apple (1982), Krasilchik (1983), Libaneo (1983), Medina (1987), Politzer (1954) e na
Proposta Curricular de Sao Paulo (1988). Os consultores foram Carlos Alberto Mattoso
Ciscato, Joao de Deus Medeiros da Universidade Federal de Santa Cataria - UFSC, José

André Angotti, também da UFSC, e Nelson Orlando Bestran.

A reflexdo sobre a selecdo dos conteudos para as Ciéncias estd em consonancia com
os propésitos dos documentos norteadores e reguladores da PC, reafirmando o critério
cientifico como o de maior valor para o conteddo a ser apresentado, porém, os contetidos

escolares implicam em uma sele¢@o da cultura, para além dos saberes cientificos.

A selecdo dos conteidos das matérias, que se constréi em campos de
conhecimentos, apresenta entendimentos metodoldgicos diferenciados, conforme o seu
objeto de estudo ou atividade pedagdgica, mas se fundamenta nos conhecimentos

historicamente acumulados, buscando vinculagdo com os saberes cientificos.

Inicialmente, a Educacdo Religiosa Escolar — ERE, a Educagdo Artistica, a
Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa, que sdo as matérias constituidas por atividades

educativas e de expressao intelectual e corporal, bem como por valores morais e culturais.

Segundo o texto sobre a Educagdo Religiosa Escolar em Santa Catarina, por ocasio
de producdo da PC, essa matéria seguia as orientacdes do Conselho das Igrejas para
Educacdo Religiosa — CIER de Santa Catarina, cujo cardter era interconfessional cristdo,
pois sua preocupacdo estava centrada em atender a situacdo concreta da pessoa, na
valorizacdo do ser humano. Sua integracdo com os saberes escolares, e em especial com o

saber cientifico, foi expressa da seguinte forma:
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O ser humano cré que nenhuma parcela de verdade € estéril. Portanto a
menor descoberta cientifica ¢ um elemento importante para o completo
desenvolvimento da globalidade da consciéncia do ser humano [...].

A Educagdo Religiosa Escolar - ERE busca despertar a consciéncia
critica do educando, capacitd-lo a discernir e agir segundo os principios
do Evangelho no contexto da vida, tem como principio metodoldgico a
interacdo entre as experiéncias culturais e religiosas num projeto coerente
de vida que permita ao educando chegar a uma sintese entre ciéncia e fé.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 63)

Na ERE, o texto apresenta-se em concordancia com a reforma em questio e destaca
o seu objeto: a fé fundamentada no Evangelho Cristdo. Com esse mecanismo de adaptacao,
mantém-se como matéria de ensino no espago escolar. A construcdo do programa dessa
disciplina, além de adotar a linguagem proposta, também acentua a inova¢do na mudanca

de postura frente aos conteddos.

O Grupo de trabalho da disciplina de Educagdo Religiosa Escolar contou com a
consultoria dos professores: D. Gregério Warmeling, Elias Della Giustina, Lizete C.
Viesser, Pastor Willian Schisler Filho, Valdir Schiochet e Victor G. Feller, vinculados as

Escolas Religiosas e professores da rede publica estadual.

A Educacgdo Artistica, por sua vez, parte de andlises de concepcOes pedagdgicas
realizadas ao longo da histéria na pratica de suas aulas, apresentada no texto de
contextualizacdo e fundamentagdo, e toma as Artes como o conteido da matéria escolar

propondo

€ necessdrio investigar a natureza da relacdo estética sob a concepgao de
arte como forma de conhecimento, expressdo e trabalho criador. A
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criacdo artistica, enquanto uma forma especifica de conhecimento da
realidade, ensina uma nova maneira de ver, e este ver € revelador,
sobretudo porque é construtivo. A relacdo estética que se objetiva na
producdo ou na fruicdo do fato artistico tem um caréter social, se realiza
através dos sentidos humanos, no processo de humanizacio da natureza e
do homem. (SANTA CATARINA, 1991, p. 53)

Ao tomar a arte como forma de conhecimento, expressdo e trabalho criador, a
disciplina fundamentou-se nos conhecimento artisticos historicos e culturais produzidos em
cada tempo e sociedade. Assim, a histéria da arte, as técnicas ja desenvolvidas para as
producgdes artisticas e as mudancas no expressar a relagdo do homem com a natureza,
constituem-se os conteudos a serem trabalhados na escola. A inova¢do novamente ndo esta
no contetdo em si, mas na forma de ver e produzir a arte na relacdo com o ser humano, ou

seja, a mudanca de postura dos professores e dos alunos frente ao conhecimento artistico.

Seus pressupostos tedricos ndo apresentaram citagcdes de autores especificos, mas
apresentam uma bibliografia centrada na proposta pedagdgica da Prefeitura Municipal de
Curitiba, PR, dos anos de 1986, 1987, 1989, bem como da Secretaria Estadual de Educagéo
do Parand de 1988, 1989. Foram consultoras as professoras Consuelo A.B. D. Schlichta e

Rose Meri Trojan da Universidade Federal do Parané - UFPR.

Ja a Educacdo Fisica iniciou sua reflexdo dizendo ser este o “momento de repensar
nossas praticas pedagdgicas, desenvolvendo uma visao dos contetidos ao longo da histdria,
0 movimento como instrumento de interven¢do e transformagdo” (SANTA CATARINA,

1991, p.68).
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Recorreu aos saberes produzidos historicamente, tanto cognitivos, quanto psiquicos
e fisicos, assim como ao desenvolvimento de conhecimentos técnicos e praticos, para o

desenvolvimento do homem-cidaddo e assim definiu:

Os contetidos e conhecimentos s6 adquirem significados, se vinculados a
realidade existencial dos alunos, se estiverem voltados para a resolucdo
de problemas colocados pela prética social e forem capazes de fornecer
instrumentais tedrico-praticos para questiond-la. E como ndo ha
pensamento que se forme que ndo passe pelo gesto, é pela acdo corporal
que a crian¢a conhece o mundo. (Idem, p. 69)

A proposta de inovacdo consiste em trabalhar a formacdo de um aluno critico e
participativo e ndo apenas condiciond-lo a ordem social. Pretende-se buscar um corpo sadio
com o esporte sadio, o autodominio, a formacgdo do cardter, a autovaloracdo da atividade

fisica, percebendo o corpo como um ser social e ndo um como mero instrumento.

Assim os conteudos recomendados foram os mais representativos na cultura a partir
de seu valor histdrico e formativo, pois eles deveriam partir dos conhecimentos do aluno e
seguir na complexidade das diferentes atividades corporais, havendo uma ligacdo com o

espaco, tempo, forca, velocidade, resisténcia, equilibrio e ritmo.

Seus pressupostos fundamentaram-se no livro de Jodo Batista Freire, “Educagdo do
corpo inteiro: teoria e prética da educacgdo fisica” publicado em 1989 e de Lino Castellani
“Diretrizes gerais para o ensino de 2° Grau: nicleo comum — educagdo fisica” 1988. A
Proposta apresentou, também, uma bibliografia sobre Histéria da Educagdo, Diddtica e

concepc¢ao de educacado.
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Foram consultores desse grupo de trabalho Iara R. Damiani Oliveira e Julio Cesar

Rocha, ambos da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

A Lingua Portuguesa nomeou, como conteudo, o estudo da lingua, ou seja, a fala, a
leitura e a escrita, com a recomendacdo de que fossem sempre trabalhadas juntas,
adaptando-as ao nivel lingiiistico dos alunos e, depois, complexificando-se, conforme o

avanco na escolaridade.

13

Apresentou como objeto de estudo a linguagem como interagdo verbal, isto €, “a
acdo entre sujeitos historicamente situados que via linguagem se apropriam e transmitem

um tipo de experiéncia historicamente acumulada” (SANTA CATARINA, 1991, p.18).

Os estudos foram fundamentados em Bakhtin (1986), Faraco (1988), Freinet (1976),
Geraldi (1984), sendo consultores do grupo de trabalho de Lingua Portuguesa os
professores Carlos A. Della Stella e Sonia Monclaro Virmond, professora da Prefeitura

Municipal de Curitiba.*!

No que concerne as disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais, a selecdo de
conteudos deu-se da seguinte forma: inicialmente, a disciplina de Histéria se prop0ds a
“resgatar a Histéria Ciéncia, com um método e objeto préprio de estudo” (SANTA

CATARINA, 1991, p.24), por isso,

Seu objeto — as sociedades no tempo — os homens como eles fazem a
Histéria, na medida em que se fazem a si préprios. Sociedades que nao
sdo harmoniosas, que vivem em ritmo de conflitos, antagonismos, de
luta.

! Ver LENZI (1994) e ECKERT-HOFF (2002).
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Seus temas — a vida, no seu cotidiano. Vida material, vida imagindria da
sociedade: Histéria da sexualidade, das magias das crencas. Histéria de
atitudes diante da vida, diante da morte. A busca pelos homens, da
compreensdo do que sdo, para melhor compreenderem o que nio sio. E
uma Histéria problema, que antes propde questdes do que oferece
solucdes.

Seus métodos: ampliados, abrangendo ou procurando abranger as
conquistas da ciéncia, como um todo: antropologia, psicologia,
demografia, economia e outras disciplinas afins. (Histdria- Questoes e
Debates, Curitiba 4(7): 205/206, dez/1983 apud SANTA CATARINA
1991, p. 25)

A disciplina de Historia, pelo préprio uso do termo “resgate” da Histéria Ciéncia,
indicou um retorno ao ensino mais tradicional, porém preocupou-se com as questdes
sociais, politicas e econdmicas, revelando seus conflitos e propondo o debate para o
desenvolvimento da sociedade e do individuo. Buscou uma mudanca de postura frente ao

conteddo cientifico, nomeando-os contetidos significativos, que o que significa

Numa nova concep¢do de Histéria o aluno deverd entender que “nio se
abandona a cronologia, nem se despreza o fato, o acontecimento [...] Mas
a que fato nos referimos? Aqueles fatos que a educagdo histérica nos
permite selecionar, comparar, analisar e conservar. Lembremos
novamente da importancia de raciocinar historicamente. E lembremos
também que todos os acontecimentos sdo histéricos. (SANTA
CATARINA , 1991, p. 25)

Interessante € perceber que hd uma preocupacdo em dizer que a reorganizagdo
curricular estd buscando uma nova concep¢do de Histéria Ciéncia conservando o seu
objeto que a constituiu como ciéncia - os fatos e os acontecimentos - , 20 mesmo tempo em

que recorre a histéria temadtica para sua organizagao metodoldgica.
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As fontes que alimentaram teoricamente o grupo de trabalho de Histdria foram
Caderno CEDES N° 10(1984); CURITIBA SEE, com o texto “Curriculo basico: uma
contribuicdo para a escola publica brasileira” (1988); LEME, D. M. Pompeu et al. “O
ensino de Estudos Sociais no primeiro grau” (1986); NIDELCOFF, M.T. “A escola e a
compreensdo da realidade” (1979); PINSKY, J. “O ensino de histéria e a criacdo do fato”
(1988); SILVA, M.A. “Repensando a Histéria” (1984); ZAMBONI, E. “Desenvolvimento

das nocdes de espago e tempo na criangca”. CEDES (1984). 42

Foram consultores, para a constru¢do dessa proposta, os professores Judite Maria
Barboza Trindade - UFPR, Luiz Felipe Falcao, Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt
também da UFPR e Maria Candido Delgado Reis - Coordenadoria de Estudos e Normas

Pedagdgicas de Sao Paulo - CENP-SP.

A disciplina de Geografia, por sua vez, organizou a selecdo dos conteudos a partir

da concepcgao cientifica de que o espaco geografico € produzido e organizado pelo homem.

Conceber a Geografia como o estudo da organizacido do espaco pelas
comunidades humanas significa estudar as relagdes que os homens
desenvolvem no e com o meio: pressupde o conhecimento de como os
homens em suas relacdes com os outros homens se apropriam da
natureza, pensam, produzem e organizam o espaco ao longo dos tempos.
Implica, ainda, em irmos para além da simples descri¢cdo e enumeragdo
dos elementos visiveis e perceptiveis da paisagem até penetrarmos no
significado das diferentes configuragdes espaciais em toda a sua
complexidade. (SANTA CATARINA, 1991, p.30)

2 Bstudos posteriores sobre a Proposta de Histéria, ver PAIM (1999); PEREIRA ( 2000).
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O que efetivamente mudou na reorganizacio curricular foi a visdo de organizacdo e
de produ¢do do espago pelos grupos humanos, tendo em vista a apreensao do todo, o qual
implica tomar como ponto de partida a sociedade e ndo mais a natureza anterior a acao do
homem, uma das marcas da Geografia tradicional. Foi estabelecido o trabalho como eixo
norteador e definidor dos contetidos, tendo a visdo de que a sociedade e a natureza ndao
devem ser tratadas isoladamente, mas como um todo, em que o trabalho constitui-se o elo

entre ambas as visoes.

A respeito da selecdo dos conteudos, o grupo de trabalho afirmou: “julgamos da
maior importancia trabalharmos com aquilo que é produzido atualmente nos circulos
universitarios, isto €, com conteudo cientificamente aceitos e atuais” (SANTA CATARINA
1991, p. 31). Essa preocupagdo com os conteudos cientificamente aceitos confirma a
influéncia histérica do método cientifico, como discutido anteriormente, para a sele¢do dos

conteddos a serem ensinados na escola.

As bibliografias que fundamentaram a producdo da reorganizacido curricular de
geografia, que embora ndo estejam citadas no texto, aparecem na referéncia bibliografica
foram: PARANA - SEE. “Projeto de Contetudos Essenciais do Ensino de 2° grau”, (1988);
SAO PAULO - SEE, “Proposta curricular para o ensino de Geografia de 1° grau” (1988);
LACOSTE, Y. “A Geografia isto serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra” (1988);
MORAES, A.C. R. “Geografia: pequena histéria critica” (1986). A consultoria dos

trabalhos ficou a cargo de Roberto Filizola — UFPR. -

* Estudo realizado sobre a PC de Geografia, ver PIOVEZANA (2002).
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Finalmente, a disciplina de Matemadtica, a qual se pautou pelos conhecimentos
cientificos para selecionar seu conteido e teve por objetivo “proporcionar o
desenvolvimento do pensamento légico, a criatividade, a constru¢do de conceitos e

estruturas sucessivas e complexas” (SANTA CATARINA, 1991 p.50).

A proposta de mudanca estd em assumir-se como uma atividade pedagdgica que
possui uma dimensdo politica no processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, volta-se aos
seguintes elementos: “l. Conteddo matemadtico propriamente dito; 2. a metodologia de
transicdo, critica e (re)construcdo deste conteido; 3. a utilidade do conhecimento
matematico; 4. as implicacdes psicoldgicas e sociais do aprendizado matemaético” (Idem, p.

50).

Analisando esses elementos, percebe-se uma permanéncia na preocupagdo com 0s
conteudos especificos da Matemdtica, mas com a responsabilidade, de refletir sobre as
implicacOes desses conhecimentos no individuo e na sociedade, recomendando que os
conteudos devam ser trabalhados de forma global, evitando-se, assim, a fragmentagdo,

conforme os pressupostos da PC.

Fundamentaram a proposta de Matematicas os seguintes textos: CARVALHO, D. L.
de. “A concepcao de matemdtica do professor também se transforma” (1989); CURITUBA,
Secretaria Municipal de Educacgdo. “Curriculo bdsico, uma contribuicdo para a escola
publica brasileira (1988); DUARTE, N. “O ensino da Matemadtica na educacdo de adultos”
(1986); FIORENTINI, D. & MIORIM, M. A. “O papel do ensino da Matemaética nas séries

iniciais” (1989); PARANA, SEE. “A matemitica no ciclo basico” (1989); RIO DE
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JANEIRO, SEE, “Proposta Curricular - Documento preliminar para discussdao” (1988);

SAO PAULO, SEE, “Proposta Curricular para o ensino de Matemética - 1° grau (1986).

Foram consultores os professores Ademir Damazio da Universidade do Sul do
Estado de Santa Catarina — UNISUL; Dione Lucchesi de Carvalho da Universidade
Estadual de Campinas - UNICAMP, Henrique Breukman, José Valdir Floriani, da
Fundacdo Universitiria da Regido de Blumenau — FURB; Luiza Julia Gobbi — Chefe da

Unidade de Coordenacdo Regional de Joacaba, SC, e Wilmar José Zermiani — FURB.

A selecio dos contetidos para as disciplinas e matérias que compuseram a
reorganizacdo curricular, da qual se originou a PC/SC — 1991, como principal critério os
conteudos cientificos. Foi possivel perceber o cardter prescritivo e disciplinar seguidos na
organizacdo de seus textos, explicitados pela fundamentacdo tedrica metodoldgica, pela
definicdo dos conteudos produzidos historicamente, pela constru¢do de conceitos, situada
na ciéncia de referéncia e no campo de conhecimento, por sua defini¢do metodoldgica,
assim como pelo processo avaliativo, pelas referéncias bibliogréficas, além do nome dos

professores envolvidos.

A construcdo dos programas de ensino das disciplinas e matérias teve como
referencial o Documento Norteador da PC, para ndo perderam de vista pressupostos como
o de iniciar o ensino das especificidades partindo do conhecimento do aluno e da realidade
onde vive , a busca da superagdo da consciéncia ingénua para consciéncia critica

(SAVIANI, 1986).

Importante destacar, também, que ao escrever os pressupostos histéricos e

filosoficos das disciplinas, os grupos se reportaram as relacdes de dominagdo do capital
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sobre o trabalho, tecendo argumentos contra a pedagogia tradicional e positivista, a qual
transmite os conhecimentos por meio de simbolos vazios de significado. Propuseram,
também, a metodologia de se partir do conhecimento do aluno para depois sistematiza-lo e

aproximd-lo do saber historicamente produzido e acumulado.

Deve-se alertar que ha ambigiiidade nesse processo: primeiro, o saber critico, que a
escola proporcionard ao aluno, deve capacitd-lo a produzir novas interpretagdes € novos
entendimentos de sua realidade para poder transformé-la. Segundo, a Proposta Curricular
abrange todo o Estado de Santa Catarina e definiu suas linhas de ac¢do, dando, assim, um
carater homogeneizador ao processo. Entretanto, questiona-se a apropriacdo, pelos alunos,
dos conhecimentos definidos a priori pela Proposta Curricular, como instrumento de
saberes cientificos, tidos como verdadeiros, possibilitando que ele os produza na sua

historicidade e subjetividade individual e coletiva.

Em todas as disciplinas ficou claro que a inovagdo consistiu na mudanga de postura
frente aos conteudos, no sentido de superar a fragmentagdo para se chegar a totalidade dos

conhecimentos.

Orientacoes Metodologicas

A constru¢do do documento da Proposta Curricular adotou a metodologia de
aproximagdes sucessivas para a organizagdo e a sistematizagcdo do texto oficial. Analisando

os textos especificos das disciplinas, percebeu-se que eles eram referenciados nas
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orientagdes do documento norteador, porém, o entendimento dos grupos de trabalho dessas

disciplinas deu-se de modo diferenciado.

Primeiro entendimento: Partir do conhecimento do aluno, de suas experiéncias, e
avancar na dire¢do dos conhecimentos historicamente acumulados, produzindo, assim, um

novo conhecimento.

Segundo entendimento: Partir do conhecimento do aluno para compreender os

conhecimentos historicamente acumulados.

Terceiro entendimento: Os saberes dos alunos e a produgdo dos conhecimentos
historicamente acumulados sao pontos de partida para a aplicagdo do conhecimento técnico,

para dai produzir novos conhecimentos.

As disciplinas e matérias ndo mencionaram o termo interdisciplinaridade em seus
encaminhamentos metodolégicos, mesmo tendo sido apresentada, pelo Coordenador da
Proposta, como a solu¢cdo dos problemas, que a compartimentalizacdo do conhecimento

acarreta, em direcao a totalidade.

Ciéncias e Geografia propuseram a integracdo dos contetidos com outras disciplinas
nas séries iniciais do 1° Grau. As demais disciplinas e matérias preocuparam-se com a
totalidade do conhecimento, como a visdo histérica de construc¢ao cultural na organizagao

dos contetdos de seus saberes especificos.

A participagd@o e o trabalho coletivo, como estratégias de envolvimento dos alunos
na educacdo escolar, ndo aparece nos textos das disciplinas. Os grupos de trabalho das

especificidades apontam que os alunos devem instrumentalizar-se com conhecimentos
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produzidos historicamente para melhorar sua participacdo na vida social, politica e
econdmica do pais, ou seja, tornarem-se sujeitos de sua prépria histéria e viverem

plenamente a cidadania.

Essa forma de perceber a participacdo como algo para o futuro revela-me o cardter
disciplinador e controlador da organizac¢do escolar, que gera uma manuten¢do do sistema de
ensino. Também me leva a questionar: como o conhecimento dos alunos funcionaria como
ponto de partida para acessar os demais conhecimentos se ndo tivessem participagdao

interativa nas relacoes intra-escolares?

Os documentos norteadores e reguladores da PC/SC de 1991 trabalharam a
participa¢do como uma estratégia de aproximar as diferentes concepg¢des de educacio e de
sociedade, que pululavam naquele momento histérico, para melhor administrar e

responsabilizar a prépria sociedade na construc¢io da solug@o de seus conflitos.

Avaliacao

A avaliagdo foi normatizada no documento que orientou a produ¢do do Projeto
Politico Pedagdgico Escolar — PPPE, que salientava a coeréncia entre as novas concepgoes
de Mundo, de Sociedade, de Homem e de Educacdo com o processo avaliativo, que

deveria superar sua dimensao coercitiva, tornando-se participativo e democratico.

As disciplinas e matérias reportaram-se a dimensdo de avaliacdo do texto normativo,

alegando que € no processo ensino-aprendizagem que o aluno demonstra seus avangos a
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partir dos conhecimentos que tinha, ao chegar a escola, somados com o acesso aos

conhecimentos proporcionados por ela. E assim que o aluno produzird a nova sintese.

Somente a disciplina de Educacio Religiosa Escolar apresentou os aspectos a serem
observados para sistematizar a avaliacdo: “atenc¢do, compreensdo, assimilacdo, expressao,
memorizac¢do, colaboracdo, tomadas de iniciativa, responsabilidades e vivéncia fraterna da
mensagem, pautada na palavra de Deus revelada por Jesus Cristo” (SANTA CATARINA,

1991, p.64).

Educacdo Fisica e Histéria ndo sistematizaram os aspectos da avaliagdo e

justificaram sua postura afirmando que o documento ainda estava em construcao.

O que foi possivel perceber é que dentre as categorias de andlise selecionadas, a
avaliacdo, fol a categoria que menos apresentou sistematizacdo especifica. Pautaram-se nos
argumentos generalizados do documento norteador, no qual a inovagdo foi a construc¢io do
processo democrdtico e participativo, o que resultou, apenas, na inclusao da nota de auto-

avaliacdo na composi¢do da média bimestral.

A dimensdo de totalidade também se evidencia na avaliacdo, uma vez que ela
deveria se voltar a todos os segmentos escolares -alunos, professores e setores técnico-
pedagdgicos. As relagdes de autoritarismo e puni¢do precisam ser substituidas em todas as

instancias do espago escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que desenvolvi como Supervisora Escolar em escolas publicas
estaduais, no periodo da constru¢dao da PC/SC, exigiu-me a leitura de documentos visando

encontrar formas para sua aplicabilidade.

O desafio de ler o documento sobre a orientagdo metodoldgica da histéria social
do curriculo, fazendo, fundamentalmente, perguntas ao documento, para entender como sua
construcdo fora motivada e realizada, exigiu, desta pesquisadora, uma reorientacdo na

maneira de olhar e ler documentos.

O documento em questdo foi construido com a participacdo de muitas pessoas, €
apresenta uma visdo de curriculo prescritivo, que conserva a estrutura disciplinar,

hierdrquica, de relagcdo interdependente.

Os intelectuais e os responsaveis pelo sistema administrativo do Estado buscaram
uma forma de promover a reorganizagdo curricular, motivados pela necessidade de
adaptac@o as mudancas sociais, politicas e econdmicas, pelas quais a sociedade brasileira

passava.

Entendendo que as tradi¢cdes sdo construidas pela cultura e o curriculo como uma
producdo cultural, que também inventa tradi¢cdes e produz mecanismos de mudanca, mas
garante as estruturas, trago algumas consideracdes que também foram construidas histérica
e culturalmente, a partir de minhas experiéncias como Supervisora e pesquisadora da

educacao.
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Assim, o olhar de aplicabilidade da Supervisora, em sua préitica de administrar
curriculos prescritos no interior das escolas, também questionava, mas o sentido era outro:
preocupava-se com o ‘“‘como fazer” e ndao com o “como foi produzido”, ou qual a

finalidade da reforma.

Parafraseando Martins (2003), precisamos estar alerta para as finalidades das
reformas e dos conhecimentos por elas propostos. Assim, a finalidade da PC/SC de 1991
era a de ser um elemento de redemocratizacdo da sociedade catarinense, e, dessa forma,

precisava diferenciar seu curriculo daquele vigente a época da ditadura.

A busca de esclarecimento sobre como se daria a redemocratizagdo, realizada nas
malhas do documento, possibilitou-me historicizar a constru¢do da PC/SC, ao perceber os
sujeitos envolvidos e suas formas de participagdo, bem como os conflitos e as contradi¢des

do processo, que passo a relatar a seguir.

Partindo da pergunta: “Que importancia teve a estratégia de Governo de construir
uma Proposta Curricular pautada nos principios democrdticos e participativos da
comunidade escolar para a redemocratizacdo da sociedade catarinense?”’, considero que a
estratégia de planejamento participativo e a metodologia de aproximagdes sucessivas foram

instrumentos de controle social do governo sobre a sociedade.

A PC constituiu-se em um projeto de gestdo de Governo que manteve a estrutura
do sistema de ensino, pautado na organizacdo dos conhecimentos cientificos para as
escolas, distribuidos em disciplinas e matérias escolares. Isso significa que a metodologia

para a organizac¢do do curriculo escolar ndo alterou sua estrutura, ratificando, assim, a tese
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de Goodson (2000) quando o autor afirma que as mudancgas de ordem técnica (a forma de

planejar) ou didéticas (a metodologia de ensino) ndo afetam o equilibrio das estruturas.

A PC/SC elegeu um corpo de disciplinas e matérias coerentes com a estrutura da
sociedade, pautada na busca de novas tecnologias de preparacdo para o trabalho e para a
vivéncia da cidadania. Assim, a PC apresentou uma ordem, uma seqiiéncia e uma

completude, abrangendo desde o pré-escolar até o 2° Grau.

Com a acentuada desigualdade social que se fazia sentir na época da Reforma, o
texto contemplou, também, os jovens e adultos — que ja haviam passado da faixa etdria e
ndo haviam conseguido a graduagdo necessdria — com uma educacio especialmente voltada

para eles, nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

A Reforma construiu uma linguagem propria, definindo, ela mesma, como deveria
ser compreendida e qual o formato desejado, através de uma estrutura hierdrquica dentro da
administragdo burocréatica estatal, uma vez que foi promovida pela Secretaria de Estado da
Educacao, que criou uma Coordenadoria de Ensino especifica para gerir sua producio e

implementacao.

O 6rgdo novo representava a inovagdo, na estratégia politica de agregar diferentes
interesses € melhor gerir os conflitos. A Proposta Curricular de Santa Catarina foi um
documento produzido para a reorganizagdo curricular das escolas da rede publica estadual
de ensino; entretanto, em virtude da mobilizacdo dos profissionais envolvidos, tornou-se

referéncia de estudo para as redes municipal e particular.
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O envolvimento de intelectuais das universidades, como consultores no processo de
sua constru¢do e nos cursos de capacitacdo de professores, valorizou o documento e os
educadores que se envolveram na busca do entendimento desse novo modo de organizar o

curriculo.

Outra influéncia na construcdo da proposta foi o respaldo aos documentos
especificos das disciplinas que foram subsidiados pelas propostas curriculares de Sao
Paulo, Curitiba, Parand, Rio de Janeiro e Pernambuco — o que reforca a afirmativa de que

Santa Catarina estava integrada as politicas nacionais.

Ao estudar os documentos especificos das disciplinas que compuseram o curriculo
de 1° Grau — Lingua Portuguesa, Histéria Geografia, Ciéncias e Programa de Satde,
Matematica, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica e Educacdo Religiosa Escolar — e
procurando visualizar os seus cddigos, construidos por documentos norteadores,
contextualizacdo, conteudos cientificos, orientacdo metodoldgica e avaliacdo, foi possivel

constatar que:

A maioria das disciplinas buscou a contextualizacdo histéria e filoséfica para
fundamentar seus pressupostos tedricos e metodoldgicos. A exce¢do foi Educagdo Fisica,
ao se preocupar com as questdes sociais e politicas que envolvem o trabalho com o

movimento do corpo, com um discurso militante, tipico dos anos de 1980.

Quanto aos contetdos cientificos, todas as disciplinas se preocuparam em seguir a
orientagdo proposta, mas salientaram que deveria haver uma mudanga de atitude frente aos
conhecimentos cientificos, entendidos como instrumentos de transformacgao social, uma vez

que os conhecimentos devem ser considerados produgdes histdricas, ndo neutras e passiveis
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de questionamento. Os contetidos foram apresentados com nomenclaturas diferenciadas
dos termos utilizados pelas Ciéncias de referéncia. Apresentou temas para estudos que
deveriam ser entendidos na sua totalidade, o que me leva a concluir que houve uma
producdo de conhecimento especifico para a reorganizacdo curricular, ou seja, uma

producdo cultural prépria para os saberes escolares.

A temdtica preponderante em todas as disciplinas, na definicdo dos conteudos, foi
“o trabalho”, compreendendo o ensino para a formagdo para o trabalho e o entendimento
que os alunos precisavam ter de que é pelo trabalho que a sociedade se transforma. A
disciplina de Geografia especificou mais, atribuindo a industria, a responsabilidade de ser o
setor que mais agrega as relagdes de trabalho, desde a producdo de matéria-prima até o seu

consumeo.

Quanto a totalidade do conhecimento, houve, pelo menos, trés entendimentos entre
as disciplinas. Lingua Portuguesa e Historia compreendem a relacdo dos conteudos da
disciplina como um todo integrado, contextualizado na constru¢do da disciplina nas

diferentes concepcdes historicas, filoséficas e pedagdgicas.

Ciéncias e Programa de Saudde, Matemadtica e Geografia preocuparam-se em
contextualizar os conteddos da disciplina na relagdo com os outros conhecimentos
disciplinares, buscando a superacdo da compartimentalizacdo pela introducio de uma
postura interdisciplinar. E importante ressaltar que trabalharam o termo “integracdo” e

“relacdo” com outras disciplinas e ndo a interdisciplinaridade.
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As demais disciplinas e matérias situadas no campo da educagdo expuseram a idéia
da integracdo das especificidades, porém nao consegui identificar se essa integracdo se deu

no interior da disciplina, no conjunto de todas as disciplinas, ou em ambos os casos.

Essa divergéncia de entendimento da totalidade do conhecimento, também ocorreu
na orientacdo metodoldgica. As disciplinas Historia, Geografia e Ciéncias, nas suas
orientacOes metodoldgicas, enfatizavam que os professores deveriam iniciar suas aulas
procurando saber o que seus alunos dominavam sobre o contetido a ser estudado, ir
avancando na direcdo dos conhecimentos historicamente acumulados e, assim, produzir

uma nova sintese do conhecimento.

Outras disciplinas, como Matemadtica e Educacdo Religiosa Escolar, entendiam que
deveriam partir do conhecimento do aluno para compreender os conhecimentos
historicamente acumulados, ou seja, transmitir o conteudo especifico, mostrando que ele

tinha relagdo com os conhecimentos do aluno.

Um terceiro grupo composto por Educagdo Artistica, Educacdo Fisica e Lingua
Portuguesa enfatizava que os alunos, dominando o conhecimento historicamente
acumulado e aproximando de suas experiéncias e saberes, teriam condicdes de aplicar o

conhecimento técnico especifico e, a partir dai, produzir novos conhecimentos.

As trés compreensdes deslocam essas propostas para lugares especificos,
constituindo-se tempos e espacos de produgdo do texto. A constru¢do do texto e a sua
implementacdo, na maneira como estava sendo dirigida, mostravam a configuracdo das
forcas politicas, desvendando como eram construidos os discursos e muitas das praticas

politicas.
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Os diferentes entendimentos dos grupos sobre a metodologia e a totalidade derivam
de diferentes visdes de mundo. Compreender que essas visdes constituem diferentes
compreensdes politicas, ratifica a tese de Hannah Arendt (2004) de que o objetivo da
politica estd situado nas idéias de revolucdo e de destruicdo, ou, também, no
restabelecimento de um corpo politico do passado ou, ainda, a constru¢do de um novo
corpo politico. Com a agregacao das diferentes forgas politicas e sociais, que compunham a
educacdo em Santa Catarina, para a reorganizacdo curricular, foi possivel perceber, no

documento PC/SC de 1991, que essas forcas deixaram suas marcas.

A metodologia de aproximagdes sucessivas ndo ficou evidente no programa das
disciplinas, embora se tenham encontrado indicios no decorrer do trabalho de que esta seria
a orientagdo para a producio de conhecimento em sala de aula pelos alunos. Para verificar

essa didatizagdo, a pesquisa precisa avangar nos estudos do curriculo como prética.

O papel da escola de 1° Grau, nesse momento, era o de instrumentalizar o educando
para uma melhor participa¢do na sociedade; no entanto, mesmo assim a participagdo e o
trabalho coletivo ndo integraram a metodologia especifica das disciplinas e matérias
escolares. Tal contradicdo reforca um questionamento: havia, em todas as instincias, a
necessidade de reorganizacdo curricular e de mudanca de postura frente a educagdo, ou era

somente para cumprir os discursos administrativos?

A avaliacdo foi o componente curricular menos trabalhado, pois, de acordo com o
documento norteador, ela deve acontecer no processo educativo € ndo como uma etapa

separada. Os grupos de trabalho das disciplinas reforcaram esse discurso e justificaram que,
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como a constru¢do da proposta estava em andamento, também ficou dificil organizar uma

sistematizacao.

A construgdo social da histéria da PC/SC de 1991 trouxe a certeza de que € na
relacdo entre os diferentes interesses que se definem os textos das reformas educacionais e
estes sdo entendidos a partir das referéncias que seus aplicadores trazem de sua formacao
inicial e de suas experiéncias, o que resulta em um terceiro conhecimento mediador da

politica.
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ANEXO 01

Documento norteador da Proposta Curricular

JUSTIFICATIVA
Sendo o homem, enquanto hnmun produto de um pro-
cesso e e sobre as pr6~

1% 3 <

se dd.
i tem-se do a agdo de homens

que suas fungdes sociais de forma a tornar excludente

prias a
a qual o homem €& produtor e produto dela também passa
pelo mesmo p de e

Para a comp lidade deste di social,
torna-se fundamental buscar a clareza objetiva de como isto

¢ e, s por ela trabalhad
ymnd%?m] = pos,m palitico- peaaga,,m e ootmg.08 enEr.
todolsgicos.

Teto porque, apesar das discussdes, estudos e avangos por-
c tem passado a ‘educagéo brasileira nos dltimos anos, ainda
oje nos deparamos com. um ensino voltado para uma peda«
atende aos anseios dos

parte majoritdria das populagGes. Por outro lado, observa-se
também, acées de homens na tentativa de superar esta exclu-
déncia. £ aqui que se r.-oloca o nosso gxande desaf‘ o, o de
nos colocar na inh que a

Por isto, a0 mesmo tempo em que se busca superar os
déficits itativos crﬁnicos {C: ha de Mutr(cula),
preciso ir do uma lidade nova. £ i
talar de qualidade de ensino em si mesma, j4 que ela é ne*zul-
tado de tudo o que so faz. Multldeterminada na sua génese

ou no segmento gue promovers a wdservan;ao deste quadre
de marginalizacfio.

Assim, tanto na sociedade, enquanto totalidade, e na Edu-
cagdo como ingredieme importante desta {(sociedade), tem
em si todas as de colab com o p de
transformagio social. Para tanto, hd de se processar na educa~
¢fio formal de hoje uma profunda anglise de seus pressupostos

lsto afio estamos descamndo a pmdugéo destas ﬂreas mais

2} "eaté que pos-
sufmos de desenvolvimento. Assim, os modelos educacionais
destes paises, seus objetivos e, sot do, sua i
dn que scju bom nivel, siio muitas vezes absorvidos com pouca

crftica por nés do Terceiro Mundo. E isto o

historica e relativa na sua d
isto é que as. criz.nqas e 30v¢ns aprendam,

se dé somente nos nfveis de pré primeiro e seg\mdo graus,

0
gpg;::}:;ﬁm, © sim a um processo de seletlvidade & exclu~ ia na escola,  mas polmente nas com sérias
déncia deste mesmo pr Em suma, que a escola cumpm de forma p asua DA p duagdo e naqui!o que passa a
_minoritdrios. ﬁmgno socinl © que a passagom por ela resulte na ingdo  ser L neste Pafs. Isto & sério, na l:IISdldFl
Superar esta dicotomia, € democratizar em tados os niveis de para, ndoséparti-  que o q 0 sistema- ¢
4 educagiio. cipar da socledade, mas principalmente, ser atuante e deter-  tizada, passa a nortear as novas reformulagdes ¢ conceituagdes

balhanda:

A nfio-superagdo deste quadro é permanecer

de transformagdo.

,a educaz,‘ao formal como repassadora de um conjunto de “sabe-
res” prontos e acabados, o que vem a negar a educagdo como

¢ processo dindmico
Esta negnguc nos produz um gquadro em que a esu)]ﬂ
além de de idos prontos e ai
desconsiderar as experiéncias de vida e o saber popular que
os alunos trazem de seu cotidiano. Além disso, os conteudos

sio trabalhados de forma fi o que

minante no

Quando se dimensiona a estreita vefeulago entre a melho-
ria da qualidade de ensino e a permanéncia dos alunos na
escola, diferentes aspectos, tanto a nfvel da organizagfio intra-

escolar, como de suas relagdes com a realidade préxima, assu-
me novo significado. Assim, para que esta melhoria ocorra,
faz-se necessdrio recriar o espago escolar na perspecuva que

na drea da educagdo formal.

“Dentro do mesmo prisma se processa o sistema de avalia-
¢do, 0 qual se fi em ivos, mesmo
o8 mais, nos fazendo a obra cléssica de
Beceara: Dos Delitos e das Penas, do século XVIII, que aponta
os absurdos do sistema penal punitive” (Ubiratan D’Ambrosio,

g 94).
Crelnos que fica claro que & proposta curricular passa ne-

lemh

a integragdo ¢ compreensio dos mesmos na totalidade, da
qual cada contetido a ser trabalhado ¢ fator de real signiﬁcado,
cada

envolva desde a pritica ped até
o

l’ara tanto, faz-se necessdrio que o sistema tenha uma pro-
b

Dizer isto é afirmar que: 1) trabalh

a.de onde estejam claras as gramles diretrizes,
de

de forma por uma revisfo radical
do processo de avaliagio e da forma pela qual se organizam
as Unidades Escolares. Neste sentido, h& neeessxdade urgen-
tissima de andlise e critica de dois mecanismos “meio feudais”,

seu especifico, pelo seu espectfico, é _megar 0 seu

e assim, as Unidades B
d do seu prdpno projeto, em cunsonﬁncm com as gran-

hlsmnco 2) traba!har desta form.),
lidad davldsedaedum-

1h

“des dxmmzes. Se ensino-

foncdidad,

gho; 3) t nesta
da 4o colat como agdo social;

4) trabalhar nesta postura a—hhldrk,n é negar o prdpno dina-

mismo da histdria } assim é ue

‘. a partir das panes se pmduziré o todo, sem se paroeber que
de 6 do

é neg,ar a

ohservamob que ele passa
11

que na Escola: Conselho de Classe ¢ Regimento
Escolar. Serd que existe algo mais autoritirio ¢ muito bem
trajade de Democracia? qu esta grande d|scussao para as
Unidades Escol: da en-

pela falta de um plano de trabatho que reflita a
de cada Unidade Escolar.

Ter um plano de trabalho ndo significa juntar as partes,
mas sim, ter clm'o, pnmexrumente & ﬁlngﬁu social da ew:ola
e, a partir deste di ter

quanto de e pritica, cada Unidade
Escolar chegard a deﬂnk}oes de como avangar nas suas priticas
pedagégicas. Dentro destas a revisio dos Regimentos Esco-
Taves © como processar um Conselho de Classe Democritico

e

Bb mbaﬂ;o dos partcs~ 6) traball de Forma in ¢ devam nortear toda a proposta, enquanto formulagdo tedrtca Tendo a compreensiio de que a educagio 6 em si a totali-
da di _ v - & concretizagio da pritica. dade do contexto no qual ela estd inserida, a pr:ihca pedagégica

o ter clareza da 1 da alvo Para tanto, censideramos que a questio da Autoridade  deve buscar a do ensino,
pisblica; Dtr davincu- deve estar bem definida e que ndo se confunda exercicio  através do trabalho a nivel de suas especificidades, mas com

o politico gy sutoridade com autoritarismo. & clareza ue a compreensdo da totalidade ¢ que produz a

d?a"x“xqas Na medida em que a guestio da dade 6 did 3otrabalhudas partes. Isto faz com que cada conteti-

X em pleno i0, € g citar a demo- do a ser trabalhado expresse a forma pela qual se estruturou

Trabathando os conteridos dentro dem’ X’fi&mﬂ‘ é 6""“’ cracia & produ.:ir di para que o joritdri este ou aquele contexido ou conceito, além
gue todo o trabalho escolar, de  aprop de toda a dugdio histéri i I, acredi- da p do seu di para ndo se
avaliagho de cada Unidade Escolar, nio se f"'—‘"‘i de ﬁ"""“‘ dife-: ¢ que se iniciard um p de transformagio nas Unida- tmnsformar om hi ou sefa, *desvinculado de todo o
rente, ¢ sim, de forma a medir ou’. des Escol a nivel de maior d e efi L. Portanto, trabalhar os conted-

nuo Dlskun(e assxm de atingir o processo de avaliugﬁo, no..
g te sa0 parte iguall projeto ™
educamoml cle quslquar Unidade Escolar ou Sistema de En-

sino,
550 Tidad,

a1 1

Com isto o espontaneismo pedagégico nfo habitard mais as

nossas Bscolas‘
i

dos de Torms sistematizada e contextualizada requer uma mu-
danga na pastura polftico-pedagdgica ¢ no assumir, com real

“Torna-se i der que a de

dasid

ia, 0 espago sala de aula.

qualitativa s6 poderd ser a do inho que se faz
do sempre como iniclal o fazer cotidiano da

Como todas estas con-
cretas no ensino b este d omo totalidad
para nés, ¢ sendo o ensino de Santn Cataﬂm parte desta
totalidade, onde todas ns e

oot

escola e do professor na sala de aula, sem menosprezar o
valor de préticas tmdickmais, cujos aspectos de bom senso
levem ser para que as inovagdes Wm sentido

também estiio colocad itadas sio tam-
bém validas, geardadas lalvez algumas ospcdﬁc;dadz.s

P en(ao' 1) Poderd o educador engajar-se
aum trabatho i 1 sendo vua gmen-
tadaP; 2) Existem para ¢ ed der como
oaluno aprende, se ndo the ('ol reservado espago para peweber
como ocorre sua propria aprend 3) Que

aqueles a quem caberd implementd-las. Este é o fund:
do qual o professor é o eixo e, em torno do qual, a mellioria
i uahidids 8

Assim sendo,

£ 1h

de

Sendo 6 oeixodep ia da quali-
d

pam ° mletwu, emendido como a forma que reine maiores

de as e a Edu-
cagiio em Sants Catarina, j4 que pressupde o abandono da
prética de propostas prontas e acabadas e sugere o engaja-
mento ne processo de produgéo coletiva, E isto estd expresso
1o plano de agio da SEE/SC ~— 1988/1991.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
“Aluta pela social e 3
exige wma compreensio eia.m das regras de ﬁmc(onamenw
da pritica social, émica e politica da dade” (Plano
de Agdo da SEE/SC — 1988/1991 — pdg. 7), bem como,
o “entendimento de quea eswlnnzagﬂo bisica, alcm de direito
de todos, i para a cons-

téenicas 2 pel
derno n ¢ — Compromisso de Governo — 87/91).

Neste contexto & que o Plano de Agio da Secrotaria de
Estado da Educagio 1988/1991, coloca como linhas mestras:
1) Superagdo das dificuldades de acesso A escola para garantiv
a escolarizagiio bisica para todos; 2) Garantir a

, torna-se l que 0 mesmo, na medida
:que trabatha o seu espago pedagégico, vd se apropriando desta
“totatidade em que seu trabalho estd inserido, pois a educagdo
niio pode parar e terd que se refazer de forma concomitante
com sua propria caminhada,
Importante neste processo, ndo é incorporar o ssbcr na

ters o profe de realizar trabath j com outras disci-
plinas se ainda ndo dominou o conteido especffice da sua?;
4) Buscard a transformagio social se ainda ndo iniciou o pro-
cesso de transform gdo pessoal?

Para buscar resp a cstas que e
maioria dos educad bl est:i
na questdoe da superagiio do individual em fnvor da produgio
coletiva. Cabe-nos ressaltar que mncebemos a interdiscipli-
naridade como uma postura vo litico-p que
por uma mera linas ou de id

o

forma de tomar posse de um produto e, sim,

sim, como a mssibmdndc de se chcgar a s{nlese da totalidade

da logica de sua estr e do hi

do © como

que
o produziu,

Consideramos que assim o cducadm tu.'u condigdes de
avaliar sua postora polti e na

diregio da nova oonc('pgﬂo que passa a ter sobre educagic
¢ sua fungiio social,
Com esta concepgia de que todo o trabalho pedagégico
segmentos majoritdrios, que »

-aluno-na escola através da melhoria qualifativa do ensino,
reduundo a evasfio escolar, socializando o conhecimento e
ll_r:skrumenla](zando o cidaddo para a nmeu;-xo o tr:.\balho. 3

Perpassard este projeto: que escola queremos? gue homem
secialmente situado? ¢ que sociedade se quer produzir?

para
frahvm 4) Capaceitar recursos |

do niesmo, que 58°¢ possivel numa prétxca colotivi.

Estas des sdo , porém que elas
sejam equacionadas para depois upemr os niveis de mudanga,
& o mesmo que que & ie vencer
uma etapa para depms empneendcnnm aseguinte. Além desta
postura, negar a 1 de vdrias
frentes ¢ uma visdo linear sectdria. Atingir diversas irentcs
de trabatho a0 mesmo tempo, € ndo esperar o trem pas:
¢ sim colocar a caminho ¢ avangar no percurso da his!érla
humana, para produzir de $
€ estrutural, §

Assim, & necessdrio ir além dae. limitagdes das cstmhlms %
curriculares fech i da i e um

ceitual sobre i do e i i idade;
das definigdes da funcio social da escola; da importancia do
saber popular ser incorporado pelo trabalho pedagdgico: da

que sem estas d eclareza
h

a
do processo de

s 8s atuais
d senvolvimento,
 Destas diretrizes bisicas e fundamentais, este documento
se deterd na segunda, pelo fato de que & urgente tratarmos
, via methoria da qualidade, em conformidade
€M a proposta estabelecida no Plano Dirctor de Ensino,

curricular niio surtirf a menor importincia

nas Unidades Escolares e, fundamentalmente, em nossos alu-
nos.

£ importante que se faga uma critica séria 3s formas de

entemk-r as crl«n;as teorias de aprendizagem de paises

e pre der de forma muito mais

substanciada as criangas do um pais subdesenvolvido. Com
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e do dominio dos contetidos basicos na diregio .
da pmdugau de um saber cientifico. ’

Para superagio da,stas fimitagdes, a queslao do curriculo
deve estabel i izar os alunos, no
sentido de possibilitar uma leitura do mundo que o circunda,
de forma a ocorrer uma real deeodiﬁcag:éo do real concreto
© superagdo da questao lacunar, via a circularidade o reelabo-
ragdo de idéias.

nstr
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Ciéncias e Programas de Satde,
Biologia,Fisica e Quimica, Pré-Escolar,

CONTEXTUALIZACAAO
DO ENSINO DE CIENCIAS
NO BRASIL — PRESSUPOSTOS

FILOSOFICOS

/A iniciagdo ao conhecimento cientffico, como forma
de compreender a realidade que nos cerca, estd profun-
damente vinculada 2 escola, que é também, um espago
de produgdo de conheci col bisico do
sistema ional de cada or social.

Cabe a ela, portanto, através de seu curriculo, ndo
resumir sua fungdo a repassar conhecimentos, pura e
1 s diversas disciplinas que o péem,
informar a0 alino-sobre o rocesso de construgio
de: hecimentos, cuja‘progucio resultou da ati
“dade pratica do homem nio somente sobre a natureza,
1 ambém de uns sobre os outros. . ’
“eéntrar no mérito da discussio da origem do
ensino por disciplinas isoladas, & essencial que se tenha
conhecimento da evolugdo do ensino da ciéncia nas esco-
las do Brasil, efetuando a sua critica e propondo princf-
pios gerais para uma abordagem epistemolégica dife-
rente em sua drea de estudo, denominada Ciéncias,

- Essacompreensio objetiva situar a pratica do conhe-
cimento cientffico num espago_geogrifico e histérico,
comegando pela prépria dependéncia brasileira no que
se refere a sua produgdo, quer no perfodo colonial, no
perfodo imperial e no republicano.

. O Brasil, como ndo poderia deixar de ser, a exemplo
das terras que tiveram um processo de colonizagéo,‘ teve

.-mas tal

I e 22 GRAUS

o seu crédito, via com maus olhos, o progresso da cién-
cia,)e o recuo da credulidade” (POLITZER, 1954, pag.
113),

Nessa época, o ensino j4 nasce como um instrumento
de dominagéio e imposigio de valores, que deveriam
ser preservados para o bem da humanidade. A inexis-
téncia de universidades, a proibigdo da imprensa, a inibi-
géo de qualquer tipo de produgdo intelectual, bem que
justificariam as conseqiiéncias que viriam mais tarde
para o Pafs, no que se refere 2 educagdo de seu povo.

Com a "Ratio studiorum”, em 1599, famosa consti-
tuicdo escolar, que abrangia o Curso de Letras Huma-
nas, o de Filosofia e Ciéncias e o de Teologia e Ciéncias
Sagradas, adaptado as necessidades pecuﬁnres a Igreja
na Col6nia, fixava-se, cada vez mais, uina cultura impor-

Olinda, considerado o melhor colégio de instrugdo se-
cundéria do Brasil, que marcou, junto as matérias que
constituem o curr{culo tradicional, o Ensino das Ciéncias
Naturais.

O semindrio, segundo Gilberto Freyre, “comegou
a ensinar as ciéncias tteis que tornassem o rapaz mais
apto a corr der as idades do meio brasileiro,
cuja transigdo do patriarcalismo agrédrio para um tipo
de vida mais urbana e mais industrial exigia orienta-
dores, técnicos bem instruidos, e nio apenas mecinicos
e artffices negros e mulatos. . .” (FREYRE, 1936, pag.
105) (grifo nosso, por entendermos uma intengdo tecni-
cista, numa tentativa de produzir individuos eficientes
para garantirem o sistema vigente).

Com a vinda de D. Jodo VI, operaram-se mudangas

tada e o alicerce de todo o ensino jesuitico, emi
temente literdrio e de base cldssica.

“0 Curso de Filosofia ¢ de Ciéncias, também chama-
do de “Artes”, e dividido em trés anos, tinha por fim
a formagdo do filésofo, pelos estudos da Légica, Meta-
fisica Geral, Matemdticas Elementares e Superiores,

tica, Teodicéia e das Ciéncias Fisicas e Naturais, toma-
das pela escoldstica e estudadas ainda a esse tempo como
“Ciéncias Constituidas Definitivamente Pelas Especu-
lagdes Aristotélicas” (AZEVEDO, 1950, pég. 27).
Era uma Ciéncia bem no modelo do cugr{cu]c medie-

de lidade e de cost mais lib (mes-
mo que aparentemente), pela abertura dos portos, a
criagdo de mais escolas, a fundagio da imprensa régia,
acriagdio do primeiro jornal brasileiro, entre outros acon.
teci tos, porém, a situagdo juridica e 6mica da
expoliagdo continua a mesma, uma vez que as modifi-
cagdes operadas eram de interesse da Coroa, e ndo do
co‘fonizago.

Além do mais, a educagio de nivel superior, que
nasceu elitista, concentrou-se nas grandes metrépoles,
enquanto que as Provincias foi legada a “incumbéncia

e regul

val, idealista, que a ignorava pr para
manter o velho estado de coisas que assegurassé a sus-
tentagio do regime feudal.

Assim, “cultivando as coisas do espirito”, o ensino
jesuitico contribuia para que a instrugdo ndo represen-
tasse grande coisa para a sociedade nascente, sem ne-

também, seu sistema cultural e intelectual i 5

alienadamente, deslocado de sua matriz (européia), ape-
nas como produto em meio a outras circunstdncias, justi-

ficando tall) situagdo, 2s formas de comportamento que

e apresentam e se transmitem por meio de sfmbolos

vazios de significado nacional.
" Fnteadend

que a colonizagdo implica numa de-
pendéncia juridica, econ6mica e cultural, na fase colo-
nial, qualquer prética escolar, obviamente, sers um ins-
trumento do qual a sociedade nascente vai servir-se
para impor e preservar a cultura transplantada.

A forma como se deu a colonizagdo, o processo evolu-
tivo da distribuigdo do solo, da estratificagio social, do
controle do poder politico, aliadas a0 uso de modelos
importados de cultura letrada, condicionaram a evolugdo

a educagio escolar brasileira, marcada, sobretudo, pela
vinda dos padres jesuftas para o Brasil em 1549, inaugu-
rando, também, ‘a0 mesmo tempo, a primeira e mais
duradoura fase da histéria deste Pafs, pela dimensio

a obra realizada, principal pelas cc iiénci

nhuma preocupagio com a qualiﬁcagﬁo para o trabalho
e para com 0 io da cidadania, para que ni
perturbasse a estrutura vigente, que era de dono de
terra, senhores de engenhos, agregados e escravos,

Diante desses fatos, fica evidente que os conheci-
mentos transmitidos e a escolha dos mesmos, dentro
do sistema colonial, foram determinados pelo sistema
econmico que se quis implantar, no caso, o agroexpor-
tador, em cuja atividade se dirigia exclusivamente para
a satisfagiio comercial da Europa.

A situagdo na ocasifio do Império e da Primeira Repii-
blica, ndo & muito diversa dos tempos da Colénia. Com
a expulsdo dos jesuitas em 1759, o Brasil ndo s6 sofreu
uma reforma de ensino, mas a destruigio pura e simples
de todo o sistema colonial do ensino jesuftico.

Apesar disto, a instrugdo inorganizada e fragmen-
tdria, cujo nivel se rebaixou sensivelmente, ainda per-
maneceu fiel A tradigio da pedagogia tradicional jesui-
tica, até a vinda de D. Jodo VI, mesmo que fortemente
infl i elas idéias dos enciclopedistas franceses,

que dela adviram para nossa cultura e civilizagdo.

O ensino ministrado pelos jesuitas era completa-
mente alheio  realidade da vida da Coldnia, destinado
mais a0s filhos das familias ligadas ao cultivo do agdcar
€ 4 catequese de fndios e escravos.

Como lhes faltava “gosto” pela ciéncia, desinteresse
quase total, os jesuftas tinham como maior preocupagio
0 ensino das letras que junto “ao aj ego, ao dogma e
Aautoridade e 3 tradi¢fo escoldstica e literdria” (AZE VE-
DO, 1959, pag. 24), preconizavam o espirito da Idade
Média, a ponto de querer “ressuscitd-la, numa postura
fechada e irredutivel ao espirito critico e de andlise,
4 pesquisa e experimentagdo”. H4 que se considerar,
tam‘ ém, que a ciéncia implicava na perda de poder
dﬁ‘ igreja e lhe afetava economicamente, pois desmis-

eava muitos de seus preceitos, apregoados como ver-

aaeiros e irrefutdveis.

i ndo é dificil compreender que, quanto mais
'serlvulgml— 0 uso do pdra-raio, menor mirnero~ de velas
fe‘:c Queimadas, e menor nimero de oragfes serdo

“tas; por conseguinte, a Igreja, que sentia diminuido

d
anticlericais, xl)ibcrais e democridticas, vitoriosas, depois
de 1789, na obra escolar da Revolugio de 89, na F: ranga.

As idéias de um colorido revolucionirio, exerceram
forte influéncia no ambiente colonial, sobretudo em jo-
vens vindos de universidades inglesas e francesas, como
também da Universidade de Coimbra, com gosto pelas
Ciéncias Fisicas e Naturais, principalmente.

Assim, face as novas tendéncias pedagégicas, emba-
sadas por aspectos sociais ¢ politicos e espalhadas em
Portugal, acontecimentos como a reforma do Marqués
de Pombal (na verdade, com vistas a centralizar a admi-
nistragdo da Colonia, de modo a controld-la de maneira
mais eficiente, onde a prépria escola fosse um instri-
mento til ao Estado e a cultura cientifica para a elite
colonial); a Revolugdo de 89, na Franca; a invasdo dos
franceses (1807), e a independéncia dos Estados Unidos
(1776) e o movimento dl; Conjuragdo Mineira contri-
bufram gara que fosse dada uma maior importéncia ao
Ensino das Matematicas e das Ciéncias Fisicas e Natu-
rais, nos currfculos escolares.

Nessa época, teve grande expressio 0 Semindrio de
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© promover a educagio primdria e mé-
dia em suas prdprias jurisdigdes” ROMANELLI, 1978,
pég. 39), oficializando a distincia “entre a educagdo da
classe i (escolas ias e escolas superio-
res) e a educagdo do povo (escola primdria e escola profis-
sional)” (ROMANELLI, 1978, pég. 39), essa dltima,
sobretudo, nas maos da iniciativa privada ou a mercé
da filantropia e dos interesses catequéticos das ordens
religiosas, com pouquissimas escolas e grande descaso
por parte da Corte.

Tudo isso visava unicamente a continuagdo dos anta-
gunismos em torno da centralizagio e descentralizagdo
do poder e a manutengio da classe dominante, com
seus privilégios de acesso a Cultura e Educagio.

E 6bvio que a inclusdo de disciplinas cientificas no
curriculo ndo visava ainda, acarretar nenhuma mudanga
substancial ao sistema, bem a exemplo do que era minis-
trado nas Academias fundadas por D, Jodo VI, onde
o0 Ensino de Ciéncias tinha toda'uma estrutura tecnicista
e militarista.

Em termos de estudo, chega-se ao idice médio,
nos curriculos do Império, com 20% para este ensino.

Portanto, pode-se constatar o alheamento que a ele
foi dado, tanto no perfodo colonial quanto no imperial,
onde a falta de base filos6fica e cientifica foi bastante
significativa; em comparagdo com o impulso que tiveram
as Ciéncias Ffsicas e Médicas na Europa, nos séculos
XVI e XVII.

Tal falta de investimentos no Brasil, por tanto tempo,
ou por ndo perceber-lhe a utilidade imediata, ou por
entender a fundamentago cientffica como um “instru-
mento” que ndo poderia “cair na mio do povo”, bem
justifica o atraso que se tem hoje, tanto no campo da
Ciéncia quanto da tecnologia.

Com o advento da repiiblica, mesmo com as mudan-
¢as impostas pela consolidagdo do novo regime, através
das idéias federalistas, ainda assim ndo foram muito pro-
fundas as transformagdes na educacdo, ainda em linhas
tradicionais, como na vida colonial e no regime do Impé-
rio. Nesse tempo & grande a influéncia das idéias positi-
vistas de Augusto Comte (até hoje, ainda disseminadas
no ensino das Ciéncias Fisicas e Naturais, entre outras),
“ao lado da mentalidade humanistica, retérica e juridica,
da grande maioria da elite dirigente, educada no antigo
re?‘me" (AZEVEDO, 1950, pdg. 120), através, princi-
palmente, das disciplinas matemdtica

A grande expressdo da corrente pos

vista foi Benja-
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min Constant, muito combatido por Rui Barbosa, bata-
Ihador das idéias liberais, que considerava tal filosofia
um dissolvente das instituigdes republicanas, quando
na verdade, ela foi um elemento consolidador ¢ conser-
vador, pelo seu culto da ordem, da autoridade, da hierar-
quia e da disciplina, na sustentagdo dessas instituigdes;
uma estratégia de intengdio moderadora junto também
algreja e as classes armadas, para arrefecer a propagagdo
dos i(feais de liberdade.

O positivismo de Augusto Comte que influenciou
sobremaneira os Curriculos Universitdrios, em destaque
os de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Biologia, Fisica,
Quimica e Matemética, inclusive a prépria vida das pes-
soas, em seu relacionamento com a natureza e a socie-
dade, precisa ser melhor compreendido pelos educa-
dores, para que tenham o entendimento necessirio da
sua prética pedagdgica e repensd-la.

Comte afirma “que a ciéncia deve se limitar a cons-
tatar as relagdes entre os fatos, sem pesquisar a razio
dessas relagdes; ela deve proibir a si prépria de buscar
o “porqué (ias coisas, ndo deve pretender atingir o abso-
luto; toda pesquisa desse género, toda teoria explicativa
dos fendmenos que evidencia sua esséncia” (POLIT-
ZER, 1954, pag. 152), é considerada por ele como meta-
fisica (¥ a Iégicaformal: uma forma de interpretagdo
da realidade que demonstra um certo “rigor cientifico”
do y, simplificando e reduzindo a realidad
retratando-a estat (6] fisi
coloca em evidéncia a natureza humana do homem,
sem considerar a sua histéria),

Mesmo Comte emprega de modo ilegitimo o termo
metafisica, pois na verdade o positivista é metafisico,
por separar o que na realidade é insepardvel, isolando
a ciéncia da vida social e dos seres humanos, quando
deveriam pensar a natureza nfio como um “amontcado
acidental de objetos, de fenémenos destacados uns dos
outros, isolados e independentes, mas como um todo
unido, coerente em que 0s objetos e os fendmenos sdo
organicamente ligados entre si, dependendo uns dos
outros ¢ se condi lo recipr te” (POLIT-
ZER, 1954, péig. 36).

O positivismo, como a metafisica, entrava o pro-
gresso cientifico, fazendo com gue as ciéncias deixem
de “constituir uma unidade fundamental, que reflete
a unidade universal” (POLITZER, 1954, pdg. 37). Logo,
ele foi uma corrente significativamente de ordem bur-
guesa, servindo aos interesses dessa classe, diminuindo
o crédito da ciéncia, tratando-a como “neutra”, para
ocultar-lhe seu conteiido materjalista e sua produgéo
histérica e social.

Os primeiros anos do regime republicano marca-
ram-se por ser um periodo de formagdo e consolidagdo
da pedagogia tradicional no Brasil, constituida por uma
“mistura” das tendéncias pedagdgicas catélicas (inspi-
ragio jesuftica), concepedes pedagdgicas modernas cien-
tificistas, inspiradas nos lra‘l)alhos e Pestalozzi e Her-
bart, através da influéneia americana, que néo se limitou
somente 4 drea econémica, mas atingia, também, o cam~
po cultural e educacional.

Saindo de uma fase de agroexportagio, que caracte-
rizou o Brasil em seus primeiros séculos e influiu, deci:
vamente, na sua organiza¢do inicial como Pais, suce-
deu-se uma fase de substitul das importagées que
determinou, posteriormente, o aumento da industria-
lizagdo.

Nesse periodo, penetravam as idéias da Pedagogin
Nova, que ajudaram a estruturar, junto ao Positivisma,
e, posteriormente, ao Tecnicismo, o Ensino de Ciéncias
que se tem hoje.

O advento dessas idéias, que foram uma poderosa
ajuca no conjunto da politica trabalhista do governo
de Getiilio Vargas, na época, porque deslocava as preo-
cupagbes de ordem quantitativa (extenso da escola pii-
blica, analfabetismo, ctc.) para as de ordem qualitativa
(psicologju, métodos de ensino, ete), propunha uma es-
cola do “aprender fazendo”, difundido por muitos educa-
dores, ainda hoje.

O “aprender fazendo”, “a pesquisa investigatéria”,
“adescoberta”, “0s métodos de solugdes de problemas”,
que ddo suporte A pritica pedagégica de muitos profes-
sores de Ciéneias, como também as atividades cienti-
ficas, tais como Feiras de Ciéneias, Clubes de Ciéncias,
Técnicas de Projetos, etc., na verdade, supervalorizam
os métodos, “esvaziam” os contetidos, que sdo a-histd-
ricos, acriticos, descontextualizados, além de pratica-
mente anularem a fung¢do do professor como o “direcio-
nador” do processo ensino-aprendizagem. Ele é visto
como o “facilitador” do processo, e se pensarmos bem
isto ¢ bastante conveniente a um regime social que

queira manter-se no poder, pois sem “diregdo”, ou seja,
sem estabelecer-se o caminho para onde se deve ir,
para se chegar onde se pretende, h ducad

PEEHAB s s

plina de trabalho, mas “uma aventura de talento”, nas
suas incursdes, as vezes, brilhantes, sempre superficiais,
or caminhos d hecidos, trabalhada ou por esforgo

terd a certeza que seu aluno terd acesso ao conhecimento
necessdrio para sua promogio social,
& p

%

pessoal, ou puramente ocasional, conforme os interesses

do sistema Emliticu vigente. O Ensino de Ciéncias se
) i

com esta comp , & que o educad acha proft iado por "Métodos Ativos”,
estard contribuindo para que o aluno de qual escola  procl dos pelo Manifesto dos Pioneiros (1932) da
deste Pafs adquira os i iais que pre- Ed 4o Nova, centrado no aluno, visando proporcio-

cisa para transformar a sociedade que se tem, numa
sociedade que “o promova e o dignifique”, repensando
que o Ensino de Ciéncias que existe, utiliza-se de con-
tetidos e métodos que ndo possibilitam, além da cultura
geral bdsica, uma real educagdo para o trabalho, uma
maior participagdo politica e um melhor relacionamento
humano.

No que se refere & pesquisa desenvolvida no Pafs,
essa se deu sempre, sem uma politica i ican-

nar-lhe mais “autonomia e liberdade”, a fim de poder
participar mais ativamente do processo de aquisi¢do do
conhecimento.

E uma fase de grande incentivo s aulas préticas
de laboratério, apesar de que as grandes descobertas
na drea de Fisica, Qufmica e Biologia sdo, ainda, distan-
tes dos alunos de escolas prim4rias e médias. Na verda-
de, embora o governo tivesse assumido como prioridade

do desde o inicio restrita as instituigGes, tais como: Insti-
tuto Adolfo Lutz (antigo Instituto Bacteriolégico), Bu-
tantd e o de Manguinhos, entre outros. Scu desenvol-
vimento nunca se deu em fungdo de uma pesquisa séria
para o progresso cientffico e tecnolégico, e sim, para
a resolucdo de problemas mais emergentes de saide
da populagdo, tais como surtos de febre tif6ide, amarela,
c6lera, cte., ou para atender interesses econémicos ime-
diatos, como pragas na lavoura, por exemplo.

Toi a partir de 1930 que a comunidade cientffica
da época, ainda sem uma linha sistemética de orientagio
no rumo da ciéncia, pois como pafs ¢ como povo nio
haviamos até entdo produzido nada de pensamento pré-
prio e de ciéncia prépria, organiza o Centro Brasileiro
de Pesquisa (1949) e a Sociedade Brasileira para o Pro-
gresso (ia Ciéncia (1948), com fins de fortalecer a organi-
zagio cientffica e a pesquisa nacional. Acontece que
nesse womento, a escola 6 um excelente espago para
aprodugdo de mao-de-obra, criando condigdes para asse-
gurar maior produtividade no setor industrial e bem
receber o capital estrangeiro, cuja presenca e agdo se
acentuam mais profundamente na década ge 50.

O surgimento, nessa época, do CNPq — Centro
Nacional de Pesquisa e da CAPES — Coordenaciio de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior, como
organizagGes destinadas ao desenvolvimento técnico-
cientfico, em especial & pesquisa cientifica, nio decorre
simplesmente da busca racional de conhecimentos siste-
matizados, da procura da verdade, mas dos interesses
das classes dominantes capitalistas, bem conscientes do
fato de que a apropriagdo da ciéncia garantiria a extensdo
de sua penetragdo, do seu dominio em todos os setores
da sociedade.

“As ciéncias fisico-quimico-biol6gicas, por outro la-
do, cada vez mais tém importéncia decisiva na indristria
da guerra, na conquista e genocidio de outros povos.
Esse processo ocorre também de maneira mais sutil,
ou seja, a pretexto de exportar conhecimentos, técnicas,
“know-how”, 0 que a nagéio hegemoénica realiza é a domi-
nagfio da menor, a quem converte em objeto de um
desenvolvimento cientifico controlado™ (FRANCO,
1986, pdg. 111).

Como se vé, ¢ histérico o descaso com a ciéneia,
com a pesquisa cientifica e a tecnologia, através da edu-
cagdo, pela falta de “vontade politica” e investimento
técnico-financeiro, nos pafses marginalizados historica-
mente, que bem justificam o atraso dos mesmos nestes
campos.

Nessa época, que entra na fase de expanséo do capita-
lismo urbano industrial, tem grande impulso o Instituto
Biolégico de S&o Paulo, criado em 1928, um dos maiores
centros cientificos da América, destinado 4 investigagio
de Biologia Animal e Vegetal, mas, na verdade, criado
para dar combate 4 broca do café, com fins, entdo, mais
econbmicos de que com a pesquisa propriamente dita,
com o seu desenvolvimento.

Com o Golpe de Estado de 1937, é inaugurada uma
reorganizagio do ensino dentro de um regime autori-
tério, centralizador, com a finalidade de assimilagiio e
reconstrugio nacional, como a exemplo do que acontece
nos Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parand, Sdo Paulo e Espirito Santo, que tiveram grande
parte das escolas particulares fechadas, substituidas por
ptiblicas,

Dentre as reformas ocorridas, a de Francisco de
Campos (1931) que, mesmo executada em alguns pontos
fundamentais e a de Gustavo Capanema (1942), revela-
ram o ensino das ciéncias, visango uma melhor prepa-
ragio & conquista do conhecimento cientifico.

O certo ¢ que no perfodo de 1930 a 1940, houve
um certo desenvolvimento registrado na carreira cienti-
fica, que, junto a outras, ndo era considerada uma disci-
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a Fducagdo, ainda assim houve um timido avango nesses
dois niveis de ensino, em seu conjunto.

Mesmo que no perfodo de 1950 a 1954, tenha havido
um certo crescimento quanto ao niimero de matriculas,
& interessante ressaltar a énfase que Getidlio Vargas dava
4 simplificagdo dos programas, considerando que, redu-
zindo os contetidos, a sobrecarga mental do aluno seria
amenizada. Apesar de que Getiilio visse no ev
rior, um “formador de cientistas”, isto, além das implic:
¢Oes sobre como “se forma um cientista, realmente”,
ndo acontecia na pritica, pois o panorama da educagio
revelava-se sombrio, em sua totalidade, a ponto de um
jornal da época criticar, entre outras coisas, a inguagem,
aortografia, a incapacidade de expressdo légica, a grande
reprovagdo em matemética, que comegava na escola-
ric?ade primdria e secundéria.

Fatos como a Segunda Guerra Mundial (1945), a
industrializagdo, o desenvolvimento tecnolégico, o lan-
gamento do Sputinik (1957), influenciaram decisivamen-
te o Ensino de Ciéncias, em todos os seus aspectos.
A preocupagdo com a produgdo bélica é algo bastante
expressivo que, obviamente, tem a ciéncia como grande
instrumento para sua expansdo, sendo que nesse parl
cular, a escnﬁa 6 uma institui¢do muito eficiente para
colaborar, através dos conhecimentos transmitidos.

A influéncia americana, a partir de 1954, & bastante
significativa, através da agfo de sociedades cientificas
organizadas, largamente respaldadas pelo Governo co-
mo 0 SMSG(School Mathematics Study Group — 1958),
a American Chemical Society e a American Institute
of Biological, de cujo comité educaciopal na
grama educacional para Ciéncias Biol6gicas,
(Biological Science Curriculum Study).

No Brasil, o IBECC (Instituto Brasileiro de Educa-
¢do, Ciéncia e Cultura) nasceu em prol da melhoria
do Ensino de Ciéneias, no inicio dos anos 50, tendo
assim, como os programas oficiais e livros-texto da época,
forte influéncia européia e norte-americana e, wuito
logicamente, nenhuma preocupagio em contextualizar
a ciéncia econdmica, social e politicamente.

Com Juscelino Kubitschek (1956), que “lembrava
que também o ensino primdrio precisava educar para
o trabatho” (VIEIRA, 1985, pdg. 101), numa compreen-
sdo de trabalho avessa a verd!:qdeim concepgio, como
principio educativo, uma vez que em seu governo priori-
zava as escolas técnico-profissionais com fins de formar
empregados qualificados para os intimeros setores de
produgio econdrnica, a expansio do conhecimento cien-
tifico, visava a formagdo de profissionais capazes para
garantir o desenvolvimento industrial, cientffico e tecno-
I6gico e, na prética, manter a eficiéncia do sistema capi-
talista em todos os setores.

O préprio ensino superior era visto por ele fragmen-
tado entre escolas voltadas para a ciéncia pura e escolas
dirigidas a ciéncia aplicada, que era sua maior preocu-
pagio, 0 que vem fortalecer a importdncia fmpar (ue
dava A educagdo técnico-profissional em todos os niveis,
mas cuja realidade evidenciada, com relagdo 4 incidéncia
de matriculas em determinados cursos e ingressos no
ensino superior, ndo correspondia aos objetivos por ele
fixados.

O perfodo de 50 a 60, ao contrdrio do que antecedeu
com o Estado Novo, reflete bem no ensino um certo
desenvolvimento de educagdo popular e conquistas mar-
cantes paraa histéria da educagfio do Pafs, com a promul-
gacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio —
LDB/1961, alegalizagdo da equivaléncia do ensino técni-
co-profissional com 0 secunddrio, luta pela ampliagio
do acesso & escola piiblica e gratuita, a Campanba de
Educagdo de Adultos, 0 Movimento de Fducagio de
Bases e o Programa Nacional de Alfabetizagdo, com des-
tague para o Método Paulo Freire, a Educagio Rural,
a Educagio do Surdo, a de Reabilitagio dos Deficientes
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com a nossa vida concreta. Essa influéncia foi tio grande

pod?r e df controle econémico e social, na difusio da
P >

que muitas vezes afirmamos, com a maior cdo,
que todos os fendmenos complexos podem ser perfeita-
mente compreensiveis, se reduzidos as suas partes cons-
tituintes, porque fomos acostumados a pensar assim,

le modo a ndo nos identificarmos com seres histéricos
e nem perceber que tudo o que fazemos tem a ver
com a nossa prépria histéria, produzida com a nossa
prépria prética.

Nio tem como, portanto, tratarmos em nossos Pro-
gramas de Ensino de Ciéncias de questdes como traba-
Tho, alimentagdo, satide, doenga, meio ambiente, uso
de drogas, lidade, habitagdo, transporte, i
ta, linguagem, educagdlo, esporte, lazer, religido, folclo-
re, etc., sem a compreensio de que estas estio inseridas
num contexto bem mais amplo, no qual foram produ-
zidas, e que dizem respeito a fenémenos humanos que

giram nio por digbes biolégicas e natu-
rais determinantes (isto $eria uma visio gcpartamen-
talizada das ciéncias), mas pela propria Prética humana,

digdes deter: iall

através de certas
fundamentadas nas relages sécio-econdmicas ou dos
modos de produgdo e também da consciéncia critica
que se produziu em torno do processo de libertagdo
que ¢ construido em relagio a estas condigbes que opri-
mem e desumanizam,

E preciso, pois, que os educadores repensem a sua
prética, it a p a0 histérica de sua vida,
de sua realidade, de sua histéria, para que ndo mais
a pensem como uma prética neutra, como lthes foi feito
acreditar por muito tempo.

Uma investigagdo critica desta realidade permitirs
que muitos prob didos e que, a0

g

capitalista em que vivemos, a crianga, assim como og
outros individuos da mesma ndo representam uma forca
de trabalh

Se partirmos do de que a di de

que venha a ser empregada du.

renda na sociedade, da mesma forma como a sadde,
os transportes Eﬂblioos, entre outros “servigos”, é seme-
Ihante 2 distribuigdo dos “conteiidos” nas salas de aula,

rante o processo de produgdo, tendo em conta que ¢
capitalismo exige ndo um lucro qualquer, mas o maior
lucro possivel.

Tendo-se claro o entendimento do cardter e da naty. |

e a distribuido dessa renda e desses servigos é desigual X
€ injusta, também os conk , que de- reza da articulagfio entre Trabalho e Educagdo, ¢ serfe
veriam satisfa idades ed is da popu- ivel o “discurso

lagdo, na verdade, sio maldistribuidos, porque repre-
sentam um papel fundamental de forma de manipulagio
€ repressdo, uma vez que respondem aos interesses
ideolégicos e culturais, provenientes de uma classe so-
cial.

Obvi te, ndo ser i a ponto de
pensar que os contetidos transmitidos na escola sdo “des-
cuidados”, “neutros” e que estdo, efetivamente, em sin-
tonia perfeita com as exigéncias educacionais da comu-
nidade escolar. “Em termos mais claros, o conbecimento

vy +

eoculto -Se NS equi; escola-
0.

=

p e que
2 crianga, em seus primeiros anos de vida (0 a 6 anos),
deve-se dar muito amor, protegdo e lazer, tdo-somente,
sem “puxar por ela”, pois isto prejudicaria seu “desen-
volvimento biolégico”.

Afinal, ela é “um ser incompleto”, “um organismo
em mudanga”, que precisa ser “lapidado” para torvar-se
“um futuro adulto”. Deste modo, fica clara a interfe
réncia do econémico sobre o cultural, pois, nesse siste-
ma, interessa fornecer “cultyra” aos que trabalham, para
continuarem produzindo. E evidente que se a crianca

res, e os principios. de selegdo, organi e I

neste contexto ndo é considerada “apta” para produzir,
ndo hd i emt itir-lhe conheci siste-

desse conhecimento sdo selegses dirigidas pelo valor
de um universo muito mais amplo de conhecimento
possivel e princfpios de selegdo. Portanto, nio devem
ser aceitos como Sados, mas problematizados — ligados,
se assim se quiser chamar — de modo que possam
ser i inadas as id jas sociais e eco-
némicas e os significados padronizados que se encontram
por tréds deles” (APPLE, 1982, pdg. 72%.

Nessa perspectiva, torna-se particularmente impor-
tante o “papel” que os contetdos de Ciéncias, junto
aos das demais 4reas de estudo, desempenham 1o pro-
cesso e transform‘ﬂgéo‘ social, pois dizem respeito a co-

559, f

sejam p
se buscar resolvé-los, sdo ncessdrios alguns
muito preciosos para que ndo se caia na leitura que
a ideologia dominante tenta, por todos os meios, fazer
a seu respeito. Para tanto, ndo h4 receitas, tudo é ﬁ;uto

gelo homem e acumulados his-
toril pela socied dugio e lagdo es-

matizados, se ndo tem atuagdo na base econémica. “Par-
tindo de seus primeiros anos de vida, jd com uma imensa |
gama de conhecimentos acumulados, porque viveu com
pessoas, percebeu movimentos, escutou sons, enxergou
cores diferentes, tocou objetos, foi tocada, sentiu a for-
ma, a espessura e a textura de algumas coisas, percebeu
a luz, sentiu calor ou frio, conheceu outros seres vivos,
outras experiéncias, € dbvio que a crianga chegard pa ‘'
Pré-Escola, caso venha a frengiientd-la, com uma baga-
gem ificativa de ¢6es e conheci: que ndo
podem ser desconsiderados. Isto se contitui num primei-
ro conhecimento da realidade, porque parte da “apa-
réncia mais imediata” dela, O segundo, que permite -
do cientifica da mesma, vird através do en-

sas que traduzem o ato maior que diferenciou o ser
humano dos outros animais — o trabatho social

Foi nelo trabalhs social & embr

de
ae

de um piocesso ¢ twdo ele 6 historico. Nio s ,

cmpr

ue o homem conseguiu, ao

instr de tragalhn,

D
também, abolir todas as praticas normal lizad
junto ao ensino da disciplina, tais como, no caso de
Ciéncias: deixar de fazer Feiras, Clubes de Ciéneias,
excursdes, aulas préticas de laboratério e pesquisa, entre
outras. O_que ¢ preciso € ter bem claro que o conheci-
mento_cientifico_ de_que_trata esta disciplina, nao & 56
aquele é;rpduzjdo dentro dos muros da escola, dos
netes, dos centros de pest mas em qualgu T e
geogréfico e histdrico o ge esteja 0 homem, 3
capacidade e uma necessidade humana,

Pensando desta maneira, é preciso réver como surgi-
ram essas priticas, porque surgiram, como sdo feitas
e para quem se destinam, pois tanto podem auxiliar
e promover a libertagdo do aluno, quanto podem ser
elementos de opressio e ajudarem a mascarar uma reali-

ade que ele precisa conhecer para situar-se a inter-
pretar o mundo que o cerca.

Enfim, “¢ preciso ndo mais passar aos alunos, sob
pena de estar-se cometendo uma farsa, uma visio de
ciéncia que corresponde aos desejos do poder domi-
nante” (PRETTO, 1985, pag. 25), mas sim que este
poder pode se apropriar dela e da técnica, transfor-
mando-as em instrumento para seu beneficio préprio.
Portanto, mostrar a elas que nada existe no mundo,

contrério dos outros seres do seu “Reino”, desenvolver
ali ea iéncia, que foram as ifestago
de vida mais relevantes para a transicdo da histria natu-
ral do animal 4 histéria social da humanidade.

Ora, o que teria acarretado o surgimento do trabalho
social? Basta imaginar a luta do homem primitivo para
sobreviver, constantemente ameacado pelas forgas, de
certa forma “brutais” e “incontrolsveis” da natureza,
nos primérdios da histéria humana. A necessidade de
acalmar e controlar essas forgas, para ele préprio sobre-
viver, exigiram dele habilidades ¢ conhecimentos tais,

ue the conferiram um poder para nio ser vencido pelo
as forgas naturais. Tal aquisi¢io de poder sobreveio
com o trabalho, -que é uma forma de agfo do homem
sobre 0 ambiente natural ou social, para daf controld-lo,
onde o homem exterioriza parte de si na obra que pro-
duz, a partir da compreensio da realidade desse am-
iente.

Estas considerages sio de extrema importﬁncia ara

que se resgate a fungio social dos i cientfficos,

a %
tendimento que tiver da esséncia desta realidade, do
orqué de sua existéncia concreta, pela interligagio de
s” (SILVA, 19889).

Portanto, a partir da convivéncia em casa, na rua,
nas brincadeiras, a crianga jd recebe sua primeira inicia-
¢ao social no mundo do trabalho, adquirindo conheci-
mentos, através de sua interagdo com objetos que a
cercam, sobre 0s quais atua e de quem recebe influéncia,
conhecimentos esses essénciais para que sobreviva,

Por conseguinte, para que compreenda a realidade
do meio fisico e sox m que vive, ela precisa, logica-
mente, dispor de alguns conteudos que lhe déem a
compreensdo do significado dos objetos e acontecimen-
tos que a rodeiam, pois é fato concreto que, em seus
primeiros anos de existéncia, 0s conhecimentos que em-
prega sdo principios bdsicos de organizagio para toda
sua vida, na escola e fora dela.

Trabalhar na Pré-Escola, nogées de algumas proprie-
dades dos objetos materiais, tais como forma, tamanho,
textura, espessura, consisténcia, comprimento, largura,
peso, massa, volume, nogdes de tempo e espago, por
exemplo, através da observagio de fatos e fen6menos
naturais, da 4o de algumas d ragies expe-
i is e pelas préprias atividades lidicas (o I\id?co

bem como dos métodos utilizados para compreensio
daqueles, para que niio sejam mais trabalhados fora de
um histérico-social, fi dos, como se ndo
tivessem entre si, e definitivos, como

i

pada do que ele estuda, separado de uma realidad
histrico-social, mas tudo é produto da atividade prética

o homem sobre a natureza e o resultado desse desen-
volvimento histérico-social. 86 assim ele compreenderd
que aciéncia e a técnica caminham juntas; que a técnica,
uma forma de racionalizagio da vida humana, foi criada
pelo homem com o propésito’ de aliviar-lhe do peso
da reprodugio do trabalﬁo e de seu esforgo fisico, e
ndo para escravizé-lo, da forma como acontece, tornando
instrumento (til apenas & manutengdo de uma determi-
nada classe no poder, e néo um instrumento a favor
das classes trabalhadoras. Enfim, que a ciéncia é produto
da criagdo humana e est4 intimamente ligada 3 evolugio
Chumano. - -

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O QUE ENSINAR EM CIENCIAS?
COMO ENSINAR OS CONTEUDOS DE CI
CIAS?

A constatagio de que a educagfio escolar nio tem
um fim em si mesma, mas estd articulada as relagses
econdmicas, politicas e sociais, que lhe confere sigaifi-
cado, implica na 5} 4o de que os i
ensinados nas escolas podem tornar-se uma forma de

se a histéria do homem, da natureza e da sociedade
fossem “quadros estanques” no tempo e no espago.

Como ensinar os contetidos de Ciéncias na Pré-Escola,
no 12 e 2 Graus?

Qual o verdadeiro método cientifico para trabalhar
estes conteddos!

“O controle social e econdmico ocorre nas escolas,
ndo somente na forma de 4dreas de conhecimento que
as escolas y ou nas tendéncias que ink
— as regras e as rotinas para manter a ordem, o curriculo
oculto que reforga as normas de trabalho, obediéneia,
pontualidade, e assim por diante. O controle é exercido
também, através das formas de significado que a escola
distribui. Isto &, o “corpus formal de conhecimento esco-
lar” pode se tornar uma forma de controle social e econd-
mico” (APPLE, 1982, pag. 98).

Como se vé, através das escolas também & controlado
“que conhecimento deve ser transmitido”, “de que for-
ma” e “a quem se destina”. Esta constatagdo ilustra
bem o que é direcionado, no que se refere ao pedagégico
do Ensino Pré-Escolar ¢ ao tratamento que tem sido
dado a infancia.

L necessdrio considerar que, no Ambito da sociedade
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também expressa o trabalho da crianga, pois o que re-
sulta é o que ela produziu, através de suas emogdes,
esforgos e projetos pessoais), em muito contribuir4 para
a construgio posterior de conceitos significativos do pon-
to de vista social e cientffico. O conceito de atrito, por
exemplo, a crianga poders construir tranqiiilamente, se
com ela for trabathado, principalmente, forma, tama-
nho, noggo de forga (mais forga, menos forga, quando
se tenta deslocar um objeto) e textura (superficies lisas,
dsperas), que eld relacionard com a queda que levou
numa grama ou calgada molhada, com sua calga que
rasgou atrds, com a sola de seu sapato que gastou, com
o0s pneus dos carros que ficam “carecas” e com outyas
tantas d des de seu cotidiano, pois vive estas
situagdes.

Basta lembrar o quanto se torna dificil para um pro-
fessor de Ciéncias trabalhar contetidos nas wltimas séries
do 12 Grau, sobre M ica (estuda os i los
corpos), se as nogdes de tempo e distAncia (cuja relagio
determina a vclocid:\d? ndo tiveram sido contempladas
no infcio da escolaridade (considerando-se ai, também,
a Pré-Escola). Até para o préprio adulto, o fato de ndo
saber situar-se rio espago fisico ¢ social, por nio ter
assimilado em si as dimensdes bdsicas para tal processo,
reflete visivel a falta de conheci que ndo
the foram transmitidos nos primeiros anos de sua exis-
téncja.

E importante que, a partir do que a crianga sabe,
do reconhecimento de seu corpo como um fenémeno
complexo, em desenvolvimento biolégico € social, nc
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fempo € no espago Oqcaligagﬁc e;pago-tgmporal), da sua
interagio como 0 meio fisico-social (a crianga e as condi-
J’és que 0 meio oferece, a relagio com as plantas e
animais que a cercam, oS seres todos com quem se
1aciona), sejam P ionados a ela os dos que
ij:e’permitam interpretar a realidade que a rodeia e
‘3 situem como parte do meio ambiente em que vive,
aproxim dele e ndo afs do-a cada vez mais.
isicdo de um saber lhe ibilitard uma

Y

operdrios, passa aos estudantes uma concepgio heirdr-
quico-funcionalista do corpo } estando aberto
o caminho para compreendermos dessa mesma forma
as relagdes sociais” (PRETTO, 1985, pdg. 66).

Logo, a partir da 52 série, o aluno poder4 estabeleﬁer

das de lado. Qualquer esforgo para p que
método usar para trabalhar os conteddos, deve partir
do entendimento claro de quais sdo os interesses sociais
e ideolégicos que o orientam, de forma que nfo venha
a contriLbu.ir para reforgar a desigualdade da distribuigio

uma série de relagdes, desde que domine
ves, interligados e contextualizados, dentro de sua pro-
pria g\rética de vida, chegando a 8 série com um universo

Aaq © 2 g
yalorizagdo na estrutura social, pela sua inser¢io no mun-
do do trabalho, capacitando-a a intervir no processo
cultural, ndo mais ficando 2 margem dele, como um
ser “isolado e passivo”.

Os conteddos do Ensino de Ciéncias, para as séries
iniciais do 1° Grau, devem manter uma relagfio intima
com o que a crianga traz de casa e/ou da Pré-Escola,
numa continuidade regular do processo de aquisigio
de conhecimentos, sem interrupgdes, A medida que in-
terage com 0 meio fisico e social. i

O que se tem constatado é que hd um “corte”, de
certa forma “drdstico” e “doloroso”, no momento em
que 4 erianga exitra na 1% série, como se de repente,

ivo de abstragdes que o permitird interpretar
os fenémenos naturais (e, também os sociais), para além
de sua aparéncia imediata, sua impressdo primeira, Des-
ta forma, a ciéncia ndo se torna argo distante, privilégio
de alguns, sem histéria, mas se revela como atividade
humana, assim como a tecnologia, ambas presentes no
seu dia a dia, servindo a um determinado fim, podendo
ser boas ou mds, mas obras do homem.

Nesta diregfio, deve-se repensar o 2! grau para além
de sua fungdo tecnicista e “profissionalizante”, apenas
com a intengfio de produzir individuos aptos is exigén-
cias de um sistema de produgio que requer o lucro
méximo em suas investidas, mas tornd-lo um ensino
capaz de transmitir conhecimentos universais e profis-

interrompesse um ciclo de sua vidapara outro,
Face a isto, ela passa por uma grande contradigo: ter
que deixar para trds o que acumulou, por representar
wma bagagem de um perfodo dé vida tratado com “des-
caso pedagdgico”, no que se refere a uma educagdo
dita “formal” (como se tivesse apenas brincando todo
esse tempo) e passar a assumir responsabilidades e com-
portamentos de “gente grande”, que tudo o que faz
& sério e tem a palavra final,
de alfib

! p e alfabeti: em sua P mais
‘ampla, para além da leitura, interpretagio e escrita,
tio-somente, mas também na dimensdo que abrange
tudo 0 que a crianga expressa de sua realidade, dos
objetos que estdo ao seu redor, é o grande passo para

ue a crianga entenda a ciéncia como um dos elementos
30 universo cultural, que a ajuda a compreender o ser
humano e 0 mundo em sua totalidade.

Assim, pelas relz‘\igées -que estabelece, pelo que ob-
‘serva, pelas necessidades que sente em relagdo as exi-
géncias do meio fisico e social, os contetidos apresen-
tados nas primeiras séries, devem ser concretos, contex-

lizados histori e trabalbados sempre, em sua
ligagdo uns com os outros. Os objetos do meio bidtico
© abi6tico preci i t T exp d
‘em sua dinimica e conexdo fntima, fazendo parte de
‘uma inculada ao ser h e a0 seu trabalho,
para que a crianga, agora um “aluno oficial”, incorpore
que os recursos oferecidos Pelu meio natural, s6 sdo

p itados através do trabalho do homem, do seu
‘t’iesﬁn-gg muscular”, sua energia, seu poder transforma-
or., . .

Por conseguinte, os conhecimentos mais simples so-
bre o homeni, as plantas, os animais, o solo, o ar e
a figua, sua condigio material e potencial energético
¢ a relagio fntima entre eles todos e com o meio fisico-
social devem ser trabalhados em todas as séries do 1
grau, permitindo ao aluno que vé construindo novos

no sentido de ap a0 jovem 0 mun-
do do trabalho, pela unidade entre a teoria € a prética.
Em outras palavras, o jovem receberia no 2 grau, todos
aqueles conhecimentos acumulados e que vém sendo
construfdos ao longo da histéria, que lkte possibilitassem
instrumentos necessdrios para atuar no processo produ-
tivo, que cada vez mais alcanga niveis sofisticados de
avango tecnolégico, requerendo conhecimentos majs
elaborados.
Uma questdo a considerar, nesse grau de ensino,
é a radical fi entre as disciplinas Biologia,
Fisica e Quimica, tratadas como “depar estan-

através da vida cotidiana nas salas
de aula.

Com esta compreenséo, toda e qualquer atividade
que os professores realizarem, tais como préticas de
laboratério, estudos de campo, os médulos de ensino,
aulas expositivas, pesquisas bibliogrdficas, utilizago de
audiovisuais e cartazes, jogos, debates, brincadeiras,
Clubes e Feiras de Ciéncias, desenvolvimento de Téeni-
cas de Projetos, entre tantas outras, caberdo perfeita-
mente como recursos pedagégicos, contribuindo tam-
bém, para que os alunos sistematizem os conhecimentos
de que necessitam, enquanto sujeitos histéricos e so-
ciais.

Da mesma forma que o controle social e econémico
ocorre na t issdo dos co dos e utilizagdo de re-
cursos metodolégicos, também este se dd no processo
de avaliagdo da di liagdo é parte natu-
ral da prética e&’ucativa, e tanto serve para informar
sobre o trabalho do professor, quanto o do aluno. Portan-
to, sendo ela um registro de uma histéria de vida, deve
levar em conta as caracteristicas sécio-econdmicas-cul-
turais dos alunos, que s§o quem determinam suas habili-
dades, seus i sua aquisigdo d heci
e a prépria prética pedagégica do professor.

Assim, em uma Feira de Ciéncias, por exemplo,
onde normalmente os trabalhos melhores sdo prémiados
(o que j4 & dma forma de desigualdade, de processo
s?\lelivo, nos moldes do tecnicismo que premia os “mais

ques”, & parte de sua finalidade global, que é tornar
inteligivel a natureza, para poder controld-la em favor
do préprio homem. Tal procedimento dificulta a percep-
¢do do mundo em sua totalidade, onde cada coisa atua
sobre as demajs.

Os contetidos de Biologia, Fisica e Quimica apresen-
tados, devidamente construfdos € articulados ao longo
das séries, devem explicitar de forma mais prética, a
relagdo entre ciéneia e produgdo, pela prépria articu-
lagdo dos conhecimentos (teoria) com o processo de tra-
balho. Assim, 1 1 trabalho pré-
tico com a madeira ou metal, o aluno aplicard uma série
de conkecimentos que adquiriu, além de leis fisicas e
qufmicas, para vencer a resisténcia destes materiais
transform4-los em outros novos. Desse modo, ele com-
preenders o processo produtivo, em sua totalidade, utili-
zando todos aqueles significados que acumulou, tais co-
mo o principio do trabalho mecénico, de forga aplicada
sobre um objeto, de como certos materiais sdo mais
resistentes a mudangas de temperatura, etc.

Nesse mesmo caminho insere-se a educagdo de adul-
tos, que bém tém raiz ideolégica-politica, ndo po-
dendo ser resolvida unicamente por medidas técnicas,
mas, da mesma forma como o Pré-Escolar, o 12 e 0 2
Gra‘li, gela inversdo de um quadre, que retrata a desi-

em graus de xidade cr a partir
de seu ambiente mais préximo, que & o que ele conhece
bem,

Supondo-se, por exemplo, que se trabathe com o
aluno, com diferentes esponjas (com poros maiores e
menores) e virios tipos de papel (seda, manteiga, papel
de secar as maos, papeldo, etc.) absorvem a dgua e
que existem diferentes tamanhos de particulas de terra
(areid, argila, caledreo), torna-se mais ficil ensinar-lhe
posteriormente, como a planta e o solo absorvem dgua,
porque h4 difetentes tipos de solo e qual a relagfo entre
aplanta, o solo e a dgua. Além do mais, outros conceitos
trabalhados paralelamente a tudo isso, tais como cor,
forma, brilho, dureza, espessura, consisténcia, cheiro,
Sﬂbur, massa, peso, volume e comprimento, entre ou-
tros, levam-no a constatar, claramente, arazio da grande
diversidade dos materiais da natureza e a ocorréncia

e alguns fatos e fendmenos naturais.

Convém ressaltar que os contetdos que tratam do

corpo humano, normalmente apresentado como um

n do de pegas funcionais dificultando 2 crianga
0 entendimento de si mesma como um conjunto, uma
unidade, inserido num meio, devem ser substituidos
BOr outros que lhe déem a compreensio desta totali-
dade. “Apresentado desta forma, o ser humano serd
construido na imaginagio de cada crianga, como sendo
2 Superposicio dos membros, dos 6rgdos, enfim, uma
Mera soma de todas as suas partes. E o que é pior,
95 livros ao colocarem o corpo humano como fbrica
U miquina, o cérebro como chefe e os 6rgios como

em todos os sentidos, para outro onde todos
os individuos tenham consigo os instrumentos neces-
sdrios “para modificar em parte as relagdes de exploragio
e dominio as quais estio submetidos” (LELLA, 1987,
pég. 38).

A essa altura, torna-se imprescindfvel explicitar al-
guns princfpios fundamentais do método verdadeira-
mente cientifico, que é o método dialético, para a com-
preensdo dos contevidos transmitidos.

Parece ter ficado claro que o que caracteriza este
método 6 ser ele um meio de estudar, pensar, raciocinar,
fazer boas observagdes, investigando o comego € o fim
das coisas, interligando-as e sabendo de onde vém e
para onde vio, porque o mundo, a easociedad

s para produzirem para o sistema que alimen-
tam), nor nio & analisada a totalidade das ques-
tées que deter o desenvol desses. Ao
se avaliar o desempenho dos alunos, deveria ser levado
em conta todo o histdrico de como se deu seu processo
de produgao, para que fossem levantadas todas as condi-
goes que thes possibilitassem tal desempenho.

O mesmo se d4 com as provas escritas e orais, entre
outras priticas avaliativas que, na maoria das vezes,
retratam uma memorizagio mecanica de significados e
fatos, mostrando um resultado distante do esperado,
por ndo corr il i o que o aluno
faz da realidade.

No que se refere A concepgio pedagégica que norteia
a Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias, o pres-
suposto bisico para a transmissdo dos contetidos e utili-
zagio de recursos metodolégicos é o mesmo para a avalia-
¢iio: que ela se destine a um aluno concreto, possibili-
tando-lhe toda a instr i ia para a
sua promogdo social, pois fica muito mais ficil transformar
o estado das coisas, “devidamente organizadas e coloca-
das como prontas e em harmonia”, pela compreensio
de como elas se ddo e do que hd por trds delas, do
que ter a “convicgdo iluséria e mdgica” de que assim
o0 serfio para sempre e de que, efetivamente, “nada
hd de novo sob o sol”.

A interpretag

CIENCIAS E PROGRAMAS DE SAUDE

“A crianga e a compreensio de seu lugar na natureza”
— A Pré-Escola.

“0 Engino de Ciéncias no 1¢ Grau”

“A CIENCIA NATURAL, NAO SE LIMITA SIM-
PLESMENTE A DESCREVER A NATUREZA, ELA
CONSTITUI PARTE DA INTERACAO ENTRE A NA-
TUREZA E NOS MESMOS” (HEISENBERG).

de que 0 que existe tem uma histéria

tém um desenvolvimento complexo e dindmico, cuja
evolugio se deu pela luta contfnua de forgas e principios
opostos, onde cada nova forma surgiu a partir da antiga,
em perpétua mud evoluindo conti:

Portanto, faz-se necess4rio repensar os recursos me-
todolégicos que tém sido utilizados, tendo bem claro
que, conforme j§ referido anteriormente, assim como
os “contetidos” eles ndo sdo “neutros”, nem “infaliveis”,
mas com significados intencionais por trds deles, que
nem sempre correspondem aos das necessidades educa-
cionais das classes trabalhadoras.

Considerando-se o j& demonstrado nos Pressupostos
Filoséficos do Ensino de Ciéncias, em sua “Contex-
tualizagdo no Brasil”, tal constatagio ndo significa que
todas as prdticas dolégi fe es desta

concreta, a partir de uma série de transformagGes perma-
nentes da matéria, que fizeram com que tenhamos duas
condigdes: uma parte “incrente” da natureza e uma ou-
tra, que se diferenciou e se especializou pelo dinamismo
¢ complexidade crescente da matéria, em forma de “vi-
da”, constituindo a evolugdo bioldgica, geradora de todos
os seres vivos, é de extrema importdncia para a relagdo
“Ensino de Ciéneias e conhecimento”.

Assim, cada coisa, cada objeto, cada fenémeno do
universo, ndo existe por si s6, nem surgiu “acidental-
mente”, mas se deu por um processo histérico e progres-
sivo, por esséncia, regido por um sistema de leis e rela-
gbes muito profundas que ndo podem ser desconside-
radas, por explicarem o desenrolar da totalidade dos

que 0§
4rea vém utilizando, tenham que ser “execradas”, deixa-
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Deste modo, a selegdo e a organizagio
dos contetidos de Ciéncias, bem como a forma de abor-
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dé-los, deve ter como finalidade proporcionar ao aluno
a compreensio destes fatos, para que ele se compreenda
a si préprio como ser histérico, como individuo em co-
munidade social e possa aproveitar as propriedades das
coisas e dos processos naturais em seu beneficio e de
sua coletividade.

No sentido de contribuir para este fim, é que se
propde alteragdes ndo s6 na relagdo dos contetidos, mas
também em sua estruturagiio. Para tanto, os professores
de Pré-Escola, de 1t a 4! série, e de 5! a 8 série (ressal-
tando aqui, os de Escolas Multisseriadas e de Educagdo
de Adultos), precisam, necessarjamente, adquirir os co-
nhecimentos fundamentais para exercer sua agio docen-
te, para que estejam melhor preparadas para ensinar
o0s contetidos de Ciéneias com mais seguranga e tranqiii-
lidade, sem dependéncia dos livros didéticos e progra-
mas de ensino rigidos. S6 assim transmitirdo com mais
clareza os contetidos relacionados aos seres vivos, aos
objetos e materiais-do meio ambiente, como também
os que tratam da interagdo dos seres vivos entre si e
com 0 melo.

Com base no exposto, o professor de Pré-Escola
ao trabalhar os temas;

Compreensio do corpo como um fenémeno comple-

x0, em desenvolvimento no tempo e no espago; Um
corpo complexo e seu registro social — A crianga como
um ser enraizado em um tempo e espago; O meio fisico-
social em que a crianga vive — Interagées com este
meio; A crianga e outros seres com os quais interage,
deve buscar, ainda que a princfpio parega um pouco
“dificil” e “complicado”, articular entre si, os contetidos
correspondentes a estes temas situando-os dentro das
condigdes histéricas em que foram produzidos. E preciso
lembrar que assim o ¢ na natureza: tudo que nela h4,
passou por um processo de construgdo, do mais simples
para o mais complexo, fazendo parte uma “teia” muito
dinfmica, onde cada coisa e cada fendmeno estdo intima-
mente interligados. Assim, partindo do que estd mais
perto da crianga, das coisas que povoam o seu meio
fisico e social, explicadas em seu relacionamento umas
com as outras, o professor ird progressivamente dando-
lhe conta dos aspectos da realidade em que ela interfere,
de forma que v4 observando, prestando atengfio no mun-
do que a cerca, explorando o-ambiente, refletindo sobre
o que vai percebendo, sem necessariamente concluir
determinados assuntos.

Da mesma forma, estdo apresentados os contetidos
de 1% a 8 série, através dos quais o Ensino de Ciéncias

deve dar condigées ao aluno de construir uma rede

conceitual, a partir de sua integragiio no ambiente em

que vive, para que possa reconhecer e aproveitar os
x : P

s nele e reflet
Em fungdo disto, ao contrério de trabalhar-se os feno-
menos e bientais isolad te (da for-

ma como vem acontecendo), tudo o que diz respeito
20 s0lo, ao ar, 2 4gua, ao homem, aos animais, is plantas,
ao meio ambiente, & matéria (Quimica) e & energia (Fisi-
ca&, além de serem demonstrados em suas particula-
ridades, deverdo ser trabalhados em conexdo uns com
os outros, em nivel de profundidade, também em seus

tos biolégicos, fisi {mi iolégicos, cultu-

rais e tecnolégicos.

Para ilustrar, a um determinado contevido referente
a0 homem, b relaci idos_de outros
&

bi que the dizem

e
respeito. Trabalhando desta forma, permitir-se-4 a cons-
trugdo de problemas auténticos que estimularfio e dire-
i o raciocinio do aluno, progr sinté-
it para at &

tica e maiores.

Os quadros que se seguem, esclarecem melhor esta
forma de organizagio dos contetdos:

CIENCIAS E PROGRAMAS DE SAUDE (Pré-Escolar e 1 Grau)
O Homem e sua relagdo com a Natureza e a Sociedade

MEIO BIOTICO

CICLO DA MATERIA F
ENERGIA

O HOMEM

0OS ANIMAIS

AS PLANTAS

O AR

Caracterfsticas e propriedades
dos corpos

Formas de manifestagio da
energia na natureza.

Evidéncias de transformagido
nos objetos

Estruturagdo de alguns concei-
tos.

Propriedades especificas da ma-
téria.

Relagdo entre os conceitos j4 es-
truturados.

Ocorréncia de transformagdes
nos materiais da natureza e ava-
liagdo dos fendmenos.

Destino dos produtos das trans-
formagées da matéria e energia.

Processos de produgio de ener-
gia.

A geragdio de energia e as neces-
sidades b4sicas dos seres huma-
nos

O homem como ser vivo, ani-
mal e humano.

Sensibilizagdo corporal

Localizagio do corpo no espago.

Fungdes corporais bésicas

Relagio do homem com outros
seres

Relagiio funcional dos érgdos do
corpo humano com as ativida-
des desempenhadas pelo ho-
mem

Processamento dos materiais
pelo organismo humano

O homem e os mecanismos de
percepgdo de estimulos do
meio.

Os mecanismos de absorgdo de
energia pelo corpo humano

As reagdes energéticas no corpo
humano e a formagio de novos
materiais

O animal como um ser vivo

Caracterfsticas gerais

C do da diversidade ani-

A planta como um ser vivo

Caracteristicas gerais

C do da diversidade ve-

mal

Fungdes vitais

Relagfio dos animais com outros
seres

Domesticagdo dos animais pelo
homem

Interferéncia dos animais na
transformagiio dos materiais

Destino dos produtos e proces-
50 de origem animal

Os animais como fonte de ener-

gia, em fins diversos

O animal e sua relagdo com o
trabalho Social

getal
Fungdes vitais

Relagio das plantas com outros
seres

Domesticagio das plantas pelo
homem

Interferéncia das plantas na
transformagdo dos materiais

Destino dos produtos e proces-
sos de origem vegetal

Os vegetais como seres produ-
tores de energia

Os vegetais como fonte energé-
tica, em fins diversos

As plantas e sua importincia na
instrumentagdo para o trabatho

Evidéncias da existéncia e pro-
priedades do ar

A importéncia do ar

O ar atmosférico

Os diferentes gases e suas fun-
¢Bes no ambiente

Influéncia do ar nas alterages
climdticas e implicagbes sobre
05 seres vivos

O emprego do ar nos processos
de produgio

Influéncia dos gases na transfor-
magdo dos materiais

As transformagdes observadas
no ar, decorrentes dos proces-
sos de produgdio

O ar como fonte energética

A energia edlica e o trabalho

IMPORTANTE: U yue se propde é que 0s

Gd. fastanad

halhad

aqui

sejam

em todas as séries, em nivel

de complexidade (coluna vertical) e de amplitude (coluna horizontal), isto 6, do mais simples (séries iniciais)
para 0 mais complexo (séries finais), em sua ligagdo uns com os outros (cada “tema central” que consta

nas colunas verticais).
As séries assinalad:

1 <1

nestas séries.

para deter
e trabalhados com tranqiiilidade por corr d

em, com
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apenas indicam que nelas os mesmos devem ser priorizados
a0 nivel de compreensdo do aluno,



Anexo 03

CONTEUDOS PROGRAMATICOS DE HISTORIA — 1t
GRAU

1t e 2: SERIES:

1 Tema: Reflexsio sobre a Histdria
Subtema: Histéria do aluno
Contetido: Nome, sobrenome, origem,
Objetos que usa: individual e coletivo,
Atividades: o que faz sozinho; 0 que faz junto com outras
pessoas,
Lazer, moradia, alimentagdo’
h abalhu‘ remuncrado, nio- remuncrudu

de sua vida: passado/p futuro,
2: Tema: Insercéio no coletivo
Subtema: A familia/o grupo com o qual o aluno vive
Contertidos: As pessoas que formam este grupo: suas atividades
individuais e coletivas; seu trabalho dentro e fora do grupo,
os objetos de uso individual e coletivo: seus usos e costumes;

futuro do grupo.

do passado/p;
Snbtemax A sala de aula
Contexido: As pessoas que formam o grupo da sala de aula;
origem; atividades individuais e coletivas; objetos de uso indi-
vidual e coletivo; o trabaltho das pessoas da classe; aconteci-
mentos refe ao passado/p do grupo da
classe.
32 Tema: Unidade e diversidade do social: o piblico e o privado
Subtema: Grupo Escolar
Contetidos: As pessoas que fazem parte da escola; origem;
trabalho individual e coletivo; objetos de uso individual e
coletivo; papel da Escola; acontecimentos do passado/presen-
te/futuro do grupo escolar,
Subtema: Grupos religiosos, de profissdo, de lazer, associa-
coes,
Contetido: Grupos que convivem no local de moradia do atuno;
origem, semelhangas e diferengas; atividades publicas/priva-
das; téenicas; usos e objetos de uso;
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Tho; tipos de propriedade; condigdes de vida: moradia, satde,
educagdo, transporte, comunicagdo; questdio social: greves,
movimentos migratérios. Lazer.

3: SERIE — Unidade Anual: UNIDADE E DIVERSIDADE
DOS ELEMENTOS FORMADORES DA SOCIEDADE

_ BRASILEIRA CONTEMPORANEA

12 Tema: Grupos sociais ¢ suas diferentes atividades

Subtema; Extrativismo; Pecuéia, Agricultusa, Servigos; Co-

méreio e Inddstria.

Conteudo: Quem produz: escravos — assalariados, auténo-

mos, pequenos produtores.

Como se produz: instrumentos de trabalho. Locais de traba-

Tho; Formas de propriedade.

Para que se produz: consumo interno; consumo externo.

Estudo de caso: anlise desses aspectos no municipio ontem

e hoje.

2: Tema: O imagindrio e cotidiano dos diferentes grupos sociais

Subtemm Lnlomzadmec — Indloi Africanos — Imigrantes.
moradia, brincadeiras,

miisicas, danga, rchgmsxdadc.

Estudo de caso: anilise do imagindrio e cotidiano dos diferen-
tes grupos no municipio ontem e hoje.

3: Tema: Formas de organizagdo dos diferentes grupos
Subtema: Organizagdes: de trabalho, institucionais, espon-

t&ncas e pol(ticas
£

pr i esportivas, de morado-
res, cooperativas, sindicatos ¢ partidos p(}hlwoa Ldmams,
Estudo de caso: dife formas de organi no
ontem e hoje.

4: SERIE — Unidade Anual: UNIDADE E DIVERSIDADE
DOS ELEMENTOS FORMADORES DA SOCIEDADE
BRASILEIRA CONTEMPORANEA

It l‘ema]. As d(ferentes formas de organizagio da produgio

do passado/presente/futuro destes grupos.

4¢ Tema: Unidade e diversidade das relagdes que constituem
uma sociedade

Subtema: Sociedade rural: estudo de caso regional.
Contexido: Trabalho rural: agricultura e pecudria, trabatha-
dores rurais; legislagdo trabalhista; condigdes de trabalho; tipos
de propriedade rural; condigdes de vida: moradia, saide, edu-
cagfio, transporte, comunicagio; questdo social: éxodo rural,
reforma agréria, movimentos sociais. Lazer.

Subtema: Sociedade urbana: estudo de caso regional
Contexdo: Origem; trabalho urbano: indistria e servigos; tra-
balhadores urbanos, legislagdo trabathista; condigées de traba-
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na
Subtema: Agroindustria do agiicar; pecudria; extrativismo;
agricultura; industria.

Contetdo: O que produz — Quem produz. Como produz
— para quem se produz — quem fica com a produgiio.
Estudo de caso: as diferentes formas de organizagdo da produ-
gio ontem e hoje, no Estado de Santa Catarina,

2: Tema: As diferentes relagdes de trabalho e poder na socie-
dade brasileira

Suh(ema‘ Relagaes de trabﬂho Assalariamento e Escravidio.
C i ; propriedade; arrenda-
mento; posse.

Subtema: RelagSes de poder; dominagdo colonial; Governo
Imperial e Govemo Rppuhhcann

Contetid ia. Governo Imperial; Vitali-
ciedade; Hercdllanedade, Autoritarismo. Governo Republi-
cano: Mumupxm Fsmdm stmlu Fedeml Representati-
vidade; periodi de

Estudo de caso: Relagdes de Trabalho e Poder ontem e hojc
em Santa Catarina.

32 Tema: As transformagées no imagindrio ¢ no cotidiano da
auclcdade blasilcira‘

Tl

na colonial, im-

er)a] e rcpu])hcan;\
ad 5

3 mm'adia, bri

misica, danga religiosidade. Na socied ira; mine-
radora; pecuarista; urbana e urbana industrial.

Estudo de Caso: as transformagées no imagindrio e cotidiano
da sociedade catarinense,

5: SERIE — Unidade Anual; A CONSTRUCAO DA SOCIE-
DADE BRASILEIRA

12 Tema: A produgéo do conhecimento historico

Subtema: O qgue é a Histdria .

Conterido: Concepgdes de histéria, O tempo histdrico; tempo
linear; tempo sagrado; tempo profano.

Subtema: Como se escreve a Histéria

Contevido: Fontes histéricas. A historiografia.

2: Tema: O Brasil na expansdo mercantil européia

Subtema. O Sistema Colomal

C Brasil — ista; o mercantilismo; a explo-
ragdo coloni cu\ommdo e o colonizador.

3! Tema: A sociedade colonial brasi
Subtema: Economia ¢ Sociedade.

Colonial: unidade e diversidade.

Conteiid: induistria ira; mineragi dria;re-
lag6es de trabalho: escraviddo e trabalho livre; administragdo
colonial.

Estudod, Agriculturae A dria em Santa Catarina.

42 Tema: A crise da sociedade colonial

Subtema: Contradigées do sistema colonial

Contetdo: Contradigdes internas: emboabas, mascates, Beck-
man e Felipe dos Santos.

Lutas pela Independéncia: Minas Gerais, Bahia, Pernambuco.
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Subtema Contcstagao e crise na colﬁnm
C o do ia]
A vinda da Corle e a politica de D. Jodo VI.

6: SERIE — Unidade Anual: CONSOLIDAGAO E CRISE

DA SOCIEDADE BRASILEIRA

12 Tema: Construgdo do Estado e as contradigdes do libera-

lismo no Brasil

Subtema: A construgio do Estado Nacional

Contevido: Liberais e conservadores; a Constituigdo de 1824;

oato adicional; movimentos de rebelido.
lidagdo do Estado N Liberal

Contetido: Transigdo do trabalho escravo para o trabulho lwre,

aGuerra do Paraguai; o i aC

de 1891.

Estudo de Caso: A escravidio em Santa Catarina; a Procla-

magiio da Repiiblica em Santa Catarina.

b Tcma: ado Republ\cano modermvagﬂo e crise

tadora e a luta pela industria-

lizagdo.

Contetido: A hegemonia inglesa no Brasil; a cafeicultura e
a luta pela industtializagdo.

Subtema: A formagdo da classe operdria

Contevido: A composigio da classe operdria; 0 mundo do traba-
[ho sem a legislago trabalhista.

Estudo de caso: A classe operdria em Santa Catarina; a indus-
trializagdo em Santa Catarina.

Sublema: A crise do Estado Republicano

C C 1i eoli q i i sociais: Ca-
nudos e C d dicali a politica dos go-

4 Tema: O mundo medieval

Subtema: A feudalidade

Contetido: Relagdes de trabalho na Idade Média; as trés ordens
e o feudalismo

Subtema: O pensamento na Idade média

Contetido: Cultura popular (a festa) e cultura erudita (a Ygreja)

8 SERIE — Unidade Anual: TRABALHO E PODER: DA
COT\STRUQAO DA MODERNIDADE A SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

12 Tema: A transigdo para o Capitalismo

Subtema: A crise do feudalismo

Conteiido: A crise da exploragfio servil; tempo e trabalho;
as cidades e as transformagdes culturais.

Subtema: A modernidade curopéia

Contexido: A formagio do capital mercantil; a formagdo dos
Estados Nacionais e o Absolutismo; o imagindrio burgués:
o Renascimento, a Reforma e a Contra-reforma.

Estudo de caso: A colonizagio da América; dreas e tipos de
colonizagdo.

9: Tema: A consolidagdo do capitalismo

Subtema: Indmmahzag:io ea dlvns.-m social do trabalho

Conteud ; a formago da classe ope-
réria.
Estudo de caso O capitalismo inglés e a Améuca Latina
lismo e a Era das R
C tid 0 Ilumini e Liberali Revolugio Inglesa;

Revolugfio Francesa.
Estudo de caso: a mdependénma das colénias amcnmms
3 Tema: A do e o impe-

vernadores; a burgueua industrial e as camadas médias. Tenen-  rialismo

tismo. Subtema: A expansdo dos mercados

3: Tema: A sociedade brasileira na crise do liberal C do: O capitali lista; a partilha da Africa
Subtema: A crise do capitalismo ¢ o Esindo Novo. e da Asia.

Contexido: A crise das oli lugdo de 1930 ¢ a

Constituigio de 1934; o golpe de 1937 ea legnslagﬁo trabalhista.

Estudo de caso: A consolidagdo do capitalismo nos Estados
Unidos

Subtema: A redemocratizagio 42 Tema: Ci digoes e des ao itali: mono-
Conteudo Partidos politicos e eleigdes; a Commumte ea polista

i de 1946; 0 i eo b di do itali:
47 Tema: O Brasil contempordneo C ddo: O o dos trabalhad a Comuna de Paris;

Subtema: A crise do Populismo

Conteiido: Governos populistas: de Getiilio Vargas a Jodo Gou-

lart; contradigdes do populismo e o Golpe de 1964.

Subtema: Os governos militares e a redemocratizagio

Contetido: A Lonshhnga() de 1967 1968: a dl(adura e sua

a0; a inter da ia ¢ o “milagre

brasileiro”; movimentos sociais: custo de vida, Anistia, Diretas

J4; Constituinte ¢ Constituigdo de 1988; os partidos politicos

contemporéneos.

Subtema: Cultura e tecnologia

Contexido: Comunicagio e Cultura de Massa: cinema, teatro,
i culturais; i de contra cultura e proble-

mas sociais contemporaneos; propaganda eleitoral — televi-

s@o = mensagem veiculada

Questdes: AIDS, Desnutrigdo, ete.

7 SERIE: Unidade Anual: CULTURA, TRABALHO E PO-
DER NA ANTIGUIDADE OCIDENTAL
1 Tema. As sociedades teucréhcas
O pensar nas soci i
Conteido: Religido e vida cotidiana; mito versus Histéria; o
significado da arte entre os antigos.
Subtema: Formas de organizagio
Ci ido: Ask i criticas; d
formas de exercicio de poder.
Subtema: Ordenagio da vida material
Contetido: Trabalho e técnica
2: Tema: A Polis e a Republica
Snlxtema Ruptura com a ordem teocrética
¢} da d

monarquia;

Snbtema A Polis grega

Contetdo: Cidade e campo; a vida privada e a vida publl
na Polis

Subtema: O pensar entre os gregos

Contetdo: O nascimento da Histéria e da Filosofia

Subtema: O pensamento entre os grupos

Conteiido: O significado da arte entre os gregos /
Subtem repiiblica humana

Contetido: Cidade e campo; instituigdes republicanas; a vida
privada entre os romanos

Subtema: O pensar entre 0s romanos

Contetido: O Direito romano; o significado da arte entre os
romanos

3: Tema: A crise do mundo antigo

Subtema: O Império Romano

Contevdo: Lutas sociais na Roma antiga; o advento do Império
Subtema: A desintegragio do m\mdo nnugo
Conteudo: A re-ruralizagio da e o enfr
das instituigdes politicas
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as revolugées alemi e russa; a I Guerra Mundial
Subtema: A polarizagio mundial
Contendo: A crise de 1929; emergéncia dos estados totalitdrios;
a TI Guerra Mundial; denolomzagéo e Guerra Fria.
Estudo de caso: o totalitarismo na Amenca Latina

lvimento e
Contetido: A mdus(nallzagéo no 3’ mundu, a ('lns'ie operdria
nos paises gdo e ia: China,
Cuba,
Estudo de caso: As revolugdes na América Latina




