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RESUMO

O presente trabalho consiste em um estudo sobre as formas de
existéncia material que as concepg¢des, transmitidas pela escola e sociedade,
assumem para os pais de criangas que vém sendo apontadas como portadoras

de dificuldades na aprendizagem ¢ , também, sobre como estes pais, enquanto
sujeitos, experimentam, reproduzem, conhecem e transformam estas

concepgoes.

O trabalho consta de uma introdugdo e quatro capitulos. Na
introduciio abordo como a Psicologia vem enfocando as questdes relativas ao
fracasso escolar e as circunstincias que motivaram a escolha da problematica
de estudo.

No capitulo 1, delineio o ponto de partida tedrico no qual o
estudo se baseia: as idéias de Agnes Heller no que tange as questdes relativas
a estrutura da vida cotidiana e aos preconceitos e esteriotipos que a permeiam
e Maria Helena Patto no que tange as questdes relativas ao fracasso escolar,

No capitulo 2, focalizo a metodologia utilizada buscando
explicitar como procedi 4 escolha dos sujeitos, a definigdo das entrevistas e o
procedimento na andlise, procuro ,ainda, situar os atores € o cenario onde a

pesquisa se desenvolve.
No capitulo 3, busco expor o trabalho realizado nos bairros com
as familias, as criangas e as escolas procurando situar os diferentes

desdobramentos que ocorreram.



No capitulo 4, analiso os depoimentos, dos professores e dos
pais, a fim de conhecer e compreender a relagio existente entre as concepgoes
produzidas na institui¢do escolar e as concepgdes encontradas junto as
familias.

No capitulo 5, apresento a conclusdo obtida, neste estudo, de
que os esteredtipos e preconceitos, produzidos na escola, penetram na vida
das familias passando a direcionar as a¢des pais/filhos e aponto como algumas
praticas psicolégicas vem justificando, legitimando e transformando estes

preconceitos em explicagdes para o insucesso escelar das criangas.
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INTRODUCAO

O frequente insucesso escolar, vivenciado pelas camadas de baixa

renda que tém possibilidade de frequentar escola publica, estd inserido entre
os graves problemas brasileiros que por sua complexidade provocam uma
atitude reflexiva na busca de solugdes possiveis.

A cronicidade do problema da reprovagio no primeiro grau,
especialmente nas séries onde se desenvolve o trabalho de alfabetizagio e
iniciagdo dos signos matematicos, ¢ o0 que mais tem suscitado uma
investigagdo e intervencgdo da Psicologia nas questdes educacionais. Este fato
nos remete a uma analise do tipo de atuagido que o psicologo vem tendo frente
a esta problematica.

Historicamente sabemos que o século XIX , caracterizado como o
século do evolucionismo e do experimentalismo na Psicologia, constituiu-se no
maior foco de desenvolvimento da Psicologia ligada as questdes educacionais,
Foi durante este século que comegou o estudo da Psicologia diferencial com
Galton, dando inicio 4 mensuragiio das diferencas individuais, criando
instrumentos de medida de inteligéncia e de personalidade. Galton objetivou

medir a capacidade intelectual e comprovar a sua determinagio hereditaria.

Neste sentido, Patto afirma:




" ..a preocupagdo com as diferencas
individuais e seus determinantes, com a detectagido
cientifica dos normais e anormais, dos aptos e dos
inaptos, s6 poderia ocorrer no dmbito da ideologia da
igualdade de oportunidades enquanto caracteristica

distintiva das sociedades de classe"(Patto:1990, 56).

Principia-se, desta forma, toda uma preocupagdo com as escalas
métricas de inteligéncia, que surge ja no século XX, visando a classificagédo
dos sujeitos quanto a sua capacidade mental, marcando, assim, o inicio dos

projetos de mensuracdio da capacidade intelectual em populagdes escolares,
principal atividade dos psicdlogos ligados a4 educagio, durante este século.

Com a descoberta do Calculo do Quociente Intelectual realizado
por Binet e aperfeigoado por Terman, a Psicologia, ac basear-se num critério
numerico objetivo, se insere de forma definitiva no contexto ideoldgico da
sociedade industrial capitalista.

A instituicdo escolar , de maneira geral e inclusive no Brasil,
passou a se utilizar desta mensurag¢io para a selecdo de seus alunos como
capazes ou incapazes.

Considerando o mérito pessoal para esta selegdo, a Psicologia :

"...veio a contribuir na exata medida
em que os resultados nos testes de inteligéncia,
favorencendo via de regra os mais ricos, reforgam
a impressdo de que os mais capazes ocupam oS

melhores lugares sociais... "(Patto:1990, 57).



3
Vemos que ao auxiliar o "ajustamento e a normalizagdo" dos
individuos, a psicologia encontra receptividade numa perspectiva liberal de
vida social. E pois no quadro da ideologia liberal que a Psicologia, ligada a
Educacdo, desenvolve-se. O liberalismo, ao postular que a sociedade
democratica deve oferecer oportunidades iguais para todos, deixa espago para
que as teorias psicoldgicas auxiliem justificar as desigualdades entre os
individuos.
Sob esta otica, o historico problema do Fracasso Escolar tem

recebido, ao longo dos anos, uma variedade de tratamentos na Psicologia ¢

demais ciéncias humanas que, pautadas nas diretrizes do pensamento liberal,
ndo chegaram a produzir os efeitos desejados.

Segundo Collares e Moysés (1986), a trajetoria destes tratamentos
inclui desde explicagSes fatalistas, e mesmo etnocéntricas, até as
psicologizantes e medicalizadas, sem falar nas puramente tecnicistas.

Estas concepc¢des centralizam o foco do problema do fracasso
escolar ora no professor ¢ em sua percepgdo inadequada da crianga, ora no
proprio aluno e em sua familia, considerados aquém das condigdes necessarias
para o sucesso escolar.

Somente nos Gltimos anos, mais especificamente a partir da década
de 80, alguns trabalhos e estudos vém centralizando-se nos fatores
estruturais e, conseqlentemente, na forma como os paises capitalistas do
terceiro mundo lidam com as questdes referentes 4 criagio, pelo Estado, de
politicas piablicas que priorizam a Saude e a Educacio e, como estas politicas
atingem a dimensfo micro social.

Estes trabalhos, que na Psicologia, surgiram principalmente no

contexto da Psicologia Social, apontam a necessidade de que haja uma
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interface da ciéncia psicolégica com as demais ciéncias humanas, no estudo da
problematica relativa ao fracasso escolar.

Foi do contato com esses estudos que emergiu a preocupagdo com
as questdes que norteiam o trabalho aqui exposto e, neste sentido, os objetivos
propostos nesta dissertacio n#o se restringem apenas aos limites do meramente
académico, mas encontram sua origem em minha trajetoéria,

Em meu percurso profissional, o Fracasso Escolar vivenciado pelas
populagdes de baixa renda, sempre foi objeto de interesse e preocupacgio.

Durante o trabalho como psicéloga busquei as mais diferentes maneiras de

abordar e intervir no que se refere a esta questdo.

Ao ingressar na Universidade Metodista de Piracicaba, como
supervisora de estagio do curso de Psicologia, deparei-me com a possibilidade
de participar, em 1990, da elaboragdo de um projeto denominado "A¢do
Psicologica na Comunidade: A Questdo do Fracasso Escolar”.

Tal projeto nasceu como decorréncia de uma pesquisa
desenvolvida pela area de Psicologia Social, em algumas favelas de Piracicaba.
Esta pesquisa apontou a necessidade de uma intervengdo da Psicologia
Educacional ante ao grande ntimero de crian¢as discriminadas como incapazes
nas instituigdes escolares dos bairros abrangidos.

A partir do delineamento desta problematica, foi feita uma reflexio
por alguns professores insatisfeitos com a forma como as praticas tradicionais
da psicologia, pautadas na ideologia liberal, vinham e vém, enfrentando as
questdes relativas ao Fracasso Escolar. Desta forma, iniciou-se um trabalho
interdisciplinar como desdobramento da pesquisa citada.

O fato de o projeto estar em consonfincia com o Projeto

Pedagogico do Curso de Psicologia da UNIMEP, primeiro por reforcar a

perspectiva da pesquisa e extens@o na discussio da problematica do Fracasso
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Escolar e, segundo, pela dimensio e importidncia de uma reflexdo critica em
torno dessa problematica , fez com que, em 1992, ele se transformasse em
projeto vinculado a um tempo integral na Universidade, sob minha
responsabilidade.

O presente estudo pretende enfocar um aspecto deste projeto: "as
familias das criangas participantes; para maior clareza € 1mportante
contextualizar sua inser¢cdo no ambito da Universidade.

Conforme foi mencionado, a discriminacdo das criangas no

contexto da institui¢do escolar apontou a necessidade de um trabalho

interdisciplinar entre duas areas de estagio: a psicologia social e a
educacional. Esta interligagdo veio a ocorrer nio como uma justaposi¢do ou
somatoria de areas de atuagdo, mas em fungdo de existir entre os supervisores
de ambas, um eixo norteador baseado em uma mesma concep¢io de homem e
de meétodo.

Este eixo norteador cria condi¢gBes para que, no ambito especifico
da psicologia educacional, o locus de intervengio deixe de se restringir aos
modelos tradicionais centrados no "tratamento" da crianga com "distarbios de
aprendizagem”, uma vez que passa a enfocar criticamente a  relagdo da
escola com a comunidade na qual esta inserida.

Na medida em que esta relacio é colocada como ponto de partida
do trabalho de investigagio/interven¢io, as problematicas educacionais sio
examinadas no contexto socio-histérico que concretamente as produz
possibilitando, assim, o abandono do viés psicopatologizante que vem
responsabilizando cada individuo isoladamente por tais problemas.

A partir de 1991 institui-se na Unimep uma Politica Académica
que postula a indissociabilidade entre ensino/pesquisa e extensdio tanto no que

se refere a da sala de aula, quanto a produgdo de conhecimentos,
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E no ambito da Politica Académica que o projeto -Agio

Psicologica na Comunidade: A Questdo do Fracasso Escolar- caracteriza-se,

primordialmente, como um projeto de extensdo pois preccupa-se com a

formagdo cientifica € politica dos alunos participantes, envolve o dialogo com

a comunidade no sentido da construgdo de parcerias para o enfrentamento real

da problematica do fracasso escolar e, por fim, envolve a busca da producio

de conhecimentos acerca desta problematica. Desta forma, busca-se dialogar

com a extensio da Unimep nestas trés vertentes e, assim, concretizar a
indissociabilidade entre ensino/pesquisa e extensao.

Durante o desenvolvimento do projeto na Universidade,
encontramos dificuldades em conseguir um avan¢o qualitativo na pesquisa,
principalmente pelo fato de que o envolvimento de estagiarios em uma
proposta alternativa de investigagdo/intervengdo, frente aos problemas
decorrentes da histérica producio do Fracasso Escolar, requer um esforgo
intelectual e uma fundamentacio tedrico/metodolégica que a precaria formagéo
universitaria dificulta, o que, sem duvida, prejudica o andamento do trabalho.

Percebemos que as investigagdes acerca do cotidiano das familias,
cujas criangas participam no projeto, careciam de aprofundamento para
encontrarmos alternativas para superar as dificuldades e impasses enfrentados.

Sentiamos a necessidade da produg¢io de conhecimentos que nos
auxiliassem a pensar sobre o significado e sentido que a instituigio escola
assume para estas familias, sobre como o cotidiano dos pais é perpassado pelo
discurso da escola ¢, como, na relagdo pais/filhos, transparecem as concepgdes
quanto ao fracaso escolar uma vez que estas ja estio inseridas no imaginario
social.

Afirma  Penin (1989) que a institui¢io escolar ultrapassa seus

muros ao reproduzir ideologias e contra-ideologias € a construcio de cada
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escola, mesmo imersa num movimento histéorico mais amplo, € sempre uma
versio local e neste sentido, singular.

A partir da realidade social na qual a escola se insere, tomam
forma as correlagdes de forgas, as formas de relagdo predominantes, as
prioridades administrativas, as tradi¢des docentes que constituem a trama real
em que se realiza a educagio e o conseqiiente insucesso das criangas.

Desta forma, buscar entender as multiplas determinag¢des do
fracasso escolar para intervir de forma alternativa e critica em relagido a esta

problematica, trouxe para o projeto desenvolvido na Unimep a necessidade de
aprimorarmos o entendimento do jogo que articula historias locais, pessoais e

coletivas. Jogo que pode ser assumido ou ignorado, mascarado ou recriado.
Jogo que precisa ser melhor conhecido pois, além de contribuir para o
prosseguimento do projeto, pode auxiliar a reflexio acerca de novas
alternativas de intervengdo da Psicologia no cenario educacional.

Como aponta Patto (1990), o Fracasso escolar ¢ multifacetado e a
tentativa de capta-lo em suas multiplas determinagdes passa necessariamente
pelo entendimento da escola em seu existir cotidiano. Este existir nos conduz
ao questionamento dos limites institucionais no qual a realidade da escola se
interpenetra na realidade social e politica que a circunda.

Nio podemos compreender a dimensfio desta problematica sem
entender as formas de relagdo pais/escola e sem a analise do contexto cultural
onde esta instituigdo educacional estd inserida uma vez que "a ambiéncia social
da escola ultrapassa seus muros"(Penin:1989, 35).

Na busca de equacionarmos as dificuldades encontradas ¢ que
surge a necessidade de um recorte na realidade abrangida pelo projeto.

Recorte, este, que nos possibilite aprimorar o conhecimento das concepgdes




existentes entre as familias cujas  criangas s@o estigmatizadas como
"diferentes”, "deficientes", "incapazes".

Torna-se imprescindivel aprofundar a analise do cotidiano destas
familias e realizar uma efetiva inser¢3o neste mundo de contrastes onde os
sujeitos  vivenciam as  problematicas educacionais com varios
significados/sentidos que podem ser, e s3o, objetivamente distintos de
acordo com o grupo e a experiéncia pessoal.

Ao eleger como problemitica de estudo as formas de existéncia
material que os discursos e ag¢bes veiculados pela escola assumem para os pais
que participam do projeto desenvolvido na UNIMEP, tenho como objetivo
levantar novos indicios para a compreensio da logica das relagbes entre
escola/comunidade e, desta forma, colaborar, também, para a reconstrugédo
das redes que unem estas relagdes aos varios ambitos da pioblemética do
Fracasso Escolar .

Portanto, o objetivo deste estudo € o de buscar entender e
identificar as concep¢des que, mediadas pela linguagem, reproduzem e
reconstroem os sentidos veiculados pela escola na relagcio com o0s pais e o
lugar que estas concepgdes passam a ocupar na vida cotidiana destes pais.

Nesta perspectiva, vida cotidiana é uma categoria fundamental
para o estudo  das formas de existéncia material que as representagdes,
transmitidas pela escola e pela sociedade, assumem para os pais das criangas
que vém sendo apontadas como portadoras de dificuldades na aprendizagem e,
também, para o entendimento de como estes pais, enquanto sujeitos,
experimentam, reproduzem, conhecem e transformam estas representagdes.

O presente trabalho tomarda como ponto de partida e referéncia,
principalmente, as idéias de duas autoras que compartilham os mesmos

pressupostos tedricos : Maria Helena Patto, no que tange as questdes relativas
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a produgdo do fracasso escolar, e Agnes Heller no que tange as questdes
relativas 4 estrutura da vida cotidiana e aos preconceitos e esteriotipos que a
permeiam.

Procurarei circunscrever as representa¢gdes socials apenas como um
veiculo empirico para a analise dos conteGdos dos discursos obtidos junto as
instituigdes escola/familia.}

Através da realizacdo deste estudo espero poder colaborar tanto
para o desenvolvimento do projeto realizado na Unimep, como para o

equacionamento da histérica problemética do fracasso escolar.

i o ’ . s P . . .
Representagdo Social € uma categoria tedrica utilizada na Psicologia Social, no entanto, o presente estudo ndo

g?etende aborda-la enquanto categoria tedrica mas como veiculo empirico para andlise dos contetidos dos
i1scursos.
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CAPITULO 1

A OPCAO TEORICA

Uma proposta de investigar e intervir ante a problematica do
Fracasso Escolar, sob uma  perspectiva critica, implica necessariamente
assumir uma teoria que enfoque o individuo como um ser histérico social cuja
individualidade se expressa pela sintese das rela¢des sociais que se processam
na vida cotidiana, e implica que a unidade individuo /sociedade constitua o
objeto real de investigagdo.

No que se refere a Psicologia, o materialismo historico indica uma
sintese diferente para superar a dicotomiza¢io acerca do desenvolvimento
humano, colocando como fundamental, nas mudancas qualitativas que se
processam ao nivel do psiquismo, a participagio do individuo na estrutura
social da sociedade e na aquisigio pratica do conhecimento produzido

soclalmente.

Como afirma Leontiev, esta perspectiva define :
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"o processo de desenvolvimento do
psiquismo humano como se dando efetivamente atraves
da apropriagdo pelo individuo dos produtos de
trabalho do homem e, desta forma aponta que as
dificuldades escolares vivenciadas pelos elementos
pertencentes as populagdes de baixa renda devem ser
investigadas a partir das condigdes de vida desses
individuos inseridos numa sociedade de classes.”

(Leontiev:1978, 291 )

Neste sentido , desenvolvimento e aprendizagem sdo processos
regidos por leis sécio-histéricas e a aprendizagem é o meio através do qual as
formas de pensar e agir de uma determinada cultura sdo assimiladas pelos seres
humanos.

Segundo Heller (1972 ), todo ser humano € langado pelo "acidente
do nascimento" num contexto sécio-cultural especifico. Para humanizar-se,
necessita da apropriagdio dos instrumentos, regras, valores e costumes,
existentes nesse meio, e esta apropriagfio é feita via a linguagem que veicula
os significados e sentidos possiveis dentro deste contexto sécio-cultural.
Desta forma, o desenvolvimento e a aprendizagem sio processos socio-
historicos e a aprendizagem é o processo através do qual as formas de pensar e
agir de uma determinada cultura sio apropriadas pelos individuos.

Entender como ocorre este processo de apropriagio? implica
enfocar a cultura como esfera relativamente auténoma, cujo estudo requer a

utilizagdo de um paradigma que nos possibilite sua analise. Este referencial

20 significado aqui utilizado para o termo apropriagio relaciona-se a internalizacdo de um processse histarico que
0 modo daquela cultura em que o individuo insere-se reflete .
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pode ser encontrado no paradigma das estruturas das objetivagdes sociais da
filosofa hungara Agnes Heller.

A autora, a partir deste paradigma, faz uma analise microlégica
do individuo enquanto categoria ética , ou seja, enquanto um individuo que
julga e que tem momentos psicologicos onde aparece a consciéncia, a
atividade, a identidade , as representagdes sociais.

A investigacdo cientifica acerca das formas de vida cotidiana de
populagdes especificas auxilia, segundo Heller, a compreensdo do processo de
construcdo dos individuos. De um ponto de vista politico, inerente a produgio
cientifica, o estudo da vida cotidiana assume relevancia particular ao explicitar
concretamente a maneira pela qual é engendrada e reproduzida a alienagdo ao
nivel do individuo e do grupo social ao qual pertence, através das diversas
esferas que constituem o cotidiano (ou seja o conjunto de rela¢des vivenciadas
nas das atividades no ambito do trabalho, familia e "tempo livre"), bem como
as possiveis formas de superagio desta alienagdo.

Para Heller, a cultura se constitui em trés esferas de objetivagdes,
a esfera do em si - esfera dos habitos, usos e costumes e da linguagem; a
esfera do para si- onde reside a reflexdo e a praxis que podem materalizar-se
na Arte, na Ciéncia, na Filosofia, na Politica, na Moral | (esfera do para si é a
que tem como fungdo a critica que permite aos homens romperem com os
significados ideoldgicos que ocasionam um abismo entre a forma como a
realidade ¢ produzida e como ela é vivida) ; e a esfera do em-si-para-si que ¢é
aquela composta  pelas instituigdes politicas e econdmicas e onde se
consubstanciam as objetivagdes em si e para si.

A esfera do em si, no entanto, é a esfera que constitui a vida
cotidiana dos individuos. Heller define a vida cotidiana como o conjunto de

atividades que caracterizam a reprodugdo dos homens particulares, os quais
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por sua vez criam a possibilidade de se reproduzirem. Esta reprodugao
significa que o individuo particular nasce em condigdes concretas, em
instituicbes concretas, com sistemas de expectativas concretos. Realiza o
trabalho que lhe cabe na divisio social do trabalho, produz e reproduz esta
parte, perdendo de vista a totalidade da dimensdo humano genérica. Ao perdé-
la de vista, perde de vista as condi¢des de sua objetividade, ao alienar-se,
torna-se particularidade.

Com isto, depreende-se que ¢ no viver cotidiano que o homem
expressa seus desejos, suas emogdes, suas motivagdes, suas expectativas, suas

caréncias. E onde ele apreende o mundo externo, e nele se objetiva de forma

singular. No entanto, no curso do processo de alienagdo, gradativamente
ocorre um distanciamento entre mundo imediato e o mundo como totalidade
e, 0 homem que neste processo se constitui, é um homem particular, aquele
que orienta todas suas acOes para a satisfagio de suas necessidades
particulares e individuais.

E pois no cotidiano que residem os elementos primarios para a
socializacdo na reprodugfo da vida pratica que podem ser identificados como:
os habitos, os costumes, os valores, a linguagem e os seus significados e
sentidos, as normas sociais concernentes 4 vida daquela organizagdo social A
esfera do em si, que é a esfera da cotidianidade, é uma esfera necessaria para

que os homens se humanizem. Neste sentido Heller afirma:

"O viver particularista é indispensavel
para que o homem possa apropriar-se da vida, percebé-
la e manipula-la de forma a prover a sua existéncia. O
homem particular ¢ também singular porque interioriza

o mundo de forma Unica e com o conhecimento de sua
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generacidade, no entanto, ter o conhecimento de
pertencer ao género humano, ndo significa agir
conscientemente em dire¢do a esta pertinéncia.
Ninguém esta isento de motivagOes particulares, mas
nio existe nenhum homem gque nio tenha, em algum
momento, de algum modo, se elevado além da propria
particularidade. Por isto ndo € possivel distinguir
rigidamente o homem particular do homem individual.
A individualidade ¢é desenvolvimento, € o devir do
individuo(...) seja qual for o individuo, ou o ideal de
individuo de uma determinada época, sempre, em toda
a ocasidzo, o individuo esta inacabado; em continuo vir
a ser. Este devir consiste em um processo de elevar-se
acima da particularidade, ¢ um processo de sintese
através do qual o individuo se realiza"(Heller: 1972,

49).

Para a autora, a vida cotidiana constitui-se como heterogénea e
hierarquica: heterogénea quanto ao conteudo e hierdrquica quanto a
importidncia das atividades. O homem ji nasce inserido em sua cotidianidade.
Em qualquer sociedade, amadurecer significa adquirir habilidades necessarias a
vida cotidiana nesta sociedade (ou estrato social). E adulto quem ¢é capaz de
viver por si mesmo a cotidianeidade; no entanto, o dominio das habilidades
imprescindiveis & vida cotidiana implica a assimilagdo das a¢des partilhadas, a
aprendizagem da manipulacdo dos objetos e das formas de comunicacio social

. inclusive da leitura e escrita, em grupos primarios { familia, escola, pequenas
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comunidades) que fazem a mediagio entre o individuo e os costumes, as
normas e a ética das integragdes maiores .

Nesta medida, temos que a aprendizagem € o processo pelo qual o
individuo, pela mediagdo de diferentes grupos sociais, se apropria da
experiéncia humana e, gradativamente, vai ampliando sua forma de lidar com o
mundo, vai assimilando significados e a reconstru¢fio destes, vat criando
sentidos para suas agdes e para as experiéncias que vive. A instituicdo escolar
¢ vivenciada pelos individuos que nela ingressam como um dos momentos deste

processo de aprendizagem, momento este que devera possibilitar a assimilagéo

sistematizada dos conteudos historicamente construidos e que lhe permitira,
embora néio seja o que temos observado, ampliar o conhecimento da realidade.

No entanto, o mundo da vida cotidiana € um mundo guiado pelo
senso comum. Desta maneira a caracteristica dominante da vida cotidiana ¢ a
espontaneidade, e assim a assimilagio de padrbes de comportamento e crengas
sociais € feita de maneira nio refletida. Além disso o dia a dia impde sobre as
pessoas uma forma de pensar que é imediatista e utilitaria favorecendo o
desenvolvimento de um pensamento superficial e desencorajando a acgio
refletida.

O pragmatismo do pensar cotidiano reflete no carater fragmentario
do pensamento das pessoas combinando o material cognitivo com juizos
superficiais de valores, criando o palco para o aparecimento dos preconceitos
e esteriotipos.

O pensamento cotidiano é fixado na experiéncia empirica e ¢ ao
mesmo tempo ultrageneralizador. Esta ultrageneralizagio apresenta-se como
uma caracteristica necessaria & vida cotidiana. A ultrageneraliza¢io constitui-

se de juizos provisérios que nos auxiliam a analisar as caracteristicas de cada
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situagdo antes de agirmos frente a elas. Estes juizos provisdrios serido
refutados quando demonstrarem nao mais orientar a agio.

A ultrageneralizagdo se manifesta na cotidianidade através de
analogias que nos permitem tipificar os novos conhecimentos a partir do ja
conhecido, orientando assim a nossa a¢do. Este processo permite que o ser
humano se mobilize diante de pessoas e situa¢Ges com as quais se defronta.

Como aponta Heller (1972) o grau de ultrageneralizagdo, no
entanto, ndo € sempre o mesmo, o que possibilita o surgimento de um tipo
particular de juizo provisério, o preconceito. O preconceito, mais que um
juizo provisério, € um juizo falso que poderia ser corrigido a partir da
experiéncia ou da reflexdio, mas que nio é corrigido porque confirma agdes
anteriores, ¢ compativel com a conformidade e com o pragmatismo da vida
cotidiana.

Os preconceitos cotidianos aparecem de duas maneiras: pela
assimilagdo de esteredtipos, analogias e esquemas ja elaborados, e por outro
pela imposi¢do do meio em que crescemos. Pode, portanto, passar muito tempo
até que se perceba, com atitude critica, estes esquemas recebidos.

Para Heller, a ultrageneralizagdo ¢é, pois, inevitavel na vida
cotidiana e constitui-se como um juizo provis6rio ou uma regra provisoria de
comportamento. Provisério porque se antecipa a atividade possivel . O
preconceito como um juizo provisério é fundado no pragmatismo da vida
cotidiana. E um juizo provisorio refutado pela ciéncia e pela reflexdo
cuidadosa, mas que se conserva inabalado contra todos os argumentos da
razéo. Assimilamos os preconceitos de nosso ambiente, para depois aplica-los
a casos concretos através de mediagdes.

Consequentemente, a rotina cotidiana € a que mais se presta a

constituigdo dos preconceitos, 08 quais se manifestam na co-existéncia
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silenciosa entre as tarefas do viver diario. Os preconceitos sdo tipicamente
expressos por suposi¢des ndo questionadas. A aceitagio espontdnea e
inquestionavel de certos juizos provisérios leva a cristalizagdo dos
preconceitos e a transformagio destes em esteredtipos.

O preconceito tem como componente afetivo a fé e seu limite é a
intolerincia emocional ligada a satisfagio de necessidades particularistas. A
maioria dos preconceitos tem um carater mediata ou imediatamente social. Os
individuos assimilam e reproduzem estes preconceitos ante a situacles
concretas, ndo sendo a vida cotidiana que os determina.

Desta maneira, Heller aponta que os preconceitos tém a fungio de

consolidar e manter a estabilidade e coesdo de integragdes sociais,
principalmente das classes sociais. Esta fungio mantenedora da estabildade e
coesio sO ¢ desempenhada quando esta coesio esta internamente ameagada.
Por isto, a maior parte dos preconceitos é produto das classes
dominantes, interessadas em manter a coesdo de uma estrutura social, através
de preconceitos que representam interesses diversos e mesmo antagdnicos.
Segundo a autora, historicamente a burguesia foi a maior produtora de
preconceitos e utilizou destes preconceitos para manter a coesdo da sociedade
burguesa ameagada pelas contradi¢Bes geradas pelo liberalismo.
A partir destas colocagdes, Heller analisa a relacio entre ciéncia e
preconceito:
" Quanto maior a alienag¢3io produzida pelo
modo de produgdo, tanto mais a vida cotidiana irradia
alienag¢io para outras esferas . a ciéncia , ao colocar-se
sobre os fundamentos pragmaticos absorve, assimila a

estrutura da vida cotidiana."(Heller: 1972, 52-53).
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Desta maneira, a autora afirma que, ao coincidir com as formas de
pensar cotidianas, a teoria penetra no senso comum e assume um grande poder
legitimador por ocupar ,na sociedade, um lugar de autoridade maxima.

Ao localizar a vida cotidiana como o "palco" potencial para o
desenvolvimento da individualidade, Heller destaca que na modernidade a
possibilidade que tem se tornado realidade é a dimensdo particular do homem,
ou seja, a preocupagdo com necessidades restritas a si-préprio, resultando na
existéncia de um ser particularista, voltado para as necessidades do EU, tdo
somente. Este ser particularista encontra-se mais suceptivel a apropriar-se

dos preconceitos e esterioétipos que permeiam a realidade social ¢ a reproduzi-

los como verdades inquestiondveis orientadoras da agdo.

Neste sentido, cabe salientar um estudo de Patto(1990) que,
fundamentando-se na categoria helleriana de vida cotidiana, aborda como a
vida na escola acaba promovendo a produg¢do do fracasso escolar.

Patto conclui que a institui¢do escola, ao encontrar-se imersa na
cotidianidade, acaba por utilizar juizos provisdrios cristalizados em
preconceitos para orientar as praticas e processos que nela se dédo.

Pensamento e ag¢do manifestam-se e funcionam exclusivamente
enquanto imprescindiveis a4 simples continuidade da cotidianeidade, utilidade e
verdade sdo critérios que se sobrepdem, o que torna as praticas escolares

marcadas pelo pragmatismo, segundo a autora -

"O fracasso da escola elementar é
administrado por um discurso cientifico que, escudado
em sua competéncia, naturaliza esse fracasso aos olhos
de todos os envolvidos no processo. Como vimos, uma

arraigada visdo das familias pobres como portadoras de
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todos os defeitos orienta a ac¢fo das professoras,
oferece uma justificativa para a ineficacia de sua agdo
pedagogica que as dispensa de reflexio e fundamenta a
deficiéncia, a arbitrariedade e a violéncia que
caracterizam suas praticas e decisdes relativas a
clientela. Esta visfo preconceituosa, de profundas
raizes sociais, encontra apoio nos resultados de uma
ciéncia que tendo como alibi uma pretensa neutralidade
e objetividade, eleva uma visio ideoldgica de mundo a
categoria de saber. Este fato facilita sobremaneira a
transformagio do usuario no grande "bode expiatorio”
do sistema porque embaga a percepgdo da natureza
politica do fracasso escolar ao transfroma-lo numa
questdo de incapacidade pessoal ou grupal anterior a

escola."(Patto:1990, 346)

Como vimos, a tematica do cotidiano tem contribuido de forma
decisiva para uma compreensio mais concreta da dimensdo psicolégica do
individuo, possibilitando entender como estes se constituem a partir do
conjunto das relagdes sociais que estabelecem na realizagio das atividades
diarias necessarias a sua sobrevivéncia. Neste sentido a vida cotidiana é uma

categoria necessaria para o entendimento das multiplas determinag¢des do

Fracasso Escolar.
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CAPITULO 2

0 METODO

A constituicdo de uma experiéncia alternativa da psicologia na
educagio decorreu, como ja foi dito na introdugdo deste trabalho, de
preocupagdes referentes a constatacio da necessidade de uma redefinigcéo da
psicologia, tanto ao nivel de seus conteudos, quanto dos métodos e técnicas
tradicionalmente empregados no exercicio pratico profissional.

Partindo desta preocupag¢io, o locus de interveng¢io busca superar
os modelos centrados no tratamento dos "disturbios de aprendizagem"? uma
vez que objetiva enfocar criticamente a relagio da escola com a comunidade
na qual esta inserida.

Nesta perspectiva, ha o abandono do modelo clinico dual e o grupo

passa a ser privilegiado como espago de intervengdo no ambito da comunidade.

3Segundo Moisés e Collares: "a expressao disturbios de aprendizagem refere-se a2 uma anormalidade patolagica
por alteragdo violenta na ordem natural da aprendizagem,ou seja, obviamente localizada em quem aprende E
implicito na prorpia expressiio que, ao fazer tal diagnéstico, estio (ou foram) devidamente excluidos todos os
fatores que possam interferir negativamente no processo ensino-aprendizagem.assim ocorrendo uma biologizacio
de cunho ideologico inegével Cadernos Cedes No 28 pg31.Editora papirus..
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organizagdes populares e instituigdes. O trato com o coletivo € priorizado e
objetiva-se intervir nos processos grupais.

A investigagdo/intervengdo em situagdes reais e a construgdo de
mudancgas, através de novas praticas assumidas por todos os atores
participantes (pesquisadores, staff escolar e familias), implicam a criagéo de
uma dindmica que busque facilitar a2 mudanga de valores e atitudes dos
elementos envolvidos .

A escolarizagdo das criangas € constituida por multiplos atores
que se relacionam influenciando cada um deles, de alguma maneira, no

resultado permanente deste processo.

Buscando entender a constituigio desta escolarizagdo e  o0s
impecilhos que surgem para a sua concretizagio optamos p.ela utilizagdo da
metodologia da pesquisa/acio.

Esta metodologia surge historicamente confundida com o
desenvolvimento dos movimentos de contestagio no campo social, politico,
intelectual e cientifico. Desde os anos sessenta vem se delimitando com
diferentes denominagdes: pesquisa/agiio, pesquisa participante, observagio
militante, investigacdo-ac¢do, tendo no carater etnografico da investigagio um
ponto de interligacio entre elas.

Segundo Brandao (1981), no Brasil a pesquisa/agio foi adotada
por militantes ligados & Igreja Catolica progressista e nos anos 70, durante a
ditadura militar, tornou-se o Gnico espago possivel de critica no cenario
politico repressivo. No entanto sua fixagdo como conceito e metodologia
ocorreu mesmo a partir dos anos 80.

Thiollent (1981) aponta que a utilizagdo da pesquisa-acgdo

relaciona-se a luta empreendida pelos pesquisadores para romperem com a
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tradigdo positivista da pesquisa social, buscando no materialismo historico
dialético os fundamentos necessarios para isso.

AL

A pesquisa/agio pode ser definida como: uma proposta de
organizar a investigagdo em torno de uma acgdo planejada, com objetivos,
metas e meios estabelecidos” (Sawaia: 1987, 31)

Desta maneira a pesquisa/agio se define como pratica
metodoldgica onde tanto a agdo como a pesquisa sio polos de uma mesma
unidade e os individuos implicados constituem-se atores e autores de

transformagéo.

Parte-se de um pressuposto que nega a possibilidade de um

conhecimento axiologicamente neutro e concebe-se a pesquisa em assoctagdo
com uma a¢#o ou resolugdo de um problema coletivo.

Esta metodologia implica procedimentos e técnicas estruturadas a
partir de uma Psicologia voltada para os movimentos da atividade humana, que
como ja foi anteriormente afirmado, pressupde uma concepglo socio-histérica
para compreender a agio de atores imersos na cotidianidade.

Implica, pois, uma visdo dialética do homem que permite conhecer
as contradigOGes encontradas na constru¢do do conhecimento, tanto individual
como grupal, assim como, requer a participagdo ativa neste processo.

O contato com o cotidiano de uma determinada populagio faz com
que o pesquisador se insira na dindmica das relacdes e na busca dos

significados e sentidos construidos e transmitidos culturalmente.

"Na metodologia da pesquisa-ag¢do o
conhecimento ¢ considerado como uma praxis, onde
cada momento empirico ¢ repensado em confronto com

outros momentos, e a partir de uma reflexio critica



novos caminhos poderio ser tragados no sentido de
se ampliarem a compreensio e o &mbito do

conhecido". (Thiollent: 1986, 43)

Neste sentido, a investigagio/interveng8o ¢ construida como um
modo de conhecimento que busca dar conta da complexidade das questes em
jogo neste estudo, procurando articular as diversas problematicas e situa-las
no contexto do referencial tedrico utilizado.

Faz-se necessario compreender o tipo de inter-relagdes existentes
entre as instituigOes escola /familia e destas com as politicas governamentais
e, por outro lado, intervir sobre elas, buscando novas relagdes, buscando
mudancas.

Os processos de mudangas sio o nucleo da pesquisa/agdo. Procura-
se analisar condigdes, potencialidades, obstaculos, procedimentos pois se
pretende penetrar em situagdes reais, com os atores nelas envolvidos, e
analisar essas experiéncias de intervengdo e de transformacdo. Isto significa
buscar intervir em varios niveis interligados de estruturagdo das relagdes
sociais e em varios planos de analise.

Dentro desta perspectiva metodologica € que se inicia a
investigagdo desenvolvida no projeto realizado na Unimep, junto as
instituigdes escola/familia e junto as criangas de dois bairros, Maria Claudia e
Parque Orlanda, na cidade de Piracicaba.

A construgdo dos dados do presente estudo, foi feita a partir de
um recorte das informagdes obtidas durante o transcorrer do projeto .E as
formas de registro utilizadas, neste recorte, foram basicamente: os diarios de
campo . as gravagdes das entrevistas realizadas junto as escolas e junto as

familias, além de fotografias e filmes.
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Através do diario de campo registramos situagdes, entre outras,
como as reunides do grupo de reflexio e grupo de professores, além de
informagdes obtidas nos contatos individuais com elementos das familias e das
escolas.

Estas informag¢bes foram organizadas em cédulas, que consistiam
na sistematizagdo dos dados objetivando alcangar sinteses parciais que
permitissem a analise e (re) orientag¢do do trabalho.

J4 as entrevistas foram gravadas, e a grande maioria foi transcrita.

Por meio destas transcrigdes, pudemos recuperar falas e dialogos, tal como
ocorreram, e organiza-los conforme os temas que orientaram as entrevistas.

Foi realizado um total de 10 entrevistas semiabertas com oS
professores de ambos os bairros pesquisados € estas nortearam-se pelos eixos:
politica Educacional;, fracasso escolar, relagdes no cotidiano e aspectos
pedagdgicos e metodologicos.

Entre as familias foram selecionadas 8 mies de um bairro e 4
maes do outro bairro, totalizando 12 entrevistas. Os eixos das entrevistas
junto as mées giraram em torno das questdes relativas a: escola e
escolarizagdo na vida das familias; a questio do fracasso escolar dos filhos,
aspectos relativos a triade trabalho/ lazer/profissdo e a relagio existente entre
escola e comunidade.

Assim foi possivel iniciar a composi¢iio de uma radiografia acerca
das concepcdes sobre o fracasso escolar ao nivel, tanto da instituicdo escola

como da institui¢do familia.

Procuramos desenvolver as analises partindo das tendéncias mais
comuns encontradas nas estruturas argumentativas utilizadas frente aos eixos

tematicos que nortearam as entrevistas.
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Desta forma o trabalho aqui exposto pautou-se pelo conjunto de
informacdes obtidas nas instituigdes familia/escola nos bairros pesquisados. Os
critérios de escolha dos elementos entrevistados relacionou-se, quanto as
familias, a proximidade e envolvimento com o projeto, e, quanto a escola, a
ligacdo com as séries elementares que constituem o atual ciclo basico. Foi
realizado, em ambos os bairros, um total de doze entrevistas com as familias e

cerca de dez entrevistas nas escolas.

2.1 O CENARIO DA PESQUISA

A CIDADE DE PIRACICABA

Na medida em que as condi¢gSes de vida da populagdo alvo do
projeto dependem também das condi¢des do municipio no que diz respeito a
saude, educac¢do, moradia, infra estrutura e a relagdo deste municipio com o
Estado e o Pais, pensamos ser necessario possibilitar uma visdo geral de
Piracicaba, cidade onde os especificos cenarios e atores se localizam.

Piracicaba ¢ uma cidade que pertence ao Estado de Sdo Paulo, e
€ conhecida, principalmente, por sua localizagio geografica junto ao rio
Piracicaba. O municipio sobressaiu-se historicamente por ser um dos primeiros
a ter luz elétrica (final do século passado), agua encanada e tratada (1930) e

esgoto doméstico (1943), segundo Reboredo:
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" .na educag¢do era chamado de "Atenas
Paulista” pela qualidade e quantidade de escolas que

possuia..."(Reboredo: 1992,104).

No entanto, com o decorrer dos anos, houve um significativo
decréscimo na qualidade de vida da cidade. As terras que produziam diferentes
alimentos foram transformadas em areas para a plantag8o de cana buscando o
abastecimento das diversas usinas localizadas na regido. A cidade comega,

entdo, caracterizar-se por uma crescente desigualdade na distribui¢io de renda

A cana de ac¢ucar sempre foi a principal cultura agricola do
municipio ¢ a ela deve-se principalmente seu desenvolvimento econémico. Mas
., a partir de 1950 passou a existir um significativo aumento da
industrializagdo. Esta dissemina¢fo das inddstrias provocou um crescimento
urbano e industrial da cidade com todos os problemas que isto acarreta,
inclusive o aumento da populagio favelada e localizada, atualmente, nas
periferias da cidade ocupando as areas verdes do municipio. Neste sentido, a

autora afirma:

"Com o processo de urbanizacio
crescente observa-se a ampliagdo dos nuacleos de
favelas de, aproximadamente, 25 em 1982 para 52
nicleos em 1991, Piracicaba atualmente possui bolsdes
de  pobreza  proprios dos  centros  urbanos
industrializados, evidenciando o crescimento das
desigualdades sociais e econdmicas. A populagio que

habita os nucleos das favelas é, na sua maioria,
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migrante,sendo que atualmente 50 porcento da

populagio piracicabana ¢ migrante "(Reboredo:1992,

110)

Outra mudan¢a salientada que se observou na cidade de
Piracicaba, com o processo de industrializagio, foi o significativo decréscimo
na qualidade de vida: o crescimento urbano aliado a auséncia de politicas
publicas nas areas da salde, educagdo e habitacdo, além do desemprego e
baixos salarios.

Quanto a saude , tem havido uma certa expansio nos postos de

saude nos bairros periféricos,embora ainda insuficientes e apresentando um
precario atendimento a clientela, tanto pela falta de médicos quanto pela falta
de equipamentos.

Os problemas mais graves quanto a educagdo, em Piracicaba,
encontram-se relacionados ao ensino de 12 e 22 graus pela caréncia de vagas e
pela qualidade do ensino que vem sendo oferecido & populagio. A precaria
expansio da rede publica se associa um aumento no nimero de criangas que
abandonam a escola nas primeiras séries do primario. Segundo dados da
Secretaria de Educagdo do Municipio, a repeténcia e evasio escolar atingem,
em média, cerca de 52% das criangas que ingressam na escola publica,
porcentagem encontrada, principalmente, pelas escolas da periferia da cidade.

Ja o atendimento de criangas de 0 a 6 anos é feito pelo préoprio
municipio e teve uma melhoria significativa em 1988, durante a administracio
do partido dos trabalhadores que priorizou esta area.

A nivel do saneamento basico a cidade de Piracicaba ainda
apresenta problemas na coleta de esgoto e na ampliagio e melhoria na rede de

agua para os bairros periféricos .
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Reboredo afirma que, quanto a capacidade de emprego na
industria e no setor agucareiro, vem havendo uma grande diminuig¢ido de ofertas
devido principalmente & desativac@o de setores de indGstrias de grande porte.
Piracicaba, como todo o contexto brasileiro, apresenta uma
concentracdo de renda. As riquezas do municipio centralizam-se nas mios de
cinco familias que sdo donas de fabricas , terras, usinas e empreiteiras.
Estas familias, de uma forma ou de outra, acabam participando
das decisdes politicas garantindo, assim, os seus interesses. Além destas

familias, existem na cidade empresas multinacionais, que ndo tém interesse em

participar da vida politica da cidade, pois tem com o municipio apenas uma
ligacio geografica.
E dentro deste contexto que se encontram os bairros e a

populagio investigada :

OS BAIRROS PESQUISADOS

-Maria Claadia-

Maria Claudia é o nome de um bairro relativamente pequeno
situado na periferia, ao norte de Piracicaba. Ao seu redor encontram-se outros
bairros, um pouco maiores, como Vila Sénia, S3o Luis, Boa Esperanga e
Santa Terezinha que se localizam nos limites urbanos da cidade, 4 margem da
rodovia que liga os municipios de Piracicaba e Sao Pedro.

O bairro mais proximo ao Maria Claudia é o Vila Sénia e é nele
que se realiza a maioria das atividades dos moradores do Maria Claudia, como

compra de alimentos, lazer, educacio formal ¢ consulta médica. Suas ruas sio
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arborizadas, largas e asfaltadas; as casas, embora de arquitetura simples, sdo
todas de alvenaria, com acabamento externo. Na avenida principal, além de
um Terminal Rodoviario Integrado Municipal4, inaugurado no final de 1993,
que atende aos bairros desta regido, existe: um mini-hospital, uma pré-escola
e o Centro Comunitario, utilizado pelos moradores do Maria Claudia para a
realizagdo de festas e reunides,

O prédio do Centro Comunitario esta em precario estado de
conservagio e nio ha manutengdo da limpeza interna. E formado por um saldo

com banheiros e uma quadra esportiva. No prédio ha lampadas queimadas e a

quadra de esportes esta parcialmente destruida, bem como a tela que cerca o
local, os vidros das janelas foram recentemente trocados. Apesar de ser
utilizado pela populagio em reunides e festas, a sensagdo que nos da ¢ de um
lugar abandonado, lugar de ninguém, ndo sdé pela falta de conservagido, mas
sobretudo pela relagdo da populagdo com ele.

Por todo o Vila Sonia também existem diversos estabelecimentos
comerciais como bares, quitandas, padarias, supermercados, farmacias, lojas ¢
feiras livres. E um bairro muito mais movimentado do que o Maria Claudia.
Em suas ruas é freqiente encontrarmos mulheres indo ao supermercado, ou
conversando em frente as casas, meninos jogando bola e soltando pipa,
meninas em pequenos grupos conversando, ha, também, movimentagio
constante de carros e Onibus, o que é quase inexistente no Maria Claudia.

A maior movimentag¢do no Vila Sonia se da em funcgio de que ,além
de grande parte dos moradores do Maria Claudia utilizarem seus servigos ,

moradores de outros bairros como Boa Esperanca, Sdo Luiz e Balbo também o

fazem.

4 . r . - - . . .
_Tem_unal Rodoviario Municipal Integrado - consiste em um servigo de transporte coletivo que se caracteriza por
interligar a locomogdo dos moradores de um bairro a outro, garantindo o pagamento de apenas uma passagem.
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A escola de primeiro grau , EEPG Maria de Lourdes Consentino,

existente no Vila Sénia , é frequentada pelas criangas do Maria Claudia e

atende cerca de dois mil alunos da regido. Localiza-se a aproximadamente |

km do bairro; seu prédio possui uma estrutura relativamente boa, suficiente

para atender a demanda. Porém, apesar de ser um prédio grande, a presenca

de grades em todas as janelas, os muros altos e o portdo sempre fechado ddo a

sensagio de "prisio” por um lado e, por outro, de local no qual a entrada ¢

proibida, o que reflete, em certa medida, a forma de relacionamento entre
populagdo e escola.

Em fungio da proximidade, Maria Claudia e Vila Sonia, a

principio, parecem ser um unico bairro, nio fosse o contraste existente na
estrutura dos dois bairros.

Apesar da pavimentagio das ruas, concluida em novembro de 1994,
o bairro Maria Claudia ¢ muito diferente do Vila Sénia; o terreno ¢
acidentado, as casas sio bastante diferentes no estilo de construgio e € muito
menos arborizado que o Vila Sonia, que possui rede de dgua e luz elétrica, mas
ndo possui rede de esgoto.

Nos finais de tarde e inicio de noite, o bairro Maria Claudia, que
nio € movimentado, adquire caracteristicas totalmente diferentes; os botecos
ficam cheios, sio os homens que chegam do trabalho, alguns com mochilas,
roupas sujas de graxa, cimento, tinta, barba por fazer. Eles jogam bilhar,
bebem e conversam. Alguns demoram muito ainda para chegar em casa,
outros sO passam para tomar "uma branquinha" antes do jantar, talvez voltem
depois de jantar. Nos finais de semana, dias de folga, sdo estes mesmos
homens que povoam o boteco, é a forma de usar o tempo livre, quando néo

trabalham na ampliagdo dos cdmodos de suas casas.
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Em outros horarios estes botecos permanecem quase vazios, sao

muitas vezes construidos na parte da frente da casa, o que possibilita que a

mulher cuide do bar durante o dia, enquanto o marido trabalha em outro local.

Este é o precario comércio formal do bairro, mas ha ainda o comércio

informal, feito através de vendas ocasionais de cosméticos, roupas e
artesanato, como forma de auxiliar a renda familiar.

Além do movimento dos bares, & noite encontramos nas ruas

familias que se dirigem para cultos religiosos nas varias igrejas chamadas pelos

moradores de "crente”, que aglutinam seitas® como Pentecostal e Testemunha

de Jeova.

Nas ruas estreitas e empoeiradas vemos casas de alvenaria
inacabadas, em geral construidas no fundo do terreno, como que a espera de
uma nova construgio, possuem cerca de tabuas e quintal. Na frente das casas €
comum haver bancos de madeira, ou algo que improvise um banco, onde
encontramos mulheres ou meninas conversando nos momentos de folga,
geralmente nos fins de semana, ap6s fazerem os servigos domésticos.

Ao redor do bairro passa um cérrego, onde sdo jogados detritos
de esgoto a céu aberto, as suas margens ocupando a chamada 4rea verde
encontra-se uma favela, conhecida como "Favela do Maria Claudia", com cerca
de 200 barracos e casas de alvenaria situadas em [oteamentos atualmente
incluidos no processo de urbanizagdo conforme reivindicaglio da Assoclagio
dos Favelados de Piracicaba.

As casas nesta regido s3o feitas bem mais proximas umas das
outras, estio na parte mais acidentada do bairro, sdo barracos de madeira ou
latdo, ou casas sempre inacabadas de alvenaria. Algumas destas casas, vistas

da rua, parecem pordes sem a parte superior, ja que o teto encontra-se no

“Segundo a Enciclopédia Mirador Internacional em religidio o termo seita indica uma facgfio dentro de uma religidio
organizada.



32
nivel da rua. Em seus pequenos quintais ha algum tipo de plantagdo, um varal
sempre cheio de roupas secando e um tanque de cimento com velhos baldes e
bacias ao lado. Na favela ndio existe agua encanada, nem rede de esgoto; a
iluminagdo foi puxada "provisoriamente" dos postes, ha muito tempo, de
maneira precaria. |

A diferenga entre area favelada e néo favelada ndo é muito nitida,
e o que divide estas duas areas é uma rua. O nivel de vida dos moradores das
duas areas nio ¢é diferente. Porém ha discriminagfo por parte dos moradores da

area nio favelada demonstrando ser a posse da terra versus a invas@o de area

verde pelos chamados favelados um critério diferenciador e criador de

preconceitos.

-Parque Orlanda-

Entre 1982 e 1989, na regido do bairro Santa Terezinha, foi feito
o loteamento de parte de uma fazenda, que resultou em bairros como o Jardim
Trés Marias, Maria Helena e Parque Orlanda L,1I e IIL

Quanto ao Parque Orlanda, ndo é possivel verificar a divisdo entre
Parque Orlanda 1,11 e IIl sem o auxilio de um mapa, sendo na verdade um
agregado de bairros com poucos quarteirdes.

O bairro possui um aspecto rural, € comum encontrar em suas ruas
cabras, cavalos e galinhas; nos quintais, em geral, ha algum tipo de plantagio,
uma bananeira, uma laranjeira, as vezes uma pequena horta. O que destoa
neste cenario "ruralizado" é a pouca arboriza¢do que juntamente com o po das
ruas ¢ da rodovia que passa ao lado do bairro conferem-lhe uma aridez

peculiar.
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Andar pelo Parque Orlanda da-nos a sensagio de um deserto

povoado, pois apesar do grande numero de casas, algum movimento de carros

e criangas a brincar nas ruas, parece sempre abandonado, territério povoado
pelo sol e pelo pé.

A poeira do bairro parece ndo acabar nunca e apesar da
pavimentagio de parte do bairro ter sido feita em agosto/94, suas ruas,
mesmo com o preto novo do asfalto, parecem ainda levantar pd quando os
carros passam. Parte desta poeira vem da rodovia , onde ha constante
movimento, outra parte vem dos canaviais existentes na regido e que na epoca
das queimadas espalham pela cidade a fuligem. Existem ainda as construgdes
das casas, que nio param, as paredes sempre sendo levantadas, os tijolos
empilhados, a massa de cimento misturada nas calgadas ou rua, para o trabalho
na constru¢io naquele dia de folga, mas ndo de descanso.

As casas sempre em obra, de alvenaria sem acabamento, o reboque
sem pintura, o cdbmodo no fundo do terreno, o alicerce da nova construgio
fazem com que o Parque Orlanda pareca estar sendo "eternamente construido”.

Tudo no bairro parece ter um carater provisorio, a cerca de
madeira na frente de algumas casa no lugar do muro, a porta ou janela sem
pintura porque seria trocada, a tabua que é portdo, as placas mal escritas
indicando a presenga de um mecanico, borracheiro ou terreiro de umbanda, os
poucos barracos de madeira ou zinco, ou mesmo as ruas mal abertas na area
favelada parecem envelhecer & espera da troca planejada desde o inicio.

Na parte mais baixa do bairro ha um co6rrego ndoc canalizado que
em épocas de chuva transborda provocando enchentes que invadem algumas
casas localizadas em suas margens, area ocupada por uma favela.

Nesta regido as casas da favela encontram-se sem muita separagio

e estdo localizadas proximas & area néo favelada; por isso, é dificil ver qual
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area pertence ou ndo & favela. A diferenciacgio estd mesmo presente no
discurso dos moradores , que revela preconceitos em relagio aos moradores
da favela.

No bairro, as casas sio construidas primeiramente a partir da
necessidade de morar ¢, neste sentido, sio construidas sem considerar a
necessidade de ventilacdo e iluminagdio, fator que, juntamente com a poeira,
calor e nio canalizagio do corrego, torna-se fonte de constantes doengas,
principalmente respiratérias, que atingem a populagéo infantil.

A arquitetura nio apresenta o padrdo estético e a distribuigdo dos

comodos encontrados em casas de renda média. Muitas possuem um ou dois
cdmodos apenas; em algumas delas, o que divide os espagos sio moveis, & 0s
comodos nio possuem um fim unico. O espago de quarto durante a noite pode
servir de sala de visitas pela manhi, pode receber amigos para ver televisdo no
domingo, pode ser local das refeigdes a qualquer hora.

A pouca ou nenhuma divisdo de comodos ¢ mais encontrada nas
casas da area favelada, onde ha maior precariedade pois, @ medida que surgem
possibilidades de fazer uma nova construgdo ou aumentar a casa, Seus
moradores buscam dividi-las e estrutura-las da mesma forma que a maioria das
casas pertencentes ao estrato médio da populagdo.

O bairro ¢ pouco movimentado, possui algumas igrejas de
diferentes credos, um barracdo para a futura instalacdo da igreja catélica e,
eventualmente, é possivel encontrar em frente a uma casa indicagdo da

existéncia de um terreiro de umbanda.

S3o encontrados nas ruas alguns vendedores ambulantes, existem
algumas mercearias, nas quais sio comprados alimentos como péo e leite, ¢

bares, os mesmos bares encontrados em toda a periferia, com a mesa de bilhar
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e homens que voltam do trabalho; bares também construidos na parte da frente
da casa e que ficam sob os cuidados da mulher durante o dia.

O Parque Orlanda nfo possui Posto de Saude e quando ¢
necessario atendimento médico a populagio locomove-se até o Vila Sonia,
onde fica o Posto mais proximo; também ndo ha atendimento pré-escolar ou
creche.

A escola de primeiro grau esta instalada desde 1992,
provisoriamente em um prédio cedido pela Prefeitura a Secretaria de

Educagdo do Estado, para o funcionamento de um Centro Comunitario. Este

prédio mostra-se insuficiente para atender a populagdo do bairro, pois foi
adaptado na tentativa de suprir a grande demanda de criangas ingressantes no
primeiro grau.

Diferentemente da maioria das escolas da cidade que tem na
escolha do nome wuma forma de homenagear alguma personalidade ilustre
ligada ao cenario educacional, esta escola recebeu o nome de EEPG "Jose
Anténic de Souza", em homenagem a um conhecido locutor de rodeio da
cidade, apelidado por "Zé do Prato”, nome pelo qual a escola é conhecida na
regiio. No bairro existe um terreno no qual esta sendo construido um Centro
de Atendimento Integral a Crianga®, fica na parte alta do bairro, proximo a um
canavial.

Neste local, futuramente, tanto escola como pré-escola
funcionarido; o atual prédio da escola sera entdo destinado apenas ao Centro
Comunitario sob a dire¢do da Associagdo dos Moradores.

O término da construg¢do do Centro de Atendimento Integral a

Crianga (CAIC) estava previsto para dezembro de 1994, o que néo ocorreu. E

Centro de Atendimento Integral & Crianga - CAIC
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com a mudanca de governo em janeiro de 1995, a obra foi interrompida, sem
previsdo de reinicio.

A escola localiza-se atualmente proxima a rodovia, na entrada do
bairro. O precario espago escolar constitui-se por uma cozinha, cinco salas
pequenas, sendo quatro destinadas a aula e uma para secretaria da escola,
diretoria e sala dos professores, com ambientes divididos por armarios de ago.
As salas encontram-se ao redor de um pequeno pétio que possui alguns bancos
e mesas utilizados para a merenda e para acomodar os pais em dias de reunides
. Existem ainda sanitarios masculino e feminino e uma quadra de esportes de
terra que, segundo a diregdo da escola , foi feita pelos proprios alunos.

A escola funcionou , até o final de 1993, em quatro turnos nao
havendo seis horas aulas para o Ciclo Basico, como previsto na legislagdo,
para garantir o atendimento até a 82 gérie. Estes turnos eram feitos como
intermediarios, para garantir o atendimento da clientela ja matriculada na
escola. Desde margo de 1994, vem funcionando em trés turnos e o CB passou
a seis horas conforme a legislacdo educacional prevé. Este fato deve-se a
improvisagdo de mais duas classes, erguidas com conglomerados de madeira,
num espago do terreno existente atras do prédio escolar,

Apesar da solugdo temporaria do problema de atendimento as
criangas, estas classes oferecem precarias condi¢gdes de funcionamento uma vez
que a madeira e o teto de eucatex concentram o calor no verdo e o frio no
inverno, tornando quase insuportivel a permanéncia por longas horas neste
recinto.

De maneira geral os pais e o restante da populacdo sé frequentam
a escola quando sio convocados para reunides de pais € mestres. A tela de
arame ¢ os portdes sempre fechados estdo a impedir que a populagdo utilize o

prédio , ndo é possivel nem mesmo o acesso a quadra de esportes, Unica area
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de lazer institucional no bairro e que, para ser utilizada, ndo seria necessario
o acesso ao local das salas de aula , diregdo, secretaria ou banheiros.

Por ser a unica instituigio publica existente no bairro é no atual
prédio da escola que acontecem, ocasionalmente, nos finals de semana,
atividades aglutinadoras da populagio, tais como celebragdes religiosas, festas
da escola e/ou Associa¢do dos Moradores do bairro.

No vento de agosto vemos as criangas nas ruas soltando pipa; por
todo o verdo l4 estio jogando "birosca” (jogo de bolinha de gude), pedo ou

futebol. Por todo ano povoam as ruas e terrenos baldios com suas

interminaveis brincadeiras que vdo e voltam de época em época. Andam de
bicicleta, brincam de esconde-esconde, fazem competigdes de bafo (jogo no
qual criangas batem figurinhas que sio colecionadas e quem vira a figura vai
ganhando), disputam o campo de futebol improvisado acima da escola,
improvisam outros na rua, brincam no coérrego e fazem das ruas um grande
quintal,como um simulacro do "grande quintal” que € a periferia.

O cenario destes bairros pesquisados vai apresentando
modificacdes de acordo com o horario e dia da semana, em fungdo da
heterogeneidade das atividades desenvolvidas na vida cotidiana por esta
populagio.

Por isso, caminhar por estes bairros significa encontrar, a cada
vez, peculiaridades no dia a dia de seus moradores. Ao chegar no bairro pela
manh3 encontramos crian¢as na cozinha lavando pratos, cuidando do irmio
mais novo ou varrendo a casa; algumas, menores, dormindo no quarte-sala;
outras, indo & mercearia comprar pio e leite. |

Neste horario encontram-se poucos adultos, ja que a maioria saiu
logo cedo para o trabalho ; os homens dirigiram-se para as fabricas, corte da

cana ou construgdo civil; as mulheres ,que trabalham, foram fazer faxina como
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diaristas ou trabalhar em alguma casa como empregada doméstica. As poucas
mulheres que nio trabalham fora, podem ser encontradas no tanque lavando
roupa ou limpando a casa, geralmente junto com as filhas.

Nas tardes, durante a semana, a movimentagio € maior sendo
comum encontrarmos mulheres sentadas a soleira das portas conversando
sobre a lida diaria; algumas aproveitam para visitar a vizinha doente ou que
acabou de ter um filho; as adolescentes com freqiiéncia sentam-se nos bancos
em frente as casas e conversam apos terminarem os servigos domésticos.

Ao final da tarde, poucas mulheres sdo encontradas na rua, estdo

em suas cozinhas preparando o jantar : os adolescentes vio para a escola e 08
homens, chegando do trabalho, podem ser encontrados no bar. Quase todos os
dias as igrejas estdo abertas e cheias com as familias do bairro em seus cultos
religiosos, mas exceto quando vio a igreja, a maioria das pessoas € encontrada
em casa i noite.

Nos finais de semana sio as instituigdes religiosas que ficam mais
povoadas, algumas pessoas aproveitam para visitar parentes € as vezes
conversam no portio. Mas ¢ também no final de semana que as mulheres
organizam a casa, principalmente quando trabalham fora a semana toda, ¢ 08
homens também aproveitam para trabalhar nas "eternas construgdes”.

Uma caracteristica comum no cenario dos bairros Maria Claudia e
Parque Orlanda ¢ a de serem bairros onde a linguagem escrita praticamente
inexiste. Na localizagdo das ruas e casas apenas eventualmente encontram-se
placas com os nomes e numeros, algumas escritas pelos proprios moradores.
Tambeém ndo existem "out-doors" ou painéis de anuncios, sio encontrados

alguns nos bairros vizinhos como o Vila Sonia , Santa Terezinha e S&o Luis.
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22 0OS ATORES SOCIAIS

A populagio dos bairros Maria Claudia e Parque Orlanda
apresenta caracteristicas semelhantes. E constituida principalmente por
migrantes oriundos do Parana, Bahia, Minas Gerais e outras regides de S&o0
Paulo, procedentes em sua maioria do meio rural que se deslocam para os

centros urbanos em busca de melhores condigGes de vida. Existe também um

pequeno numero de moradores que é natural de Piracicaba e que, devido as
precarias condigdes econdmicas, com a explosdo urbana, foi sofrendo a
deteriorizacio das condigdes de habitagio sendo "expulso" para a periferia .

Desta formé, esta populacdo caracteriza-se principalmente por ter
um conjunto de transformagdes de comportamento dos sujeitos que vivem o
processo migratorio, na medida em que este implica na necessidade de
negagio de velhos valores e adog¢doc de novos padrdes de comportamento.
Neste sentido cabe lembrar a analise feita por Durhan (1984), quanto & forma
como no modo capitalista de produgio a dimensdo macro-estrutural se inter-
relaciona com a micro-estrutural nos diferentes segmentos culturais existentes

na socledade:

"Pode-se dizer que o migrante vive ¢
realiza, de modo concentrado, modificagdes nos
padrdes de comportamento e nas relacdes sociais que
refletem, ao nivel da ac¢lo concreta dos sujeitos as
alteragdes que ocorrem na ordem estrutural". (

Durhan: 1984, 9)
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O fendmeno migratério concretiza no cenario dos bairros Maria
Clatidia e Parque Orlanda a diversidade regional que implica na existéncia de
modos de vida , valores, costumes e projetos de futuro diferentes dos
encontrados em outros estratos sociais, que vivem na cidade. Como

observamos na fala desta moradora do Parque Orlanda:

"Essas crianc¢as sdo filhos de duas mogas
do bairro. Elas tinham que ir na cidade e deixaram
comigo. Eu sempre fico com as criangas do pessoal,
quando eles precisam. Eu gosto de cuidar de crianga,
gosto também de cuidar de doente. O que eu ndo gosio
é de ir em casa de vizinho. Nédo sei, eu gosto de todos
os vizinhos, mas eu ndo gosto de ir na casa
deles....Aqui deste pedago eu conhegco todo mundo,
mas eu ndo consigo... sO se estiver doente e precisar
de alguma coisa, ai assim eu vou. Eu gosto de ficar
em casa, como eu fazia nha roga, se eu ndo tenho nada
pra fazer eu gosto de receber visita na minha casa...”

(Mde do Parque Orianda).

A migragdo rural/urbana pode ser considerada um processo de
mudanga socio-cultural que envolve a transformacio dos padroes de
comportamento vigentes nas comunidades rurais. Estes padrdes precisam ser
substituidos por outros que permitam uma adaptagido as condi¢des urbanas de
vida, a bagagem cultural de origem influi no modo de ajustamento do

trabalhador a vida urbana. No entanto, estas mudangas ocorrem com um certo



41
nivel de conflito, o que acarreta a transposigo de habitos rurais para o meio
urbano; isto fica evidenciado, por exemplo, no aspecto que o cenario dos
bairros adquire com a presenca, nas ruas e casas, de animais domésticos, como
também com a existéncia de algum tipo de plantagdo nos gquintais.

Os homens destes bairros trabalham, na maioria das vezes, na
construgdo civil, como boéias-frias ou vigias noturnos; alguns, considerados
privilegiados, sdo caminhoneiros e poucos s#o operarios nas industrias da
regiio. As mulheres esporadicamente trabalham como domésticas ou faxineiras

para auxiliar na renda familiar, que varia entre l ¢ 3 salarios minimos, buscam,

em geral, ocupaghes que permitam maior permanéncia no lar.

A ocupag¢do profissional dos elementos desta populagdo esta
relacionada, em grande medida, ao processo migratério e portanto reflete
valores culturais que sdo produtos de um ajustamento particular a uma ordem
social determinada.

As atitudes dos migrantes parecem ser, na maioria das vezes,
pautadas pelos valores de origem, fato que leva esta populagido a valorizar
escolhas que se ligam mais ao tipo de trabalho do que as circunstdncias do
mercado o que contribui para limitar de modo drastico a elevagio do nivel de
vida colocando-os em situagdo marginal e provocando, principalmente nos

homens, sérios conflitos. Quanto a esta questdo, Durhan analisa;

"...a mulher continua a ser, mesmo na
zona urbana, uma mio de obra de reserva, em termos
familial. O casamento ou a expectativa de casamento
alteram as perspectivas de ascens@o ocupacional de tal
modo que a permanéncia das mulheres em ocupagdes

marginais n3o  apresenta os mesmos efeitos
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psicologicos e sociais desastrosos que apresenta para

os homens"(Durhan:1984,78)

Nos bairros pesquisados, a mulher tende a " trabalhar fora" apenas
quando absolutamente necessario. O trabalho feminino aparece como uma
forma de complementar a renda familiar e mesmo neste caso torna-se dificil a
ocupacio de um emprego regular, pois o cuidado dos filhos impede a
participacdo efetiva no mercado de trabalho por exigir da mulher locomogéo e

auséncia prolongada.
Ao analisarmos as relagdes familiares podemos perceber que a

marginalizagio da ocupacio feminina, citada por Durhan, estd ligada a
polémica questio do lugar ocupado pela mulher na divisdo social do trabalho
nas sociedades capitalistas.

De maneira geral, as familias destes bairros estruturam-se de forma
muito simples em termos da subordinagio da mulher ao marido. A
caracteristica do grupo conjugal é, geralmente , a domindncia masculina
cabendo, na maioria das vezes, ao homem, as decisdes que afetam o grupo
familiar como um todo. Esta domindncia, no entanto, deixa certa margem de
autonomia para a mulher no que se refere as atividades domésticas que

derivam da divisio do trabalho. Como aparece nesta fala:

"Para ele é tudo bom , porque eu tenho
que ver essas coisas....todo més tem reunido... entdo

E

qualquer coisinha sou eu...

De modo geral, o homem se incumbe apenas das atividades

relativas & manutengdo econdmica da familia e mesmo quando a mutlher
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trabalha para auxiliar a renda doméstica, e algumas vezes até para manter a

casa, a ela cabe a tarefa de organizar a rotina caseira, o cuidado com o0s

filhos, e as responsabilidades relativas a educagéio informal e formal, assim

como a participagdo em reunides de pais, o acompanhamento escolar da
criancga, etc.

Nestas circunstincias as obrigagdes, duplicam sobrecarregando-a

quanto a divisio do trabalho. Esta forma de organizagdo familiar denota o

"machismo" como um dos valores que permeiam as relagdes conjugais

caracterizadas pela submissio , demonstrando a conservacdo dos padrdes

culturais de dominagio masculina, como podemos observar na fala de uma

moradora a respeito da participagdo em algum tipo de movimento :

"...Isso nos mulheres é que estamos atrds.
Por que os homens daqui de baixo, se ndo sdo as
mulheres, ta feia a coisa. Os bichos s6 querem chegar,
deitar, dormir e esquecer da vida. Depois quando as
mulheres saem eles querem falar que nés s6 ficamos
andando por ai, por que muitos deles fala assim...O
meu mesmo, eu tenho que so sai quando ele ndo esid

em casa porque sendo..."

A problematica do machismo aparece evidenciada ora como agente
articulador da participagdo das mulheres nos movimentos reivindicatorios, ora

como componente desarticulador e gerador de agressividade nas relag¢des

familiares.
Além dos valores machistas observou-se a presenga do

individualismo, bem como de valores religiosos. O individualismo se expressa
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sobretudo na passividade e no comodismo bastante acentuados nos moradores
frente as miseraveis condigdes de vida.

Os valores de natureza religiosa também estdo inseridos nas
explicagdes cotidianas da populagio dos bairros e podem ser observados em
diversas explanagdes e juizos sobre fatos sociais, que se expressam em frases

do tipo:

"E porque Deus quer... , se Deus quiser eu

consigo.., 1d nas mdos de Deus... ,sangue de Jesus tem

poder...".

Tais valores constituem-se como expressio da alienagio da
consciéncia caracteristica de uma vida imersa na cotidianidade, como explica
Agnes Heller;

"... a vida cotidiana é constituida por um
conjunto de atividades necessarias para a reprodugio
continua tanto do individuo particular como da
sociedade. E na vida cotidiana que se da
primordialmente a reproducio da sociedade, portanto
de seus valores, habitos e costumes, e o abismo entre
a produgdo humano-genérica e a participagio
consciente dos individuos nesta produgdo. O individuo
alienado ¢ aquele que encontra-se imerso na
cotidianidade de tal forma que cria objetiva¢gdes em
si e n#o realidades objetivas para si". (Heller:

1977,41)
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O individuo a que Heller se refere € concebido como ser particular
¢ ser genérico. Como ser particular esta voltado a satisfagdo de suas
necessidades pessoais e particulares e como ser genérico o individuo liga-se a
humanidade por meio de seu compromisso com a coletividade. Em sua obra, a
autora analisa como as sociedades contempordneas propiciam a primazia do
ser particular, na medida em que o capitalismo leva ao desenvolvimento do
"trabalho alienado"” e consequentemente da consciéncia alienada.

Com relagio a educagdio formal, a grande maioria da populagio

nio tem o primario completo, sendo que o nimero de mulheres analfabetas ¢
maior que o de homens que apresentam escolaridade em torno da 22 série, ¢
em menor numero em torno da 48 série primaria. O baixo nivel de
escolarizagio das populagdes do Maria Claudia e Parque Orlanda se relaciona
em certa medida com sua origem pois, além da precariedade de escolas nas
regides rurais, as criangas freqiientemente auxiliam aos pais no trabalho. do
campo, o que as faz abandonarem precocemente a escola. O grau de
aprendizagem formal apresentado por esta populagio impede a sua absorgio
pelas indtstrias da regido, pois estas geralmente exigem um nivel de maior
qualificagdo, levando 4 constante rotatividade nas atividades ocupacionais ¢ a
procura de empregos que aceitem m#o- de- obra n#o qualificada.

Quanto ao nivel de organizagio da populagdo, existe certa
diferenga entre os bairros Maria Claudia € Parque Orlanda.

No  Maria Claudia nio existem movimentos organizados por
melhores condi¢gdes de vida para as populagdes de baixa renda. Observam-se

mobilizagdes reivindicatérias ocasionais em torno de recursos como

TRelacionado com a concepgo marxista de alienagio.
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pavimentagio, luz elétrica, canalizagdo dos corregos, constru¢io de escola,
creche e posto de saude.

E importante salientar que algumas destas mobilizagdes tiveram
como resultado movimentos institucionalizados, como a Associagio de
Mulheres do Maria Claudia, criada em 1989 e atualmente inativa. Existem
também liderancas do bairro que participam das diversas comissfes do Centro
Comunitario do Vila Soénia, estas comissfes se reunem apenas quando
surgem problemas emergenciais, de algum bairro da regifio assistido por este

Centro Comunitario.

Alguns elementos denotam a percep¢do de que o poder publico s0
atende a4 populagio pobre mediante pressdo, mas a participagdo das liderangas
ocorre de forma inconstante e mais em fun¢do de interesses pessoais do que
propriamente por consciéncia politica®

A medida que as pessoas mais atuantes comeg¢am a se isolar,
alegando motivos particulares, vai havendo desmobilizagdo dos grupos?,
revelando a falta de organizagio dos movimentos reivindicatorios nos quais
nio ha efetiva participagdo que possibilitaria a populagio avangar em um
processo de tomada de consciéncia da  realidade politica, condigdo
essencial para o desenvolvimento de formas de vida comunitaria.

A forma como o cotidiano desta populagiio esta estruturado faz
com que os bairros pare¢am um grande dormitério, no qual os moradores

sofrem, de forma particularista, as consequéncias das politicas publicas

adotadas pelo governo. A alienagdo vivenciada no cotidiano dificulta o

80 termo conciéncia politica é aqui utilizado segundo concepglo de Marilena Chaui que diz ser a consciéncia
politica "o cidadio, isto €, tanto o individuo situado no tecido das relagBes sociais, como portador de direitos e
deveres, relacionando-se com a esfera publica do poder e das leis, quanto o membro de uma classe social, definido

por sua posicdo e situagdo nesta classe, portador e defensor dos interesses especificos de seu grupo ou classe
,relacionando-se com a esfera pablica do poder e das leis"(Chaui, p118,1994)

®Caso da Associagdo de Mulheres do Maria Claudia que hoje encontra-se inativa.
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surgimento de movimentos organizados ¢ impde certa passividade frente aos
carecimentos existentes.

No Parque Orlanda, o nivel de mobilizacio ¢ bem menor. Existe
uma Associagdo que surgiu a partir de uma comissio de moradores, criada em
1989 Esta comissdo inicialmente trabalhou objetivando luz elétrica, agua e
esgoto para o bairro. Em 1990, foi institucionalizada tornando-se Associagdo
de Moradores tendo, desde entdio, desencadeado movimentos reivindicatorios
pela criagio da escola de primeiro grau e pela pavimentagio das ruas.

Apesar dos servigos de pavimentagdio terem sido iniciados em
julho/94, nio é possivel dizer que seja conquista da Associagdo, pois as obras
foram executadas em ano eleitoral, juntamente com diversas outras obras que
se espalharam por toda a cidade, como no bairro Maria Claudia onde também
foi feita parte da pavimentagio asfaltica das ruas

As informagbes sobre os bairros indicam haver pequenos grupos de
pessoas que interagem ocasionalmente, em decorréncia da manutengido de
relagdes de vizinhanga e compadrio, estabelecidas, principalmente, pela
populagio migrante como forma de resisténcia a integragido ao meio urbano.

Encontramos, também, a presen¢a de preconceitos e sentimentos
como o egoismo € a inveja que, ao atravessarem as relagbes, prejudicam a
possibilidade de maior interagdo e reciprocidade entre os moradores, como

podemos observar nos depoimentos:

"...eu ndo gosto daqui ...a genie comprou
aqui... é um lugar para vocé ter para onde ir...eu ndo
tenho como ver (o bairro), porque eu ndo sou de
ir...sabe assim, eu ndo saio daqui. Entdo ndo tem

como falar, eu ndo tenho amizade, assim sabe?... com
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ninguém daqui, s6 de falar bom dia, sabe? Ndo gosto
do bairro. Ndo tenho amizade com ninguém, quando
quero conversar vou até o Vila Sénia conversar com

minha mde..." (Moradora Parque Orlanda)

"Os vizinhos s6 querem saber da vida dos
outros, ficam falando  que temos dinheiro porque jd
comprei azulejo, que ja fiz isso e aquilo na casa, mas
fiz a casa trabalhando. As pessoas so querem saber da
vida dos outros, porque se eles acham que tenho
dinheiro porque ja fiz casa, porque que ndo vdo
trabalhar direito? O que eles pensam? Querem ganhar

dinheiro facil..." (Moradora Maria Claudia)

Apesar de preconceitos atravessarem as relagdes , prejudicando a
possibilidade de maior interacio entre os moradores, também encontramos
depoimentos que se referem ao bairro com comentarios positivos, como ¢

possivel verificar nas seguintes falas:

"Eu adoro o bairro, eu gosto do bairro
porque eu aqui tenho bastante amizade....Eu gosto até
de morar aqui, é um bairro sossegado, é um bairro
que ndo tem bandido, ndo tem violéncia, essas coisas.
Eu largo meus filhos aqui sozinhos, sendo eu largo
na vizinha, que eu tenho medo que mexa com fogo ,

qualquer coisa assim, pois eu acho até que é um
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bairro sossegado. Eu acho que aqui esta tirando o
primeiro lugar ou quase o primeiro lugar de varios
bairros por ai...Aqui é gostoso de morar, ndo ¢

ruim...” (Moradora Maria Claudia)

"Eu acho um lugar calmo, gragas a Deus
até hoje ew nunca tive problema com os meus
filhos....Eu ainda ndo me arrependi de estar aqui.

Eles foram criados sozinhos, eu trabalhando, eu

nunca five problema. Eu s6 acho que aqui no bairro
tinha que ter uma creche, um posto de saude, porque
tem mdes que estdo aqui e querem (rabalhar e néo

acham uma creche..."(Moradora Parque QOrilanda)

Estas falas denotam uma visio positiva acerca do bairro e
vizinhanga, o que possibilita a manutengio de um certo nivel de inter-relagéo

entre 0s moradores do bairro.
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CAPITULO 3

O TRABALHO NOS BAIRROS

O trabalho de investigagdo/intervengio ocorreu em trés niveis:
junto as familias, junto as criangas e junto a escola. Este capitulo refere-se a
construgido da metodologia de investigagio/intervengdo frente a eles. Optamos
por iniciar pelo trabalho com as familias por estas constituirem-se no cerne da

investigagdo aqui proposta.

3.1. JUNTO AS FAMILIAS

Maria Claudia-

Em setembro de 1990 teve inicio o  processo de

investigagdo/intervengdo junto as familias cujos filhos foram apontados pela

escola como portadores de problemas na aprendizagem. A inserc¢io dos
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pesquisadores (estagidrios, auxiliares e supervisores) no bairro ocorreu via
Associacgio de Mulheres, existente na favela do Maria Claudia.

Esta Associacdo foi constituida durante o desenvolvimento da
pesquisa, em 1989, que deu origem ao projeto desenvolvido na UNIMEP o
que, de certa forma, facilitou o contato com os elementos da comunidade. '

Posteriomente, iniciou-se o processo de aglutinag@o das familias.
Em outubro de 1990 realizamos, no Centro Comunitario do Vila Sonia, a
primeira reuniio com as familias onde foram expostos o motivo de estarmos

propondo este trabalho e os objetivos que tinhamos.
Durante este encontro buscamos garantir um espag¢o para que o0s

participantes, dez mies e um pai, pudessem falar a respeito dos filhos e de
como percebiam suas dificuldades escolares.

O avango do trabalho com o grupo de criangas possibilitou um
novo contato com as familias que se realizou em margo de 1991, objetivando o
retorno sobre o trabalho desenvolvido até entdo nas intervenc¢des que vinham
sendo realizadas junto as criangas.

Nesta reuniio pode-se discutir a respeito do desempenho das
¢criancas nas atividades propostas e a relagdo deste desempenho com as
capacidades cognitivas que apresentaram,

E interessante observar como algumas maes se surpreendiam diante
nossas colocagdes em torno do potencial cognitivo de seus filhos.
Imediatamente buscavam, na experiéncia cotidiana, elementos que reafirmavam
0 que havia sido dito a respeito das capacidades das criangas .

Embora tenhamos realizado outras reunides, a participagdo das

familias era inconstante e variavel, 0o que prejudicava o desenvolvimento do

trabalho com aos pais.

10Comunidade-O termo comunidade ¢ aqui utilizado no sentido comum e ndo no sentido de individuos que
compartilham valores e agGes coletivas.
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Somente em outubro de 1992, ¢é que formou-se o grupo de
reflexio, constituido pela aglutinagio de algumas mées que expressaram a
necessidade de organizamos um espago mais constante de interlocugdo onde
pudessem falar a respeito das dificuldades enfrentadas por seus filhos na
escola.

A meta do grupo de reflexdo era discutir os problemas
educacionais com o objetivo de equaciona-los. Para que este equacionamento,
se efetivasse objetivou-se a ampliagdo do grupo, com o envolvimento , nestas
discussdes, de elementos representativos da comunidade.

O trabalho com as familias € com a instituigdo escolar transcorreu
paralelamente, e algumas reunides do grupo foram reservadas para a
confeccdo de material pedagdgico sugerido pela escola, como por exemplo
letras do alfabeto confeccionadas em cartolina. O material entregue pelas mies
a escola deveria ser utilizado,posteriormente, pelas professoras em sala de
aula.

Buscamos, desta maneira, novas formas de contato das mides com
a instituigdo escolar, além dos ja estabelecidos em reunides de pais e mestres ¢
que apontavam ter, para estas mdées, uma conotagdo negativa associada a

cobrangas e desvalorizagdes pessoais. O que pode ser observado nesta fala:

"...a escola s6 chama a gente para
reclamar, so para falar que os filho estdo indo mal,
que ndo sabem fazer nada...em reunido é pior ainda,
as professora reclamam na frente das outra mdes,
Jalam que as crianga ndo tomam banho, ndo fazem

licdo...eu sempre falo que ndo vou mais em reunido,
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mas acabo indo e sempre me arrependo..” (Mde do

Maria Claudia)

A confecgio do material propiciou uma discussio sobre o trabalho
desenvolvido na alfabetizacio das criangas, as dificuldades e facilidades que
encontravam neste processo, desencadeando conversas sobre o ensino e as
reformas que se pretendia implantar na escola.

Para subsidiar estas discussdes, foram utilizados documentos
informativos, obtidos na Delegacia de Ensino, sobre o significado das
mudangas que deveriam ocorrer na instituicdo escolar, na medida em que esta
objetivava transformar-se em Escola Padrio !

No inicio do trabalho com o "grupo de reflexdo", para que as
reunides pudessem ser realizadas, as mulheres que dele participavam
organizaram-se procurando criar condi¢gdes espaciais para viabiliza-las.
Estabeleceram que haveria uma alternidncia na casa a ser cedida como local.

Esta mobilizagdo das mdes na busca de um local, acrescida &
informalidade do ambiente caseiro, propiciou que as discussdes sobre os
problemas da educagiio formal fossem entrecortadas por situagdes que
possibilitaram as mulheres trazerem fragmentos de sua histéria de vida e
partilharem problemas vividos na cotidianidade, perante os quais se sentem
impotentes.

A freqiiéncia e intensidade com que as discussdes sobre a educacio
formal de seus filhos eram sobrepostas por estas "prosas" denotam a

necessidade que sentem de interlocu¢des que lhes auxiliem a pensar os

HEscola Padrio-Projeto veiculado a partir de 1991 pelo governo Fleury que modifica a duracio dos turnos diurnos
para 5 horas.paga todas as séries € amplia o regime de jornada tnica para os professores até a 42 série. Além disso
m'udg as atribuigdes do diretor que passa a ser a de catalisar os esforgos para desenvolver um projeto educacional
proprio.
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problemas cotidianos. Por outro lado, apontam a distincia existente entre a
escola e a vida cotidiana destas mulheres.

Em certa medida, estes momentos possibilitaram que o grupo
estabelecesse relagdes espontdneas de amizade, troca de experiéncias e
informag¢des que demonstram ser um moével aglutinador das mies.

Com a perspectiva do aumento de pessoas no grupo, no segundo
semestre de 1993, surgiram alguns constrangimentos, expressos pelas mulheres
ja participantes, relacionados a formalismos existentes nos habitos e valores

relativos & recepcdo dos "visitantes" como, poder oferecer um café, ter um
sofa onde as pessoas possam sentar mais confortavelmente ou mesmo ter uma

moradia da qual se envergonham,

Tais constrangimentos resultaram na sugestdo de outra alternativa
espacial para a realizacdo das reunides. O Centro Comunitario do Vila Sonia
foi apontado como a melhor solugdo e, a partir de entdo, as reunides passaram
a se realizar neste local.

A mudanga para o Centro Comunitdario  possibilitou a resolugio
do problema de espago e as discussdes centralizaram-se, principalmente, em
torno de questdes escolares, como por exemplo os avangos pedagogicos que as
criangas vinham conseguindo nos grupos de criangas e as dificuldades que
ainda encontravam na assimila¢io dos conteudos escolares.

As conversas espontdneas acerca dos problemas enfrentados
cotidianamente passaram a ocorrer com menor freqiiéncia, e o trabalho
caracterizou-se por esta dindmica até o inicio de 1994,

Com o reinicio do ano letivo, em margo/94 |, as mies comegaram a
trazer para as reunides freqientes reclamag¢des acerca do modo como seus
filhos vinham sendo desrespeitados pelos professores e de como ficavam

inseguras quando precisavam entrar em contato com a escola, devido ao
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sentimento de inferioridade que experimentavam diante dos professores ¢ da

direcdo. A fala de algumas maes ilustra bem esta situagio:

"....elas (professoras) me chamam eu vou
mas chega ld eu fico tremendo e ndo consigo falar
nada. 56 escuto as reclamagdes; eu tenho um monite de

coisa para falar mais na hora ndo consigo...” (Mde do

Maria Claudia)

"...sabe como ¢é né, se a gente reclamar é

pior, dai que eles castigam a crianga, ficam com raiva

e piora a situagdo..."(Mde do Maria Cldudia).

"..eu ndo gosto de ir na escola, s6 vou se
ndo tiver jeito. A gente vai, fica esperando um tempdo
e a professora faz a mesma reclamagdo de sempre, diz
que a gente precisa ajudar a crianga nas tarefa, que
precisa mandar tomar banho antes de ir para a
escola. O Edson toma, mas parece que eu ndo cuido
dele, (falando para a pesquisadora) sabe como &,
menino se descuida né...entdo elas pensam que a gente
ndo cuida. Para ajudar na tarefa ndo dd, eu ndo
entendo o que ele tem que fazer. Tenho a 29 série, né,

mas muita coisa a gente esquece.. "(Mde do Maria

Cldudia.)
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A insatisfacdo e humilhagio demonstradas pelas mies, além de uma
total desinformagdo, levou-nos a sugerir que passassemos a discutir o
Conselho de Escola, uma vez que este poderia ser utilizado como um dos
canais de participacdo dos pais na institui¢do escolar.

Iniciamos objetivando informagdes que lhes possibilitassem
entender o que ¢ um Conselho, quais suas atribui¢des e como os pais
poderiam, através dele, obter uma participagdo mais efetiva na escola.

Convidamos elementos da diretoria do Centro Comunitirio para

compartilharem destas discussdes. A esposa do presidente desta entidade

passou a  participar do grupo de reflexdo. No entanto, sua participagdo gerou
constrangimentos ligados 4 maneira como se estabelecem as relagdes de poder
na comunidade.

A dificuldade em diferenciar o publico e o privado acabou fazendo
com que a esposa do presidente da entidade agisse como proprietaria do
Centro Comunitario, centralizando as decisGes relativas a possibilidade de
utilizagdo deste espacgo institucional. Isto dificultou as interagdes
estabelecidas no grupo, prejudicando o andamento do trabalho.

Esta populagdo tem por caracteristica apresentar-se imersa em
um cotidiano onde a luta pela sobrevivéncia e a organizacdo dos afazeres
domésticos deixam pouco espago para a consciéncia da importincia e
necessidade de participagdo em discussdes coletivas sobre problemas que
atingem a comunidade.

Inicialmente as miaes demonstraram motivagdio em obter
conhecimentos acerca do Conselho de Escola, mas aos poucos o interesse deu
lugar a uma apatia , os elementos foram se dispersando e o grupo passou a ter
a presenga assidua de apenas 3 mies, o que alterou as discussdes em torno do

Conselho de Escola.
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Esta situagdo levou-nos a propor um redimensionamento da

interven¢io junto as mies. Optamos por interromper as reunides até que

pudessemos equacionar novas formas de aglutinagdo. Nesta perspectiva, o

contato com as familias continuaria, como no inicio do trabalho, mensalmente

e apenas para informa-las do que vinha sendo feito com seus filhos nos grupos
de criangas.

Embora o momento ja se caracterizasse por uma fase de dispersio

do grupo, as mies reagiram negativamente a esta proposta , afirmando terem

interesse em continuar as reunides semanais. No entanto, propuseram que

fossem feitas discussbes em torno de temas relativos a educagdo informal.
Desta forma, a dispersdo ndo se deu por completo. As relagbes entre as méaes ,
continuaram a existir e as reunides prosseguiram.

Assim percebemos a necessidade que sentiam de um espage para
que pudessem falar a respeito de dificuldades e duvidas, como por exemplo,
atitudes para com os filhos, insegurangas quanto a orienta-los nas questdes
relativas a sexo, relacionamento com marido, dificuldades quanto a problemas
no emprego, falta de dinheiro, etc.

Refletimos que, para mantermos o grupo de reflexdo  seria
necessario buscar um movel aglutinador, que permitisse as méies um produto
mais concreto a partir de uma atividade coletiva.

A experiéncia anterior apontava que um dos significados das
reunides para as maes parecia ser a necessidade de um espago para falarem
sobre diversos problemas e dificuldades vivenciadas em um cotidiano marcado
por pouca possibilidade de trocas inter-subjetivas.

Sabiamos que este cotidiano caractetizava-se por apresentar
precarias oportunidades de lazer e pensamos que talvez um espago de trocas

de experiéncias constituisse um moével aglutinador para uma atividade
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grupal cujo desdobramento pudesse avangar na busca coletiva de
equacionarmos os problemas escolares de seus filhos.

Avaliamos que um processo de re-aglutinagio destas mades,
poderia ocorrer se ao invés de continuarmos as discussdes apenas em torno do
Conselho de Escola, priorizassemos as tematicas relativas a educagio informal.

Com esta preocupagio buscasmos dar continuidade ao trabalho
com as mies. As reunides deram sequéncia a reflexdes acerca dos problemas
cotidianos enfrentados com seus filhos. Foram levantadas tematicas de
interesses, Os temas sugeridos pelas mulheres do grupo giraram em torno de
questdes como a sexualidade das criangas, aids, o corpo feminino, a
adolescéncia.

Justificavam a escolha destes temas em fungio da necessidade que
sentiam de maiores informagdes que lhes auxiliassem na educagdo dos filhos.
Observamos que esta necessidade de informagdes relaciona-se com
preocupagdes relativas a existéncia, no bairro, de um alto indice de
drogatizacio entre os adolescentes, bem como ao elevado numero de meninas
que engravidavam com 13 ¢ 14 anos.

O grupo de reflexfo foi re-articulado mas, com a re-aglutinagéo
das mies, surgiu novamente o problema do espago para as reunides que até
entio vinham sendo realizadas no Centro Comunitario.

Argumentavam que as condigdes de conservagio do espago do

Centro n@o possibilitavam a realizagdo das reunides e que seria necessario

OuUtro espago.

A solugdo encontrada foi a de retomar o espago das residéncias
que foram colocadas por alguns elementos a disposi¢do, mas sem o rodizio que

era feito, anteriomente, para a realizagio dos encontros semanais.
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No inicio de fevereiro/95 ocorreu a perspectiva de ampliagio do
grupo de reflexdo, devido a participagdo de novas mées, que buscaram o grupo
de reflexio por seus filhos estarem com dificuldades na aprendizagem escolar.
Teve, entdo, inicio uma discussdo em torno da necessidade de
uma nova alternativa espacial. As residéncias deveriam ser trocadas por um
local mais amplo e adequado.
Refletimos acerca da possibilidade de reivindicar um espago na
escola. Esta seria nio somente uma maneira de resolver o problema de espago,

como também de conseguir uma aproximag¢io entre o Grupo de Reflexdo ¢ a

instituicdo escolar .

Ficou decidido que as reunides ocorreriam no Centro
Comunitario, até que fosse organizado o contato com a diregdo da escola.
Desta forma, novamente o Centro Comunitario passou a ser utilizado.

Em margo de 1995, efetivou-se a entrada de 5 novas mies no
grupo, fato que acarretou a retomada das discussdes de algumas tematicas
relativas a educagdo formal, como o desempenho escolar das criangas, a
discriminagio sofrida em sala de aula, as depredagdes desencadeadas por
elementos estranhos a escola, a preocupac¢io com a seguranga das criangas € a
violéncia existente no bairro. (estupros, agressdes e drogas).

A discussdo destas tematicas aliadas a decisio de contatar a
dire¢do da escola, na busca de um local para as reunides, desencadeou a ideia
de mobilizar as demais mies da escola a participarem de discussbes em torno
de tematicas relativas a drogatiza¢do e a sexualidade dos adolescentes.

A necessidade de discutir com as demais maes trouxe, para o
grupo, o desafio de organizar estes encontros. No movimento de organizagio
acabaram por se deparar com os problemas que vinham acontecendo na escola,

como a forma com que a diregio busca solucionar os problemas da violéncia



60
existente, dentro da instituigio escolar, através da obrigatoriedade dos
uniformes.

Esta obrigatoriedade muitas vezes acabava tornando-se
impeciltho para & crianga comparecer a escola, pois algumas mies ndo tém
condi¢des de adquirir o uniforme pelo precario salario familiar. Duas maes,
demonstrando enorme constrangimento, alegavam ndo poderem comprar o0s
uniformes.

O tema do uniforme passou a ser o eixo de ligagdo entre as
discussdes que o grupo pretendia desenvolver com as demais mies da escola e
as problematicas que a instituigdo escolar vinha enfrentando como a violéncia,
o estilo administrativo e a qualidade do ensino que estava sendo ministrado.

A partir de entdo, as mies comecgaram a selecionar material a
respeito dos assuntos: droga e sexo . As que estavam alfabetizadas langaram-
se na aventura da escrita de um texto a ser lido e discutido com as demais
mies de alunos. As que ndo estavam alfabetizadas, embora nio participassem
da escritura do texto, se incumbiam de buscar informagbes e auxiliar
verbalizando o que pensavam dever constar nos documentos.

A dinimica das reunides, que caracterizou-se inicialmente por
uma atitude mais passiva dos elementos do grupo, aos poucos foi se alterando.
Da simples sugestdio de assuntos para discussdo passaram a buscar
informag¢8es em revistas e jornais, acerca das temdaticas, para embasar as
discussdes que deveriam ser feitas na escola.

O momento atual caracteriza-se por este processo de
organizacdo, do grupo de reflexdo, para iniciar a ag¢ido junto a instituig¢io
escolar. O desafio que encontramos vem sendo o de articular a realizagdo

deste encontro, de forma a estabelecer uma mediagio destas discussdes com
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uma reflexdo, dentro da instituicdo escolar, acerca dos problemas educacionais

enfrentados pelas criangas do bairro.

- Parque Orlanda-

Durante a formagio do grupo de criangas, no inicio do projeto,
algumas, que residiam no Parque Orlanda, foram transferidas para a escola
recém criada neste bairro. Este fato acarretou, em 1993, um desdobramento do
trabalho que passou a envolver o Parque Orlanda em nossa
investigagdo/intervengdo .

A insercio dos pesquisadores neste bairro ocorreu via
instituicdo escolar, através do contato inicial com diregdo e professores, ein
agosto de 1993, Durante este contato com a escola, obtivemos uma lista de 30
criancas, algumas da mesma familia, apontadas como portadoras de
dificuldades na aprendizagem.

Em setembro marcamos uma reunido com as mies das criangas
indicadas pela escola como portadoras de "distirbios na aprendizagem”.
Embora tenhamos contatado todas as familias apontadas pela lista
compareceram a reunifio apenas oito méies.

Durante a reunifio, apresentamos os objetivos do projeto e nossa
inten¢do de iniciarmos um trabalho com as criang¢as. As mies demonstraram
interesse em que seus filhos participassem, e se dispuseram a manda-los para
as reunides do grupo .

Somente em janeiro/94 come¢amos o processo de inser¢io junto
as familias das criangas participantes. Esta inser¢fo ocorreu atraves de

contatos com as maes que haviam participado da primeira reunido.
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Tinhamos por objetivo inicial obter informagdes acerca do modo

de vida destas familias e de como pensavam e lidavam com as dificuldades
escolares de seus filhos. A perspectiva era de que pudéssemos,
posteriormente, aglutinar estas mies para a formagéo de um grupo de reflexdo.
Foram mantidos contatos semanais com as familias para

realizarmos as entrevistas. Estas ocorriam nas proprias residéncias das
criangas, fato que nos auxiliou no processo de insergdo junto as maes que
estavam sempre disponiveis e demonstravam interesse em poder colaborar

contando suas historias de vida, falando a respeito de seus filhos .

Realizamos, entdo, uma primeira reunido  objetivando a
constituicdo do Grupo de Reflexio. As mies tomaram contato com OS
objetivos e histérico do projeto e com a necessidade de nos organizarmos para
tentar equacionar as questdes relativas a educacio formal das criangas.

A importincia das familias participarem foi explicitada
provocando eco. As mies comprometeram-se em comparecer as reunides que
se realizariam quinzenalmente.

As primeiras reunides foram utilizadas pelas mdes para
desabafarem o0 que sentiam e pensavam a respeito das dificuldades

encontradas por seus filhos para acompanharem a escola :

"...ele ndo aprende nada, vai para a
escola e ndo adianta. Do ano passado até agora ele ndo
melhorou nada... O caderno dele é sujo, cheio de orelha,

ele ndo aprende mesmo... "(Mde Parque Orlanda)

"Eu fico triste, mas ndo tem jeito, ela

ndo dda para os estudos, pensei em tird-la da escola,
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porque ela ndo aprende mesmo. Eu acho que ela ndo
escuta, pego para ela fazer alguma coisa e é como se ela
ndo ouvisse. Até a professora disse que ndo tem jeito..."

(Mde Parque Orlanda)

"..ele é burro como eu. Porque eu sou
burra. Eu fiz o primeiro ano, fui bem, passei para o
segundo. A mulher com quem eu fui morar quando era
pequena me tirou da escola no segundo ano, falou que

era para eu estudar a noite para poder ajuda-la na casa

durante o dia, dai eu tinha sono e dormia, e ndo
consegui estudar e fiquei burra. Acho que ele pegou a

minha burrice..." (Mde Parque Orlanda)

Como observamos, nos fragmentos acima, os discursos
centralizavam os problemas no binémio familia/crianca abordando a
incapacidade desta crianga em conseguir acompanhar a escola.

Algumas mies trouxeram suas historias de vida e este momento
possibilitou um maior conhecimento entre os participantes, bem como uma
discussdo em torno dos valores que embasavam as concepgdes que traziam.

No transcorrer das reunides fomos informando as mies acerca
das capacidades congnitivas observadas nas criangas participantes no grupo
de criangas. Estas informagdes possibilitaram  desencadear  alguns
questionamentos e reflexdes em torno das dificuldades que apresentavam na
escola, o conhecimento que demonstravam em casa , o significado social de

uma nio escolarizacio de seus filhos e 0 que poderia ser feito neste sentido.
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Foi sugerida pelas maes a constituigdo de grupos de apoio
educacional. Levantaram a proposta de que as mies que fossem alfabetizadas
compusessem um nucleo de apoio &s criangas que apresentavam dificuldades
escolares.

No entanto, depararam-se com a falta de espago para a
concretizagio desta proposta, o que acabou desencadeando uma discussio
sobre a existéncia do CAIC (Centro de Atendimento Integral a Crianga) . Com
o término da constru¢do do CAIC e a transferéncia da escola para este local,

o atual prédio passaria a ser utilizado pelo Centro Comunitario, o que

viabilizaria a criagdo do nucleo de apoio.

Esta idéia entusiasmou o grupo que comecgou a discutir a
possibilidade de participar na chapa para concorrer a proxima elei¢gio da
Diretoria do Centro Comunitario, a ser realizada em abril/95.

A participagdo na Diretoria do Centro, segundo as maes,
possibilitaria a organizagio dos espagos do Centro Comunitario incluindo
atividades educativas que auxiliassem as criangas.

Porém, a paralisacio das obras do CAIC em janeiro/95
transformou-se em tematica de discussdo no grupo, pois sem a continuagio das
obras nio poderiam agilizar a utilizagdo do Centro Comunitario para o grupo
de apoio, uma vez que la continuaria a funcionar a escola que ocupa
praticamente todo pequeno espago existente.

A partir do argumento de que esse era um assunto para ser

discutido por toda a comunidade, as mies agilizaram uma reunido, convidando

inclusive a diretora da escola e o presidente da Associagdo de Moradores.
Nesta reuniio que ocorreu no inicio de margo de 95, houve
significativa participagio dos elementos da comunidade (40 pessoas). Foram

levantados os problemas de espago fisico que a escola vem enfrentando, a
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superiotacio das classes e a impossibilidade de a médio prazo as vagas serem
oferecidas as criangas do bairro.

Levantou-se também a questdo das promessas feitas pelos
politicos de que o CAIC sairia no maximo até setembro/94, e a inconsisténcia
dos argumentos utilizados como justificativa , como a falta de verbas, para o
seguimento da obra.

Os participantes da reunido decidiram que era necessaria uma
pressio da comunidade junto as autoridades pablicas para que finalizassem a

construgdo do CAIC.
Foi retirada uma comissdo de moradores que, juntamente com 0

atual presidente da Associagdo de Moradores, contatou uma emissora de radio
da cidade para divulgar o problema enfrentado pela escola do bairro,
enfatizando a necessidade de que o poder publico se compremetesse com o
término das obras do CAIC.

No mesmo dia o grupo conseguiu um Onibus para locomover os
moradores do bairro até a Cimara Municipal. Buscavam conversar com oS
vereadores a respeito do problema, exigindo um posicionamento deles frente a
questao.

Os vereadores diante de tal mobiliza¢do, comprometeram-se em
agilizar o andamento das obras do CAIC, efetivando sua construgdo no
maximo em trés meses.!?

No momento atual o grupo vem trabalhando a organizagio das
proxima agdes a serem realizadas frente a questdo do CAIC e a participagio na

chapa da nova diretoria do Centro Comunitario.

Evide anexo Jornal de Piracicaba 15/03/95
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3.2. JUNTO AS CRIANCAS

- Maria Claudia-

O processo de investigagdo/intervengdo com as criangas do Maria
Claudia teve inicio em 1990 com a aglutinagio das criangas tidas, pela escola,
como portadoras de dificuldades na aprendizagem escolar.

As criancas nos foram encaminhadas por mies, contactadas pelas

mulheres da Associacio de Mulheres e pelas professoras da escola que, guando

informados a respeito da presenca de psicologos na comunidade, sugeriram a
algumas mies que nos procurassem.

Organizamos quatro grupos que foram denominados por "grupos
de educandos”. O objetivo naquele momento, era desencadear um processo
avaliativo para conhecermos as criangas.

O procedimento utilizado para avaliagio foi a observacio/
participante, realizada através de atividades ladicas e académicas.

As atividades ludicas ( brincadeiras livres e jogos de regra)
viabilizaram a obtengdo de informagdes acerca da utilizagdio, pelas criangas,
das capacidades cognitivas como memoéria, atengdo, concentragio, imaginacéo,
percepcio, raciocinio légico-matematico, linguagem e pensamento, e, dos
conhecimentos adquiridos no contato com a institui¢do escolar (escrita, leitura
e registro da linguagem matematica).

Esta experiéncia permitiu que obtivéssemos dados sobre como
estas criangas utilizam estas capacidades em atividades extra escolares.
Observamos que as criangas nio se envolviam espontaneamente com as
atividades que abrangiam o ato da escrita e da leitura. Era necessario que as

incentivassemos muito para que isto acontecesse.
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A partir de entfo, elaboramos um plano de intervengdo objetivando
uma maior aproximagio das criangas com o universo letrado, a fim de
possibilitar uma utilizagdo da escrita ¢ da leitura, diferente daquela feita na
escola. Concomitantemente, buscamos desenvolver um trabalho com os
estigmas de "fracassadas” que as criangas indicavam haver internalizado no
contato com a intituigdo escolar.
As observagdes realizadas , nesta investigagdo inicial, apontaram
que das 23 criangas participantes, apenas duas encontravam-se alfabetizadas ,
as restantes, embora tivessem demonstrado potencial cognitivo para aprender,
possuiam bastante dificuldade em lidar com os conteudos académicos (escrita e
leitura). Estas dificuldades ligavam-se diretamente a néo apropriagio dos
conhecimentos escolares basicos que seriam o sustentaculo para os demais .
O desempenho das criangas nas atividades denotou que possuiam
capacidade de atengdo/percepgiio e concentragdo. Conseguiam memorizar ¢
utilizar as regras estabelecidas no grupo, concentravam-se na criagio de
enredos para uma pega teatral, adquiriam conhecimentos acerca dos materiais
utilizados na pega conseguindo transpor estes conhecimentos para outras
situacdes, empregando-os em outros momentos temporalmente distantes e, de
forma criativa, construiam verbalmente os textos, bem como elaboravam
estratégias de pensamento para superar obstaculos encontrados. Frente a
necessidade de simular o barulho do vento, sugeriram a utilizagdo de uma
chapa de raio x ; para solucionar o problema da falta de figurino, aproveitaram

materials de sucata

Na organizagio do evento de apresentacdo de uma pega teatral ,
para a comunidade, demonstraram raciocinio légico-matematico ao calcularem
os custos dos materiais necessarios para a promogdo e divulgagio, ao

classificarem e ordenarem oS materiais prioritarios.
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Consideramos que a aprendizagem € o processo pelo qual o
individuo, pela mediagdo de diferentes grupos sociais, se apropria da
experiéncia humana e gradativamente vai ampliando sua forma de lidar com o
mundo, vai assimilando significados e a reconstrugiio destes, vai criando
sentidos para suas agdes e experiéncias.

A instituicio escolar ¢ vivenciada pelos individuos que nela
ingressam, como um dos momentos deste processo de aprendizagem, momento
este que devera possibilitar a assimilagdo sistematizada dos conteidos

historicamente construidos e ampliar o conhecimento da realidade na qual

estdo inseridos.

Nesta medida, a dificuldade na apropriagio de contetdos escolares
nio pode ser considerada como sinénimo de distirbios na aprendizagem, ou
cairiamos em uma biologizagio do processo de aprendizagem, o que dissimula
os determinantes politicos e pedagdgicos do fracasso escolar,

Partindo desta concepgio de aprendizagem, as
investigagdes/intervengdes, realizadas no decorrer de 1990 e 1991 |
corroboraram os resultados obtidos inicialmente, possibilitando a conclusio
de que as 23 criangas, que entdo participavam do projeto, ndo apresentavam
disturbio na aprendizagem e sim o desconhecimento e ndo apropriagio de
alguns conteudos escolares o que é fundamentalmente diferente.

As atividades, neste periodo, foram desenvolvidas a partir de
temas levantados pelo grupo de educandos. Alguns grupos fizeram um jornal,
outros trabalharam com teatro ou exposi¢do de pinturas. Em dezembro/91, os
resultados do trabalho foram apresentados para a comunidade, em um evento
realizado no Centro Comunitario do Vila Sonia.

A partir de entdo, foi feita uma reflexdio com os pais acerca das

capacidades cognitivas utilizadas pelas criangas na producio dos trabalhos. Foi
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possivel ,também, discutir o significado dos estereotipos e estigmas que
pairam sobre as criangas em fung¢do de seu desempenho escolar.

O trabalho realizado posteriormente, 92/93, respaldou ainda mais a
constatagdo de que as dificuldades escolares, apresentadas pelas criangas,
relacionam-se &4 distincia existente entre a maneira como 0s conhecimentos
sio transmitidos pela institui¢io escolar e as exigéncias proprias da realidade
cotidiana destas criangas.

A escola desenvolve uma pratica pedagoégica baseada em um

modelo ideologizado de crian¢a , tendendo a excluir as que nao se

"enquadram” a tal modelo, desta forma, criam-se estereotipos que passam a
permear a relagdo com as criangas tidas como incapazes.

O processo de alfabetizagdo no interior da escola opoe-se a
realidade exterior vivenciada pela crianga. As observagdes realizadas
sinalizaram que as atividades escolares denotam nio apresentar significado e
sentido para estas criangas, tornando-se atividades que ndo se inserem na vida
cotidiana desta comunidade. A execug¢do de atividades ligadas aos conteudos
académicos reflete situacdes de fracasso e incapacidade, e desenvolvé-las
significa, muitas vezes, reviver este fracasso.

Mal alfabetizadas e distantes da linguagem veiculada pela escola,
estas criancas vdo pouco a pouco interiorizando a identidade que ja faz parte
de uma expectativa social: a de fracassadas e incapazes.

Os resultados dos trabalhos apontam que quanto mais as atividades
desenvolvidas se ligam & realidade cotidiana vivenciada por estas criangas ,
mais as intervengdes surtem efeito no trabalho com os grupos.

As criangas passam a transpor o conhecimento adquirido dando

continuidade as atividades de leitura e escrita, chegando a auxiliar as mdes

através da organizagio de listas de compras , e até ensina-las a escrever o
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nome, 0 que aconteceu com uma das criancas cuja mie era analfabeta,
demostrando um envolvimento significativo com o trabalho.

E importante salientar que as relagdes que as criangas estabelecem
sio constituidas mediante representacdes e preconceitos, mediados pelas
interacdes familiares e escolares. Na relagdo grupal, algumas criangas, quando
percebem que detém o saber de algo, utilizam-no para inferiorizar o outro, em
um processo semelhante ao vivenciado na escola. Com 1sto, surgem
ridicularizagdes e rotulos com aqueles que ndo detém este tipo de
conhecimento.

Neste sentido, as intervengdes vem possibilitando um movimento
nestas representagdes , permitindo que as estigmatizagdes sejam revistas e
que as criangas se aventurem a utilizar os poucos conhecimentos adquiridos
através da escola. Para que isto ocorra, muito contribui o fato das atividades
desenvolvidas estarem ligadas aos interesses vivenciados no cotidiano das
criangas, propiciando uma maior significagio as agdes que envolvem o ato da
escrita e leitura.

E importante, ainda, deixar claro que os objetivos das atividades
nio foram e nio sio de proporcionar "refor¢o” ou mesmo alfabetizar estas
criancas fora do contexto escolar. O trabalho parte do pressuposto de que
esta responsabilidade pertence (nica e exclusivamente ao dominio da
instituicdo escolar, embora a problematica do fracasso escolar a ultrapasse.

A saida de algumas criangas e a entrada de outras, encaminhadas
pela escola no final de 93, levou-nos a uma reorganizagdo do trabalho. Dois
grupos concentraram 12 criangas que frequentavam o Ciclo Basico e que
vinham encontrando dificuldades na alfabetizacdo. E outro foi constituido por
15 criangas que participavam no projeto desde seu inicio e que ja haviam

superado a maior parte das dificuldades escolares. Este foi denominado grupo
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de adolescentes, pois a faixa etaria dos participantes variava entre 10 ¢ 14
anos.

Com os grupos de educandos ligados ao Ciclo Basico foi
desenvolvida uma atividade continua. O objetivo era confeccionar o material
necessario para promover uma tarde de Bingo que envolvesse, além das maes,
outros elementos da comunidade.

Esta atividade dividiu-se em etapas. Primeiro as criangas teriam
que trazer uma relagiio de palavras. Todas trouxeram, mesmo as que tiveram

dificuldades pediram ajuda para irm#os mais velhos ou amigos que ja sabiam

esCcrever.

Posteriormente, foi feita uma aglutina¢io das palavras trazidas.
Cada crianca ditava trés palavras, numerando-as, e enquanto uma escrevia na
lousa as outras copiavam em uma folha de papel. Estas palavras foram
datilografadas com os respectivos niimeros para que as crian¢as usassem a
lista como referéncia na montagem das cartelas do bingo. Utilizando um
modelo, cada crianca recortou, riscou a cartolina e confeccionou sua cartela
com palavras da lista.

Apods esta montagem, propuseram a fabricagdo de brindes para a
premiagdo na tarde de bingo. A principio foram levadas fichas com modelos ¢
modos de fazer brinquedos com sucata ; cada crianga escolheu o brinquedo que
queria confeccionar e copiou o material a ser utilizado.

Utilizaram migangas para a confecgdo de pulseiras e colares;
construiram porta-canetas com  palitos de sorvete que foram pintados e
colados em volta de latas de refrigerante , enfeitaram as bordas com ld ¢ por

Gltimo foram feitas pinturas em sulifite, para confecgdo de quadrinhos e porta-

retratos ,também com palitos de sorvete.
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Algumas criangas fizeram em casa convites, em forma de coracgio,

e trouxeram para o grupo. Estes seriam distribuidos para amigos e familiares,

informando o dia, a hora e o local do bingo. Estas atividades foram

executadas até as férias. Em agosto confeccionaram a lista de convidados e
cartazes e o bingo foi marcado para setembro.

O processo de intervencgio é lento. No inicio da aglutinagdo as

criangas estavam dispersas, com dificuldade em se concentrarem nas

atividades, principalmente quando traziam irmios ou amigos para as reunides.

Muitas vezes foi dificil conseguir que se envolvessem, sendo necessario

resgatar as regras para garantir a continuidade do trabalho em grupo.

Em alguns momentos, as criangas verbalizavam que ndo sabiam
fazer e, apesar de saberem ler e escrever, se recusavam a participar das
atividades. No decorrer do processo foram se envolvendo, demonstrando
capacidade de realizar as atividades sozinhas e também de auxiliar aquelas
que encontravam dificuldades. Criangas que no inicio do processo, apesar de
serem capazes, sempre solicitavam ajuda , passaram a fazer suas atividades ¢
inclusive a auxiliar outras criangas.

Na organizagdio do grupo de adolescentes os contatos foram
inicialmente marcados por uma excessiva timidez. As criangas tinham
dificuldade em expressar o que pensavam e demonstravam tendéncia a
desenvolver atividades de forma individualizada.

Esta dindmica comegou a ser modificada quando, frente 4 caréncia
de materiais, sugeriram a construgdo de brinquedos para serem utilizados
pelos  grupos de educandos. A partir desta sugestdo, foi proposta a
organiza¢do de uma brinquedoteca, que posteriormente poderia vir a funcionar
no Centro Comunitario, como uma opgdo de lazer para as demais criancas da

comunidade.
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O grupo decidiu que seriam feitos jogos de regras ( vareta,
memoria, baralho de letras e futebol de saldo) e brinquedos como fantoches,
carrinhos, etc. Demonstraram interesse e motivagdo em realizar esta proposta
e organizaram as agdes que deveriam ser desenvolvidas para a efetivagdio da
brinquedoteca.

Foram criadas pequenas oficinas para a construgdo dos diferentes
brinquedos. Na elaboragdo do plano de atividades, as criangas priorizaram
jogos como baralho, vareta, memoria e dois meninos se responsabilizaram pela
montagem do tabuleiro para o futebol de botéo.

Organizaram a lista dos materiais necessarios, trouxeram sucatas
(latas, tampinhas, palitos de sorvete, potes de danone, caixas de papeldo, etc.)
e as estagiarias se responsabilazaram pelo material restante (cola, tinta, papel,
lapis,tesouras etc). Também elaboraram um cronograma para as atividades,
projetando a inauguragdo da brinquedoteca para o més de agosto, apds o
retorno 4s aulas, uma vez que algumas criangas do grupo iriam viajar durante
as férias de julho.

Com o decorrer das atividades, as dificuldades de relacionamento
inicialmente observadas, foram superadas. As criangas passaram a s8¢
organizar, dividir tarefas e zelar pela execugio das mesmas. Havia uma
cobranga geral quanto a frequéncia, pois afirmavam que as faltas
prejudicavam o trabalho.

Os risos, brigas e lamentacdes foram substituidos por momentos de
descontragdo e de compromisso com o trabalho. A relagdo de rivalidade que
marcou os primeiros encontros foi se modificando a medida que as atividades
obtiveram sentido para o grupo. As relagdes entre os elementos passaram a se

estabelecer de forma espontinea € cooperativa.



.74

O contato com estas criangas possibilitou identificar como a

historia de fracassos na escola se transfere para outras situagdes de vida. A
identidade de fracassado vai sendo re-posta nas relagbes estabelecidas
cotidianamente. Mesmo quando as dificuldades escolares sdo superadas, como

no caso deste grupo, persiste a inseguranga quanto ao saber que possuem

Inicialmente resistiam a desenvolver o que era proposto, sentindo-
se incapazes. As relagbes se caracterizavam por desvalorizagdes pessoals,

cobrangas e rotulos:

" Voce é burro, ndo sabe fazer."

".. Eu ndo consigo, ndo sei fazer, ndo

vou fazer mais...Ta muito dificil! *

"..parece burra menina, fica ai com
essa cara, se ndo consegue fazer sai logo..."” (dados

de diario de campo)

Sem conhecerem o quanto as atividades que desenvolviam exigiam
capacidades cognitivas, foram aos poucos langando-se na construgdo da
brinquedoteca. Superavam as dificuldades encontradas de forma criativa,
solucionando os problemas emergentes.

Gradativamente passaram a utilizar conhecimentos adquiridos na
escola ( a escrita , a leitura e o calculo matematico ) para a confeccdo dos

brinquedos ¢ jogos. A partir destas situa¢des, pudemos trabalhar os estigmas
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que haviam interiorizado, explicitando as potencialidades que conseguiam
utilizar durante o trabalho.

Ap6s o término da confecgdo dos jogos e brinquedos, o grupo de
adolescentes optou por passar a brinquedoteca para o novo grupo de criangas.

No entanto, a mudancga de estagiarios provocou dispersdo de parte
dos adolescentes, o que dificultou a reorganizagio do grupo. Alguns elementos
do grupo comegaram a trabalhar e ndo tinham mais disponibilidade de tempo
para participar dos encontros. O grupo de adolescentes, que havia iniciado

com 15 elementos, ficou reduzido a apenas duas meninas que se

responsabilizaram por fazer a entrega do material da brinquedoteca quando 0
novo grupo se constituisse.

O outro grupo optou por fazer uma tarde de bingo entre os
participantes das reunides. Foi marcada a data e as criangas compareceram
levando todo o material confeccionado. O bingo foi realizado, as prendas
distribuidas e o trabalho finalizado.

Em novembro de 94, apos reunifio realizada na escola, iniciamos o
contato com as novas criancas indicadas pelos professores para participarem
do projeto. Do grupo anterior permaneceram trés criangas, pois ainda eram
tidas na escola como portadoras de dificuldades na aprendizagem .

Com a finalizagio destes dois grupos (adolescentes e crianga)
rumamos em busca de contatar as familias das novas criangas indicadas pela
escola.

A aglutinagdo destas criangas foi um processo lento que se

estendeu até fevereiro/95.
O problema de um espago para realizarem as atividade passou a se
constituir em obstaculo para o trabalho com as criangas. O Centro Comunitario

na maioria das vezes ndo se apresentava em condi¢des de ser utilizado, devido
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ao mal cheiro, excessiva sujeira e restos de material como seringas e
preservativos o que sinalizava como o espago estava sendo utilizado pela
comunidade.
Até que outro local fosse providenciado, foi utilizado o patio do
Centro Comunitario e a cada encontro era desenvolvido um tipo de atividade
diferente, o que prejudicou ¢ andamento do trabalho.
Tivemos dificuldade em encontrar uma tematica de interesse que
possibilitasse o desencadear de uma atividade continua. Este fato impediu um

avan¢o no processo de avaliagdo cognitiva das criangas.

0 momento atual caracteriza-se pela sistematizagdo das
informacdes obtidas até agora e pela re-organizagdo ¢ aprofundamento do

processo avaliativo.

- Bairro Parque Orlanda-

O trabalho junto as criangas no Parque Orlanda teve inicio apds
reunido realizada com mies das criancas indicadas pela escola como
portadoras de dificuldades na aprendizagem. Em setembro/93, 15 criangas
foram aglutinadas para formagido do grupo de educandos.

Inicialmente foram elaboradas atividades que possibilitaram o
desencadear de um processo avaliativo através do qual pudemos obter
informacgdes acerca das capacidades cognitivas e académicas destas criangas.

A primeira atividade desenvolvida consistiu em uma dindmica de
apresentacio atraves da qual buscou-se facilitar a integragdo entre os
elementos do grupo. Cada um dizia seu nome ficando livre para falar o que

senilsse vontade.
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Posteriormente as atividades foram realizadas a partir de
sugestdes das criangas, com o objetivo de conhecermos os tipos de
brincadeiras que realizavam. Propuseram a confecgdo de pipas e a construgao
de desenhos coletivos. No entanto o que mais mobilizou o grupo foi a
apresentagdo de shows musicais.

Na organizaciio destas apresentagdes havia a separagdo entre o0 que
seria realizado pelas meninas e pelos meninos. Os papéis femininos eram os de
dangarinas e juradas e os masculinos de pagodeiros que cantavam € tocavam
instrumentos. Demonstraram interesse por sambas e musicas sertanejas.

A partir de conversas a respeito do bairro foi sugerida a
construgdo de uma maquete. As criangas, entusiasmadas, envolveram-s¢ na
organizagdo do material necessario. Utilizando espuma, isopor, palitos de
fosforo, tinta e cola comegaram a desenvolver o trabalho proposto.

E importante ressaltar que a produgdo final refletiu a maneira
como as criangas gostariam que o bairro fosse. A maquete representava um
bairro arborizado e colorido em contraste com a aridez e opacidade do Parque
Orlanda.

As atividades desenvolvidas durante esta fase permitiram a
observagio da criatividade, da capacidade de integragdo das criangas no
grupo, da linguagem que utilizavam, da capacidade de memorizarem regras,
perceberem a relagio figura/fundo, e a maneira como usam o pensamento na
resolugdo de problemas enfrentados durante as atividades .

No transcorrer deste trabalho observamos que, assim como no
Maria Claudia, as criangas do Parque Orlanda n3o apresentavam distirbios ou
dificuldades na aprendizagem. Pudemos constatar também que a maioria das
criangas n#o tinha, sequer, dificuidades escolares. Encontravam-se

alfabetizadas (sabiam ler e escrever) e haviam assimilado os conteudos
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relativos ao registro do pensamento matematico. Esta constatagao levou-nos a
refletir acerca dos critérios de participagio das criangas no grupo de
educandos.

Marcamos uma reuniio com as professoras que haviam
encaminhado a lista de criangas para discutirmos a avaliagio feita e
investigarmos os motivos de encaminhamento destas criangas. As professoras
afirmaram que das criangas encaminhadas, participavam do projeto apenas as
que ja ndo tinham mais grandes dificuldades na aprendizagem e aquelas que

realmente necessitavam de "tratamento" ndo estavam frequentando o grupo.

Apbs resgatarmos para as professoras os objetivos do projeto,
apontamos a irrelevancia da permanéncia destas criangas no grupo e a
necessidade de reorganizarmos o trabalho .

A re-aglutinagdo das criangas foi realizada a partir da indicagéo,
pelas professoras, de criangas do Ciclo Basicos que, em suas concepgdes, eram
consideradas incapazes de aprender.

Do grupo inicial, apenas trés criangas continuaram participando,
pois ainda apareciam nos discursos das professoras como criangas com
acentuadas dificuldades de aprendizagem.

Optamos, portanto, pela permanéncia destas criangas no grupo,
pois pensamos que desta forma poderiamos melhor trabalhar a desconstrugao
destes estigmas junto aos professores e a proprias criangas, refletindo acerca
da generalizagio feita por estes professores sobre a ndo apropriagdo dos
conteudos escolares s¢ constituirem em dificuldades de aprendizagem , ou
disturbios cognitivos. As demais criangas foram selecionadas a partir da nova
indicagéo .

O inicio do trabalho com o Bpovo grupo caracterizou-se por

atividades de leitura de estdrias infantis. Enquanto algumas criangas liam
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outras escutavam. No final comentavam a estoria e faziam paralelos com suas
vidas.

Durante esta atividade pudemos obter dados acerca dos processos
de atengdo/concentragio bem como da capacidade de compreensio das
criancas. Foi possivel perceber que a maioria das criangas apresentava sérias
dificuldades na leitura, porém nido demonstravam alteragbes quanto a
atengdo/concentragdo e capacidade de compreenséo.

Estas atividades possibilitaram um maior conhecimento e

relacionamento entre pesquisadores e pesquisados. Apos este primeiro

momento, elaborou-se a proposta de um trabalho mais estruturado.

As criangas demonstraram grande interesse por musica e foi
sugerido que construissem uma *bandinha ritmica". Para isto, deveriam ser
confeccionados alguns instrumentos musicais. Estes instrumentos foram
construidos com sucatas.

Fizeram instrumentos como chocalho, tambor, pau de rumba,
guisos, reco-reco € castanhola. Através desta atividade obtivemos
informacdes acerca da coordenagido motora, agilidade mental, estratégias de
pensamento para a resolugio de problemas enfrentados durante as atividades,
capacidade de atengdo/concentragio e percepgdo,classificagdo e seriagdo dos
objetos.

Na confecgio dos instrumentos havia momentos em que era
necessaria a utilizacio de calculo mental, ritmos, expressdo verbal e ndo
verbal, o que possibilitou a obten¢io de informagdes acerca do raciocinio
matematico, da linguagem e percepg¢fo auditiva das criangas.

Algumas criangas que inicialmente demonstraram dificuldade em
integrar-se as atividades, isolando-se, denotando excessiva timidez e

dificuldade em participar no grupo, aos poucos foram envolvendo-se na
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existentes neste universo sobre os problemas educacionais que atingem as
criangas que frequentam esta instituigéo.

Num segundo momento foram feitas reunides com algumas
professoras, o que permitiu o inicio de uma reflexdo acerca das dificuldades de
aprendizagem escolar enfrentadas por grande parte das criangas que ali
estudam.

As professoras teceram algumas criticas ao sistema educacional e
também reclamaram da falta de recursos materiais e econdmicos para o
exercicio de seus trabalhos; demonstraram-se inconformadas com as medidas
governamentais que garantem a passagem automatica da 12 para a 28 série
primaria, revelando a incompreensio e insatisfagdo em relagdo a proposta
pedago6gica do Ciclo Basico.

Apos as reunibes previstas com estas professoras, fol proposta a
“ampliagio do grupo; para que isto pudesse ocorrer a diregdo colocou-nos a
disposigio o HTP (Horario de Trabalho Programado), realizado semanalmente
pelos professores.

No entanto, no decorrer destas reunides ampliadas, as professoras
demonstraram resisténcia em participar das discussdes do projeto. A
argumentacio de algumas professoras era de que tinham a expectativa de uma
interven¢do "eficaz" da psicologia na escola. Como "eficaz" consideravam a
intervengdo direta junto as criangas que identificavam com problemas, de tal
forma que as situagdes dificeis que enfrentavam com estas criangas pudessem
ser superadas.

Esta proposta reflete a representagdo que fazem do psicologo na
educagdo como sendo aquele que, através de uma intervengdo clinica, devera
resolver as dificuldades de aprendizagem e/ou comportamento das criangas

tidas como problematicas.
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A forma de pensar a atuagdo do psicélogo junto & instituigdo
escolar foi tematizada buscando clarificar que um dos objetivos do projeto era
exatamente desconstruir esta forma reducionista de intervir junto as
problematicas educacionais e buscar outras alternativas de colaborar com a
Educacio , no sentido de reduzir a produgdo do fracasso escolar vivenciado
por grande parte dos alunos ingressantes .
Os professores, no entanto, continuaram a manifestar-se a partir
de suas proprias concepgdes sobre a atuagdo do psicologo,

Como um dos objetivos do trabalho na instituicdo escolar era o de

criar espacos para a problematizagdo das dificuldades encontradas pelos
professores no contato com as criancas, a fim de podermos discutir estes
problemas de forma coletiva, criamos nova estratégia de intervengdo que
possibilitasse atingir esta meta.

Em dezembro/92 a partir de um pedido de auxilio feito pela
dire¢io para a formacdo das classes , optamos por desenvolver uma avaliagéo
que pudesse contribuir para a reorganizagio das classes do CB-2. Desta forma,
buscamos propiciar uma abertura para a discussdo acerca das dificuldades
escolares enfrentadas pelas criangas na escola.

Apds o desenvolvimento da avaliagdo, os respectivos resuitados
foram apresentados para os professores do CB-2 e praticamente em nada
resultou, uma vez que os remanejamentos apontados como necessarios pela
avaliagdo feita, ndo se realizaram. Ocorreram apenas alguns remanejamentos
acordados entre as proprias professoras .

Tal fato trouxe a tona uma discussdo em torno da insatisfagéo
experimentada pela maioria dos professores, quanto aos critérios utilizados

pela direcio para a distribuigio das criangas por classes. Segundo o que se
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poéde perceber, tais critérios eram subjetivos e pautados em preferéncias
pessoals € ndo em critérios pedagdgicos.

Como nio existia uma unidade no grupo de professores do CB-2 ¢
como este grupo apresentava uma forte tendéncia a buscar um trabalho
individualizado e nio em equipe, nio foi possivel, naquele momento,
aprofundar a discussio quanto ao significado das atitudes tomadas por estes
professores diante do trabalho com as criangas e a instituigdo escolar.

A partir de entdo, objetivamos intervir apenas junto aos

professores do CB-1, apontados pelos professores do CB-2 como um dos

fatores responsaveis pelo caos estabelecido em suas classes.

Em abril de 93, com a vinda de uma coordenadora pedagogica
para a escola, a aglutinagdo no CB-1 foi facilitada ¢ teve inicio a intervengao
junto aos professores. Buscamos principalmente, auxiliar as discussdes sobre o
significado das propostas veiculadas pelo Ciclo Basico, uma vez que
demonstravam um conhecimento precario acerca das concepgdes tedricas
norteadoras das praticas denominadas construtivistas.

A diregdo constantemente interrompia as reunides, solicitando que
fizessemos avaliagio psicolégica de algumas criangas. Seu objetivo era
conseguir da Delegacia de Ensino, autorizagio para a abertura de uma classe
especial na escola, necessitando para a legitimacgdo de seu projeto, de laudos
psicologicos.

Diante desta situac¢io resolvemos reunir professores e diregdo, a
fim de clarificar, novamente, os objetivos do projeto, e, a0 mesmo tempo
refletir o significado e inadequagdo da abertura de classes especials, como
forma de solucionar as dificuldades pedagogicas enfrentadas pela escola.
Mesmo assim, direcio e professores continuaram a buscar solugdes

imediatas.
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O trabalho da coordenadora pedagégica centralizou-se na tentativa

de viabilizar condigdes para resolver os problemas enfrentados pelos
professores. A alternativa encontrada foi realizar um acompanhamento
paralelo junto as criangas, através de atendimento ocasional de algumas, que
eram retiradas da sala de aula, para receberem uma espécie de reforgo escolar.
Ao mesmo tempo, a relagio de submissdo e cumplicidade da
coordenadora frente a dire¢do revelava sua insegurang¢a e inexperiéncia em
orientar e dirigir o grupo, provocava descrédito dos colegas e obstruia o

avango do trabalho.

Desta forma, as reunides do HTP, contrariando nossa expectativa,
ao invés de serem utilizadas para aprofundamento teérico/pratico e
conseqiiente capacitagio dos professores, continuou a se caracterizar como
um espago de socializago das insatisfagdes em ralagdo ao trabalho e ao
mesmo tempo de descontragdo onde podiam fazer brincadeiras e conversar
sobre diversos assuntos.

Diversas vezes tentamos intervir naquela  situag¢fo, buscando
discutir o sentido do HTP e a possibilidade de ser um espag¢o de trocas que
facilitaria o trabalho em classe.

Devido as precarias condigdes pedagdgico/administrativas
existentes na escola, o trabalho junto a estes professores foi muito arduo. No
entanto conseguimos em alguns momentos desencadear reflexdes importantes
acerca das atitudes dos professores diante da pratica que desenvolviam junto
as criangas e das dificuldades que enfrentavam no contato com a diregdo e
professores do CB-2.

A partir destas reflexdes, se por um lado os professores do CB-1
conseguiram romper o estado de passividade em que se encontravam

decidindo que organizariam as classes do CB-2 para o ano seguinie, por
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outro, apontavam estarem presos a concepgdes cristalizadas na reprodugio de
modelos classificatérios. Organizaram as classes, homogeneizando as criangas
a partir dos valores: fraco, médio e forte .

Com o retorno das aulas em margo/94, os professores do CB-2
solicitaram & diregio um remanejamento de alunos. Com isto as classes,
anteriormente organizadas pelo CB-1, foram dissolvidas, gerando conflitos. Ao
mesmo tempo, a coordenadora pedagédgica decidiu afastar-se do cargo e
como nenhum dos professores quis assumir esta responsabilidade, a diretora,

seguindo orientagio da Delegacia de Ensino, foi quem ficou encarregada da

coordenagio do Ciclo Basico .

Naquele momento passamos a participar do Horario de Trabalho
Programado dos dois grupos de professores. Este ocorria separadamente,
fragmentando a proposta construtivista, uma vez que esta separagao
impede que os professores reflitam conjuntamente a pratica desenvolvida,
propiciando uma ruptura na continuidade do trabalho de alfabetizacao e
criando espacgo para a agudizagdo dos conflitos existentes entre os grupos.

Optamos por criar, através da intervengdo junto aos professores,
condi¢cbes que viabilizassem um futuro trabatho coletivo com o Ciclo Basico
(CB-1 e CB-2).

No trabalho com os professores do CB-2, foi possivel perceber
extrema passividade. Demonstravam nfo saber como utilizar o H TP ¢ ao
mesmo tempo sentiam-se na obrigagio de prestar contas a diregdo, que ao
acumular o cargo de coordenadora do CB, nfio participava das reunides €
garantia o cumprimento do horario, exigindo o registro em ata das atividades
desenvolvidas neste periodo.

Diante desta situagio, algumas professoras manifestaram o quanto

estavam incomodadas em ficar todo aquele tempo sem fazer nada. Solicitaram
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que fossem feitas discussdes sobre o construtivismo. No entanto quando
iniciavamos a discussio de algum texto ou de problemas enfrentados em
classe, voltavam a criar um clima de apatia ¢ insatisfagio com o trabalho
junto as criangas.

Repetiam o discurso de que as criangas ndo sdo capazes de
aprender, que as criangas sdo pobres, filhos de analfabetos , de pais separados,
que vio para a escola sem comer e que por estes motivos néo aprendem. E que
nada poderia ser feito para transformar esta situagédo.

O trabalho com o grupo do CB-1, por sua vez, assumiu uma

dinamica diferente. Passaram a utilizar o espago do HTP para discutir os
problemas enfrentados em sala de aula e as dificuldades teorico/praticas com 0
construtivismo. A tematica das reunides ndo mais se centralizava nas
incapacidades das criangas, mas na discussio de possiveis formas de
auxilia-las a superarem dificuldades encontradas no processo de alfabetizagéio.
Pensamos ser conveniente, naquele momento, iniciar um trabalho
com a diregdo, uma vez que as relagdes de poder estabelecidas na dindmica
institucional demonstravam obstaculizar o avango de um trabalho na escola.
Desta forma, em julho/94, realizamos uma reunido para discutir os
resultados do trabalho que vinhamos desenvolvendo no projeto. Diferente do
que comumente ocorria, a diretora demonstrou interesse em Ouvir-nos,
concordou com as analises feitas. Admitiu ter dificuldades em lidar com o

corpo docente justificando, na excessiva passividade dos professores e dos

pais, sua forma autoritaria de administrar a escola.

No decorrer da reunifo, apontamos as dificuldades que vinhamos
enfrentando na intervengdo junto aos professores e junto a propria diregdo.
Esclarecemos que para a continuidade do trabalho  seria importante a

realizagio de um convénio entre a UNIMEP e a escola Maria de Lourdes
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Consentino .Tal convénio oficializaria nosso trabalho na instituigio escolar e

daria maior legitimidade as interven¢des. A direg¢do, considerando a realizacgdo

do convénio positiva para a escola, aceitou a proposta sugerindo que a
redigissemos.

Elaboramos o documento para discutirmos com a diregéo.

Entramos em contato com a escola e conversamos com a vice-diretora que

demonstrou interesse na concretizagio da proposta embora nio se dispusesse a

assumir qualquer compromisso sem a permissdo da diretora. Como a diregdo

ndo se encontrava presente, ficamos de entrar em contato para marcamos nova

reuniio.

A vice-diretora encaminhou-nos até os professores do CB-1 que
estavam reunidos no HTP. Explicamos o porqué de termos nos afastado ¢ o
que estavamos pretendendo. Os professores manisfetaram-se interessados na
continuidade do trabalho e nos indicaram uma lista de criangas'® que pensavam
dever ingressar nos grupos de educandos.

E interessante salientar que na lista os nomes das criangas
indicadas eram acompanhados de algum tipo de anotagdo identificatoria como
por exemplo: mie prostituta, pai alcoblatra, crianga rebelde, o que denota a
maneira estigmatizante e preconceituosa com que estes professores lidam com
a clientela da escola.

Apbs este contato com a escola, por diversas vezes tentamos
contatar a dire¢do, mas sempre recebiamos justificativas do tipo: " esta
semana ndo posso porque vou a4 delegacia de ensino para uma reciclagem” ou
"estamos com muito trabalho e esta dificil recebé-los”. Como nio

conseguimos estabelecer o contato, encaminhamos o convénio a escola.

13 Vide Anexo
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Enfim, em novembro de 94 conseguimos realizar o encontro com a

diregdo para que o convénio fosse viabilizado. No entanto, durante a reunido,

para nossa surpresa, a diretora, apesar de afirmar que seria muito positivo,

nio quis se responsabilizar em assinéa-lo dizendo que este so poderia ser
firmado através da Delegacia de Ensino .

Somente em fevereiro de 95 conseguimos uma reunido na

Delegacia de Ensino, com a supervisora responsavel pela escola, para

propormos o convénio. Dentro deste percurso burocratico fomos encaminhados

para a comissdo existente na delegacia e que se responsabiliza pelos convénios

com universidades.

Ap6s estudarem nossa proposta, nos informaram que 0 convénio so
poderia ser estabelecido a partir de agosto/95, prazo previsto para a assinatura
de novos convénios via o DAE!4 em Sao Paulo, e que deveria sofrer
modificacdes enquadrando-se , quanto a escrita, aos molides da legislaglo
prevista por este orgio.

Desta forma, o trabalho na institui¢do escolar do bairro Maria
Cléaudia, junto aos professores nio foi retomado durante este periodo, sendo
que a intervengio na escola limitou-se a tentativa de viabilizarmos o referido

conveénio.

Bairro Parque Orlanda

14D AE- Departamento de Auxilio Educacional ( orglo da Secretaria da Educagfio do estado de Sao Paulo)
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Nosso primeiro contato com a escola ocorreu em agosto de 93, em
decorréncia da transferéncia de cinco criangas que participavam no grupo de
educandos do bairro Maria Claudia para a instituicdo escolar criada no
Parque Orlanda.

Nesta oportunidade, pudemos explicitar as diretrizes € 08
fundamentos do trabalho que estavamos iniciando com a comunidade.
Clarificamos a pretensido de desenvolver uma investigagdo/intervengéo junto a
escola, uma vez que o projeto tinha como objetivo abranger as instituigdes
familia e escola.

Solicitamos autorizagio para utilizarmos a escola, nos finais de
semana's pois necessitavamos de um local para o trabalho com as criangas. e
neste bairro a instituigio escolar, que funciona no prédio do Centro
Comunitario, era o unico espago publico existente. A diregdo concordou,
demonstrando interesse no trabalho e se colocando a disposigdo para auxiliar
no que fosse preciso.

Apo6s havermos iniciado o trabalho com as criangas transferidas, a
diretora mandou-nos um recado. Pedia que entrassemos em contato pois havia
tomado a iniciativa de providenciar uma lista de alunos que apresentavam
dificuldades na aprendizagem e gostaria de discutir conosco a possibilidade de
inclui-los no grupo.

Entregou-nos, entdio, o nome de 30 criancas tidas como
"portadoras de distirbios" e que, segundo as professoras, necessitavam  de

"tratamento psicoldgico"”.

A partir deste momento nossa inser¢gdo na escola efetivou-se.

Realizamos uma reunido com as professoras para apresentarmos o projeto e

150 calendério escolar desta escola nio prevé a utilizagdo do prédio em finais de semana.Como este local foi
construido para ser um Centro Comunitirio mas no momento divide sua utilizacio com a escola pois foi
emprestado,temporariamente, ao Estado . pensamos ser importante termos .também a autorizago da diregao,uma
vez que a Associagio de Moradores do bairro ja o havia cedido como local para o trabalho.
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iniciamos um diagnostico, através do qual pudéssemos conhecer as concepgoes
existentes entre professores e diregdo, sobre os problemas educacionals
vivenciados na instituigdo.

Foram feitas entrevistas com as 4 professoras responsaveis pelas
séries do ciclo basico. A escolha destas professoras ocorreu por dois motivos,
o primeiro relaciona-se ao fato de ser durante estas séries que tem inicio o
processo de produgio do fracasso escolar e, o segundo, ao fato de terem sido
estas professoras que nos encaminharam a lista de criangas tidas como
portadoras de dificuldades na aprendizagem.

Durante a realizagio do diagnostico, eram freqientes as
solicitagbes para que intervissimos em "problemas" de comportamento e
aprendizagem apresentados pelas criangas.

Professoras e diretora explicitavam, de diferentes maneiras, a
expectativa que tinham acerca do trabalho do psicélogo na escola. Por mais
que afirmassem haver entendido que o projeto visava desenvolver um trabalho
alternativo ao que tradicionalmente é feito, prevalecia a concepgdo de que
realizariamos uma intervengio segundo o modelo clinico dual, e que, desta
forma, resolveriamos todos os problemas enfrentados em sala de aula.

Este diagnéstico foi interrompido nas férias de dezembro quando a
escola, por ndo haver aderido a greve, encerrou 0 ano letivo, entrando em
férias.

Com o re-inicio das aulas em margo de 94, demos continuidade ao
diagnostico institucional A partir da analise das informagdes obtidas nas
entrevistas e das observagdes realizadas, no contato com a instituigdo acerca
do cotidiano escolar, foi elaborado um relatorio.

Realizamos uma reunifo para apresenta-lo a diregdo e corpo

docente. Feita a leitura do relatério, resgatamos os objetivos e fundamentos
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tedricos do projeto e abrimos espago para que as professoras se
manifestassem a respeito.

Apenas uma professora féz algumas consideragdes afirmando que
nio haviamos citado que os problemas de aprendizagem das criangas estavam
relacionados principalmente a desorganizacio familiar que esta populagio
apresenta.

Sua fala desencadeou uma discussdo acerca do fracasso escolar e
das varias causas que o determinam. Uma das professoras comegou a

relacionar as dificuldades das criangas a nova metodologia, exigida pelo

Governo do Estado salientando :

" .ndo me sinto preparada para trabalhar
com o método da Emilia Ferreiro. A gente recebe
treinamento mas ndo adianta. Para fazer um trabalho
desse tipo a gente fem que estudda. No magistério eu
nédo vi quase nada sobre isso. O que vi foi 1do pouco

gque ¢é o mesmo que nada.” (prof. do Parque Orlanda).

Houve unanimidade quanto a esta questdo entre as professoras que
participavam da reunido. Percebemos que este poderia ser um movel
aglutinador e sugerimos que o trabalho junto aos professores objetivasse,
inicialmente, um aprofundamento e uma reflexdo acerca do Ciclo Basico e da
pedagogia construtivista que o embasa.

As professoras aceitaram a proposta e combinamos que estas
reunifes ocorreriam semanalmente. A diretora fez questio de salientar que
seria muito importante um trabalho desta natureza. Afirmou que, pelo fato da

escola ser muito pequena, com poucos professores e funcionarios, nio era
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possivel ter uma coordenadora pedagbgica e que ela mesma acabava tendo que
deixar o servigo administrativo para, ocasionalmente, orientar as professoras.

Explicamos que nao objetivavamos assumir a orientagdo
pedagbégica da escola, mas criar condigbes para que, a partir deste
aprofundamento, as questdes relativas as dificuldades de aprendizagem
escolar, observadas pelas professoras nas criangas encaminhadas ao projeto,
pudessem ser discutidas e equacionadas coletivamente.

Logo apoés iniciarmos o trabalho com as professoras, a rede

piiblica de ensino comegou levantar a perspectiva de desencadear uma greve

devido 4s precarias condigdes salariais. Este assunto foi trazido para a reunido
e as professoras comecaram a falar a respeito, cogitando uma possivel
participagio do corpo docente da escola, caso ocorresse a greve. Como nao
haviam participado de nenhuma, o espago da reunido foi utilizado para
discutirem como seria feita esta adesdo no caso da greve ser deflagrada.

Resolveram que iriam aderir ao movimento € optaram pela
paralisagio total das atividades escolares. A diretora deixou claro que embora
entendesse esta posi¢io dos professores, ndo iria se comprometer a
interromper suas atividades, mas que estaria conversando com outros diretores
de escola para decidir o que faria. Realmente a greve aconteceu ¢ somente 0
corpo docente paralizou as atividades por duas semana, a dire¢do ndo
participou do movimento.

Com o término da greve reiniciamos as reunides semanais, pedindo
que os professores avaliassem o movimento de paralisagao e posteriormente
resgatamos as discussdes em torno do ciclo basico e do construtivismo.

A pedido do grupo de professoras as discussbes sobre o Ciclo
Basico e sobre a pedagogia construtivista continuaram. A paritr de

outubro/94, as professoras comegaram a demonstrar desinteresse, alegavam ja
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possuir informagdes suficientes sobre o assunto e ser mais pratico a utilizagio
do espago das reunifes no preparo de materiais para as aulas.

Refletimos que para nossa intervengdo na escola adquirir um
sentido para as professoras seria necessario resgatarmos 0s objetivos do
projeto, seus fundamentos e o motivo de nossa participagdo na escola.

Propusemos que algumas reunides fossem utilizadas para leitura e
reflexio de relatérios do projeto. As professoras aceitaram a proposta, porém
havia alternincia na participa¢o. De um grupo de 4, tinhamos uma média de

2 professoras por reunido, o que prejudicou o andamento do trabalho, pois a

cada reunido precisivamos retomar discussdes anteriores. Este fato acabou
acarretando certa desmotivagio reforgada por uma pragmatica necessidade
de resolugio dos problemas emergénciais.

Esta dinamica se manteve até dezembro/94, quando propusemos
analisar a necessidade de re-orienta¢io do trabalho para 1995 Esta discussdo
nio ocorreu pois, devido ao final do ano letivo, as professoras optaram por
utilizar os espacos das reunides no preparo e corregdo de provas, bem como
das aulas de recuperacio.

Com o inicio do ano letivo em fevereiro/95, buscamos retomar o
trabalho que vinha sendo desenvolvido. Para nossa surpresa, a diregdo
manifestou interesse de que as intervengdes passassem a ocorrer com as
criangas num modelo clinico individualizado.

Novamente tivemos que retomar a discussdo em torno de como
concebiamos as questdes relativas ao fracasso escolar e como pretendiamos
desenvolver a intervencgfo junto aos professores .

A direc¢io concordou com a continuidade do trabalho, no entanto,
ponderou que deveria ser re-iniciado apenas com o término do planejamento

dos professores, apds o carnaval ( margo/95).
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Durante este periodo de planejamento mantivemos contatos com a

escola, mas foram feitas apenas observagdes das atividades dos professores.

Percebemos que ndo houve planejamento coletivo e 0s professores utilizaram

este espago para a confecgdo do material mimeografado que seria usado
durante o ano letivo.

No momento atual, as reunides voltaram a ocorrer €, ao invés de

re-iniciarmos a leitura dos relatérios, optamos por objetivar uma discussio dos

resultados obtidos nas intervencdes com o grupo de criangas. Pensamos que

esta discussdo poders desencadear um maior envolvimento dos professores e

propiciar uma reflexdo sobre as capacidades cognitivas das criangas que vem

sendo tidas como portadoras de dificuldades na aprendizagem.
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CAPITULO 4

AS INSTITUICOES ESCOLA/FAMILIA E O FRACASSO
ESCOLAR

Em cada época historica, a relagio do homem, com o mundo €
mediada por uma dimensdo simbolica que contém diferentes significagbes e

valoriza¢gdes. Segundo Vaz :

" Cada sociedade possui seu ethos, ou se
compde de um conjunto de ethos, que conferem um
carater aquela organizagdo social...O ethos ¢ a face da
cultura que se volta para o horizonte do dever ser ou
do bem...O espago do ethos € o espago da moralidade ¢
a moral pode ser definida como um conjunto de regras
destinadas a regular as relagdes dos individuos numa

comunidade social dada..."(Vaz:1986,19).
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As normas e as regras, no entanto, se edificam a partir dos valores
construidos pelos seres humanos em suas relagSes. Podemos, portanto, falar
em significagdes que se criam nas relagdes entre os individuos. Significagbes
compartilhadas ou rejeitadas em fungdo das expectativas existentes num dado
contexto socio-cultural.

Neste processo de circulagdo de significados, valores,
conhecimentos e informacgdes, o individuo pde a prova o valor do

posicionamento dos que se comunicam com ele e constroe suas concepgdes

sobre a realidade que o cerca.

Estas concepg¢des sdio apropriagdes de conhecimentos, originados
no cotidiano, através das inter-relagdes estabelecidas a respeito de gqualquer
objeto social ou natural, para torna-lo familiar e garantir comunica¢do no
interior do grupo e também a interagio com outras pessoas € grupos.

Nas interrelagbes que ocorrem entre as instituigdes familia/escola
circulam concepgdes e conhecimentos acerca do insucesso escolar das
criancas. No entanto as concepgdes veiculadas pela instituigdo escolar, muitas
vezes, fornecem a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais uma vez
que a institucionalizagio da escola lhe delega um lugar de poder junto a
instituigio familia.

Como o objetivo deste estudo é o de buscar entender as formas de
existéncia material que estes discursos e a¢des assumem para as familias,
pensamos ser necessdrio fazer uma breve incursdo na manetra pela qual os
professores concebem algumas questdes ligadas, diretamente, ao processo de
escolarizagdo das criangas, uma vez que, nas interrelagdes entre as instituigdes
escola/familia, estas concep¢des se fazem presente e direcionam o

comportamento dos professores e dos pais.
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Neste sentido dividimos este capitulo em dois topicos. No primeiro
analisaremos os depoimentos obtidos junto aos professores e no segundo os

depoimentos obtidos junto as familias.
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TOPICO 1

4.1. A FALA DOS PROFESSORES

A problematica do fracasso vivenciados pelas criancas desta
populagio na escola, embora seja apresentada de diferentes maneiras, mantém
nos depoimentos dos professores , dos bairros Maria Claiodia e Parque
Orlanda, nicleos comuns.

Pudemos observar através do conjunto das informagdes obtidas
junto as professoras que as explicagdes que encontram para o Fracasso
Escolar das criangas de baixa renda que frequentam a escola sio permeadas
por preconceitos centralizando-se, principalmente, nas caracteristicas da
clientela. Também obtivemos alguns argumentos relativos as condigdes intra-
escolares como interferindo no processo ensino/aprendizagem mas, estes,

aparecem muito raramente . Observemos os fragmentos das falas de algumas

professoras!s:

16 p-1 a P4 referem-se as professoras do Parque Orlanda e P-5 a P-10 as do Maria Claudia.



"Eu faco visita nas casas, eu vejo......
Essas familias sdo todas desestruturadas, as mdes
trocam de homem toda hora...... é uma confusdo..."(P-

2, Parque Orlanda)

" .entdo eu acho que todo este fracasso
escolar estd relacionado com a familia, wumas

precisam trabalhar, entdo sdo obrigadas a abandonar

a casa, sair de madrugada e outras ndo tomam

conhecimento nenhum, elas assistem bem as suds
novelas ndo  é?(pergunia  afirmando para o0
entrevistador}Ndo  procuram  sentar com  essas

criangas..."(P-7, Maria Cldudia)

"...Ah! E muita falta de controle deles
também, (referindo-se aos pais) , e ndo ter incentivo
nenhum em casa também; que incentivo eles pode ter?
nenhum...todos eles tém problema, e é a maior parte
do nosso caso aqui na escola, é assim todas criangas,
pais separados, mde, tudo isso, entdo ¢é onde
prejudica, onde prejudica todas as criangas, né...mas
0 que a gente sente aqui é isso dai, que €, vocé pode
ver, vocé estda fazendo uma coisa eles ndo prestam

aten¢do, ndo estdo nem ai.” (P-5, Maria Claudia)

"...a familia sem duvida é responsavel

pelo desempenho que estas criancas vém tendo mas

99
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ndo podemos deixar de lembrar que existem problemas
dentro da escola, desde o salario que a gente recebe
até a falta de informagbes e de material, também isso
atrabalha, um  pouco, a aprendizagem  das

criangas."(P-3, Parque Orlanda)

Preconceitos e esteredtipos sobre o pobre e a pobreza sdo em
maior ou menor grau observados como justificadores das dificuldades de

aprendizagem escolar. Estes estereotipos giram em torno da inadequac¢@o da

familia, quer por uma suposta auséncia dos pais do lar, quer pela forma como
deduzem que estas familias se organizam ou por possiveis problemas morais
ou psiquicos que lhes s@o constantemente atribuidos. Tais preconceitos e

estereotipos podem ser observados em falas como a de uma professora que diz:

"..A maioria das criancas que vém, sdo
filhos de nordestinos que vém tentar a sorle aqui na
cidade e acabam morando na favela. Sdo pessoas sem
educagdo nenhuma...a maioria dos pais dos nossos
alunos cortam cana, entdo é um nivel econémico ¢
cultural muito baixo, essas criangas passam a ser
maltratadas porgque estes pais ndo tém conhecimento
nenhum. A aprendizagem ruim que elas (criangas) tém
ndo é problema do professor. O problema esia na
crian¢a que ndo se interessa por nada, mas o
desinteresse é causado pelos problemas que trazem de
casa. Ndo é problema de QI ¢é falta, é caréncia de

tudo, de carinho, de aten¢do, de alimentagdo, de
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cultura. A familia, no meu modo de ver é causa do

fracasso destas criangas...”
E continua:

" A aprendizagem eu acho que ndo € o
problema do professor, ndo é o problema do método.
Eu acho que o problema tda dentro da propria

crianga....ela apanha, ela é agredida, né, dentro de
casa ha falta das coisas, entdo essa crianga vem, ela

ndo se interessa por nada, por mais que a gente faca,
por mais que a gente queira, que agrade , converse,
mostre o valor daquilo que ela precisa ter pra
melhorar ndo interessa... eles ndo tém um interesse,
mas o desinteresse ja vem causado pelos problemas
que elas trazem da propria casa...... entdo a crianga é
abandonada, a mde vai de um lado, o pai do outro e a
crianga permanece com a avo, com a tia, com a
vizinha, né, ou ela é espancada, agredida, machucada,

né... "(P-6, Maria Cldudia)

Notamos que no depoimento das professoras o fracasso escolar

tem como causa primeira a inferioridade cultural ¢ econdmica das criancas

que ndo aprendem devido aos problemas familiares e intelectivos que

enfrentam.
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Em menor medida citam como possiveis causas, questoes
relacionadas com a condicdo do ensino, como o numero de alunos por sala de
aula ou falta de material, como por exemplo, giz.

Estas concepgdes acerca da clientela de baixa renda que frequenta
as escolas pesquisadas parecem justificar na criangca e em sua familia as
causas dos resultados insatisfatérios que estas professoras obtém no plano
pedagdgico, isentando-as, em grande medida, da responsabilidade sobre tais
resultados.

Neste sentido, o pensamento das professoras entrevistadas aponta
uma certa uniformidade de crengas, valores e expectativas que sdo respaldadas
pelas concepgdes tedricas que, a partir da década de 70, impregnaram a
ciéncia estendendo-se ao meio escolar e penetrando no senso comum, € que
defendiam a "caréncia cultural” e/ou a "desnutrigio"” como causas do baixo
rendimento escolar das populagdes pobres e conseqiientemente como causa do
fracasso escolar.

Heller analisa como as teorias, ao penetrarem no senso comum,
assumem um grande poder legitimador por ocuparem, na sociedade, um lugar
de autoridade maxima. Podemos, desta forma, perceber como os preconceitos
tém um carater mediata ou imediatamente social e como os individuos
assimilam e reproduzem estes preconceitos ao nivel das relagdes que
estabelecem cotidianamente.

E interessante salientar que em algumas entrevistas aparece uma
relacdo entre desempenho considerado "bom" e a condi¢io sOcio-econdmica

também considerada "boa" Algumas das professoras entrevistadas verbalizam:
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" ..ela vai melhorar porque tem condigdo

econémica melhorzinha que as outras...”"(P-1, Parque

Orlanda)

Qutra diz:

"...mas a gente ndo analisa, a gente ndo
sabe sobre os outros problemas deles também, dai a

gente pergunta, mas ai comecga entrando em assunto ,

em detalhes, ai eles falam:" Dona, minha mde ndo sei
o que lda, meus pais brigaram" , sdo rejeitados. Entdo
dai a gente precisa vé, que o problema estd ai,
também a desnutri¢do deles. Se pra gente ja ta dificil,
imagine pra eles, coitados pior que a gente."(P-8,

Maria Claudia)

Observamos com freqiiéncia a concepgdo de (que por
pertencerem as camadas de baixa renda os alunos sdo culturalmente inferiores.
Vejamos o fragmento da fala de uma professora ao explicar porque
pedagogicamente tem dificuldades em utilizar as experiéncias das criangas no

desenvolvimento das aulas :

"...sempre que eles trazem alguma coisa
a gente né ..., é que geralmenie essas criangas de
um nivel muito baixo socio-economico, pouca coisa
elas trazem pra gente, a gente procura trabalhar...

muitas vezes eles dizem que a cachorra deu cria,
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porque isso eles tém,né.!? (referindo-se ao cachorro).
Entdo dai a genie ja passa a dar uma aula de
ciéncias..Entdo bem assim restrita essa parte que eles
trazem, né, aproveila mais os que lem um nivel assim
melhor, entdo ja traz alguma coisa dentro da

escola...."(P-6, Maria Claudia)

Tal relagio sinaliza a valorizagio do bom como aquilo que

hipoteticamente é considerado como sendo feito pelas familias pertencentes a

um nivel socio econdmico médio e que acaba auxiliando a crianga na escola,
como a suposta presenca constante da m3e em casa ajudando os filhos, em sua
escolarizagdo, o cuidado com a higiene das criangas etc.

Estas idealizagdes da familia de média renda, denotam a
valorizagio do aparente como um dos critérios avaliativos que pautam o
pensar a aprendizagem e os problemas de aprendizagem da clientela dos

bairros, conforme apontam os depoimentos:

"...08 pais ndo tem interesse nenhum
pelos filhos, mandam a crian¢a suja, sem material
para a escola... eles ndo estdo nem ai se os filhos
aprendem ou ndo...so0 querem saber de beber ¢ ir a
igreja, olhar os filhos ou ajuda-los na escola
nunca...ndo adianta chamar para reunibes porque eles

ndo vem mesmo..ndo estdo nem ai.. "(P-9, Maria

Cléudia)
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" ..ele acaba se acomodando (pais) e
nesse acomodo ele traz os filhos também, né, porque a
crianga s6 vem pra escola, né, enido a mde ....a parle
da manhd vocé levanta, vai olhar a crianga se frocou
de roupa, se lavou o rosto, se escovou 0s dentes.
Agora as nossas criangas aqui vem cheirando ‘xixi’,
eu nunca falei nada pros meus alunos porque eu acho
que eles ndo tém culpa disso...ndo é culpa da crianga,
¢ culpa da mée, porque se a mde estivesse ali presente
com ela, jamais ela deixaria essa crianga vir, € que
ela também ndo estd nem ai com a crianga, né..." (P-

4, Parque Orlanda)

As professoras demonstram pautarem seu pensamento por aquilo
que apreendem, de maneira irrefletida e intuitiva, no contato com as familias
das criangas, delegando a estas a culpa por uma suposta omissdo advinda da
situagdo de pobreza em que vivem.

Quanto a politica educacional, a analise das entrevistas aponta um
total desconhecimento de seus principios norteadores. Para algumas
professoras, as questdes relativas a politica educacional e a atual reforma
proposta por esta politica aparecem como utopica ¢ ameagadoras ou sem
sentido, mas em todas as entrevistas observa-se o ndo entendimento dos
significados e objetivos desta reforma. Sentem a reforma como medidas

coercivas que tiram-lhes a autonomia.
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O mesmo pode ser dito quanto ao Conselho de Escola. Denotam

quase total desconhecimento acerca do amplo significado de um Conselho.
Este aparece apenas como oOrgdo controlador ou dos professores ou dos
alunos, sendo que algumas das professoras deixam transparecer que o0
Conseltho representa um risco para o professor ao possibilitar a participagio

direta dos pais nas "cobrangas" contra o professor.

"..Eu acho, eu vejo assim, que o

Conselho de Escola, ele tem uma abrangéncia, por
assim dizer, imensa e restrita aoc mesmo tempo, porque

¢ dado a eles muitas saidas, muitas diretrizes, mas ao
mesmo tempo ele funciona ali, dentro da escola. A
medida que vocé pensa que estd tomando uma atitude
correta, de repente vocé encontra o que? Delegado de
ensino, vocé encontra pai de aluno, vocé encontra a
politica em si. Entdo é uma faca de dois gumes,
porque a medida em que vocé pensa que itd atingindo
um objetivo, sanando um problema, vocé estd
plantando outro bem maior, porque dependendo da
decisdo do Conselho, vocé vai responder por inumeras
consequéncias. Entdo ¢ uma coisa assim, muito a ser
pensado, assim é limitado, eu acho que deveria evitar
chegar no (onselho, tentar resolver da melhor
maneira possivel, com dialogo, com atitudes prdticas
pra se evitar chegar no Conselho, porque chegou no
Conselho de escola, td ali. Vocé pensa que resolveu,

resolveu em parte, na escola, mas vocé pode sofrer a
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influéncia de um delegado de ensino, de um pai de
aluno, né? Envolve até a policia no meio, entdo tem
uma infinidade de problemas da interpretagdo do que
seja competéncia do Conselho de escola.."(P-5, Maria

Cldudia)

"...hd um desencontro da reforma no
papel, e na prdtica, porque no papel eles  montam a

reforma de acordo com o que eles imaginam que seja

o dia a dia do aluno, quer dizer ¢ uma quesido
imagindria, agora quando vocé vai passar do papel
parﬁ a prdtica , vocé encontra mil barreiras, é o
espago fisico, é o problema do dinheiro, fator social,
entdo a crianga, ela é uma outra realidade daquilo
que ta no papel, e vocé é obrigado a trabalhar dentro
da lei, entdo vocé tem que adequar a situagdo real a
situagdo do papel, né, ai ha aquele choque, hd um
desequilibrio da realidade para a teoria... "(P-7,

Maria Claudia)

As informagdes relativas ao eixo pedagdgico indicam que grande

parte das professoras nfio aceita as orientagdes pedagbgicas vindas da

Delegacia de Ensino. O Ciclo Basico, implantado pela reforma do ensino em
1983, parece ndo ter sido aceito como proposta pedagodgica pelos professores

que se viram sendo obrigados a segui-la, mesmo nioc tendo o dominio

necessario para tanto.
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Observamos que a nova proposta de ensino acarretou uma total
desorientagdo nas atividades pedagbgicas, o que acabou por prejudicar ainda
mais o desempenho dos alunos.

As professoras revelam certa consciéncia de que a formagao que
tiveram ndo as auxilia na execugdo da atual diretriz pedagogica. E, na maioria
das vezes, fazem criticas a "nova metodologia" e admitem que nfo a utilizam.

Existe uma incompreensio do significado do Ciclo Basico ¢ da nido
repeténcia entre 12 e 22 séries o que lhes acarreta sérias dificuldades

pedagogicas. Observemos o seguinte fragmento:

"..0 Cb tem a promogcdo automdticamenie
da 19 para a 29 série, mas e a realidade daquele
aluno que ndo tem condigdes de ir automdtica para 24
série? A regra é . Promog¢do automdtical Mas tinha
um parenteses que em casos extremos a escola poderia
adaptar a uma nova situagdo. E entdo a escola tem
como socorrer: Ndo nés vamos barrar esse aluno, e
ele vai fazer a primeira série novamente, pra ser apto
a uma promog¢do automdtica , ai vocé é obrigado a
passar o aluno direto pra 292 fase, ai ele chega na
segunda fase com matéria da primeira, tudo bem né,
mas, mas se voce pensar o aluno fica marginalizado,
porque ele fica perdido dentro de um CB de fase que
ele ndo tem condi¢bes, que ele ndo sabe nem ler, ai
envolve a familia, envolve a dire¢cdo, a comunidade,
porque a familia fala:'Mas o meu filho estda no CB-2,

como é que esta com matéria de 19 série?’, '...mas o
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meu filho estd no CB-2 e ele ndo sabe ler?’ E um

problema!”(P-10, Maria Claudia)

A falta de dominio sobre a proposta pedagégica propicia um
aumento dos preconceitos acerca das criangas de baixa renda que sdo vistas
como incapazes de conseguirem acompanhar a metodologia utilizada e de,
conseqiientemente, impossibilitar que estes professores atinjam os objetivos
fixados pela instituicdo escolar, ou seja alcangar grande namero de

aprovagbes. Este fato acaba auxiliando a justificativa do insucesso da proposta

pedagdgica para criangas com "caréncias culturais ".

Os professores entrevistados afirmaram orientar-se por diferentes
praticas metodolégicas o que consideram poder auxilia-los, desvalorizando
aqueles que buscam utilizar-se das diretrizes do ciclo basico. Colocam tambem
nestes professores a culpa pelo fracasso escolar das criangas com as quais

estio trabalhando.

" .. Entdo a nova proposta é uma abertura
a crianga, pra crianga, né? E eu ndo sel se esia
havendo alguma falha na aplicagdo dela, néo ¢,
nos..., eu sei que no todo ela seria uma boa. Segundo
a professora ai, ela faz uso da nova proposta, mas ela

faz a silabagdo, e isso tem dado resultados assim,

maravilhosos, agora eu ndo sei...” (P-1, Parque
Orlanda)
O discurso democratizador que norteia a nova politica

educacional ainda n3o foi absorvido pelos varios escaloes formadores da
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hierarquia escolar. Nota-se, de forma bastante acentuada, a reprodugdo do
"antigo modelo politico" onde a contestagdo de ordens ou a divergéncia de
opinides podem ser consideradas como atos indisciplinares ou quebra de
hierarquia.

Assim, em geral, a diregdo € concebida como figura centralizadora
qué, ao buscar desenvolver o seu trabalho envolve-se com inumeras atividades
realizadas no Ambito escolar, resolvendo os problemas emergenciais de forma
pragmatica e individualizada.

No Maria Clatdia, o corpo docente ndo participa de discussdes

acerca das decisdes a serem tomadas, cabendo-lhes apenas, na maioria das
vezes, acatar e executar as ordens advindas de decisdes pré-estabelecidas. Por
sua vez, os professores, integrando-se a0 contexto existente, embora
descontentes, vivenciam esta situagio de forma passiva e submissa,
justificando estas atitudes como sendo as mais adequadas na medida em que
nio lhes cria maiores problemas.

A auséncia do questionamento entre "comandantes" e
"comandados", provocada pela situagio vigente, impede a evolugio do
processo de democratizagio escolar.

A diregdo, sem sofrer contestagdes, perde a oportunidade de
detectar possiveis falhas de sua orientagdo administrativa, e os professores,
por outro lado, com sua ag¢3o passiva, sdo impedidos de tomar consciéncia da
importincia e dimensdo do exercicio da cidadania.

Observa-se que, esta organizagio hierarquica rigida vai refletir-se
em sala de aula e nos contatos entre os elementos da institui¢cdo escolar e os
da comunidade, reproduzindo o modelo de autoridade existente e determinando

que as relagOes diregdo-professores-alunos-pais, procedam de forma a
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prejudicar o avango da educagdio democratizadora, onde o didlogo e os
guestionamentos sio basicos para o desenvolvimento do processo educacional.

Por outro lado, sob o ponto de vista pedagdgico, esta postura
democratico-questionadora permitiria o crescimento da reflexdo critica ¢ da
criatividade, preparando para o enfrentamento de situagdes novas, ampliando o
campo de conhecimentos e facilitando o rendimento escolar.

No Parque Orlanda ,embora as inter-relagdes se estabelecam de
maneira semelhante as observadas na escola do Maria Claudia , as relagdes
hierarquicas vém sendo vivenciadas de forma menos conflituosa e com maior
participagdo dos professores em decisdes que lhes dizem respeito.

Estas relagdes  hierdrquicas  parecem  estar  facilitadas,
principalmente, pelas caracteristicas fisicas da escola e pela atitude menos
coerciva da dire¢do que demonstra menor autoritarismo no exercicio de seu
cargo. Sendo esta uma escola pequena, todos os acontecimentos acabam sendo
presenciados pelo corpo docente, mesmo que de forma involuntaria.

Este fato, indiretamente, propicia o envolvimento dos professores
em discussdes acerca dos problemas enfrentados pela administragdo, o que
acaba por  facilitar a aproximagdo da direcio com o corpo docente,

estabelecendo uma relacdo menos centralizada e mais participativa.



112

TOPICO II

42 A FALA DAS FAMILIAS

As informag¢des cumulativas, obtidas nas entrevistas e contatos
informais com as familias tiveram o mérito de possibilitar: uma investigagio
acerca da relagio entre os multiplos aspectos das concep¢des sobre o fracasso
escolar ; o conhecimento do significado que a escolarizagdo e a escola
adquirem para estas familias; como se articulam os diferentes sentidos e agdes
frente a esta instituicio .

No que tange as questdes relativas a escola e escolariza¢do, na
vida da populagio, as informac¢des obtidas possibilitam a indagagio de como a
distdncia observada entre o universo letrado e o vivenciado, pela populagdo de
ambos os bairros, interfere no significado atribuido aos conteddos transmitidos
pela escola enquanto conhecimentos que possam vir a ser ateis no cotidiano

desta populagio.
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Os dados obtidos parecem indicar a visdo predominante de que o

frequentar a escola, além de significar a possibilidade de apropriagdo de
habilidades cognoscitivas necessarias 4 vida cotidiana, também e
principalmente, obtém sentido para estas familias, devido a oportunidade de,
via escolarizacio, adquirirem melhores condi¢bes econdmicas de vida. Isto

pode ser observado através de alguns fragmentos pronunciados por miaes!”:

" ..meu marido acha que porque a gente
ndo estudou a gente passa uma vida muito dificil, por
causa do estudo, né? Entdo ele acha que ele (a
crianca) deve estudar para melhorar, porque sendo
ele vai continuar um eletricista, né? Meu marido fala
para ele que tudo se torna mais dificil se ele ndo
estudar, meu marido gosta que ele se inleresse por
estudar mais, se dedique mais ao estudo, porque sendo
mais tarde... ele fala que o menino vai ficar com
duvida, e tudo hoje precisa saber... e se ele ndo

estudar vai ser ruim para ele...(M-1, Maria Claudia)

"...porque sem leitura nos ndo podemos
fazer nada hoje, eu acho que é muito bom ela estudar,
enquanto eu puder pagar, enquanto eu puder ela vai
estudar. Ndo dizer que ela vai ser o que quizer , eu
ndo vou dizer , porque voce sabe, é que nos sendo

pobre...ela quer ser professora e o pai dela quer que

17M-1 a P-8 referem-se a sete mies ¢ um pai do Maria Cliudia e M-9 a M-12 a maes do Parque Orlanda.
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ela seja médica...ela fala que ndo quer mais repetir de

ano, ela quer ser professora...”"(M-3, Maria Cldudia)

Nestas familias a possibilidade de mobilidade social ¢ pouca, uma
vez que as ocupagdes remuneradas geralmente dependem de uma
escolarizacio que a maioria dos individuos ndo tem. Este fator parece
propiciar o surgimento de aspiragdes ideologizadas para os filhos, de

profissdes que exigem um maior grau de escolaridade. Observa-se que

consideram importante enviar os filhos para a escola, como garantia da

possibilidade de ascensdo social, o que se explicita nos fragmentos:

"...porque a genie ndo estuda, a gente
passa uma vida muito dificil...ele deve estudar para
melhorar né? porque sendo ele vai ser um

pedreiro...(M-11, P.Orlanda.)

" ...eu falo que ele tem que estudar para
ser (ri, como se soubesse da inviabilidade desta
possibilidade) médico, para ser professor de alio
nivel, com faculdade, ele tem que ser engenheiro,

cientista..."(M-4, Maria Claudia.)

"...eu gostaria que ela fosse velerindra...
mas se ela continuar desse jeito...ela ndo tem vontade

de estudar... "(M-12, Parque Orlanda)
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"Eu acho importante estudar. Porque eu
mesmo ja perdi muito emprego por causa da leitura,
entendeu? FEles exigem...... Eu  fui trabalhar numa
firma ld...Ai, o gerente falou assim: 'Vocé quer
trabalhar na firma, eu gostei do seu servigo...Vocé
tem a oitava série? Eu falei que se eu tivesse a oitava
série eu ndo trabalhava de pedreiro...eu ndo estava
trabalhando na colher, néo... E légico que tem que ir

pra escola.” (P-8, Maria Claudia)

Uma analise de conjunto acerca das informagdes obtidas sinaliza
que a alfabetizagdo ¢ reconhecida, pelas familias, como um imstrumento
necessario a vida cotidiana do meio urbano. Em suas falas observa-se a
existéncia de expectativas em torno da escolarizagdo de seus filhos.

No entanto, parece que as reprovagdes sucessivas, o desinteresse
manifestado pelas criangas que sentem dificuldade em corresponder as
exigéncias da escola , modificam estas expectativas e colaboram para uma
aceitacio do freqiente abandono, observado no curso primario nas s€ries
elementares, nestes bairros.

Nota-se que a escolarizacdo dos filhos depende muito da natureza
do universo de referéncias dos pais, ou seja, do lugar que a escola ocupa na
hierarquia das atividades cotidianas destes.

Junto as familias pesquisadas observou-se que, em primeiro lugar
na hierarquia das atividades cotidianas, aparece o trabalho como forma de
suprir as necessidades basicas de sobrevivéncia, este geralmente ocupa a maior

parte do tempo dos pais, o pouco tempo livre que lhes resta é geralmente
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utilizado com afazeres domésticos (roupa, consertos da casa, comida), com
atividades religiosas e, por Gltimo, com a televisao.

O que percebemos € que, na maioria das vezes a escolaridade,
embora idealizada, nio tem sido experimentada por estas familias como algo
fundamental para a sobrevivéncia.

Os conteados e as metodologias utilizadas pelas escolas que estas
criangas frequentam ndo vém conseguindo possibilitar experiéncias
significativas com a apropriagdo dos conhecimentos. As dificuldades de

escolaridade, apresentadas pelas criangas, contribuem para reforgar esta falta
de significagdo dos conteudos que estas instituigdes ensinam.

Neste sentido, a distincia destas familias, em relagdo a escola

parece-nos , variar com o grau de maior ou menor centralidade que a escola

possa ter em suas hierarquias de valores. Ou seja depende de seus projetos a
prazo, formulados, sem divida, num quadro de condigdes materiais de
existéncia precaria que podem ditar a opgdo por investimentos que garantam
um retorno mais rapido e mais provavel do que poderia ser eventualmente
garantido por uma problematica e longa escolaridade. Outras vias de
mobilidade social ascendente, ou de mera sobrevivéncia, podem entédo parecer
mais eficientes ou mais rapidas.

Este fato parece relacionar-se, também, ao freqiente
conformismo e resignagio que denotam quando os filthos que apresentam
dificuldades na escolarizagio abandonam a institui¢do escolar, principalmente,
se este abandono reverter em auxilio econdémico, muito embora o sonho de
outras condi¢des de vida via escolarizagio continue sendo freqlientemente

citado, o que podemos observar nestes fragmentos de falas :
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" _se eu pudesse, para mim, eu queria que
ele fosse médico, mas ndo vai ser possivel, mas pelo
menos eu quero que ele trabalhe, so quero que estude
até quando puder, mas se tiver um trabalho pelo
menos como o do pai, esta bom...qualquer trabalho
sendo honesto é trabalho né!?.."(M-9 Parque Orlanda,

o marido é ajudante de pedreiro)

".ele é muito vagoroso, assim, e ela (a
professora) escreve muito rdpido e ele ndo linha
condi¢Bes de fazer. Ela mandava muitos recados para
mim. Ah! eu ja entendia como era ele, e ele ficava
assim...o ano inteiro foi assim. Tanlo que eu estou
querendo tird-lo da escola.. Meu cunhado falou que

arruma um emprego para ele no bar. "(M-6, Maria
Claudia)

"... ele ndo vai mais estudar, ele vai sair
da escola para cortar cana, a familia esta precisando
do dinheiro...Ndo tem condi¢do dele continuar..."(M-

10, Pargue Orlanda)

Sinalizam valorizar o estudo dos filhos, relacionando este com as
possibilidades que ndo tiveram devido a uma "vida severina", vivida em meio

as mais diversas necessidades, como exemplificam os fragmentos abaixo:



118
" .Gostaria que ela estudasse...eu ndo tive
estudo e ndo pude melhorar na vida...quem ndo estuda

ndo é nada na vida..."(M-2, Maria Claudia)

" .ey morava na ro¢a e meu pai ndo
deixou estudar. Ajudava minha mdée na casa e na
época da safra ia ajudar no corte da cana. La ndo
tinha escola perto, a que tinha ficava longe....Aqui

ele tem escola e se depender de mim ele ndo vai parar

os estudo ndo, quem sabe ele consegue ter uma vida

melhor que a minha...."(M-9, Pargue Orlanda)

As familias cujos filhos fracassam na escola ja passaram, elas
proprias, em sua maioria pela escola. Mas, tenha isso acontecido ou ndo, essas
familias, para além de sua experiéncia pessoal, deram sinais de terem em seus
universos de referéncias outros exemplos de trajetorias sociais que lhes
permitem fazer suas proprias avaliagdes do que a escola pode valer e do
quanto pode servir para melhorar as suas condi¢gdes de vida.

Assim, o lugar da escola nos projetos de vida dessas familias ndo
esta determinado de forma irreversivel. Tudo depende das circunsténcias e das
possibilidades.

Quanto a tematica do Fracasso Escolar, a tendéncia predominante

nos depoimentos parece justificar as dificuldades escolares experimentadas

pelos filhos, centralizando-as na incapacidade da crianga para o estudo.
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Podemos dizer que os preconceitos existentes no ambiente escolar

se fazem presentes nas interrelagdes escola/familia, propiciando que o grupo
familiar os assuma .

Incorporam a culpa que lhes é delegada pela instituigdo escolar e

prendem-se a um sentimento de ilegitimidade e fracasso justificando o

insucesso dos filhos em termos do fatalismo oriundo das condi¢des de pobreza

em que vivem.

"...ele tem preguiga de ir na escola... Ele
ndo gosta de estudar, nunca gostou...(M-5, Maria

Claudia)

"...ela puxou eu, minha familia nunca teve
cabega para estudo, meu pai ndo estudou e minha mae
féz s6 a primera série. La na roga era dificil de ir na
escola, era longe. Eu ¢ meus irmdo ndo estudamos
muito, eu fiz até a segunda série e parei, tenho irmdo
que ndo fer nem isso. A gente ld em casa era tudo
meio burro, para o estudo ndo dava ndo. Entdo acho
que ela herdou isso de mim porque o pai ja estudou
até a quarta série, ele ndo tem o primario porque ndo
pode terminar a quarta série, mas é muito inteligente
¢ sabe das coisas, ela herdou de mim mesmo... "(M-

12, Parque Orlanda)
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Percebe-se que a maioria das mies reproduz, nas relagdes

cotidianas, os rotulos que os filhos recebem na instituigdo escolar e buscam

explicar as dificuldades de aprendizagem de seus filhos baseadas em uma

concepcio de analfabetismo como mal hereditario que se transmite como unica

heranga.

Porém, observamos que as explica¢gbes dadas por algumas maes,

para este fracasso, denotam certa ambivaléncia revelando que ndo conseguem
ter clareza da situagdo educacional mais ampla que cerca seus filhos.

Neste sentido encontramos argumentos que oscilam entre justificar

o mau desempenho escolar ou como decorréncia de uma incapacidade da
crianga, ou como decorréncia de um excessivo autoritarismo do professor ao
lidar com os alunos, embora predominem as falas centralizando as causas do

insucesso escolar na propria crianga, como apontam os seguintes fragmentos ;

"...A professora ndo tem paciéncia com
ele...Tem professora que é muilo grossa...ndo tem
paciéncia com a crianga, até bate nelas..." (M-35,
Maria Claudia}

“...eu ja falei para a dire¢do que vou
procurar a delegacia , meu filho apanha todo dia na
escola, a professora grita muito, como uma crianga
pode aprender nesta situagdo?”( M-9, Parque

Orlanda)

"...ela sempre teve dificuldade... Ah! Ela
ndo guarda as coisas na cabecga..."(M-12, Parque

Orlanda)
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*...Essa dai, eu fico brava com ela porque
ela ndo tem a cabe¢a muito boa, ndo. Por isso eu
coloquei ela na escola. Hoje mesmo nos estamos
bravos. Ela fica de férias, custa para pegar no livro,
para ler, para escrever..” (M-2, Maria Claudia)

1L : ~ .
...ela vai mal na escola, ndo sei

ndo...também o pai bebe, apronta confusdo, um dia

ele chegou meio de gole, ¢ a menina, sem falar nada
para niguem foi dar café para ele, para ele melhorar
né? Acho que tudo isso, ver o pai bebado chegar em
casa...isso ndo deixa ela estar bem nos estudo, ndo

deixa ela ter cabegca né?..."(M-3, Maria Claudia).

Em alguns momentos, a repeti¢do do que é comumente dito pelos
professores sobre as dificuldades de aprendizagem de seus filhos se contrapde
o conhecimento que tem a partir do cotidiano extra-escolar e do que intuem a

respeito da institui¢do escolar.

"...E engragado, em casa ele faz tudo
direito, ndo tem problema, a cabega dele ndo funciona
50 para as coisas da escola.”" (M-4, Maria Claudia)

" ...50 durante este ano ela teve trés
professoras, desse jeito ndo dd ndo, ndo hd cristo que

aprenda né?" (M-12, Pargque Orlanda)
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Observamos que a medicaliza¢30 do fracasso escolar, apontada em
varias pesquisas e frequentemente utilizada pelos professores como explicagédo
para o desempenho das criangas, encontra-se presente no contexto de
explicacdes dadas por estas familias.

Muitas vezes reproduzem o discurso proferido pelas professoras
como explicagdo possivel para o desempenho académico da crianga, reforg¢ando
a idéia de que o fracasso dos filhos relaciona-se a problemas orgénicos que

necessitam de tratamentos, como apontam os fragmentos:

"...a professora falou que eu tinha que
levar ele no neurologista, porque ele devia ter algum
problema na cabeca. Eu levei e o neurologista féz os
exames e deu uns flocos na cabega. Agora ele estd
tomando um remédio e parece que esta melhor. A
professora ndo falou que ele vai passar, mas ele esia
melhor..."(M-10, Parque OQOrlanda,o remédio que a
crian¢ca esta tomando ¢é o Tegretol, em seu
eletroencefalograma observamos que o vresultado

indica a inexisténcia de alteracdo).

"..eu estou contente por ela estar
participando do trabalho dos psicélogos aqui no
bairro, eu sempre achei que o problema dela era da
mente fraca. Ela repetiu a 19 série duas vezes ¢ a
professora ja tinha falado para procurar um médico

de cabega, um psicélogo ou neurologista. Ld no posto
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de saude do Sénia ndo tem esses médicos e nos ndo
temos dinheiro para pagar particular, entdo quem
sabe agora né?...Quem sabe a mente dela sara e ela

consegue passar de ano, seria bom né? "(M-2, Maria

Claudia).

"..eu ja levei ele ld na clinica da Unimep,
a psicologa de la falou que ele ndo tem nada, que ele
nem devia estar na classe espacial (especial) , mas eu
acho que ela estava enganada, ele sempre teve
problema de saude desde nené, teve (rés vezes
prneumonias, ficou internado. Agora mesmo ele acabou
de fazer uma operacdo de fimose. Para mim o
problema dele é da cabega, por isso que ele ndo
aprende direito. Estou achando até que vou tird-lo da
escola, ja estd com dez anos, vou mandar ele com o
irmdo para cortar cana, pelo menos assim quem sabe
ele vira alguma coisa na vida, né?" (M-1 Maria

Claudia).

Percebe-se a freqliente interiorizagdo de estigmas reproduzidos na
relagdo das familias com o "staff" escolar, o que implica em um processo de
desvalorizagdo subjetiva, diante dos padrdes e exigéncias feitas pela
institui¢do. O esteredtipo de fracassado, criado pela escola, ¢ internalizado e
re-posto como identidade nas relagdes pais/filhos, confirmando o lugar que
ocupam tanto na escola como na sociedade de classes. Os fragmentos abaixo

fazem alusdes a esta re-posi¢io:



"..Eu acho que esta bom, eu ndo acho que
ele estava indo mal por causa da escola ou dos
professores, estava indo mal porque é ruim...eu falei
para ele que ele é burro mesmo."(M-11, Parque

Orlanda).

"..o importante é elas terem escola, sem
escola o que elas vdo fazer na vida, chega a vida que
nos levamos...Na escola elas aprendem a ler e podem
aré pegar é6nibus. Fu ndo aprendi ler e ndo consigo
ler as placas do oOnibus...parece que sem leitura a
gente ndo ¢é ninguém hoje em dia.."(M-2, Maria

Claudia)

“...mas ele deu muito trabalho o ano
inteiro. Ndo tem vontade de estudar, sempre
problema,né?.. Na escola ele ndo tem vontade de
estudar, ele quer brincar... até em casa mesmo, ele
ndo tem vontade de estudar, vontade de fazer lig¢do,
nada... Da muito trabalho...eu canso de mandar ele
fazer as coisa da escola mas ndo tem jeito. Ja falei
pra ele, que ele ¢ preguicoso e que pregui¢a a gente
cura com surra, porque sendo fica ai burro, burro. Fu
ndo posso ajudar muito porque s6 fiz até a 29 série e

ndo entendo direito o que ele esta aprendendo, mas

124
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ele tinha que se virar, né? Ndo é porque é pobre que

tem que ficar burro..."(M-10, Parque Orlanda)

No entanto, quando falam acerca da tematica do
trabalho/profissdo/lazer observamos uma certa resisténcia a aceitagio destes
esteredtipos o que transparece , tenuemente, na forma como valorizam as
atividades que realizam como trabalho profissional.

O fragmento das falas de uma das m#es entrevistadas denota que o

trabalho remunerado, desenvolvido pela maioria, é sentido ora como violéncia
opressiva, empobrecedora e desgastante, que se sofre com revolta, ora como
algo que traz em si algum prazer e orgulho na maneira como dominam com
maestria uma teécnica, detém-se um saber sobre o como fazer o que se faz,

sobre habilidades que outros ndo possuem:

"...¢é duro e cansativo o trabalho la... as
vezes ndo da tempo nem de almogar. Imagina
trabalhando na cozinha, fazendo comida para as
pessoas do hotel e ndo podendo comer nada? Muitas
vezes a gente pega escondido o que tem na geladeira
para comer ¢ finge que estd limpando...Aquela mulher
(refrindo-se a patroa) é uma cobra, da palpite em
tudo. Olha vou te dizer uma coisa, eu ja trabalhei até
em casa de madame ¢ elas adorovam o meu trabalho.
Ndo ¢é para me gabar ndo, mas eu sei trabalhar, eu

ndo sou de ficar enrolando. O que eu fago, faco bem

feito, nem as patroas sabem fazer como eu. Sei fazer



126
quase tudo... bolo,doce...tem gente que vem aqui até
hoje pedir para eu fazer bolo...eu até queria sai deste
trabalho, mas queria ter no final do ano umas férias,
mas se eu sair agora eu ndo fico sem fazer nada. Ja
estd cheio de gente querendo que eu fac¢a faxina e ai

vocé ja viu, né?"(M-4, Maria Cldaudia)

Nas familias entrevistadas, as relagdes com o trabalho manual que

exercem sinalizam certas contradigBes e parecem refletir aspira¢des acerca da

escolarizagdo das criangas.

"...meu marido é caminhoneiro (fala
demonstrando orgulho), viaja para uma
transportadora. Ele viaja sozinho, viaja longe e ndo .é
do tipo que pega qualquer ajudante, ndo. Se o chapa
(ajudante) ndo for do agrado dele ele até descarrega
o caminhdo sozinho. Ele viaja sempre com o mesmo
caminhdo e fica até sem folga para outro ndo pegar o
caminhdo dele, ele cuida muito bem do
caminhdo.. . Meu filho estd trabalhando, ele levanta 6
horas da manhd, vai cortar cana.. (falando para as
pesquisadoras) Olha ele ai | ja lavando a luva, 56 que
nao quer mais saber de estudar, ndo. Mas eu ja falei
para ele. Ele continua estudando sim; enquanto estes

meus olhinhos continuarem piscando, ele continua

estudando..."(M-5, Maria Claudia)
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Observamos wuma assimetria entre a preparagido escolar e aquilo
que € considerado significativo no fazer e saber destas familias. Suas
atividades hierarquizam-se entre os carecimentos relativos a sobrevivéncia do
grupo familiar e a busca de algum tipo de lazer que se manifesta como nio

relacionado com os conhecimentos transmitidos pela escola:

"Durante a semana eu s¢ trabalho, ¢ nos
1]

domingos eu num saio, ndo fago nada fico vendo

televisd@o com as criangas..."(M-11, Pargue Orlanda)

"..a gente ndo é muito de sai. Quando ele,
tem folga, estda em casa (referindo-se ao maridoj ele
fica trabalhando na casa, fazendo alguma coisa na
casa...as vezes vou na casa da minha mde, mas quase

sempre fico vendo televisdo..."(M-6, Maria Claudia)

“..eu ndo gosto de sai de casa, sé saio
quando vou trabalhar, as pessoas ficam brava porque
eu ndo vou visitar, eu gosto que venha na minha casa
mas ndo vou na casa de ninguem..s6 vou na igreja as

quartas feiras..."(M-9, Parque Orlanda).

Percebemos que anseiam por outras atividades melhor
remuneradas, mais prestigiadas, mais livres, menos arriscadas fisicamente e
menos destrutivas. Apontam ,em suas falas, expectativas de mobilidade social

para st ou pelo menos para os filhos.



128

"...eu vim de Minas, nunca estudei. Meu
marido morreu faz um ano e estou vivendo da pensdo
dele. Agora resolvi que vou aprender a ler e escrever,
tem umas moga da igreja que ja falou que vai ensinar.
Sabe como é, né?, as pessoa sem estudo ndo sdo nada,
ndo sdo ninguém.. se eu soubesse ler podia ter um
emprego bom, ganhar melhor, cuidar melhor das
crianga (tem 6 filhos, sendo que a mais velha tem 13
anos)...vé, por isso que eu queria que ele (filho) fosse
bem na escola queria que aprendesse a ler e a
escrever para ter uma vida melhor...se ele estudasse
podia até ser guardinha (guarda mirim)..."(M-10

Parque Orlanda)

Sabemos que as classes dominantes valorizam as atividades
intelectuais. Tais valores, como muitas pesquisas sociolégicas ja
demonstraram, atuam sobre as populagdes de baixa renda por diferentes
mediagdes culturais, inculcando-lThes um sentimento de menos valia e
aspira¢cdes por ascensio social.

As familias entrevistadas n#o ignoraram que a escola pode ser
uma via de acesso a melhores lugares na estrutura social, nem ignoram que
uma ligagdo, pelo menos minima, com a escola € cada vez mais necessaria a
sobrevivéncia no meio urbano.

No entanto, observamos que as limitagSes impostas pelas
condi¢Bes de existéncia e a continua percepgio de nido conseguirem se inserir

em trajetorias sociais ascendentes parecem favorecer que as aspiragdes se
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modulem em conforma¢io com a manutengio da posi¢do ocupada na estrutura
social, fazendo com que assumam, subjetivamente, escolhas que na realidade
relacionam-se a uma imposig¢ido das condi¢gbes sociais objetivas, como notamos

na fala a seguir :

"....meu pai viaja longe, bem longe, ele é
caminhoneiro, pra Goidnia é muito mais que 600 Km,
eu fui com ele. Eu ndo vejo a hora de fazer dezoito
anos para estar na firma dele, logo sou eu que vou

estar viajando..."(adolescente do Maria Cldudia,tem

17 anos e estd na 54 série pela terceira vez)

Embora perceba-se a valorizagio da chamada "cultura erudita" |,
das profissdes ndo manuais e¢ as ambi¢des de subida na hierarquia social,
observa-se também a valorizagido de seu proprio estilo de vida, a identificagdo
com o coletivo dos que partitham o mesmo tipo de profissdes e o orgulho do

trabalho manual que desempenham.

"..voces precisam de ver como ela sabe
limpar uma casa, pouca gente consegue fazer uma
Sfaxina como ela, ja falei que dda para ganhar um
dinheirdo porque essas dona rica que chama faxinera,
quando o servigo é bem feito indica para as amigas e
sabe como ¢é né, acaba arrumando um montdo de
servi¢co..Com esse dom para limpeza que ela tem deve
de aproveitar vocés ndo acham?" (M-10, Parque

Orlanda, referindo-se a filha de 14 anos.)



130

"Eu ja fui cozinheira na Dedini, precisa
ver como eles gostavam da minha comida, eu tinha
tanta prdatica com a cozinha que mandaram eu ser
chefe de cozinha. Tinha até diretor que vinha almogar
no refeitério s6 por causa da minha comida.
Infelizmente eu ndo era funcionaria da industria, era
empregada de uma empresa dessas que presta servigo,
e eles (Dedini) ndo quiseram mais os servi¢o da
empresa ¢ nos tivemos que sair, ndo quiseram mais,
ndo foi por causa da comida, porque o gerente falou
que sintia muito que eu tivesse de sair, porque eu era
a melhor cozinhera que elé conheceu, ndo quizeram
mais por que parece que comegaram a cobrar muito

caro, foi uma pena..."(M-12, Parque Orlanda).

Na tematica relativa a relagdo existente entre escola e comunidade,
as observagdes do cotidiano , a repetida conversa informal com o conjunto
destas familias, sinalizam que sabem muito pouco a respeito do que é
desenvolvido na escola. Além disso, o que sabem muitas vezes nio condiz com

0 que a escola realmente desenvolve:

"...reunides de pais...eu vou sim. Ndo sei,
ndo sei. Fu acho que eles exigem muita coisa assim...
a gente ndo tem muitas condi¢des, que parece assim
que € uma escola particular ndo sei...a PM

(Associagdo de Pais e Mestres, grifo nosso.) tem que
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pagar camiseta, agora ela (diretora) falou que vai
vir... se tivesse dois ou frés na escola tem que pagar
aquela PM, tem que dar para cada um ali levar... eu
achava que era 56 para um...a PM é coisa da escola
né? que dd..parece que é comprado coisa para a
escola... eu achava que a prefeitura que podia dar
né?...na escola eu vou nas reunides com a professora,
ela fala quando ela estd indo bem, esta obediente, eu
gosto de saber como ela estd. As vezes algum
problema que ela (professora) tem que falar ela fala,
o que esta acontecendo na escola, ai a gente também

ja fica sabendo, ja chama aten¢do deles em

casa..."(M-3, Maria Claudia)

O contato estabelecido entre escola e comunidade parece ser
pouco transparente. A anilise das falas obtidas nas entrevistas apontam para o
fato de que os pais ndo se sentem incentivados a participar dos espagos de
discussdes existentes na instituigio escolar. A maioria nem conhece estes
espagos.

Quando participam, como no caso das reunides de pais e mestres,

geralmente sdo apenas informados das dificuldades e incapacidades de seus

filhos para acompanharem a escola:

"...sempre que ela tem problema eles me
chamam para falar, mas eu ndo sei o que fazer, bater
ndo adianta porque ela é uma boa menina ndo merece

apanhar, eu acho que ndo é porque ela quer, que ela
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vai mal, é porque ndo sabe mesmo."(M-12, Parque

QOrlanda).

“...a escola pode chamar que ndo vou!
Toda vez que vou eles reclamam, fala até que ele
cheira xixi, o que eu posso fazer, com tempo de chuva
as roupas ndo secam e ele tem que ir com a mesma
que dormiu, se sabe né, nés ndo temos muito dinheiro

pra comprar roupa, sdo quatro crianga né, ...eu ja

pedi para minha patroa me dar umas leva de roupa
velha que ela ndo usa mais, mas ela ainda ndo deu. A
professora falou uma vez que sou eu que ndo cuido,
ndo é verdade eu faco o que posso, sou sozinha tenho
que sustentar os quatro, ela pensa que é fdacil, ndo é
ndo, é para ela que deve de ganhar bem né? Por isso

eu ndo vou mesmo nas reunido... (M-4, Maria Claudia)

Os significados que cada familia vai construindo acerca do mundo
em que vive e dos aspectos deste mundo com os quais entra em contato,
dependem, conforme citamos anteriormente, de como previamente organiza a
hierarquia de valores, da forma como estrutura seu pensamento na vida
cotidiana e de como a realidade ¢ pensada, representada, dentro desta
hierarquia, ou seja da forma como dentro de seu contexto cultural percebe,
entende e significa esta realidade.

Observamos a construgdo de diferentes concepgdes sobre a escola,
o professor e a aprendizagem escolar, representacdes assentadas ora em

valorizagOes positivas, ora em valorizagbes negativas. Os fragmentos de falas
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emitidas durante uma reuniio do "grupo de reflexdo", no bairro Maria Claudia,

sio tlustrativos desta contradigio:

"...tem muita coisa na escola, quando (a
crianga) ndo  faz tem critica e quando faz ndo
elogia...a professora sé reclama dele, ndo aguento
mais. A professora ¢é boa, ela é nova, acho que ¢
porque ela é de cor...ndo sei as vezes eu acho que a

dificuldade dele ¢ hereditdaria, os irmdos do pai sdo

tudo burro...,nenhum conseguiu estudar...” (M-4)

"4s vezes o problema estd mesmo na
crianga, as professoras tentam, tentam mas a crian¢a
ndo vai para frente...Toda crianga que entra nesta
escola ndo vai, eu acho que um pouco é a professora,
tudo que acontece elas chamam a gente, se falta
material elas chamam a gente, chamam a gente para
falar que a crianga é triste, tudo bem as vezes ela ¢
triste, eu dou aquelas puxada mais ou menos, mas a

professora por qualquer coisa manda bilhete..." (M-

2)

"...E mas as criangas sdo espertas, elas
ndo sdo burras ndo. Crianga burra ndo faz as artes

que elas fazem...s6 sdo burra para estudar eu ndo sei

porque."(M-5)
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Na relagido entre as institui¢des familia e escola ocorre certa

circulagéo de estereotipos acerca das criangas com dificuldades de

aprendizagem escolar. Esta circulagio parece propiciar a posigéo € re-posigio

da identidade de fracassados as familias e consequentemente as criangas,

auxiliando em alguns casos o distanciamento das familias da instituigdo
escolar.

Como aponta Patto(1990), por estar imersa na cotidianidade a

escola pauta-se, principalmente, por um pensamento pragmatico, espontédneo e

economicista, onde o que é util é valorizado como sendo bom e eficaz. Este

fato observado também nas escolas dos bairros, parece reforgar, nas

representagdes sociais o lugar da instituicdo escolar na vida destas familias e
dificultar, em alguns casos, a relagio familia/escola o que acaba criando
obstaculos para uma relacfo mais dialégica entre escola/comunidade.

Embora a relagdo destas familias com a escolaridade das criangas,
pareca relacionar-se por um lado aos significados da cultura e as condi¢des
materiais de vida a ela associadas , por outro parece relacionar-se também, &
maneira como a escola atua na relagio com os elementos da institui¢gdo familia,

impondo-lhes seus estere6tipos e preconceitos.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Na base da vida cotidiana atuam dimenses articuladas de forma
bastante complexa. Algumas relacionam-se ao contexto cultural partilhado
pelos grupos e incorporado pelos individuos; outras ligam-se as formas de
hier.arquizac;io das atividades e dos valores e a heterogeneidade dos mesmos.

Da cultura fazem parte os valores e normas, as representagfes, os
saberes e os modelos de apreciagdo da agdo. As idéias das pessoas sdo guiadas
por estes elementos culturais internalizados por multiplas vias do processo de
socializagdo  como a familia, os grupos de convivéncia, os meios de
comunicagdo de massa ¢ a propria escola.

As formas simbolicas, os conjuntos de codigos e concepgdes que
constituem as configuragdes culturais compdem os modos pelos quais as
condi¢des de existéncia e as relagdes sociais sdo vividas enquanto experiéncia,
ou seja, ganham sentido para as pessoas.

Nio existem comportamentos, estilos de vida cotidiana,
funcionamento institucional, movimento coletivo que se passe sem ser pela
agdo das pessoas envolvidas (seja este um envolvimento mais direto ou

indireto).
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As pessoas pensam, tém interesses, convicgdes, crencas, habitos,
expectativas, aspiragdes, conhecimentos e preconceitos. Interiorizam sistemas
de classificacdes e de disposicdes que atuam como matrizes geradoras de
concepgdes, de avaliagdes e de praticas. Partilham com outras pessoas
contextos culturais, constituidos por codigos dos quais fazem parte a
linguagem, os valores, as normas, as representagdes, os saberes e as agdes. A
subjetividade dos atores sociais é, pois, parte da realidade social objetiva.

Entretanto, s6 podemos captar a partir da observagiio metddica e
da andlise uma pluralidade de comportamentos pessoais que nio sio o
resultado de sequéncias lineares de agGes pessoais isoladas,

O que cada um diz e faz, espera que os outros pensem e fagam em
resposta aos seus comportamentos, produz efeito tanto no curso de sua
propria agdo, como nos pensamentos e nas agdes dos outros, os quais, por sua
vez, criam expectativas , agem e falam, interferindo nos pensamentos e a¢des
dos primeiros, no permanente jogo que compde os complexos processos de
interrelagdes sociais. As praticas sociais que se estabelecem na escola sdo
praticas de interrelagdes sociais e seus resultados sio  aspectos destas
interrelagdes.

Nos trabalhos realizados por Patto (1990) se evidenciam as
multiplas facetas da produ¢do do fracasso escolar, entre elas a existéncia, na
escola, de juizos provisorios e  ultrageneralizacdes cristalizadas em
preconceitos que orientam as praticas e processos que nela ocorrem.

Desvendar as maneiras através das quais estes preconceitos se
fazem presentes na vida cotidiana da escola mostrou-se um caminho produtivo
para o esclarecimento da problematica do fracasso escolar.

No estudo que realizamos pudemos constatar nio somente a

presenca acentuada do pensamento preconceituoso e estereotipado, incidindo
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nas atividades escolares, mas também como estes pensamentos e concepgdes
penetram nas praticas de interrelagdes sociais que ocorrem, entre as
instituigbes escola/familia, ultrapassando a ambiéncia escolar e atingindo o
contexto cotidiano das familias.

Percebemos que os preconceitos e esteredtipos sdo estruturantes
das praticas e processos que constituem desde decisdes referentes a politica
educacional e a relagdo diaria das professoras com seus alunos, até as
concepgdes dos pais sobre st mesmos e sobre os filhos.

A presen¢a dos mitos da medicalizagio, deficiencias culturais e

caréncias afetivas € marcante entre as concepg¢les das familias, fato que se

ancora nas praticas dos professores de encaminhar para servigos médicos e
psicolégicos as criangas que ndo correspondem as expectativas da escola.

Esta pratica diagnéstica acrescida ao preconceito generalizado
existente na institui¢dio escola, transforma rapidamente a ignorancia em defeito
pelo qual a familia deve ser responsabilizada.

A auséncia de uma politica educacional voltada para a formacio e
melhoria salarial dos professores coloca, a cada dia, mestres e alunos em
condigdes de 1gualdade sdcio econdmica.

A pouca valorizagdo da carreira do magistério provoca o
desinteresse pelo aprimoramento profissional e contribui para a manutengio de
uma consciéncia pouco critica, dos professores, tanto em relagio ao espago
escolar como em relagio ao espa¢o comunitario.

Por outro lado, essa alienagdo por parte dos professores, que
exclui uma agdo participativa transformadora, reflete-se na atitude das familias
das criangas que nio conseguem perceber o crescente processo de decadéncia
que o ensino publico atravessa. Ndo ha, por parte das familias, indicios

demonstrativos da percep¢do deste fato como um dos fatores do fracasso
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escolar de seus filthos e, consequentemente, as formas de contestagdo sdo,
praticamente, inexistentes. Assim, ha uma tendéncia para a manutengao do
"status-quo" vigente em permanente estagnacgio.

Como ressalta Patto (1990), pouco se sabe a respeito do modo de
vida das populagdes de baixa renda que frequentam a escola pablica. Também
Azanha, (1995), salienta o fato de que o saber sobre o ensino de 12 grau, em
grande parte, ndo ultrapassa o nivel meramente opinativo ou das idéias feitas.
Ja Lemos (1985) reclama a auséncia de pesquisas sobre a atuagdo da crianga
no interior de seu proprio universo cultural e de como este se constitui.

Todos esses autores evidenciam, portanto, a preméncia da
continuidade de estudos que abordem, paralelamente, a problematica socio
cultural que envolve as instituigdes escola/familia, de forma a contribuir,
efetivamente, para o processo de transformac¢3o da situagio em vigor.

Dentro deste cenario educacional cadtico, a maneira pela qual a
Psicologia vem colaborando com a produgfio do fracasso escolar merece,
também, ser abordada.

As praticas psicométricas continuam, ainda hoje, a predominar
como forma de atuagio dos psicdlogos ligados 4 educagdo. Através da
avaliagdo cognitiva e emocional da crianga tida como portadora de
dificuldades de aprendizagem, determina-se o seu destino.

Os psicologos, ao utilizarem esse caminho, respaldam as tdo
famosas "profecias" dos professores, uma vez que qualquer desvio padrio ¢
considerado como uma patologia que justifica a estigmatiza¢do da crianga e,
consequeniemente, sua expulsdo do sistema escolar.

A Psicologia vem, portanto, administrando a improdutividade da
escola desviando a ateng@io de todos para a criancga, sem considerar gue seu

modo de ser € resultante de seu préprio contexto socio cultural e, assim,
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desvinculando-o do processo ensino aprendizagem. Sob este enfoque, despreza
o pressuposto de que a realidade micro-social se relaciona dialeticamente com
a realidade mais ampla.

Essas formas de agio desenvolvidas pela Psicologia em relagdo a
problematica educacional em questfo levou-nos, apés reflexiio e analise, 2
busca de uma alternativa, visando contribuir para a reversio deste quadro.

Assim, no estudo realizado, a observacdo continua e a participagio
em situagdes cotidianas de algumas familias, cujos filhos apresentam
dificuldades escolares, ratificam a conclusio de que a intervengido da
Psicologia deve ser direcionada no sentido de criar espagos dialogicos onde a
reflexdo possa emergir tanto a nivel da instituigdo escola como a nivel das

familias, abrindo novas perspectivas para a agio de enfrentamento coletivo do

problema de insucesso escolar das criangas.
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