ERRATA

Na pdgina § (Pa.linha), omita-se a repetichio do trecho:
“...deposito de criancas e jovens das classes populares..”
Na pagina 14 (10a.linha), onde se lé: ... " Além, é claro, da miséria” ..
Leia-se: ..."além da influéncia das nossas tradigdes culturais”
Na pagina 27 (5a. linha), onde se 1é: . “para os diferentes movimentos sociais”.
Leia-se: .. para os diferentes grupos sociais”....
Na pdagina 39 (5a.,6a e 7a. linhas), omita-se a frase:
"Prossegue afirmando que o funcionamento discursivo ...} com finalidades especificas” |
Na pagina 115 (iltima linha), onde se 18:  “que a sociedade nfio a considera”, .

Leig-se: _ "que a sociedade ndo esté preparada”..
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RESUMO

EDUCACAO DE/NA RUA: o que é, o que faz, 0 que pretende

O objetivo da pesquisa é desvelar 0 que constitui a chamada educagdo de/na rua.
A metodologia utilizada ¢ a andlise de discurso na sua vertente francesa, englobando a
contribuicio de alguns autores da linha anglo-saxd. Foram selecionados e entrevistados
nove educadores-chave atuantes em diferentes projetos, instituigdes ¢ ONGs na cidade
do Rio de Janeiro. Através da analise do seu discurso e de textos veiculados pelos
projetos, discute o que os educadore e as instituigdes que eles representam entendem por
educacfio, familia e trabalho. Também as perspectivas futuras vislumbradas e a forma
como organizam e desenvolvem suas atividades educativas com criangas e adolescentes

que vivem ou perambulam pelas ruas da cidade.

Observou-se que as instituicGes possuem discursos variados em relagdo aos temas
propostos, os quais foram agrupadas em duas formagdes discursivas. Uma vinculada ao
discurso presente nas a¢Oes sociais lideradas pela Igreja Catdlica através das Pastorais,
particularmente a Pastoral do Menor. A outra originada no conceito de conscientizagio
de Paulo Freire. Embora cada qual adote estratégias diferentes em busca de objetivos
especificos, ambas possuem em comum o enfogque progressista no trato da questdo
dos/as meninos/as de rua, o que permite classifica-las como participantes de uma mesma

Jormacdo ideologica.



APRESENTACAO

A pesquisa que realizei sobre a educagdo de e na rua foi motivada pelos
calorosos debates que se seguiram & chacina da Candeldria, ocorrida no Rio de
Janeiro em 23 de julho de 1993. O tema jad me atraia hd algum tempo, mas a partir
dessa data ele tomou novos rumos ¢ foi se consolidando. Minha intengdo original era
tracar um perfil dos educadores dedicados ao trabalho com meninos de rua -~ 0s

excluidos da escola ¢ da sociedade. Desisti da empreitada devide a dificuldades no

levantamento dos dados necessdrios, por serem de responsabilidade de ONGs que ndo
mantinham um contato estreito entre si, e ndo haver uma listagem completa dessas
institui¢Oes nem registros precisos do trabalho por elas realizado. Também pelo fato de
muitas dessas ONGs terem deixado de existir ou mudado o seu ramo de atividade nos
anos 90, por questdes de financiamento e outros falores que comento no decorrer do
trabalho. Assim, durante o ano de 1993 comecei a fregiieniar um curso de formagdo de
educadores‘ sociais para me familiarizar com o seu universo, o seu frabalho, o seu

discurso. Nos anos seguintes desenvolvi as demais etapas do trabalho, que apresento a

seguir.
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..tornando-se numerosa demais e apesar do

génio dos seus pensadores, uma sociedade 56

se perpetua secretando a serviddo. Quando os
homens comegam a sentir-se apertados nos
seus espagos geogrdfico, soctal e mental, cor-
rem o risco de se deixar seduzir por uma solu-
¢do simples: a que consiste em recusar a qua-
lidade humama a uma parte da espécie. Por al-
gumas décadas, os outros reencontrardo a sua
largueza.

Claude Levi-Strauss



INTRODUCAQ

A primeira instituicio brasileira voltada para o atendimento de criangas desamparadas e
outros deserdados da sociedade, a Santa Casa da Misericérdia, foi criada em 1549, Mas € s
no século XVIII que o problema da infincia abandonada vai tornar-se objeto de preocupagio
social especifica, gerando a criagfo de instituigdes para recolhimento de 6rfios em sistema de

internato segundo o modelo europeu. Daquela época até os nossos dias muitas solugdes para o

problema foram propostas e tentadas, a maioria das quais baseadas em asilos, em que as
criangas eram afastadas do convivio da sociedade e da familia como forma de “protegé-las das
mas influéncias”. As criangas gue precisavam de “protegfio” pertenciam invariavelmente as
classes menos favorecidas.

- Estes segmentos populacionais ja foram denominados de diversas maneiras: moleques,
infincia desamparada, menores carentes etc. Diversas também foram as solugdes adotadas pela
sociedade para fazer face ao problema: inicialmente, o abandono na ‘roda’ ou nas portas das
casas mais abastadas; posteriormente, os menores eram confinados em instituicdes piblicas ou
privadas, de cunho assistencialista, Com o fim da escraviddo, essas criangas passaram a exercer
o papel de mio-de-obra barata em fazendas. Com o inicio da industrializagfio, passaram a ser
enviadas as fibricas como aprendizes em tenra idade, sendo igualmente exploradas.

A partir de 1920 o Estado intervem na questfio e as criancas encontradas abandonadas e
perambulando pelas mas passaram a ser internadas em instituicdes fechadas, apesar dos

maleficios do sitema ja serem conhecidos na época. Comeca a ser construido o problema do

“menor” pelas elites socials e econdmicas, e os asilos transformam-se em instituigdes

educativas de carater preventivo. Como o problema da pobreza, gerador das criancas



abandonadas e desamparadas, nunca foi atacado de fato, as criangas nas ruas se multiplicaram,
particularmente nas épocas das grandes crises econdmicas.

A politica oficial de confinamento adotada desde a aprovagio do Cddigo de Menores de
1927 demonstra uma preocupacio da sociedade em livrar-se do incomodo problema dos filhos
dos pobres ou, ao menos, de retird-lo das vistas de todos. Pois os internatos mantidos pelo
SAM munca passaram de depdsitos de criangas e jovens sem qualquer tipo de asssiténcia,
induzindo-os a romper de forma definitiva os lagos familiares ¢ encaminhando-os para uma
criminalidade precoce, devido 4 promiscuidade reinante e 4 total auséncia de perspectivas
futuras.

Ocorre que pas Gltimas décadas o problema da infincia abandonada e das populagbes
carentes em geral vem sendo agravado pelas politicas econOmicas adotadas, favorecendo a
concentracio da renda nas méos de poucos e agravando os problemas sociais j4 existentes. O
aumento no nimero dos moradores de rua alarmou a populagio, exigindo solugbes por parte
do poder publico, dando origem ao sistema FEBEM/FUNABEM, que procurou alterar o
quadro reinante embora ainda preso aos moldes da segregacdo social; e da sociedade civil, de
onde se originaram propostas alternativas de atendimento.

Apenas na segunda metade da década de 70 e na década de 80 ¢ que vAo surgir projetos
alternativos cujos principios condenam o confinamento e o assistencialismo. Estes projetos
acham-se vinculados tanto a organismos da sociedade civil brasileira e internacional quanto a
instituic@es publicas, particularmente municipais. Os termos educacio de/na rua, meninos e
meninas de rua, educador de rua, passam a ser adotados em referéncia a quest8o das criancas e
jovens abandonados pelas familias e/ou simplesmente marginalizados social e economicamente
que perambulam pelas das cidades brasileiras de médio e grande porte.

Estas propostas, desenvolvidas basicamente por OrganizagBes N#io-Governamentais

(ONGs) e posteriormente agrupadas sob o nome de Movimento Nacional dos Meninos e



Meninas de Rua , ganham forca com a aprovagio de Estatuto da Crianga e do
Adolescente(ECA) em 1990,

O ECA, um verdadeiro avango em termos legislativos reconhecido até
interpacionalmente, foi aprovado a partir de uma coligagio de forgas sociais progressistas
junto ao Congresso Nacional. A partir dele sfo garantidos por lei os direitos de cidadania das
criancas, jovens e adolescentes brasileiros. A introduco dos novos conceitos desagradou aos
setores conservadores da sociedade brasileira, particularmente aqueles diretamente afetados
pelo desmantelamento do sistema anterior, baseado no confinamento e na culpabilizacdo da
vitima,

Os concettos adotados em relagdo a responsabilidade penal, atos anti-sociais e
mfracionats obrigaram a uma nova postura policial e juridica em relagic aos meninos e
meninas, antes inteiramente arbitrria e injusta, porque discriminatéria em relagfo aos filhos
dos pobres e das classes subalternas em geral. Na drea académica, estudos sobre os males da
institucionalizacfio e as violéncias cometidas contra essas populagdes contribuiram ainda mais
para uma tomada de consciéncia sobre o problema, em maior ou menor grau, por parte dos
setores sociais progressistas. E também para um certo grau de mobilizago desses setores em
defesa do ECA.

O fortalecimento das ONGs na década de 80, fruto da existéneia de um nimero razoavel
de financiamentos internacionais para programas sociais, fez surgir iniimeros projetos em
varias cidades brasileiras, entre as guais estd o Rio de Janeiro. A presenga de educadores nas
ruas torna-se uma constanie. Aliados a grupos de defesa de direitos humanos, os protestos
desses profissionais diante das chacinas da Candelaria e de Acari concederam-lhes maior
visihilidade, e também um grande nimero de criticos e detratores. Foram justamente estas
criticas, e a constatagfio de uma diminuigio no nimero de projetos atuantes na area do Rio de

Janeiro, que me levaram a escolher o assunto como tema desta pesquisa. Nela, procuro



desvendar o que se entende por educag@o de rua ou na rua, quais sdo os objetivos dos projetos
que permanecem atuando na area e quais as finalidades que eles almejam alcancar através da
sua acio.

No primeiro capftulo, procuro situar historicamente, de forma abreviada, o problema dos
meninos ¢ meninas de rua e os projetos alernativos de atendimento. Nele estdo contidos o
objeto € os objetivos da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos adotados, as questdes e os
temas pesquisados.

Parelelamente 2 esta fase inicial, procedi a um estudo introdutéric em cursos
preparatérios para educadores sociais, para orientar a selecfo de possiveis sujeitos de pesquisa
¢ também para me familiarizar com o seu universo. Os resultados deste estudo introdutoério
aparecem no decorrer do iexto. Esta fase do trabalho foi de grande valia para a formulagio das
questes de pesquisa, levando a suposigéio da existéncia de uma formag#o ideolégica especifica
¢ levantando a hipotese de existirem uma ou mais formagdes discursivas em seu interior,

No segundo capitulo realizo uma discussfo sobre a metodologia por mim considerada a
mais adequada ao tipo de estudo pretendido: a analise de discurso. Paralela a esta fase, comego
a realizar as primeiras entrevistas com os sujeitos escolthidos. Esta foi a parte mais dificil e
demorada do meu {rajeto, pois os educadores e 0s projetos em geral encontram-se em franca
defensiva contra estranhos ao setor, como eu, devido a incompreensfio reinante sobre a
natureza do seu trabatho € as criticas constantes de que sdo alvo, particularmente por parte dos
meios de comunicagdo social. Vencidas as dificuldades iniciais, visitei dois projetos e realizei
nove entrevistas, todas com educadores com larga experi@ncia na drea. Devido as
coincidéncias encontradas, julguei desnecessério realizar um nimero maior de entrevistas,

O terceiro capitulo enfoca de forma mais aprofundada o contexto no qual ocorre a
educagio de rua, fruto da minha convivéncia com educadores durante os cursos que frequentei

e de conversas informais com pessoas ligadas a 4rea. Nele também sfio analisados os textos



produzidos pelos sujeitos da pesquisa, agrupados pelos temas familia, trabatho, educacio,
educadores e perspectivas futuras. Procurei levantar o que cada projeto entende pelo titulo das
tematicas abordadas, na tentativa de fazer emergir pistas sobre a sua ideologia.

O quarto capitulo define as duas formagdes discursivas encontradas nesta comunidade,
enfocando as suas semelthancas ¢ diferencas. Discutindo a questdio do desafio ao poder que
estes projetos e instituigOes representam, procuro sublinhar a diferenga de estratégia utilizadas
pelos projetos e a sua coincidéncia quanto aos objetivos bésicos que caracterizam esta
formagéo ideoldgica.

O quinto capitulo procura tracar um paralelo entre as regularidades encontradas no

discurse dos educadores atuais e no discurso dominante na década de 60 em relagfio a
educacio e a cultura popular. E ainda busca as coincidéncias entre os discursos encontrados (ja
que se denominam educativos) e as principais tendéncias progressistas existentes no campo da
teoria educacional brasileira do momento.

Na conclusfo, procuro definir o que ¢ educagfio de/na rua, quem a ela se dedica ¢ com
que finalidade. Esta parte da pesquisa foi submetida & apreciacio de dois educadores por mim
considerados representantes, respectivamente, das duas formagSes discursivas encontradas
deniro da formac8o ideoldgica que comporta as agdes relacionadas 4 educaciio de e na rua,
tendo sido por eles aprovada. Ao fianl, levanto algumas questdes que nfo puderam ser

respondidas por meio desta pesquisa.



1. OS MENINOS E AS MENINAS DE RUA: introdugiio ao problema

A preocupachio com a infincia desamparada e/ou simplesmente abandonada no Brasil
nasce paralelamente & nossa historia, tendo adquirido caracteristicas proprias de acordo com o
momento social, econdmico e politico vivido pelo pais. A primeira instituigdio a ser criada para
atender nfio apenas a essa populagfio, mas a todos os necessitados, foi a Santa Casa da

Misericordia, em 1549, Quase dois séculos mais tarde, em 1725, cria-se na Bahia a primeira

Roda dos Expostos, destinada a receber orfios em sistema de internato e baseada no
anomimato dos progenitores, gue depositavam as criangas na roda sem a necessidade de serem
identificados. A assisténcia a essas criangas era precaria, atestada pelos altos indices de
mortalidade, e a grande preocupagdo das instituigbes de atendimento a infincia pobre
centrava-se na formacfo moral dessas almas, caracterizando-se pelo caréter caritativo.

A partir de 1840, com a instalagio das primeiras fabricas de tecidos no pais, inicia-se a
preocupagio com a preparagio dos meninos para o trabalho. Muitos eram enviados para as
fabricas como aprendizes em tenra idade, aos 7 ou 8 anos, percebendo saldrios muito baixos e
trabathando até 12 horas por dia. As meninas estava reservada a educagdo doméstica ou
religiosa, e muitas eram enviadas para trabalhar em casas de familia sem remuneracdo fixa.
Neste sistema as taxas de mortalidade por acidentes de trabalho ou maus tratos eram
igualmente altas, nfio merecendo maiores preocupagSes por parte da sociedade da época pelo
fato destas criangas e jovens serem, na sua maioria, filhos de escravos, de pessoas pobres ou de
amores ilicitos (Rizzind, 1993, p.28).

De meados do século XIX até a metade do século XX ha nos meios médico e juridico
uma efervescéncia em prol da causa do menor. A infincia “moralmente abandonada”é vista

como potencialmente perigosa por niio receber uma educagio considerada adequada para os



padrdes da época. Com a escassez da mio-de-obra represntada pelo fim do tréfico de escravos
em 1850, muitas criangas de rua maiores de 7 anos foram enviados para trabalhar em fazendas
distantes, como forma de regeneracio dos seus “maﬁs habitos”. O preventorio e o instituto
profissional tomam o lugar dos astlos. Surgem as primeiras tentativas de legalizar o trabatho do
menor de 18 anos e uma preocupacio com as altas taxas de mortalidade infantil, atribuida a
ignorfncia e maus habitos dos pais (O.c.,p.33-5).

Na Republica a questdc da infincia abandonada toma-se projeto de Estado. Em 1901 o
Dr. Moncorvo Filho cria o Instituto de Protecfio e Assisténcia 4 Infincia no Rio de Janeiro,
que serviu de modelo para a criagiio de outras obras no género. As elites comegam a se
mobilizar em torno da comstrucio do “problema do menor” proveniente das classes
desfavorecidas. Fragil e ameagador ao mesmo tempo, a assisténcia a0 menor é vista como uma
forma de prevenir a desordem e a criminalidade. As ciéncias como a medicina, o direito e a
sociologia sfio convocadas para solucionar o problema. Os menores sdo classificados por
critéiros de moralidade ¢ classe social. A categoria “menor” € associada ao abandono fisico e
moral, & criminalidade ¢ & pobreza . A ela é reservada a assisténeia asilar, de carater
filantrépico, baseado em asilos religiosos e sociedade beneficentes, conforme o padrio europeu
{O.c,p.36-47).

A fabricagio do menor atinge o seu dpice no Brasil na década de 20, com a criacdio do
primeiro Juizado de Menores em 1923 e a aprovagiio do primeiro Cédigo de Menores em
1927. Consolida-se assim o modelo de assisténcia e protegdo aos menores, agora com a
predominéncia do modelo filantrépico como uma nova forma de proteger a ordem social,
promovendo a reintegraciio social do menor “inadaptével” em asilos profissionalizantes. A
“pobreza honrada” era reservado o atendimento preventivo, através de uma rede de creches,

escolas, ambulatérios etc. A “infincia perigosa™, o afastamento e as técnicas de sujeicdo, como



forma de devolver a sociedade individuos produtivos e adaptados ao meio social, A promogao
social destes individuos nfio era sequer cogitada (O.c,p.56-8,99).

Esta politica de cardter conservador e repressivo perdurou durante o tempo de
funcionamento do Servigo de Assisténcia aos Menores (SAM), criado em 1941. As criticas
que recebeu deveram-se ao seu mau funcionamento e ao nfo atingimento dos objetivos
propostos. Sem pessoal especializade e mal articulado com o Juizado de Menores, o servigo
ndo comportava preocupacdes de ordem socio-educativa. Suas instalagBes eram wm mero
depésite de criangas e jovens das classes populares (Adoro, 1993, p.108).

deposito de criangas e jovens das classes populares (Adorno, 1993, p.108).

Em 1943 se realiza uma revisio do Cédigo de Menores: € abandonada a categoria de
“delinquente”, para utilizar a de infrator”, o que cristaliza a visfio da minoridade como caso de
policia.

Através da lei 4.513, do 01 de decembro de 1964, o governo militar de Castelo Branco
estabelecia um novo sisitema centralizado e vertical de tratamento do “menor”. O orgio
nacional de controle e orientacdo passava a ser a Fundagfio Nacional de Bem-Estar do Menor
(FUNABEM), criado com o intuito de “corrigir”™ as distorgbes do SAM, mas na pratica a
logica carcerrnia prevaleceu.

No inicio da década de 70 formulou-se uma politica nacional de atendimento através da
Fundagfio Nacional de Bem-Estar do Menor (FEBEM), criado em 1973. Mas esta nova
politica, igualmente baseada no sistema de reclusdo, nfio trouxe beneficios quer para os
menores, quer para a sociedade. Constatou-se ser grande o ntimero de ex-internos ingressos
no sistema penitencidrio ainda muito jovens, tornando-se reincidentes na criminalidade. A
violéncia passa a ser o seu “destino” (Altoé,1993,p.226-7). Comegam a despontar os primeiros

modelos de atendimento a menores sem confinamento.



A politica oficial de modernizacfo do setor agricola adotada com a criacfio do Programa
de Garantia da Atividade Agropecuaria (PROAGRO) em 1974 mtroduz no pais um novo
modelo agricola, a agricultura empresarial. Permitindo algum crescimento econdmico ¢ uma
certa mobilidade social no setor urbano-industrial da sociedade, o modelo provocou a
concentragdo da renda nacional nas mfo de poucos e contribuiu para aumentar a miséria
relativa da populagfo ao privilegiar o setor internacionahizado da burguesia. Trouxe ainda o
endividamento externo crescente, a dependéncia tecnologica e a “diminui¢dio do peso relativo
dos produtos primarios tradicionais em beneficio da producfio industrial ou de minérios semi-
industrializados, que expressam ¢ novo tipo de associagfo” do capital (Cardoso, 1977,p.70).

A introdugfio de mecanismos de mercado no setor agricola prejudicou os pequencs e
médios proprietérios rurais, os quais nfio conseguiram beneficiar-se das inovagdes tecnolbgicas
de forma satisfatéria. Sua tendéncia foi desaparecer gradualmente enquanto empresirios,
proletarizando-se ac serem absorvidos pelos grandes proprietarios e arrendatirios.
Transformados em assalariados (“béias-frias”, “sem-terra”), terminaram migrando para as
periferias das cidades tangidos pela necessidade econdmica ou pela ilusdo de um melhor
padrio de vida. Tlusfo esta reforcada pela mobilidade social efetivamente verificada no setor
urbano-industrial da sociedade por um pequeno grupo de privilegiados e pela difusdo de
modelos e padres urbanos através dos meios de comunicagio social (Ramos, 1987,p.79).

Encontrar trabalho melhor para si e para a sua familia, além de escola e assisténcia
médica e social, no passam de ilusdo do migrante. Raramente ele encontra colocagiio € tem
grande dificuldade em adaptar-se ao trabalho urbano, devido a : falta de qualificagiio pessoal
(disciplina para o trabalho urbano e familiaridade com a cidade); falta de pré-requisitos Jegais
(documentos diversos); e falta de instrugfio escolarizada, ja que 70% sdo analfabetos (D’Incao

e Mello, 1975, p.105-6).
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Os efeitos dessa "modernizagio”, aliados aos da crise econdmica vivenciada na €poca ¢
a auséncia de politicas sociais de realocamento e assisténcia aos migrantes nfo se fizeram
esperar, englobando vérios indicadores sociais. Na educago, além da no-matricula de 52%
dos filhos de trabalhadores com renda de até 1 salario-minimo (Brasil, 1986), a evasfio levou
45% dos alunos entre 11 ¢ 14 anos antes de completarem a 4a. série.
A urbanizacfio forcada provocou um "inchago” urbano, o qual ndo mereceu qualquer
planejamento a nivel governamental, e o problema foi-se agravado com o passar dos anos. Na
década de 80, os 50% mais pobres viram sua participacfio na renda nacional baixar de 13,4%

para 10,4%. Houveram repercussdes imediatas nas taxas de mortalidade infantii e de

desnutricdo. A composicio familiar também sofreu alteracGes: em 1989, 12% das familias
brasileiras eram chefiadas por mulheres. Esta instabilidade conjugal alterou a renda familiar:
56,5% das familias com renda em torno de 1/2 SM per capita eram chefiadas por mutheres,
contra 43,2% das chefiadas por um casal. Os fithos das mulheres sozinhas abandonaram mais
precocemente a escola: 22,5% na faixa dos 15-17 anos, contra 16,5% nas familias com pai
(IBGE,1989,p.33,29-4-5). Nesse contexto, a dissoluco dos lagos afetivos e familiares
tradicionais surge como uma decorréncia natural.

A pobreza passa a ser sindnime de marginalizagdo, associada as no¢des de crime e
desordem noral, pois a sociedade capitalista concede legitimidade social e dignidade pessoal
através da €tica do trabalho. O provedor que nfo consegue mais garantir a sobrevivéncia da
familia devido ao desemprego ¢ desqualificado e termina por abandond-la. Perde, ao mesmo
tempo, as condi¢Bes minimas necessérias para manter-se no mercado de trabalho: possuir
residéncia fixa e infra-estrutura doméstica. Passa a integrar o subproletariado, por no possuir
a cultura de trabalho requerida pela sociedade industrial moderna. Estes individuos terminam
engrossande o contingente das populagBes de rua e abandonando todos os seus vinculos

estavels. Suas condigdes de vida se deterioram rapidamente (Vieira et al.,1992,p.18-22).
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A proporgio que aumenta ¢ tempo na rua, diminuem os contatos familiares. “Ser da
rua” provoca depauperamento fisico ¢ mental em fungfio de mé alimentagfo, precérias
condicBes de higiene e uso de drogas, especialmente o alcool. A retomada dos lagos anteriores
torn-se mais dificil, dando origem a um tipo particular de solidariedade nessa populagiio de
“caidos”. Dificilmente eles conseguem retomar o caminho do mercado de trabatho, mesmo que
informal. Culminam por recorrer & mendicincia ou a criminalidade quando nfio obtém acesso
aos bens e servigos necessarios a sua manutencdo (0.¢.,p.72,99,104,114).

O cardter de servigos publicos de atendimento € marginal e compensatorio. As

instituigbes de carater filantrdpico sfo de pouca efetividade, dedicando-se aparentemente

apenas a compensar as desigualdades sociais. Por outro lado, 0 modo de ser mesmo das
populagdes de rua representa uma desordem para o pablico em geral. O que gera um conflito
para o poder publico: a populacfio exige que este proceda ao recothimento destas pessoas. Por
outre lado, o poder piblico sabe que a asssiténcia € necessdria "a sobrevivéncia dessas
populagdes. (O.c.,p.135)

A pobreza afeta diretamente os indicadores de escolaridade. Embora a década de 80
tenha assistido a wma diminuicdo das familias com renda de até meio salario minimo, o
percentual das que perceberam até % do salario minimo vigente era elevado: 27% situavam-se
na faixa da pobreza absoluta. A miséria levou as familias a manterem seus filhos fora da escola:
7.000.000 de criangas nunca pisaram nela e 21% da populagio de 7-17 anos permanecia
analfabeta. A evaséio precoce atingia 25.6% dos alunos. Por outro lado, a taxa de ocupacio
dos jovens de 10-17 anos foi de 29,4% (IBGE,1989,p.21,42,52-3-9). Ou seja, as criangas e
jovens abandonam a escola para ingressar no mercado formal ou informal de trabalho ainda em
idade escolar obrigatéria. Esse percentual, ¢ forgoso reconhecer, é devido em parte 3
incapacidade da escola em flexibilizar seus cursos e curriculos, adaptando-os aos alunos

trabathadores.
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Estudos realizados com os alunos da Tia Ciata em 1991 mostram que eles formavam um
exéreito invencivel de repetentes crdnicos, analfabetos, fujdes da escola, impossiveis de serem
domados pelo sistema educacional formal. Um dos graves problemas enfrentados era a
resisténcia dos alunos em sair da Ciata, apos a conclusio do la. segmento ( 1a. 4 4a. série ).
Os grandes desafios para os professores eram: a) a nfio seriacfo com ingresso constante de
alunos; b) a rotatividade dos alunos, o que dificultava a assimilacdo de conteidos mais
complexos; ¢) a exigéneia de “ super-professores “ que formados no sistema tradicional para

13

alunos e escolas tradicionais, tinham que * criar ” constantemente métodos diddticos e

solugdes de problemas; d) os servigos complementares exigidos pelos alunos ( banho, lavagem
de roupa, abrigo, alimentagdo, documentos ); €) a questio das drogas, da violéncia e da
gravidez na adolescéncia. Dentre as princiais atividades econOmicas a que os alunos se
dedicam estio o comércio ambulante, a “guarda” de carros, o trabalho de “office-boy” e
carreteiro nas feiras; e o trafico de drogas como “avides”.

A miséria ¢ responsavel pelo aumento das pressGes familiares sobre os filhos, no
sentido de contribuirem para a renda familiar. As criangas vlio para as ruas inicialmente com
esse proposito, entre 03 7-12 anos, permanecendo até os 15-6, quando buscam emprego
estavel ¢ melhor remunerado. Como nem sempre conseguem colocagdo no mercado de
trabalho, mesmo informal, acabam por abandonar a casa familiar e se juntar a bandos de
jovens, os quais passa a ser a sua familia. Uma pequena parcela deles, cerca de 10%, vé-se
obrigada a cometer atos anti-sociais para assegurar a sua sobrevivéncia. Quanto 3 questdo
racial, em 1986, 3/4 do total da amostra (72%} eram negros ou mulatos, origindrios de favelas
¢ periferias da cidade (Rizzini et al.,1992,p.8-10).

A questdo racial ¢ um fator relevante entre 0s meninos do Rio, mas em outras cidades,
onde a populaglio de origem negra ¢ infima, também existem meninos/as de rua - brancos. A

respeito da questdo racial, Banks (1995,p.15-24) observa ser a segregaciio um fendmeno tipico
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da cultura ocidental, ocultando por trds de argumentos objetivos interesses hegeménicos de
grupos da elite econdmica da sociedade. As teorias das diferencas inatas entre as ragas e da
pseudo superioridade da raca caucasiana sobre as demais ragas de cor-- e até sobre segmentos
da raga branca, como os mediterrdneos e os judeus, os drabes e indianos, etc.-- originaram-se
tendo em vista fatores sociais, econfmicos e culturais. Os grupos sociais tém necessidade de
designar os grupos exteriores ao seu como o "outro”, até para construir uma identidade
prépria . Ou seja, a noglio de raca € uma construgdo social que reflete tanto a realidade
objetiva quanto a subjetividade de quem a formula (O.c.,p.22-3) . Por esta razfio, mesmo nas
populagles predominantemente brancas encontram-se pobres e miserdveis e, portanto,
meninos de rua.

A questic do género € mais complexa. As meninas de rua sofrem, basicamente uma
tripla discriminagdo: por sua idade, por sua pobreza e por sua propria condi¢do de género.
Quanto a esta ultima, sofrem nas ruas determinados processos de socializagdio que lhes sdo
especificos.

As meninas representam apenas 10% da categoria meninos/as de rua no Rio de Janeiro ¢
sobrevivern muitas vezes da prostituicdo. Estimam diversos pesquisadores que as familias
tenderiam a resguardar mais as meninas, reservando-lhes tarefas domésticas e enviando os
meninos para as tarefas externas, o que explicaria um percentual tfo elevado de menines na
TUa.

Pelo censo de 1991 em Recife foram encontradas 1015 meninas de rua de 06 3 20 anos
de idade, das quais 43,7% declaram abertamente sobreviver da prostituigio. A menina de rua

abordada € a que sofreu incesto ou estupro em sua propria casa. E a menina que engravidou ¢
“desonrou” a familia. A menina da favela, caluniada, descriminada que no pode continuar em

suz conumnidade, mas que ainda ndo se organizou para a prostituicio (Semindrio de trabalho:

mulher e AIDS).



14

As meninas que vivem na rua tém menos possibilidades de gerar renda que os meninos.
Devido ao seu menor nimero e as frequentes experiéncias de abuso sexual, encontram na
prostituigo, muitas vezes, o Ultimo recurso para a propria sobrevivéncia (SOS Crianga e
Adolescente). A menina descobre a prostituicio como forma alternativa ao trabalho
ambulante, ja que negociar 0 corpo, ¢ talvez, a inica forma de transformar-se em dona dele.

No Rio de Janeiro constatou-se num grupo de 30 meninas de 12 a 19 anos que tiram seu
sustento nas ruas que a maioria € negra e possui varias passagens por instituicdes correcionais
do Estado, sendo consideradas “infratoras”™. A miséria, a violéncia doméstica ¢ a repressio a
sexualidade sfo os fatores principais que as obrigaram a abandonar as familias
{SempreViva/lbiss). Além, é claro, da miséria, ja que o frabalho doméstico feminino ndo é
remunerado e nem valorizado como tal; e as diversas formas de violéncia a que as mulheres
sdo constantemente submetidas nas sociedade patriarcais.

A menina prostituta nfio se organiza como a adulta nem percebe a sua atividade como
uma profissdio. Aginde de forma clandestina por forga da ilegalidade, ela fica isolada de
qualquer esquema de proteglio, inclusive do cafetio ou cafetina. Ela tampouco possui
esquemas prévios de controle e negociagio com os clientes e ndio usa preservativos, como as
adulias. Por ser mais facil de ludibriar, ela é mais procurada pelos clientes (NEAP),

Outro problema que enfrentam as meninas que exercem a prostituico, é o referido a
desinformacfio acerca dos métodos anticoncepeionais: muitas vezes as meninas tomam uma
cartela de comprimido anticoncepcional em dose Ginica, ou tomam a pilula inintrrumpidamente,
para nfio menstruar, e assim faturar wm pouco mais de dinheiro.

Mas poucas criancas que tiram seu sustento nas ruas cortaram totalmente os lagos
familiares. Apesar de declararem haver "escolhido” viver nas ruas para ajudar suas familias,

outras pressGes e motivagSes foram identificadas, tais como relagdes familiares conflituosas,
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abuso e violéncia, desejo de liberdade. As criangas que mantém lagos familiares percebem de 1
a 1 1/2 SM, representando entre 20 ¢ 70% da renda familiar.(Rizzini, 1992, p.10-6).

S#o vitimas freqilentes de abusos e violéncia, como os demais jovens das camadas
populares . Segundo dados do IBGE (1989), acidentes, homicidios e suicidios séo a principal
causa de morte de adolescentes entre 15 e 17 anos no Brasil (66,4% em 87). A grande maioria
dos assassinados vivia com seus pais, ¢ nfio portava armas. Foram vitimas de justiceiros,
traficantes ¢ grupos de execugdo formados por policiais civis e militares ¢ segurancas
particulares (ver a respeito Pereira,1992;Marins, 1993; Rizzini, 1993 e 1995).

Poucos casos foram solucionados e os criminosos permanecem impunes, inclusive nos

casos de chacinas, apesar das repercussdes internacionais: no governo Leonel Brizola, houve
dois massacrens de menores; seis meninos mortos na favela de Jerusalem, na Baixada
Fluminense e mais seis mortos na favela Mandala, no Riachuelo. Na madrugada do 23 de julho
de 1993, foram executados sete meninos de rua na porta da igreja da Candelaria, em pleno
centro de Rio de Janeiro.

some-se a isto o fato de 80% da populagfio carcerdria encontrar-se na faixa dos 18 a
25 anos, e tém-se um quadro da situagfio da marginalidade da juventude brasileira, segundo
analise do Movimento Nacinal de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR).

Lusk (1989) realizou uma amostragem de meninos/as de rua no Rio de Janeiro, tendo
detectado quatro categorias: a)trabalhadores baseados em familias, respondendo por 21,4% do
total, sendo 90.9% meninos com idade média de 13 anos. Destes, 72,7% declararam frequentar
a escola ¢ apenas 9.1% o envolvimento em atividades ilegais; b)trabathadores de rua
independentes, respondendo por 50,5% do total. Seus vinculos familiares sdo fracos e
ocasionalmente dormem nas ruas. 73,1% sfo meninos e 44,9% declararam participar de
atividades ilegais. ¢) moradores de rua sem contato familiar, com 14,6% do total. 73,3% sdo

meninos com idade média de 14 anos. 60% declararam-se envolvidos com atividades ilegais; d)
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filhos de familias de rua, respondendo por 13,6% do total. 64,3% sio meninos com idade
meédia de 10 anos. No cOdmputo geral, pode-se inferir que, com excecio da categoria a, a
maioria das familias dessas criangas e jovens sio centradas na mie. Nas categorias b e ¢ estfio
o maior nimero dos que declararam-se envolvidos em atividades ilegais, usuarios de drogas e
com menores indices de freqliéncia a escola..

Como foi visto acima, as criangas com contatos familiares regulares freqlientam mais a
escola e estdo menos envolvidas em atividades ilegais. Quadro oposto encontra-se nos meninos
sem contato familiar, que sfo também os maiores consumidores de drogas. A delingiiencia
entre eles ¢ pequena, apesar da imprensa utilizar uma imagem negativa dos meninos,
alimentando o preconceito contra essas criangas e reforcando a sua imagem de ameaca
sociedade.(cf. Rizzini,o0.c.,p.16-8).

Estimava-se em 89 (PNAD,IBGE,1990) que 58.000 criangas ¢ 198.000 adolescentes
trabalhavam no mercado formal ou informal na Regifio Metropolitana do Rio de Janeiro.
Minayo ¢ equipe (1991} estudaram 20 familias de meninos/as de rua , a maioria das quais eram
chefiadas por mulheres ¢ com renda mensal de até 1 SM. A quase totalidade das criangas ¢
jovens ¢ de cor negra, sendo 85% do sexo masculino. A escolaridade de mies e filhos é baixa e
ndo freqiiéntam a escola 93% das criancas de rua, 69% dos trabalhadores independentes e 27%
dos trabalhadores baseados na familia. A utilizagio do espago da rua para a obtengio do
sustento ¢ apontada como elemento propulsor da ida definitiva das criangas e jovens para a
rug.

O fato de nflo ter residéncia fixa, de viver nas ruas, ¢ apontado como fator gerador de
atraso, absenteismo e fracasso escolar, seguido de evasfio precoce, até mesmo em paises mais
desenvolvidos. Nos E.U.A., estudos com familias de "homeless” ou "sem teto" indicam os
mesmos problemas (Rafferty, 1995), concluindo ser o ambiente familiar o fator isolado mais

relevante no que diz respeito ao rendimento escolar dos filhos. Mudar constantemente de
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endereco -- algo muito comum em familias de baixa renda -- gera problemas de retengdo
escolar por baixo aproveitamento, absenteismo, atrasos na documentacio de transferéncia,
dificuldades de ajustamento pessoal, perda de documentos etc. L4, uma repeténcia dobra a
probabilidade de evasfio; na segunda repeténcia, essa probabilidade passa a ser de 90%. Além
do trauma da perda da casa ¢ da mudanga de ambiente, 0 que por si s6 desencoraja o aluno,
diversas barreiras se interpSem para dificultar a sua permanéncia na escola: falta de transporte,
msensibilidade dos funciondrios das escolas, estigmatizagio, rejeicdo, falta de uniforme e
material, além das caréncias nutricionais e de saude fisica e mental.

Conclui a autora que essas criangas ¢ jovens precisam mais do que igualdade de

oportunidades - carecem de programas especiais de recuperagfio do atraso escolar e atencio
individual por parte das escolas. Além, é claro, de politicas sociais de moradias da baixo custo,
suplementac8o alimentar ¢ assisténcia médica por parte do governo federal. A longo prazo,
programas de redugo ou eliminaghio da pobreza absoluta custariam menos a sociedade do que
a manutengdo dos atuais niveis de pobreza e suas conseqiiéncias (O.c.,p.55-6). Particularmente
quanto & ndo formacfio de méio-de-obra em condigdes de ser absorvida por um mercado de
trabalho cada vez mais exigente e sofisticado, o que resulta na ampliagio da faixa de
beneficiarios de servigos sociais.

No Brasil, a partir do final dos anos 70, as solugdes para o problema dos meninos
marginalizados baseadas no confinamento comegam a ser questionadas, principalmente apos as
analises de Foucault (1977) sobre os males da institucionalizagdo, dando margem a varias
pesquisas sobre jovens em situagio de rua (Ferreira,1979; Violante,1985; Costa,1989; Fausto
& Cervini e Leite,1991, entre outros) e institucionalizados (Alto€,1990). Novas solugbes sfo
apontadas,condenando o confinamento e propondo uma nova abordagem para os educadores
que lidam com essa clientela, basada no bom senso (Bulgarelli,1991), no conhecimento das

suas peculiaridades e no compromisso politico (Freire,1987).
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Alguns desses projetos tiveram influéneia do militarismo, como € o caso das Guardas
Mirins. Em outros, as comunidades se organizaram para implantar projetos que representassem
uma alternativa econdmica e profissional sem enfoque assistencialista e de carater civil, como é
o caso dos municipios de S8o José dos Campos, S.P.(COSEMT); de Betim, M.G. (Salde do
Encontro); de Ipameri, G.O.; de Belo Horizonte, M.G. (CESAM); de Belém, P.A.; e tantos
outros. A caracteristica principal desses projetos,porém, era o seu carater disperso ¢
desarticulado, tornando dificil uma avaliagio dos seus resultados.De qualquer forma, eram
projetos alternativos sem confinamento, alguns de iniciativa oficial, a maioria de iniciativa
particular através de parcerias, especiamente com Organizacdes Nio Governamentais (ONGs).

Em 1981, mema primeira tentativa de agregagfio dessas experiéncias pioneiras, uma
equipe formada pelo Servigo de Assisténcia Social (SAS), FUNABEM e UNICEF foi criada

para estudar

as perspectivas de desenvolvimento de um enfoque no Brasil que ajudasse a
criangas de modos mais efetivo, que correspondesse a uma aplicacio mais eficiente
dos recursos pilblicos e que representasse wm melhor aproveitamento das
instituigbes j4 existentes, levendo-as a ‘verem melhor as criangas’ (1982, p.1)

Surge assim o Projete Alternativo de Atendimento aos Meninos ¢ Meninas de Rua. A
diferenga basica de enfoque deste novo projeto sobre os programas anteriores reside no fato
deles tragarem suas diretrizes com base nas caracteristicas dos meninos e das meninas de rua, e
ndo mais numa imagem distorcida da infincia e juventude pobres, Os monitores, como eram
entdo chamados os profissionais que trabalhavam com eles/elas, buscam estabelecer um
vinculo pessoal com ofa menino/a de rua, algo impensivel no sistema de internato e
segregaco social. Os programas vinculados ao Projeto buscam atender a trés propositos
principais: “suprir parte das necessidades alimentares do menino; diminuir 2 forca da fome

como propulsora de roubos e outros atos similares; atrair e conservar a aproximacdo do

menino” {o.c.,p.3).
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Os profissionais que exercem ¢ papel de monitores sdo selecionados de acordo com a
sua identidade e empatia com os meninos de rua e suas comunidades. O Projeto considera mais
importantes suas qualidades humanas do que os pré-requisitos técnicos e académcios, nfo
desprezando o complemento do voluntariado de pessoas de dentro ou de fora das
comunidades.

O relatorio do Projeto deu origem a comissOes locais dedicadas & analise dos
programas alternativos de atendimento 4 populagio de rua. Em 1984 houve o primeiro
encontro nacional dessa comissGes, o qual resultou na criagdo do Movimento Nacional de

Meninos ¢ Meninas de Rua, de cardter nfo -governamental ¢ de ambito nacional. Surge a

categonia ‘educador de rua’

Um relatorio sobre os projetos em funcionamento foi elaborado em 1987, quando
estes ja somavam aproximadamente 400, por solicitagiio da UNICEF (Penna Firme, Tijiboy &
Stone,1987). Apesar da enorme variedade existente entre os programas no concernente a
tamanho, idade, clientela, origem, histéria e resultados, todos possuem uma preocupagiio
comum: capacitar o/a menino/a a formular seu projeto de vida, se autosustentar e se inserir
com harmonia na sociedade sem se afastar do seu habitat (Q.c.,p.9).

A multiplicidade desses projetos fez surgir a necessidade de se criar uma sistematica de
avaliagBo voltada especificamente para o levantamento de indicadores de impacto a partir de
observacdes de campo.Os indicadores foram posteriormente utilizados para fins de avaliacfio
em onze programas selecionados em diversos estados brasileiros. Os 49 indicadores emergidos
dessa sistemdtica de avaliagio foram agrupados em quatro categorias: competéncia social,
competéncia para o frabalho, crescimento individual e valores morais (o.c.,p.13) e aplicados
nos programas para avaliar os impactos cocorridos nos meninos.

Embora todas as categorias apresentassem impacto, houve diferenca entre os

programas quanto ao namero de indicadores ¢ a sua intensidade. Tal situagfio se explica em
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grande parte pelo fato de existirem dois tipos de populagfio participante nos programas: uma
composta de criangas com alguma referéncia familiar, outra com meninos com vinculo familiar
inexistente ou fraco. Como seria de se esperar, os impactos foram maiores no primeiro grupo,
embora estivessemn presentes também no segundo. No cbmputo geral, os impactos mais
acentuados coorreram nos indicadores: valorizagdio do programa, interrelacdio pessoal,
cooperacdo, valorizagdo do trabatho, resolugdo de problemas sem violéncia, e afetividade
(O.c.,p.62-75),

Concluiu que, apesar das diferengas nos resultados obtidos pelos diferentes programas
no comportamento dos meninos, devido & variedade da clientela assistida, houve impacto em
todas as categorias analisadas. E o principal responsavel por estes resultados apontado pelo
estudo foi o educador social, provedor do clima de empatia e confianga mitua indispensavel a
modificagio do comportamento dos meninos/as, habitualmente hostis devido 4 viokéncia que
sofrem no dia-a-dia.

As qualidades requeridas pelo profissional que decide dedicar-se a esse tipo de
trabatho foram definidas inicialmente pela Pastoral do Menor da Arquidiocese de Sdo Paulo
(1983). A postura pedagdgica do educador social de rua baseia-se no respeito aos valores do
menino, na flexibilidade e no despojamento dos preconceitos. Respeitar, até as ultimas
conseqiiéncias, o direito 4 vida em todas as sua dimensdes, sempre pautande o seu trabalho
pela metodologia pratica-reflexdo-pratica (p.6 e 8).

Durante o 1 Semindrio Latino Americanc sobre alternativas comunit4rias para meninos
de rua (1984) discutiv-se alguns aspectos do perfil do educador de rua: ser perceptivo e
sensivel as causas das situagdes geradoras; respeitar e ndo reprimir; ser flexivel; estimular a
acflo participativa da comunidade; nfio ter por objetivo ‘domesticar’ o menor; criar situacdes

de troca no processo educativo (Freire, 1987,p.8 e 9).
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Paulo Freire define o trabalho de educador de rua como sendo politico, ideologico ¢
pedagégico. E preciso levar o menino a pensar a pratica como “o melhor caminho para pensar
certo”, Para isso ele precisard “inventar uma pedagogia que nfo seja a da conversfo(...) mas a
do crescimento, que nfo se faz sem a transformagfio da realidade concreta que esta gerando
injusticas”. F preciso levar o menino a tentar superar sua situagdo de oprimido pela
transformacfio do presente (O.c.,p.11-5).

O educador de rua precisa ainda planejar o seu trabalho tendo em vista a clientela a que

ele se destina: criangas e jovens cercados de omissbes por todos os lados.

A politica do emprego e do saldrio justo falhou em relacio a seus pais. As
politicas de habitago, saneamento bsico e urbanizagdo ja falharam em relacio 2

sua familia. Igualmente, a educaglio e a salde passaram ao largo de sua existéncia.
A tnica polftica plblica a dar a este menino atengfio continuada e sisteméatica é a
politica de Seguranga Pdblica (s6 que o compromisso desta, nfo raro) é com o bem-
estar ¢ a ordem da sociedade que o marginalizou (Costa, 1989,p.11-2).

A sua pratica ndo pode constituir-se em mais uma omissdo. E nesse sentido que Paulo
Freire (0.¢.) a coloca como um ato politico, além de ideolégico e pedagdgico. Ja que estas
criangas e jovens nfo conseguem permanecer na escola formal, engrossando as estatisticas da
nio-matricula, da evasio e da repeténcia escolar, € necessario estabelecer com elas um tipo de
relagdo pedagégica que nfio as violente ainda mais, acrescentando mais decepgdes ou
aumentando as omissfes de que sio vitimas.

As solugSes allernativas ganham forga politica, € o movimento social dedicado a
questio uma importante vitéria a nivel de legislagiio com a aprovagfio de Estatuto da Crianga e
do Adolescente em 1990, tendo logrado mobilizar atores sociais dos sistemas juridicos,
educacionais e assistenciais, dos setores privados, da Igreja Catolica e de diferentes campos
profissionais em torno de seus objetivos . O estatuto se cacteriza por separar criancas de

adolescentes. As criangas sfo reservadas medidas de prote¢dio; e aos adolescentes medidas

socio-educativas, que dificilmente incluem a privagiio da liberdade. O ECA concentra uma
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maior preocupacdio com a protegdo dos chamados infratores do que com as criancas e os
jovens abandonados. H4 uma nova divisdo do trabalho e de responsabilidades entre as
insténcias judiciarias, executivas, ¢ agéncias nfio governamentais, gerando parcerias.

As principais dificuldades de implantagiio do ECA sio resumidos por Adorno (1993, p.
110-11): 1) Requer alteragbes profundas na filosofia e nos programas de trabalho. 2) As
rotinas e procedimentos técnicos e administrativos precisam ser considerados meios e no fins.
3) B preciso haver conexiio e coordenacio entre os servicos e as politicas de diferentes ordens.

O movimento social pelos direitos das criangas e jovens desassistidos, que comegou

com a oferta de servicos basicos, principalmente educacionais, para criancas carentes,

conseguiu a aboligiio das préticas repressivas ¢ a methoria das politicas piiblicas de bem-estar
soctal, culminou no desmantelamento do sistema FUNABEM/FEBEM. Outra conquista do
movimento foi o aumento da competéncia politica das ONGs  ligadas 4 questiio
(Rizzing,1992.,p.55-9). Algumas dessas ONGs abandonaram as fungdes de atendimento direto
205 meninos € passaram a orientar politicas, a promover assessorias e a treinar educadores
sociais. S#o estes grupos o alvo preferencial da presente pesquisa, e a razio pela qual a escolha

aleatéria dos sujeitos de pesquisa se inviabilizou.

OBJETO E OBJETIVOS

( objeto da pesquisa € a o discurso dos educadores de rua, encarado como um veiculo
a ser utilizado para se chegar ao conceito de educacfio de rua adotado pelas ONGs dedicadas a
educagdo de meninos e meninas de rua. Através da andlise deste discurso pretende-se definir
quais ¢ quantas formagOes discursivas encontram-se presentes nele e a quais formagdes
ideologicas elas remetem. A pesquisa limitar-se- aqueles educadores ligados a instituicdes

cuja funglio € defender os direitos, educar e assistir a criancas e adolescentes que vivem e/ou
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tiram o seu sustento nas ruas da cidade do Rio de Janeiro. O processo de eliminacfio gradual
dessa populagfio pelo sisterna educacional regular nfo sera abordado nessa pesquisa por fugir
a0s seus propositos e por ser uma questfio suficientemente densa para exigir um estudo
proprio.

O estudo tem por objetivo inferir, a partir das respostas a guestdes abertas sobre os
meninos/as, a rua, a educagfo e as perspectivas futuras a(s) ideologia(s) dos grupos e
instituicdes ligados & educagdio de/na rua e & defesa dos direitos desta populacdo. O caminho

para atingir esse objetive € o discurso do educador em posicdo de influéncia dentro das

instituicdes. Trata-se de um discurso legitimo, por ser pronunciado por quem detem a
legitimidade desse discurso, por quem fala em nome de uma nstituigdo. O discurso aqui
considerado - essa formacfo discursiva determinada - exerce uma fungfio de mediacdo entre a
instituiclio e a realidade, posto que a instituicio nfo fala - ela se manifesta através do discurso
de seus membros. E “as mediagSes sdo sempre preenchidas pela ideologia” (Orlandi,
1987,p.18).

Interessa a opiméo desses sujeitos determinados, porque eles falam de um lugar
determinado, e nas marcas de interJocugho hd vestigios entre a formacio discursiva e a
formagho ideologica. Uma ou mais formagdes discursivas fazem parte, enquanto componentes,
de formacdes ideologicas. Portanto, a relagfio entre as condigdes sécio-histéricas de produgio
e as significacdes de um texto € constitutiva e nfo secundéria . As condigbes de produgfio
constituem o sentido da seqiiéncia verbal produzida. Dai a necessidade de determinar o Jugar
do locutor (Orlandi,o.c., p.26-7).

Como se vera no decorrer da andlise, as diferentes instituigbes possuem enfoques
igualmente diferenciados no trato da questiio dos meninos de rua, de acordo com a natureza da
mstituigdo: se esta caracteriza-se pela defesa dos direitos humanos, pela valorizagio da cultura

negra, pelo assitencialismo com base na caridade cristd etc. Porém, apesar dos diferentes
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enfoques adotados, percebe-se nos cursos a busca de um caminho comum, seja na
metodologia, seja nos temas e conteddos veiculados. E nesse caminho comum, nessa
regularidade, que serfio buscados os elementos basicos da formagfio ideologica da qual essas
organizagOes fazem parte.

Atraves do ritual da fala dos educadores selecionados supomos ser possivel destacar
clementos identificadores da institui¢o 4 qual estdo vinculados (sua ideclogia), situando-o no
seu contexto imediato e no contexto social mais amplo. Em outras palavras, busca-se a relagio
entre esse discurso e o ugar de onde o Jocutor fala, ou seja, a entidade ou instituicio 4 qual
pertence. No decorrer da fase preliminar da pesquisa, detectamos a existéncia de uma
comunidade de idéias, pensamentos e objetivos dentro dessas instituicSes, visivel através do
discurso dos seus membros encarregados da formagio de educadores ou da formagdo de
opinifio sobre temas pontuais ligados ao trabalho do educador de rua, tais como educagéo,
violéncia, sexualidade, rua, etc.

Interessa & pesquisa desvendar:

~Qual € a concepgio de educaclio adotada pelas diferentes instituigdes dedicadas 3
guestdo da educagfio de meninos de rua, identificada em seus elementos através do discurso de
seus educadores/coordenadores. Se existem diversas concepgdes ou apenas uma.

-Que idéias embasam esta(s) concepgdo(des). O que esta por tras da concepcio de rua.
O que pretendem essas instituicSes, baseado no discurso de seus membros. Que objetivos
implicitos, néio declarados, encontram-se velados por esse discurso.

~Qual € o contetdo ideoldgico contido nesse discurso. Como a concepeéo de mundo
dessas organizagbes manifesta-se (ou nfio o faz) no seu discurso. Como eles se véem enquanto
educadores - e como véem a realizaciio do seu trabalho,

Entendemos ser este um problema relevante para pesquisa, posto que existe atualmente

uma variedade de instituigtes dedicadas a esse tipo de trabalho, algumas das quais atuantes ha
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mais de 10 anos, sendo que até o momento nfo foi realizada nenhum tipo de andlise desta
atuagdo ou de seus resultados. Pretendo levantar quais s#o os objetivos visados por este tipo
de agio, que diregdes sfo tomadas, para entender qual ¢ a concepgio de educagiio adotada por
essas instivigBes. Quais idéias, representagdes e visdes de mundo sio proprias desses grupos.
Como direcionam suas a¢des em fungio desses principios norteadores. Identificar os elementos
desse discurso indicadores da concepglio de educaghio e de educador dos grupos em questdo.
Descobrir por que frabalham com os meninos de rua, e com que finalidade.

A etapa inicial da pesquisa nos levou a supor que:

I. As pessoas dedicadas a chamada "questdio dos meninos/as de rua" no Rio de Janeiro

pertencem em sua maioria aos setores progressistas da sociedade e atuam vinculados a setores
de instituicdes nfio necessariamente progressistas e entidades da sociedade civil (geralmente
ONGs). Estas, por sua vez, vinculam-se direta ou indiretamente a setores politicos e/ou ordens
religiosas, substituindo a intermediagfo destes no encaminhamento de sugestdes para a solugio
de questdes sociais consideradas relevantes.

2. E possivel inferir a(s) ideologia(s) desses grupos por meio de uma andlise do discurso
de pessoas-chave dentro dessas organizagies.

O que serd objeto da investigacéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O enfoque da pesquisa segue os principios do que Guba (1991,p.25-7) denomina
paradigma alternativo, no qual reconhece-se: a) a independéncia entre as linguagens tedrica e
observacional. Entende-se que os fatos s6 se constituem como tal dentro de uma construgio
teérica. A "realidade” s6 existe no contexto de uma construciio mental para pensa-la;. b) a

subdeterminagéo da teoria pela impossibilidade de se testar plenamente qualquer uma delas,
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devido ao problema da inducfio. A "realidade” s6 pode ser vista através da janela de uma teoria
(implicita ou explicita). ¢} a indissociabilidade entre valor e realidade, ja que sdo possiveis
muitas construgdes sobre ela, e nfo apenas uma; d) e a natureza interativa da diade
pesquisador-pesquisado.

Para investigar o objeto de estudo utilizar-se-4 instrumental da Andlise de Discurso
(AD), perfazendo uma leitura mais profunda do texto, construindo interpretagdes e buscando o
seu sentido oculto. Serfio empregados tanto conceitos desenvolvidos pela linha francesa como
pela linha anglo-saxd de AD. Comentando texto de Gadet (1982) no qual as duas sdo

comparadas, Mainguenau (1993) observa que as diferencas entre as duas correntes reeferem-se

tanto 4 origem quanto ao método, objetivo e tipo de discurso tornado objeto. A linha francesa
privilegia o discurso escrito e a explicagdo, adotando uma metodologia baseada no
estruturalismo de origem linguistica ¢ histérica. A anglo-saxd privilegia o discurso oral e a
descrigio, adotando uma metodologia calcada no interacionismo com base na psicologia ¢ na
sociologia, cuja origem encontra-se na antropologia. Portanto, a AD é uma metodologia
abrangente o bastante para permitir a construgfo de “uma infinidade de objetos de andlise”
{Mainguenau,o.c.,p.16).

Na analise das entrevistas, serfio trabalhadas as categorias de sujeito, formacio
discursiva e formago ideologica. Na AD "olha-se o texto enguanto unidade significativa (...)
em cujo processo de significagiio também entram os elementos do contexto situacional”
{Orlandi, 1987,p.116). Ou seja, consideram-se as condigdes de produgio do discurso. Por este
motivo, uma outra categoria basica a ser utilizada ¢ a de ideologia, na perspectiva de Althusser
(1992). Devido a polémica que o assunto suscita, o conceito de poder na perspectiva de
Foucault(1977) e da Analise Critica de Discurso (van Djik,1993 ) também ser abordado.

A utilizacdio da forma de entrevista tem por objetivo possibilitar a emergéncia de

elementos do imagindrio deste grupo através da linguagem, posto que "tudo o que se nos
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apresenta no mundo historico-social estd indissociavelmente entrelagado com o simbélico”,
embora ndo se esgote nele (Castoriadis,1982,p.142). Interessa & pesquisa vislumbrar o lado
subjetivo do processo de engajamento dos profissionais denominados educadores sociais na
questfio dos meninos de rua, bem como obter uma visdo do que ¢ educacio para os diferentes
movimentos sociais dos guais fazem parte. Como as instituicdes ndo falam, utilizar-se-4 o
discurso de alguns de sens membros em posigio de influéncia para chegar a esses conceitos.

A escolha da linguagem falada como objeto de andlise levou em conta as limitagGes
desta forma de comunicagfio, tais como a auséneia de um planejamento detalhado, a pouca

estruturaclo sintatica, a generalidade. Por outro lado, ela ¢ mais facil de ser assimilada e o

ouvinte pode deduzir melhor algumas intengdes do interlocutor através de expressdes faciais,
posturas e gestos (pistas paralinguisticas) que no aparecem no texto escrito (Brown & Yule,
1983, p.4-5,15-8). A espontaneidade da linguagem falada € um ponto favoravel neste tipo de
estudo. As entrevistas foram gravadas segundo o roteiro previamente estabelecido, e
posteriormente transcritas, procurando incorporar os elementos visuais registrados pela
pesquisadora,

E necessério sublinhar que a transcricdo de uma fita gravada, sua versdo escrita,
constitui uma interpretagfio, devido as dificuldades ortograficas de transcricdo de énfases,
lapsos, hesitagBes, entonagfio, ritmo etc. Ao interpretar essas caracteristicas da linguagem
falada, o analista de certa forma cria um texto -- pois toda interpretacio é subjetiva (O.c.,p.8-
11). Diversos sentidos poderio se atribuidos aos diferentes signos que compdem a linguagem,
seja ela escrita ou falada, Porisso ha diferentes "leituras” para um mesmo texto,

A fim de evitar viézes comuns no estudo de grupos sociais dos quais nio fazemos
parte, a pesquisadora participou de cursos e encontros de educadores de rua durante dois anos
consecutivos, antes de proceder 4 fase de coleta de material propriamente dita. Esta fase

preliminar familiarizou a pesquisadora com possiveis sujeitos de pesquisa e com o seu
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universo, tendo em vista a auséncia de levantamentos sobre educadores de rua e sobre as
instituicBes que patrocinam esse trabatho. Ademais, esta familiaridade permitiu o levantamento
de questdes para a pesquisa.

Consideramos esta fase essencial para os objetivos propostos, tendo em vista a enorme
controvérsia que a atuacfo dessas instituicBes suscita nos diferentes segmentos da sociedade,
gerando por parte delas uma natural desconfianga em relacdo a estranhos ao grupo. Uma tal
desconfianga impossibilitaria o tipo de andlise pretendida. Além disso, certos fenémenos
precisam ser observados diretamente, pois sua natureza impede a sua percepgio por meio de

guestiondrios e documentos. E o caso de sentimentos e atitudes, os quais pertencem a classe

do que Malinowsky (1976,p.35) classifica de "aspectos imponderdveis da vida real e do
comportamento tipico” dos grupos estudados.

Um fator favoravel & objetividade da pesquisa reside no fato da pesquisadora ndo estar
vinculada a nenhuma das instituicdes sendo, portanto, isenta da influéncia de intereses
particulares que poderiam intervir na formulagfio das inferéncias e conclusbes finais de
pesquisa. Como o lugar das formagbes sociais € inacessifvel - trata-se de um coletivo, como
igreja, sociedade civil, instituig8o etc. - elas s6 se deixam conhecer através de seus membros,
das pessoas que nelas atuam, que sfo suas formadoras ou sfo por elas formadas, e que
representam de certa forma o pensamento desse coletivo. Por esta razdo, a forma escolhida
para atingir um conhecimento mais profundo do significado que adquirem certas categorias
como educaglo e rua no mterior das instituicBes dedicadas a questio € a andlise do contetdo
do discurso de seus coordenadores e/ou formadores de opinifio.

Pretende-se trilhar o caminho aberto pela ACD e ainda nfo percorrido pelas anilises da

reprodugdo do poder através do discurso das elites. Ou seja, analisar uma forma de resisténcia
ao discurso de justificagho da dominac3o e da desigualdade social utilizado pelas elites. O

contra-discurso em questiio € elaborado e difundido por um grupo ativo e militante que tenta,
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hé cerca de duas décadas, controlar o discurso sobre os/as meninos/as. Travando uma luta
constante e desigual contra as elites dominantes, que possuem acesso privilegiado a8 midia ¢
através dela controlam a opinifio plblica, esse grupo almeja alterar o discurso donunante. E,
desta forma, obter uma diminui¢fio das desigualdades sociais, das quais os/as meninos/as sdo as
maiores vitimas.

Procurar-se-a evidenciar, nos atos de fala desse grupo, estruturas discursivas que
evidenciem estratégias de contra-poder, de resisténcia ao discurso dominante sobre a questo.
Ciente de que as relagfes sociais que resultam em desigualdades sociais (econdmicas, politicas,
de classe, género etc) sfo reproduzidas por meio de formas/modos de discurso, focalizaremos
no texto produzidoe pelos educadores nfo apenas os conceitos que norteiam seu trabalho,
como também os elementos de desafio ao poder e & hegemonia das elites dominantes. Ou seja,
uma forma de desafio que utiliza as mesmas armas do adversario, embora em condigbes
desiguais.

Optou-se pela forma de entrevistas semi-estruturadas gravadas, transcritas e
comparadas para avaliar possiveis convergéncias e divergéncias, bem como a observagio
sistemética de grupos de organizadores e freqiientadores de cursos para educadores sociais.
Para alguns entrevistados a presenca do gravador gerou surpresa ¢ desconfianca. Foi
necessario argumentar sobre a impossiblidade de anotar todos os pormenores da conversa,
para poder utiliza-lo. O corpus assim constituido serd analisado ¢ posteriormente anexado &
pesquisa.

Num primeiro momento considerou-se uma escolha aleatoria dos sujeitos, bastando
para tal que fosse atuante em alguma instituigio, sorteados de uma lista inicial de 60 sujeitos
participantes de dois cursos pesquisados, vinculados a diferentes instituigtes. Uma  entre-
vista preliminar demonstrou a inviabilidade desse gzp/osc/ devido & auséneia de uma visio

mais globalizante sobre o seu trabalho e a instituigfo a que esta vinculado. Passou-se entdo a
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considerar apenas aqueles sujertos em posigdio de coordenacfio, ou com uma longa vivéncia
do problema, ou ainda que demonstrassem profundo conhecimento da causa. A guisa de
amosira, escolheu-se wm sujeito nessas condigdes para a primeira entrevista, a qual foi
analisada de forma esbogada, a fim de corrigir possiveis distor¢des metodolbgicas.

ApoOs esta primeira experiéncia, partiu-se para as demais entrevistas, tendo esta fase
decorrido num espago de dezoito meses. Ao todo foram realizadas oito entrevistas gravadas ¢
umavisita guiada em nove projetos diferentes, dos guais: dois de defesa de direitos (tipo 1);
cinco de atendimento direto a meninos e meninas nas ruas, abrigos ou lares (tipo 2); um em

uma escola especial voltada para (ex) meninos.as de rua (tipo 3) e um voltado para a formagfo

de educadores sociais (tipo 4). Além das entrevistas gravadas foi utilizado para fins de analise
material recolthido em conversas informais, palestras e publicages de textos de educadores. Os
entrevistados foram identificados por trés letras, seguidas do niimero correspondente ao tipo
de instituicfio ou projeto. Ex.: ABC1.

Os temas privilegiados nas entrevistas, os quais afloraram no decorrer da etapa inicial
de contato com o objeto, foram: a familia, o trabalho, a educagiio ¢ o educador, e as
perspectivas futuras. Também foi indagado dos educadores a forma como se deu o seu
processo de engajamento na questdo dos meninos e meninas de rua.

Os procedimentos basicos da andlise seguem os saltos propostos por Orlandi (1987): o
quantitativo, do nivel segmental (a passagem frase-texto); e o qualitativo, no qual o texto é
considerado uma unidade dindmica de significagfo. Procuram-se marcas caracteristicas dos
textos; analisam-se palavras ou frases que determinem alguma especificidade do mesmo;
tomam-se trechos de diferentes textos que tratem do mesmo assunto para comparagio, com
vistas & caracterizacio de funcionamentos discursivos distintos. Em suma, buscam-se marcas

da fisionomia do discurso em questdo.
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2. DISCURSOQO, IDEOLOGIA E ESCOLA

Apos a apresentago do atual estado da questfo dos/as meninos/as de rua, passamos a
discussdo dos principais conceitos da teoria do discurso nas suas vertentes francesa e anglo-
saxf, que constituem as bases metodoldgicas desta pesquisa. Em seguida apresentaremos
alguns pressupostos da ideologia na perspectiva de Althusser (1983), pelo papel importante

que o conceito desempenha no deocrrer da nossa analise. Finalizando, questionamos o papel

da escola formal na guestio dos excluidos, enfocando algumas soluces alternativas adotadas
em nossa historia recente, Estas sdo discutidas em maior detalhe no Cap.5, por constituirem as
bases das atuais propostas de educacfio de/na rua.

Na perpectiva aqui adotada, a linguagem ¢ vista como a faculdade humana de
simbolizar objetos. A representago simbodlica ¢ considerada a fonte comum do pensamento, da
linguagem e da sociedade. O pensamento é ¢ que permite a0 homem “contruir representacdes
das coisas € operar sobre essas representagbes”(Benveniste, 1976,p.29). Por outro lado, a
linguagem nos perrnite tomar distdncia da vivéncia do real, pois ela reproduz a realidade.
Sendo assim, o processo de simbolizagfio ¢ o que assegura a passagem da natureza para a
cultura, passando pelo psiquico (Lemaire,1982,p.96 e 109).

Foucault (1985) acrescenta que as palavras traduzem a percepgio. O homem s6 pode
tornar-se objeto do seu préprio pensar devido ao sistema de signos que desenvolveu. Por isso
toda andlise de signos ¢, ao mesmo tempo, uma decifragiio do seu significado. A teoria geral
do signos estd ligada a uma teoria geral da representagfo (0.c,p.80-2). A reperesentacio é uma
produgioc aomesmo tempo social e do sujeito. Sendo coletiva, ela interfere no pensar dos

individuos e orienta as praticas sociais.
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Amda segundo o autor (1972) Todo enunciado faz parte de uma série ou de um
conjunto, integra um jogo enunciativo, supSe outros enunciados e tem uma existéncia material
que é ¢ seu suporte Ou seja, hd emunciado cada vez que um conjunto de signos ¢ emitido, "A
enunciagdio ¢ um aconfecimento gue ndo se repete; tem  uma  singularidade situada ¢
datada que ndo se pode reduzir” (o.c.,p.127).

Nas obras Arqueologia do saber(1972) e As palavras € as coisas (1985) Foucault
desenvolve uma andlise de discurso na qual busca estabelecer as diferentes significagdes que os
homens atribuiram as palavras no decorrer da sua histéria. Para o autor os emunciados sé
adquirem sentido numa formaco discursiva, a qual especifica suas condigdes de verdade e
constitui o lugar da enunciagio. Segundo ele os discursos sfo praticas que formam
sistematicamente os objetos sobre os quais falam (1972,p.66). No espaco onde diversos
objetos se perfilam e se transformam continuamente, o papel principal cabe as relacoes
discursivas porque elas “estabelecem relagdes entre outros tipos de relagBes” (p.62). Os atos
discursivos abrem diferentes possibilidades de “ reanimar os temas ja existentes, de suscitar
estratégias opostas, de dar lugar a interesses irreconcilidveis™... E assim que uma formagfio
discursiva dada descobre “um campo de opgbes possiveis”, tornando-se um espago de
mudanca e de emergéncia de a¢bes (p.88)..

Ainda nesta obra o autor afirma ser o discurso sérioc uma préitica que tem suas formas
proprias de encadeamento e sucessfio (p.221). Assim, uma dada formagio ideoldgica
estabelece um sistema de relagbes discursivas que regula a espécie de discurso (e de locutor)
que pode ser adotado, num dado periodo, para poder ser considerado seriamente. Sdo essas
regras que instauram uma determinada realidade (Rabinow & Dreyfus1995,p.74), porque elas
permitem ou vedam o acesso ao discurso (Foucault, 1971).

Partindo desta perspectiva, guiamos a pesquisa para a busca de uma formacio

ideolégica que contivesse wma ou mais formagGes discursivas, as quais por sua vez
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englobassem os atos discursivos dos grupos dedicados & educagfio de meninos ¢ meninas de
rua no Rio de Janeiro, os quais inauguraram wma pratica nova no campo da educagfo
mformal..

Como a noglo de discurso (objeto teérico de andlise) € instavel, podendo referir-se
tanto a um conjunto de enunciados produzidos a partir de uma determinada posi¢do, quanto a
um sistema de restricdes que permite analisar a especificidade de uma superficie discursiva
{Mainguenau, 1993,p.23), trabalharemos preferencialmente com os conceitos de contexto
hisiérico social, interagho, formacgio discursiva ,formacgio ideoldgica e texto-- considerado

como o objeto de andlise, a unidade complexa de significagfio que permite estabelecer pontes

entre 05 enunciados e o contexto da ideologia (Orlandi, 1993,p.21).

Para Foucault (1972), uma formac8o discursiva ¢ um conjunto de enunciados unidos
por relagOes de forma e encadeamento. A identidade e a persisténcia dos temas € o que
permite reagrupar os enunciados, descrever seu encadeamento e explicar as formas unitdrias
sob as quais eles se apresentam (O.c.,p.37-40). A formagfo discursiva constitui "o que pode e
deve ser dito a partir de uma posigio dada em uma conjuntura determinada” , na forma de um
sermio, um programa,eic. Ou seja, a fungfo enunciativa ¢ regulada por "um conjunto de regras
andnimas, historicas, sernpre determinadas no tempo e no espago” que definem "para uma 4rea
social, econdmica ou linguistica dada” as condigbes do seu exercicio (O.c.,p.153). O discurso,
entendido como regularidade de uma prética, tem sua unidade no sistema que torna possivel e
rege uma formaclio. Para caracterizd-lo € necessdrio remeter ao conjunto dos enunciados,
produziveis conforme as coergdes da formagio discursiva em que se insere

As regras de formagéo sfo condigdes de existéncia em uma dada formacéo discursiva:
sempre que um certo nimero de enunciados apresentar uma sistema de dispersdo € se puder
definir uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posi¢hes e funcionamento, transformagdes)

entre 0s objetos, os tipos de enunciaclio, 0s conceitos, as escolhas tematicas, trata-se de uma
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formacfio discursiva. Esta s6 serd individualizada se pudermos mostrar como as diferentes
estratégias que nela se desenrolam derivam todas de um mesmo jogo de relagdes , tornando
possivel definir uma regularidade entre os enunciados.(Mainguenau, 1993, p.43, 84, 153 ¢
157).

Conforme esta autora, as formagdes discursivas nfio sdo imdveis nem fechadas -- "cada
formagBo discursiva define-se em sua relacBo com as vérias outras formagdes, em sua
articulacfio (contraditéria) com a ideologia”. A relagio formagfio discursiva/ideologia ndo ¢
homogénea, nem automatica, nem estatica. Tampouco o sfo o sujeito e os sentidos, j4 que

"contradigdo, reproducfio, memdria, esquecimento, o mesmo ¢ o diferente, jogam todo o

tempo na produciio de um discurso ou de uma leitura” (Mainguenau., 1987, p.109-10).

Pécheux (1988) acrescenta que o determinante do que pode e deve ser dito € "uma
posi¢io dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes” . Isto é, as
palavras "recebem seu sentido da formac8o discursiva na qual sBo produzidas" (O.c.,p.160-1).
A formaco discursiva materializa “wma dada formacfo ideoldgica presente numa determinada
formagéo social” (Fiorin, 1990,p.81).

Devido as particularidades do discurso dos grupos dedicados a educacgdo de meninos/as
de rua no Rio de Janeiro, observado na etapa preliminar de pesquisa, julgamos estar diante de
uma ou mais formagdes discursivas especificas. A escolha do discurso do educador de rua
atuante numa instituicdo, € nfo de qualquer outra pessoa vinculada & questido do menino de
rua, deve-se a uma busca da legitimidade desse discurso. Este sé é autorizado e,
consequentemente, eficaz, se for reconhecido como tal. E esse reconhecimento sé é atribuido
gratuitamente sob certas condicbes que definem o seu uso legitimo(Mainguenau, 1993, p.36-7).

No caso, o educador detem essa legitimidade por ocupar o Iugar de enunciagio a ele
correspondente Trata-se, portanto, de um discurso autorizado, pronunciado por quem possui o

direito estatutariamente definide de articuld-lo (Foucault, 1972, p.68). Evitou-se, por conta
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dessa busca de legitimidade, aguelas pessoas dedicadas & questdio por diletantismo ou por
razfes particulares, sem qualquer vinculagdo a instituigbes ou movimentos sociais mais amplos.
Isto fugiria ao escopo da pesquisa, que é o de apontar os elementos bésicos constitutivos da
formacio ideologica a qual esses grupos encontram-se vinculados, Diante desse fato, as
opinides pessoais/individualizadas perdem a sua importincia. Através do ritual da fala do
educador, da definiclios das relagSes entre os diferentes enunciados e signos existentes no seu
discurso, supomos ser possivel destacar elementos identificadores do grupo a que pertence.
Como os sentidos de um texto passa(m) pela relagdio dele com outros textos. Ele "se

constitui a cada momento de forma miltipla ¢ fragamentaria”. Situando-se no espaco

discursivo criado pelo (nos) dois interlocutores, ja que "o que caracteriza qualquer discurso é a
multiplicidade de sentidos possiveis” (Orlandi, 1993, p.11,21-2). Ou seja, os sentidos que
produzimos nfio nascem em nds: apenas os retomamos. Por isso, todo discurso deve ser

referido as suas condigdes de produciio (O.c.,p.83-4 e 111).

Az modalidades histrico-materiais sob as quais a necessidade-real determina
as formas contraditdrias de existéncia do pensamento sdo constituidas pelo conjunto
complexo com dominante das formacgbes discursivas, ou interdiscurso, intrincando
no conjunte das formagBes ideoldgicas que caracterizam uma formacio social dada
em um momento dado do desenvolvimento da luta de classes que a atravessa
(Pécheux,1988,p.257),

Portanto, sabemos que esta formacio discursiva serd atravessada por "elementos pré-
construidos produzidos fora dela™ . Esse conjunto “complexo com dominante” -- que Pécheux
chama de interdiscurso (O.c.,p.278)-- ¢ um trabalho de reconfiguragio, redefinicio e
redirecionamento de uma formagdo discursiva. Ele fornece os objetos do discurso de que a
enunciagdio se sustenta. Conforme Mainguenau (1993), todo discurso "nasce de um trabalho
sobre outros discursos”. A formag8o discursiva submete os falantes a diversas coergdes ¢ a

ordem discursiva compreende uma interagfo entre formagdes discursivas (O.c.,p.119-20). B

preciso notar, como aponta Orlandi (1987), que isto ocorre embora pareca ao locutor estar
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estabelecendo a sua verdade ao aderir a determinados posicionamentos e ao emitir
determinadas opinides. Pois para ter sentido, "uma sequéncia deve pertencer a uma formagio
discursiva que, por sua vez, faz parte de uma formagfio ideologica determinada” (O.c., p.111
£26).

Entendemos que a enunciagio de uma formag#io discursiva pressupde uma comunidade,
a existéncia de um grupo especifico sociologicamente caracterizdvel - wma comunidade
discursiva que, aliada a uma formagcfio discursiva, constitui uma determinada pratica discursiva,
"Nio existe relaglo de exterioridade entre o funcionamento do grupo e do seu discurso”

(Mainguenan, 1993, p.54-6). O discurso do educador de rua nasce ¢ circula no interior de um

conjunto de Organizagdes Nio Governamentais (ONGs), cujo denominador comum ¢ a
participaglio da sociedade civil no encaminhamento de solugBes para as questdes sociais. As
ONGs apresentam-se como clementos organizadores e mediadores dessa participagdo. O
ethos dessas organizagfes voltadas para o trabalho com os meninos de rua no Rio de Janeiro
deverd evidenciar-se no decorrer da andlise. Bem como as idéias, representagdes, visdes de
mundo e redes de solidariedade proprias desses grupos.

Nos recortes feitos no discurso a procura dos temas (unidades discursivas), levamos em
consideraghio a existéncia de relagSes de forga no interior de todo discurso. Pois este aparece
como um bem que coloca, desde sua existéncia, a questfio do poder; um bem que &, por
natureza, objeto de wma luta politica (Foucault,1972,p.150-1). As préticas discursivas  sfio
também préticas sociais organizadas e constituidas em relagdes de desigualdade, de poder e de
controle. A consciéncia de si no tempo resulta de uma fabricagfio narrativa realizada através dé

um conjunto de organizagBes discursivas. E "essa fabricagfio ndo se faz sem violéncia"

(Larrosa,1994,p. 71).Pois

Todo falante e todo ouvinte ocupa um lugar na sociedade, € isso faz parte da
significacio. Os mecanismos de qualquer formagio social tém regras de projecio
que estabelecem a relaglio entre as situagBes comcretas e as representacdes
(posigBes) dessas situagbes no interior do discurso: séo as formagles imaginarias.
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O lugar assim compreendido, enquanto espago de representagdes sociais, é
constitutive das significages. Tecnicamente, ¢ o que chamamos relacio de forgas
no discurso.{Orlandi, 1993, p.18)

A andlise nfio procurard deter-se no levantamento das particularidades da(s)
formacdo(s) discursiva(s) em questfo, embora estas se evidenciem ao longo do trabatho.
Pretende-se estabelecer uma ligacBo entre a ideologia das instituigbes ¢ o discurso do
educador, a partir da andlise das condigdes de producio desse discurso. Esta perspectiva
decorre de uma visdo da linguagem como trabalho, embora um trabalho de natureza simbélica.
Porisso interessa a4 analise nfo apenas a sua fungBo referencial, como também os

inferlocutores, a situagdo, ¢ contexto histérico-social, ideologico. Entendemos que as

condi¢cBes de produclo do discurso constituem o sentide da seqiiéncia verbal produzida - nfo
sio meros complementos do discurso (Pécheux,1969,p. 161 ). Elas representam o mecanismo
de situar os protagonistas e o objeto do discurso (Orlandi, 1987, p.117).

Tendo por objetivo a andlise da pratica pedagdgica - das formas de como acontece
essa pratica - no discurso do educador de rua, buscamos estabelecer o que é educacio nas
palavra desse educador. Isto €, como ele (enquanto membro de wma instituicio) representa a
sua pratica. Ou seja, em que medida a instituig@o (e a sua ideologia) passa(m) para o discurso.

Para Pécheux (1969), os fenémenos linguisticos com dimensdes superiores a da frase
podem ser efetivamente concebidos como um funcionamento...Este funcionamento nio é
integralmente linguistico ... () s6 pode ser defnido em referéncia ao mecanismo de colocacdo
dos protagonistas ¢ do objeto do discurso, mecanismo este a que ele chama "condi¢des de
produgdo” do discurso, O discurso estaria situado e determinado pelo referente, pela posico

do emissor nas relagbes de forca, e pela sua relagio com o receptor. O emissor € o receptor do
discurso correspondem a lugares determinados na estrutura de uma formagfio social, por sua
mserclio na esfera produtiva. "Estes lugares estdo representados nos processos discursivos”, e

isto afeta o discurso. "O que funciona no processo discursivo, é uma série de formagdes
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tmaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem mufuamente e a si préprios” (O.c.,
p.214-5).

Ainda segundo o autor, "o processo de producio de um discurso (num determinado
estado) resulta da composiciio das condigSes de produciio deste discurso com um determinado
sistema linguistico”. As condi¢es de produgfo funcionam como wm principio de selecio-
valorizagio sobre os elementos da lingua. Constituem, a partir destes, os dominios semdnticos
e as dependéncias entre esses dominios que representam a matriz do discurso analisado. Trata-
se de descobrir esses dominios e as suas relagdes através de uma andlise seméntica, sintatica e

légica de um corpus ou amostra representativa do conjunto considerado para andlise (Pécheux,

p.215-6). No caso presente, do discurso do educador de rua atuante no Rio de Janeiro.

Ele define o processo de produglo como "o conjunto dos mecanismos formais que
produzem um dado tipo de discurso, em determinadas circunstincias, ou condigies de
produgdo”. Este mecanismo do processo de produco seria caracterizado “pela repeticdo do
idéntico através de formas necessariamente diferentes” (O.c.p.216)

Orlandi (1987) discute as contribuigdes de Pécheux a acrescenta que "a atividade do
dizer € tipologizante, ou seja, todo falante, quando diz algo o diz estabelecendo uma
Sisionomia para o seu discurso de tal forma que, ao analisar, podemos reconhecer essa
fisionomia como um tipe, ou melhor, (...) um funcionamento discursivo”. Por funcionamento
discursivo a autora entende "uma atividade estruturante de um discurso determinado, para um
interlocutor determinado, com finalidades especificas” (Op.cit., p.61).

segundo a autora, o funcionamento ¢ caracterizado no lugar da interagsio (confronto)
entre locutor e receptor - dele fazem parte as condiges de producfio, "que representam o
mecanismo de situar os protagonistas e o objeto do discurso”. A relacfio existente entre
"condicbes materiais de base" e "processo” constitui o funcionamento discursivo. A diferenca

de construgdes tem sempre uma razio " que ndo ¢ a simples diferenga de informacdo mas sim
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de efeitos de sentide". Estes "sdo produzidos por mecanismos tais como o dos registros, o dos
tipos de discurso, sem esquecer o fato de que o lugar dos interlocutores significa”. E € nas
marcas de interlocuciio - em que os sujeitos falam de seus lugares - gue se encontram vestigios
da relacfio entre a formac#io discursiva e a formag#o ideologica (O.c., p.117-21).

Prossegue afirmando que o funcionamento discursivo ¢ a atividade estruturante de um
discurso determinado, por um falanie determinado, para um interlocutor determinado, com
finalidades especificas. Em um discurso, entfo, nfo s6 se representam os interlocutores, mas
também a relacio que eles mantém com a formagéo ideoldgica. E isto esta marcado no e pelo

funcionamento discursivo (O.c., p.125).

Para ela “trés coisas presidem a argumentacdo em termos de discurso: relagio de forcas
(logares "sociais” e posigdo relativa no discurso), relagio de sentido (o "coro de vozes" em um
dizer, a relacfio que existe entre os varios discursos) e a antecipagfo. Esses fatores derivam das
condigbes de producgdo do discurso, constituindo formagSes imaginarias” . No processo de
interacdio instaurado entre locutor e ouvinte interessa, mais do que a imagem do outro, a
imagem (ideol6gica) do fugar do outro no discurso. O funcionamento discursivo esta
atravessado, sobredeterminado pela tipologia (O.c.,p.128-30).

Prossegue afirmando que a formacfio discursiva se define ma sua relagio com a
formaglio ideolégica . As marcas estilisticas e tipoldgicas que caracterizam a formagdo
discursiva constituem-se na relaciio da linguagem com as suas condicdes de produgfio. Essas
marcas sdo definidas pela sua relagio com a ideologia, de um lado, ¢ derivam das condices de
produgéo do discurse, de outro . Elas sfo determindas pela atividade estruturante, que
determina o tipo de relagdo: autoritéria, polémica ou lidica - 0 que serd definido na relacfio de
mterlocuglo (O.c,p.131-2). Citando Marandin  (1979), enquanto cristalizagio  de

funcionamento discursivo, o tipo é "uma configuraciio de tracos formais associados a um efeito
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de sentido caracterizando a atitude do locutor face a seu discurso e através desse face ao
destinatario” .

Para Orlandi existem, fundamentalmente, trés tipos de discurso em seu funcionamento:
0 Hidico, o polémico e o autoritario. O critério para a sua definigo estd nas condi¢des de

producdo do discurso.

..o diseurso lidico, ha a expanso da polissemia pois o referente do  dis-curso
estd exposto & presenga dos interlocutores; no polémico, a polissemia é controlada
uma vez que o5 inferlocutores procuram direcionar, cada um por si, o referente do
discurso e, finalmente, no discurso autoritario hé a contengio da polissemia, j& que
o agente do discurso se pretende Unico e oculta o referente pele dizer (O.,¢.,p.29)

Hstes tipos, ou funcionamentos discursivos sedimentados, constituem diferentes formas
de incorporar as diferentes nogBes de contexto em suas diversidades. Distinguem-se pelo
referente e pelos participantes do discurso: o objeto do discurso e os interlocutores.

"Consideramos que ha dois processos -~ o parafrastico e o polissémico -~ que sfio constitutivos

da tensdo que produz o texto”. A polissemia "representa a tensdio constante estabelecida pela
relacfio homem/mundo (texto e contexto historico-social), pela intromissfio da pratica e do
referente na linguagem™ (O.c.,p.15). No discurso ladico, o objeto se mantém presente e os
mterlocutores se expdem a essa presenga (polissemia aberta). No polémico, o objeto estd
presente mas os participantes procuram dominar o seu referente (polissemia controlada). No
autoritario, o referente estd ausente ¢ nfo hé interlocutores (polissemia contida) . No decorrer
da andlise procuraremos classificar o discurso em questdio de acordo com esta tipologia,

cientes d e que ndio existern tipos “puros”de discurso, a nfio ser idealmente.

A ANALISE DE DISCURSO

Nesta anahise do discurso sobre educagio de rua buscamos encontrar marcas formais,

destacar propriedades e formas que caracterizam os funcionamentos discursivos e a sua relagio
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com a tipologia, estabelecendo assim uma ponte entre funcionamento e formagfo discursiva, a
qual, por sua vez, remete a uma certa formacgfo ideolégica (Orlandi, 1993,p. 26). Considerar-
se-a, para fins de analise, o enunciador inscrito no discurso, procurando demonstrar a que
formagio discursiva pertence o discurso do educador social de rua e a que formacfo
ideolégica ele remete. E também como esta formagho ideoldgica procura rebater as nogdes
veiculadas através do discurso dominante (via midia e opinifio publica) acerca da questfio
dos/as meninos/as de rua, constituindo uma forma de discruso contra-hegeménico ou contra-
discurso, visivel desde os primeiros contatos com esta comunidade.

O modelo de analise de discurso adotado nesta pesquisa (van Dijk,1996) deriva de
contribuicbes de diversos campos do conhecimento, tais como a sociolinguisitica, a
antropologia, a etnografia, a sociologia e a psicologia. O desenvolvimento dos conceitos de
memdria semnéntica, coeréncia local e global, macroestruturas e superestruturas deu origem a
um modelo dindmico de processamento do discurso que utiliza uma abordagem estratégica
(O.c.,p.9-13). A fim de facilitar a compreensio do modelo, 0os pressupostos basicos que
sustentam essa abordagem serfio comentados de forma breve, divididos em pressupostos de
natureza cognitiva e contextual.

Quanto aos pressupostos de natureza cognitiva: inicialmente, as pessoas que
presenciam fatos € ouvem relatos constréem “uma representacdo na meméria com base em
nformagdes visuais e linguisticas, respectivamente”(O.c.,p.14). Num segundo momento elas
mterpretam os acontecimentos ¢ o enunciado em questdio (pressuposto interpretativo). A
construglo dessa represeniacfio ou histéria, bem como do significado da informacfo, ocorrem

mais ou menos simultaneamente ao processamento da informacdo ( pressuposicio on line). A

compreensdo envolve tanto o processamento e a interpretagio de informacdes exteriores como
a ativacfio ¢ uso de informagGes internas e cognitivas. O pressuposto estratégico do modelo

reza que nido existe uma ordem fixa entre a informagfio que entra e a sua interpretagfio: esta
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pode preceder a comparagiio com aquela. Qu seja, o processamento de um discurso “é um
processo estratégico no qual uma representagio mental na meméria é construida a partir do
discurso, usando informagBes internas ¢ externas, com o objetivo de interpretar o discurso”
(O.c.,p.15-6).

O modelo possui também alguns pressupostos contextuais: primeiramente, as
dimensbes sociais do discurso interagermn com suas dimenses cognitivas (pressuposto da
funcionalidade). Os usudrios de uma lingua constréem representagdes do texto e do contexto
social, e ambas interagem. Isto ¢, lidamos nfio apenas com objetos linguisticos, mas também
com os resultados de algum tipo de acdo social decorrente de um ato de fala (pressuposto
pragmético do modelo de processamento do discurso), Este torna-se também um alvo de
interpretagdo, assim como fodo o processo de interagio entre os participantes da conversa,
transformando o pressuposto pragmatico num pressuposto interacionista que engloba tanto a
interagio verbal quanto a ndo-verbal (O.c.,p.17-8).

A interagdo ¢ parte de uma situagfo social na qual os participantes exercem diferentes
fungdes e seguem determinadas regras, convengdes ou estratégias. Com base nesse principio,
possiveis objetos e possiveis discursos serfio restringidos pelas dimenses das diferentes
situages, Portanto, para se compreender wm discurso serd necessdrio “ligar sua funcdo
pragmidtica aos delimitadores interacionais gerais, que sio determinados ou que determinam a
situagfio social”em questfio (pressuposto situacional sobre o processamento de diseurso). Com
base no pressuposto funcional geral do medelo, pode-se concluir que “as representacdes sdo
construidas a partir do ato da fala, das interagdes comunicativas e de toda a situacfo, e que
estas representagles irfio também interagir com a prépria compreensio do discurso”
(O.c.,p.18-9).

Os dados de entrada no processo de analise de discurso na linha proposta sio: as

estruturas de superficie do discurso; os sinais paratextuais (nfio-verbais, visuais); a informago
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cognitiva (conhecientos e crengas) e a informagio contextual. O conhecimento € estruturado
em frames (scripts) ou unidades de conhecimento e estas sfo organizadas segundo um certo
conceito de forma mais ou menos convencional, de acordo com a cultura em questdo. Esta
organizagdo da origem a seqfiéncias tipicas de atos de fala, que sdo interpretadas com base em
conhecimentos do mundo tipo frame. O que exige do analista um conhecimento de meta-
frames e do mundo em geral para interpretar os atos de fala considerados significativos
{O.c.,p.72-80).

Os conhecimentos presentes na meméria do analista permitem-lthe analisar o contexto
social em relagiio ao qgual um ato de fala é realizado. As estratégias e esquemas mentais
(pressuposicdes) constituem recursos para um processamento rapido da informagéo, tanto na
andlise do texto quanto do contexto. A compreensfio pragmatica se da paralelamente &
compreensdo semantica, num processo em que os discursos e conhecimentos prévios sdo pecas
importantes na interpretacfio. Desta forma, os contextos pragmaticos sdo hierarquicamente
estruturados, permitindo um processamento cognitivo rapido (O.c.,p.81-2).

Como os contextos sociais sac construtos abstratos em relacfo a situagdes verdadeiras,
sua andlise comega no nivel do contexto social geral segundo as categorias privado, publico,
nstitucional/formal ou informal. Os diferentes contextos sociais sfio definidos pelas categorias
posigdes, propriedades, relagtes e fungSes. Estas, por sua vez, definem as possiveis a¢les dos
membros sociais nos respectivos contextos, segundo um conjunio convengdes, associado a
determinadas posigoes e funges (O.c.,p.83-4). |

(s proprios contextos sociais podem ser organizados por uma certa estrutura de
frames que regulam o conjunic de agBes consideradas proprias dentro dele. E dentro desta
estrutura mais ampla de analise do contexto social que serdo analisadas as propriedades
eypecificas e as relacBes do falante, sendo consideradas apropriadas ou ndo ao contexto

referido, 14 gue os contextos sfo dinimicos e ndo estaticos. O contexto, aliado ao texto,
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fornece ao ouvinte as postas necessdrias 4 andlise do enunciado. Entretanto, as bases
cognitivas das estruturas pragmaticas ainda nfio foram suficientemente esclarecidas. A
compreensdo do “complexo dominio interdisciplinar entre a lingua, ac¢bes, significados,
cogniclo e estruturas sociais™ ainda se encontra em estagio inicial (O.c.,p.97).

Estas s3o, em linhas gerais, as bases que possibilitaram o desenvolvimento da Andlise
Critica do Discurse (ACD), adotada nesta pesquisa por ser considerada a que mais se

aproxima dos objetivos propostos, devido s caracteristicas do tema.

A ANALISE CRITICA DE DISCURSO

Dentre as vérias linhas de analise de discurso em uso, hd uma que se dedica ao estudo
das relagbes de dominacfio de grupos de elite e suas instituicSes através do texto ¢ da fala.
Sua origem remonta as perspectivas criticas no estudo da linguagem desenvolvidas por Marx,
Escola de Frankfurt(anos 60), Althusser(1985), Foucault(1972;1977), Pecheux(1982),
Bernstein(1971-5), Apple(1989) e outros. Trata-se da Andlise Critica de Discurso, cujo foco
de pesquisa € o papel do discurso na (re)produgio e no desafio 4 dominagio. Tomando por
base o texto de van Diik,1993, por dominagio entende-se o exercicio do poder social por
grupos e instituigbes, resultando em desigualdade social, inclusive politica, cultural, de classe,
étnica, racial e de género. Este grupo de pesquisa propde-se a analisar as estruturas,
estratégias e outras propriedades do texto, da fala e da interacio verbal nesses modos de
reprodugo. O objeto das pesquisas sfio as estratégias discursivas adotadas pelas elites na
mamutencio das desigualdades sociais (O.c.,p.249-50).

Embora admita que a dominag8o possa ser produzida de forma bilateral, como no caso
da persuasfio, o analista critico do discurso entende que ela geralmente envolve condicbes

questionaveis de legitimagiio ou aceitagdo, tais como o chamado abuso de poder; e efeitos
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negativos do exercicio do poder, como a desigualdade social (relagdes “de cima para baixo”).
Propde-se a examinar detalhadamente o papel que as representagfes sociais desempenham na
mente dos atores sociais. E a demonstrar que a cognicio social € a interface tedrica entre
discurso e dominacgio. O objetivo final do seu trabalho é contribuir para a formago de um
arcaboucgo tedrico capaz de integrar e desenvolver ao méximo as andlises de discurso € as
analises sociopoliticas, com o intuito de motivar e pressionar questdes sociais, contribuindo
para a sua melhor compreensfio através da andlise de discurso, numa abordagem
interdisciplinar. Seu trabalho possul uma finalidade politica e adota a perspectiva dos que mais

sofrem & dominacgfio e a desigualdade. Portanto, o foco da andlise recai sobre os problemas

“reais” que ameacam a vida e o bem-estar de muitos, analisados sob o ponto de vista dos que
sofrem as suas consequéncias {O.c.,p.251-2).

Um dos pressupostos da ACD ¢ estudar a natureza do poder social e da domunagio a
fim de formular idéias sobre a contribuicdo do discurso na sua reprodugdo. Para tanto propde-
se a compreender as propriedades das relagbes sociais entre grupos, ignorando as
manifestagSes de poder individual e enfocando o poder social. Este baseia-se no acesso
privilegiado a recursos socialmente valorizados, incluindo o acesso a varios géneros, formas ou
contextos do discurso e da comunicagio. Nas sociedade modernas, o peder busca formas mais
democréticas e eficientes . “Fazer a cabeca” do outro é uma funcio do texto e da fala. Essa
manipulagdo pode assumir formas sutis e rotineiras que aparecem como naturais. Porisso a
ACD focaliza nfo apenas o fexto ¢ a fala, como também as estratégias discursivas que
legitimam o controle e “naturalizam” a ordem social, especialmente as relages de
desigualdade (O.c., p.254).

A ACD mteressa-se fundamentalmente pelo abuso de poder, ou dominacfio. Mas, como
esta nunca € total, ela € constantemente contestada por vérios tipos de desafios, chamados de

contra-poder. Uma das fungGes do discurso das elites ¢ anular essa formas de contra-poder
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através da fabricacfio do consenso, da aceitagfio e da legitimaco da dominacdo - ou seja, a
obtenclio de hegemonia. Poder e dominacfio sfo produzidos nfo apenas por intermédio da
comunicacio e do discurso, mas também pela interacfo social. Eles sfio organizados e
institucionalizados, e exercidos por varias instincias {cortes, leis, policia, midia, livros etc.). |
Umma tal organizacio implica uma hierarquia de poder. Certos membros dos grupos dominantes
- as elites dominantes - exercem um papel relevante no planejamento, na tomada de decisfio e
no controle das relagdes e processos de desempenho do poder (O.c.,p.255). Essas elites

possuem um acesso especial ao discurso e & comunicagio, que se constitui no seu “poder

simbélico”(Bourdieu, 1982).

Ou seja, verifica-se um paralelismo entre poder social € acesso ao discurso. A auséncia
de poder pode ser medida pela falta de acesso ativo ou controlado ao discurso. O poder e a
dominagdo de certos grupos, por seu turno, pode ser medido pelo seu controle sobre (e acesso
ao) discurso. Esse controle implica gerenciamento de representag@es sociais, e constitui uma
das dimensfes essenciais da domina¢io. Como 0 poder moderno possui uma dimensfo
cognitiva significativa, ele pressupde a manipulagiio da mente. Dé-se ¢ nome de cognicfio
social ao acesso a mente do puablico, que engloba representagbes sociais compartilhadas de
atranjos societais, de relagdes ¢ de operagSes mentais, O discurso, a comunicacio e as formas
de agdo/interagfo siic monitoradas pela cogni¢do social. Sua atuagio ¢ de uma mediadora

entre 0s niveis micro ¢ macro da sociedade, jA que ela permite vincular dominagio e discurso

(O.c.,p.256-7).

A estrutura das opinifes, atitudes, ideologias, normas e valores ainda é grandemente
desconhecida. Suple-se que sen contelido seja formado por opinides socialmente
compartilhadas ou crengas avaliativas. As normas e valores que as perpassam seriam

organizadas na forma de ideologias bésicas. Por ideologias entende-se um conjunto de
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cognigdes socials primarias que refletem os objetivos, interesses e valores béasicos dos grupos e
de seus membros. Mas a forma como elas controlam o desenvolvimento e a mudanga de
atitudes ainda ¢ desconhecida, Por outro lado, acredita-se que a produgo e interpretagdo de
textos baseia-se em modelos, ou representacfes mentais de experiéncias, eventos ou situagdes,
bem como de opinides sobre estes. Os modelos seriam moldados pelo conhecimento existente
sobre o assunto e por atitudes e ideologias mais ou menos wvaridveis ¢ socialmente

compartithadas (O.c.,p.258).

Modelos especificos sfo tnicos, pessoais e contextualizados. Fles permitem vincular o

pessoal a0 social, acfes individuais e discursos com a ordem social, opinides pessoais e
experiéncias com atitudes e relages de grupos, inclusive as de poder ¢ dominagio. A ACD
busca descrever, explicar e criticar as formas sob as quais os discurses dominantes influenciam
(indiretamente) esse conhecimento, essas atitudes e ideologias, particularmente na sua funcfo
de fabricaco de modelos concretos. Ou de que forma estruturas de discurso especificas
determinam processcs mentais especificos ou facilitam a formacéc de representagfes sociais
especificas. Ao analisar as rela¢fes entre estruturas discursivas e estruturas de cogni¢o social,
a ACD reconhece a necessidade de adotar uma teoria social, politica e cultural mais ampla, que
dé€ conta das situagdes, contextos, instituigdes, grupos e relagdes de poder que possibilitem ou

resultem dessas estruturas simbdbicas (O.c.,p.259).

A ACD focaliza as estruturas do tfexto e da fala na reprodugiio discursiva da
dominacdo, pois elas constituem-se no meio facilitador da reprodugio simbdlica da
dominagfo. A compreenséo de seus mecanismos envolve a reconstrugfo dos processos sociais
¢ cognitivos da sua produgdo, tais como o controle do contexto. Alguns meios utilizadas para
o controle do contexto constituem discriminacdio comunicativa ou outras formas de exclusfo.

Grupos menos poderosos sio menos falados ou sfo dominados no discurso, seja por
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convengdes, regras e leis, ou por formas de organizagfio das discussdes. A restricio dos seus
atos comunicativos também podera ocorrer de forma ilegal ou ilegitima, como a proibi¢lo da
sua expressdo (criangas, presos, grupos marginalizados, “outsiders” etc.). Todas as dimensbes
do discurso que permitem escolhas varidveis estdo sujeitas a formas de controle, e o poder dos
participantes relaciona-se 'a extensfo do seu controle sobre as varidveis do discurso

(O.c.,p.259-61).
ESTRUTURAS E ESTRATEGIAS DISCURSIVAS

O exercicio da dominagéo na producdo do discurso € um processo no qual os falantes

se dio ao direito de quebrar regras discursivas, negando assim igualdade de direitos aos
participantes do discurso. Ja a reproducfio da dominacfio através do discurso € menos direta,
exigindo uma compreensio especifica do contexto. O discurso é utilizado para produzir ou
ativar modelos mentais episédicos sobre minorias, de modo a confirmar as atitudes mentais e
ideolégicas do auditorio. E essas representacGes sociais negativas ja estabelecidas servem para
formar modelos que monitoram atos discriminatorios. Resta ainda definir como as estruturas
discursivas afetam as estruturas e conteudos dos modelos, ou o processo de generalizagio que
vincula modelos com atitudes, de modo a permitir a formacgfo de representagdes sociais que
sustentam a dominagdo (O.c.,p.262-3) .
Concluindo, cada forma de dominag8o possui caracteristicas histéricas,

sociais, politicas e culturais proprias, bem como diferentes modos de reprodugio via discurso.
Mas na produgéo discursiva ¢ mais comum a ocorréncia de abuso de poder, como na quebra
das regras que pressupdem igualdade frente ao discurso, ou na manipulagfio da opinifio publica
através da midia,

Uma das estratégias mais utilizadas € a negacfio da dominagfio pela justificacdo da

desigualdade. Ela ¢ realizada através de uma dupla estratégia: a representacio positiva de um
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grupe, aliada & representagfio negativa dos Outros (contraste Nos-Eles). Esse modelos
polarizados, quando consistentes com atitudes ou ideologias negativas, poderdo servir de
sustentaculo para atitudes negativas existentes ou novas. As estruturas discursivas mais
comumente utilizadas em tais processos s30: argumentaciio; figuras de retdrica; estilo léxico;
estilo narrativo; énfase estrufural nas agdes negativas Deles; utilizacdo de testemunhos
fidedignos. Estas e outras estruturas, por vezes muito sutis, sio utilizadas para gerenciar os
processos de compreensfio no sentido de levar os ouvintes/leitores a construrr ‘mnodelos
preferenciais’ (O.c.,p.264).

Esta estratégia particular ¢ muito utilizada em relagdo aos meninos/as de rua, Embora o

percentual de atos criminosos nesta populagdo seja muito pequeno em relagéo ao total de atos
criminosos praticados na sociedade, esses atos sdo enfatizados e explorados ao maximo,
ganhando constantemente as manchetes dos jornais. O que serve ao proposito estratégico de
confirmar a discriminacio e exclusfo dessa parcela da populacio, justificando ao mesmo
tempo a auséneia de agBes consistentes por parte do poder publico no sentido de alterar sua
situacfio (eles ndo as merecem),

E ainda explica a existéncia de grande nimero de entidades voltadas para a formacéo
de opinido em relaglo a esse grupos e a outras minorias, verificadas no decorrer da pesquisa. A
funcio béasica dessas entidades consiste na divulgacio de contra-informagdes e na elaboragio
de um contra-discurso para fazer face ao discurso dominante, numa situacdo de inferioridade
numérica e auséncia de poder. Como a midia é controlada pelas elites dominantes, esses
grupos dificilmente obtém acesso preferencial a ela. Por isso organizam grupos especialmente
para fins de divulgagio de a¢bes e intengdes, tendo muitas vezes de recorrer a matérias pagas
ou a meios alternativos de divulgacio do seu discurso.

Optou-se por esta linha de analise de discurso para interpretar alguns dos atos de fala

de educadores sociais e populares por considera-la adequada ao estudo de grupos sociais
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empenhados em produzir e fazer circular um discurso contra-hegeménico. A perspectiva
analisada nesta pesquisa € a do grupo formado pelas entidades e projetos voltados para o
atendimento a meninos ¢ meninas de rua ou para a produgdo de um discurso favordvel a sua
inclusfo na sociedade maior. A analise serd centrada nesta formac#o ideologica e na(s) sua(s)
respectiva(s) formac8o(s) discursiva(s), a partir do texto produzido pelos educadores em

questio.

SOBRE IDEOLOGIA

Mesmo possuindo uma natureza imagindria, a ideologia tern uma existéncia material em
um aparetho ideologico e em suas praticas, pois os individuos imprimem "nos atos de sua
pratica material as suas préprias idéias enquanto sujeito livre", apesar de os que estfio dentro
da ideologia se pensarem fora dela. A ideologia "interpela os individuos enquanto sujeitos” - €
sua fungfo constituir individuos concretos em sujeitos através da operaglo de interpelagio
{Althusser,1985,p.88-90 e 93-6).A estrutura especular duplicada da ideologia garante essa
interpelacfio, a0 mesmo tempo em que assegura ser este um processo normal, natural, ndo-
questiondavel por parte do individuo (O.c.,p.102). Por meio da mterpelacio o sujeito se
identifica (Pécheux, 1988.,p.117), se reconhece como "homem", "brasileiro”, "educador social"
ete.

O sujeito se constitui através do outro, que o interpela e o constitui em sujeito falante.
A palavra constitui o sujeito e para cada enunciado existem posicionamentos do sujeito. O eu
£ o outro se constituem pela interpelagfio. "O sujeito é uma varidvel do enunciado. E sfio esses
posicionamentos, essas posigbes discursivas, as que literalmente constroem o sujeito, na

mesma operagdio em que lhe atribuem um lugar discursivo” (Larrosa, 1994, p.66-7).
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Os individuos sfo interpelados em "sujeitos falantes (em sujeitos do seu discurso) pelas
formacdes discursivas que representam 7@ Jyeuarers as formagbes ideologicas que lhe sdo
correspondentes” (Pécheux, 1988, p.161). Essa correspondéncia nio ¢ pura equivaléncia, ja
que ocorre uma "intrincagfio das formagOes discursivas nas formagBes ideoldgicas, cujo
principio se encontra precisamente na Z/e/peagdo” As formagbes discursivas constituem
extensOes das formagGes ideologicas: portanto, todo discurso ¢ ideologico (O.c.,p.182 € 208).

O processe de significacdo ¢ histdrico. As formagGes discursivas se inscrevern nas
formagOes ideologicas existentes numa dada conjuntura, as quais determinam o que pode e
deve ser dito a partir de urna posigio dada em uma conjuntura dada. "A formagio discursiva se
constitui na remissfio que podemos fazer de todo texto a uma formagdo ideologica, de tal
forma que seu sentido se define por essa relagdo. (...) Todo texto tem a sua ideologia”, e essa
relagdo € determinada pela caracterizacfio da formag8io discursiva da qual o texto faz parte
(Orlandi, 1987, p. 73-4).

Hé uma relagfo necessdria do dizer com a ideologia, pois o sujeito se apropria da
linguagem pela via do social. Ao produzir linguagem portanto, ele retoma sentidos
preexistentes, mesmo gue o ignore. Pensar-se como a fonte do sentido do que diz constitui a
ilusdo discursiva do sujeito descrita por Pécheux e Fuchs (1975). Essa ilusfio se desfaz ao
constatar-se que, "para ter sentido, qualquer seqiiéncia deve pertencer a uma formacio
discursiva que, por sua vez, faz parte de uma formagfo ideologica determinada" (Orlandi,
1978, p.26)

A formacgo discursiva € o "lugar da construgfio do sentido”, segundo Pécheux (1975),
a sua matriz. O que faz da palavra uma palavra ¢ a sua significagio”, ja que "a palavra estd
sempre carregada de um sentido ideologico ou vivencial” - é assim que o individuo a
compreende, reagindo apenas aquela que desperta nele "ressondncias ideologicas ou

concernentes & vida" . Para Bakhtin (1986), a situacfio social imediata e o meio social mais
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amplo determinam a estrutura da emunciacfo. Portanto, a lingua "no seu uso prético, ¢
inseparavel do seu contetido ideoldgico ou relativo & vida" (O.c.,p.49 ¢ 95).

A cada formagiio ideolégica corresponde uma formac@io discursiva, que € assimilada
pelos membros de uma sociedade no decorrer do processo de aprendizagem da lingua. E com
esta formagio discursiva que o individuo constréi seus discursos. Ela determina ao individuo o
gue dizer, 4 que pensamento e linguagem sdo indissocidveis. Ao construir seu discurso, ele
materializa os valores, explicagfes, e racionalizagfes existentes em sua formagfo social. Ele
“assimila wma ou varias formacOes discursivas” existentes em sua formacfio social ¢ as
reproduz no seu discurso (Fiorin, 1990, p.32-3,44).

A sele¢Bo que o individuo realiza dentro das inlimeras possibilidades apresentadas pela
lingua ocorre dentro de um contexto social. A escolha do que ele diz e do que ndo diz é
significativa: "ao longo do dizer vlo-se formando familias parafrasticas que significam”, que
contém aquilo que o sujeito "poderia dizer mas vai rejeitando para ¢ nfio-dito, € que também
constitul o seu dizer". O dizer tem sua historia (Orlandi, 1978, p.18,19 e 108). Ele relaciona-se
tanto as condigdes em que ¢ produzide quanto a outros dizeres. Um discurso constitui-se em
signo de alguma coisa, para alguém, em um contexto de signos e experiéncias (Borel, 1981,
p.23).

Interessa a andlise determinar as condigdes de produgéo desse discurso. isto é: quem ¢
o seu sujeito? O que diz? De que lugar e pontos-de-vista fala? Para quem fala? Tentar perceber
quem ¢ o syjeito do enunciado e da enunciagBo neste discurso, quais sfo as suas vozes.
Consideramos, para efeifo dessa analise, que o educador de rua € o sujeito do enunciado. J4 a
instituic3o para a qual trabalha é considerada o sujeito da enunciagdo. O espago social
significa. Pois em AD "o que define o sujeito € o lugar do qual ele fala em relagio aos
diferentes lugares de uwma formagfo social". Ele pode aparecer em vérias posiches no texto.

{Orlandi, 0.c., p.109 ¢ 112)
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Em sentide lato, todo discurso ¢ referido e referidor ao mesmo tempo: “referidor, pois
contém sempre uma andlise de outros discursos, responde a outros; referido, porque € sempre
produzido no interior de instituicBes que possuem regras, as quais determinam quem pode €
deve falar sobre que tema em qual situagfio (O.c.,p.78). Mas o discurso pode aceitar, rejeitar
ou refutar outro discurso. Por isso ele € “o espago da reprodugio, do conflito ou da
heterogeneidade” e as relagdes discursivas podem ser contratuais ou “polémicas” (Fiorin, 1990
p.45).

No decorrer desta andlise pretende-se determinar o lugar (instncia de enunciagfio) que

o falante ocupa. Com isso enfatiza-se a preeminéncia e preexisténcia da topografia social sobre

os falantes que ai véem se inscrever - "cada wmn alcanga sua identidade a partir e no interior de
um sistema de Iugares que o ultrapassa” (Flahault, 1978, citado por Mainguenau, 1993, p. 34).
E "os lugares sociais sé podem existir através de uma rede de lugares discursivos” ..

E o lugar enguanto espaco de representagdes sociais que é constitutivo da significagfio
discursiva. Todo discurse nasce de outro discurso (sua matéria prima) e reenvia a outro (seu
futuro discursivo). Por isso fala-se em estado de um processo discursivo, e esse estado deve
ser compreendido como resultante de processos discursivos sedimentados. Portanto, a nossa
analise serd circunscrita ao estado atual (1995-6) do discurso sobre a educagho de /na rua.

Finalmente, faz parte da estratégia discursiva "prever, situar-se no lugar do ouvinte,
antecipando representages, a partir de seu préprio lugar de locutor, o que regula a
possibilidade de respostas, o escopo do discurso” - processe esse denominado de antecipacio (
Pécheux, 1969} ."A antecipacfio do que o outro vai pensar € constitutiva do discurso, a nivel
das formagdes imaginarias”. Ela lida com a distancia, presumida pelo locutor, entre ele e seu
interlocutor . (Orlandi, 1987, p. 126-8). A aceitacio dessa premissa significou uma cautela

redobrada do pesquisador no decorrer das entrevistas, procurando-se criar um clima de
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empatia para deixar fluir o texto o mais livremente possivel. O que nem sempre foi plenamente

alcangado devido 'a artificialidade da situagfo de entrevista gravada.

AINDA SOBRE IDEOLOGIA

Em sua Notas sobre os AIE, Althusser (1985) enfatiza dois pontos: 1) a primazia da
luta de classes sobre as fungBes e o funcionamento do aparelho (repressivo) de Estado, dos
aparethos ideologicos de Estado; 2) o reconhecimento dos AIE como sendo "o lugar e o

marco de uma Iuta de classes que prolonga, nos aparethos da ideclogia dominante, a luta de

classes geral que domina a formagfo social em seu conjunto”. Esta constatacio decorre do fato
da ideologia (da classe) dominante ser o resultado de "uma dura e muito longa luta de classes”.
Esta huta ocorre em duas frentes: uma externa, contra a antiga ideologia dominante da
aristocracia agraria (os costumes) e contra a ideologia da classe operaria explorada, a qual
busca constantemente formas proprias de organizaco e de luta pela hegemonia, pelo poder. E
outra frente interna, ja que a classe dominante ¢ constituida da fusdo de fracbes de classes
diferentes, dificultando a colocagio de "seus interesses gerais como classe acima das
contradigbes dos interesses particulares dos capitalistas individuais”. O fato de existirem AIE
cuja funglo ¢ inculcar a ideclogia dominante comprova a existéncia de resisténeias dentro
mesmo dos aparelhos da ideologia dominante, refletindo a luta de classes que viceja no
conpunto da sociedade (o.c.,p.110-2).

Segundo Pécheux (1975), "as palavras, expressdes, proposi¢des etc. mudam de sentido
segundo as posi¢Bes mantidas pelos que as empregam, o que significa que elas tomam seu
sentido em referéncia a essas posigdes, isto €, em referéncia as formagGes ideoldgicas nas quais

essas posigdes se inscrevem.
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O processo de significagio ¢ histérico. As formagbes ideologicas constituem “um
conjunto complexo de atividades e representagfes que ndo sfo nem individuais nem universais
mas se reportam, mais ou menos diretamente, as posi¢des de classe em conflito umas com as
outras". Dessas formagdes ideoldgicas fazem parte, enquanto componentes, uma ou mais
formacdes discursivas interligadas (Orlandi,1987,p.27). Portanto, buscaremos no decorrer da
analise, situar o discurso sobre educagio de/na rua em uma(s) formagfo(s) discursiva(s)
determinada. S6 assim seré possivel a tentativa de atribuir sentidos aos conceitos utilizados.

No discursc manifestam-se, “com toda plenitude, as coergdes ideoldgicas que incidem
sobre a linguagem” (Fiorin, 1990, p. 80). Pois o discurso relaciona-se ao que ndo se diz, ao
lugar social do qual se diz para quem se diz, em relagfio a outros discurso, etc. Isso tudo se
articula com formacSes imaginirias e "pode ser analisado na relagfio existente entre as
formacdes discursivas ¢ a formagio ideologica dominante” . Analisando esta determinada
formac#o discursiva pretende-se chegar a formacg#o ideoldgica da qual faz parte, j& que "nélo ha
discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia” (Orlandi, 1987, p.83 e 13).

O homem € por natureza um animal ideologico” -- ele "se representa” na ideologia néo
as suas condicOes reais de existéneia, e sim "a sua relagfio com as condigles reais de
existéncia” (Althusser, o.c., p. 94 e 85). Essa relacBio se d4 através de uma representagio, que
aparece como natural ao individuo; por isso, ela nio é questionada. Tanto o discurse quanto o
sujeito do discurse encomtram-se imbricados numa formacgdo imaginaria.  Existe um
afastamento entre o real e a representagBio do real, que ¢ preenchido pela ideologia. Ao
produzir um discurso, o individuo reflete uma determinada ideologia, embora ndo o perceba - e
¢ essa ideologia que nos interessa desvelar, chegando ao que esta na origem desse discurso.
Analisando o discurso através do qual a instituigiio fala, na pessoa do educador que nela
trabalha. Pois € no nivel superficial, “na concretizagio dos elementos seménticos da estrutura

profunda, que se revelam, com plenitude, as determinagdes ideoldgicas” (Fiorin, 1990,p.21).
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Embora possuidor de uma visfio diferente de Althusser acerca da ideologia, Bakhtin
(1986) enfatiza a mmportancia da linguagem como o caminho para se estabelecer uma relaco
entre a infra-estrutura e as superestruturas (das quais faz parte a mstincia ideoldgica). Como
interagio viva das forgas sociais, a palavra veicula de maneira privilegiada a ideologia. Sendo a
palavra uma superestrutura, as transformagdes de base refletem-se nela e, portanto, na lingua
que as veicula. A palavra serve como indicador de mudangas. Por ser um signo puro,
indicativo e neutro, ela ¢ o fendmeno ideclogico por natureza, o objeto fundamental do estudo
das ideclogias. Ela acompanha e comenta todo ato ideoldgico. Até as manifestacbes ndo-
verbais da criacfio ideolégica banham-se no discurso e ndo podem ser nem totalmente isoladas
ner totalmente separadas dele. O imaginario fala mediante a linguagem {o.c.,p.17, 36-40, 66).

Ainda segundo este aufor, a consciéncia ¢ formada pelo conjunto dos discursos
wteriorizados pelo mdividuo ao longo de sua vida. “O homem aprende como ver o mundo
pelos discursos que assimila e, na maior parte das vezes, reproduz esses discursos em sua fala”.
Ou seja, ndo ha “uma individualidade de espiritc nem uma individualidade discursiva abscluta”,
pois no discurso ¢ homem encontra-se preso aos temas e figuras existentes na formagfo social
em que se insere. Seu dizer € a reprodugfo inconsciente do dizer de seu grupo social (Fiorin,
1990, p. 35-6, 41-2). O que vem reforcar a proposta desta pesquisa.

Conforme ja foi colocado em intimeros estudos, particularmente naqueles denominados
"teorias critico-reprodutivistas” da educagfio, nos quats se incluem o proprio Althusser (1969.),
Bourdieu e Passeron (1970), Baudelot e Establet (1971), a cultura (¢ a educago) é um
fendmeno superestrutural; infegra, pois, a instancia ideolégica. Sendo determinada pela base
material, nfio tem o poder de alterar esta base através de uma revolug8o cultural, como
queriam ©s jovens de maio de 68 (Saviani, 1991,p.71) . O discurso da escola oficial ¢ um
discurso autoritdric cuja fungfio ¢ inculcar a ideologia dominante, garantindo a reprodugfio da

forga de trabalho via escola. A legitimidade social atribuida ao saber escolar permite a escola
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cumprir esta sua fungfo social de reprodugdo (Orlandi, 1987,p. 86) sem grandes contestagles

infernas ou externas.

IDECLOGIA E ESCOLA

Ocorre que as camadas populares urbanas possuem uma logica cultural propria, na qual
¢ difundida a ideologia do trabalho como parte integrante da formag#o das criangas a partir dos
7 anos, baseada no sistema relacional de ajuda e troca. O trabalho de criangas e jovens ¢

valorizado pelos pais como preventivo contra a formagfio de maus hébitos, e pelos filhos tanto

como uma forma de contribuigio & familia como de consumo de bens fora do alcance do
padrio de consumo familiar. Esse trabalho precoce leva criangas € jovens a uma atitude de
resisténeia 4 escola, a qual ignora o mundo do trabalho que a familia valoriza. (Dauster, 1992,
p.31-3) Gradativamente vai-se formando um fosso entre os dois, que aumenta até tornarem-se
incompativeis.

O trabatho precoce conduz a uma passagem forgada & vida adulta que lembra o
concetto de infdncia curta de Ariés (1978). Como a escola tem por modelo a infdncia de
longa duragdo, incompativel com o trabalho, as criancas das camadas populares sofrem "uma
dupla excluséo: de um lado, a expulsfo que se opera no palco da instituiclio escolar; de outro,
a chamada “construcfio social do fracasso escolar" no relacionamento entre essa crianga e a
escola, gerando, "nas relagdes sociais concretas, uma escola de curta duragdo"(Dauster,0.,¢.,
p.34-6). Some-se a isso a omissfio das autoridades em relagBio a evasfio escolar, e da escola em
relagfio 4 sua parcela de culpa pelo fracasso escolar que atinge basicamente os alunos das
classes populares, e obtém-se uma possivel explicacio para o quadro educacional brasileiro.

Que nfio serd objeto de andlise neste trabalho, pelos motivos ja aludidos inicialmente.
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Devido 2 caracteristica supracitada do aparelho escolar e 4 sua rejeicdo total aos
meninos/as, a escola deixou de ser o lugar desta luta hegemdnica. Até porque seus professores
e funciondrios, salvo exce¢bes, deixaram de identificar-se com esses interesses -- apesar de e
at¢ mesmo contra a sua propria origem de classe, raca ou género. Tornou-se necessario criar
espagos que possibilitassem o desenvolvimento de uma  ideologia progressista, que
concomitantemente nfo estivessern vinculados diretamente a partidos politicos, ¢ que
provocaria dissengles inevitdveis. Num momento em que era necessdrio unir forgas contra o
inimigo comum - a ideologia dominante, veiculadora de toda sorte de preconceitos contra os

meninos -- comegam a surgir grupos com posicionamentos ideolégicos relativamente comuns,

ou pelo menos contrarios a visfio que essa ideologia possufa acerca dos meninos/as de rua.
Vemos assim, nos anos 80, desenvolverem-se os conceitos de menino/a de rua e educador de
rua, para a seguir surgirem instituigGes dedicadas a educago dessas criangas e jovens.

No decorrer de nossa andlise pretendemos caracterizar as ONGs ligadas 4 questfio dos
meninos de rua como ¢ locus de uma contra-hegemonia, ou do desenvolvimento e da
formulagfio de uma ideologia em prol dos interesses (educacionais e gerais) das criangas e
jovens provenientes da classe operaria da sociedade brasileira em geral e carioca em particular,
visto que o Gnico ponto comum a todos os meninos/as de rua € a sua condigo proletaria. A
consideragHo de classe situa-se acima mesmo das consideragdes de raga e género.

Enfatizamos mais uma vez que o surgimento dessas ONGs, decorrente de um
movimento social protagonizado por grupes sociais diversos, deveu-se & faléncia das
instituicGes totais no trato do problema e & auséneia de uma politica oficial com propostas
mais modernas para a questio dos antigos menores abandonados e/ou carentes. A propria
escola regular nfio soube adequar-se ds novas exigéncias advindas da democratizagio e

modernizagio da sociedade em relaglio a essas criangas e jovens. Ou seja, a educagiio escolar

deu as costas a esse contingente populacional, o qual passou a ser atendido por instituigdes
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que, ndo podendo fornecer-lhes uma educagdo formal, passaram a ofertar-lhes uma educagéo
alternativa, criando uma rede paralela de educagéo.

Os exemplos de educagio alternativa nfo sfio propriamente uma novidade no Brasil. Os
anos 50 e 60 viram surgir propostas de educacfio popular que passavam ao largo da escola
tradicional, numa critica aberta ao modelo excludente do sistema escolar. A principal
caracterfstica desses movimentos de educacfio popular era a valorizagfio da fala e das demais
manifestacBes culturais das minorias excluidas. Procuravam aliar a alfabetizacio ao movimento
de organizacdo popular, visualizando o processo educativo como emancipador. A promocio

da conscientizagfo politica dos setores populares e o incentivo 3 sua organizagfo e autonomia

inscreviam-se num projeto mais amplo de transformagfio social. (Fischer, 1992, p.70).

Nos anos 70, grupos ligados a movimentos populares, a comunidades eclesiais de base
e a movimentos de bairro passaram a realizar trabalhos de educacfo de jovens e adultos,
incorporando setores nfo atingidos pela educagfio formal numa variedade de processos
educativos. Essas experiéncias contribuiram para ampliar o universo das concepgles e das
praticas de trabalhos com os setores populares. Mas a falta de estabilidade, de
institucionalidade e de continuidade das organizacSes populares comprometeram os resultados
desse trabalho a médio e longo prazos. Além do que as experiéncias, ndo sendo sistematizadas,
exigiam um eterno recomecar a cada uma que se implantava. Apesar de todas as criticas, a
inadequagdo da escola atual s necessidades da juventude, particularmente das camadas
populares, torna inviavel o simples desaparecimento dessa educacfio alternativa. Ao menos
enquanto a escola phblica nfio se transformar numa escola de qualidade para todos, sem
excegiio (Haddad, 1992, p.3-13). Até 14, essa dualidade permaneceri, com todas as suas
implicagdes, tais como o nfio reconhecimento dessas propostas por parte do sistema formal de
ensino. O que sé serve, em ultima instdncia, para aumentar o fosso existente entre os dois

sistemas - formal e informal - em prejuizo dos jovens e adultos das classes populares.
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A questio de fundo da educagfo brasileira, apontada por Pino (1992,p.20), é a
desigualdade dos individuos quanto as suas possibilidades de apropria¢do do conhecimento via
escola. Para piorar ainda mais essa situagdo de desigualdade, hd uma crenca generalizada de
que certos fazeres nflo exigem saberes especiais (grifo do autor), tornando dispensavel e
educagfio formal continuada para as classes subalternas. Reforgada pelo fato do baixo nivel de
renda da populagiio economicamente ativa exigir um ingresso precoce no mundo do trabalhe,
inviabilizando a freqiiéncia 2 escola regular. Nessa cirande dé-se uma producio continuada de
mio-de-obra nfo qualificada e de baixa remuneracdo, gerando uma associagio perversa entre

pobreza e nfo saber. Conclul o autor que ¢ preciso encontrar formas de superar a contradicfio

estrutural existente entre a declaragfo constitucional dos direitos sociais (entre eles a
educac8o) e a negagdo da prética desses direitos (p.23).

Para fazer frente ao desafio de conseguir com que os excluidos da sociedade tepham
direito a uma educaciio plblica popular e & cidadania (Fischer, 1992 , p. 72), o espago social
criado pela inoperdncia do sisterna regular de ensino é ocupado por diferentes grupos, com
propostas igualmente diversas, porém com alguns pontos em comum. S30 estes pontos que
caracterizam a formac#c ideolégica (Orlandi, 1987, p.27) desses grupos, € que nos interessa
analisar nesse trabalho. Ou seja, buscamos encontrar marcas formais que explicitem a
fisionomia desse discurso, o seu funcionamento. Somente o estudo comparativo de textos
i)ode levar a uma caracterizagfio de funcionamentos discursivos distintos - por isso buscamos
destacar nesses discursos elementos de originalidade, caracteristicos dessa(s) formacdo(s)

discursiva(s) especifica(s).
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3. TEXTO E CONTEXTO

No capitulo 2 discutimos as categorias tedricas comunidade discursiva, formag#o
discursiva, ideologia e formagfio ideoldgica, entre outras. No presente capitulo pretendemos
situar o contexto tedrico de andlise no contexto real, representada pelo discurso de grupos
sociais dedicados a educagfio de meninos e meninas de/na rua no interjor de determinadas
instituigdes atuantes no Rio de Janeiro. Inicialmente procuraremos descrever o contexto no
qual esses grupos atuam,

A descriciio do contexto da educagio de rua tem por objetivo compreender a motivagdo
dos educadores em quesifio, o que os levou a esse campo de atuagfio e os conserva nele. Essa
descriclo € essencial para wma compreensdo adequada do seu texto. Concordamos com
Vygotsky (1989,p.130) quando ele afirma que “para compreender a fala de outrem nfio basta
entender as suas palavras -- temos que compreender o seu pensamento. Mas nem mesmo isso €
suficiente -~ também ¢ preciso que conhegamos a sua motivagéo”.

A seguir analisaremos ofs) texto(s) por eles produzidos, caracterizando esta formacfio
ideolégica especifica. Todas as entrevistas, com excecfio de uma, foram negociadas com
antecedéncia, gravadas, posteriormente franscritas e corrigidas pelos educadores. Outras
citagdes no decorrer de textos so provenientes de publicagles de educadores a respeito dos
temas em questdo. As tematicas trabathadas sfo: a familia, o trabalho, a educacio, o educador
e as perspectivas futuras. O processo de engajamento dos educadores e o papel dos projetos
no processo pedagégico/educacional dos meninos e meninas serd analisado no final do

capitulo, buscando sempre 0s elementos de convergéncia/divergéncia desse discurso.
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O CONTEXTO

A formaco ideologica objeto dessa andlise desenvolveu-se no bojo de um movimento
social mais amplo de tentativa de construgio de um discurso novo, em substituicio ao discurso
existente sobre o menor em situagdio irregular. Na base desse novo discurso estava a anulagio
dos preconceitos veiculados pela ideologia dominante em relago aos menores e na adogio de
novas metodologias e até de uma outra nomenclatura no trato da guestfio. Nesse momento
historico constitui-se o “sujeito de conhecimento” (Foucault, 1986.p.16) menino/a de rua,

“através de um discurse tomado como um conjunto de estratégias que formam parte das

praticas sociais”.

Trata-se de um modo novo e particular de conceber o problema da inféncia e da
adolescéncia abandonadas ¢, ao mesmo tempo, de uma nova proposta de como lidar com ele.
Surgem os termos meninos e meninas de rua, e o Projeto Alternativo de Atendimento aos
Meninos de Rua -~ que reunia as experiéncias isoladas de atendimento a essa populacdo sob a
coordenagio da UNICEF, da Secretaria de Acgfio Social ¢ da FUNABEM -- passa a
denominar-se Movimento Nacional dos Meninos ¢ Meninas de Rua, em 1984. A luta pelo
reconthecimento das especificidade ¢ necessidades desse segmento populacional, iniciado no
final da década de 70, uniu forgas sociais diversificadas, como elementos da Igreja Catélica,
das areas juridicas, de servigo social, de pedagogia ¢ de psicologia. Respondeu tanto a
pressdes internas de certos setores da sociedade civil, quanto a pressdes internacionais pelo
reconhecimento dos direitos das criancas e dos adolescentes.

Abriu-se um espago social novo, que possibilitou o surgimento de imimeras instituicdes
de natureza diversa, com propostas igualmente diferenciadas para o trato da questiio, a maioria

das quais ONGs. Esse direcionamento particularizante pode ser imputado 3 faléncia das
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instituicdes totais estatais na solugfio do problema e ao fortalecimento da sociedade civil
brasileira no periodo.

O auge desse movimentc ocorreu com a aprovagio, pelo Congresso Nacional, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990. Nele estes sujeitos sfo vistos como
“sujeitos de direito”, como cidaddos. Mas a mera aprovagio da lei nfo significou a sua pronta
execuco. Fato, alids, muito comum no Brasil, onde algumas leis simplesmente nfio “pegam”,
ou seja, ndo sfo obedecidas pelas partes encarregadas da sua observincia. O Estatuto € um
desse casos tipicos. Faltam politicas para a sua implementacio. Apenas recentemente foram

criados os Conselhos Tutelares a nivel municipal e muitos ndo funcionam por falta de verbas e

de infra-estrutura. S#o estes Conselhos os encarregados do primeiro atendimento s criangas e
aos adolescentes, incorporando algumas funcdes do Juizado de Menores.

Esta situacdo foi sintetizada na posterior constataco de Koshiyama (1995). “A cidadania
¢ uma conguista cotidiana, porque o simples reconhecimento legal de direitos € insuficiente
para que eles se tornem praticas. A efetivagio dos direitos depende da aceitagfio cultural das
pessoas, necessita da agfo politica continua para mudar preconceitos ¢ enfrentar interesses
dominantes. A permanéncia dos direitos sO acontece pela prética constante dos interessados”.
E “vencer legalmente as exclusdes de género e de classe ¢ um processo da histéria ainda em
curso” (O.c.,p.28).

Criado num momento de coligac@io de forgas sociais e politicas progressistas em prol do
asseveramento dos direitos basicos dos cidadéos no periodo de abertura politica que se seguiu
a uma longa ditadura militar, o ECA ultrapassou os sentimentos e expectativas da opinifo
publica em relagfio 4 questio da infincia e adolescéncia pobres, abandonadas a sua propria
sorte, especialmente daqueles segmentos sociais que lidam diretamente com o problema dos/as

meninos/as: o poder judicidrio em geral e o aparato policial em particular.
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Estes segmentos, tradicionalmente conservadores (com raras € honrosas excegdes),
encarregaram-se de “minar” o referido Estatuto e de difundir, com o auxilio da midia, um
discurso preconceituoso sobre os/as meninos/as, alimentando atitudes ¢ opinides negativas em
relacio aos mesmos por parte da populagiio em geral. E justificando, dessa forma, as
atrocidades cometidas contra criancas e adolescentes das classes subalternas, fruto de uma
ideologia da exclusio. Como o objeto da presente pesquisa ndo ¢ o discurso conservador, ele
sera referido aqui a de passagem, somente para ilustrar o contra-discurso desenvolvido e
difundido pelos grupos progressistas que lidam diretamente com a questfio dos/as meninos/as

de/na rua, na sua luta pela hegemonia (Gramsci, 1989, p. 10-11) no seio da sociedade brasileira

em geral e carioca em particular.

Em primeiro lugar € necessario esclarecer que inexistem nessa comunidade tragos de
uniformidade, mesmo longinquos, em relagdo 4 solugfo para a questfio. Muito ao contrario: a
facilidade em obter financiamentos, principalmente internacionais, para propostas educativas e
culturais voltadas para essa populag8o nos anos 80 facilitou o surgimento de inGmeros projetos
com matizes ideclégicas variadas. Alguns desses foram criados de forma precipitada, apenas
para beneficiar pequenos grupos ou individuos sem propostas claramente definidas,
propiciando ao segmento conservador estender o seu discurso preconceituoso as ONGs em
geral ¢ as demais entidades atuantes no atendimento aos meninos/as de/na rua. Tal discurso,
melusive, divalgou a impressdo de que as ONGS estdo muito bermn financeiramente e nfo
precisam da ajuda do governo ou das empresas privadas, “o que é absolutamente falso”
(8GP2).

Como conseqliéncia, esses grupos fecharam-se mais e comecaram a buscar pontos de
convergéncia para fortalecer o seu projeto politico. O resultado positivo desse “fechamento”
fol o aumento da competéneia politica das ONGs ligadas 4 questfio. Algumas passaram das

funcbes de atendmmento direto aos meninos/as para funges de assessoria, treinamento de
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educadores e orientagfio de politicas publicas para essa populagfio. Criaram-se entidades do
tipo “guarda-chuva”, encarregadas de captar recursos e fornecer suporte técnico, material e
financeiro para outras ONGs e projetos menores. Outro aspecto a considerar € o de, nos anos
90, ter havido uma diminuigdo sensivel dos financiamentos externos para projetos sociais na
América Latina. E ainda a Chacina da Candelaria em 93, que contribuiu para afastar muitos
diletantes e aproveitadores e para alterar a forma de atendimento de algumas instituigSes,
diminuindo consideravelmente o mimero de projetos voltados para o atendimento direto de
meninos/as de/na rua.

A caracteristica principal do discurso dessa comunidade é ¢ seu cardter polémico, no

qual cada grupo participante procura dominar ¢ direcionar o referente do discurso em torno do
objeto -- a educag8o de/na rua - indicando as suas perspectivas particularizantes. Entretanto,
a0 menos um elemento de unifio acha-se presente na totalidade das entrevistas: todos os
grupos ligados a questdo, independentes de sua filiag8io ideoldgica, acham-se engajados na luta
politica pelo reconhecimento dos direitos de cidadania dos meninos e meninas de/na rua. Tal
engajamento constifui-se no principal ponto de unifio dessa comunidade com os segmentos
progressistas da sociedade brasileira em geral e com 0s segmentos e organismos internacionais
responsaveis pelo financiamento aos diferentes projetos, entre os quais a UNICEF,

A condenagdo do exterminio ¢ da exploracfo de criangas e adolescentes das classe
subalternas € uma unanimidade, assim como o recrudescimento da questdo das populagbes de
rua, atribuido por todos aos problemas sociais brasileiros, particularmente 4 m4 distribuigfio da
renda. S8o estes os elementos catalisadores desse discurso, o que garante a unidade minima
propiciadora do surgimento e da continuidade dessa formagio ideolégica, muito embora, no
seu interior, nfio haja clareza quanto a direcfio a ser seguida para atingir uma solugdo

satisfatéria para o problema, nem seja conhecido o nimero exato de meninos/as, instituicoes,
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projetos e educadores envolvidos nesse trabalho e nem os resultados concretos alcangados por
cada um.

A criaclo de associagfes tipo ABRAPIA, CONANDA, o Férum Permanente de Defesa
da Criangca e do Adolescente ¢ os Conselhos Estaduais ¢ Municipats, busca suprir aquela
lacuna. Mas como a participagio das entidades ¢ voluntdria, nfo existe garantia da
representagdo de todas nessas associacBes e conselhos, Além disso, hd disputas internas de
poder pela participagio nos conselhos e até mesmo pela representacio dos diversos segmentos
ideoldgicos nas diferentes entidades e projetos, especialmente nos mais tradicionais. Essa
disputas refletem nfio apenas a busca de prestigio, mas também a luta pela ocupagdo de um
espago € pela garantia de verbas para a consecugfo dos projetos individuais. Numa leitura
foucaultiana dessa caracteristica da comumdade estudada, dirfamos que, longe de ser um efeito
indesejavel ou um sinal de desorganizagéio dentro da comunidade, essas disputas sio normais.
As relagdes de poder séo coexistentes & vida social (Maia, 1995,p.87).

Quando os setores mais progressistas nfo conseguem representatividade dentro das
nstituigdes, freqiientemente “emigrany” para outras entidades ou fundam suas proprias ONGs
e saem em busca de patrocinio para seus projetos. As vezes torna-se necessario compor com
grupos com idéias um tanto diferentes das suas para poder sobreviver, para assegurar um
espago de atuagfo, e também como estratégia politica de certas instituigdes, para ndo manter-
se 4 margem das arficulages que ocorrem entre as instituigdes mais afinadas em suas
propostas de agéo.

Isto leva a constatagho de que as diferengas ideolégicas entre as instituigdes ligadas a
questdio dos/as meninos/as de/na rua no Rio de Janeiro nfio sfo t#o profundas a ponto de
inviabilizar composigbes e trabalhos conjuntos. O ponto comum a todas elas é o compromisso
politico ja aludido, o que nos permite concluir que a caracteristica basica de todas essas

mstituigbes, apesar da sua aparente diversidade, ¢ o fato de pertencerem aos chamados
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“setores progressistas” da sociedade. Porém a semelhanga observada no discurso tedrico ndo
implica em semelhanca no discurso da prética, e ¢ al que se viabiliza uma observacfo mais
atenta da disputa interna pelo poder dentro dessa comunidade.

Mesmo quando vinculadas a instituicles e entidades tradicionais (como organizacOes
religiosas, por exemplo), predomina nessas propostas o novo enfoque no trato da questfio.
Embora as solugdes apontadas para o problema privilegiem ora o assistencialismo, ora a
converslo religiosa, ora a participagfio politica, todas concordam com a faléncia do modelo
baseado no confinamento e repudiam a eliminagfio e exploragio dos/as meninos/as. Este

constitui o ponto-de-vista ideolégico comum a todos os grupos analisados. As variages desse

discurso podem ser imputadas a natureza das institui¢Ses nas quais os individuos trabatham --
politica, religiosa, educacional ou independente.

E interessante observar que essa ideologia progressista nio estd vinculada diretamente a
partidos politicos, e sim a uma certa “militAncia” politica em prol dos direitos dos/as
meninos/as e, por extensio, dos interesses das classes subalternas. As pessoas “se mobilizam”
para a questdo por motivos diversos ¢ com intengles diferenciadas, muitas vezes iniciando a
sua pratica com trabalhos comunitarios voluntarios, mesmo tendo de “passear” de um projeto
para outro, permanecem atuando na drea. Sua explicagfio para o fato é a “paixfo” pela
questdo, capaz de superar as razdes de ordem prética, 0 que vem reforcar a assercio de que se
trata de um discurso polémico. Acima dos interesses e disputas partidérias, religiosas e
politicas, essa comunidade preza sobretudo o enfoque comum no trato -da questdo.
Homogeneidade de principios, mas nfio de posicionamentos individuais ou institucionais. Estes
principios constituem o elo de unifio entre as instituigBes e projetos, o fator que viabiliza a
existéncia dessa comunidade ideologica especifica.

A concordéncia em torno da especificidade dessa clientela e a rejeigdo ao confinamento

levam 4 busca de solugGes alternativas para o trabalho educativo com 0s/as meninos/as. Reside
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ai o ponto de mailor diversidade entre os diferentes projetos analisados, diversidade esta
proveniente das diferentes perspectivas futuras visualizadas para os educandos, as guais serdo
discutidas em pormenor no final do capitulo. O objetivo final do trabalho do educador social
de rua ¢ a eventual (re)inserco deles/delas na sociedade legitima (legitimada), longe da rua
(estigmatizada).J4 os educadores populares visam formar elementos criticos para modificar as
estruturas sociais. E os professores buscam fornecer elementos para uma inser¢fo mais
satisfatéria dos/as meninos/as no mercado de trabalho.

Fsse tipo de trabalho envolve confrontos de valores: dos valores dominantes da

sociedade, mcorporados pelos educadores através do senso comum, com os valores

dominados dos educandos, fruto de suas vivéncias, dos seus saberes de classe (subalterna). Os
proprios educadores sentem dificuldade em fazer uma releitura das contribuigSes da ciéncia
para o tema, tendo que abrir mio de uma série de preconceitos profundamente enraizados na
sociedade e divulgados através dos meios de comunicagio de massas (TSR4). Alguns deles ja
foram vitimas de atos anti-sociais praticados por meninos ou conhecem alguém nessas
condigbes, o que gera conflitos na sua prética cotidiana e leva certos setores sociais a qualifics-
los de “professores de bandide” (Silva, 1996,p.19).

Nesse confronto nem sempre os valores dominantes sfo aceitos e incorporados pelos/as
meninos/as, e nem essa incorporagiio ¢ desejada por certos grupos que defendem a valorizagio
da especificidade dos meninos/as e sabem ser estes valores uma garantia da sua sobrevivéncia
num meio tio hostil. Estas contradigSes, aliadas as limitagOes proprias dessa clientela, levam
muitos educadores a sensaglio de frustragio em face dos parcos resultados obtidos, as vezes
ap6s anos de trabatho, e que pode ser bruscamente interrompido pela prisio ou assassinato do
educando. Sho logicas diferentes em constante conflito. Descobrir como funciona essa logica
“diferente”, como 05 meninos “constréem” os seus valores, como os valores do educador

interagem com os deles, constitui o ponto chave da questfio” da educagio de rua (TSR4).
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O proposito da nossa andlise é entender o fenémeno da educagho de rua: como ele
surge, como se sustenta, quais sfo as suas fillagbes ideologicas, sociais, etc. Como vimos, a
ideologia em relacfio 4 crianca e ao jovem veiculada por ele constiui-se fora desses grupos, no
bojo de um movimento social mais amplo, que por sua vez subordina-se aos setores
progressistas da sociedade brasileira e internacional, As pessoas envolvidas nesse movimento
soctal procuram vincular-se a determinadas entidades mais ou menos afinadas com suas idéias
para colocé-las em prética -~ ocupando um espago de atuacio e garantmdo uma fatia desse
mercado de trabalho. Ou pelo menos mantém-se em permanente contato com esta

comunidade, onde so veiculadas as oportunidades de trabalho na area.

Esse espago ¢ disputado pelas diferentes correntes ideoldgicas que compdem o referido
movimento social. Segue-se entdio que, embora possuidores de um proposite basico comum --
cuidar das criangas e jovens de/na rua -- as diferentes instituigdes e grupos atuantes dentro
delas prop6em formas diferenciadas de atingi-lo. Através da andlise do discurso de educadores
signiﬁcativos dentro dos principais projetos atuantes no Rio de Janeiro, buscaremos definir: 1)
o que ¢ (qual a ideologia da) educacgfo de rua; 2) qual ¢ a filiagdo ideoldgica dos educadores
de rua; 3) quais sfio as diferentes formagdes discursivas presentes no discurso desses
educadores de rua. Em suma: quem sfio os educadores de rua? Em nome de quem falam? Por

que? Para que? Para quem?

O TEXTO

A populagio atendida pelos projetos e instituigBes analisados € basicamente a mesma:
criangas € jovens provenientes de comunidades carentes, favelados, de familias paupérrimas,
geralmente aglutinados em torno de uma figura feminina, a mée ou a avé. O que varia -- e cada

instituiglo ou projeto elege este ou aquele grupo como o seu publico-alve -- sio algumas
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circunstancias. Ha basicamente sete grandes grupos alvo da agfo pedagogica dessas
instituigies, a saber:

a) criangas e jovens, 6rfios ou abandonados pelos responsdveis, que se encontram em
orfanatos ou institwigGes fechadas similares;

b) criangas e jovens que ainda ndo se desligaram totalmente de suas familias e
comunidades, mas encontram-se sob risco iminente de fazé-lo;

c) criancas e jovens que abandonam periodicamente as suas familias e comunidades em
busca de meios de sobrevivéncia no centro e nos bairros mais ricos da cidade exercendo

atividades diversas, todas dentro da chamada “economia informal”. Embora durmam

ocasionalmente nas ruas (&s vezes com alguma parente), nfio romperam totalmente os lagos
que os prendem as familias e contribuem de forma regular para o seu sustento;

d) criangas e jovens que romperam os lagos familiares e comunitarios por motivo de
caréncia material extrema, tragédias, problemas de relacionamento familiar ou envolvimento
com o trifico de drogas local. Alguns visitam ocasionalmente um membro da familia, quando
conseguem um ganhoe extra para ofertar;

©) jovens que se encoritram na rua ha varios anos e ja tiveram diversas passagens pelo
juizado por atos infracionais. Este grupo, o mais arredio, ja rompeu definitivamente os lagos
familiares e mantém apenas contatos esporadicos com algum membro da familia (ou nenhum);

f) jovens que j& passaram pela rua, conseguiram retornar ao convivio familiar com ou
sem a ajuda dos projetos , mas ainda precisam de assisténcia psicolégica, social e/ou material e

g} familias empobrecidas e/ou desabrigadas que fazem da rua o seu habitar. Segundo
cdlculos da Secretaria Municipal de Desenvolvimento da Prefeitura, sdo cerca de 164 familias e
757 pessoas, das quais 42% sfio criangas com menos de 6 anos (O Globo, 27/11/96); e em

alguns casos (64%) estas familias possuem casa, mas nfio tém um rendimento fixo no local da
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sua moradia que thes permita 14 permanecer ou retormar todos os dias, tendo de sair em busca
de sustento nas zonas mais ricas da cidade.

Quanto 2 categoria FAMILIA, o discurso dos educadores é muito diversificado. Nas
mstituiedes vinculadas 4 Igreja Catdlica e 3 educagfio formal, ele adquire um cardter mais
conservador. Numa das instituighes estudadas, cujo propédsito € colocar criangas e jovens
orfios ou abandonados em familias substitutas ou adotivas, ela é a categoria basica norteadora
do trabalho, a ponto da instituic8o trabalhar preferencialmente com aquelas criangas e jovens

que estejam preparadas “para investir nesse tipo de relacdo”, ou seja, que se encontram em

orfanatos ou instituigdes fechadas. Apenas esporadicamente a instituicfio dedica-se ao trabalho

com meninos/as de rua (fora do Rio de Janeiro), deslocando-os desta para casas de acolhida
distantes do local onde sfio encontrados a fim de ressocializa-los, para s6 entfo trabalhar o seu
retorno para a familia bioldgica ou o seu encaminhamento para familias substitutas no Brasil e
no exterior.

Para ela, a crianga tem o direito de desenvolver-se numa familia e nfo numa instituicdo
ou na rua. Por isso investe na assisténcia & familia bioldgica ou na adogfo. A consideragfo
maior ¢ com o bem estar da crianga, 0 seu projeto de vida, a sua formacic moral e o seu
desenvolvimento bio-psico-social. Esta proposta foi a mais conservadora encontrada entre as
ONGs dedicadas ao trabatho com meninos/as de/na rua.

No extremo oposto encontra-se um grupo para o qual os lagos familiares de sua clientela
foram rompidos de forma definitiva e irrevogavel ."N&o somente por conta das questdes, dos
conflitos sociais que aconieceram em casa, das violéncias domésticas, [como também] das
pressSes dos grupos de narcotrdfico que existemn nessas comunidades” (CBA2). Ou seja, no
ocorrem tentativas de reencaminhar esses jovens as familias de origem, apesar do problema

criado com a saida de casa, responsdvel pela sua situagio de isolamento social. “SAo pessoas
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s6s, cujos projetos de promocdo social tém de ser construidos a partir deles, visando
construir]se] enquanto sujeito, enquanto individuo™ (Idem).

O projeto investe em repiblicas de jovens, em programas de autonomia progressiva. As
pessoas “se identificarn e acham que podem construir juntas um projeto”, constituir uma
familia. “Ad, de fato, a sua familia, nfo mais aquela que ele teve referéncia no passado” (Idem).
Em algum momento no decorrer desse processo, quando ele obtém éxito, o jovem desenvolve
a sua auto-estima suficientemente para conseguir retomar alguns lagos familiares. Isso significa
principaimente alguma melhoria na situacfo econdmica, seja participando de projetos que

fornecem ajuda financeira (como esportes), seja “estabelecendo-se” por conta propria (como

cameld ou similar).

A miserabilidade das familias ¢ definitivamente o fator propulsor da ida para a rua.,
embora os problemas de desestruturacdo familiar, violéncia e maus tratos, seu corolério,
aparegam como o estopim da crise. Nesse processo de saida de casa, “nfo sfio poucas as
tentativas de membros isolados da familia de resgatar 0 menino” (AFJ2) e até mesmo de
vizinhos. Familias (biologicas ou substitutas) com uma estrutura minima, pessoal, financeira
e social, irfio tentar trazé-lo/la de volta. Mas quando a situagiio financeira periclita, ela abre
mio e da o caso por perdido, para ndo prejudicar os outros membros da familia. S6 depois
de (e se) ele/ela conseguir superar o problema da sobrevivéncia, retorna ao convivio familiar
(Idem).

A fase da adolescéncia s6 piora os conflitos familiares naturais. Mesmo os projetos que
trabalham com criancas e jovens gue ja conseguiram retomar o vinculo familiar mantém
casas de acolhida, para eventualidades e para aqueles que ainda nfo conseguiram ou
perderam todo contato com suas familias de origem. O problema desse tipo de atendimento
¢ que ele cessa aos 18 anos, quando na maioria das vezes o/a menino/a nfio estd ainda

preparado/a para ingressar no mercado de trabalho e nem tem o apoio familiar. Por isso
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hoje em dia € comum ver meninos de rua de 19, 20 anos, que ja foram abandonados pelos
projetos mas ainda ndo conseguiram independéncia. Seu processo “de formagfo bio-psico-
social (...) estd institucionalizado na rua”. E esse ponto de estrangulamento dos projetos
nio € suprido pelas politicas piblicas (CHN1). “A auséncia do poder piblico se reflete na
familia” (AFJ2), o que deixa como fUnica opg¢lo de vida para essa populagio a
marginalidade. Véem-se familias inteiras que j& nfio podem mais bancar um aluguel nem nas
favelas, desempregadas, doentes, que buscam a ocupaco de cameld (por nfio exigir mais do
que um pequeno capital inicial) ou simplesmente perambulam pelas ruas.

Alguns prejetos trabalham com o acompanhamento psicologico e social das

familias envolvidas em maus tratos e negligéneia, ajudando “a estruturar a familia”. Nesse
trabalho, deparam-se com trés problernas principais: 1) a cultura da violéncia, pela qual pais
agredidos tornam-se agressores de seus filhos “naturalmente™; 2) as barreiras representadas
pela falta dos servigos piblicos necessarios ao atendimento satisfatério dos casos (creches,
escolas, clinicas etc.); ¢ 3) a situagio de pobreza e ignordncia da maioria das familias, que
acabam descontando os seus problemas nos menores (MFA1). Uma outra dificuldade
apontada ¢ a pouca fé depositada nos “técnicos” que se propdem a mediar os conflitos na
tentativa de resolvé-los, antes de encaminha-los aos juristas. Para essa populagéio o que conta é
a experiéncia pessoal, nfo o conhecimento teérico (MFAT e LMN2).

Muitas vezes o jovem é “obrigado a romper com aquilo que era mais sagrado™: a casa, a
igreja, a familia. Os projetos comegam a trabalhar com ele/a essas questdes, ele/a descja
retornar, mas “a resisténcia ¢ encontrada na familia”. Esta se encontra “em destrogos”™ . A

figura fixa é a da mulher, da mie. A figura masculina apresenta grande rotatividade e

freqlientemente opbe-se ao retorno do jovem. A mie acaba cedendo ao amante ocasional,

muitas vezes porque ele sustenta e/ou protege a familia, ao menos temporariamente . Quando
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1880 ocorre, € preciso buscar alternativas de ajuda “a familia, desde que nfo esteja em jogo a
violéncia e o abuso sexual conira a jovem por parte do padrasto (SGP2).

As meninas custam mais a sair de casa: elas representam apenas 20% da populacdo
atendida pela entidade. Elas sofrem muito mais violéncia caladas, mas quando se decidem a
sair, torna-se muito mais dificil trabalhar com ela, “no sentido do trabalho pedagégico, pelos
vérios tipos de agressividade” por que ela ja passou. “E maior a violéncia que ela sofre, entfio é
muito maior a carga emocional de revolta. E preciso mais empenho. Porque na rua também ela
¢ explorada pelo préprio menino” (SGP2). Quando todas as opgdes de permanéneia na familia

se esgotam, parte-se para a criagfo de abrigos tempordrios, onde se procura superar as

dificuldades nas quais eles estdo envolvidos e “trithar um projeto de vida pessoal, com ou sem
a familia de origerm™(Idem).

Mas a criacio de casas-dia, reptiblicas e casas-lar esbarra numa série de dificuldades. A
primetra delas € a financeira. O custo de manuntengdio desse tipe de instituicho é alto e
demanda um profissional treinado -- o educador social ou popular. Além disso, os/as
meninos/as relutam em sair da rua, pois isso significa que eles precisardo aceitar certas regras
basicas de convivéncia adotadas na casa (mesmo sendo a “sua” casa), 0 que se torna muito
dificil para aqueles que passaram anos se virando sozinhos e fazendo suas préprias regras. As
etapas que antecedem a saida da rua sfo longas e quanto maior o tempo de permanéncia do/a
menino/a na vua, maior ¢ a sua dificuldade. Além disso, eles pressionam constantemente os
educadores por oportunidades, sem se dispor a dar a contrapartida necessaria a qualquer
projeto de meédio e longo prazo, como sfio os projetos educativos de modo geral. Por isso
miuitos desistem e abandonam o projeto, retormando para a rua e frustrando os educadores
envolvidos com o seu “caso” (TSR4).

E af que entra a habilidade do educador em conseguir atrair e conservar esse/a menino/a

nos projetos. Porque “a rua € um monstro sedutor muito grande”, ¢ o educador esta
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constantemente “procurando estratégias mais sedutoras p’ra que esse menino ndo va p’ra rua”
(INS2). No ¢ possivel forca-lo devido ao ECA, e também porque ele “j4 vem de um
ambiente de forcar™ em casa, que muitas vezes foi o motivo pelo qual ele saiu de 1A
Reproduzir isso resulta na perda do menino {Idem), mesmo quando a casa do projeto € “a cara
dele” e as regras sio estabelecidas de comum acordo . E a questio das “logicas
diferentes”(TSR4) e da tentativa de sobrepor a légica do educador a do/ menino/a,
desrespeitando € menosprezando essa clientela , nfio dando tempo p’ra ele pensar (JN.S.). E

por isso que solugBes simplistas do tipo tirar o/a menino/a da rua e encaminha-lo direto p’ra

uma casa, seja a da sua familia bioldgica ou substituta, raramente funcionam. E muitos

fmanciadores de projetos nfo entendem o motivo para a ocorréncia desses fracassos,
abandonando aqueles que nfo apresentam resultados satisfatorios imediatos (TSR4 e AFJ2).

A necessidade dos abrigos, republicas e casas-lares decorre dessa dificuldade de
readaptacdo, principalmente depois do/a menino/a ter descoberto como sobreviver nas ruas,
sem ter de se sujeitar 4s regras mais ou menos rigidas da familia, Trata-se de uma questdo de
tempo: € preciso “respeitar essa questfio, construir um processo. £ um entrave, e vocé tem
muito mais insucesso do que sucessos, muito mais dificuldades e frustragdes do que
realizactes” (TSR4).

Mas quande ofa menino/a aceita permanecer nas casas de acolhida, o seu
comportamento muda de forma visivel; ele/ela “ja tem um compromisso maior com a vida”,
com ¢ coTpo, com a escola, “ja nfo € tHo agressivo”. A prioridade dos projetos ¢ para os mais
antigos e 08 que nfo possuem referéncia nem de familia nem de parentes. Sfo escolhidos os
mais necessitados € os que estfio “a fim”, porque 14 “tem referéncia de casa, tem regras”.
Alguns ndo querem ficar e a sua opg#o ¢ respeitada, porque “quando vocé chega p’ro menino
e coloca 0s pros e contras, da oportunidade dele pensar, vocé consegue melhores resultados

do que forgando™ (JNS2).



76

A regra basica de permanéncia nesses abrigos € a de nfio consumir drogas no local, nem
portar armas. As outras regras existentes nfio so seguidas tdo rigidamente. Em alguns casos, a
descoberta de drogas ou o seu consumo no local resultam na expulsio do/a menino/a. Alids,
esse € o unico fator que provoca de fato a expulsfio do projeto (MHD?3). Outros coifbem o
consume, porém de forma menos rigida, tentando mostrar p’ro/a menino/a a queda no seu
rendimento nas atividades esportivas (AFJ2) ou de lazer (JNS2) como resultante do consumo
de drogas (principalmente a cola de sapateiro, que eles conseguem sem dificuldade).

Quanto mais jovem e menos comprometido, mais facil € a rentincia. A droga funciona

nos grupos de meninos/as como uma espécie de ragdo didria, um complemento alimentar, um

cobertor, um companheiro, e a sua comercializacdo uma fonte de renda facil. “A cola é um
alibi para os vazios que imperam no espago da rua” (Botelho, 1995,p.22). Nos abrigos
noturnos para meninos “barra pesada” hé revista na entrada e a cola encontrada € queimada na
frente do menino. Cedo ele percebe que a recompensa por aceitar essa norma -- um local limpo
e seguro para dormir, wma boa refeicfio com sobremesa e biscoito, banho e televisio -- vale a
renuncia, e entrega a cola espontaneamente. Quando droga escondida € encontrada, ele perde
o direito & sobremesa, o que € encarado como uma humithagio pelo fato de ser flagrado em
falta ¢ denunciado, além de um castigo, embora brando. A coisa funciona como uma troca
entre ele e o educador, aceita pelos meninos como legitima (AFJ2).

Ha sempre um grupo de meninos que nfo aceita nem mesmo essa regra bésica, “esta tio
mal que ndo consegue fazer nada. Vocé até estabelece a condigfio pra ele ficar na casa, mas
nfio adianta nada. Ele j4 nfio toma banho porque ele nfio se incomoda mais com a sensacio de
estar sujo”, Quando ele para de reagir, mesmo que seja roubando, ele vira um mendigo, ele “ta
desistindo de tudo”(AFJ2). E € isso que os projetos procuram evitar a qualquer custo, Ja
outros chegam acreditande que nfio valem nada, que matar ou morrer ¢ a mesma coisa. E

preciso “todo um trabalho de fazer o fulano descobrir a propria identidade. Ele chega dizendo
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que ndo tem nome, ndo tem familia, nfio tem... A negacfio ¢ a afirmacfio dele, ele chega
desconfiado porque ndo sabe quem somos nds”, e porque ja foi muito maltratado. £ preciso
fazer todo um trabalho para que ele/ela “perceba o valor do corpo, da dignidade™ (SGP2).

Em relaclo as familias ha wma outra questo relevante, ac menos no Rio de Janeiro: a
questdo racial. Em outros estados e cidades onde a populacfio de origem negra é infima, esse
fator ndo € preponderante nessa populagdo. Mas aqui ela é apontada por varios educadores,

sobretudo aqueles ligados a centros de defesa, e em termos estatisticos € visivel a
preponderdncia da raga negra ou de mestigos entre os/as meninos/as de rua. Mesmo
reconhecendo que “a questdo racial pesa de fato”, mas ndo é o motivador principal, pois “a
situagfio econdmica motiva muito mais”, ela é apontada como um elemento. “Um moleque
loiro, de othos azuis, vocé consegue, sobretudo no Rio de Janeiro, colocar em alguns lugares,
em algumas situacdes, outras familias adotam”, E bem mais facil encaminhé-lo do que a “um
negrio de 1,70m, forte”. Por isso a necessidade da “conscientizagdo do menino”, de tentar
transformé-lo num “militante” do movimento, desenvolvendo a sua “percepglio critica” da
realidade (AFJ2).

Alguns projetos tentamn sensibilizar as comunidades de origem dessa populagio,
desenvolvendo atividades conjuntas com os pais, “um pouco tirando eles da instituicio e
trazendo p’ra comunidade e vice-versa”. Eles procuram vencer o preconceito das comunidades
pobres em relago aos meninos de rua, mostrando que nfo ha diferenca entre eles. “Mas as
pessoas da comunidade ndo percebem isso -- elas nfio percebem que aqueles meninos sdo seus
sobrinhos, seus primos, seus vizinhos. Ele ndo é reconhecido como sendo daquela comunidade:
ele vem de outro lugar”. Ele € “o outro”. E assim eles vio ficando pela rua, embora muitos
tenham hipoteticamente uma casa para morar. “Mas em casa tem todo tipo de problema: nfio
s0 financeiro, como também emocional, familiar, tudo...” (LMN2). 86 quando o/a menino/a

consegue alguma renda ele/a ¢ bem-vindo e aceito no convivio familiar. Algumas instituicdes
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ajudam nesse retorno financiando um “biombo”, um pequeno comodo no fundo do quintal, “de
uma maneira que ele 14 préximo mas nfo t4 dentro. E ai vocé tem uma certa independéncia
com proximidade”(SGP2).

Em suma, podemos observar basicamente trés tipos de discurso em relacfio 4 tematica da
FAMILIA:

I- a familia ¢ a célula basica da sociedade e ndo poderd existir desenvolvimento
adequado de crianga e jovens fora dela. Na auséncia da familia biolégica, esta deve ser
substituida por outra e a crianga/jovem preparada para essa nova situacio;

2- a reuni@o com a familia biologica deve ser sempre buscada, mas exige uma preparagio

prévia, varidvel segundo o tempo de permanéneia do/a menino/a na rua e as suas experiéncias
anteriores. Por isso € preciso criar “casas de passagem™ e tentar obter uma certa independéncia
financeira para o/a menino/a, condi¢io basica para a sua aceitagio e a retomada da convivéncia
com a famflia bioldgica, e

3~ o rompimento com a familia biclogica que precede a ida para & rua € quase sempre
definitivo. B preciso criar republicas para grupos de jovens, 0s quais passam a constituir um
nicleo familiar capaz de suprir suas necessidades materiais e emocionais até a sua

independéncia total.

O TRABALHO

A tematica do trabalho também € alvo de diferentes discursos, estando presente em todas
as entrevistas. A postura mais conservadora nfio abre mio da escolarizagiio formal como via
privilegiada de preparagio de mdo de obra qualificada, visando uma colocagiio no mercado
formal de trabalho. Alguns projetos mantém cursos supletivos profissionalizantes (lato sensu),

outros mantém cursos permanentes de preparagfic para o mercado de trabalho em diferentes
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dreas. A postura mais radical reconhece a impossibilidade de se realizar uma preparagho
profissional adequada com uma clientela tio defasada em termos escolares, optando por ajuda
financeira ¢ material para o/a menino/a se estabelecer no mercado informal, como cameld,
doméstica ou similar. Afinal, 0 mercado de trabatho “t4 em crise para adultos, t4 em crise para
pessoas qualificadas...”(CBA2) e ndo restam muitas opgdes para esta populagdo.

No meio desses dois discursos ha uma posicdo intermediaria, que tenta manter o
vinculo com a escola pelo maior tempo possivel, mantendo o menino longe do trafico. Este
representa, para esta chientela, uma opcfio de vida altamente rentdvel, pois eles ganham em

poucas horas de trafice ou guarda o equivalente a um salario mensal. E muito dificil convencer

o menino, na sua logica imediatista e ardor juvenil, que os riscos da empreitada nio
compensam o lucro obtido com a atividade. Essa dificuldade ocorre até nas comunidades, em
jovens que vivem com suas familias, e agiganta-se devido ac grau de profissionalismo e poder
(financeiro, politico e social) que o trafico conguistou no Rio de Janeiro.

Segundo Ferraz (1996,p.7), o trafico de drogas tem um faturamentc anual de US$ 300
bilhes. “Como dizer para um jovem de uma favela que ganhar um salério de R$ 100 é melhor
do que faturar com o comércio de drogas cerca de R$ 2.000 ao més? Além disso, deve ser
lembrado o prestigio, poder e influéncia politica que esse jovem terd com muitos policiais,
detetives, delegados, advogados, vereadores, deputados, senadores, governadores, juizes,
comerciantes e empresarios”,

A falta de opcOes de ganhar um salario digno no mercado legal de trabatho é a
grande dificuldade de quem trabalha com adolescentes das classes subalternas, agigantada pela
caréncia extrema das familias, que as leva a nfo questionar a origem do dinheiro que seus
membros trazem para casa. “A maior dificuldade que eu tenho com os meninos ...¢ encaminhé-
los para o mercado de trabalho. Eles perguntam: quanto eu vou ganhar? -- Um saldrio minimo.

E quanto tempo vou ter que esperar para ganhar Rs$ 100,007 -- Um més. Um més? Mas se eu
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subir o morro € trouxer uns bagulhos pra cé eu ganho isso em duas horas. Como ¢é que vocé
quer que eu trabalhe um més, 8 a 10 horas por dia, pra ganhar isso? (...} As oportunidades da
rua, as ofertas da rua, s¥o bem maiores, bem mais fortes que as tuas ofertas, E uma
concorréncia mesmo” (JNS2).

Hssas questdes apontadas -- o imediatismo, a falta de preparo para ocupar um lugar
melhor no mercado de trabalho e as oportunidades de ganhos ilicitos -~ encontram-se em vérias
entrevistas. Trata-se da ja aludida “légica de classe” dessa populagfio, para quem a
sobrevivéncia em padrdes aceitiveis de consumo estd acima de qualquer outro valor. O

educador, “enquanto agente de transformacio”, procura intervir nessa realidade, mas a sua

intervengfio ¢ limitada. Ele procura mostrar que toda ocupacio tem um lado chato. P’ra eu ser
um bom cantor e composifor eu preciso “estudar harmonia, articular, dedilhar ¢ meu
violdo...cuidar da minha voz.... senfio eu nfo canto, ndo fago um show, nio tenho resisténcia e
tal “ (T.8.R.). Essa clientela “¢ muito sujeita a solugdes imediatistas”. O educador precisa estar
sempre contrapondo que “p’ra conseguir isso é preciso isto, isto ¢ mais isto. Ele até vai
espernear, mas ele vai pensar” (JNS2).

Todavia, € dificil convencé-los/as, até porque a sua defasagem escolar ¢ muito grande ¢
eles/as sabem que as suas oportunidades sdo limitadas. As meninas, por exemplo, estio
praticamente restritas ao emprego doméstico, que elas desprezam e evitam, embora nem para
isto estejam de fato qualificadas. Muitos/as nfio tém sequer documentos, que dird referéncias
ou carteira assinada. Vém “de familias sem nenhuma cultura de trabatho”,(...) sdo filhas e netas
de lavradores que nunca tiveram carteira assinada por geracdes. Isso nem faz parte das suas
preocupacdes. Um dos projetos tentou ajudar a conseguir trabatho para mulheres alojadas
temporariamente em baixo de um viaduto. As pessoas passavam de carro € comentavam “um
monte de muther a toa, por que nio vai encarar um tanque de lavar roupa™? Mas quando uma

delas Ihes era oferecida para trabathar, recusavam por falta de documentos, referéncias, roupa
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adequada. Qutro grande entrave ¢ a falta de flexibilidade nas relagbes de trabalho, o que
dificulta a vida de quem tem fithos pequenos, mora longe, etc.

Vé-se, entdio, que fica muito dificil conseguir trabalho para essas pessoas. (...) “Quando
elas nfo tém dinheiro, elas fazem qualquer coisa: roubam, assaltam...Elas roubam de loja --
roupa, perfumaria, comida. Roubam muito mesmo. Agora a gente td lutando pra conseguir
uma atividade lucrativa para um grupo de meninas. [Por exemplo], fazer salgados” para vender
na comunidade mesmo....Nada de projetos grandiosos.(LMN2)

O educador tenta contrapor a sua logica, mas geralmente nfio é bem sucedido. Como
no caso do menino que arrumou um emprego matando galinhas num matadouro. “Matava néo
sei quantas galinhas por dia...centenas de galinhas por semana. Acordava cedissimo, chegava
super tarde em casa, nfo tinha tempo de estudar...Af resolveu pedir demissdo”. Um outro
menino da casa me disse pra eu nfo ficar chateada, pois ele "tava certo em desprezar um
emprego que ndo pagava nem salario minimo pra matar centenas de galinhas por semana.
“Ora, as pobrezinhas nfio fizeram nada pra gente, nfo sfo safadas. Se ele matar um, ele ganha
muito mais, ¢ vai liviar o mundo de um safado. Porque, se alguém encomendou o cara pra
morrer, € porque o cara € safado. Ninguém encomenda ninguém pra morrer assim™, (TSR4)

Um outro exemplo dessa logica € o caso do menino “que assaltou um gringo e ficou
cheio da pota, de délares. Saiu gastando feito louco...comprou roupa nova p'ra ele ¢ p'ra
namorada no Rio Sul..comprou p’rum amigo...foi na casa da miec cheio de
presentes....comprou uma bike pra nfo sei quem...gastou até torrar todo o dinheiro, que era
um absurdo [dava para comprar uma casa].(...)Eles nfio guardam dinheiro nem pensam no
futuro...Eles vivem a situagfio do momento até ela acabar, sem pensar no depois. Quando o
dinheiro acabou, pronto, ele voltou p’ra rua. Numa boa”(LMNZ). Mas nfio se pode gsquecer
que ¢ esta mesma logica desses grupos o que lhes permite “sobreviver a todas as violéncias que

a sociedade pode cometer contra criangas abandonadas” (Silva, 1996, p. 22).
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F af que entra o trabaltho dos chamados Centros de Defesa de Direitos, alguns dos
quais surgiram a partir de uma experiéncia anterior de atendimento direto a meninos/as. Sua
margem de atuacgio ¢ grande, variando desde o atendimento a casos de violéncia (abandono,
abuso fisico, tortura ¢ assassinato) contra criangas, adolescentes e grupos marginalizados,
passando pela defesa de seus direitos perante instincias da sociedade civil, até o
acompanhamento juridico propriamente dito. Consideram-se “educadores indiretos” (CHN1).
Seu objetivo basico ¢ organizar-se “como movimentos de defesa dos direitos individuais e
sociais da populagfo socialmente marginalizada”, cobrando “respostas concretas por parte do
Estado™(Botelho, 1995, p. 9). Como se trata de uma comunidade relativamente pequena, em
que quase todos se conhecem pessoalmente ou, ao menos, conhecem o trabalho de cada
projeto e instituigho, a maioria dos encaminhamentos é feita através de educadores e/ou
pessoas que lidam diretamente com os casos especificos.

Estes procuram, nos casos de priso ou violéncias, intermediar a situagio da maneira
mais favordvel possivel para os/as meninos/as, sempre dentro dos principios que regem o ECA.
Esse tipo de atuacfio nfio € bem visto pela populagfio em geral e pelos policiais em particular.
O educador adquire o mesmo estigma do menino, € tratado igual, sofre as mesmas formas de
violéncia ¢ recebe o mesmo desprezo. Quando ele tenta intermediar um ato de prisdo, por
exemplo, ouve do policial: “Ih, nfio adianta nem a senhora fazer queixa. Nfio vai dar em
nada...vem essa ai, € pronto!” . E, o que € pior, a populagfio percebe todos os que estio na rua
da mesma forma, até os meninos trabalhadores. Eles sentem na pele a desconfianca e a frieza
com que sdo tratados, independente do que estejam fazendo (LMN2),

Acostumados a assistir diariamente a toda sorte de arbitrariedades contra esses jovens,
a opinidio publica esquece que € possivel reprimir atos anti-sociais dentro da lei, sem violéncia

desnecessaria. E a policia, por desconhecimento do ECA ou ma-fé, d4 a entender que este a
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deixou “de mios amarradas™ para coibir crimes praticados por menores, 0 que constitui uma
inverdade. E a opinific pibhica acaba confundindo imimputabilidade com impunidade (CHN1).

Ocorre que o Estatuto faz uma série de exigéncias quanto a prisGes de criangas e
adolescentes, que as autoridades preferem ignorar, acostumados que estavam a agir de acordo
com o seu livre arbitrio e ao arrepio da lei, preferindo simplesmente pecar por omissdo e
atribuir a culpa ao ECA. Alids, a relacfio meninos/policia ¢ ambigua: o mesmo policial que
espanca distribui “guentinhas” e muitas vezes divide com eles ao final do dia o lucro dos
roubos cometidos (Silva, 1996, p. 19).

Quando ocorrem prisdes, os jovens carentes sdo encaminhados para instituices

fechadas, onde convivem n#o-infratores e infratores, num processo chamado de “triagem™. La
aguardam por cerca de 30/60 dias por uma audiéncia com o juiz, na qual recebem medidas
socio-educativas: adverténeia; obrigacBo em reparar o dano; prestagio de servigo a
comunidade; insercfio em regime de semi-liberdade; internacdio em estabelecimento
educacional; liberdade assistida. No caso de internagio, sdo encaminhados para as instituigtes
competentes, que ndo passam de presidios-mirins (CHN1). Estas sdo (sempre foram e
continuam sendo) totalmente inadequadas para o propésito de reinser¢fio social. Nio existe
um atendimento apropriado em nenhurma aspecto: fisico, social ou psicol6gico. Servem apenas
para reafirmar a continuada excluso social do réu, contribuindo para a multiplicagfio dos
preconceitos € para a vinculagdio perversa do estigma da pobreza ao da violéncia no
mconsciente coletivo (Botelho, 1995, p. 32, 38).

(ihhggasaam absmdoidasssistin oonadeagadodd ammmumeninccdel $hnosuaaeanbuu

¢inco reais a cinco anos de cadeia. Ou a linchamentos, que significam uma apropriacio da

justica pelos cidaddos descrentes na agdo do Estado. Por isso os centros de defesa procuram
transformar suas agdes num “processo de reflexfo critica da sociedade”, na tentativa de alterar

alguns habitos culturais profundamente arraigados e de fazer respeitar os direitos das minorias
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e dos excluidos. E assim que eles  “se desdobram nesse fendémeno chamado
educacio”(CHN1).

Diante das dificuldades apontadas e da realidade do mercado de trabalho, a ocupagio
de cameld apresenta inlimeros atrativos para essa populacfio: nfio exige preparo especifico,
experiéncia prévia ou niveis elevados de escolaridade, ndo possui horarios rigidos, cada um ¢
seu proprio patrfio e os ganhos sio bem superiores aos das demais ocupages que lhe sio
oferecidas. Os cursos profissionalizantes e as outras atividades desenvolvidas pelos
educadores, inclusive as esportivas e culturais, tentam incutir nesses/as meninos/as uma nog¢éo

de tempo, de preparc para exercer uma atividade, mas a maioria tem grande dificuldade em

fazer planos para o futuro. Poucos conseguem criar um projeto para a sua vida; virios
revoltam-se contra a sua situagfio de classe, as suas perspectivas limitadas, e cometem atos
infracionais de maior ou menor gravidade, ficando marcados por passagens nos érgdos de
atendimento. Ou sfo mesmo eliminados por traficantes, justiceiros ou policiais. Por isso o
educador precisa ter objetividade na sua agfo, saber que nfio pode resolver todos os problemas
implicados (LMN2).

A maior dificuldade de adaptacfio dos/as meninos/as aos projetos reside justamente
nesse ponto: na necessidade de aceitar a logica da classe dominante da sociedade, de se
submeter aos ditames do mercado de trabalho. A falta de ambicéio ¢ uma constante em suas
vidas, levando-os a relativizar os valores sociais: “bom e ruim nfio sfo julgamentos a priori,
decorrem de wma aleatoriedade dispositiva” (Botelho, 1995, p.24). Ou seja, seus
julgamentos de valor dependem da situagdo especifica diante da qual se encontram e baseiam-
se mas suas experiéncias de vida, na luta didria pela sobrevivéncia. E dificil levar essa
populagdo a valorizar o trabalho como principio e como meio adequado de vida, quando a
sociedade néo valoriza o seu trabalho. Ou seja, 0 processo de ressocializagfio dessa parcela da

populagfio € dificultado pelos entraves e preconceitos com que ela esbarra na sua vivéncia
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social, da marginalidade que lhe é imposta ¢ da constante violaglo dos seus direitos de
cidadfo. Isso € mais real para eles do que qualquer palavra, por mais bonita que seja.

Como bem lembram Garcia ¢ Valla (1996,p.5), “a subalternidade nfio se limita a
exploragio, mas se apresenta também nas situagdes de dominaglo e de exclusdio. ‘Exclusfio
integrativa’, uma vez que produz e mantém reservas de mio-de-obra e cria mercados parciais e
temporarios. Assim so os bdias-frias, os biscateiros, os camelds e todos os trabalhadores
sazonais™. Entre estes, ¢ em situacfo ainda mais desfavordvel, encontram-se os/as meninos/as.

Esta constatagio, longe de servir de impedimento aos projetos, é compreendida por

estes como uma das mulfas barreiras a serem enfreniadas. Por isso eles investem em cursos

profissionalizantes, oficinas e parcerias com empresas, de acordo com o potencial e as aptidées
demonstradas pelos/as meninos/as. Para que “o menino possa descobrir que € estudando e se
profissionalizando que ele terd um futuro menos pior do que a realidade hoje nos
mostra....nosso desafio ¢ despertar no menino o desejo prazeiroso de fazer algo, dele se sentir
util, dele perceber que € capaz de criar, que a acdo dele pode dar um resultado positivo. [Leva-
lo a] iniciar uma atividade e chegar & conclusfo dela, quer dizer, cumprir etapas...comegar e
terminar”.(SGP2) Um pequeno progresso ja € considerado satisfatorio pelos mais experientes:
dividir tarefas, fazer algo bem feito, mobilizar o grupo em torno de um projeto especifico. “A
coisa ¢ muito pé-no-chiio” (LMN2),

Alguns empresdrios, geralmente os pequenos, oferecem vagas de aprendizado
profissional para os/as meninos/as. “E a gente nfo perde a oportunidade porque é a chance do
menino mostrar o seu potencial e a gente conquistar mais um aliado nessa causa da crianca,
para que ndo acontega as Candelérias da vida. E mais facil culpar os pais...quando na verdade a
causa € a estrutura que estd montada nesse pais. Concentragio de renda, concentragdio de terra
-- daf os conflitos, a questiio dos presidios superlotados”. [E preciso nfio permitir a formagéo]

“do chamado delingliente de amanha”(SGP2).
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Esse discurso € comum a quase todas as entrevistas, com pequenas variacdes. Todos
identificam as questdes sociais como o grande entrave para se conseguir alterar a situagio da
produgfo continuada de grupos de excluidos. E apontam como solugio um trabalho politico
de conscientizaglio da necessidade de mudangas profundas na estrutura sécio-econdmica do
pais. A violéncia € a miserabilidade s#io “conseqiiéncia de uma geragfio de renda grande, mas
centralizada na méo de alguns”. A insensibilidade das nossas elites “me deixa alarmado”. Elas
“assaltaram” e “algemaram” a mdquina do governo. Veio o desmonte, a terceirizagdo, a
privatizacdo. “Compete & sociedade e aqueles que tém o poder, inclusive o poder econdmico,
de dar uma contribuicho, até para salvar os dedos”, pois “nfio nos salvaremos
sozinhos”(SGP2).

Por isso a maioria dos projetos nfio aceita propostas de empresdrios que almejam
apenas “diminuir o seu custo ¢ aumentar o seu lucro”. Sua proposta “é a educagio pelo
trabalho. O nosso objetivo ¢ escolarizacfio, ensino profissionalizante e lazer. O adolescente tem
que viver essas trés dimensdes para que ele possa perceber e desenvolver todo o seu potencial.
Ele nfo pode ser escravo do trabalho, ele tem que ser educado pelo trabalho”... Levar o
menino a perceber “a alegria e o valor que é o trabalho, de conseguir o dinheiro de maneira
honesta, dentro daquilo que ele pode fazer. Se ele tem dificuldade, vamos refletir com ele. Se
ta desmotivado, vamos perceber a causa . Porque ele vem de uma situa¢@o que ndo é regular
(desestruturacio familiar)...“(SGP2)

A pressdo familiar por obtengéo de renda aumenta quando o jovem atinge os 14/15
anos, Alguns projetos entfio “inventam” um curso de “preparagio para o mercado de trabatho™
vislumbrando o chamado boy, mensageiro, “porque no mercado é a grande realidade de
demanda”, ocupando até 120 jovens por um periodo de seis meses. Nesses cursos eles recebem
instrugdes relativas a questdes trabalhistas, refor¢o de matemdtica e portugués. Uma das

entidades mantém vagas atualmente para 670 egressos do curso, que é direcionado
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basicamente para concluintes da 4a. série do 1° grau. [O projeto nfo oferece escola,
matriculando as criancas e jovens na rede publica.] Eles trabatham com carteira assinada ¢
direitos trabalhistas, percebendo de 1 a 2 salarios minimos/més por 4 a 6 horas de trabalho,
dependendo da empresa.

“0 desafic ¢ manter-se na familia: se sai da familia perde o emprego; se abandona a
escola, perde o emprego”. Mais de 5000 jovens ja passaram por essa experiéncia, que ¢é
interrompida guando ele completa 18 anos, porque a maioria das empresas & estatal. “Séo
pouquissimas as empresas chamadas privadas, que poderiam absorver 0 menino na sua equipe,

no seu quadro de servigo profissional” .Em cerca de 80% dos casos, esta € a tnica renda fixa

da familia, complementada ainda mais por vale-transporte e tiguete-refeigdo em alguns casos.
Uma equipe de assistentes sociais acompanha o menino no emprego, “buscando passar ao
individuo essa educacfio pelo trabatho”. E lamentavel que mais pessoas nio tomém “nenhuma
providéncia em diminuir o lucro e aumentar um pouco essa oferta de trabalho”, combatendo
assim a miséria € o desemprego. (SGP2)

A entidade mantém também duas oficinas -- de estamparia silk-screen e de sorvete ---
para “os chamados infratores” de 18 a 20 anos. “Infelizmente, n6és ndo temos a opgéc de
residéncia para eles, nem pernoite”. Fica muito complicado, porque teriam que incluir também
os mendigos, aqueles gue perderam o emprego, que se desestruturaram psicologicamente.
“Nos temos que delimitar alguma coisa”. Alguns estdo na iminéneia de conseguir um quartinho
no fundo do quintal. “Agora, € um trabalho muito mais dificil, porque é gente que teve muito
mais tempo na rua, com wna independéncia muito maior, tem uma casca muito mais grossa no
sentido de aceitar um emprego. BEu ndo quero um emprego, eu quero dinheiro!”(SGP2)

Outros tipos de cursos sdo oferecidos de acordo com a faixa etéria, “o tipo de
habilidade que a crianga apresenta....e a demanda encontrada no mercado de trabatho”. Para as

meninas sfo oferecidos corte e costura, cozinha, artesanato. Muitas trabalham como
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empregadas domésticas, no coméreio ou assumindo suas proprias casas. Buscamos em
primeiro lugar ver qual é ¢ interesse, a aptiddo. Em seguida montamos alguma oficina, e
conseguimos até gerar alguma renda com essas atividades. “A nossa tristeza ¢ que a cada dia
se fecham mais portas, quer governamentais, por falta de interesse, quer nio governamentais,
por falta de recursos”.

Um dos projetos analisados propBe-se a substituir a escola regular por um curso
supletivo com opgfic de preparo para o mercado de trabalho, através de cursos e oficinas
variadas, em regime de hordrio integral com refeigBes. S#o atividades agricolas, oficinas de

tricd, croché e serigrafia, tecelagem, corte e costura, eletricidade, transformacéo de alimentos,

capoeira e danga afro. A comercializagfo dos produtos reverte em parte para a manutencéo da
escola € em parte para o aluno. A escola nfo consegue obter auto-suficiéncia s6 com a venda
dos seus produtos e sofre uma concorréncia cerrada por parte do trafico de drogas.

Cerca de 60% dos alunos consegue permanecer no projeto até concluir
o 1° grau, Eles recebem uma pequena ajuda financeira mensal, além de todo o material didatico
e profissional, uniforme, remédios, assisténeia médica e odontolégica. As familias de vez em
quando recebem uma cesta basica. O objetivo basico do projeto ¢ instrumentalizar os jovens,
possibilitando a sua inser¢fo futura no mercado formal de trabalho. Para isso considera
necessario que ele conclua ao menos o lo. grau e obtenha conhecimentos rudimentares de
profissbes variadas, abrindo o seu leque de opgdes de trabalho.

Concluindo a tematica TRABALHO, também aqui é possivel verificar as
coincidéncias nessa formacfio ideologica e os diferentes discursos em relagfio ao tema. Esses
abrangem desde uma postura mais conservadora de preparo para o mercado de trabalho via
uma escola especialmente criada para essa clientela, passando pela postura intermediaria de
CONsSeguir com gue o/a menino/a permanega o maior tempo possivel na escola regular ¢ tentar

assegurar postos de trabalho no mercado formal para ele/a aos 14/15 anos, até a postura de
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desisténcia das tentativas de suprir a escola regular ou de exigir a freqiéncia 4 escola. Nesse
caso, reconhece-se a quase impossibilidade do/a menino/a ingressar no mercado formal de
trabalho e parte-se para aliernativas de geragfo de renda informais, tais como vendedores
ambulantes. Ou seja, busca-se uma ocupagfio legal para elefa, procurando retird-lo/a da

marginalidade e do contato com o crime organizado.

A EDUCACAO

A temética da EDUCACAOQ é mais complexa e motivo de maior polémica

em torno do trabalho das entidades e projetos. Todas consideram o seu trabalho como
educativo ¢ a sua abordagem do problema a mais adequada. H4 basicamente dois tipos de
discurso em relacio & tematica: wm mais conservador, que considera a escola insubstituivel
para a socializacdo completa e tenta conservar o menino nela, ou entdo criar uma escola
especifica para (ex) meninos/as de rua. De qualquer forma, o trabalho principal consiste em
preparar © menino para regressar 2 escola, o que constituiria a chamada educa¢do na rua. Esta
corrente esbharra em sérias dificuldades devido ao carater seletivo da escola regular e a grande
defasagem série-idade dos/as meninos/as. Acaba optando pela modalidade de ensino supletivo,
mais rapido, ou entdo criando cursos de alfabetizagfio e acompanhamento escolar. Um segundo
tipo de discurso recusa-se a educar na rua. Sua tarefa educativa seria a de buscar formas de
promocio social ¢ de organizagio popular para solucionar as questdes que sfo pertinentes as
classes populares.

Qualquer que seja o discurso em questdo, o trabalho do educador de/na rua
ou popular se inicia com a chamada abordagem. Nesta fase o educador procura achegar-se a
um grupo de meninos/as e ganhar sua confianga. Passa a propor certas atividades para o

grupo, sem imposicdes, Algurnas instituigdes possuem espago proprio para essas atividades, o
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que facilita enormemente o trabatho, possibilitando a colocagfo dos primeiros limites para
quem vem de uma situacio onde nfo ha limites nem fronteiras.

Um tipo de discurso antepde-se frontalmente ao que eles chamam de
“assisténcia social de rua”, 4 socializacfo com vistas a uma futura reinser¢io social. “O posto
de educador de rua ¢ um posto de educagio popular, porque atende classes populares, porque
precisa de medidas que estejam préximas da questfo da cultura popular, que mexa com essa
questdo...Mexer com cultura popular ¢ mexer com comportamento, propor novas formas de
insergdo e de participagio popular em questdes que dizem respeito diretamente a elas, as
classes populares”. E uma educagfio totalmente informal “porque a rua néio é o espago de se
realizar educacfio, de maneira nenhuma” (CBA2)

Este grupo de educadores se recusa terminantemente a fazer duas coisas:
alfabetizar e criar um posto de satde, porque isso sio duas atribui¢bes basicas do Estado; no
méaximo, se propde a criar oficinas de sucesso escolar dentro de seus programas regulares de
arte. Seu objetivo € preparar a populagfio para questionar as medidas injustas, para sugerir
solugbes para questdes que lhe dizem respeito. “Essa é a educagfio popular”, porque os jovens
que nos atendemos “t€m sexo, tém cor, tém classe social”. Suas histérias de vida precisam ser
absorvidas pelas populagio de modo geral, “pelas formas possiveis que se constituam de
promogiio social”. Pois voc€ nfio pode preparar uma crianga para ser inserida na sociedade
*quando vocé ndo preparou a sociedade para recebé-la de forma nenbuma. A sociedade estd
preparada para excluir quantos forem necessarios”. Nossa corrente percebe as coisas “mais ou
menos assim, de forma utdpica . Mas o que ndo ¢ utdpico no Brasil de hoje, nesse atual
momento?”. E preciso negociar, mas sempre de acordo com as suas convicgdes , sem abrir
méo delas (Idem),

Uma segunda posicio considera a escola regular insubstituivel. Para

conseguir que o/a menino/a a freqliente, investe numa preparagfio mais ou menos longa. “Nés
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fazemos um pacto, isto €, ndo usar nem conduzir droga aqui dentro, ndo usar nem agir com
arma ou violentamente”. Quando ele/a fere alguma regra, o educador chama para uma
conversa e coloca o problema para o grupo de colegas decidir que medidas tomar. “Entdo aqui
a gente entende que vai se criando um convivio social, mostrando que a sociedade tem
algumas regras”.

Se ele/a tem até 13 anos, a prioridade ¢ estudar e brincar, “nfo abrimos méfo disso, do ser
crianga”. A partir dos 14 anos ele/a € encaminhado para classes de alfabetizac3o ou de reforgo
escolar, “vislumbrando a profissionalizac80™. Trabalha-se sua auto-estima, que se encontra num
nivel muito baixo quando ele/a estd na rua. O objetivo dessa fase ¢ “ajudar 0 menino a retornar para
casa e perceber que ele tem um potencial”, trabalhando sua realidade. Ele precisa aprender a “trilthar
um projeto de vida pessoal com ou sem a familia de origem™, e isso € ensinado através de etapas que
ele deve cumprir: ele € motivado para comegar ¢ terminar algo. “A gente mostra que na vida tem
etapa, ele parou aqui mas pode dar continuidade a partir de onde parou. Para nds esse é um processo
pedagégico onde ele se sente sujeito do processo. A nossa metodologia ¢ a do didlogo, agfo-
reflexfo, reflexfo-agio, com o menino e com a equipe”(SGP2).

Chamamos esse trabalho de multidisciplinar porque ele envolve psicéloga, assistente
social, pedagoga, educadores, que avaliam “em conjunto o desenvolvimento e crescimento do
menino”. Quando ele revela o sen enderego, a equipe parte para a visita domiciliar, avalia as
possibilidades de um retorno e comega “um trabalho intensivo para esse reencontro”. Quando
isso nélo € possivel, ele/a € encaminhado/a para uma casa dentro da sua faixa etaria, e para a
rede plblica de ensino. Porque a ndo opglo da escola “vai gerando os excluidos”, os
despreparados, os analfabetos. “Todo nosso trabalho visa como sair da massificacio, do
anonimato, pra chegar a um atendimento individualizado € dar um resultado”, onde o/a

menino/a perceba que “alguém caminhou comigo em todo o processo e chegamos” (SGP2)
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O percentual de atendimento positivo dessa instituicdo gira em torno de 70%. As
perdas decorrem da inadequaco “dos métodos € condicdes técnicas”, incapazes de resgatar a
confianga do jovem. E alguns simplesmente “chutam todas as oportunidades” -- talvez
precisassemos de “um tempo maior...para chegarmos & confianga mutua”. Além das limitagSes
financeiras, hd as limitagdes de espago fisico da instituigfio, cujo propdsito € criar um clima de
amizade do/a menino/a junto a grupos de adultos que lhe ajudem “a crescer na vida... A vida
humana, o ser humano, ¢ que é o centro da nossa atencfio”, Por isso ha toda uma preocupagdo
com o resgate da dignidade, com os cuidados com o proprio corpo. As equipes encarregadas

desse trabatho precisam acreditar no menino, investir nele, pois ele se encontra num “processo

de formaco constante”. E quando ele encontra alguém que acredita nele, ele “se deixa formar,
se deixa conduzir, ele contribui no processo até decolar por si.

[Quanto 2 indiferenca do sociedade frente ao problema]“Eu temo pelos resultados se
nfo houver uma acio de solidariedade, de encontro do ser humano...pois ele ndo € bruto, ele
foi embrutecido. E ha ainda possibilidade da gente criar uma relagfo amistosa, fazer ¢ trabalho
inverso... € preciso uma predisposigdo para sair do medo e olhar nos olhos...e conversar com
clareza, com franqueza”. O exercicio da solidariedade comega em coisas pequenas, que se vai
ampliando em quantidade e qualidade, e € possivel chegar ao ponto de equilibrio, a
compreensio “de que nfio nos salvaremos sozinhos”.(SGP2) A verdadeira cidadania s é
possivel em sociedades onde o individuo tem valor positivo: estruturas sécio-politicas e
econdmicas violentas geram comportamentos violentos . E a nossa sociedade adotou uma ética
nacional desviante, baseada no individualismo e no egoismo (Botetho, 0.c.).

Além de atendimento médico-odontologico, documentagfio, assisténcia juridica,
vestuario, alimentacdo, visita domiciliar e profissionalizagio a entidade est4 preocupada em
“compor a demanda” através de micleos preventivos instalados nas comunidades. Esses

micleos oferecem refeiclio ¢ atividades diversas, inclusive de iniciagio para o trabalho e lazer,
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no periodo em que as criangas e jovens ndo estdo na escola. A finalidade € ajudar na renda
familiar, manter a oficina do nicleo e evitar a aproximacio do jovem com o tréfico de drogas,
através da “educacio pelo trabalho”. Achamos que “guanto menos na rua, mais rapido tem que
sair da rua. A rua nfio educa ninguém, a rua nfo oferece nada a ninguém”.(SGP2)

Essa questdo é abordada também por outros educadores, que chegam a comparar a rua
a “um monstro”, uma “inimiga”, e o educador passa apenas 4 a 5 horas diarias com 0 menino.
O resto do tempo ele esta na rua sozinho, € 0 que o educador falou se perde. S&o madrugadas
inteiras, onde impera “a lei da sobrevivéncia”. A rua tem as suas regras, mas elas nfio sfo tio

rigidas quanto as de uma casa, de uma familia. Dai a dificuldade do menino em se readaptar &

vida familiar, depois de adquirir uma certa independéncia. Quanto maior o tempo dele na rua,
maiores séo as dificuldades. Por isso as casas de acolhida representam wm passo na diregdo de
uma ressocializag#o, da fuga ac imediatismo, da introdug@io de uma planejamento na vida do
menino (JNS2).

A rua propicia situagSes muito atraentes para 0 menino, principalmente se comparada
com a miséria reinante nas suas comunidades de origem. HA uma oferta maior e methor de
ganhos, apesar dos perigos. “A let da rua € a lei dos que ndo tém lei”(SGP2). Mas nas
comunidades o/a menino/a se depara com a violéncia, com a exploragio, com o crime
organizado, com os grupos de exterminio. No primeiro “vacilo” ou desobediéncia da logica
imposta por determinados grupos locais, ele “danga”. Entfo, se ele é inteligente, ele vai pra rua
para sobreviver, fugir dessa realidade, buscar outras opgdes (Idem). A rua - ¢ os educadores
de rua -- ocupam 05 espagos vazios deixados pelo poder publico, que preferiv ignorar essa
realidade a Investir em setores estratégicos como educacio, saude e familia. Os direitos
humanos dessas criangas sdo constantemente violados na rua ¢ nas comunidades, ndio lhes
deixando op¢bes que ndo a da marginalidade, marcando-0s com o estigma de criminosos

quando estes s#o uma minoria nessa populagio. (CHN1)
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Isso gera nessa populagdo uma revolta dificil de ser trabathada a nivel de discurso.
Acostumados a “levar porrada” do gargon, da policia (os “cachorros™), eles vém nisso motivo
“pra te assaltar, te agredir”. E preciso “saber lidar” com esses meninos, “ser mais amavel”,
buscar “taticas e formas de ensinar alguns conhecimentos basicos”. E um “trabalho paralelo [2
escola], mas cujos resultados sdo parecidos”. Comecar por aquilo que eles ja sabem,
“procurando atividades que nfo sejam Obvias”. E se a atividade ndo der certo, ter outra para
substitui-la de imediato. "E preciso saber conversar, hdar com eles, descobrir os seus
pendores... ¢ pegar isso e lapidar”, mas sempre com a aprovagfio do grupo. Saber engajar os

“doiddes” [que cheiram cola] nas atividades. E discutir com eles o porque do seu baixo

rendimento. “Vocé nfio vai conseguir com que o menino pare de cheirar ou de roubar...mas vai
conseguir com que ele possa de repente estar pensando mais sobre o estado emocional dele”...
Mas sabendo que ndo var mudar o tipo de vida do menino, gue nfio pode e nfic “tem
competéncia” pra 1sso (JNS2)
Os parcos resultados, alids, sdo motivo de frustracio para muitos educadores que
fazem abordagem de rua. “Vocé pode contar nos dedos os poucos meninos que sairam da rua ,
estdo com as familias, estfo trabalhando...tem os outros fatores, que sfo mais fortes que vocé.
Vocé tem que estar brigando, todo dia investindo em outras atividades, seduzindo” . E alguns
ja estdio muito comprometidos pelo longo tempo que passaram na rua, as vezes 10-12 anos. O
educador precisa estar consciente de que “ndo vai resolver mesmo. Ele apenas vai amenizando,
vai contrapondo certas coisas, sendo uma ponte”...apresentando certas oportunidades pra ele,
mtermediando. “P’ra mim o educador € o elemento facilitador da vida do menino”(Idem).
“0 nosso trabalho ¢ uma forma de preparar o menino para a escola regular. A escola ndo
valoriza o conbecimento dos meninos™ O professor trabalha em cima de programas pré-
determinados. Por isso eles nio se adaptam a ela, a ter de ficar sentados 4 horas seguidas em

siléncio sem poder dar a sua opinifio, a levar “cardo” de professora (JNS2), a ser discriminado
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¢ humilhado pela defasagem idade-série e pela inadequagdo dos contetidos curriculares & sua
situagdo. Até porque eles ja tém uma certa vivéncia, uma maturidade maior do que a sua idade
cronologica. Uma segunda dificuldade encontrada em relagfio a colocagfio dos/as meninos/as
na escola reside na resisténcia desta. Como relata Sitva (1996.,p.20-1), € comum o educador
dirigir-se a uma escola, assegurar-se da existéncia de vagas e, a0 apresentar-se com o menino,
ser preterido. Os motivos alegados sfio os mais diversos: falta de roupas adequadas e sapatos,
o menino ndo sabe ler nem escrever, esta fora da idade etc. No fundo, o motivo é um sé:
preconceito, E o educador carrega consigo uma permanente sensagfio de culpa por ndo ter

condigdes de resolver os impasses com que se depara na sua prética didria, nfo apenas em

relagfio 2 escola e ao trabalho, mas no todo.

Ainda neste grupo existe uma corrente que propde a criagfo de uma escola especifica
para os/as meninos/as. Aproveitando a experiéncia pioneira da Tia Ciata, elaborou-se uma
proposta curricular para essa clientela, a qual obteve a chancela da SEE, passando a funcionar
como wma escola estadual regular com cerca de 50 alunos, ex-meninos e meninas de rua. Essa
proposta visa substituir essa escola que af estd -- excludente, preconceituosa, de ma qualidade
-- por uma escola especifica para ex-meninos/as de rua. Ou seja, sua proposta é a de ofertar
um curso supletivo de la. a 8a. séries, num sitio localizado numa zona suburbana, proximo a
varias comumnidades carentes,

A rigor, este fol o unico projeto a apresentar uma proposta educacional sfricfo sensu.
Funciona ha 8 anos, por meio de parcerias com entidades religiosas, de assisténeia a criangas,
entidades estrangeiras e a SEE. Atende a egressos da escola entre 13 ¢ 17 anos e, embora a
sua proposta ndo seja a de ofertar moradia, mantém duas casas para jovens que perderam o
contato com as familias ou estdo passando momentos de dificuldade de relacionamento com

estas. As normas de funcionamento séo instituidas pelos proprios alunos. A mais importante é
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a proibicdo do uso de drogas dentro do sitio. Trés alunos j& foram expulsos por transgredir
essa norma.(MHD3)

A maior dificuldade reportada pelos professores [nfio mais educadores] ¢ alterar os
habitos dos jovens no dia-a-dia, principalmente no que se refere ao uso e trafico de drogas. O
caminho escothido sBo as assembléias, realizadas toda 6a. feira antes do encerramento da
semana. Elas sfo um canal aberto para o didlogo entre professores, funcionirios e alunos.
Sempre sfo abordados temas relacionados aos perigos do trafico, a incerteza da atividade e do
dinheiro facil que o tréfico proporciona. Procura-se “vencer a distincia entre professores e

alunos através da conversa, do abrago, do castigo... na esperanga de que os jovens consigam

retornar para suas casas ¢ familias”. A escola ndo possui inspetores. Os professores, cedidos
pela SEE, cumprem um periodo de experiéncia de um més, para verificar a sua adaptabilidade
a0 publice da escola. “Além de saber aceitar o jovem, ele precisa saber o momento certo de
agir” (MHD?3).

Trata-se de uma proposta para os excluidos da escola, “que lhes transmite o mito da
ascens#o social, da igualdade de oportunidades, e depois thes imputa a responsabilidade pelo
fracasso escolar”. Uma busca de “alternativas para os jovens afastados da escola
prematuramente... visando ampliar as condi¢Ges de igualdade de oportunidades...através da sua
instrumentalizacfio e preparo”. A escolarizagdo regular busca diminuir as distincias “entre os
conhecimentos e codigos das elites ¢ os da multiddo de despreparados” permitindo-lhes
enfrentar, em pé de igualdade, o mercado de trabalho e a vida”(R.J.,1991,p.13).

Desenvolvida apés dois anos de experiéncia, a proposta, aprovada pelo CEE (Conselho
Estadual de Educagéio), busca proporcionar a ex-meninos e meninas de rua um ambiente de
trabalho e lazer “em que os direitos de cidadania constituem os principios bésicos de
convivéncia, em que o processo educativo visa despertar a consciéncia de si mesmos como

seres humanos competentes e capazes de participar ativa e produtivamente da sociedade”...
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através da “construc@io ¢ reconstrugfio do saber universalizado... e de valores capazes de
embasar uma nova préatica social” (O.c.,p.15).

A proposta tem como concepedo pedagdgica “levar o aluno a conhecer e refletir sobre
o processo de trapsformacio da sociedade da qual faz parte, identificar os indicadores dessa
mudan¢a e instrumentalizar-se para ampliar seus niveis de participagiio sdcio-politico-
econdmico-cultural”. Este aluno ja traz para a escola um “contetido selecionado™ do que
deseja aprender, o que implica para os professores uma selecfio dos contetdos de ensino e de
atividades de aprendizagem “que despertem o seu interesse e o motivem”. O ponto de partida

¢ a realidade dos alunos -- ¢ o pensamento critico “é o ponto de chegada para a autonomia do

pensamento ¢ a capacidade de desempenhar bem o seu papel social”(O.c.,p.21).

As atividades de educagfio geral somam-se atividades em oficinas de trabalho. Na
educaciio geral enfatiza-se a possibilidade do aluno libertar-se do subemprego e das atividades
marginais. Busca-se o desenvolvimento das estruturas afetivo-cognitivas e sociais dos alunos
duranie todo o processo “pela proposicfio de situagdes de vivéncia que levem a atitudes e
relagBes positivas face & aprendizagem especifica e a0 mundo do trabalho”. Os objetivos finais
do processo sdo: capacitar o aluno a tomar decisdes por opgdo consciente; contribuir para o
desenvolvimento da sua personalidade; orienta-lo para reconhecer e reivindicar os seus direitos
¢ cumprir os seus deveres; incentivar o amor & natureza, e suprir a escolarizaco regular
{(O.c.,p21-2).

Cerca de 60% dos alunos conseguem concluir o 1° grau. Para isso criou-se um
processo de avaliagio no qual o aluno ¢ visto como estando em processo de desenvolvimento
em todas as dreas: fisica, mental, social e emocional. Sua avaliagdo ¢ anotada numa ficha
cumulativa. Quando ele néio conclui satisfatoriamente o Gltimo estagio, € remanejado dentro do
mesmo, “sem repetigo de atividades e de acordo com o seu ritmo préprio de crescimento”

(O.c.,p.22).
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Resumindo, podemos concluir que, quanto ao item educag¢iio de meninos e meninas
de/na rua coexistern dois discursos conflitantes: um, no qual o papel do educador (social)
consiste em facilitar ¢ promover o retorno e a permanéncia na escola como uma etapa do
processo de reinser¢iio social; chamaremos provisoriamente esse discurso de “educagfio
compensatoria critica”. Outro, pelo qual o papel do educador (popular) consiste em buscar
novas formas de inserchio e promoc8o social, através da organizagio e da participagfio popular
na solugfo das questdes que The dizem respeito diretamente. Este poderia ser denominado de
“educagiio politica”. Um terceiro discurso, detectivel nas entrevistas e intermedidrio entre os

dois, engloba aspectos de ambos os discursos anteriores, em maior ou menor grau, conforme a

instituicdo em questio.

PERSPECTIVAS FUTURAS

Quanto ao item perspectivas futuras, as mesmas diferencas verificadas anteriormente
ressurgem. Num tipo de discurso, os esforgos de reintegragfio do/a menino/a a familia e &
escola regular visam um futuro ingresso no mercado formal de trabalho em condi¢des mais
favoraveis que as suas perspectivas atuais. Visam formar pessoas produtivas para a sociedade,
sem muito questionamento (por parte do/a menino/a) quanto as regras que esta Lhes mpde. A
participagfio social, politica, econdmica e cultural depende de uma instrumentaliza¢io anterior
¢ esta estratificada em diferentes niveis (R.J., o.c., p.21).

Um segundo discurso volta-se para uma educagio popular na rua, com vistas a
prevenco ao uso e abuso de drogas entre os/as meninos/as de rua. Parte do principio que
qualquer intervencio no grupo deve ser precedida de uma etapa de compreensio e
conhecimento do mesmo, da relagio de cada um de seus membros com as drogas e do ritual de

consumo. O projeto trabalha essa questdo através de jogos Ndicos, tentando provocar nos
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meninos “uma reflexfo, despertando uma comsciéncia sobre os atos..um pensar sobre o
consume”, auxiliando na formago de “uma postura critica que permita administrar, ou mesmo
anular, 0 uso”.

A metodologia utilizada possui trés vertentes basicas: o exercicio do pensar; ©
despertar da consciéncia e da formulagdo critica, e a oferta de uma escolha/opgdo. Através de
plantBes méveis, o projeto desenvolve atividades como jogos, brincadeiras, debates, conversas,
passeios e assisténcla (médica, juridica, etc) propriamente dita. Nas suas agbes busca
“nrovocar consciéncias”, através de atividades que exigem “independéncia e raciocinio™. As
propostas de jogos sdo precedidas de conversas, no decorrer das quais desencadeiam-se
“demandas e expectativas emergentes nas vivéncias dos grupos e (que) permitem constituir
propostas de atividades que refletem os interessas das partes. evitando-se proposicdes que
produzam indiferenca” A partir dos jogos, 0 educador “cria situagdes motivadoras para que se
discuta e reflita sobre cada assunto, relacionando-os com as drogas no momento mais
favoravel (Excola, 1994,p.21-4,28-9).

Trata-se de uma proposta de educagfio informal ,ou seja, nfo busca alfabetizar ¢ sim
“opiar um sistema de ensino e de informacdes a partir do saber do préprio grupo”. Busca
compreender a sua concepgio do mundo, apreendendo suas histérias de vida, as de seus
familiares e antepassados. “O encadeamento destas historias apresenta uma dimenséo de classe
social ... num sentido amplo que permite identifica-los”. E nesta amplitude de identificacio
encontram-se os significados da sua cultura de resisténcias e de conformismos (O.c.,p.52).

“A luta politica pelo acesso e respeito & cidadania completa o universo da
educagdo popular, principalmente quando desenvolvida no espago da rua”. Esta proposta sé se
viabiliza através de uma relagdo soécio-pedagdgica baseada no reconhecimento, na
compreensio e na assimilagfio dos “aspectos da situagio social do grupo que revelam a

necessidade de mudanca”. Seu compromisso € com a busca por methores condi¢es de vida
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para esses jovens. As dimensdes deste trabalho séo: partir das vivéncias do grupo e das
informacdes acerca dele para criar novas perspectivas; e traduzir essa escula e vivéncia
sensivel no desencadeamento de agdes politicas. Para atingir este fim € necessario enfrentar as
questdes relacionadas a situagéo dessas criangas e jovens, tais como a confecgio, regularizagdo
e aplicagfio de leis, instrumentos etc. (O.c.,p.53).

Esse grupo considera que “os modelos criados pelas ONGs de atendimento (a criangas
¢ jovens), apesar de bem mais avangados que a concepgdo ¢ a pratica do Estado, ainda sfo
préticas muito medrosas no sentido de pouco ousadas”, quando comparadas com as de meio
ambiente, ecologia e direitos humanos, mais antigas. Apesar de existirem ha cerca de 10 anos,
ainda estiio preocupadas em promover discussdes na sociedade e nas comunidades locais, um
trabatho de longo prazo . Isso se deve a dois fatores basicos: “as pessoas, por estarem
preparadas para trabalhar com questdes emergenciais, que ¢ o que demanda mais na rua,
esquecemn de uma formagfo mais especifica no sentido de objetivar metas..o que nos
queremos conseguir daqui a 10, daqui a 5, daquia 3 anos”{CBA2).

Por outro lado, essas questdes emergenciais, que tumultuam o atendimento, ja ocorrem
hé muito tempo. E preciso planejar a forma melhor de atendé-las, o que implica “entrar em
contato com departamentos de seguranga, com chefias de policia... com os servigos publicos
basicos e nio os compensatorios, colocados de improviso pelas prefeituras e pelo Estado...
Usar esses instrumentos e intervir nesses instrumentos com uma concepgio nova. Se houvesse
essa organizacio por parte das ONGs, eu acredito que os préprios servigos publicos de
atendimento seriam mais ageis’ . ¥ preciso trabalhar junto com eles...mas isso “requer tempo
das organizagdes no sentido de preparar documentos, realizar propostas que possam ser
viabilizadas”...(Idem)

H4 também a questdo da articulagdo (ou falta de) entre as ONGs que trabalham com

clientelas parecidas ou com a mesma clientela. A maior dificuldade reside na diversidade das
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concepedes adotadas, “embora queiram atingir 0s mesmos objetivos, as mesmas metas, mas a
formacfio cultural, o desempenho, a formagdo académica de cada integrante dessas ONGs ¢
muito diversificada...Alguns com mais capacidade, outros com menos capacidade...Néo existe
uma rede... um esforco que realize um planejamento conjunto”. Houve uma tentativa ha alguns
anos atras, que ndo vingou, “acredito eu, porque cada instituicdo tem um pouco de medo de
expor a sua fragilidade...sua fragilidade metodolégica....E esse enfraquecimento faz com que
uma organizagio possa vir a colocar a outra em cheque...expd-la publicamente como uma
organizagio que ndo esteja muito preparada para enfrentar questdes como essas em nome da
sociedade civil” (Idem).

“A ONG é um organismo civil, e a sociedade passa a ler como um instrumento que
trabalha para ela. Néo ¢ isso. E um microorganismo de pessoas que se orgarizam em torno de
uma idéia, que acham que dessa forma conseguem intervir em determinada realidade que elas
observam. Entdo, isso é um compromisso de um microgrupo social, mas ndo ¢ a sociedade
organizada. Isso ¢ uma utopia. Porque, enquanto grupos se organizam p’ra fazer, grupos se
organizam p'ra desfazer, p'ra roubar o orgamento da nacdo, p’ra desviar recursos dos
bancos... p'ra fechar as portas dos bancos de desenvolvimento social, que deveriam estar
aplicando recursos na retomada de crescimento do pais...(que significa) fazer as pessoas terem
capacidade de entrar no mercado de trabalho, de promoverem suas categorias, suas classes
sociais” (Idem).

E ha ainda a questfio financeira. Com a diminuic8o das verbas externas para as ONGs
brasileiras, muitos projetos foram cortados ou acabaram por nio conseguir convencer os
financiadores de que a sua proposta era a mais vidvel tecnicamente. As proprias ONGs
financiadoras fecharam -- s6 na Furopa foram 60 no Gltimo ano. Entfo hd uma competigao
entre as ONGs por recursos, agora com mais ética que no passado. Hoje “quem nio tem

competéncia nfio se estabelece”, pois estd muito dificil manter programas ativos, conseguir
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“cumprir aquelas metas que sio planejadas”. Hoje, quando vocé diz que avangou alguma coisa
em relagio a um grupo de meninos de rua, isso corresponde a cerca de 20% do planejado, do
qual cerca de 60% sera alcancado de fato. O resto € desejo das pessoas de que essas coisas
acontecam (Idem).

Quando o trabalho tem sucesso, isto €, a pessoa € recuperada para a sociedade, €
motivo de alegria para o educador e orgulho para o projeto. Os grupos vao se consolidando
a0s poucos. “A gente (j4) tem um grupo de meninos nossos que estfio num nivel tio elevado,
que hoje, quando eu tenho que representar o Movimento, eu levo qualquer um desses meninos
comiigo e eles seguram a onda, respondem, falamn como eu estou falando aqui. Sdo meninos
que estio hi 5-6 anos com a gente”, vdo a programas de radio, falam em universidades,
inclusive no exterior. Todos j& estio no 20. grau e alguns querem fazer faculdade, “Entfo, sdo
grupos de meninos que a gente conseguiu efetivamente avancar (atraves de um processo de)
conscientizagdo, (do desenvolvimento da) percepgdo critica dessa crianca” (AFJ2).

N#o que a gente condene o assistencialismo, mas achamos essencial desenvolver a
criticidade dos moleques. Sendo, ele se acha o nada, ele fica sem perspectiva futura, ele
desconhece o tempo. “Quando ele percebe o tempo interagindo sobre ele (através das
atividades), ele percebe que pode se programar, s¢ projetar. E fica mais facil retomar a
questdo da escola” ...Outro aspecto importante € o estimulo financeiro, o salario-educagéo, ©
vale-transporte. Este eles usam muitas vezes para 0 lazer no fim-de-semana, ja que nio tém o
habito de pagar passagem de dnibus: entram pela frente, viio a pé ou de bicicleta (Idem.).

O educador estabelece com os meninos mais dificeis uma relagio clara, “de homem pra
homem”, cortando essa de “menininbo de rua”, chegando até a bater de leve em alguns quando
eles se tornam incontrolaveis. Mas é uma relagdo muito delicada, baseada na confianga mutua,
e essa nfio pode ser quebrada, sob o risco de “cortar uma relagdo construida em alguns anos”.

Eles sio extremamente desconfiados, em conseqiiéncia dos muitos revezes sofridos (Idem).
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A diferenca entre estas organizagbes e as demais agéncias sociais encarregadas da
mesma tarefa estd justamente na metodologia - ¢ ai reside, a0 mesmo tempo, o alvo predileto
das criticas que recebem. Enquanto nas instituicSes fechadas ha uma imposicio constante de
regras absolutas, uma negaglio permanente da individualidade e do respeito ao ser humano ¢
cidadfo, nestas procura-se “ajudar [o jovem ] a crescer na vida ... numa casa aberta....A gente
quer mostrar p'ra sociedade que ¢ possivel conviver.(...) Pois a verdadeira causa [dessa
situacfio] ¢ a estrutura que estd montada no pais. Concentragio de renda, concentracio de
terra, dai os conflitos, dai a questfio dos presidios superlotados. (...) A nossa tristeza € ver
pessoas tecendo comentérios contra nds, como se DOS fossemos responsaveis por toda essa
questdio .(...) quando a verdadeira causa ¢ a miserabilidade”.(SGP2)

Por outro lado, “sio pouquissimos os projetos que conseguem ter paciéncia, ter calma,
para de fato percorrer todos os caminhos que precisam ser percorridos:...para sair da rua ©
menino precisa se adaplar as regras de uma casa-dia, abrir mio de uma série de coisas pra
conquistar uma casa-lar”...Muitos simplesmente se recusam a passar de uma etapa para outra,
e o educador se sente rejeitado... “por isso as vezes é muito frustrante. Porque vocé tem uma
pressdo institucional e vocé tem uma pressdo do proprio menino. Por mais que ele ndo dé a
resposta (estar preparado para o mercado de trabalho), ele fica querendo que a gente dé€ a
oportunidade (emprego). (...) Respeitar a questdo do tempo, construir um processo...& um
entrave. E vocé tem muito mais insucessos que sucessos, muito mais dificuldades e frustragdes
do que realizagdes”(TSR4).

Sem falar nos casos de prisio ou morte dos meninos atendidos pelo projeto. Num deles
o indice de mortes foi de 20%. “Num contingente de 100 pessoas, 20 foram assassinadas. 20!
N#o é pesquisa de boca. Aqui tem 20 certiddes de 6bito do grupo que a gente atendia. Entéo,
isso é muito complicado, trabathar com esse nivel de presso! Pessoas que vocé sabe que faz

todo um plangjamento, discute uma forma de trabalbar, e no outro dia vocé chega 1a e
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encontra a pessoa morta. (...)Mas existem comportamentos de rua que mudaram, pessoas que
mudaram na rua... Vocé vai mexendo com a solidariedade, com a mudanga de comportamento
mesmo. (B preciso) se comportar como aliados. A gente fala isso o tempo inteiro pra
eles”(CBAZ2).

As prisdes também sdo freqlientes. “I'eve um garoto... que era atendido desde os 12
anos. Af ele resolveu cometer um assalto aos 19 anos. Foi preso € pegou 5 anos. Foram 7 anos
de trabatho. Jogados fora. Néo tem jeito: 5 anos de cadeia ¢ muito tempo™....Eu ja tive uma
visio mais romantica da coisa, de que os meninos “poderiam se organizar e lutar pelos seus
direitos. Hoje eu vejo diferente. Eu acredito nas pequenas coisas, nos pequenos resultados. No
trabalho comunitrio com pequenos grupos” em torno de projetos simples, como diminuir a
mortalidade infantil. “Teve um ano que nasceram 5 criangas e morreram 3 antes de completar
um més. O ano passado eu consegui nesse grupo que nao morresse nenhuma crianga. Isso ja €
muito”. Ou ainda mobilizar o grupo para produzir algo, conseguir educacio e atendimento
médico. F trabalhar a comunidade local para aceitd-los/las como parte dela. “A coisa ¢ muito
pé no chio” (LMN2).

J4 os Centros de Defesa possuem outros objetivos. Além da defesa propriamente dita
dos direitos da populagfio atendida, buscam atacar alguns pontos estratégicos. Primeiramente,
a questio da normalizacdo do direito, isto ¢, da substituigio do Codigo de Menores pelo ECA.
Em segundo lugar vem a mudanga a nivel cultural. Trata-se de um processo a longo prazo por
envolver uma ruptura com questdes profundas da nossa historia. A terceira questdio € a do
Poder Publico, que domina todas as iniciativas da sociedade civil pelo dominio econdmico. A
quarta questdo ¢ a qualificagdio da intervengdo dos organismos da sociedade civil para
enfrentar os chamados inimigos estruturais e os inimigos locais. A nivel estrutural ha a
desigualdade, as politicas sociais excludentes, a falta de investimento em setores estratégicos.

E a nivel local, nos deparamos com uma violagdo constante dos direitos das criangas e dos
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adolescentes por falta de politicas para essa drea. 56 quando essas questdes forem enfrentadas
¢ que poderdo ocorrer mudangas na situago dos meninos e meninas de rua no Rio de Janeiro
(CHN1).

“() Brasil vive hoje duas questdes conflituosas. Enquanto ele nio resolver essas
questdes, vai colocando em cheque essa democracia. Que é o problema dos sem-terra € 0
problema das populagdes de rua. Enquanto o pais nfio se organizar COm recurso € tecnologia
p'ra enfientar questdes como essas”..sem S€ deixar submeter a logica do capital..vai
“emperrar o processo de crescimento do pais” (CBAZ2).

Em suma, as perspectivas futuras vislumbradas pelos projetos variam conforme os seus

objetivos gerais e especificos. Alguns estdo empenhados em provocar mudancas de
comportamento na populagio em geral ¢ nas agéneias sociais que lidam diretamente com a
questdo (objetivo geral de todos). Outros buscam formas de proporcionar uma compensago
para 0$/as meninos/as, instrumentalizando-os para um reingresso na sociedade em situagdo
mais favoravel. Outros ainda ocupame-se com propostas bastante especificas, relacionadas ao

uso de drogas, & mortalidade infantil etc.

EDUCADOR

No item educador hi muitos pontos de convergéncia entre os discursos devido a
particularidade dessa ocupagdo. Por causa dela vérios projetos investem em Cursos de
Formagéo de Educadores, os guais abordam tematicas consideradas necessarias & compreensao
do problema na sua complexidade. Nos trés cursos analisados ha concordéncia em torno da
existéneia de uma especificidade nas comunidades subalternas da necessidade de se conhecer,

aceitar e aprender a trabalhar com essa especificidade.
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Valoriza-se o trabatho interdisciplinar, englobando as contribuigbes da Antropologia,
da Psicologia e da Pedagogia, de modo a delimitar o escopo de agio do educador e inseri-lo
numa realidade muitas vezes diferente da sua. Os cursos tendem a utilizar elementos de outras
ONGs para definir a licha adotada na discussdo dos tépicos, o que conduz a uma certa
homogeneidade nos discursos. Uma caracteristica, alids, dessa formagho ideologica especifica.

Refletindo as diferencas ja aludidas entre as duas principais formagdes discursivas
encontradas, os programas dos cursos enfatizam ora a pratica pedagogica, ora o embasamento
tebrico necessario A compreensio da problemdtica. Um dos cursos tem como eixo “a
formagio, pesquisa e investigacio dos contetidos pedagdgicos contidos na interagho do
Educador/Educando, com o objetivo de contribuir na sistematizacao da pratica educativa”. O
contetido programético aborda o perfil psicossocial e cultural da populagéo atendida e os
principais desafios da pratica pedagégica: a violéncia, as drogas e a sexualidade. Utiliza uma
concepgiio metodologica baseada em “workshops”, trabalhos de grupo e debates, com uma
fundamentaco tedrica multidisciplinar (E.IPE.,1995).

Um segundo curso tem uma concepgio mais formal, englobando as questdes de drogas
e violéncia, psicologia aplicada, historia da educacfo, linguagem matemadtica € artes, no sentido
de instrumentalizar o educador na sua pratica cotidiana (U SU/ECAN, 1994)

O objetivo do terceiro curso ¢ “fortalecer tanto os aspectos socio-pedagdgicos do
atendimento quante o processo de organizacfio ¢ luta pela conquista da cidadania destas
criancas e jovens, inclusive através dos educadores que com eles atuam”. Nesse sentido,
organiza cursos que contribuam “para a reflexdio sobre a prética educativa numa perspectiva
democratica”... favorecendo “a discussio de questdes politicas, pedagdgicas e sociais relativas
4 educacfio, 4 saiide e & cidadania das criangas e adolescentes”... ¢ instrumentalizando os

educadores para a sua pratica (FE e A., 1994).
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Por atender a uma clientela que lida com faixas etérias diferentes (0 a6 ¢ 7 a 17, 0
curso se estrutura em torno de um nicleo comum e dois nicleos especificos. O nicleo comum
estd centrado nas concepgdes de homem, mundo ¢ sociedade; educacfio e ideologia; crianga,
familia e sociedade; educachio, satide e cultura. J& os nucleos especificos lidam com questdes
relativas a criancas pequenas, no caso das creches, € com a educagio infanto-juvenil, com
anfase nos temas: democracia, direitos e participagio . A metodologia adotada ¢ semelhante ao
anterior (O.c.).

Observou-se, em relagfio ao item metodologia adotada, ser esta uma conseqiiéncia

direta dos diferentes niveis de formacio e instrugdo dos participantes do curso. Em um deles

havia desde analfabetos até pessoas com 30. grau incompleto, o que limita muito as opgdes
metodologicas. Todos programam moédulos intensivos de quatro dias de duracdio, onde as
questdes podem ser abordadas, discutidas e trabalhadas (no sentido da sensibilizagio) em
maior profundidade, no decorrer do ano Jetivo (cerca de 120 horas/aula). Um exemplo de
atividades tipicas desses médulos: café da manhd, oficina de corpo, palestra curta, cafezinho,
debate livre sobre o tema, relaxamento, almoco, descanso, etc. Sua caracteristica de quase
retiro facilita essa abordagem.

“A tematica que vocé precisa abordar no curso de formagdo para educadores sociais €
diferente da abordagem que vocé d4 na universidade, na escola regular... ¢ preciso ter um
conhecimento mais amplo do que a matéria especifica oferece...A Antropologia é fundamental
f;ara entender a questfio cultural, a forma como se constréem os conceitos, preconceitos,
valores....o porqué de determinados comportamentos... para ajudar 0 menino a superar 0s seus
conflitos”. (TSR4). Essa indefinigho curricular, porém, dificulta o reconhecimento desses
cursos como algo mais do que extensio universitaria ou especializagio, aceitos apenas pelos

projetos que atuam na area.
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A maior dificuldade no trabalho do educador de rua “¢ ser reconhecido pela populagédo
como instrumento de promogéo social. Os educadores de rua séo incontestavelmente até um
aparato de seguranga publica....Se a populagio passasse a reconhecer este posto como um
posto de promogdo social e que estd a servigo dela, o trabalho renderia muitissimo. Mas os
educadores *tio na rua apenas com o apoio de quem o financia, porque acredita no trabalho, e
o apoio do proprio menino. Porque o que circunda o educador é contra: o Estado ¢ contra, a
populacdio € contra, 08 estabelecimentos comerciais siio contra, todo mundo ¢ contra esse
trabalho” (CBAZ).

O educador popular de rua ¢ um “garimpeiro” dedicado a procurar e descobrir

“preciosidades” que justificam e fundamentam a agio socio-pedagogica. Ele desempenha o
papel de intermediario nas relages institucionais presentes nas vidas dessa criancas ¢ jovens,
porém sem a perspectiva de tornar-se scu provedor. Esta intermediago “visa a conquista de
direitos e a sedimentagho de investimentos bem-sucedidos no territdrio  social”
(Excola,op.cit.,p.54

Por esse motivo o educador precisa perceber que suas atitudes tém como referéncia os
seus valores, que vio de encontro aos valores dos meninos. “Se ele nfo tem claro iss0, a
relagio com o menino -- afetiva, pedagdgica, de transformacdo -- fica comprometida”.
Entender o comportamento deles, perceber as diferencas entre eles e eu, ndo significa
compactuar com comportamentos anti-sociais. “O papel da gente na formagio ¢ mostrar p'ro
educador que ele nfo é tho diferente de outro menino. Tem coisas diferentes, tem registros
diferentes. Mas niio ¢ tio diferente”. S6 que a gente vé seu comportamento “mais carregado de
estigma” (TSR4).

O educador “tem que ser uma pessoa especial, sendo ndo segura. Eu ja tive educadoras
que surtaram” porgue os meninos “aprontam todas” com elas. As educadoras gravidas séo

constartemente agredidas. Por isso 0s cursos procuram “mexer cOm a pessoa, com o sujeito.
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“Na medida em que vocé consegue mexer com os valores, com a emogo, com a afetividade,
cria capacidade dele de se dar e de colocar limites. Dai as oficinas. A sensibiliza¢io a gente viu
que ¢ o grande lance”. Mexer com a histéria de vida de cada um, trocar i$s0 com o outro para
ver que ele também teve problemas..”Te ajuda até a digerir algumas coisas que voc€ ndo
conseguiu digerir ainda... Vocé tem que ver os seus limites”, sendo ndo consegue nem dormir
pensando nos meninos (ldem).

“Ninguém ¢ educador de rua: a pessoa estd educador de rua...Esta foi uma categoria
criada a partir da propria realidade: nfio foi concebida no meandros ideologicos, cientificos, da
academia. O educador de rua nasce para atender o menino de rua”. Ele “faz7 rua”, isto é, sal em
campo em busca de “alunos”, faz a chamada abordagem, estabelece com o/a menino/a “uma
correlagiio de forcas”. Tenta estabelecer com eles uma relagdo de harmonia, de respeito
(CHNI).

E af que entra a questdo do desejo de ver o planejado acontecer. “0 desejo ¢ uma
coisa de crenca, né? E ai ultrapassa o limite institucional. E da relaciio pessoa a pessoa... que
gera Compromissos pessoais muito objetivos. E os compromissos institucionais, que eram a
razio de tudo anteriormente, passam a ficar em segundo plano. Porque essa relacio corpo a
corpo cria empatias, cria desejos de crescimento, multiplicidade de realizagdes, interess?s
mutuos de que a realidade dessas pessoas possa vir a se transformar”(CBAZ).

Algumas pessoas utilizam seu trabalho como forma de se autopromover via midia, ou
como tarefa decorrente de um compromisso politico-partidario. De qualquer forma, “esse
trabalho tem um custo muito alto pra determinadas pessoas. Que ¢é voltar, na maioria das
vezes, & vida para programas como esses”. As pessoas viram nesse tipo de trabalho “um
desafio”. Mas esqueceram de criar estratégias para viabilizar os projetos, “¢ cairam no primeiro

questionamento de uma midia intelectualizada. Uma midia que possui cada vez mais um
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conceito de fehurma, né, de locus”. E que passou a questionar tudo: os recursos, a populacéo
assistida, a qualificagio dos técnicos. S6 nfo se questionava. (CBA2).

A influéncia da midia é grande até entre os educadores. Falando da dificuldade do
educador defender o seu ponto de vista perante outros grupos num jiri simulado: *“Porque o
discurso do senso comurn, da midia, estava tdo enraizado na gente, mesmo na genie que esta
pensando e repensando isso o tempo todo, que esta fazendo um trabatho de capacitacdo... Mas
essa coisa estd tdo enraizada, é tdo impactante, convence de tal forma, que € super dificil
superar esse discurso € reler as coisas, o seu proprio trabalho e tal...O grande problema do

educador passa por ai: pela possibilidade dessa releitura, de achar caminhos...” (TSR4)

Além dos educadores de rua, ha também um grupo de educadores sociais que faz um
irabalhe de cidadania nas escolas, de multiplicagio de educadores sociais pa figura de
professores. Essa foi a saida encontrada por vérias instituicdes diante da violéncia crescente €
da estigmatizagio dos educadores de rua, considerados protetores de delingiientes. As
organizagdes “entenderam o pProcesso institucional como um processo de maiores resultados”.
Na minha opinidio “esses educadores sdo verdadeiros herdis da resisténcia”.

Resisténeia, sim, pois encontram oponentes em toda parte, até na familia; esta, por
achar a ocupagio perigosa, instavel e mal remunerada. Os educadores explicam sua militncia
muito mais em fungio de razdes pessoais, como “paixdo”, “mobilizagdo™ para as questdes
sociais, inadequagio em outras atividades profissionais ou em outro tipo de instituigiio. Muitos
comecam em movimentos por direitos civis e cidadania, associagdes de moradores ¢
movimentos vocacionais/religiosos. No fundo, “cada um que esta dentro desse movimento
social de defesa da crianga tem um pouquinho de educador social” (CHNI1).

Essas afirmacBes explicam em parte porque dificilmente os educadores abandonam a
area, preferindo circular entre os diferentes projetos e porque o tempo de trabalho em cada

projeto costuma ser pequenc. Até porque outras portas se fecharam para eles.. Ademais da
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questio da especializagfio, existe a da afinidade ideologica (apesar das diferencas
metodolégicas) e da valorizagio desses profissionais pelas institui¢des dedicadas ao trabalho
com essa clientela. Por isso ¢ preciso passar por cima de diferengas menores, tentar compor
com as entidades consideradas “politicamente incorretas™ (de assisténcia), pois o trabalho ¢
muito complexo e precisa ser executado em diversas frentes: luta por direitos, assisténcia
material e espiritual, acfio politica, associagles, etc.

Nem mesmo os diletantes que exercem agles isoladas com pequenas parcelas desse
contingente nas ruas ¢ comunidades pobres sfo desprezados. Sfio todos “militantes” desse

movimento social e pertencem, cada um 4 sua moda, aos setores sociais progressistas, 0s quais

condenam o exterminio, o confinamento e a estigmatizagio dessa populacéio, embora meregam
uma leve censura por parte dos “politicamente corretos” no que tange a metodologia adotada.

O fechamento dessa comunidade ideologica se deu muito em funglo das criticas
externas de que foi alvo. Mas nfio foi o suficiente para promover uma estruturagdo
interna, que possibilitasse um trabatho complementar por parte dos diferentes projetos e desse
maior visibilidade as suas realizagbes. Ainda predominam “o amadorismo, os jogos de
vaidades, as disputas de poder e de espago” dentro da maioria das institui¢Ses. O trabatho, na
maior parte das vezes, “acaba desbocando em puro assistencialismo, de carater emergencial”
(em off). E isso gera grande frustragdo por parte dos envolvidos.

Mas o maior entrave ao trabatho dos projetos educacionais de/na rua estd na imagem
distorcida que é passada para o piblico externo. Pois, para a opinifio publica em geral, essas
ONGs “nadam” em verbas, sio criadas por aproveitadores interessados em ganhar dinheiro e
aparecer na midia, e niio realizam qualquer trabalho significativo, ainda mais na drea educativa.

“Existem as instituighes de pesquisa, que ganham muitissimo bem”. E tem aquelas que
realizam o trabalho direto com essa populagdo, que obtém poucos recursos e seus profissionais

ganham muito mal. Por exemplo, um educador encarregado de uma casa-dia ou abrigo recebe
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cerca de dois e meic saldrios minimos por més. B realmente irrisério. Por outro lado,
argumenta-se que “o policial ganha uma miséria, os médicos ganham uma miséria, por que
essas pessoas vio ganhar bem 77 (CBA2).

Este discurso, criado € alimentado pela midia, ainda é dominante. E as ONGs nfo
possuem forga suficente para combaté-lo em larga escala. O contradiscurso que elas elaboram
¢ difundido de forma pontual, através de cartas e de artigos para jornais e auntoridades, sempre
que alguma noticia desfavoravel a elas ou aos meninos/as é veiculada. Além, ¢ claro, de cursos,

reunides e debates promovidos por elas, Mas que estdo longe de fazer frente ao poderio

econdmico, social e politico dos meio de comunicagéo social no Brasil
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4. AS FORMACOES DISCURSIVAS

Nesta etapa de identificagiio dos elementos caracteristicos do discurso dos educadores
e, através dele, do discurso institucional dos projetos educacionais que atuam na rua ou
voltados para a populaciio de rua, concluimos pela existéncia de duas formacGes discursivas
claramente definidas. Denominamo-las: educacdo popular e educagdo social, cientes da
simplificagiio excessiva que qualquer esforgo classificatorio acarreta. Embora existam opiniSes
divergentes em relagdo a alguns dos temas abordados, elas nfio chegam a constituir uma
terceira formagfo discursiva.

No texto analisado observa-se a existéncia de inGimeras pontes entre a educac¢do
popular e a educagdo social, no que tange aos objetivos gerais da comunidade ideologica que
circunda o movimento social em prol dos direitos de cidadania dos meninos e meninas de rua.
O que nos permite afirmar serem ambas pertencentes & mesma formaglo ideologica.
Chamamo-la progressista tendo em vista suas caracteristicas basicas, as quais formam os
pontos de convergéncia entre os diferentes projetos, até dos chamados “politicamente
incorretos™, constituindo uma espécie de “ideologia oficial” dessa formagéo ideoldgica. Estes
pontos sfo enumerados a seguir:

1) a origem comum: o movimento em defesa dos direitos sociais, econémicos, juridicos
e politicos das criangas e jovens excluidos da sociedade -~ os chamados meninos ¢ meninas de
rua -- aglutinado em torne dos principios da cidadania;

2) a forte presenca da Igreja Catdlica (e de outras igrejas em menor proporgdo) nas
instituicBes dedicadas ao trabalho com meninos e meninas de rua, seja na formagfo das

liderangas mails antigas dos projetos, seja na manutengfio dos préprios e dos cursos de
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capacitaco de educadores, bem como na sugestdo do estabelecimento de principios éticos do
movimento;

3) a unifio em torno de uma projeto politico em defesa do ECA e de condenacdo ao
exterminio, ao confinamento e & exploragfio de criangas e adolescentes das classes subalternas;

4) a existéneia de um ponto-de-vista ideolégico progressista comum, situado acima das
diferencas partidarias ou religiosas (homogeneidade de principios), contrario ‘a ideologia da
exclusfo existente na sociedade;

5} a populagiio atendida pelos projetos pertence aos chamados setores populares, nome

genérico atribuido a um grupo cuja caracteristica comum € a de ser economicamente

desfavorecido, além de alvo constante de violéncia nas suas diferentes formas: fisica, social,
econbmica, moral, juridica etc. (ver Cap. 1). Embora possuindo alguns pontos de identidade,
esta populagio apresenta grande heterogeneidade. Os projetos buscam trabalhar com
diferentes subgrupos, operando com um nivel variado de exclusio. Obviamente, os que
operam com um nivel maior de excluso obtém resultados melhores e mais palpaveis do que os
que trabalham com niveis baixos ou com nenhum tipo de exclusio (basicamente a educagfo
popular);

6) o reconhecimento de e o respeito a especificidade das populagdes subalternas, a sua
alteridade, “a sua “l6gica diferente”. O reconhecimento da influéncia dos fatores raca género e
classe social na questiio dos meninos e meninas de rua (o dilema igualdade/diversidade);

7} a busca de formas de inclusdo social do/a menino/a sem forcar a sua saida da rua.
Este posicionamento ¢ devido a varios fatores: o respeito ao ECA, a nfo compactuagdio com
as causas que resuliaram na sua exclusgo, a rejeigio a0 modelo tradicional de confinamento ¢ a
rejeicio a toda forma de violéncia contra essa populagfio.

8) a pressio por politicas sociais especificas relacionadas ac problema: de

desarmamento; de drogas; de seguranca para os bairros populares e reformulago das policias;
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de melhor atendimento de satide, habitacio e saneamento; de emprego e profissionalizagdo; de
aboli¢io do trabalho infantil; de acesso a justica; de lazer, etc.

Um outro ponto em comum constitui a adogio de um discurso novo, de carater contra-
hegeménico, em oposigio ao discurso dominante em relagdo aos meninos/as. O discurso
hegeménico, fortemente entranhado do discurso sobre o menor, defende a solugio tradicional
e ultrapassada de internamento desta populagio em instituigdes totais e até solugBes mais
drasticas, como o exterminio, a adoc¢io da pena de morte e a dinmunuigo da idade legal para
fins de responsabilidade penal. O discurso dominado que caracteriza essa formagio ideolégica

representa um contraponto aos preconceitos veiculados contra os/as meninos/as através do

discurso dominante. Procuraremos agora identificar essas duas formagBes discursivas através
das definigBes apresentadas pelos educadores para os temas propostos, ressaltando as

diferencas observadas entre elas.

A EDUCACAO POPULAR

A formacfio discursiva denominada educagdo popular tem por objetivo basico a
formacio de elementos criticos, capazes de questionar e lutar pela modificaciio das estruturas
sociais. Coerentemente, seu posicionamento em relacdo aos temas levantados nas entrevistas €
caracterisitico desta opgHo politica pelo confronto e pelo ndo escamoteamento ou
abrandamento dos efeitos dos problemas sociais. Trata-se basicamente de uma instituicdo do
tipo 2 e uma do tipo 1. O subgrupo alvo das suas agdes € aquele que, de modo geral, os demais
projetos excluem, formado por viciados em drogas, ex-internos em instituigdes para menotres,
envolvidos em atos infracionais, mendigos etc. Ndo busca a sua reinser¢lio na sociedade

porque considera que a sociedade nfio a considera preparada ou interessada em recebé-los, €
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sim em excluir grupos cada vez maiores. E fortemente influenciada pelas idéias educacionais de
Paulo Freire.

Quanto ao item familia, a educagdo popular considera que os lagos familiares de sua
clientela foram rompidos de forma definitiva, e nfo procura proporcionar um retomno a eles.
Investe em reptiblicas de jovens, em programas de autopomia progressiva € no
desenvolvimento da auto-estima dessa populag@o; na assisténcia a sua saide e bem-estar; e no
desenvolvimento de alternativas de independéncia financeira, geralmente no mercado informal.

Na temética do trabalhe, reconhece que a grande defasagem desta chentela em termos

escolares e a sua caréneia do chamado “capital para o trabalho” (local fixo de moradia,

aparéncia e alimentagfio adequadas) constituem um entrave sério. Como uma preparagfo para
o ingresso no mercado formal de trabalho demanda tempo e € cara, optam pela ajuda financeira
e material para ofa menino/ se estabelecer no mercada informal, como ambulante ou
empregado/a doméstico/a.

A grande dificuldade encontrada € a concorréncia do trafico de drogas, uma opgéo
rentavel e vidvel para os/as meninos/as que se constitui em grande atrativo devido ao poder ¢
prestigio que essa “carreira” do crime traz para os que nela conseguem permanecer Vivos €
livres. Vitimas de constantes abusos e maus tratos, a possibilidade de vida curta nfo se lhes
afigura como um entrave, ja que as suas perspectivas de uma vida longa e confortavel longe do
crime sdo extremamente remotas, pela pouca mobilidade social verificada no Brasil.

Os argumentos morais sfo igualmente desprovidos de consisténcia, pois os/as
meninos/as sfio vitimas de atentados e achagues quase diarios por parte de autoridades
policiais, de segurangas, “donos” de pontos em logradouros publicos, justiceiros etc. Além do
imediatismo caracteristico dessa populagfo e da escassa probabilidade de uma colocag@o no
mercado de trabalho em condi¢Bes de sustentar um padriio de consumo razodvel, nfio se

consegue convencer alguém a passar fome em nome de principios morais.
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Uma das lutas dos educadores ¢ incutir nos/as meninos/as uma cultura do trabalho, ou
seja, nocBes bésicas de compromisso, horério, tempo, preparo, plaejamento e perspectivas.
Outra luta é conseguir colocagfio para eles/as no mercado de trabalho quando se acham
preparados, mesmo nas profisses menos valorizadas socialmente. Por tudo isso a opgéo pela
ocupacio de ambulante é estimulada. Tanto por questfes praticas quanto morais -- a0 Menos,
¢ uma ocupacgio legal.

Quanto & educaghio, essa formaco discursiva se recusa a substituir a escola,
considerada por ela uma atribuicfio basica do Estado, ao lado do posto de satde. A sua tarefa
educativa consiste em buscar formas de promogio social e de organizagdo popular para
solucionar as questdes que sio pertinentes as classes populares. O educador popular busca
mexer com a questio da cultura popular, com comportamentos. Propor novas formas de
insercdo e de participagio popular em questdes que dizem respeito as classes populares atraves
de uma acfio educativa informal, baseada em atividades artisticas, jogos, esportes, etc., fazendo
emergir a cultura popular sem se restringir a escola. Entende a educagio como um encontro de
saberes ¢ busca criar um sistema de ensino e informagdes a partir do saber do préprio grupo,
da sua concepgdo de mundo, ja que considera que cada discurso ¢ irredutivel e que essas
classes, embora subalternas, possuem cultora.

Este grupo de instituighes nfo investe em cursos especificos de formagio de
educadores, procurando colocar seus funciondrios nos cursos para educadores sociais ou
contratar pessoas com experiéncia anterior € que concordem com os principios adotados.

No item perspectivas futuras, esta formacfo discursiva considera necessario todo um
trabalho de conhecimento do grupo antes de proceder a uma intervengdio nele. Esta
intervencfio consiste em provocar uma reflexdo, um despertar da consciéncia e da formulagio
critica, a oferta de uma opgo de vida diferente daquela original do grupo. Trata-se de uma

luta politica pelo acesso e respeito 4 cidadania; e pela melhoria das condigdes de vida da
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populagiio atendida através de agdes politicas voltadas para a confecgdo, regularizacio ¢
aplicac@o de leis, instrumentos ete,

Ou seja, néo limita o trabalho & resolugiio de questdes emergenciais de assisténcia
direta aos meninos/as, procurando intervir nos servigos pablicos voltados para o atendimento a
essas populagdes, sugerindo novas formas de agfo e novas concepgdes; intervindo na realidade
e compondo a demanda. No lugar de assistencialismo, busca o desenvolvimenio do senso
critico, a mudanca social. Considera a reinser¢@o social desses subgrupos uma responsabilidade

da sociedade que os marginalizou e oprime.

A EDUCACAOQ SOCIAL

A formagfio discursiva denominada educagdo social possui divergéncias com a
educacdo popular quanto 3s metas e 3 metodologia a ser utilizada para atingi-las. Prefere
evitar o confronto direto com o sistema, em troca de resultados mais palpdveis para suas
acBes. Neste discurso ha menor questionamento da estrutura social, e maior procura por
brechas na estrutura que possibilitern uma reinsergdo social desta parcela de excluidos. Prefere
trabalhar dentro de espagos delimitados, numa preparagfo para a voita a0 mundo da familia e
do trabalho. E fortemente marcada pelo humanismo cristiio e encontra paralelos na pedagogia
histérico-critica.

Este grupo de nstituigdes, a maioria das quais do tipo 2, adota uma postura mais
conservadora que o anterior. Procura realizar um trabalho preventivo, sendo para tanto mais
seletivo na escolha dos grupos com os quais atua: menino/as pobres nas comunidades,
meninos/as trabalhadores/moradores de rua com ou sem referéncia familiar, familias de rua.
Evita grupos comprometidos com téxicos ou com o crime. Busca suprir a auséncia do poder

publico pa drea social e diminuir os seus efeitos através de agdes compensatorias. Mas também
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atua no nivel politico, compondo a formagdo ideologica progressista mencionada
anteriormente {Ver Cap. 3).

No item familia, postula que nfio pode existir socializacdo completa e desenvolvimento
adequado longe do ambiente familiar. Busca promover o retorno do jovem & familia bioldgica
(preferencialmente) ou substituta, investindo em ag¢bes voltadas para a reestruturagfo familiar,
em acompanhamento psicologico, assistencial e até em ajuda financeira. Mantém casas de
acolhida provisorias, onde é realizado todo um trabalho de preparo para o retorno ao lar.
Somente quando este retorno ¢ inviabilizado a crianga ow jovem ¢ encaminhado para casas-
lares, de cardter mais permanente, mantendo esse tipo de atendimento até o jovem atingir 18
anos (mais ou menos).

Considera que as causas do afastamento do lar (miséria, violéncia, maus tratos) sfo
agravadas na adolescéncia, e investe muito no publico desta faixa etéria. Insiste numa volta ao
lar, ainda que tardia, pois reconhece na familia um dos sustentéculos do chamado capital para
o trabalho, ao lado da escolarizagfio formal, da alimentacéio e do vestuério adequados.

No item trabalho, tem por meta o mercado formal. Por isso investe em cursos de
preparagio para o trabalho e de profissionalizagio, buscando incutir nos jovens os habitos e as
atitudes requeridas. Visa ocupacbes alternativas ou situadas nos patamares mais baixos da
escala social e tenta obter colocac8es para os jovens acima de 14 anos, geralmente como boys,
domeésticas ou no coméreio. Promove a reinsergio dessa populagiio, porém sem uma ascensio
social imediata, j4 que nfio ocorre um afastamento significativo em relagdio 4 sua classe de
origem. Mas o simples ingresso no mercado formal de trabalho ja €, em si, um progresso.

Ou seja, presta um servigo importante para a sociedade, com um menor
questionamento sobre a estrutura social quando comparado com o grupo anterior. Preocupa-se

mais com os resultados concretos do que com as questdes ideologicas envolvidas. E obtém
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resultados quantificiveis, “confidveis” de um ponto de vista mais “cientifico”. Tambem sofre
concorréncia cerrada por parte do trafico de drogas.

No item educaciio é igualmente mais conservador que o anterior. Considera a
escola insubstituivel na funcfio de socializar o saber sistematizado. Investe em cursos de
alfabetizagfo, de reforgo escolar e chegando ao ponto de criar escolas especiais para esse
publico de excluidos da escola-- até reconhecidas pelas secretarias de educagfo municipal e
estadual. Busca um encontro de saberes. Investe em cursos de formacio de educadores.

A educagio na rua é vista como uma simples etapa preparatéria para a educagfo
escolar, a tnica considerada adequada a um preparo eficiente visando o mercado formal de
trabalho. Embora faca abordagem na rua, trabalba preferencialmente dentro de espagos
delimitados e com possibilidades de controle muito maiores do que na rua. Este € o comego do
processo de ressocializacfio do/a menino/a, e quando ele/a se recusa a aceitar um ntmero
minimo de regras, € obrigado a abandonar o projeto.

Prioriza a escolarizacio e o lazer até a fase dos 13-14 anos, e s6 entdo comega a
preparagio para o tirabalbo. Mais do que uma educagdo politica, voltada para o
desenvolvimento do senso critico, visa uma instrumentalizacfo mails adequada do/a menino/a
tendo em vista sua insergio futura no mercado de trabatho (educagdo compensatoria),
condicio para a sua reinser¢io social (inclusive na familia). Ou seja, busca oferecer uma escola
(ou reforgo escolar) mais adequada a clientela, para no futuro obter uma melhor colocagéo no
mercado de trabalho, sem opor resisténcia a nenhuma das duas instituices tal como elas
existern na nossa sociedade. O que nfo impede que sejam criticadas nesta formagéo discursiva.

No item perspectivas futuras, visa formar pessoas uteis e produtivas para a sociedade
na perspectiva da ideologia dominante, porém com algumas criticas as injustias sociais € ao
egoismo reinante. Busca direcionar as suas agBes para questdes mais pontuais, de forma a

obter resultados mais palpaveis (e menos frustrantes).
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Concluindo, temos que a formagio ideoldgica da qual fazem parte as duas formagdes
discursivas identificadas nesta pesquisa constituem um tipo de porta-voz dos grupos sociais
afetados pela dominagio em maior ou menor grau. Alguns desses ndo possuem formas de
acesso a0s meios de comunicagio social e ao discurso dominante, fimitando-se ao papel de
audiéneia passiva. Nesse sentido, esta formagfio ideoldgica representa os oprimidos,
marginalizados, silenciosos, inclusive emprestando-lhes a sua fala, o seu discurso. Mesmo as
instituigdes e projetos que se recusam a reduzir o discurso do outro ao seu ¢ buscam formas de
fazer emergir o discurso do dominado/oprimido. Ainda que eivadas das melhores intengGes,

elas intervém de forma artificial nessa relagio comunicativa.

O objetive, tanto das instituigdes e projetos que emprestam o seu discurso a esses
grupos, quanto o dos que buscam ouvir e divulgar o seu discurso, € um so6: abrir caminho para
mudancas estruturais. Buscam aumentar o poder social desses grupos e por isso defendem o
pluralismo, a liberdade. a justica e a autonomia. Para atingir este propésito, as formagbes
discursivas em questdo adotam taticas diferentes -- agdes indiretas de persuasfio ou ag¢les
diretas de confronto -~ porém com ¢ mesmo propdsito final: provocar mudangas na estrutura
social que favoregam esses grupos sociais.

O discurso progressista, como toda dissidéncia, ¢ marginalizado pelo discurso
dominante/hegemdnico. Seu acesso a midia é negado diretamente ou concedido sob condigBes
desfavoraveis, forcando as instituices a pagar por ele. S6 que o alto prego torna proibitiva
qualquer tentativa de obtencfo de espago ampliado ou em posigio de destaque, pois isto
implicaria em aumento do poder desses grupos. Como a dominagio € exercida em todos os
contextos sociais, inclusive o econdmico, essa estratégia sozinha j4 constitui uma forma
bastante eficiente de negar poder aos dominados. Ela torna-se ainda mais eficiente tendo em

vista que a populagfo dominante controla nfio apenas o que acontece com as populagdes
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dominadas, mas também a forma como o publico enxerga a realidade, difundindo estereodtipos,
preconceitos etc. (van Dijk, 1991).

Uma outra estratégia muito utilizada pelos grupos dominantes consiste em desmoralizar
os discursos que eles nfio conseguem controlar através dos meios de comunicagfio social. Na
guestio dos meninos/as de rua, eles optaram pela propaganda negativa. A imagem dos
meninos ¢ das meninas ¢ vinculada ao crime, de forma a provocar temor e aversio na
populacio. As noticias veiculadas dio destaque especial a estes atos, quando eles sfo
insignificantes, tendo em vista 0 volume e a natureza dos crimes praticados na sociedade como

um todo.

Aligs, a culpabilidade da vitima se constitui numa das estratégias da dominagdo (van
Diik, o.c.). Este grupo ¢ apresentado & opinifio publica como uma ameaga 4 sua seguranga ¢
bem-estar. Os educadores que trabalham com eles, por uma questiio de coeréncia, sfo
apresentados como professores de bandido. Pela natureza desigual desse combate -- persuasio
versus forga -~ € que talvez explique, em parte, o porqué da opgfio de certos projetos pelo
confronto (simbélico).

Como colocou Foucault (1979), o poder ¢ uma correlagio de forgas que se apoiam
umas nas outras. As correlagdes de forcas so sempre desiguais, localizadas e instaveis. O
poder est4 em toda parte, porque provem de todos os lugares. As correlagdes de poder, por
seu carater relacional, s6 existem em fun¢io de uma multiplicidade de pontos de resisténcia
presentes em toda a rede de poder - elas constituem o outro termo nessas relagbes, o locutor
irredutivel. Esses pontos de resisténcia introduzem na sociedade clivagens que se deslocam,
rompem unidades e suscitam reagrupamentos (O.c.,p.88 e 91-2). Tal ¢ o caso das ONGs
dedicadas ao trabalho de educagio de/na rua ou de defesa dos direitos das populagdes por elas
atendidas. Este *jogo” no qual se engajam, embora aconteca entre locutores desiguais em

relaglo ao poder, é vantajoso para ambos: para o poder publico, que tem nesses grupos um



123

interlocutor critico que ajuda a tracar os limites da sua ago; e para as ONGs, que por meio
deste trabatho obtém algumas parcerias com o proprio poder piiblico e com entidades privadas,
justamente por se apresentarem como  representantes legitimas dos grupos sociais
marginalizados, obtendo assim uma ampliagio do seu espago (e do seu poder social). Sem esse
*jogo” nfio ha poder no sentido foucaultiano do termo.

Ainda ,segundo o autor, a idéia de genocidio ¢ o sonho dos poderes modernos, situado
no nivel da vida, da raca ¢ dos fendmenos maci¢os da populagéio. Alguns grupos sfo mortos
legalmente por constitufrem uma espécie de perigo biologico para os outros, por néo aceitarem
a regulagio dos corpos ¢ o controle das populagSes impostos pelos aparelhos sociais, que
constituem o que ele chamou de bio-poder (O.c.,p.129). Por isso, nfo causa espanto ao
pesquisador social o fato dos responsdveis pelos recentes massacres ocorridos no Brasil,
inclusive de meninos de rua, nfio terem sido punidos -- muitos, alids, nem foram investigados.
Por “coincidéncia™, os mortos sio quase sempre adolescentes negros do sexo masculino.

Tampouco causa espanto o fato da sociedade nfio ter exigido a apuragio e posterior
punicio dos culpados, pois aqueles caddveres ndo sdo “seus”, isto €, nfio pertencem ao seu
grupc social, mas a subclasses. Ao contrério, o sentimento € de alivio: ¢ mais um grupo de
“ingovernaveis” que deixa de existir e de importunar a sociedade dos trabalhadores, gragas a
aciio de “corajosos” defensores dos seus direitos. Dos direitos das elites e classes médias,
considerados em perigo constante pela simples presenca dessa populagiio, gracas a difuso de
uma imagem negativa dela via midia, conforme discutido acima.

Os direitos dos meninos, assegurados por lei, sdo grosseiramente violados e ignorados,
tendo em vista o argumento mais forte da seguranga social ameagada. A indignagiio talvez seja
o motivo principal pelo qual todos os grupos e instituigBes pesquisados cerraram fileira em
defesa do ECA e conseguiram esquecer suas diferencas a ponto de se permitirem realizar

trabalhos conjuntos e participarem de uma mesma formagao ideologica.
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No discurse dos educadores, a linguagem adotada tanto nas enirevistas quanto nos
cursos freqiientados ¢ cologuial, préxima da linguagem das minorias, inclusive utilizando os
termos que elas usam para designar certas categorias de objetos ou agSes (por exemplo, a
policia é chamada de cachorro, ete.). A opgo por este tipo de linguagem revela uma tentativa
de identificacio dos projetos com as classes subalternas. E também uma forma de desmitificar
a linguagem mais erudita das elites e de valorizar a linguagem popular. Coerentemente com a
aceitacfio tacita de que os textos e as imagens constituem hoje os novos campos de batatha de
uma politica de representacfo (Luke, 1995, p. 5). Esta politica de representagfio ¢ adotada por
todas as ONGs analisadas na questio dos/as meninos/as e da educagéo de/na rua. A sua luta €,
no fundo, uma luta para impor uma determinada representacfio da questdo. Pois o discurso se
relaciona com o desejo € com o poder: ele traduz os sistemas de dominacéo, aquilo pelo que se
ata, o poder cuja posse se procura (Foucault, 1971).

As breves historias que os educadores relataram nas entrevistas permitem vislumbrar
como eles representam a questdo na qual se acham envolvidos, como interpretam os diferentes
episodios, posto que cada pessoa vé o mundo com o seu referencial. A maioria delas diz
respeito & “logica diferente” das classes subalternas, a sua especificidade e & dificuldade do
educador em descobrir como ela funciona. Tomemos o caso relatado por TSR4 do “menino
que matava ndo sei quantas galinhas por dia, centenas de galinhas por semana”, um trabalho
estafante para ganhar menos de um salario minimo e num horério que o impedia de estudar.
Resolven pedir demissio para tornar-se um matador de gente, que lhe rendia muito mais, ¢
porque ele s6 iria matar “safado™ mesmo. Enquanto as pobrezinhas das galinhas no faziam
mal pra ninguém, e portanto ndo havia motivo para matéd-las. S6 ¢ possivel entender esse
raciocinio quando se observa que a vida passa a ter valor para uma pessoa quando a sua
propria vida € valorizada. Para quem enfrenta a morte diariamente e nfio ¢ reconhecido como

pessoa, ela perde o valor. E, conseqiientemente, a vida do outro também passa a ndo ter valor,
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Outros exemplos dessa logica estio no caso relatado por JNS2 do menino que se
recusava a abandonar o trafico de drogas para trabalhar um més e ganhar salario minimo, pois
o trafico The rendia essa quantia em duas horas de trabalho. E do caso relatado por LMN2 do
menino gue “assaltou um gringo e ficou cheio da nota, de délares. Saiu gastando feito louco,
gastou até torrar tode o dinheiro, que era um absurdo”, comprando presentes para todos os
familiares e conhecidos. Dava pra comprar uma casa, mas isso nem passou pela cabeca dele.
“Bles nfo guardam dinheiro nem pensam no futuro...Quando o dinheiro acabou, pronto, ele
voltou p’ra rua. Numa boa”. Os/as meninos/as das classes subalternas néo fazem julgamentos

de valor a priori - seus julgamentos decorrem de uma “aleatoriedade dispositiva” e variam

segundo a necessidade do momento.

Além da sua especificidade, essa logica ¢ apontada como o fator que permite a
sobreviéncia dos/as meninos/as diante das violéncias que sofrem na rua. Esta ¢ a justificativa
apresentada pelos centros de defesa para as suas agdes de intermediacdo a favor dessa
populagio diante dos atos anti-sociais ou infracionais que eles cometem. Por isso e educador
“adquire o mesmo estigma do menino”, sofre as mesmas formas de violéncia e recebe 0 mesmo
desprezo, mesmo quando tenta fazer com que a lei seja cumprida, atuando como educador
indireto. “A populagiio percebe todos os que estdo na rua da mesma forma, até 0s meninos
trabalhadores” (LMN2).

As acdes educativas relatadas nas historias apontam para uma relacfo de “troca”, como
no exemplo da troca de cola por abrigo e comida, aceita pelos meninos como legitima (AFJ2).
Também aparecem como “abordagem” ou “conquista” da atengdo e da presen¢a do/a menino/a
nas atividades propostas (JNS). Esta relagio educativa ¢ tensa, calcada na confianga ¢
interrompida constantemente, seja por abandono do projeto, seja por prisdo ou morte dos
educandos (computadas como perdas).Por tudo isso, a caracteristica das a¢bes educativas na

rua ¢ a transitoriedade e a auséncia de controles mais rigidos. Em todos os projetos elas



126

representam apenas a etapa inicial, mesmo que o projeto néo consiga avangar além dela ou
atingir & maioria dos objetivos propostos (provocando frustragéo e sensagio de culpa). As
acdes educativas de rua, por serem realizadas em locais mais apropriados, e também por
operarem com um maior nivel de exclusdo ou recusa por parte do/a menino/a, sio mais
permanentes e se traduzem em resultados mais palpaveis e até mensuraveis.

As relagBes dos projetos com a midia é conflituosa. Principalmente com um certo
segmento da midia, mais intelectualizada e adepta de um forte conceito de tchurma, de locus
(CBAZ). Em parte devido aos questionamentos, reconhecidamente legitimos, dessa midia em
relagdo aos projetos, que puseram a nu as suas falhas. Em parte porque a midia de um modo
geral divulga uma imagem distorcida dos/as meninos/as e do trabalbo desenvolvido pelos
projetos, seja ele de ou na rua, dominando o discurso do senso comum e dificultando o
desenvolvimento das suas acBes educativas e das suas estratégias politicas.

Resumindo, a educacio de/na rua s6 existe em fungfo dos vazios deixados pelo poder
piiblico. Uma tradugio do seu espirito esta contida nas palavras de AFL: “N&o que a gente
condene isso [o assistencialismo], (mas) a gente acha que se vocé esquece a, quer dizer, a
percepedo critica dessa crianga..”(Vide Anexo). Esse mas que se encontra implicito nesta
frase e aparece em seguida no texto, atua como um conceito mediador entre o lingiifstico e 0
ideolégico (Ver Orlandi, 1993, p. 26). Embora esses projetos analisados nfo condenem as
acBes assistencialistas (apenas as criticam sutilmente), e até reconhegam a sua necessidade
eventual, optam por agdes coordenadas de educagdo/socializagdio e defesa de direitos,
consideradas por eles mais eficientes no atingimento dos objetivos estratégicos da formag8o
ideolégica da qual todos eles fazem parte. Ou seja, agbes politicamente corretas.

Trata-se de uma acio educativa entendida em sentido amplo como, por exemplo, na
linha de andlise inaugurada por Foucault (1979 ¢ obras posteriores). Nesta linha, um

dispositivo pedagbgico ¢ qualquer lugar no qual se constitui ou se transforma a experiéncia de
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si, se aprendem ou se modificam as relagdes que o sujeito estabelece consigo mesmo (Larrosa,
1994, p. 57). Estes sfo, afinal, os objetivos de ambas as formagdes discursivas: a tomada de
consciéneia e a auto-reflexdio, obtidas através de estratégias diferentes, porém coincidentes nos
propositos.

Mas nfo se entenda essa acio como passiva, pois o poder atravessa o discurso. As
praticas discursivas sio também préticas sociais organizadas e constituidas em relagbes de
desigualdade, de poder e de controle. Se a consciéncia de si no tempo ¢ o resultado de uma
fabricac3o narrativa que se realiza através de um conjunto de operagdes no discurso € com 0
discurso, essa fabricagiio nfio se faz sem violéncia (Larrosa, o.c., p. 71). E por isso que
muitos/as meninos/as ndo se “adaptam” aos projetos, pulam de um para outro em busca de
alpumas vantagens, mas se recusamn a ser “domesticados”, preferindo permanecer nas
subclasses. E é também por este motivo que alguns projetos respeitam essa 0pgao € procuram
ndo exclui-los/las.

Podemos chamar de criatividade (Orlandi, 1993, p. 20) o fato desses grupos terem-se
apoderado da palavra educacdo, alterando o seu sentido dominante para valorizar agles
voltadas “a inclusiio de uma parcela dos excluidos da sociedade. Essa ruptura ocorrida, porém,
deu-se apenas no nivel do discurso, Pois nem as pessoas que trabalham com educagiio no seu
sentido dominante de educago formal -- sejam as instdncias administrativas escolares, seja a
acadernia -- reconhecem essas agdes como educativas, ou as pessoas nelas envolvidas como
educadores. Tanto que os cursos oferecidos aos educadores sociais sdo considerados cursos
de extensdo cultural sem qualquer valor académico, mesmo se ministrados dentro de
universidades.

O fato das suas acbes serem aceitas como legitimas por um pequeno grupo social - 0s
projetos e instituigBes ligados & educagio de e na rua -- nio desqualifica esse trabalho. Os

projetos insistem em chamar esses profissionais de educadores sociais ou populares € em
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viabilizar a realizacdio de acdes que denominam educativas. Com isso pressionam no sentido da
sua legitimacfio social e regulamentagio profissional: dos projetos como instdncia educativa e
dos educadores como categoria profissional. Na medida em que ha outros grupos socials que
financiam e mantém esse tipo especifico de trabalho, indiretamente o legitimam também.

Apés identificar esta formagfo ideologica e as duas formagSes discursivas que dela
fazem parte, procuraremos localizar a ideologia contida nas referidas formagdes discursivas,
através das filiaches ideologicas que os educadores revelaram em seu discurso. Cremos na
possibilidade de realizar essa transposigo, em virtude do fato de os educadores, quer queiram

ou ndo, representarem a instituigdo para a qual trabalham. Seu dizer é a reproducéo

inconsciente do dizer do seu grupo social, pois o discurso reproduz as formagdes discursivas
existentes na formagfio social do individuo. E como na linguagem estabelece-se uma relagéo
entre infra-estrutura e superestrutura, pela filiagio ideolégica dos educadores pretendemos
chegar até a ideologia das instituicBes e, através dela, ao conceito de educagdo de/na rua por
elas adotado.

Como esses grupos se autodenominam educadores e consideram suas ag0es educativas,
concluimos pela provavel existéncia de pontes entre o seu fazer ¢ as teorias educacionais e
correntes pedag6gicas da atualidade. Até porque muitos dos seus membros possuem formac@o
académica nas 4reas de pedagogia, psicologia e outras 4reas afins. Portanto, o conceito de
educaciio por eles adotado serd comparado as principais correntes pedagogicas existentes na

educagcio brasileira, em busca de uma possivel identificaggo.
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5. EDUCACAO DE/NA RUA

As duas formagfes discursivas encontradas na formagdo ideologica da qual fazem parte
os projetos de educaghio de/na rua podem ser relacionadas a duas tendéncias pedagégicas
distintas, embora ambas possamn ser consideradas progressistas (em oposigdo a conservadoras)
e populares (no sentido de voltadas para as classes subalternas) sendo assim parte de uma
mesma formacfo ideologica.

A educagdo social tem sua origem no humanismo cristdo gestado no seio da Igreja
Catélica a partir dos anos 60, num movimento de resgate dos valores evangelicos e humanos.
Nessa época ocorreram o Concflio Ecuménico Vaticano Il e as Conferéncias Episcopais na
América Latina. A partir deles, adota-se o modelo Igreja = povo de Deus. A organizagio de
Conselhos de Pastoral (CdP) é recomendada a nivel diocesano, paroquial € inter-paroquial e os
leigos passam a ter uma participago mais ativa na organizagio eclesial. As conferéncias de
Medellin (1968) e Puebla (1979) deram origem as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) ¢ 4
Teologia da Libertagfio. “A Igreja assume a opgdo pelos pobres ” (Stillp, 1995,p.15-16).

E bem verdade que nos anos 50 ja haviam ocorrido no Brasil diversos processos sociais
¢ politicos com mediagio religiosa, particularmente com a juventude e no campo. A
Declaracio dos Bispos do Nordeste (1956) introduz uma politica moral de desenvolvimento.
Combate a “indlstria da seca” e as oligarquias regionais, culminando com a criagdo da
SUDENE em 1959. A pastoral de “conscientizagio” contra o clientelismo politico representa
uma luta pelos direitos civis e pela igualdade juridica dos trabalhadores rurais. Também
estiveram presentes nessa luta 0s comunistas e outros grupos de esquerda, através das Ligas

Camponesas ¢ dos Sindicatos. Os anos 50 foram palco de uma “tutela esclarecida™ desses
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trabalhadores por parte da classe média ilustrada da sociedade. Os “outros” lutavam por eles.
Mas as revoltas camponesas precipitaram a Revolugdo de 64, que tratou de fechar e combater
todas as formas de organizagio popular existentes. E a Igreja, que a apoiou como uma forma
de quebrar o poder das oligarquias, dela se afasta a partir de 1968, apoOs as prisdes € 0s
assassinatos de religiosos e cristdos (Martins, 1989, p.60-2).

A educagdio popular tem sua origem no mesmo periodo que a educagdo social. As
duas irfio se confundir em alguns momentos, inclusive com a denominagfo comum de
educacio popular no final dos anos 50 e inicio dos anos 60. Nessa época houve uma intensa

movimentacio dos grupos sociais progressistas no sentido de instrumentalizar os segmentos

populares, preparando-os para o trabalho nas indistrias nascentes. Além de campanhas de
alfabetizagdio, foram criados circulos, centros e pragas de cultura, grupos de teatro, radio,
cinema, televiso e literatura popular, sindicatos, ligas, etc.

Colocando-se contra a elitizagio do saber e a manipulagio populista das classes
populares, esses grupos langaram campanhas e movimentos de valorizacfio da cultura popular.
Combateram a visdo folcldrica ¢ ingénua da cultura do povo brasileiro, ¢ buscaram gestar um
projeto politico de superagio da dominagdo do capital sobre o trabalho, através da
conscientizagio, politizagdo e organizagio das classes populares. Seu objetivo era transformar
a cultura brasileira e, através dela, transformar as relages de poder e a propria vida do pais
(Favero, 1983, p.8-9).

A figura de maior destaque no periodo ¢ Paulo Freire, com o seu método
revolucionério de alfabetizagio, considerado por Paiva (1986,p.86) uma tradugéo pedagogica
dos ideais npacionalistas ¢ desenvolvimentistas gestados no ISEB. Este método anti-
assistencialista, antiautoritdrio e nfio paternalista, ligado ao existencialismo cristdo, tem por
meta a libertagio dos individuos. O combate & massificacio deveria dar-se através da

democratizagio fundamentada na participago popular na vida politica. E essa participago
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comegaria coma a conscientizagdo das pessoas, com a sua capacitagio para diagnosticar a
situaciio nacional, saindo de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica através de

uma educacdo problematizadora (Paiva, o.c., p.102-8).

..Se nio hi conscientizagio sem desvelamento da realidade
objetiva, enquanto objeto de conhecimento dos sujeitos envolvidos em
seu processe, tal desvelamento, mesmo que dele decorra uma nova
percepcdo de realidade desnudando-se, nfio basta ainda para autenticar
a conscientizagdo. Assim como o ciclo gnosiolégico nfio termina na
etapa de aquisicio do conhecimento existente, pois que se prolonga até
a fase da eriacio do novo conhecimento, a conscientizagiio ndo pode
parar na etapa do desvelamento da realidade. A sua autenticidade se da
quando a pratica do desvelamento da realidade constitui uma unidade
dialética com a pratica da transformagio da realidade. (Freire,
1992,p.103).

Parte de pressuposto de que existe uma relagio entre a “clareza politica na leitura do
mundo™ e os “niveis de engajamento no processo de mobilizagdo e de organizagio para a luta”,
na defesa dos direitos e na reivindicagio da justiga. Daf a importéncia da forma de abordar os
contefidos. A leitura e a escrita da palavra devem implicar uma releitura critica do mundo,
como forma de preparar o caminho para transformé-lo. O educando s6 se torna realmente tal
quando passa a conhecer os contelidos, tornado-se um sujeito cognoscente do que foi ensinado
(Freire,0.c.,p. 44;47-8)

F & nesse aspecto que reside a importancia politica do ato de ensinar, o que distingue o
educador progressista de seu colega reacionario. Ele precisa levar o oprimido a “tomar
distAncia” do opressor, a localiza-lo “fora” de si , a enxergar a verdade, ¢ néo a introjetar a
ideologia dominante. E sempre a partir dos “saberes de experiéncia feitos” que os educandos
trazem para a escola. O que nfo significa ficar girando em torno desses saberes, € sim supera-
los a partir deles, adquirir uma vis3o global (Freire,0.c.,p.50;56;59;71).

A pedagogia da comunicacfio freiriana encontra grande identificagdo nos setores radicais

catélicos de entfio, o que ¢ atestado pela forte presenga da Igreja nos movimentos de educacéo
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de base nos anos 58/64. Nesta época ¢ grande a preocupagdo com o elevado indice de
analfabetos e com a pouca representatividade do sistema politico, ja que aqueles ndo podiam
votar. O preconceito contra o analfabeto era grande, e surgem diversos movimentos voltados
para a valorizagiio da cultura popular. A maioria deles adota o conceito antropologico de
cuitura, inclusive Paulo Freire, cujo método de alfabetizagio vai contribuir para formar uma
nova imagem do analfabeto como pessoa produtiva e geradora de riquezas. O governo comeca
a adotar o planejamento das atividades educacionais, e os profissionais dedicados a educacgfo
de adultos a se preocupar nfio apenas com os métodos mais adequados, “mas também com as
consegiiéneias politicas, sociais e econdmicas dos seus programas” (Paiva, 1983,p.206-7).

A educagiio ¢ considerada entfio como elemento chave para o desenvolvimento
econdmico e social da nacho, devido as necessidades de mfio-de-obra qualificada e
semiqualificada decorrentes do industrialismo. Defrontam-se duas correnies ideoldgicas: uma,
pela qual a educagio das massas € necessaria a integracio de todos no funcionamento da
democracia liberal; outra, que defende a educagiio de adultos como instrumento de
transformagfio social ¢ construgiio da sociedade futura. Este grupo reintroduz no pensamento
pedagogico a reflexfio sobre o social ao postular que as causas imediatas do analfabetismo sfo
o pauperismo e a ignordncia. Considera que o pais vivia um periodo de “promogfo de ser
colonial em ser nacional; de objeto do pensamento de outrem em ser sujeito de seu proprio
pensamento”; de transformagio de uma sociedade agricola em uma soctedade industrial . Esta
futa ideoldgica travada durante o 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos de 1958 ¢
um reflexo das discussdes em torno do entdio projeto da LDBEN (Paiva, 1983, p .209-12), que
s6 foi aprovado pelo Congresso em 1961.

Surge o primeiro programa nacional de educagfo popular baseado no planejamento, a
Campanha Nacional de Erradicagiio do Analfabetismo (CNEA). A Igreja Catolica expande as

atividades do Servigo de Assisténcia Rural (SAR) e vérias dioceses comegam a se interessar
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por programas educativos radiofonicos, criando a Rede Nacional de Emissoras Catolicas
(RENEC). Esta entidade, encarregada de promover o treinamento de quadros para esses
sistemas, promove um Encontro de Educago de Base em 1960 para a discussdio de um projeto
educativo de Ambito nacional. Cria-se 0 Movimento de Educagdo de Base (MEB), resultante
de um convénio entre a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e o0 MEC. Embora
sob a responsabilidade da Igreja, o movimento foi confiado a leigos desde o comego, com ©
objetivo de “realizar um trabalho de promogdo humana através da educagfio do povo, sem
propésitos evangelizadores”. A partir de 1962 o movimento estarad fortemente marcado pela

presenga das esquerdas cristds e procurard caracterizar-se como um movimento de cultura

popular que transcendesse as escolas radiofonicas (Paiva, 1983, p. 222-4).

Nesse periodo, marcado por grande efervescéncia politica e cultural, encontram-se
liberais, esquerdas marxistas e esquerdas cristds atuando no campo educacional “com objetivos
politicos claros e mesmo convergentes, embora cada um deles enfocasse o problema a sua
maneira ¢ mesmo lutassem entre si. Pretendiam todos a transformacfio das estruturas sociais,
econbmicas e politicas do pais, sua recomposicio fora dos supostos da ordem vigente”
(O.c,p.230). Buscavam métodos pedagdgicos adequados & preparagio politica do povo,
combinando alfabetizacio com agfio comunitaria; preservando, valorizando ¢ difundindo a
cultura popular; e conscientizando a populago sobre as condi¢Bes socio-econbmicas €
politicas do pafs. Destacam-se como movimentos de promog8o da cultura popular no periodo
o MER, com seu sistema de escolas radiofOnicas e seu projeto de Animag8o Popular; os
Centros Populares de Cultura (CPC) da UNE, com seu projeto de arte didética de contetudo
politico; ¢ os Movimentos de Cultura Popular (MCP), iniciados em Recife com a proposta de
elevar o nivel cultural do povo . Todos os movimentos populares do género foram extintos em
64, exceto 0 MEB, cujo conirato vigorava até o ano seguinte, que prosseguiu em ritmo mais

lento e com alteraces profundas em sua estrutura (0.c., p.231-6).



134

A perseguigdo politica durante a ditadura militar fez com que muitos membros de grupos
de esquerda optassem pela revolta armada ou pelo exilio. Nesses anos obscuros a Igreja
representou um espago de trabalho para algumas liderangas que ficaram no pais, através de
seus projetos sociais. No decorrer do processo de desenvolvimento do capitalismo no Brasil
ap6s 1970, as relagdes de trabalho foram tornando-se mais violentas. As classes subalternas --
classe operdria, camponeses, povos coloniais - se ampliaram. Exacerbou-se o processo de
exploragio, dominagfic e exclusio econdmica e politica. O subalterno deixou de ser uma

condicdo para tornar-se um processo que se atualiza e subalterniza grupos crescentes de

negros, mulheres, criancas e vethos (Martins, 1989, p. 97-115).

Nos anos 70, a opgio preferencial da Igreja pelos pobres marcou um envolvimento
mituo entre a Igreja e o seu povo. Ela significou a nfio participagio da instituicdo no pacto
politico que se seguiu & abertura, j4 que esta ndo logrou ampliar o espago da participacio
politica. A Igreja decide entdio apoiar o fortalecimento da sociedade civil, considerando que s
o apoio aos movimentos e organizagdes populares poderia abrir a possibilidade de mserir no
processo politico os elementos de uma democracia participativa (Martins, o.c.,p. 63-6).

Surgem associagBes de moradores, clubes de mies e CEBs. Estes foram o principal
ponto de apoio na luta contra a ditadura, denunciando violagGes dos direitos humanos e
apoiando setores sociais oprimidos. E também as primeiras ONGs, a maioria das quais
voliadas para a educagfio popular. Seus componenies sfio origimarios de Igrejas ou da
militancia politica de esquerda. “Estas entidades, espalhadas por todo o pais, véo realizar um
trabalho intenso de educaciio popular, de organizagfio, de formac8o de pessoas e de liderancas
populares, assessorando, orientando e apoiando os trabathos de base”(Lesbaupin, 1966, p. 25-
6).

Sua orientaciio espelha a emergéncia das teorias dos Movimentos Sociais, que

representaram uma ruptura com a concepgdo passiva de pobreza, “redefinindo o papel das
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classes populares na construgio de um projeto politico e social para o pais”. Os pobres passam
a ser vistos como “potenciais sujeitos ativos, capazes de transformar suas caréncias em direitos
através de uma agiio coletiva organizada”. As ONGs surgem entfio como um servigo dos
Movimentos Sociais, direcionando suas agSes para o campo da educagfio, informacdo e
assessoria voltadas para as organizagdes do Movimento Popular (Steil, 1996., p. 39-40).

As mudangas ocorridas na estrutura da Igreja provocaram um partilhamento do poder,
antes centralizado e burocratizado, entre padres, irmds, representantes das equipes e
animadores. A paréquia passa ser vista como uma “rede de comunidades engajadas na
transformaciio de poder”, numa clara recusa do modelo anterior de poder-dominagdo. Emerge
uma Igreja nova na periferia, com o apoio de tedlogos da libertacio, biblistas, pastores e
outros aliados, para enfrentar a oposigfio dos tradicionalistas (Stiilp, 1995 p. 18, 34-5).

A adocdo da metodologia dialética capacita esses grupos num visfio histdrico-critica.
As CEBs, reforcadas pela Teologia da Libertagio e organizadas, exigem o fim dos
preconceitos, das discriminagbes ¢ consagram a igualdade, o respeito ¢ a liberdade como
valores reais. Da organizagio dos trabathadores rurais passa-se & dos favelados, a fim de
capacitar o povo oprimido na defesa de seus interesses contra 0s do poder e da elite. Parte-se
do pressuposto de que “o espago da disputa pela hegemonia do poder dever ser conquistado”,
jA que nunca sera concedido graciosamente. A luta pela conquista de uma sociedade a um s6
tempo socialista ¢ democrética tem de ser desenvolvida em diversos campos: econdmico,
politico, ideolégico, cultural, etc. (O.c.,p.41,31).

Nessa nova perspectiva, busca-se a abertura de canais de participago, ampliando o©
poder popular. Entende-se que este s6 pode existir se estiver continuamente ligado aos grupos
orgamz:ados na base (os Conselhos Popu ares) instituindo-se uma nova rede de relages capaz

de fazer frente a dommacgao "Os mhﬂﬂos de;xafh de ser escatnoteados para serem enfretitados,
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busca-se o didlogo, a acfio coletiva, a andlise critica da realidade e do exercicio do poder
(Stitlp, 0.c., p. 32-3). a Igreja passa a ser “a voz dos que nio t&m voz”.

A Pastoral da Libertagfio consolida-se a partir dos anos 80, caracterizada por suas trés
grandes “bandeiras™; opgdo pelos pobres, Teologia da Libertacfo e Comunidades Eclesiais de
Base. A classe média é chamada para participar no processo “em solidariedade cristd com os
oprimidos”, na condi¢iio de um servigo, nfio mais como mera assisténcia social. Um servigo de
libertagic através de asssessorias nos diferentes campos profissionais (Boff,1991.,p.7,24-5).
Essa nova postura espelha o surgimento dos novos Movimentos Sociais, questionando as

categorias agregadoras como classe, trabalho, partido etc.

A afirmacio dentro do Movimento Popular de uma pluralidade de
identidades gue se constréem em cortes como género, sexo, etnia,
ecologia, etc., legitima uma variedade de sujeitos portadores de
demandas sociais e culturais que necessariamente nfo se unificam num
projeto comum de transformagiio. Com isto impde-se ao Movimento
Popular a necessidade de equacionar ¢ dilema igualdade/diversidade
(Steil, 1996,p.40).

Ocorre uma mudanca na énfase das lutas sociais da esfera politica para a cultura, ¢ a
cidadania ¢ incorporada como valor central na agenda politica do Movimento Popular. Dentro
da Igreja, inicia-se um processo de hegemonizagio da tendéncia centralizadora e autoritéria,
de carter conservador, a partir de 1986. Esse projeto conservador recebe ainda o reforgo, a
nivel internacional, da hegemonia do neoliberalismo. O projeto alternativo de participagdo
perde terreno e hoje se encontra em situagdo de desvantagem. Apesar da Igreja ainda exercer
um importante papel na defesa dos direitos humanos, na luta pela paz e pelos pobres em todo o
mundoe, o projeto participativo e libertador foi francamente desacelerado. Prevalece o
autoritarismo ¢ a ndo participagio. As CEBs e os Movimentos s&o menos visiveis e avangam

como processos basicamente laicos. Também a Teologia da Libertagdo adquire um “perfil
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baixo”. Mas os membros do clero progressista e os agentes de pastoral seguem insistindo na
suz opgAo por uma Igreja mais participativa (Boff, 1991, p.65-78).

Os outros paradigmas que estdio na origem do Movimento Popular também sofrem
alterages profundas. A esquerda marxista redefine suas agSes apds o desmantelamento do
socialismo real, buscando enraizar-se no meio popular e vincular-se a agBes locais de
resisténcia . E 0 novo sindicalismo, surgido no final da década de 70, se enfraquece com as
mudangas ocorridas na esfera produtiva a partir dos anos 90, as quais trouxeram uma grande
heterogeneidade e fragmentagfio do operariado. Nesta nova conjuntura surgem novos atores

sociais, “No Ambito da Sociedade Civil, sfo as ONGs que emergem neste novo cenario,

deixando os bastidores, para ocupar o lugar de atores sociais” (Steil, 1996, p. 44-Ty.

Algumas dessas organizagdes redefinem a sua atuagéo social e politica, passando a
desempenhar o papel de atores sociais. “De um lugar de assessoria € apoio aos movimentos,
passam a direcionar suas agdes para uma Intervencio direta ou para a articulagdo de
experiéncias e lutas populares localizadas, incorporando assim, dimensSes da prética social que
eram préprias do movimento”(O.c.,p.47). Crescem e ampliam seus quadros e suas estruturas
administrativas. Mais 4geis e habeis em incorporar um corpo técmico especializado e em
realizar parcerias internacionais, passam a exercer uma funcfio social mais ampla que a do
Movimento Popular.

Outras ONGs, entretanto, tém mantido os servigos de assessoria € apoio aquele. Seu
objetivo é “elaborar instrumentais de analise que permitam desocultar as novas formas de
opresséio e dominagfio que estio presentes nas relagdes sociais que presidem a nova ordem
mundial, e de coloca-los ao alcance das liderangas e dos militantes do Movimento Popular”
(0.c..p.48). Este divisor de 4guas em relagio ao papel das ONGs acaba por desencadear
tensdes e produzir divisbes em muitas dessas organizagdes; conforme o observado no decorrer

da pesquisa.
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Nos anos 90 o termo “excluidos™ comeca a ser utilizado em referéncia aos miseraveis
absolutos, os que nfio possuem (e nunca possuirfio) emprego, educagdo, saide, ou direitos de
cidadania. Os presos, as criangas, 08 menores, 0s migrantes, as mulheres, os desempregados.
Ss0 o0s “novos subalternos” (Martins, 1989, p. 132). Muitos passam a perambular pelas
cidades em busca da sobrevivéncia. Sua presenca nas ruas incomoda e convida a solugbes
extremas. Os grupos progressistas da sociedade comecam a buscar estratégias de combate a
exclusfio, ja que o poder piiblico ignora esse contingente cada vez maior, ndo criando politicas
que fagam diminuir o seu ntimero nem aplicando verbas significativas na solu¢@o dos chamados
problemas sociais. Como essas camadas nio tém condigdes de se organizar, a Igreja se propde
a pensar formas organizativas que nio estejam ligadas ao crime, a Unica opglo que restara aos
desamparados. Dar-Thes dignidade, alimentacdo, satde ¢ escola, j4 que nfio se implanta o
Estado de Bem-Estar Social no Brasil, conforme fizeram outros paises, ¢ a assisténcia soctal
ndo consegue fazer frente a0 seu nimero crescente {Almeida & Tavares, 1995, p. 5, 8, 14, 22-
3.

As Pastorais Sociais que lidam com esses grupos lancam um Grifo dos excluidos
(CNBB,1996), no qual defendem a democratizaglio da propriedade ¢ do uso da terra; a
distribuico eqiiitativa da riqueza e da renda nacional; a geragio de politicas de emprego €
politicas péblicas sociais; uma maior participagdo popular na construgio da cidadania e da
democracia (1995).No ano seguinte, defendem: o exercicio da cidadania ativa; uma politica
econdmica que priorize investimentos sociais; a gera¢fio de empregos; a garantia de direitos
trabalhistas; a recuperagio e manutencfio do poder de compra do saldrio minimo; a eliminagio
do trabatho infantil ¢ do trabalho escravo; a reforma agraria; a democratizago do solo urbano
¢ a demarcagdo das terras indigenas (1996). Busca-se olhar essas minorias como sujeitos e nio

como objetos.
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Apesar dos protestos ruidosos da Igreja e dos grupos sociais progressistas, 0s
massacres continuam e as politicas publicas mantém-se inalteradas. Esses grupos véem nas
ONGs uma forma de organizar e formar pessoas e liderangas populares, “assessorando,
ovientando, apoiando os trabathos de base”. Em 1988 elas j& eram 1288, mas a sua maior
visibilidade se dard apés a Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambijente no Rio de
Janeiro, a ECO 92. Essas organizagbes nfio procuram substituir o governo, e sim
demonstrar que com vontade politica se poderia fazer muito para resolver o problema da
miséria no pais. O fortalecimento da sociedade civil é comprovado pela multiplicidade de
organizages populares, movimentos reivindicatérios, entidades e associagdes, os quais
conseguiram alguns resultados paupaveis, como a anistia politica, o movimento pelas eleigdes
diretas ja, as inovagbes na Constituigio de 1988, o ‘impeachment’ do Presidente Collor,
(Lesbaupin, op.cit., p. 26-8),0 ECA, ete. Além, é claro, dos infimeros projetos e acgdes
voltados para a educagio de/na rua.

® # % ® #

As duas formagBes discursivas encontradas po decorrer desta pesquisa refletem os dois
discursos basicos adotados pelas organizagdes, instituigbes e projetos que lidam com a
educaciio de meninos ¢ meninas de rua no Rio de Janeiro. Conforme ja foi dito anteriormente,
esses grupos, por sua vez, inscrevem-se numa formagdo ideologica mais ampla, ao lado de
outros movimentos sociais e populares. Ambas as formagdes discursivas podem ser
encontradas tanto em grupos laicos quanto em grupos religiosos, embora predomine nestes
dltimos a concepeio de educagdo secial . Ambas as concepgdes podem ser classificadas de
progressistas, embora a popular se julgue revolucionaria, devido ao seu carater participativo,
de base.

J4 que ambas consideram seu trabalho educativo, buscamos um paralelo entre essas

formagBes discursivas e a teoria educacional. Chegamos a uma aproximacéo entre a educacdo



140

social e a Pedagogia histérico-critica (Saviani, 1991); e a educagdo popular com a Pedagogia
do oprimido de Paulo Freire. Procuraremos a seguir descrever o que cada uma dessas posigdes
tedricas entende por educacfio, cultura, ciéncia etc., para depois analisar a proposta de
educacio de/na rua que mais se aproxima de cada uma.

Para efeito dessa aproximagdo, destacamos os seguintes tépicos: para a educacdo
popular, cada discurso ¢ irredutivel. Qualquer tentativa de tradugfo/traiciio do discurso do
outro ¢ visto como um dispositivo essencial do poder . Entende também que a agdo local ¢
exemplar (Ribeiro, 1995, p. 171-2). Portanto, recusa se a intermediar as relages das classes

subalternas com as classes dominantes. E mais: reconhece que essas classes € segmentos de

classes, embora subalternizadas, possuem cultura .Essa cultura, denominada popular, ¢é
constituida de sujeitos e de concepgdes desses sujeitos.

Para esta analise utilizamos como texto-guia a obra de Martins (1989). O autor
considera que o conhecimento cientifico precisa resgatar como momento necessario o
conhecimento popular, o ponto de vista dos subalternos, para ndo divorciar produtor e
produto, sujeito e objeto. A universalidade nfio esta contida no grupo subalterno nem no grupo

mais avancado -- estd na superagio de ambos (p.114).

“A cultura popular nfo ¢ apenas funcional, adaptativa e
instrumental. E também interpretativa, explicativa, formulagfo crifica,
reconhecimento de uma realidade em que o sujeito nfo se reconhece
ou nio se reconhece mais, Ela contém, na sua logica, elementos de
explicagio da mudanga e das inquietagbes socials e ndo apenas
elementos de justificagio do passado. A temporalidade da pratica
popular nfio pode ser reduzida & temporalidade cronologica do tempo
quantitativo, 16gico, porque ai se desfigura, perde sua qualidade, seu
alcance e sua forca transformadora” (p.123).

Essa cultura, depreciada pela sociedade dominante, ¢ legitimada pelos movimentos

sociais, “pela paixfio na pratica”. Essa pratica lhes mostra que a cultura popular € capaz de

decifrar as aparéncias nas suas experiéncias de cada dia, nfio reconhecendo nelas coeréncia.
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Por isso ocorrem conflitos sociais, especialmente onde € maior a opressdo econdmica €
politica.

“Hoje, as lutas das classes subalternas e os objetivos dos movimentos sociais ja& nio
sd0, reconhecidamente, lutas pelo poder, mas lutas contra o poder, particularmente ©
configurado no Estado. Isso inclui o questionamento das organizagGes partidarias e do Estado,
as formas coercitivas de encaminhamento do protesto popular”. S&o 0s movirnentos sociais €
as organizagfes populares que buscam uma democracia participativa, uma outra concepgao de
legitimidade, através de agbes localizadas. Seu projeto politico busca deslocar o eixo dos

movimentos sociais, do Estado para a sociedade civil, gestando uma “ordem politica

alternativa” (p.130-3).

O desafio que se coloca para os intelectuais que assessoram as classes subalternas €
resisitiv 4 tentagfio de tornar-se agente do poder que as oprime, através da cooptagdo por
partidos politicos. £ carinhar na direcdo da produgio de uma teoria da pratica atual e real das
classes subalternas -- pratica popular e de base. Conseqiientemente, ¢ buscar um projeto
politico congruente com essa pratica ¢ propor mediacBes adequadas a ela ”( p.134-5).

Os grupos dedicados & educaciio popular postulam a educagio como um encontro de
saberes. Por isso ela pode ser realizada em qualquer local, néo estando circunscrita 8 escola
formal, seja ela regular ou alternativa. A educago popular progressista procura, “por meio da
compreensfo critica de como se déo os conflitos sociais, ajudar o processo no qual a fraqueza
dos oprimidos se vai tornando forga capaz de transformar a forca dos opressores em
fraqueza”(Freire, 1992,p.126). Um dos seus projetos de educagsio popular de rua € um projeto

de instrumentalizacio dos

... filhos da populaciio desfavorecida e excluida nesta sociedade,
que tiveram experiéncias negativas nas escolas publicas por onde
passaram e hoje se encontram nas tuas dos grandes centros
metropolitanos. Sao criangas que tiveram seus destinos moldados pelas
elites e por isto foram colocadas no mercado de trabalho em idades
inacreditdveis e inaceitdveis. S#o criangas que sofreram violéncias
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domésticas das mais diversas ordens e fugiram para as ruas com uin
grito sufocado de temor e desespero; que sd0 muitas vezes atendidas
por programas que buscam reinfegrd-las a essa sociedade, como se
tivessem promovido um caminho de desvio das regras e como se
fossem outsiders por opgfio e escolha” (Excola, 1994, p. 51).

Esta proposta considera o projeto de integragio do jovem & sociedade uma
responsabilidade desta tltima, “pois foi ela quem desintegrou e compartimentou a sua
existéneia, fragmentando a sua situagdio de individuo, de classe social, de raca e de género”
{O.c.,p.54). Por isso a filosofia ocupa nela um papel primordial: o de promover 0 pensar COmo

forma de estar no mundo. Busca levar o jovem a pensar no caminho a seguir e exercitar as

pernas para poder trilhi-lo, sem menosprezar os obstaculos do caminbo, mas sabendo que nfo
estd 56

Os desafios encontrados pelos que buscam uma democratizacio de poder sdo
inGmeros: contribuir para o avango do poder popular; respeitar as diferengas de ritmos; ajudar
4 consolidar a democracia, contemplar as minorias étnicas; incomodar o poder publico,
marcando presenca nos palcos das lutas populares, etc. (Stiilp, 1995, p. 37-9). No ambite da
escola, criticar o saber burgués difundido por ela, colocando-se no ponto de vista da “cultura
histérico-proletéria” e possibilitando a emergéncia de um novo saber (Saviani, 1991.,p. 60).

Concluindo, recordamos alguns dos objetivos da educagdo popular na rua: libertar o/a
menino/a de rua de todas as formas de opressio a que esta sujeito, através de um trabalho de
conscientizacfio; criar meios para a sua promogdo social; promover, afravés da educagdo, um
enconiro dos saberes popular e erudito, no qual nephum dos dois adquira carater de
superioridade frente ac outro; socializar o saber escolar/erudito; facilitar a expressfio da cultura
popular, pois dela surgird um novo tipo de saber; realizar a acho cultural como forma de
preparar a mudanga da estrutura social, pois a revolugio cultural s6 poderd ocorrer depois

desta (Freire, 1982).
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A formagio discursiva de educacdo social de/na rua encontra paralelos na Pedagogia
histérico-critica. Tomando por base a obra de Saviani (1991), vemos que esta concepgo
adota como sua tarefa em relacfo a educacfio escolar: identificar as formas mais desenvolvidas
em que se expressa o saber objetivo produzido historicamente; converter esse saber em saber
escolar de modo a torna-lo assimilavel pelos alunos no espago e no tempo escolares; prover os
meios necessarios para gue os alunos ndo s6 assimilem esse saber objetivo enquanto resultado,
como também apreendam o processo de sua produgfo e as tendéncias de sua transformaco
(p.17.

O conjunto da produgfio humana envolve o saber sobre a natureza e o saber sobre a

cultura. Deve o trabalho educativo “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
Para atingir esse fim € necessario identificar aqueles aspectos da produgdo humana essenciais,
principais, fundamentais, o “cldssico™. Para entfio organizar os meios através dos quais cada
individuo realizara esta humanidade produzida historicamente, na forma de uma segunda
patureza, um “habitus”. (p.21).

{Cabe & escola socializar esse saber sistematizado. Por saber sistematizado entende-se o
conhecimento elaborado, o saber sistematizado, a cultura erudita. “A escola existe, pois, para
propiciar a aquisi¢io dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia),
bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” . Portanto, ¢ a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo escolar (p.22-3).

“Pela mediaghio da escola, dd-se a passagem do saber espontdneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita”. Como esse movimento é dialético, novas
determinacOes estdo constantemente enriquecendo as anteriores. “Assim, o acesso 3 cultura
erudita possibilita a apropriagiio de novas formas através das quais se pode expressar os

proprios conteGdos do saber popular”. A cultura erudita possui um cardter derivado em
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relagiio & cultura popular, ou seja, a restricBo do acesso a cultura erudita confere aos que dela
se apropriam uma situagfo de privilégio em relacdo aos que s tém acesso & cultura popular
{p.29).

Os mecanismos de selecBio e exclusfio, ao lado de outros mecanismos intra ¢ extra-
escolares, tem contribuido para “sabotar o acesso aos graus mais avangados do ensino -~ €
portanto do saber escolar -- das classes subalternas. Esse € seu sentido politico™. Por isso ¢
imperiosa a necessidade da escola “ensinar a todos os que a ela tém acesso e estender-se aos
até agora excluidos. A competéncia técnica, o saber fazer bem, ¢ a passagem, a mediag8o, pela
qual se realiza um dos sentidos politicos em si da educacio escolar”(Mello, 1982,p.34).

A competéncia técnica faz parte do compromisso politico da pratica docente, constitui
um deos seus momentos. Através dela é possivel “criar estratégias adequadas para garantir o
acesso ao maior mumero possivel de criangas nesta escola, ¢ sua permanéncia nela, pelo maior
tempo possivel "(Mello, o.c., p.146).

Esta pedagogia considera que a produgfio do saber se dad no interior das relagdes
sociais, porém sem prescindir da escola. A cultura popular pode -- ¢ deve -- ser o ponto de
partida do trabalho pedagdgico, para que se possa chegar a cultura elaborada. A igualdade se

daria no ponto de chegada, ¢ nfio no ponto de partida.

“A elaboragio do saber implica em expressar de forma elaborada o
saber que surge da prética social. Essa expressdo elaborada supde o
dominic dos instrumentos de elaboragfo e sistematizagdo. Dai a
importdncia da escola: se a escola ndo permite o acesso a esses
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de
ascenderem ao nivel da elaboragiio do saber, embora continuem, pela
sua atividade prética real, a contribuir para a produgiio do saber. O
saber sistematizado continua a ser propriedade privada a servico do
grupo dominante” {Saviani, 1991,p.81-2).

Coerentemente, os objetivos pedagdgicos da educagdo social sdo: reintegrar ofa

menino/a na sociedade (escola, familia) da forma mais vantajosa possivel para ambos;
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promover um encontro de sujeitos através da educagfo; manter os/as meninos/as na escola o
maitor tempo possivel; facilitar-lhes a aquisigio do saber sistematizado, ainda que para isso seja
necessario criar uma escola especial para eles/as; possibilitar-lhes expressar de forma elaborada
os elementos da cultura popular que correspondam a seus interesses no futuro; levé-los a

adquirir o habitus necessério ao ingresso no mundp do-trabalho formal e da cultura erudita.
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6. A GUISA DE CONCLUSAQ

Com base no acima exposto, pode-se concluir pela existéncia de duas formagtes
discursivas distintas e claramente formuladas no interior dos projetos e instituicdes dedicados a
educaclo de meninos ¢ meninas de/na rua no Rio de Janeiro. Denominei-as educagdo social ¢
educacdo popular pelas caracteristicas contidas em seus métodos e objetivos de curto, médio e
longo prazos. A educaclio social encontra paralelos na teoria pedagégica com a Pedagogia
critico-social dos contetdos. Ja a educaciio popular aproxima-se das teorias de promocgio e
desenvolvimento cultural das populacbes subalternas, com base no conceito freireano de
conscientizacio.

Apesar das suas diferencas, ambas fazem parte de uma Umica formacio ideologica,
junto com outros movimentos sociais e populares, caracterizada pela inclusfio dos setores
progressistas da sociedade brasileira, independente partidos politicos ou credos religiosos.
Cabe ressaltar, entretanto, a forte presenga da Igreja Catélica nesses projetos e instituicGes,
particularmente das Pastorais. Quase todos os entrevistados iniciaram sua atuago na area
pelas mdos da Igreja, ¢ muitos continuam trabalhando em instituicGes ligadas a ela ou mantidas
por ela de forma total ou parcial. Este fato nfio implica, entretanto, numa militancia religiosa, €
sim numa militdncia politica em prol dos direitos de cidadania dessa parcela de excluidos da
sociedade formada pelos meninos e meninas de rua.

As diferengas existentes entre os membros destas formagdes nfo impede a realizagfo de

trabathos conjuntos ou de composigBes politicas com vistas a determinados fins imediatos ou
mediatos. Pelo contrario, observou-se um grande respeito pelas diferencas entre os projetos,

baseada no fato de que todos eles -- até mesmo os “politicamente incorretos™ -- se unem em
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torno da defesa intransigente dos direitos fundamentais desses meninos e meninas e adotam o
discurso da reflexo sobre o social. As maiores diferengas encontradas dizem respeito a
metodologia adotada, ou seja, 4 forma escolhida para o atingimento dos fins propostos.

A educacdo popular de/na rua ndo pretende promover uma reinser¢fio social desses
meninos e meninas excluidos da sociedade, pois entende que a sociedade ¢ a culpada por esta
exclusio e ndo deseja, de forma alguma, esta reinser¢fio. Trabalha, portanto, com vistas a
promoecdo social desses grupos, ac desenvolvimento do seu potencial individual e da sua
capacidade de organizacfio enquanto grupo social, no sentido de reivindicar e lutar por seus
direitos sociais e de cidadania. Isto €, deseja sua inser¢io num outro tipo de sociedade, em
oufra estrutura social, ainda por ser criada e implantada pelos préprios. Questiona a
organizacfo mesma da sociedade, a maneira como ela produz, reproduz e distribui o produto
do trabatho de todos. E a alienacfo gerada nesse processo.

A educagdo social de/na rua busca esta reinsercéio, pois entende que a exclusdo ¢ mais
nociva do que a alienagfio. Critica a distribuicfo injusta da renda produzida por todos. Mas
essa critica ndio impede que ela almeje preparar os/as meninos/as para ocupar postos menos
desvalorizados no mercado formal de trabalho através de um tipo de educagfio compensatoria.
Mesmo que para isso seja necessério exclui-los de sua cultura de origem, inserindo-0s num
processo de sua ressocializag@o, no qual eles adquiririo o habitus das classes dominantes. Nio
mais muna institui¢do fechada, mas numa instituigfo criada especialmente para fazer face a este
desafio, j& que a escola tradicional os estigmatiza e exclui.

S80 vérios os pontos em comum das duas formacdes discursivas acima descritas. Além
da origem comum -~ 0s movimentos de cultura popular dos anos 60 -- é possivel citar: a defesa
intransigente do ECA; a adogfio do conceito antropologico de cultura; e a reflexfo sobre o
social (ver Cap. 4). Hstas duas Gltimas também presentes nos anos 60, porém com ligeiras

variages.
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Enquanto naquele periodo o pauperismo € a ignordncia eram apontados como causas
do analfabetismo, hoje a ma distribuicio da renda e a auséncia de politicas ptiblicas eficientes é
apontada como a causa da existéncia de meninos e meninas de rua. Enquanto se valorizava ¢
difundia a cultura popular, hoje se reconhece as especificidades dos diferentes segmentos da
cultura das classes subalternas € o seu “direito & diferenga”. Enquanto se enfatizava a
necessidade de realizar uma promocio humana das populagSes marginalizadas, hoje busca-se
relizar uma promocio social dos excluidos.

Finalizando, tanto os programas de educago popular dos anos 60 quanto os projetos
de educagfio voltados para a populaclo de rua dos anos 90 possuem objetivos politicos
convergentes: buscam a transformacgfo das estruturas sociais, econdmicas e politicas. A
incluséio dos excluidos, seja neste tipo de sociedade ou em outra. A grande diferenga estd na
caracteristica desta acHo, agora mais localizada e objetiva, procurando enfocar apenas o
problema da inclusfio das populagbes de rua e os seus direitos de cidadania, e nfio mais os
problemas sociais brasileiros como um todo. Hoje j4 nfo se admite mais tratar as classes
populares como um grupo homogéneo: ele € composto de indmeros subgrupos, com logicas
desiguais. E cada um deles possui direito a se expressar sem intermedidrios, fazendo emergir
novas identidades culturais até ento desconhecidas, as quais incluem as nocdes de alteridade e
de diferenca. Por isso 0s meninos e as meninas de rua, enquanto grupo social, passaram a ser
sujeitos de agdes e pesquisas proprias, independentes das categorias tradicionais do tipo classe
social e raga.

Mas a maior caracteristica destas formag8es discursivas €, sem duvida alguma, o seu
cardter de conira-discurso. Trata-se de uma luta ideologica muito mais abrangente que a
verificada nos anos 60, envolvendo apenas educadores e legisladores. A luta de hoje é uma luta
desigual de mentalidades. Da mentalidade democritica moderna de um pequeno grupo

particular de panfletdrios democraticos contra a mentalidade aristocratica e elitista tradicional
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predominante na sociedade brasileira, inclusive nas instituigSes publicas, e que tem todos os
instrumentos do poder, além dos meios de comunicacio social, a seu dispor. Este, como os
outros movimentos sociais, nfio estd conseguindo modificar o quadro da organizagdo do
Estado.

Nesse sentido, a aprovacgio do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente representou um
duro golpe contra os selores sociais tradicionais, fruto que foi de acordos ¢ composices
politicas. Elogiado nos paises mais avangados e até pela UNICEF, o ECA criou uma situagfo
complicada por ndo se ter feito seguir da implantagiio de mecanismos capazes de viabiliza-lo,
como ocorre com tantas outras leis no Brasil. O desmantelamento parcial do sistema de
internatos néo foi seguido da criagdo de outros tipos de nstituigdes para a cumprimento das
medidas socio-educativas prescritas no Estatuto. Além do que, deslocou um grande numero de
funciondrios destas instituicdes € acabou com o seu poder absoluto sobre os menores sob sua
guarda, o que obviamente os desagradou. Os setores policiais sentiram-se diminuidos em seu
poder, também absoluto, sobre qualquer menor que estivesse nas ruas, j4 que a partir do ECA
50 podem efetuar prisSes sob circunstdncias especificas. Os Juizados de Menores perderam
igualmente poder com a criagiio dos Conselhos Tutelares, os quais, por seu turno, vém
encontrando sérias resisténcias por parte dos setores tradicionais das cidades onde comecam a
ser implantados.

Chegou-se assimn a um ponto de impasse. O antigo Cédigo de Menores ndo resolvia o
problema da infincia ¢ adolescéncia abandonadas. Apenas culpava as vitimas e acelerava seu
processo de exclusio, deixando-lhes como via tnica a criminalidade e colocando-os a mercé de
violéncias inacreditdvels. O Estatuto da Crianga e do Adolescente, por outro lado, prevé
medidas socio-educativas para coibir atos anti-sociais e delitos praticados por menores, mas
nfio conseguiu que fosse criada a infraestrutura necessaria para esta finalidade, O que acaba, na

prética, tornando inimputabilidade sinbnimo de impunidade. E levando o publico em geral a
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visualizar os educadores de rua como protetores de bandidos, guando sua tnica intengfio €
fazer com que a lei seja cumprida, Que, alias, deveria ser também a intengio da populacfio em
geral, pois a tolerfncia com o nfic cumprimento de alguma lei acarreta o desrespeito as demais,
atingindo todas as classes € grupos sociais.

A sociedade em geral, € os comerciantes e transeuntes em particular, subitamente
viram-se forgados a enxergar esta parcela da populacio que eles antes podiam se dar ao luxo
de ignorar, j& que nfo se encontrava debaixo dos seus olhos e, principalmente, do seu nariz. Os
habitantes das cidades de grande e médio porte tiveram que passar a conviver dia e noite com
esses miseraveis, debaixo das marquises de seus prédios residenciais ou de trabalho. E isso os
incomoda muito, porque uma coisa é ver a miséria passar em rapidos ‘flashes’ no jornal da
noite, e outra coisa € ter de olhar para a sua cara todos os dias, no seu bairro, no seu quintal.

O fato de enxergar esses excluidos obriga-os a questionar o porque da sua existéncia e
a auséncia das instituicbes do poder publico para fazer frente ao problema. Obriga a uma
reflexfio sobre as injusticas sociais e a uma revisdo dos seus conceitos tradicionais devidamente
justificados e enraizados, € a convivéncia com certos setores e parcelas da sociedade civil que
subitamente passaram a exercer uma parcela do poder que antes pertencia ao setor publico,
Com os quais a maioria da populacfio nfio se identifica, j& que sfo setores progressistas da
sociedade, embora muitas vezes situados dentro de instituigdes tradicionais, como as igrejas.

E 6bvio que tantas mudangas em tdo pouco tempo confundem a cabeca das pessoas,
ainda mais quando os meios de comunicagio social buscam alianca com os setores
conservadores e seus interesses, transformando o combate a essas mudancas em bandeira.
Difundindo imagens e discursos negativos em relagio as ONGs que atuam na drea e aos
proprios excluidos, tornam eles responsaveis por tudo de mal que acontece na sociedade. E a
tendéncia natural desta € reagir com desprezo, insensibilidade e até mesmo violéncia contra

criangas e jovens indefesos. As chacinas, nfo esclarecidas nem punidas, estdo ai para
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comprovar esta insensibilidade frente ao problema social dos meninos e meninas de rua, dos
excluidos da sociedade em geral, dos grupos subalternos aos quais todos eles pertencem,
invariavelmente.

As ONGs e seus financiadores representam apenas uma gota d’4gua nesse oceano. Mas
uma gota barulhenta ¢ lutadora, que quando cai forma inimeros circulos concéntricos & sua
volta. Se no conseguerm convergéncia nas metodologias adotadas para solucionar o problema,
conseguem unanimidade em torno de algumas questdes bastante pontuais, porém relevantes: a
defesa miransigente do Estatuto da Crianga e do Adolescente, encarado como um avango

social que no pode retroceder, e a defesa dos direitos de cidadania desses meninos ¢ meninas

frente a todos os que pretendem manté-los na condigfio de subalterno, de *outsider’, de inferior
perante o restante da populagio.

A tarefa a que se propdem ¢ a de criar ¢ difundir por todos os meios ao seu alcance um
discurso contra-hegemoénico em relag8o & questio social dos meninos e meninas de rua. Para
atingir este fim passam por cima das diferencas individuais entre os projetos e as instituicdes a
que eles se vinculam, cerrando fileiras contra o inimigo comum: a opinifo publica, reflexo da
opmific dos setores sociais conservadores.

Lamentavelmente, essa convergéncia discursiva nio possui forga suficiente para
unificar os projetos e instituigSes em torno da discusso e da adogfio de programas comuns, o
que contribuir.ia para dar maior eficicia e visibilidade ao seu projeto de intervencfio social.
Estou de acordo com Paulo Freire (1992) quando ele postula, a respeito da situacfio chilena
nos ancs 70, que somente uma acéio radical que buscasse a unidade na diversidade das forgas
progressistas poderia fazer frente ao poder e a viruléneia da direita. Pois a tolerdncia é uma
virtude revoluciondria “que consiste na convivéncia com os diferentes para que se possa

melhor lutar contra os antagbnicos™ (O.c.,p.39). Ontem, como hoje, a unifio das forgas
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progressistas a nivel de ag#io -- e nfio apenas a nivel de discurso -- poderia representar uma

grande diferenca na construgfo e no fortalecimento do contra-discurso objeto desta andlise.

DANDO PANOS PRA MANGA

Chegando ao final desta pesquisa, constatamos que algumas interrogages e diavidas
deixaram de ser respondidas por ela. Como exemplo, citamos algumas:
1- As disputas internas pelo poder, por espagos de atuagfo dentro dos projetos, representam

de fato dissengBes ideologicas ou apenas tentativas de conquistar e preservar os espacos

conquistados?

2~ O fim dos/as meninos/as de rua (embora remoto) representaria o fechamento de uma espago
de atuaglo conquistado e ocupado pelas ONGs e por seus projetos politicos? Em caso
afirmativo, haveria interesse da parte delas na manutengio do status quo?

3- Nao foi possivel esclarecer qual ¢ o projeto social das ONGs analisadas. Nem, portanto, os
motivos que as levaram a estas opgdes sociais, pedagdgicas, metodolégicas e politicas. Nesse
sentido, a vinculagio a partidos politicos seria uma necessidade estratégica?

4- Se os valores de classe dos/as meninos/as s30 uma garantia para a sua sobrevivéncia na rua,
como substitui-los pelos valores dominantes sem promover a sua retirada da rua ou colocar as
suas vidas em risco?

5- Como se conseguird promover a insercio social de individuos cujo processo de formacéo
bio-psico-social esté institucionalizado na rua? Isto é exeqiiivel sem retira-los da rua?

6- Como promover a inser¢lo social desses individuos, com a sua conseqliente absor¢io dos

valores dominantes (a0 menos parcial), sem destruir os seus valores de classe? Esta € uma

meta plausivel?
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7- As limitagBes impostas ao trabalho dos educadores de/na rua, devido aos problemas sécio-
culturais-econémicos causadores da proliferagio de meninos e meninas de rua e 3 auséncia de
politicas publicas eficazes para combaté-lo, justificam os parcos resultados obtidos por alguns
projetos (mormente os menos excludentes)?. E possivel realizar um outro tipo de trabalho sem
operar com nivels mais elevados de exclusfio? Qual seria a solugfo ideal para a questdo da
educacfo dos meninos ¢ meninas de rua?

8- E finalmente, ¢ possivel destruir a ideologia da exclusfo, base das sociedades capitalistas
avangadas, sem alterar o regime vigenie?

Estas e outras questdes ficam como sugestdio para pesquisas posteriores.
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ANEXC 1

Entrevista No. 1 com TSR4- em 04 de janeiro de 1995

P -Me fale um pouco da sua vida, da sua formagéo e de como vocé comecou a
se interessar pela questao dos meninos de rua.

R -Eu nasci na Bahia, mas vim pro Rio bem pequena, com 2 anos. Tive uma
educacdo rigida. Estudei em colégio de freiras beneditinas, tipo Sao Bento, sé que
era pra menina. Fiz Formacéo de Professores. Sou professora de 1a. a 4a.. Sai da

escola de 20. grau formada professora. La em casa meio gue todo mundo € assim.

Minha irm@ é professora, eu sou professora, meu irméo também é professor. Ele é
sociologo, mas esta mais na area de pesquisa. Esta fazendo doutorado em Ciéncias
Politicas e tal, foi mais por al. Minha outra irmé& é advogada, mas também né&o
exerce. Trabalha com meninos . Todo mundo trabalha com meninos. Trabalha mais
na parte administrativa - al é no CEBES, no projeto com meninos de rua. A minha
outra irmé& tambeém, vai dirigir agora uma republica porque ela era diretora de escola
publica. Ela esta até aqui esses tempos trabalhando comigo e teve essa proposta
de dirigir uma republica. Ai o pessoal gostou e ela vai. Termina todo mundo meio
por ai. Meu irméo trabalha no ISER. Tudo por ai mesmo.

Al.e.. eu fiz formacgédo de professora, super curti e tal.ja dava aulas
particutares de inglés para a meninada |& do prédio e tal... E ai fiz formacgao para o
ragistério e fui fazer Pedagogia. Na verdade eu queria fazer mais Psicologia, mas
tinha aquela coisa assim: suas irmas passaram pra faculdade publica e vocé néo
quer nada com nada, nao vai passar. Se ndo passar ndo vai ter carteira, ndo ganha

carro,aquelas coisas. Al deixei de lado a Psicologia, ndo vou passar (O Cesgranrio
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nao era unificado). Entdo fiz Pedagogia. As pessoas diziam gue tém mais a ver com
o que vocé esta fazendo na escola e tudo.

Al pensei em nao trabalhar, ndo procurar emprego, fazer faculdade. S6 que
ai me ligaram de uma escola dizendo que queriam que eu fosse. Eu achei esquisito,
porgue eu nao fiz ficha, como é gue me descobriram e tal. A escola onde estudei me
indicou. Eu fui trabalhar nessa escola. Ja que veio a mim, ndo vou deixar.
Vam’'mbora.

Al comegou a minha histéria com alfabetizacéo, numa escola particular. Eu

trabalhei nessa escola, uma escolinha ali em Botafogo, pequenina, um horror.

Comecou com uma metodologia horrorosa, nada a ver, terrivel. Dona Edna. Terrivel.
Depols voltel, fui trabalhar na escola qu'eu estudei, no Col. Sto. Amaro. Depois fui
pro Senador Correa & pro Franco Brasileiro

E que, na realidade, Sen.Correa foi minha grande escola - foi onde eu
aprendi um monte de coisa, né. Quer dizer, muito da metodologia do curso de
formagao [de educadores sociais] tem a ver com a minha histéria no Sen. Correa -
uma escola alternativa que ‘tava se transformando na época que eu entrei. Eu
peguei justamente a mudanga de uma escola tradicional, com uma populacdo assim
de porteiro, empregada doméstica e tal. Naguele momento, como “tava mudando a
metodologia, comegou a ter um outro publico. Que loucura, essa pessoas ndo
ficavam satisfeitas com essa metodologia porgue néo tinha caderno, néo tinha livro,
nao tinha continha, néo tinha cépia. Al comecaram a tirar os filhos da escola. A
gente... no ano qu'eu trabalhel, esse ano de transigao, tinha turmas com 3 alunos, 4
alunes. Minha turma tinha 5 alunos. Comegou com 10 e terminou com 5. Os pais

nao concordavam mesmo, né, com uma linha mais liberal.
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A minha irm@ me incentivava pra fazer concurso pra colégio ptblico -
municipio eu nunca quis fazer. Al fazia, fazia de qualquer jeito, s pra dizer que fiz.
E claro que ndo passava. Porque me ensinaram que era um horror trabalhar em
escola publica. Que as criangas eram sujas, piolhentas, malcriadas, maleducadas. A
escola é suja, a escola é feia e tal.. Eu estudei numa escola que a assepsia ali
tinha pra dar de sobra. Marmores pelas escadas, um lugar imenso, uma escola
fantastica.

Al bom, foi guando eu resolvi fazer © concurso - fazer mesmo, passar.
Al eu passel nesse concursc € uma amiga da minha irmé (essa) falou assim: a
gente ta criando uma escola no Sambddromo. A Ti tem essa experiéncia no Sen,
Correa. Que tal se ela viesse? Bom, enire ir pra Santa Cruz e ir pro Sambddromo,
eu fui pro Sambddromao. Ai encontrei um monte de gente do Sen.Correa que tinha
feito concurso no mesmo ano, e era possivel requisitar para CIEP.

Al eu fui pro Sambddromo, cheguei la e fiquei apavorada - Quando eu
vi aqueles moleques! Era de noite, ai... Era uma turma a noite. Eu figuel: meu Deus,
s&o os bandidos gue a gente vé no jornal, estdo aquil Al eu fiquei apavorada,
literalmente apavorada. Al, sei 13, acho que eu entrei em sala de aula durante uma
semana e al me convidaram pra coordenar a parte de alfabetizacdo Compor a
equipe de coordenacao e tal,

P -A diretora nessa época ja era a Lygia (Costa Leite)?

R -Era a Lygia. Foi o 1o.grupo. Foi até antes de Cynthia. A Cynthia entrou
um pouco depois. Foi um dos primeiros grupos. Teve um 10, grupo que fez todo o
projeto e tal, que virou o Projeto de Educacdo Juvenil, implantado nos CIEPs. Al
deram uma rasteira na equipe e tal. A gente foi redimensionar o projeto.

Reescrevemos o projeto até porque a populacao que tava vindo era outra.
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P -Eu me lembro dessa briga com a Lygia. Disseram que ela tinha saido &
levado o projeto. Ela se defendeu dizendo que o projeto era obra dela, que néo
tinha obrigac&o de deixa-lo na escola.

R -Mas isso ja foi depois, quando a gente saiu ja da Tia Ciata, |14 na Pracga
Onze. Quando comecou a escola, tinha um outro cara... me esquego © nome
dele. . E até um desses que vive nas politicas ai. Super bem relacionado com ©
governo e tal. Ele levou parte da equipe e foi implantar nos CIEPs a proposta,né.
Fra incumbéncia dela... Ela criou... o abjetivo era criar uma escola que nao era

educacdo juvenil, gue nao era CIEP, que nao era escola regular, que era uma

escola que ndo existia efetivamente. Que vivia muito em funcdo das relagbes
politicas da Lygia, aquela coisa de obras, Darcy Ribeiro. O marido dela era
Secretario de Obras na época. E o trabalho da gente segurando mesmo. Af a gente
comegou a ter uma visibilidade porque comegamos a receber 0s meninos de rua.
Foi um mero acaso, nao fol nem uma coisa muito planejada.

F -N&o foi planejada pra isso?

R -Quando a gente viu, guando a gente se deparou com a coisa, a gente
tinha uma populacaoc diferente.

P -Talvez por que vocés eram as Unicas que aceitavam...

R -Pois é, a gente aceitava gualquer um, A gente subia morro, ia pra radio
comunitaria, pedia pros alunos irem, falava com uma igreja, com outra, ndo sei o
qué. E al os programas de atendimento comecaram a nos procurar e a mandar
meninos pra gente. Al a gente comegou com um trabatho com a COMLURB - eram
os Garis Mirins. Eles varriam a passarela, porque ndo podiam fazer varredura de
rua. Tinha que ser uma coisa interna, pra fazer na Passarela... Enfim, a escola foi

tomando corpo, foi crescendo, tendo visibilidade. Al, paralelo a isso, eu comecei a
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participar do Movimento Nacional dos Menincs e Meninas de Rua, como militante e
representante da Tia Ciata.

P -Vocé era membro de partido?

R -N&o, nunca fui, nem tenho até hoje. Foi uma coisa natural. Depois, até
pensando um pouco, gue sangue era esse gue rolava nas minhas veias e marcava
isso desse jeito”? Mas eu finha sempre assim... Minha irmé era de Legido de Maria.
Entdo eu ia com ela nas visilas a hospitais. Eu ia e gostava de brincar com as
criangas |a. Foi esse tipo de trabatho. Fazia trabalho comunitario sem nem sacar,
meio sem a menor consciéncia disso.

Na época da ditadura, na época tipo 68 e tal, eu tinha 9 anos. Ela
estudava na Faculdade de Letras. Eu ia panfletar com ela na porta da Facuidade.
Eu ia porque ela ndo podia ir. Meu pai nfo podia saber - meu pai era militar. Ele
contava algumas historias ... Imagina ele saber que a filha dele ‘tava panfletando
na porta da Faculdade de Letras da UFRJ! Entdo ela me levava, eu ia. Eu sd sabia
gue tinha uma hora gue tinha que largar os papeizinhos e ir embora. Fui ao enterro
do Edson, eu ful & passeata e tudo. Era meio disfarce, ficava meio que pra
disfarcar. Levava a irmazinha mais nova pra passear € ia pra essas coisas. Acho
gue foi por ai gue eu comecei inconscientemente a me mobilizar para essa
guestdes.

Ai comecel a participar do MNMMR a nivel local e, com um ano de
participacdo, eu comecel a ter uma atuacdo mais expressiva. Quer dizer, fui eleita
para a Coordenacéo Estadual. Eu era vice da Maria Teresa Moura, que hoje é do
CEBES. Ela ficou uma parte do mandato s6. Mas ai, por questbes de saude, de
stress e tal (era o 20, mandato dela), ela encerrou 0 mandato dela e passou pra mim

a coordenacao. A gente fez uma nova eleigao. Eu fui fundo, assumi a coordenagao.
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P -A nivel estadual ou nacional?

R -Sim, a nivel estadual. E tinha participacdo também no nacional por conta
de que os estados se articulavam a nivel nacional. E ai, dentro do movimento, nds
criamos  uns subgrupos. Tinha o subgrupo de violéncia, de formacdo, de
organizacado de meninos, de infraestrutura do proprio movimenio e tal. Eu entdo
participava muito do grupo de meninos porque era uma coisa que me interessava,
estar perto deles, estar nos encontros, entdo eu sempre ia. Sempre eles tinham o
diretto de escolher um educador que fosse nos encontros, além dos educadores
envolvidos com a questdo de organizacdo do movimento. Eles sempre me
convidavam e eu sempre ia. Fui a todos os encontros deles.

E a guestdo da formac&o . eu era responsavel pela formacdo a nivel
regional - Regido Sudeste: RJ,SP,MG,ES. Al esse grupo discutia as diretrizes para
a formacéo - uma formacio mais de militante. Foi quando se criou o Centro de
Formagéo de Educadores do Movimento Nacional. Tinha um polo na Regido
Sudeste, que envolvia a Sul, A Sudeste e a Centro-Oeste. Um polo no Norte, e 2
polos no Nordeste.

P -Em que época, mais ou menos?

R -1989-80, por ai. Eu sou péssima pra datas.

P -k antes disso, ninguém falava em educador?

R -Quanto aos educadores, essa categoria criada - educador de rua - veio
com o Movimento em 84. Fez 10 anos agora em 94. N3o sei se vocé sabe a historia
da formagdo do Movimento. Ele se formou assim: um grupo da UNICEF, da
Secrefaria de Acdo Social e da FUNABEM - pessoas dessas trés organizacbes - se

reuniram e comecaram. Bom, vamos ver o que estd acontecendo a nivel nacional
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em termos de atendimento as populacbes carentes. Al comecgaram a viajar pelo
Brasil e a identificar trabalhos com 0s meninos de rua.

Eram experiéncias isoladas. Era a irmazinha nao-sei-das-quantas ali,
era o grupo espirita que dava sopinha ndo-sei-o-que, tudo muito isolado. Entao se
decidiu reunir essas experiéncias sob o patrocinio das 3 entidades. Eles comegaram
a criar comissdes locais. Agui no Rio tinha a Comisséo Arco-lris, reunia-se inclusive
na casa da Maria Teresa Moura. Tinha em S.P. uma comisséo, no E.S., enfim. _.E
essas comissdes comecaram a se reunir sistematicamente para discutir o trabalho

qgue faziam. Em 84 se fez o 1o. encontro nacional. Foi uma assembléia onde foi

criado o MNMMR, com estatuto e tudo direitinho. O projeto anterior (UNICEF efc)
era o Projeto Alternativo de Atendimento aos Meninos de Rua.
Eu fui para o Movimento, fui coordenadora, figuei responsavel pela

coisa da formacgdo. Era preciso eleger um representante de cada uma das regides e
dar as direfrizes do centro de formacado. Os polos eram, iniciaimente, Sul, Sudeste,
e Centro-Oeste. Depois vieram o do Norte e dois do Nordeste - na realidade, um s0,
mas que atendia a duas subregides. Eu fui eleita para representar a Regido
Sudeste no Centro de Formacdo. Tinha representantes do Sul, Sudeste e Centro-
Oeste e um coordenador, que era remunerado. Mas tudo isso era militdncia, eu ndo
ganhava um tostdo. S&6 arranjava problema, porque em casa meu marido néo
aceitava, minha mée dizia gue eu era uma maluca - lidar com meninos de rua - que
eu estava me expondo, gue s tinha uma matricula no municipio, que ndo ganhava
dinheiro. Nao ganhava mesmao.

P -k vocé pelo menos pediu licencga desta?

R -N&o, eu continuava trabalhando na Tia Ciata. Agora, a Tia Ciata me

liberava quando tinha coisa do Movimento. Eu era da direco colegiada {podia sair).
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Uma das pontas de trabalho era o Movimenio, onde a gente se articulava com 08
alunos, para estarem ali, para fazer um trabalho e tal.

Participei do I Econtro Nacional de Meninos - foi na época que eu estava na
coordenacdo. Teve a Diretas J&, etc, mas o mais bonito que eu ja participei em
termos nacionais foi o H Encontro. A Cynthia também foi - uma coisa emocionante.
Tem a fita inclusive 1a no Movimento. Foi muito bonito. Eram 800 meninos de rua do
Brasil, fora os meninos da América Latina, dos ouiros paises. Foi muito legal, muito
interessante. Eu participel desse encontro,

P -Havia meninos de outros paises também, da Europa, Asia,etc?

R -N&o, s6 da Alatina. Nos outros paises eles tém caracteristicas
diferentes. Tem os "homeless” que nao tém casa. S0 um numero muito menor €
tratados de forma diferente né. Na Africa tem muita miséria, etc.

Participei do Movimento e, nessa historia do Movimento, do grupo de
meninos, do H Encontro. Depois acabou a minha gestdo e o Volmer assumiu. Era
meu vice, assumiu a coordenacéo. Depois do seqlestro do Volmer, que até hoje
nao ficou muito claro... Sinceramente, eu acredito no sequestro dele. Eu acho que
ele ndo era tdo louco de inventar isso. Vocé sabe, ele foi processado, foi
condenado. Nunca mais eu tive noticia dele. Mas ele foi julgado e condenado. Eu
nao acredito muito gue ele ndo tenha sido sequestrado, mas enfim, teve a
controvérsia. Eu acho gue sou uma das Unicas pessoas gue acredita no sequestro
dele. Al a gente... E tinha outros interesses por tras naquela época em desacreditar
o sequestro. N&o sd do lado do governo, mas do lado das N&o Governamentais
tambem. Tanto que isso foi um ponto de conflito gue terminou com eu saindo do

Movimento.
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Eu desisti do Movimento, discordei dos encaminhamentos que o Movimento
deu. Num determinado momento também ndo dava mais pra compor com o Volmer
porque ele comecou a se perder. A histdria era muito complicada, vocé fica
emocionaimente abalado, ele comecou a dizer muita besteira. Eu disse: ndo, chegal
Na gueia éopca comecaram a ligar para minha casa dizendo que a proxima era a
gordinha. Entdo eu tinha medo. O quanto eu posso acreditar nisso ou ndo... A
lvanir, do CEAP, sempre gue me encontra diz: Ue? Eram trés (eu, a Maria Teresa e
o Volmer). Trés ameacados. Um foi sequestrado e dois desistiram, mudaram de
idéia, ndo sei o que... Ai fica rindo, brincando, gozando com a gente. Mas tinha essa
cOisas, ne.

P -E uma situacéo horrivel, para a tua familia e tudo...

R -Todo munde. Expbe. Teve uma época gue a policia ficou dando
seguranca, volta e meia passava na minha casa para saber se eslava tudo bem.
Entdo, sabe, criou um clima terrivel.

Nessa época eu ja estava no projeto Meninos do Rio. Quando sai da Tia
Ciata, a Cruzada {do Menor] me convidou para coordenar um projeto que eles iriam
implantar, que era o Projeto Meninos do Rio. Um projeto gue foi escrito por um
grupo de instituigbes que trabalhava na rua, e que a Cruzada negociou o projeto,
ficou com a responsabilidade do projeto pra ela,né. Ai me convidou para coordenar.
No inicio eu ndo entendia muito bem porque eu. Até porque a Cruzada cedia
espace pro Movimento funcionar la, e guandoc eu assumi a coordenacdo do
MNMMR, eles logo me chamaram para uma reunido e o superintendente disse
assim: Puxa, até pra sentar vocé escolhe a esquerda né? Eu figuei olhando assim
pra ele... "Olha, mera coincidéncia. Mas, se quiser, eu troco de lugar, ndo tem

problema.” Al ele riu e tal, "N&o, s0 quero te dizer: ndo quero que vocé transforme
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Partido, Movimente, Ti. Mas me chamaram para coordenar o projeto anos depois.

P -Deviam te identificar com o PT, mesmo voce nao sendo militante.

R -Eu ndo era. Eu ia pras passeatas, eu voto, eu sou simpatizante mas nao
sou militante. Ai, por fim, me convidaram pra coordenar, eu ndo entendi muito bem.
Anocs depois - quer dizer, eu figuei la quase quatro anos - ai foi que eles me
disseram, numa das nossa brigas por questdes mesmo de encaminhamento e tal. Ai
eu digse pro Belmiro: ndo entendi porque vocés me contrataram. Al ele disse:

porque era importante, porque vocé tem uma relagdo, vocé é uma pessoa bem

relacionada. A Cruzada precisava disso, porque era uma instituicao que ficava
sempre a margem dessa articulag&o. E ai, aqui no Rio a gente néo via outra pessoa
que tivesse essa experiéncia, visdo nacional por causa da participacdo no
Movimento e tal”. Depois o projeto acabou. O Projeto Meninos do Rio ndo existe
mais.

Ai, bom, fui pro Projeto Meninos do Rio coordenar, implantar a 1a etapa, o
trabalho na rua. Ja linha financiamento para casa dia e para casa lar. Um ano
depois, a gente tinha financiamento para republica. Entdo, paralelo a isso, eu fazia
um trabalho de formacéo, quer dizer, uma coisa paralela. Eu ia como representante
da Cruzada num grupo de formacio. Tinha um representante da Sao Martinho, da
S&c Dimas, da Cruzada e do Se Essa Rua. A gente convidou a Cynthia pra dar
assessoria para o projeto.

P -Ela era do Se Essa Rua?

R -Nao, a Cynthia n&o era de projeto nenhum. Ela tava no municipio, no
CIEP Pedro Varela ou coisa assim. Isso foi em 93,né. Ai convidamos a Cynthia para

dar uma assessoria, era a unica pessoa que de fato era remunerada. Nos outros
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éramos remunerados pelos projetos. Dentro do tempo em que a gente recebesse
pelos projetos, a gente fazia o trabalho de formacao. Al, guando eu fui demitida do
projeto, o Instituto © & A teve uma reuni&o com o pessoal e dai eles, que eram os
maiores financiadores do Frojeto Meninos do Rio, disseram: “Nao, a gente continua
pagando a Ti, a gente coloca ela na mesma situagdo que a Cynthia. como
assessora. A partir de agora o salario dela e tal a gente continua pagando’.

No dia seguinte da demissdo, a gente teve essa reunido. Entdo eu
continuaria dentro da formacdo. E uma semana depois eu vim conversar com o

Marcelo Camurca, indicada pela Marilia Rocha, coordenadora do Se Essa Rua. Me

convidaram para vir coordenar a parte de projetos do Fundo [intereligioso] por um
periodo de trés meses, que era o periodo de fazer analise dos projetos e repassar
08 recursos. SO que ai ey ful ficando, fui ficando, fui ficando... e t0 ai, entendeu?

F -Vocé chegou a se desligar do municipio, esta licenciada?

R -Eu abandonei. Porgue ai, no periodo em que eu estava no Meninos do
Rio, eu fiz mestrade. Al pedi uma licenca para estudo. Al eu fiz uma articulagéo pra
gente eleger o Conselho Municipal da Crianga e do Adolescente. A articulacio
passava pela seguinte idéia: quem ta no CONANDA, gue é o Conselho Nacional,
guem ta no Conselho Estadual, ndo deveria estar também no Conselho Municipal,
pra gente abrir o leque de participacio.

O gue acontecia era isso: o pessoal da Roda Viva era do CONANDA e do
Estadual, a ABRAPIA e 0 CONANDA eram do Estadual, ndo-sei-quem era do
CONANDA e do Estadual. Poxa... entdo ndés vamos convidar gente nova, sangue
novo, gue tinha articulagdo com outros projetos que ndo eram entendidos como
politicamente corretos—o0s lugares mais de assisténcia, aquele negdécio..mas ai

v&o ser 0s politicamente incorretos mesmo que a gente vai botar nesse conselho.
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Fizemos uma articulacdo danada. Eu sei que no dia da assembleia foi uma
confusdo, mas foi um rolo danado no dia da assembléia. Al teve gente que saiu e
disse que nao ia votar. .

P -Quando eu examinei as fichas do Fé e Alegria, eu reparei que as
entidades ou participavam do Estadual ou do Municipal, principalmente as creches
e esse tipo de instiuigdo tinham uma participag&o muito maior. ..

R -No Municipal & n&o no Estadual. Isso foi uma articulacdo gue a gente fez.
Fu e a Beniice, que era da Cruzada na época também. “Nds duas vamos fazer

isso”l Al amarramos algumas aliangas com a Maria Teresa do CEBES e tal E

conseguimos,né. Quiseram anular a votacdo, fazer nova eleicdo. O Movimento nao
entendia por que ndo tinha entrado, a S&c Martinho por que nao tinha sido
escolhida, enfim. ..

P -Por que & os que foram convidados é que...

R -A gente convidou uns para se articular e montar uma chapa. Eles que
montassem outra. N&o montaram - acharam que estavam garantidos. Quando
chegou a hora da eleicdo, a gente tinha levado um monte de gente gue nao se
conhecia . Um grupe tomou conta do cenario, mas a gente trouxe um outro povo,né.
Olha, eu sei gue foi uma confuséo. E realmente, a convocacgdo para a eleicdo foi
muito autoritaria, teve um encaminhamento muito equivocado da Prefeitura, e a
cornfus@o passava por al também,

No dia da posse, eu era a pessoa responsavel por fazer um discurso: fui 1
fazer um discurso que a gente escreveu junto e tal . Al criou-se um forum das
entidades para tentar compor com quem tinha ficado chateado com a historia.
Porque a gente também sabia que brigar com essas instituicdes nao era

interessante. Nao ia ajudar a gente... nem a trabalhar no Conselho. Enfim, fizemos ¢
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forum e tal, fizemos 1a um discurso. Eu fiz o discurso e abri para uma pessoa
representante de entidade do Forum falar, 0 que guebrou o protocolo. A mulher Ia
da Prefeitura ficou danada, disse que eu nao podia ter feito isso....

Ai o cara 14 fez - foi até o CHN, que agora ta no IBISS - fez um discurso
arrasando com o Marcelo Alencar. A imprensa tava presente tava todo mundo 14,
todas as autoridades. Ja imaginou? As autoridades, os convidados... Resultado:
quando eu chego na escola para ver 0 meu processo, que tinha sido deferido e tai,
tudo bem. Dias depois da eleicdo tinha la um novo despacho: indeferindo o

processo da licenca.

Na época eu nao associei, ndo liguei o nome a pessoa, N80 associei uma
coisa a outra. Um tempo depois eu disse: Gente, tinha sido deferido! O pessoal da
escola @ que falou: Olha, tinha sido deferido, por que foi indeferido depois? A
data.. era a data. Al fiquei levando falta. Consegui ser cedida para a Cruzada.
Depois desfizeram a cessdo. Af cederam de novo. Enfim, eu resolvi abandonar. Al
velo inquérito administrativo, sei 14, Eu respondi e arquivaram o inquérito. Fui la
absolvida do negoécio. Mas eu resolvi abandonar.

P -Eu também desisti do municipio porque me mandaram pra Santa Cruz, e
eu morando em Petrépolis era impossivel...

R -Muita gente chegava na Tia Ciata apavorada (porque falavam horrores
da Tia Ciata), mas iam fugindo de Santa Cruz. Al eu terminei abandonando o
municipio, vim pra ca e continuamos tocando o projeto de formacéo.

P -0 que voce acha que é especifico da formacéo de educadores de rua, o
que difere da formacao tradicional de educador?

R -Eu acho que a tematica que vocé precisa abordar no curso de formagéo

para educadores sociais é diferente da abordagem que vocé dé na universidade, na
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escola regular. Por exemplo: vocé faz um curso de Psicologia, mas isso ndo te
garante que quando vocé sair de |& vocé vai saber trabathar com esse publico. N&o
val mesmo. Hoje em dia eu vejo assim: tem que ter um conhecimento mais amplo do
que aquela materia especifica te oferece. Para nés, por exemplo, acho
importantissimo a contribuicdo da Antropologia. Acho a Antropologia fundamental;
voce tem que entender a quest&o cultural, a forma como se constréem os conceitos,
preconceitos, valores. Precisa entender isso, né...

Pra entender inclusive o porque de determinados comportamentos. Pré vocé
dominar mais o processo de construglo, de trabalho diario, como é que vocé
constroi essa relagdo com aquela comunidade, entender a coisa da participacao. A
importancia de uma dimenséo participativa. Entdo eu acho que tem cada vez mais
que contar com um trabalho interdisciplinar. A Psicologia é importante, mas ela
precisa ter também a contribuicdo da Antropologia, e também da Pedagogia. Sacar
um pouguinho o que a escola é hoje - como ela se organiza, como funciona, é
importante. Até pré vocé perceber por que o menino nao fica na escola. Por que nao
consegue nem entrar,

P -850 é reprovado...

R -E aonde vocé pode interferir. Até onde vocé, enquanto educador, agente
de ftransformacéo, pode intervir. Eu acho que isso faz diferenca. Eu acho outra
coisa, que e uma ténica do curso, e que a gente fala. Ontem a gente discutiu isso -
pensando, organizando o curso para a reunido como C & A a gente dizia assim; a
questéo do prazer. Mas o prazer ndo é o prazer pelo prazer. Eu sempre me lembro
gue 0 Caetano Veloso uma vez, numa reunido 1a no Sen. Correa, ele dizia assim:
vocé fala em prazer, prazer, prazer, mas tem que ter o lado chato. Por que eu, pra

ser 0 que eu sou, eu tive que estudar teoria, harmonia, articular, dedilhar o meu
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violdo. Sendo, eu... Tenho que estudar canto, que cuidar da minha voz. Tenho que
ter diversos cuidados, sendo eu ndo canto, ndo fago um show, ndo tenho resisténcia
e tal. Entdo tem que levar isso em conta também. Entdc gquando vocé chega ao
prazer de fazer o show ou de ter uma performance tal e tal....

P -De ser reconhecido como um grande artista. ..

R -Pois &, ai o prazer tem consisténcia. Isso é uma outra coisa, uma
contribuicdo que eu trouxe do Sen. Correa. Naquela época, ha 10 anos afrds, ja se
preocupava com iss0. quer dizer, trabalhar o individuo, trabalhar o educador,

trabalhar a pessoa.

P -E valorizar ele. Por que afinal de contas, ess acategoria educador é
reconhecida por um grupo muito restrito de pessoas, nao? Entéo, se este grupo nao
valoriza esse educador. .

R -E se o educador também ndo consegue se ver como alguém especial,
fica dificil. Tem uma coisa no trabatho do educador. Se ele n&o percebe que em
determinadas atitudes dele. ele toma, assume determinadas posturas, encaminha
de determinadas formas porque ele esta tendo como referencial os valores dele. Se
ele ndo tem claro isso, a relacdo pedagogica, a relagdo com esse menino - afetiva,
pedagogica, de transformagao e tal - fica comprometida, né. Quer dizer, se vocé estd
educando, vocé tem que trazer os seus valores, sim. Tem que botar pra fora esses
valores eles estdo ali, quer dizer, eles v8o se encontrar. N&o vou dizer pro menino:
Ah, voceé rouba? Legal, entdo continua roubando, porque esse é o teu valor. Agora,

&l Nao roubo.

S5e eu ndo roubo, porque eu acho que roubar ndo é uma coisa legal, eu
tenho que passar pra ele que roubar ndo e uma coisa legal. De modo que, ai sdo os

meus valores. Por que? Pautado em que esses valores? Eu t0... eu n&o acho legal
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roubar por que? Al tem o cara que trabalha pra caramba, se esforga pra ter as
coisas dele, e al consegue. Quando consegue, vocé vai la e rouba, tira 1a o salario
do aposentado, a aposentadoria do velhinho... rouba o relégio de um cara na
Central que é tdo pobre quanto vocé, que as vezes trabalhou meses pra juntar um
dinheirinho e comprar o tal relogio. Entdo, quer dizer, &€ comecar a questionar essas
coisas,né.

Quando voceé lida com a questao da homossexualidade. Por que ndo pode?
Por que menino ndo pode transar com menino? Por onde € que passa esse nao
pode? Eu acho que faz parte de um processo de desenvolvimento do menino
mesmo. Ainesse grupo, ganha um peso diferente. Por que, como eles tém uma
transa de afetividade, de pele, de corpo, eles se relacionam muito mais por ai, ne .
E diferente da gente, essa coisa de corpo, de responder com o corpo. E uma
linguagem gue eles utilizam com muito mais frequéncia . Entdo essa coisa de
protegédo, que pra gente podem ser comportamentos homossexuais, ndo sdo
necessariamente num grupo desses. Quer dizer, [nd0] determinam que aguele
mening val ser gay ou nao.

P -As vezes & um simples comportamento de sobrevivéncia. ...

R -De sobrevivéncia, de descoberta, de protecdo. Entdo, eu acho que |, na
formacéo do educador, @ vocé conseguir que o educador comece a perceber isso.
Se tem uma briga - ontem o Ceésar conversava disso. Ele dizia assim: pronto,
estourou uma brigal Por que vem brigar aqui na casa (Meninos do Rio)? Quantas
vezes eu disse: ele sabe que na casa tem a turma do “deixa disso”. Na realidade,
ele ndo que brigar. Ele precisa botar pra fora alguma coisa, mas ele se sente

seguro de poder fazer isso dentro da casa. Por que ele sabe que dentro da casa
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aquele conflito vai acontecer e vai ter alguém que vai ajudar ele a trabalhar aguele
conflito, ou um outro,

P -Isso na Casa de Acolhida?

R -Na Casa de Acolhida, por exemplo. No espaco da rua vocé tem oufros
problemas - é 0 espago deles, 0 espaco da rua.

P -No espaco da rua esses problemas s80 muito mais urgentes, ¢ impedem
gue ele extravase essas magoas?

R -Quantas vezes 0s meninos chegavam la em casa, gue era uma casa do
projeto Meninos do Rio, e era uma casa fantastica na St.Romain, com piscina,
pateos, era uma casa de 3 andares, com uma cobertura fantastica, era uma casa
muito linda... ai eles chegavam la, iam pra debaixo de uma arvore pra dormir. Ai
chegava o empresario que financiava o projeto e dizia assim: “Mas como, ndo esta
fazendo nenhuma atividade, ndo esta na oficina, ndo esta estudando, nfo esta... 7" -
“Néo, ele esta dormindo. Porque aguele menino nao dormiu o dia inteiro, ele precisa
dormir.” Ele sabe que ali € um lugar seguro , que ele ndo precisa se proteger de
nada. Entdo ele pode ter um sono tranguilo.

P -E quando uma crianca estd dormindo é porque estd cansada. Porque
nenhuma crianca vai dormir forcada.

R -Pois e. Entdo, quer dizer, entender essas coisas. Eu acho que uma
melhor formagao de educadores precisa dar conta dessas coisas. coisas. Fu vi uma
menina outro dia.. fol o coordenador de um dos projetos que fez o curso com a
gente la em Nogueira, o intensivo. Ele dizia assim: - “Olha como fol importante pré
gente esse cursc... como ela se soltou. Hoje ela & uma outra pessoa’. Um outro
falou assim: -"Qutro dia eu tava 18 no meio de uma briga, uma molecada & se

estapeando. Se fosse antigamente, eu agarrava um pra um lugar, outro pro outro,
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dava umas sacudidas. Agora n&o, eu deixei brigar. Brigaram, brigaram, se
cansaram,daqui a pouco estavam os dois abracados. Al eu chamei 0s dois pra
conversar. E agora? Agora ta todo mundo ai se cheirando. Entao, eu deixei a coisa,
e foi muito melhor pros dois e pro meu dia de frabalho. Eu teria me aborrecido, teria
expulso, expulsava um, botava o outro de castigo e tal”.

P -Em sala de aula o professor as vezes se depara com essa situagdo. E se
ele toma partido, & pior. Eu sempre achei que era preferivel deixar rolar do que
interferir, por que ai acabava tendo gue botar pré fora, chamar o diretor, agquelas

coisas. ..

R -E. E também tem uma coisa qu'eu acho: o papel da gente na formaco é
mostrar pro educador que ndo e tao diferente de outro menino. Tem coisas
diferentes, tem registros diferentes porque tem vivéncias diferentes. Mas n&o é tao
diferente.

P -E crianca, gosta de fazer besteira, de fazer traquinagem, como qualquer
crianca. Esse é um dos grandes motivos pelos quais a sociedade tem dificuldade de
aceitar esses menincs. Porque ndo admite que eles sejam criancgas. Acha que eles
tém que estar estudando ou trabalhando. Eles ndo tém direito a fazer aguelas
coisas que as criangas fazem normalmente. Que os nosso filhos fazem.. e a gente
desculpa.

R -A propria relagdo com a droga.. Vocé vé um menine da classe média e
vocé vé um menino desses. A forma como a gente vé esse menino fumando um
baseado e o outro menino ia filho da amiga. Vocé vé de uma outra forma. Vocé vé o
menino de rua mais carregado de estigma e tal, porque a gente sabe que envolve o

roube pra conseguir a droga. O outro consegue com a mesada que 0 pai da, ndo vai
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roubar mesmo, apesar de saber gque cresce o numerc de adolescentes de classes
mais favorecidas que roubam .

P -Bem, ele tem de onde roubar. Quer dizer, ele pode roubar da propria
familia. Se a mesada do pai nao da, ele pega uma coisinha aqui, outra coisinha ali,
ele rouba da bolsa da mae.. .quer dizer,ele tem de onde tirar. Ja o menino de rua
nao tem de onde tirar...

Agora, mudando um pouca, vocé acha que esse trabalho alcanga bons
resultados ou vocé acha gque deveria ser feito um outro tipo de trabalho com os

meninoes’?

R -Com os meninos? Eu vejo assim... Acho que tem uma tendéncia, quer
dizer, a gente termina sendo igual acs meninos - imediatista. Entdo, eu vejo que s&o
pouquissimos os projetos gue conseguem ter paciéncia, ter calma, para de fato
percorrer todos os caminhos que precisam ser percorridos. Ent&o eu acho que, por
isso, as vezes e muito frustrante. Porque vocé tem uma presséo institucional e vocé
term uma pressac do proprio menino. Por mais que ele ndo dé a resposta, ele fica
querendo que a gente dé a oportunidade. Entdo, a gente sabe que as vezes ele néo
gsta preparado para ir para o mercado de trabalho, mas ele te cobra: -“Ndo me
arruma emprego, falou gue ia me arrumar um emprego”... Vocé trabalhar esse
processo e um dos problemas que tem ai.
Eu dizia [certa vez] para uma mulher, uma hoteleira de um dos
melhores hoteis do Rio, ...Ela € muito chique, de descendéncia alema, e era muito

engracada. Ela ia pra reunido - toda semana eu tinha reunido com elas.
P -Os hotéis n&o tinham um projeto para empregar 0s meninos?

R -Era o Projeto Meninos do Rio. Eles financiavam a parte darua, a C & A

financiava a casa e o Carrefour financiava a parte da republica, e a outra parte, os
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meninos contribuiam com o salario deles. Al uma vez, conversando, ela dizia assim:
-‘Mas, como esses meninos ndc estdo dando os resultados esperados”, tal e tal...
Eu disse "Vou fazer uma coisa. Eu vou te pegar, vai vir um educador aqui trabalhar
contigo na sua “Casa Lar’. Depois vamos passar para a 2a.etapa do trabalho, que
vai ser s6 poder frequentar a casa durante o dia: vocé vai ter direito a tomar cafe da
manha, almogo, um lanchinho a tarde. Depois vocé vai pra escola e vai dormir na
rua. S pode frequentar @ Casa Dia”. Ela comegou a arregalar o olhos. Al eu
continuei-"Mas depois vocé vai pra outra etapa, que vai ser a rua: vocé vai

H

trabalhar com o8 educadores de rua, vocé vai ser atendida e tal...” -“N&o, mas ai

precisa de 2 hombes fortes me segurando, e tal, pra eu ndo voltar pra ca’.. Eu
disse:"Pois é, viu 0 que eu td te mostrando? E o caminho inverso. Mas a dificuldade
¢ tdo grande quanio a gue o menino tem pra sair da rua: se adaptar as regras de
uma casa-dia, abrir mao de uma série de coisas pra conquistar uma casa-
lar”.. . Porque no projeto tinha isso.

P -S&o etapas gue ndo da pra pular. Nao da pra vocé simplesmente pegar
um menino que esta cheirando cola na rua, levar pra sua casa, e dizer . agora vocé
vail ser meu filho, e pronto. Muita gente se frustra achando que da pra fazerisso. E o
menino também se frustra. Afinal, @ o sonho dele né, ter uma casa.

R -Pois &, tinha um menino, um gordinho, uma gracinha. Foi um dos
primeiros que foi morar na casa. Al ele nunca dormia em casa. Os educadores
ficavam doidos. Porque ai tinha um processo também do educador se sentir

rejeitado. Como que ele n&o ia dormir em casa? Vocé dava uma casa pra eles, e

uma casa confortavel, com quartos amplos, poucos meninos por quarto, cada um
pintou o seu quarto, tinha a cara deles. Al ele disse um dia"Nao quero nao.

Realmente n&o quero, ndo t& a fim de morar na casa’. Enfim, continuou
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freqlientando o projeto, freqlentava a casa-dia, freguentava o frabalho da rua, fazia
0 curso de vime, mas ndo morava na casa. Ele ndo gostava. Ele gostava de morar
com as meninas na rua. O grupo dele era na rua e era 1 que ele queria ficar.

P -Vocé também ndo pode obrigar uma pessoa a sair da rua a forca. Ja se
tentou fazer isso tantas vezes, desde os tempos do Lacerda. .

R -Pois €, n&o da certo. Agora tem essa histéria de Vai Pra Casa, Crianga,
esse projeto ai,que eu tenho minhas duvidas. Apesar de a equipe técnica que esta
vendo, essa coisa de pai social e tal, ter um entendimento legal e estar vendo que

néo da pra tirar 0 menino da rua e ir direto pruma casa. Mesmo sendo a familia

binldgica ou a familia substituta, ndo é assim. Estdo vendo mesmo, dai vem o0s
abrigos, as casas-lares efc.

P -N.Y. tem um projeto interessante de tirar as pessoas da rua. Eles
descobriram que pra cada més gue a pessoa passa na rua, ela leva mais ou menos
6 meses pra se recuperar. Quanto mais tempo ela passar, mais ela demora pra se
recuperar.

R -E, a ai vocé pega meninos com 3,4,5 anos de rua. Eu acho que tem essa
questfo: a guestdo tempo. Respeitar essa questdo, construir um processo. E um
entrave, e vocé tem muito mais insucessos do que sucessos, muito mais
dificuldades e frustragbes do que realizagbes.

P -E guanto as caracteristicas desse educador - tem que ser uma pessoa
especial , ou basta ser uma pessoa com boa vontade?

R -Eu acho que tem que ser uma pessoa especial. Porgue sendo ndo

segura ndo. Eu ja tive educadores que surtaram. Teve uma professora na Tia Ciata
gque saiu pela janela e ndo voltou nunca mais. Pulou a janela do Sambodromo,

aquela parte de baixo, ndo volfou nem pra pedir a dispensa dela. Verdade.
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Tive uma outra educadora, pessoa legal, transava artesanato, que
trabalhava na casa logo que a gente comecou a Casa & Cia. Essa menina, ela
ficava trancada dentro da sala da coordenacgao - tinha uma salinha de coordenacio
- @la ficava ali a noite inteira francada. O tempo do plantdo dela, ela ficava trancada
alt. Ai os meninos aprontaram todas com ela,né. No dia do plantdo dela teve uma
invasaoc da casa pelo pessoal do tréfico. Al ela ficou mais apavorada ainda.

Depois, um dia ela proibiu um menino de ver televisdo porgue ele n&o
tinha ido pra escola. Em vez dela dizer:"Vocé ndo vai ver tv. N&o vai para a escola,

nao vé tv'. Nao, ela disse que a tv estava quebrada. O que 0 menino fez? Abriu o

armaric e pegou a tv, levou a tv para o quarto dele, assistiu tv a noite inteira.
guando ela saiu do plant&o e a outra educadora chegou, ele disse: "Olha, vem ca,
aquela filha daquile disse que a tv ‘tava quebrada. Mentira, eu assisti tv 0 tempo
todo, ela ficou aqui trancada”. Dedurou, né.

P -Ninguem sabia?

R -N&o. Desconfiava, né. Ai todo mundo ficou sabendo. Bom, entdo o gue a
gente faz com essa menina? Os meninos foram todos pra escola. Dias depois,
guando voltaram, voltaram mais cedo, desligaram a luz da casa entraram com a
camisa amarrada, um monte de pau, [Mudando a voz]: “Aqui € do tréfico. Pessoal do
bicho. Comando Vermelho. Queremos o Da Rocinha”. Da Rocinha era um dos
menineg que morava ali. "Nos viemos pegar o Da Rocinha” E ela comegou: “Ai
mogo, ndo faz nada comigo ndo, pelo amor de Deus. Olhe, ele foi pré escola, ele vai

subir a [adeira daqui a pouco”. Pronto! E eram eles.

Quando ela viu que eram eles, ela surtou. Saiu e nem voltou. Aj tivemos que
mandar embora. Ent&o, tem umas situagdes assim. Tem uma menina mesmo, ela

ficou gravida, Ela trabalhava com o Roberto, um educador que viveu na rua. Entédo a
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Margarida. . ela chegou uma época ai, quando ela ficou gravida...a gente fica mais
fragil mesmo. E o interessante é o que a gente gera neles. Eu figuei gravida e fol a
época gue eu fui mais agredida. Eu era agredida em termos até de menino ir la me
dar pedrada. E as meninas € que me escondiam.”Vamos, Ti, vamos! *

Que tinha uma coisa, eu ndo sei se é essa coisa da gravidez, da mae,
da relacéo deles comigo, que era muito junto deles... Quer dizer, concretizava uma
coisa assim: tem marido, & casada, ta gravida, vai ter esse nenem. Pronto, vai me
abandonar! Até que ponto vai continuar aqui comigo? Entdo, foi a época que eu fui

mais agredida, uma época super dura. E essa menina ‘tava gravida tambem, e foi

uma época barra pra ela. Ela pediu demissdo no meio da gravidez. Foi super
correta e tal, e terminou pedindo demisséo.

P -Vocé acha que alguma formaco especifica ajuda nesse trabalho, ou é
mais questao de qualidades pessoais?

R -Eu acho que a formacado ajuda, na medida em que vocé consegue mexer
com a pessoa, com o sujeito. Na medida em que vocé consegue mexer com 08
valores, com a emocao, com a afetividade, cria capacidade dele de se dar e de
colocar limites, de descobrir seus limites. Dai as oficinas. A sensibilizacdo a gente
viu que € o grande lance.

P -Eu me lembro que no curso da USU a parte do Caca, gue foi em cima
disso, foi a que teve mais sucesso... Até entdo o grupo estava totalmente disperso e
as pessoas estavam simplesmente indo embora.

R -Foi o que juntou o grupo. No grupo da 5a. feira, quando a gente retomou

0 20. semestre, a gente comecou por ai. k a gente fez um curso em Campo Grande

e também comecou por ai - por oficinas.
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P -Eu ia sugerir para os proximos cursos que o 1o, moduio fosse esse.
Essa trabalho de construcdo do grupo é muito importante, senéo o grupo fica muito
fric.

R -Nos intensivos a gente faz isso o tempo todo, varias vezes por dia, e a
gente também tem o cuidado de fazer geralmente trabathando o tema que a gente
quer trabalhar, que a gente guer mexer.

P -Por gue todos esses temas mexem muito com os teus preconceitos, os

teus valores. As vezes lembra coisas que ndo queria lembrar. .

R -Mexe com a tua histéria de vida..a gente trabalhou a questéo da
infancia no ultime modulo. Trabalhamos a linha da vida, com as coisas mais
importantes de cada um e tal. Quer dizer, & vocé trocar isso com o outro para ver o
que o outro tambem teve problemas. Te ajuda até a digerir algumas coisas que vocé
n&o conseguiu digerir ainda.

P -Acho importante. Vocé ndo pode entrar num trabatho assim... Afinal, vocé
esia lidando com a ultima escala quase da humanidade. vocé tem que estar muito
bem preparada.

R -Voce tem que ver os seus limites. Sendo, vocé quer levar menino pra
casa, nao dorme de noite, porque vocé estd lembrando que o molequinho ta
debaixo da calgada, na marquise. O que eles estdo fazendo?Até vocé descobrir que
eles se viram muito bem sem vocé. Sempre se viraram, né.

P -Alguma coisa mais que vocé ache interessante, que queira comentar,

alguma experiéncia gue te marcou muito...

R -Al, s8o tantas as histdrias... Eu acho que o mais importante é a gente
conseguir, nisso tudo, perceber que sao logicas diferentes. Eles funcionam a partir

de uma outra logica. Tem até aquele filme do Kaspar Hauser, que € um cara que foi
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deixado no centro de uma cidadezinha . Ele viveu ate - nao se sabe ao certo a idade
dele - ele viveu num s6tdo onde ele s6 recebia comida, $6 conhecia a pessoa que 0
alimentava, que dava agua e tal. Quando ele completa uma certa idade, ele &
deixado numa praca com um bilhete que diz que ele era Kaspar Hauser, ndc sei o
gque, e que alguém o assumisse. Esse era o desejo de quem - mée - de guem ©
criou, enfim.

O povo da cidade comeca a criar o Kaspar Hauser como um bichinho
esquisito que ndo fala praticamente nada, ndo 18, ndo escreve, um adulto gue mal

sabe andar. Eu sei que o Kaspar Hauser aprendeu uma porcac de coisas. Ele vai

morar com um professor, um médico, coisa assim. Esse homem o leva para um
professor de Logica para o Kaspar Hauser fazer um teste pra ver se ele tinha
raciocinio logico. Al o professor propde um probleminha que é o seguinte: existem
duas cidades. Uma, onde s se conta a verdade, sé se fala a verdade. £ a outra,
onde s0 se falam mentiras. E essas duas cidades se ligam num determinada ponto
da estrada, as duas estradas se cruzam. Nesse ponto da estrada tem um homem.
Como vocé descobriria se ele era da cidade que mente ou da gue ndo mente, que
conta a verdade?

Ai ele para, pensa e tal. Bem, eu perguntaria a ele se ele era uma
galinha. Se ele dissesse que era uma galinha, eu saberia que ele vinha da cidade
dos mentirosos. Se ele dissesse que ndo era uma galinha, ele vinha da cidade gque
conta & verdade. Al o professor de logica enlouquece, porque aguela resposta ndo
podia, ndo cabia, porque nao era assim... Ele usa a l6gica dele e ndo aceita a ldgica
do Kaspar Hauser.

Entao eu acho assim: descobrir essa logica, descobrir como esses

meninos constréem os seus valores, como que os meus valores interagem com o0s
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desses meninos, para mim é a chave da histéria. E uma das coisas super
rnportantes,

Uma vez um menino, com essa historia da iégica, me disse o seguinte.
Ele até ja morreu, O Bira era um menino que veic morar com a gente. Ele era
atendido pelo projeto, foi pro CRIAM. Ai acabou o tempo dele, ele veio morar com a
gente porgue a mae ndo queria saber dele, ninguém queria saber dele, mandaram
ele pra gente. Al ta bom. Ele trabalhava num aviario. Ele matava galinha num
abatedourc e tal. £ matava nao sel quantas galinhas por dia e ndo sei quantas,

centenas de galinhas, por semana. Acordava cedissimo, chegava super tarde em

casa, ndo tinha tempo de estudar e tal. A resolveu pedir demiss&o. O Da Rocinha
vira-se pra mim e diz. “Ti, vocé ndo deve brigar com o Bira por que ele vai pedir
demissdo. Ele ta muito certo. Porque, afinal de contas, ele fica ganhando essa
mixaria, que ndo é nem um salario minimo, pra matar centenas de galinhas, sei 1a
guantas galinhas por semana. Ora, as pobrezinhas n&o fizeram nada pra gente, n&o
s&o safadas. Se ele matar um, ele ganha muito mais, e vai livrar © mundo de um
safado. Porque, se alguém encomendou O cara pra morrer, & porque 0 cara €
safado. Ninguém encomenda ninguem pra morrer assim’”.

Enfim, a logica deles e outra, e diferente da nossa.

COMPLEMENTACAO da entrevista em maio de 95:

P - Vocé acha apropriada a denominacio educador de rua?
R -Nao, eu acho mais apropriade chamar de educador social, porgue

envolve ndo so o frabalho na rua mas fodo o trabalho feito com os meninos.
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P -Quais as maiores dificuldades encontradas no trabalho do educador ?

R -O nosso trabalho recebe contribuicbes de diversas areas da ciéncia. F
como trabalhar as contribuices enviadas pela psicologia,pela pedagogia, pelo
servico social. E como que vocé faz uma releitura disso pra esse mundo que ‘ta
ainé. Como gue essa camada da popuiacdo, porque, porque & uma coisa vocé
readapatar, vocé estar o tempo todo relendo aqueles pressupostos teoricos e
reutilizando isso na tua pratica. Acho que a grande dificuldade que existe e de se
fazer essa releitura, abrir mao de uma série de preconceitos, de conceitos.

Esse ano a gente fez, no 10 ano de curso. a gente fez um trabalho no
tribunal, foi na época da chacina da Candelaria. Entdc a gente fez de novo no 1o.
madulo do curso, um iribunal onde os réus eram os educadores gue ‘tavam ali,
tinham colocado meninos Nno mundo, e que aqueles meninos iam ficar largados, que
néo ‘tavam dando conta dos meninos, aqueles meninos iam ficar ali s pra ganhar
dinheiro..

Entdo pegamos todo o discurso do senso comum e - era o discurso da
promotoria, né - quer dizer, como que o discurso da defesa fica fragilizado. Por que
o discurso do senso comum, da midia, ‘tava t&o enraizado na gente, mesmo na
gente que esta pensando e repensando isso o tempo todo, que ta fazendo um
trabalhe de capacitacéo e tal... Mas essa coisa 1a t50 enraizada, é t&o impactante,
convence de tal forma, que é super dificil superar esse discurso e reler as coisas, 0
seu propésito de trabatho & tal né... Tanto que no final o educador foi condenado,
ne.

A histéria € que o educador foi condenado e ai ficou.... foi fazer um curso
até o final do ano . E quem condenou foi o jurado, que eram o0S$ proprios

educadores. Nos eramos a promotoria e tal, era o juiz, usamos testemunhas e tal. E
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os jurados foi uma composicdo aleatoria, escolhemos aleatériamente e fizemos o
corpo de juri, né, alguns ... a defensoria propds algumas mudangas, a promotoria
idem @ tal mas ‘tavam ali os educadores. E acharam que, de fato, o discurso da
Promotoria foi o que convenceu. Porque é o discurso do senso comum. Entéo eu
acho que o grande problema do trabalho de educador passa por ai. Passa pela
possibilidade dessa releitura, e de achar caminhos, né.

P -E, porque ja que ndo existe um método ideal, ndo existe um método ja
pronto. ..

R -E. O que existe é assim: se é um trabalho da Igreja, vem muito permeado

das coisas que a lgreja traz. Se é o trabatho de uma ONG mais de defesa dos
direitos, vem também muito carregado do discurso politico, da aggo politica, e tal.
Abrindo méo as vezes de agdes assistenciais, de assisténcia, entdo, como e que
vocé conjuga tudo isso? Como € que vocé nédo abre mao de lutar pelos direitos, nao
abre mao de prestar assisténcia, né, fica tento p'ra se existe alguma coisa de fé,
naquele grupo, seja p'ra que religido, p'ra que tradigdo religiosa,que tenha o grupo
ou aquele menino. Quer dizer, sacar essas coisas e achar uma forma, né. A gente
term caldo em muitas armadilhas. O proprio trabatho das ONGs é um constante

pensar e repensar do que precisa ser feito, né.



ANEXO 2

Entrevisia no. 2 com JNS2 ... trechos selecionados... maio de 95

P- Como comegou ¢ seu trabalho com meninos de rua?

R- Antes de trabalhar com meninos de rua eu ja trabalhava em comunidade,
com criancgas, jovens e adultos. A minha formacgado, eu sou ator e bailarino. Mas
antes de ser ator e bailarino eu era jogador de futebol. O meu sonho era jogar bola.
Até gue eu sofri um acidente no joelho jogando bola. Ai tive que operar. Apartir dai
comecei a ficar com medo, com trauma de futebol. Al comecei a me dedicar mais * a
danca e ao teatro. Ai eu comecei a ter problema familiar. Eu tinha um embate muito
grande com a minha mae,porque ela queria que eu tivesse um trabalho regular, que
chegasse cedo em casa, etc. Al eu fui trabalhar numa marcenaria, passava o dia
inteiro serrando pedacos de moveis. Minha mae ficou super feliz, e eu infeliz.

Figuel um ano e um més, e larguel a marcenaria.

P - Como € o trabaho com meninos de rua?

R - A maior dificuldade que eu tenho com 0s meninos do Leblon é
encaminha-los para o mercado de trabalho. Eles perguntam: quanto é que eu vou
ganhar? - | Salario minimo, hoje seriam R$ 100,00. - E quanto tempo eu vou ter
que esperar para ganhar R$ 1007 -1 més.

-1 més? Mas se eu subir o morro e trouxer uns bagulhos p'ra ca eu ganho isso
em 2 horas. Como € que vocé quer que eu trabalhe um més |, 8 a 10 horas por dia,

p'ra ganhar isso?
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Quira dificuldade grande é com a escola regular. Eles n&o aceitam de jeito
nenhum levar cardo da professora, ficar sentado 4 horas seguidas em siléncio, n&o
poder falar nada nem dar a sua opinido.

P -0 gue é preciso para trabaihar com eles?

R -V. precisa saber lidar com esses meninos. Qutro dia tentaram me assaltar,
eu conversei com os menines, dei um lanche p'ra eles... Agora, se eu tomo afitude
de sair correndo, ai eles corriam atras de mim. Se eles entram no énibus e vocé se
agarra na sua bolsa, ai eles resolvem te assallar. As vezes ndo estavam nem
pensando nisso. Vocé tem que ter... af € que entra a questdo da sensibilidade. Ser
mais amavel. Até porgue essa populagdo 'ta muito acostumada a levar porrada.
Entdo vocé chega,conversa, e tal, ele ja se surpreende, te chama de sinistro... Esto
acostumados a farzer tudo debaixo de porrada - da populacdo, do gargon, da
policia. Entdo ele j& estéd esperando isso. - e dé& motivo p'ra ele te assaltar, te
agr@dir. Agora, quando vocé sai e conversa com ele, ele acaba sendo seu amigo,
entendeu’?

P -Seria esta e principal diferenga entre o professor e o educador?

R -0 professor trabalha muito com programas, com coisas determinadas. Eie
chega e ja sabe o que vai fazer com o aluno. Ele parte do principio de que o aluno
néo sabe nada. Agora, vocé pega um menino de rua e da um dinheiro p'ra ele -~ 10,
20, 30, 40, 50 - ele pode n&o conhecer nimeros, mas ele sabe quanto tem ali. Ai
vocé dizz como esse menine ndo sabe contar? Como ele ndo entende de
matematica? A questéo da geometria mesmo... tem menino que & expert em pipa,
papagaio. E p'ra fazer pipa vocé precisa ter um sague legal de espaco, de tamanho,
de divisdo, porque ele faz uma pipa linda,maravilhosa. E vocé pensa: mas, como? E

essa coisa, @ preciso estar sempre buscando estratégias.
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P -V. acha que esse tipo de trabalho substitui a escola?

R -N&o, n&o pode substituir a escola, mas &€ um tipo de preparatorio p'ra ela.
E um trabalho paralelo, mas cujos resultados s&o parecidos. Nosso sucesso em
levar © menino pra escola é muito pequeno. O trabalho do educador € buscar
taticas, formas de ensinar alguns conhecimentos basicos. O nosso frabalho é uma
forma de preparar o menino para a escola regular. A escola nao valoriza o
conhecimento dos menines.

E a primeira reacdo deles é sempre agressiva. E preciso saber conversar,
lidar com eles, descobrir os seus pendores artisticos,etc. E pegar isso e lapidar.

Entdo, é pegar primeiramente , tentar primeiro observar o movimento do menino ou
do grupo,né. P'ra ver que grupo € esse, o que eu posso falar, tentar algumas coisas
naquele grupo. Tambem ndo s&o coisas fechadas - porque © grupo tem que aceitar.
$&80 coisas que ele pode aceitar ou n&o, modificar ou nao.

Entdo, de certa forma, eu que estou como elemento espectador, eu tenho que
estar ... trabalhando isso, preparado p'ra isso, ne. P'ra que, se de repente a
atividade néo der certo, ja tem outra aqui. Bom, entdo, por que é que a gente néo
faz iss07... Agora, quandc vocé chega com a coisa pronta para ¢ menino, ele néo
vai aceitar. Danga, por exemplo, eles ndo aceitam. Nem quando é, por exemplo,
dancar p'ra ver como & um corpo doidéo, etc. Eles dizem: -Ah, tio, dancar? Isso é
coisa p'ra mulherzinha.

Entéo vocé chega com uma atividade ja pronta, ndo da certo. Se vocé quer
trabalhar o corpo, v. tem que trabalhar com aquilo que eles ja sabem: dar salto
muito bem, dar estrela de capoeira etc. Vocé estar procurando atividades gue ndo
sejam Obvias. Amarelinha, pique e tal. Al v. envolve todo mundo: os bons e os

doiddes.
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Porque tem os 2 grupos. Entdo, como trabathar com todos? Comecei com o
pigue. No momento em que a turma do cheiradaco ia tendo dificuldade, eu ia
colocando: -AlL té vendo? V. ta usando muita droga, cheirando muita cocaina, € isso
t4 influindo no teu organismo. -E mesmo, tio? -E. 'Té vendo Fulano, como pula
bem? E porque ele ndo cheira. Nao to6 querendo que v. pare, mas que v. reduza
iss0. Se v. 14 acostumado a cheirar 3 latas de cola, cheira 1, 1 e 1/2. E af poucos v.
vai parando. -E mesmo, tio?

No dia seguinte, a metade do grupo dos doiddes ja néo 'tava t&o doiddo. Ai
eu fazia a mesma brincadeira e dizia: ta vendo? Ontem v. ndo conseguia nem dar 3
passos. Hoje v. 'té conseguindo dar 5 passos. Porque? -Ah, tio, hoje s6 cheirei 1
latinha s6. (E uma latinha de cerveja que eles botam cola p'ra cheirar.) -Entéo,
beleza!l 'Ta vendo s67 Se amanha v. ndo cheirar nem 1 latinha, com certeza v. vai
pular p'ra caramba, melhor ainda. - E mesmo,tio?

Entdo, é estar pegando as situacdes gue o menino ou © grupo estao
nassando e bolar certas estratégias que ndo sejam 1 coisa rigidamente definida. Aj
vOocé consegue assim...vocé N&ao val conseguir com que o menino pare de cheirar ou
de roubar. Mas vai conseguir com gue agueie menino possa de repente estar
pensando mais sobre o estado emocional dele... e se ele tiver que reduzir o
consumo de droga, ele vai reduzir. E foi legal...

P -Seus objetivos s&0 muito pe-no-chéo, né? Vocé nao tem ilusdes...

R-Nao, eu ndo tenho, porgue eu sei que tem meninos que ja estdo muito
comprometidos. Tem menino de 15 anos que ja 'ta com 10-12 anos na rua. E...
desde bebé na rua. Entdo, v. vé como é que estd o grau de comprometimento desse
adolescente. N&o val ser v. que vai achar que vai resolver tudo de 1 dia pro

outro.. besteira. Até porque v. ndo esta com ele 24 horas por dia. O maximo que v.
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passa com ele & de 4-5 horas. £ a gente tem a nitida certeza de que as
oportunidades da rua, as ofertas da rua, s&o bem maiores, bem mais fortes que as
tuas ofertas. E uma concorréncia mesmo. V. ndo pode achar que vai mudar aquele
menino. E ilusdo. P'ra mim o educador é o elemento facilitador da vida do menino.
Ele n&o vai resolver, mas vai ser ¢ facilitador, de certa forma estar intermediando.

P -E apresentando algumas oportunidades para o menino. .

R -/sso. Mas achar que vai resolver, ndo vai resolver mesmo. Vai amenizando,
entendeu, estar contrapondo certas coisas, sendo uma ponte, entendeu? Mas achar

gue vai resolver, n&o vai. Porque até hoje se contam nos dedos 0s meninos com

guem eu ja trabalhei - ndo sd eu, mas os projetos que 't&c ai, os educadores - v.
pode contar nos dedos os poucos meninos gue sairam da rua, estdo com as
familias, estdo trabalhando.

P -Iss0 ¢ frustrante, ne?

R -E, porque tem os outros personagens, os outros fatores, que sao muito mais
fortes que vocé V. tem que estar brigando, todo dia investindo em outras
atividades, seduzindo... A rua & um monstro sedutor muito grande - e vocé ndo ests
o tempo todo com 0 menino. V. vai embora p'ra casa e tudo aquilo que v. falou vai
se perder.

P -E s6 mais 1 coisa naquele dia...

R -Até chegar o outro dia sdc madrugadas, s@o dias inteiros. V. tem que
reconversar tudo, planejar outra atividade, tudo isso.

P -E esses projetos que pretendem botar o menino em lares substitutos: v.
acha que dao resultados melhores?

R -Olha, eu acredito muito nesse lar substituto - eu sempre trabalhei p'ra isso.

Esse menino precisa ter um local que ele possa dormir, tomar banho, comer. Nao
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adianta ficar com ele duranie o dia e a noite, na madrugada, esse menino estar
longe da gente, entendeu? Automaticamente esse menino vai se perder. Ele precisa
ter um focal p'ra ficar durante o dia e a noite também. A noite € que é o pior da
coisa. E o relato deles: & noite v. tem de ser cdo mesmo. E a lei da sobrevivéncia na
noite. Durante o dia tem sol, gente passando. De madrugada ... é v. e a situag&o ali.
Se v. ndo tiver uma estratégia de sobrevivéncia, v. danga, v. danca mesmo. Entao
se ele tem um espaco p'ra dormir, com pessoas acompanhando, ja vai reduzir 0
problema.

P -Seria uma espécie de complementacao do trabatho de atragdo?

R -Com certeza. Sendo v. perde o menino. E muito comodo estar com ele
durante o dia e de noite ir p'ra casa. Agora a gente tem uma casa de acolhida
(Projeto Se Essa Rua), e v. ja vé a diferenga. V. vé que esse menino ja tem um
compromisso maior com a vida dele - essa coisa de escola. Até com o corpo dele,
essa coisa de tomar banho... O comportamento dele j& muda - & ndo é t&o
agressivo.

P -Qual é o critério de escolha que vocés usam?

R - Procuramos dar pricridade para os mais antigos, 0s mais necessitados
mesmo, gue ndo tinham referéncia nem de familia,nem de parente, sabe... 86 que
eram poucas vagas, a gente tinha que estar peneirando um pouco esses meninos.
Entdo escolhemos os mais necessitados e os que estavam a fim. Porque alguns
foram e ndo estdc mais, ndo quiseram ficar. Porque 1a tem referéncia de casa, tem
regras. Alguns nao quiseram ficar, e a gente tem que respeitar.

# -V, acha gue tem de respeitar, que nao deve forgar de jeito nenhum?

R -Olha, eu sempre acreditei que gquando v. chega pro menino e coloca 0s

prés e contras, da oportunidade dele pensar, v. consegue melhores resultados do
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que forcando.Porque ele j& vem de um ambiente de forcar - tem que ir p'ra rua, tem
que engraxar sapato, tem que trazer dinheiro pra mim... Entdo, quando v. chega e
comeca a reproduzir isso, que foi o motive por que ele saiu da casa dele, ele
também vai sair de v. - vai embora. Vai p'ra rua, porgue na rua guem me obriga sou
eu mesmao.

P -Por gue na rua ndo tem regras...

R -Na rua até tem uma regra. SO que sdo regras que v. ndo precisa seguir a
risca a norma. Se um menino de 16-17 anos chega numa barraquinha de cachorro-

quente, ele ndo vai urinar. Ele sabe que nao pode, mas isso n&o impede que ele

faca. Agora, j& em casa, tem regras...

P -E voce tem que corrigir...

R -Tem certas coisas que a rua propicia p'ra essa clientela que é muito forte -
& a nossa inimiga. No dia-a-dia estamos procurando estratégias bem mais
sedutoras p'ra gque esse menino ndo va p'ra rua. £ complicado...

Tem certas coisas no meu trabalho gu'eu tenho bem claras: eu n&o vou dar
soluc@o, nao vou mudar o tipo de vida do menino - nao posso @ ndo tenho
competéncia bastante. F muito de estar fazendo um papel de intermediario mesmo,
de estar ajudando ele a se desenvolver, de fazer ele estar pensando. Até porqgue
uma das falhas muito grandes gue se tem feito com esse menino é ndo criar um
espaco, ndo dar tempo p'ra ele pensar, entendeu? Estar sempre subjulgando essa
clientela como uma clientela animalesca, burra, entende, agressiva. ..

Nao é nada disso. Esse menino pensa, tem cultura, sim. Entdo, quando v.
deixa esse espaco pra de repente esse menino estar pensando, refletindo,
né... Tanto que esse menino, essa clientela, é muito sujeita a solugbes imediatistas -

até porque, na rua, ta pintando sujeira ali, tem que sair correndo; roubou um
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negocio aqui, tem que sair voando. Entdo, o resultado é muito imediatista. Af ja vai
p'ra vocé com esse pensamento. A v.. para, pensa...P'ra conseguir isso € preciso
isto, isto e mais isto.Ele até vai espernear, ta, mas ele vai pensar. Ele vai 'ta sempre

te cobrando: e ai, ja saiu tal coisa? V. ajudou esse menino a pensar, ndo €7
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ANEXO 3

Entrevista com LMN2 em 14 de fevereiro de 1996

P- Como vocé comecou a se interessar pelo problema dos meninos?

R- Bem, eu sou assistente social. Fiz Servico Social, me formet em 84._em
84. £, a 1a. vez que eu trabalhei diretamente com crianga foi com meninos que
moravam em duas favelas em Campos. Queu comecei a trabahar com Servigo
Social em Campos., numa favela de Campos. Entdo, era uma instituicdo que acolhia
meninos das 7 da manha até as 5 da tarde, com atividades diversas, divididas por
idade. E cada pessoas ficava..cada uma , que eles chamavam educador de
monitor, né, ficava com um grupo de criancas daquela idade, ndo importava o
namero, se dividia pela faixa etaria. Meu grupo era de 12-14 até18. Que no maximo
gles ainda tinham meninos até 18 anos, nunca fizeram nenhuma questao de tira-los,
entdo eles ficavam. Mas era um processo muito ruim, porque 0s meninos iam, tinha
uma alimentacdo. Essa alimentaco era conseguida com muito custo, porque era
um projeto que tinha sido iniciado pela FUNABEM, sO que era gerenciado pelo
Municipio. E as vezes ndo tinha os recursos necessarios p'ra fazer as atividades,
entdo tinha muitc material didatico mas néo tinha alimentacdo. Tinha material
didatico mas ndo tinha uma pessoa que orientasse bem. Entdo, quer dizer, até no
meu caso. BEu, por exemplo, nunca tinha trabalhado com material didatico com
criancas, e a gente tinha que se virar.Entdo, o meu grupo ficou mais ou menos
entre, dos 12 , ficou 14-18 anos, e tinha muitas atividades que eram compativeis

com a faixa etaria e cutras nao.



191

Entdo, por exemplo, a gente tinha um dia na semana que a gente trabalhava
pintura, porgue tinha alguns meninos que ja& tinham passado por essa experiéncia e
eles adoravam. Entdo, a gente tinha muitas telas, que eles pintavam, e de tempo em
tempo a gente fazia uma...uma.. atividade p'ra mostrar o trabalho que eles tinham. E
ai a gente comecou a tirar os meninos de la.

Por que por acaso era um grupo de monitoras, a maioria pertencente a essa
escola de
Servico Social. Porque era um trabalho que pagava, a gente estudava a noite, entao

podia ficar um bom tempo 14 N&o era um estagio, néo tinha nenhum

reconhecimento legal pela universidade. E a maioria das pessoas eram dessa
universidade. Entdo a gente podia se juntar e combinar tarefas, atividades, tal. E
depois a gente conseguiu agregar o coordenador, que era muito distante, e ai
fizemos um bom trabalho.

56 que a gente fez o contrario. Como eram 2 favelas, a gente tirava 0s
meninos dessa instituicdo e al fazia excursdo na favela, levava para o campo de
futebol, que tinha um comunitario mais adiante. Visitava a Rede Ferroviaria, porque
& a linha do trem... as 2 favelas nasceram beirando a linha do trem. A gente fazia
uma certa excursac com os meninos por la. Um pouco tirando eles da instituicéo e
trazendo um pouco p'ra comunidade e vice-versa. Entdo fazia muita atividade com
os pais .Conseguimos que... ndo havia uma faculdade de educacao fisica, mas tinha
professor de ed. fisica. Entdo, uma vez ou outra um ia la, e dava aula de vblei, de
futebol, e isso ajudava p'ra caramba.

P -Eles eram todos oriundos dessas favelas?
R -8im, e é muito interessante porque Campos € uma cidade que tem uma

glite forte, poderosa, mas também tem uma...uma populacéo pobre muito grande. E



uma populacdo pobre que, por exemplo, das favelas qu'eu ja tinha visto aqui no Rio
, n&o chegava aos pés de la. Porque era casa de chao batido, vocé tomava agua
em caneca, numa latinha de leite mocga, entendeu?.. Entdo, vocé n&o tinha
estrutura. Era uma favela muito pobre que nasceu na linha do trem, do lado do
cemitério. Entédo, realmente era... Até o trafico era uma organizagdo diferente, de
téo precario que era o fugar.

E, mas a0 mesmo tempo, era uma populacdo assim muito... desorientada.
Porque a maioria das mulheres trabalhava no corte da cana, $6 saiam do corte

guando se machucavam, né. Os machucados eram as coisas mais ruins possiveis,

porque cortava a perna, a mao, o dedo, e as vezes feria. Ficava aquela ferida
enorme que nunca sarava. Entdo, assim, € gente muito doente, ne. Nao era uma...
ndo era uma populacao pobre gue conseguia se virar. Era uma populacéo pobre
queé cada vez ia ficando com mais dificuldade. Tinha muito pouca organizacéo na
favela, né, n&o tinha associacio, ndo tinha nada disso. Entdo, era assim.. bastante
dificil. Mas foi um trabalho muito bom.

Depois disso, eu s6 vim mexer com coisa de crianca de quando eu..retornei.
Eu vim p'ro Rio. Al eu fiz um estagio na Rocinha com a Da. Elisa que era... ela tinha
um Centro Comunitario na Rocinha. Ela fazia alfabetizacéo . Agente trabalhou com
ela um tempo, era um grupo de 3 estagiarias . -- Ela era muito famosa... - Na
época ela era uma pessoa que, eu diria assim, era uma revolucionaria. Porque ela
tinha método de alfabetizacdo muito interessante, mas, por outro lado também ja
estava muito burocratizada, né, ja ‘tava muito institucionalizada. As vezes a gente

via ela confundir a relac&o de alfabetizac&o com a relacdo de lideranga que ela ja

linha. Mas mesmo assim era uma experiéncia muito interessante, muito

interessante. Por que ela era uma pessoa que peitava qualquer situacdo e ela de
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fato construiu o Centro. Ela conseguia, se ela conversasse com voce, vocé se
comprometia a fazer alguma coisa.

A Rocinha é interessante... metade da populagdo € negra, outra metade é
nordestina, e a outra metade é de estrangeiro. Por que todo mundo quer fazer
alguma coisa na Rocinha. Entdo vocé tinha assim... qualquer pessoa que eslivesse
a4 a Da. Elisa conseguia convencer gue tinha que ajudar no trabalho. 86 que a
gente n&o trabalhava diretamente com as criangas, a gente so assessorava ela e o
grupo, que era um tipo assim de monitores.

P -Quem financiava esse projeto?

R -Olha, gu'eu me lembre assim, na época existia uma instituicdo nacional
que trabalhava com alfabetizac8o, tipo o antigo Mobral. Nao me lembro ¢ nome. E
tinha a Unicef... a Unicef colaborava..e a maioria das outras instituicbes eram
Funabem, a Prefeitura do Rio...  ela ndo tinha muitos recursos estrangeiros, nao.
A maljornia vinha daqui mesmao.

P -E ela fazia tudo. ..

R -Fazia tudo... Era uma figura muito polémica, mas ac mesmso tempo muito
interessante. O nivel de envolvimento que ela tinha com a comunidade, com a
proposta dela. Ela era muito objetiva com essa questao da alfabetizacédo. De fato,
p'ra guem nédo tinha uma formacao tao grande ela conseguiu alfabetizar as criangas
mesmo. A gente via as criangas alfabetizadas. E o que a gente conseguiu com ela
era uma pouco trabalhar as multheres dessa comunidade. Nao deixar elas tao fora
dessa realidade.Foi muito interessante.

S0 que 18 a gente n&o trabalhava direto com criangas. Eu s6 vim a trabalhar

com criangas de morro em 86 com uma proposta. Por que aqui tinha um Nucleo de

Acae Social, & a Rocinha, a gente trabalhava na Rocinha. £ o nucleo de acdo
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comunitaria tinha um projeto p'ra trabalhar com os meninos que sajam da favela. O
que eles queriam era ver por que ©0s meninos ndo lam pro curso de ..de
profissionalizagéo que eles tinham. Por que néo ficava na aula de costura, nao
ficava no Centro Comunitario. E isso incomodava muito eles. E eles fizeram essa
primeira proposta que era tentar ver o que acontecia corh 0S Meninos quando eles
saiam de la. Junto com isso, era a mesma coisa em Sao Gongalo. Porque era um
grupo de... de... pessoas que trabalhavam na comunidade, entdo eles gueriam
saber 0 gue acontecia também em S&o Gongalo a nivel comunitario. E ai o que

aconteceu foi que, na verdade, por motivos diversos, esse projeto nao foi até o fim.

Eu trabalhet a minha vida inteira com isso.

P -V. se filiou a algum partido politico, a alguma instituicdo religiosa, como €
gue v. chegou a trabalhar com meninos de rua?

R -Olha, eu cheguei pTra trabalhar agqui. com uma assistente social que
trabalhava aqui. Foi em 91.Nods dividimos  Ai ela me convidou para trabalhar aqui.
Nessa época eu estava fazendo prova p'ro Instituto do Céncer, p’ra trabathar na
Pediatria. Mas af eu desanimei...ganhava muito pouco, era uma realidade muito
dura, muito dura. E & minha decisBo, eu tomei a decis@o de ndo trabalhar la vendo
uma crianga brincando de esconder atras da porta.

Ela tinha céncer na cabeca, ndo sei em que parte da cabeca, e ela s6 tinha
uma parte do rosto. O resto era uma massa disforme. Entéo, ela tinha que botar o
rosto todo quase p'ra fora da porta p'ra olhar a pessoa que estava brincando com

ela. Al eu resolvi que isso era muito duro e vim p'ra ca.

P -Como v. v& 0 menino de rua em relacdo aos outros meninos da mesma

idade? Tem muita diferenca entre eles?
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R -Entre eles e os meninos de classe média sim, tem muita diferenca. Mas
com os meninos pobres nenhuma, é a mesma coisa. Eles se vestem igual, pensam
igual, agem igual. Ndo ha diferenca entre menino de comunidade pobre € o menino
de rua. Mas as pessoas da comunidade ndo percebem isso -- elas n&o percebem
que agueles meninos sao seus sobrinhos, seus primos, seus vizinhos. Ele nédo é
reconhecido como sendo dagquela comunidade. Ele vem de outro lugar. Enfim... Al
eu perguntc p'ra elas: mas como v. sabe que ele é de rua”?

NZo é uma coisa isolada Pela roupa, pelo sapato. se estd sem camisa, de pé

no chéo, pelo proprio asseio corporal. Uns s&o mais avacalhados que 0s outros.

Nao tem muita saida. Para conseguir atendimento médico, & um caso sério. No
posto, os médicos atendem sem problema, eles tratam os meninos super bem. Mas o
porteiro as vezes cria caso e ndo deixa entrar.

P -Quais as principais dificuldades que o educador encontra nesse trabalho?

R -A principal dificuldade que o educador encontra é a violéncia. Ele €
tratado igual ao menino de rua. O estigma que 0 menino carrega passa pra ele e
ele passa a ser vilima dessa mesma violéncia. Ele é tratado com desprezo por todo
mundo, a comecar pela policia. Quando ele sai para atender um menino que esta
sendo preso, o PM ja vai dizendo: th, ndo adianta nem a senhora fazer queixa. Nao
vai dar em nada, a sra. vai ver s6., vem essa ai e pronto! Tem aqueles meninos que
trabatham na rua e até evitam ficar junto com 0s meninos que vivem na rua. Mas,
para a populacdo, eles 580 percebidos da mesma forma, ndo tem diferenca de
tratamento de um para o outro.

A outra grande dificuldade € vencer o senso comum, fazer com que as

pessoas vejam aquele menino como um trabathador como outro qualguer. Ento,
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vocé entra num onibus com os meninos, todo mundo ja comeca a olhar assim, ficar
inquieto. E o menino sente 1ss0.

P -E a escola, vocé consegue que 0s meninos freqlentem?

R -Pougquissimos. A gente ainda tenta se o menino tem até 12 anos.Depois,
nem pensar. Os maiores a gente encaminha para escolas noturnas. Mas poucos,
pouquissimos mesmo, ficaram. Eles ja tém uma sabedoria de vida — ja néo se
ajustam & situacéo de sala de aula. Teve uma época que eu arranjei uma medica
pediatra p'ra ir no meu grupo de meninas, dar aula pra elas de como cuidar dos

filnos, Elas contestavam - diziam que ela ndo tinha filhos, ndo podia saber, nunca

tinha passado uma noite em claro com filho. -E quase da minha idade! E por ai vai...

P -E o problema de drogas, como &7

R -E um problema sério. Os meninos compram cola [de sapateirojnas lojas
sem problema nenhum, na hora gue eles querem. Af fica dificil trabalhar com isso.

P :E arelac&o com a policia, como €7

R- E uma relago conflituosa. O menino jé passou por varias situagbes, e ele
usa essas situacdes [a seu favor]. Teve um garoto que estava num programa de
atendimento. Fle é irmdo de uma das meninas do meu grupo. Al ele resoveu
cometer um assalto com 19 anos. Assaltou e ficou la sentado. Resultado: foi preso e
pegou 5 ancs. Ele era atendido desde os 12 anos. Atée os 19, sGo 7 anos de
trabalho. Jogados fora. Nao tem jeito, 5 anos de cadeia € muito tempo.

A mée veio nos procurar. Ela jura que o fitho ndo fez nada. Mas elas sempre
dizem isso. Teve um garoto que estuprou uma menina, de rua também. Al fizeram
queixa dele, ele foi preso. A mée negou tudo, disse que fol @ menina que seduziu
ele. Quer dizer, mae é mae. Elas sempre defendem os filhos, mesmo quando eles

estio errados.
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P -Como vocé vé a questdo dos meninos de rua hoje?

R -Olha, eu tenho uma percepgdo confusa da questéo. ...(esta parte da
gravacdo ficou inaudivel)... Hoje em dia eu tenho uma visdo menos romantica da
coisa. Eu ja achei que os meninos poderiam se organizar e lutar pelos seus direitos,
essa coisa. Hoje eu vejo diferente. Eu acredito nas peguenas coisas, nos pequenos
resultados. No trabalho comunitario com pequenocs grupos. E organizar a producao
de alguma coisa para aquela comunidade mesmo consumir.Nada de pensar em

produzir para o mercado, isso esta fora de cogitagéo. E consegquir, por exemplo,
baixar a mortalidade infantil num grupo de meninas. Eu trabalho com um grupo de

15 meninas. Teve um ano gue nasceram 5 criancas e morreram 3. De desidratacao,
de pneumonia, de falta de cuidado, isso antes de completar um més. O ano passado
eu consegui nesse grupo que nao morresse nenhuma crianga. Isso ja & muite. Tinha
uma menina que ja tinha perdido 2 criangas. Ela é toda descuidada-- as meninas
chamam ela de camburdo. NOs conseguimos gue © bebé dela nao morresse.
Quando completou 3 meses a gente fez festa, com bolo e tudo. Foi a 1a. vez que
um bebé dela sobreviveu tanto tempo. E continua vivo.

Tem uma que estd sempre empregada — ela é doméstica. Mas quando ela
fica desempregada, ela fica na rua. Mas é raro, ela estéd sempre empregada e volta
@ meia consegue emprego para as outras. Mas é muito dificil, porque elas n&o tém
qualificacdo nenhuma. Elas s6 sabem cuidar de casa, mas tem muitas que se
racusam a trabalhar de doméstica.

P -Elas ndo tém casa?

R -Flas até tém casa, mas em casa tem todo tipo de problema, nao so

financeiro, como também emocional, familiar, tudo...
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E temn a coisa da documentacdo. Eu trabalhei com um grupo de familias que
morava em baixo do viaduto. As pessoas passavam e diziam: esse bando de mulher
4 toa, por que nao vai encarar um tanque de lavar roupa? Pra todo mundo que
falava isso eu oferecia uma delas p'ra trabalhar, mas nenhuma aceitava. Queriam
referéncia, carteira assinada e tal. Acontece que nenhuma delas tinha isso. Muitas
vinham de familias sem nenhuma cultura de trabalho. Quer dizer, eram filhas e
netas de lavradores que nunca tiveram carteira assinada por geracbes. kEntao, voce
vé, fica muito dificil conseguir trabaiho.

P -As pessoas também néo sabem flexibilizar essa relagao de trabalho. .

R -Nao. elas sdo muito exigentes. Exigem documentos, roupa legal, horario
rigido. Até porque elas também sao cobradas nos seus trabalhos com base nisso.

P -E guando elas ndo conseguem trabalho?

R -Quando elas nac tém dinheiro, elas fazem qualquer coisa: roubam,
assaitam.. Elas roubam de loja - roupa, perfumaria, comida. Roubam muito mesmo.
Agora a gente esta lutando p'ra conseguir uma atividade lucrativa para o grupo.

P -E como vocé vé os resultado do seu trabalho?

R -Eu vejo assim, vocé quer ver, eu vejo assim. Hoje, se eu conseguir um
pequent progresso, pra mim ja é muito, entendeu? Eu ndo vou tentar mais porque
néo vai dar. Tem que ir até onde da.

Nos tentamos ensinar o grupo a fazer saigado. Comegou tudo muito bem.
Flas tinham de dividir as tarefas. Tinha uma que cozinhava muito bem. Mas todas

tinham que ter uma tarefa. Entdo uma fazia a massa, outra recheava, outra fritava.
Quem nao tinham jeito p'ra cozinhar ia vender. Tinha uma que n&o sabia fazer nada,

nédo gostava. Entdo ela ficava com as criangas enquanio as outras saiam para

trabalhar.
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P -Era p'ra vender 1a mesmo?

R -Ah. sem divida. Nada de projetos grandiosos, entende? A coisa € muito
pé-no-chéo. Nem pensar em produzir p'ra fora por que nao da. Mas elas definiram
algo a partir dessa atividade, e isso ja foi um progresso muito grande. Elas
conseguiram fazer algo e ficou super gostoso. SO que produto final ficou
grosseiro. N6s ndo conseguimos uma apresentagéo boa p'ra vender. Ai a gente
decidiu que precisava da ajuda de alguém que entendesse de cozinha. Eu nao
entendo nada, ndo podia ajudar. Eu tentei arranjar uma pessoa p'ra ensinar a elas,
mas ndo consegui. Entdo nds desistimos -- mas foi muito interessante, todo mundo
se mobilizou em torno disso.

P -Teve alguma outra experiéncia que te marcou?

R -Tem muitas. Teve uma vez um menino que assaltou um gringo. Ficou
cheio da nota, de délares. Escolheu alguns do grupo -- eles sempre escothem
alguns -- e comprou de tudo pra eles no shopping: calga, camisa, tenis, tudo de
etigueta. Foi na casa da mée cheio de presentes --comprou panela, roupa, um
monte de coisas. Comprou uma bike p'ra ndo sei guem. Enfim, gastou até torrar
todo o dinheiro, que era um absurdo.

P -Dava p'ra comprar uma casa? Ela ndo pensou nisso?

R -Dava de sobra, era muito dinheiro. Mas eles ndo guardam dinheiro, nem
pensam no futuro. Eles vivem 86 aquele momento. Foi visitar uma menina que tinha
um fitho com ele e encheu de presentes ela e o menino. Eles vivem & situagao do

momento até ela acabar, sem pensar no depois. Quando o dinheiro acabou, pronto,

ele voltou p'ra rua. Numa boa.
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ANEXO 4

Entrevista com CHN em 7/3/96

P -Como é o seu trabatho com meninos de rua?

R -A minha visdo desse processc é | visdo de 1 advogado militante ligado a
area de defesa da crianca e do adolescente. Educador, sim, a gente é de algumas
forma indireta, por conta dessa realidade. Ou seja, desse trato, que de gualquer
forma a gente tem de lancar méo dos elementos pedagogicos como uma forma de

defesa de direitos também,né. A minha formago basicamente é 1 formagao juridica

& social, na area de direitos humanos infanto-juvenis.

P V. sempre trabalhou com isso, ou teve alguma outra experiéncia de
trabalho?

R -Olha, é.. meu ponto de partida, da minha militancia politica, foi na area de
direitos humanos. Eu quando era estagiario, estudante de Direito do 3o. periodo, eu
estagiel em varios locais. Desses locais, por exceléncia, eram locais ligados a area
de direito social. Fu estagiei no extinto Presidio de ltha Grande, que foi demolido,
estagiei no Banco da Providéncia, estagiei na Pastoral Penal, estagiei em
Defensoria Publica, em Sindicato... Entdo, e... nos ultimos 6 anos, em 1990, assim
gqueu me formei, eu fui convidado pra trabalhar no Centro de Defesa ligado a
crianca e ao adolescenta,

De la p'ra cé eu venho me dedicando a essa érea, ne... a area da crianca e
do adolescente e a experiéncia que a gente tem é no sentido de que , como a minha
formacdo é juridica, a minha base de atuagdo é o Centro de Defesa Que,
efetivamente, ao longo desses anos, estabeleceu relacbes com entidades de

assisténcia que faziam trabalho na rua e encaminhavam esses casos pra gente
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estar trabathando juridicamente. O aspecto social e juridico dessa realidade, da
crianca e do adolescente. Entdo... nessa area, especificamente, eu t6 ha cerca de 6
anos.

P -0 projeto Legal ja existia nessa época?

R -N&o. Eu comecei no Centro de Defesa da S&o Martinho em 1990 e [a eu
figuei até 1993, Fui convidado pelo IBISS p'ra formar o Centro de Defesa do IBISS
que é o Projeto Legal. Tem 3 anos. Esse € 0 30. ano.

P -Como v. vé a questdo do menino de rua?

R -Tem varios aspectos al, né? O 1o. aspecto € o aspecto estrutural, e eu

acho gue isso todo mundo j& martelou e sabe que isso € 1 processo de causa-
consequéncia, por conta da desigualdade que a gente tem, da estrutura das
politicas sociais que nos temos, da falta de investimento em alguns setores
estratégicos como a propria educag8o, a saude, a familia. Entdo, s80 as bases
estruturais. Fora essas bases estruturais, se encontra uma realidade que é
crescente no sentido da violagdo dos direitos humanos dessas criancas,né. Eu
pPOSsO pegar como exemplo: hoje ¢ municipio do RJ, aqui o Centro da cidade, que a
gente tem 1 contato mais direto. Hoje ele consegue refletir bem essa falla de
politicas para essa area. Porque nds temos 1 contingente muito grande... ©
contingente ja é grande de jovens, isto &, acima de 18 anos, com 18 anos, todos
meninos de rua,

Meninos que efetivamente, ou seja, nos Ultimos 4 anos, vamos dizer assim.
Ha 4 anos atras eles tinham 14 anos. Hoje eles tém 18 anos. £ a situacdo nao
mudou - aquela coisa da formagéo bio-psico-social humana, psicolbgica, o processo
esta institucionalizado na rua. E hoje sdo meninos de rua com 18 anos, E esse é o

verdadeiro ponto de estrangulamento p'ra essa chamada populacac marginalizada.
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Porque? Porque as entidades, a meu ver, elas ndo acompanharam esse processo ,
esse crescimento vamos dizer etario, porém n&o soécio-humano. N&o
acompanharam porque hoje ndo oferecem concretamente um atendimento p'ra essa
populacdo. Eu falo issc por que hé mais ou menos 3 anos atras, quando eu sai da
Sao Martinho, quando eu fui convidado pelo IBISS p'ra formar o Centro de defesa,
eu aceitel pelo tUnico e exclusivo motivo que foi o fato de trabalhar com essa
poputacdo. Ou seja, de pegar essa faixa etaria, que a meu ver era um ponto de
abandono, Nao s6 por parte dos poderes publicos, como também por parte da

propria sociedade. E mais ainda, por parte da sociedade civil organizada,que

concretamente ndo conseguia estabelecer uma politica pra atender a essa
populacdo. Que cresceu & que cresce... cresce ndo s6 na quantidade como na
idade também,né. E efetivamente ndo se tem uma politica.

Entdo, nos udltimos 4 anos se pode dizer que essa violacdo intitucional
aumamou , porgue o conceito de marginalidade, ele foi cada vez mais se ampliando
p'ra essa populacdo. Entdo, a gente tem uma proporcionalidade hoje de criancas
gue va80 pra rua e temos a .. o chamado ponto neutro ... ou seja, desses que
completaram 18 anos de idade e que estdo no.. jogados a sorte da rua, mesmo.
Porque ndo existe um projeto hoje que atenda essa populacio.

P -E sem prerspectiva nenhuma, ne?

R -A meu ver, muito dificil. Porque a gente pega a Prefeitura do Municipio hoje,
ela tem uma politica prioritaria para a crianga de 0 a 7 anos. Pré-escolar, e tal
Temos ¢ Estado, que diz respeito as suas responsabilidade pros adolescentes em
situacac especial, gue tem um programa chamado Legalis, que n&o apresenta
efetivamente nada a n&o ser os chamados presidios mirins para essa populagéo.

Entdo, aguilo que foi 1 conquista em 1990, através do Estatuto, hoje a gente tem 1
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problema sério, que é o problema da implementac&o desses direitos. E que ndo se
consegue fazer valer na realidade por conta da falta de vontade dos poderes
publicos, e eficiéncia de algumas instituigdes. E ai eu incluo até o proprio IBISS, o
projeto legal, dentro desse processo.

P -Eu encontro até advogados falando mal do estatuto, sem nunca terem lido...

R -A meu ver, o processo é cultural, ou seja, olhando a sociedade como um
todo, o processo € cultural. Porgue existe um estigma muito grande e muito forte,
um caldo de cultura muito grande , em cima dessa questdo do adolescente gque

comete ato infracional. {_Que € uma minoria). Pega-se esse ponto central e

generaliza-se como 1 todo acerca da questéo, ou seja, dos direitos da crianga e do
adolescente.Que é o direito do seu filho que estuda em colégio particular, que € ©
direito do meu sobrinhe gue estuda em colégio particular, que € o direito da
crianca  ser acompanhada no hospital pelo seu responsavel, que e o direito da
crianca de ser ouvida e respeitada como cidadéo. Pega-se isso e se faz uma
generalizacéo precipitada

P -Quer dizer, se pensa s6 no menor infrator, nos direitos que ele passa a ter. .

R -E o estigma, ¢ o estigma... Quando na verdade a gente sabe que inclusive
esse adolescente gue comete ato infracional, ele hoje esta ....sob uma legislacao
gue o leva as raias da justica, que o leva a um processo - por um lado, um processo
social, gque leva a uma aplicacdo de uma medida sécio-educativa.. kle pode ser
advertido e até ser internado durante 3 anos, de acordo com a gravidade do seu ato
infracional. 1sso efetivamente acontece. Eles dizem assim.. Ah, a justica nao
acontece... A justica ndo acontece em nosso pais pros adolescentes e pros
adultos né. Como existern os adultos infratores, existem os ndo infratores. Como

existem os adolescentes infratores, existem os ndo infratores..
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P -Mas a prépria policia tem uma atitude dubia, né.Quando v. vai apresentar
gueixa, por exemplo, v. foi assaltado por 1 menor.Eles dizem...Ah, eu néo vou nem
prender, nem.fazer o registro... porque nao adianta nada. Eu vou prender esse
garoto e ele amanhé ja esta solto.

R -E a falsa idéia daquilo que ndés chamamos da retagéo entre a impunidade e
a imputabilidade. Ou seja, o adolescente, ele & inimputavel ndo se aplica uma pena,
uma sancdo penal a ele. Se aplica uma medida sécio-educativa.Mas isso nao quer
dizer que essa medida socio-educativa, ela ndo tenha o sentido de . .tentar
estabelecer uma reflex8o com o adolescente....limitando o0s seus direitos...
acompanhando esse adolescente mais préximo...Quer dizer, € a faisa iidéia da
inimputabilidade e da impunidade. Uma coisa € ele ser inimputavel - ndo responder
a acdo penal. N&o quer dizer que ele vai ficar impune. Porque ele efetivamente se
for levado a 1 Juizado, ele vai encontrar 1 Dr. Geraldo Prado na 2a. Vara que lhe
aplicara uma mediada socic-educativa...que,a nosso ver , hoje ndo consegue
atender nem a essa expectativa socio-educativa. Porque néo existe uma estrutura
hoje no Estado.

P -A partir do Esiatuto, V. ndo pode mais manter esses meninos internos. Mas
o gue foi feito disso? O gue foi feito desses meninos que eram INtermnoes e queé nao
tinham cometido nenhum crime?

R -E, porque antes havia aquela compreenséo da crianga em situacéo
irregular. Essa situacao irregular significava... vocé ter fugido de casa... menino.. ai
v. pega e colocava em Quintino. Era 1 grande galpdo. O Estatuto mudou
i5s0,quebrou essa cultura, mas ndo conseguiu trabalhar o processo de socializac&o
de muitos. Entdo, o que gue acontece? Hoje o adolescenie que comete ato

infracional e esta em situago especial, ele vai responder a esse procedimento
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judicial e vai ser levado, vamos dizer assim, prum Jéao Luiz Alves Prum CREAM.
Que nado oferece nenhuma estrutura, nenhum, absolutamente nada no que diz
respeito aquela medida sécio-educativa, ne. Porque hoje a questdo ndo é a lei. Alei
. hoje, ela reflete uma necessidade nossa. A gente tem hoje que, como toda lei,
precisa de uma politica de implementacéo.E falta isso..

P -E j& estdo falando em mudar a lei...se fala que 0 ECA n&o é realista, ele...

R -0 Estatuto, ele & realista,qguem ndo é realista sdo 0s senhores gue
deveriam propor uma politica de implementacéo e que assim ndo fazem.Esse nao

sdo realistas. Efetivamente, ndo séo. N&o tém conhecimento da legislacéo e n&o séo

realistas. Quando eu digo que desconhecem, desconhecem essa, desconhecem a
legislacdo de execucdo penal, desconhecem todas. Porque a gente pode falar
daquilo que a gente sabe. Eu ndo vou falar sobre a Lei de Marcas e Patentes
porgue eu ndo tenho conhecimento sobre essa area.N3o € a minha especialidade,
entéo eu prefiro me reservar o direito de ndo comentar, deixar para quem o sabe.

P -Como foi esse processo de criacdo do Estatuo, quais 0s grupos que
estavam por tras disso? Vocé acompanhou mais ou menos?

R -Basicamente,...foi uma composigdo... quer dizer, veio na onda do processo
de democratizacdo do Brasil. Redemocratizac&o do Brasil. Em 1988 instalou-se esse
processo de efetivacio dum direito novo pra crianga e pro adolescente. A partir do
que? A partir do Art.227 Entéo, foi uma mobilizagdo muito forte da propria Iigreja
Catblica, foi uma mobilizacdo muito forte de entidades e pessoas de expressao
nacional como juristas, como pessoas da area de assisténcia, pessoas da area de
Pedagogia, pessoas da area de Direito... que ...

Engracado, o espirito do Estatuto, ele foi além daqueta concepgdo positivista

de que a lei é preparada pelos juristas, pelos senhores da lei. N&o. O Estatuto, ele
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conseguiu conjugar vérios esforgos e vérias concepgbes, ora profissionais, ora
ideologicas, numa tentativa de tentar mudar aquele direito que estava instaurado,
gue era o chamado Codigo de Menares. Ent&o, foi assim uma convergéncia de
todas as forcas da sociedade civil e alguma boa vontade do governo tambem, em
atender algumas necessidades (...) atender alguns movimentos politicos internos,
principalmente da Igreja, e alguns externos, como a propria convengao internacional
dos direitos da crianga e do adolescente.

P -Eu sinto muito forte assim a presenca da lgreja. Quase todas as pessoas

com quem eu tenho conversado tem ou tiveram alguma ligacao , em alguma epoca,

com a Igreja Catdlica.V. também comegou a sua militancia na Igreja?.

R -Eu tive compromisso politico-profisssional com a Igreja, mas nao tive
compromisso religiose, né. No meu 3o. periodo, com 18 anos de idade, eu estagiei
na Pastoral Penal, ligada a lgreja Catdlica, aquela coisa dos carceres, dos presos
que sofriam violagéo dos direitos humanos . Isso quer dizer que eu nunca assisti
uma missa, né, que foi rezada pelo Pe. Bruno. Eu ndo ia a Igreja Catdlica aos
domingos. O que eu fazia ali era um trabalho profissional e um trabaiho politico, né,
de identificar uma base que realmente pudesse ter um retorno p'ra sociedade.

P -Se vocé nédo tinha uma ligacdo religiosa, ligacéo politica com algum partido,
voce tinha ou tem?

R -Ligac&o.. eu tenho afinidades. Afinidades ideolbgicas. Organicamente, n&o.
Eu tenho afinidade com o Partido dos Trabalhadores mas n&o tenho militancia
orgénica. Eu ndo voto em assembleia, eu ndo voto em plenaria, eu n&o fago parte
de nenhum nucleo. Nem guer dizer gue eu nunca vou fazer parte, mas gue p'ra mim
ndo é..ndo é...0h, meu Deus...

P -Prioridade?
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R -E, prioridade, hoje p'ra mim prioridade é dar minha aula e coordenar o
Centro de Defesa, tocar o projeto politico, do qual eu coordeno. Entéo, ja é pano
p'ra manga... ja é pano p'ra manga.

P -Hoje vocé vé alguma soluc@o para o problema dos meninos de rua, alguma
coisa no horizonte a medio ou longo prazos?

R -P’ra mim eu acho que 580 3 pontos estratégicos né. Na verdade, s&o 4.0
10. j& foi dado, que era a guestdo da normalizagéo do direito.020, 0 processo de
mudanca a nivel culturalisso ja é mais a longo prazo. Isso tem que entrar no
processo de ruptura com..com coisas que...s&o questdes profundas na historia do
Brasil. Como, por exemple, a 3a. guestdo, que é o poder publico.Nos construimos,
em 495 anos, a politica social é...irrradiada com base, voltada para o interesse do
poder publico. Entdo hoje os chamados Conselhos de Direito, que tem que irradiar a
politica social p'ra crianga e o adolescente, hoje eles s&o verdadeiros escravos do
poder publico. Por que néo adianta nada esses conselhos serem compostos pela
sociedade civil @ o governo 1a ..deliberar uma politica, uma diretriz | € o governo
néo implementar. Por que a estrutura quem tem € o governo, n&o é a sociedade
civil. Entdo esse é o 3o ponto, e o 4o. ponto &€ a propria qualificagado dessa
intervencéo da sociedade civil. Acho que isso também faz parte do processo de
cultura, faz parte da relagéo que se tem com o Estado. Mas, isso € 1 autocritica que
a gente faz,né. Inclusive, quando eu falo sociedade civil, eu falo assim: néo, que as
organizactes tém responsabilidade no municipio hoje, com esses adolescentes que
hoje tém 18 ancs. Eu falo que eu tenho essa responsabilidade. Eu ndo t6 fazendo
processo de... santificacao e me excluindo. Acho gue eu, enguanto coordenador de

um centro de defesa assim...sou totalmente responsavel por essa realidade hoje no
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centro da cidade. Meninos com 18 anos perambulando, puxando bolsa, sendo
condenados a 5 anos por roubarem 5 reais.

P -E o diretor do Econdmico, do Nacional, que roubaram bilhdes...

R -E, isso € cultural. A questdo é cultural. A questdo é cultural e ai eu acho
que, eu vejo saida sim. Se a gente conseguir, se a gente tiver, se a sociedade tiver
disponibilidade né, ou seja, ndo precisa nem querer mudar agora. Mas se tiver
disponibilidade p'ra ouvir o gue essa area hoje propde acerca do estatuto, se...se 0
Estado tiver disponibilidade de querer se relacionar com a sociedade civil, se a

sociedade civil tiver disponibilidade de se qualificar p'ra trabalhar essa relacao de

enfrentamento...Qu seja: identificar os chamados inimigos estruturais, identificar os
chamados inimigos locais, eu acho que isso pode mudar. Pode mudar, ndo € téo
impossivel assim néo.

P -Eu fico muito preocupada, por que eu vejo assim, em conversas informais,
atitudas tao preconceituosas de pessoas de nivel superior, ndo é analfabeto, nao.
Eu escuto funcionarios da policia, n&o policiais, funcionarios graduados dizer que
nao tem ieito; gue s6 matando. .

R -Ah, eu fiz um trabalho em sala de aula com meus alunos na semana
passada, aquele menino R., ndo sei se v. lembra aquele R.de Campos que matou a
menina com 1 tiro no peito, que matou a namorada. Foi linchado... Eu fiz 1 trabatho
em sala de aula, Eu dou aula de Direito Penal. Eu fiz 1 trabalho em sala de aula e
as pessoas acharam que eie deveria ser linchado. De fato, ele deveria ser linchado,
ou seja, que ndo vai ser processado, que a Justica... Que é melthor a justica peias
proprias maos do qgue a do Estado, que ndo faz nada. O absurdo € isso,s80

estudantes de Direito. Serao futuros adovogados... promotores... magistrados...
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Efetivamente, estaro no dominio da sociedade. Isso entdo € cultural, @ muito
cultural. E cultural.

P Vocé acredita que o trabalho que vocés fazem aqui tem alguma
repercussao, pode alterar essa mentalidade?

R -Eu acho que sim. Eu j& trabalhei mais até...eu ja trabalhei mais na questao
do enfrentamento das questdes estruturais de natureza sécio-econdmica. Entéo, a
gente tinha 1 trabalho muito fincado nessa histéria. Hoje, hoje me... eu acho que
p'ra atender essa realidade esse diagnostico, que nos tamos fazendo, acho que a

guestdo cultural, ela é primordial. Ela é prioritéaria. entdo, a gente procura fazer das

nossas acbes 1 processo de reflexfo critica na sociedade. Pra isso temos até
algumas categorias profissionais dentro do centro de defesa. Temos uma propria
jornalista, p'ra publicizar. E eu acho gue fem uma repercussac , tem uma
repercussdo. £ ai, qual @ o raio dessa repercusséo? Isso é muito subjetivo, muito
subjetivo.

P - Mas existe um trabalho nesse sentido. .

R -Existe. Eu consegui absolver 1 menina que foi roubada.. Roubou 5 reais ¢
foi condenada a 5 anos. A gente reduziu p'ra tentativa de furto com 1 ano em
liberdade ela saiu. Um cutro foi acusado por tentativa de homicidio num flagrante
forjado por policiais. A gente desmontou. Se isso muda (...) Se a gente consegue
mudar alguns casos. {...) 580 casos que efetivamente demonsiram os caminhos que
levam a Roma,né E possivel, & possivel, Mas eu acho que o processo é cultural.
Alguns trabalhos nossos a nivel de reflex8o sobre o proprio estatuto...a gente tem 1

trabalho dentro da &rea de educacio que é chamado... & Cidadania nas Escolas,

gue faz modulos de capacitacdo aos professores da rede publica municipal guanto a

questéo do estatulo.



Entdo, qual é a nosssa perspectiva? E alcancar a crianga. Mas p'ra isso,
taticamente, a gente localiza quem? O professor. Porque, se a gente tiver 1
professor consciente do esiatuto, ele naturaimente sera 1 agente multiplicador na
pratica desse direito. Entéo, & 1 frabalho de reflexdo critica que mexe com esse
processo cultural. E, mexe com o processo cultural.

P -Vocés tém algum projeto de trabalho mais ofensivo na midia, ou nao?
R -Nos temos no Centro de Defesa 1 jornalista e 2 estagiarios de comunicacao
que concretamente tém a responsabilidade de publicizar violagdo de direitos

humanos, de publicizar processos de enfrentamento politico-ideoiégico e econdmico

do qual a gente seja contrario. Como o Secretario dizer que tem que baixar a idade
do adolescen.. a idade penal pra 14 anos. Entao a gente manda carta pro
Secretario dizendo que discorda, pro Governador dizendo que discorda |, a gente
manda p’ra imprensa dizendo que discorda. Entdo a gente faz esse processo.

P- Mas o alcance & bastante limitado, né?

R- E muito . E muito mesmo. Fazer a gente até faz, clareza dos resultados a
gente até tem. Agora, esse resultado é muito desproporcional. E um exército de
Brancaleone contra uma estrutura muito pesada. ..Uma coisa pelo menos a gente
garante: lugar no Céu. ..Eu t6 falando mas eu ndo tenho religido. E brincadeira,

P- Eu fico muito preocupada com essa questdo. quando eu escolhi esse tema,
muita gente nao entendeu o porque. Eles nem acham que essas pessoas sejam
educadores, ndo entendem o alcance educativo desse {rabalho....

R- Eu acho o tema otimo...0 tema &timo. Mas agora talvez até esteja um
pouguinho fora, vamos dizer, da crista da onda, né. Até 4 anos atras muita gente

desenvolvia esse tema. Mas houve um resfriamento muito forte nos Ultimos 2 anos.
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P -Engracado, eu s& achei teses sobre meninos de rua. Agora, sobre
educadores, nenhuma,

R -Ah, sobre educadores em si. .. Vocé esta falando esse processo de
educadores, né. Eu lembro de uma situagao , nem sei se cabe aqui. Eu lembro de 1
situacdo de que... eu trabalhava ainda na S&o Martinho como advogado. Entdo, um
menino apareceu la na Sao Martinho. Ele era mudo, né. ele tinha 8 anos de idade.
O Mudinho, o apelido dele era Mudinho. Mas ele era super agitado: agitava p'ra c3,
agitava p'ra la. Nesa época, n8o sei se v. se recorda, o John Majors esteve aqui no
Brasil. [Lembro] Que ele foi na S&o Martinho ,ai aquela coisa toda, aguele
aparato [apareceu uma foto dele cercado de meninos].Isso! Al a Seguranca foi 18 1
semana antes e tudo o mais, ndo sei qué. Ai no dia que ele foi 1a na S.M,, reporter
gue ndo acabava mais, e ‘tava la o Mudinho. Sempre 1 pessoa muito agitada,
muito... E , nesse dia, ele mostrou...assim...o lado real dele né. Que ele foi e furtou
uma... acho gue foi 1 flash cu 1 maquina fotogréafica de 1 reporter. O reporter foi,
sentou o pau na imprensa, falou que ndo sei qué. Al, sentou o pau, deixou a gente
mal,né. Al a gente fol pra cima do garoto: ndo, ndo falava coisa com coisa, Mas eu
sempre entendia que ele era.que ele podia falarné Mas ele nunca dava
referéncias,sempre o pessoal ndo conseguia tirar nada dele, e tudo 0 mais. Até que
passou esse negocio, 15 dias, ai depois ele foi visto metendo a méo na carteira de 1
educadora, né. Quando, ele foi visto metendo a méo na carteira de 1 educadora, ai
eu resolvi intervir. Ndo era nem minha area, ou seja, ndo era nem pra intervir
juridicamente na situacgdo dele. A eu resolvi chamar. Chamei , sentei, botei ele

sentado ali, falel: se vocé n&o me der o seu enderego, o local onde v. mora, 0 seu

nome, eu vou mandar the prender agora.
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Aquela coisa, né? Pd, vou mandar prender o garoto mesmo, isso € até contra
os principios da .. do trabalho, né...Al eu: escreve aqui, desenha aqui. Ai ele ficou
olhando, nao acreditou muito. Al ew faz . Ai ele pegou a caneta foi fazer, ai ele
falou que ndo ia fazer. C& n&c vai fazer ndo? Af elemndo. Al, ta bom, entdo
vam'bora. Al peguei pela mao. Quando eu peguei ele pela mao , ai ele veio. Veio
andando. Quando eu botei o pé na escada, ai ele comegou a se debater. kEle era
pequeno, ele se debatia, se jogava, p'ra la e pra ca. E era de manha isso, eu tava
com uma camisa branca, eu tinha audiéncia, eu ‘tava com...branquinha,umat

gravata. Ele enfiou o pé aqui na ,no peito, puxou minha gravata. Ele se debatia, eu

segurei pelo brago, ai fui atravessando a rua. Sai pelo portao da S M., atravesssei &
rua, e as pessoas gritavam: Mata, mata, mata,mata. Ninguém pensou quem eu era.
Mais um transeunte. ..

Al chegamos |4, eu conversei com o delegado. Ai eu conversando, fui la
conversei com o delegado, eu pedi a ele que...ao delegado que chegasse perto dele
e desse um...&, uma repressiva, né. Ou seja, mandasse ele ndo fazer mais isso e
desse o endereco. Al ta bom. Al eu sai, e o delegado chamou ele. Ai ele chorava.
Ele chorava tanto, ele ndo acreditou qu'eu ia fazer aquilo Al o delegado pegou a
caneta e o papel|Barulho de caneta batendo na mesa] Que eu conhecia 0
delegado, né. Seu nome...o seu enderego...e... 0 no. da casa. Ai ele escreveu o
nome, desenhou o Onibus que pega, como é qu'ele fazia p'ra pegar, € tudo 0 mais.
Al o delegado:fvoz solene] eu vou te liberar, mas da proxima vez ‘cé vai ficar aqui.
Al volto eu, pelo mesmo caminho, ele era pequeninho, tinha 8-8 anos. Pelo mesmo
caminho onde eu passei as pessoas - borracheiro, jornaleiro - ai, mata, mata, mata.

Volto de maos dadas com ele [rindo] p'ra S.M., ai, com o enderego na mao. 1sso



p'ra relatar assim um pouco como é que a gente se desdobra nesse fenomeno
chamado educagao.

P -Também, se v. tiver o coracBo mole, se v. fratar esses garotos como
coitadinhos, v. ndo vai resolver, ne...

R -Nao resolve...ndo resolve.  Em 92, eu tive até, vamos dizer assim, uma
crise de identidade nesse processo, né. Porque, na condicdo de advogado, eu me
sentia muito distante desses meninos.E me sentia muito distante e pensava: como é
que eu posso fazer p'ra estreitar essa relagdo. Porque o que me chega, me chega

na sala,né. Quer dizer, é o educador que vinha, e sentava com o menino, e fazia

‘esse tem esse problema. Qu entdo esse tem aquele problema. Eu me sentia meio
até. .seré que eu ndo posso ser educador de rua tambem? Essas crises de
identidade na hora de 20 anos de idade...23 anos de idade...Serd gue eu n&o posso
ser educador de rua também? E foi quando eu comecei a fazer rua junto com
educadores de rua.

Entdo, s6 ali a gente consegue perceber bem qual o processo valorativo,
cultural, desses meninos a partir disso... Isso foi um marco pra mim. P ‘ra minha
vida profissional foi um marco.

P -Como v. vé o trabalho dos educadores de rua, propriamente’?

R -E, ndo existe ninguém que é educador de rua. A pessoa esta educador de
rua. Acho gue a questdo central é essa: vocé esté educador de rua. Bem, essa foi
uma categoria criada a partir da propria realidade, né. Engracado que essa
categoria ndo foi concebida nos meandros ideoldgicos |, cientificos |, da academia.
Isso surgiu da realidade concreta, né, material. O educador de rua nasce para

atender o menino de rua. £,
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Eu encaro comoe um trabalho muito importante. Ainda mais que hoje, agui no
Municipio do Rio, ndo tem. Hoje no centro nds estamos sem educadores de rua, né.
lsso & reflexo direto. Porque o Centro de Direitos ele trabalha com esse casos que
séo encaminhados pelos educadores.

Foi um processo de retracéo, de introspecgdo desse movimento de
atendimento da crianca e do adolescente. A SM, gue foi uma das pioneiras nesse
trabalho de rua, ela ndo tem hoje um trabalho de criancas...de educadores de rua. O
atendimento dela é na instituicdo. Qu seja, ndo existe atendimento de meninos de

rua, do educador gue vai & rua, que faz a chamada abordagem. Eu acho

fundamental...acho fundamental. Acho que nasceu a partir de uma realidade e tem
assim..uma sustentacdo importante a partir dessa propria reaiidade.

P -Como séo encaminhados 08 casos aqui p'ra vocés?

R -Eles s&o por entidades de assisténcia, e também por educadores. Ao longo
desses 3 anos nos atendemos cerca de 255 casos durante 3 anos.. . Acompanhando
até o fim, desde que eniram, ora p'ra tirar uma certiddo de nascimento, ora pra
fazer um processo de defesa no juizado, ora pra fazer um processo por conta do
irmao que foi exterminado. Entdo, dos mais variados..e ha uma proposta
interdisciplinar, ndo é. NA&o é so feita por advogados, por assistentes sociais,
por...advogados, jornalistas. Nos temos 2 educadores sociais. Nao sdo assim
educadores de rua, s&o educadores sociais que fazem o trabalho de cidadania nas
escolas. Um educador social é estudante de Psicologia e o outro educador social €
estudante de Direito. Mas estdo na condicdo de educadores sociais. Eles séo
muttiplicadores de outros educadores sociais, que s&0 os professores.

P -Eu vejo gue as instituicbes em geral estdo se afastando do trabalho na

Tua. ..
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R -A violéncia também aumentou muito, né A violéncia contribui muito pra
esse processo. Porque o chamado educador de rua, ele foi caracterizado como
protetor de delinqliente, Eu por vezes, né... na S.M. a gente tinha muito o habito de
_como se diz... Ah, o menino foi preso, esta preso na cadeia. Al salam 08
educadores, saia o advogado,p'ra intervir naquela situacdo e entdo... Hoje, hoje é
tudo muito dificil. Muito dificil. A violéncia t& muito a flor da pele, houve uma
retrac&o por parte das organizaces, elas entenderam o processo institucional como
um processo de maiores resultados. Eu ndo sei se sdo realmente, ou seja, trabalhar

em instituicbes , se aicanga melhor resuitado. Nao sei.

P -Talvez o frabalho possa ser medide. Porgue o trabatho de rua v. ndo tem
como medir.

R -Talvez... Todo trabalho de educacao, v. néo tem como medir.

P -Tem alguma caso assim interessante que v. gostaria de relatar?

R -Muitos, muitos. Eu estou escrevendo um livro sobre eles. Ha assim muitos
casos, principalmente nessa area de direitos humanos da crianga e do adolescente,
tem casos de acompanhamento de criancas que foram testemunhas, de casos de
exterminio. Mas eu acho gue dentro da area de educacao esse foi 0 mais assim gue
me veio a cabeca agora. Dessse menino, do Mudinho, de 8 anos. Que ali eu me vi
literalmente na condicéo de educador, né. E naquela correlacdo de forga, entre ele,
achando qgue eu ndo seria capaz de guebrar todos os meus principios e leva-lo até
uma delegacia. £ eu ter que superar aquele momento e tentar.. e levéa-io assim nos
bragos, me rasgando todo, p'ra delegacia, e voltar com ele de maos dadas. Pela
mesma rua onde ninguém entendia mais nada. Ué, esse cara levou pra prender, ele
volta de méos dadas. Acho que p'ra mim esse € 0 maior processo. Porque essa

chamada educacao | todos nés temos que entendé-la, né. P'ra fazé-la ..
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P Vocé vé uma mudanca nos proprios policiais..v. estava dizendo que ©
delegado é seu amigo...

R -A Marcia Julido também é minha amiga. Ela é delgada da DPVA 8. Da
delegacia de protecdo da crianga e do adolescente. N&o vejo mudanga nenhuma. O
processo é o mesmo. Ele é gradativo no sentido de caminhar mais p'ra uma policia
despreparada, desqualificada. Eu acho que o Estado gosta disso. O Estado precisa
disso. Efetivamente, hoje o Estado se constitui uma classe econdmica privilegiada,
controlando muitas classes subalternizadas. Nada melhor do gue ter o controle

sobre o poder paralelo né, além do poder oficial, para controlar essa classe

subalternizada. Entdo, o chamado...a chamada cifra . cifra...negra, que é um termo
racista. Que ndo é cifra negra. Deveriamos chamar a cifra preta , ou enté&o cifra nao
reconhecida .né, dos casos de exterminio, como o Virgilio Novic fala. Hoje,
concretamente, interessa ao Estado, entendeu? O nimero de jovens gue sao
exterminados, enterrades Deus sabe aonde, € muito grande. Jovens gue muitas
vezes s&o exterminados pela propria policia, ne? Pelo proprio poder oficial.

P -F muitos ndo tém nem documentos, nem contam. .

R -E ndo é 86 isso, Se tudo fosse isso... Mas ndo é ndo. Tem o proprio pai,
como aquele pai de K., la de Campos, que falou : eu preferia gue meu fitho fosse
morto. .que eu tenho muita vergonha de ter um fitho bandido. ...Eu acho gue esses
educadores sdo verdadeiros herdis da resisténcia. E acho que cada um que ‘ta
dentro desse movimento social de defesa da crianca tem um pouquinho de
educador sacial. Eu, como advogado, eu tive e procuro ter. Até na relagdo gue eu
tenho hoje. Que quando eu passo na rua 0s Meninos me cumprimentam, conversam

comigo, e isso...Eu s6 lamento n&o poder fazer nada diretamente por eles.
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Porque a minha parte hoje... a parte de atendimento juridico é uma parte, ne.
O contexto é feito de muitas outras partes Mas, como fruto dessa intervencaoc
juridica minha, nesses anos, eu tiro como ganho essa relacdo qu'eu consegui travar
com esses meninos. De poder passar, e de que nunca... ndo é nem sem medo... de
nunca ter prometido a eles nada que nio pudesse cumprir. Como, por exemplo,
dinheiro. Eu nunca dou dinheiro presses meninos quando eu passo na rua. Que
efetivamente eles ndo me pedem, porque eles sabem gu'eu n&o vou dar. Quando
me pedem, eu nego, eles sabem o que gu'eu 16 falando.

P -Mesmo aqui, vocés nao fazem nenhum tipo de assisténcia?

R -8e for um atendimento, vamos dizer assim. uma passagem com, esse
menino esta querendo falar com a assistente social p'ra conseguir uma passagem
p'ra voltar pra Dugue de Caxias. Dentro de uma politica de intervengéo, de
assisténcia, procede. Eu tiro isso como um ganho. Atée a semana passada eu
perguntava isso. Porque batem na porta...N., N, da um dinheiro ai....Po, cé sabe
queu nao dou dinheiro. ...P6, é verdade. Ai o outro vira e fala.. PO, mas é um
advogado sangue bao ndo sei o que.. aquela coisa deles, né.

Mas, o que ...As vezes eu ndo entendo essa relacdo qu'eu quis estabelecer
com esses meninos, Eu ndo entendo, né. Por que & uma relagéo assim de
harmonia. De harmonia, né. Ndo & porque eles ndo me assaltam, ndo assaltam
meus parentes ndo & isso ndo. Mas é porque... talvez seja o respeito.Por eles terem

entendido qual era a minha proposta nesse processo. ..
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ANEXO 5

Entrevista com MFA1- - em 26-04-96

P -Me fale um poucao da instituicio e do trabalho que vocés fazem aqui.

R -A ABRAPIA ¢ mantida por socios,né. Tem um projeto que esta na
Prefeitura que vai terminar agora em maio - termina agora esse més - e no més de
junho n&o temos mais nada,ne. Nos ja ficamos um ano sem receber...E assim, de
repente a gente recebe um ano, fica 6 meses sem receber, ai comega a receber
novamente. Entdo, nds somos voluntarios, na verdade.

P -Tem um saldrio fixo ou vocés recebem de acordo com os projetos?

R -De acorde com os projetos. Por exempio, nds tinhamos da antiga
FP_.CBIA, nos tinhamos um projeto com eles. Quando ele foi extinto, terminou ©
projeto. Al era certinho, todo més certinho, nds trabalhédvamos 20 horas semanais,
cada técnico, né. E tinha aquele salario, aquela mixaria, aquela merrequinha, mas
tinha um salario fixo, né . Depois ficamos um ano sem receber. Voltamos a receber
com esse projeto que enviamos p'ra Prefeitura. E. Recebemos por um ano, é 'ta
terminando agora,

P -Qual o trabalho que vocés fazem aqui na ABRAPIA?

R -0 trabalho é receber as notificagbes. Qual o procedimento? NOs recebemos
as notificagbes, por o que? Telefone, carta e pessoalmente. A pessoa vem aqui na
sede, né. Nas notificacdes, a pessoa pode se identificar ou nao.

P -Por exemplo, por telefone a pessoa ndo precisa se identificar. .

R -N&o precisa, ndo precisa. Logico, a gente fala da importancia da
identificac&o, p'ra...os tecnicos voltarem a falar com a pessoa, p'ra ver se realmente

a nossa atuacac ‘1@ sendo valida. Mas se a pessoa nao quiser dar o nome,



também...Por que ¢ nosso objetivo, o que é7 A crianga e o adolescente. Entéo, nos
“tamos preocupados com aquela crianga e adolescente, ne. A gente acredita que
toda notificacéo é verdadeira, né.

P -Qual o tipe mais comum de notificagdo recebida?

R -E abuso fisico.. Surras, esse tipo de coisa. Tem muitas negligéncias
também -- mae deixa a crianca sozinha dentro de casa, ndo dé alimentagdo...Com
relacdo & escola, a crianca ndo freqlienta a escola, sabe? S&o alguns tipos de
negligéneias.

P -Qual o procedimento de vocés quando recebem uma denuncia’?

R -Nés recebemos uma denUncia. A denlncia vai pruma pasta de
distribuico,né. A gerente do SOS, que @ a Daise, distribui esses casos com 08
profissionais toda semana. Semanalmente, né. Ela vé mais ou menos. A gente
distribui mais ou menos por area. Por exemplo, eu pego mais Zona Oeste, outra
pega mais Zona Norte, outra profissional... Até mesmo na época de visita, p'ra fazer
toda a mesma area, p'ra agilizar a...0s casos, né. Entdo, a gente divide mais ou
menos por area.

P -Cada uma vai pessoalmente visitar?

R -N&o. O primeiro procedimento € mandar uma aerograma convocando essa
familia. Se a familia ndo vem no 1o aerograma, o que (&) que nods fazemos?
Mandamos o 2o. aerograma,né, ja explicando que se ndo comparecer vai ter
medidas legais cabiveis, né. Dando um apertozinho. Mas, se a familia néo vier, nos
partimos p'ra VD, que & a visita domiciliar.

P -Devemn ser muitos casos...Mais ou menos guantos por més?

R -S6 dando uma colhada na estatistica. Nao tenho assim por base. Mas cada

profissional tem uma base assim de 50 casos, né. Por que? Por gue nos ficamos um
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tempo sem receber denuncia. Por que? Por que ndo tinhamos carro. Quer dizer,
carro nos tinhamos. Nos ndo tinhamos dinheiro pra pagar um motorista. E nao
tinhamos nehum voluntario como motorista. Nao tinhamos dinheiro p'ra por © alcool
no carro,né. P'ra ir fazer as Vds. Entdo, o que é que nos fizemos? Paramos de
receber denuncia. Quer dizer, ndés davamos sd orientac@o, encaminhando as
pessoas pra outras instituigbes. Entdo, guer dizer, diminuiu um pouco. Até retornar
isso outra vez.. Entdo, cada profissional, hoje, ta com uma base de 50 casos.

P -Quando voce chega na casa da pessoa, qual é o seu procedimento

habitual?

R -No primeiro momento, a gente procura explicar o que & a ABRAPIA, que
nés ndo ‘tamos & pra repreender ninguém, ‘tamos [a pra ajudar.. O nosso
interesse €...¢ ajudar a estruturar a familia, né. Se.. .se estd acontecendo esses
maus tratos, é...por que sera que ta acontecendo esses maus fratos, como € que
é(;.E o baixo salario, sera gue & o desemprego, € 0 alcool, é a droga, ne...

P -A pessoa nega, ou ela admite?

R -Algumas admite(m), outras negam. Elas chegam logo pra vocé e
perguntam: a sra. tem filhos? Se a sra. ndo tem filho, a sra. n&o sabe como é que é.
A sra. ndo entende nada. Ent8o, geralmente, eu até digo que tenho filho. Eu ndo
tenho. Eu ja passei muito por isso, entdo (risos)...Eu quero falar com alguém que
tenha filho. A sra. n&o sabe o gue é ter uma crianga 24 horas por dia. A sra. naoe
sabe. Ent&o, eu ndo quero falar com a sra. ndo. Manda alguém que tenha filho.
Normalmente falam mesmo. Entdo, eu ja falo logo que tenho 2. Aj ja baixa a crista,
ai ja parie p'ra outra discussao, né.

P -0 teu titulo ndo significa nada?
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R -Nao, ndo...tem que ter filho. P'ra ter alguma nogéo do que ela ta passando,
tem que ter fitho. E outra situacdo também é.. falam geralmente, falam pra gente:
meu pai me bateu, minha m&e me bateu, eu to viva...td aqui, trabalho, e meu filho
ndo vai morrer por causa disso, ndo. Entdo, se eu apanhei, por que ele ndo vai
apanhar? F aquela transferéncia,né? Tranferéncia de violéncia,né? Eu estou bem,
estou trabalhando, sou uma pessoa direita, né? Entao, meu fitho tem gue apanhar
também p'ra se tornar uma pessoa direita.

P -Mesmo quando a surra é tao absurda a ponto de uma vizinha denunciar, a

pessoa. ..

R -Acha que é direito. Eu sou mae, eu fagco com o meu filho o que eu quiser,
vocé ndo tem nada a ver com isso.

P -Geralmente s&o mulheres 0s agressores?

R -8&0, s8o mais mulheres, mais maes.

P -Tem alguns bairros com mais ocorrencias?

R -Nao, ta distribuido por igual. Tem muito na Zona Oeste, tem Barra, tem em
tudo guanto € lugar. Tem a maior parte na Zona Qeste.

P -Depois da visita, qual € o seu procedimento?

R -A gente tenta verficar quais s&c os problemas, né, daquela familia, né?
Depois de constatados os problemas, a gente tenta fazer os encaminhamentos. Ai a
gente bate nas barreiras,né? Encaminhar p'ra onde? Por exemplo, mée gue nao tem
dinheiro, que o pai trabalha como pedreiro, ganha,..vamos dizer, 1 SM por més, as
vezes nem isso.. A mée quer trabalhar, ndo tem com quem deixar os filhos. Nao,
vamos providenciar uma creche p'ra senhora trabalhar, p'ra ajudar na renda familiar.
A, nao consegue a creche, sabe, a gente bate em tantas barreiras que as vezes da

um desanimo em nés profissionais, né.



P -Quer dizer, vocés s6 verificam a denuncia...

R -Verifica, al tenta fazer essa intervenc@o, né, através dos encaminhamentos,
e acompanhando se realmente a familia foi...Por exemplo, a crianga ta precisando
de uma psicoterapia, né. A gente faz esse encaminhamento, tenta alguma vaga em
alguma instituicdo, faz esse encaminhamento e verifica se realmente a crianca foi.
Explica p'ra mde a importadncia desse encaminhamento e se ela ndo for a gente vai
ter que tomar outras providéncias, encaminhar pro Juizade. Por que nos aqui, nos
‘tamos tentando ajudar, dando uma chance, conversando. E se ela ndo quiser

conversar com a gente...ndo da essa chance pro filho dela..nds vamos ter que

encaminhar pro Juizado.

P -E é freqUente a mée naoc aceitar, ndo seguir o tratamento? R-N&o, segue,
segue.

P -Ela aceita a sua intervencao? R- Aceita, aceita.

P -Tem alguma idade mais freqUente ou s&o todas as idades?

R -Todas,todas as idades,de 0 a 17 anos.

P -Ha também maus tratos na forma de violéncia sexual?

R -8im, nos temos algumas especialistas aqui na Instituicdo que atendem soé
abuso sexual, né. E entrevista de avaliagdo, entrevista com a familia. Sabe, tem
pessoas especializadas dentro da Instituicdo p'ra fazer esse tipo de atendimento,ne.

P -E tao comum quanto o abuso fisico? R- N&o, mas tem.

P -Ha quanto tempo voce trabalha com a questao? O gue vocé fazia antes?

R -Aqui na ABRAPIA. . vai fazer 1 ano e 6 meses aqui na ABRAPIA. Antes eu
trabalhava em comunidade. Nada a ver com violéncia domestica, né. Eu trabalho
também no Consetho, que agora foram instaurados os Conselhos Tutelares, né, que

é tipo de uma triagem para o Juizado, né. Por que agora, em vez de nos...quando a
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gente constata(va) que a familia ndo fez nada que nods orientamos, ndo ta(va)
interessada, ndo deu resposta realmente para as nossas intervengles, a gente
encaminhava para o Juizado. S0 que agora nds encaminhamos para os Conselhos
Tutelares da area. S0 10 CT dentro do R.J.

P -Eu imagino que aqui no Rio os problemas sejam muito maiores gue nas
cidades menores, todo mundo mora apertado, é ocupado...

R -E o medo também de denunciar, de se meter na vida um do outro, né? Tem
muito desse medo, né, as pessoas passam muito esse medo no telefone. N&o quero

falar meu nome nao, vao descobrir.. Acham gue irdo fazer alguma coisa se 0 nome

dele entrar no processo. Ndo, a familia € perigosa, sabe? Geralmente sdo familias
carentes, né.

P -Quem mais denuncia € homem ou mulher, cu nao tem assim...

R -N&o, tem. E mais mulher. Tem crianca que denuncia. Mas é pouco, é
pouco. S0 os vizinhos, vizinhas.

P -Ai no Juizado, vocés acompanham?

R -Nés temos uma equipe juridica aqui que acompanha esses casos no
Juizado. Al fica uma questdo juridica. Ai o...s80 3 advogados que acompanham
£55es casos No Juizado, né. Nos técnicos fazemos o relatdrio social ou psicolégico
ou psicossocial, encaminhamos para o Depto. Juridico, e o Depto. Juridico é gue
faz essas distribuicdes pelos Conselhos, né.

P -Acaba o pai perdendo o patrio poder?

R -Acaba, ou entdo e posto no internato, vai s6 final de semana p'ra
casa...Dependendo da situacdo da familia.. ..

P -Teve algum caso que v. atendeu que te marcou, te chocou?
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R -Tem alguns casos.. Teve um caso na llha do Governador da mae que
pegou a maozinha da menininha de 6 anos e botou assim no fogo, sabe? Queimou,
fez um buraco na mao da crianca. Porque ela bebeu a mamadeira da outra,
sabe?. A situacdo.. eu acho que a situac@o dos pais ta tdo dificil que as pessoas
{80..'tA0.. sabe...n&0 tem pra onde se expandir, botar p'ra fora, acaba sobrando
p'ra quem? Pro menor, sabe. A familia morando de favor, o pai deixou a familia, ne,
deixou as criangas, & mae numa situacdo dificil...S6 tem aquele leite, a outra ainda
toma o leite da outra. Ento, acaba sobrando p'ra crianga, né. S&o casos bem
complicados, sabe. Tem casos de abuso sexual de pai contra filho bebezinho,
bebezinho, sabe. Tem uns absurdos gue..O ser humano sente um prazer, de

repente, s6 em tocar. E uma doenga, né. E uma doenca....

- Muito bom, M. Agradeco sua atengéo.
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ANEXO 6

Entrevista com SGP2EM 13/05/796

P -Como foi 0 seu comeco na educacio de meninos de rua ?

R -Na verdade, eu, na S&o Martinho, tenho s6 4 anos, ¢ a S&o
Martinho tem 12 anos de presencga na educagdo de meninos de rua. Fu venho de
uma experiéncia na Baixada Fluminense, numa regido onde os problemas sociais
afloram de uma maneira gritante, as desigualdades sociais, os conflitos, as

questOes de respeito & vida. E num trabalho 1& com a diocese de Caxias, S$80 Jodo

... & ... depois de um trabalho 14, fui convidado pela equipe aqui da S&o Martinho pra
fazer um trabalho junto ... e o que vem ser a nossa experiéncia; inclusive constatar
que grande numero da crianga e do adolescente que perambulam pelas ruas do Rio
de Janeiro vém ou da zona Oeste ou da Baixada Fluminense, justamente por nao
ter nenhuma opgao nem alternativa de vida. Na verdade é todo um projeto de morte
... Com esse nosso trabalho a gente pode ta inclusive refletindo a nivel de baixada
como fazer og governos municipais daquela regido assumir mais efetivamente o
chamado trabalhos sociais de politica mais adequada & realidade daquela
criancadapara evitar essa migragdo Baixada - Centro, deslocando-se da propria
comunidade de origem deles. Entdo a minha vida vem por este fluxo de realidade.
P -E vocé vé grande diferenca no seu trabalho 14 na Baixada e aquti, ou vocé
acha que € mais ou menos a mesma clientela, o mesmo tipo de contato 7
R -Olha, e ... ah .. o confiito, eu diria, o desrespeito a vida, a gente vé da
mesma maneira, porque, infelizmente, a miséria ndo tem fronteira, ndo é 7 Enquanto
que os governantes dizem : até aqui @ meu, daqui pra |2 é teu, a miséria ultrapassa

quaiquer discurso, qualquer estrutura. Entdo, se percebe que o que acontece € que
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no Rio ha mais oportunidade, mais seducdo para o menino, ate mesmo para
pedirem contra um grupo maior de pessoas ao qual ele pode acordar solicitando.
Até .. & . pra engraxar o sapato ele encontra mais gente de sapaio, quer dizer ...
Ha uma oferta maior: e mostra que o menino, se ele é inteligente, sabe observar
entre o bom, o que & uma oferta maior, 0 que € uma oferta melhor. E ... a gente
percebe que a cidade, até por ser capital, proporciona essa maior oportunidade do
menino sobreviver & fuga que ele teve da sua realidade.

A saida de casa que é ... a chamada periferia, da zona Oeste ou da Baixada
Fiuminense, & ... as causas Sa0 as as mesmas, ne 7 A miserabilidade crescente, a
desagregacéo familiar, a violéncia fisica ou psicoldgica, a exploragdo do
adolescente, a questo do grupo de exterminio, o envolvimento com algum tipo de
droga, ou algum desses comandos que usam a crianca e depois descarta. O menino
que néo atende ou n&o segue a chamada ética ou logica imposta por determinados
gr“;,spc)s, e no primeiro vacilo tende a receber uma punigdo muito dura, muito
drastica; porque a lei da rua € a lei dos que n&o tém lei. Ent@o as causas sao como
que as mesmas de ... de... de. ... vindo de locais diferentes.

A gente busca, independente de onde veio e por gual causa que ele tenha
chegado & rua, ajudar o menino a ele desenvolver todo o potencial que tem,
descobrir que é possivel superar qualquer dificuldade na qual ele esta envolvido, e
trilhar um projeto de vida pessoal com ou sem a familia de origem.

P -Entdo o objetivo educativo, digamos assim, de seu trabalho & esse ?

R -Ajudar o meninc a retornar pra casa e perceber que ele tem um potencial.
Porque muitos chegam aqui acreditando que ndo valem nada, matar ou morrer éa
mesma coisa. Quer dizer, ndo tem nenhuma perspectiva de vida nem para 24 horas,

eles dizem : olha a minha vida n&o vale nada. Se a minha n&o vale nada,
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consequentemente a do outro também n&o. Entdo a gente comeca todo um trabatho
de fazer o fulano descobrir a propria identidade. Ele chega dizendo que nao tem
nome, nao tem familia, ndo tem ... A negagéo é a afirmacéo dele, ele chega
desconfiado porque nac sabe quem somos nos. Vocés sdo do governo, vocés s&o
do juizado, vocés séo do ... Quem sdo vocés 7 E a gente diz simplesmente : olha, a
gente é um grupo de educadores duma instituicdo ligada a lgreja Catdlica que quer
ser um apoio pra lhe ajudar a mudar de vida e de comportamento.

E & claro, ele nos observa e a gente passa a observar ele. Ele comega a

brincar no patio e a gente observa ele. Nos fazemos um pacto, isto &, NAo usar nem

conduzir droga aqui dentro, n&c usar nem agir com arma ou violentamente ... Nesse
pacto a gente comegca a trabalhar a realidade do menino, claro com uma margem de
tolerancia, porque @ gente sabe que € uma situagdo onde nao ha limite, nao ha
fronteira; vocé querer celocar dentro de um espago e querer impor limites, regras
imediatamente, ndo da.

Entdo, vamos frabathando e ele hoje usa, vamos tendo uma conversa, e 0
educador diz que ele feriu a regra, e gue 0s outros colegas a gente vai conversar
em grupo, para saber que medida tomar, diante daquilo que & combinado por todos
. EntBo comega o grupo a se responsabilizar, entdo aqui a gente entende que vai
se criando um convivio social, mostrando que a sociedade tem ailgumas regras. Do
mesmo jeilo que nos, em outros lugares. Se ele tem até 13 anos, a prioridade e
estudar e brincar, ndo abrimos mao disso, do ser crianga. Se ele tem além dos 14
anos, comeca ... ou a iniciacéo da alfabetizacdo, ou algum reforgo escolar, se ele ja
passou por alguma sala de aula, vislumbrando a profissionalizagao. Buscamos
algum curso, alguma oficina, como marcenaria, e buscamos parceria com outros

fora, para que nos ofereca para que o menino possa descobrir que e, estudando e



se profissionalizando, que ele terd um futuro menos pior do que a realidade hoje
nos mostra.

Nao é facil o convencimento, quando ele percebe que, as vezes numa
abordagem ilicita, ele pode conseguir o dinheiro que ganharia num més de trabalho
pago. Entdo o nosso desafio é despertar no menino o desejo prazeroso de fazer
algo, dele se sentir util, dele perceber que ele e capaz de criar, gue a acao dele
pode dar um resultado positivo. E a partir desses elementos que a gente vai
trabalhando a auto-estima do garoto, fazendo com que ele perceba que ele tem

valor, ele tem qualidade. Ele consegue iniciar uma atividade e chegar a uma

conclusdo dela, quer dizer ... cumprir etapas. Entéo slo elementos que talvez numa
sociedade possam ser considerados insignificantes, mas pra nos, quando ele
comeca a fazer uma atividade que ele diz terminei, a gente da a ele todo o valor &
se emotiva para que ele perceba que isso é que é o importante : comecar e
terminar. Quando ele ndo conclui, a gente mostra que na vida tem etapa, ele parou
aqui mas pode dar continuidade a partir donde parou.

Pra nos esse & um processo pedagodgico, onde ele se sinta sujeito do
processo. A nossa metodologia é do didlogo, a acéo-reflexéo, reflexdo-agao, com o
menino e com a equipe. Buscamaos sempre um trabalho envolvendo ... chamamos
multidisciplinar, porque envolve psicologa, assistente social, pedagoga, educadores;
onde a gente avalia em conjunto 0 desenvolvimento e crescimento do menino.
Quando a histéria desse menino nos revela, e a partir dele revelar pra gente onde
esté a familia e enderecgo. (ue um grupo vai na chamada visita domiciliar, constatar
realidade e percebe que pode se voltar pra casa, se comega um trabalho intensivo
pra esse reencontro. Quando a constatagéo nos prova que ndo € possivel, entao

huscamos encaminha-lo pra alguma das 6 casas que temos, dentro da faixa etaria
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dele. Onde uma equipe, ou varias equipes ( a casa tem equipes de adultos 24
horas) facam acompanhar ¢ menino na escolarizagdo, no encaminhamento do
trabalho, na visita domiciliar. Se, no periodo, ele chegou no limite daquela casa,
nao foi possivel o retorno pra familia, ele é transferido para uma casa de faixa etaria
sequente. E se chega aos 16, 17 anos e nao foi possivel esse reencontro com a
familia, ele comeca a ser trabalhado para assumir a propria vida. Ai ja ha condigbes
de se refletir com ele, olha: tentamos durante {odo esse periodo fazer 0 reencontro,
agora vocé, como nos, constata que ele ndo foi possivel. Vocé tem que assumir

conosco um processe de assumir a vida sozinho, sem depender desta familia.

Nunca perca de vista essa possiblidade, que o nosso limite de atendimento ¢ de
18/19 anos. Vocé ha de convir gue ndo havera mais tanto tempo pra gente. E ai o
fulano é trabalhado nesse aspecto, e da resultados interessantes.

O menino que assume a sua propria vida e a gente acredita que, como a
familia vive numa miserabilidade total, independente da faixa, quem chega com
alguma ajuda na renda € bem-vindo. Uma vez que o menino ta profissionalizado,
com uma renda fixa, com um comportamento de tal maneira que é aceito no
convivio. Algumas vezes a gente percebe que n&o dé pra ser o convivio dentro da
familia, entdc a S&o Martinho ajuda, com muitas dificuldades, fazer um biombo, que
chamamos um comodo no fundo do quintal, uma agregacao de uma maneira que ele
tad préximo mas ndo ta dentro. E ai vocé tem uma certa independéncia com a
proximidade. Essa é a alternativa que se encontra muitas vezes e gue pra nos tem

sido muito interessante.

O dificil hoje tem sido 0s recursos para fazer esse trabalho, porque 0s projetos
& as parcerias que nds encontramos &€ em atendimento mais generalizado, é a

saude. Uma equipe que atenda o menino na abordagem, € a questdo de uma
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equipe de profissionalizac8o, uma oficina profissionalizante; mas nunca a realidade
do sujeito. Enquanto todo nossc trabalho visa como sair da massificacdo , do
anonimato, pra chegar a um atendimento individualizado e dar um resultado onde
ele perceba, durante o periodo em que ele esteve, alguem caminhou comigo em
todo o processo e chegamos. N&o podemos ter a pretenséo de chegar a 100 % , ha
alguns, ou pelo tempo que j& esté na rua, ou pelo ... pela profundidade da chaga ...
da .. da ... da cicatriz de vida ndo acredita facilmente em ninguém e a gente talvez
ndo tenha todos os métodos e condicdes técnicas de acompanhar, com o tempo que

seria necessario, até resgatar a confianga dele mesmo. E ai alguns chutam todas as

oportunidades, dizendo : n&o quero, ndo aceito, néo é ... E a gente entende que
precisaria de um tempo maior, mas infelizmente nem ele nem a gente tivemos
condicbes de ficarmos préximos ao ponto de chegarmos a confianca mutua. E ai é
onde Nos perdemos.

P -Vocés tém assim, uma estatistica, uma formula ?

R -Eu diria que no atendimento, o resultado positivo que nés atingimos na
Sao Martinho, nos ultrapassamos os 70%. A nossa tristeza e nao termos mais
opches na cidade, de maneira alternative, sem muita imposigdo, sem muita
formalidade, no sentido de que © menino ou adolescente encontre amigos, ela viva
a experiéncia da amizade. Porque muito deles, toda a historia de vida e marcada de
maneira negativa com a presenca do adulto na vida deles. E o que impde, é o que
bate, © que que esses caras querem comigo ? Essa € a hora da gente comecar a
trilnar de maneira a the ajudar a crescer na vida. Agora vocé ja chega querendo
impor mais regras, e & o que acontece nas varias ditas governamentais fechadas.

Comeca por NOssa casa ser uma casa aberta, ele entra e sal a hora que quer.

Agora vocé ha de convir a .. a ... a .. crilica que recebemos de maneira
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generalizada da comunidade, de guem quer que seja. * Vocés tinham que trancar,
que botar portdo alto ... “ . Al seria presidio, n&o seria educativo, seria de novo a
FUNABEM ... Coisa que ndo deu certo em outras épocas. N&o basta jogar embaixo
de um tapete, esconder atras de um muro. A gente gquer mostrar pra sociedade que
& possivel conviver. Agora, precisa haver mais pessoas que venham e abracem
essa causa. A gente fica feliz quando encontra um empresario, normalmente um
pequeno, e diz : olha, aqui na minha oficina tem uma pequena oportunidade pra um
menino aprender. Vocés tem algum ? E a gente ndo perde a oportunidade porgue

a chance do menino mostrar o seu potencial e a gente conquistar mais um aliado

nessa causa da crianca, para que ndo aconteca as Candelarias da vida.

£ mais facil cuipar os pais e a familia | € os pais, € a mae ... Quando na
verdade a verdadeira causa € a estrutura gue estd montada neste pais.
Concentracdo de renda, concentragdo de terra, dai os conflitos, a questdo dos
presidios superlotados. N&c adianta vocé protelar uma situac@o de deixar o
chamado delinquente de amanha, jogar num Carandiru da vida ... NOs acreditamos
nurm projeto de vida. Tem momento de angustia, tem momento de perplexidade tem
. ? Temos, mas ha momento de muita alegria, de muita solidez, a momento e a
esperanca que reveste toda uma equipe de ... Nos acreditamos que vida humana,
o ser humano. Pra nds a diferenca gue se faz no trabalho é gue pra nos a vida
humana, o ser humano, é que é o centro da nossa atencéo. Pra nds vale mais do
gue qualguer outro resultado. Enquanto a gente vé por ai, alguns empresarios
querem nos propor mas guer diminuir o seu custo e aumentar o seu lucro. N&o €
£s8a a proposta.

O menino tem que receber uma educacgéo pelo trabatho. O nosso objetivo e a

escolarizacéo, ensino profissionalizante e lazer. O adolescente tem que viver essas
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3 dimensbes pra que ele possa perceber e desenvolver todo seu potencial. Ele ndo
pode ser escravo do irabalho, ele tem que ser educado pelo trabatho. Quando
adquirimos alguma parceria, o trato é muito claro, o menine nao pode ser escravo
do trabalho. Vocé tem que entrar num processo de educador junto conosco para
perceber a alegria e o valor que € o trabalho, de conseguir o dinheiro de maneira
honesta, dentro daquilo gue ele pode fazer.

Se ele tem dificuldade vamos refletir com ele, se ta desmotivado, vamos
perceber a causa. Porque ele vem de uma situag@o que ndo é regular, nao diria

nem mais que nac é regular, porque se olhar o numero da chamada

desestruturacdo familiar, j& passa a ser a regra. Agora, a Sao Martinho nao se
prende s6 a linha de atendimento do menino que estd na rua, nds temos
atendimento emergencial ao menino que ja esta na rua. Vem documentacgao, abrigo,
assisténcia juridica, atendimento médico-odontologico, roupa, comida, tudo aquilo
c;tée envolve a visita domiciliar, profissionalizagdo. Mas viu-se que néo bastava ©
que estd na rua, € preciso compor a demanda. E ai buscamos os trabalhos nos
nucleos preventivos em comunidades.

Ja tivemos 5 , dos 5 dois se tornaram auténomos. O de Acari, das irmas
Salesianas, e também o de Quintino, onde estamos atendendo aquela criancada
dentro da propria favela. O de Vigario Geral fomos obrigados a fechar, depois da
Casa da Paz surgir, pois 0 espago nado era nosso e solicitou © espago para um
ambulatério da comunidade. No6s, com muito pesar, deixamos de atender a 180
criancas e adolescentes. Enguanto que hoje ainda temos o de Vicente de Carvalho,
atrds da lgreja Nossa Senhora do Carmo, e o de Vila Canoas, cada um
atendendendo na média de 200 a 280 criancas e adolescentes. Quem estuda de

manh& vai pra la a tarde, quem estuda de tarde vai pra la de manha Tem a
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refeicio, tem o momento de brincar, tem a iniciacéo ao trabalho, algo que ajude ©
meninoc na renda e também a manutengéo da oficina do proprio nucleo, a busca
para encaminhamento para cursos fora e, de alguma forma, conter essa demanda
de estar se relacionando com o crime organizado que faciimente 0s envoive.

A gente percebeu que muitos adolescentes quando & idade de 14 /15 anos, a
familia diz - muito bem até aqui nés o mantivemos, & agora ? Al a Sao Martinho
teve que inventar um curso chamado curso de preparacéo para o mercado de
trabalho, onde vislumbramos o chamado boy, mensageiro, porque no mercado é a

grande realidade de demanda, e temos dua turmas de 80, imagina. A procura e

muito grande e ndo temos equipe para atender turmas pequenas. duas turmas de
60 num periodo de 06 meses, onde ele se prepara dentro das questbes trabalhistas,
num reforco de matematica, portugués, dentro dagquele embasamento mais fisico,
mostrando a ele gual é a realidade do trabalho. Desses que jé@ passaram por nos,
temos 670 ja trabalhando, ja seria uma empresa de meédio porte. Nos temos um
departamento pessoal 6 para adolescentes, meninos e meninas acima da quarta
série. O desafio € manter-se na familia, se sai da familia perde o emprego, se
abandona a escola perde o emprego, tem carteira assinada, recebe 1 salario
minimo ou até 2, trabalham entre 4 a 8 horas, dependendo do emprego . Onde ha
uma equipe nossa de assistentes sociais, gue acompanham o menino no emprego,
buscando passar ao individuo essa educagéo pelo trabalho.

O menino tem todos os direitos trabalhistas, como férias, 13a. salario, tudo que

é devido, e aos 18 anos infelizmente a gente rompe esse contrato. Por que 7 A

maioria das empresas que fazem essa parceria conosco s&o Estatais ( Petrobras,
BNDES, Light ), séo pouquissimas as empresas chamadas privadas, que poderiam

absorver 0 menino na sua equipe, no seu guadro de servico profissional. Temos



buscado sensibilizar o empresariado para se abrir a essa proposta. Hoje temos 700,
mas se formos contar o numero de pessoas que j& passou pelos 6 anos deste
projeto, acreditamos ter mais de 5000 adolescentes que ja passaram por esta
experiéncia. Muito dos atuais, numa média de 80 a 90 % é a unica renda fixa que
entra na familia. Alguns deles recebem o vale-fransporte e além disso o ticket
refeicdo, e os que trabalham aqui no centro vém almogar aqui neste espacgo para
que os vales possam complementar ainda mais a renda da familia.

Se um puder nos ajudar ao adolescente ndo enveredar por este caminho, ia

seria por demais gratificante. Considerando que nesta éra que temos estatisticas

muito mais na linha da educacio pelo trabalho, é gratificante. Nas casas de rua nos
temos 120 moradores. Esse espago aberto em Niteroi tem capacidade para 80, e
esse fluxo sobe e desce dependendo da conjuntura. Hoje no Rio, as obras, a
Guarda Municipal, e varios outros fatores tém feito haver uma evasao dos meninos
no centro da cidade. Porém sabemos que cresceu muito na zona Sul, na area de
Méier e na area de Madureira. 1sso mostra o grau de miserabilidade e desencontro
entre o discurso dos governantes, que diz o Brasil como a décima economia
mundial | a inflaco contida, mas a que prego ?

A gente ta vendo ai que quem morava alugado na favela ja nao pode mais.
Entdo vai pras ruas perambular, a gente tem percebido o grande déficit de
habitacdo, tem ... de desenvolvimento no sentido geral, desemprego. Cresce ©
numero de perambulantes, camelds e outras alternativas e, parece que a turma nao
toma nenhuma providéncia em diminuir o lucro @ aumentar um pouco essa oferta de
trabalho. A gente percebe que, se for,nessa linha, a tendéncia ndo € s6 aumentar o

numero de meninos de rua mas de familias.
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P -Agora tém dois grandes problemas : primeiro € que & maioria dos
programas atende os meninos $6 até os 18 anos, eles S0 UM pouco rigorosos
neste limite. Al vocé vé hoje os meninos de rua de 18 /19 e 20 anos de idade, que ja
passaram da idade de atendimento e n&o foi dado nenhuma opgéo pra eles 7

R -Por exemplo, noés da S&c Martinho, temos um projeto chamado * No
Mundo da Rua” que é desenvolvido dentro do espago o Maracana, o proprio Estadio
do Maracana, onde nés femos 2 oficinas : uma de silk-screen ( estamparia ) e outra
de sorvete ( picolé ), onde atendemos exclusivamente o chamado menino infrator,
até 20 anos. Agora, infelizmente nos ndo temos a opgao de residéncia para eles,
nem pernoite. Porque ai teria que ser um abrigo noturno, e isso demanda em sua
situacao considerando, ja ficando maior a ... a ... a ... dificuldades que a gente, por
estar tratando com crianca pequena € ... ndo temos pique de abrir um abrigo para
maiores. ai depois vem a referéncia : e aquele outro que esta so mendigando, por
gue ndo ? Ai vocé quebra as fronteiras ... porque a realidade, a conjuntura social,
ndo tem s6 os chamados meninos de rua. Tém agueles que por mil situagdes,
perdeu 0 emprego, se desestruturou psicologicamente, e ai qual seria a nossa
referéncia 7 Nos temos gue delimitar alguma coisa.

Nés temos um grupo de 20 |, alguns deles estdo naguela situacdo que eu te
mostrei de quando for possivel construir um quartinho de fundo de quintal, né 7
Agora € um trabalho muito mais dificil, porque e gente que teve muito mais tempo
na rua, com uma indepedéncia muitc maior, tem uma casca muito mais grossa no
sentido de aceitar urm emprego. “ Eu nd0 quero um emprego, eu quero dinheire . E
al a gente pensa nisso. Quanto menos na fua, mais rapido tem que sair da rua. A
rua ndo educa ninguém, a rua ndo oferece nada a ninguém . A filosofia da S&0

Martinho é extremamente contra a aquele que diz assim . aquele que vive na rua



tem que ser educado na rua. Se a rua fosse bom nos colocavamos os nossos fithos
na rua. E aqueles s&o filhos da sociedade, s&0 filhos de pobres, & n&o estdo em
casa porque ndo puderam ficar. Foram obrigados a romper com aquilo que era mais
sagrado.

Quando fazemos atividade multi-pedagégica com criangas, € interessante
observar a figura da casa para eles. A casa, a igreja e a familia. Nos n&o podemos
trair essa vocacdo, que ele deseja de retorno. E olha que pra nos isso tem sido
dramatico, quando trabalhamos o menino pra voltar pra casa e a resisténcia e

encontrada na familia. Ele volta como uma obrigagdo, com uma revolta, porque

criou-se uma expectativa que despertou nele de novo o desejo de habitar e aquela
famflia ndo quer. Vocé imagina como dobra o nosso trabalho de ajudar a se
reencontrar. Porque ele quer ficar de novo na cola, em todo tipo de droga, e 1580 €
uma queda no trabalho, é uma queda no estudo, é uma queda total. Um outro
aspecto é que, na familia que esta em destrogos por ai, a figura fixa é a figura da
mulher, da mae. Primeiro tinha fulano, agora é beltrano. Entéo essa rotatividade
rodou também a figura masculina, ha uma rotatividade grande. E, alguns dessa
figura masculina {ém interesse na ndo entrada desse menino ; € a mae, entre o filho
e 0 amante, prefere a seguranga financeira e de protegdo mesmo.

Nés ndo podemos fazer julgamentos precoces, porque cada caso € um caso.
Fles tém algo em comum, mas gquando vocé a vai a fundo a detalhes que
diferenciam um do outro. A gente procura partir do principio de ouvir aquela mae,
por mais que ela pareca imcompreensivel, nos buscamos nao julgar e nem
condenar. Ha algum motivo para ela ndo aceita-lo. Buscamos de alguma forma,

descobrir alternativas para isso. 80 néo aceitamos dentro da familia a figura do
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padrasto que quer abusar fisicamente da menina que nao sdo poucos casos. A
gente vé que nessa situacéo é ajudar a violentacao fisica e psiquica.

Entao, nos tentamos de alguma forma descobrir alternativas que nao sejam
ficar.

P -Qual & a percentagem de meninas atendidas 7

R -A gente diria gue uma média de 20% de meninas. A menina é muito mais
décil. - ousada no sentido de sair do grupo. Sofre muito mais a violéncia calada. Ha
varios fatores que inibem a sua saida. Mas quando ela decide sair. E muito mais

dificil trabalhar com essa menina. Digo trabalhar no sentido do trabalho pedagogico,

pelo que ela j& passou, pelos varios tipos de agressividade. E maior a violéncia que
ela sofre, entdo é muito maior a carga emocional de revolta. E preciso mais
empenho. Porque na rua também ela é explorada pelo proprio menino.

P. Qual a faixa etaria gue vocés atendem?

R- A gente tem pessoas de todas as idades. Nos temos uma casa sb para
meninas, sem diferenciacio de idade. Temos desde recem-nascidos, que nasceram
de meninas que chegam gravidas, Outras chegam com criangas ja no colo, outras
engravidam quando j& estdo na casa. NOs n&o temos uma estrutura muito
repressiva. A gente procura n&o ser imprudente, mas também n&o reprimir. A gente
procura explicar sobre doencas sexualmente transmissiveis, métodos de
contraccepcdo, fazer todo um trabalho preventivo com elas ate elas perceberem o
valor do corpo, da dignidade.

P -Que tipo de trabalho vocés fazem?

R -Nés estamos com varios tipos de trabatho nas casas, de acordo com a faixa
etaria. Nos temos corte e costura, cozinha, artesanato . A gente procura ver qual o

tipo de habilidade que a crianca apresenta, e a partir dai trabalhar isso, de acordo
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também com a demanda encontrada no mercado de trabalho. Nos temos meninas
trabalhando de empregadas domésticas, no comércio, assumindo suas proprias
casas. A gente acredita gue se houvessem mais opcdes, o resultado seria maior. A
nossa tristeza é que a cada dia se fecham mais portas, quer governamentais, por
falta de interesse, quer ndc governamentais, por falta de recursos. A nossa fristeza
& ver pessoas tecendo comentdrios contra noés, como se nos fOssemos
responsaveis por toda essa questao.

P -Essa ndo seria um problema enfrentado por todas as ONGs 7

R -E A propaganda contra 0s meninos de rua e contra as ONGs que
trabalham com eles geram muitos preconceitos. E lamentavel ter de ouvir
comentarios desairosos a respeito do esforco que se tem feito para enfrentar essa
questdo. Gera uma falsa impresséo de que as ONGs estdo muito bem
financeiramente e ndo precisam de ajuda do governo ou das empresas privadas, 0
qu é absolutamente falso.

Acreditamos que a saida para o problema passa pelo enfrentamento das
graves questdes sociais do nosso pais, particularmente a distribuicdo perversa da
renda. Nés precisamos criar uma distribuico mais justa. E isso depende de vontade
politica.

P -Descreva o trabatho educativo gue voces fazem.

R -Otha, nés procuramos ver em primeiro lugar o interesse, a aptidéo, o que
despertou o interesse. Entdo, a partir da aptiddo, buscamos dentro do possivel
atender aquilo gue a menina deseja. Aquelas que mostram grande interesse por
criancas, cuidar das criangas. Entéo todo o trabalho, os cuidados com o recem-
nascido, com a crianca até 5 anos, para criar uma situacéo de trabalho em creche.

Entao, se busca alternativas.



Porém, agente viu que a questdo do ... da .. bijuteria ... foi 0 que melhor ...
desprendeu neles, despertou o interesse. Uma outra situacao que vimos e que foi
bastante proveitoso foi a oficina de corte e costura, né. Nos botamos uma equipe de
profissionais e que foi ajudando as meninas a fazer primeiro as suas proprias
roupas. E hoje estamos com um pequeno atelié que faz pras casas. Quer dizer,
passamos a fer uma geracao de rendas.

P -Tem alguma coisa que te marcou muito, o que te toca, te marca apos todos
esses anos?

R -Olha s6 duas coisas me... me tocam . Primeiro, de maneira maior, que é

encontrar tanto uma equipe na instituico que acredita, acredita de fato no menino,
e investe. Junto com isto, a percepcéo de que o menino e a menina nao & .. como
todo ser humano, ndo é algo acabado. Ta num processo de formagéo constante.
Quando encontra alguém que acredita de fato nele, e expressa isso, e ele percebe
no olho, na fala, na préatica correta, ele se deixa formar. Ele se abre, ele se deixa
conduzir, ele contribui no processo até decolar por si e a gente nao tem grandes
trabalhos. Temos realmente as situacdes diversas que eu poderia citar. Isso me
encanta.

Por outro lado, o que me marca é a timidez da sociedade brasileira, muito
mais do empresariado. A indiferenga frente a contribuigdo que poderiam dar para
minimizar essa situaco. Porque do governo n&o esperamos muita coisa. Porque o
governc brasileiro, digo ndo s o brasileiro, mas do mundo todo, a maquina do
governo foi como que assaltada por uma elite que algemou essa maquina. Que
usurpou todo que podia e que esta ai. A gente estd vendo o desmonte, a

terceirizacdo, a privatizacao.



Entdo, ndo espero do Estado brasileiro coisa nenhuma. Compete & sociedade
e aqueles que tém o poder, inclusive o poder econdmico, de dar uma contribuigdo
até para salvar os dedos. N&o &, dar alguns dos anéis para salvar os dedos. Porgue
essa timidez e essa indiferenca, como se o problema nunca tivesse Ihes atingido, &
algo que me deixa irritado. Porque pra mim, o sequestro é resultado dessa situagao.
A questdo da marginalidade, da violéncia, dos presidios lotados, da prostituicdo, da
proliferacéio da violéncia em geral, da desagregacéo das estruturas da familia. Tai
uma miserabilidade que é consequéncia de uma geracéo de renda grande mas

centralizada na méo de alguns. Entdo, me deixa alarmado a insensibilidade dos

nossos, da nossa elite.

Fu digo, se n&o age por sensibilidade, por solidariedade, vai ter gue criar,
como na idade média, os seus condominios. Tao cada vez mais presos, criando mil
insegurancas, colocando todo um reduto, enquanto seus fitho amanha saem desses
redutos e ndo sabem como se comportar fora dos portdes. Entao, criaram uma
situacéo que eles mesmo serdo vitimas dessa situagdo criada. Antes os loucos €
delinquentes estavam dentro das cadeias. Hoje, os loucos que concentram mais a
renda 130 trancafiados dentro de seus condominios e os ditos excluidos, que ¢ a
grande maioria, fora, tentando entrar na grade para esgana-os.

Essa é a situacdo. Seguranga, sequestro, ndo sei o que, mil e uma situagbes
que eu temo pelo resultado se ndo houver uma agéo de solidariedade, de encontro
do ser humano. E eu acredito o seguinte : que o ser humano ele ndo é bruto, ele fol
embrutecido. F hé ainda possibilidade da gente de criar uma relagdo amistosa, fazer
n trabalho inverso. Mas precisa haver uma predisposicdo, sair dos medos e olhar
nos olhos. Fu acho que é ohar no olho e conversar com clareza, com frangueza.

P .F a classe média se identifica com as elites ?



241]

R -Ela se identifica. Porque é um bloco que ela acha que pode salvar @ pele
dela, que t& perdendo cada vez mais aquilo que era 0s poucos privilégios que ela
tinha, mas ela jamais busca alianca com essa plebe, com essa prole, que ela
acredita que ndo tem, e que a ela é ameacgada tambem. Ela acredita que é ©
crescimento dessa que me faz ... A gente vé, por outro lado, que essa classe media,
guando ela t& sem os recursos, entdo tira o filho da escola particular, joga na escola
publica, por mais que a considere sucateada. Aqui pra mim té uma esperanga . a
qualidade do servigo. Quando & classe média se obriga a tirar 0 filho da escola

particular e jogar na escola publica, ela a certa altura vai tomar consciéncia da ... do

grau de inferioridade desse ensino e vai comegar a pressionar para elevar a
qualidade.

Eu tenho esperanca por ai. Agora, por outro lado, quando ela coloca seus
filhos na escola pdblica, ai ha um numero imenso de excluidos que fica fora dessa
escola, que sao filhos dos mais pobres. Al vai gerando os excluidos e a ndo opGcao
da escola. Al gera alunos ndo preparados, em uma sociedade que se prepara cada
vez mais pra informatica, pra o mundo dos micros.

P - E o numero de analfabetos se mantém fixo ..

R -Mesmo com toda essa situaclo eu ndo perco a esperanga. Eu acredito no
ser humano, eu acredito na humanidade, que é possivel os homens sentarem e de
maneira muito despretensiosa, no dentido de acimulo, pensar na solidariedade. Eu
acredito na solidariedade desde as pequenas coisas. Eu acredito gque ... ndo ..
adianta pensar em coisas macros. Mas se a gente comega o exercicio da
solidariedade em coisas peguenas, a gente vai ampliando em gquantidade e
qualidade, e é possivel. Nao creio que para a virada do século a gente tenha uma

humanidade, é ... vivendo proxima ao chamado equilibrio da situag&o. Mas eu



acredito que a partir dai, a gente vai tar tomando consciéncia de que naoc nos
salvaremos sozinhos.

A Sao Martinho inclusive esta sendo convidada a participar de um encontro
em Amsterdad no préximo més, onde a discussdo ... E um encontro internacional
sobre o menino de rua, o fendémeno das grandes cidades.

Entdo. é algo gue a gente percebe que as causas daqui s&o a miserabilidade.
Vamos ver o que é na Europa. Com certeza talvez os pais, tao preocupados com 0s

bens que véo deixar pros filhos, que se esqueceram de cuidar dos filhos, né. Ai ele

fica com uma heranca, mas sem nada que de fato possa fazer a vida ser um valor. A

vida passa a ser uma droga e eles passam a adotar a droga como 0 principio e valor
de vida. Tail a grande realidade. E a gente vai pra dar a nossa contribuicdo e dizer
que o 30. Munde sofre as consequéncias da espoliagao por séculos e por déecadas
pela Europa. E que hoje tdo vivendo, por seu egoismo e ganancia, ja as
consequéncias de ndo ver o ser humano como algo valioso, inclusive dentro de
casa.

P -Quem promove o encontro ?

R -A Comunidade Furopéia. E nés vamos pra dar a nossa contribuicdo, um
pouco de experiéncia que temos. E pode trazer alguma contribuigao, um pouco para
estar refletindo com a nossa equipe aquilo que é a realidade de outros. Poder de
alguma maneira se preparar ¢ se prevenir para nao cairmos de novo na mesma

situacao.
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ANEXQ 7

Entrevista CBAZ EM 17 /05796

P -Como comesou o seu envolvimento com a questao dos meninos de rua ?

R -E 0 seguinte. Eu comecei a trabalhar com criangas de ruz ha exatamente
10 anos atras, na Paraiba. Fu nasci numa cidade chamada Monteiro, que & o Cariri
da Paraiba. E uma cidade que fica aproximadamente & uns 400 km da capital. E o
seguinte : eu comecei a trabalhar com criangas ha aproximadamente uns 10 anas

afrés é.. quando eu fui morar na capital. E eu tava trabathando com ... 0 ...

animador cultural, numa favela 14 da capital. E o pessoal da favela tava montando

um espetaculo de teatro chamado Meninos, que era sobre 0s meninos da

SRMEKIAEE AR AU PERBUREIS PrE SdBertblth BRflcPe R SIREE
que 08 Meninos viviam na rua. isso ai fazem 10 anos. Al eu fui ficando, fui ficando.
Dai vim pro o Rio de Janeiro fiz .. fiz ... fiz vestibular pra Pedagogia, influenciado
por essa ... por essa ... por esse trabalho, por esse momento. E ..

Al vim morar no Rio de Janeiro, a convite de um educador carioca chamado
Anténio Leal, que trabathou na Rocinha e que fazia uma assessoria la pra Paraiba,
pra alguns projetos ... na area de educagéo popular, e me convidou . Eu vim pro Rio
trabalhar. Dai por diante, eu cheguei e fiz algumas coisas junto com ele e logo
depois fui trabalhar na Pastoral do Menor e depois na Sao Martinho, e depois na
casa do Catete. Depois na casa da Tijuca. Eu rodei por tudo isso.

P -E como vocé vé o trabalho que é feito com esses meninos, de modo geral,

4 que vocé passou por tntas instituicbes ?
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R -Olha os modelos criados pelas ONGs de atendimento, apesar de bem mais
avancados do que a concepgdo e a pratica do Estado, ainda séo praticas muito
medrosas no sentido de pouco ousadas. As ONG poderiam bem acompanhar ritmo
de outras categorias, de outras questdes , so imprimidas por ONGs que trabalham
na area do meio ambiente, da ecologia, que sio bem mais avangadas. De Direitos
Humanos, de uma forma mais compacta. As ONGs que trabalham com crianga
ainda ... ainda se restringem a modelos que visualiza trabalhar comunidade.
Objetivar uma discussdo na sociedade, nas comunidades, nos locais, mas de forma

bem lenta... bem lenta, né. Isso néo se justifica - nem o fato de haverem ... dessas

organizacdes que trabalham com criangas existirem ha pouco tempo, hé apenas 10
aNos.

Ou seja, que se comparam com as ONGs de ecologia, com as ONGs de
direitos humanos, que vém desde o periodo militar. Mas ... ainda € muito precario o
trabalho oferecido pelas ONGs, né. Por um lado, falta explicita de formagao das
pessoas que trabalham, né ... ha essa caréncia muito grande porque as pessoas,
por estarem pre'paradas pra trabalhar com questdes emergenciais, que € o que
demanda mais na rua, esquece de uma formacdo mais especifica no sentido de
objetivar metas, de atingir metas, de saber onde quer chegar, de saber qual € 0 seu
potencial interno, qual é a formagéo da equipe, e até onde essa equipe vai poder
chegar. Entdo falta um pouco essa coisa que ta deniro da pespectiva dos sonhos
desses educadores, dessas organizagdes, dos seus dirigentes. Esta por dentro dos
sonhos mas falta um pouco, um tanto ao quanto organizacao, organizacdo para
atingir metas ... € .. € .... a grosso modo. Ou seja, nds queremos daqui a 10 anos,
daqui & 5 anos, daqui & 3 anos ser isso, estarmos assim. Faltam essas pespectivas,

né. Eu acho que sdo 2 motivos ;| o primeiro eu ja citei, que s&o essas coisas das
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questbes emergenciais gue acontecem. E acontecem muito rapido, e os educadores
tém que dar resposta a isso, e 0s planejadores semanais precisam dar conta dessas
questdes. E ... isso tumultua um pouco. Mas, por outro lado, se essas ... se ... se
essas questdes emergenciais iniciais existem dessa forma, € preciso se organizar
também para enfrenta-la, ou prevé-las, ja que séo questdes que acontecem ha
muito tempo, né 7 Evidente que planejar issa significa estar em contato com
departamentos de segurancga, com chefias de policia. Estar em contato com ... com
os servicos publicos basicos, e néo ... e nao compensatdrios, que sdo aquelas

coisas colocadas de improviso pelas prefeituras, pelo Estado, para enfrentar essas

questbes. Usar esses instrumentos e intervir nesses instrumentos com uma forma,
com uma concepcdo nova. Se houvesse essa organizagao por parte das ONGs, eu
acredito que os proprios servigos publicos de atendimento seriam mais ageis, né ?

P -Vocé acha que haveria aceitagdo por parte desses servicos ?

R -lss0, j ha experiéncia nesse sentido em postos comunitarios, no posto de
saude do Catete, alguns exemplos soltos como o Instituto Fernandes Filgueira,
como a Fiocruz, como o hospital Pedro Ernesto, né. Como o NEPAB, que séo
organizacbes que sofreram influéncias de algumas ONGs que trabalharam
conjuntamente com elas, né, que planezaram juntos, que deram sugestdes, que
apresentaram o novo perfil da sua clientela, discutido com o corpo técnico. O que
seria mais habil realizar, no sentido de gque essas pessoas tivessem continuamente
um atendimento nessa rede publica. Isso aconteceu. Isso na@o acontece mais
amplamente porque s&o funciondrios pUblicos, que atendem nesses pontos. Mas
também requer tempo das organizagdes no sentido de preparar documentos,

realizar propostas que sejam viabilizadas... que possam ser viabilizadas.



P -Parece que néo existe muita concatenagao entre as ONGs - cada uma é
mais ou menos independente. Apesar de todos se conhecerem, de saberem ©
trabalho que cada um faz, eu ndo vejo assim locais ou épocas em gue se reunam
para discutir suas propostas. Existe iss0?

R -Existe o Forum Popular, que é uma coisa que teve muito forte ha uns 3-4
anos atras, e que foi desmoronado no sentido ... por que o Governo do Estado é ...
que era quem autorizava a implantagéo do Conselho Estadual, ter retardado muito
isso. E o Forum passou a existir em fungdo da composicao : de preparar pessoas €
escolher pessoas pro Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do Adolescente.
Entao esse Forum ficou um pouco esvaziado e depois foi criado o Forum Municipal,
o Férum do Rio, que é um Forum bem mais concreto, bem mais ... Agora o que voce
esta falando acredito que seja ... Tanto é a articulagdo das proprias ONGs que
trabalham em setores parecidos, ou com clientelas parecidas, ou com a mesma
clientela. Realmente, essa tem sido uma grande dificuidade em funcao de que as
concepches sdo muito diversificadas. As pessoas - veja s6 - embora queiram atingir
os mesmos objetivos, queiram atingir essas mesmas metas, mas a formacéo
cultural o desempenho, a formagdo académica de cada integrante dessas ONGs -
sio muito diversificadas ... Alguns com mais capacidade, ouitros com menos
capacidade, né. Nao existe uma rede, nao existe é ... & ... um esforco que realize um
planejamento conjunto. Houve ha uns 8 anos atrds ... uns 6 anos atrds ... € ... ©
Circo Voador tinha um programa social e fez uma articulacdo semanal com a Sao
Martinho e com o IBADES, que eram as duas outras Instituicdes que atendiam os
mesmos clientes.

E isso rolou por uns 2 anos, com reunides semanais e discussbes de sujeitos

que tavam sendo atendidos, o perfil de cada sujeito, o que fazer pra ... pra enfrentar
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essas guestdes. Entdo, essas coisas, elas nao se vingam principalmente, acredito
eu, porque cada Instituicdo tem um pouco de medo tambem de expor a sua
fragilidade ... sua fragilidade metodolégica, né. Isso & uma coisa concreta, que eu
abri essa entrevista falando sobre ela. Entdo, esse enfraquecimento faz com que
uma organizaco possa vir a colocar a outra em cheque, ou sua metodologia em
cheque, ou expor ela publicamente como uma organizag@o que ndo esteja muito
preparada para enfrentar questdes como essas em nome da sociedade civil. Entao
580 esses conflitos que ..

P -Sem falar na questdo financeira, né. Elas praticamente competem entre si

pelos financiamentos, né 7

R -Ontem menos, hoje mais. Porgue 08 recursos s&o parcos, 0s recursos que
vinham para o Brasil, gue foram desviados para o Leste Europeu, foram atender
emergéncias da Africa e tudo mais, ja ndo chegam com tanta facilidade no Brasil,
né. Héa 5 anos atrés vocé podia ver uma organizacdo com caixa de 200.000 reais,
200.000 délares em caixa, né. Hoje, se isso existir, € no maximo 30 a 40 mil em
caixa, que € uma coisa muito pequena, né, mas que responde as necessidades.
Muitos programas foram cortados, muitos projetos acabaram. Acabaram no meio do
curso, porque ndo conseguiram convencer o financiador de que aquels era &
proposta mais viavel, né, técnicamente, pra enfrentar os problemas que ele ... que
ele pbs ao financiador.

E, por outro lado, questdes internas de faléncia também das préprias ONGs
gue repassam recursos. N Ultimo ano, so na Europa, fecharam aproximadamente 60
ONGs . que davam dinheiro, que davam recurso. E, fecharam porque n&o
conseguiram . faltam recursos até pra se manter, né, quanto mais pra se manter e

repassar esses recursos. Essa crise € uma crise muito ... entdo a competicao hoje ...
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a competéncia é pouca, mas a competicdo € mais. Se compete, mas se compete
hoje também com mais ética..

P -Até porque s8o menos programas, né, menos projetos para disputar ...

R -F isso mesmo. E essa crise com as ONGs é meio que uma prova de fogo,
né. Tinha ... tinha uma frase | quem nao tem competéncia ndo se estabelece. Essa
coisa té valendo hoje pras ONGs, né, entdo é muito dificil manter programas ativos.
Manter o sonho de cumprir aquelas metas que s&o planejadas. Aguelas gue, na
verdade, hoje quando vocé diz que avangou alguma coisa com relagéo a alguns

grupos de meninos de rua, ai vocé tem hoje uma representacao de que 60 % pode

vir a acontecer do que vocé estd imaginando, 20 % ja aconteceu, né. £ uma taxa
intermediaria entre 20 e 80 % , € o desejo das pessoas que estdo dentro do
processo, que essas coisas acontecam. O desejo € uma coisa de crenga, né. E ai
ultrapassa o limite institucional. E da relacdo pessoa a pessoa, né. Essa ... esses
COMPromissos

eles geram compromissos pessoais muito objetivos, né. E os compromissos
institucionais, que eram a razéo de tudo anteriormente, passa a ficar em segundo
plano. Porgue essa relagdo corpo - a - corpo, ela cria empatias, ela cria desejos de
crescimento, multiplicidade re realizacbes, interesses mutuos que a realidade
dessas pessoas possa vir 8 se transformar.

P -Essa pluralidade de principios, de projetos, isso também contribui para
acabar com muitos programas 7 |

R -Acho que sim, acho gque sim ... as ... as ONGs ... foram criadas muitas
organizagdes a toque de caixa. Foram criadas por pessoas que achavam que esse
também era um caminho para entrar na midia. Pra aparecer também na midia. E

pessoas que tinham compromisso politico - partidario, que achavam que atraves



desse instrumento af. era uma forma de promog&o dos seus agentes, de promogao,
né. Logico, acho jusio, eu ndo discordo de maneira nenhuma Qque as pessoas
devam ser promovidas pela midia. Porque esse trabalho ele tem um custo muito alto
pra determinadas pessoas. Que e voltar, na maioria das vezes, a vida pra
programas como esses. Esquecem de fazer outras coisas, é . que ateé fariam crescer
socialmente, emergir socialmente mas que paralisaram em determinadas acbes,
buscando enfrentar questdes que pra elas proprias era um desafio.

Entdo essas pessoas 1ém que ser, devem ser promovidas. Mas esqueceram

de estratejar formas de que esses projetos acontecessem € a midia the revelasse de
uma vez por todas, até que a morte 0s separe. Entdo, esqueceram de planejar
essas coisas, e cairam na primeira queda, no primeiro questionamento de uma
midia intelectualizada. Uma midia que possui cada vez mais um conceito de
tchurma, né, de locus.

P -E que nao era favoravel a esse trabatho ...

R -De forma nenhuma. E que guestionava mesmo. Questionava os recursos,
questionava a populagéo que tava sendo assistida, questionava a qualificacéo de
técnicos. S6 ndo se questionava . Mas, as questdes sociais no Brasil, elas vivemn
momentos dispares por conta dessas questdes basicas, né. Porque .. e .. a ONG
é um organismo civil, e a sociedade passa a ler como um instrumento que trabalha
para ela. Nao é isso. Isso € um microorganismo de pessoas que se organizam em
torno de uma idéia, que acham que dessa forma conseguem intervir em
determinada realidade que eles observam. Entdo, mas isso € um compromisso de
um microgrupo social, mas ndo é a sociedade organizada. Isso € uma utopia.
Porque, enguanto grupos se organizam pra fazer , grupos se organizam pra

desfazer, pra roubar o orcamento da nacdo, pra desviar recursos dos bancos, né.
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Pra fechar as portas dos bancos de desenvolvimento social, que deveriam estar
aplicando recursos na retomada de crescimento do pais. Que isso e retomada de
crescimento do pals : fazer as pessoas terem capacidade de entrar no mercado de
trabalho, de promoverem suas categorias, de promoverem suas classes sociais.

P -Eu vejo que atualmente os objetivos das pessoas s&0 muito mais modestos
do que ha um tempo atras ... Acho que no inicio a8 ONGs tinham projetos muito
dificeis de serem atingidos.

R -Mas essa questdo da familia, por exemplo. Vocé bateu num ponto critico

que o ..
Ex - cola discute ( isso ) ha uns 3 anos, no minimo. Nos trabalhamos com um
percentual de ... majoritario de adolescentes, de pessoas que romperam lacos com

a familia definitivamente. Definitivamente . Nem a familia os quer nem eles querem

a 4fami1ia, né. E uma incompatibilidade biolégica. Parece que la existe um bicho e
aqui existe outro animal diferente, completamente diferente. Nao somente por conta
das questdes, dos conflitos sociais que aconteceram em casa , das violéncias
domésiicas, das pressdes dos grupos € ... do narcotrafico que existe nessas
comunidades. Porque eles trabalhavam pra eles. Entdo, séo conflitos variados.
Entdo, nos hoje temos uma clientela aqui que, ao romper esse lago com a familia,
gle cria um problema muitissimo grande. Eu sou uma pessoa sozinha no Rio de
Janeiro, nao tenho familia aqui de forma nenhuma. Tem muitas criancas que eu
encontrava na rua que estdo na mesma situagdo que eu. Ou seja, que n&o tém pra
onde voltar nesse Estado, nessa cidade. Entdo, estdo isolados. S80 pessoas
sos, entre eles, cujos projetos de promocdo social tém de ser construidos a partir
dele, visando constuir enquanto sujeito, enquanto individuo. Outra & a questao do

grupo social. No méximo, noés estamos hoje juntando pessoas. NOs temos casas de
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moradias com 5 pessoas, com 5 jovens, e ha uma esperanga muito grande de gque
esses jovens se identifiguem na construcao de um projeto comum, de imersao, de
promocao ...

P -Quer dizer, é urma familia substituta ...

B -Exatamente. Mas, isso ndo € por imposigao técnica, nem por imposicao
metodolégica do grupo que atende. Isso e, principaimente, por uma identificacao
das pessoas. Elas se identificam e acham que podem construir juntas um projeto.
Logico, brigando como adolescentes brigam, trocando tapas, trocando acusacdes,

dedurando um ao outro. Mas isso acima de tudo, acreditando que é possivel junto,

aquele pequeno bloco |4 fazer, conseguir trabalho, conseguir constituir uma familia.
Al de fato, a sua familia, ndo mais aquela que ele teve referéncia no passado.

P .Conversando com uma outra educadora, ela me falou que o objetivo dela
agora & conseguir a insercdo das pessoas do grupo dela no mercado de trabalho.
Apenas 1Sso ...

R -F, essa é a discussdo do momento. A discussdo do trabalho, a discussao
dos jovens juntos, das ruas & .. que conseguiram passar por alguns programas
sociais. E . isso € um desafio constante, & o desafio da moda, porgue o trabaiho
estd em crise. Ta em crise para adultos, t& em crise para pessoas qualificadas ...

P -0 que vocé diria que é a maior dificuidade no trabalho do educador de rua ?

R -Olha, eu acho gue é ser reconhecido pela populago como instrumento de
promocdo social. Os educadores de rua sdo incontestavelmente ate um ... um ..
aparato de seguranga publica. Enquanto estes jivens est&o juntos, e os educadores
desenvolvendo atividades eles ndo 180 furtando nada, eles ndo tdo ... olha ... tém as
excechbes. Tém pessoas que saem do grupo e vao roubar, que sao questionados

pelo proprio grupo, pelos proprios educadores. Otha, isso acaba sendo um trabalho
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de seguranca publica. Se a populagéo passasse a reconhecer este posto como um
posto de promogdo social e que estd a servico dela, né, o trabalho renderia
muitissimo. Muitissimo. Mas os .. 0s ... educadores t&o na rua apenas com o apoio
de quem o financia, porque acredita no trabalho, e 0 apoio do propric menino.
Porque o que circunda em volta do educador € contra, a policia é contra, o Estado é
contra, a ... a populacéo é contra, os ... 0s estabelecimentos comerciais s&0 contra,
todo mundo é contra esse trabalho.
P -Ainda mais que os educadores ganham muito pouco por este trabalho ...

R -0 jornal O Dia soltou uma matéria agora, domingo ... € .... fazendo como

que, meio que a geografia do movimento das ONGs envolvidas com o Rio de
Janeiro. Ai eles pegaram um livro que se chama * Agao Invisivel elaborado pela
Alicia, que € um mapeamento. Isso ai verificando "in loco * quem é guem, e eu acho
que o foco da matéria € um pouco esse mesmo, né. Que é o de por ... ha trabalhos
concretos que nessa ... nessas comunidades, nas ruas, nesses locais, e que a
populacdo vira as costas para esse tipo de coisa. Que os meios de comunicacgao,
como o proprio jornal O Dia, vém seguindo ha um certo tempo, mas que
fundamentalmente né, contam com um impecilio muito grande. E ... esses baixos
salarios que sdo pagos as pessoas que trabalham no campo. Tém duas realidades
de ONG que trabalham com menino de rua. Uma é as de pesquisa, que ganham
mutissimo bem, como nés estamos verificando aqui e tem aquelas que ganham mal.
E um trabalho que rende recursos e mais recursos gue as pessoas conseguem. E
antes vivessem muitissimo bem. Essas pessoas s&o empreendedoras que
trabalham, que ha instituicdes como a ASHOKA, que reconhecem e que promovem
esse tipo de trabalho, deveriam ganhar muitissimo bem, ne. E possivel pagar

muitissimo bem. Mas ndo permitem porque as ONGs vém gue o policial ganha uma
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miséria, que os médicos ganham uma miseria, por que essas pessoas vao ganhar
bem ?

P -Eu vejo as ONGs lutando contra esse discurso desfavoravel e tentando
impor um discurso favoravel aos meninos, ao trabalho da rua. E uma luta no minimo
desigual ...

R -Eu vejo diretores de ONGs, pessoas que passaram por ONGs, que estdo
hoje trabathando em empresas, estao ganhando muito bem na empresa, € ... ...
convenceram algumas empresas de aplicar recursos em ONGs. Mas isso e muito
pequeno, s&o coisas que ainda nao da pra ... eu acho que essa questdo da
populagdo ... O Brasil, ele vive duas ... duas ... questoes conflituosas, enquanto ele
néo resolver essas questdes, vai colocando em cheque essa democracia. Que € 0
problema dos sem - terra, e o problema das populagdes de rua ne.

P -Que estao de certa forma ligadas ..

R -Estéo, estdo ... Enguanto o Brasil ndo se organizar, o pais nao se organizar
com recurso e com tecnologia para enfrentar questbes como essas ... & ... vai
colocar em chegue toda a vida democratica, a vida social - democrética. Ou seja, ah
vai haver um golpe ! ... N&o é isso. Porque a casta de miseraveis que esta
chegando na cidade é muito grande. O éxodo rural nem se fala mais. A gente tem
uma quantidade imensa de terras improdutivas, née , e pessoas que colocam aquiio
como reserva de capital 1 & meu, ta ali, eu vou negociar na hora de crise. E nao
vode se submeter a uma légica como essa, de forma nenhuma, sob pena de
emperrar o processo de crescimento do pais.

P -E, e 0s ruralistas s&o maioria no Congresso ...

R -A questdo é a seguinte . € que o governo assinala em determinados

momentos com medidas corporativistas, no sentido de que é dando que se recebe.
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E agora todo mundo quer fazer isso, porque sabe que o Fernando Henrigue tambeém
faz corporativismo. Se ele tivesse colocado isso antes : olha isso aqui eu nao
pratico. Pratico tudo menos isso, ninguem cobraria isso em troco da aprovacao das
reformas que s&o legitimas. Mas, se houve 1880 com outro grupo, com ... com ... com
os canavieiros, com ... com seja l& quem for, tém que haver com todo mundo.
Logico, eles tém a forca do voto dentro do Congresso ..

P -Pra finalizar, como é que vocé vé a parte propriamente educativa do
frabalho do educador 7

R -Olha, eu entendo gue esse projeto aqui, nés fazemos parte de uma corrente

que se antepde a uma outra corrente de assisténcia social de rua. Nos criamos uma
corrente, junto com outro pessoal de S&o Paulo e com um pessoal também de Natal
que é a questéo do educador popular de rua. A gente entende gue o posto de
educador de rua é um posto de educacdo popular, porque atende classes
populares, porque precisa de medidas que estejam proximas da questaoc da cultura
popular, gue mexa com essa questéo da cultura popular. Mexer com cultura popular
& mexer com comportamento, propor novas formas de comportamento, formas de
insercao e de participacéo popular em questdes que dizem respeito diretamente a
elas, as classes populares.

P -E uma educacao informal totaimente ?

R -E porque a rua ndo é o espaco de se realizar educagéo, de maneira
nenhuma. Nos brigamos com projetos em todas as frentes populares gue nos
abrimos. 880 duas coisas que nds nao fazemos de forma alguma, s&o inegociavels.
Uma - alfabetizar e criar um posto de saude. Isso s8o duas atribuigbes basicas do
Estado, né. E essa &€ uma posicao politica do grupo. Nos ndo fazemos ¢ que ©

. r

Estado tem que fazer, né. Ah, mas as criangas vao sofrer enquanto ... €, mas ja
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sofreram nos postos de sadde que atendem essas pessoas € nas escolas publicas
gue matriculam essas pessoas que desejam estudar.

Essa é uma postura politica, né. E essa & uma postura politica sobretudo
dentro dessa concepcéo de educacdo popular que a gente vem discutindo. Veja
bem né. Ela se antepfe & questdo da educacgéo social de rua porque criou-se
durante muito tempo um discurso de © ah, € preciso socializar, é preciso fazer uma
insercdo social. A gente {4 querendo fazer uma insergéo social numa sociedade que
excluiu , @ que vai excluir de novo, e quantas vezes forem necessalio, como uma

forma de controle de gueto. Qu vocé prepara a populagéo para que, quando esteie

l4 questione toda a medida, e essa é a educagao popular, porque eu nao estou
falando de vento.

As criancas e os jovens que nds atendemos tém sexo, tém cor, tém classe
social né ... Essas pessoas tém histdria de vida. Essas histérias de vida precisam
ser absorvidas pela populagdo de modo geral, né, pelas formas possiveis que ..
que ... que ... se constituam de promogao social, né. Eu acho que € ainda muita
cristandade nessa forma de atendimeto a essas criangas. E .. & .. & complicado
dizer que vocé preparou uma crianca pra ser ... € ... ser inserida na sociedade,
quando vocé ndo preparou a sociedade para recebé-la, de forma nenhuma. A
sociedade ta preparada para excluir quantos sejam necessarios. Entdo essa
corrente concebe as coisas mais ou menos assim, de forma utépica. Mas o que nao
é utdpico no Brasil de hoje, nesse atual momento ? Eu i um livro do Marcuse, * O
Fim da Utopia “ que é uma coisa fantastica, que ensina de modo o seguinte,
concepebes sao concepgbes, ndo adianta vocé criar caminhos que encurtem a sua

conviccdo. Vocé tem que encurtar caminho, né, por que tua conviccdo € tua
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convicgdo, & o que vocé acredita. Vocé negocia negocia, € claro, mas negocia de
acordo com a tua conviccéo, com o que vocé pode atingir.

P -O projeto se recusa terminantemente a substituir o poder publico ?

R -Agora nos temos um programa, um dos programas que a OBA ( Oficina
Rasica de Arte ), que ela vai implantar uma oficina do sucesso escolar, dentro do
espaco do trabalho. Mas é o Estado quem vai l&. Nao sou quem vou fazer uma
escola, & o Fstado. Por que aquelas pessoas n&o acreditam que vao ser
respeitadas na escola.

E uma republica de estudantes que a gente fez para jovens que j@ passaram

dos dezoito anos. Foi criado uma espécie de uma dependéncia institucional, nao
sabem fazer nada, ndo sabem tirar um documento, procurando emprego. Pra criar
um programa de autonomia nesses jovens. Ai fizemos uma proposta pra prefeitura.
A prefeitura se propds a bancar, através dos recursos do FUNDO - RIO, que é o
reéurso do sagrado conselho municipal, né. Entdo, agora tamos renovando, deu
certo tamos renovando o contrato e .. e.. a gente ta reclamando que tamos
sobrecarregados. Porque tem, sdo 3 casas e tém 2 educadores. Se fosse um
educador pra cada casa ... & muita coisa se responsabilizar por um grupo de jovens
nessa idade, né. E uma coisa muito complicada.

P .Tem algum fato interessante que te marcou, que vocé gostaria de faiar ...

R -Tém varios fatos, muita coisa triste, acima de tudo desesperadora.

P -Vocé perde muitos meninos no decorrer deste processo 7

R -Nos perdemos 20 % do grupo em 93. Nos tinhamos um contigente de 100
pessoas, 20 foram assassinadas. 20 ! N&o € pesquisa de boca. Aqui tem 20
certiddes de ébito do grupo que a gente atendia. Entdo isso € muito complicado.

Trabalhar com esse nivel de pressdo, pessoas que vocé sabe que faz todo um
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planejamento, discute uma forma de trabalhar e, no outro dia, vocé chega fa e
enconira a pessoa morta.

Mas existem comportamentos da rua que mudaram, pessoas que mudaram na
rua. Um fato de um menino chamado Sidnei, um cabra safado, ndo prestava pra
nada Ele vivia batendo nas namoradas dele, assim ... espancando. A gente
comecou a conversar com ele : olha, iss0 Nao ta direito. Por isso que as garotas nao
tao querendo mais namorar os garotos do centro da cidade. Vao pra Copacabana,
nenhuma gosta de apanhar. Al, falamos isso e ele continuava batendo, até gue um

dia ele parou. Ficou 2 meses com uma menina, mais 1 més com uma outra, mais 3

meses com uma outra ... A gente viu que ele tava mudando, mas mudando mesmo.
Um dia, ele chegou e disse . & tia, me empresta ai 50 centavos, uma guantia
irrisoria. Al ela disse : mas pra que vocé quer ? N&o posso falar nao !

Ah, vocé ndo pode falar. Eu posso resolver esse probiema, eu $0 N30 POSSO
saber qual é o problema que eu 10 resolvendo. Nao, néo, ndo, mas & por que é um
negécio muito meu. Fala, fala, pode falar .. A ele disse : ah tia, é o seguinte. Eu 10
namorando uma menina, ai ela menstruou. Al eu 0 precisando comprar um modess
pra efa melhora logo .. Entdo s&o pequenas historias de como vocé pode ir
mexendo com a solidariedade, com a mudanca de comportamento mesmo. Se
comportar como aliados, a gente fala isso 0 tempo inteiro pra eles. Vocés estéo

fora, s6 tem fudido, s6 tem miseravel.
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ANEXO 8

Entrevista com AFJ, em 17 /06796

P Como & o trabalho educativo gue vocé faz com os meninos 7 Que
dificuldades ele apresenta 7 A questio racial é muito forte?

R Bem, eu acho que af 80 2 questdes : a questdo economica e social. A
minha tese também fala sobre a questdo da escola, que ndo esta absorvendo essa
molecada que estd na rua. Um dado importante e que a gente néo pode omitir
nesses trabalhos que se esta fazendo, eu néo tenho nenhum dado de pesquisa pra
comprovar o que eu vou dizer. Mas eu posso ihe garantir que mais de 80 % da
molecada que esta na rua passou pela escola. Podem ter se matriculado e saido no
outro dia, mas passaram. Acho que faz parte de um aspecto social : a questao da
propria miserabilidade dessas familias; e a guestdo racial pesa de fato, mas acho
que ela ndo é o motivador principal, o0 elemento principal que motiva essa situagao.

Acho que a situacéo econdmica motiva muito mais. Ali existe preconceito
racial N&o acho gue seja a causa principal, mas € um de seus elementos. Um
moleque louro de olhos azuis, vocé consegue, sobretudo no Rio de Janeiro, colocar
em alguns lugares, em algumas situagbes. Outras familias adotam, esse tipo de
coisa. Eu sei porque a gente ja conviveu, j& enfrentou esse tipo de situacado ... de
meninos ... Porque tipo assim : 0s meninos, quando tao com a gente, eles avancam
nas relagdes sociais que eles tém estabelecidas. Voltam a estudar, tiram
documentos, comecam a andar bem vestidinhos, as coisas v&o caminhando. Aquela
tia que ele ia de vez em quando, agora ele ja pode ir mais vezes, de repente retorna

o vinculo com a escola ou seja, a gente ja consegue colocar esse moleque numa
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mais facil. 1sso é fato ...

Eu tinha um menino chamado Claudinei, um negdo de 1,70m, forte ... era
muitc mais dificil. Eu tinha um outro que chamava * Parafina ¥, porque era loiro. Ele
ndo tinha o cabelo pintado, mas os meninos o chamavam de parafina porque era
loire. Ele se encaminhou na vida om muito mais facilidade. Existem outros meninos
negros, que a gente conseguiu encaminhar, com muita tranquilidade também, mas
au acho que hé o elemento.

P. Mas quando vocé consegue encaminhar, & sempre assim nas camadas

mais baixas, ndo 7 Vocé nunca consegue uma ascengao social de verdade 7

R. Exato, a minha esperan¢a ¢ que 0 MNMMR parte exatamente disso, a
gente trabalha com a conscientizago do menino. 0 MNMMR ela ndo atende
meninos na rua, ele ndo tem essa proposta de atender menino na rua. Nos vamos a
rua estar com o menino. O MNMMR nao tem a proposta de ter uma casa para dar
comida pros menines, o movimento ndo atende a essa expectativa. A gente cria
exatamente outra @ trazer o menino que esta na rua e promover reunides e
encontros com este menino,

Entdo sdo encontros gradativos : o primeiro encontro, como por exemplo com
o grupo que a gente estd comecando agora. Foram cerca de 20 menines, eu tenho
as fotos, noutra ocasiao vou Ihe mostrar ... Foi o primeiro encontro que a gente teve.
Rasicamente, ndo podemos abordar nenhuma questdo mais profundamente; foi um
pequeno bate papo sobre questéo social. Fizemos umas oficinas sobre o Teatro do
Oprimido, batemos um pequeno papinho com a molecada. Ah, gostaram muito,
porgue quando a gente arrebanha aqueles 20 meninos ... chama de la, chama daqui

_ levamos muitos educadores amigos, todos fotografam, registram o encontro,
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fazem um “ big * lanche no final, que € uma coisa que eles adoram. Da pro cara um
p&o com queijo, presunto e coca-cola. Tinha tanto pao com presunto dessa vez, que
eu me lembro que no comeco eles tavam brigando e no final ndo aguentavam mais
comer. T6 dizendo que a gente pega eles pelo estdmago mesmo, tanto é que
eles j& tdo doidos pra saber quando vai ser o proximo encontro. Porque € uma
grande diverséo aquilo ali pra eles. Eles v&o pra um bando de lugar onde o0s
educadores estdo todos disponiveis pra eles, onde eles estdo lanchando pra
caramba, tirando foto, brincando, entdo eles adoram esse dia que & o dia de

encontro. Entdo, qual & o objetivo do movimento ? Vocé vai trabalhando, vOCceé vai

reforcado cada vez mais esses aspectos com o menino. Nas Ultimas oficinas, no
final de 2 anos mais ou menos ... E verdade gue esse grupo muda muito, 0
meninos vao presos, morrem, outros novos aparecem ... Mas, via de regra, esse
grupo vais se consolidando. Mesmo gque entre um menino que nao sabe de nada, o
grupo vais se consolidando. E isso é muito legal | Porque a gente ja tem um grupo
de meninos nossos que tdo num nivel tdo elevado, que hoje, quando eu tenho gue
representar © MNMMR, eu levo qualquer um desses meninos comigo e eles
seguram a onda, respondem, falam como eu estou falando aqui ... S&o meninos que
estéo ha 5 ou 6 anos com a gente,

Nés temos o Eduardo Alexandre, que € um moleque fantastico, tem 18 anos,
cansou de ir em programas de radio, de falar em Universidades ... Entdo, a gente
fica totalmente & vontade porgue hoje ele ndo & mais um menino - ele & um militante
do MNMMR - esta junto com a gente organizando esses encontros. A Giovana ja ta
no 20. grau - representa o Movimento nessa mesma histéria - foi pra Espanha,

Franca, Canadd, sempre representando o MNMMR. Temos a Ana Claudia - ja
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formamos um grupo de meninos, todos ja quase no 2o0. grau ou ja no 20. grau. A
Giovana quer fazer faculdade.

Entdo, s&o grupos de meninos que a gente conseguiu efetivamente avancar. E
sem ter essa pespectiva desse trabalho de tratamento, comida e tal. Ndo que a
gente condene isso, a gente acha que se vocé esquece a conscientizagdo, quer
dizer, & percepcdo critica dessa crianga ... Porque eu acho que © grande elemento
gue a gente tem ... Quer dizer, a vida € ruim pra todo mundo. Mas o grande
elemento que a gente tem é a percepgéo dessa criticidade. A gente sabe perceber 0

que que t& acontecendo. Entao, quando vocé ta no fundo do pogo - e todo mundo

fica um dia - vocé percebe : ndo, eu vou ter que sair dessa, eu vou ter que melhorar.
E esse o caminho. Coisa que o moleque néo sabe. Ele nao tem expectativa, ndo
tem percepgéo, criticidade. Ele se acha o qué? O nada, e como © nada, nao faz
nada.

P - Quando a gente pergunta - qguem é vocé - ele responde : um menino de
rua.

R - E. Qutras perguntas interessantes que a gente faz, e que fazem parte do
frabalho que a gente desenvolve no movimento, s& : o que vocé vai fazer ? O que
vocé vai ser ? Entdo, o moleque né&o percebe o que é mais tarde, ele s6 vé amanha.
Se vocé perguntar | vocé quer uma mariola hoje ou uma bicicleta daqui ha um més ?
Ele vai dizer que quer a mariola hoje. Ele ndo consegue ver o amanha. Entdo, s&o
diversos projetos que a gente faz nessa linha de construgédo com o tempo.

Por exemplo, tem um trabalho que eu fago com os Fithos do Vento - que é um
frabalho esportivo que a gente faz com os meninos de rua - e € um trabalho de
preparagao para o esporte. Atraves do esporte levar essa crianca & perceber, esse

menino a valorizar o corpo, melhorar a alimentacéo. Tem que parar de beber, parar
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de fumar, porque eles competem, né. Entdo a gente faz competicdo_mesmo , de
atletismo, de futebol. Eles compdem essa equipe e eles vao é ... representando
nessas competicdes. Quando o moleque entra na equipe, a primeira coisa que ele
descobre & o tempa. O moleque fala assim : PO tio, eu néo t6 correndo bem. Tudo
bem, entdo a gente comega a trabalhar | vocé tem trés meses pra correr bem. Quer
dizer, ele nunca tinha visto nada com 3 meses.

P - Nada com um prazo ...

R - Sobretudo sobre seu rendimento. ( bis ) Entdo ele tem trés meses pra se

acertar. Quando ele chega |4, a gente tira a altura dele, o peso, e tira 0 tempo que

ele ta fazendo numa determinada competicio. A gente sempre marca o tempo, neé.
No caso da corrida, por exemplo. Passa um més a gente chama o menino : otha, teu
peso ta 0 mesmo, Nao sei 0 qué, mas teu tempo t4 melhorando, ja té apresentando
melhoras, e tal. Entéo ele diz : PO, tio ... entéo, ele sabe do tempo que precisa pra
cémpetér. Eu falo - olha, o tempo é esse. Vocé tem que fazer 200 metros em 30
segundos. Vocé ta fazendo em 32 . Se vocé chegar a 30, vocé entra na competicao.
E ir pra competicdo, dentro do grupo, € um grande status. Porque € um novo
uniforme que ele ndo tinha até entao.

Porgue os treinamentos sao feitos assim : vai todo mundo pro treinamento, ©
que ta competindo e o que nao ta. S6 que o que ta competindo tem uma série de
material que ele ndo tem. Recebe uniforme, bolsa, ténis, ajuda de custo. Ent&o o
moleque comeca a querer imediatamente chegar naquele tempo, ne, e ele chega.

P - S30 competicdes internas, ou vocés mais ou menos transam com outras
escolas ?

R - A idéia, a idéia agora é federar uma equipe no Campeonato Carioca de

Atletismo. Tal qual & a Mangueira, tal qual Botafogo, etc. Por enguanto a gente ta
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equipes. A gente ta tomando cuidado de nao convidar as equipes federadas.
Porque as equipes federadas ja tem um nivel de treinamento muito melhor. A gente
acha que vai bater forte, na medida que os moleques treinam, treinam, treinam, e
v&0 pra competicbes e néo arrumam nada. Mas a gente ja fez competigbes, por
exemplo, na Castelo Branco. A gente vé a equipe do Vera Gissoni, gue € uma
faculdade né, ela é uma porgéo da Castelo Branco. E tem assim um grande trabaltho
na area de esporte, entdo, é bem o nivel de federada. O pessoal da Gama Filho, 0

pessoal da Mangueira. Nao s&0 competicdes com outras escolas publicas. E, via de

regra, 08 NOSsOs Meninos estdo muito bem. E agente coloca os meninos em algum
clube também.

P - E vocés enfrentam algu m tipo de preconceito dessas instituigbes ?

R - N&o, porque o atletismo, ele & muito feito com esse publico ... A gente
costuma brincar com eles. que & tudo pobre igual, né ... é tudo pobre igual. A unica
diferenca & que ainda nado foram pra rua ... A maioria & negro mesmo, Ne ...

P - Parece gue 0 negro se sal melhor no atletismo ...

R - E, tem uma discuss@o bem profunda sobre isso. Tem gente - © proprio
Zequinha Barbosa costumava dizer, que 0 negro pobre néo pode fazer natagdo
porque & mais dificil, né. Tem que fazer atletismo porque é sb correr mesmo e ele
esta acostumado a correr. Eu trabatho com uma tese que daria muita confusao.
Acho que eu falo pouco, mas existe uma menina na UERJ que ja tem essa tese
gracas a Deus, que & uma professora super conceituada na area de atletismo. Ela
diz 0 seguinte : essa dinadmica de vida que 0s NOSSOS MENINos tém, faz com eles
figuem mais aptos para 0s esportes que exigem sagacidade. A Capoeira € um bom

exemplo. O atletismo & outro exemplo. Percebe essa dindmica que a gente fala 7 Na
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Etiopia e no Quénia, onde o pessoal tem se destacado, existe g tese - e essa ja &
bem aceita por todes - de que a questéo da escola e da falta de transporte faz com
gue aqueles meninos corram muito. Porque eles cobrem grandes distancias, eles
v&o pra escola correndo,

P . Eles tém o habito de correr. E uma coisa cultural. Quando vai prum
compromisso, vai correndo. Coisa que a gente néo faz aqui !

R - F ai, o que acontece ? Isso motiva uma outra situacdo. £ 0 que motiva
essa situacdo no Brasil, eu acredito que seja essa historia. Nés temos meninos gue

tém tempos farabnicos. Nos temos um menino que bateu o recorde brasileiro de

Joaquim Cruz, que era pra categoria de 14 anos, que foi nos 1500m rasos, O
Joaguim Cruz fez em 4.19min, ele fez em 4.17min. S6 que, pra vocé chegar com
esse mening até o nivel de um grande atleta, é muito caro.

P - Tem que manter ele durante anos ..

R - Coisa que os Estados Unidos fazem, e o Brasil n&o faz. Aqui vocé
consegue um patrocinador, no final de um ano o cara ndo correspondeu, ele sai
fora. Nos Estados Unidos o patrocinio é de 10 anos.

P - Vocé ndo pode formar um atleta em 1 ano ...

R - Exato!

. Com a nossa mentalidade imediatista, n&o adianta.

R - Mas é legal porque a gente tem conseguido avangar na relagao com 0s
meninos. Por que a gente faz esse projeto com esporte 7 Pra trabalhar a questéo do

futuro. Quando o molegue percebe o tempo ... Entdo, qual é a grande vantagem do
nosso projeto, que eu vejo 7 Quando o moleque percebe 0 tempo, 0 tempo
interagindo sobre ele, ele passa a perceber que ele pode se programar, se projetar.

E aqui ele retorna a questéo da escola. Fica mais facil retomar a questao da escola.



265

P . Como vocds trabalham essa questdo da escola 7 Em principio vocés néo
montam a escola, vocés ndo substituem a escola definitivamente, como é a
proposta de alguns projetos que eu visitel.

R - A gente ndo tem essa expectativa, nao. E condic&o pra participar do
projeto estar estudando.

P - Vocés dizem que se ndo estiver matriculado ndo pode estudar ?

R - lsso porgue se vocé falar assim : é condicéo. Vocé coloca isso
claramente. Se nao estudar ndo participa do projeto. Agora sem eles ouvirem isso,
56 nos - ndo & condicdo. Porque se agente fizer assim eles nao participam do
projeto. Entdo, o que acontece com isso 7 O molegue nao ta estudando. A gente
chama ele e coloca - 6, vocé nao t& estudando. Vocé vai ter que sair. Entéo, a gente
vai ter que arrumar essa escola, a gente vai ter que matricular. E muitas das vezes a
gente consegue matricular, e 2 ou 3 meses depois 0 moleque sai da escola
novamente. E & nesse processo que a gente vive. De recoloca-lo na escola. E
condicao.

P - E vocés estdo sempre forcando a barra nesse sentido 7

R - Sim. O nosso trabalho é esse. Nosso trabalho é esse. Porque vocé vé, no
MNMMR, que trabalha junto com os Filhos do Vento ( @ porque eu trabalho nos dois
o tempo todo e gosto muito dos dois ), a gente trabalha também com essa historia,
De ter que estar forcando a questdo da escola. E condicdo sine qua non. A gente
faz discussbes, se precisar a gente ajuda, né. Mas a gente n&o tem projeto de

substituir a escola. A gente acredita que essa € a forma de trabalhar,

P - Quando eu trabalhei na Guarda-Mirim, noés davamos assisténcia integral
aos meninos | alimentacdo, escola, etc. Mas vocé dar um atendimento desse tipo

para um grande numero de pessoas é muito dificil, n&o €? Porque o numero de
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meninos abandonados era muito menor naquela época ( anos 70 ). Até porque
havia outras opgdes, como a Funabem. Podia ser uma droga, mas pelo menos 08
meninos nao ficavam na rua. A nossa opgao era pelo semi-internato.

R - Hoje eu acho gue a auséncia do poder publico € uma coisa muito
aviltante. E ai é

que entra a questdo da familia. Porque a auseéncia do poder publico se reflete

na familia.

P - E a propria familia passa a achar que ndo tem mais tanta obrigagao ...

R - Na hora em que a familia deixa de ter condigbes nenhuma, n&o tem mais

situacio, ela acaba também ... abandonando. Porque & logico, ela esta no fundo do
pogo. Porque uma coisa € vocé pegar uma familia com um minino de estrutura -
estrutura tipo casa., estrutura pessoal, que esta ligada a financeira e social {
referindo-se ac caso de uma pessoa conhecida que conseguiu trazer um neto fujdo
pra casa ) ... Porque se ela tem uma casa, e se ela tem uma pensdo dum marido, se
ela tem condicdes de trabalhar, ela tem condigbes de buscar a crianca. Agora, se
ela tivesse passando fome ... Vocé percebe 7 ... Ela ia comer, ela n&o ia buscar o
menino. A estrutura social, ela vai permitir ou ndo essas situacbes individuais. E
essas ... por que eu falei isso com tanta tranquilidade ? A gente pega as familias,
guando a gente tem oportunidade de estar com as familias, ndo séo poucas as
tentativas de membros isolados da familia de resgatar o menino.

P - J& ocorreram varias tentativas ?

R - Nao varias. Por exemplo, quando tem pai e mée, que € aquele pai e mae

que tem 6 filhos, o pai bebe cachaga, da porrada na mée, a mae da porrada no pai.

Al o moleque vai embora, ninguém tenta nada. Mas é comum vocé enconirar sabe o

gué ? Um vizinho que chama o menino pra morar la, que era amigo do menininho e



ele ficou dormindo 1& uns dias. Ou uma tia ... ou uma cunhada ... uma avo. Vocé
sempre encortra. 86 que essa familia substituta, seja o vizinho, seja o tio, seja a
avo, ta passando fome, entendeu 7

P . Entdo ela também ndo tem muitas condigbes ...

R - Exato. No 1o. problema que o moleque apresenta, se percebe que aquela
vizinha gue ta desesperada com o filho dela que ta quase indo pro trafico tambem,
ela abre m&o. Abre méo. Esse é um dado. Vocé pega esses meninos, & como eu

costumo dizer, todos eles passaram pela escola. Eu n&o tenho um dado estatistico
porque eu nunca fiz uma pesquisa. Mas qualquer dia eu vou fazer, nem que seja

com 10 - e os 10 passaram, ai sédo 100%.

P - Isso eu ia perguntar. Vocés tém estatisticas 7

R - Nao, o movimento tem muitas estatisticas, mas essa da escola, nao, eu
ainda ndo vi. Tem, eu acho gue tem. Acho gue tem, mas eu vou construir essa coisa
agora. Mas, de qualquer forma ...

P - E, mas as pessoas querem saber esse tipo de dado, 0s resultados que
sao conseguidos, se elas véo dar dinheiro para a sua instituicdo, ou se elas vao
trabathar de voluntério para sua instituigédo. Quando eu trabalhava na Guarda-Mirim,
os resultados eram imediatos. Com 1 més que o garoto estava na Guarda ele ja era
oulra pessoa ...

R - Um caminho legal que eu gosto, € aquele ... aquela coisa que o Cristovao
Buarque ta tentando fazer em Brasilia. Eu sei porque & um projeto do PT, de qual eu
faco parte, e dentro do PT eu discuto essa questao da educacdo. Tem muita gente
dentro da educacio, muita gente boa, e a gente discute a questao do ... al meu
Deus ... aquele salario pra crianca ... aguele salario que a crianga ganha pra ficar

na escola ..
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P - E que sal muito mais barato que depois. Voce dar o atendimento guando
essa crianca ta narua ..

R - Ah, mas nio tem pra dar pra todo mundo ... Entdo, n&o da pra todo
mundo. Faz um trabalho seletivo ... Ou da menos. Da R$ 10,00 pra cada crianga, R$
5,00 pra crianga.

P - La no Semear elas estavam explicando : olha, de vez em quando tem que
dar uma cesta basica pra algum menino se a familia tiver precisando. Porque,
sendo, ele ndo vai vir mais porque ele tera que sair pra rua pra trabathar e trazer

alguma coisa pra dentro de casa.

R - Por exemplo, vocé pega o ... quer ver s6, la na Ex-cola mesmo, na gficina
de musica gue a gente faz, onde eu trabatho. Vocé pega a oficina de musica, 0s
meninos pedem vale - transporte. Eles n&o usam vale - transporte. Voce vé is50 ...
Porgue eles entram pela frente do 6nibus quando vém da escola. Eles dao uma
volta, ou v8o de bicicleta, eles dao um jeito. E da cultura deles. Eles ndo usam, mas
eles pegam aquele vale - transporte.

P - Pra dar em casa 7

R - Pra ... sair pra comer, comer um cachorro-quente. E  uma moeda
aceita em qualquer lugar. E ele acaba atendendo a uma demanda, gue € uma coisa
que a gente faz e acha que 0s meninos ndo fazem. E chegar no fim-de-demana, se
arrumar, ir ao cinema néo sei aonde, comer um cachorro-quente. Eles fazem isso.
Eu sei disso porque eles falam pra mim : pd, tio, se tu ndo me der o vale ... Porque
nos Filhos do Vento a gente da o vale-transporte, mas de vez em quando - como &
gente nao tem uma verba especifica aprovada pra transporte, quando nao tem
dinheiro a gente nao da. Al o moleque : pod, tio, eu tenho que sair, como & que eu

vou fazer e tal. E esse desejo & tAo grande, sé pra vocé ter uma ideia do desejo do
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tazer do fim-de-semana, do baile * funk *. Que acaba preenchendo de forma muito
violenta, uma grande sacanagem também ... € tdo forte, que as vezes eu falava
assim, quer ver s © vocés querem fazer um lanche ? Porque os Filhos do Vento
dava lanche, né. 86 que tinha dias que eu tava muito enrolado, ia la correndo, e a
pessoa que ia fazer o lanche ndo conseguiu fazer. Em vez da genie pegar o
dinheiro e comprar péo, mortadela, coca-cola, aquelas coisas todas - todo dia tem
lanche - a gente acabava dando o dinheiro pra eles lancharem. N&o eram poucos 08
meninos que n&o lanchavam -- guardavam o dinheiro pro fim-de-semana.

P - E dificil pra gente entender como eles conseguem viver nessa situacao,

mas eles sabem muito bem como. Entdo, eles podem fazer um uso muito melhor
daquilo que a gente da pra eles - um uso diferente do que a gente pensou.

R - Logico. Até a questdo da droga, essas coisas todas. A gente ia trabalhar
na faculdade e abordava essa questdo. Uma menina, uma amiga nossa, aluna da
faculdade, ela ... o menino pediu dinheiro a ela pra comer. Ela ficou meio assim, nao
deu, saiu. Al se arrependeu, comprou um bolo e um copo de leite e deu pro menino.
O menino ficou puto, ndo aceitou, ndo aceitou.

P - Por que ele ndo estava com fome ?

R - Foi esse o trabalho. Me chamaram pra fazer esse trabalho. Porque
diversas questdes passam por ai. A menina narrou esse fato e decidiu-se fazer um
trabaltho no encontro do Teatro do Oprimido com esse tema com 0s proprios
meninos. Pra eles explicarem pra gente o que tinha acontecido, percebe ? Al a
gente comegou a conversar sobre 0 que se passou . A gente pegou esse modelo,
né 7 Fles falaram : ah, ele & safado. Ele s queria e tal pra fumar, pra cheirar.

Mas a gente foi cutucando, futucando, e percebendo coisas maravilhosas. A

1a delas : o moleque, ele é fruto da desconfianca 24h por dia. Quando ele te pede
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entrando na relacdo contigo da forma mais baixa que ele pode fer. Ou seja, te
pedindo dinheiro. Quando ele faz isso, ele ta se despindo da ameacga, da
caracteristica de ameacador. Além disso, apesar disso tudo, vocé ainda desconfia
dele, vocé ndo deu o dinheiro. Vocé foi pra 14 e comprou o copo de leite e deu pra
ele, como quem diz: vocé ‘ta mentindo, e tal.

P - Sabe gue eu ja incorri nesse erro, e recentemente |

R - Fu também ... Al os moleques comegaram a vigjar com a gente nesse

tema. Foi o seguinte . se ele quisesse cheirar realmente, te pediu dinheiro pra

cheirar cola e vocé ndo desse? Entdo, ele pediu o dinheiro pra comer. Agora, por
que ele guer cheirar 7 Porque ndo tem familia, porque ta com fome, porque tem frio,
porque entrou na porrada. E a Unica fuga que ele tem € a questao da cola. E a
gquestdo da cola pra gemte & um barato, porque a gente ja fez muitas
experimentacdes com cola.

Uma coisa que eu digo, é que o pessoal fica morrendo de medo, e que pra
mim também foi uma surpresa, com medo que nao seja verdade. Eu sempre digo
isso pras pessoas. A questdo da cola, ela pressupde tanto uma fragilidade, ela é
tanto o preenchimento de um vazio desse moleque, e que passa muito pela fome.
Ela tanto &, que a gente fez uma experiéncia no alojamento da FEEM em Botafogo,
era um convénio da Sao Martinho com a FEEM e tinha um alojamento em Botafogo
pros meninos dormirem. A gente fez um convénio com eles pra aqueles meninos

mais bravos, que era ¢ que a gente queria.
Por que os que tavam mais legais, de certa forma, estavam conseguindo ...

Agora, aqueles que ndo tinham jeito mesmo, que ninguém queria, com aquela cara

de ladrdo como o Aldrinei, que € um menino tipico. De todo educador que trabalha



com eles a gente ouve : ndo, o Aldrinei ndo | Aldrinei, Pato Roco, o Leozinho. O
Leozinho, o cdo perde pra ele. O Leozinho € um menino de rua que é 0 cdo. Vocé
pensa naquele estigma, naguele esteredtipo de menino de rua, ¢ dele mesmo. Ele e
o propric encapetado.

No Forum Rio, em 92, o Leozinho tava la com a gente, ai um reporter comegou
a fazer entrevista com a gente e com 0s meninos, um reporter gringo. A gente faz
um acampamento de meninos e o gringo fazendo reportagem. Ele olhou pro reporter

- me da um dinheiro, gringo, me da um dinheiro. E o gringo nada de dar dinheiro. A
gente tinha orientado pros gringos ndo ficarem dando dinheiro pros meninos,

porque eles tavam dando dinheiro e os meninos tavam voando em cima dos
reporteres. Aquele monte de gringo vindo com dinheiro | A gente falou pra n&o dar,
pra esconder a camera. Al o Leozinho : me da dinheiro, me da dinheiro.

O repérter era muito legal, ficou nosso amigo. Foi t&o engracado. Triste e
engracado. O Leozinho - me dé dinheiro | E o reporter nada de dar dinheiro. O
Leozinho ndo tinha o que fazer e ele queria ofender aquele reporter. Sabe 0 que ele
fez 7 Vocé ndo vai acreditar. O reporter tinha uns papéis do Férum Global todo,
tudo o que ele vinha escrevendo. O Leozinho pegou o papel e rasgou tudo. Olha, o
rep6rier ficou tAo desesperado, ficou meia hora catando os papeizinhos. Sabe gue
ele reconstituiu - ele mostrou pra gente. Ficou a noite toda no hotel colando com
durex e conseguiu colar tudo. Esse era o Leozinho.

() Leozinho foi dormir ia com a gente. Entdo vocé pega assim os maiores

capetinhas da Lapa e chegava tudo com cola. Entdo tinha uma regra, a regra era

simples : chegou, revista. Qual € tio, t& duvidando de mim 7 To, eu te conhege, tu

cheira, tu é safado, vai, tira a calga.
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Mesmo assim, eles ainda conseguiam passar com cola, porque escondiam.
Descobria um basculante que dava I4 pra dentro, coisa desse tipo. E a gente
pegava a cola e queimava todinha. Queimava na frente deles. A cola é inflamavel,
era um barato que ela queimava rapidinho.

Pois bem, qual foi a nossa surpresa ? Ao estabelecermos esse processo com
0s meninos - Ndo vai entrar com cola - sempre tinha nesse alojamento uma janta. A
janta era braba : ou era uma comida pesada mesmo - angu com feijac e arroz ou um
feijdo mais pesado, um macarrdo. Como a janta era muito pesada, nos

combinavamos com o pessoal da FEEM - fol uma reivindicag&o dos educadores -

que tinha de ter alguma sobremesa. Tinha que ter alguma coisa. Eles viam
televisdo, era um barato. Era um galpdo assim com colchonetes todos enfileirados.
A disposicdo era a seguinte : um retangulo, no canto do retangulo a televiséo, e
todas aquelas camas prum lado e para o outro. S0 tinha menino, nao tinha menina.
Era pra dormir, tomava banho, comia aguela comida, ja deitava na cama
praver televisdo, em 5 minutos eles j& estavam dorminde. Era uma paz, ninguem
acreditava. Porque eles iam pra la com um propdsito bem claro © $6 vai pra dormir.
Nao vai pra zoar, nédo vai pra brincar, ndo quer ir, néo vai. Ele ia, comia aquele prato
de 2 metros de macarrdo e tal. Nessa briga pela sobremesa, nds comegamos a
pedir algumas coisas e os caras foram atendendo a gente. Uma das coisas que nos
atenderam era biscoito. Os meninos gostam muito de biscoito. Ai, a gente pedia
biscoito.
Vocé acredita menina, que quando 0s meninos chegavam com saco de cola,
a gente falava : tem que dar a cola pra ganhar biscoito de sobremesa.
Imediatamente eles davam a cola: mas entregavam com tanta autoridade - era a

questdo da troca, era o preenchimento de um vazio. Era um vazio que vocé ia
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preencher | vocé dava a cama com televisao e comida. Geralmente era aqueles
filmes que a Globo bota & roite, que é o Rambo matando todo mundo, eles ficavam
todos em siléncio. Vocé botava aquela caminha gostosa, com cobertorzinho, uma
janta, de manhé tinha o café-da-manha, e aquela sobremesa. Vocé percebe? O que
acontecia 7 O moleque dava com tanta facilidade, que a gente comecou a perceber
que a cola tinha um significado.

P - Era tipo uma racgéo diéria ?

R - lsso. E na medida em que vocé substitui por uma rag&o melihor, ele aceita
na hora. Nunca brigaram pra dar cola pra gente.

P - N&o era tanto uma questdo de vicio ?

R - Era mais um preenchimento que virava um vicio. Tanto é, que quando os
moleques n&o queriam dar a cola pra gente, um outro moleque falava assim : deixa
de ser bobo, rapaz, da a cola pra ganhar biscoito. Tu vai ganhar banana, nao sei o
qué. Como guem diz : € muito meihor. E a gente nao dava mesmo o biscoito para
quem tivesse com esse tipo de vacilo. Vai jantar e vai dormir sem biscoito.

Quando a gente pegava cola escondido, ai falava : Oh Genivaldo, o Aldrinei
néio tem biscoito hoje. Quem pegasse gritava : Agui, o Leozinho nado tem biscoito
hoje. Ficava registrado aquilo : ele realmente ndo ganhava, 0s educadores néo
davam. Até tomava de ouiros meninos, até brigava pelo biscoito, e era uma coisa
que a gente se metia pouco. Mas, de qualquer forma, ele nao havia sido
contemplado.

P - Muitas pessoas ndo entendem isso ... tém a idéia de punig&o como uma
coisa muito severa. Mas a punicdo pode ser uma coisa muito simples, porem muito

contundente.



R - E que vai te trazer resultados. E ligar esse castigo ao resuifado. Nao val
ganhar o biscoitc porque veio com a cola e nao vai trocar a cola comigo. Percebe,
era uma troca. A gente usava esse termo. Vamos trocar essa cola. Muito deles
chegavam j& botando a cola no fogo. Era um barato, era um barato.

P . Vocés se canceniraram naquela populacdo que nac era atendida por
nenhum projeto por gue os meninos ainda nao haviam atingido um nivel de
atendimento 7

R - Isso. Por nenhum projeto, de tado arredio que eles eram, de téo

complicados. Agente costuma dizer assim : ai. meu Deus, ai vem fulano. Era esse

que a gente pegou. E foi o maior barato, porque a relacdo ficou muito clara. Eu
gosto muito dessa relac&o clara com 0s meninos.

Oi tio ... tio o cacete. Futuro. Tu ja tem 17 anos, tu ja ta granddo, é de homem
ora homem, entendeu ? Tu vai dormir aqui. A primeira merda gue tu fizer ey vou te
colocar pra fora. Se tiver algum problema, a gente vai resolver de homem pra
homernm.

P - Ja cortava essa de coitadinho ...

R - Isso, de menininho de rua. Cortou geral, né. Tinha uns peguenininhos, al
é durc mesmo. Eles te chamam de tio, tudo bem, a gente permite. Mas era assim,
aguela gurizada que era o cdo mesmo. E tinham uns que tavam num nivel t&o ruim,
mas td0 ruim, que ndo conseguiam se adequar a isso. Preferia dormir na rua,
dormia na frente da FEEM - foi um problema sério que a gente enfrentou, que até
quase fechou o projeto. Pra afrontar a gente, dormiam na frente, na calcada. As
pessoas passavam € viam gue aquilo ndo era um local habitual de ter menino de
rua. E viam aquele alojamento ali. E o moleque dormia ali pra sacanear a gente.

P - Eles sa0 terriveis ...
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R - Terriveis, s6 batendo. Eu vou quebrar o seu pescogo | O C. B. & que fala
eu vou lhe bater até Jesus Cristo arriar o brago, rapaz.

P-Eelesg?

R - Eles morrem de rir com essa historia. Ndo se importam de apanhar da
gente, ndo. Eles costumam dizer isso;, a gente pode bater, a gente tem salvo
conduto pra bater neles. Eles permitem porque € aquela historia : aprontam em tudo
guanto é lugar, ndo vail se eu que vou dar um cascudo que vai ofender, percebe 7

Mas existem relacfes muito complicadas. Eu mesmo, quando eu dou um tapa

ou um cascudo num menino € porque eu ja conhego ele ha muito tempo. Porque

vocé ndo sabe o caso do menino. Vocé pode pegar um tipo de moleque que é
maravithoso, e pra ele a ultima coisa é apanhar. Ent&o, se vocé bate, corta uma
relacéo construida em alguns anos. Uma vez eu bati num menino e nunca mais me
esqueco dessa histdria. Eu conto sempre, € uma historia que eu gosto muito. Eu
tava brigando com o Claudinho, que j& faleceu, que é o tal que eu falei no comego
da entrevista. Ele era o cdo, 17 anos, enorme. Ele era escola do Mike Tyson, tinha
um processo idéntico. Inciusive, eu levei ele pra fazer boxe. Ele fazia boxe, gleerao
cao. Ele era tao forte que o Santa Rosa falou que ele ndo podia fazer luta com os
moleques da idade dele, s6 com homem velho.

E ele morreu por conta dos envolvimentos dele, mas ele era assim forte, Ele
era fantastico, forte, um animal mesmo. Nunca tinha feito uma flexdo, e ele
canalizou para o boxe. Tanto é que ele dava aula pros meninos, levou luva,
ensinava os moleques a brigar, fechar a guarda, n&o sei o gue. Se empolgou
demais. Morreu por que foi fazer um assalto a Onibus, uma coisa assim.

P - Ele levou um tirp 7
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R . E. Antes de morrer, ele linha levado um tiro no brago fazendo assaito, e
parou de fazer boxe. Pra ele foi muito ruim aquilo. Foi como cortar & perna de um
atleta, embora ele pudesse voltar a fazer boxe. A gente sempre tava cuidando da
fisioterapia, ele ia, fazia tudo direitinho. 86 gue antes de ele voltar a lutar ele
MOrrew.

Mas o Claudinho, uma vez eu tava brigando com ele, porque ele ganhava
muito as coisas da gente na base da pressé&o fisica mesmo. Chegava pra Ana, que

era uma assistente social que ele adorava e falava : Ana, tia Ana, me dé n2o sei o

qué, tia ( voz grossa ). E ela : Ih, Claudinho, ndo faz esse teatro, que eu sei que tu
néo vai me agredir mesmo. E ele: PO, a senhora j& me conhece,ndo sei 0 qué. Era o
maior barato. Ela com uma calma, parecia a Virgem Maria : N&o adianta, vocé nao
vai conseguir, Claudinho. Af ele se rebaixava: Nao, tia, eu to brincando.

Ai o Claudinho, num desses dias de pressdo, ele queria brigar comigo, me
segurava a camisa, O AntOnio Carlos, desse tamaninho, pequenininho, 1,20m,
aquele pentelhinho abragado em minhas pernas porque tinha chegado umas roupas
aue uma senhora havia doado, e ele queria porque queria um short de marca. Nao
sel qual era o short, era um modelo de surfista. Ele : P&, aquela bermuda vai ser
minha, vai ser minha | E eu : Depois eu vou ver pra quem eu vou dar, quem tem ido
4 escola, guem no ta faltando. £ ele : Nao, & minha porque é meu, eu t6 indo a
escola ndo sei o qué. Al eu fui e dei um cascudo no Antonio Carlos : Sai daqui ! Dei
um cascudo nele e fui resolver o problema com o Claudinho.

Passou meia hora, uma hora, ta o Anténio Carlos chorando do cascudo. Ai eu
me abaixei, falei pra ele - Po, o tio te bateu, mas ndo foi tho forte assim. 0O tio tava
nervoso. Vocé sabe gue o tio ndo te bate, foi sem querer, o tio n&o vai bater mais, e

1al. Nio 4 doendo, eu dei devagar. Al ele falou - No é porque ta doendo, ndo. £
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porque o senhor me bateu. Eu sai de casa porque o meu pai me bate, 0 senhor
sabe disso, e o senhor me bateu. O senhor nunca tinha me batido.

E preciso tomar muito cuidado. Eu sai tao mal, ele percebeu que eu fiquei
mal - meus olhos encheram d’'agua. Quando ele percebeu que eu havia me
mobilizado com o que eu havia feito, imediatamente me perdoou. Tudo bem, parou
de chorar, porque eu me mobilizei, sabe, me desculpei, me rebaixei. Ele sentiu. E
guando ele sentiu isso ele saiu rindo, brincando.

Entdo, & a pancada que a gente fala. Eles até permitem que a gente dé uma

porradinha, um biguinho, eu sempre faco isso. Mas, vocé tem que tomar muito

cuidado com essa historia.

P - Existe muita gente que acha gque & sO vocé pegar o garoto, dar comida,
dar um local pra dormir. Nao leva a nada. E totalmente indcuo.

R - Eu acho que é muito complicado. Se vocé fizer sO isso, ¢ muito
complicado. A gente costuma dizer que € igual a lata na industria. Ela entra &
embaixo na esteira e ai ela vem aqui, recebe liquido, recebe a tampa e sai. E meio
parecido com isso, uma coisa meio automatica. Mas ja € um comego, é um comeco.

P - Custa as pessoas entenderem que certos garotos eles nac vao poder
simplesmente levar pra casa ...

R - E dificil. Mas, as vezes esse trabalho de dormir aqui s6 pra comer, ja &
um avanco. Tudo é um comego. Tem moleque que entra na casa de acolhida, como
& o caso da Sao Martinho, a Casa da Tijuca, entra e ndo faz nada. Ai vocé pega o
moleque e vé que ele ta tdo mal que ele ndo consegue fazer nada. Vocé até
estabelece a condicdo pra ele ficar na casa, mas ngo adianta nada. Ele ja ndo toma
banho porque ele néo se incomoda mais com a sensacéo de estar sujo. A questéo

do moleque ndo estar asseado, € muito ruim mesmo.
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E esta relacionado muito com a questdo da mendicancia. Porque eles
brincam muito, se sacaneiam, chamando o outro de mendigo. E uma ofensa muito
grande. ih, olha (&, ficou dando uma de mendigao e tal. Tipo assim @ 0 que
caracteriza o mendigo ? Ele t& desistindo de tudo. A fica sujo, nao tem dinheiro.
Enquanto que o outro menino ta reagindo, nem gue seja roubando. Ele ta reagindo,
ele ndo é mendigo. Entéo vocé vai pegar esse processo de reacdo e canalizar isso
pro lado positivo | perfeito que voce vai ficar parado, mas tem que trabalhar, tem
gue estudar. |

Tipo assim, uma coisa que a gente tem feito e tem dado super certo. Eles

costumam dizer que nds somos culpados por esse problema, porque quando 08
meninos chegavam aos 18 anos, a gente comprava a caixa de ficha de telefone,
caixa de bombom, pacote de cigarro, fazia um kit pra fazer aquela banquinha de
cameld minima. Se ndo tem produto nenhum, ele ndo vende nada, ele € um
biscateiro. Al o molegue monta a banquinha dele, cruza os bragos e faz ©
dinheirinho dele, porgue ele tem que pagar a gente. Porque aquele dinheiro que ele
paga pra gente é o dinheiro com que a gente vai comprar para os outros meninos.
Eesm histdria foi transada com muita dificuldade, com muito calote; a maioria dos
meninos naoc pagava de voita.

P - Mas continuaram frequentando ?

R - Continuaram, mas ficaram enrolando a gente. Po, tio, eu s6 tenho isso, e
tal. O Cristiano, por exemplo, um menino meu ia do Borel. Eu encontro sempre com

gle. ele tem uma banguinha em frente a C & A. Agora n&o pode mais. Ele sempre
conserta os meus reldgios de graga. O Cris tem uma banquinha de relogio enorme

bota pulseira, troca pitha. Sé que ele tem reldgio mesmo, vende relogio. O Cris ja

atingiu um nivel tao legal que ele voltou pra casa, estuda e tal. Ta com todo aguele
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esteredtipo de neguinho do morro, camisetinha : po, qual é tio Futuro, que bom e tal.
Mas ele é super legal.

Eu me lembro que uma vez eu passei la, ele tava pedindo dinheiro aos
camelds pra montar a barraquinha dele, porque a Guarda Municipal tinha tomado. E
aquela banquinha, pra montar, custa uns R$ 400,00, E da um faturamneto bom, eu
ndo acreditei. Tanto dé que ele tava com uma listinha na mao com 0 nome dos
camelds que ele pediu emprestado. E gquando eu emprestei ele botcu 0 meu nome.
86 que eu falei © - Cris, eu to sem dinheiro, vocé tem que passar 14 em casa. Ele

sabe onde eu moro, é perto de uma quadra onde eles jogam também. Eu falei : te

encontro no sabado a tarde.

No sabado & tarde ele tava 14. Al eu perguntei quanto faltava. Como sé fosse
hoje, faltava assim uns R$ 80,00 . Eu dei pra ele os R$ 80,00, era muito dinheiro,
mas eu conheco ele ha muitos anos. Eu sei que na 2a. feira, quando eu passei, ele
tava ld com a banquinha de cameld dele, com o0s relojinhos dele, e ja tinha um outro
menine fazendo a lista, porque tinha passado pela mesma situagao. E uma situacao
cotidiana que eles vivem, 0s meninos gue sao camel® mesmo, quando perdem a
banguinha passam a tal listinha. Ele estava pagando os meninos todos e me
pagando também. Pagou tudo direitinho.

P - A policia ta se tornando um pouco mais sensivel para essa questéo ...
R - E, de fato, bem mais ... Entdo, s&o caminhos que a gente procurou
canalizar essa situacdo. Porque a gente trabalha muito com a questdo da droga

com os meninos. Na verdade, na verdade, ndo é uma boa. E uma roubada, a gente
fala pra eles. Que adianta ganhar bem hoje pra morrer 7
P - E isso de ganhar bem & muito relative. Se ele ganha bem, por que mora

na favela 7



R - E depois, tem aquela questdo : quem é mais vivo, eu ou ele 7 Quem €

mais vive, qguem tem mais dinheiro ? 580 essas questdes que a gente procura estar

frabalhando com elas,
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ANEXO 9

MHD3, visita em Maio / 1986

A rigor, este foi o UGnico projeto considerado como possuindo uma proposta
educacional strictu sensu. Funciona ha 8 anos com 50 alunos, através de
parcerias entre a Arquidiocese do Rio de Janeiro, 0 CBIA e a SEE. Atende egressos
da escola entre 13 e 17 anos de ambos os sexos e funciona num sitio-escola
iocalizado no bairro de Bangu, Rio de Janeiro.

As normas de funcionamento sdo instituidas pelos proprios alunos. A mais
importante & a proibicéo do uso de drogas dentro do sitio, sendo que 3 alunos ja
foram expulsos por transgredir essa norma.

Os alunos recebem aulas de educagdo geral na modalidade supletiva, de 1a.
4 8a. série, além de desenvolver atividades agricolas e participarem de oficinas de
tricH, croché, serigrafia, tecelagem, corte e costura, eletricidade, transformacgao de
alimentos, capoeira e dancga afro. A comercializago dos produtos reverte em parte
para a manutencdo da escola e em parte para o aluno. Mas a escola n&o consegue
uma auto-suficiéncia financeira s6 com essas vendas.

A escola funciona em regime de semi-internato, mas o projeto mantem 2
casas para abrigar jovens que nao tém lar. A maior dificuldade encontrada pelos
educadores é alterar os habitos dos jovens no dia-a-dia. Ha uma concorréncia
cerrada da escola com o trafico de drogas. Nas assembléias das 6a. feiras procura-
se manter aberto o didlogo educador-aluno. Nelas sempre s&o abordadas temas
relacionados aos perigos do trafico, da incerteza da atividade e do dinheiro facil.

Cerca de 60% dos alunos permanecem no projeto e concluem o 1a. grau.

Para isso eles recebem uniforme, material didético e profissional, alem de remédios,



282

assistéricia médica e oftamoldgica, cobertor, casaco, chinelo, alimentacdo e uma
cesta basica quando a familia necessita de ajuda.

O objetivo basico deste projeto e instrumentalizar esses jovens, possibilitando
a sua insercao no mercado formal de trabalho. Para isso considera-se necessario
que ele conclua o 1a. grau e obtenha conhecimentos rudimentares de profissbes
variadas abrindo-lhe um teque de possibilidades de trabalho no futuro. A distancia
entre professores e alunos é vencida através da conversa, do abrago, do castigo, na
esperanca de que o0s jovens consigam retornar para suas casas e familias.

A escola ndo possui inspetores. Os professores, cedidos pela Secretaria
Estadual de Educacdo, cumprem um periodo de experiéncia de um més, para
verificar a sua adaptacdo ao publico da escola. Além de saber aceitar o jovem, ele
precisa saber o momento certo de agir.

OBS: Como esse projeto possuia bastante material impresso, o mesmo foi

analisado.
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ANEXO 11

FOLDERS DOS CURSOS PARA EDUCADORES



Espago “’E Espago

Espaco be Investigagdo ¢ Pesquisa em Eoucagdo

CURSO DE FORMACAO DE EDUCADORES SOCIAIS

FICHA DE INSCRIGAO
Nome do Participante
Data do Nascimento____/___/
Pai Naturalidade
Mie Naturalidade
Endereo Particular
Cep Bairro.: Municipio
Telefone.: Escolaridade () Completo ( ) Incompleto
Cursos que frequentou :
Institui¢do que trabalha:
Projeto em gue atua:
Enderego.; CEP
Bairro Mumicipio Fone

Tempo de servigo na instituigio
Fungio que desempenha na instituigio
Outras experiéncias Profissionais

Participa ou j participou de algum movimento popular? Qual?

Como soube do curso?
Quais sio suas perspectivas com relagio a0 curso?

Para vocé o que € Educagdo?

Tem habilidades em:
Teatro () Misica () Danga () Aries Plasticas () Artesanato () Marcenaria ( )
Outros ()

Rio de Janeiro, de de 1995

Assinatura
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SUMMARY

STREET EDUCATION: description, methods, and objectives

This study aims at revealing what is the so-called sfreet education carried our
by different projects, institutions and NGOs in the city of Rio de Janeiro. The
discourse of nine selected popular educators was analysed with views to revealing
their opinios on education, family and work regarding street children and teenagers.
A description of how they organize and carry out educational activities is also
enclosed.

The analysis reveals these educators (and the institutions they represent)
have different opinions on the subjects proposed, and those were grouped in two
distinct discoursive formations . One of them is based on the social actions carried
out by the Roman Catholic Church in Brazil. The other one is based on Paulo
Freire's educational theory. Both, howerver, share a common progressive focus on
the subject of street children/teenagers, which allows them to be placed in the same

ideologic community.
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