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RESUMO

O presente trabalho procurou analisar os limites e as possibilidades do processo de
implantacdo de um projeto de estdgios que pretende indissociar teoria e pratica dentro do
contexto de formacgdo de professores no periodo de 2001 a 2003. Para o estudo foi escolhido o
curso de Pedagogia do Centro Universitario Adventista de Sao Paulo campus Engenheiro Coelho.

Partindo do pressuposto de que a realidade demonstra-se contraditoria e devido a
articulacdo entre os estdgios e a formacdo de professores estabelecida a partir de politicas
publicas, optei por compreender estas relacdes dialeticamente numa perspectiva materialista-
histérica.

A pesquisa procurou demonstrar 0 movimento existente entre a parte (o projeto de
estdgios) e o todo (a formagdo de professores) estabelecendo os nexos entre eles na busca da
superacdo de uma prética pedagdgica de cunho ativista pela praxis consciente e transformadora

da realidade atual no espaco e tempo em que se insere o objeto de pesquisa.

ABSTRACT

This dissertation aimed at analyzing the limits and possibilities of the implementation
process of a training project designed to link theory and practice within the context of Teacher
Education and was carried out from 2001 to 2003. For this study, the Education Course of the
Centro Universitario Adventista de Sdo Paulo, Campus 2 — Engenheiro Coelho- SP was chosen.

Drawing on the assumption that reality proves itself contradictory and on government
policies regarding the need of relating training programs and teacher education, I decided to
understand this relation in a dialectical fashion, according to a materialistic-historical perspective.

The research tried to describe the movement between the part (the training project) and
the whole (the teacher education setting), investigating the connections between them and aiming
at the overcoming of a pedagogical practice based on activism towards one based on a conscious
and transforming practice of our current reality taking into account the time and space in which

the object of this research was conducted.
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CAPITULO I - INTRODUCAO

Escrever hoje sobre os estdgios significa algo muito diferente do que quando comecei a
trabalhar com a drea, de 1992-1994. Na época houve a necessidade de substituicdo de uma outra
docente na Faculdade de Pedagogia do Instituto Adventista de Ensino em S3o Paulo - Capital,
para ministrar aulas de Metodologia da Pré-Escola. Naquele periodo, ndo havia qualquer
conhecimento de minha parte, em relagdo aos aspectos de formacgdo de professores e seus nexos
com a pratica no interior dos cursos de Pedagogia. O estdgio era visto sob a mesma Otica do
periodo em que me formei na graduagdo, ou seja, com énfase tecnicista, onde prevaleciam as
tarefas praticas a serem desempenhadas nos espacos escolares. No entanto, havia o desejo proprio
de melhorar a qualidade do estdgio supervisionado para que o aluno em formacdo tivesse retorno
quanto ao seu desempenho. Também se objetivava criar nexos entre as atividades realizadas e os
conteudos trabalhados em sala de aula, até porque a Instituicao tinha uma Escola de Aplicacao do
curso de Pedagogia (de pré a 4° série), a qual funcionava ao lado da Escola tradicional de Ensino
Béasico. Mas a despeito dos anseios por algo de qualidade “dentro do que se entendia por
qualidade”, havia uma desconsideracdo pelo campo tedrico em articulagio com a préatica
pedagdgica que empobrecia demasiadamente meu fazer docente enquanto coordenadora de
estdgios. Esta cisdo entre teoria e pratica advinha de uma formacdo inicial destituida de pesquisa
e de investigagdo no campo tedrico.

Ap6s um intervalo de dois anos, a nova tarefa em 1997 era coordenar os estidgios do
magistério na mesma Institui¢do, atuando na drea da Pratica de Ensino e Diddtica. Embora com
algum tempo a mais de experiéncia, a concepg¢do da desconexao entre o fazer do estagio (a parte)
e a formacgdo de professores (o todo) permanecia. No ano seguinte (1998), além de atuar junto ao
magistério, houve um retorno a graduacdo na propria Institui¢do, oferecida no periodo noturno,
enquanto que o magistério funcionava diuturnamente. No retorno a graduagdo, apds leituras
realizadas, comecei a inquietar-me acerca dos paradigmas trazidos pelos alunos, se havia
necessidade de serem rompidos? Como de fato a prética docente deveria ser realizada? Haveria
um ideal de pratica a ser realizado? Que tedricos poderiam melhor explicitar estes assuntos? Por
que os alunos cada vez mais estavam demonstrando descaso pelo curso, estigios e pelos
conteddos em sala de aula? Quem eram aqueles alunos, de onde vinham, a que vinham? No
entanto, o excesso de trabalho a ser feito ndo permitia uma busca tedrica de qualidade. Nao havia

discussao e estudo por parte dos docentes na graduacdo da Institui¢do a ndo ser no magistério e



na Escola de Aplicacdo, onde havia grande troca de experi€ncias, discussdes, questionamentos.
Era de fato uma casa, tanto nos aspectos fisicos quanto na liberdade que se oferecia de o
professor se expor e falar sobre suas angustias pessoais, profissionais e académicas, bem como
espacgo para o transito livre dos estagidrios, que também demonstravam sentirem-se a vontade.
Vale dizer, que o ensino publico ndo era sequer cogitado e nem havia preocupacdo ou
conhecimento do que acontecia a volta da Institui¢do por parte da coordenadora de estagios.

Em 2000, com a vinda da pesquisadora para o Campus atual (Engenheiro Coelho), foi de
grande surpresa o envolvimento do Centro Universitdrio com o contexto social da regido bem
como a aplicacdo de projetos comunitdrios ou de extensdao junto a escola publica e Prefeitura
Municipal. Foi assim, que com o status de Centro Universitario — titulo reconhecido pelos érgaos
publicos a partir de 1999, a Institui¢do foi afinando suas perspectivas educacionais com as
exigéncias legais a fim de assegurar seu titulo e perseguir o alvo de tornar-se Universidade
futuramente. Neste contexto, as reformulagdes nas politicas de formacao de professores oriundas
dos mecanismos econdmicos, o funcionamento do curso de Pedagogia tomava um outro aspecto e
novos horizontes se despontavam com o Projeto Pedagdgico do curso e conseqiientemente da
Prética de Ensino no interior do curso. Com a atribui¢do de coordenar os estidgios de Pedagogia
na segunda metade de 2000, na funcdo de coordenadora, realizei uma busca nos documentos
oficiais objetivando encontrar as bases necessarias para confeccionar o projeto de estigio bem
como em leituras que pudessem oferecer suporte para compor o trabalho. Havia certo
descontentamento por parte de alguns docentes pela forma com que os estdgios vinham sendo
realizados embora imperasse o desconhecimento e real falta de percep¢do em relagdo ao que
realmente incomodava o grupo. Eu fazia parte deste grupo e reconhecia a necessidade de
aprofundamento tedrico para compreender o descontentamento apresentado e suas causas estando
responsavel pelo setor de estagios.

Em 2001, com o ingresso no programa de mestrado da Unicamp, houve um divisor de
dguas entre o0 momento anterior e este ultimo, pois novas leituras da realidade foram sendo
possibilitadas, permeadas pelas discussdes realizadas apds a busca tedrica, € a nova visdo a
respeito da formacdo de professores ganhava, entdo, novos contornos. Esses contatos foram
interferindo na minha atuacdo frente a realidade na coordenacdo de estigios. E o exame do
processo vivenciado pela implantacio do projeto de estigios me remetia a novas leituras e

reflexdes para compreender as contradi¢des que se afiguravam.



A pesquisa ndo foi construida linearmente mas conforme o alcance da minha prépria
visao. No principio prevalecia a visdo parcial, e ndo abrangente da relacao dialdgica entre a parte
(estdgio na pessoa do projeto de estigios) e o todo (a formacdo de professores). Conforme o
tempo foi avangando, a coleta de dados para sondagem da realidade concomitante com leituras
realizadas e reflexdo, bem como participacdo nos grupos de pesquisa da Unicamp, trouxeram
novos significados a visao todo / parte. Assim, o presente texto foi sendo elaborado.

O objetivo central neste trabalho € investigar o projeto de estdgios e sua implementagdo
percebendo as condi¢des e limites no processo de implantacdo, o qual estd inserido no sistema
educacional vigente. Para tanto, pretende-se resgatar historicamente o percurso de implantacdo do
projeto de estdgio; contextualizar o projeto de estdgio dentro de um cendrio de politicas de
formacdo de professores; conceituar e caracterizar a efetivagdo pratica do processo de
implantacdo do projeto concebido teoricamente, bem como apontar os limites e possibilidades
encontrados no processo de implantacdo com vistas a superacdo daquilo que estd posto,
procurando promover a transformagao desta realidade que originou a pesquisa.

O texto € composto por quatro capitulos, sendo que o primeiro expressa as concepgoes de
estdgio historicamente construidas, sob que condi¢des sociais € como a pratica pedagdgica,
especialmente os estdgios transitam neste contexto. Ainda no primeiro capitulo procurou-se
expressar a visdo de pratica adotada por mim enquanto pesquisadora, ou seja, intentou-se mostrar
o objeto de pesquisa dentro de um todo maior — o espaco da formacdo do professores. No
segundo capitulo, foi explicitada e justificada a escolha metodoldgica. Foram registrados o
contexto € o movimento dos estidgios no curso de Pedagogia do UNASP, ambiente de onde se
coletou os dados para apreender-lhes o significado e a esséncia. No mesmo capitulo, sdo
anunciados os pressupostos tedricos utilizados na escolha metodolégica da pesquisa.

Por fim, no penultimo capitulo, foi realizada a discussdo e no ultimo a andlise dos dados.
Primeiramente foram apresentados os dados dentro de categorias empiricas, as quais emergiram
das tendéncias observadas dos dados, portanto ndo escolhidas a priori para posteriormente
apreender o significado do real concreto a luz da teoria com a categoria de andlise do trabalho
pedagdgico verificando finalmente as possibilidades e limites da implantacdo do projeto de
estdgios do curso de Pedagogia do UNASP, que pretende se valer da préxis no sentido

transformador do termo dentro do cendrio de formagao de professores.



1. Concepcoes de estagio

Os estagios supervisionados sdo um assunto sempre em alta nos cursos de formagao de
professores, em especial nos cursos de Pedagogia que formam profissionais para atuar nas séries
iniciais e que afinal, sdo profissionais do ensino. Alids, normalmente o estidgio € visto pelos
estudantes como sendo o cerne da prética dentro do curso talvez porque sempre esteja vinculado
a disciplina de Prética de Ensino. Para perceber o percurso dos estdgios supervisionados nos
cursos de Pedagogia fomos buscar em Fracalanza (1982, p. 2) parte da histdria deste elemento,
para perceber seu movimento nos cursos de formagdo de professores.

A autora afirma que em nenhum dos trabalhos da década de 70 ou anteriores a esta se

questionava a importancia do estagio, pelo contrario,
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. alguns autores chegam mesmo a sugerir certo destaque para os Estdgios de
Prética alegando serem ponto crucial exigido pelos curriculos oficiais, podendo
contribuir decisivamente para a formacdo de professores capacitados a desempenhar
integralmente sua funcdo ou ainda pretendendo que se torne o ponto alto da
formagdo académica do aluno” (Fracalanza, 1982, p. 2).

A autora ainda cita a relevancia do estidgio em literatura estrangeira. Algumas limitagdes
advindas desde a década de 70 apresentadas por Fracalanza (1982, p. 4) sdo: “insufici€éncia da
carga hordria destinada aos estdgios; inadequacdo entre hordrios disponiveis na Faculdade e
aqueles oferecidos pela Escola; distancia entre a Faculdade e Escola, entre outros. Os entraves se
multiplicavam e ampliavam sem que se vislumbrasse perspectivas de solu¢do.” Ela ainda ressalta
o nuimero elevado de licenciandos proporcionalmente ao nimero de supervisores, escassez de
escolas e intercambio entre professores da Faculdade e professores que recebem os estagiarios.
Vale notar que estes mesmos problemas perseveram nas décadas seguintes, € chegam a nossa
realidade, invadindo os espacos de formacdo de professores. A autora denuncia as solucdes de
cunho técnico-metodolégico para atender tais solugdes e lamenta que estes sdo paliativos na
resolugdo de tais problemas uma vez que resistem ao tempo. Tenta, entdo, com sua andlise dos
fatos contribuir para o progresso nas mudancas desta modalidade dentro da Pratica de Ensino que
€ o estdgio supervisionado.

Freitas (1996, p. 67-71), por sua vez, relembra que a década de 80 foi marcada pelo
movimento de educadores, que preocupados com os rumos da formacdo inicial de professores,

partiram para a promocdo de debates que trouxessem a tona as questdes das politicas
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educacionais para a tarefa da formacao. Dentre estes embates ressaltados pela autora, temos o

A2

Encontro na PUC do Rio no ano de 1982 denominado “A diddtica em questdo” que foi um marco
na Didatica em termos de avango na luta pela democracia. O resultado deste encontro foi a
abertura para discussdo dos pressupostos historicos e filoséficos orientando as propostas
pedagdgicas para o fazer educacional. Freitas ainda ressalta que a preocupagcdo com a prética
pedagdgica ocupa os pesquisadores e se insere no interior do movimento dos educadores que
lutam pela melhoria da formacao profissional.

Outro encontro que marcou época foi o CONARCEFE realizado em 1983, promovido pelo
SESu-MEC em Belo Horizonte dando primazia a docéncia na formagao do educador e propondo
a superacdo da dicotomia entre teoria / pratica nos estdgios com o novo modelo pratica-teoria-
pratica ao longo do curso nas vérias disciplinas que o compdem. Também foi sugerido que os
estdgios fossem realizados na escola publica para contato com as camadas populares.
(CONARCEE 1983, p. 7). Houve Encontros Nacionais de Pratica de Ensino realizados em 1979,
1983 e 1985 paralelos aos semindrios “A didatica em questao” realizados em 1982, 1983 e 1985,
os quais se unificaram em 1987 no IV ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino. Este encontro expressou o desejo de seus participantes em transformar a educagdo a
partir do cotidiano e gerou producdo tedrica de qualidade. Ainda neste mesmo ano, realizou-se o
1° Encontro Nacional sobre Estdgio Curricular, no Rio de Janeiro, durante o qual se tomou a
categoria trabalho como articulador dos estiagios curriculares.

Freitas esclarece que a despeito destas iniciativas, ainda havia uma cisio entre a Didatica
e a Prética de Ensino, fato este que s6 veio a ser desvelado no V ENDIPE (1989). Na ocasido
houve aprofundamento das relagdes entre escola, trabalho e sociedade capitalista. Este evento é
denominado pela autora como “um divisor de dguas” entre a concepg¢do anterior e esta nova
forma de encarar o trabalho pedagdgico. O VI ENDIPE realizado em 1991 € considerado pela
autora um retrocesso de concepc¢des em relagdo ao movimento que se construia no entorno da
formagdo de professores. Houve neste momento histérico um afastamento da tematica do
“trabalho como categoria de andlise”. (Freitas, 1996, p. 24)

Até a década de 70 os estagios refletiam a visdo tecnicista em torno da educagdo. Ou seja,
havia uma fragmentacdo entre teoria e pratica visivel na separacdo da Didatica e Pratica de
Ensino onde a primeira objetivava abarcar a parte tedrica dos cursos de Formacdo de Professores

e a segunda, como o nome j4 indica, estaria a servico da pratica. Os anos 80 iniciaram um



movimento de critica a este modelo, o que gerou uma polémica e a tentativa de unido entre os
dois segmentos — Didatica e Pratica de Ensino.

Nos anos 90 percebeu-se a tentativa de implementacdo de propostas de estagios pautadas
na préxis, tendo o trabalho como articulador entre teoria e pratica. A despeito das possibilidades e
limites dentro do sistema de ensino vigente, determinado pelas politicas publicas expressas nas
leis e diretrizes nacionais, alguns destes projetos foram implementados e relatados os seus
resultados (ver trabalho de Freitas, 1996).

Utilizando como base esses resultados, observamos o projeto de estdgios supervisionados
do curso de Pedagogia do UNASP para construir a sua proposta de trabalho. A partir do processo
de implanta¢ao do projeto, € possivel perceber os rancos das politicas de formacao de professores
ainda presentes nos projetos de estdgio supervisionado que se julgam inovadores, as provaveis
contradi¢des na efetivacao prética destas propostas e a tendéncia para a qual apontam, conforme
mostrardo os capitulos seguintes. No entanto, vale lembrar que embora as politicas publicas
possam limitar ou possibilitar linhas de acao no que se refere aos estdgios, (em fungdo de orientar
condi¢des de tempo e espago para que se efetue um trabalho de qualidade) as determinagdes
legais ndo garantem necessariamente a mudanca nas concepgdes de teoria e pratica articuladas no
interior dos cursos de formacgdo por parte de seu corpo docente e do trabalho coletivo que ali se
processa. Com isto queremos dizer que as Diretrizes e documentos oficiais nido sao
necessariamente uma camisa de forca que rege com vara de ferro os cursos de formagdo de
professores, porém ndo se pode negar os nexos entre as politicas publicas e a forma como estdo
organizadas as institui¢des, especialmente porque a avaliacdo do trabalho realizado validard ou
ndo a licenca de funcionamento dos cursos e porque ndo dizer da prépria instituicao.

Tomando-se em consideracao que os estdgios sido parte de um todo maior, apresenta-se a
seguir a insercdo deste segmento contextualizado no cendrio da formagdo de professores no

Brasil.

1.1. O contexto da formacao de professores

Brzezinsk (1996, p. 14-15) registra o0 movimento nacional dos anos 80 até inicio dos anos
90 em relacdo a reformulacio dos cursos de Formacao dos Profissionais da Educacdo. Relembra
o esforco de alunos e professores tentando promover a articulacdo das forcgas intelectuais das

instituicdes educacionais, associagdes cientificas, entidades sindicais e estudantis em
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contraposi¢cdo a legislacdo autoritdria e fragmentaria da formagdo do educador. (p. 14-15) Tal
movimento alavancou a contextualiza¢do das propostas de diretrizes com a criagdo da ANFOPE
(Associacao Nacional de Formacao de Profissionais de Educacdo), cujo estatuto explicita que é
entidade cientifica, civil, sem fins lucrativos, sem cardter religioso € nem politico-partidario e
independente do Estado (art. 3°). Ele objetivava a indicagdo da Base Comum Nacional a qual
propde solucdo para questdes relativas a formacao de profissionais da educacdo brasileira. Sua
existéncia juridica data de 26 de julho de 1990 em continuidade de sua origem em 1980, quando
atendia pela sigla CONARCEFE.

Todo este movimento foi resultado da reorganizacdo da sociedade civil brasileira apds
quinze anos de governo autoritdrio no Brasil, ao final da década de 70. Dentre as prioridades, a
autora cita aspectos pertinentes relativos a educagdo entre os quais estd o descrédito as
instituicdes que representam o poder constituido, mobilizacdo de educadores para enxergarem a
faléncia educacional, fortalecimento das associacdes de classes, chamado a responsabilidade
social do professor e representatividade dos professores nas decisdes sobre a legislacio
educacional. (Brzezinsk, 1996, p. 15) O ano de 1975 marca o processo de reformulagdo do Curso
de Pedagogia com a proposta de Indicacdes do CFE (Conselho Federal de Educa¢do) de nimeros
67 e 68/75 e nimeros 70 e 71/76 dando ao especialista a licenca para atuar em 1° e 2° graus
relegando o magistério e priorizando as fun¢des de Orientagao Educacional, Supervisdo Escolar e
Administracdo Escolar. “Os pareceres de 1975 e 1976 incentivavam a formacdo bdsica do
professor em nivel de graduacdo, mas reforcavam a formacdo técnico-especialista em nivel de
especializacdo lato- sensu”. As habilitagdes ndo eram nada mais que divisdo de tarefas.

O cendrio da época era de descaso por parte dos governantes quanto as politicas
educacionais. Os curriculos fragmentados e a atrofia dos fundamentos tedricos dos cursos de
formacdo de professores tinham como conseqiiéncia os projetos da sociedade vigente. “A
sociedade capitalista brasileira convivia sob a dominagdo do modelo econdmico
desenvolvimentista, assentado no idedrio do racionalismo instrumental e da teoria do capital
humano” (p. 16) — modelo tecnocratico-militar. Com a abertura democrética ja no final da década
de 70, comecaram os movimentos em busca da gestdo democratica nas escolas e a reforma das
leis arbitrarias 5540/68 e 5692/72, bem como o resgate da autonomia universitdria perdida com o
militarismo.

Ap6s os Comités Pro-formacdo do Educador de 1981 para a reformulacdo curricular das

Licenciaturas com resultados publicados em 1982, o intervalo de 1980-1983 constituiu-se como o



primeiro periodo de articulacdo do movimento de educadores gerando vérios Comités Estaduais
de professores com a presenca de estudantes para a discussdao da formagao do educador. Assim,
surgiu 0 CONARCEFE (Comité Pr6-Formagdo do Educador) gerado num contexto de tensdo entre
educadores e representantes do MEC. As discussdes incluiam a dependéncia de capital
estrangeiro, abandono do tecnicismo e resgate da critica, autonomia do profissional da educacdo
com o abandono da politica clientelistica na educacao.

A década de 80 foi marcada por resisténcia por parte dos Orgdos governamentais que
rejeitavam o documento de 1983 travando uma verdadeira luta com os participantes do
CONARCEFE a ponto de afastar alguns dos professores por ndo suportarem mais os embates
constantes. Havia também, o descompasso entre a legislacdo educacional e a nova Constituicao
Brasileira, o que levou os educadores a reunirem-se para apresentar emendas ao Anteprojeto da
Lei de Diretrizes e Bases que ja tramitava no Congresso Nacional.

As lutas ndo foram em vio, pois em 1990 a 1992 a ANFOPE se insere no rol das
Associacoes Cientificas Nacionais, ganhando a participagdo efetiva no Forum em Defesa da
Escola Publica na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para acompanhar a tramitagdo
da lei (p. 23). Além disso, foi-lhe possibilitada a formulacio de uma concep¢do bésica de
formacgdo de professores. Estes movimentos, promovidos pelos educadores, tinham como base a
explicitacdo da concepg¢do do tipo de homem que se deseja formar, para que tipo de sociedade e
por que formar este tipo de profissional da educacdo. Para tanto, assumiu-se um compromisso
com cinco eixos oriundos da operacionalizacdo da Base Comum Nacional. Sdo eles: o trabalho
como principio educativo, a formagdo tedrica s6lida, na contramdo do tecnicismo que trouxe
hipertrofia dos fundamentos tedricos, a gestdo democritica da escola, o compromisso social
aliado ao exercicio da cidadania (rever BCN) e a interdisciplinaridade na promog¢ao do trabalho
coletivo dos profissionais na superacao da fragmentacao.

Sob o cendrio da década de 90, surge a LDB de n° 9394/96, mas a despeito dos
movimentos promovidos pelos educadores percebe-se ainda a presenca marcante do ideal
neoliberal objetivando participar de forma mais marcante no cendrio da globalizacdo. Dentre os
assuntos expressos pela lei, pode-se notar um espago privilegiado destinado a formacao de
professores do Art. 61 ao 67 constando em seus pardgrafos, de aspectos tedrico-praticos a serem
realizados nos cursos de pedagogia e normal superior irradiando as intengdes de seus redatores
dos 6rgaos oficiais. Conforme Brzezinsk (1996), “na sociedade brasileira, o mundo do sistema é

aquele atrelado ao capital, com aporte nos principios e politicas neoliberais do governo federal.”



A autora discorda de aspectos do governo FHC por autodenominar-se respeitador dos interesses
coletivos da populacdo e surpreendentemente assumir o papel de anfitrido da globalizacdo
excludente “como sinal inquestiondvel de progresso e de modernidade, reafirmando a parceria
com elites dominadoras e com estrangeiros que ditaram as politicas publicas brasileiras ao longo
da vigéncia da ditadura militar” (p. 148). Ela ainda apresenta os nimeros reveladores quanto a
concentracdo de renda no pais, afirmando a disparidade entre 10% da populagdo brasileira que
detém 60% das riquezas do pais, contra 40% que vive em completa miséria (até o periodo em que
escreveu o material). Além disso, ela denuncia, o alarde do governo em relagdo as promessas de
90% de taxa de escolaridade no Brasil no periodo da Década da Educacao.

Para visualizagdo mais abrangente, Freitas (2002, p. 143) faz um balango do periodo de
governo citado e amplia com propriedade o movimento dos anos 90 “Década da Educacao”
denominando-o de representante de aprofundamento das politicas neoliberais, na medida em que
no periodo foi instituida a avaliacdo das escolas com respectivas premiagdes, a Autonomia
Universitaria, os novos parametros para as IES, com as devidas politicas de formacao,
financiamento, descentralizacdo e gestdo de recursos, todos componentes importantes para a
constatacdo da qualificagdo competente dentro do sistema de formacgdo. (p. 143) A autora faz
alusdo ao capital financeiro regendo toda a orquestra das politicas de formagao do periodo através
dos investimentos feitos pelo Banco Mundial e outras agéncias de cardter financeiro. Dentro
deste idedrio fica marcante a andlise realizada, a respeito da flexibilizag¢do curricular no intuito de
atender a demanda da reestruturagdo produtiva advinda do modelo globalizante bem como
neutralizacdo do papel da universidade no deslocamento da formagdo docente para outros
espacos tais como: Centros Universitarios, Institutos de Ensino Superior, etc. (p. 138). No

entanto, alerta para um mal ainda maior qual seja

“... a ‘perda de referéncias’ e as ‘incertezas’ da pés-modernidade que passaram a
ser um atributo de qualidade das mentes abertas a toda sorte de ‘novas’ idéias e
‘novas’ refer€ncias que vém tentando ‘desconstruir’ (felizmente até o momento sem
sucesso) a propria histéria do movimento dos educadores em luta pela sua formagao
e profissionaliza¢do.” (Freitas 2002, p. 139)

Por fim, aponta as competéncias como politica de formacdo e instrumento de avaliacao
tanto das instituicdes quanto dos professores a fim de responsabiliza-los pelo insucesso e pela
propria formagdo e desenvolvimento profissional. Os resultados da quantificagdo pelo alcance

das competéncias desestabilizam o dominio da profissdo deslocando as aten¢des daquele que as
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busca para o dominio das técnicas e instrumentos necessiarios ao desempenho e adaptacdo
individual como mantenedores da empregabilidade e certificagdo apds avaliagdo. Na seqiiéncia,
Freitas ainda relembra a avaliacdo realizada com os alunos, a qual é um outro viés da verificacdo

de competéncia das instituicdes de ensino e futuramente talvez até de seus professores (p. 161).

1.2. A pratica na formacao de professores

No contexto da formacdo de professores, seria redundante falar sobre a relevancia
atribuida aos estdgios. No entanto, eles podem apresentar-se dentro de tendéncias que visam a
fragmentacdo entre a teoria estudada em disciplinas de fundamentos e a pratica vivenciada em
situagdes reais no cotidiano escolar, pode apresentar-se numa perspectiva ativista onde a pratica
aparece como um fim em si mesma, destituida de significado e contexto, ou ainda a crenca de ser
a mera aplicagdo da teoria. Em qualquer destes casos a relacao teoria e pratica estd permeada pelo
descaso em relagdo ao movimento histdrico-social e as condicdes que o geraram. Faz-se
necessario compreender teoria e préitica na perspectiva dialética onde somente a préaxis da conta
de uni-las e colocéd-las em relacdo de movimento de negacao, portanto de superacdo. Na tentativa
de compreender o movimento entre pratica e teoria no interior dos cursos de formagao, apresenta-
se a seguir o histérico dos estidgios e o contexto histérico e social no entorno destes.
Concordamos com o pensamento de Arnoni (2001, p. 26) no que diz respeito a relagdo da prética
pedagdgica com a conjuntura social e seus “condicionantes”, os quais podem contribuir para
sujeitd-la. Também endossamos o pensamento da autora de que a pratica pedagdgica, por seu
potencial de ensinar, gerar conhecimento, recebe atribuicdo social e portanto, pode ser

considerada como trabalho.

“Ela constitui um espago social que articula a acdo com o pensamento, a teoria com
a pratica e viabiliza a relagdo do profissional em educacdo com o mundo fisico,
social e politico.” (Arnoni, 2001, p. 26)

A autora ainda nos remete ao contexto da pratica pedagdgica quando resgata a questdo de
como ela se organiza uma vez que reside no espaco social de trabalho humano, e como tal,
historicamente condicionada, destituida de linearidade composta pelo movimento. Ao aceitarmos
a premissa de que a pratica pedagdgica se insere na categoria trabalho, aceitamos a assertiva de

Arnoni:
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“a prética pedagdgica de Estdgio constitui, essencialmente, uma atividade tedrico-
prética que apresenta um lado tedrico (subjetivo e um lado material (objetivo), o de
operacionalizacdo, ou seja, o lado propriamente pritico da atividade. Tanto o lado
teérico como o pratico sofrem influéncias das condi¢des concretas em que se
desenvolve a relagdo pedagégica.” (Arnoni, 2001, p. 31)

Ou seja, a prética pedagogica transcende a operacionalizacdo da atividade, necessita de
uma concepg¢ao tedrica consciente € que objetive a transformacdo. Dai seu cardter praxioldgico.
Portanto, compreendemos os estdgios como elemento a ser articulado e organizado levando-se
em consideracdo os aspectos historicamente condicionados que o geraram, olhados pela
perspectiva da categoria trabalho. Desta forma, o estdgio ndo pode ser fragmentado em nenhuma
de suas formas, a saber: nem no momento da concep¢ao tedrica na redagdo de documentos legais,
nem na formulacdo dos projetos das institui¢cdes, muito menos na composicdo de projetos de
estdgio nos cursos de formagdo de professores. Valeria a pena revisitarmos a construcdo da
prética a fim de perceber-lhe a dinamica.

O Estagio supervisionado nos cursos de formacgao de professores no Brasil data dos anos
30, desde a implantacdo dos cursos Normais. As mudangas na legislagdo dos anos 40 e 60 com a
Lei Organica do Ensino Normal, a legislacdo dos anos 70 na voz da LDB 5692/71 e a nova LDB
9394/96 atestam modificacdes num movimento de critica quanto ao assunto do estdgio
supervisionado, oriundas de alteracdes conceituais no campo da teoria e préatica pedagogica,
conforme Pimenta (1994, p.16). Mas, a despeito destas modifica¢Oes, alunos em formagdo nos
cursos de graduacdo insistem em dizer que hd pouca prética e muita teoria ou “na prética a coisa
¢ outra”, demonstrando uma idéia de fragmentacdo entre os dois conceitos (teoria e prética). No
entanto, como afirma Pimenta (1994), parece que a dentincia estd mesmo em que 0s cursos nao
tém nem a teoria e nem a préatica.

A autora traz a tona a discussdo a respeito dos termos teoria e pritica na tentativa de
revisar tais conceitos para a mobilizacao de agdes na area educacional. Para tanto, ela questiona a
pratica atual nos campos de estdgio afirmando que esta ndo passa de instrumentalizadora,
gerando um estdgio burocratizado pela auséncia de idealizacdo. As pesquisas e teorias sobre o
assunto em pauta apontam para mudancas significativas na estrutura do estigio.

Parece-nos que todas as mudancas ocorridas ndo deram conta de modificar, sobretudo, os
conceitos que os alunos aprendizes e seus professores tém a respeito de Teoria e Prética sobre o

préprio estagio, perpetuando, assim, suas formas de atuagdo e concepgdes a respeito do tema.
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Seria in6cuo falar a respeito da indissociabilidade teoria e prdtica sem nos reportarmos de
maneira mais profunda a formagao docente. Freitas (1996) explicita muito bem, em sua andlise a
respeito do assunto, que normalmente a disciplina de Pratica de Ensino fica no final do curso
ap6s uma pseudo sobrecarga de teoria. A prética na forma de estigios supervisionados, almejada
pelos alunos, vem quase que como tdbua de salvacdo no que se refere a aplicacdo da teoria.
Ocorre freqiientemente a dicotomia entre Didatica e Pratica de Ensino sendo que a primeira se
refere mais a teoria da Educa¢@o enquanto que a ultima, a pratica em si.

A dissociacdo ocorrida entre a Diddtica e a Pratica de Ensino acaba por fragmentar o
trabalho pedagdgico separando a concepgao da realizacdo, a ciéncia do trabalho e a reflexdo da
acdo. Tal temdtica vem sendo tratada nos encontros nacionais de educacio — ANFOPE’s,
ENDIPE’s, entre outros desde a década de 70, sem no entanto ter dado conta de vencer até o
momento as permanéncias do paradigma tecnicista, estando em processo progressivo. (Freitas,
1996). Compartilhamos a visdo da autora quando sugere que o aluno em formacgdo conhecga a
realidade, deste contexto extraia os aspectos praticos e sobre eles reflita buscando teorias que
possam estar contidas nas disciplinas fundamentais — Histéria da Educagdo, Filosofia, Sociologia
— a fim de encontrar nexos entre essas disciplinas e a pratica vivenciada, relacionando trabalho e
conhecimento (ciéncia) para que ocorra o que Pistrak 1981, In: Freitas, 1996 denomina de sintese
natural entre teoria e pratica. Por fim, tal sintese poderd ser trazida novamente para a realidade
através de novas agdes, agora amadurecidas pelo contato com a teoria, na forma de praxis —
“atividade tedrico-prdtica, ou seja, um lado ideal, teérico, € um lado material, propriamente
pratico, com a particularidade de que s6 artificialmente, por um processo de abstra¢do, podemos
separar, isolar um do outro” (Vasquez , 1977, p. 241).

Candau e Lelis (1983) merecem apreciacdo em seu texto ao estabelecerem relagdo da
praxis no sentido filoséfico e transportarem este termo para a realidade educacional. As autoras
fazem referéncia a praxis na perspectiva marxista. Apresentam, desta forma, uma dupla maneira
de conceber a relagdo teoria e pratica, qual seja uma visdo dicotdmica e uma visdo de unidade.
Dentro da visao dicotdomica sao citados dois subgrupos: a visdo dissociativa e associativa quanto
a relacdo teoria e pratica. Na visdo dissociativa, teoria e pratica estdo separadas e sdo totalmente
autdonomas. Os termos sdo isolados e opostos. Sdo citadas frases que j4 bem conhecemos: “na
pratica a teoria é outra; uma coisa € a teoria, outra a pratica”’, (p. 14) inclusas nos dados do
presente trabalho. Quanto a visdo associativa, teoria e pratica estao justapostas, porém a primazia

€ para a teoria, a qual subjuga a prética, pois sempre tem que antecedé-la dando-lhe os
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parametros para que seja realizada. Dentro desta ultima, se insere a concep¢do positivo-
tecnoldgica cuja finalidade é prever os acontecimentos procurando manipular e controlar a
realidade natural e social, ou seja, a teoria comanda a prética de fora dela. J4 na visdo de unidade
ha uma “relacdo simultanea e reciproca, de autonomia e dependéncia (grifo das autoras) (p. 15).

Neste sentido Chaui afirma que

“a relagdo teoria e prética € revoluciondria porque € dialética ... e ndo ideoldgica. ...
A teoria nega a prética enquanto prética imediata, isto é, nega a pritica como um
fato dado para reveld-la em suas mediacdes e como praxis social, ou seja, como
atividade socialmente produzida e produtora da existéncia social. A teoria nega a
pratica como comportamento e acdo dados, mostrando que se trata de processos
histéricos determinados pela acdo dos homens que, depois, passam a determinar
suas agdes. Revela o modo pelo qual criam suas condicdes de vida e sdo, depois,
submetidos por essas proprias condicdes. A prética, por sua vez, nega a teoria como
um saber separado e autébnomo, como puro movimento de idéias se produzindo
umas as outras na cabeca dos tedricos. Nega a teoria como um saber acabado que
guiaria e comandaria de fora a acdo dos homens. E negando a teoria enquanto saber
separado do real que pretende governar esse real, a pratica faz com que a teoria se
descubra como conhecimento das condi¢des reais da prética existente, de sua
alienagdo e de sua transformacao.” (Chaui, 1984, p. 81-82)

Nesta linha de pensamento, faz-se necessario verificar sob que condi¢des reais, ou seja,
histdricas e sociais, a prética se realiza a fim que a teoria tenha seu papel efetivo ao invés de ser
meramente explicativa da pratica ou mesmo um manual que enumere ou formate tal prética
impedindo que esta seja criadora. Ai vem a grande contribuicdo de Candau e Lelis, quando
transferem estas duas visdes de teoria e pratica para o campo da educagdo alertando que na visao
dissociativa, inserida na dicotomia entre teoria e pratica, estd a €énfase numa formacao tedrica de
professor, a qual desconsidera a validade da prética, considerando-a como ndo cientifica e
superficial. Por outro lado pode haver uma supervalorizagdao da prética no sentido de ativismo
pedagdgico onde a “pratica educacional tem sua légica prépria. Enxerga-se a educagdo como

299

“‘arte’ a ser conquistada no ‘fazer pedagdgico’” (p. 16). Na visdo associativa, tendo como

primado a teoria, prevalece a visdo positivo-tecnolégica cujo alvo é a eficiéncia produtiva,
objetivacdo do trabalho pedagdgico e organizacdo racional do planejamento educacional com
“enfoque sistémico, micro-ensino, tele-ensino, instrucao programada”, etc. Ou seja, o educador é
o “engenheiro do comportamento humano” (p. 16).

Na visdo de unidade a teoria € construida a partir das necessidades concretas da realidade

orientando a a¢do educacional. Quanto a prética, o educador articula o “o0 que e como” ensinar
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com o “para quem e para que”’. Assim sendo, os componentes curriculares trabalham em unidade
teoria-pratica. Esta perspectiva abre espaco para um trabalho de praxis criadora uma vez que “a
vinculagdo entre o pensar e o agir pressupde a unicidade, a inventividade, a irrepetibilidade da
pritica pedagégica” (Candau e Lelis, 1983, p. 17). Af estdo, portanto, alguns elementos que
podem servir de andlise sobre como o projeto de estdgios do UNASP foi construido e como se
deu seu processo de implementagao.

Ainda na visdo de unidade entre teoria e pratica, Freitas (1996) faz um apanhado historico
de como a relacao entre estes dois pdlos foi sendo construida dentro dos cursos de formacao de
professores demonstrando que a primeira vez que a questio foi posta em pauta, na década de 70,
ja havia um empenho em que os estidgios viessem logo no inicio do curso para que o aluno
pudesse perceber a articulagdo nos espagos escolares. A autora atribui o atraso de se discutir
sobre o assunto em décadas anteriores ao fato de ndo haver reflexao filosofica sobre a realidade
brasileira (p. 68). No entanto, a década de 80 foi um avanco no sentido de superar a dicotomia
entre teoria e pratica no sentido de torni-la o nicleo integrador da formagao do educador. Para
tanto, deveriam ser consideradas as devidas condi¢des em termos de carga hordria do curso e
carga hordria dos estigios, garantidos o acompanhamento e supervisio destes. Tudo isto
constando nos anais da CONARCFE 1983, p. 7. Nesta mesma década, em encontros de
educadores, foi reafirmada a questdo da luta contra a divisdo do trabalho no interior das escolas
na tentativa de construir uma ordem social igualitdria e justa que articulasse teoria e pratica desde
o inicio do curso. Dentro dessa idéia de desbancar a divisdo do trabalho dentro dos cursos de
formacdo, houve um movimento no sentido de extinguir as habilitagcdes e construir a politica
profissional para o pedagogo, incluso um conhecimento profundo deste quanto ao trabalho
docente.

Em 1989, a relacdo teoria-priatica ganha novos horizontes com énfase na realidade
educacional e tornar-se interdisciplinar integrada com as disciplinas do curso e relacionada com a
pesquisa educacional. Todas estas conquistas tinham como categoria central o trabalho. Com tal
categoria se faria entdo a andlise da prética docente. No documento da CONARCFE de 1990, foi
analisada a relagdo entre a “forma de produ¢do do conhecimento e a forma de producio da vida
material” (Freitas, 1996, p. 68). Enfim, o documento ressaltou a questdo da sélida formacdo
tedrica e interdisciplinar do educador, permitindo-lhe a apropria¢do de seu processo de trabalho
podendo exercer a andlise critica da sociedade e o compromisso frente a produg¢do do

conhecimento, ndo de forma justaposta de teoria ou pratica, mas novas formas de organizacdo

14



curricular tendo como fio condutor o trabalho docente e para os estdgios, o trabalho como
principio educativo, entre outros (Freitas citando CONARCEFE, 1990, p. 14)

Muito embora os encontros de educadores parecessem estar avancando em direcao a uma
formagdo emancipadora, com visdo abrangente, Freitas comenta que no interior dos cursos de
formacdo a questdo do estdgio ainda sofria do mesmo mal da prépria indefinicdo dos cursos de
formacdo. Havia um caréter propedéutico que permeava os cursos, especialmente no que se refere
a um estdgio de ma qualidade, fragmentado entre observacao, participagdo e regéncia. Somava-se
a isto, o fato de poucos alunos optarem pela docéncia uma vez que seu interesse era as
habilitagdes ou quando se exigia a docéncia em alguns casos de concurso publico, entdo o aluno
escolhia entre aspas, a docéncia.

A década de 90 ainda desvela um marco na educacdo nacional, quando da mudanga de
governo e a publicagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases, seguida das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo de professores, dentre outros niveis de ensino. Macedo, em seu texto
elaborado como fruto de discussio na XX ANPED (2000, p. 1-20) critica as medidas
educacionais da LDBEN porque afirma que estas definem uma politica educacional com
interesses especificos. Acusa as reformas de centralizadas, prescritivas e homogeneizadoras,
reduzidas a dimensdo técnica nos aspectos pedagdgicos e organizacionais. Diz haver no
documento das Diretrizes uma preocupagao com a cidadania e inser¢do produtiva no mundo do
trabalho que considera a igualdade democratica, eficiéncia social e mobilidade social. Dentro da
igualdade democréatica a autora situa a educacdo como um bem publico onde todos teriam o
direito de adquirir conforme apregoam os documentos oficiais. No aspecto da eficiéncia social, a
autora cita as hierarquias em func¢do de que um € mais preparado ou mais eficiente que os demais
e portanto pode haver diferengas de tratamento entre os pares. E por fim, cita que as propostas de
reforma visam a mobilidade social prometendo o capital cultural provido pela educacgdo, o qual,
adquirido, torna-se um bem privado que pode ser trocado por emprego e prestigio tal qual uma
mercadoria. Desta forma, a cidadania fica subordinada a interesses privados e passa a ser
associada a uma conduta aceitdvel e respeito as normas. A autora destaca dois aspectos nos

documentos oficiais que norteiam a reforma educacional: a 1) reforma organizacional, (grifo

meu) que envolve a mudanca dos cursos de formagdo para outras instituicdes que ndo a
universidade, um saber pritico para a obten¢do de vantagens sociais, ¢ mudanga de projeto

pedagdgico da formacdo. E a 2) flexibilidade curricular abrangendo a relevancia das

competéncias como sendo estruturas mentais pré-existentes necessdrias ao desempenho das
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tarefas, objetivos educacionais em estreita ligacdo como no modelo tradicional eficientista,
curriculo centrado nos objetivos e competéncias, etc. A autora declara a privatizacdo da
educagdo, com sentido para fora de si, remetida ao consumidor. Propde que as Diretrizes
Curriculares Nacionais deveriam ser organizadas num coletivo onde cada instancia dos
participantes da educacao pudesse estar representada, a saber: professores, alunos, representantes
das sociedades cientificas, profissionais, etc. Ainda sobre as Diretrizes, o documento da
ANFOPE sobre o XI Encontro Nacional enfatiza que as determinacdes legais foram sendo
instituidas sem considerar propostas e projetos oriundos de movimentos sociais organizados e
entidades cientificas e académicas. Dentre o rol de determinagdes arroladas no documento,

destacamos

“A implementacdo de Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da
Educagdo Basica, em nivel Superior (Resolucio CNE/CP 01/2002 e Resolugdo
CNE/CP 02/2002), separada das Diretrizes para o Curso de Pedagogia.”
(Documento final XI Encontro Nacional da ANFOPE 2002, p. 6 e 7)

Os aspectos eficientistas das DCN’s encontram guarida numa formagdo que separa a
docéncia do curso de Pedagogia e a forma ndo coletiva sob a qual foi construido o material,
deixando de lado as iniciativas em prol de uma formacao de qualidade.

Ap0s esta verificagdo do contexto das politicas de formagdo e seu movimento voltemos os
olhares para as questdes da pratica e sua relagdo com a teoria propostos pelos documentos oficiais
e vejamos como estes dois aspectos sdo tratados. No texto final da Proposta de Diretrizes
Curriculares discutido pela Comissdo de Especialistas de Ensino em 06/05/99, p. 5 hd um resumo
sobre a estrutura do curso de Pedagogia com a qual gostariamos de defrontar as idéias propostas
na base comum nacional, a qual € “um instrumento de luta e resisténcia contra a degradacdo da
profissdo do magistério, permitindo a organizacdo e reivindicacdo de politicas de
profissionalizacdo que garantam a igualdade de condicoes de formacdo.” (grifo do documento.
ANFOPE, 2000 In: XI Encontro Nacional da ANFOPE, 2002, p. 12) O plano € que esta base
comum nacional seja referencial para todos os cursos de formagdo de professores além da
pedagogia, tendo como um dos pilares principais, a formacao tedrica de qualidade ao solicitar nos
espacos curriculares possibilidade de andlise da educac¢do enquanto disciplina, compreensdo da
totalidade do processo do trabalho docente, retirando a possibilidade de aligeiramento da

formacdo com vistas a tornar o docente um préatico competente. A base comum nacional ainda
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reafirma a concep¢do da docéncia na perspectiva do trabalho pedagdgico como ‘“base da
identidade” do educador. (Idem, p. 14)
Na seqii€ncia apresentamos os principios definidos pelas DCN’s:

A) docéncia como base comum da formacao;

B) flexibilizac¢do do curriculo

C) organizacdo de conteidos por meio de diversas formas diddticas. = (CEEP SESu/MEC —
Proposta de Diretrizes Curriculares, 1999, p. 5 Ver anexo 7)

Dentro da estrutura proposta, o0 documento aponta o perfil de egresso que se espera:

“Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas,
unidades e projetos educacionais e na produgdo e difusdo do conhecimento, em
diversas dreas da educacdo, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua
formacdo e identidade profissionais” (idem, p. 1 Ver anexo7).

Para o desenvolvimento deste perfil, esta proposta de Diretrizes contempla as
competéncias e habilidades necessarias, que por questdo de economia de espaco e tempo ndo

discorreremos aqui mas o texto encerra o topico explicitando que

“as competéncias e habilidades préprias do pedagogo, decorrentes do projeto
pedagdgico das IES, devem credencia-lo ao exercicio profissional em &reas
especificas de atuacgdo, tais como: educacio especial, educagdo de jovens e adultos,
educacdo indigena, educacdo ambiental e outras 4dreas emergentes do campo
educacional” (ibidem, p. 2 Ver anexo 7).

Embora se tenha valorizado a docéncia como base da formacao e identidade profissional,
ha uma énfase que permeia os documentos oficiais quanto as competéncias. Porém, a base
comum nacional valoriza a docéncia sob a 6tica do trabalho pedagdgico e explicita que ela deve
conter sélida formagdo tedrica e interdisciplinar, unidade entre teoria / pratica, gestdo
democratica na escola, compromisso social, trabalho coletivo e interdisciplinar, incorporagdo da
concepc¢do de formagdo continuada e avaliacdo permanente, o que difere muito da preocupacdo
de formar profissionais competentes para o mercado de trabalho. (XI Encontro Nacional da
ANFOPE, 2002, p. 14 e 15)

E entdo, apés descrever as condi¢des necessarias para que o curso promova esta formacao,
(item 3 tratando de conteudos basicos; item 4 de topicos de estudo de aprofundamento e/ou
diversificacdo da formacgdo; item 5 de estudos independentes, e item 6 de duracdo do curso), o

item 7 trata entdo da pratica pedagdgica afirmando haver trés modalidades de prética pedagdgica:
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1. Instrumento de integracdo e conhecimento do aluno com a realidade social, econdmica e do
trabalho de sua area / curso;

2. Instrumento de inicia¢do a pesquisa e ao ensino;

3. Instrumento de iniciac¢@o profissional” (ibidem, p. 4 Ver anexo 7).

A seguir, o mesmo documento, explicita o que se entende por teoria / pratica. No titulo
Pratica Pedagégica, as Diretrizes expressam seu parecer sobre o assunto, apresentando trés

modalidades.

1. “A primeira modalidade da pratica de ensino, vista como instrumento de integracdo do aluno
com a realidade social, econdmica e do trabalho de sua drea / curso, possibilita a interlocucio
com os referenciais tedricos do curriculo. Deve ser iniciada nos primeiros anos do curso e
acompanhada pela coordenagdo docente pela IES. Essa modalidade de estdgio deve permitir a
participacdo do aluno em projetos integrados, favorecendo a aproximacdo entre as acdes
propostas pelas disciplinas /4reas / atividades.

2. A segunda modalidade de prética pedagdgica, como instrumento de iniciagdo a pesquisa € ao
ensino, na forma de articulacdo teoria-pratica, considera que a formacao profissional nio se
desvincula da pesquisa. A reflexdo sobre a realidade observada gera problematizacdes e
projetos de pesquisa entendidos como formas de iniciacdo a pesquisa educacional.

3. A terceira modalidade de estdgio, destinada a iniciagdo profissional deve ocorrer junto as
escolas e unidades educacionais, nas atividades de observacdo, regéncia ou participagdo em
projetos, como um “‘saber fazer” que busca orientar-se por teorias pedagdgicas para responder
as demandas colocadas pela pratica pedagdgica necessaria ao exercicio profissional” (Ibidem,
p- 5 Ver anexo 7).

Parecem estar contemplados os itens necessarios ao preparo dos docentes no que se refere
a uma formacdo de qualidade, porém, Kosik (1995, p. 221) nos lembra que a realidade vista num
primeiro momento pode apresentar uma pseudoconcreticidade sendo necessdrio descobrir a
natureza da préxis verdadeira. Faria bem lembrar que na década de 80 os documentos redigidos
ap6s os encontros dos profissionais da Educacdo traziam o desejo destes quanto a pautar a
formacdo de professores sob a categoria trabalho. Entdo, na Década da Educacdo, parece trazer

reformulacdes a drea que t€m outras premissas. Seguindo o texto, 1é-se que:

“a prética pedagdgica ndo deve ser vista como tarefa individual de um
professor, mas configurar trabalho coletivo da IES, fruto de seu projeto
pedagdgico. Nesse sentido, todos os professores responsédveis pela formagao
do pedagogo deverdo participar, em diferentes niveis da formacgao tedrico-
priatica de seus alunos” (CEEP SESu/MEC - Proposta de Diretrizes
Curriculares, 1999, p. 4 Ver anexo 7)

Inicialmente, surgem alguns questionamentos quanto ao aspecto do trabalho coletivo.

Quais as condicdes reais para a realizacdo desta tarefa? Nao € dificil perceber a escassez de
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tempo entre os docentes em virtude de baixos saldrios. Nenhum trabalho interdisciplinar é
realizado sem que se propicie ocasido coletiva e isto demanda tempo. Sem contar que nem todas
as instituicOes particulares estdo dispostas a pagar o preco por um ensino de qualidade.
Normalmente, o que ocorre é uma sobrecarga em termos de excesso de aulas e diferentes
disciplinas para barateamento da “mao-de-obra” em folha de pagamento, somada as exigéncias
de producdo cientifica advindas dos 6rgdos oficiais de educacdo. Assim sendo, torna-se muito
apropriada a critica de Brzezinsk (1996, p. 147), quando afirma que “as sociedades modernas
pressupdem no jogo das interagdes que nelas se apresentam a existéncia de dois mundos bem

definidos: um mundo do sistema — o oficial e outro, o mundo vivido — o real.” E ainda na

perspectiva do trabalho coletivo, o documento salienta:

“O planejamento e a execucdo das praticas no estdgio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagdo. A avaliagdo da pratica, por outro
lado, constitui momento privilegiado para uma visao critica da teoria e da estrutura
curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe de formadores e
nio, apenas, para o “supervisor de estdgio” (CNE/CP 9/2001 p. 23 Ver anexo 6).

Mais uma vez percebemos que o real — a pritica — promove um movimento ascendente
tornando-se algo pensado quanto as acgdes realizadas no estidgio e sua avaliagdo. Mas este
concreto pensado nio descende modificando o real, transformando-o. A base fica ainda no campo
da reflexao permanecendo nas esferas da utopia quando objetiva apenas a visao critica da teoria e
da estrutura curricular. Mais utdpico ainda € pensar que toda a equipe de formadores trabalhard
em funcdo dos estdgios, pois como ja foi dito, dentro de uma estrutura fragmentada e disciplinar a
qual ja se tornou cultura nos meios escolares quer de ensino bdsico, quer universitario, este ideal
quando colocado na pratica, parece digno de questionamento.

Talvez na inten¢do de mostrar um conhecimento mais aproximado da realidade, o parecer
CNE/CP 09/2001, p. 22, item 3.2.5 faz men¢do de uma das dificuldades de implementagao, que €
a propria concepcdo restrita de pratica, a qual atinge grande parte dos cursos de formacao de
professores. O documento relata a concep¢cdao dominante da prética, a qual segmenta o curso em
dois pdlos isolados entre si, a saber, o trabalho na sala de aula (supervaloriza¢do do conhecimento
tedrico) e as atividades de estdgio (visdo ativista, supervalorizando o fazer pedagdgico

descontextualizado, em detrimento da dimensio tedrica). Ele acrescenta:

“uma concepg¢do de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensdo do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de
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formagdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional” (CNE/CP 9/2001, p. 23 Ver anexo 6).

Porém ao invés de minorar o problema do ativismo pedagégico na dimensdo pratica, a
nova proposta parece amplid-lo e dar-lhe mais espaco na medida em que coloca o estigio
supervisionado e o contato com a realidade escolar da metade do curso para frente enquanto nos
semestres anteriores prevalece uma pratica de gabinete e fragmentada chamada de préatica
pedagdgica (profissional) e atividades cientifico-culturais. Se houvesse uma unica linha que
perpassasse toda a prética, qual seja, o trabalho articulando teoria e a pratica como um todo,
desde o inicio do curso, ndo seria necessario estabelecer qual prética viria primeiro, qual o
conteudo da pratica, do estdgio, muito embora se saiba que muitas vezes os cursos de formacado
de professores cumprem as horas de estdgio com horas de observacgdo, participacdo e regéncia e
esquecem de retomar o trabalho pedagdgico em toda a sua amplitude em sala de aula refletindo
sobre as vivéncias trazidas para o espaco da sala de aula na graduagdo. No entanto, seccionar a
pratica ndo garante tdo pouco a reflexdo, especialmente porque esta reflexdo precede a agdo, ou
seja, o aluno primeiro reflete a prética de outros, muitas vezes descontextualizada em sala de aula
ou até em espagos escolares, para depois vivenciar o cotidiano escolar e pensar sobre ele a fim de
modifica-lo. Desta maneira o trabalho pedagdgico fica comprometido pela falta de visdo do todo
e da idealizacdo do planejamento e execugao do estdgio com comeco, meio e fim.

No titulo VI Art. 61 da LDB, no item I, 1é-se que “a associacdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitacdo em servico;” (p. 18) deve ser o pressuposto para a formacgdo de
profissionais da educacdo que terdo condi¢des de atender aos objetivos dos niveis e modalidades
de ensino... . Mas surge a questdo: sob quais bases tedricas estdo assentados os conceitos teoria /
pratica de que fala a lei? Na busca de responder a esta primeira questdo o conteudo do Parecer n°
CNE / CP 28/2001 de 02/10/2001 apresentou relatério explicitando as concepgdes sobre prética e
sua relacdo com a teoria, as quais permitem uma verificacdo das perspectivas sob as quais foi
proposta a pratica e o estdgio supervisionado na formacao de professores. O texto explica o que

se entende por relacdo teoria e pratica:

“A pratica ndo € uma cépia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A
pratica é o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo conteido é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade ¢ um movimento constituido pela
prética e pela teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a préitica
no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria
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procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta
atuacao.

“Esta relacdo mais ampla entre teoria e pritica recobre mdltiplas maneiras
do seu acontecer na formacdo docente. Ela abrange, entdo, varios modos de se fazer
a pratica tal como expostos no Parecer CNE / CP 9/2001 Ver anexo 6.

“Uma concepgdo de prdtica mais como componente curricular implica vé-
la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto estd presente nos cursos de
formagdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a atividade
profissional.“(Parecer CNE / CP 9/2001, p. 22) (grifo do documento).

“Assim, ha que se distinguir, de um lado, a pritica como componente
curricular e, de outro, a pratica de ensino e o estdgio obrigatério definidos em lei. A
primeira € mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles.

“Esta correlagdo teoria e pratica ¢ um movimento continuo entre saber e fazer na
busca de significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situacdes préprias do
ambiente da educacio escolar.” (CNE / CP 28/2001, p. 9 Ver anexo 4)

Conforme a classificagdo de Candau e Lelis (1983), percebe-se a visdo da pritica como
“fazer algo, produzir alguma coisa” e a teoria como conceito e significacdo, bem como
administracdo da atuagdo desta pratica. Portanto, percebe-se no documento a visdo associativa,
portanto dicotdmica, onde a teoria é o primado, justapondo-se a pratica enquanto a administra,

conceitua e significa.

Ao ler o texto tem-se a nitida sensagcdo de que os aspectos cientifico-culturais estdo num

z

polo e que o estdgio é realizado nas unidades escolares buscando apenas perceber se as
competéncias necessdrias ao desempenho da profissdo estdo sendo postas em prética,

preservando a qualidade tao referida nos documentos oficiais.

Quanto a questdo da prética, a base comum nacional se pronuncia dentro de uma estrutura

organizativa e curricular no sentido de defender

“a articulagdo de todos os componentes curriculares dentro do Projeto Pedagdgico
de cada Instituicdo e Curso, de forma a superar as praticas curriculares que
tradicionalmente dicotomizam feoria x prdtica, pensar x fazer, trabalho x estudo,
pesquisa x ensino. Coerente com este propdsito, faz-se necessdrio o contato
permanente dos estudantes com a escola e o campo de trabalho desde o inicio do
curso, intensificando os vinculos entre institui¢do formadora e os sistemas de ensino
de modo a garantir uma formacgdo que saiba responder aos desafios e contradi¢tes
presentes em uma determinada realidade educacional” (XI Encontro Nacional da
ANFOPE, 2002, p. 22).

“Outra definicdo importante que traz a nova legislacdo tem a ver com a
determinacdo de que a prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
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espago isolado, que a restrinja ao estdgio supervisionado, desarticulado do restante
do curso. A prética reza o Art. 12, deverd estar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formacdo do professor, no interior ‘das dreas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacao, e ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas’ (Ibidem, p. 25)

Nos aspectos relativos a pratica ndo ha grandes discrepancias entre os documentos oficiais
e a base comum nacional, porém uma constante exigéncia desta ultima fica em torno da prética
sendo inserida desde o primeiro ano do curso. A idéia de prética pedagdgica permeando todo o
processo de formagao também ndo consegue conceber qualquer dicotomia da prética nas diversas
séries do curso por ser considerada como trabalho sob a ética da ndo fragmentacdo. Muito
embora no aspecto da prética ndo sejam tao dissonantes, as contradi¢des entre o discurso oficial e
a realidade dos cursos de formacao parecem reais e a insatisfagdo por parte de alunos, professores

e institui¢des escolares € unanime. Freitas nos lembra que:

“o debate sobre politicas de formagdo de professores evoca dois movimentos que se
entrelacam de forma contraditdria na realidade atual: o0 movimento dos educadores e
sua trajetéria em prol da reformulacdo dos cursos de formagdo dos profissionais da
educagdo e o processo de definicdo das politicas publicas no campo da educagdo,
em particular da formacéo de professores” (Freitas 2002, p. 138).

A prépria exigéncia de qualidade para a formacao de professores bastante enfatica no
discurso oficial, parece ndo coincidir com a abertura ao funcionamento de cursos com trés anos
de duracdo para formar o profissional da educac@o. Nao se obriga a trés anos de curso, mas abre-
se precedente para que o mercado competitivo pressione os cursos a funcionarem durante o
periodo.

Sabe-se muito bem, que o docente necessita de tempo para compreender os aspectos
tedricos e relaciond-los com prética nas escolas, sob uma perspectiva praxioldgica. A propria
pesquisa, instrumental valioso na leitura da realidade e contextualizacdo das condicdes sob as
quais a pratica acontece, necessita de tempo e amadurecimento para ser produzida com qualidade.
Reconhecemos que o fator tempo unicamente, ndo garante a qualidade de um curso. No entanto,
a contradicdo se instaura na medida em que se espera um profissional mais qualificado,
aligeirando e fragmentando sua formac¢dao (Pedagogia ou bacharelado diferente de Licenciatura).
Scheibe (2000) nos lembra do debate caloroso no final da década de 90, oriundo das
reformulacdes apresentadas pela nova LDB, especialmente com a chegada do Decreto

Presidencial N° 3.276, cuja matéria seria tratada no parecer n. 970/99, o qual retirava do curso de
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pedagogia, a docéncia. Tal assertiva gerou a criacdo de um Férum Nacional em Defesa da
Formacao de Professores composto por (Comissdao de especialistas de ensino de Pedagogia,
Férum de Diretores das Faculdades / Centros de Educacdo das Universidades Publicas
Brasileiras, Forum Paulista de Educagdo Infantil, Férum Paulista de Pedagogia e Férum Nacional
em Defesa da Escola Publica, ANDES-SN, ANFOPE, ANPED, ANPAE, ABT, CEDES). Todos
estavam interessados na divulgacdo de suas idéias contrdrias ao Art. 3° par. 2°, que estabelecia a
formacdo do docente para educacdo infantil e séries iniciais exclusivamente em cursos normais
superiores.

Quanto a isto a ANFOPE

“apresentou sua posi¢do, mais uma vez, ao Conselho Nacional de Educa¢dao/CNE,
para as Diretrizes Curriculares para este curso, posi¢do esta ja formulada pela
Comissdo de Especialistas de Pedagogia em um processo de participacio
democrética. Neste documento, defende-se o curso de Pedagogia, como um curso
que ‘forma o profissional da educagdo para atuar no ensino, na organizacio e gestao
de sistemas, unidades e projetos educacionais e¢ na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas dreas da educacdo, € ao mesmo tempo, uma Licenciatura
e um Bacharelado” (p. 5) (XI Encontro Nacional da ANFOPE, 2002, p. 28).

Com as informagdes acima sobre os documentos oficiais e a exposicdo de parte do
pensamento da base comum nacional, quisemos dar ao leitor uma visdo panoramica sobre as
exigéncias legais que deram o norte a constru¢do do projeto de estidgios de Pedagogia do
UNASP, muito embora se saiba que as Diretrizes Curriculares nao tenham sido implementadas
deixando os cursos de formacdo de professores no aguardo de maiores esclarecimentos quanto
aos rumos a serem tomados na educagdo. Em meio a estas indefinicdes, mostramos a seguir 0s

aspectos referentes aos estdgios no UNASP.

1.3. O cenario dos estagios no UNASP

Para maior esclarecimento ao leitor caracterizaremos a instituicdo, a qual serviu de pano de
fundo para o curso de Pedagogia e conseqiientemente para a pratica pedagdgica de tal unidade de

ensino.

23



1.3.1. Breve historico e a identidade do UNASP

O Centro Universitdrio origina-se do Instituto Adventista de Ensino (IAE), o qual foi
fundado em 1915 pelo casal missiondrio John e Augusta Boehm e pastor Lipke, pioneiros do
adventismo no Brasil. Localizada em uma éarea rural de 145 hectares nas proximidades de Santo
Amaro — Sao Paulo, a instituicdo desempenhou acdes no campo educacional e agro-industrial da
escola. Iniciando pela formagdo de professores em nivel de magistério diurno e noturno para os
alunos que trabalhavam e uma escola primdria que servia de campo de estdgio nos anos 20. Nos
anos 30, oficializou-se o gindsio e foi criada a fabrica Superbom para possibilitar aos alunos sem
condig¢des financeiras, o sistema bolsa-trabalho. Dos anos 30 até a década de 60, muitos cursos
foram implantados na instituicao.

Em 1973, o curso de Educacdo foi implantado na institui¢do (Faculdade Adventista de
Educacdo — FAED). Na mesma década, 1979, a prefeitura de Sao Paulo emitiu decreto
declarando a drea do IAE, de utilidade publica pelo decreto n° 15.877, resultando na
desapropriacdo de 80% do terreno. Isto levou a mantenedora a comprar a fazenda Lagoa Bonita
no interior de Sdo Paulo, uma propriedade com 900 hectares, no municipio de Artur Nogueira.
Com a emancipacdo de Engenheiro Coelho em 1991, a institui¢do passou a pertencer a0 novo
Municipio, o qual conta com onze mil habitantes, sendo a populacio do UNASP
aproximadamente um quinto do total de habitantes.

O curso de Educacio foi transferido para o novo campus em 1992, um ano apds o primeiro
curso de graduacdo (teologia). Hoje, o Campus conta com dez cursos de ensino superior
devidamente autorizados e reconhecidos pelo MEC. (PDI, 2003-2007, p. 43)

O UNASP ¢ mantido pelo Instituto Adventista de Ensino (IAE), o qual é “uma entidade civil
sem fins lucrativos, pessoa juridica e administrativamente autonoma, de assisténcia social e
filantrépica, parte integrante da Unido Central Brasileira da Igreja Adventista do Sétimo dia”.
(PPP, 1999, p. 5) Atualmente, constituiu-se Centro Universitdrio conforme resolucdo do
Ministério da Educagdo no D.O.U. n° 174, de 10.09.1999. (PDI, 2003-2007, p. 9) Sendo o curso
de Pedagogia em especial do Campus Engenheiro Coelho, reconhecido pela Portaria n® 1.315 de
03/09/1999 sob D.O.U. de 06/09/1999. (PDI, 2003-2007, p. 43)

O Plano de Desenvolvimento Institucional, caracteriza a institui¢ao da seguinte maneira:
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.. € uma instituicdo de ensino superior pluricurricular, privada, confessional e
filantrépica, mantida pelo Instituto Adventista de Ensino e por este orientado,
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comprometido com a transmissao dos valores cristdos, que busca ministrar ensino
de qualidade, objetivando permanentemente a exceléncia, cuja inser¢do no contexto
educacional brasileiro é uma alternativa aqueles jovens que véem nessa orientacao
um espectro curricular, disciplinar, filoséfico, didatico e formativo que se
harmoniza com seus sonhos pessoais, prerrogativa legitima de cada cidaddo em uma
sociedade axiologicamente pluralista.” (PDI, 2003-2007, p. 7)

A seguir, o PDI expressa seus objetivos gerais da seguinte forma:

e Promover a educagdo integral do homem em seus aspectos biopsicossocial e
espiritual;

e Promover a integracdo entre os diversos ramos do saber, bem como a
integracdo entre a ciéncia e a fé, na busca das solucdes dos problemas
humanos;

e Formar recursos humanos de nivel superior e promover a pesquisa e a
difusdo da cultura, da ciéncia, das letras, das artes e da tecnologia;

e Estender a comunidade, sob a forma de cursos e servicos, suas atividades
relativas aos diversos campos do saber;

e Priorizar o interesse de atuacio nas dreas da saide e da educacio;

e Contribuir para o fortalecimento da solidariedade entre os homens;

e Contribuir para o desenvolvimento da cidadania relativo aos direitos e
deveres da pessoa, da familia, do Estado e dos demais grupos que compdem
a sociedade;

e Desenvolver acdes que reflitam a preocupagdo com a preservagdo do meio
ambiente. (PDI, 2003-2007, p. 13)

Sao consideradas a missao, visdo e lema do UNASP respectivamente:

“Educar no contexto dos valores biblico-cristios para o viver pleno e para a
exceléncia no servir;

Ser um Centro Universitdrio reconhecido pela exceléncia dos servicos prestados,
pelos seus elevados padrdes éticos e pela qualidade pessoal e profissional de seus

egressos.” (PDI, 2003-2007, p. 8)

1.3.2. Corpo Docente

Nos quadros abaixo, apresentamos o corpo de professores de Pedagogia, com titulacdo e

regime de Trabalho.
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QUADRO 1 -TOTAL DE PROFESSORES EM PEDAGOGIA POR

TITULACAO
2001 2002 2003
Total % Total % Total %0
Graduados 2 8,33 4 14,81 4 14,81
Especialistas 5 20,83 6 22,22 6 22,22
Mestres 11 45,84 12 44,45 12 44,45
Doutores 6 25,00 5 18,52 5 18,52
Total de Professores 24 100 27 100 27 100

Existe uma politica de contratacdo do docente atribuida ao Conselho Diretor de Campus,

“proposta pelo diretor da 4drea (Graduagdo, Pés-Graduacdo) com a participagdo dos

coordenadores de curso.” (PDI, 2003-2007, p. 23) Na seqiiéncia, o texto expressa que

“A politica de qualificacdo docente estd direcionada para a capacitacdo e producao
do conhecimento do corpo docente. Propde-se a ser instrumento de estimulo que
permita aos docentes buscar titulos/atualizacdo que seja também de interesse do
UNASP, bem como participar de semindrios, congressos e outros. Os docentes
graduados sdo indicados para fazerem pds-graduagdo, Latu-Sensu e Mestrado. Os
docentes mestres para o doutorado.” (Idem, p. 23)

Também existe um plano de carreira articulado no PDI:

“O plano de carreira consiste em programas inter-relacionados e interdependentes,
com aplicagcdes simultidneas, que atribuem conceitos em pontos as caracteristicas
individuais, profissionais e de desempenho. Por isto mesmo, é um instrumento
muito sensivel na instituicdo e estreitamente ligado a Estrutura Organizacional e
fortemente arraigado a Cultura do UNASP.”
Os Recursos Humanos do Centro tem a sua estrutura administrativa baseada neste
Plano de Carreira subdividida em 3 (trés) sub-planos:
e Sub Plano de Carreira Docente (PCD) Docentes:
Abrange todos docentes que nio sdo de dedicacdo exclusiva, sejam eles de
tempo integral ou parcial.
e Sub Plano de Carreira dos Auxiliares de Ensino e Técnicos
Administrativos (PCATA):
Abrange todos os outros empregados que niao docentes, dos setores
administrativos ou académicos.
e Sub Plano de Carreira de Missionarios da Igreja Adventista do Sétimo
Dia (PCM):
Abrange todos os empregados, docentes ou ndo, que por vocagdo ou opcao
se dedicam como missionarios, € sdo reconhecidos como tal, através de
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credenciamento da Igreja Adventista do Sétimo Dia, independentemente do
cargo, funcdo, titulacdo ou experiéncia que desempenham.” (Ibidem, p. 26)

QUADRO 2 - TOTAL DE PROFESSORES EM PEDAGOGIA POR
REGIME DE TRABALHO

2001 2002 2003
Total % Total % Total %
Regime de trabalho (PDC) 4 16,66 5 18,52 6 22,22
Regime de trabalho (PCM) 20 83,34 22 81,48 21 77,78
Total de Professores 24 100 27 100 27 100

1.3.3. Alunado

Os alunos que procuram a instituicdo vém dos mais diversos lugares do pais e de outros
lugares mais distantes. Através de levantamento feito junto a secretaria quanto ao curso de
Pedagogia, conseguimos listar os Estados de Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Distrito Federal,
Rio Grande do Sul, Tocantins, Sdo Paulo, Parana, Mato Grosso, Goids, Pard, Espirito Santo,
Santa Catarina, Maranhdo, Rio de Janeiro, Rondo6nia. Do exterior, Portugal, Africa, Albania. Esta
riqueza de alunos de diferentes regides deve-se, em parte, ao fato de que o Centro oferece bolsas
de estudo, disponibilizadas em quatro tipos de planos: integral, semi-integral e semi-semi
integral. Sem essas bolsas que prevéem inclusive moradia e alimentacdo, muitos teriam
dificuldade para estudar ou graduar-se devido a sua situacdo sécio-econdmica. “O UNASP se
caracteriza por manter também residéncia para discentes nos campi, com o oferecimento de toda
a infra-estrutura para moradia (servico de alimentacdo, lavanderia, esportes, aconselhamento
psico-espiritual, etc.)” (PDI, 2003-2007, p. 31).

No quadro abaixo apresentamos o nimero de alunos de Pedagogia, lembrando ao leitor que o
periodo de 2001 a 2003 foi o tempo de aplicagdo do projeto de estidgios em questdo. As turmas
pesquisadas foram o primeiro ao quarto ano de 2001, sendo que em 2003 somente o segundo,
terceiro e quarto ano participaram dos questiondrios em fun¢do de o primeiro ano do curso, estar

vivenciando a grade nova.
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QUADRO 3 - ALUNOS DE PEDAGOGIA POR PERIODO E EVASAO
ESCOLAR

Total de alunos Alunos de Periodo Periodo Evasio na

da graduacio Pedagogia Diurno Noturno Pedagogia

m = manha
n = noite

Total % Total % Total % Total % Total %
2001 | 826 100 218 26,39 | 87 39,90 | 131 60,09 |2m 2,30
10n 7,63
2002 | 1.503 | 100 306 20,35 | 128 41,83 | 178 58,16 | 26 8,49
2003 | 1.490 | 100 281 18,85 | 79 28,11 | 206 73,3 5m 6,33
In 0,48

Existem dois tipos de relacdo do alunado em relacdo ao Centro. Um grupo, da manha, que
reside em sua maioria na Institui¢do, apresenta relacionamento amistoso com a Instituicao, até
porque a maioria € composta de adventistas. H4 um convivio mais intenso com os professores,
que em grande parte moram a 600m do UNASP. Como a Instituicio promove muitos eventos
sociais, os lacos entre docentes e discentes se estreitam. Além disso, os alunos procuram muito os
professores com os quais melhor se relacionam para confidenciarem muitos de seus conflitos e
problemas. O grupo noturno, normalmente para uma condugao coletiva ou esta € financiada pelos
Municipios de onde vém. Estes alunos normalmente chegam exaustos em fun¢do do trabalho de
meio periodo ou periodo integral, demonstrando seu cansaco explicitamente. Tais alunos chegam
inicialmente temerosos de freqiientarem uma faculdade inserida numa instituicdo confessional,
mas ao iniciarem o ano letivo, sdo acolhidos pelo setor de Orientagdo Educacional da graduacao,
que trabalha com a semana de ambientacdo universitdria (SAU) procurando familiarizar o aluno
com o campus. No entanto, a despeito das iniciativas do UNASP, os alunos do noturno estao
sempre em estado de vigilancia, parecendo fazerem constante andlise de discurso dos docentes e
palestrantes. Sao bastante reivindicadores e trabalham com bastante unido entre si.

Ao olharmos os quadros acima, podemos inferir as condi¢cdes materiais em que se
encontra o trabalho pedagégico do UNASP. Grande parte dos docentes trabalha em regime de
dedicacdo exclusiva na institui¢do, possibilitando sua convocagdo, reunides extras que se precise
realizar. No entanto, nem todos sao de dedicagdo exclusiva e muitas vezes, estes ultimos recebem
uma carga horéria em sala de aula bastante extensa, limitando o espago da pesquisa. Os que ndo
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tém dedicacdo exclusiva, ao serem convocados fora do expediente, teriam que receber pelos
horérios extras. E aqueles que sdo de dedicagdo exclusiva, estariam disponiveis para convocagao,

mas sem tempo habil devido as ocupacdes cotidianas.

1.3.4. Infra-estrutura

Quanto a infra-estrutura, existe uma politica de investimento do Centro, que como j4 dito,
persegue o crescimento dos cursos e da demanda de alunos, em especial os laboratérios de

informadtica e o acervo da biblioteca em termos de atualizagao.

AREA FiSICA E INSTALACOES PREDIAIS
A) AREA FISICA EM 2002 (M2)

QUADRO 4 - INFRA-ESTRUTURA FiSICA E ACADEMICA

Campus 1 Campus 2 Total

Terreno 293.955,20 760.000,00 1.053.955,20
AREA CONSTRUIDA

Salas de aula 11.778,15 11.778,15
Laboratérios 4.971,36 4.971,36
Bibliotecas 928,00 928,00
Apoio Académico 2.126,00 2.126,00
Educacdo Basica 5.766,17 5.766,17
Centro de Estudos Superiores 7.876.47 7.876,47
- Salas de aulas 6.826,47 6.826,47
- Laboratérios 1.050,00 1.050,00
Centro de Comunicacio 7.286.36 7.286,36
- Biblioteca 3.643,18 3.643,18
- Administracao, Centro Tecnolégico e Midia 3.643,18 3.643,18
Residenciais (Alunos Residentes) 13.339,75 33.604,80 46.944,55
Servigos 4.380,22 4.380,22
Administrativa 1.901,49 483,96 2.385,45
Templo e Auditério 4.393,14 2.500,44 6.893,58
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Restaurante 893,00 4.254,66 5.147,66
Total 44.711,11 61.772,86 106.483,97
(PDI 2003-2007, p. 49)
CAMPUS 2

QUADRO 5 - INSTALACOES PREDIAIS PREVISTAS (M?)

2003

2004

2005

2006

2007

Instalacoes

Académicas

Salas de Aulas

427,27

Anfiteatro

57791

Ginasio Coberto

300,00

818,18

Escola de Artes

315,00

372,73

315,00

Instalacoes

Administrativas

Administracio

500,00

500,00

Nova Portaria

39,55

Area total

construida m?

727,27

818,18

854,55

872,73

890,91

Total Investido (R$
550,00/m?)

400.000,00

450.000,00

470.000,00

480.000,00

490.000,00

(PDI, 2003 - 2007, P. 50)

QUADRO 6 - RECURSOS INFRAESTRUTURAIS E TECNOLOGICOS

ACADEMICOS

Descricao Campus 1 Campus 2 Total
Laboratério 1.261.165,00 149.970,31 1.411.135,31
Moéveis e Utensilios 604.130,00 270.805,20 874.935,20
Equipamentos 782.560,76 782.560,76
Biblioteca — livros 195.480,00 151.131,72 346.611,72
Informatica 342.376,00 289.849,40 632.225,40
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QUADRO 7 - ASPECTOS FINANCEIROS E ORCAMENTARIOS

ESTRATEGIAS DE GESTAO ECONOMICO-FINANCEIRA

RECEITAS

e Reduzir a inadimpléncia mediante a criacio de mecanismos de controle, tais como: Protecao
ao crédito, acompanhamento individualizado e correspondéncia periddica;

e Aumentar o Resultado Operacional visando aplicacdo em imobiliza¢des em salas de aulas,
biblioteca e equipamentos, visando atender a demanda;

e Ampliar financiamentos de recursos junto a mantenedora e 6rgdos governamentais para
investimento em infra-estrutura fisica;

e Desenvolver parcerias de servicos com empresas e prefeituras, oferecendo cursos de
capacita¢do profissional;

e Ampliar as turmas dos cursos existentes;

e Maximizar a utiliza¢do de prédios, instalagdes e equipamentos, visando maximo de retorno de

investimento.
DESPESAS

Reduzir despesas com pessoal em 7%
e Revisar processos dos trabalhos administrativos;
e Avaliar e acompanhar custos de cada Unidade de Ensino;

e Criar e avaliar indicadores de desempenho.

Reduzir as Despesas Administrativas em 4%
e Dinamizar os processos burocraticos implantando sistemas integrados de informacao;

e Controlar as despesas por Centro de Custos e Centro de Resultados das Unidades de Ensino.

(Ibidem, p. 52)

Ao observarmos o planejamento em termos de receitas e despesas, percebemos que a

diminuicdo de valores com pessoal é maior que a baixa dos custos com as despesas

administrativas. A forma de otimizacdo de pessoal segue a idéia de eficientismo tal e qual o
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mundo empresarial, onde a avaliacdo de desempenho € o critério a ser utilizado para os “cortes” e

demissdes. O documento ainda explica que

“A qualificagdo, capacitacdo e desenvolvimento docente sdo estimulados por
processo de avaliagdo de desempenho, mediante critérios estabelecidos pelo
CONSEPE, CONSU e pelo Plano de Capacitagdo e Qualificacio Docente que é
parte integrante da politica geral de pessoal docente.” (Ibidem, p. 23-24)

Nossa pergunta é: serd que realmente o processo de qualificacdo por avaliagdo auxilia na
qualidade do ensino e desempenho do professor? Serd que estes critérios ficam bastante claros
aos docentes antes da avaliacdo institucional, ou somente neste periodo sdo deduzidos pelos

professores?

1.3.5. Os estagios do UNASP

Nesse momento pretende-se apresentar o enfoque que permeava o projeto de estdgios
supervisionados para o curso de Pedagogia do Centro Universitirio Adventista de Sao Paulo —
Campus Engenheiro Coelho (UNASP). Para tanto faz-se necessério pensar em como tal proposta
foi constituida. Comecando a rememorar a constituicdo da proposta de estdgios, pode-se dizer
que ela surgiu como uma necessidade de mudar a realidade dos estdgios supervisionados.

Até o ano 1999, a coordenacdo da Faculdade de Pedagogia ficava com a funcdo
acumulada de coordenar os estdgios do curso. Neste mesmo ano, quando o Centro Universitario
recebeu tal titulo, a nova grade do curso de Pedagogia estava sendo estreada sob a visdo
formadora do pedagogo generalista (habilitado para a docéncia e gestdo com formacdo de 4
anos), e retirou a disciplina Pratica de Ensino do curriculo, deixando cada disciplina envolvida
nos estagios com o acréscimo do nome ‘“teoria e pratica” (Projeto Pedagégico, p. 73-79). Com
essa mudanca na grade, todas as disciplinas de docéncia e vérias de gestdo teriam seu estagio
especifico, o que demandaria muito mais tempo de uma coordenacdo e até maior necessidade
dela. Como vdérios professores participaram intensamente na formulacdo desta nova matriz
curricular, ndo era novidade o fato de que haveria mudangas. No entanto, como uma constru¢cao
coletiva que durou um ano com encontros semanais, havia uma expectativa positiva de nova
proposta em versao melhorada e para os que ndo participaram das alteracdes, embora convidados,

houve clima de confianca no trabalho do grupo, até porque muitos deles ndo eram pedagogos e
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ndo se sentiam em condicdes de opinar muito sobre a mudancga. As duas matrizes curriculares (de
especialista e generalista) comecaram a conviver juntas durante um periodo de encerramento da
primeira e prosseguimento da segunda, de forma tranqiiila, pois a distribuicdo de carga hordria foi
feita dentro do mesmo esquema que o anterior. Somente na questdo do estigio foi que os
professores comecaram a se sentir desestabilizados com uma nova forma de tratar e praticar a
atividade. Muitos destes docentes vinham no mesmo esquema de estdgio havia anos e agora se
deparavam com novas solicitagdes, novas configuragdes, o que deixou alguns bastante
preocupados a principio. Somou-se também a iniciativa das inovagdes da grade, uma
preocupacdo consciente do colegiado de curso em promover a conjugacdo entre pesquisa,
extensdo e ensino.

No ano de 2000, houve o desmembramento da funcdo de coordenador do curso de
Pedagogia e coordenador de estdgios supervisionados. Assim sendo, coube a mim a tarefa de
coordenar os estigios estreando a fun¢do dentro de um setor especifico. Até entdo, prevalecia a
idéia de fragmentagcdo da pratica onde a Didética constava no inicio do curso e as Praticas de
Ensino e Estdgios Supervisionados no final do curso, juntamente com as especializacdes em
Orientacdo Educacional, Supervisdao Escolar e Administragdo Escolar. Mesmo com a mudancga do
curriculo e distribuicdo de disciplinas ao longo do curso, o papel da préitica pedagdgica,
permanecia num nivel inconsciente, sem que houvesse planejamento reflexivo e conjunto,
ficando a cargo de cada professor envolvido com as disciplinas de estidgio, determinar tarefas de
observacdo, participacdo e regéncia sem que houvesse um norte que direcionasse tais atividades
pensando na formagdo como um todo. Inclusive as fichas cumulativas' eram separadas e o
proprio professor da disciplina era quem as verificava e dava nota. Ou seja, todos
individualmente trabalhando para um “bem comum”.

Tanto na formacgdo do especialista até o ano 2001 (na qual o egresso se forma como
docente ou orientador, supervisor, administrador — em 4 anos ou mais), como na formagdo do
generalista a partir de 2002 (na qual o aluno sai docente e gestor em pelo menos 4 anos), os
alunos tinham muitas ressalvas a fazer quanto ao sistema de estigios praticado no curso de
Pedagogia. Eles percebiam a fragmentacdo existente entre as disciplinas, alguns professores que
exageravam em tarefas que muitas vezes os alunos consideravam intteis para sua formacao, a
falta de relacionamento entre o curso de Pedagogia e escola de Ensino Bésico dentro da prépria

institui¢do, quase que impedindo o acesso dos estagidrios ao contexto escolar em fun¢ao de

! As fichas cumulativas sdo o registro burocritico que o aluno faz ao realizar um estigio obtendo a assinatura do
responsdvel pela supervisdo daquele estagio e da Institui¢do na qual realizou a atividade.
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burocracia excessiva para os estdgios. Assim sendo, o aluno tinha maior acesso as escolas
publicas da regido, onde realizava projetos interessantes, que viessem a somar no contexto
escolar e fazer o papel da presencga da universidade junto a comunidade.

Diante desses problemas no seu conjunto, percebia-se quao tecnicista era o estagio e quao
perceptiva aos alunos era esta pratica difusa e talvez até confusa. Nesse sentido, com a inser¢ao
de um setor de estdgios independente da coordenacdo do curso, teve inicio a busca de um
referencial tedrico que embasasse a questdo do estdgio supervisionado para que se tragassem
metas para a constru¢cdo de um documento que pudesse ser anexado ao projeto do curso de
Pedagogia e a partir dele, iniciar as mudancas. Algumas leituras de Pimenta (1994), Piconez
(1991), Buriolla (1995), entre outras, proveram o norte delineador do projeto. Posteriormente, o
caminho percorrido por Freitas (1996) na Unicamp e a leitura de algumas das bibliografias
apontadas por ela em sua obra levaram a uma reflexdo mais amadurecida e ao surgimento de
novas idéias para aperfeicoamento do documento pretendido. Dentre todas as questdes retiradas
das leituras feitas, a indissociabilidade teoria / prédtica na perspectiva praxioldgica saltou aos
olhos da pesquisadora, tornando-se uma possibilidade de pesquisa e aprofundamento. Tal estudo
deveria iniciar-se pelo conceito dos termos teoria / pritica a fim de que eles norteassem o
trabalho pedagdgico sugerido no projeto de estdgios em questdo, bem como seu processo de
implantacdo. No entanto, onde parecia haver uma compreensdo da totalidade da formacdo de
professores com suas politicas subjacentes e sua respectiva articulacio com a proposta de
estdgios, era simplesmente um mero contato com um material que abria horizontes, mas que
ainda ndo havia sido incorporado por mim enquanto coordenadora dos estdgios do curso. Outras
leituras iam respondendo questionamentos advindos da realidade e vivéncia da coordenadora e
em outros momentos causavam certa desconstrucdo e por que nao dizer confusio na tentativa de
compreender o cendrio assim posto. Dentre as leituras tedricas para melhor compreensdo da
questdo da teoria e prética foi a de Vasquez. Outra leitura realizada foi a de Kosik logo apds
outras, sucessivamente, a fim de compreender os fatos e ao mesmo tempo objetivando a escrita
do presente trabalho. A partir das leituras realizadas serd tratado o assunto da visdo associativa

entre teoria e pratica.

2. A relacio teoria / pratica
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2.1. Visao associativa e dissociativa

Como dito anteriormente, uma das questdes que tomaram certo tempo para reflexdo foi
conceituar teoria e pratica, na tentativa de explicitar estes termos num projeto de estdgios que
pretendesse indissocid-los. Fazia-se necessario sondar igualmente o que os interlocutores do
estdgio pensavam a respeito dos termos, pois seriam o0s executores do projeto e muito
provavelmente suas acOes refletiriam suas crengas (ndo necessariamente seu discurso). Além do
mais, seria necessario perceber a compreensao dos atores quanto as relagdes estabelecidas entre o
processo de implementagdo do projeto de estiagios, a pratica pedagdgica em situacao de estagio e
sua articulacao com as politicas de formacao de professores no sistema oficial mais amplo.

No cendrio educacional é freqiiente o uso dos termos teoria e pratica especialmente num
contexto de formagdo de professores, visto que eles expressam de forma sintética, o pensar
(cognicdo) e o fazer (a¢do) tdo presentes no processo ensino-aprendizagem. No entanto, para
explicar estes vocabulos existem indmeros conceitos utilizados por alunos e professores advindos
de diversas correntes filoséficas de pensamento, o que implica muitas vezes em auséncia de
clareza etmoldgica de banalizacio ou confusdo destes.

Seria interessante remeter-nos ao processo histérico pelo qual estes vocdbulos passaram,
lembrando-nos de que as mudancas ocorridas ndo dizem respeito ao aspecto lingiiistico e sim ao
aspecto filosofico. Para tanto, nos valemos da obra de Vasquez (1977, p. 3) que analisa com
muita propriedade as mudangas ocorridas. O autor comecga apresentando a idéia da
indissociabilidade entre teoria e pratica, embora ambas nao sejam uma coisa s0. Existe uma
relagdo dialética entre as duas entidades. Sua fragmentacdo ocorre na medida em que existam
fatores externos que causem esta cisdo. Entretanto, ao serem compartimentalizados os dois
aspectos, temos o divorcio do ser humano enquanto unidade entre pensamento e acdo. Para
assegurar a indissociabilidade entre teoria e pratica o autor prefere usar o vocdbulo “praxis”.

Conforme o autor, praxis vem do grego, podendo ter uma significacdo filos6fica ou uma
conotacdo de prética (uso cotidiano) e quer dizer a¢cdo para levar a cabo algo com um fim em si
mesmo sem que haja criagdo externa. Em funcao disto Vasquez sugere a utiliza¢do de “poiésis”
(aspecto mais filos6fico), que indica a fabricagdo, criacao ou producao de algo. O autor conceitua
praxis como “atividade material do homem que transforma o mundo natural e social para fazer
dele um mundo humano” (p. 3). O autor se refere a priaxis como sendo “o grande conceito da

filosofia materialista™ (p. 217). Ele tece uma critica a obviedade da praxis a qual é sacudida pela
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filosofia para desestabilizar certezas do senso comum e da realidade fetichizada. Ainda se
expressa dizendo que a “praxis tornou-se mera categoria e comecou a desempenhar a funcdo
correlata do conhecimento e de conceito fundamental da epistemologia”.

Quando o conceito de prixis toma a dire¢cdo de manipulagdo, preocupacdo e
disponibilidade a critica contra ou a favor dela, gira em torno da pseudo concreticidade (sem
poder descobrir a natureza da praxis verdadeiramente). Vasquez parte de uma concepcdo
marxista, a qual tenta superar as idéias de praxis anteriores (pensamento do idealismo alemdo de
Hegel e idéias de Feuerbach), gerando uma sintese de ambas valendo-se de uma metodologia
dialética. No idealismo alemao de Hegel privilegia o pensamento sobre a acdo, dando ao espirito
uma fun¢do de gerador da acdo. Mas por trds desta corrente filosofica, estd a Alemanha do séc.
XVIII e XIX com uma burguesia fraca, de poder econdmico inexpressivo, portanto pobre em
matéria de mudancga, contrapondo-se ao cendrio da Franca revoluciondria de 1789.

Ainda na perspectiva alemd, Hegel valoriza a atividade humana ndo fragmentada,
admitindo que quando mecanizado o trabalho, o sujeito se despoja do proprio ser recebendo
identidade alheia e externa maximizando sua idéia quando diz que “sO socialmente 0 homem €
individuo humano”. (p. 73) No entanto, ainda ndo percebe a necessidade da consciéncia da
alienacdo como mais tarde Marx o faz. Hegel acaba por afirmar que a libertacao ocorre no plano
espiritual desconectando a necessidade de consciéncia, da alienacao. Ele ndo atribui relevancia a
luta fisica. Vasquez analisa ap6s questionar a postura hegeliana dizendo que para se tornar em
praxis material o sujeito da prixis precisa constituir-se em sujeito real dando a ela conteudo
concreto, efetivo e ndo tedrico e espiritual.

Na trajetdria histérica analisada por Vasquez, Marx ocupa papel preponderante pois este
ultimo constréi a dialética entre o pensamento de Hegel e Feuerbach. A principio Marx era
hegeliano. Partiu do campo especulativo e foi para a problemdtica da esquerda hegeliana para
chegar a filosofia da praxis (p. 122). Descobriu o “trabalho humano como dimensao essencial do
homem em 1844” (p. 123). Em 1845 Marx formula a relagcdo de forca produtiva versus relacao de
producdo. A filosofia entdo, se torna em sua concepg¢ao, instrumento tedrico de transformacgao da
realidade. Porém, permanecendo como critica, a filosofia ndo pode modificar nada. Faz-se
necessdria a realizacao (p. 125).

Para Kosik, a “préxis € a esfera do ser humano”. Como num processo ontocriativo é que
se manifesta a realidade, “e de certo modo se realiza o acesso a realidade”. Também € o segredo

do homem como ontocriativo, como ser que cria a realidade (humano-social) e que, portanto,

36



compreende a realidade humana e ndo humana, a realidade de sua totalidade. A préaxis do homem
ndo € atividade pratica contraposta a teoria; é determinagdo da existéncia humana como
elaboracdo da realidade” (1995, p. 222).

Em sua andlise as teses de Feuerbach (tese XI), Marx rompe com o pensamento filoséfico
anterior superando a mera interpretacdo pela transformacdo sem descartar ou anular qualquer
uma delas. “Nao se pode desenvolver uma verdadeira acao real enquanto se confiar ilusoriamente
no poder das idéias e estas aparecerem desvinculadas de seu verdadeiro fundamento econdomico-
social” p 164-165. A préxis revoluciondria ndo € pratica pura mas unidade de pensamento e acao.
Teoria ndo € pratica a despeito de ser unidade com ela (p. 170 e 171). Vasquez pontua o
pensamento marxista afirmando que: “como filosofia da préxis, o marxismo € a consciéncia
filosofica da atividade pratica humana que transforma o mundo” (p. 178).

Apos esta explanacdo do histérico conceitual dos termos teoria e pritica Vasquez faz
algumas assertivas tais como “toda praxis € atividade, mas nem toda atividade € praxis”. Explica
que a atividade (ndo passividade) € o ato ou conjunto de atos nos quais o agente modifica uma
matéria-prima, resultando na propria matéria ja transformada (p. 185). Articular, determinar os
atos do processo ativo, sdo caracteristicas dos humanos e a consciéncia tem papel relevante no
resultado ideal ou produto real. “Toda acdo verdadeiramente humana requer certa consciéncia de
uma finalidade, finalidade que se sujeita ao curso da propria atividade” (p. 189).

Na préaxis, o homem (sujeito e objeto dela) atua sobre si préprio, mas ela sé pode ser
levada a cabo por relacdes sociais. Tais relacdoes sugerem a praxis social que pode ser definida
como “atividade de grupos ou classes sociais que leva a transformar a organizacao e dire¢do da
sociedade, ou a realizar certas mudancas mediante atividade do Estado”. A atividade tedrica (e
ndo praxis tedrica conforme o autor) “existe em fungao da prética, que € fundamento, finalidade e
critério de verdade” (p. 202). Teoria ndo transforma o mundo apesar de exprimir a pratica
existente e poder tornar-se guia da prética transformadora. Filosoficamente, a praxis nasce como
resposta filoséfica ao problema filoséfico: quem é o homem, o que € a sociedade humano-social e
como € criada esta sociedade?

No campo da teoria, esta precisa transcender e chegar a pratica transformadora através da
educagdo das consciéncias e organizacdo dos meios materiais e planos concretos da acdo (p.207)
Pensar um fato nio é tudo. E preciso transformé-lo. Teoria e pritica sio diferentes mas ndo
opostos. A praxis é o momento laborativo — objetivacdo do homem e dominio da natureza (marca

sobre a natureza) e 0 momento existencial (sentimentos e emog¢des na luta pelo reconhecimento),
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da realizacdo da liberdade humana. “Sem a luta pelo reconhecimento que acomete todo o ser do
homem, a praxis se degrada ao nivel da técnica e da manipulac@o”. Praxis € a criagdo da realidade
humana e da realidade independente do homem. “Nao é o encerramento do homem no idolo da
socialidade e da subjetividade social; € a abertura do homem diante da realidade e do ser.”

Na verdade,

“a teoria ndo corresponde apenas a uma (...) pratica ja existente. Se fosse assim, ndo
poderia adiantar-se a ela e influir inclusive decisivamente — em seu
desenvolvimento. A pritica como objetivo da teoria, exige um relacionamento
consciente com ela, ou uma consciéncia da necessidade da pratica que deve ser
satisfeita com a ajuda da teoria” (Vasquez 1977, p. 232).

Prética e teoria mantém relagdo que ndo é imediata nem mecanica ou simplista a qual é
explicitada no fato de a prdtica estar na base da teoria e esta ultima exigir uma pratica ainda
inexistente. Portanto, a teoria se torna um projeto da prética inexistente, determinando a prética
real e efetiva. Nesse sentido, adianta-se a pratica e demonstra-se desvinculada dela, podendo vir a
vincular-se mais tarde (p. 233). Teoria e pratica sdo autdbnomas visto que a teoria prevé um ideal
sem té-lo necessariamente vivenciado, mas s6 ganha o status de praxis, na medida em que se
torna objetiva. Nessa perspectiva, teoria e pratica sé se separam, quando ocorre a abstragdo,
porém o ato de separé-las € artificial. A unidade entre ambas se orienta pela propria realizacdo de
seus objetivos.

A praxis pode ser reflexiva (criadora) ou espontinea (imitativa). O grau de reflexdo ou
espontaneidade parte de critérios pré-estabelecidos tais como grau de consciéncia ou de criacao.
“A repeticdo se justifica enquanto a prépria vida ndo reclama uma nova criagdo. ...” (p. 248). Na
praxis imitativa, o ideal é imutdvel (lei acabada). J4 na praxis criadora, cria-se 0 modo de criar.

Esta dltima serve de base a primeira. Assim,

“O homem ndo estd encerrado na sua animalidade ou na sua socialidade porque nao
é apenas um ser antropoldgico; ele estd aberto & compreensdo do ser sobre o
fundamento da praxis e é por isso um ser antropocésmico. Na préxis se descobriu o
fundamento do real centro de atividade, da real mediacdo histérica de espirito e
matéria, de cultura e natureza, de homem e cosmos, de teoria e agdo, de ente e

existente, de epistemologia e ontologia”. (Kosik 1995, p. 226)

S6 conhecemos quando criamos ou reproduzimos intelectual e espiritualmente (relagao
pratico-humana com a realidade). Tirando o humano social ndo ha tal reprodu¢do da realidade.

Nesse sentido,
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“Na préxis e baseado na praxis, 0 homem ultrapassa a clausura da animalidade e da
natureza inorganica e estabelece sua relacdo com o mundo como totalidade. Ja a
totalidade do mundo compreende ao mesmo tempo, como momento da prépria
totalidade, também o modo pelo qual a realidade se abre a0 homem e o modo pelo
qual o homem descobre esta totalidade”. (Kosik 1995, p. 227)

No processo de préxis reiterativa ou imitativa, o trabalho ocorre de forma parcelada ou
fragmentada em série opondo-se a forma criadora onde ha unidade entre consciéncia e corpo sem
dicotomia. O trabalho do artesdo era continuo e uno em termos de consciéncia e mao. Com a
exigéncia do desenvolvimento social coincidente com o capitalismo surge a necessidade de
quantidade de producdo e a introducdo da méquina. O autor, de maneira alguma sugere um
retorno ao sistema artesanal em detrimento da evolu¢cdo do mundo, mas afirma que “o que muda
e desaparece sdo as formas historicas”. Ele expressa seu pensamento, dizendo que a técnica e a
ciéncia negam a dialética da divisdo do trabalho, tentando alcancar a universalidade num nivel
superior ao artesanal. No entanto, nesse processo mutilam o ser unitdrio do homem e cerceiam
espiritualmente a mao, ausentando-a de consciéncia (consciéncia esta que nao € obtida
espontaneamente). A mesma mao que vence a resisténcia das coisas e que delas tem dominio
(p.271).

Para que haja uma praxis criadora faz-se necessdria a unidade entre o exterior e o interior,
o subjetivo e objetivo, imprevisibilidade do processo e unicidade e irrepetibilidade do produto.
Na realidade praxis criativa e espontanea nao sdo opostas, mas diferentes entre si. O inverso
disto € o mecanico. Mas o veiculo que leva o ser humano a praxis criadora (reflexiva) é a
educagdo. A histéria do homem € a histéria de sua prépria praxis onde os individuos sdo um
produto do social (p. 325) e estes fazem sua propria histéria partindo das condi¢gdes criadas pela
geragdo anterior (p. 350).

Em Hegel, a alienac@o estd em que o sujeito € o espirito. Em Feuerbach, tal alienacio
manifesta-se no sujeito como homem. Para Marx, a alienag@o centra-se no fetiche da mercadoria.
Isto ocorre quando ela é revestida de mistério, quando o fendmeno da transformacao do produto é
enigmatico sendo que o mistério projeta—se no cardter social do trabalho como se fosse matéria
do proprio produto, dom natural do objeto com relagdo mediadora entre os proprios objetos, sem
interferéncia dos produtores (p. 446). Dessa forma, o capital coisifica as relagdes entre os homens

através do fetiche da mercadoria e aliena as relacdes humanas e sociais concretas. Diante das
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consideragdes propostas por Vasquez e Kosik, os termos teoria / pratica pareciam ganhar formato
e dire¢do.

Como se pode ver, a relacdo teoria e pratica tem estado presente ao longo da histéria e ndo
se constitui um assunto exclusivo da area educacional como nos lembram Candau e Lelis (1983,
p- 12). A visdo dicotomica e de unidade entre os dois (ja discorrida anteriormente) ocorre no
campo da filosofia assim como no campo educacional. Nesta dire¢cdo, Freitas (1996) consegue de
forma bastante esclarecedora demonstrar as relagdes existentes entre os dois campos utilizando-se
da categoria trabalho. A autora, referindo-se a préxis como objetivo dos estdgios e da Prética de
Ensino, considera que esta (a préaxis) € alcancada nos meios educacionais quando se toma como
eixo articulador de teoria e pratica, o trabalho pedagdgico concretizado historicamente. E
expressa que “o trabalho, fonte de produgdo de conhecimento, constitui-se em poderoso
articulador da relagdo teoria-prdtica na formagcdo de nossos alunos” (Freitas, 1996, p. 36). (grifo
da autora)

O trabalho pedagégico segue o mesmo padrdao do trabalho socialmente construido em
termos de organizagdo. Ou seja, o trabalho dentro de um contexto capitalista recebe uma divisao
arbitraria que fragmenta o trabalho tornando-o destituido de idealizagdo e consciéncia, impedindo
o desenvolvimento das potencialidades do ser humano podando-lhe a criatividade e esfacelando a
totalidade humana. Concepcdo e execucdo ficam rompidas e a objetivagdo da obra das maos
realizada, tem como resultado um produto estranho ao seu autor que nao lhe pertence e é
transformado numa mercadoria a ser comercializada por outro. Assim rompida a relacdo teoria e
pratica, o homem se mecaniza e sua for¢a utilizada na produgdo se torna também uma mercadoria
daquele que pode compra-la (Marx In: Fernandes, 1989, p. 89-102). O autor ainda continua:
“quanto mais o homem produz, tanto menos tem para consumir; quanto maior valor ele cria, tanto
menos valioso se torna” (p. 92). Quanto a relagdo do trabalhador com a producio ela € alienada
porque o trabalhado € algo imposto, forcado. A atividade do trabalhador ndo € sua, é de outrem,
ndo é espontanea. A vida produtiva é aquela que gera vida perpetuando o cardter de uma espécie.
Isto ocorre quando a atividade € livre, consciente. Porém, quando o trabalho € alienado o homem
€ alienado do seu proprio corpo. E sdo outros homens que o alienam (p. 93-97).

Enguita (1989) expde o cendrio de divisdo da organizagdo do trabalho, considerando-o
como subsistema social relevante (p. 218). Esclarece que a escola ndo € instrumento passivo, mas
que desempenha papel relevante na preparacao de alunos ddceis para o trabalho. Para tanto,

organiza-se temporal e rotineiramente com tarefas distanciadas do trabalho concreto e da
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realidade social. Os atores ficam sempre submetidos a uma autoridade vigiada (p. 221). Freitas
(1996, p. 42) nos lembra o momento coincidente desta organizacgdo artificial do trabalho com o
surgimento da escola. Com o desenvolvimento capitalista e a demanda de ciéncia para a
fabricacdo de novas madquinas, surgem as exigéncias de ampliacdo intelectual, havendo a
necessidade de estender a escola a todos para que estivessem aptos a trabalhar produtivamente.
Paradoxalmente, a escola preparava para a producdo mas se mantinha afastada do trabalho
manual, cindindo teoria e pratica. E este cendrio permanece no interior das escolas fragmentando
a concepgdo e execugdo nos curriculos, separando disciplinas tedricas de disciplinas préticas. Isto
ndo ¢é diferente na formacao de professores como ja se demonstrou no capitulo anterior. (Freitas,
1996, p. 42-45)

Como este trabalho pretende verificar os limites e possibilidades de implantacao de algo
que foi concebido teoricamente e depois implantado na prética dentro do campo da formacdo de
professores, € importante compreendermos como a questdo da divisdo do trabalho socialmente
posta e reproduzida nos meios educacionais ocorre para que se possa compreender a ldgica que
estd por tras dos fatores interferentes de realizacdo de inovagdes que visam transformagdes da
realidade.

Porém, ao realizar este estudo analitico, Hipdlito (1991) nos adverte que ha duas visdes
diferentes sobre a categoria trabalho: uma afirma que a “escola é local de trabalho com
caracteristicas muito proprias nas quais as relacdes capitalistas ndo conseguem penetrar” (p. 5) e
outra que identifica também as diferencas mas acredita que a ldgica capitalista que permeia a
fabrica ou a escola € a mesma. Uma vez que na escola também existe o trabalho produtivo que
produz mais-valia valorizando o capital. O autor se posiciona na segunda categoria e explica que
a aula torna-se independente do professor podendo ser alienada como qualquer outra mercadoria.
Elucida que “o processo de trabalho escolar estd sendo penetrado por uma ldgica capitalista e o
modelo de organizacao vigente tende, mesmo que com novas conformacdes, a ser generalizavel e
dominante em nossa sociedade” (p. 10). Apresenta, a seguir, trés perspectivas de andlise da
organizacdo escolar: o trabalho como fendmeno burocrético, modelo fabril como referéncia para
organizacdo do trabalho, e espaco social de confronto entre interesses das classes sociais. Citando
Machado (1989b), Hipdlito afirma que a terceira supera as demais por causa da visdo
antropoldgica da organizagdo escolar. Apresenta, entdo a relacdo de estrutura e a acdo humana
dentro do movimento histérico e como as diferentes camadas sociais reagem para limitar ou

manter este estado de coisas. (Hipdlito, 1991, p. 11- 12)
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Pretende-se a seguir fazer o encaminhamento metodolégico com base neste referencial

tedrico, que ja recomenda a opg¢ao tedrico-metodoldgica.
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CAPITULO II - CONSIDERA COES METODOLOGICAS

“A ascensdo do abstrato ao concreto é um movimento para o qual todo o
inicio é abstrato e cuja dialética consiste na superacdo desta
abstratividade. O progresso da abstratividade a concreticidade ¢é, por
conseguinte, em geral movimento da parte para o todo e do todo para a
parte; do fenomeno para a esséncia e da esséncia para o fendémeno, da
totalidde para a contradi¢do e da contradi¢cdo para a totalidade; do objeto
para o sujeito e do sujeito para o objeto” (Kosik)

Ao iniciar-se a implementacdo do projeto, o processo levou-me a algumas interrogagdes e
incertezas que valeriam a pena serem verificadas. Os desencontros entre pensamento do setor
responsavel pelo estidgio e do corpo docente do curso de Pedagogia no que se refere a teoria e
pratica em seus aspectos conceituais e filosoficos, as diferentes visdes sobre a
interdisciplinaridade dos interlocutores (professores, alunos, setor de estagios), as disparidades de
expectativas nestes mesmos grupos de participantes e as escolas que recebiam os estagidrios. Tais
fatores fizeram com que surgisse a pergunta: “quais as possibilidades e limites encontrados no
processo pratico de implantacdo de um projeto de estdgios no curso de formacao de professores
que pretende indissociar teoria / pritica?” ou seja: sob quais possibilidades e limites se consegue
efetivar na pratica um projeto de estdgios teoricamente construido? O que o processo tem a nos
dizer quanto as contradi¢des encontradas desde o planejamento do projeto de estagios até sua
implantacao? Houve superag¢do do sistema anterior de estdgios (fragmentado e sem objetivos
definidos) na busca da inovacao?

Tinha-se entdo a realidade concreta: um plano em maos, que pretendia atender as
concepgoes da pratica pedagdgica contidas no programa oficial para estdgios supervisionados e
os obstdculos que surgiriam no cotidiano entre os interlocutores que vivenciavam o estigio
(professor e aluno, setor de estigios e escolas-campo). Assim, prop0Os-se verificar como a prética
se efetiva no processo de implantacio de um projeto de estdgios supervisionados no curso de
formacdo de professores que enfatiza a indissociagcdo teoria / pratica. Neste processo foram
verificados os depoimentos orais dos interlocutores envolvidos de forma direta ou indireta com os
estagios e respectivos documentos produzidos de forma escrita. Também foi analisado o préprio
projeto pedagdgico do curso, construido sob as bases de documentos oficiais, tendo como pano
de fundo as politicas de formacdo. O préprio projeto de estagios ia se modificando por conta das

alteragdes que foram surgindo quando a realidade assim o exigiu. Para a realizacdo deste estudo,
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devido a suas caracteristicas proprias e pelo corpo tedrico ja escolhido, optou-se por trabalhar na
perspectiva da dialética materialista histérica a qual ‘“‘situa-se, entdo, no plano da realidade, no
plano histérico, sob a forma da trama de relacOes contraditorias, conflitantes, de leis de
construcdo, desenvolvimento e transformagao dos fatos.” (Frigotto In Fazenda, 1997, p. 75)

O projeto de estdgio supervisionado analisado foi criado no ano de 2000 e implementado
a partir de 2001, no periodo de governo FHC e adentrando a sucessdo presidencial, com vistas a
permanecer até a mudanca da matriz curricular de quatro para trés anos. Tal projeto ocorreu
concomitante a0 momento de transicdo do plano curricular oficial que previa formagdo do
especialista (bacharel em gestdo escolar atuando na dire¢do da escola e o docente formado no
normal superior), para generalista (pedagogo formado em quatro anos para a fun¢iao de docente
das séries iniciais, educacdo infantil e gestor atuando como administrador, coordenador
pedagdgico e orientador). O curso de Pedagogia do UNASP Campus Engenheiro Coelho
encontrava-se inserido neste contexto de mudangas e a mercé€ dos 6rgios oficiais no que se refere
a avaliacdo e licenga de funcionamento e registro dos diplomas dos alunos.

O projeto pedagdgico procurou implementar mudancas que, esperava-se, seriam
significativas na concepg¢do dos estdgios. Antes eram realizados na forma de senso comum, sem
preocupacdo com a pesquisa e investigacdo da realidade. Vale lembrar que as disciplinas
metodoldgicas na visdo generalista tinham o encargo de trabalhar a parte tedrica e prética,
desincumbindo a Didética da tarefa exclusiva dos estdgios supervisionados. Desta forma, o grupo
de professores que agora trabalharia junto as disciplinas metodoldgicas precisaria reunir-se a fim
de estudar conjuntamente as diretrizes pertinentes aos estdgios e ao curso como um todo.

Na matriz curricular atual da Faculdade de Educagdo do Centro Universitdrio em vigor a
partir de 1999 (apdés as mudancas da nova LDB), as disciplinas estavam distribuidas em dois
grandes grupos: gestdo escolar (com 150 horas) e docéncia de séries iniciais e educacao infantil
(com 180 horas). As disciplinas que compdem a gestio bem como a docéncia estavam
distribuidas ao longo do curso iniciando a partir do segundo semestre. Na matriz curricular, apds
os nomes das disciplinas de docéncia, incluiu-se os termos teoria e pratica, que mais do que
simplesmente alteracdo de nomenclatura, demonstrava a inten¢do na mudanga de concepc¢do de
tais disciplinas. Cada vez que aparece carga hordria presencial e ndo presencial explicita no rol de
disciplinas do curso, quer tivessem ou ndo o nome teoria e prética, seriam realizadas atividades
de estdgio supervisionado. E para que a atividade fosse realizada com comeco, meio e fim,

permeada de intencionalidade, o setor de estagio se propOs a receber as sugestdes propostas pelos

44



professores com vistas a tratd-las como um todo coeso e interdisciplinar e logo apds, propor um
cronograma a ser seguido pelos alunos, mas que antes passasse pelo crivo dos colegas docentes
para ultimos acertos. No entanto, os colegas docentes ndo se pronunciaram a nao ser elogiando a
iniciativa. Outros agiram com seu siléncio sem se pronunciar a respeito da idéia de mudanc;a.2 No
entanto, a coordenadora de estdgios tinha em mente que o grupo de professores e alunos estava
percebendo o trabalho sendo construido de forma coletiva a despeito destas reacoes.

Na gestao escolar, as disciplinas desta categoria também continham horas ndo presenciais
utilizadas para estdgio. Era propdsito que o aluno ao ir a campo realizar suas atividades de estiagio
da docéncia, acabasse por enxergar a escola como um todo, entrecruzando a gestdo e a docéncia.
A disciplina de Pratica de Ensino com a funcdo especifica de monitorar os estigios ja nao
aparecia mais na grade do curso, o que poderia significar um avanco se houvesse um trabalho
interdisciplinar ou o estidgio poderia se tornar uma atividade sem dono, onde os professores
delegassem ao setor de estdgios todas as questdes pertinentes a atividade, tornando-se omissos e

descompromissados, o que redundaria em prejuizo aos alunos.

1. Os cenarios da pesquisa

O estudo em torno do estdgio supervisionado deve-se ao fato de percebermos a relevancia
que este ocupa nos cursos de licenciatura (especialmente no curso de Pedagogia). Na formacgdo de
docentes, o momento do estdgio apresenta a possibilidade da constru¢@o dos principios da prética
na medida em que promove a praxis (transformacgao da realidade), desde que a atividade seja
intencional, consciente e objetive a ac@o politica. Optou-se por investigar o UNASP (Centro
Universitirio Adventista de Sao Paulo), por acreditar que o seu raio de acao enquanto instituicao
educacional € significativo.

O UNASP € uma “Institui¢do de ensino superior pluricurricular privada, confessional e
filantropica, ... comprometida com a transmissdo dos valores cristdos, que busca ministrar o
ensino de qualidade, objetivando permanentemente a exceléncia.” (Projeto de Desenvolvimento

Institucional, 2002-2007, p. 7)

N

> Mais tarde, na pesquisa pode-se notar que os professores que se mantiveram em siléncio quanto & proposta
demonstraram pouco ou nenhum envolvimento com o projeto de estdgio, deixando unicamente ao encargo do
setor, o trabalho com os estdgios. O maior nimero deles era das disciplinas de fundamentos, as quais nio estavam
diretamente ligadas ao estagio.
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Ele estd localizado no Municipio de Engenheiro Coelho, atendendo alunos de Artur
Nogueira, Cosmoépolis, Paulinia, Campinas, Limeira, Conchal, Mogi Mirim e Mogi Guagu, entre
outros. Vale ressaltar o grande nimero de alunos efetivados nas escolas da rede publica dos
Municipios e Cidades citados que ali ingressam, objetivando cumprir (conforme interpretacdo
equivocada da lei) a determinacdo da LDB 9394/96 de obter até 2007 o diploma para lecionar nas
séries iniciais e educagdo infantil.

O Centro Universitario percebe no trabalho de extensdo uma oportunidade de acgdo
politica, uma vez que as escolas da regido tornam-se bastante receptivas a atuacdo dos estagiarios
sendo muitos dos gestores e docentes destas instituicdes, alunos do UNASP. A prépria Secretaria
da Educa¢do do Municipio de Engenheiro Coelho mostrou-se aberta a parcerias desde a chegada
da Institui¢do ao interior (na qualidade de Campus 2), cuja sede se encontrava na cidade de Sao
Paulo. Apds sofrer uma desapropriacao parcial na cidade de Sao Paulo, o Instituto Adventista de
Ensino instalou-se no interior do Estado, na regido de Campinas, até entdo com algumas
faculdades reconhecidas pelo MEC. No final do ano de 1999, recebe o titulo de Centro
Universitdrio. Para fazer jus a este novo nome, a Instituicdo recebeu novas exigéncias oriundas
dos orgaos oficiais que no seu conjunto comporiam o PDI (programa de desenvolvimento
institucional). Tais exigéncias, portanto, deveriam agora ser plenamente atendidas, sendo que
antes da aspiracdo ao status de Centro Universitdrio eram consideradas com menor rigor,
cumprindo seu papel de Faculdade.

As inovagdes nos cursos de Licenciatura, em especial a Pedagogia, evocavam a
necessidade de uma proposta de estdgios supervisionados que viesse a explicitar as crengas e
valores da Institui¢io em relacdo aos aspectos tedrico-praticos do curso. Obviamente, como o
Centro obedece normas e Diretrizes Nacionais, a proposta deveria contemplar as disposi¢oes
determinadas pelo sistema. No ano 2000, ao final do periodo letivo, a proposta teve seu primeiro
formato. Sua construcao inicial ficou ao encargo da coordenacao de estigios.

Neste momento, as solicitagdes advindas do MEC traziam certa perplexidade a todos os
elementos da hierarquia administrativa, bem como aos professores e porque nao dizer alunos, em
funcdo das exigéncias (para futuras avaliagdes) a serem cumpridas num curto periodo de tempo
(3 anos). Faltavam desde recursos financeiros, alguns aspectos de estrutura fisica em termos de
quantidade e qualidade de drea construida versus necessidades dos cursos, até maturidade (pela

coletividade de docentes e corpo administrativo) em termos de estrutura hierdrquica e dinamica
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(no aspecto académico), de um Centro Universitario.’ Todos estes aspectos se refletiam no
dia a dia dos cursos que até entdo trabalhavam de forma peculiar e simplista, destituidos de
preocupacdes com a avaliagdo institucional e de curso mas nunca descomprometidos com a
formacdo do discente. Neste contexto, o curso de Pedagogia pautado pela experi€ncia anterior de
estdgios supervisionados formulou, entdo, sua proposta e a submeteu ao crivo dos professores do
curso em reunido de colegiado a fim de avaliarem e discutirem a validade do projeto, emitindo
seu parecer. O projeto de estagios tinha como eixo do trabalho pedagdgico a questdo teoria /
pratica que deveria estar indissociada. Para tanto o projeto contemplava atividades voltadas para
a realidade escolar desde o primeiro semestre do curso, sendo que a partir do terceiro semestre 0s
alunos ja sairiam a campo para realizarem atividades de estagio.

Outro aspecto importante na proposta do projeto era a tentativa de tornar a pratica
pedagdgica uma atividade que tivesse come¢o, meio e fim, permeada pela pesquisa. O aluno
deveria estagiar dentro do possivel numa mesma escola durante os semestres do curso a fim de
familiarizar-se com a instituicdo em questao e observando melhor a realidade, podendo até o final
do curso contribuir com ela buscando promover transformagdes dentro de seu raio de acdo
enquanto estagidrio. Como se pretendia que as acOes pedagdgicas dos estagidrios tivessem por
trds um arcabouco tedrico, procurou-se aliar a observacdo da realidade com o TCC (trabalho de
conclusido de curso) de tal maneira que o problema de pesquisa e a coleta de dados fossem
extraidos da institui¢ao escolhida pelo aluno durante o curso. E depois de pensar-se sobre o real
concreto e refletir sobre ele, o aluno pudesse dar sua contribuicdo a escola, criando desde a
graduacdo um compromisso politico com vistas a mudancas neste real vivenciado. O projeto
ainda visava a interdisciplinaridade entre os interlocutores, especialmente por parte do corpo
docente que almejava encontrar no planejamento e estrutura curricular, espagos para reunides e

encontros periddicos a fim de discutir e crescer como equipe.

? Desde a fundagdo do Centro havia uma grande biblioteca, porém com acervo insuficiente para os cursos em termos
de livros, ao contrdrio dos periddicos que sempre foram um ponto alto da biblioteca. Os laboratérios de informética,
também foram adquiridos num curto periodo de tempo, mas sempre um pouco aquém do crescimento acelerado de
novos cursos, que exigiam sofisticacdo dos novos recursos. O niimero de salas de aula, também, muitas vezes ndo
acompanhavam a demanda das novas séries dos cursos que se iniciavam, porém, nunca foram dadas condic¢des
precdrias ao aluno. Houve remanejamentos. Quanto aos recursos financeiros, estes foram ficando extintos na medida
em que a inadimpléncia foi crescendo e pelo fato de a institui¢do abrigar muitos alunos residentes dando-lhes bolsa
integral para os estudos, alimentacdo e moradia. Tais alunos, sem estas condi¢des jamais teriam condi¢des de realizar
um curso superior.
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1.1. Estrutura do funcionamento dos estagios no UNASP

Antes de iniciarmos a explanacdo sobre a estrutura e funcionamento dos estdgios,
gostariamos de lembrar ao leitor nossa concep¢do de estidgio, que embora tenha crescido
qualitativamente durante o periodo de implantacao do projeto de estdgios do UNASP apresenta-
se semelhante em muitos aspectos a visdo inicial. Entendemos este elemento como sendo a
esséncia da prética pedagdgica, a qual ndo pode ser simplesmente a operacionalizacdo de uma
acdo pedagbgica, mas deve ser vista sob a Otica da praxis, ou seja, repleta de intencionalidade,
nao fragmentdria e condicionada a fatores histdricos e sociais. Portanto, tendo o trabalho como
elemento articulador entre teoria e pratica. Assim, causa-nos estranheza o fato de que as
Diretrizes Curriculares tenham compartimentado a questdo da pratica, inclusive possibilitando
400 horas de pratica como componente curricular podendo se dar em sala de aula no inicio do
curso quando o aluno ainda ndo conheceu os espacos escolares do Ensino Bésico. Serd que ele
terd condicoes de refletir sobre uma pratica que estd por vir? Que condi¢cdes de andlise serdo
ofertadas pelas escolas formadoras a estes discentes? E possivel trabalhar com a reflexdo antes da
vivéncia? Nao ocorrerd um desvirtuamento do olhar do aluno conforme a 6tica do professor? Ou
este espaco da pratica serd mais um momento virtual como tantos outros na educagdo, ou seja,
consta no papel apenas.... As demais 400 horas destinadas ao estidgio sdo consideradas, entdo,
como a formacgdo profissional do pedagogo. Como separar as primeiras horas destas dltimas?
Assim, ndo compactuamos com esta divisdo a despeito de o projeto de estdgios ter sido planejado
em 2001 quando esta exigéncia estava ainda em construcdo. Porém, a grade de trés anos ja
comegava a vigorar quando estdvamos em pleno processo de implantagdo do projeto de estagios.
Isto posto prosseguiremos, elucidando ao leitor a forma e estrutura dos estdgios no UNASP.

O curso de Pedagogia estava estruturado em oito semestres, com carga total de 3.200
horas distribuidas em quatro anos, sendo que até o inicio de 2001 a exigéncia legal totalizava as
horas de estdgio em 300h conforme art. 65 da LDB. Mediante Resolugdo CNE / CP 2 de 19 de
fevereiro de 2002, foram estabelecidas 800 horas de pritica sendo metade como componente
curricular e a parte restante como estagio. O curso de Pedagogia, na época, tinha um projeto de

estdgio que procurava unir teoria e pratica, conforme solicitavam as DCN’s, mas que caminhava
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rumo a uma concepgio de estdgio mais abrangente’ que a proposta legal. Dentro desta proposta
foram acrescidas as horas de forma eqiiitativa pelas disciplinas responsaveis pelo estdgio.’

Na matriz curricular constavam disciplinas tedrico-praticas a partir do primeiro semestre
incluindo j4 atividades que aproximavam o aluno do estdgio. As disciplinas metodolégicas (de
cada drea do conhecimento), estavam distribuidas de forma eqiiitativa a partir do quarto semestre
(duas por semestre). O curso habilitava o discente como gestor e docente nos quatro anos de
duracdo. Nao havia uma disciplina especifica para os estdgios. A disciplina Didatica e
Movimentos Sociais e Gestao, iniciavam o aluno na realidade escolar estimulando-o a observar e
dela retirar elementos que posteriormente seriam utilizados no seu TCC. Além disto, cada
disciplina metodoldgica, algumas disciplinas de fundamentos como Movimentos Sociais e Gestao
e as disciplinas que compdem a gestdo escolar, tinham carga hordria presencial e ndo presencial
constando em sua nomenclatura os termos teoria / pratica.

Assim, cabia ao setor de estigios, a tarefa de coordenar e promover um eixo norteador aos
aspectos praticos do curso, tanto na parte burocritica elaborando documentos necessarios,
buscando parcerias com as escolas publicas da regido e organizando os trabalhos com o Colégio
UNASP - escola de Ensino Bésico do Centro (pretendente a ser uma escola de aplicagﬁo),6
quanto na parte de buscar a interdisciplinaridade entre os interlocutores do processo de estdgio
supervisionado. Apds as observagdes de professores e alunos, que ainda expressavam relativo
entusiasmo em alguns momentos e certa apatia diante do novo, foi implantado o projeto de
estagios.

Juntamente com os professores que trabalhavam com a pesquisa no curso de Pedagogia,
foi estabelecido um cronograma de atividades que unissem o estigio a parte de extensdo e
pesquisa. Este cronograma estava explicito e disponivel aos alunos para que vissem como se

daria a constru¢do do TCC e qual a sua relagdo com o estdgio. Depois de pronto o cronograma,

4 . ., . . . . L, . . .
O projeto possuia uma linha vertical abrangendo o programa de pesquisa aliado ao estdgio que buscava inserir o
aluno paulatinamente no cotidiano escolar e uma linha horizontal que pretendia trabalhar a interdisciplinaridade
entre as disciplinas do semestre promovendo uma seqiiéncia l6gica com comego, meio e fim.

5 e R . e - -
Havia vigilancia quanto a letra da lei por parte da institui¢do em funcéo do processo de avaliagdo do MEC e pelo
registro de diplomas, porém nio se considerava as Diretrizes como camisa de forca ou instrumento compulsério.

® O Colégio UNASP ji funcionava antes da vinda da Pedagogia para o Campus. Criou-se, assim, uma cultura prépria
da escola. A vinda posterior da Pedagogia trazia expectativas de auxilio e a0 mesmo tempo o receio de imposicdes.
Inicialmente a escola funcionava para os filhos de funciondrios e professores da Instituicdo, rapidamente houve a
procura dos moradores da regidio pela escola (apesar da distdncia) e em pouco tempo o Colégio tinha mais de mil
alunos matriculados. Com a chegada da faculdade de Pedagogia, houve sempre uma vontade por parte de membros
da administracdo geral académica por tornar o Colégio um espaco de aplicacdio, mas a idéia sempre foi motivo de
controvérsia, gerando indefinigdes.
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foi submetido aos demais professores do curso para que vissem a estrutura e emitissem sua
opinido a respeito do trabalho. Cada professor via no cronograma a possibilidade de juntamente
com mais colegas do curso fazerem alguns projetos de extensdo que pudessem ampliar os
horizontes do estdgio sendo validos para a contagem de horas, cujos relatos seriam escritos nos
relatdrios oportunizando a retirada de aspectos para o TCC.

A proposta estava estruturada a partir do segundo semestre do curso, quando os alunos
1am a campo para observarem diversas escolas da regido a fim de conhecerem a realidade (com
um guia de observacdo em mios) e escolherem a escola com a qual melhor se afinassem.” No
semestre seguinte, o aluno ja deveria observar a realidade escolar escolhida pensando em abstrair
dela o problema para o TCC a partir daquilo que lhe inquietasse. No quarto semestre, comegaria
seu levantamento bibliogrifico a respeito do tema, passando a levantar os dados, coleti-los,
analisi-los e finalmente escrever seu trabalho de conclusdo de curso numa construcdo conjunta
com seu orientador nos semestres seguintes. Havia a possibilidade de o TCC ser uma pesquisa
bibliografica e de haver mudancas no decorrer do processo quando a situagdo ou as
circunstancias assim o exigissem.

Vale ressaltar que a disciplina de TCC estava contida nos sete semestres do curso, sendo
que no segundo semestre estava inserida a disciplina de metodologia da pesquisa. Isto
possibilitava a estruturacdo do trabalho com cronograma que norteasse tal constru¢do. Os
estdgios estavam estruturados em sete semestres, iniciando pelo segundo como ja foi dito
anteriormente. Nestes periodos, havia tanto disciplinas de gestdo escolar quanto disciplinas
metodoldgicas (exceto no segundo semestre quando os alunos faziam estdgio nas disciplinas de
didética — teoria / pratica e movimentos sociais e gestdo que ndo eram metodolégicas).

O numero de horas de estigio era praticamente eqiiitativo para a drea da gestdo escolar e
docéncia, sendo que havia um pequeno desempate para mais na segunda modalidade. Cada
disciplina envolvida nos estdgios tinha horas presenciais e ndo presenciais a serem utilizadas pelo
professor em atividades de estdgio, pesquisa e / ou extensdao. No entanto, por uma questdo de
organizacdo, tais atividades eram comunicadas ao setor de estdgio, que buscava os nexos entre as
atividades solicitadas pelos professores, tornando-as conectadas e dando-lhes seqii€éncia dentro do
semestre, a fim de que o aluno percebesse a 16gica do trabalho pedagdgico que iria desempenhar.

Na somatoria final do semestre, as horas sempre ultrapassavam a quantidade proposta

pelos documentos oficiais como resultado do excedente de horas, sem que necessariamente viesse

" O guia ao qual fazemos referéncia era elaborado pela coordenacio de estdgios do curso por se acreditar na época
que o aluno chegava sem base nenhuma para saber o que observar na realidade escolar.
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a ser uma excessiva carga ao aluno, mas porque o que nos interessava era a qualidade do estdgio.
O estudante professor que trabalhava na drea pedagdgica, tinha a possibilidade de cumprir
duzentas horas a menos em funcdo de sua pratica pedagdgica e poderia realizar seus estagios
(sempre que a disciplina envolvida favorecesse) na propria instituicdo onde trabalhava. No
entanto, disciplinas como EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), Metodologia e prética do Ensino
Médio, Movimentos Sociais e Gestdo, entre outras, na maioria das vezes exigiam do aluno o
deslocamento até a Instituicdo onde houvesse o trabalho com a faixa etdria em questdo. O turno
do noturno, especialmente com relacdo ao grupo que ji atuava no magistério sempre foi uma
preocupacdo para o setor de estdgios, pois muitos alunos trabalham nos dois turnos, o que
inviabiliza o estdgio em outro local que ndo o da prépria escola, porém, o estidgio realizado no
mesmo local de trabalho pode gerar comprometimentos na leitura da realidade dependendo do
grau de satisfagdo que o profissional apresenta em relacdo a escola.

Na proposta de estdgios supervisionados, havia o desejo de tornar a tarefa interdisciplinar,
pois acreditava-se (alguns professores do corpo docente, coordenacdo do curso e dos estdgios
supervisionados) que esta perspectiva seria uma estratégia para resgatar em parte, a
indissociabilidade entre teoria / pratica. Desse modo, diante da falta de estruturagdo dos estdgios
supervisionados realizados anteriormente, o projeto parecia (visao da coordenadora de estagios)
gozar de certo prestigio perante professores e alunos. Mas a preocupacdo central tornava-se
periférica na medida em que tratava-se muito mais da forma, que do conteido (questdo da
indissociabilidade entre teoria / pratica).

A partir disso, foi proposto aos alunos que seguissem o cronograma elaborado pelo setor
de estdgios, que nada mais era do que a jun¢do das antigas tarefas de observacao, participacdo e
regéncia numa unica folha de papel, dando a falsa impressdo de trabalho conjunto entre
professores e coordenacdo de estdgios. Grande parte dos alunos trabalhava em escolas e a estes
era permitido atuarem como estagidrios em sua propria realidade. Aqueles que ndo trabalhavam
com magistério fariam estdgios nas escolas da redondeza conforme fosse tratado.

As escolas da regido eram muitas (Municipio de Engenheiro Coelho, Artur Nogueira,
Cosmopolis, Paulinia, Limeira, Mogi Mirim, Conchal, etc.) e ndo permitiam uma supervisdao
direta no estagio realizado pelos alunos em virtude de as datas serem vdrias e haver um minimo
de horas a serem cumpridas. O que se supervisionava eram os relatérios a serem entregues € oS
depoimentos nas diversas aulas que envolviam a pratica, bem como as presencas nos livros Ata

colocados nas escolas para estagidrios e as conversas com as respectivas coordenadoras
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pedagdgicas. Percebia-se assim, um estdgio bastante cadtico, sem supervisao adequada e
compartimentalizado.

Nas fichas sugestivas de relatorio (roteiro)®, o aluno poderia expressar suas observacgoes e
recomendacdes ao setor. Ao serem lidos estes depoimentos, percebia-se o desagrado dos alunos
em funcdo da falta de supervisdo e a falta da comunicacdo entre os professores, fruto da
deficiéncia de encontros entre eles. Isto ocorria em fun¢do da carga hordria com excesso de aulas
impedindo reunides periddicas. Havia incoeréncias entre o discurso do projeto de estdgios e sua
pritica. No discurso estava relatada a indissociabilidade entre teoria / pratica. Na realidade
concreta, cada professor pensava em suas atividades destituidas de comeco, meio e fim durante o

semestre.

1.1.1. Tentativas de mudanca na trajetoria de implantacao

A reflexdo apds a avaliagdo da pratica dos estdgios levou professores e coordenacdo da
drea a uma tomada de decisdo durante uma conversa informal. Por sugestdo de um professor,
surgiu a idéia de realizar no Colégio UNASP (periodo da manhd) e Escola Estadual de
Engenheiro Coelho um estigio especial, supervisionado durante uma semana toda. Nesse
periodo, professores e alunos estariam disponiveis para este estdgio de grande porte onde os
interlocutores estariam distribuidos nas diversas salas de aula do ensino bdsico havendo
supervisdo pelo menos parcial aos alunos do curso de Pedagogia. Havia cinco salas de Ensino
Fundamental nivel I, sendo uma de cada série (pré a 4 série). Os alunos do terceiro e quinto
semestre da graduacio regeram estas séries durante uma semana toda. (As aulas foram planejadas
como resultado das necessidades apresentadas pelas turmas durante a observagcdo para
levantamento das necessidades apontadas, as quais geraram o projeto didatico da semana). A
classe do 7° semestre (da graduacdo) realizou um trabalho junto ao Ensino Médio com
programacao especial também resultante de levantamento das necessidades dos alunos.

O grupo do noturno observou a realidade escolar e realizou a atividade na tnica Escola
Estadual de Engenheiro Coelho sendo que sua atuagdo ficou restrita aos alunos do Ensino Bésico

— nivel Fundamental II e Ensino Médio. Por outro lado, os alunos do 1° semestre do curso de

¥ Os roteiros de relatério se referem unicamente a formatacio pedida pelo setor de estdgio. Este trabalho que o aluno
deveria entregar estava estruturado em comeco, meio e fim, norteando a escrita do texto. Nao havia qualquer
direcionamento na escrita do relatério a ndo ser na normalizag@o formal do trabalho.
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graduacao, estiveram em sala como assistentes e observadores dos colegas das outras séries a fim
de perceberem novas relagdes e praticas pedagdgicas exercidas pelos colegas.

Os projetos didaticos giraram em torno dos temas transversais propostos nos PCN’s a
pedido da escola onde foi realizado o estdgio, especialmente na Escola Estadual. No Colégio
UNASP, isto ja aconteceu de forma diferente. Alguns temas do nivel I giraram em torno do
incentivo a leitura (utilizando os paradidaticos). Ao final da semana, percebeu-se pelas avaliagdes
de professores (da graduagdo e do Colégio UNASP bem como da Escola Estadual) e de alunos da
graduacdo e das escolas acima referidas, a satisfacdo pela semana. Com esta experiéncia positiva,
pensou-se em dar um passo a mais no estdgio, tornando as atividades de cada semestre
interligadas e apresentando uma linha l6gica com comeg¢o, meio e fim.

Para a realizacdo deste objetivo, tentou-se inicialmente langar as idéias para os professores
e pediu-se que eles entregassem no setor de estdgios as atividades que julgavam pertinentes a
pratica dos alunos. Quando a coordenacdo se deparou com as propostas semestrais, comegou a
encontrar os nexos entre as sugestoes de atividades e comegou a interligd-las formando um todo
mais coeso com comeco, meio e fim. Destes nexos encontrados, surgiu por parte dos professores
a vontade de elaborar projetos juntamente com os alunos que viessem a atender as necessidades
da realidade escolar.

Inicialmente, alguns professores estavam empolgados com a idéia de um ensaio rumo a
interdisciplinaridade. Outros mostravam-se menos entusiasmados, com certo receio de mais
trabalho. Porém ninguém demonstrou total insatisfacdo ou intolerancia as idéias apresentadas.
Além de o cronograma distribuido aos alunos ter um cunho mais interdisciplinar no ano de 2002,
as atividades tinham seqiiéncia e foi elaborada uma tnica ficha cumulativa que comportasse todas
as disciplinas do semestre envolvido no projeto em questdo. (Antes era uma ficha para cada
disciplina do semestre). Terminado o primeiro semestre, houve diversos depoimentos escritos e
orais em relacdo as impressdes quanto a nova forma de trabalho. Os alunos perceberam um
crescimento significativo, porém, os professores estavam bastante insatisfeitos, porque a
impossibilidade de reunides para trocar idéias sobre o estagio impediu que o discurso se tornasse
em pratica interdisciplinar.

No 2° semestre do mesmo ano, os professores do 4° ano (em especial), resolveram abracar
o projeto ambiental junto a Escola Municipal Eliza Franco de Ensino Fundamental nivel I no
Municipio de Engenheiro Coelho. O projeto abrangia as disciplinas de docéncia e gestao escolar.

Assim, foi realizado em uma semana com regéncias por parte das formandas, levando em
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consideragdo valores educacionais ambientais, partindo da concepc¢ao de que o ambiente comecga
comigo e os lugares onde vivo e me relaciono, terminando com o dia da transformacao (alunos
tiveram a oportunidade de mudarem seu visual) a fim de perceberem os beneficios da limpeza em
si proprios.

Muitas vezes, alguns professores atuaram no projeto orientando o grupo e provendo
condig¢des de prepara-lo para efetivarem o trabalho na realidade escolar. (O projeto ainda contou
com a colaboracdo de voluntdrios da comunidade e de outras séries do curso que se dispuseram a
participar conforme a necessidade). A esta presenca dos professores em conjunto na sala da aula,
permeada por componentes do setor de estdgios, trouxe um maior entusiasmo para o coletivo dos
interlocutores que compunha o corpo de envolvidos na execugdo do projeto.

O plano inicial para o 2° semestre de 2002 era de que uma vez por més as reunides de 3°
feira com todo o corpo de professores ficasse ao encargo do setor de estdgios. Nestas ocasides
seriam realizadas avaliag¢des, tracados planos para uma maior integracdo entre os professores do
curso devendo refletir na agdo conjunta em sala de aula. Entretanto, com as novas determinagdes
do MEC quanto as mudancas do curso de quatro para trés anos, as reunides ficaram por conta da
constru¢do de uma nova grade do curso, entre outras preocupacdes que surgiam durante o
semestre € como resultado os estdgios enquanto construgdo coletiva, ficaram estagnados e nao
houve avango na associagao teoria / pratica. A forma da estrutura dos estigios era sedutora mas a
reflexdo sobre a pratica e sobre o contetido ficaram para segundo plano.

No inicio de 2003, nas semanas destinadas ao planejamento, a maioria dos professores
esteve presente nas reunidoes convocadas pelo colegiado de curso. Foi solicitado pela coordenacao
do curso, que todos expusessem o caminho que tragaram em seus planos de ensino. Ao exporem
seus conteudos e linha de raciocinio utilizada nessa construc¢ao, os demais colegas ja captavam os
assuntos afins e se pronunciavam quanto as relacdes existentes e as possiveis associacdes com
suas disciplinas. Esta busca dos nexos existentes entre as dreas do conhecimento, acreditava-se,
poderiam proporcionar melhor compreensao aos alunos em relagdo ao conteido exposto pelos
docentes. Estes encontros foram extremamente importantes para uma melhor integracao
pedagdgica do curso, uma vez que o modelo novo de plano de ensino solicitava tal integragdo.
Porém, nos planos de ensino ndo era citada a questao da prética por parte dos professores, mesmo
daqueles que tinham em sua carga hordria aulas presenciais e ndo presenciais. Ou seja, a
preocupacdo com os aspectos da pratica ndo eram cogitados pelo grupo, ficando muito mais ao

encargo do setor de estadgio pensar na referida questao.
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No término desta tarefa, a coordenacdo dos estdgios (que ja havia solicitado dos docentes
as tarefas de estagio para o semestre) entregou aos professores a sugestdo das atividades pensadas
de forma global. Houve discussdo sobre a proposta dos semestres daquele periodo, pelos
professores participantes daquele semestre do curso juntamente com os depoimentos dos colegas
que atuariam nos demais periodos da graduacdo, com espaco para depoimentos, opinides,
sugestoes e andlise da proposta. Muitas idéias valiosas foram trazidas e as alteragdes foram
realizadas.  Na segunda semana de aula, o cronograma foi apresentado aos alunos e estes

perceberam os avangos realizados e o entrosamento entre os professores ao partilharem do plano

de estdgios para o semestre.

1.2. Histoérico da implementacao dos estagios

Para melhor compreensao do leitor sobre o processo de implantacao dos estidgios, bem
como desta passagem do individualismo para um possivel trabalho coletivo’, mostraremos a

seguir um panorama dos problemas, tentativas de solu¢do e os resultados cujo material os

professores do curso de Pedagogia tiveram acesso em reunido no dia 24 de junho de 2003.

QUADRO 8 — HISTORICO DO ESTARIO DE 2000 A 2003

Problemas

\ Tentativas de solucido

| Resultados

ANO 2000 - 2° semestre

Muitas fichas por semestre (por aluno)

Nao resolvido

Atividades consideradas pelos alunos
como invalidas, sendo validadas nos
estagios

Pretensdo de construir um projeto de
estdgios com um cronograma por
semestre

Escrita do material

Parcialmente resolvido

Falta de nocdo do todo e do que iria
acontecer no semestre

Pretensao de construir um projeto de
estdgios com um cronograma por
semestre

Escrita do material

Parcialmente resolvido

Alunos ndo enxergavam ligagao entre as
diversas atividades que compunham o
estagio

Pretensdo de construir um projeto de
estdgios com um cronograma por
semestre

Escrita do material

Parcialmente resolvido

Supervisdo restrita e descontinua

Nao resolvido

Nao havia um setor instituido para esta
fun¢do de coordenar o estigio. O préprio
coordenador acumulava a fungdo

Instituiu-se um setor para coordenar os
estagios

O setor tornou-se um ponto de referéncia
para os alunos que o visitam
sistematicamente.

Resolvido

Falta de condugdo para realizar o estigio
fora do UNASP

Nao resolvido

° Muito embora se saiba que um trabalho coletivo ndo garante uma pratica dentro da perspectiva praxiolégica, mas
entendemos que a praxis é fruto de ag@o coletiva e integradora. Desta forma a interdisciplinaridade sempre esteve
presente no pensamento da coordenagdo de estagios.
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Falta de uma Escola de aplicag¢do do
método do Curso de Pedagogia

Nao resolvido

Relatério precério dos alunos em termos
de preenchimento de fichas. Sistema de
observagdo, participacdo e regéncia
somente

Cria¢do de fichas padronizadas para
utilizagdo dos docentes e discentes

Elaboracdo das fichas padronizadas

Parcialmente resolvido

ANO 2001 - 1° semestre

Muitas fichas por semestre (por aluno

Nao resolvido

Atividades consideradas pelos alunos
como invélidas, sendo validadas nos
estagios

Construgdo de cronograma por semestre

Os alunos gostaram do sistema, mas ainda
hd excesso de dividas por eles

Profs. Pedem atividades e depois
desconsideram que pediram
Parcialmente resolvido

Falta de nogdo do todo e do que iria
acontecer no semestre

Construgio de cronograma por semestre
Construcao de um projeto de estdgios que
estivesse a disposicdo dos alunos, seguido
de manual integrando ensino, pesquisa e
extensao

Para alguns alunos isto soou como
organizagao e para outros soou como um
monstro enorme do qual nao dariam conta

Resolvido

Alunos ndo enxergavam ligacdo entre as
diversas atividades que compunham o
estagio

Construgdo de um projeto de estdgios que
estivesse a disposicdo dos alunos, seguido
de manual integrando ensino, pesquisa e
extensio

No papel isto melhorou, mas os
professores continuaram nao falando a
mesma linguagem

Resolvido

Supervisdo restrita e descontinua

Nao resolvido

Falta de condugdo para realizar o estdgio
fora do UNASP

Nao resolvido

Falta de uma Escola de aplicagdo do
método do Curso de Pedagogia

Nao resolvido

Relatério precério dos alunos em termos
de preenchimento de fichas. Sistema de
observagdo, participacdo e regéncia
somente

Cria¢do de fichas padronizadas para
utilizacio dos docentes e discentes

Elaboragdo das fichas padronizadas

Parcialmente resolvido

A pratica dos estdgios ndo batia com a
proposta do projeto

Foi instituido que os alunos fizessem um
projeto com cronograma no inicio do
semestre baseado em atividades propostas
pelos professores e um relatdrio parcial a
cada semestre

Os alunos gemeram e choraram diante da

tarefa pedida, mas boa parte deles achou a
idéia interessante com vistas a melhorar o
esquema de estagios

ANO 2001 - 2° semestre

Esta tabela € idéntica a de cima, apenas sendo acrescentado o item abaixo:

Necessidade de incluir o estdgio a partir
do 1° ano do curso conforme
documentos oficiais

Inclusdo do estdgio no 1° ano do curso
com atividade de sondagem nas escolas

Os alunos gostaram de logo no comego do
curso jd entrarem em contato com a
prética

Resolvido

ANO 2002 - 1° semestre

Muitas fichas por semestre (por aluno

Nao resolvido

Atividades consideradas pelos alunos
como invdlidas, sendo validadas nos
estagios

Construgdo de cronograma por semestre

Os alunos gostaram do sistema, mas ainda
ha excesso de dividas por eles

Profs. Pedem atividades e depois
desconsideram que pediram
Parcialmente resolvido

Supervisdo restrita e descontinua

Semana de estdgios no Colégio UNASP e
projetos em Escolas Publicas da regido

Os alunos gostaram da experiéncia de
serem supervisionados, pela atividade
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diferente, mas mostraram-se bastante
esgotados fisicamente
Nao resolvido

Falta de condug@o para realizar o estdgio
fora do UNASP

Nao resolvido

Falta de uma Escola de aplicagdo do
método do Curso de Pedagogia

Nao resolvido

Necessidade de criar vinculos entre
pesquisa e estdgio

Na atividade que o 1° ano faria em
estdgio, sugeriu-se que ja observassem
questdes intrigantes na visita as escolas

Os alunos ndo compreenderam a proposta
e ndo trouxeram os resultados solicitados.
Nao resolvido

Diferentes concepgdes de teoria e pratica
entre professores e alunos

Reunides mensais para discussdo de
aspectos pertinentes

Crescimento de um pequeno grupo que
participou. Os demais colegas
continuaram a realizar seus trabalhos
individualmente

Nao resolvido

ANO 2002 - 2° semestre

Muitas fichas por semestre (por aluno

Idealizacdo de uma ficha tinica que
contivesse todas as disciplinas

Os alunos sentiram-se muito mais
satisfeitos com o estilo novo da ficha.

Os professores perderam um pouco o
contato com suas propostas de atividades
por estarem diluidas na ficha

Resolvido

Atividades consideradas pelos alunos
como invalidas, sendo validadas nos
estagios

Construgao de cronograma por semestre

Os alunos gostaram do sistema, mas ainda
ha excesso de dividas por eles

Profs. Pedem atividades e depois
desconsideram que pediram
Parcialmente resolvido

Supervisio restrita e descontinua

Semana de estagios no Colégio UNASP e
projetos em Escolas Publicas da regido

Os alunos gostaram da experiéncia de
serem supervisionados, pela atividade
diferente, mas mostraram-se bastante
esgotados fisicamente

Nio resolvido

Falta de condugdo para realizar o estdgio
fora do UNASP

Nao resolvido

Falta de uma Escola de aplicagdo do
método do Curso de Pedagogia

Nao resolvido

Necessidade de criar vinculos entre
pesquisa e estagio

Na atividade que o 1° ano faria em
estagio, sugeriu-se que ja observassem
questdes intrigantes na visita as escolas

Os alunos ndo compreenderam a proposta
e ndo trouxeram os resultados solicitados.
Nao resolvido

Diferentes concepgdes de teoria e pratica
entre professores e alunos

Reunides mensais para discussdo de
aspectos pertinentes

Crescimento de um pequeno grupo que
participou. Os demais colegas
continuaram a realizar seus trabalhos
individualmente

Nao resolvido

Necessidade de se fazer um trabalho
conjunto e interdisciplinar conforme
sugestdo em documentos oficiais

A prética dos estdgios ndo batia com a
proposta do projeto

Projetos montados com varios
professores participando de forma casada

Dia especifico para conversar com os
alunos sobre o estagio

Os alunos apreciaram bastante e sentiram
a diferenca trazendo seus depoimentos
Os docentes também sentiram prazeres e
desprazeres ao terem que sair do seu
cantinho para trabalhar em equipe.
Parcialmente resolvido

ANO 2003 - 1° semestre

Atividades consideradas pelos alunos
como invdlidas, sendo validadas nos
estagios

Construgdo de cronograma por semestre

Os alunos gostaram do sistema, mas
ainda hé excesso de davidas por eles
Profs. Pedem atividades e depois
desconsideram que pediram
Parcialmente resolvido

Supervisdo restrita e descontinua

Semana de estdgios no Colégio UNASP e
projetos em Escolas Publicas da regido

Os alunos gostaram da experiéncia de
serem supervisionados, pela atividade
diferente, mas mostraram-se bastante
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esgotados fisicamente
Nao resolvido

Falta de conducgdo para realizar o estdgio
fora do UNASP

Nao resolvido

Falta de uma Escola de aplicagdo do
método do Curso de Pedagogia

Nao resolvido

Necessidade de criar vinculos entre
pesquisa e estagio

Na atividade que o 1° ano faria em
estigio, sugeriu-se que ja observassem
questdes intrigantes na visita as escolas

Os alunos ndo compreenderam a proposta
e nao trouxeram os resultados solicitados.
Nao resolvido

Diferentes concepgdes de teoria e pratica
entre professores e alunos

Reunides mensais para discussdo de
aspectos pertinentes

Crescimento de um pequeno grupo que
participou. Os demais colegas
continuaram a realizar seus trabalhos
individualmente

Nao resolvido

Necessidade de se fazer um trabalho
conjunto e interdisciplinar conforme
sugestdo em documentos oficiais

A prética dos estdgios ndo batia com a
proposta do projeto

Projetos montados com vdrios professores
participando de forma casada

Dia especifico para conversar com 0s
alunos sobre o estagio

Os alunos apreciaram bastante e sentiram
a diferenca trazendo seus depoimentos
Os docentes também sentiram prazeres e
desprazeres ao terem que sair do seu
cantinho para trabalhar em equipe.
Parcialmente resolvido

Excesso de fichas a serem respondidas no
estdgio

Conscientizacao

Nao resolvido

ANO 2003 - 2° semestre

Atividades consideradas pelos alunos
como invalidas, sendo validadas nos
estagios

Supervisido restrita e descontinua

Prof®s do Colégio UNASP, devidamente
treinadas e filmagens.

Falta de condugdo para realizar o estdgio
fora do UNASP

Estdgios dentro da Institui¢do (pelo
menos a maioria)

Falta de uma Escola de aplicagdo do
método do Curso de Pedagogia

Cada série do curso terd dentro da grade
uma manha para realizar estidgios no
Colégio UNASP

Necessidade de criar vinculos entre
pesquisa e estigio

O Colégio UNASP serd um centro de
Pesquisa

Diferentes concepgdes de teoria e pratica
entre professores e alunos

Novo hordrio para as reunides de
colegiado

Necessidade de se fazer um trabalho
conjunto e interdisciplinar conforme
sugestdo em documentos oficiais

A prética dos estdgios ndo batia com a
proposta do projeto

Novo hordrio de colegiado de Pedagogia
favorecendo a presenga de um niimero
significativo de docentes.

Excesso de fichas a serem respondidas no
estagio

Os estdgios sendo no Colégio UNASP,
pode ser feito um esquema diferente de
preenchimento de fichas.

O segundo semestre de 2003, se revestiu de novas possibilidades, a partir da abertura do

Colégio UNASP (Escola de Ensino Basico do Centro) para estidgios dos alunos do curso de

Pedagogia de 1° ao 4° ano do turno da manha, da seguinte maneira: foi arranjada na grade de

horérios do curso, a possibilidade de os alunos terem uma manha livre para irem até o Colégio e

realizarem seus estdgios no dia marcado pela coordenacao de curso e setor de estdgios. Os alunos
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foram entdo divididos em séries, conforme as disciplinas metodoldgicas e de gestdo escolar do
semestre. Os alunos da noite que ainda ndo eram professores foram também convidados a
realizarem seus estagios no Colégio UNASP e houve uma aceitacdo generalizada com algumas
excegOes. Os demais discentes da noite realizaram seus estdgios € pesquisas na sua propria
realidade escolar.

As professoras do Colégio UNASP tiveram reunides com o curso de Pedagogia para
receberem os estagidrios e avalid-los em suas atividades. Vale dizer que quinzenalmente havia
encontros entre professores de Pedagogia das dreas metodoldgicas e professoras do nivel I -
Ensino Fundamental para coordenacdo pedagdgica. Assim sendo, todas as dificuldades e
preocupacdes que fossem surgindo quanto aos estagios poderiam ser refletidas com possibilidade
de mudancas e interferéncias no cotidiano da escola. Na segunda reunido docente sobre estagios
promovida por este setor, houve a participacdo também das professoras que recebiam os
estagidrios, a fim de conversarem a respeito da atuagdo deles no Colégio UNASP e os desafios a
serem enfrentados nesta parceria. Assim, docentes do curso de Pedagogia e professoras primarias
e setor de gestdo poderiam trocar idéias sobre a pratica pedagégica dos alunos e os olhares no seu
entorno. Assinalam-se a seguir, as possibilidades e limites surgidos durante o processo de

implantacdo do projeto de estigios.

e [Estdgio ao encargo da propria coordenadora do curso de Pedagogia até o primeiro semestre
de 2000; (Entendemos que o acumulo de funcdes torna-se limitado em funcdo da
centralizagdo de idéias e fazeres tornando-se por vezes viciado).

e No segundo semestre de 2000 tem inicio o setor de estdgios com uma coordenadora que ja
fazia parte do corpo docente do curso; (Enxergamos aqui a possibilidade da descentralizagdo)

e Primeiro passo dado pelo setor foi estruturar um projeto de estidgios com a filosofia do curso
tornada explicita para que corpo discente e docente tivessem acesso; (Possibilidade de
sistematizac@o e maior compreensao dos objetivos estipulados).

e O projeto é submetido a avaliagdo dos interlocutores envolvidos no estigio direta e
indiretamente; (Limitag¢do por ndo ser coletivo, mas possibilidade de ser revisto a tempo).

e Divulgacdo do projeto aos alunos e professores do curso e de outros cursos de licenciatura do

UNASP para servir de referencial; (Possibilidade de opinides e novos olhares sobre o

material).
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Cada aluno deveria ter acesso ao material para leitura e apropriagcdo deste; (Possibilidade de
interagdo com o material e o setor de estagios).

Reestruturacdo da pesquisa dentro do projeto de estdgio; (Possibilidade a partir da referéncia
a pesquisa).

Tentativa de tornar a atividade de estigio coerente e coesa em cada semestre do curso através
de uma proposta de cronograma montada pelo setor de estidgios contendo as propostas de
cada professor para o semestre; (Possibilidade de interdisciplinaridade e continuidade)

Nova tentativa de tornar o estigio uma tarefa interdisciplinar envolvendo todos os
professores do curso, quer tivessem ou ndo relacdo com o estdgio; (Idem acima)

Palestra com docente, Dr. em educacdo que fizesse parte do corpo docente para falar um
pouco sobre a proposta de um curso de Pedagogia interdisciplinar promovido pela
coordenacdo do curso com conseqiiéncias para o setor de estdgio; (Possibilidade de rever
conceitos e concepcdes sobre teoria e prética trazidos pelo grupo).

Unificagdo de um dia semanal para disciplinas envolvidas no estdgio especificamente;
(Possibilidade de trabalho interdisciplinar, mas limites diante de uma visdo fragmentdria
entre parte e todo).

Planejamento de cronograma semestral com proposta de atividades interdisciplinares
envolvendo as disciplinas do semestre;

Exigéncia de escrita de projeto de estigios e relatério semestral com relatos escritos de
experiéncia engajados nas teorias estudadas no semestre letivo pelos alunos;

Instituicdo de reunides mensais previstas no hordrio dos professores para tratar de assuntos
pertinentes a estidgio exclusivamente;

Novos grupos focais com alunos e professores com acréscimo de aspectos da construgdo da
pratica; (Possibilidade de avaliar as mudangas ou nio das concepg¢des sobre teoria e pratica).
Visitas por parte da coordenacdo de estagios as salas de aula da graduagdo para ver o
andamento dos trabalhos realizados pelos professores envolvidos com estidgios no dia de
disciplinas especificas da drea; (Possibilidade de retorno por parte dos alunos quanto aos
estagios).

Insisténcia com a coordenagdo do curso em relacdo a supervisdo de estdgios por parte da
Instituicdo formadora, que até o primeiro semestre de 2003 encontrava-se ainda bastante
superficial em virtude de os docentes estarem sobrecarregados com aulas, saldrios achatados,
turmas grandes, entre outros problemas. (Possibilidade de supervisao relevante).
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Para maior esclarecimento ao leitor, gostariamos de relembrar que em 2003 teve inicio a
primeira turma de trés anos no curso de Pedagogia. Nao se tratava de Normal Superior, e sim, de
Licenciatura. Porém, em funcdo das indefini¢des nos documentos oficiais sobre o funcionamento
destes cursos de trés anos, desde a sua nomenclatura até sua composi¢do (o que se poderia
oferecer neste periodo de trés anos), ficava invidvel estabelecer um novo projeto de Pratica
Pedagogica. As horas destinadas para a primeira metade do curso em termos de prética foram
sendo solicitadas pelo setor de estdgio e registradas em ficha cumulativa pelo aluno. Em absoluto
este era o ideal, mas era o possivel dentro do contexto da formacdo de professores.

Neste periodo acima apontado e sob estas circunstancias, foram, entdo, coletados os dados.

Logo abaixo serd descrita a forma como foram coletados e em que periodo de tempo.

2. Coleta de dados

Para realizacdo deste trabalho, teve-se como objetivo investigar o projeto de estigios e sua
implementacdo construidos sob as bases da legislacdo oficial percebendo as possibilidades e
limites de efetivacdo da prética, planejada e concebida teoricamente. Nesse sentido, os dados
foram coletados em quatro momentos, tendo como instrumentos a sondagem, a andlise
documental, a aplicacdo de questiondrios e entrevista e a observagdo participante. No primeiro
momento, realizamos quatro sondagens sendo que parte delas foi realizada com professores e o
restante foi realizado junto aos alunos. Todos estes encontros foram filmados e transcritos.
Posteriormente, as sondagens foram confrontadas com material escrito pelo professor (programa
de ensino) e suas falas bem como o discurso dos alunos com seus relatorios parciais de estagio,
produzidos ao final de cada semestre. Conforme aproximei-me do problema atual de pesquisa, foi
utilizado o questiondrio aplicado nas turmas da manha e da noite do Curso de Pedagogia e foram
realizadas entrevistas junto aos professores de forma individual, sendo a maioria gravada.
Obviamente, a observagdo participante permeou todo o processo, pois eu era parte do corpo
docente e coordenava os estagios na época, tendo inclusive a possibilidade de intervencao direta
nas decisdes e possiveis mudangas que se mostrassem necessdrias. Esbocamos a seguir de forma

detalhada como se deu cada momento da coleta de dados.
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2.1. Sondagens e entrevistas com os professores

Os primeiros dados coletados foram através de sondagens. As entrevistas com oS
professores foram realizadas num segundo momento para verificagido das possibilidades e limites
da implantacio do projeto de estagios do UNASP. Assim sendo, apresentamos primeiramente as
sondagens.

As primeiras sondagens foram feitas visando perceber os conceitos de teoria / pratica
trazidos pelos interlocutores participantes do futuro projeto e a seguir dando-lhes oportunidade de
opinarem sobre o documento ja redigido em 2001. De nenhuma dire¢do veio a desaprovagdo, mas
percebia-se pela sondagem a preocupacdo com o discurso e o estranhamento de se querer agora
um trabalho voltado a coletividade, pois esta ndo era uma pratica comum até entao.

Para a concretizac@o deste tipo de coleta, foram solicitadas aos professores do curso de
Pedagogia vdérias reunides onde os participantes seriam distribuidos em grupos por drea, a saber:
os professores de fundamentos, docéncia, gestdo e pesquisa. A questdo em pauta era o que OS
professores entendiam por teoria / pratica. Por fazer parte do corpo docente participei desta vez
como coordenadora / entrevistadora dos diversos grupos e havia uma pessoa filmando as
discussdes (pertencente ao setor de tecnologia da escola). Foi dito aos participantes que a
entrevista com eles teria dois objetivos bdsicos: perceber os conceitos que traziam a respeito dos
termos para que fossem trabalhados no setor de estagios, procurando perceber os aspectos em que
nds, como grupo, precisariamos crescer e que a técnica estaria sendo utilizada para a minha
pesquisa.

As intervencdes realizadas ocorriam quando as falas dos professores ndao ficavam
totalmente claras objetivando averiguar se a verbalizacdo ganhava maior significado. Vale
ressaltar que o grupo de professores tem um relacionamento amistoso € ndo houve mostras de
constrangimento por parte da equipe provavelmente porque muitos estao realizando também seus
trabalhos de pds-graduacdo ou colando grau nesse nivel, além do que a coordenacdo de estdgios
ndo tem autonomia administrativa para contratacio nem demissio de docentes.'® Os professores

foram, entdo, distribuidos em pequenos grupos em salas de aula do prédio de graduagdo que nao

' Embora ndo tenhamos detectado constrangimento por parte dos professores, nio significa que isto ndo tenha
ocorrido. Porém, a coordenacdo de estidgios ndo tem autonomia em relagdo aos professores. Qualquer intervengdo
que venha a ser feita junto ao corpo docente, devera ser realizada por intermédio da coordenagdo do curso em
conjunto com a pré-reitoria académica. Em virtude da falta de autonomia do setor de estdgio, a coordenadoria de
estidgio ocupa o mesmo patamar hierdrquico da docéncia.
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estavam sendo utilizadas no periodo e falaram sobre o que entendiam por teoria e pratica. A
grande maioria dos professores foi entrevistada com excecdo de um ou outro que faltou por
motivos pessoais. Pretendeu-se envolver todas as dreas do curso de Pedagogia porque intentava-
se iniciar uma cultura de que teoria e pratica sdo indissocidveis e que todos os docentes, quer
fossem da 4rea de docéncia, quer da drea de gestdo, pesquisa ou fundamentos, deveriam estar
envolvidos com a realidade escolar vivenciada pelos alunos do curso. Esta sondagem foi
chamada de S1 e ocorreu no segundo semestre do ano de 2001.

Pode-se perceber um hiato de tempo entre a S1 e a S4, mas a quarta sondagem foi feita
com os professores novamente, no primeiro semestre de 2003. Assim sendo, estes foram
novamente entrevistados e filmados, s6 que ao invés de serem simplesmente questionados sobre
o que entendiam de teoria e pratica, foi-lhes feita a pergunta sobre como achavam que a prética
pedagdgica era construida.

Por haver se passado praticamente um ano e meio entre uma coleta e outra, o grupo de
professores interrogado estava composto de outros docentes, ndo cabendo aqui comparacoes
entre estes momentos. Inclusive porque mesmo a coordenagdo do curso de Pedagogia tendo
enviado memorandos aos docentes a maioria deles faltou neste dia. Compareceram cinco
professores.

Concomitantemente a sondagem realizada com os professores foram feitas Sondagens
com alunos do primeiro ano, primeiro semestre de 2001, que seriam submetidos ao novo
(possivel) projeto de estdgios supervisionados. Os alunos foram convidados mas somente alguns
quiseram participar. Eram em nimero de dez e a escolha foi aleatdria. Estes alunos disseram o
que pensavam sobre teoria / pratica e enquanto falavam, alguns deles mudavam suas opinides e
conceitos ao ouvirem seus pares fazendo colocagdes que punham seus argumentos em duivida.
Estes mesmos alunos foram entrevistados no segundo ano — primeiro semestre de 2002 (S2) e no
terceiro ano — primeiro semestre de 2003 (S3). Da mesma forma que a questdo lancada foi
alterada posteriormente para os professores, foi modificada para os alunos. Em nenhuma ocasiao
houve escolha prévia dos alunos que participariam. Os alunos ficaram a vontade para responder,
exceto aqueles que tem certa vergonha diante das cameras, os quais nao expressaram suas
opinides. Quiseram estar junto com os demais, porém nio deram sua contribui¢do.

Vale dizer que as turmas do diurno e do noturno participaram das sondagens. As turmas ja
nido eram tdo grandes no primeiro ano e foram reduzindo-se no processo de implantacdo do

projeto em virtude de questdes financeiras, dentre outros motivos. Assim sendo, nas ultimas
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entrevistas, algumas salas praticamente estavam reduzidas ao nimero pequeno de participantes.
Todas as falas foram igualmente registradas em video, seguindo-se a apresentacdo do projeto a
fim de que os alunos expressassem suas opinides.

De posse das sondagens e apds a coleta de material documental, percebeu-se que para
analisar as possibilidades e limites de implantacao do projeto de estdgios, fazia-se necessario um
levantamento de como professores e alunos estavam percebendo o processo pratico do projeto de
estdgios idealizado. Foi, entdo, elaborado um roteiro de entrevista a ser realizada junto aos
docentes formadores a fim de exporem seus pontos de vista acerca do assunto. Foi agendado um
hordrio com cada professor do curso tomando o cuidado de escolher professores assiduos e
faltosos nas reunides mensais de estagio, docentes menos ou mais envolvidos com os estigios e
das mais diversas dreas integrantes do curso, contemplando as diferencas e diversidades de
pontos de vista. Cada entrevista foi gravada e posteriormente transcrita.

A maioria dos professores formadores sentiu-se inquieta com o pedido de resposta
individual, solicitando as questdes que seriam apresentadas. Entdo procurou-se tranqiiilizar os
sujeitos permitindo que olhassem as perguntas antes de serem gravadas, dando o tempo

L . . . 11
necessario para que a pessoa pensasse a respeito e se sentisse a vontade.

2.2. Verificacao documental

2.2.1. Documentos oficiais relativos a pratica e aos estagios

supervisionados

O Projeto de estagios do UNASP teve como elemento norteador os documentos oficiais
que até o ano de 2000 (época em que foi construido o projeto) eram poucos. Na verdade, foram
elaboradas as Diretrizes Curriculares para a formacao de professores somente no ano 2001. No
entanto, todos os documentos, quer portarias, pareceres ou resolucdes no periodo de governo
FHC foram sendo acompanhados pela pesquisadora e vistos dentro de um movimento que

buscava enxergar as contradi¢des, os acréscimos e as peculiaridades de cada um dos textos.

""" Os professores demonstraram medo diante de questdes que talvez expusessem sua falta de conhecimento em
alguma 4rea uma vez que sabiam o destino de suas respostas: dados de uma pesquisa académica. Esta foi a Unica
preocupacgdo manifestada por alguns. (O roteiro se encontra no anexo 8 ao final do trabalho)
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2.2.2. Projeto Pedagaégico do curso de Pedagogia do UNASP

O Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia do UNASP também foi um material
relevante a ser analisado dentre os documentos uma vez que o projeto de estigios era parte deste
material e esperava-se que ambos estivessem caminhando na mesma dire¢do. Alids, vale ressaltar
que o projeto pedagdgico do curso era bastante restrito na época da constru¢do do projeto de
estdgios, sendo ampliado e escrito conforme as normas legais em 2002, inclusive com o coletivo
dos professores e doutores que faziam parte do mestrado em Educacdo do UNASP. Este material
(tanto o projeto pedagdgico restrito quanto o atual), foram verificados tendo em vista a percepcao
de como estava composto e que lugar o estdgio ocupava neste projeto. Porém, este estudo foi
feito a posteriori quando o trabalho estava mesmo ja na fase de analisar os dados. Neste momento

foi sentida a falta deste tipo de avaliacdo e entdo recorreu-se a mais esta coleta de dados.

2.2.3. Programas de Ensino de Professores do curso e relatérios de

estagios dos alunos

Ap6s a aplicacdo das sondagens foram levantados os documentos escritos pelos
professores quanto aos ementérios e programas das disciplinas objetivando complementar seus
conceitos sobre a prética e as propostas feitas para os alunos em seus planos de ensino. Assim,
observou-se os planos de ensino de todos os professores junto a secretaria da graduacdo nao
havendo qualquer empecilho para obtengdo destes dados documentais. Portanto, foram cedidos os
planos e ementérios dos anos de 2001 a 2003. Junto aos alunos, foram recolhidos relatérios de
estdgio para perceber a explicitacdo de suas concepgdes de teoria e pratica por escrito, num outro
contexto. Também ndo houve escolha prévia destes trabalhos. Todos foram avaliados e
verificados. Inclusive todas as turmas de 2001 a 2003 tinham como requisito a escrita do relatério
de estdgios semestralmente. Mas vale lembrar que nosso foco era a turma que ingressou no
primeiro ano em 2001, formando-se em 2004.

Os relatérios tinham como molde, a introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, sendo que

em anexo viriam também as anotagdes de observacdes feitas na sala do estdgio, planos de aula,

65



entre outros. Estes relatérios foram devidamente explicados e orientados aos alunos, ficando a
disposicdo um modelo de formatagdo no xérox, para que pudessem realiza-lo pelo menos com

. .. s 12
capricho e um minimo de organizagao.

2.3. Aplicacao de questionarios

Os dados coletados junto aos alunos nao deram conta de responder o problema de
pesquisa em questdo. Foi necessdria a aplicacdo de questiondrios para que os discentes
expressassem suas idéias acerca do processo de implantacao do projeto de estagios.

No segundo semestre de 2003 foi realizada uma tentativa exploratoria na qual se solicitou
que dez alunos respondessem o instrumento de coleta a fim de se verificar a compreensao que
tinham do pré-teste e quais as dificuldades percebidas. Nao havendo grande dificuldade por parte
dos participantes, foram feitos pequenos reparos e num curto periodo de tempo o material estava
pronto para ser aplicado. As turmas de segundo, terceiro e quarto anos participaram, totalizando
cento e trinta e nove alunos. A oportunidade foi oferecida aos alunos no periodo diurno e
noturno. O primeiro ano ndo participou por ja estar inserido na matriz curricular de trés anos, cuja
proposta de estdgio seria modificada. A participacdo no questiondrio nao foi obrigatéria, porém
houve pouca resisténcia por parte dos discentes em colaborar. Mas pode-se perceber certa ma-
vontade em realizar a tarefa de forma compenetrada. Isto se evidenciou pela rapidez excessiva
com que alguns realizaram a tarefa, pelas reclama¢des manifestas por outro grupo. Porém, ficou
claro para todos que eles ndo eram obrigados a participar. Por algum motivo, a despeito de

reclamarem ou estarem desmotivados, ainda assim preferiram responder as questoes.

2.4. Observacao participante

Como eu atuava como professora na graduacdo e ao mesmo tempo coordenava os
estdgios, era relativamente simples observar o andamento do projeto de estigios na prética.
Freqlientemente se perguntava as turmas quanto de suas vivéncias no estidgio estavam sendo
resgatadas pelos professores ao trabalharem aspectos tedricos em aula e normalmente a resposta

era de que nenhum dos demais professores resgatava a pritica ou sequer a citava.

12 Nossos alunos, em sua maioria, vém de realidades culturais e académicas diversas e muitos ndo t€m nocao de
como redigir um trabalho minimamente aceitdvel em termos de formatag@o. Assim, solicitam constantemente por
referenciais que os auxiliem até a aprender a fazer trabalhos académicos.
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Era constante a observacdo dos alunos quanto ao entrosamento entre as disciplinas dos
diversos professores da série, o que na opinido deles facilitava bastante a compreensao das teorias
apresentadas. No entanto, nos aspectos dos estagios, era ainda freqiiente a observacao da falta de
comunicacdo aparente entre os professores das diversas disciplinas contendo a palavra préitica em
sua nomenclatura mas silenciando-a na sua forma de trabalhar o programa de ensino. A medida
que se coletava as declaragdes dos alunos, elas eram levadas as reunides de estagios que ocorriam
uma vez por més. Nao havia objecdo por parte do corpo docente quanto ao que era dito mas

também ndo havia modifica¢gdes na prética realizada em sala.

3. Pressupostos tedricos da pesquisa

Para melhor compreensao sobre as concep¢des de teoria e pritica que os agentes do
projeto de estdgio traziam consigo, consideramos interessante buscar o caminho metodoldgico
qualitativo por entendermos que a pesquisa qualitativa prové condi¢des de participacio e insercao
do pesquisador no universo pesquisado, podendo haver interacdo entre os sujeitos que fazem
parte da pesquisa com vistas a intervencdes e modificagdes no real concreto. Neste estudo
pretendemos situar o leitor em relagdo aos aspectos que compdem a pesquisa qualitativa
justificando-a de maneira mais precisa. Para tanto, inicialmente citamos os autores Bogdan e
Biklen (1994, p. 51), que com muita propriedade explicam as caracteristicas deste tipo de
investiga¢cdo, o que deixa clara a justificativa de nossa escolha por este tipo de pesquisa. Os
autores acima citados apontam as caracteristicas de uma investigacao qualitativa listando-as em
nimero de cinco:

a) Apontam a fonte direta de dados como sendo extraida de ambiente natural onde o
investigador é o instrumento principal. Ainda que se utilizem instrumentos para a
coleta de dados, estes sdo levantados de forma direta. Vale lembrar que os
investigadores sdo influenciados pelo contexto em que ocorrem os fendmenos.

b) Outra caracteristica apontada € a questdo de que a investigacao qualitativa é descritiva
para que se possa abordar o mundo de forma minuciosa. Assim sendo, nada € trivial
ou de somenos importincia neste tipo de abordagem. Fica ai um alerta dirigido aos
pesquisadores, pois seus pressupostos, crencas, podem impedir maior sensibilidade no

momento da observacao.
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¢) O mais importante na pesquisa qualitativa € o processo € nem tanto o produto.

d) A andlise na pesquisa qualitativa aparece normalmente na forma indutiva mas “‘a
abstracdo € construida a medida que os dados particulares que foram recolhidos se vao
agrupando”. (p. 50) Sendo relevante a questdo de que parte-se de um universo mais
amplo na andlise dos dados e este vai se afunilando em especificidade. “O
investigador qualitativo planeja utilizar parte do estudo para perceber quais sdao as
questdes mais importantes. Nao presume que se sabe o suficiente para reconhecer as
questdes importantes antes de efetuar a investigacdo.”

e) O aspecto mais relevante nesse tipo de pesquisa é a questdo do significado. Ou seja, o
modo como ‘“‘as pessoas ddo sentido as suas vidas.” Para tanto, “os investigadores
qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes permitam tomar em
consideragdo as experiéncias do ponto de vista do informador.”

E importante lembrarmos ao leitor que o corpus de estudo deste trabalho é a compreensio
da prética pedagbgica através da implementacdio de um projeto de estidgio que esteja
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais, percebendo as condi¢des e limites no trajeto
da implantacdo. Assim sendo, temos diante de nés um objeto que exige verificacdo a partir das
cinco caracteristicas citadas anteriormente. Ou seja, os dados coletados sdo oriundos do ambiente
natural onde se processa a implantagao do projeto de estagios no Curso de Pedagogia do Centro
Universitario, a partir dos quais se fard uma descricdo que serd contrastada com documentos
escritos pelos proprios elementos das sondagens e com a observacdo de suas agdes, falas, etc., em
relagc@o aos aspectos tedrico-praticos, tanto por parte dos docentes quanto dos discentes.

Por tratar-se de um processo de implantacdo de projeto de estdgios no curso de Pedagogia,
fica contemplado o item 3 que explicita a caracteristica da pesquisa qualitativa em relacio a sua
preocupacdo com o processo € ndo com os resultados. Nosso maior objetivo é observar o
processo de implantacdo do projeto de estdgios neste momento. Nesse sentido, vale ressaltar o
carater indutivo desta pesquisa. Partindo da coleta de dados, faremos um agrupamento destes em
direcdo a abstracdo ou reflexao sobre o concreto, para s6 entao se afunilar em algumas categorias
emergentes de andlise.

Por fim, ao coletar-se os dados, objetivamos perceber os significados enunciados pelos
informantes quanto ao papel do estdgio no que se refere a possibilidade de teoria / pratica que
este oferece e quais as contribuicdes e limites que a implantacdo do projeto sofre por estar dentro

de um sistema educacional sendo guiado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Dessa forma,
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buscando investigar criticamente a pratica de estdgio no curso de Pedagogia do UNASP para
perceber as contribui¢des e / ou limites das Diretrizes Curriculares no processo vivenciado,
surgem alguns questionamentos: Que sujeito € este que se forma? Ele sente que estabelece maior
articulacdo teoria / pratica apds a vivéncia do processo de estdgios no curso de pedagogia? Acha
que tem consisténcia tedrica para nortear seu trabalho pedagdgico? Que contribuicdo efetiva o
estagio deu para isso?

Todas as questdes acima apontam um caminho qualitativo em busca de respostas. Frigotto
(1997, p. 77) faz mengdo de que o encaminhamento metodoldgico escolhido sob a perspectiva
materialista histérica ndo € simplesmente um apanhado de técnicas mas uma questdao de postura,
método e uma praxis. O pesquisador, ao olhar o fend6meno posiciona-se gnosiologica e
ontologicamente para realizar suas andlises. Em relacdo a postura, o autor sugere a concepcao
materialista fundada no “modo humano de produgdo social da existéncia”. Tal abordagem exige
que se vd além do fendmeno buscando-lhe a esséncia, pois esta muitas vezes nao fica aparente
tanto quanto o fendmeno (Frigotto, 1997 citando Kosik, p. 76).

Ao buscar-se analisar os aspectos legais que regem o estdgio na formagdo de professores
em Pedagogia, suas contribuicdes e limites na implantacdo de um projeto de estdgio, faz-se
necessdrio buscar a esséncia dos fatos e as contradi¢des inerentes nao sé no fendmeno da letra da
lei mas também na transferéncia dos dispositivos legais para a implantacdo de um projeto que
promova a articulag@o entre teoria / pratica. Quanto ao método, Frigotto (1997, p. 77) sugere que
este estd vinculado a uma concepcao de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto, pautada
pela postura que se tem, tornando-se o método, o mediador “no processo de apreender, revelar e
expor a estruturacio, o desenvolvimento e transformacio dos fendmenos sociais.”

Na busca da esséncia do fenomeno estdgio como sendo uma possibilidade de articulacao
teoria / pritica proposta num projeto, de suas contradi¢cOes internas e externas (em relagdo a
legislagdo vigente) e a partir delas encontrar as categorias de andlise apds o levantamento dos
dados, cré-se que no enfoque qualitativo. Frigotto (p. 77) apela para que se faca neste momento
uma reflex@o sobre qual a concepgao que se tem da realidade social. Mas a seguir cita Gramsci,
afirmando que uma atitude pol€mica e critica faz-se necessdria para o exercicio de superacdo da
maneira de pensar precedente. Em seguida, adverte que a grande armadilha dentro das ci€ncias
sociais especialmente na drea da educagdo € “ndo dar a devida importancia ao inventério critico

das diferentes e conflitantes concepcdes de realidade gestadas no mundo cultural mais amplo, nas
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concepgoes religiosas, nos diferentes sensos comuns, especialmente o da concepcao positivista da
ciéncia.”

Concordamos com o autor quando faz a afirmacdo acima e perguntamos se o mundo
académico ndo estd comegando a perder a riqueza do debate por estar quase que vivendo um
consenso, ouvindo o préprio eco de suas discussdes, como um grande cla académico que condena
as certezas pontuais mas muitas vezes faz disto algo inquestiondvel. Frigotto citando Gramsci

complementa seu alerta dizendo que:

“somos conformistas de algum conformismo, somos sempre homem-massa ou
homens coletivos. (...) O inicio da elaboragdo critica € a consciéncia daquilo que
somos realmente, isto €, um conhece-te a ti mesmo como um produto histérico até
hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tracos recebidos em seu
beneficio no inventdrio. Deve-se fazer, inicialmente, esse inventdrio” (Frigotto
1997, p. 78)

Por fim, o autor apresenta a relevancia da prixis afirmando que o “conhecimento
efetivamente se d4 na e pela praxis. Em seguida conceitua o termo como sendo a unidade
indissolivel das duas dimensdes no processo do conhecimento: a teoria e a agdo e acrescenta que
a reflexao que se faz em torno da realidade tem a funcado de transformar.

Objetivando os ideais da prixis no sentido colocado por Frigotto entre outros autores,
necessita-se rever as acOes, tornar-se consciente delas, buscar-lhes as contradicoes e a
composi¢do para ver se estdo na perspectiva da transformacdo. Nesse sentido, o0 momento da
pesquisa favorece o0 momento da reflexao com a possibilidade de mudar os rumos antes eleitos. O
momento da pesquisa € mais um momento onde a praxis aparece, pois toma uma realidade
pratica, eleva-a a reflexdo e traz a tona a possibilidade de transformagdo. Isto posto, na seqiiéncia,
serdo apresentados os dados com suas categorias empiricas, ou seja, aquelas que emergiram dos
proprios dados para num segundo momento serem analisados pela categoria do trabalho

pedagdgico .
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CAPITULO III - APRESENTACAO DOS DADOS

“O coletivo é uma concepgdo integral e ndo um simples total referido a suas
partes, o coletivo apresenta propriedades que ndo sdo inerentes ao
individuo.” (Pistrak)

Neste capitulo, pretende-se apresentar os dados coletados a partir das categorias empiricas
oriundas das tendéncias percebidas durante o exame do material. Em seguida, os dados serdo
analisados partindo-se da realidade apreendida a fim de remeté-los a analise, calcada na categoria
do trabalho pedagdgico em movimento ascendente. Por fim, pretende-se examinar as
possibilidades e limites que se afiguram a partir da trama entre os dados coletados tanto no
momento da construcdo tedrica do projeto quanto no momento da implantacdo deste,
relacionando este real concreto com a totalidade denominada formacdo de professores, em
movimento descendente. Objetivamos finalmente, que os encaminhamentos propostos possam
contribuir de alguma forma para a reflexdo e que esta faca a mediacdo entre a utopia e a

possibilidade, gerando possiveis acdes amadurecidas e conscientes.

1. Descricao dos dados

Iniciando mais esta etapa do trabalho serd mostrada a seguir uma sintese dos dados
levantados durante o processo da pesquisa a fim de perceber-lhe os indicadores e as tendéncias
em relacio as possibilidades e limites da implantacdo do projeto de estdgios em questdo. Como ja
referendado anteriormente, Candau e Lelis (1983) apresentam uma forma de agrupar a relacdo
teoria e pratica em duas categorias: a visdo dicotdmica e de unidade. A primeira estaria
subdividida em dissociativa (separagao entre o pensar e o fazer) e associativa (quando um aspecto
€ considerado mais importante que outro). Tal classificacio abarca exatamente as concepgoes
percebidas no levantamento de dados realizado. Estes dados foram encontrados nas sondagens
(primeiras entrevistas realizadas com professores e alunos) e na verificacdo dos Documentos de
ambos os grupos. Vale dizer que essas categorias apresentadas pelas autoras ndo foram
escolhidas a priori. Primeiramente, ao estudarmos os dados, percebemos estas tendéncias e

inclusive nomeando-lhe de maneira diferente. No entanto, posteriormente, ao nos depararmos
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com o material das autoras, a compreensdo sobre o assunto tomou vulto e foi acrescida de

informacao.

1.1. Projeto de estagios: construcao tedrica

Como ja dito anteriormente, o projeto de estdgios em questao teve um primeiro momento,
no qual foi construido teoricamente. Para compreendermos os meandros da construcdo do
material foram realizadas as sondagens para averiguar as concepg¢des de teoria e pratica dos
varios interlocutores que participaram do processo, bem como material documental do curso
(Projeto Pedagogico), do estagio (Projeto de estdgio), dos professores (Programas de Ensino) e
dos alunos (Relatérios de estdgio). O segundo momento do projeto de estdgios gira em torno do
processo de implantacdo, ou seja, como os interlocutores (alunos, professores e coordenacdo de
estagio) perceberam o processo. A descri¢ao dos dados deste segundo momento, encontram-se no

item 1.2 na seqiiéncia do texto.

1.1.1. Concepcoes de Teoria e Pratica dicotomicas (associativas e

dissociativas)

1.1.1.1. Documentos oficiais sobre o estagio e a pratica

Selecionamos como documentos oficiais mais relevantes a Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 e as Diretrizes Curriculares para formacao de professores. Obviamente que Pareceres e
Resolucdes posteriores a estes documentos vieram a acrescentar elementos ou mesmo alterar
aspectos destes dois norteadores educacionais mas todas as alteracdes giraram em torno destes.
As Diretrizes tém como principios norteadores:

“I. a competéncia como concepcao nuclear na orienta¢do do curso;

II. a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor
tendo em vista:

a)  asimetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisté€ncia entre o que faz na formacgio e o que
dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos, habilidades
e valores em interacdo com a realidade e com os demais individuos, no qual sdo
colocados em uso capacidades pessoais;

c) os conteddos, como meio e suporte para a constituicao das competéncias;
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d) a avaliagdo como parte integrante do processo de formagdo, que possibilita o
diagnostico de lacunas e a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as
competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudangas de percurso
eventualmente necessdrias.

III. a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que
ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliz4-los para a a¢do, como
compreender o processo de construcdo do conhecimento.” (Projeto de Resolucdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais, 2001, p. 59 In: Parecer n® CNE/CP 009/2001)

Em documento denominado de Contribuicdo apresentada pela ANPEd ... (Brzezinski,
2001) explica a ruptura entre o mundo oficial vivenciado pelo sistema e o mundo real
representado por todo o restante da populacdo. Neste material, a autora explica que o mundo
oficial, por motivo de compromissos econdmicos e desejando penetrar no modelo globalizante
com ideais neoliberais, submete-se ao esquema de formagdao implantado em outros paises. Este
estilo de formacgdo preconiza uma formacdo pautada pelas competéncias com vistas ao exercicio
técnico-profissional, constituido de “formacdo pratica, simplista e prescritiva” centrada no
desenvolvimento de competéncias, visando o saber fazer. (p. 120) Com o fazer em primeiro
plano, acaba-se por justapor a pratica sobre a teoria, embora o documento expresse a unido entre
ambos, no entanto, ndo numa perspectiva praxioldgica. Isto redunda mais uma vez na visdo
associativa de relaco entre teoria e pratica como ja citado muitas vezes no presente trabalho.

No segundo item, percebe-se uma retificagdo em relacdo ao anterior, ampliando a questao
das competéncias demonstradas na forma de simetria invertida, que tratard a prética futura tal
qual aquela vivenciada no processo de formacao total dos sujeitos, a aprendizagem relacionada a
habilidades, construcdo de conhecimentos, etc., os conteidos a servico das competéncias e a
avaliacdo também verificando as competéncias. Novamente hd uma preocupagdo central em
relacdo as competéncias. Se elas estivessem sendo abordadas e sugeridas num outro contexto,
talvez ndo seria necessdria uma verificagdo mais apurada da proposta. Porém, as competéncias
surgem com o conjunto de normas e direcionamento demonstrando estar a servico de uma
formacdo que desconsidera o histdrico de luta pela categoria profissional, comprometida com um
projeto de sociedade fundamentado na concep¢do histérico-social que relaciona cultura,
sociedade e educacdo (Brzezinsk, 2001, p.120).

O mesmo principio se repete no item trés quando a pesquisa estd em busca de
conhecimentos mobilizados para a acdo e para o processo de constru¢do do conhecimento.
Assim, 0s aspectos sociais, culturais e educacionais deixam de ser contemplados e a teoria fica a

servico de explicar a pratica ou prescrevé-la na visdo de justaposi¢cdo da teoria sobre a pratica ou
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desta sobre aquela (relacdo associativa entre teoria e pratica). E é nesta direcdao da centralidade
das competéncias que a abrangéncia do curso, o projeto pedagdgico de cada curso, a organizacao
institucional, a avaliagdo dos cursos, a sele¢do de conteudos e seu ordenamento, a organizacao da
matriz curricular e a dimensdo prética sdo constituidos.

Os Art. 12 e 13 elucidam o 16cus e o papel da prética no espaco da formacao:

“§ 1° - A prética, na matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estigio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° - A prética deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formagdo do professor.

§ 3° - No interior das 4reas ou das disciplinas que constituem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a
sua dimensao pratica.

Art. 13 — Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenagdo da dimenséo
prética transcenderd o estdgio e terd como finalidade promover a articulagdo das
diferentes pratica numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° - A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacio e
reflexdo, visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas
observacdes realizadas e a resolugdo de situagdes-problema.

§ 2° - A presenca da prética profissional na formacdo do professor, que ndo
prescinde da observagdo e acdo direta, poderd ser enriquecida com tecnologias da
informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de
professores, produgdes de alunos, situagdes simuladoras e estudos de casos.

§ 3° - O estdgio obrigatério, a ser realizado em escola de educacdo bdsica, e
respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino, deve ter inicio
desde o primeiro ano e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola
campo de estagio.” (Projeto de Resolugcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
2001, p. 65 In: Parecer N° CNE / CP 009/2001)

Fica interessante notar que a intenc¢do € de articular a pratica com o restante do curso a
partir do seu inicio tornando-a interdisciplinar (art. 12). No entanto, no préximo artigo, a pratica é
dividida em trés espécies de pratica: a pratica com atividades de cunho cientifico-cultural, a
pratica profissional e o estidgio. Digamos que a fragmentacao tenha sido para fins didéticos, mas
como realizar uma préatica desvinculada do cotidiano das escolas? J4 com a aproximacdo da
realidade pode se tomar os fendomenos educativos como algo desvinculado de suas relacoes
culturais e sociais, analisando-o superficialmente sem penetrar-lhe a esséncia e sem o pano de
fundo da totalidade, quanto mais se abstrairmos da realidade préatica alguns fragmentos apenas e
os trouxermos para os espagos de formacdo. A quem serve tal pratica? Parece que ela atende
somente a um fazer técnico com habilidades ja estipuladas. Sendo estas as Diretrizes para a
formacdo, e sendo estes 0s parametros para a avaliagcdo e certificacdo das escolas formadoras de

profissionais para a educagdo, conseqiientemente, os projetos de estdgio deveriam seguir tais
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especificacdes. Como o projeto de estdgios do UNASP servia ainda a uma matriz curricular
anterior a estes documentos, o material ndo teve sua atuacdo tdo préxima a constru¢do da
proposta de estdgios, mas as tendéncias que ora se instauravam ja traziam consigo limites e
possibilidades quanto aos objetivos a serem atingidos na implantacdo do objeto de pesquisa deste
trabalho.

Como ja dito anteriormente, o papel da teoria é de fato relevante e unitdrio em relacao
com a pratica quando esta ultima explica as condi¢Oes nas quais se dd a prética. Assim, em
relagdo aos documentos oficiais com suas exigéncias no entorno da formacao, buscaremos os
esclarecimentos nas préprias diretrizes, acerca dos tempos e espagos sob os quais deve se dar a

pratica no processo de formacao. Quanto aos espacos o Decreto 3.276/99 reza:

“A criacdo dos Institutos Superiores de Educacdo com a finalidade de formar
professores em nivel e qualidade superior significa retirar as licenciaturas da
condicdo de apéndice dos bacharelados e colocd-las na condicdo de cursos
especificos, articulados entre si, com projetos pedagdgicos proprios e com a politica
de formacao de professores de cada instituicdo, explicitada no seu projeto global.
Isso ndo significa isolar a formacdo de professores dos cursos de bacharelado, mas,
ao contrario, viabiliza que suas relacdes se estabelecam sem assimetria na
consideracdo da importincia de cada qual, nem quanto ao cumprimento do papel da
universidade, nem quanto a complexidade que implica a formagdo para as diferentes
carreiras....

Em suma, todo o aparato legal que vem sendo produzido no campo da formacgao de
professores, volta-se, integralmente, para a superacao de uma formacao insuficiente,
cujos resultados, a grosso modo, t€ém sido observado no desempenho de seus
egressos ...” (Esclarecimentos do Decreto 3.276/99, p. 1)

Autores como Brzezinsk (2001, p. 120) reconhecem que com uma realidade de muitos
“brasis” convivendo em espaco nacional, talvez provisoriamente seria necessaria a multiplicidade
de locus de formacgdo. Porém, adverte que a qualidade de ensino pode ser prejudicada. O espaco
da Universidade possui um saber acumulado advindo da ciéncia, o qual passa pelo rigor
académico. Ao separar a docéncia do espaco de formagdao da universidade corre-se o perigo da
degradacao da pesquisa rumo a queda da qualidade da construgio tedrica.

Entendemos aqui, a teoria no sentido amplo do termo (investigagdo das condi¢des histérico-
sociais nas quais se d4 a prdtica, idealizacdo utOpica e consciente da pratica) e a préatica (a
objetivacdo resultante de um fazer consciente e idealizado). Entdo, em um espago poderd ficar a
docéncia (com a concepg¢do ativista de prética sem o rigor tedrico para dialogar com ela) e no
outro o curso de Pedagogia junto ao espaco da Universidade sofrendo a interferéncia do saber

acumulado mas talvez sem a preocupagcdo de interacdo com a realidade escolar e sem
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compromisso com ela. Seria esta a realidade a permear o projeto de estdgios do UNASP? Estaria
o projeto de estidgios inserido numa realidade de formagdo propedéutica a despeito dos
esclarecimentos sobre o Decreto 3.276/99, tendo como objetivo implantar um projeto de estagios
com vistas a uma préxis transformadora?

Quanto as condi¢des de tempo para se colocar em pratica estas novas diretrizes o
documento das DCN’s e posteriores resolu¢des apontam um aumento de horas da prética geral

porém subdivididas como segue:

“Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulacio com o novo paradigma
das diretrizes, com as exigéncias legais e com o padrdo de qualidade que deve
existir nos cursos de licenciaturas, ao minimo legal de 300 horas deve-se acrescer
mais 100 horas que, além de ampliar o leque de possibilidades, aumente o tempo
disponivel para cada forma de prética escolhida no projeto pedagdgico do curso. As
trezentas horas sdo apenas o minimo abaixo do qual ndo se consegue dar conta das
exigéncias de qualidade. Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo
jé estabelecido em lei (300 horas) mais um terco (1/3) desta carga, perfazendo um
total de 400 horas (CNE / CP 28/2001, p. 10).

Para fazer jus a efetivag@o destes considerandos e a luz das diretrizes curriculares
nacionais da formacgdo docente, o tempo minimo para todos os cursos superiores de
graduacdo de formacdo de docentes para a atuacdo na educacdo bdsica para a
execucdo das atividades cientifico-acad€micas ndo poderd ficar abaixo de 2000
horas, sendo que, respeitadas as condi¢des peculiares das institui¢des, estimula-se a
inclusdo de mais horas para estas atividades. Do total deste componente, 1800 horas
serdo dedicadas as atividades de ensino / aprendizagem e as demais 200 horas para
outras formas de atividades de enriquecimento didatico, curricular, cientifico e
cultural. Estas 2000 horas de trabalho para execuciao de atividades cientifico-
académicas somadas as 400 horas da pratica como componente curricular e as
400 horas de estagio curricular supervisionado sdo o campo da duragdo formativa
em cujo terreno se plantard a organizacdo do projeto pedagdgico planejado para um
total minimo de 2800 horas. Este total ndo podera ser realizado em tempo
inferior a 3 anos de formacao para todos os cursos de licenciatura inclusive o
curso normal superior (CNE / CP 28/2001, p. 13).

A faculdade de ampliar o ndmero de horas destes componentes faz parte da
autonomia dos sistemas de ensino e dos estabelecimentos de ensino superior (CNE /
CP 28/2001, p. 13).

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, de conformidade com o disposto
no Art. 7° § 1° alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com
fundamento no Art. 12 da Resolucdo CNE / CP 1/2002, e no Parecer CNE / CP
28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 17 de
janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga hordria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
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quais a articulag@o teoria-pritica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:
L 400 (quatrocentas) horas de prdtica como componente -curricular,
vivenciadas ao longo do curso;
II. 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;
III. 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteddos curriculares de
natureza cientifico-cultural;
IV. 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.
Paragrafo tnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagdo
basica poderdo ter reducio da carga hordria do estigio curricular supervisionado até
o médximo de 200 (duzentas) horas. (Resolucdo CNE / CP 2, de 19 de fevereiro de
2002, p. 16)

Torna-se relevante a ampliacdo do nimero de horas como condi¢@o posta para a melhora
da prética nos interiores dos cursos de formacdo, porém nao para serem novamente repartidas
entre varios tipos de pratica sendo dois deles (a pratica profissional e as atividades cientifico-
académicas) fora da realidade escolar e subtraidas a partir do instante em que o aluno em
formacao ja atua como professor. (CNE / CP 009/2001, p. 18)

Muito embora o projeto de estdgios do UNASP tenha sido construido tendo as trezentas
horas como base temporal para as atividades de estagio, foi necessdria uma alteracdo no processo
de implantagdo para as oitocentas horas de pratica. No entanto, como ja dito, as demais horas que
ndo do estdgio ficaram restritas novamente ao espaco da sala de aula da graduacdo e o que € pior,
permitindo o aproveitamento de duzentas horas de pratica para aqueles que exercem o magistério.

Entdo, foco central nas competéncias, deslocamento do espago de formagdo que sinaliza
ruptura entre o bacharelado no espago de universidade versus a docéncia cuja formacao se dd em
outros espacos, mais fragmentacdo da pratica em trés modalidades sendo que duas sdo exercidas
distantes do cotidiano escolar — eis o modelo de formagdo pretendido. Estaria este modelo
contemplado no Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia do UNASP? O projeto de estdgios do
mesmo curso estaria também na perspectiva de ambos? Nao estaria contemplada nesta visdo de
formacdo oficial uma relacdo dicotOdmica entre teoria e pratica a despeito da redacdo procurar

integrar os dois conceitos?
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1.1.1.2. Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia do
UNASP

O Projeto Politico Pedagégico do curso de Pedagogia do UNASP inicia sua apresentacio
manifestando seu compromisso ético-cristao de valorizacao da educagao, da pesquisa e extensao.

“Esta concepc¢do faz parte da sua histéria, desde a sua origem.” (Projeto Politico-Pedagdgico,

N

1999, p. 4) A seguir expressa sua preocupacdo quanto a exceléncia no ensino firmada sob

principios

“éticos, da moral e do respeito a pessoa humana, a valorizacdo da educacio integral
do homem e a promocdo do bem-estar social, na busca da melhoria da qualidade de
vida e da prética da cidadania, a harmonia entre os corpos docente, discente,
técnico-administrativo e dirigentes. A fidelidade a estes principios pode ser
observada nos compromissos do proprio Instituto com as dimensdes: espiritual,
social e profissional, no que contribui para a instauragdo de uma visdo marcada
pela honestidade e justica, segundo os parametros da ética cristd e na construcio da
ciéncia regida por esses mesmos valores.” (Projeto Politico-Pedagégico, 1999, p. 4)

Sob essas bases foi construida a organiza¢ao Didético-Pedagégica do curso de Pedagogia.
E o documento contempla um projeto pedagégico conforme Regimento votado em 1990 que
vigorou até os formandos de 1998, renovado em 1995 que comecou a vigorar em 1996 com a
ultima turma concluindo seus estudos em 2001. Por fim o projeto (novo), que em funcido da LDB
n°® 9394 remeteu a uma nova matriz curricular com um novo regimento. O material traz o perfil

do egresso nas seguintes palavras:

“o curso de Pedagogia pretende formar um profissional que tenha como base a
formacdo para o exercicio da docéncia (formagdo do educador). Ainda na
graduacdo o futuro pedagogo deverd verticalizar estudos habilitando-se em gestdo
educacional, tendo no¢des de organizacdo do trabalho pedagdgico, gestio e
coordenacgdo educacional e fundamentos de educacio e trabalho, tornando-se capaz
de atender as exigéncias do mercado de trabalho, estar apto ao auto-
desenvolvimento e ainda ser consciente da importancia do seu papel enquanto
agente transformador da realidade, no exercicio da funcdo social de educador.”
(Idem, p. 16)

O texto nos remete a algumas percepgdes: uma € de que ha certa €nfase na formacgdo do
sujeito egresso como educador ao exercer a docéncia. Outra é de que o gestor deverd ser
preparado para o mercado de trabalho. Tais assertivas parecem dicotomizar a formacdo do

educador, da formagdo do gestor, sendo o primeiro um docente que educa e o segundo um
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elemento ‘“capaz” ou como dizem as Diretrizes Curriculares um sujeito “competente” dentro do
mercado de trabalho. Dentro das categorias anunciadas, a perspectiva parece ser a de dissociacdo
entre o docente e o gestor, um a servigo da educacio e o outro a servi¢o do mercado. Seriam estes
aspectos limitadores oriundos da concepg¢do vigente do curso para a implantacdo do projeto de
estagios?

Logo abaixo, o texto expressa a compreensao de curriculo que o curso incorpora:

“registramos aqui nosso propdsito de ultrapassar a fragmentacdo curricular e
sectarizacdo de conteiddos expressa na configuracdo curricular da proposta anterior
do curso, adotando uma concepgdo interdisciplinar e integradora do curriculo de
Pedagogia, o que podera ser confirmado nesse novo projeto.

Diante de tais desafios e estimulados pelo compromisso e pela crenca na mudanga
com qualidade que possa atender aos anseios da comunidade que nos procura,
efetuamos a presente reestruturacao curricular.” (Ibidem, p. 16)

Fica demonstrada a percep¢ao do proprio colegiado em relagdo a fragmentagdo curricular
anterior, com vistas a inovacdo pautada por uma concepcao interdisciplinar. E de fato, a
constru¢dao do novo Projeto Pedagdgico foi realizada de forma coletiva pelos docentes do curso,
que se reuniram semanalmente para estudo e proposi¢des como consta no inicio da pagina 16.
Percebe-se aqui uma ligagdo importante entre o desejo expresso no documento de que houvesse
um trabalho coletivo e o mesmo ideal proposto no projeto de estdgios. Seria esta uma
possibilidade para o processo de implantagao?

No perfil do curso, o texto explicita a visdo de “formar educadores criticos de problemas
socio-culturais e educacionais, com sélida fundamentagdo tedrica, ética e cristd, voltados para a
docéncia e pesquisa”’, bem como ‘“pedagogos articuladores e planejadores das atividades
educacionais” (Ibidem, p. 18). Para tanto, apresenta a drea de docéncia com uma lista de
capacidades que os egressos deverdo apresentar para serem considerados formados e a area da
gestdo educacional com a mesma lista, acrescida de uma segunda, com redagcdo de verbos no
infinitivo iniciando os tépicos. Assim, fica nitida a preocupacdo de formar um profissional capaz
e com as devidas competéncias, o que nos remete a questionamentos sobre a visdo de criticidade
a respeito dos problemas socio-culturais que o curso contempla, o que € s6lida fundamentacdo
tedrica. Num momento anterior, se dicotomizava o papel do educador (docente) e do gestor,
inclusive com diferentes objetivos entre eles. Aqui, ja aparecem as mesmas capacidades a serem

desenvolvidas em ambos os grupos, apenas acrescidas as competéncias especificas do gestor.
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Seriam estes elementos limitadores para a implantacdo de um projeto de estdgios que visasse unir
teoria e pratica sob outra visdo e perspectiva?

Ainda no perfil do curso, hd uma proposta de eixos: um deles versa sobre os Fundamentos
da Educacgdo (provendo base tedrica para reflexdo do aluno), outro de Metodologia do Ensino
(provendo a base diddtica e metodolégica para ‘“‘capacitar ao aluno em sua organizacio e
dinamizagdo curricular e atuagdo profissional”, p. 16 - 18) e por fim o eixo de Formacado
Complementar (provendo capacitagdo para liderar, gerenciar, facilitar agdes de educacdo e
trabalho, organizacdo do trabalho pedagdgico e solucdo de problemas, pesquisa na drea e

producdo e difusdo do conhecimento cientifico da drea).
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QUADRO 9 - PROPOSTA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA - FAED

Formacdo do Educador (Docéncia)

Educacdo Infantil
Ensino Fundamental, Séries Iniciais

ARE AS Contetidos Pedagdgicos de Formagdo Docente
Nocgodes de Educagdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo a Distdncia
Formacdo do Gestor Educacional Sistemas e Unidades Escolares
Formacdo Bdsica do Pesquisador Diversas Areas da Educacio
EIXO0OS Formagdo do Pedagogo Critico de Problemas Sécio-Culturais e Educacionais, Articulador e Planejador das Atividades Educacionais e Etico-Politico-Cristéo
VERTICAIS Formagdo do Pesquisador Produtor e Difusor do Conhecimento Cientifico e Tecnologico no Campo Educacional
1. Fundamentos da Educagdo e Histéria da Educagdo e Estrut. e Func. do Ensino: Educ. e Sociedade
e Psicologia Geral e da Educagdo e Leitura e Producdo de Texto
e Filosofia Geral e da Educagao e Tendéncias da Educacdo Contemporanea
e Sociologia Geral e da Educacio e Educacdo e Trabalho
e Antropologia da Educagdo
2. Metodologia e Prdtica do Ensino * Didatica * Educagio de Jovens e Adultos
e Metodol. Ensino Fundamental e Educacdo Infantil: Teoria e Pratica
e Metodol. e Prat. do Ens. da Ling. Portuguesa | e Metodol. e Prética da Educ. Artistica
e Metodol. e Prat. do Ens. de Histdéria/Geografia | e Educagdo Fisica e Principios de Sadde
EIXOS e Metodol. e Prat. do Ens. de Matematica e Metodol. e Prética do Ensino Religioso
e Metodol. e Prit. do Ens. de Ciéncias e Educacdo Especial: Teoria e Pratica
HORIZONTAIS e Alfabetizacdo: Teoria e Pratica e Tecnologia Educacional
e Metodol. e Prit. do Ensino Médio e FEducacio Ambiental
3. Gestio Educacional e Teorias da Org. Escolar e Educagdo Continuada e a Distancia
e Politicas Educacionais e Organizagdo do Trabalho Pedagégico
e Curriculos e Conhecimento Escolar e Gestdo e Coordenacdo Educacional
e Economia Aplic. a Educagdo
4. Formagdo do Pesquisador e Metodologia do Trabalho Cientifico e Trabalho de Conclusdo de Curso
5. Formagao Etico-Politica e Cultura Moral e Religiosa e Formacdo Pessoal e Social e FEtica Cristd
e Estudos da Lit. Judaico-Crista e Sexualidade e Educagdo e Fundamentos do

e Estudos em Ciéncia e Religido

Orienta¢do Pessoal e Soc Cristianismo
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Com a proposta acima referendada, o curso tinha como expectativa o perfil de egresso

como apresentado abaixo:

QUADRO 10 - PERFIL DO EGRESSO

O curso de Pedagogia visard formar profissional habilitado a atuar como docente na educagdo
infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental e nas disciplinas da formagdo pedagdgica do nivel
médio, na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais, e na producio e difusdao do
conhecimento em diversas dreas da educagdo, tendo a docéncia como base obrigatério de sua formacdo e
identidade profissional.

AREAS:

I. Formacio do Educador (Docéncia)

O objetivo € formar um profissional com fundamentacgao tedrica, diddtica e metodoldgica, com capacidade
de organizagdo e dinamizacdo curricular, que compreende as possibilidades e limites da educacdo como
pratica social, institucional e como processo construtivo pessoal — a partir do estudo das mdltiplas relagoes
e inter-relacdes = sdécio-histéricas, religiosas, politicas, econdmicas, administrativas, bio-psicosociais,
culturais e pedagdgicas e que esteja compromissado com os ideais da educacio.

I1. Formacao do Gestor Educacional

Este profissional deve:

1. Ter visdo da organizacdo do trabalho pedagdgico, capacidade de lideranga, de planejamento, de
compreensdo e de aplicacdo de politicas e gestdo e coordenacdo educacional, bem como de representar a
instituicdo na comunidade e organismos legais;

2. Ser integrador das diferentes dimensdes educacionais (professor / aluno / administracdo) e facilitador da
integracdo das diferentes dreas do conhecimento nos sentidos horizontal e vertical (transversal);

I11. Formacao Basica do Pesquisador

Este profissional deve:

1. Ser capaz de realizar atividades e pesquisa no desenrolar da acdo educativa que envolve valores com
implicacdes no desenvolvimento humano, direcionado para solugdo de problemas vitais do individuo,
entendido nas suas circunstincias socio-culturais.

EIXOS:
1. Fundamentos da Educacio
Visa prover ao aluno a base tedrico-critica para sua acdo-reflexdo na pratica educacional.

I1.Metodologia e Pratica do Ensino
Visa prover a base técnico-operativa de cardter diditico-metodoldégico para capacitar ao aluno em sua
organizacdo e dinamizagdo curricular e atuag@o profissional.

II1. Gestao Educacional
Visa prover ao aluno a capacitacdo tedrico-operativa de lideranca, de gestdo e facilitacio de acdes de
educacdo e trabalho, de organizacdo de trabalho pedagégico.

IV.Formacao do Pesquisador
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Visa prover ao aluno a capacitagc@o de resolver problemas e pesquisas na sua drea de atuagdo, producdo e
difusdo do conhecimento cientifico, etc.

V. Formaciio Etico-Politica
Visa prover ao aluno compromisso com uma ética de atuagdo profissional e com a organizagdo
democrdtica da vida em sociedade. (Projeto Politico Pedagdgico, 2002, p. 16-18)

Mais uma vez, a docéncia parece ficar destituida da pesquisa, da produg¢do do
conhecimento, restando-lhe a capacitacdo da acdo apenas. Ao gestor, cabe, entdo, realizar o
trabalho de quem pensa, cindindo ja na formacdo a teoria e a pratica? Possibilidades ou limites
para a concepg¢do do projeto de estagios que seria formado a partir deste Projeto Pedagdgico?

Na proposta de estdgio e pesquisa, o documento demonstra a preocupacdo de unir a

pratica pedagdgica, a docé€ncia com a pesquisa.

“Entendemos que a sua formagdo tedrico-metodolégica no campo educacional o
habilitard para atuar na educacdo infantil, na organizacdo e gestdo de sistemas
escolares e ndo-escolares e na producdo e difusdo do conhecimento cientifico.

Na montagem do curriculo, horizontal e verticalmente, procuramos atender aos
objetivos citados, estruturando as disciplinas de modo a contemplar uma formagao
integrada.

No 1°e 2° semestres, além das disciplinas bésicas, incluimos Leitura e Produgdo de
Textos e Estagios de Observacdo do cotidiano das escolas, a fim de que o aluno
inicie a articulag@o teoria e préatica.

Nos 3° e 4° semestres, o aluno passa a participar da acdo educativa na prética, ainda
observando e cooperando, mas, também, fazendo levantamento de dados,
exercitando o uso de técnicas e instrumentos de investigacao.

Nos 5° e 6° semestres, o aluno observa, participa e passa a elaborar trabalhos
tedricos sobre a pratica, em nivel de relatérios, de trabalhos individuais e de grupo,
preparando-se para uma producdo mais rigorosa metodologicamente, no dltimo ano
do curso.

Nos 7° e 8° semestres, o aluno assume uma reflexdo com maior autonomia,
elaborando o TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), que € um tema de seu
interesse e cujos subsidios tedricos sdo conhecidos e postos em debate por ele.
Desde o 6° semestre, o aluno tem orientacdo especifica para o TCC e pode
freqlientar Semindrios de Pesquisa, ampliando o questionamento do problema.”
(Projeto Politico Pedagégico, 1999, p. 23)

Como que numa lembranca em relagdo a docéncia, o texto apresenta a relacdo teoria e
pratica entre os estdgios e a pesquisa aparentemente esquecidos no momento anterior.
Aparentemente teoria e pratica estdo aqui contemplados como unidade desde o inicio do curso de
forma sistematizada na estrutura curricular do curso. No entanto, como consta na redacdo do

Projeto Politico que a docéncia e a gestdo visam a capacitacdo profissional, isto nos leva a
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questionar se a concep¢do da prética ndo parece ficar numa dimensdo ativista, dissociada da
teoria de fato. O fato de haver a ligacdo dos estdgios com a pesquisa, pode fazer da prdpria
pesquisa mais um ativismo pedagdgico na medida em que procure compreender a prética
destituida das condi¢des que a geraram colocando-a num patamar mais elevado em relacdo a
teoria e dando a esta ultima a fung@o de explicagdo da pratica, apenas. Limite ou possibilidade
para um projeto que pretende a unidade entre teoria e pratica?

Logo mais, nas piginas 25 a 27, encontramos mais alguns elementos sobre o estidgio. A

seguir apresentaremos a forma como aparece a proposta de estdgio no documento em questao.

QUADRO 11 - PROJETO DE ESTAGIO - Formacao do Docente —
Articulacao Teoria-Pratica (150h)

1 Modalidade: Integracao e conhecimento da realidade escolar:
1. Visitas acompanhadas a escola, entidades e organizagdes, mapeando a realidade.
2. Acompanhar os profissionais que atuam na drea do magistério
2* Modalidade: Iniciacio em atividades pedagogicas participando em:
1. Trabalhos pedagdgicos em sala de aula
2. Projeto de pesquisa;
3. Oficinas pedagdgicas
e Literatura Infantil
e Alfabetizacdo
e Iniciacdo Musical
e Artes Plasticas
e Recursos dudio-visuais
e Recreagdo e Jogos
4. Workshop
e Temas Educacionais Atuais
e Técnicas de Dinamicas de Grupo
e Ensino Cooperativo
5. Observacdo e Avaliagdo de Semindrios
6. Assisténcia a Reunides
e Professores

e Pais
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e Mestres
e Escola de Pais
3* Modalidade: Iniciacdo ao exercicio profissional atuando:
1. Regéncia de aulas
2. Execugdo dos Projetos Educativos
3. Elaboragdo de Planos de Ensino
e Planos de curso
e Planos de aula
4. Preparo e apresenta¢do de um tema educacional em video

5. Elaboragdo de um artigo relacionado a educacio

Observacao:
Esses estdgios serdo realizados:
e Na Faculdade Adventista de Educa¢do do IAE — Campus 2
e Na Escola de Ensino Basico do IAE — Campus 2 e nas escolas publicas e particulares dos

municipios vizinhos como: Engenheiro Coelho, Artur Nogueira, Cosmopolis e Mogi Mirim.

5.2. Projeto de Estagio — Gestor Educacional — Articulacao Teoria-Pratica (150h)

1 Modalidade: Integracao e conhecimento da realidade escolar:
1. Visitas acompanhadas a escola, entidades e organizagdes, mapeando a realidade.

2. Acompanhar os profissionais que atuam na drea GESTOR ESCOLAR.

2% Modalidade: Iniciacao em atividades pedagogicas participando em:
1. Projetos de gestdo
2. Projetos de pesquisa
3. Workshop:
e Novas tecnologias educacionais
e Pesquisas educacionais
4. Oficinas de trabalho:
e Avaliagdo Educacional
e Disciplina
e Organizagdo escolar

e Curriculo
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e Planejamento

3* Modalidade: Iniciacao ao exercicio profissional atuando em:
Projetos de educagado continuada;

Projetos comunitarios;

Projetos de qualidade de gestdo educacional;

Projetos de educacio e trabalho;

A

Projeto Politico Pedagdgico. (Idem, p. 25 a 27)

O material ndo traz maiores esclarecimentos. Porém, pode-se notar similaridades entre a
proposta e o projeto de estdgios no que concerne a metodologia. Nao aparece nestes itens citados,
a relacdo da pesquisa com o estdgio tao enfatizada no projeto de estagio.

Quanto ao ementario das disciplinas, foi feito o recorte em torno de algumas apenas, por
constarem como disciplinas préticas para examinar sua relagdo com a teoria. Foram escolhidas as
disciplinas de Leitura e Produgdo de Textos I e II em virtude do antincio de que ela comporia o
quadro de disciplinas a relacionarem pesquisa e estagio, Diddtica por sua relevancia na docéncia
e Metodologia e Prética do Ensino Fundamental por se propor a sintetizar a linha metodolégica a
ser seguida nas demais disciplinas que compdem a Didética Especial. Na drea da gestdo foi
escolhida a disciplina da Gestdao e Coordenacdo Educacional — Teoria e Pratica I e II por sua
representatividade em termos de nomenclatura quanto a area de estudo e por conter os aspectos
teoria e pratica. As disciplinas foram selecionadas a posteriori quando da escrita sobre a

investigacdo do Projeto Pedagégico do curso.

“Leitura e Producio de Textos I e II

Estudo do cruzamento de diferentes linguagens que performam o universo de
significacdo e histéria do modo de viver contemporineo. Discussdo da leitura,
literatura infantil, televisdo, histéria em quadrinhos, desenho animado, pintura,
fotografia e cinema enquanto diferentes gé€neros e formas discursivas, instancias
singulares de producdo de conhecimento. Estudo da intertextualidade. Polifonia.
Dialogia presentes na producdo e leitura de textos. Este estudo é desenvolvido
dentro do projeto-piloto de sala-ambiente. (Ibidem, p. 29)

Didatica

As caracteristicas da instituicdo escolar no contexto socioecondmico cultural
brasileiro: objetivos, finalidades, organizag¢des, politica educacional, recursos
humanos e materiais. As diferentes formas de ensino como planos de organizagédo e
processos de integracdo. Identificacdo e anélise de estratégias de ensino, da natureza
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dos contetddos e das formas de avaliacdo em consonincia com as caracteristicas da
clientela escolar.(Ibidem, p. 31)

Metodologia e Pratica do Ensino Fundamental

Trabalho de campo orientado para o diagndstico dos componentes metodologicos
envolvidos na prética educativa das escolas, procurando analisd-las no conjunto das
determinacdes mais amplas e que estdo submetidas. Numa perspectiva integrada da
drea de Magistério, propde reflexdes a partir da pritica das escolas, a serem
encaminhadas para as metodologias especificas, visando a continuidade do trabalho.
Esta disciplina articula-se com projetos sécio-comunitdrios como alfabetizacdo de
adultos e estdgios. (Ibidem, p. 32)

Gestao e Coordenacio Educacional — Teoria e Pratica I e I1

Gestdo democrdtica das organizagdes, institui¢des e da escola. O administrador
escolar, o projeto politico pedagdgico da escola e o desenvolvimento curricular.
Andlise da LDB 9394/96 e seus desdobramentos. O administrador escolar e o dia-a-
dia da atividade educacional. (Ibidem, p. 40)

Na disciplina de Leitura e Produgdo de Textos, vislumbra-se a questdo da pesquisa pelo
vocédbulo estudo mas ndo explicita a questao da pratica. A sala ambiente deixa a pratica ambigua.
N3ao fica claro se a aplicacdo se darda em sala de aula da graduacdo ou numa sala de aula de
Ensino Bésico. Examinando a Didética, pode-se ver o cunho tedrico que € atribuido a drea, com
vistas a investigar o cotidiano e analisar-lhe as condi¢des e contexto. Parece dificil fazer tal
verificacdo sem ir a campo e perceber em situacdo de estagio o objeto de estudo. A Metodologia
e Préitica do Ensino Fundamental, sugere claramente o envolvimento do trabalho de campo,
diagndstico da prética educativa e sua relacdo com o todo mais amplo. Por fim, Gestdo e
Coordenacdo Escolar I e II, deixa transparecer a relacdo entre o conhecimento técnico das tarefas
de um gestor e depois a relacdo disto com o dia-a-dia da escola. Porém, ndao diz se esse
envolvimento com o dia-a-dia é relacionado ao estigio e ndo demonstra haver aspectos
investigativos envolvidos. Percebe-se uma tentativa de relacionar teoria e pratica na segunda e
terceira disciplinas. No entanto, na primeira e quarta, embora possa haver o desejo, a relacdo nao
fica explicitada. Na disciplina de gestdo, sobretudo onde hd uma proposta de pritica na
nomenclatura, fica dificil encontrd-la no enunciado. Ou seja, nem sempre hi dicotomia no
enunciado interno da disciplina, mas parece haver separacdo entre teoria e pratica no enunciado
das disciplinas que compdem a drea da gestdo escolar, sendo que a teoria predomina sobre a
pratica. Alids, as vezes esta dltima nem sequer aparece. Isto pode sinalizar possibilidades e
limites no momento da execuc¢do do projeto de estagios.

ApOs discorrer sobre os itens de pos-graduacao, politica da biblioteca, achamos relevante

o item que versa sobre a politica de pesquisa:
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“E estimulada a formacdo de niicleos de estudos e pesquisa, dos quais participam
ativamente professores e alunos realizando projetos cientificos que se desenvolvem
nos campus académicos ou se estendem para a comunidade.

E motivada a producdo cientifica de alunos e professores, através das publicacdes
especializadas internas e externas, ou das comunicacdes oficiais em congressos,
encontros e semindrios especializados, aos quais sio incentivados a participar.

Faz parte da politica de divulgacdo cientifica o apoio dos 6rgdos superiores da
Institui¢do a eventos internos que integram alunos e professores dos dois campi,
como € o caso das ‘Jornadas Cientificas’, que se ocupam de projetos nas mais
diferentes 4reas, com apresentacio dos resultados em sessdes plendrias, no decorrer
de uma semana de reunides.” (Ibidem, p. 51)

De fato, a iniciativa da pesquisa tem sido marcante no Centro inclusive com verba para
que os docentes participem de congressos e eventos que promovam o crescimento da teoria,
proporcionando o avango deste aspecto académico. O Projeto Politico Pedagdgico ainda se

expressa quanto a politica de extensao e cultura:

“As atividades de extensdo estdo vinculadas ao ensino e a pesquisa como elemento
de articulagdo dos mesmos de modo a garantir o contato direto, retroalimentador e
reciproco, entre professores, alunos, demais representantes da Instituicdo e a
populacdo em geral.

Os dois campi localizam-se em grandes laboratdrios sociais, ideais a pratica do
ensino intimamente relacionado a pesquisa e a extensdo, o que induz ao
estabelecimento de mecanismos otimizadores da integracdo social, tornando a
Instituicdo, ao mesmo tempo, agente e sujeito do processo construtivo, através de
projetos e realizacdes que possam:

e Melhorar a qualidade de vida nas regides em que atua, interagindo profundamente
com os organismos, autoridades civis e populacdo em geral, para o que deverd
habilitar, especializar e aperfeicoar profissionais liberais, técnicos, pesquisadores e
professores, promovendo cursos, congressos, semindrios, estagios, ‘workshops’ e
outras atividades caracterizadas como de acao social:

e Promover o ensino associado a pesquisa;

e Desenvolver linhas de pesquisa intimamente relacionadas com as necessidades e
problemas do meio de sorte a possibilitar um ensino pedagogicamente realista e
solidério;

e Valorizar a interdisciplinaridade, dando énfase a sadde e a educacdo, como areas
prioritarias de atuagao institucional;

e Desenvolver projetos institucionais relacionados com a recuperagdo ambiental;

e Contribuir para o equilibrio harmoénico entre as diferentes categorias sociais, o
respeito a pessoa humana e a valorizagdo da cidadania.” (Projeto Politico
Pedagdgico, 1999, p. 52)
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Quanto a extensao e cultura, percebe-se novamente o empenho em estabelecer nexos entre

a pesquisa e os itens anteriores na busca de unir teoria e prética através de seu envolvimento com

a comunidade promovendo melhores condi¢des de vida a populacdo. Porém, dependendo de

como isto é proposto no interior dos cursos de graduacdo, pode haver um envolvimento

superficial e mais uma vez hd o perigo de se cair no ativismo pedagdgico sem se dar conta das

condi¢des historico-sociais que geraram a realidade objetiva. Fica entdo, a idéia de

descompromisso politico com a populagdo.

Mais adiante, o PPP apresenta a sua politica de qualificacao docente:

“A qualificagdo, no IAE (mantenedora), estd diretamente afeta a Diretoria

N

Académica, principalmente no que respeita a coordenacdo do processo de
aperfeicoamento permanente dos seus docentes, programada pelos diretores das
diversas unidades de ensino superior.” (Ibidem, p. 62)

Sdo, entdo apresentados os seguintes objetivos:

“Promover a capacitacdo do quadro do pessoal docente, visando elevar o
Indice de Qualificagdo do Corpo Docente (IQCD), e o melhor desempenho
nas funcdes de ensino, pesquisa e extensio;

Promover processo constante de capacitacio docente, oferecendo as
condi¢des técnicas e materiais para a realizacdo do processo;

Incentivar os professores a participar de cursos de pds-graduacio,
propiciando-lhes beneficios, tais como: afastamentos remunerados ou nio,
pagamento de taxas escolares, auxilio a locomocao, auxilio a editoragdo de
dissertagdes, teses, etc.;

Apoiar e estimular iniciativas individuais para a realizacdo de cursos e
participagdo em eventos;

Reciclar professores, mediante processo continuo, através das técnicas de
treinamento em servico;

Manter contato freqiiente com profissionais, candidatos a docéncia, na
graduacio e na pds-graduagao, visando a melhoria dos quadros;

Valorizar as fungdes especificas da Diretoria de Pds-graduacdo, Pesquisa e
Extensdo como 6rgdo promotor do aperfeicoamento de docentes, no ambito
do IAE.” (Ibidem, p. 62 e 63)

As metas sdo assim descritas:

“Elevar, numa progressdo de 5% a cada dois anos, o nimero de professores
titulados, Mestres e/ou Doutores do quadro docente;

Atender a pelo menos 30% das solicitagdes feitas pelos docentes, de ajuda
de custos para a realizac@o de cursos de pds-graduacio “Stricto-Sensu”;
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e Prosseguir na promocdo de cursos de especializacdo, facilitando a
freqiiéncia dos professores aos mesmos;

e Identificar, anualmente, as necessidades de aperfeicoamento do corpo
docente e oferecer-lhe, na prépria Instituicdo, cursos que respondam a tais
necessidades;

e Valorizar e apoiar as iniciativas de participacdo em eventos € cursos que
promovam o crescimento intelectual, cultural e técnico do profissional
docente;

e Promover, através de processos modernos da area de recursos humanos, a
avaliacdo pessoal dos quadros, a fim de determinar as dreas necessitadas de
melhoramentos;

e Estabelecer um sistema de atividades, no calenddrio escolar, de sorte que
periodicamente, ocorram encontros, palestras, semindrios e sessdes de
estudo com os professores, oferecendo-lhes oportunidades para uma acdo
continuada de atualizacdo e reciclagem.” (Ibidem, p. 63)

Ou seja, existe uma politica definida em relacdo a formacao de docentes. Isto nos leva a
crer que ao menos no PPP a pesquisa e o crescimento académico ocupam um lugar de destaque,
havendo metas a serem atingidas. Todas estas questdes de crescimento académico, pesquisa, sua
relagcdo com projetos de extensdo, parecem estar conformes ao projeto de estdgio do curso de
Pedagogia no que tange a operacionaliza¢do da questao teoria/pratica.

Os demais itens do Projeto Pedagdgico foram considerados irrelevantes para o presente

estudo, razdo pela qual ndo foram citados ou mesmo descritos.

1.1.1.3. Projeto de estagios do UNASP

A seguir serd apresentado o projeto de estdgios, o qual foi avaliado pelos agentes
participantes com vistas a modificacdes no material conforme necessidade. Inclusive, ao
vivenciar a troca de idéias com os colegas e com os alunos sobre o processo de implementacao,
houve a possibilidade de mudanca no projeto ao longo do caminho, oriundas da verificacao e
reflexdo sobre a realidade e seu contexto. Nesse bloco s6 havera referéncia a minha observagao

quanto ao aspecto de construcao do projeto (aspecto tedérico) uma vez que os interlocutores do

90



estdgio deram seu parecer quanto ao material apés este j4 ter sido construido."” No item seguinte,
serdo explicitadas as observagdes pertinentes ao processo de implementacao (aspecto pratico).

A parte introdutéria, que vai da p. 1 a 3, demonstra ir em direcdo a um trabalho voltado
para a praxis na perspectiva de acdo produtiva, politica e criadora de Vasquez. O pensamento
ainda persegue os ideais de indissociar teoria e pratica dentro do trabalho pedagdgico, fugindo as
prerrogativas do capitalismo que apregoa a divisdo de trabalho onde aquele que pensa, realiza
tarefas diferentes daquele que efetivamente as pde em pratica. Entdo, hd uma preocupacdo de que
o0 estdgio (aspecto prético na formagdo do professor), seja realizado de forma a unir os conteidos
de gestao e metodologia com a respectiva base tedrica encontrada nas dreas de fundamentos, nas
préprias dreas citadas e na pesquisa como fonte para perceber e compreender o cotidiano escolar.

Referindo-se a Pimenta (1994), o texto assim se expressa:

“A autora traz a tona a discussao a respeito dos termos teoria e pratica na tentativa
de revisar tais conceitos para a mobilizacdo de acdes no campo educacional. Para
tanto, ela questiona a prética atual nos campos de estidgio afirmando que esta ndo
passa de instrumentalizadora, gerando um estdgio burocratizado pela auséncia de
idealizag@o.” (Projeto de estagio, p. 1)

“A pritica sempre deve ter a realidade como seu foco, sendo de fundamental
importincia o conhecimento e a reflexdo a respeito de como ela chegou a ser o que
€ (com instrumentacdo de observacdo e relato do observado fugindo da simples
observagdo passiva). Conhecendo tal realidade, deve-se buscar sua teorizacdo, que
gerard objetivos. Estes objetivos (finalidades) tornar-se-30 em novas praxis (a¢do
produtiva, politica e criadora) no dizer de Vasquez” (Vasquez, 1977, p. 165 In:
Projeto de Estégios, p. 2).

“”A separagdo entre esses dois elementos constitutivos do trabalho — teoria e
pratica — determina a maneira como se concebe e se produz conhecimento no
interior dos cursos de formagdo de professores. A estrutura curricular de nossos
cursos, que reproduz esta forma de organizar e conceber o processo de
conhecimento — primeiro a teoria e depois a pritica — revela a concepcdo de
conhecimento como um dado pronto, acabado, cristalizado, estdtico, que separa o
sujeito que conhece do objeto a conhecer.” (Freitas, 1996, p. 43 In: Projeto de
estagio p. 3)

Na justificativa do projeto, p. 4, nota-se a preocupacdo em articular a acdo a reflexdo e

estas duas a uma nova agdo a fim de tornar este tripé em transformacao da realidade.

3 Na época, o tempo era escasso, havia necessidade de se ter um material escrito e ndo havia tempo hébil para uma
construgdo coletiva do projeto. Assim, na funcdo de coordenadora dos estdgios, construi o material para depois
submeté-lo aos docentes e discentes do curso.
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“Portanto oferecer mudangas no projeto de estidgio apds estudos conjuntos entre
professores responsdveis pelos estagios, professores e administracio da Escola
Basica, discussdes sobre a realidade e o cotidiano da Instituicdo, acreditamos, sdo
0s primeiros passos para uma construcdo participativa e envolvente, visando
proporcionar uma formagdo mais adequada ao futuro professor bem como um
ensino mais receptivo a mudangas e reestruturacdo na Escola Basica, compondo
um processo de transformacao social esperada como finalidade parcial do UNASP.
Concordamos com as idéias de Vasquez quando diz que a ‘concepg¢do do trabalho
como fonte de conhecimento implica compreendé-lo, como atividade tedrica e
pritica que se traduz em um processo constante de acdo-reflexdo e, novamente,
acdo transformadora™ (Vasquez, 1977 In: Projeto de Estagio, p. 4).

Nota-se um esfor¢co de nossa parte em unir teoria e pratica tornando-as uma unidade,
sendo a concep¢do do trabalho a fonte de conhecimento. Muito embora, na época da construcio
tedrica do projeto de estdgios, esta compreensdo ser ainda um pouco elementar, mas foi se
construindo qualitativamente conforme transcorria a aplicacao do projeto. Porém, o fato de tornar
o projeto de estdgio singular e com concep¢des nem sempre vinculadas do Projeto Politico
Pedagogico, pode desde ja nos levar a questionamentos sobre os limites e possibilidades de
implantacdo da proposta.

Quanto aos objetivos descritos na p. 5, percebe-se uma relagao entre todo e partes:

Gerais:

Resgatar a indissociabilidade entre teoria e prdtica inerentes ao trabalho
pedagogico a ser desenvolvido pelo aluno de pedagogia em formacao.

Especificos:

Analisar o estdgio historicamente percebendo seu percurso envolvendo as novas
propostas legais em vigéncia, refletindo sobre seus pressupostos;

Revisar as mudancas ocorridas (dentro das legislagcbes de estdgio), nos conceitos
de teoria e prdtica e suas implicacdes na prdtica docente;

Promover mudancas no Projeto de Estdgio anterior, dentro da perspectiva de que o
trabalho pedagdgico é um processo no qual o aluno deverd tomar parte ativa e
onde teoria e prdtica deverdo estar indissocidveis, como fruto de um pensar
coletivo, onde alunos, professores e representantes da Escola Bdsica discutam e
objetivem tais modificacdes.(Projeto de Estagio de Pedagogia, 2000, p. 5)

Até aqui ha uma coeréncia entre aquilo que se pretende e a opcdo tedrica realizada. Na
metodologia do projeto, p. 6 a 9, houve uma preocupagdo em trabalhar com um eixo vertical,
pensando na formacdo do aluno do primeiro ao oitavo semestre e horizontalmente pensando nas
peculiaridades de cada semestre conforme estava composta a matriz curricular do curso em

questao.
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“Etapas de funcionamento dos Estagios:

No primeiro semestre do curso, os alunos terdo contato com pelo menos cinco
escolas da regifo, a fim de perceberem realidades escolares diversas. Os alunos que
porventura ja estejam atuando como professores, poderdo escolher se desejam
estagiar em sua propria realidade ou ndo. Apds visitarem as escolas, trario um
relatério do que lhes chamou a atenc@o em cada uma delas e com qual mais se
afinaram, justificando-se.

Em sala, serdo discutidas suas preferéncias e desafetos em relacdo a
realidade a fim de refletirem sobre a prética observada.
No segundo semestre, repensadas as realidades vivenciadas no semestre anterior,
os alunos elegerdo a escola na qual desejam realizar a maior parte de suas
atividades de estdgio e entdo partir para a caracterizagdo do local onde estd inserida
a instituicdo e respectivamente sua clientela. Neste interim, serdo realizados
estagios de observacdo em salas diversificadas da propria escola a fim de que o
aluno perceba no cotidiano a problemaética do seu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Os professores de todas as disciplinas poderdo apropriar-se das vivéncias
em situacdo de estdgio privilegiando-o em teorias sobre as quais estiverem
tratando. Ficard a cargo do professor de Didética — Teoria e Pratica, apenas a tarefa
formal de corrigir fichas, recolher material. No entanto, torna-se responsabilidade
coletiva dos docentes da Faculdade de Pedagogia (incluso aqueles que ndo t€ém
disciplinas com o nome de Pratica) discutir em sala o retorno destes estdgios com
seus respectivos relatérios ao final do semestre, incentivando os alunos a
pesquisarem a respeito dos autores que versam sobre os assuntos trazidos a baila
em plendrio durante as discussoes.
No terceiro semestre, os professores da disciplina de Técnica de Pesquisa e TCC
estardo iniciando os alunos no rigor da pesquisa. Para tanto, dardo as primeiras
orientacdes em relacdo a escrita de projeto valendo-se dos dados do semestre
anterior no que se refere ao “problema” oriundo da observacdo do cotidiano. O
problema serd formulado e registrado no relatério final deste periodo letivo.

Durante o semestre os alunos escreverdo um Projeto de Prética de
Formacgdo (com cronograma de atividades em anexo) que deverd contemplar os
trabalhos de estdgio sugeridos pelos diversos professores envolvidos com as
disciplinas tedrico-praticas do semestre. A cada semestre comegando por este, 0
aluno acrescentard os cronogramas pertinentes a cada disciplina metodolégica bem
como alteragdes na escrita da Metodologia que se fizerem necessdrias. Estes
trabalhos, em sua maioria, deverdo ser realizados nas escolas eleitas pelo
estagiario.
Cada professor da disciplina fedrico-prdtica, poderd se valer dos conteidos
metodoldgicos para marcar hordrios tanto na Escola Béasica do UNASP quanto nas
Escolas Jardim Brasil ou EMEI e Creche (Escolas Publicas Municipais) de
Engenheiro Coelho, a fim de efetuar trabalhos praticos em hordrio de aula,
planejados antecipadamente com a professora regente e dire¢do da escola, levando
o grupo de estagidrios para vivenciar junto com as criangas atividades nas quais o
aluno-aprendiz veja in loco as reagdes dos pequenos frente aos estimulos
oferecidos pelo docente especialista da drea.
Terfamos, desta forma, um momento de reflexdo conjunta apds a observacdo
realizada, podendo perceber os alunos da Escola Basica que apresentam problemas
especificos na drea abordada, uma vez que cada estagidrio estaria sentado junto
com cada uma das criangas enquanto o professor da disciplina metodolégica
estivesse realizando a atividade. Ao perceber e detectar os problemas de
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aprendizagem fica a cargo do docente especialista, tratar com os estagidrios a
respeito do assunto e promover ajuda aos alunos (com necessidades maiores ou
menores) de forma criativa, sendo que este acompanhamento extra serd contado
como horas de estiagio. Desta forma, mais uma vez se faz a conexdo Universidade e
Escola (comunidade).

Ao final de cada semestre a partir deste até o final do curso, os alunos
entregardo junto a Coordenadoria de estdgios, um relatério parcial dos trabalhos
registrando e analisando as vivéncias daquele periodo (de forma escrita, com fotos
ou filmagens na medida do possivel).

No quarto semestre a tonica serd a busca bibliografica em torno do tema escolhido
para o TCC.

Os estagios pedidos pelos professores das disciplinas, também serdo

realizados durante o periodo e as observagdes estardo sendo contempladas com o
olhar da busca bibliogréfica.
No quinto semestre, conjuntamente com o cronograma de atividades das
disciplinas tedrico-préticas do semestre e devidas alteracdes no Projeto de Prética
de Formagdo, os alunos utilizardo as ferramentas de pesquisa de campo (aqueles
que delas necessitarem) Ex.: questionario, entrevista, etc. Todo este levantamento
devera constar no relatdrio parcial de estdgios ao final do semestre.

Seria dispensavel repetir a cada semestre o uso do material tedrico-prético
pelos professores do elenco de disciplinas do semestre em seu conteudo,
trabalhando, assim, de forma conjunta, minorando as dissociagdes indesejiveis
entre teoria e pratica.

No sexto semestre serdo analisados os dados colhidos para a pesquisa. Com o
auxilio do professor de TCC, os olhares do aluno comeg¢am a ser alargados, as
certezas pontuais vdo se diluindo. E um momento de extrema relevincia para
discutir as vivéncias sob este possivel novo olhar. Discussdes sobre as questdes
trazidas, bem como pesquisas deverdo ser encaminhadas. Enquanto isto, a
construgdo de mundo e de homem (cosmovisdo), terdo a oportunidade de se
construirem conjuntamente sob esta perspectiva.

No sétimo semestre, quase ao término do curso o aluno ji terd em mdos as
pesquisas realizadas a respeito do TCC, durante todos os semestres anteriores
manteve contato com a Escola de Ensino Bésico, sua clientela, suas necessidades,
tendo agora a oportunidade de dar a sua contribuicdo a Instituicdo com a qual
conviveu. Deverd, entdo montar um projeto “préprio”, no qual venha de alguma
forma a contribuir com a Teoria da pesquisa realizada, operacionalizada em forma
de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico ...), Escola de Pais, entre outras,
instituindo a “praxis” no sentido transformador de que fala Vasquez (1977). Caso o
tema de TCC inviabilize a operacionalizacio direta, o aluno podera pensar junto a
coordenadoria de estdgios alternativas para colaborar com a instituicdo na qual o
estdgio estard se desenvolvendo.

A montagem do projeto se dard no inicio do semestre a fim de que o aluno
consiga realizar seu trabalho durante o ano letivo, trazendo resultados ao final,
podendo expd-los na prépria apresentagdo do TCC ou no ENAIC, ou ainda em
outra ocasido oportuna.

Os professores das disciplinas tedrico-praticas dos dois tltimos semestres,
poderdo dar as atividades pertinentes a suas disciplinas em relagdo ao estigio. No
entanto, se as atividades ministradas tiverem total nexo com o TCC e o projeto
daquele semestre, cada vez menos observaremos dicotomias em relacdo ao curso
como um todo.
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8. No oitavo semestre serd uma etapa importante, porque o aluno trard as relacdes
estabelecidas entre a Teoria e a Prética percebidas e trabalhadas durante o curso.
Os relatérios de tudo o que aconteceu, falardio muito sobre as transformacgdes
ocorridas na forma de pensar do aluno (se é que haverd). Portanto, discussdes em
torno de tais trabalhos fazem-se oportunas. Sugere-se, entdo, que até o meio do
semestre, os relatdrios sejam entregues, a fim de que se propicie esta reflexdo
(professor-aluno).

A apresentagdo do TCC a uma banca, também iniciard o aluno no mundo
académico. Tal atividade serd realizada ao final do semestre.

A montagem de oficinas pedagdgicas que venham a ser desenvolvidas em sala de
aula no Centro Universitario, pode ser um elemento valioso no que se refere a
treinamento dos professores da regido em reunides de coordenagdo ou em ocasides
oportunas.

Todas as experiéncias vivenciadas, estardo contidas nos relatos de experi€ncia
trazidos pelos alunos. Além de serem temas de discussdo para todas as disciplinas
do semestre, servirdo como fonte de conteddo para semindrios a serem realizados
pelos professores do curso de Pedagogia previstos em grade curricular, onde os
docentes e discentes possam se reunir em um sé hordrio a fim de trocarem idéias
acerca de assuntos trazidos a tona.

A partir destas atividades de cada semestre serd proposto um manual orientador
de estdgios para que as informacdes tornem-se claras a todos os envolvidos com os
estagios e lhes sirvam de referencial. Este instrumento estard sempre a disposicdo
para ser avaliado tanto pelos discentes quanto pelos docentes.

Quinzenalmente, serdo realizadas reunides entre coordenador de estdgios e
representantes de cada turma para que haja troca de idéias, retornos de cada turma,
facilitando a comunicacdo e evitando desencontros na comunicagdo. Estes alunos
poderdo perceber com maior propriedade o que pensam os colegas de outras turmas
e desta forma estardo avaliando continuamente a Coordenadoria de Estdgios do
curso, o curso, bem como a prépria forma de pensar e perceber a realidade.”
(Projeto de estagio, 2000, p. 6-10)

Ao permitir que os alunos fossem escolher as escolas nas quais gostariam de estagiar, ja
se percebe que para atender a necessidade de muitos alunos quanto a distancia, a coordenacao de
estdgios abre precedente para uma supervisao de estdgio de baixa qualidade, permitindo ao aluno
uma pratica isenta de significado, na melhor das hipdteses, ativista. Desta forma, a justaposi¢cao
entre teoria e pratica poderd instaurar-se na medida em que a teoria (por dar-se em sala de aula)
fica melhor assegurada. No segundo semestre, na tentativa de impedir o precedente aberto,
haverd discussdo sobre a selecdo da escola eleita. Porém, o fato simplesmente de refletir em sala
sobre o assunto nao modifica o precedente aberto. Logo apds, uma contradi¢do aparentemente
insignificante: “clientela na escola”. Uma vez que se elegeu teoricamente o trabalho como
articulador entre teoria e pratica, parece nao haver espago para a crenca de que a escola € um

mercado. Seria na verdade um paradigma ainda ndo rompido? Ingenuidade conceitual? Outro
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problema que se apresenta € a tarefa da Didatica de correcdo de fichas e recolhimento de
material, dando a impressdo de que € esta sua Unica funcdo. Este tipo de tarefa atribuido a
Didaitica, soa tecnicista e burocratico, isento de significado classificado por Candau e Lelis como
dicotomizador entre teoria e pratica. Por outro lado, vé-se o empenho de uma constru¢cdo de TCC
a partir da realidade vivenciada.

O terceiro semestre demonstra a continuidade do trabalho de pesquisa vinculado as
atividades de pesquisa. No entanto, outros problemas se apresentam neste semestre, quais sejam,
a sugestao do deslocamento de professores e alunos até a realidade escolar para verem in loco a
aplicacdo de atividades destituidos de contexto, uma vez que se processam em ambiente artificial.
Aqui a pratica se apresenta ativista e sob uma concep¢ao linear de ensino e aprendizagem. A
partir deste momento, o aluno podera ter a impressdo de que leu a realidade, o que pode ser um
equivoco. Isto se contrapde a categoria trabalho, a qual entende que a escola €é um espaco que
acaba por reproduzir o modelo social o qual despreza os condicionantes histérico-sociais que
interferiram na realidade para que fosse como €. Assim, novamente aparece uma concep¢ao
dicotdmica entre teoria e pratica.

No quarto, quinto e sexto semestres, permanece a tentativa de alinhar a pesquisa ao
estdgio, o que faz com que teoria e prética se aproximem, no entanto a operacionalizacdo desta
pratica na hora do estdgio, do trabalho pedagdgico, ficam ainda muito compartimentalizadas em
semestres. Haja visto que no sexto semestre fica clara a preocupagdo da constru¢do da
cosmovisdo, sendo que nao existe um momento previsto para isto. As questdes dos alunos vao
surgindo e a partir disto poderdo ir sendo trabalhados os aspectos relativos a visdo de homem, de
mundo, etc.

Para o sétimo semestre foi proposto um momento no qual o aluno traria ao local do
estdgio sua contribui¢ao no intuito de transformac¢do da realidade dentro do possivel. Cada aluno
teria entdo, a liberdade de escolher de que forma gostaria e poderia atuar sendo um agente
modificador e isto pode ser considerado de muita relevancia, especialmente levando-se em
consideragdo que no quarto ano o aluno ja pesquisou sobre o problema escolhido, o qual foi
retirado da realidade vivenciada, ou seja, o aluno estd mais preparado para trazer modificagdes a
esta realidade. Talvez aqui se encontra um momento possibilitador no qual o aluno faz a sintese
teoria / pratica. Porém, mais um esbarrao com o termo clientela. O que nos faz pensar se ndo ha

por trés disto algum paradigma mercadolégico.
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Por fim, o oitavo semestre € um espaco para reflexdo sobre tudo o que ocorreu e para
checar as percep¢des do aluno em relagdo a sintese teoria / pratica experimentada no semestre
anterior, quando da tentativa de interferir na realidade dentro das condi¢des possiveis.

Com reunides mensais sobre o estdgio entre os docentes do curso de Pedagogia,
utilizando-se de ficha cumulativa tnica para todas as disciplinas e com a construcdo de projetos
de estagio construidos pelos alunos semestralmente (este seria cumulativo) com seus respectivos
relatérios (também cumulativos) ao final do periodo, pensava-se em conseguir um trabalho
conjunto e que indissociasse teoria e pratica ou buscasse a unidade dentro dos limites. Pareciam
estar estabelecidas possibilidades para que o projeto alcancgasse seus objetivos propostos. Porém,
como se pode notar, houve momentos em que a visdo de unidade entre teoria e pratica pareciam
querer despontar, no entanto, na operacionalizagdo da prética, permaneceu muito mais uma
conduta de dicotomia entre ambas do que de unidade. Dai pode-se inferir as contradi¢des entre
um discurso tedrico esbocado no corpo tedrico do projeto que anuncia teoria e pratica articulados
pelo trabalho pedagdgico e a operacionalizacao disto na contramao de uma dicotomia entre teoria
e prética.

Num saldo final, o Centro Universitdrio procura nos documentos oficiais o referencial que
possa reger a operacionalizacdo de suas agdes, pois tem ainda pouco tempo de titulagdo, com
experiéncia limitada, sabe que serd avaliado de acordo com certas exigéncias do MEC e conta
com as primeiras iniciativas de grupos de pesquisa, os quais vao dando aos poucos maior
maturidade coletiva e o norte tedrico que se quer para os cursos de graduacdo. O projeto de
estdgios ndo vai necessariamente na direcdo tedrica utilizada pelas Diretrizes Curriculares (o que
foge da mentalidade do Centro indo mais na dire¢ao daquilo que a coordenagdo dos estagios
pensava na época), pois como ja dito anteriormente, quando foi construido o projeto, eu me
encontrava em fase de crescimento académico buscando maior referencial tedrico de qualidade e
visdo sobre a totalidade (formacdo de professores em seu sentido mais amplo) compromissada em
operacionalizar novos conhecimentos adquiridos. Dentro de nosso conhecimento como
Instituicdo, havia a preocupagdo de contribuir com o ensino publico a nossa volta, no entanto,
destituido de referencial tedrico mais denso. O Municipio de Engenheiro Coelho abriu portas
para parceria, recebendo de nossa parte todo o empenho e dedicagdo.

O projeto de estdgios do curso de Pedagogia do UNASP procurou ver nas DCN’s as

linhas mestras (relacdo teoria / pratica, estagio / pesquisa, interdisciplinaridade) e a partir delas
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buscou ampliar as concepcdes de pratica pedagdgica expressas nos documentos oficiais por
acreditar que embora houvesse elementos enriquecedores nos textos legais, faltavam elementos
propostos por Freitas (1996) a partir do movimento de profissionais da educacdo, ja construidos
historicamente, com 0s quais eu concordava. Sem estes elementos (propostos na base comum
nacional), a qualidade parecia ficar comprometida. No entanto, num primeiro momento, a leitura
da base comum nacional ndo foi realizada tendo como pano de fundo todos os elementos

condicionantes para a formacdo de professores como esté posta hoje.

1.1.1.4. Sondagens com Professores e alunos

Para compreensao da leitura a ser feita logo a seguir, os nomes dos sujeitos participantes
da pesquisa foram substituidos por letras. As letras maitisculas se referem a professores e as
mindsculas se referem aos alunos. Os cédigos S1, S2, S3, S4 se referem as sondagens realizadas.
A letra “D” (Documento) seguida de letras maidsculas significa a descricdo do programa de
ensino do professor representado pela letra adjunta. A letra “R” seguida de letra minuscula,
indica os relatérios produzidos pelo aluno cuja letra mindscula substitui seu nome.

A sondagem numero um (S1) foi realizada com professores da drea de fundamentos,
metodologica e da gestdo, no segundo semestre de 2001. A questio levantada foi o que eles

entendiam por teoria e pratica e explicitou as seguintes concepgoes:

A — “Tudo é vivéncia. Isto é que é a teoria, mas que na realidade, se ndo houver

nenhuma fundamentacdo ou embasamento prdtico, através da vivéncia, a teoria é
h d I b t 1 t d. t

simplesmente perigosa’.

B — “Eu diria que teoria e prdtica sdo dois lados da mesma moeda, que seria a

aprendizagem. Entdo, a teoria, com embasamento, ela norteia essa prdtica e esse

embasamento”.

“E a prdtica é a vivéncia... .”

Selma - “Pra vocés, a prdtica precede a teoria, ou o inverso, ou andam juntas?

Como é?”

A — “Se for pra questdo de identificar as origens, o que ele disse, os dois lados da

mesma moeda”.

C — “... do ponto de vista antropoldgico, a teoria é uma disciplina porque o ser

humano tem primeiro um “insight’, porque mesmo quando ele faz alguma coisa sem

pensar, ele teve um “insight” para fazer aquilo. Ninguém toma atitude se ele ndo

sabe que sabe, mas ele tem uma teoria inculcada, um “insight”.
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... A palavra abstrair é “retirar de uma realidade”. A palavra abstracdo pressupée
uma realidade da qual foi tirada. Se eu falo de abstracdo sem o concreto, nem
nada, isto ndo é abstracdo. Pode ser outra coisa, mas ndo abstracdo.”

As falas acima demonstram uma concepcao de unidade entre teoria e pratica. No entanto,
em nenhum momento foi citada a relacdo da Pratica Pedagégica com um todo maior, a formacado
de professores, que por sua vez contempla uma politica gerada por uma realidade social. Vale
ressaltar que estes professores atuavam nas dreas de fundamentos do Curso de Pedagogia. Ainda
na SI apresentamos as falas dos professores de Metodologia, que representavam o “fazer

pedagdgico” do curso.

D — Teoria “E todo conjunto tedrico que embasa uma acéo.”
E — “Eu ja parto do contrdrio. Em metodologia da Lingua Portuguesa é toda uma
prdtica que ele faz e quando ele tem divida ele langca mdo de alguma teoria para
resolver esta diivida. No meu caso eu penso que parte duma prdtica e busca uma
teoria que esclareca uma diivida em decorréncia que esta prdtica ndo resolve
simplesmente.”

Selma - “E vocés consideram que a teoria, no caso de sua disciplina Educagdo
Fisica, é diferente da teoria da Lingua Portuguesa? Vocés acham coisas
diferentes?”
D — “Acho que o sentido é diferente.”
F—“E sempre embasamento, ndo é?”
E — “Eu penso que essa teoria é fundamento para ele resolver esta duvida, que ele
estd tentando aqui na prdtica, porque eu estou falando de lingua, de linguagem.
Estou falando de prdtica.”

Selma - “Vocés acham que um precede o outro?”
E — “Eu ndo vejo um preceder o outro. Eu nem vejo como uma moeda de dois
lados. E um todo ali. Se ele ficar pensando somente que a prdtica de senso comum
vai resolver o problema dele até ird a algum nivel, mas se ele fizer alguma coisa
mais, que isso serd muito pouco. Entdo, eu ndo enxergo esta disposicdo como
moeda de dois lados, como um todo. Eu ndo sei quem estd do lado D ou quem estd
do lado E. Isto vai depender do momento da pessoa, do momento teorico, da
prdtica, e ali ele trabalha com os dois simultaneamente. Pelo menos, é como eu
tenho enxergado esta questdo da teoria e prdtica.”
F — “Na nossa formacdo, mesmo filosdfico-cristd, ela ndo estd dissociada. Quando
eu tenho uma agdo, ai a gente faz uma reflexdo, mesmo que seja inconsciente, e a
reflexdo vem de uma experiéncia anterior, né, entdo estd muito casada. ... Entdo
primeiro eu tenho teoria, para depois eu ter a prdtica. Mas no dia a dia, ndo é
assim que as coisas funcionam.”

G — “No caso ai, a prdtica, eu vejo como a a¢do da teoria. Vocé de repente estudou,
teve embasamento filosdfico até, depois na prdtica vocé vai confrontando isso com
ponderagdo, aquilo que vocé acredita.”
Selma - “Vocé cré que um precede o outro?”

G —*“ Me dd impressdo que, em alguns momentos, sim.”

“Em quais momentos?”
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G - “Mas é que a teoria precederia a prdtica, mas ndo em questdo de
importdncia.... Mas na questdo de que, num momento, uma acaba. A prdtica nasce
da teoria e a teoria descende da prdtica.”

F — “Hoje a histéria é desta maneira, na drea de humanas. Primeiro, ele vai a acdo
e a partir de reacdes da agdo, ele vai criar...”

E — “Exatamente, conforme a realidade, o contexto, o momento. Entdo, neste
momento, a teoria estd sendo mais necessdria que a prdtica. Ele vai lancar mdo
dessa busca teorica. Mas em um determinado momento, a prdtica dele pode
resolver, se ele lancar mdo da teoria. Entdo, quem precede é a prdtica, que estd ai.
Mas eu ndo vejo como uma divisdo. Eu falei que ndo vejo como uma moeda de dois
lados. E um todo indivisivel.”

H — “Eu acho que caminha junto, sim. Ndo tem uma coisa dissociada da outra.
Agora, é muito mais complicado fazer, tipo assim, na prdtica vocé ser consciente e
colocar a teoria ali junto, fazendo o que é correto.”

E — “Mas a teoria dentro da graduacgdo, tanto em Letras como em Pedagogia, esse
pessoal também poderia aproximar essa questdo de que a prdtica, em determinados
momentos, ela pode ajudar muito mais que a teoria e, esperar que ld na frente, o
estdgio resolva a questdo da prdtica. Quer dizer, a teoria poderia ser dada de uma
outra forma, partindo até de momentos prdticos contextualizada.”

I — “O problema é o seguinte: Da maneira que a gente ensina realmente, que a
prdtica e a teoria devem andar juntos, mas na hora de processar o estdgio, os
alunos que foram ld para dar o estdgio, muitos voltaram pedindo ao professor, que
eu tenho, qual é o contetido que eu posso dar, qual é o conteiido que eu posso
trabalhar? Entdo, num momento desses, eu vejo que a teoria precede a prdtica e os
alunos ainda ndo estdo preparados para este tipo de mudanca.”

“Tem mais problema ai. O conteiido que é dado no 1° e 2° graus é muito grande.”
F — “Quem determina sdo os grandes vestibulares”.

E — “O I falou no sentido de: precisa mudar esta base. Mas esta base é nés que
estamos formando. Entdo, vamos esperar daqui a 10 anos? NOs precisamos mudar
a base aqui! Porque as que estdo ld, dificilmente vdao querer modificar. Sdo poucas
professoras de 1° a 4° série, de 5 a 8 série, que querem alguma mudanca
realmente. Essas que estdo conosco, essas meninas, esses rapazes aqui, nos
precisamos .... daqui a 10 anos, essa diferenca vai aparecer.”

Aparentemente, nas falas expostas neste quadro, ndo se consegue perceber indissociacao
entre teoria e pratica. Os professores percebem a pratica pedagdgica permeada de teoria e prética.
Vé-se que alguns diferem no que se refere aos termos como sendo dois lados de uma mesma
moeda. No entanto, com a argumentacdo aprofundada de “E”, a divergéncia pareceu silenciar.
Em nenhum momento se nota justaposi¢do entre os termos ou mesmo a valorizagdo de um em
detrimento de outro, mas alguns denunciam a dificuldade para se colocar a teoria unida a pratica.
Estes docentes apresentam a falta de consciéncia de aproximar a teoria da pratica, o estigio
descontextualizado e os problemas da base escolar como limitacdes para a indissociacdo entre

teoria e prética. Por fim, no episddio SI apresentamos as falas do grupo da gestdo escolar.
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J — “E o0 arcabougo necessdrio que vai dar sustentacdo ao aluno para ter os pré-
requisitos necessdrios que vdo levd-lo agora a questdo da acdo. E essa agdo é
Jjustamente esta prdtica que vocé sugeriu, né? Entdo, a teoria e prdtica vdo formar,
em principio, aquele toque que nos chamamos na filosofia de toque praxioldgico,
que é a unido das duas coisas. Porque eu ndo posso falar em teoria, negando a
prdtica ou s6, e a prdtica negando a teoria.”

K — “Eu jd vejo a teoria como fundamento bdsico para que aconteca a prdtica
depois. Ndo hd condigcoes de fazer uma prdtica sem haver uma teoria. Portanto, eu
acho que as duas sdo indissoliveis. Para que vocé pratique a teoria, vocé tem que
se utilizar da prdtica. Para que vocé exerca a prdtica, vocé precisa ter uma teoria d
priori.”

Selma - “Entdo, professor, na sua concepg¢do, deixe eu ver se entendi bem. Vocé
acha que um antecede o outro?”

K — “Eu acho que a teoria antecede a prdtica pelo menos parcialmente. E que a
prdtica so se torna real se houver uma teoria que a embase, um background
anterior.”

L — “Creio que por trds de uma prdtica, sempre hd uma teoria. As vezes nés nem
sabemos com que teoria estamos trabalhando na realidade. Mas, sempre hd uma
Sfundamentagdo teorica por trds alicercando qualquer tipo de prdtica.”

M — “Bom, jd falaram aqui quase tudo que eu tinha pensado também, mas eu vejo
assim: A teoria dentro de uma linha historica. Coisas que jd foram ensaiadas e é
por erros e acertos que vocé vai se aperfeicoando. Entdo, é légico que quando vocé
quer colocar uma nova teoria em prdtica, vocé tem uma parte historica toda para
trds. ... A teoria € o alicerce que vai mostrar para onde vocé vai, aonde vocé quer
chegar, que outra pessoa pensou assim, foi chegar em tal lugar. O que deu certo e o
que ndo deu certo.”

Selma - “Existe um consenso entre vocés de que a teoria precede a prdtica?”

M — “Ndo necessariamente! Ndo necessariamente! Numa nova visdo que estamos
tendo na Educacdo hoje, que deve haver teoria e prdtica, teoria e prdtica
concomitantemente, isso acho que é o caminho ideal mesmo. Porque vocé tem a
teoria, mas jd vendo na prdtica se funciona ou ndo, se dd certo ou ndo, jd
criticando. Formando uma visdo critica.”

K — “Eu acho que elas devem ser concomitantes, paralelas, de tal forma que vocé
vai fortalecendo a prdtica através da teoria .”

J — “E como a professora disse, mas ndo necessariamente que uma precede a outra,
mas as duas estdo entre, de tal forma entrelacadas, que vocé é como se fosse aqui
uma alianga. Vocé ndo sabe onde comeca e onde termina a outra.”

M — “Bom, eu apenas penso que a prdtica sem teoria é meio um achismo.... E
logico que vocé pode, em cima da prdtica, criar novas teorias. Né? Mas, sem jogar
fora o que tem para trds.”

Nesse grupo de discussdo percebe-se pela primeira vez um de seus componentes citar a

questdo da préxis. Vale lembrar que houve um impasse relativo a unidade entre teoria e pratica e

a justaposicao das duas “K” e “L” demonstrou a crenca de que a teoria precede a prética, sendo

que o primeiro explicita que antes da teoria n@o hd precursor e o segundo entende que a teoria

pode ocorrer de modo inconsciente embasando uma agdo. Apds a argumentacao inclusive de

cunho historico de “M”, “K” e “L” silenciaram.
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Tem inicio, agora, a S2 realizada com alunos do segundo ano do periodo noturno no

segundo semestre de 2002, cuja questio era: “O que vocés entendem por teoria e pratica?”

m — “Eu acho que a teoria seria o abstrato e a prdtica o concreto é conforme eu
entendo.”

h — “O aluno vai na prdtica, é um pouco diferente, diferente da teoria.”

Selma - “E qual é essa diferenca que vocé vé exatamente entre teoria e prdtica?”

h — “Eu ndo dou aula, ndo cursei. Mas minhas colegas dizem que na prdtica, dando
aula, é bem diferente.”

i — “Eu acho que, assim, teoria é o conhecimento em si e a prdtica é a experiéncia,
se vai dar certo ou ndo.”

Selma - “E o que vocés acham que vem primeiro, teoria ou prdtica? (Respostas
divididas concomitantes) Por que vocé acha que a teoria vem primeiro?”

Jj — “Pelo seguinte, teoria vocé tem que aplicar, ta? Sem ela ndo tem condigcbes de
vocé ser bem sucedido em alguma coisa sem a teoria. Mas eu tenho que adaptd-la
ao meu dia a dia.”

Selma - “Alguém falou prdtica que vem antes? Quem falou foi vocé? Por que vocé
falou que a prdtica vem antes?”

i — “Muitas vezes a gente estd fazendo alguma coisa, estd na experiéncia, no dia a
dia, so que ndo tem conhecimento por trds daquilo ali.”

k — “...Pra vocé chegar a uma sala de aula, vocé tem que ter o conhecimento
primeiro pra depois colocar em prdtica. Ndo vocé colocar em prdtica uma coisa
que vocé ndo tem conhecimento.”

[ — “Eu acho que tem que ser as duas juntas, tem a tedrica e depois a prdtica ao
mesmo tempo. Vocé vai aprendendo e jd vai colocando. Porque vai dando uma
certa diivida na gente que ndo tem experiéncia.”

O pensamento dos alunos desta série diverge. Temos o pensamento dissociativo (teoria e
pratica isoladas, pensamento separado da agdo) no pensamento de “h”, associativo no
pensamento de ‘47, “1” e “k”, e por fim o pensamento de que teoria e pratica sdo uma unidade,
como expressa “1”. Numa mesma turma, as trés concep¢des aparecem e vale notar que aparecem
carregadas de senso comum. Vale lembrar que no ano de 2002, os alunos ja haviam feito seus
projetos de estdgio (nos moldes académicos) como um trabalho solicitado no curso. Neste projeto
o aluno deveria ter realizado uma pesquisa bibliogrifica a fim de se inteirar sobre o assunto e
ampliar seus conhecimentos acerca de teoria e pratica. Tal trabalho, foi corrigido e devolvido ao
aluno para que o melhorasse, na medida em que o conteido se mostrasse insuficiente ou
superficial. Ou seja, a pesquisa realizada ndo deu conta de modificar alguns paradigmas
carregados do pensamento coloquial. Daf ja se pode perceber que se um grupo diferencia a teoria

da prética e acha que o exercicio do magistério é a Unica pratica vélida, provavelmente sua

postura frente a teoria e as propostas para o estagio serdo muito semelhantes aquilo que ele pensa.
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Pode-se ja vislumbrar as possibilidades e limites destes interferentes na implementacao do
projeto, no que concerne ao aluno.
Ainda na S2, apresentamos as falas da turma do segundo ano diurno sobre teoria e

prdtica.

a — Bom, para mim, teoria é tudo que td no papel e todos os métodos pra gente
quando chegar na prdtica a gente poder utilizd-los da forma mais consciente, que a
gente possa ta sempre aprimorando assim...”

b — “... teoria como um manual para vocé se basear, para depois vocé saber como
fazer. E a prdtica seria assim a acdo. E a teoria é vocé aprender como vocé tem que
fazer. Depois que vocé sabe o que tem que fazer ai a prdtica vocé faz.”

Selma - “Vocé quer dizer com isso que a teoria vem antes da prdtica?”

b — “humm, humm!”

c — “A teoria seria o fundamento, como se também fosse uma aula. Vocé tem que
seguir uma receita, que € o fundamento de tudo, né? E também acredito que ela
vem antes da prdtica. Porque para vocé praticar alguma coisa, vocé tem que saber
primeiro os fundamentos dela. Né, e a prdtica é acdo. ... Mostrar, né, que aquela
atividade tem fundamento.”

e — “Eu acho que a teoria e a prdtica deveriam ser juntas. Uma é o complemento da
outra. Entdo eu acho que tinha que ser tudo junto quanto ta aprendendo aquilo
vocé vai para a prdtica junto e vai aplicando as duas coisas juntas.”
f— “A teoria, assim, a teoria em alguns aspectos é muito falha, entdo a prdtica ela
jd ... ndo funciona mais. Entdo a teoria devia ser bem mais explicativa e na prdtica
bem mais simplificada porque quando vocé faz uma coisa na teoria, chega na
prdtica ndo tem nada a ver. Muda. Entdo... eu acho um pouco diferente na teoria e
prdtica. Ndo andam juntas!”

g — “Acho que andam juntas. Acho que “b” estd certa em partes, porque a teoria
pode vir primeiro que a prdtica, mas as vezes, através da prdtica, a gente pode
montar uma teoria. Ail, vai aperfeicoando a prdtica ou se ndo a prdtica
aperfeicoada lanca mdo da teoria. Em alguns casos eu tenho que ter a teoria para
poder partir para a prdtica.”
f— “As vezes, a teoria na prdtica ndo funciona.”

b — “As vezes, as professoras explicam ld na sala de aula que existem estes e estes
tipos de alunos, e acontecem essas situacoes. Mas so ld na, no estdgio que é a
prdtica mesmo, que vocé consegue ver.”

(1Pt

Conforme se vé, para “a” e “b”, teoria € algo de papel, “manual”, com regras a serem
seguidas. Talvez seja esta a idéia sobre educacdo contidas no subsolo desse discurso. Para “b”,
“c” e “f” a associagdo de teoria e pratica tem sentido de justaposicdo, mostrando que uma € mais
importante e precede a outra. Para “e” as duas “deveriam ser juntas” (visdo de unidade) mas
acredita que elas sdo complementares (visdo associativa). No entanto, entende a teoria passivel

de aplicagdo juntamente com a pratica. Somente “g” admite que por questdes circunstanciais,

teoria ou pratica podem vir primeiro, mas que ambas andam juntas. Tanto no episddio anterior
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quanto neste, os alunos se reservaram a conceitos de teoria e pratica direcionada ao campo
pedagégico de um modo geral. Na seqiiéncia apresentamos a S3 realizada com as mesmas

turmas no primeiro semestre de 2003. Sendo que o bloco a seguir se refere ao grupo diurno.

e — “Bom, teoria é a base que nos estamos recebendo aqui através de textos,
experiéncias, essas coisas. NOs estamos aprendendo mais assim... em textos, essas
coisas e a prdtica a gente pode ver nos estdgios aqui, a gente tem mais a realidade
assim e as vezes a gente vé que é meio diferente a teoria que a gente aprende e a
prdtica a gente fica meio perdida. Nossa, mas como eu vou transformar toda essa
em prdtica, como eu vou passar tudo isso? A gente tem dificuldade.”

Selma - “Vocé acha que a teoria vem antes da prdtica?”

e — “Eu acho, porque tem que ter uma base para a gente. Ndo que a gente chegue
como uma tdbua rasa. Mas a gente chega sem saber muita coisa, entdo a gente tem
que ter uma teoria, mas ao mesmo tempo jd ir vendo a prdtica.”

Selma - “Pera ai, entdo é a0 mesmo tempo ou € antes?

e — “Primeiro vocé aprende uma coisa na teoria, aprendeu, serviu, né? Agora vocé
vai ld para vocé aprender realmente.”

n — “A teoria, ela, ela vem primeiro. Mas a prdtica enriquece muito a teoria. Na
prdtica vocé acaba aprendendo coisas que vocé so ouvindo, vocé ndo aprenderia.”
b — “Eu acho que jd comecou logo com a prdtica. Porque como que, por exemplo,
eu quero estudar sobre um negdcio. Eu ndo posso escrever uma teoria se eu ndo
tenho base para o que eu estou escrevendo. Eu acho que desde o inicio, teve-se a
prdtica. E com a prdtica e os resultados, as consegqiiéncias, foi-se criando a teoria.”
a— “Eu jd creio que elas andam juntas. Teoria e prdtica andam juntas.”

n — “Elas andam juntas assim como eu falei mas a prdtica enriquece mais a teoria
do que a teoria a prdtica.”

e — “Foi isso que eu falei. Primeiro tem que ter a teoria. Vocé vé aquilo depois vocé
Vvé na prdtica como que ta sendo aplicado. Mas tem que ser os dois juntos.”

b — “So que se vocé ta vendo aquilo, aquilo jd é prdtica, entendeu? Prdtica veio
antes de vocé querer a teoria, né? Se vocé ta vendo aquilo, eu quero aprender isso,
mas aquilo ali jd é a prdtica. Entdo a prdtica veio antes.”

t — “Professora, Vasquez diz o seguinte, que a teoria tem que partir da prdtica, é
elaborada em funcdo da prdtica e sua validade é verificada pela propria prdtica.
Entdo eu acho que é tudo isso que nos temos dito aqui.”

Neste bloco, “e” acha que a teoria precede a prética, inclusive em importancia: “tem que
ter uma base para a gente”. Concordando com “e”, estd “n” e ambos diferem superficialmente de
“b”. No entanto, os trés podem ser considerados numa perspectiva associativa por considerarem
que teoria ou prética se justapdem. Pode-se notar que “n” quer concordar com “a” no sentido de
achar que teoria e pratica andam juntas, mas acaba por dizer que a “prética enriquece mais a
teoria”. O aluno “e” também cai em certa contradicdo quando prioriza a teoria mas diz que as
duas tém que andar juntas. O aluno “t” cita Vasquez para endossar o que os outros disseram,
demonstrando uma leitura descontextualizada do autor.
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Logo abaixo, descrevemos a S3 com os alunos do noturno em 2003.

p —“Teoria seria o estudo, seria como eu vou aplicar, como conhecer os métodos. E
a prética, eu vou colocar em pratica aquilo que eu aprendi.”

u — “Elas sdo indissocidveis! Tem que ser trabalhada a teoria e a prdtica juntos,
tém que andar juntos. Vocé tem que aprender como fazer, vocé vai ndo so
comprovar tudo que vocé aprendeu mas vai fazer novas descobertas, ter novos
conceitos.”

[ — “Ah, eu também acho que essa prdtica, tem que ser constante. Ndo ser... eu faco
uma vez por semana. Tem que ser constante. Sempre tem que estar fazendo essa
prdtica se ndo, fica uma coisa...

€69

Temos no grupo noturno o aluno “p” que ndo elucida através da fala sua real crenga. Nao

parece trabalhar com a idéia de unidade e sim de dissociacdo, onde a teoria fica como um manual

(1))

no campo do pensamento e a pratica é o fazer em si. Ao emitir sua opinido, “u” percebe que
teoria e prdtica devem andar juntos e defende a idéia de unidade mostrando que a teoria pode se
adiantar a pratica e esta dltima pode servir-lhe como fundamento para a reflexdo. Novamente
temos numa s6 turma, com tdo poucos depoimentos, diversidade de pensamento em termos de
concepgdes acerca do assunto em pauta.

Por fim, apresentamos a S4 realizada junto aos professores de Docéncia, no primeiro

semestre de 2003.

G — “Embora haja uma separacdo entre teoria e prdtica, porque toda a prdtica
origina-se em uma teoria e toda teoria origina uma prdtica.”

N — “...Toda a prdtica ela tem uma teoria em que se subjaz, seja essa teoria, como
diria nosso Paulo Freire, ingénua ou critica. ... Eu acredito que existem teorias que
estdo claras pras pessoas que desenvolvem determinadas prdticas, mas existem
prdticas que embora com teorias que lhes explique, que possa justificd-las, ndo sdo,
digamos assim, ndo sdo apropriadas pelas pessoas que as estdo praticando. Entdo,
o curso de formacdo de professores ainda tem essa responsabilidade,
historicamente: a formagdo de professores, principalmente nas licenciaturas, elas
tem sido marcadas por essa dicotomia: teoria e prdtica num momento de teoria
longo, e depois num outro momento de prdtica ao final chamado estdgio, né? ...
porque quando a prdtica é descritor da linguagem, ela precisa estar carregada de
significado, e ao mesmo plano a prdtica também estd carregada de significado. ...
Os professores querem prdtica. Entdo se criou uma espécie de “ideologia da
prdtica’.... Se nos podemos ver alguém fazendo, nos ndo damos conta de pensar em
se fazer. Parece que hd necessidade desse modelo para que eu possa pensar sobre,
e al a capacidade de abstracdo, que deveria ser caracteristica do adulto, ela fica
comprometida.... Refazer ndo é criar.

...Ndo existe prdtica destituida de teoria, sé que infelizmente, na maioria das vezes
a teoria ela é discursada de forma inconsciente, e eu acho que o papel da formagdo
pode ser esse. Tentar eliminar, como diz Paulo Freire, o mais possivel a prdtica

105



com essa teoria, e tentar reaver o melhor possivel dessa teoria em funcdo das
necessidades do cotidiano.”

G — “.. E até uma maneira de nés mostrarmos que aquela teoria que nds
defendemos é funcional, ela tem resultados positivos, nés vemos nos alunos que
estdo sendo conduzidos, de acordo com nossa teoria.”

N — “Nos mantemos essa perspectiva que a prdtica é local de aplicar a teoria.
Prdtica ndo é o local de aplicacdo da teoria, prdtica é o espaco onde vocé usar esse
conhecimento pra refletir sobre essa realidade, intervir nela e buscar
transformacoes e solucdes que possam realmente trabalhar na melhor qualidade
desse espaco.”

F — “E como nosso aluno prdtico, ele ndo é reflexivo, entdo ele faz daquilo uma
rotina, ele jd é incapaz de: “mas a professora tinha dito isso... mas eu quando estou
aqui... Isso ndo tem funcionado, ndo...

...Na mente dele (aluno noturno) ele acha que tem 20 anos de prdtica. Ele ndo tem
nada para acrescentar, isso no inconsciente dele.”

N — “Tem uma outra coisa também por exemplo, no estdgio de educacdo, o que
acontece, os alunos ndo vdo com a nossa companhia, eles vdao sos. Diferente do
caso da medicina que na hora que surge a divida no aluno, ele pergunta pro
professor e ele responde.”

G — “Pois é, af que estd o desafio, que tipo de reflexdo ele vai fazer?”

O — “E por isso que eu acho interessante o sistema de estdgio durante todo o curso,
sO que eu acho que deveria haver um semestre pelo menos, algum convénio, onde a
gente ndo tivesse aulas aqui, so nas escolas...”

Nesse episodio, os professores demonstraram unanimidade naquilo que “N” explicitou.
Talvez para alguns, ouvir que a pratica ndo € a “aplicacdo da teoria” fosse algo novo. Talvez nao
tivessem parado, ainda, para refletir a respeito. Seja como for, o pensamento deste professor se
afigura mais em que teoria e pratica sao uma unidade e que os cursos de Pedagogia num geral,
tém deixado muito a desejar no que se refere aos estigios e a forma de concretizar a unido entre a
idealizacdo de projetos na drea e sua implantacdo. Ainda referendando o pensamento de “N”,
percebe-se que o docente faz uso de um tedrico para expor seus pontos de vista, 0 que quase nao
se percebe em outros episddios. Abria-se neste momento, a possibilidade de talvez estudarmos
melhor as concepgOes de teoria e pratica num grupo de estudos para refletir sobre crencgas e
posturas apresentadas pelos interlocutores participantes do estdgio.

As sondagens realizadas geraram certa curiosidade de minha parte e levaram-me a
procurar material escrito destes mesmos sujeitos da pesquisa a fim de perceber se as concepcoes
de teoria e pritica num outro momento que ndo o da entrevista mostravam-se coerentes com as
idéias expostas no momento das sondagens. Ou seja, quando livres para compor seus programas
de ensino, os docentes levariam em conta os aspectos da pratica? Como estaria estruturada a

teoria conforme o programa? E os relatérios dos alunos, conteriam os aspectos da pratica?
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Apresentamos abaixo os programas de curso de professores seguidos dos relatérios dos

alunos.

1.1.1.5. Programas de Curso dos professores

Abaixo segue a apresentacdo dos programas de curso dos Professores referentes as
disciplinas do segundo semestre de 2001, apenas das turmas que estavam vivenciando a matriz
curricular em questdo, e portanto o projeto de estidgios. As demais turmas estavam cursando a
grade curricular do especialista. Para tal coleta, selecionamos o ementdrio da disciplina, os
objetivos, a metodologia e a avaliac@o, por acreditarmos que estes elementos seriam relevantes
para a percepg¢do da proposta do docente. Foram selecionados os anos de 2001 e 2003, por serem
os periodos em que se realizaram as Sondagens. Portanto, para efeito de verificacdo, escolhemos

a ambos.

1°ano

F — (objetivos do programa) “oferecer subsidios, conceituais e informativos,
andlise reflexiva e visdo critica” (sobre sociologia da educacdo)
(metodologia) “aulas expositivas, leitura e discussdo de textos, discussdo de filmes,
apresentagdo por parte dos alunos de temas”
(avaliacdo) “ presenca, participacdo, sintese de leituras, provas, trabalho final”.
A — (objetivos do programa) “conscientizar os alunos, conduzir o estudante a uma
visdo holistica de homem e educacdo, Incentivar o estudante a analisar cada
aspecto da educagdo, possibilitar um exame comparativo entre as diferentes
filosofias da educacdo, fornecer elementos para uma andlise critica da situacdo
atual da educagdo.” (filosofia da educacdo)
(metodologia) “aulas expositivas, semindrios, aprendizagem cooperativa e debates
e discussoes em grupo”.
(avaliacdo) “provas, participacdo ativa, freqiiéncia, atividades coletivas e
individuais, relatorios de leitura, anotagdes em sala de aula”.
QO — (objetivos) “contribuir com conhecimentos metodologicos, promover a vivéncia
da realidade educacional, visando despertar o interesse do aluno para temas a
serem desenvolvidos no trabalho final do curso, oferecer um conhecimento de
pesquisa qualitativa, visando uma decisdo em relacdo a forma de pesquisa... do
Tce”
(metodologia) “trabalhos em grande grupo: exposicdo, aprendizagem cooperativa,
estudo dirigido, leituras e apreciacdo, aulas ministradas com ajuda de materiais
audiovisuais”
(avaliacdo) “qualidade de desempenho nas tarefas, trabalhos escritos e orais”.
C — (objetivos) “Conhecer controvérsias intelectuais e existenciais ...acerca da vida
e obras de Jesus Cristo, identificar de maneira historico-cientifica o contexto e
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ambiente cultural... de Jesus Cristo, conhecer a geografia palestina do 1 século,
inteirar-se das evidéncias arqueologicas...” (Hist. da Educagdo Judaico-crista)
(metodologia) “power point, lousa, retro-projetor, video, foto”

(avaliacdo) “testes, exercicios da apostila, elaboracdo de pesquisas, semindrios,
debates, museu arqueolégico”

H — (objetivos) “discutir o processo de leitura, identificar intertextualidade,
desenvolver a prdtica da leitura e producdo de textos, elaborar resenha critica,
identificar situacoes especificas de uso da lingua, criar roteiro para dramatizacdo”
(Leitura e Producdo de Textos)

(metodologia) “aulas expositivas dialogadas, painel aberto, producdo escrita,
pesquisa, comparagdo de texto, relatorio semanal de leitura, semindrios, pesquisas
e filmes”.

(avaliacdo) “Participagdo e interesse, freqiiéncia, debates e semindrios, producdo
de textos”

J — “Resgatar e discutir bases historicas e epistemoldgicas da Diddtica,
contextualizar a figura do educador com a a¢do politico-transformadora, entender
o contexto e influéncia da Escola Nova no Brasil, Promover o confrontamento da
pedagogia tradicional com a pedagogia construtivista, possibilitar a familiarizacdo
do futuro educador com a construcdo do planejamento escolar.., justificar o papel
do livro diddtico, analisar a avaliacdo escolar, simular situacées do dia a dia do
educador, construir planos de aula, interpretar a importdncia e contextualizacdo de
obras de foro pedagogico para o magistério.”. (Diddtica)

(Metodologia) “Leituras de texto, aulas expositivas, discussoes, semindrios,
resenhas, estdgio” (grifo nosso).

(Avaliacdo) “participagdo, apresentagcbes de semindrio, resenhas, confeccdo de
material pertinente a prdtica pedagogica, relatorio de estdgio” (grifo nosso).

L — (objetivos) “Estabelecer bases cientificas, conceituais e tedricas para as praxes
pedagogigcas no ambiente escolar, identificar as diferentes varidveis psicologicas
que interferem nas acdes docentes e discentes (ensino / aprendizagem)”’
(Psicologia da Educacdo I)

(Metodologia) “Aulas expositivas, mini-semindrios, pesquisas, leituras, relatorios,
debates e sintese de aula”

(Avaliacdo) “Constante, paralela, através de pequenos trabalhos, avaliacoes
reflexivas, semindrio, pasta com o material de classe e complementos, leitura
semanal, assiduidade, participacdo, ficha sobre o desenvolvimento da crianga.”

2°ano

J — (Objetivos) “ldentificar a necessidade cotidiana da ética e da competéncia na
totalidade da organizacdo escolar, acentuar a gestdo participativa, interessar-se
pela leitura do ponto de vista pedagogico-legal, caracterizar como se constroi a
eficiéncia e eficdcia na escola, definir competéncias e habilidades desejdveis do
gestor..., discriminar a interdisciplinaridade, os saberes da docéncia e identidade
do prof., pontuar a qualidade na educacdo do ponto de vista real e possivel,
participar dos debates envolvendo a formacdo dos educadores e articulacdo dos
eixos escolares”. (TOE — Adm.)

(Metodologia) “leituras de texto, resumo do livro indicado, aulas expositivas,
discussoes, semindrios e debates, resenhas”

(Avaliacdo) “participagcdo, semindrios, resenhas, avaliagbées dissertativas,
resumo”.

M — (Objetivos) “Formar um gestor escolar, capaz de atuar na escola de forma
integrada, aprofundar conhecimentos sobre Orientacdo Educacional e
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relacionamento interpessoal, desenvolver capacidade de adaptacdo, flexibilidade,
pensamento e atitude critica” (TOE — OE)

(Metodologia) “Exposicdo oral e dialogada, discussdo sobre leituras, pequeno e
grande grupo, ensino cooperativo, projetos e semindrios, estudo dirigido, leituras,
resumos, mapas, ensaio escrito’.

(Avaliacdo) “Continua, trabalhos escritos, trabalhos orais, provas escritas e
argiiicdo oral” — (avaliacdo por objetivos que depois é transformada em nota).

A — (Objetivos) “Possibilitar ao aluno ter elementos para construir sua propria
filosofia da educacdo, andlise dos diferentes constituintes de uma filosofia da
educacdo, auxiliar os estudantes a buscarem novas solucoes para os problemas
educacionais de um ponto de vista cristdo”. (Filosofia da Educagdo Crista)
(Metodologia) “Aulas expositivas, debates, discussées de grupo, semindrios e
questiondrios, aprendizagem cooperativa, leituras, estudos dirigidos”

(Avaliacdo) “Provas e testes, participagcdo ativa, freqiiéncia e pontualidade,
aprendizagem cooperativa, anotacdes em classe, andlise das contribuicoes
pessoais, relatorios”

QO — (Objetivos) “Elaboracdo de instrumento de pesquisa de campo, realizar uma
pesquisa de campo, efetuar um levantamento bibliogrdfico, construir uma
monografia” (TCC II)

(Metodologia) “Aulas expositivas, estudo de texto, resolucdo de exercicios”
(Avaliacdo) “Levantamento bibliogrdfico, elaboracdo de instrumentos de pesquisa,
aplicagdo de instrumentos de pesquisa, dossié dos materiais coletados”

P — (Objetivos) “Relacionar aspectos que devem ser desenvolvidos na formacdo do
professor..., identificar competéncias de que os professores necessitam para exercer
seu oficio, considerar a formacdo de professores necessariamente, evolutiva,
levando em conta as aquisicdes de pesquisa..., conhecer a organizacdo do trabalho
pedagogico em ciclos de aprendizagem plurianuais..., utilizar o campo dos estudos
culturais como ferramenta tedrica para repensar a docéncia atual, atualizar e se
aperfeicoar como educador, administrar um conjunto de relacdes interpessoais
marcadas por contetidos afetivos os mais diversos, ..., perceber a nova cultura
profissional do professor delineando o campo de sua atuagdo, perceber a escola
como um dos trés ambientes para o ensino de valores..., relacionar a agdo docente
com os pressupostos teoricos adotados, introduzir novos conhecimentos, novas
informacoes e novas formas de atividade para ampliar o processo de aprendizagem
humano, conhecer as teorias de aprendizagem, compreender e realizar trabalho de
projeto, analisar e apresentar projetos educacionais jd executados, repensar o
processo e a reorganizagdo das estruturas, culturas e paradigmas existentes,
aprender e interpretar e avaliar o computador ndo so como meio, mas como objeto
de conhecimento, atuar como agente facilitador no processo de inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais, identificar os fatores que afetam as
escolas em todo o mundo..., praticar a pesquisa quando professores da educagdo
bdsica” (Tendéncias da Ed. Contempordnea)

(Metodologia) “Dindmica de grupo, apresentacdo... dos trabalhos, leitura de texto,
producdo de texto, exposicdo dialogada, apresentacdo de palestras, documentdrios
e temas de videos, estdgios em escolas do Ensino Bdsico (grifo nosso), pesquisa,
leitura de livro...”

(Avaliacdo) “trabalhos escritos, relatérios, regéncias de aulas, planos e recursos
elaborados, produgdo de textos, pesquisa, participacdo”.
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Passando em revista todas as disciplinas, oferecidas neste semestre nas turmas citadas,
percebe-se que as propostas tém cunho tedrico, metodologia que leva o aluno a dissertar,
investigar e expor aquilo que estudou, através de semindrios, leituras, pesquisas, etc. No entanto,
s se v€ proposta de estdgio na disciplina de Didética na metodologia proposta e na avaliacao.
Desta maneira, os alunos do primeiro ano do curso, ja iniciam suas atividades junto ao cotidiano
escolar. No segundo ano, ocorre algo interessante na disciplina de Tendéncias da Educacdo
Contemporanea. Os estdgios sdo citados na metodologia e ndo explicitados na avaliagdo.
Lembramos ao leitor que a cada semestre eram designadas disciplinas de docéncia e gestdo, as
quais ficavam incumbidas da tarefa de estdgios em fun¢do de terem em sua carga hordria, aulas
presenciais e ndo presenciais.'* No entanto, ao passar em revista as propostas, a atividade de
estdgio ndo estava explicita nos objetivos, metodologia e nem na avaliacdo. Estaria ai uma
limitacio no momento de implantacdo do projeto de estidgios? Seria um esquecimento dos
docentes quanto a atividade?

Na seqii€ncia, estdo os programas de curso do primeiro semestre de 2003.

2°ano

F — (Objetivos) “Apresentar as principais bases conceituais ..., entender que os
movimentos sociais devem ser compreendidos como um fendmeno inerente aos
processos de mudanca, relacionar a educacdo com as questdoes comunitdrias...”
(Mov. Sociais e gestdo)

(Metodologia) “Leitura, aula expositiva, discussdo, apresentacdo de filmes —
documentdrios e semindrios, participacdo em projetos comunitdrios...”

(Avaliacdo) “Continuada..., questées sobre os textos lidos, avaliacoes formais,
relatorios dos filmes assistidos, relatorios das atividades de extensdo, auto-
avaliacdo, apresentacdo das conclusdes dos trabalhos feitos, apresentacdo de
semindrio”.

N — (Objetivos) “Ampliar a compreensdo dos processos envolvidos na rela¢do
ensino-aprendizagem, discutir e analisar os diferentes conceitos de inteligéncia...,
contribuir para a criacdo de novas prdticas e posturas pedagdgicas... para uma
melhor qualidade no processo ensino-aprendizagem” (Psic. da Educacgdo 1)
(Metodologia) “Aula expositiva, dindmica de grupo, semindrio, sintese individual,
debates, estudo de grupo com apresentacdo de sintese coletiva, mini-semindrio...
com apresentacdo de andlise propositiva para situacoes cotidianas”

(Avaliacdo) *“...cardter formativo, ndo se atendo a trabalhos de culmindncia...
através das atividades propostas e contribuicdo dos alunos”.

'* A principio achamos que as aulas presenciais e ndo presenciais poderiam solucionar a dicotomia entre teoria e
pratica. Aos poucos, percebemos a faldcia desta proposta, até porque a auséncia da disciplina Pratica de Ensino
tornou o setor de estdgios um departamento isolado da sala de aula de graduacdo, bem como um espago
burocratizado, a revelia daquilo que gostariamos que fosse e a despeito de continuarmos lutando para transforma-
lo em possibilitador de unidade entre teoria e pratica. Particularmente nunca vi com muito bons olhos as aulas
divididas em presenciais e ndo presenciais, no entanto, a matriz curricular ji estava fechada quando cheguei na
Institui¢do em 2000.
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K, O, S, R — (Objetivos) “Identificar as atribuicbées de um profissional da gestdo
educacional, discernir o papel do gestor, articulando a Historia da Orientacdo
Educacional com as leis vigentes, conhecer o ambiente em que vai interagir,
estabelecer o perfil de supervisor educacional..., discutir o processo e procedimento
da OE contempordnea..., analisar a atuagcdo do supervisor educacional na
formacdo continuada de professores..., refletir sobre a importdncia da integracdo
no processo de organizacdo da gestdo do trabalho escolar” (TOE — adm., superv. e
orientagdo)

(Metodologia) “aulas... precedidas da indicagcdo da leitura obrigatoria com roteiro
de estudo dirigido, aulas expositivas dialogadas, estudos dirigidos, dindmicas
conforme o contetido, atividades prdticas extracurriculares”

(Avaliacdo) “Os alunos deverdo participar das atividades grupais e individuais
descritas.

Os alunos serdo avaliados a partir de provas representando 60% da nota do
bimestre. Fardo trabalhos individuais e em grupos, apresentardo semindrios ...
40% da média...”

P — (Objetivos) “Relatar os momentos historicos e desafios atuais do EJA, conhecer
documento elaborado em 1994...; descobrir os conhecimentos de leitura, escrita e
cdlculo que os educandos jd possuem...; discutir sobre as expectativas, conquistas,
atitudes e valores dos jovens e adulto em relacdo a escola; descobrir novas
perspectivas para a reflexdo critica sobre o papel da escola e prdticas
pedagogicas...; favorecer, intencionalmente, situacdes reais de comunicagcdo que
estimulem o desenvolvimento da oralidade...; conhecer as caracteristicas dos jovens
e adultos que ndo sabem ler e escrever; conduzir o educando a compreensdo do
funcionamento de nosso sistema de escrita, selecionando conteiido e dimensionando
estratégias ... para promover este dominio; propor indicagdes para a seqiiéncia das
etapas da alfabetizagdo...; oferecer textos significativos ajudando a compreender
que a escrita de um texto é um processo;, auxiliar os alunos a construirem os
vinculos entre as nocdes informais intuitivas e a linguagem abstrata simbdélica da
matemdtica...; desenvolver nos educandos, através de Estudos da Sociedade e da
Natureza, valores conhecimentos e habilidades que o ajudem a compreender
criticamente a realidade; estabelecer antecipadamente um plano organizado e
formalizado de ensino...”

(Metodologia) “Exposicdo dialogada, leitura extra-classe, leitura de texto,
simulagcdo de atividades que desenvolvam a linguagem oral, pesquisa, painel
integrado, debate sobre as diividas”

(Avaliagdo) “Trabalhos escritos, relatorios e fichas, regéncia de aulas (grifo
nosso), planos e recursos elaborados, producdo de textos, pesquisa, participacdo”
J — (Objetivos) “Conhecer a importdancia da elaboracdo do projeto de pesquisa;
desenvolver capacidade criativa em pesquisas...; discernir o processo evolutivo do
conhecimento e do método cientifico; adotar e manter um padrdo em se tratando de
normalizacdo ao realizar um trabalho cientifico;”

(Metodologia) “Aula expositiva, trabalhos dirigidos..., estudo de texto”

(Avaliacdo) “Participacdo dos alunos”

G — (Objetivos) “Familiarizar o aluno com fatores historicos, culturais e
religiosos... para o surgimento do cristianismo; perceber como se deu o
crescimento e o desenvolvimento do cristianismo, extrair ensinamentos da Igreja
Cristda...;” (Fundamentos do cristianismo 1)

(Metodologia) “leituras, estudo dirigido, resenhas, pesquisa, memoria,
aprendizagem cooperativa, exposicdo oral dialogada, semindrio, painel aberto,
discussdo, grupo de avaliacdo”
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(Avaliacdo) “Continua, sendo julgada a qualidade das tarefas, relatorios ou sintese
de leitura, participa¢do nos grupos de aprendizagem cooperativa, semindrios e
participagées individuais”™

C — (Objetivos) “ldentificar os valores sécio-morais; reconhecer a importdancia de
se efetuar a conscientizacdo do individuo até os 10 — 12 anos; ter uma visdo mais
ampla do que é a compreensdo humana.” (Antropologia da Educacdo)
(Metodologia) “Aulas tedricas, expositivas, debates, exercicios reflexivos dirigidos,
pesquisa em grupo”

(Avaliacdo) “Testes mensais, leitura e participacdo”

3%ano

E — (Objetivos) “Analisar as qualidades do educador...; identificar a situacdo do
uso da Lingua Portuguesa dentro do curriculo de ensino brasileiro; diferenciar e
utilizar os recursos diddticos manuais e eletronicos; observar e participar de aulas,
apresentando relatorios; ler e fazer uma reflexdo; conhecer e usar estratégias de
aplicagdo de Literatura Infantil” (Met. Pr. Da Lingua Portuguesa)

(Metodologia) “Pesquisa-acdo, pesquisa antecipada, primeiros contatos com
informagdes teoricas bdsicas... para resolverem situacdes-problema criadas pelo
professor, aulas expositivas, semindrios, cada aluno deve procurar uma escola para
desenvolver a parte prdtica de estdgio”

(Avaliacdo) “Diagndstico-formativa: observativa, feita pelo professor durante os
momentos de pesquisa..., execucdo das atividades; andlise dos resultados obtidos
apos auto-correcdo realizada; andlise dos resultados obtidos pelo grupo; auto-
avaliagcdo;

K — (Objetivos) “Formar um gestor escolar, capaz de atuar na escola de forma
integrada...; conhecer os papéis de um Gestor frente as dreas...; oferecer
oportunidades concretas de interacdo e participacdo em atividades de gestdo
educacional através de visitas a escolas, entrevistas...” (Gestdo e Coordenacdo Ed.
~-T. eP. 1)

(Metodologia) “Exposicdo oral e dialogada, discussdo sobre leituras e pesquisas,
trabalhos em grupos; ensino cooperativo, projetos, sSemindrios;

(Avaliacdo) “Continua, acompanhando a qualidade do desempenho nas tarefas...;
resenhas, resumos e relatorios; semindrios; provas escritas;”

QO — (Objetivos) “Proporcionar ao aluno meios para levantar material bibliogrdfico
para elaboracdo da base teorica da pesquisa; elaborar, testar e aplicar o
instrumento de pesquisa de campo; promover condicoes de tratar os dados
coletados e elaborar relatorio;” (TCC III)

(Metodologia) “O trabalho serd desenvolvido em sala de aula e na primeira
unidade utilizaremos a biblioteca; os alunos receberdo atendimento
individualizado; as aulas serdo ministradas em grupo, duplas e serdo elaborados
relatorios das atividades;”

(Avaliacdo) “Cumprir todas as atividades solicitadas, nota do prof. Orientador e
nota do prof. da disciplina”

C — (Objetivos) “Apresentar os principais modelos das origens do universo...;
conscientizar o estudante de que ciéncia e religido podem conviver
harmoniosamente...; estimular o aluno no espirito de investigacdo cientifica e
orientd-lo...” (Estudos em Ciéncia e Religido)

(Metodologia) “Recursos audiovisuais, didlogo, despertar no aluno o interesse pela
leitura sistemdtica...”

(Avaliacdo) “Avaliagées escritas; monografias; semindrios;”
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K — (Objetivos) “Ajudar o aluno a conhecer e entender os aspectos legais da
educacdo brasileira...; levar o aluno a conhecer os pressupostos historicos da
estruturagdo e funcionamento da educacdo bdsica no Brasil; mostrar aos alunos
como funciona o sistema escolar brasileiro...; preparar o futuro educador para
elaborar grade curricular e hordrios...; ampliar a visdo sobre o conhecimento e
tratamento dos contetidos programdticos de 5° a 8° séries e ensino médio; orientar e
elaborar conteiidos programdticos e preparacdo para a vida e trabalho; elaborar
fichas de professores com hordrios e carga hordria; discutir com os alunos os
PCN’s...” (Estrutura e Funcionamento do Ensino)

(Metodologia) “Aulas expositivas, grupos de estudo com leitura e discussdo da
legislacdo vigente, elaboragdo de exercicios..., consultas a grades curriculares de
cursos profissionalizantes,”

(Avaliacdo) “Teste de verificacdo de estudos teoricos, preenchimento de fichas e
quadros de grades curriculares, chamadas orais, participacdo e contribuicdo na
sala de aula”

L — (Objetivos) “Tracar linha do tempo do relato da historia do trabalho; situar
com os alunos a relacdo entre escolaridade e a insercdo no mercado de trabalho
diante do perfil da globalizacdo, despertar nos alunos uma visdo critica diante dos
interferentes da escolha profissional; formar educadores que saibam assessorar
seus alunos frente a problemas educacionais...;”

(Metodologia) “Exposicdo oral dialogada, pesquisa e discussdo em grupos, mini-
projetos, leitura, painel aberto, debate com propostas, entrevistas, andlise dos
resultados, debate entre os alunos, leituras realizadas previamente sobre o tema a
ser trabalhado, testes, aplicacdo prdtica.”

(Avaliacdo) “Continua; pesquisa e trabalhos escritos e orais, montagem de uma
pasta com textos sobre Educagcdo e Trabalho...; envolvimento, interesse e
disponibilidade para a execugdo de pesquisas e projeto; auto e hétero avaliagdo...”
K — (Objetivos) “Conhecer os mais atualizados topicos de gestdo educacional...;
discutir de forma aprofundada os principais topicos que envolvem a gestdo...;
avaliar os diferentes tipos de lideranca e aplicd-los a drea da gestdo educacional;
agir administrativamente no contexto de uma unidade educacional; montar projetos
variados...; resolver conflitos no contexto da administra¢do educacional;”
(Metodologia) “Aula expositiva dialogada, apresentacdo de temas por alunos,
painel de discussoes, divisdo em grupos, utilizacdo de materiais audiovisuais”
(Avaliacdo) “Presenca e participacdo ativa em sala...; leitura de textos; pesquisa
de temas relativos a gestdo, provas,”

Novamente percebe-se uma tendéncia no sentido de considerar teoria e pratica como
sendo dissociativas. A prética aparece na disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos, no entanto,
somente na metodologia. As demais disciplinas incumbidas de estdgios, sequer demonstram sua
tarefa de realizacdo de estdgios. Como j4 dito anteriormente, ndo estariam aqui alguns aspectos
limitadores da implantacdo do projeto de estdgios? Serd que a fung¢do de trabalhar com os
estdgios ndo acabou relegada exclusivamente ao setor em questao?

Ao perceber uma adesdo parcial ao projeto de estidgios por parte dos docentes e alunos,

havia por parte do setor de estdgios uma tendéncia de procurar respostas com os interlocutores
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nas conversas de corredores, outras vezes com sondagens ou entrevistas, ou nas conversas das
reunides mensais sobre os estdgios. No entanto, restava certa frustracdo de minha parte
principalmente porque ndo havia ainda uma nocdo do todo da pesquisa com os dados ja
ordenados e muitas vezes algumas opinides pareciam sensatas o suficiente para serem aceitas
como abrangentes e explicativas. Como o compromisso era maior que a frustraciao, perseguiamos
a conduta de realizar todas as mudancgas necessdrias conforme a realidade nos apontava um novo
rumo. Estas propostas eram apresentadas pelo grupo de professores e alunos € normalmente bem
recebidas. Alguns mantinham-se inamoviveis independentemente da proposta. Outros, quando a
proposta sinalizava mudancas qualitativas para o curso, vibravam com a novidade e se

comprometiam com ela.

1.1.1.6. Relatérios parciais dos alunos

Apresentamos agora os Relatorios Parciais de estagio dos alunos do curso noturno
referentes ao primeiro semestre de 2003. Nem todos os alunos entregaram seus trabalhos. Os

dados foram coletados dos trabalhos entregues, apenas.

Patricia — “O estdgio possibilitou um contato com o qual desenvolveu uma visdo
mais ampla do que se ensina na teoria, dessa forma a medida que se caminha o
aluno faz associacdo daquilo que se aprende em sala de aula com professores.
Cada disciplina promove um desenvolvimento que se baseia em pesquisas
bibliogrdficas, observacdes e participagdo. ... Nos estdgios deve-se estar atento a
tudo, quando o estagidrio desenvolveu sua regéncia ele mostrou seu trabalho
atuando como professor. p. 2

O estdagio é fundamental pois possibilita a interacdo do conhecimento tedrico
juntamente com a prdtica, dessa forma a bagagem do curriculo do aluno ndo fica
SO na teoria e sim nas experiéncias que este estdgio proporcionou em sua vida
académica e profissional. p. 3”

Joana — (objetivos apontados pela aluna) “rever os desvios ocorridos que existem
dentro das leis que regem os estdgios, examinar o processo historico do estdgio
procurando envolver as novas leis para melhoria do mesmo; tornar possivel a
indissociagdo da teoria / prdtica. p. 2”

Lucimara — “O nosso estdgio dividiu-se em 3 momentos: observacdo, pesquisa e
regéncia. E iniciamos com vdrias pesquisas que nos deu embasamento tedrico para
depois aplicar na prdtica bem como comparacdo da teoria com a realidade na
disciplina ATP (alfabetizagdo — teoria e prdtica)” p. 9

Elaine — “A teoria é muito bem pensada como um conjunto de melhorias absolutas
e universais, mas toda esta teoria é trabalhada a partir do conhecimento da
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realidade concreta, por isso a prdtica é ponto de partida e também de chegada.” p.
4

“Na vivéncia do estdgio o estudante é colocado frente a realidade, fugindo ao que a
teoria desconhecia, assim sendo, a experiéncia vivida lhe ajudard a rever seus
conceitos.” p. 5

Mirtes — “Porém, estes estdgios so terdo impacto sobre a prdtica se o aluno /
professor, dispuser de esquemas capazes de as mobilizar em situacdo. Nisso reside
a verdadeira articulagdo entre a teoria e a prdtica, pois, para que serve saber tudo
da psicologia da crianca se, em situacdo ndo mobiliza este conhecimento seja por
compreender as origens e efeitos de uma acdo impulsiva ou de stibito bloqueio?” p.
3

Juliana — “A teoria e a prdtica é uma unido fundamental para o Curso de
Pedagogia, pois na prdtica o aluno vai poder conhecer e atuar na realidade
educacional analisando mais profundamente tais situacdes e problemas no
processo ensino-aprendizagem, e dessa forma fazendo uma correlagdo também com
a teoria, para que os objetivos propostos sejam estudos de reflexdo e modificados
caso haja necessidade durante o cotidiano escolar.” p. 7

Luciene — “A teoria é trabalhada a partir do conhecimento da realidade concreta, e
a prdtica é o ponto de partida e de chegada. Ndo é possivel um profissional s6 com
a teoria, mas sim o unindo com a prdtica. Essa alternativa é uma das formas de
abrir caminho a novas relagdes ndo so no campo académico, mas também no
social.” p. 3

Flavia — “Apesar de a teoria e a prdtica serem de natureza diferente, ambas se
tocam e interpenetram, fazendo com que o aluno, através dos estdgios, exercite a
prdtica profissional e aprenda a processar, ambas da melhor maneira.” p. 1

“No decorrer do curso, pesquisamos sobre um tema determinado, e o estdgio foi um
importante laboratorio de pesquisa, onde tivemos oportunidade de avaliar a teoria
através da prdtica.”. p. 4

Paula — “O estdgio tem como fungdo: reorganizar, interagir e aplicar o conteiido
aprendido na faculdade, levando a discussdo e sistematizagdo das experiéncias de
ensino. O estagidrio, além de ensinar, terd a oportunidade de crescer, aprendendo
com os alunos, complementando a formagdo profissional, relacionando a teoria a
prdtica.” p. 5

“O estdgio se justifica pela sua importdncia na adaptacdo do conteiido pedagégico
a realidade prdtica das escolas, através de observacdo, da participacdo, da
regéncia e pesquisa.” p. 6

“O estdgio foi um importante laboratério de pesquisa, onde tivemos oportunidade
de avaliar a teoria através da prdtica.” p. 7

Muitas das frases citadas acima, ndo sao do préprio aluno, mas compiladas de algum autor

pesquisado quando escreveram seus projetos de estdgio e reconsiderados no momento do

relatério. Observando os discursos nas sondagens, como veremos posteriormente na anélise,

perceberemos que alguns alunos que citaram a unidade existente entre teoria e prética nos

trabalhos escritos, ndo o fizeram nas idéias expressas oralmente, ao considerar uma mais

importante que a outra, justapondo-as em muitos momentos. Pode-se perceber os limites que se

afiguram, pois a teoria pesquisada pareceu ndo ter modificado o discurso destes alunos. E seriam
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eles os protagonistas a efetuar a pratica pedagégica conforme o projeto proposto pelo setor de
estagios.
A seguir serdo apresentados os Relatorios dos alunos do terceiro ano do curso Diurno

no primeiro semestre de 2003.

Tatiana — “O aluno em formacdo sente a necessidade entre a teoria e prdtica para
a sua formagdo, pois se percebe uma grande distdncia entre o que se ensina e o que
ocorre na realidade, e naturalmente o “culpado” dessa situacdo ndo sdo os
envolvidos no processo educacional, e nem na realidade escolar, e sim o
desenvolvimento social capitalista em que foram envolvidos.

“Na prdtica o aluno, terd condigdes de relacionar o que aprendeu e adaptar-se de
acordo com a atual realidade das escolas puiblicas e particulares.” p. 5

“Em alfabetizacdo — teoria e prdtica, foi comprovado que a prdtica é mais
importante que a teoria, ou Sseja, se a prdtica viesse primeiro, poderiamos
compreender melhor a teoria.” p. 8

“Se pudéssemos construir uma teoria em cima do que vivemos, o meu
desenvolvimento seria melhor, sinto que algumas aulas, nos como alunos e
estagidrios, acabamos nos sentindo um robo sobre o comando do professor
(lembrando que isso ndo acontece com todos os professores), quando poderiamos
produzir mais e ndo ser copiadores de idéias.” p. 9

Max — “Apesar de constar em lei, e de o estdgio ser obrigatorio, o estudante tem
esse privilégio de poder colocar em prdtica os seus poucos conhecimentos,
avaliando-se e avaliando o desempenho de seus projetos.” p. 4

Maria — “O estdgio é visto como relevante no decorrer dos cursos de graduacdo,
pois somente desta forma o aluno pode lancar mdo do seu conhecimento tedrico,
ainda com respaldo de pessoas capacitadas (supervisores de estdgio e demais
professores), para iniciar na sua prdtica, podendo assim num crescer e interagir,
apropriar-se de seu conhecimento teorico para melhorar sua prdtica.” p. 4
“Nota-se qudo dificil é colocar em prdtica tudo o que aprendemos da teoria, no
dia-a-dia de sala de aula. Alguns acontecimentos contrapoem-se frontalmente com
a teoria, por nos aprendidas.

Pode-se dizer que, somente com a prdtica é que poderemos saber o que fazer e
quando fazer.” p. 8

Moisés — “A necessidade da prdtica no ambito pedagogico se insere no convivio em
sala de aula na faculdade, pois é necessdrio que haja estdgios para o
aprofundamento de técnicas que envolvam os aspectos teorico-prdticos.” p. 1

“Sua necessidade entdo se torna vital, tendo em mente o aperfeicoamento do
graduando, habilitando-o a associar a teoria e a prdtica como um so, pois ambas
querendo ou ndo estdo ligadas uma com a outra, pois ndo hd prdtica sem teoria e
vice-versa.” p. 2

Elisama — “O aluno em formagdo sente necessidade entre teoria e prdtica para sua
formagdo pois percebe uma grande distdncia entre o que se ensina e o que ocorre
na realidade, e naturalmente o “culpado” dessa situacdo ndo sdo envolvidos no
processo educacional e nem a realidade escolar, sim o desenvolvimento social
capitalista em que estdo envolvidos.

Saber teorias é importante, mas é preciso saber aplicd-las a nossa realidade e
ainda criar coisas novas de acordo com nossos interesses.
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Na prdtica o aluno terd condicées de relacionar o que aprende e adaptar-se de
acordo com a atual realidade das escolas piiblicas e particulares. p. 1
Considerando a realidade de teorias e prdticas em sua dicotomia, nesse semestre
pudemos experimentar mais a prdtica que a teoria.” p. 10

Cldudia — “O processo de formagdo de professores deve ser crescente e continuo.
O professor precisa estar consciente de que sua prdtica envolve um comportamento
de observacdo, investigacdo e reflexdo critica da realidade. p. 2

O estdgio é uma atividade de aprendizagem prevista em cursos superiores
profissionalizantes. Tornou-se um instrumento indispensdvel para promover a
interacdo entre a teoria e a prdtica. Entre o que se aprende nas universidades e o
que se ensina nas escolas. Pois sabemos que a teoria surge, e sua verdade é
provada com a prdtica.

Tudo isso tem que funcionar como fonte para o desenvolvimento do TCC.

O estdgio foi um meio de vivenciar esse cotidiano escolar, dando um maior sentido
a teoria que nos foi transmitida como também proporcionando-nos o ato da
reflexdo da nossa prdtica pedagogica.” p. 5

Af existem divergéncias entre o pensar dos alunos. Enquanto “Elisama” reclama que o
estdgio ndo foi satisfatério, Cldudia ja se contenta com aquilo que o estdgio lhe proporcionou. O
Moisés foi tdo enfiatico em que teoria e pratica ocorrem dissociativamente no processo
pedagdgico, e agora diz que devem ser uma unidade. Também aparecem “culpados” pela situacdo
negativa em que o estagio se encontra conforme afirmam “Elisama e Tatiana”. Este vildo € o
capitalismo, conforme sugerem. Ai abre-se uma possibilidade, pois os alunos comecam a
estabelecer nexos entre a parte (estdgios) e o todo (formagdo de professores). Tal assertiva,

poderd interferir na forma como concebem os estdgios e em sua observacao da realidade.

1.1.2. Concepcoes de Teoria e Pratica como Unidade

Ao passarmos em revista o Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia, o Projeto de
estagios do curso, os documentos oficiais, as falas de professores e alunos seguidas da analise
documental, pode-se notar que ndo houve demonstracdo de compreensao unitdria entre teoria e
pratica. Ora os dados gravitavam em torno de teoria e pritica como sendo dissociativas, ora como
estando associadas pela justaposi¢do, porém nao se percebeu uma compreensao de unidade entre

os dois termos.
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1.2. Projeto de Estagios: implantacao pratica do projeto

No processo pratico de implantagdo dos estdgios, foram coletados dados sobre como os
agentes participantes do processo estavam enxergando o transcorrer da implantacdo. Foram
realizadas entrevistas com os professores, individualmente, as quais foram gravadas e
posteriormente transcritas. Foram quinze (15) os professores entrevistados. Concomitantemente
foram realizados questiondrios com os alunos, contendo questdes fechadas numa escala de 0 a 5.
No final do questiondrio, foram colocadas questdes abertas para que o entrevistado pudesse
escrever livremente.

Desse rol de entrevistas, pode-se perceber trés tendéncias de resposta, as quais estdo

arroladas logo abaixo:

1.2.1. Compreensao fragmentaria sobre a implantacao do projeto

de estagios

Entendemos por fragmentéria a concep¢io de alunos e professores que enxergam apenas
0s aspectos pertinentes ao estdgio, como se ele existisse isoladamente de fatores externos, como
um fim em si mesmo. Um fragmento sem todo. Docentes e discentes ndo demonstram notar a
relacdo entre estdgio e politica adotada pela Instituicdo, ou mesmo os nexos entre estigio,
formacdo de professores e legislacdo que norteiam o trabalho das Institui¢des de Ensino, regidas
por politicas publicas. Assim sendo, apresentamos ao leitor uma stimula das questdes feitas aos

professores e as respostas encontradas com teor fragmentario.

Qual a impressdo do entrevistado sobre o processo de implantagcdo do projeto de

estdgios.

Q — Eu tenho percebido uma grande mudanga nesse estdgio, porque os estdgios
ndo tinham um projeto para os alunos seguirem. ... Em relagdo ao TCC eu acho
muito bom ter um estdgio que as alunas, elas acompanham esses estdgios
aproveitando esse material para o TCC. ...

R — Boa impressdo, necessdria para qualificar o aluno para exercicio do
magistério.
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L — A proposta fez um diferencial especial... Dentro da minha drea, apesar do
espaco de estdgio que a escola (Colégio UNASP) abriu, senti ainda resisténcia da
escola.

Z — Foi bastante proveitoso, segundo alguns relatorios citados pelos alunos.

S — Minha impressdo foi um pouco a distdncia, devido estar pouco tempo na
Instituicdo. ... O pessoal da manhd me passou a idéia de estar mais envolvido e
algumas vezes relatavam algumas experiéncias positivas alcancadas.

T — Muito produtivo para os alunos, pois visualizaram a prdtica e isso enriquece.
Em alguns casos, modificou a maneira de verem o trabalho de sala de aula.

U — Eu acho o estdgio assim extremamente importante, porque o que acontece em
sala de aula é a gente comecar a trabalhar com algumas questdes e o aluno ndo
tem uma no¢do prdtica daquilo, entdo fica dificil até para ele levantar questoes a
respeito dessa teoria.

H — Bom, os estdgios no curso de Pedagogia e especial, aqui no UNASP, eles tém
como objetivo a unido da teoria com a prdtica. A gente vé isso, nas reunides de
colegiado, quando se propde o acompanhamento dos professores de qualquer
disciplina.

X - ... a gente estd numa crescente, estd buscando as solucdes. ... E o que achei
melhor de tudo isso foi essa idéia do estdgio do aluno construir um trabalho tinico,
um projeto como a gente chama. ... Antes ele fazia o trabalho pra um, trabalho pra
outro e ndo fazia conexdo da prdtica pra aquela construcdo do conhecimento e da
vivéncia e de como a escola funciona. ... Eu sinto a necessidade de integracdo com
os professores. ...

K - ... nesse novo formato eu acredito que ficou melhor do que era antes no sentido
de que hd um controle mais bem elaborado. Os estdgios estdo hoje mais focados
em objetivos mais especificos, em atitudes mais especificas esperadas do aluno.

O - ... Porque vocé estd falando da teoria sem eles estarem vivendo na prdtica, e
agora eles vivenciam a prdtica enquanto estdo aprendendo a teoria, entdo isso
enriqueceu muito.
P (coordenador anterior dos estdgios) — Quando nos antes trabalhdvamos com
estdgio, nos tentdvamos fazer essa relacdo de uma forma muito assim disciplinar,
ndo havia nenhuma preocupacdo em trabalhar de uma forma interdisciplinar
através de um projeto vocé desenvolver atividades de estdgio de uma forma
interdisciplinar envolvendo professores em vdrias disciplinas.... Também ndo
tinhamos a preocupagdo de trabalhar com nossos alunos desde o inicio do curso...
no sentido deles jd se preocuparem em ver a aplicabilidade da teoria, por exemplo,
do conteitido de psicologia, de historia da educagdo, que tipo de aplicabilidade
tinha aquilo em uma sala de aula, ... de tal forma que eles vdo adquirindo
consciéncia dessa aplicabilidade desde o inicio do curso.

Nao fica dificil perceber nas colocagdes feitas acima, certa unanimidade entre os

professores no que se refere ao avanco e a relevancia do novo projeto de estdgios. Em algumas

falas, houve uma compara¢do com o sistema anterior € o novo, o qual demonstrou superar o

anterior. Pode-se notar que em suas falas, os docentes enxergam o estdgio como requisito

académico, praticamente como um fim em si mesmo. Desta maneira as limitagdes e

possibilidades oriundas da implementacdo da proposta, serdo recorrentes aos aspectos meramente
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pedagdgicos, ficando unicamente sobre a responsabilidade dos interlocutores o ‘“dar certo ou
nao”. A avaliacdo do que deu ou ndo certo, ficara restrita a felicidade e conivéncia dos alunos
com o projeto ou da satisfacio do corpo docente, talvez pela mera ‘“organizacdo” da

implementagao.
Lembranga sobre os objetivos que constam no projeto de estdgios.

Q - ... ter um estdgio integrado, que seria a integragcdo da parte tedrica e prdtica.

R — Maior contato do aluno com a prdtica.

Z — Ndo conheco.

U — Ndo me lembro exatamente. ... Eu imagino que seja o fato do aluno ter a
oportunidade de comecar a colocar em prdtica e justamente trazer as dificuldades
pra sala de aula pra serem discutidas com o professor. ...

F — Eu ndo sei se me lembro bem. ... Primeiro é que nos nos reunissemos com mais
freqgiiéncia ... pra que houvesse ajuda do grupo, provocando a interdisciplinaridade.

X — Eu acredito que o aluno tem que ter um contato real com a escola. ... Entdo
acho que essa vivéncia num ambiente escolar é muito importante, pois ele vai
aprendendo a ver a construgdo do aluno....

O - ... que eu me lembre, é justamente a juncdo da prdtica, ... vivenciar a prdtica do
ensino.

Os professores demonstraram lembrar dos objetivos de um modo geral. No entanto, como
suas concepgOes de teoria e pratica bifurcavam entre dissociativa e associativa, sendo ambas
dicotdmicas, eles perceberam a teoria e pratica referente ao estdgio como pragmadtica. Perdeu-se a
no¢do do todo na qual a relagdo entre a pratica pedagdgica esta vinculada a uma politica da
Instituicdo e esta ultima aos aspectos politicos e econdmicos globais. Dai se depreendem os
limites e possibilidades da implantacdo do projeto, pois 0s professores proporao as atividades de

estdgio referentes as suas crengas.
Opinido sobre o alcance dos objetivos

Q - ... ndo digo que estd cem por cento, mas estd progredindo. Outro fato também é
que quando as alunas mesmo estando no estdgio elas acham material para o TCC
delas, entdo essa é uma juncdo que elas estdo fazendo entre a teoria e a prdtica.

R — Ndo foram todos alcangcados como um todo, alguns parcialmente estdo dentro
de um plano conjunto, a prdtica estd alcancando ou satisfazendo o objetivo.

T — Em relacdo a prdtica deu para alcancar bem os objetivos.
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U — Perfeitamente, inclusive no primeiro ano, ... nos fizemos esse ano estdgio de
uma observacdo... e depois discutimos isso em sala de aula... a proposta estd sendo
interessante e estd coerente.

H — Olha, a tentativa é bastante grande. Eu acho que a consciéncia de alguns
professores é que ainda precisa ser mais trabalhada porque, aqueles poucos que
vdo acompanhar os estdgios, ... conseguem entender um pouco.

O - ... eu acho que estdo sendo totalmente alcancados. Eu acho que deveriam talvez
ser melhor alcangados ... se as meninas pudessem orientar os alunos, agora eu
tenho um certo medo, porque eu ndo sei até que ponto os pais aceitariam que uma
estagidria trabalhasse na orientagdo do seu filho.

Mais uma vez percebe-se que os objetivos sdo alcangados na medida em que o
aluno vai a campo de estdgio e pratica em maior escala o fazer pedagdgico simplesmente
ou quando acha no cotidiano escolar elementos para a constru¢do do TCC. A pratica fica
reduzida ao pragmatismo. Se esse € o ideal almejado pelos docentes, suas propostas nao
serdo diferentes ao sugerirem o direcionamento do estdgio. N@o seria este um elemento

limitador de uma praxis pedagogica?

Percepcdo sobre a relagdo teoria e prdtica do projeto ser mais intensa que em

outros projetos

R — Sim.

L — Jd tivemos em tempos passados mais envolvimento dos alunos com a escola, e
vice-versa. Mas como as pessoas sdo muitas vezes individualistas em seu modo de
atuagdo, fica dificil trabalhar em equipe.

T - Sim.

U - ... eu acho que nosso projeto ... ele tem acompanhamento e interesse, vamos
dizer assim de praticamente todos os professores. ... outra coisa que eu acho
interessante também ¢é o fato do aluno jd iniciar no primeiro ano pra ele ter tempo
de justamente ir crescendo de forma gradual. ... até o quarto ano ele tem um
caminho longo a trilhar e eu acho isso muito importante.

V - ... a maior parte dos estdgios que eu tenho visto, por exemplo, na graduagdo sdo
livres no ponto de vista do aluno. Escolher aonde ele vai estagiar o tempo que ele
vai estagiar cumprindo, obviamente minimos previstos do curso, mais a escola onde
ele vai atuar e ndo hd uma ligacdo direta entre aquele estdgio e os contetidos
praticados em sala de aula. Bom, so nessa questdo de vocé estar buscando no
estdgio uma complementaridade do conteiido praticado em sala de aula é um
retorno disso, jd é um diferencial considerdvel que implicaria nesse tempo de
implementagdo.

As 1déias sobre como deve ser a pratica idealmente ficaram evidentes neste

conjunto de respostas. “U” expressou existir acompanhamento e interesse no projeto por
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parte dos professores. No entanto, em respostas posteriores, percebe-se que um dos
limitadores mais apontados € o “desinteresse” por parte do corpo docente ou sua falta de
tempo e condicdes de envolvimento. Interessante € notar, que a questdo em si ndo foi
respondida. Nao houve comparacio do projeto do UNASP com outros projetos de outras
Universidades. Seria esta mais uma vez a presenca do fragmentdrio? Seria mais um
aspecto limitador para a implantacdo? Um conhecimento global de outras realidades de

estagio nao nos favorece com a visdo do todo (formacgdo de professores)?

Atribuicdo do ndao alcance dos objetivos

R — Dificuldade quanto a estdgios especificos fora do cronograma. ... Aceitacdo do
grupo (alunos) e escola.

L — Ndo termos uma escola de aplicacdo ligada diretamente ao curso de Pedagogia
(sonho? Escola Modelo). ... creio que os professores e chefes de departamentos dos
quais necessitamos ainda ndo estdo bem sintonizados conosco. ... Parece que a
Escola (Colégio UNASP) estd nos prestando um favor em ceder esse espaco, o que
deveria de ser exatamente o contrdrio. Poderiam estar apoiando mais.

T — Nem todos os estagidrios tiveram um feedback das suas regéncias por parte do
professor regente. ... A falta de compreensdo deste trabalho por parte de alguns
professores. A falta de conscientizagdo e importdncia para a vida profissional por
parte dos alunos.

U — Um dos aspectos que eu encontro dificuldades, é justamente o local pro
estdgio. ... porque as escolas da regido, as escolas Municipais e Estaduais, elas ndo
contam com orientadora e mesmo as escolas particulares, tém uma, no mdximo
duas orientadoras, que nem sempre estdo dispostos a receber esses alunos e
permitir que eles facam os estdgios.

H — Olha, da parte da coordenacdo dos estdgios a gente percebe boa vontade,
iniciativa, organizacdo, tudo mais. E do grupo dos colegas, né, o grupo de
professores das disciplinas que automaticamente se envolvem mnessa proposta
interdisciplinar, ¢é, eles até entendem, mas as vezes pra fazer essa parceria hd
dificuldade, por exemplo, de que alguns ddo aulas em outros cursos, mas também
hd lei do menor esforco. ... assim, num todo, a instituicdo promove muito, reunioes
que ndo leva a nada, entdo isto desgasta o tempo e a pessoa do professor que estd
ali presente.

X — Eu acho... que a gente tem falhado na comunicagdo. Existem dois problemas
aqui: a questdo de repetir e a questdo de ndo ter nada a ver uma com a outra....
Outro aspecto que eu acho, a gente tem que planejar o caminho do aluno, o que ele
vai fazer nos momentos a se Seguir...

K — ... 0 aluno poderia ser mais direcionado ainda do que ele ¢ ... pra que eles
pudessem olhar outros dados, outras informagées, outros dngulos na questdo
quando ele estd no estdgio.

O — Bom, eu acho que poderia ser melhorado, de todos os lados, ndo so do lado dos
coordenadores do projeto, mas dos alunos também. Eu acho que a coordenagdo do
projeto tem os seus pontos pra ver, eu acho que um dos pontos, desses que eu
mencionei das estagidrias terem um pouco mais de liberdade pra praticarem
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mesmo. O ensino, na questdo de reger as aulas, atenderem alunos com dificuldades,
eu acho que isso pode ser melhorado.

Praticamente todos os docentes apresentam um tipo de considera¢do quanto aos elementos
que ndo permitem o alcance dos objetivos do projeto. Nao se percebe unanimidade quanto ao
assunto. Provavelmente isto ocorra justamente em funcao de uma visao do estdgio como algo que
acontece dentro de um curso apenas, sem a interferéncia de outros agentes que podem ser
inclusive externos a ele e das relagdes todo / parte. Seria essa uma simples coincidéncia de
pensamento criativo e livre por parte dos docentes? Que possibilidades e que limites esse fato

poderia gerar?

Se o avango do projeto estaria compativel com o tempo de implantagao

R — Creio que sim. Era necessdrio que se desse o primeiro passo que aos poucos foi
reconhecido pelos alunos como importante e necessdrio.

H — Eu acho que o problema que acontece, é a auséncia em reunides de
planejamento e de discussdo. Um outro problema seria a, a disposicdo pra
acompanhar  esses  estdgios, ne, organizados, tal, é... pensando
interdisciplinarmente, entdo um discurso que é conjunto, que é a partir do que se

trabalhou e se discutiu nas reunides de colegiado.

O entrevistado “R” apresenta uma resposta laconica crendo que houve compatibilidade
entre tempo e avango no processo de implantacdo. “H” nas entrelinhas também acha que o
projeto deveria ter avangado mais e atribui o problema a falta dos professores na reunido de
estdgios. Mais uma vez, a responsabilidade é interna ao curso. Nem os aspectos inibidores

provocados pela institui¢do sdo citados.

Compreensdo e conivéncia dos professores quanto a relevdncia do projeto e sua

implantacdo, da forma como foi composto.

R — Sim, nem sempre.

L — Pena que nem todos os professores participam das discussoes do colegiado e
com isso ndo se envolvem como deveriam e até poderiam.

Z — Pelo menos com quem comentei sobre a situacdo dos estdgios, todos
comentaram positivamente.
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T — Nao. Alguns professores sentiam-se incomodados com a presengca dos
estagidrios em classe. (docente na escola de Ensino Basico do UNASP e se referiu
aos colegas desse niicleo de ensino)

U — Eu ndo saberia lhe dizer isso de forma bem, né, exata. A impressdo que eu
tenho é que a grande maioria sim, ... mas eu acredito que é um processo de
crescimento. Temos muito a crescer no sentido de dar as médos, vamos dizer assim.
H — Eu acho que eles compreenderam, acharam tudo interessante, mas entre
compreender e vivenciar isso, eu acho que talvez seja a dificuldade.

F — No momento da apresentagdo todos estavam ali entusiasmados, ... mas dia apos
dia nos fomos vendo que temos resisténcia e os colegas demonstraram isso na
propria acdo dizendo que estdgio ndo é minha responsabilidade, estdgio é do setor
de estdgio. ... entdo eu penso que esfriou o entusiasmo porque ainda estou presa ao
programa de dois, trés anos atrds e como eu digo, tudo é muito lento, tem que
respeitar a historia de cada um. ... ou seja, o estdgio é para um grupo, e teoria é
para mim ou vice versa.

X — ... eu acho que ndo estd muito claro, pois os professores jd estdo no curso uns
cinco, seis anos e jd estdo acostumados daquele jeito, ficando dificil adaptar-se a
novas situacoes. Entdo eu acredito que eles ainda ndo estdo bem cientes mesmo,
pois eles ndo sabem pra que mudou e quais as vantagens de ter mudado. ... as vezes
eles acham que isso é bom, mas ndo sabem muito bem como articular.

P (coordenadora anterior dos estdgios) — Bem, em relacdo ao corpo docente eu
acho que uma mudanga muito grande, foi o planejamento coletivo e compartilhado
com o grupo de professores mesmo aqueles que ndo tem uma disciplina diretamente
relacionada com a atividade de estdgio, mas eles se relacionam e se envolvem no
estdgio porque a disciplina estabelece embasamento teorico que favorece a
observacdo e a andlise das atividades observadas.... entdo nessa base é feito o
planejamento de estdgio e isto enriquece muito o grupo, crescem juntos aqueles
menos envolvidos, acabam se envolvendo, uns logicamente mais, outros menos, mas
sempre hd um crescimento e os alunos tém feito observacdes muito positivas.

Grande parte dos docentes acredita que seus pares ndo compreenderam a proposta de
estdgios. E enquanto cada qual responde a entrevista, estd falando na verdade de seus colegas que
num outro momento também estdo fazendo parte da pesquisa. Isto significa dizer que um colega
tem no minimo a sensa¢do de que o outro ndo compreendeu bem a proposta. Sdo ai pelo menos
quinze docentes que provavelmente ndo compreenderam a relevancia e a constru¢do do projeto
de estdgios. No entanto, esta avaliacdo se reduz a uma compreensdo que deveria ocorrer apenas
com a presenca macica de cada um. Automaticamente ao virem as reunides, os professores
estariam tendo uma compreensao mais abrangente. Serd que isto ocorreria? O que dizer daqueles
que estiveram maci¢camente nas reunioes € sua pratica quanto ao estdgio permaneceu inalteravel?

Em que isto limitaria ou traria possibilidades na implanta¢ao?

Compreensdo e conivéncia dos alunos quanto a relevdncia do projeto e sua

implantacdo, da forma como foi composto.
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R — Sim, no decorrer do processo.

L — Os da turma do diurno sim, mas os do noturno, fico com duvidas.

Z — Perfeitamente.

T — Na sua maioria sim. Alguns ainda precisam conscientizar-se do valor e
importdncia destes momentos de estdgio.

U — Eu acho que o aluno, jd do terceiro e quarto ano, tem uma no¢do maior a
respeito disso.

V — Quanto aos alunos, eu vejo dificuldade de compreensdo ainda. Talvez os alunos
do quarto ano, os alunos que estdo no final do curso. ... mas eu sinto ainda uma
dificuldade de entender realmente a proposta inteira do estdgio, o envolvimento que
isso deveria causar para a formagdo completa dele.

H — Olha, eu acho que eles entenderam, ... mas ai quando eles comecam a se
inteirar, eu acho que fica mais ... fdcil.

F — O aluno do quarto ano, ele sente , ele tem criticas, né, a respeito, mas ele
percebe o grande avancgo, porque ele foi um aluno do primeiro ano onde ele tinha
uma estrutura de estdgios. Ele foi, assim, vendo a modificacdo acontecendo no
segundo, no terceiro, e agora essa do quarto ano que jd é um grande avango desde
0 primeiro ano.

X — Eu ndo senti discordia. Ano passado, eles estavam muito em diivida. Mas ai eu
falei pra eles que o estdgio ndo é pra faculdade, estdgio é pra vocés.

E — O aluno da graduagdo, ele é um aluno mais racionalista. Ndo é nem racional, é
racionalista. ... Ele falseia muito o fazer dele. Entdo fica dificil vocé analisar a
postura do aluno diante desse... Dessa minha reflexdo, cem por cento. Entretanto,
eu jd percebi que era um clamor da maioria diminuir essa dicotomia. ... pelo menos
em Metodologia e Prdtica da Lingua Portuguesa, eu explicava o processo, mas
constantemente eu tinha que reexplicar. ... E pra terminar essa colocagdo, vejo que
o contentamento estd sendo maior do que antes. O prazer e a alegria estdo sendo
bem melhor que antes do projeto.

Parece o pensamento da maioria que os alunos principalmente do terceiro e quarto ano
tenham uma concep¢do mais abrangente acerca do estdgio, a qual parece advir de seu
amadurecimento académico ou pela vivéncia do processo. Serd isto verdade? E verdade que ao
vivenciarmos situacdes, obtemos um conhecimento que de outra forma talvez nos seria quase
impossivel. No entanto, se sofrermos um processo pratico sem reflexao, serd que extrairemos
todas as nuances daquela situacdo? Serd esta uma praxis ou uma pratica apenas? Mais uma vez,
por trds das respostas arroladas estdo crengas que definem o modo de ver e avaliar as situacoes.
Tais crengas contribuem como fatores limitadores ou possibilitadores em qualquer processo de
implanta¢do na medida em que ao serem dadas respostas “adequadas” segundo aquilo que se quer

ouvir, julga-se estar recolhendo resultados positivos.

Compreensdo e aceitagcdo das escolas-campo quanto ao projeto e sua implantacdo.
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L — Visto ser uma proposta nova e que requer em alguns momentos novas posturas,
ndo creio que todos entenderam tdo plenamente a nossa proposta. Eles também
quase ndo tém participado de nossas reunioes. A soma de tudo isso faz a diferenca.
Z — Sim, principalmente o Colégio UNASP.

U — Eu estive conversando com uma professora de Artur Nogueira, né? ... e a
colocagdo é a seguinte... Ela acha interessante, ... inclusive, que foi essencial pra
formacdo dela esse acompanhamento e se colocou disponivel até certo ponto, né?

V — O que a gente ouve de observagoes sdo mais informagoes positivas do ponto de
vista. ... A prdtica desses alunos é muito bem fundamentada, eles tém uma bagagem
cultural muito grande, eles preparam muito bem as aulas que vém dar. ... E mais
informacoes do tipo “bonitinho” do que informagées do tipo académico. ... Entdo,
me parece estar havendo pelo menos na docéncia, no Colégio nosso, essa
integracdo um pouco maior com o projeto de estdgio, mas ainda com um caminho
bom pra percorrer.

Nesta questio, surge a pergunta: para avaliar ou responder a pergunta, quais os critérios

utilizados e quantas escolas foram na verdade investigadas? Serd que todos os professores

conhecem, contatam com essas realidades escolares? Se ndo, torna-se complexa a avaliagdo em

torno do assunto. Muitos talvez nao foram notificados de que o setor de estdgios enviou o projeto

de estdgio a todas as escolas da regido, no entanto sem receber retorno sobre o assunto. Nao

houve cobranca por parte dos coordenadores do estdgio em saber a opinido ou as observacoes das

escolas-campo em relagcdo ao material enviado.

Recomendacgades que gostariam de fazer

Q — Primeiro a agente deveria fazer com o0s professores uma reflexdo quando
sempre estivesse reunido, fazer uma reflexdo sobre o estdgio em matérias mais
ligadas a fundamentagdo que tem tudo a ver com a prdtica. ... Se o professor
tomasse a no¢do da dimensdo do projeto ele estaria mais presente nos encontros.
Mas é muito dificil mudar a cabeca desse professor.

Como as limitacdes foram compreendidas como responsabilidade dos professores ou

mesmo internas ao curso, entdo a recomendacao estd coerente com a concep¢ao que a subjaz. No

entanto, o setor de estdgios tentou durante todo o periodo de implantacdo, promover reunides de

reflexdo sobre a implantagdo do projeto. Houve aqueles que faltaram constantemente, mas sera

que a reflexdo foi suficiente para tornar o professor mais inteirado das relagdes todo / parte? Seria

este o Uinico ou mais importante aspecto para se ter sucesso na pratica do projeto?
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Nexos percebidos entre as mudangas governamentais e o estdgio do UNASP.

Justamente pela natureza fragmentdria deste bloco, ndo houve respostas que se
adequassem aqui.

Ainda neste bloco de concepg¢des que se demonstram fragmentérias, apresenta-se ao leitor
o resultado de uma reuniao ocorrida no final do primeiro semestre de 2003 na qual foram
levantados problemas que o setor de estigios vinha percebendo em relagdo ao processo de
implantacdo. Desta maneira, nota-se que a despeito do alerta de alguns docentes quanto ao erro
de se tentar indissociar teoria e pratica apenas superficialmente, praticamente todos, inclusive a
pesquisadora, permaneceram num nivel de reflexdo pouco articulado com o todo, deixando ao
encargo dos participantes do processo de implantacdo, a responsabilidade do sucesso ou fracasso
do trabalho. E como se pensassem o estdgio como um fim em si mesmo. Dai pergunta-se: este é

um fator limitador ou possibilitador na implantacdo do projeto?

“«

Selma F, ¢ aquilo que jd viemos comentando, ai o sistema teria que
proporcionar condicdes, teria que ter uma pessoa sO para ficar com a drea de
estdgios, ai sim, vocé consegue realizar um estdgio de qualidade, mas se ndo tiver,
de que jeito?”

P — “Mas eu acho que dd sim, F, se nos estamos aqui com uma manhd cada sala,
(do curso de Pedagogia estagiando no Colégio UNASP) para a turma da noite,
gente, eu acho que a saida que nos temos é o HTPC.

Selma — “NoOs tratamos de vdrios aspectos metodologicos, veja, sdo dez
metodologias, mas por que elas vdo para suas escolas e ndo abrem espaco nas
coordenagoes? Porque é uma questdo de paradigma. Romper paradigma é eu ir ld
na sala dela (aluna do noturno) e dizer assim: “Vocé percebeu o que vocé fez nesse
momento? Olha aquilo que a gente falou.”

F — “Entdo, porque até nas HTPC’s ndo se trata de sala de aula. Ai de vocé se vocé
comegar a colocar problemas na sua sala, comegam a te olhar assim.... Vem das
delegacias de ensino para as discussdes gerais e ninguém se coloca, ndo hd
incentivo para as escolas!”

P — “Ndo estd perdido, o HTPC, estamos discutindo como trabalhar os conteiidos.’
F — “Minha irmd é professora de delegacia de ensino e falou que isso ndo acontece,
essas coisas (o contevdo a ser trabalhado nos HTPC’s) vem do governo mesmo, e a
gente trabalha.”

R — “Reunido pedagdgica e HTPC ndo é pra elas (professoras). E pedir pra dar
briga, se falar em HTPC aqui na sala (do 4° ano B, porque hd muitas
coordenadoras de Municipio). Eu ndo achei assim muita discrepdncia em relacdo a
reunido pedagogica que a gente tem.”

P — “Entdo veja so essas alteracées: o novo hordrio para as reunides do
colegiado... nés estamos propondo quarta-feira, das 16 as 18h. Por que? Porque o

’
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grupo de professores da educacdo bdsica que trabalha aqui é significativo, entdo
eles ficam muito alheios ao que acontece.”

(cada data levantada trazia polémica pois um grupo ndo podia)

P — “Eu s6 to dizendo , pro proprio grupo se conscientizar, porque depois fica
aquela: “Por que esses estdo faltando”? como se dissessem assim: “Os outros ndo
vem, ndo acontece nada!”’

F — “Sim, professora, é muita gente, mas se for marcado, nos teremos que aceitar.”
Selma — “Uma das questoes que a gente tem ainda pra resolver é: atividades
consideradas pelos alunos como invdlidas, e que a gente de repente estd validando
como estdgio. O que podemos fazer quanto a isso?”

F — “Mas quem determina isso ndo é o professor?”

Selma — “E por isso que a gente tem que conversar. (Houve vdrias afirmacdes, mas
ndo se chegou a consenso algum).

Pra criar esse vinculo entre pesquisa e estdgio, eu tentei jd fazer uma prévia, dentro
daquilo que a Célia e eu tinhamos montado. Eu escrevi no primeiro ano, por
exemplo, observacdo, trago, inquietacoes da realidade, jd é a primeira questdo do
TCC... ndo temos conseguido por isso em prdtica ainda... entdo agora, tendo esses
estdgios (no Colégio UNASP), eu acho que a gente consegue criar um vinculo
muito melhor com a pesquisa porque eles (alunos da manhd) vdo estar ld (Colégio
UNASP) semanalmente.”

E — “Eu vou colocar um ponto que eu coloquei pra vocé. Ele (o aluno) vai fazer,
por exemplo toda a sua observagdo, mas eu ndo vi ainda uma forma de ele evadir
essa observacdo com os professores aqui, fora da aula. Ele (aluno) vem pra falar
sobre esse estdgio comigo, s6 que eu tenho meu contetido pra trabalhar, como o G
falou ali, quanta coisa de estdgio, né? E ndo haveria a possibilidade de abrir outro
espaco, onde haveria sé o professor daquele semestre pra que eles (alunos)
pudessem colocar esses pontos que estdo observando?”

Selma — “E meio utdpico, viu David, mas eu acho que talvez isso nés consigamos
um pouco mais pra frente.”

P — “Nao seria utopico se fosse na propria dia de estdgio. Ele (aluno) ficar ld, por
exemplo até as 11:15h, as 11:15h ele subiria para a classe e jd faria parte da
manhd dele...”

F — “Olha Selma, eu acho que a gente vai continuar com a famosa dicotomia teoria
e prdtica. Entdo, se eu ndo consigo no meu dia-a-dia, colocar o estdgio como
prdtica, entdo pra que isso?... Entdo a minha Historia e a minha Geografia do
segundo semestre so tem valor se eu puder conectar com o que ele observou nas
regéncias. Se ndo, nos estamos so oficializando essa dicotomia. Sabe? Esse é o dia
da prdtica e esse o da teoria.”

Selma — “Mas nos estamos falando de um primeiro ano que ndo tem disciplina de
estdgio (na nova grade)”

F — “Nao, mas tem teorias! Qual é a dificuldade do aluno em perceber que
Educacgdo e Sociologia I estdo vinculadas com a sala de aula... Eu pedi agora uma
atividade prdtica, gente, foi a maior dificuldade!”

Selma — “Agora, F, isso ndo vai acontecer se esses professores estiverem aqui”’
(nas reunioes de estdgio).

F — “Principalmente de 1° e 2° semestre, que sdo os professores que mais tem
dificuldade. Nos temos que conversar juntos, porque aparentemente sdo disciplinas
puramente tedricas.”

Selma — “... Questdo de diferentes concepgobes de teoria e prdtica... isso é uma
questdo que a gente so fazendo as reunides e o pessoal vindo, é que a gente vai
resolver o problema. Uma outra questdo, gente, é a necessidade de fazer um
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trabalho interdisciplinar. Também tem a ver com as vindas a reunido... se ndo
tivermos gente na reunido, ndo tem trabalho interdisciplinar.”

N — “Selma, eu acho que, por exemplo, ndo basta ta reunindo, o importante é, qual
o sentido da reunido. Qual o sentido administrativo, informativo...”

C — “Eu preciso de uma ajuda sua nesse sentido, exatamente, as matérias de
fundamentos, em termos prdticos, eu ndo sei mesmo.”

Selma — “... Qual o papel do professor de fundamentos? Toda vez que ele for dar a
aula dele ..., vai gastar uns minutos perguntando: “Gente, e ai, como foi o estdgio/”
conforme eles vdo falando, relatando oralmente o que fizeram no estdgio, vocé vai
estabelecendo os nexos com a sua disciplina! Como a filosofia pode contribuir com
o dia-a-dia, com o cotidiano da sala de aula? Se ndo, elas (alunas) ndo vao fazer
esse tipo de nexo! Ainda mais inexperientes, ld no primeiro ano...”

C — “E em termos de avaliacdo?”

Selma — “Se vocé ndo tem matérias envolvidas no estdgio, vocé ndo vai participar
da avaliagdo, ta? Ai so os professores envolvidos no estdgio.”

C — “Ai é so uma questdo de conscientizacdo...”

Selma — “E a questdo de estar realmente tornando essa matéria que parece tedrica,
prdtica,... pra que o aluno veja a aplicabilidade da filosofia...”

Por trds da forma de tentar resolver os problemas surgidos da realidade, percebe-se que
existem concepgdes vivas do que seja teoria e pratica e de como deveriam se relacionar numa
situagdo prética de estdgio. Talvez por falta de reflex@o coletiva mais constante e aprofundada nas
reunides mensais propostas em cronograma, nota-se que houve muita divergéncia de concepg¢ao
entre os participantes, o que os faz ter diferentes tipos de fazeres pedagdgicos em nome da
indissociagdo teoria e pratica, desvinculados, fragmentarios, tornando o processo de formacao
dos alunos, também fragmentarios.

Ainda no item de concepgdes fragmentdrias pretende-se destacar os aspectos de
observacdo de minha parte enquanto pesquisadora. A despeito da escrita tedrica do projeto
demonstrar-se unificadora de teoria e pratica, no momento da implementacao foram detectados
muitos momentos nos quais parecia-se desconectar a parte do todo e a compreensdo da realidade
tornava-se fragmentdria. Ao serem solicitadas as propostas de atividades dos professores quanto
ao que o aluno deveria realizar no estdgio, os docentes separavam como anteriormente,
observacao, participacao e regéncia dentro das horas extras previstas em sua carga horaria sem a
preocupacao do todo. Tal fato fugia totalmente ao meu controle na funcdo de coordenadora de
estdgios, embora eu fosse conivente com tal visdo. Cada tentativa frustrada em relacdo as
auséncias em reunides mensais que tratavam do estdgio, confusdes na comunicacdo entre
docentes e discentes, ou mesmo atitudes que demonstravam méa vontade por parte de professores

ou alunos, eram consideradas como algo relativo ao interesse de cada um. Isto ndo era percebido
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dentro de um conjunto de formagao de professores o qual trazia como pano de fundo politicas de
cunho financeiro, as quais se manifestavam e impregnavam o interior das instituicdes e dos
sistemas de ensino afetando a implementa¢cdo de propostas inovadoras. Instauravam-se, assim,
limitagdes promovidas pela prépria coordenadoria dos estigios, pois seria esta ultima um
elemento norteador do trabalho pedagégico por ter uma melhor visao do todo. Estando ela com
sua visdo prejudicada em relacdo a esta articulacdo de todo / parte, pode-se notar as possiveis
influéncias desta forma de pensamento no processo de implantacdo do projeto.

Somavam-se aos aspectos citados acima, a forma excessivamente direcionada com que 0s
alunos foram sendo conduzidos. Havia uma ficha norteadora da observacdo dos alunos sobre a
realidade ao invés de perceber o que o aluno havia captado e ser trabalhado este olhar. O projeto
dos alunos e o relatdrio parcial semestral, também eram muito direcionados, até porque os alunos
exerciam pressdo para que o coordenador fizesse praticamente por eles o trabalho. Os planos de
se escolher a unidade escolar pelo aluno para que nela realizasse sua prética pedagdgica durante
os quatro anos do curso, redundou em um estdgio superficial e ndo supervisionado em funcao da
abertura de possibilidades de escolas que surgiram devido a localizacdo da institui¢do. Porém,
todos esses aspectos foram vistos de forma interna, sem conexdo com o todo. Inclusive, muitas
vezes foi dada maior relevancia a organizacdo do material de consulta aos alunos do que a sua

relevancia.

1.2.2. Compreensao abrangente sobre a implantaciao do projeto de

estagios

A seguir, temos outro grupo que consegue perceber a politica da Instituicdo, seus nexos
com o funcionamento dos cursos e conseqiientemente com seus aspectos tedricos e praticos, mas
nao consegue perceber o pano de fundo, o contexto no qual os cursos de formagao de professores

estdo inseridos. Tal concepcao foi denominada pela pesquisadora de abrangente.

Qual a impressdo do entrevistado sobre o processo de implantagcdo do projeto de

estdgios.
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V — Vou dividir em dois blocos, é ..., na drea de gestdo ... eu tenho visto algumas
dificuldades em relacdo a prdtica de estdgios nessa drea em fungdo da auséncia de
espaco, pra alunos estarem atuando em modelos reais de gestdo. ... Acho que fica
uma lacuna no curso, na drea de administracdo ... que vai ter que ser preenchida ...
na prdtica do proprio aluno quando sair do curso. ... Na drea de magistério, de
docéncia, eu vejo espaco bastante amplo pra atuacdo tanto em prdtica no proprio
campus quanto fora, embora ndo sinta uma integracdo muito grande, muito clara
entre a escola local... com a estrutura metodologica que o curso adota com visdo de
educagdo que o curso tem.

F - ... o estdgio do curso de Pedagogia ainda estd desconectado da teoria e prdtica.
... hd uma necessidade de mudanca de paradigma que acontece muito lentamente.
Eu ndo estou querendo dizer que ndo houve crescimento, mas ainda hd uma
resisténcia e falta de visdo de que ndo é juntar teoria e prdtica na realidade. E criar
uma nova maneira de enxergar essa agdo. ...

E — Eu tenho acompanhado, nesta unidade escolar, vdrias facetas com relagdo ao
estdgio. Tenho percebido que tem havido uma evolucdo. Entdo, nos primeiros
momentos que eu comecei a trabalhar com o curso de Pedagogia em 98 eu pensei,
eu pressenti que o estdgio estava muito desvinculado... entdo era meramente uma
formalidade por cumprir, pro governo e mais nada. E o que nds chamamos hoje de
uma dissociacdo entre teoria e prdtica, entendeu? ... esta dicotomia de teoria e
prdtica estd diminuindo cada dia mais.... Aqui estd o meu ideal. Se conseguirmos
com que essas alunas vivam mais tempo nas escolas... isso exigird dos alunos mais
coeréncia como elas estdo estudando e do que elas precisam.

Muito embora abordando aspectos diferentes, percebe-se que os professores neste bloco
demonstram ter uma visdo que vai além do estdgio como um fim em si mesmo. J4 comecam a
estabelecer nexos entre estidgio, sua relacdo praxioldgica, percebem paradigmas a serem
rompidos, no¢do do campus e fora dele. J& comecam a perceber que existem concepcoes
subjacentes a prdtica pedagdgica. Serd que esta percep¢do que desponta, prové elementos para a

relacdo entre o todo e a parte?

Sua lembranga sobre os objetivos constantes no projeto de estdgios.

V — De maneira geral os objetivos mais pertinentes seria o vinculo teoria e prdtica,
a oportunidade do aluno estar vivenciando ao longo do curso, os diversos modelos
teoricos que ele vai recebendo, ta trazendo de volta pra sala de aula na graduagdo.

K - ... fazer com que ndo houvesse uma dissociacdo entre a teoria e prdtica. ... iSso
estd sendo atingido na medida em que o aluno participa efetivamente do estdgio.

E - ...O que eu tenho guardado como objetivo principalmente dessa renovacdo que
vem de 2001 pra cd, é esta intencdo do departamento de estdgio em comecar a
colocar essas alunas ou os alunos mais proximos do dia-a-dia da realidade.
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Este bloco talvez ndo apresente diferencas significativas em relacio a compreensio
fragmentaria. No entanto, foram selecionados por estarem numa linha de pensamento mais
abrangente se forem levadas em consideracdo as respostas dos entrevistados como um todo. “E”,

percebeu a relacdo no minimo histérica de implantacio do estdgio.
O alcance destes objetivos

L — Estamos mais perto do almejado. Creio que as lacunas e desafios ainda ndo
alcangados ndo foram diretamente por culpa de ndo se ter em mente onde se quer
chegar, mas por condigcoes adversas, como: alunos que trabalham e estudam, nédo
dispondo de tempo extra para o estdgio e alunos do turno da noite que necessitam
fazer estdgio das metodologicas com criangas das séries iniciais. ...

V — Na docéncia, eu consigo enxergar bem nitidamente esses objetivos sendo
atingidos. Ainda falta um detalhe que é o planejamento global. Creio que ainda
faltam algumas coisas em conexdo para as duas escolas pra que esse objetivo seja
atingido. Uma dificuldade também nesta retomada de aula até por questoes de
tempo, questoes de hordrio de estdgios até a propria luta por manter os contetidos
em dia na graduacdo, as vezes diminui o espaco pra esta discussdo. ... Na
administracdo ainda falta muito pra criar. Neste aspecto nos estamos muito mais no
modelo teorico do que no modelo prdtico.

F — Bom, a primeira dificuldade é que nds ndo estamos conseguindo sentar com
todos os professores, ... tem que haver incentivo estrutural da instituicdo,
incentivos, hora aula para os aulistas. ... eu penso que o proximo passo é que a
estrutura da instituicdo comprasse essa idéia e desse mais apoio. Penso eu.

K - ... eu acredito que este projeto pode dar certo com ajustes, etc. Mas eu sinto
falta de um apoio maior por parte da administracdo, um engajamento um pouco
maior por parte dos professores, porque os professores estdo fazendo aquilo que
deveriam fazer, so o minimo bdsico, sem ter um engajamento, um envolvimento com
o trabalho maior em nivel de equipe e também por parte do aluno e ele, tem aluno
que participa efetivamente, mas tem alunos que fazem o minimo, o bdsico, o
necessdrio pra continuar, ir tocando o barco. ... por parte da administracdo, um
apoio mais efetivo no sentido de ... facilitar a questdo de transporte. ... e por parte
dos professores, poderiam participar mais ativamente. ... e por parte dos alunos
uma maior dose de boa vontade, interesse, desprendimento pra que o estdagio flua.

E - ... a localidade onde estd o Centro Universitdrio, eu vejo como uma dificuldade,
pra que isso possa se tornar uma coisa mais real. ... Bom, em virtude disso, temos
que nos locomover como professores e como alunos... E esta locomogdo jd comeca
a gerir dificuldades financeiras, entendeu? Quando eu falo de dificuldades
financeiras, eu jd puxo um segundo fator que é o apoio do proprio Centro
Universitdrio pra essas atividades. ... ndo hd uma visdo financeira para ajudar o
aluno. ... eu ndo vejo como poderia fazer isso com tanta facilidade, fazer escala
deles ld e eu sair daqui pra ir visitando todos eles, por qué? Primeiro, que a minha

carga hordria ndo é pensada dessa forma. ... se houvesse aqui uma politica
administrativa pra isso, eu me sentiria obrigado a fazer isso, porque eu estaria
ganhando.
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Nas falas explicitadas pode-se notar uma visdo mais alargada quanto aos problemas
conjunturais da politica utilizada pelo Centro e sua relagdo com os aspectos pedagdgicos. Alguns
fatores, podem demonstrar-se inibidores da implantagdo de novos projetos por nao os
viabilizarem financeiramente. Embora ndo sejam os Unicos interferentes, mas trabalham muito

mais limitando, que possibilitando a execu¢do daquilo que foi planejado.

Sua percepgdo sobre a relagdo teoria e prdtica do projeto ser mais intensa que em

outros projetos

Vé-se neste item e no proximo, auséncia de resposta dos entrevistados que
contemple uma visdo contextualizada. Todas as respostas demonstraram conhecimento
muito parcial sobre o que outras institui¢des estdo realizando quanto a pratica pedagogica
e estabelecendo nexos entre o ndo alcance dos objetivos e o pano de fundo representado

pelo Centro.

A que se atribuiria o ndo alcance de objetivos

Ndo houve resposta que se encaixasse neste item. Percebe-se que poucos
professores enxergam o alcance dos objetivos com visdo abrangente. As falas ficaram
muito mais na visdo fragmentdria. Mais uma vez perguntamos se este ndo seria um

elemento limitador do processo.

Se o avango do projeto estaria compativel com o tempo de implantagdo

L — Ndo fizemos um maior percurso na caminhada Ndo foi por falta de motivacdo
dos professores (pelo menos de minha parte), mas por alguns motivos, do tipo:
sobrecarga de alguns professores, ndo dispondo de tempo que requer para que a
atividade realmente alcance o esperado; localizacdo das escolas em relagdo ao
UNASP - transporte, despesas, etc. Por outro lado, creio que se tivéssemos mais
tempo para discutirmos com nos mesmos o andamento do estdgio em cada drea,
seria mais produtivo.

V — Se avaliados 2001 como ponto de partida nos trés anos de implementacdo, é o
tempo mdximo de implementacdo desses projetos em administracdo. Por exemplo,
se estima de quatro a cinco anos e jd deveriamos estar bem avancados jd
retomando alguns desses objetivos reavaliando, realinhando em funcdo das
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avaliacoes feitas. Entdo eu diria que o projeto de implantagdo tem um atraso
bastante notorio ai no processo. Causas: normalmente no estdgio tem ... causas
administrativas, ... éticas, ... de engajamento docente, ... de alunos, de troca de
docentes, é dificil identificar uma so. Teria que fazer uma avaliacdo bem grande, ai
pra poder identificar. Mas uma que é bem nitida, é isso realmente tem sentido, meio
isso dai, é a questdo da integracdo mesmo, faculdade e escola de aplicacdo ou
faculdade, escola de estdgios.

Nota-se nestes dois depoimentos que ambos enxergam os aspectos limitadores
promovidos por uma sobrecarga de trabalho, entre tantas outras. E que na verdade, o grande
problema nao € necessariamente a falta de motivacdo. Existem outros interferentes atuando na

situagao.

Compreensdo e conivéncia dos professores quanto a relevdancia do projeto e sua

implantacdo, da forma como foi composto.

V - ... entender a proposta eu acredito que sim pelas discussoes que eu participei. ...
A questdo de ser consegqiiente, ela tem mais a ver com o engajamento do que com o
conseqiiente propriamente dito. ... comprometido em funcdo de uma série de
fatores. Eu coloquei alguns: a pressdo do contetido, o niimero de créditos, a
diminui¢do da quantidade de créditos por matéria. ... entdo, eu ndo diria que foram
inconsegqiientes na implementacdo. Eu diria que ndo foram engajados por esse
fator. ... a prépria carga hordria dos docentes pode ser um fator. ... ela tem seu
implicador, ... até pela diversidade de matérias que leciona, ... por causa do
preparo extra, etc., que o professor se compromete. ...

K — Bom, eu acho que ndo seja necessariamente a falta de boa vontade, a falta de
interesse, mas no sentido do professor ter mais tempo para isso. ... a administragdo
deveria enxergar o trabalho do estdgio como algo realmente fundamental para o
sucesso do aluno como produto final. ... eu vejo que os professores talvez ndo se
dedicam, por excesso de trabalho, pela falta de remuneracdo. ... Entdo se vocé
olhar a carga de alguns professores, vocé vai ver ld, hordrio pra estdgio, tem duas
horas pra estdgio, isso é totalmente invidvel pro professor de carga completa,
dedicagdo exclusiva.

E — Essa proposta, ela ndo estd desvinculada de todo movimento educacional que
estd acontecendo no Brasil e no mundo. ... eu consigo encaixar perfeitamente na
maneira como a educacdo vem mudando enquanto nos tinhamos uma educacdo até
a década de 80, muito voltada para a questdo conceitual, teorica, nos vamos
perceber na década de 80 prd cd no Brasil. Na Europa, nos Estados Unidos, muito
antes. Mas no Brasil, uma educacdo comegando a se preocupar com essa dicotomia
entre a teoria e a prdtica. ... Ao olhar para os meus colegas de trabalho, eu percebo
que muitos ainda estdo com uma visdo semelhante antes da década de 80, ou seja,
entrar na sala de aula e passar a teoria e falar para o aluno como deve ser um
professor, um pedagogo. ... a adesdo ndo foi aquela esperada. A adesdo tem sido
lenta. ... Mas estamos caminhando. ... Tem que mudar a cabega.
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P (coordenadora anterior dos estdgios) — Bem, em relacdo ao corpo docente eu
acho que uma mudanca muito grande, foi o planejamento coletivo e compartilhado
com o grupo de professores mesmo aqueles que ndo tem uma disciplina diretamente
relacionada com a atividade de estdgio, mas eles se relacionam e se envolvem no
estdgio porque a disciplina estabelece embasamento teorico que favorece a
observacdo e a andlise das atividades observadas.

As respostas dos docentes demonstra que percebem a relacdo do estigio com o0s
interferentes institucionais € que ambos estdo dentro de um todo ainda maior. Porém, as
assertivas de “E” ndo foram colocadas no préximo item que relaciona parte / todo, em funcdo de
ressaltar os aspectos apenas tedricos, afirmando que seus pares ainda preservam a visdo da
década de 80 e nio enfocou toda uma conjuntura da formagdo de professores, oriunda de uma

politica econdmica que visa muito mais aspectos financeiros em detrimento dos educacionais.

Compreensdo e conivéncia dos alunos quanto a relevdncia do projeto e sua

implantacdo, da forma como foi composto.

A forma de avaliar a compreensdo do aluno ficou num nivel fragmentério. Os professores,
em sua maioria atribuiram fatores que envolvem somente o estigio em si, como se o aluno
estivesse com todas as condi¢des para poder realizar as tarefas solicitadas. Portanto, nao

encontramos respostas que se encaixassem aqui.

Compreensdao e aceitacdo das escolas-campo quanto ao projeto e sua implantagao.

Os professores dificilmente entram em contato com as escolas ou percebem-lhes a
compreensdo relativa aos estdgios. Entdo, as respostas foram poucas e estas ficaram limitadas a

uma visao fragmentdria.

Recomendacoes que gostariam de fazer

H - ... eu acho que este item que eu comentei agora pouco na questdo da pesquisa,
eu acho que jd hd unido da teoria e da prdtica, mas eu acho que aquilo que se vé, se
observa no estdgio deveria gerar objetos de pesquisa.

F — Sempre estar revendo o préprio sistema, reacomodando com a cultura, ... e
rever a diferenga do aluno e da necessidade, da postura entre o noturno e o aluno
do diurno. Ele tem disponibilidade e visdes diferentes em relacdo a estdgio, temos
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tentado manter o mesmo padrdo, temos nos frustrado. E uma situacdo pra ser
trabalhada e discutida.

K — Eu acredito que uma revisdo dos objetivos que foram propostos, o que se
alcancou agora, se fizeram uma avaliacdo mais abrangente, mais profunda,
poderia verificar nos resultados que foram obtidos em relacdo aos objetivos que
foram propostos. ... Eu proporia, entdo, que se fizesse uma reunido com todos os
envolvidos no processo primeiramente, que todo mundo fizesse uma reunido ... e se
verificasse, entdo, todos os pros e contras... Depois dessa reunido, elaborar-se-ia
um documento, que fosse discutido com a administracdo e a partir dai, se pudesse
burilar, melhorar e alterar positivamente o projeto. ... No caso dos professores
aulistas teria que se pagar realmente a participacdo, teria que ser remunerado
como hora / aula, efetivamente. Isso deveria ser feito, jd que estamos no fim do ano,
numa ocasido na semana de planejamento, ou antes, ou alguma data que fosse mais
prdtica, e para os de dedicagdo exclusiva, um dia sem aula efetivamente. Hoje nédo
tem aula, vamos parar todas as atividades e, se possivel, fora da instituicdo. ...
felizmente ou infelizmente é dessa forma que deve acontecer quando os professores
sentem que hd valorizacdo real daquilo o que se pretende realizar.

E - ... apesar das dificuldades de um e outro professor aceitar participar das
reunides, e estar ali, ela precisa continuar a ser intensificada e até procurar meios
de ampliar isso ai, e ndo regredir. Seria mais ou menos assim, a gente promove a
reunido do setor de estdgio, mas quem vem é um ou outro professor e mais quem ta
envolvido com o estdgio ou com a prdtica. E quem estd ld com a teoria ndo vem. ...
Entdo, essa questdo estrutural precisaria também ser revista. ... Entdo, nos
professores temos muito isso, de fazer uma coisa e pensar outra... Pra harmonizar o
que eu penso e o que eu falo, também preciso de tempo, pra isso acontecer, e pra
trabalhar com equipe globalizadora, precisamos pensar, ndo da mesma forma, mas
estar visualizando o mesmo caminho pra podermos ajudar uns aos outros.

Houve consenso neste bloco no que se refere a necessidade de reflexdo no processo de
implantacdo. Provavelmente, um momento para pensar sobre o estdgio, traria a tona as questdes
administrativas do Centro podendo ser um fator que possibilitasse negociacdes e revisdes na
politica adotada em relacao aos aspectos académicos do curso.

Na outra vertente, foi sugerido que se retirasse do cotidiano elementos que realmente
levassem o aluno a pesquisar. E a pesquisa pode ser um fator que possibilita justamente a
compreensdo da relacdo todo / parte fazendo com que os alunos percebam o movimento entre

estes dois aspectos.

Nexos percebidos entre as mudangas governamentais e o estdgio do UNASP.

Por mais abrangentes que tenham sido as respostas, ainda ndo se percebeu nas respostas

uma visao agucada em torno da parte / todo.
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1.2.3. Compreensao relacional todo / parte sobre a implantacao do

projeto de estagios

E finalmente, temos uma compreensao relacional entre todo / parte. Abrange o grupo de
professores que percebe o contexto no qual o estdgio se insere, suas relacoes com a formacdo de
professores e os interferentes que limitam ou possibilitam a implantagdo de um projeto de

estagios.

Qual a impressdo do entrevistado sobre o processo de implantagcdo do projeto de

estdgios.

J — Desde o processo de implantacdo observei muita seriedade e cuidado em
integrar o estdgio como parte indissocidvel na formacdo de professores. Com
certeza este quesito é fundamental, pois resultam de acdes intencionais que
entendem a prdtica profissional necessariamente articulada as bases
epistemologicas.

J4 de inicio o professor faz meng¢do a formacdo e o estdgio como sendo parte
indissocidvel, ou seja, uma compreensdo da teoria e pratica no ambito pedagdgico como sendo

um todo.

Sua lembrancga sobre os objetivos constantes no projeto de estdgios.

N3ao houve resposta a ser colocada neste item.

O alcance destes objetivos

J — Como disse antes, eu penso que sim, entretanto, como se trata de um projeto
experimental e processual, é por demais ingénuo e reducionista dizer que todos os
objetivos estdo sendo alcancados. Acredito que o mais importante estd acontecendo
e isto € um marco na historia do estdgio do Centro e, pelo que tenho conhecimento
da histéria do estdgio no Brasil, uma vez que hd uma preocupagdo intrinseca em
materializar os objetivos desejados e uma efetiva prdtica.

Aqui pode-se ver a mencao em relacdo a histdria dos estadgios no Centro e este

fazendo parte de um todo maior. Talvez ndo haja um estudo aprofundado do docente,
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quanto ao estdgio, mas ha uma referéncia a isto pelo menos, demonstrando que esta

relagcdo que ele demonstra fazer entre teoria e pratica € uma constante em seu discurso.

Sua percepgdo sobre a relagdo teoria e prdtica do projeto ser mais intensa que em

outros projetos

N3ao houve resposta para este item.

A que se atribuiria o ndo alcance de objetivos

J - ... Nesse sentido, vale ressaltar que alguns empecilhos existem de toda ordem:
da insipiéncia do projeto, da articulacdo Escola Bdsica — Universidade; da
morosidade no estabelecimento de politicas de valorizacdo dos professores de
Ensino Superior, enfim.

F — Confesso que tudo tem uma mesma raiz, né, e uma historia nesta instituicdo.
Durante muito tempo e ndo so aqui, né, em nivel de Brasil, durante muito tempo nos
tivemos uma pedagogia por habilitacédes, e ndo havia um vinculo de um grupo com
o outro, né, eles trabalhavam realmente isolados dentro do seu universo. ... isso hd
mais de vinte anos, né, agora numa questdo ai de quatro a cinco anos, rapidamente
isso mudou, eu tenho sentido que os professores que estdo entrando agora nesse
espago eles vem sem resisténcia pra mudangca porque eles estdo vivendo essa
historia agora. ...

N

Percebe-se nas duas respostas certa similaridade quando recorrem a histdria,
especialmente no que se refere a formacao de professores. Ambos conseguem relacionar o nao
alcance dos objetivos de forma contextualizada e seus nexos entre todo / parte.

Se o avango do projeto estaria compativel com o tempo de implantacdo

Nao houve indicacdo de resposta para o item.

Compreensdo e conivéncia dos professores quanto a relevincia do projeto e sua

implantacdo, da forma como foi composto.

N3ao houve resposta para este item.
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Compreensdo e conivéncia dos alunos quanto a relevdncia do projeto e sua

implantacdo, da forma como foi composto.

Nao houve resposta para este item.

Compreensao e aceitagcdo das escolas-campo quanto ao projeto e sua implantacdo.

N3ao houve resposta que se encaixasse neste item.

Recomendacaoes que gostariam de fazer

J —a) O Centro deveria desenvolver uma politica de incentivo a participac¢do de todos os
professores na prdtica do estdgio, canalizando um percentual especifico para isso; b)
Através desses incentivos, a participagdo na supervisdo de estdgios deveria ser
acompanhada de reunides de atualizacdo e trocas de experiéncia.

N

Aqui vai o apelo de “J” a institui¢do, que alids, ndo é unicamente dele. Os demais
sugeriram aspectos internos do estdgio sem se preocuparem em sugerir que a raiz do problema -
os aspectos financeiros e de condi¢des promovidas pela instituicdo — devessem ser revistos pelo

Centro. Desta forma fica o apelo de um docente entre quinze que participaram da entrevista.

Nexos percebidos entre as mudangas governamentais e o estdgio do UNASP.

K — Inegavelmente, porque com essas grades sobrepostas umas as outras, fica
dificil executar o trabalho, de félego, trabalho de longo alcance, que produza
resultados altamente produtivos, ... entdo isso faz com que dificulte o trabalho de
maneira geral, e acaba refletindo claramente no proprio estdgio, na propria
formacdo do aluno. Entdo, sem diivida nenhuma, essas mudancas afetaram. Eu
percebi e senti, é claro que ndo é culpa unicamente da administracdo, até por conta
do proprio governo. Mas de qualquer forma afetaram sem diivida nenhuma.

O proprio professor citou a questdo da legislacdo e entdo foi interrogado mais sobre a
relacdo das politicas utilizadas pelo governo na formagao de professores e o projeto de estigios
do UNASP. Af ele se deu conta de que muitas das questdes apontadas por ele como sendo
responsabilidade da administrac¢do, tinham um pano de fundo por tras.

Na coleta de dados realizada, foi levantado um questiondrio junto aos alunos para que se

pudesse verificar a percepcdo que estes tinham a respeito do processo de implantacdo dos
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estagios. Esta compreensdo sobre o processo percorrido pelo projeto de estdgios demonstrou-se
significativa conforme apresentacdo logo abaixo. Consideram-se relevantes os percentuais de
vinte (20) para cima, por ter sido realizada uma escala de um (discordo fortemente) a cinco
(concordo fortemente). O questiondrio levou em consideracao os passos dados para a implantacdo

do projeto de estagio. Esses passos foram divididos em blocos como segue.

1.2.4. Questionario dos alunos

No bloco “A”," foi verificada a opinido dos alunos em relacdo a apresentacio da proposta
do projeto de estdgio. Neste bloco havia cinco itens com escala de um a cinco como ja dito
anteriormente.

O primeiro item questionava a compreensdo do aluno quanto a proposta do estdgio.
Nesta questdo, 31,7% dos alunos demonstrou ter compreendido medianamente a proposta do
projeto. 20,1% assinalaram grau quatro de compreensdo. Percebe-se que houve compreensao
parcial da proposta. Este dado pode ser considerado como relevante no que se refere as

possibilidades e limites para a implantacao desejada.

No entanto, 52,5% assinalaram grau cinco e 23% grau quatro, quanto a clareza do projeto
em indissociar teoria e prdtica. Entio, a despeito de ndo compreenderem totalmente o projeto em

sua globalidade, este aspecto foi bastante percebido por eles.

Ficaram na linha mediana aqueles que assinalaram grau dois 20,9%, grau trés 34,5% e
grau quatro 21,6% quanto a clareza das explicacdes dadas pelo setor de estdgio em relacdo ao
projeto. Ha aqui certa coeréncia, pois se o aluno demonstrou mediana compreensdo do projeto

parece que este fato estd ligado a uma explicagdo com pouca clareza.

'3 Perguntas do questiondrio bloco A: 1) Consegui compreender a proposta do projeto de estigios desde a primeira
vez em que o setor de estagios apresentou-a; 2) Ficou claro para mim que o projeto de estagios do curso de
Pedagogia pretendia unir teoria e pratica, desde o comeco; 3) As primeiras explicacdes sobre o projeto de estagio
foram claras e permitiram que eu tirasse minhas ddvidas a respeito; 4) Os objetivos do projeto de estdgio foram
desconsiderados quando a proposta foi apresentada ao setor; 5) Compreendi o que deveria ser realizado como
atividade de estdgio logo que foi apresentada a proposta pelo setor de estagio.
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No item seguinte, foi realizada uma questao negativa. Para o leitor descuidado, a questao
poderia se tornar oposta ao seu ponto de vista. Assim sendo, quando questionados se os objetivos
do projeto haviam sido desconsiderados pelo setor de estdgios, 29,5% dos alunos concordaram
em grau trés e 28,1% concordaram plenamente. Ou seja, tiveram a impressao de que os objetivos
nao foram devidamente considerados, frisados pelo setor de estidgios. Vale ressaltar, que a
indissociacdo entre teoria e pritica ndo se caracterizou como objetivo do projeto. Surge entdo a
duvida sobre o fato de a questao estar invertida ou se este realmente é o pensamento do aluno em

relagc@o aos objetivos do projeto.

Ainda no mesmo bloco, 32,4% assinalaram grau quatro e 30,2% assinalaram grau trés
expressando que compreenderam o que deveriam fazer no estdgio logo apés as explicagdes. Vé-
se aqui certa coeréncia, pois se eles compreenderam a proposta medianamente, também saberiam
medianamente o que deveriam realizar na prética pedagdgica.

No bloco “B”,'® foram propostas seis questdes relativas ao cronograma de estdgios
entregue a cada semestre aos alunos do curso, contendo proposta de atividades a serem realizadas
durante o periodo, divididas em ensino, pesquisa e extensdo. Tal cronograma servia-lhes de base

para a escrita do projeto que realizavam semestralmente.

51,1% marcaram grau cinco e 25,9% grau quatro quanto a perceberem o empenho do

corpo docente em unir teoria e prdtica no cronograma de estdgio.

47,5% em grau cinco e 30,9% em grau quatro, perceberam relevdncia nas atividades
propostas pelo cronograma de estdgio. 33,8% em grau quatro e 29,5% em grau cinco
consideraram claras as atividades do cronograma de estdgios, porém demonstraram mediana

compreensdo quanto ao projeto como um todo conforme o bloco anterior.

'® Perguntas do bloco B: 1) Percebo que os cronogramas de estigio entregues a cada semestre procuram unir teoria e
pratica através de suas atividades; 2) Reconhego que o cronograma de estigios apresenta atividades relevantes
para minha formacdo pedagdgica; 3) Ficam claras para mim as tarefas do cronograma de estigio ao serem
apresentadas pelo setor de estdgios; 4) Minhas duvidas relativas ao cronograma de estidgio sdo sempre sanadas
pelos professores envolvidos com os estigios; 5) Percebo no cronograma de estigios, forma e conteido
interdisciplinares; 6) Nao houve entrosamento entre os professores vinculados ao estdgio.
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Houve surpresa por parte do setor de estagios ao apurar que 48,2% dos alunos assinalou
grau cinco e 30,9% em grau quatro, no que se refere a ter suas duvidas sanadas pelos professores
do estdgio, sendo que esta era uma das reclamagdes mais freqiientes dos discentes nos corredores

ou na sala da coordenacdo de estagios.

38,8% em grau quatro e 37,4% em grau cinco, perceberam a intengdo interdisciplinar no

cronograma de estdgios.

Ainda neste bloco, pode-se notar certa divisdo nas respostas dos alunos quanto ao
entrosamento dos professores na implantagdo do projeto de estdgios. 36% dos alunos
consideraram que os professores ndo estavam entrosados, 20,9% em grau quatro também
considerou desta forma. E 20,9% em grau trés, concordou com os dois grupos anteriores. Num
total, nota-se que houve grande porcentagem de alunos percebendo esta falha no processo de
implantacdo. Talvez estejamos diante de um dado sinalizador para avaliarmos as possibilidades e

limites no processo de implantacdo do projeto.

Seguindo, no bloco “C”'” foram apresentadas as questdes relativas a ficha cumulativa. Ela
foi mais um aspecto relevante no processo de implantacdo do projeto de estagios pois
anteriormente havia numero excessivo de fichas tornando a tarefa de estdgio burocratizada,
cansativa e ndo dava ao aluno a visdo do todo. Assim sendo houve interesse por parte do setor de
estdgio em checar mais este item. Questionados se a ficha contribuia com uma visdo global do

estdagio pelo aluno 54,7% concordaram em grau cinco e 23,7 % em grau quatro.

Na préxima questdo foi perguntado se a ficha servia simplesmente para facilitar as

anotagoes de estdgio e 23% concordou em grau quatro e 20,9% concordou em grau cinco.

' Perguntas do bloco C: 1) A ficha tinica de estdgio colabora com minha visdo global de estigio; 2) A ficha tinica de
estagio simplesmente serve para facilitar as anotacdes quanto ao estigio; 3) A ficha de estdgio me possibilita
enxergar o entrosamento entre pratica efetiva e TCC; 4) A ficha de estdgio me possibilita enxergar o entrosamento
entre pratica efetiva e projetos comunitarios; 5) A ficha de estdgio ndo faz diferenca para enxergar o entrosamento
entre pratica efetiva, TCC e projetos comunitarios.
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Sobre a relacdo entre o formato da ficha e a possibilidade de enxergar o entrosamento
entre teoria e prdtica, 27,3% concordaram em grau trés, a mesma porcentagem concordou em

grau quatro e 25,2% em grau cinco.

Para 30,2% dos alunos, em grau quatro, a ficha também possibilita perceber nexos entre

a prdtica e os projetos comunitdrios.

Concordes com este grupo estdo 29,5% em grau cinco e 22,3% em grau trés. Novamente
foi lancada uma questdo invertida (negativa) expressando que a ficha ndo faz diferenca para
enxergar o entrosamento entre prdtica, TCC e projetos comunitdrios, resultando em 43,2% dos
alunos concordes. Pareceu estranho que o aluno percebesse a relacdo entre prética e projetos
comunitdrios mas ndo a enxergasse quando acrescida da presenca do TCC. De qualquer forma, a

ficha foi apenas um instrumento burocrético para registro das atividades realizadas em campo.

Compondo o bloco “D”'® foi levantada a opinido dos alunos em relagdo ao projeto de
estdgios que tinham que construir durante o semestre antes de irem a campo realizar o trabalho
pedagdgico. Neste item foram lancadas cinco questdes. O aluno foi questionado sobre a
contribuigdo dada pela escrita do projeto com relacdo a necessidade de unir teoria e prdtica

nos estdgios.

36% em grau cinco e 25,2% em grau trés concordaram que a escrita do projeto fazia-os

perceber melhor a necessidade de unido entre teoria e prdtica.

40,3% em grau cinco e 25,9% em grau quatro perceberam que ler sobre teoria e prdtica
para confeccionar um projeto de estdgio, os auxiliava a enxergar a importdncia de se ter um

projeto de estdgio do curso de Pedagogia.

' Perguntas do bloco D: 1) A escrita do projeto de estdgio contribui para minha compreensio sobre a necessidade de
unir teoria e pratica; 2) Ler sobre o assunto de estidgio para a confec¢do do meu projeto auxiliou na minha
compreensdo sobre a importancia de se ter um projeto de estdgios no curso de Pedagogia; 3) A escrita do projeto
de estagios a cada semestre ndo contribuiu para ter maior consciéncia das tarefas solicitadas pelos professores; 4)
A escrita dos objetivos do meu projeto leva-me a refletir sobre o que fazer nas diversas disciplinas envolvidas na
area; 5) Percebo meu crescimento académico a cada semestre quando acrescento os novos itens ao projeto de
estagio.
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Seguindo o questiondrio, foi apresentada mais uma questao invertida. A escrita do projeto
ndo contribuiu para ter maior consciéncia das tarefas solicitadas. 35,3% em grau cinco achou
mesmo que ndo houve relevancia na escrita do trabalho para que eles fizessem sua pratica,

seguidos de 20,1% em grau quatro.

Quando interrogados sobre a escrita dos objetivos do proprio projeto, 35,3% em grau
cinco e 31,7% em grau quatro assinalou ter refletido sobre o que deveria fazer nas disciplinas.
Este dado parece nao estar muito coerente com a questao anterior invertida. Nesta dltima, o aluno
parece ndo perceber bem a relacdo entre escrever os objetivos para realizar a pritica e na outra,

ele parece refletir sobre o que deveria fazer no estdgio ao escrever seu trabalho.

Isto fica ainda mais evidente quando 41% em grau cinco e 28,1% em grau quatro
disseram ter percebido crescimento académico com a escrita cumulativa de seus projetos a

cada semestre.

O bloco “E”" foi constituido de questdes relativas as atividades do estagio. Pretendia-se
verificar a opinidao do grupo em relagcdo ao fazer pedagdgico solicitado pelos professores de cada
disciplina e sua composi¢cdo como um todo a cada semestre.

Desta forma a primeira questdo girou em torno da relevdncia das atividades solicitadas
para que o aluno tivesse uma prdtica mais efetiva. 48,9% em grau cinco e 28,8% em grau quatro

concordaram com a assertiva.

A seguir, foi questionou-se se ao realizar as atividades prdticas, os alunos eram levados
a refletir sobre os contetidos tedrico estudado nas disciplinas. 50,4% em grau cinco e 29,5% em

grau quatro acreditam que a prdtica os leva reflexdo sobre a teoria. O percentual é grande de

' Perguntas do bloco E: 1) As atividades propostas pelos professores para as atividades de estagio sdo importantes e
contribuem para um pratica mais efetiva; 2) Boa parte das atividades realizadas de estigio faz-me refletir sobre
os conteudos estudados em sala de aula; 3) O estdgio tem-me feito vivenciar e perceber o cotidiano escolar de
forma real; 4) Ndo houve empenho dos professores da graduacdo em resgatar aspectos da teoria e pratica
vivenciados em situacdo de estdgios; 5) A supervisdo de minhas regéncias no estigio tem sido realizada de
maneira a me fazer refletir sobre minha pratica pedagégica; 6) Consigo perceber a presenca da supervisdo de
estdgios tanto na prepara¢do de material quanto para a realizacdo da regéncia; 7) Percebo a presenca da
supervisdo de estdgios na efetivacido da minha pratica em sala de aula.
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alunos que percebe a relagdo entre pratica e teoria e que a pratica os remete a teoria. Estaria ai

uma possibilidade para a implantagcdo?

Quando perguntados sobre o estdgio proporcionando a percepcdo do cotidiano de forma
mais real, 61,9% em grau cinco, acredita que sim. Parece que os alunos percebem que nas
atividades pedidas o estdgio aproxima teoria e pratica e da conta de fazé-los vivenciar o cotidiano

de forma mais concreta.

Em seguida, novamente uma questdo invertida propde que ndo houve empenho dos
professores em resgatar teoria e prdtica vivenciados no estdgio. Nesta questdo, 45,3% em grau
cinco e 20,1 em grau quatro, sdo a favor. Se ndo sdo os professores que resgatam a teoria apds o
aluno ter vivenciado o estagio, quem faz isto, o préprio aluno? Ou serd que o elemento negativo

inserido na questao trouxe confusdo para o participante?

Ainda no mesmo bloco, os alunos foram questionados quanto a supervisdo do estdgio, se
esta fazia o aluno refletir sobre sua prdtica pedagégica. 36% em grau cinco e 25,9% em grau
quatro acham que a supervisao os auxilia a refletir sobre a pratica realizada. Torna-se interessante
notar que os alunos ndo enxergam seus professores retomando a pritica vivenciada, mas
percebem uma supervisdo que os leva a refletir. Levando-se em consideragdo que a supervisao
sempre foi um problema crasso nos estdgios, fica dificil identificar qual a supervisdo referida
pelos alunos. As duas outras afirmativas se referem a presenca de supervisdo no preparo de

material para reger a sala de aula e a presencga desta na hora da regéncia em sala de aula.

Quanto ao preparo de material, 34,5% em grau cinco e 21,6% em grau quatro afirmam
perceber a presenca de supervisdo e na regéncia, 28,8% em grau quatro, 28,1% em grau cinco e
23% em grau trés notam a ac¢do de uma supervisdo. Ou seja, hd um contentamento relativo por

parte dos alunos com a acao superficial e relativa da supervisdo de estagios.
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No bloco “F"* h4 questdes relativas ao retorno solicitado dos alunos. Cada semestre se
requereu deles o retorno escrito através dos relatorios. No entanto, no questiondrio os alunos
deveriam explicitar sua visdo no que se refere aos aspectos orais. Foi perguntado se os
professores vinculados ao estdgio retomam os relatos de estdgio em sala. 37,4% em grau quatro
e 29,5% em grau cinco créem que sim. Vale lembrar ao leitor que a reclamagdo constante dos
alunos nos corredores ou mesmo na sala do setor de estdgios era a de que rarissimos professores

retomavam os aspectos da pratica.

Também foi feita a pergunta sobre a retomada dos aspectos da prdtica pelos professores
de fundamentos. 38,8% em grau um e 21,6% em grau dois responderam que estes professores

nunca perguntavam sobre a pratica em sala de aula.

Numa préxima questdo invertida foi proposto que os professores pouco estimulavam o
aluno a buscar unido entre teoria e prdtica a partir de discussoes em sala de aula. 30,2% em
grau cinco, 22,3% em grau quatro e 20,1% em grau trés acreditam que sim. Encontramos aqui
similaridade entre as respostas deste grupo e as do grupo “E”. Isto nos remete a reflexdo de
provaveis limites na implementacdo do projeto de estdgio, pois um de seus objetivos centrais era
unir teoria e pratica. No entanto, se ndo se oportuniza este momento, ocorre um elemento

bloqueador no processo.

32,4% em grau cinco, 24,5% em grau quatro e 27,3% em grau trés, acreditam que suas
diividas sobre a prdtica vivenciada tém espaco para serem expostas e discutidas em sala de
aula. Ou o aluno leu com mais énfase a palavra “expostas”, ou os professores tém se atido apenas
a uma pratica no sentido pragmdtico, destituido de embasamento, pois o aluno ndo estd
percebendo a relacdo entre teoria e pratica. Se os professores ddo espago para discussdo sobre a
pratica em sala, tal didlogo deveria resgatar aspectos teéricos. E na questdo anterior o aluno

demonstrou que os professores nao estimulam a busca de unido teoria / pratica. No bloco anterior,

%0 Perguntas do bloco F: 1) Os professores vinculados ao estigio retomam os relatos de estigio vivenciados na
pratica; 2) Os professores de outras dreas que ndo do estdgio, perguntam-nos sobre o que e como estamos
realizando as atividades; 3) Somos pouco estimulados a buscar unido entre a teoria e a pratica a partir de
discussdes que partem dos professores; 4) Nossas dividas sobre aspectos da pratica tém espaco para serem
expostas e discutidas em sala de aula.
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“E”, os alunos também manifestaram niao enxergar a estimulacdo na busca de unir teoria e

pratica.

21 . L . .

O bloco “G”" trata da escrita dos relatérios que eram redigidos ao final de cada semestre
de forma cumulativa, para que no oitavo periodo o aluno tivesse uma visdo evolutiva do seu
proprio crescimento académico, bem como um memorial de sua pratica pedagdgica em formacao.
31,7% em grau cinco, 24,5% em grau trés e 22,3% em grau quatro acham relevante retomar a

prdtica num trabalho escrito.

Na segunda questdo invertida 25,2% em grau trés, 22,3% em grau dois e 20,9% em grau
cinco pensam que nem sempre o relatorio oportuniza a busca tedrica as discussoes sobre a

prdtica.

29,5% em grau quatro, 25,2% em grau cinco e 24,5% em grau trés acham que as

recomendacaes feitas no relatorio sdo atendidas.

41,7% em grau cinco e 32,4% em grau quatro acham que ocorre crescimento académico

ao escreverem o relatorio de estdgio.

Finalmente o bloco “H”* pretende checar a visdo dos alunos quanto aos objetivos do
projeto e sua efetivacdo. Num primeiro momento questionou-se se o projeto de estdgios do curso
contribuiu com uma visdo pedagogica interdisciplinar por parte do aluno. 33,1% em grau
cinco, a mesma porcentagem em grau quatro € 20,9% em grau trés acreditam que sim. Isto a
despeito das auséncias dos professores em reunido, ainda houve a possibilidade de visualizar a

interdisciplinaridade.

2! Perguntas do bloco G: 1) E relevante retomar a pratica vivenciada nos estdgios através de um trabalho escrito; 2)
Nem sempre os relatérios sdo uma oportunidade a mais para buscar, no campo tedrico, discussdes em relacdo a
prética; 3) Percebo que as recomendacdes feitas ao UNASP no relatério parcial sdo atendidas; 4) Acredito que a
escrita do relatério me ajuda a crescer academicamente, promovendo certa maturidade na escrita de trabalhos
cientificos.

*? Perguntas do bloco H: 1) O projeto de estagios do curso contribui com uma visdo pedagégica interdisciplinar por
parte do aluno; 2) Minhas vivéncias de estagio contribuiram com a escolha do meu tema de TCC; 3) A proposta
de estagios de Pedagogia do UNASP incentivou-me a enxergar e valorizar a a¢do comunitdria como um dos
objetivos da Universidade; Percebo um crescimento qualitativo da proposta de estagios desde que foi apresentada
até agora; 5) Os objetivos propostos pelos estidgios ndo estdo sendo alcancados, conforme posso perceber.
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Ao serem questionados quanto aos nexos entre a vivéncia do estdgio e sua contribuicdo
com o TCC, 27,3% em grau cinco, 25,2% em grau quatro concordam e 20,1% em grau um,
discordam respectivamente. Portanto, aquele objetivo de que o estdgio seria o campo de onde se
tiraria elementos para a constru¢do do problema de pesquisa, parece limitado.

No entanto, quanto a relagdo existente entre estdgio e valorizacdo da acdo comunitdria
como parte do papel universitdrio é percebida por 32,4% em grau cinco, 30,9% em grau quatro e

22,3% em grau trés.

Outro dado interessante € que 42,4% em grau cinco e 30,9% em grau quatro, percebem
crescimento qualitativo no processo de implementacdo do projeto de estdgio. Este ¢ um fator

relevante de avaliagcdo sobre os limites e possibilidades do processo.

Numa udltima questao proposta, foi perguntado se os objetivos do projeto de estdgios estdo
sendo alcancados. 44,6% em grau cinco pensam que sim. Os demais se dividiram

equitativamente nos demais graus de concordancia ou discordancia.

As ultimas duas questdes foram abertas. Na primeira, foi pedido que o participante
colocasse cinco motivos em ordem de importancia, pelos quais alguns aspectos do estidgio ainda
nao haviam sido resolvidos. Os dados mostraram uma variedade de quarenta e oito itens
diferentes apresentados pelos alunos como sendo os fatores causais na implementagdo do projeto.

No problema nimero um, 20,7% inferiu que falta coeréncia e comunicacdo dos
interlocutores do estagio. 11,5% indicaram a falta de clareza nas explicacées sobre as
atividades de estdgio por parte dos professores. 10,3%, ressaltou a falta de colaboracdo e
compromisso dos professores com o estdgio. E 11,5% créem que o impedimento da implantacao
do projeto estd no fato de o setor desvalorizar a prdtica profissional das alunas jd atuantes no

magistério.

Os discentes apontaram o segundo problema limitador de implantacdo a coeréncia e
comunicagdo dos interlocutores do estdgio em 11,1%, a falta de clareza nas explicagcoes quanto

as atividades de estdgio em 11,1%, a falta de colaboracdo e compromisso dos professores com o
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estdgio em 5,6% e a valorizacdo da experiéncia de quem jd trabalha no magistério em 1,9%.

Ou seja, os itens sao os mesmos do problema nimero um, s6 que colocados na segunda linha.

Assim ocorreu no problema nimero trés e quatro, com a sucessiao de porcentagens como
segue: 11,5% e 12,5% - coeréncia e comunicagao dos professores, 11,5% e 12,5% - explicagoes
mais claras sobre o que deveria ser realizado no estdgio, 7,7% - falta de colaboracdo e
compromisso dos professores e 3,8% - valorizacdo das alunas. O item cinco nio foi

representativo, pois os alunos praticamente ndo utilizaram a linha cinco para responderem.

Foi solicitado que os alunos também fizessem recomendacdes ao setor de estdgios para
melhoria dessa atividade curricular. Assim sendo, 8,8% pediu maior informagdo sobre o estdgio,
8,8% recomendou que os professores falassem mais sobre a prdtica em sala de aula, 8,8%
solicitou que os professores tivessem maior interesse quanto ao estdgio ¢ 8,8% pediu maior

valorizacdo da prdtica em relacdo as que jd atuam no magistério.

As recomendagdes dois e trés repetiram alguns dos itens da primeira da seguinte forma:
na recomendacdo dois, 10% solicitou que os professores falassem mais sobre a prdtica em sala
de aula, 10% pediu que se valorizasse mais a prdtica das professoras atuantes. E na terceira
recomendacdo, 10% solicitou maior valorizacdo da prdtica daqueles que jd atuam no

magistério.

Tanto as recomendag¢des como os motivos apresentados para impedimento da implantacao
do projeto de estagios é percebido pelos alunos como sendo um processo interno, fragmentario,
descontextualizado. Nao houve qualquer referéncia ao sistema educacional vigente ou mesmo a

Instituicdo e sua interferéncia no curso de Pedagogia e conseqiientemente na Pratica proposta.
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CAPITULO IV - DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

“Toda acdo verdadeiramente humana requer certa consciéncia, de uma
finalidade, finalidade que se sujeita ao curso da propria atividade.”

(Vasquez)

Num esfor¢o de agora sintetizar as idé€ias e os dados ja apresentados no capitulo anterior,
pretendemos dar ao leitor uma visdao do todo, procurando refletir sobre a realidade. Para realizar
este estudo, valemo-nos da categoria teoria / pratica, categoria estagio / pratica pedagdgica e
categoria condi¢Oes / organizacdo do trabalho pedagdgico dos estagios na Pedagogia do UNASP,

os quais contribuiram para a leitura dialética dos dados coletados.
Categoria teoria / pratica

A categoria teoria / pritica nos permitiu detectar a percepc¢ao destes elementos expressos
pelos sujeitos envolvidos no referido projeto de estdgio e o quanto a légica utilizada por eles nos
discursos, reflete a contradi¢do entre o pensar e o fazer, idealizacdo e execugdo, tao presente nos
cursos de formagdo de professores. As politicas de formagdo cuja concepcido de realidade se
ancora num idedrio neoliberal, distanciam teoria e prética prejudicando a visdo de totalidade,
idealizacdo e consciéncia reflexiva sobre a realidade educacional, limitando iniciativas no interior
das institui¢des, com vistas a perpetuar a reproducdo da realidade que estd posta.

O quadro abaixo traz uma sintese do pensamento de professores e alunos do Centro acerca
da articulacdo teoria / pratica, a qual poderd auxiliar o leitor a visualizar com maior clareza os

dados apresentados no capitulo anterior.

QUADRO 12 - QUADRO SINTESE DE DOCENTES SOBRE TEORIA /
PRATICA

Sujeitos Visdo dicotdmica Visao dicotdmica Visao de unidade

Sondagens S1 | (dissociativa entre (associativa entre Entre T/ P

e S4 T/P) T/P)

A Teoria é vivéncia

B, A Os dois lados da mesma
moeda

B Pratica é a vivéncia
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C Teoria € disciplina,
insight, inculcagao,
abstrair do concreto.

D,J,K,L,F,N Teoria é o conjunto

tedrico que embasa a
acdo

E A prética requer busca
tedrica.

E, K. M, I Nio é moeda de dois
lados mas um todo
indivisivel

F.H,J,K,N Teoria e pratica sao
indissocidveis, uma
precisa da outra

G Pratica é acdo da teoria

G,F Pratica nasce da teoria e
esta descende da prética

F Prética € acdo

N Teoria ou Pratica
sozinhos € a negacdo de
um deles.

M Teoria ¢ histdrica,

desenvolvida a partir de
ensaio e erro.

G Teoria e pratica estio

separados

Nossa primeira pergunta a respeito do tema € por que um grupo significativo de
professores compreende a relacdo dicotdOmica entre teoria e pratica? Por que (F e G) ora
demonstram uma visao dicotdmica / associativa entre teoria e pratica, ora uma visao de unidade
entre ambas? Inicialmente parece-nos que falta reflexdo individual e coletiva por parte dos
docentes. A questdo da reflexdo envolve os saberes que o professor traz, sua formacdo, mas
também as condi¢des minimas para o exercicio da pesquisa e aprimoramento em sua area de
atuacdo. Cunha (2002, p. 44-46) esclarece que o saber do professor € permeado pela cultura e
politica, tendo este dois componentes: a docéncia (refletindo a vida do professor) e a pesquisa
(sua formacdo e investigacdo da propria docéncia). Com a avaliacdo exterior baseada em légicas
classificatdrias, os alunos sdo vistos como consumidores e os professores como mdquinas
produtivas tendo que cumprir com a titulagao necessaria, submissao e individualismo a servi¢o da
clientela. Vasquez elucida que a teoria molda a atividade do homem porque permite consciéncia
as acdes humanas. (Vasquez, 1977, p. 117). A auséncia de material tedrico de qualidade muito

freqiiente na formacdo de muitos daqueles que optam pela docéncia, os faz presas do senso
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comum. Para superar o pensamento do senso comum, imediato e tornd-lo cientifico, faz-se
necessdria a superacgdo pela filosofia da préaxis (Idem, p. 7 e 8).

O fato de divergirem nas concepg¢des entre teoria e prética ainda nos remete a discussao
sobre o trabalho coletivo entre os docentes. Vasquez apds elucidar o aspecto da mecanizacao do
trabalho dividido alertando para a coisificagdo do eu, afirma que a autoconsciéncia precisa de
reconhecimento de outras autoconsciéncias. “Um homem soé satisfaz seu desejo humano quando
outro homem lhe reconhece um valor humano. S6 socialmente o homem € individuo humano.”
Vasquez (1977, p. 73) No UNASP, a despeito das tentativas do setor de estdgio em investir no
trabalho coletivo, houve auséncia quase que total dos professores e este fato tornou-se um
limitador do trabalho coletivo. Se pardssemos por aqui, talvez poderiamos pensar que houve um
descompromisso por parte dos docentes como foi afirmado pelos alunos e pelos proprios colegas
dos faltosos. No entanto, a individualidade e forma de se relacionarem os individuos estio
condicionadas histdrica e socialmente. (idem, p. 331) Outra discussdo que emerge quando nos
perguntamos a respeito das auséncias dos professores nas reunides para uma construcao coletiva
pode estar no entorno das condi¢Oes para a efetivagdo do trabalho pedagédgico. Conforme
depoimentos de docentes que serdo melhor analisados mais a frente, a falta de investimento por
parte da instituicdo com relacio A remuneracdo™ dos professores, funcionou como elemento

limitador na construgdo coletiva.

“E 0 econdmico que determina que numa dada situagio seja a religidio ou a politica
que desempenhe o papel principal. ... Nao se pode partir dos individuos e da forma
geral do comportamento estabelecido para analisar o conteido da racionalidade dos
sistemas e dos agentes econdmicos. Faz-se necessdrio analisar primeiro o conteudo
econdmico e social do sistema no qual atuam os individulos para poder entdo
compreender a racionalidade de seu comportamento.” (Ibidem, p. 342-343)

“Os homens fazem sua prépria histéria, mas partindo das condig¢des criadas pela
geracdo anterior.” (Ibidem, p. 350)

Ainda falando das condicdes necessdrias para o trabalho coletivo, ndo poderiamos
prescindir da forma como foi constituido o projeto de estidgios. A despeito do fator tempo para a

constru¢do e implantacdo do projeto, docentes e discentes s6 puderam opinar sobre ele apds o

» A instituicio ndo se propunha a pagar hora extra aos professores aulistas para que estivessem na reuniio de
estagios. Afirmava que estas horas ja eram pagas na medida em que na carga horaria constavam horas de aula
presenciais e entre parénteses as ndo presenciais para corregdes, pesquisa, e reunides. S6 que os professores
envolvidos ndo pensavam desta maneira.
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material pronto. Desta forma, ja na sua esséncia, encontramos a contradi¢do entre a idealizacao e
a acdo. Ou seja, encontramos aqui uma contradi¢ao, qual seja, a de querer tornar o projeto de
estdgios uma construcdo coletiva sem construi-lo de forma conjunta. Nao houve um refletir
coletivo sobre a formacgao de professores, sobre teoria e prética, sobre a questdao do estdgio em si.
Marx (1983, p. 151-153) nos alerta de que a forma final muitas vezes extingue o processo € o
produto € o resultado e condi¢des do processo de trabalho. Isto nos faz ver que ainda que o
trabalho fosse a somatdria de professores e alunos, com as incoeréncias de suas concepgdes sobre
teoria / pratica, talvez o trabalho se tornasse cooperativo mas nao coletivo. Seria necessério
repensar a estrutura do curso e da proposta de estdgio com representatividade docente, discente e
das escolas receptoras do estagio, para se ver a formagao desejada e o entendimento sobre teoria e
pratica a partir de referenciais tedricos solidos.

O que se afigura é a cis@o entre aquele que pensa e aquele que executa. Por mais que
professores e alunos tivessem a oportunidade de opinar sobre o projeto de estdgios, porém vdrias
concepgdes demonstraram que a pratica estd em segundo plano (sujeitos D, J, K, L, F, N, G e M).
Assim, o projeto de estdgio ndo ocuparia um lugar de destaque no curso, podendo ser relegado a segundo
plano em relag@o a teoria trabalhada em sala de aula. De qualquer forma, os sujeitos da pesquisa ficaram
alienados do produto final (projeto de estdgio), tendo agora que trabalhar com ele ainda que sem
compreendé-lo e estando com ele coniventes. Desta forma o trabalho fica mecanizado e o individuo se
despoja do seu ser, recebendo identidade alheia e externa. (Vasquez, 1977, p. 71) O autor ainda salienta
que os objetos nos quais 0 homem ndo se reconhece se voltam contra ele num processo de alienagao.

Mesmo alienado, o homem continua consciente mas ndo no sentido humano, criador. (Idem, p. 135 e 138)

1° ano

J — “Resgatar e discutir bases historicas e epistemologicas da Diddtica,
contextualizar a figura do educador com a agdo politico-transformadora, entender
o contexto e influéncia da Escola Nova no Brasil, Promover o confrontamento da
pedagogia tradicional com a pedagogia construtivista, possibilitar a familiarizacdo
do futuro educador com a construcdo do planejamento escolar.., justificar o papel
do livro diddtico, analisar a avaliagdo escolar, simular situagées do dia a dia do
educador, construir planos de aula, interpretar a importdncia e contextualizacdo de
obras de foro pedagégico para o magistério.”. (Diddtica)

(Metodologia) “Leituras de texto, aulas expositivas, discussoes, semindrios,
resenhas, estdgio” (grifo nosso).

(Avaliacdo) “participacdo, apresentacoes de semindrio, resenhas, confeccdo de
material pertinente a prdtica pedagdgica, relatorio de estdgio” (grifo nosso).
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P — (Objetivos) “Relacionar aspectos que devem ser desenvolvidos na formagdo do
professor..., identificar competéncias de que os professores necessitam para exercer
seu oficio, considerar a formacdo de professores necessariamente, evolutiva,
levando em conta as aquisicdes de pesquisa..., conhecer a organizacdo do trabalho
pedagogico em ciclos de aprendizagem plurianuais..., utilizar o campo dos estudos
culturais como ferramenta tedrica para repensar a docéncia atual, atualizar e se
aperfeicoar como educador, administrar um conjunto de relacdes interpessoais
marcadas por contetidos afetivos os mais diversos, ..., perceber a nova cultura
profissional do professor delineando o campo de sua atuacdo, perceber a escola
como um dos trés ambientes para o ensino de valores..., relacionar a agdo docente
com os pressupostos tedricos adotados, introduzir novos conhecimentos, novas
informagoes e novas formas de atividade para ampliar o processo de aprendizagem
humano, conhecer as teorias de aprendizagem, compreender e realizar trabalho de
projeto, analisar e apresentar projetos educacionais jd executados, repensar o
processo e a reorganizacdo das estruturas, culturas e paradigmas existentes,
aprender e interpretar e avaliar o computador ndo s6 como meio, mas como objeto
de conhecimento, atuar como agente facilitador no processo de inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais, identificar os fatores que afetam as
escolas em todo o mundo..., praticar a pesquisa quando professores da educagcdo
bdsica” (Tendéncias da Ed. Contemporadnea)

(Metodologia) “Dindmica de grupo, apresentacdo... dos trabalhos, leitura de texto,
producdo de texto, exposicdo dialogada, apresentacdo de palestras, documentdrios
e temas de videos, estdgios em escolas do Ensino Bdsico (grifo nosso), pesquisa,
leitura de livro...”

(Avaliacdo) “trabalhos escritos, relatérios, regéncias de aulas, planos e recursos
elaborados, produgdo de textos, pesquisa, participacdo”.

2° ano

N — (Objetivos) “Ampliar a compreensdo dos processos envolvidos na rela¢do
ensino-aprendizagem, discutir e analisar os diferentes conceitos de inteligéncia...,
contribuir para a criacdo de novas prdticas e posturas pedagdgicas... para uma
melhor qualidade no processo ensino-aprendizagem” (Psic. da Educacgdo 1)
(Metodologia) “Aula expositiva, dindmica de grupo, semindrio, sintese individual,
debates, estudo de grupo com apresentacdo de sintese coletiva, mini-semindrio...
com apresentacdo de andlise propositiva para situacoes cotidianas”

(Avaliacdo) *“...cardter formativo, ndo se atendo a trabalhos de culmindncia...
através das atividades propostas e contribuicdo dos alunos”.

3°%ano

E — (Objetivos) “Analisar as qualidades do educador...; identificar a situacdo do
uso da Lingua Portuguesa dentro do curriculo de ensino brasileiro; diferenciar e
utilizar os recursos diddticos manuais e eletrénicos; observar e participar de aulas,
apresentando relatorios; ler e fazer uma reflexdo; conhecer e usar estratégias de
aplicagdo de Literatura Infantil” (Met. Pr. Da Lingua Portuguesa)

(Metodologia) “Pesquisa-acdo, pesquisa antecipada, primeiros contatos com
informacoes teoricas bdsicas... para resolverem situacdes-problema criadas pelo
professor, aulas expositivas, semindrios, cada aluno deve procurar uma escola para
desenvolver a parte prdtica de estdgio”
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(Avaliacdo) “Diagndstico-formativa: observativa, feita pelo professor durante os
momentos de pesquisa..., execucdo das atividades; andlise dos resultados obtidos
apos auto-corre¢do realizada; andlise dos resultados obtidos pelo grupo; auto-
avaliagcdo;

L — (Objetivos) “Tracar linha do tempo do relato da histéria do trabalho; situar
com os alunos a relacdo entre escolaridade e a inser¢do no mercado de trabalho
diante do perfil da globalizacdo; despertar nos alunos uma visdo critica diante dos
interferentes da escolha profissional; formar educadores que saibam assessorar
seus alunos frente a problemas educacionais...;”

(Metodologia) “Exposicdo oral dialogada, pesquisa e discussdo em grupos,
miniprojetos, leitura, painel aberto, debate com propostas, entrevistas, andlise dos
resultados, debate entre os alunos, leituras realizadas previamente sobre o tema a
ser trabalhado, testes, aplicacdo prdtica.”

(Avaliacdo) “Continua; pesquisa e trabalhos escritos e orais, montagem de uma
pasta com textos sobre Educacdo e Trabalho...; envolvimento, interesse e
disponibilidade para a execugdo de pesquisas e projeto; auto e hétero avaliagdo...”

Apd6s mostrarmos as concepgdes de teoria / prética dos interlocutores do projeto de
estagio, achamos interessante buscar nos documentos (planos de ensino) dos mesmos sujeitos, a
operacionalizacdo dos respectivos discursos. Nem todos os professores que participaram das
sondagens davam aulas para as turmas pesquisadas, razdo pela qual selecionamos alguns
docentes apenas. O sujeito J havia se posicionado em relagdo a articulacdo teoria e pratica
afirmando que a teoria embasa a acdo. Em seu plano de ensino, demonstrou trabalhar a Didatica
dando-lhe cunho politico e foi um dos poucos que mencionou o estigio como elemento do
planejamento. Ja o sujeito P apresenta excesso de conteudo na disciplina de Tendéncias na
Educacdo Contemporanea, sendo que os assuntos elencados ndo apresentam nexos entre si € sao
destituidos de cunho politico e contextualizador. No plano de ensino, hd um destaque em relacao
as competéncias seguidos dos demais contetidos pautados no ativismo pedagdgico e tecnicista.
Este docente ndo se pronuncia nas sondagens realizadas mas destacamos sua proposta pela énfase
na pratica e lembranca quanto ao estdgio. O sujeito N também compreende a teoria embasando a
prética e ressalta a indissociabilidade entre esta dltima e a teoria afirmando que quando sozinhos
ocorre a nega¢do de um deles. Em seu programa de ensino, pretende que a teoria contribua com
novas praticas e propde a analise do cotidiano. O sujeito E compreende que a relagdo teoria /
pratica nao se refere a uma moeda de dois lados, mas um todo indivisivel. A prética requer busca

tedrica. Em seu plano de ensino, propde uma teoria que ndo se refere a autores mas parecem

verbos que indicam ac¢do e insere a pesquisa-a¢ao sobre a qual nao ha muita clareza. O sujeito L
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que acredita na teoria embasando a a¢ado, propde na disciplina de Educagdo e Trabalho o estudo
da escolha profissional frente a globalizacdo, inclusive propondo o uso de testes que auxiliem na
op¢do da futura profissdo por parte dos educandos. As contradi¢des estdo postas entre o que
dizem os sujeitos e a operacionaliza¢do do proprio discurso.

Os individuos J e N guardam certa coeréncia entre o que dizem e o que propdem. No
entanto, percebe-se certa confusdo entre o discurso de E e L e suas propostas de ensino. Mais
uma vez, vé-se aqui a cisdo entre teoria e pratica, entre o pensar € o fazer, como ja dito
provenientes de condicdes necessdrias tais como: formacdo de qualidade, tempo hébil para a
pesquisa e o aprofundamento, e investimento institucional para o avango do trabalho coletivo, ja
explanados no mesmo item mais acima. A simula da comparagao realizada entre os discursos e a
operacionalizacdo demonstra aquilo que Enguita sugere quando diz que o capital qualifica
minimamente o trabalhador mas procura o sujeito mais qualificado possivel. Na educacao isto se
repete: “€ menos arriscado ensinar um pouco de tudo que tudo de um pouco”. A desqualificacdo é
mais encontrada que a sobrequalificacdo sendo que a primeira normalmente domina segunda
(Enguita, 1989, p. 232-234). Assim, o trabalho superficial e auséncia de teoria sélida, sugerem
certo grau de desqualificacao.

O préximo quadro que nos propomos a apresentar esclarece o pensamento dos alunos de
forma sintética. A quase totalidade dos alunos acredita que teoria / pratica sdo dicotdmicas sendo
que metade expressa o pensamento de que ambas sdo de fato dissociadas ndo havendo vinculo e a
outra metade se associa, porém de maneira justalposta.24 O interessante € que as opinides
independem do turno no qual os alunos estudam.

Os sujeitos f, b, ¢, e, I, n, a, tiveram respostas que no minimo demonstram dubiedade
quando ndo incoeréncia. Conforme Gramsci (1995, p. 13) na linguagem de uma cultura esta
implicita uma concep¢do de mundo. Nota-se que no minimo, € assim que os alunos enxergam o
trabalho pedagoégico na escola em relacdo a formacdo que estdo recebendo. Afinal, os alunos
abaixo tém como professores os docentes acima citados que t€m multiplas concepgdes de teoria /
pratica, as quais se apresentam por vezes superficiais e destituidas de reflexdo ou contetido

tedrico aprofundado.

* Caso haja diividas sobre a classificagio de respostas arranjadas no quadro o leitor pode se valer da integridade das
respostas no capitulo anterior.
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QUADRO?13 - QUADRO SINTESE DE DISCENTES SOBRE TEORIA /

PRATICA

Sujeitos
Sondagens S2
e S3

m

h,f,b
a,b,c,e,L.Lp

i

Ln,ae gu
k,c,e,n
b

n

| —

Outro aspecto que nos leva a refletir € a origem destes alunos. Como ja dito anteriormente
na caracterizagdo do UNASP, os alunos que ingressam no curso de Pedagogia, vém dos mais
diversos Estados e Municipios do pais, incluso outros paises que ndao o Brasil. Muito se tem
falado acerca da educacdo no terreno nacional, em especial na regido Norte e Nordeste, porém,
tais regides ndo sdao as Unicas privilegiadas com a falta de um ensino qualitativo, embora mais
ressentidas que as demais. Os alunos do curso diurno ingressam no UNASP normalmente com
bolsa de estudos parcial ou integral, advindos de capitais ou mesmo interior dos Estados,
normalmente com baixissimo nivel académico, gragas ao processo seletivo simplificado adotado
na instituicdo. Os alunos do noturno, sdo quase que na sua totalidade do interior do Estado de Sao
Paulo, o que os faz ter um perfil bastante diferente em termos de costumes, cultura, mas nao em

termos de desempenho académico.

Visao dicotomica Visao dicotomica
(dissociativa entre (associativa entre
T/P) T/P)

Teoria é abstrata

Pratica é o concreto

Teoria e prética sdo

diferentes

Teoria é conhecimento e

pratica é experiéncia

Teoria tem que ser aplicada

Teoria vem primeiro que
a prética

Prética vem primeiro que
a teoria

A prética é que enriquece
a teoria

Teoria tem que vir da
prética, elaborada e
validada pela prética
Teoria é falha e
explicativa. A prética é
simplificada

A prética € constante

0 texto sublinhado se refere a alunos do noturno e a cor preta aos do diurno.
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Nogueira esclarece que o capital cultural depende da heranca cultural que o sujeito tem,
adquirido a partir do nivel cultural global da familia. A autora explica que os saberes, o dominio
da linguagem € normalmente apresentado como dom social € ndo como heranga cultural, sendo
que os dois sdo diferentes entre si (Nogueira e Catani, 2001, p. 42-48). Ainda adverte que no
ensino superior, todos serdo julgados pelas classes privilegiadas, sendo que a cultura burguesa se
assemelha muito a cultura escolar e que o capital cultural depende de tempo e investimento
(idem, p. 54 e 73). Assim, percebemos que muitos de nossos alunos tém uma histéria de vida
marcada pela exclusdo, pelo fracasso escolar, pela formagdo destituida de qualidade e por um
berco cuja heranca cultural € bastante desfavorecida em termos académicos, com predominancia
do senso comum e da falta de dominio da linguagem e expressao claras e concatenadas. Soma-se
a isto o fator tempo necessario ao acimulo de capital cultural expresso pela necessidade de
trabalhar durante o dia e estudar a noite no caso dos alunos do noturno. Os alunos do diurno
gozam o privilégio de trabalharem meio periodo em fun¢@o da bolsa de estudos, mas por vezes
trabalham em atividades pesadas (em casa de familia ou em atividades providas pela institui¢ao)
para manter os estudos e nas férias vendem livros para manter-se estudando.?® Sob tais condigoes,
nao sobra tempo para que o aluno aprofunde seus conhecimentos e sobre eles reflita, nem mesmo
que realize idealmente a articulacao teoria / pritica na perspectiva praxioldgica.

Ao compararmos o discurso dos alunos em relacdo 2 teoria / pritica e seus relatérios,”’

podemos nos valer da sintese no quadro abaixo:

QUADRO 14 —’COMPARA(;AO ENTRE SONDAGENS DOS DISCENTES E
SEUS RELATORIOS

Aluno | Discurso expresso na Sondagem Relatério escrito

1 “Eu acho que tem que ser as duas juntas: | “O estdgio é fundamental pois possibilita a
tem a tedrica e depois a pratica ao mesmo | interacdo do conhecimento tedrico juntamente
tempo.” com_a_prdtica, dessa forma a bagagem do

curriculo do aluno ndo fica sé na teoria e sim
nas experiéncias que este estdgio
proporcionou em sua vida académica.”

2

] “Pelo seguinte, teoria voc€ tem que | “A feoria e a prdtica é uma unido

6 A organizacdo adventista prové a oportunidade de venda de livros institucionais durante o periodo de férias a todos
aqueles que desejarem ingressar neste plano. Os livros sdo vendidos em consignacéo com a Casa Editora, provendo
condigdes para que o aluno possa prosseguir em seus estudos. Assim, muitos alunos saem para realizar este trabalho
no recesso escolar.
" Nio foram citados todos os sujeitos das sondagens pois nem todos entregaram seus relatérios escritos em tempo
hébil
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aplicar, ta? Sem ela ndo tem condicdes de

fundamental para o Curso de Pedagogia, pois

vocé ser bem sucedido em alguma coisa

na prdtica o aluno vai poder conhecer e atuar

sem a teoria. Mas eu tenho que adapta-la

na_realidade educacional analisando mais

ao meu dia a dia”.

profundamente tais situacoes e problemas no
processo _ensino-aprendizagem, e dessa forma
fazendo uma correlacdo também com a teoria,
para que os objetivos propostos sejam estudos
de reflexdo e modificados caso haja
necessidade. ...

“A teoria, ela, ela vem primeiro. Mas a
pratica enriquece muito a teoria. Na
pratica vocé acaba aprendendo coisas que
vocé s6 ouvindo, voc€ ndo aprenderia.”

“O aluno em formacdo sente a necessidade
entre a teoria e prdtica para sua formagado,
pois se percebe uma grande distdncia entre o
que se ensina e o que ocorre na realidade, e
naturalmente o ‘culpado’ dessa situacdo ndo
sdo os envolvidos no processo educacional, e
nem na realidade escolar, e sim o
desenvolvimento social capitalista em que
foram envolvidos.”

“A teoria, assim, a teoria em alguns
aspectos ¢ muito falha, entdo a prética ela
ja... ndo funciona mais. Entdo a teoria
devia ser bem mais explicativa e na
pratica bem mais simplificada porque
quando vocé faz uma coisa na teoria,
chega na pritica ndo tem nada a ver.
Muda.

“Sua necessidade (do estdgio) se torna tdo
vital, tendo em mente o aperfeicoamento do
graduando, habilitando-o a associar teoria e
a prdtica como um s6, pois ambas querendo
ou ndo estdo ligadas uma com a outra, pois
ndo hd prdtica sem teoria e vice-versa.”

“Eu ja creio que as duas andam juntas.
Teoria e pritica andam juntas.

“Saber teorias é importante, mas é preciso
saber aplicd-las a nossa realidade e ainda
criar coisas novas de acordo com nossos
interesses.

“Vasquez diz o seguinte: que a teoria tem
que partir da pratica, é elaborada em
funcdo da pratica e sua validade ¢é

verificada pela prépria pratica.”

“O processo de formagdo de professores deve
ser crescente e continuo. O professor precisa
estar consciente de que sua prdtica envolve
um comportamento de observacdo,
investigacdo e reflexdo critica da realidade.”

De todos os sujeitos, apenas t demonstra coeréncia no discurso e no relatério escrito.

superficialidade nas concepgoes teoria / pratica.

Demonstra, também, ter buscado material tedrico e percebe a questdo da investigacdo e reflexao
critica da realidade. O sujeito n chega a perceber que a ‘culpa’ da cisdo existente entre a teoria
(ensino) e a pratica (o fazer) na formacao de professores, estd por conta do capitalismo, ou seja,
desponta sua visdo politica no entorno da fragmentacdo entre aquilo que deveria ser
indissocidvel. Porém, demonstra certa inconsisténcia em seu discurso, achando que a teoria vem
primeiro, mas a prdtica encontra relevancia na articulagdo entre ambas. Os demais, como ja

dissemos anteriormente, acabam por discursar algo diferente do trabalho escrito, demonstrando
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QUADRO 15 - COMPARACAO ENTRE PE E PPP DO CURSO

Projeto de estagio
de Pedagogia

Visdo dicotdmica
(dissociativa entre

Visao dicotdomica
(associativa entre

Visdo de unidade
Entre T/ P

UNASP T/P) T/P)

E Projeto

Pedagdgico do

curso

Introdugdo “principios éticos, da A prética tem a
moral e do respeito a realidade como foco,
pessoa humana, a conhecendo seu
valorizagdo da educagdo | contexto e condigdes e a
integral do homem e a partir da realidade busca
promogdo do bem-estar | teorizagdo gerando
social, na busca da objetivos que se
melhoria da qualidade de | tornardo novas praxis
vida e da pratica da
cidadania, a harmonia N3ao pode haver
entre os corpos docente, | separacdo teoria e
discente, técnico- pratica no interior dos
administrativo e cursos de formacéao por
dirigentes. A fidelidade | nfo haver cisdo entre
a estes principios pode concepcio e producio
ser observada nos de conhecimento
compromissos do
proprio Instituto com as | Concepgdo do trabalho
dimensdes: espiritual, como fonte de
social e profissional, no | conhecimento é
que contribui para a atividade tedrico-prética
instauracdo de uma visdo | num processo de
marcada pela acao/reflexdo/agdo
honestidade e justica,
segundo os pardmetros
da ética cristd e na
construcdo da ciéncia
regida por esses mesmos
valores.” (Projeto
Politico-Pedagédgico,
1999, p. 4)

Objetivos O curso de Pedagogia Resgate da

visard formar
profissional habilitado a
atuar como docente na
educacao infantil, nas
séries iniciais do ensino

indissociabilidade entre
teoria e pratica

Revisar concepcoes de
teoria e pratica na

% 0 texto sublinhado se refere ao Projeto de estdgio e o texto normal, ao PPP.
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fundamental e nas
disciplinas da formagdo
pedagégica do nivel
médio, na organizagio e
gestio de sistemas,
unidades e projetos
educacionais, e na
produgdo e difusdo do
conhecimento em
diversas dreas da
educacdo, tendo a
docéncia como base
obrigatdrio de sua
formacdo e identidade
profissional.

legislacdo

Usar o trabalho
pedagdgico como

erspectiva para
enxergar teoria e pratica

Operacionalizag¢do
do estdgio

Disciplina de Didatica
responsavel pela
burocracia das fichas

Reunides da coordenacio

Eleger a escola de

preferéncia
caracterizando-a

Escrita de projeto de

de estdgios e
representantes da turma

para falar detalhes que
poderiam ser trabalhados

estagio (com modelo)

Assisténcia as aulas de

Percepcao da realidade
das escolas

Retirar a problematica
do TCC

Aliar a prética a teoria
dque esta sendo dada

metodologia in loco nas

no coletivo.

escolas publicas ou
privadas

AREAS:

I. Formacio do
Educador (Docéncia)

Relatério de estagio com
teoria sobre a pratica
realizada

Exposicido das relacdes

teoria e prética
percebidas no curso

O objetivo é formar um
profissional com
fundamentacio tedrica,
didética e metodoldgica,
com capacidade de
organizacio e
dinamizacdo curricular,
que compreende as
possibilidades e limites
da educagdo como
prética social,
institucional e como
processo construtivo
pessoal — a partir do
estudo das multiplas
relacdes e inter-relacdes
= sdcio-historicas,
religiosas, politicas,
econOmicas,
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administrativas, bio-
psicosociais, culturais e
pedagdgicas e que esteja
compromissado com 0s
ideais da educacio.

II. Formacao do Gestor
Educacional

Este profissional deve:
1. Ter visdo da
organizacao do trabalho
pedagogico, capacidade
de lideranca, de
planejamento, de
compreensio e de
aplicagdo de politicas e
gestdo e coordenacdo
educacional, bem como
de representar a
institui¢do na
comunidade e
organismos legais;

2. Ser integrador das
diferentes dimensdes
educacionais (professor/
aluno/administracdo) e
facilitador da integracao
das diferentes areas do
conhecimento nos
sentidos horizontal e
vertical (transversal);

II1. Formacao Basica
do Pesquisador

Este profissional deve:
1. Ser capaz de realizar
atividades e pesquisa no
desenrolar da acdo
educativa que envolve
valores com implicacdes
no desenvolvimento
humano, direcionado
para solugdo de
problemas vitais do
individuo, entendido nas
suas circunstancias
sécio-culturais.

EIXOS:
1. Fundamentos da
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Educacao
Visa prover ao aluno a

base tedrico-critica para
sua acdo-reflexdo na
pratica educacional.

I1.Metodologia e
Pratica do Ensino
Visa prover a base
técnico-operativa de
cardter didatico-
metodolégico para
capacitar ao aluno em
sua organizagio e
dinamizacdo curricular e
atuacio profissional.

II1. Gestao
Educacional
Visa prover ao aluno a
capacitacio tedrico-
operativa de liderancga,
de gestdo e facilitacio de
acoes de educagdo e
trabalho, de organizacao
de trabalho pedagégico.

IV.Formacao do
Pesquisador
Visa prover ao aluno a
capacitacdo de resolver
problemas e pesquisas
na sua area de atuaco,
producdo e difusdo do
conhecimento cientifico,
etc.

V. Formacio Etico-
Politica
Visa prover ao aluno
COMpromisso com uma
ética de atuac@o
profissional e com a
organizacdo democrética
da vida em sociedade.
(Projeto Politico
Pedagégico, 2002, p. 16-
18)
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Mais uma vez fica claro que num projeto de estagios que se pretende indissociar teoria e
pratica, a idealizacdo do projeto e sua operacionalizacdo sdo no minimo contraditorias. Na
proposta metodoldgica, tanto encontramos aspectos que denotam uma visdo de unidade entre
teoria / pratica, como visdo dicotdmica entre ambos. Se compararmos a proposta do projeto e as
falas de professores e alunos, as contradi¢cdes parecem se repetir. Docentes e discentes
apresentam um discurso diferente da operacionalizacdo identificada no material escrito.

Vasquez (1977, p. 11) nos ajuda a compreender a contradi¢do existente ao explicar que o
homem comum pensa os atos praticos mas nao faz da préxis atividade social transformadora. Nao
produz uma teoria da prixis. Tem nocdo da praxis mas ndo reflete sobre ela. Esta cisdo
apresentada na propria construcdo do projeto € elucidada por Kosik quando diz que o
“capitalismo separa trabalho da criacdo”. Nao que tudo seja reduzido ao econdmico mas
“demonstra como o sujeito concretamente histérico cria, a partir do proprio fundamento
materialmente econdmico, idéias correspondentes e todo um conjunto de formas de consciéncia.
Nao reduz a consciéncia as condi¢des dadas, concentra a atengao no processo ao longo do qual o
sujeito concreto produz e reproduz a realidade social; e ele proprio, a0 mesmo tempo, € nela
produzido e reproduzido.” (Kosik, 1995, p. 123 e 124) Pode-se perceber portanto, que no projeto
de estdgios ndo foi produzida uma teoria da préxis e esta também nao se tornou atividade social
transformadora em funcdo de sua proposta de operacionalizagdo. No entanto, ainda maior
contradi¢do existe entre a concepg¢do teoria / pratica expressas no projeto de estagio e o Projeto
Politico Pedagégico do curso de Pedagogia, o qual, embora ndo demonstrado em sua totalidade
no quadro acima, expressa uma formacdo de cunho ativista, reproduzindo o modelo oficial das
competéncias, a despeito de o discurso parecer abrangente e totalizante em relagdo a visdo de
homem e de mundo. Freitas (2002) nos relembra que o movimento de educadores e sua trajetoria
na reformulacdo dos cursos ndo coincide com o processo de defini¢des das politicas publicas no
campo da educacdo. Ao possibilitar o idedrio da flexibilizag¢do curricular e neutralizar o papel das
universidades, permitiu que se abandonasse a categoria trabalho pelas categorias da pratica e
pratica reflexiva centrando a agdo educativa na figura do professor, alvo fécil das politicas
neoliberais baseadas na qualidade da instru¢do e conteido ao invés da formacdo humana
multilateral.

Por fim, a categoria teoria / pratica nos traz indicadores bastante marcantes a respeito das

possibilidades e limites do processo de implantagdo do projeto de estagio. Teoria e prética sdo
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diferentes mas ndo opostos (Vasquez, 1977, p. 210). Partindo deste pressuposto, as limita¢des
para a implantacdo de algo que na sua concepg¢do apresenta desajustes de foco e de base, ndo
provéem condi¢des minimas para sua objetivacdo, como € o caso do projeto de estagio. A
despeito de a relacdo teoria e prética ndo ser imediata, mecanica ou simplista, a “pritica como
objetivo da teoria, exige uma correlagdo consciente com ela ou uma consciéncia da necessidade
da prética que deve ser satisfeita com a ajuda da teoria.” (Idem, p. 232 e 233) Nesta perspectiva,
outra limitacdo, como ja dita anteriormente € a falta de um projeto de pesquisa e estudo coletivo
como espago para reflexdo sobre a realidade da formacdo em nivel nacional e da formacio do
UNASP como um todo, para novas tomadas de decisdo e a¢do visando romper com a reprodugao
do modelo educacional pautado por politicas de cunho neoliberal. Porém, o estudo das
concepgdes que estdo por trds desta proposta de estdgio ndo deixa de ser um elemento

possibilitador para transformacdes no seio do curso de Pedagogia. Ao ser apresentado a docentes

e discentes, oportunizard discussdes e reflexdes acerca do assunto.

Categoria estagio / pratica pedagogica

A categoria estidgio / préatica pedagdgica surgiu no processo de reflexdo acerca das
entrevistas e questiondrios referentes a percepcao dos interlocutores que participaram do estagio e
sua forma de enxergar o processo de implantacdo. Piconez nos remete a discussao sobre o estagio
na formacao de professores classificando-o como artificial por falta de reflexdo. Alids, argumenta
sobre a auséncia de consenso quanto as prioridades na formacdo de professores. Adverte,
portanto, quanto a necessidade de aprofundamento sobre o assunto utilizando como pano de
fundo o contexto sécio-politico. (Piconez, 1991, p. 9 e 10)

Discutimos anteriormente que a qualidade buscada na formacgdo de professores tem a
pratica e o estigio como seus eixos relevantes expressos nos documentos oficiais, porém abrigam
por trds de suas politicas uma orientagdo neoliberal, a qual estd relacionada ao atendimento dos
reclamos do capital (mercado), promovendo o aligeiramento dos cursos de formacgdo de
professores e conseqlientemente deixando-os superficiais tanto nos aspectos tedricos quanto
praticos. Freitas (2002, p. 144 e 145) explica que a educacdo e a formacdo de professores tém
importancia estratégica para as reformas educativas, razao pela qual instituiu as IES com vistas a

formacao de professores praticos (Parecer CNE / CES N° 115/99), a retirada da docéncia para
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séries iniciais e educacdo infantil das faculdades de Educacdo, o ingresso do curso Normal
Superior e autorizacdes de 142 novos cursos em 2000. Assim, a grita dos movimentos nacionais
em prol da qualidade de formacdo de professores como é o caso da ANFOPE, acaba por ficar
sem eco quando apresenta a categoria trabalho como elemento articulador entre teoria e prética,
permeando os espagos de formagdo. Ao excluir a citada categoria, adota-se uma pratica ativista
ou com uma reflex@o sobre uma pratica sem embasamento tedrico consistente.

Os dados apresentados nas entrevistas e questiondrios estdo sumarizados nos quadros
abaixo e elencados nas mesmas categorias empiricas utilizadas no capitulo anterior, porém tendo-

se em mente os nexos entre as diferentes formas de enxergar o projeto e sua implantacao.

QUADRO 16 - SINTESE DAS ENTREVISTAS POR INDICADORES DE
ANALISE

Indicadores Compreensao Compreensao Compreensao todo/
encontrados na | fragmentaria abrangente parte
analise sobre a
implantacio
1) Fator tempo como Os alunos nao tém
condicionante para tempo e condi¢des
que se realize o (especialmente os do
estagio no curso noturno) e falta tempo
em sala para trabalhar
o contetddo (N, L)

Os sujeitos N e L colocam muito bem a questdo do estdgio em relacdo ao tempo. Tanto
falta tempo no sentido dos alunos trabalhadores quanto falta tempo em sala de aula para trabalhar
os conteddos tedricos, que dird o estdgio em si. Embora a matriz curricular do curso de Pedagogia
do UNASP preveja tempo junto a cada disciplina fora do horario de aula para o estagio, mas o
aluno ndo consegue muitas vezes realizar seu estdgio como gostaria ou deveria devido a falta de
tempo. Nas questdes abertas do questiondrio realizado com os alunos, 11,5% colocou como fator
nimero um a valoriza¢do do magistério em termos de horas de estidgio em func¢io da diminuicao
de horas solicitadas a cada semestre. Muitas professoras trabalham em periodo integral e nao
dispdem de tempo hébil para realizar os estdgios. 5,6% colocou a mesma questdo em segundo
lugar de importancia, a mesma valorizacdo do trabalho em educagdo realizado. E 3,8% colocou a
mesma questdo em terceiro lugar. A despeito da ma interpretacdo que se fez da lei em relagdo a

obrigatoriedade de todos os professores terem um curso superior como condi¢do para a
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continuidade no magistério, muitos dos alunos créem na igualdade democrética a qual apresenta a
vertente da efici€ncia social e mobilidade social. Na eficiéncia social ocorre a estratificacdo onde
subir na hierarquia € para todos, muito embora o tratamento para cada grupo pode variar. A
crenca na mobilidade social estd ancorada na idéia da aquisicdo do bem privado — a educacdo. A
educagdo € um bem com valor de troca por emprego, prestigio, etc, conforme Macedo (2000, p.
2-5). Assim, os discentes vém até a Universidade buscando este bem de consumo chamado
educacdo.

Os alunos também apontam que niao houve empenho dos professores em resgatar teoria /
pratica em sala de aula em 65,4% dos 139 alunos participantes. Porém afirmam em 66,9% que os
professores retomam as vivéncias do estigio. Os professores de fundamentos raramente
perguntam sobre o estdgio em sala (60,4) mas um grupo grande (84,2%) diz haver espaco para
discussao sobre o estdgio em classe. Ou seja, o aluno ndo percebe empenho na unido no resgate
teoria e pratica mas afirma que os docentes retomam o assunto do estdgio em sala, o que vai na

contramdo da opinido dos sujeitos N e L.

Indicadores Compreensao Compreensiao Compreensao todo/
encontrados na | fragmentaria abrangente parte
analise sobre a
implantacao
2) Relacio teoria e O estdgio uniu teoriae | Teoria e prética
pratica em relaciao ao | pratica (X e O) ficaram desconectadas
estagio O estdgio deveria ser por paradigmas errados
integrado (Q) )
O objetivo deveria ser | Antes o estigio era
colocar a teoria em mera formalidade para
pratica (U e O) 0 governo, havia

Nao foram totalmente dicotomia entre teoria e
alcancados os objetivos | pratica (E)

mas foi favordvel a Devia haver vinculac¢do
juncdo teoria e pritica | do projeto “a formacdo
Q) no Brasil e no mundo

para mudar a dicotomia
entre teoria e prética.
Deve haver mais
pesquisa a partir do
estagio (H)

Na discussdo sobre os estdgios houve muita men¢do quanto aos aspectos tedrico-praticos.

Os sujeitos X, O e E, demonstraram percepcao da articulagdo entre teoria e pratica. Porém, Q, U,
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O, F e H, expressaram algum descontentamento em relagdo aos nexos entre teoria e pratica, entre
a concepgdo e a implantagcdo vivenciadas. Os alunos demonstraram ter percebido a tentativa de
unido entre teoria e pratica expressa no projeto de estdgio do curso de Pedagogia (75,5%).
Também notaram o empenho do corpo docente em unir teoria e prética (77%). Na percepcao de
52,5% dos alunos o novo formato da ficha cumulativa facilitou a visdo de teoria e prética. Ainda
61,7% achou que ao escreverem seus projetos de estdgio semestralmente, colaborou com sua
visdo para perceber teoria e pratica. Em outra questdo, ao contrario do que foi dito anteriormente,
os alunos acham que os professores ndo estimulam a unido entre teoria e pratica nas discussoes
em sala de aula (72,6%). Ficamos com os 77% anteriores ou com o grupo dos 72,6%? Ou ainda,
por que tal discrepancia? 68,4% nao enxerga relacdo entre a escrita do relatério mensal de
estdgios com a busca tedrica sobre a unido entre teoria e pratica. Professores e alunos nao
concordam totalmente com a questdo de que os nexos entre teoria e pratica estejam ocorrendo no
processo de implantagdo da proposta. No entanto, nem os préprios alunos estdo concordes entre
si, o que nos faz questionar se houve um problema de interpretacdo ou de opinido realmente.
Piconez esclarece que na reflexdo pratica-teoria-pratica se encontra a dimensdo essencial da
formacdo de professores, porém, infelizmente a defasagem teoria-pratica é constatacdo empirica.
Faz-se necesséria a leitura da prédtica com a construcao coletiva do referencial tedrico (Piconez,

1991, p. 21-26).

“Nenhuma teoria pode ser transposta imediatamente para a sala de aula; a mediacao
e a reflexdo do professor sdo a passagem necessdria para a interiorizacdo real da
teoria, a ponto de reorientar a sua pritica vislumbrando novos caminhos
alternativos” (Perez, 1999, p. 31)

Desta forma, é muito provdvel que a mediacdo necessdria nao esteja sendo realizada para
a interiorizacdo da teoria e estejamos engrossando as estatisticas que retratam a defasagem entre

teoria-prética, a despeito da proposta de estigios do curso.

Indicadores Compreensao Compreensao Compreensao todo/
encontrados na | fragmentaria abrangente parte

analise sobre a

implantacao

3) Consciéncia critica | Nos oferecemos mais Ha faltas dos docentes

ou acritica porque damos um norte | nas reunides por nao Faltam politicas de
demonstrada pelos ao aluno e tracamos os | haver incentivo valorizagdo do
interlocutores do caminhos (U) estrutural da instituicdo | professor (J)
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estagio

O estdgio mudou e
agora se relaciona com
TCC Q)

Estd havendo maior
controle sobre o que o
aluno estd fazendo (P)
O estagio devia ser
interdisciplinar (F)

Os professores
precisam se engajar
(H)

Os objetivos ndo estdo
sendo alcancados por
causa do
individualismo (L)

O coletivo esta
funcionando (T)

Os colegas docentes
ndo colaboram (H)

Ha falta de
comunicacio (X)

Falta direcionar mais o
aluno (K)

Os objetivos ndo estdo
sendo alcangados por
causa de pouca reunido
nao esta (H)

Faltou participagdo dos
docentes nas reunides
@)

Os objetivos ndo foram
alcancados porque os
paradigmas ndo foram
quebrados (X)

Sim. Os profs. Estao
envolvidos e os alunos
estdo respondendo
positivamente (P)

S6 os do diurno
compreenderam e estdo
coniventes com o
projeto (L)

Falta compreensao
acerca do projeto (U)
Os professores e alunos
foram compreendendo
0 projeto com o passar
do tempo (X)

O aluno falseia muito,
nao dd para saber se ele
compreendeu a

e compromisso dos
docentes (F, K)

Os objetivos ndo estdo
sendo alcangados por
causa da sobrecarga de
professores,
localizag@o do Centro e
pelo fator econdmico
(Vel)

H4 compreensio e
conivéncia do projeto
por parte dos
professores. S6 ndo hd
mais por falta de
condi¢des materiais (V,
K)

Os profs deviam mudar
a cabeca e aderir ao
projeto (E)

Recomendo que se
reflita mais
coletivamente (Q, K,
E)

Recomendo que se
reveja o curso
(perceber as diferencas
entre alunos do noturno
e diurno (F)

E histérico no UNASP
e no Brasil, um
trabalho isolado, ndo
coletivo (F)

O Centro deve
desenvolver uma
politica de incentivo
aos docentes na pratica
do estagio (J)

As grade sobrepostas
atrapalham o projeto
(K)

Estdgio € a parte
indissocidvel da
formacao de profs. (J)
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proposta (E)

Os professores nio
compreenderam o
projeto porque ndo
participam das nossas
reunides (L)

Houve compreensio e
conivéncia pelos
docentes. Eles
mudaram muito (P)

Conforme Piconez (1991), o estagio integra o saber e o fazer, o momento de reflexdo
sobre a permanéncia da reproducdo ou a transformacdo. Também € o fundamental instrumento
para enfrentar o mundo do trabalho e para a formacdo da consciéncia (p. 64-65). Nao € linear,
mas um processo histérico necessitando de consci€ncia existente entre estdgio e pratica global
(Arnoni, 2001, p. 31). Caso haja articulacdo entre o processo historico, préxis educativa e
consciéncia dos nexos entre estdgio e prética social global, seguida de mudanga da realidade, o
estdgio serd considerado critico. J4 um estdgio destituido de teoria é considerado pela autora
como acritico, pertencente ao pensamento comum. Sob esta perspectiva, nos propomos a verificar
qual a consciéncia que os sujeitos interlocutores apresentaram acerca do estagio.

Os sujeitos U e L apostam que o controle sobre os alunos € prova de que a proposta de
estdgio estd alcancando os objetivos a que se propde. Contrariamente, K pede justamente maior
controle sobre o aluno. O sujeito L ainda expressa sua consciéncia sobre a falta de compreensao
quanto aos alunos da noite. Por fim, E acredita que o aluno falseia e ndo é possivel saber se ele
compreende a proposta ou ndo. Cabe-nos perguntar o que € controle na crenga dos professores e
porque € tao importante que o aluno seja controlado? Cremos que parte do que os professores
chamam de controle, sao as atividades a serem realizadas pelos alunos. Estes deveriam escrever o
projeto no inicio do semestre, realizar as atividades e construir um relatério ao final do mesmo
periodo. Quanto a escrita do projeto 69,6% dos discentes concorda que houve crescimento
académico com a escrita do projeto. 79,9% Enxerga a atividade de supervisdo de estigios e
62,4% acredita que a supervisdo os ajuda a refletir sobre a pratica pedagdgica. Quanto a escrita
do relatorio, 74,1% percebe crescimento académico com a escrita do relatério. Ou seja, U, L, K
se preocupam com o controle e os alunos acham que estes instrumentos burocréticos, muitas
vezes com formato ja delineado os ajudam a crescer academicamente. Enguita também se

pergunta como uma escola modelada serviu para socializar uma populagdo chamada a
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desenvolver distintas formas de atividade de trabalho? E encontra a resposta na ética protestante
com a inculcacdo de valores. Afirma que a escola submete seus alunos a rotinas distantes do
trabalho concreto e estes, entdo, ndo questionam sobre a banalidade ou ndo de seus conteddos
aprendidos. Sem contar a distdncia que tém da vida social (Enguita, 1989, p. 220-221). A
distancia da vida social, a inculcagdo de valores, as rotinas e distancia do trabalho concreto sao
seguidamente citadas por autores que constatam a realidade vigente nos interiores das instituicoes
escolares. Desta forma, o pensamento destes docentes parece perpetuar o modelo destituido de
consciéncia critica. O sujeito E compreende que o aluno falseia o estdgio. Mas o que é falsear?
Por que alguém falsearia? E o docente, ndo falseia? O sistema nido falseia por vezes? Talvez a
idéia surja na medida em que o estdgio seja considerado como um fim em si mesmo, algo linear.
No entanto, ele € produto de um processo histdrico que acaba gerando condi¢des na formagdo de
professores. Deveria se articular com a praxis educativa e a consciéncia da relagdo de estagio e a
pratica global conforme Arnoni (2001, p.31). No entanto, se o comportamento de docentes e
discentes for observado diretamente apenas, a esséncia do fendmeno permanecerd intocavel sem
passar pelo crivo tedrico tornando a atividade de estdgio acritica.

O sujeito Q acha que o estdgio mudou e conseguiu conectar-se com o TCC. Conforme T e
P, o coletivo estd funcionando no estdgio. Por fim, P acha que professores e alunos estdao
engajados e a proposta estd funcionando. Ao contrario de Q, os alunos ndo conseguem perceber
os nexos entre 0 TCC e o estagio (72,6%). Os discentes ainda discordam em 77,8% que os
professores estejam trabalhando coletiva ou interdisciplinarmente. Inclusive nas questdes abertas
20,7% ressalta a falta de coeréncia e comunicagdo entre os professores como principal entrave
para a implementa¢do do projeto e 10,3% ainda destaca a falta de colaboracdo e compromisso
dos docentes. Este ultimo motivo se repete em 11,1% como o segundo motivo de entrave, 11,5%
aparece em terceiro lugar em termos de falta de coeréncia e comunicagdo e 7,7% na falta de
colaboracdo e compromisso e se repete em quarto lugar a falta de coeréncia e comunicacdo
(12,5%). Os alunos ainda recomendam em 8,8% que os professores tenham maior interesse
quanto aos estégios.29
Vasquez ressalta que a consciéncia tem grande papel e referenda a atividade propriamente

humana. Os niveis de prixis dependem da consciéncia do sujeito que as pratica. Para o autor, a

* Lembramos ao leitor que muitos alunos néo responderam o questiondrio nas questdes abertas. Demonstraram-se
alheios, alegaram estarem cansados e sem vontade para fazé-lo.
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esséncia do fato ndo ocorre de forma direta por aparéncia e a pratica cotidiana ndo mostra a
esséncia de modo transparente mas a oculta (Vasquez, 1977, p. 241). Para a praxis espontanea
alcancar a préxis critica, precisa destruir a atitude propria a consciéncia comum e superé-la pela
préxis critica. (Idem, p. 9) Acreditamos que a expressio da consciéncia de docentes e discentes se
torna contraditéria justamente em funcdo de uma consciéncia pautada pela questdo tedrica e
portanto critica. Ou seja, a consciéncia acritica leva a uma pratica com auséncia de critica e
portanto atua como elemento limitador a idealizagdo do projeto de estdgio que pretendia ser
transformador da realidade local vigente.

Os sujeitos F, H, L, X, E, Q e K até expressam a falta de comunicagdo entre os colegas
mas expressam isto numa visdo fragmentaria, destituida de contexto e significacdo histérica e
esquecendo as condi¢des que muitas vezes geram este tipo de atitude. Durante as respostas
subseqiientes F, K, V, L. e Q acabam por expressar maior compreensdo em relaciao as condi¢des
institucionais como fatores de limitacdo ao envolvimento dos pares e por fim J, F e K
demonstram perceber as relagdes entre a parte (estdgio) e todo (processo de formagdo).
Obviamente, muito embora cada qual tenha seu ambito de acdo, mas funcionam num todo
articulado. Embora o avanco da consciéncia dos docentes, a possibilidade de ruptura com a
consciéncia comum estd na consciéncia de que o homem produz a realidade e pode revoluciona-

la em humano-social (Arnoni, 2001, p. 37).

Indicadores Compreensao Compreensao Compreensao todo/
encontrados na | fragmentaria abrangente parte

analise sobre a

implantacio

4) Como os sujeitos O estagio qualifica o Aproximar o aluno da

enxergam a Pratica aluno (R) realidade escolar (E)

Pedagoégica O estdgio deveria

prover maior contato
do aluno com a prética
ReX)

A parte pratica
melhorou (R e T)

A Orientacio
Educacional deveria
ser mais real (O)
Falta uma escola de
aplicacdo (L)

Falta de retorno da
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prética do estagidrio
pelo supervisor de
estagio (T)

Faltam escolas na
regido para a pratica da
gestdo escolar (U)

O setor de estagio
devia dar mais abertura
para a prética das
alunas (O)

No papel, tudo ok, mas
na pratica ndo (H e F)
O aluno esté se
aproximando da pratica
(TeV)

O estdgio dé visdo
maior da pratica (H)
Estamos conseguindo
retomar a pratica em
sala de aula (U)

As concepgdes sobre o estdgio, sua constitui¢do, deveriam estar permeadas pela categoria
trabalho em funcao de seu contetdo praxioldgico. Alids, tal categoria faz parte da luta promovida
pelo coletivo de docentes que anseia pela qualidade na educacao brasileira, compreendendo que a
qualidade no ensino pode contribuir para a consciéncia social e politica. Hipdlito (1991) nos
ajuda a compreender que ha duas visdes diferentes sobre a categoria trabalho: uma € a de que “a
escola € local de trabalho com caracteristicas muito proprias nas quais as relacdes capitalistas nao
conseguem penetrar” (p. 5) e a outra identifica também as diferencas mas acredita que a logica

capitalista que permeia a fabrica ou a escola é mesma.

“O processo de trabalho escolar recebe a penetracdo da 16gica capitalista e o modelo
de organizacdo vigente tende, mesmo que com novas conformagdes, a ser
generalizdvel e dominante em nossa sociedade.” (Hipdlito, 1991, p. 10).

Compreendemos que o estidgio, como qualquer agdo educativa, deva ser mais um
elemento de emancipa¢do na educagcdo. Como tal, necessita de consciéncia politico-social, cuja
perspectiva praxioldgica ndo permita a cisdo entre teoria e pratica, a fim de que as transformacoes
necessarias possam ocorrer de forma intencional e coletiva. Nao conseguimos compreender a

divisdo estabelecida nos documentos oficiais nos quais sdo determinadas 400 horas para prética e
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400 horas para estagios. Mais uma vez endossamos o que ja dissemos anteriormente. A prética
nao pode estar distante da realidade escolar. Nao pode ser uma pratica de gabinete onde através
da simulagdo nas salas de aula da graduacdo, ou realizada com visitas esporddicas a institui¢des
de Ensino Bésico. Acreditamos na prética concreta, inserida em seu contexto e de 14 retirados os

elementos necessdrios para serem submetidos a anélise tedrica. Para Kulcsar

“Na relacdo escola-trabalho, pode-se perceber a importdncia do Estdgio
Supervisionado como elemento capaz de desencadear a relacdo entre pdlos de uma
mesma realidade e preparar mais convenientemente o aluno estagidrio para o mundo
do trabalho, desde que a escola e trabalho facam parte de uma mesma realidade
social e historicamente determinada.” (Kulkcsar, 1991, p. 64)

O projeto de estdgio no UNASP inicialmente, quando da sua construcdo, intentava ao
mesmo tempo observar as exigéncias legais em fun¢do da avaliagdo por parte do MEC, mas
também procurou no corpo tedrico a defini¢do e compreensao do significado e funcio do estigio.
No entanto, as contradi¢des entre idealizagdo e operacionalizacdo rumaram para direcdes
diferentes da finalidade almejada — a de transformacdo da realidade. Havia consciéncia
superficial por parte da coordenacdo do estigio e pelo aspecto tempo ndo houve um trabalho de
fato coletivo. Assim, a categoria estdgio aclara os rumos que foram tomados em relagdo ao

estdgio, com uma pratica acritica tornando limitado o processo de implantacdo da proposta.

Categoria Condicoes / organizacio de trabalho pedagégico dos estigios no curso de

Pedagogia no UNASP

Somente para efeito diddtico podemos separar as condi¢des que interferiram no estigio do
curso de Pedagogia do UNASP, das categorias anteriormente citadas. As condi¢des por trds do
projeto de estdgios despontaram vdrias vezes nas categorias anteriores, porém nao puderam ser
exploradas totalmente em funcdo do foco em questdo. Portanto, achamos por bem resgatar
novamente este conceito, por compreender seu destaque durante o trabalho.

Iniciamos esta parte do estudo olhando para o préprio projeto de estdgios. O projeto se
propde a trabalhar sobre a perspectiva interdisciplinar e coletiva, analisar as concepg¢des de teoria

e pratica dos documentos oficiais (p. ), pretendendo
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“oferecer mudancas no projeto de estigio apds estudos conjuntos entre
professores responsdveis pelos estdgios, professores e administracdo da Escola
Bésica, discussdes sobre a realidade e o cotidiano da Institui¢do, acreditamos, sdo
0s primeiros passos para uma construcido participativa e envolvente, visando
proporcionar uma formagdo mais adequada ao futuro professor bem como um
ensino mais receptivo a mudancgas e reestruturacdo na Escola Bésica, compondo
um processo de transformacio social esperada como finalidade parcial do UNASP.
(Vasquez, 1977 In: Projeto de Estagio, p. 4).

Para que isto se tornasse operacional e possivel, necessitamos checar em primeiro lugar se estes
pressupostos e objetivos eram concordes com os do curso de Pedagogia e com a prdpria

instituicdo. O PPP expressa sua compreensdo de curriculo da seguinte maneira:

“registramos aqui nosso propdsito de ultrapassar a fragmentagdo curricular e
sectarizagcdo de conteidos expressa na configuracdo curricular da proposta anterior
do curso, adotando uma concepgdo interdisciplinar e integradora do curriculo de
Pedagogia, o que podera ser confirmado nesse novo projeto.

Diante de tais desafios e estimulados pelo compromisso e pela crenca na mudanga
com qualidade que possa atender aos anseios da comunidade que nos procura,
efetuamos a presente reestruturagdo curricular.” (Projeto Politico Pedagdgico,
1999, p. 16)

No aspecto curricular, o PPP também pretende que o curriculo supere a fragmentagdo e
sectarizacdo de conteudos através da interdisciplinaridade e integracdo. Isto pressupde um
trabalho coletivo também expresso pelo PE (projeto de estdgio do curso). No entanto, alunos ndao
conseguem perceber entrosamento (77,8%) entre os docentes e hd queixa por parte dos discentes
quanto a coeréncia e comunicagao entre os interlocutores como sendo o primeiro item da lista de
impedimentos no processo do estagio (20,7%). Os proprios docentes apontam para a falta de
interdisciplinaridade e individualismo no processo do projeto (F e L), a falta de comunicacio (X),
pouca reunido (H), recomendam que haja reflexdo coletiva (Q, K e E). E entdo, por que haveria
esta cisdo entre o pensar e o fazer, a concepgao e a efetivacdo da proposta na prética? Para que
haja um trabalho coletivo, sdo necessdrios alguns elementos, sem 0s quais o projeto coletivo e
interdisciplinar fica inviabilizado. O plano de carreira proposto pela instituicdo pode ter a
conivéncia daqueles que atuam no Centro, porém, academicamente falando podem trazer alguns

prejuizos:

“O plano de carreira consiste em programas inter-relacionados e interdependentes,
com aplicagcdes simultidneas, que atribuem conceitos em pontos as caracteristicas
individuais, profissionais e de desempenho. Por isto mesmo, é um instrumento
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muito sensivel na institui¢do e estreitamente ligado a Estrutura Organizacional e
fortemente arraigado a Cultura do UNASP.”

Os Recursos Humanos do Centro tem a sua estrutura administrativa baseada neste
Plano de Carreira subdividida em 3 (trés) sub-planos:

Sub Plano de Carreira Docente (PCD) Docentes:

Abrange todos docentes que ndo sdo de dedicagdo exclusiva, sejam eles de
tempo integral ou parcial.

Sub Plano de Carreira dos Auxiliares de Ensino e Técnicos
Administrativos (PCATA):

Abrange todos os outros empregados que ndo docentes, dos setores
administrativos ou académicos.

Sub Plano de Carreira de Missionarios da Igreja Adventista do Sétimo
Dia (PCM):

Abrange todos os empregados, docentes ou ndo, que por vocagdo ou opcao
se dedicam como missionarios, € sdo reconhecidos como tal, através de
credenciamento da Igreja Adventista do Sétimo Dia, independentemente do
cargo, funcgdo, titulacdo ou experiéncia que desempenham.” (PDI, 2003-
2007, p. 26)

2001 2002 2003

Total % Total % Total %
Regime de 4 16,66 5 18,52 6 22,22
trabalho (PDC)
Regime de 20 83,34 22 81,48 21 77,78
trabalho (PCM)
Total de 24 100 27 100 27 100
Professores

Os professores que se dedicam como missiondrios perfazem um total expressivo. Este

regime de trabalho considera 40 horas semanais sendo uma aula equivalente a 1 hora / semana.

Destas quarenta horas de dedicacdo exclusiva, o professor assume 22 horas semanais em sala de

aula (PDI, 2003-2007, p. 28). As restantes ficam para pesquisa, atendimento de alunos, etc. Fica

facil perceber a questdo tempo como pano de fundo para a constru¢ido do trabalho coletivo e

interdisciplinar. Como o professor tem varias turmas, sdo varios didrios, varias provas e trabalhos

a serem corrigidos e a questdo académica acaba de alguma forma prejudicada. Marx adverte que

muitas vezes a forma final extingue o processo. Os produtos sd@o o resultado e condi¢des do

processo de trabalho (Marx, 1983, p. 153). As préiticas de formagdo devem ser pensadas a partir

da “atividade humana, divisdo e organizacdo do trabalho, geréncia da for¢a de trabalho,
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condi¢des de trabalho, processo de regulacdo de conflitos inerentes a estrutura social de
producdo”. (Fidalgo, 1996, p. 13)

Ainda gostariamos de relembrar que o projeto de estidgios propde um trabalho com
comeg¢o meio e fim no sentido vertical (durante o curso), e outro horizontal que ocorre durante o
semestre. No plano horizontal é construindo um cronograma de atividades que se entrelacem
(pelo menos no papel), composto pelo setor de estidgios a partir das propostas dos professores de
disciplinas que contenham estdgios. A partir do cronograma o aluno escreve o projeto de estagio,
executa as atividades durante o periodo e ao final compde um relatério com os resultados e a
andlise sobre estes resultados. Juntamente com este udltimo, preenche e entrega a ficha

cumulativa. J4 no sentido vertical, apresentamos uma simula da operacionaliza¢do do projeto:

. Elei¢do da escola de preferéncia para realizacao do estdgio, caracterizando-a;
. Percepcao da realidade da escola eleita;
. Selecdo da problemadtica para composi¢do do TCC, levantamento bibliografico, leituras,

coleta de dados, organizacdo dos dados e escrita concomitante com as atividades
semestrais;

. Realizacdo das acdes pedagogicas pedidas conforme cronograma (observacoes, regéncias)
a cada semestre;

. Retorno em sala de aula sobre as atividades realizadas para discussao;

. Aulas em campo das disciplinas metodoldgicas com os alunos da graduacdo para verem as
reagOes das criancas frente as acdes pedagdgicas (quando necessario);
Na proposta de estdgio e pesquisa, o documento demonstra a preocupacdo de unir a

pratica pedagdgica, a docéncia com a pesquisa.

“Entendemos que a sua formacgdo tedrico-metodolégica no campo educacional o
habilitard para atuar na educacdo infantil, na organizacdo e gestdo de sistemas
escolares e ndo-escolares e na producdo e difusdo do conhecimento cientifico.

Na montagem do curriculo, horizontal e verticalmente, procuramos atender aos
objetivos citados, estruturando as disciplinas de modo a contemplar uma formagao
integrada.

No 1°e 2° semestres, além das disciplinas bésicas, incluimos Leitura e Produgado de
Textos e Estagios de Observacdo do cotidiano das escolas, a fim de que o aluno
inicie a articulag@o teoria e préatica.

Nos 3° e 4° semestres, o aluno passa a participar da a¢do educativa na prética, ainda
observando e cooperando, mas, também, fazendo levantamento de dados,
exercitando o uso de técnicas e instrumentos de investigacao.

178



Nos 5° e 6° semestres, o aluno observa, participa e passa a elaborar trabalhos
tedricos sobre a pratica, em nivel de relatérios, de trabalhos individuais e de grupo,
preparando-se para uma producdo mais rigorosa metodologicamente, no dltimo ano
do curso.

Nos 7° e 8° semestres, o aluno assume uma reflexdo com maior autonomia,
elaborando o TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso), que € um tema de seu
interesse e cujos subsidios tedricos sdo conhecidos e postos em debate por ele.
Desde o 6° semestre, o aluno tem orientagdo especifica para o TCC e pode
freqiientar Semindrios de Pesquisa, ampliando o questionamento do problema.”
(Projeto Politico Pedagégico, 1999, p. 23)

O PPP ainda apresenta as seguintes areas de formacao:

AREAS:

I. Formacao do Educador (Docéncia)

O objetivo é formar um profissional com fundamentacdo tedrica, diddtica e
metodoldgica, com capacidade de organizacdo e dinamizacdo curricular, que
compreende as possibilidades e limites da educacdo como prética social,
institucional e como processo construtivo pessoal — a partir do estudo das mudltiplas
relagdes e inter-relagdes = sdcio-histéricas, religiosas, politicas, econdOmicas,
administrativas, bio-psicosociais, culturais e pedagdgicas e que esteja
compromissado com os ideais da educagao.

I1. Formacao do Gestor Educacional

Este profissional deve:

1. Ter visdo da organizacdo do trabalho pedagdgico, capacidade de liderancga, de
planejamento, de compreensdo e de aplicagdo de politicas e gestdo e coordenacio
educacional, bem como de representar a instituicio na comunidade e organismos
legais;

2. Ser integrador das diferentes dimensdes educacionais (professor/
aluno/administracdo) e facilitador da integracdio das diferentes dreas do
conhecimento nos sentidos horizontal e vertical (transversal);

II1. Formacao Basica do Pesquisador

Este profissional deve:

1. Ser capaz de realizar atividades e pesquisa no desenrolar da acdo educativa que
envolve valores com implicagdes no desenvolvimento humano, direcionado para
solugdo de problemas vitais do individuo, entendido nas suas circunstincias s6cio-
culturais.

EIXOS:

I. Fundamentos da Educacio
Visa prover ao aluno a base tedrico-critica para sua agdo-reflexdo na prética
educacional.

Il.Metodologia e Pratica do Ensino
Visa prover a base técnico-operativa de cardter didatico-metodoldgico para
capacitar ao aluno em sua organizacdo e dinamizacdo curricular e atuacfo
profissional.
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III. Gestao Educacional
Visa prover ao aluno a capacitacdo tedrico-operativa de lideranca, de gestdo e
facilitacdo de ac¢des de educacdo e trabalho, de organizacio de trabalho pedagdgico.

IV.Formacio do Pesquisador
Visa prover ao aluno a capacitag@o de resolver problemas e pesquisas na sua drea de
atuacdo, producao e difusdo do conhecimento cientifico, etc.

V. Formacio Etico-Politica
Visa prover ao aluno compromisso com uma €ética de atuacdo profissional e com a
organizacdo democrdtica da vida em sociedade. (Projeto Politico Pedagdgico, 2002,
p- 16-18)

Pode-se perceber que existem nexos entre a operacionalizacdo sugerida no PE e as
diretrizes formadoras expressas no PPP no sentido de promover a questdo da pesquisa, no
entanto, o PE que se propunha a utilizar o trabalho como norteador do processo na parte tedrica,
parece se distanciar de seu ideal na operacionalizacdo da proposta. PPP e PE acabam por se
preocupar mais com uma formacdo técnica cuja pritica se arvora numa consciéncia acritica,
separada da teoria proposta. Ao serem interrogados por que os objetivos do projeto ndo estavam
sendo alcancados, R disse que a escola e os alunos ndo aceitam o projeto, L ressalta a falta de
uma escola de Aplicacdo, T acha que falta retorno da prética ao estagidrio por parte da supervisao
de estagios, U lembra que faltam escolas na regido para a prética de gestao escolar, H pensa que
os docentes ndo colaboram, X aposta na falta de comunicagdo entre os interlocutores do estdgio,
K pensa que direcionar mais o aluno seria a solucdo e O afirma que o setor de estdgio devia dar
mais abertura para a pratica das alunas. Numa visdo mais abrangente, N e L afirmam que os
alunos ndo tém tempo e condicdes de realizar as atividades de estdgio e o tempo em sala de aula
ndo permite ficar retomando a pratica vivenciada no estigio. F explica que o problema estd na
falta de reunides, as quais deixam de acontecer por falta de incentivo estrutural da instituicdo.
Concorde com F, K aborda a falta de apoio administrativo-financeiro, mas também salienta a
falta de compromisso dos docentes e discentes. Por fim, E aborda a questdo da distancia entre
Centro e escolas-campo de estdgio. Para os alunos residentes isto dificulta a ida as escolas.

Os discentes, ao serem questionados sobre os entraves que atrapalharam na
operacionalizacdo do projeto (questdes abertas), ressaltaram em ordem de importancia os

seguintes aspectos:

180



Primeiro lugar:

20,7% Falta de coeréncia e comunicagdo dos docentes entre si e dos docentes e setor de estagio;
11,5% Falta clareza sobre as atividades do estagio;

10,3% Falta de colaboragao e compromisso por parte dos professores;

11,5% Falta valorizar mais a prética profissional daquelas que ja sdo professoras.

Segundo lugar:
11,1% Falta clareza nas explicagdes sobre o cronograma apresentado a cada semestre;
11,1% Falta colaboracao e compromisso por parte dos professores;

5,6% E necessario valorizar mais a pratica profissional daquelas que j4 sdo professoras.

Terceiro lugar:
11,5% Falta coeréncia e comunicacao entre os professores e destes com o setor de estagio;
11,5% Faltam explicagdes esclarecedoras sobre o cronograma de estdgios de cada semestre;

7,7% Falta colaboracdo e compromisso por parte dos docentes.

Quarto lugar:
12,5% Falta coeréncia e comunicacao entre os professores e destes com o setor de estagio;
12,5% Faltam explicagdes claras sobre o cronograma de estdgios de cada semestre;

3,8% E necessario valorizar mais a pratica profissional daquelas que ja sdao professoras.

Quinto lugar:

Nao houve nenhuma resposta.

O suyjeito X compactua com a idéia dos alunos de que a comunicacdo entre os
interlocutores foi bastante falha e K também concorda com os alunos quanto ao compromisso de
docentes e discentes. Chama-nos a atenc¢@o respostas tdo diferentes por parte dos professores, as
quais caminham em vdrias dire¢des. Outro aspecto que nos chama a atencdo é a igualdade das
respostas dos alunos. Embora colocadas em graus de importincia diferentes, mas apresentam o
mesmo teor. Talvez, as respostas de professores e alunos nos indiquem que se 0s pontos

ressaltados fossem atendidos, entdo os objetivos do projeto de estdgio estariam sendo alcancados.
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Nao se percebe na fala dos sujeitos qualquer questionamento quanto aos pressupostos do projeto,
sua validade, sua coeréncia, sua propriedade, nem sua relevincia para uma formacgdo de
qualidade, nem a forma como foi gerido (pelo setor de estigio). “E impossivel compreender o
sentido da coisa se 0 homem cria um sentido correspondente para si mesmo”. Os sentidos pelos
quais o homem descobre a realidade e o sentido da coisa, s@o produto histérico-social. (Kosik,
1995, p. 29). Neste momento cabe perguntar quais condi¢des geram uma percepgdo fragmentaria
acerca do papel do estdagio no processo de formacao de professores?

Vasquez nos lembra que o trabalho produz objetos que estdo alienados do homem e
relagdes de producdo hostis onde um estd contra o outro no processo produtivo. A producdo
material se iguala a produgdo social. O autor ressalta que o homem, mesmo alienado continua
consciente mas ndo no sentido humano, criador (Vasquez, 1977, p. 136-138). Como visto
anteriormente, todo trabalho dentro da perspectiva capitalista aliena o homem em funcdo da
divisdo do trabalho que fragmenta a producio (Codo, 1999, p. 46). Embora Codo advogue que o
professor ainda tem o privilégio de executar seu trabalho com comec¢o meio e fim na sala de aula
pois participa do planejamento e execucdo do trabalho pedagdgico (argumento com o qual
concordamos), a divisdo do trabalho promovida no interior dos cursos de formacdo de
professores (modelo disciplinar) ndo permite o contato de docente com docente, em fungdo das
muitas tarefas, diminuindo sobremaneira os encontros e o trabalho coletivo e a partilha de idéias
para uma construcio social. No curso de pedagogia do UNASP, como dito anteriormente, o
regime de trabalho com uma carga elevada de horas semanais tanto limita o trabalho coletivo

quanto retarda o processo da pesquisa e do crescimento qualitativo dos docentes.

“A politica de qualificacdo docente estd direcionada para a capacita¢do e producio
do conhecimento do corpo docente. Propde-se a ser instrumento de estimulo que
permita aos docentes buscar titulos/atualizacdo que seja também de interesse do
UNASP, bem como participar de semindrios, congressos e outros. Os docentes
graduados sdo indicados para fazerem pds-graduagdo, Latu-Sensu e Mestrado. Os
docentes mestres para o doutorado.” (PDI, 2003-2007, p. 23)

“E estimulada a formacdo de nicleos de estudos e pesquisa, dos quais participam
ativamente professores e alunos realizando projetos cientificos que se desenvolvem
nos campus académicos ou se estendem para a comunidade.

E motivada a produgio cientifica de alunos e professores, através das publicacdes
especializadas internas e externas, ou das comunicacdes oficiais em congressos,
encontros e semindrios especializados, aos quais sdo incentivados a participar.

Faz parte da politica de divulgacdo cientifica o apoio dos 6rgdos superiores da
Instituicdo a eventos internos que integram alunos e professores dos dois campi,
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como € o caso das ‘Jornadas Cientificas’, que se ocupam de projetos nas mais
diferentes 4reas, com apresentacio dos resultados em sessdes plendrias, no decorrer
de uma semana de reunides.” (Projeto Politico Pedagdgico, 1999, p. 51)

As metas do Centro sdo assim expressas:

e “Elevar, numa progressdo de 5% a cada dois anos, o nimero de professores
titulados, Mestres e/ou Doutores do quadro docente;

e Atender a pelo menos 30% das solicitagdes feitas pelos docentes, de ajuda
de custos para a realizacdo de cursos de pds-graduacio “Stricto-Sensu”;

e Prosseguir na promogdo de cursos de especializagdo, facilitando a
freqiiéncia dos professores aos mesmos;

e Identificar, anualmente, as necessidades de aperfeicoamento do corpo
docente e oferecer-lhe, na prépria Instituicdo, cursos que respondam a tais
necessidades;

e Valorizar e apoiar as iniciativas de participacdo em eventos e cursos que
promovam o crescimento intelectual, cultural e técnico do profissional
docente;

e Promover, através de processos modernos da area de recursos humanos, a
avaliacdo pessoal dos quadros, a fim de determinar as dreas necessitadas de
melhoramentos;

o Estabelecer um sistema de atividades, no calenddrio escolar, de sorte que
periodicamente, ocorram encontros, palestras, semindrios e sessdes de
estudo com os professores, oferecendo-lhes oportunidades para uma acgdo
continuada de atualizagdo e reciclagem.” (Ibidem, p. 63)

Muito embora haja uma politica para a pesquisa no UNASP, o fator tempo, que tem sua
origem no fator financeiro, pode inviabilizar a iniciativa. Conforme Codo (1999, p. 95), o saldrio,
a falta de reconhecimento e as condi¢des objetivas de trabalho sdo fatores primordiais para a
realizacdo pessoal e profissional.

Marx afirma que quanto a relagdo do trabalhador com a producao € alienada, torna-se
sofrida, exaustiva, depressiva. O trabalho acaba sendo algo imposto, forcado. A atividade do
trabalhador ndo € sua, é de outrem, nao € espontanea (Marx In: Fernandes 1989, p. 93). Nao
podemos nos esquecer da forma como foi proposto o projeto de estdgios — pelo setor apenas. Este
foi outro ponto de alienac@o pois os interlocutores ndo participaram efetivamente da construcao
do projeto, ficando alienados dele. Assim, acabou se tornando uma atividade cansativa e nao
aceita pelas escolas-campo e pelos alunos (no dizer de R).

As condi¢des de trabalho no curso de Pedagogia do UNASP bem como sua organizacio
estdo vinculadas a questdo econdmica. Conforme Fernandes (1989, p. 152) “a economia politica
oculta a alienagdo na esséncia do trabalho por ndo considerar a relacdo imediata entre o

trabalhador (o trabalho) e a producdo”. Nao fica dificil perceber que por mais que o projeto
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apresentasse total coeréncia interna, os nexos necessarios com o PPP do curso, as condicoes de
trabalho no curso de Pedagogia do Centro obedecem a uma ldgica do capital, fazendo das
iniciativas de inovacdo moldarem-se a estrutura vigente. No dizer de Sacristan, as reformas
educativas tém por trds de si politicas que impedem a concretizacdo das boas intengdes
(Sacristan, 1997). Isto posto, compreendemos que acima das categorias anteriores, esta ultima
acabou por se tornar o fator limitador relevante servindo como pano de fundo para a
implementacdo do projeto de estigios.

Para maior visualizacao do leitor, apresentamos abaixo um quadro que resgata os limites e

possibilidades aventados durante o trabalho, na tentativa de sintetizdlos:

QUADRO 17 - SINTESE DAS POSSIBILIDADES E LIMITES
APRESENTADOS DURANTE O TRABALHO

LIMITES p.79. —“(...) fica nitida a preocupacdo de formar um profissional capaz e com
as devidas competéncias, 0 que nos remete a questionamentos sobre a visdao
de criticidade a respeito dos problemas sécio-culturais que o curso contempla,
o que ¢ solida fundamentacio tedrica”.

p.110. — nota 14. “A principio achamos que as aulas presenciais e ndo
presenciais poderiam solucionar a dicotomia entre teoria e pratica. Aos
poucos, percebemos a faldcia desta proposta, até porque a disciplina Pratica
de Ensino tornou o setor de estagios um departamento isolado da sala de aula
de graduacdo, bem como um espago burocratizado, a revelia daquilo que
gostariamos que fosse e a despeito de continuarmos lutando para transforméa-
lo em possibilitador de unidade entre teoria e prética (...)".

p-113. - “Percebe-se uma tendéncia no sentido de considerar teoria e pratica
como sendo dissociativa. A prética aparece na disciplina de Educacdo e
Jovens e Adultos, no entanto, somente na metodologia. As demais disciplinas
incumbidas de estdgios, sequer demonstram sua tarefa de realizacdo de
estagios”.

p.115. - “Pode-se perceber os limites que se afiguram, pois a teoria
pesquisada pareceu nio ter modificado o discurso destes alunos. E seriam eles
os protagonistas a efetuar a pratica pedagdgica conforme o projeto proposto
pelo setor de estigios”.

p-118. — “Docentes e discentes ndo demonstram notar a relacdo entre estiagio
e politica adotada pela Instituicdo, ou mesmo o0s nexos entre estigio,
formacdo de professores e legislacdo que norteiam o trabalho as Instituicdes
de Ensino, regidas por politicas publicas”.
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p-121. — “(...) um dos limitadores mais apontados é o ‘desinteresse’ por parte
do corpo docente ou sua falta de tempo e condi¢des de envolvimento”.

p-121. — “(...) os professores que estiveram macicamente nas reunides e sua
dtica qu agi ui ivel”.
ratica quanto ao estdgio permaneceu inalteravel

p-129. — “(...) promovidas pela prépria coordenadoria de estdgios, pois seria
esta ultima um elemento norteador do trabalho pedagdgico por ter uma
melhor visdo do todo (...) pode-se notar as possiveis influéncias desta forma
de pensamento no processo de implantacio do projeto”.

p.130. — “(...) a forma excessiva como os alunos foram conduzidos (...). O
projeto dos alunos e o relatério semestral, também eram muito direcionados,
até porque os alunos exerciam pressdo para que o coordenador fizesse
praticamente por eles o trabalho. Os planos de se escolher a unidade escolar
pelo aluno para que nela realizasse sua pratica pedagdgica durante os quatro
anos do curso, redundou em um estdgio superficial e ndo supervisionado em
funcdo da abertura de possibilidades de escolas que surgiram devido a
localizag@o da instituicdo™.

p-133. — “(...) poucos professores enxergam o alcance dos objetivos com
visdo abrangente. As falas ficaram muito mais na visao fragmentaria”.

p. 133.— “(...) sobrecarga de trabalho, entre tantas outras”.

p. p-135. — “ Os professores dificilmente entram em contato com as escolas
ou percebem-lhes a compreensdo relativa aos estigios (...)”.

p.151. - “(...) As politicas de formacdo cuja concepg¢ao de realidade se ancora
num idedrio neoliberal, distanciam teoria e prética prejudicando a visdo de
totalidade, idealizacdo e consciéncia reflexiva sobre a realidade educacional,
limitando iniciativas no interior das instituicdes, com vistas a perpetuar a
reproducao da realidade que estd posta”.

p.152. — “Falta reflexa@o individual e coletiva por parte dos docentes”.

p-153. — “(...) A despeito do fator tempo para a construcdo e implanta¢do do
projeto, docentes e discentes s6 puderam opinar sobre ele apds o material
pronto. Desta forma, ja na sua esséncia, encontamos a contradicdo entre a
idealizacdo e a acdo. Ou seja, encontramos aqui uma contradi¢do, qual seja, a
de querer tomar o projeto de estagios uma construgdo coletiva sem construi-lo
de forma conjunta. Nao houve um refletir coletivo sobre a formagdo de
professores, sobre teoria e prética, sobre a questdo do estdgio em si”.

p.165. — “Pode-se perceber, portanto, que no projeto de estidgios ndo foi
produzida uma teoria da praxis e também ndo se tornou atividade social,
transformadora em funcdo de sua proposta de operacionaliza¢do. No entanto,
ainda maior contradi¢@o existe entre a concep¢do teoria / pritica expressa no
projeto de estagio e o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia,
(...) expressa uma formacgdo de cunho ativista, reproduzindo o modelo oficial
das competéncias, a despeito de o discurso parecer abrangente e totalizante
em relacdo a visdo de homem e de mundo”.
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p.165. — “(...) Teoria e prética sdo diferentes, mas nao opostos. Partindo desse
pressuposto, as limitacdes para a implantacdo de algo que na sua concepcio
apresenta desajustes de foco e de base, ndo provéem condicoes minimas para
sua objetivacdo, como € o caso do projeto de estdgio (...)".

p-165. — “(...) outra limitacdo € a falta de um projeto de pesquisa e estudo
coletivo como espaco para reflexdo sobre a realidade da formagao em nivel
nacional e da formagao do UNASP como um todo, para novas tomadas e acio
visando romper com a reprodu¢do do modelo educacional pautado por
politicas de cunho neoliberal”.

p.172. — “(...) o pensamento destes docentes parece perpetuar o modelo
destituido de consciéncia criftica”.

p.173. — “(...) a consciéncia acritica leva a uma prixis com auséncia de
critica e, portanto atua como elemento limitador & idealizagdo do projeto de
estagio que pretendia ser transformador da realidade local vigente”.

p-175. — “O projeto de estdgio do UNASP inicialmente, quando da sua
construgdo, intentava ao mesmo tempo observar s exigé€ncias legais em
fungdo da avaliagdo por parte do MEC, mas também procurou no corpo
tedrico a definicdo e compreensdo do significado e funcdo do estdgio. No
entanto, as contradicoes entre idealizacdo e operacionalizacdo rumaram para
direcoes diferentes da finalidade almejada — a de transformacdo da realidade.
Havia consciéncia superficial por parte da coordenacdo de estidgio e pelo
aspecto tempo ndo houve um trabalho de fato coletivo. Assim, a categoria
estagio aclara os rumos que foram tomados em relagdo ao estagio, com uma
praxis acritica tornando limitado o processo de implanta¢do da proposta”.

p-182. — “(...) o regime de trabalho com uma carga elevada de horas semanais
tanto limita o trabalho coletivo quanto retarda o processo da pesquisa e do
crescimento qualitativo dos docentes”.

p-183. — “(...) a forma como foi proposto o projeto de estdgios — pelo setor
apenas. Este foi um outro ponto de alienagdo, pois os interlocutores nao
participaram efetivamente da constru¢do do projeto, ficando alienados deles”.

p.184. — “A categoria condicdes/organizacdo do trabalho pedagdgico dos
estdgios no curso de pedagogia no UNASP acabou por se tornar o fator
limitador relevante servindo como pano de fundo para a implementacdo do
projeto de estagios”.

LIMITES OU
POSSIBILIDADES?

p.83. - “(...) a docéncia parece ficar destituida da pesquisa, da produgdo do
conhecimento, restando-lhe a capacitacdo de acdo apenas. Ao gestor, cabe,
entdo, realizar o trabalho de quem pensa, cindindo ja na formacdo a teoria e a
pratica”?

p-83. - “(...) O fato de haver a ligacdo dos estiagios com a pesquisa, pode fazer
da propria pesquisa mais um ativismo pedagdgico na medida em que procure

186




compreender a pritica destituida das condi¢Ges que a geraram colocando-a
num patamar mais elevado em relac@o a teoria e dando a esta ltima a funcio
de explicacdo da préatica”?

p.125. — “(...) as crengas contribuem como fatores limitadores ou
possibilitadores em qualquer processo de implantagdo na medida em que ao
serem dadas respostas ‘adequadas’ segundo aquilo que se quer ouvir julga-se
estar recolhendo resultados positivos”.

p. 127. - “(...) a despeito do alerta de alguns docentes quanto ao erro de se
tentar indissociar teoria e pratica superficialmente, praticamente dados,
inclusive a pesquisadora, permaneceram num nivel de reflexdo pouco
articulado como o todo, deixando ao encargo dos participantes do processo de
implantagdo, a responsabilidade do sucesso ou fracasso do trabalho. (..) °.

ESTABELECIDAS p.96. - “(...) ao final do periodo, pensava-se em conseguir um trabalho

POSSIBILIDADES? conjunto e que indissociasse teoria e prat}cil ou busgasse a unldade.dentro, c.ios
limites. (...) houve momentos em que a visdo de unidade entre teoria e prética
pareciam querer despontar, no entanto, na operacionalizacdo da prética,
permaneceu muito mais uma conduta de dicotomia entre ambas do que de
unidade”.

POSSIBILIDADES p.106. — “(...) de talvez estudarmos melhor as condi¢des de teoria e pritica

num grupo de estudos para refletir sobre crencas e posturas apresentadas
pelos interlocutores participantes do estagio”.

p.117. — “(...) abre-se uma possibilidade, pois os alunos comegam a
estabelecer nexos entre a parte (estdgios) e o todo (formagdo de professores).
Tal assertiva, poderd interferir na forma como concebem os estdgios e em sua
observacdo da realidade”.

p.136. — “(...) foi sugerido que se retirasse do cotidiano elementos que
realmente levassem o aluno a pesquisar. E a pesquisa pode ser um fator que
possibilita justamente a compreensdo da relagdo todo/parte fazendo com que
os alunos percebam o movimento entre estes dois aspectos”.

p.-144. — “(...) ao realizar as atividades praticas, os alunos eram levados a
refletir sobre os contetdos tedricos estudados nas disciplinas (...), a pratica os
leva a teoria”.

p-154. - “Seria necessdrio repensar a estrutura do curso e da proposta de
estdgio com representatividade docente, discente e das escolas receptoras do
estdgio, para se ver a formacdo desejada e o entendimento sobre teoria e
pratica a partir de referenciais teéricos s6lidos”.

p.165. — “(...) o estudo das concepgdes que estdo por trds desta proposta nao
deixa de ser um elemento possibilitador para transformacgdes no seio do curso

de Pedagogia. Ao ser apresentado a docentes e discentes, oportunizard
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discussoes e reflexdes acerca do assunto”.

LIMITES E
POSSIBILIDADES?

p.119. “(...) as limitagdes e possibilidades oriundas da implementagcdo da
proposta, serdo recorrentes aos aspectos meramente pedagdgicos, ficando

999

unicamente sob a responsabilidade dos interlocutores o ‘dar certo ou ndo’”.

p.140. (...) houve compreensdo parcial da resposta quanto a compreensao dos
alunos em relacdo a apresentacdo da proposta do projeto de estdgio. Este dado
pode ser considerado como relevante no que se refere as possibilidades e
limites para a implantagdo desejada”.

p.190. — “Consideramos como elementos limitadores da implantacdo do
projeto, todos os topicos encontrados a partir das categorias, expressos nestas
ultimas consideragdes. Quanto aos fatores possibilitadores, acreditamos que
eles comecam a despontar a partir da andlise realizada no presente trabalho,
pois a partir dela esperamos que haja solo fértil para que o presente estudo
seja como uma semente e germine em solo fértil”.

PROVAVEIS
LIMITES

p.146. — “(...) os professores pouco estimulavam o aluno a buscar unido entre
teoria e prética a partir de discussdes em sala de aula (...), pois um de seus
objetivos centrais era unir teoria e pratica. No entanto, se ndo oportuniza este
momento, ocorre um elemento bloqueador no processo”.

PROBLEMA
LIMITADOR DE
IMPLANTACAO

p-148 — “(...) falta de coeréncia e comunicacao dos interlocutores do estagio,
(...) falta de clareza nas explicacdes sobre as atividades de estidgio por parte
dos professores, (...) falta de colaboragdo e compromisso dos professores com
o estdgio, (...) impedimento da implantag@o do projeto estd no fato de o setor
desvalorizar a pratica profissional das alunas ja atuantes no magistério”.

LIMITADOR DO
TRABALHO
COLETIVO

p-153. — “(...) a despeito das tentativas do setor de estdgio em investir no
trabalho coletivo, houve ausé€ncia quase total dos professores e este fato
tornou-se um fator limitador do trabalho coletivo. (..) houve um
descompromisso por parte dos docentes como foi afirmado pelos alunos e
pelos préprios colegas dos faltosos”.

LIMITADOR NA
CONSTRUCAO
COLETIVA

p-153. — “(...) a falta de investimento por parte da instituicdo com relagdo a
remuneragdo dos professores, funcionou como elemento limitador na
construcao coletiva”.

Isto posto, seguem-se as conclusdes finais a partir da anélise posta neste capitulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando iniciamos o presente estudo, tinhamos a preocupacdo de compreender as
possibilidades e limites no processo de implantacdo de um projeto de estidgios que visa
indissociar teoria e pratica. A questdo do estdgio ndo € nova e muito ja se discutiu a seu respeito,
uma vez que o assunto evoca a questdo da pratica e esta € aspecto fundamental na formagao de
professores. Alguns j4 consideram quase que assunto esgotado, no entanto, em fun¢do das
politicas de formacdo, mudangas governamentais no cendrio nacional, o assunto ganha vida,
mesmo porque trata-se de uma experiéncia peculiar que ocorre numa instituicdo particular e de
cardter confessional.

Ao deparar-nos com os dados, tinhamos entdo dois grupos em maos: um referente a
concepgdo tedrica do projeto de estidgios e outro que se propunha a expressar a visdo sobre o
processo de implantacdo. As sondagens de professores e alunos juntamente com seus respectivos
planos de curso e relatérios ja expressavam desajustes entre si, variagdes muito grandes de
opinido entre pares e entre docentes e discentes. As diferencas de opinido ainda demonstravam
uma contradicdo em relacdo a propria proposta do projeto, e este ultimo apresentava-se
desconectado em alguns aspectos do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia.
Inicialmente os dados nos provocavam para que pudéssemos encontrar uma logica interna que
nos permitisse o processo de andlise. Porém, a andlise deveria buscar seu contexto na légica que
permeia os cursos de formacao de professores.

Consideramos fundamental o debate no entorno dos estdgios, principalmente durante o
periodo de governo FHC, quando mudangas significativas se fizeram presentes. Especialmente a
formacdo de professores sofreu alteracdes de grande porte, incluso a forma de ver a prética
pedagdgica no interior dos cursos de formacdo docente. O debate ganha pertinéncia na medida
em que permite o didlogo entre o mundo vivido e o oficial quando da constru¢@o das diretrizes
nacionais, permitindo a possibilidade do resgate da construcdo histérica representada pelo

movimento de educadores que militam pela qualidade nos cursos de formagao de docentes.

“A ANPED mantém-se comprometida com a participacio e se coloca a disposi¢do
do CNE, neste movimento decisério, para eticamente firmar uma parceria entre o
mundo vivido e o mundo oficial, com o intuito de que sejam atendidas as
solicitagdes aqui feitas em relacdo as diretrizes curriculares para a formagao de
profissionais da educacdo bdsica.
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O desafio que impulsiona tal parceria fundamenta-se na certeza de que a
composi¢do entre contrdrios resulta uma reflexdo mais profunda acerca da
verdade” (Brzezinsk, 2001, p.123).

A questdo da formacdo nos remete a reflexdo acerca do seu contexto. O processo de
qualificacao docente guarda por trds de si as politicas publicas e estas estdo atreladas a aspectos
econdmicos a servico do capitalismo global. Portanto, ao realizar este estudo fomos encontrando
0s nexos entre a parte (o projeto de estiagio) e o todo (formacgao de professores com suas politicas
subjacentes). Conforme Catani e Oliveira (2000, p. 1) as mudancas no mundo do trabalho
envolvem a problematica do conhecimento e da formacgdo profissional face ao processo de
reestruturacao produtiva do capitalismo global. Os elementos centrais que delineiam a politica do
curriculo para os cursos de graduacao sao formulados em articulacio com o mundo do trabalho.
Desta forma, através dos sistemas de avaliagdo utilizados pelos 6rgaos oficiais, as institui¢des de
Ensino Superior ficam a mercé do ‘controle de qualidade’ estipulado pelos 6rgdos publicos,
constrangendo os cursos a trabalharem sob a sua perspectiva. O contexto nos ajuda a perceber
aquilo que acontece no seu entorno € nos permite as devidas mediacdes que conforme Kosik
(1995, p. 57) sdao as oscilagOes entre os fatos e seus contextos. Sdo elas que nos permitem
investigar a realidade pois o sentido das coisas e o seu significado ocorrem na mente humana.

Ao investigar os dados levantados, foram selecionadas categorias empiricas oriundas do
processo de construcdo do projeto: visdo dicotdmica (dissociativa e associativa) de teoria e
pratica e visdo de unidade entre teoria e pratica. Quanto ao processo de implantacido do estigio,
as categorias empiricas foram: visdo fragmentdria sobre o processo de implantacdo, visdo
abrangente e visdo todo / parte. Posteriormente foram elencadas como categorias de andlise, a
categoria teoria / prética, categoria estdgio / pratica pedagdgica e a categoria condicdes /
organizacdo dos estagios no curso de Pedagogia do UNASP.

Na categoria teoria e prdtica, encontramos multiplos conceitos dos termos, sendo que
muitos deles se conflitavam, outros ndo faziam muito sentido, isto ocorria por parte dos docentes
e seus pares, discentes e seus pares, docentes x discentes, interlocutores do estigio e projeto de
estagio, projeto de estagio x PPP do curso de pedagogia. Ao analisar os conceitos expressos pelos
sujeitos, podia-se perceber as contradi¢Oes entre as falas (discursos) aquilo que eles propunham,
quer nos seus planos de ensino, quer nos relatérios de estdgio. Procurando no arcabouco tedrico

uma explicagdo a respeito do porqué de tantas contradi¢des. Os fatos nos remetem a discussao
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acerca das politicas de cunho neoliberal, as quais contemplam os aspectos econdmicos como eixo
norteador das acOes educacionais. Desta forma, os saberes docentes ficam a mercé do sistema que
prové uma formagdo de qualidade para que o docente realize as acdes pedagdgicas e quando em
servico ficam destituidos de condi¢des para a pratica da pesquisa e enriquecimento académico.
Tal falta de enriquecimento tedrico, os torna ‘presas’ do senso comum, com uma certa
consciéncia da realidade mas nao no seu sentido criador. Conforme Perez (1999) nenhuma teoria
pode ser transposta imediatamente para a sala de aula sem a mediacdo. A reflexdo do professor é
a passagem necessdria para a interiorizacao real da teoria. Porém quando o préprio professor nao
tem as condi¢des necessdrias para a reflexdo, ndo consegue realizar a mediacdo necessdria e sua
compreensdo a respeito da questdo tedrica ou pratica fica comprometida. “No que se refere a
formacdo de professores a necessdria vinculagdo entre teoria e pratica expressa, entre outros
aspectos, por intermédio da definicdo da pratica como componente curricular, é quase sempre
interpretada como sendo equivalente a pratica de ensino. Trata-se de uma interpretacao
reducionista por ndo incluir como pratica outras atividades relevantes do fazer escolar” (Moraes,
2002, p. 96). Tais equivocos, permeiam os cursos de formacdo de professores por multiplas
razoes.

Assinalamos a questdo do trabalho coletivo como outro indicador que marcou as
concepgdes de teoria e pratica. Mais uma vez, o viés econdmico se instaura no problema do
trabalho conjunto necessario no caso de um projeto que tem como meta indissociar teoria e

pratica na perspectiva interdisciplinar.

“A interdisciplinaridade diz respeito ao uso das categorias e leis do
materialismo dialético, no campo da ciéncia. Na realidade, a auséncia destas
categorias e leis faz com que a interdisciplinaridade seja usada como forma de
aumentar artificialmente a relagdo entre dreas de conhecimento. Tais dreas tém alto
nivel de intercomunicacdo na realidade objetiva, no mundo, mas foram
desenvolvidas fragmentariamente, dentro de uma metodologia e de uma
classificacdo de ciéncia positivistas” (Freitas, 2001, p. 91)

Ao refletir sobre os dados que expressam as concepgdes teoria / pratica, a esséncia do
projeto, € embora o projeto tenha caminhado na direcdo da compreensdo da categoria trabalho
como sendo o eixo articulador entre o pensar e o fazer, a interdisciplinaridade ndo foi vista como
uma categoria, permanecendo na artificialidade a despeito das tentativas operacionais do projeto

em reunir os professores procurando estimular o trabalho coletivo.
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Quanto aos discentes, saltou aos olhos a questdo de compreenderem que teoria / pratica
sdo fragmentos e encontram-se dicotomizados. A despeito de terem escrito seus projetos de
estdgio com algum referencial tedrico, este ndo foi suficiente para compreenderem os dois termos
numa visdo praxioldgica. Suas opinides ainda carregavam idéias préprias ao senso comum. Ao
buscarmos na teoria referencial que provesse contetido interpretativo, a questdo do capital
cultural aponta um norte no processo de andlise. O capital cultural pode ser considerado como
uma mercadoria com valor de troca para ascensdo social. Ele (capital cultural) € um ter que se
tornou ser (Nogueira, 2001, p. 74).

A categoria estdgio, por sua vez aponta para a questdo da prédtica pedagdgica, sua
organizacdo e constitui¢do. Tem como pano de fundo a questao das politicas publicas, pois estas
€ que estruturam os estigios em termos de horas minimas, e outras determinagdes legais.
Interessa-nos perceber que espacgo estas diretrizes ocuparam no projeto de estdgios em questao.
Muito embora o projeto tenha abracado teoricamente o trabalho como eixo da formacgao
profissional entendida como ato educativo intencional (praxiolégico), a operacionalizacdo do
projeto acabou propondo uma prética ativista, cindida com o conteudo tedrico do projeto. Os
interlocutores do estdgio enxergaram o projeto de maneiras multiplas e o espectro que se abriu
demonstrou que professores e alunos eram participes de certo grau de consciéncia a respeito de
condi¢des que impediam a implantacdo da proposta, mas esta consciéncia oscilava entre critica
(de cunho transformador) e acritica (destituida de cunho tedrico). Esta consciéncia acritica nos
remete a discussdo da inculcacdo de valores, que quando impostos em nome de uma ética, podem
conter por trds de si relagdes de poder constrangendo os individuos a submissao.

O estdgio integra o saber e o fazer almejando a praxis educativa que se compde da
consciéncia da relacdo do estdgio com a pratica global. Ao analisar os dados coletados nesta
pesquisa, docentes e discentes ndo parecem perceber os nexos existentes entre o estigio e a
prética global. O estdgio acaba sendo considerado como um fim em si mesmo num processo de
alienacdo. A proposta de estdgios em questdo também paradoxalmente, acaba por se conformar
ao PPP do curso de pedagogia em termos de operacionalizacdo. Como saldo, t€ém-se uma pratica
muito mais técnica e pragmdtica destituida da no¢do da totalidade.

Por fim, a categoria das condi¢des / organizacdo do trabalho procurou ressaltar e retomar

seus elementos constituintes, muitos deles ja citados nas categorias anteriores. Conforme Weber
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“a construcdo da qualidade da educagdo formal constitui processo multifacetado,
que requer, simultaneamente, condicdes escolares adequadas para o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, profissionalizacdo do docente,
democratizacdo da gestdo de politica educacional, estabelecimento de articulacio
entre instdncias governamentais e sociedade civil, nos moldes em que ela se
apresenta hoje, avaliacdo periddica de resultados pedagdgicos, técnicos e

administrativos obtidos, presenc¢a ativa da comunidade na gestdo” (Weber, 2000, p.
60).

A andlise dos dados demonstrou que as condicdes e organizagdo para a implementacdo da
proposta de estdgios no Centro ndo apresentavam as prerrogativas necessdrias a sua
operacionalizacdo. Em funcdo de uma politica institucional imersa na realidade capitalista regida
pela divisdo do trabalho, a instituicdo adota também uma postura de qualificagcdo, capacitacdo de
docentes levando em consideracdo os aspectos econdmicos. Isto gera uma procura dos
professores pelo regime de dedicag¢do exclusiva, que embora tenha vantagens financeiras, esbarra
na questdo do tempo, a qual é fundamental para o crescimento académico, tedrico dos docentes,
permitindo-lhes a realizacdo da pesquisa e da constru¢do coletiva. Justamente o embasamento
tedrico-reflexivo e critico € que leva o docente conscientizar-se de sua alienacdo e da alienagdo
do produto de seu trabalho.

Embora este estudo pareca ao leitor uma desconstru¢do generalizada do curso de
Pedagogia, do préprio projeto de estidgios e da prdpria instituicdo, achamo-nos numa posi¢ao
privilegiada para enxergar tdo de perto a realidade podendo sondé-la e pensar sobre ela. Creio
que todo processo de crescimento € doloroso bem como a acdo da ruptura. Romper com o
modelo, com paradigmas estabelecidos € até angustiante por vezes. No entanto, o movimento de
superacdo evoca movimento € movimento simboliza vida. O movimento de educadores é
multiplo. Ha aqueles que militam nos espagos publicos e hd aqueles que militam de forma mais
modesta, em espagos nos quais podem de alguma maneira contribuir com 0 movimento nacional
em prol de uma educacdo tdo decadente, tdo destituida de qualidade e seriedade.

Neste momento, proporia uma seqiiéncia inversa aquela que desenhei neste ultimo
capitulo: as condicdes de realizacdo do trabalho nas institui¢des talvez fosse nossa primeira
reivindicacdo e tarefa. A seguir, discutir sobre a questdo do estdgio e da pratica nos espagos de
formacdo de professores para que ndo se perpetue a reproducido dos modelos até entdo postos.
Além de se discutir sobre a esséncia do estdgio, cabe aos educadores formadores trazerem o

debate a luz das propostas governamentais que querem dar um novo formato aos cursos de
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profissionalizacdo docente muitas vezes desprezando toda uma trajetria histérica construida
pelos movimentos nacionais de educadores. SO assim podemos esperar a recorréncia na
articulacdo teoria / pratica na perspectiva praxioldgica.

A partir desta andlise da proposta de estidgios do UNASP e ainda na funcdo de
coordenadora de estagios do curso de Pedagogia, existe a pretensao de apresentar os resultados da
pesquisa aos interlocutores participantes da pesquisa com o intuito de gerar campo fértil para
discussoes e o debate necessario visando a transformacao do projeto que esta posto. Encontramo-
nos diante de um novo momento nos estdgios do UNASP, em que a matriz curricular totaliza
apenas trés anos. Esperamos que os resultados da pesquisa possam impactar como um
movimento de resisténcia sobre uma formacgdo aligeirada em funcdo da disputa mercadoldgica
que se instaura em terreno nacional, de modo peculiar nas institui¢cdes privadas.

Consideramos como elementos limitadores da implantacdo do projeto, todos os topicos
encontrados a partir das categorias, expressos nestas ultimas consideragdes. Quanto aos fatores
possibilitadores, acreditamos que eles comecam a despontar a partir da andlise realizada no
presente trabalho, pois a partir dela esperamos que haja solo fértil para que o presente estudo seja

como uma semente e germine em solo fértil.
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ANEXOS

ANEXO 1: PROJETO DE ESTAGIOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DO UNASP®

1. Introducao

O Estagio supervisionado nos cursos de formagao de professores no Brasil data dos anos 30, desde
a implantacdo dos cursos Normais. As mudancas na legislacdo dos anos 40 e 60 com a Lei Organica do
Ensino Normal, a legislacdo dos anos 70 na voz da 5692/71 e a nova LDB 9394/96 atestam mudangas
num movimento de critica quanto ao assunto do estdgio supervisionado, oriundas de alteragdes conceituais
no campo da teoria e pritica pedagédgica (PIMENTA, 1994:16). Mas a despeito destas modificacgoes,
alunos em formacdo nos cursos de graduacao insistem em dizer que ha pouca pritica e muita teoria ou “na
pritica a coisa € outra”, demonstrando uma idéia de fragmentacdo entre os dois conceitos (Teoria e
Prética). No entanto, como afirma PIMENTA (1994), parece que a dentincia estd mesmo em que 0S cursos
ndo tém nem a teoria e nem a pratica.

A autora traz a tona a discussdo a respeito dos termos teoria e pratica na tentativa de revisar tais
conceitos para a mobilizacdo de agdes no campo educacional. Para tanto, ela questiona a pratica atual nos
campos de estdgio afirmando que esta ndo passa de instrumentalizadora, gerando um estdgio
burocratizado pela auséncia de idealizagdo.

As pesquisas e teorias sobre o assunto em pauta procuram apontar para mudangas significativas na
estrutura do estdgio. As novas Propostas de Diretrizes Curriculares querem demonstrar a valorizacido da
indissociabilidade entre Teoria e Pratica: “A relacdo teoria e pratica serd entendida como eixo articulador
da producdo do conhecimento na dindmica do curriculo.

“A segunda modalidade de pratica pedagdgica, como instrumento da iniciacdo a pesquisa e ao ensino, na
forma de articulag@o teoria-pratica, considera que a formacdo profissional nao se desvincula da pesquisa.
A reflex@o sobre a realidade observada gera problematizacdes e projetos de pesquisa entendidos como
formas de inicia¢do a pesquisa educacional”. *!

Entretanto, parece-nos que todas as mudangas ocorridas ndo deram conta de modificar, sobretudo, os
conceitos que os alunos aprendizes e seus professores tém a respeito de Teoria e Pratica, sobre o proprio

estagio, perpetuando, assim, suas formas de atuag@o e concepgdes a respeito do tema.

% Todos os anexos (do 1° ao dltimo, estdo com letra tamanho 11 para economia de espaco). Isto pode modificar os
nimeros das paginas no corpo do trabalho.
3! Proposta de Diretrizes Curriculares — Curso: Pedagogia, p. 5
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A prética sempre deve ter a realidade como seu foco, sendo de fundamental importincia o
conhecimento e a reflexdo a respeito de como ela chegou a ser o que é (com instrumentacio de observacdo
e relato do observado fugindo da simples observacdo passiva). Conhecendo tal realidade, deve-se buscar
sua teorizagdo, que gerard objetivos. Estes objetivos (finalidades) tornar-se-do em novas prixis (a¢do
produtiva, politica e criadora) no dizer de VASQUEZ (1968:195).

Endossamos o dizer de Saviani (1991 apud Freitas 1996) quanto afirma que o trabalho “se instaura
a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade da acdo. Conseqiientemente, o
trabalho ndo é qualquer tipo de atividade, mas uma acdo adequada a finalidades. E, pois, uma acdo
intencional” (p. 19). Pode-se, entdo, inferir que o trabalho de estdgios supervisionados é muito mais que
um apanhado de atividades propostas, separadas em observacdo, participacdo e regéncia, mas devem tais
atividades formar um todo indivisivel com idealizacdo por parte do aluno apds conhecer com maior
profundidade o campo de estagio onde ird atuar. Desta forma, privilegiard “um dos aspectos essenciais do
trabalho humano que é a unidade e a combinacao entre os atos de concepcio e execucdo”. (Freitas, 1996,
p. 19).

O trabalho humano deveria se dar num processo histérico dentro de um todo com comego meio e
fim. Neste processo deveria haver a possibilidade de utilizagdo dos instumentos e meios adequados para
transformar em dire¢@o a uma finalidade conforme (Freitas, 1996, p. 38).

Um processo nos remete a algo continuo (nfo necessariamente linear, principalmente quando se
trata de seres humanos). Desta forma, os educadores precisam estar conscientes, evitando a divisdo interna
do trabalho pedagégico, que advém de uma cisdo criada pelo capitalismo entre a teoria e a prética, a fim
de manipular e adquirir lucro, separando a concep¢do da execugdo, que no dizer de Marx e Engels (apud
Freitas) divide também a ciéncia do trabalho (p. 39).

“A separacdo entre estes dois elementos constitutivos do trabalho — teoria e pratica — determina a
maneira como se concebe e se produz conhecimento no interior dos cursos de formacgdo de professores. A
estrutura curricular de nossos cursos, que reproduz esta forma de organizar e conceber o processo de
conhecimento — primeiro a teoria e depois a pratica -, revela a concepcao de conhecimento como um dado
pronto, acabado, cristalizado, estatico, que separa o sujeito que conhece do objeto a conhecer.” (Freitas,
1996 p. 43).

Diante das consideragdes acima, resta-nos ir em busca de propostas de estigio ja realizadas,
pesquisas sobre seus resultados, bem como um debrugar sobre nossos préprios objetivos e trabalho a fim
de comecarmos refletindo sobre a a¢do que até entdo vinha se cristalizando e perceber se esta realidade
nos serve ou se o resultado final deste trabalho precisa ser repensado. A julgar pelos alunos do curso de
Pedagogia com os quais nos defrontamos no dia a dia bem como com os professores, parece haver ainda

uma expectativa de que algumas coisas mudem e que o estigio se aproxime mais da realidade e que o
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aluno possa realizar seu trabalho pedagégico do comego ao fim, percebendo-lhe os efeitos e pensando
sobre sua prética, além de coletar desta realidade, material para sua pesquisa de Trabalho de conclusdo de

Curso.

1.1  Justificativa

O Centro Universitirio Adventista recebeu este titulo no ano 2000, passando por uma
reestruturagcdo de grande porte, visto que antes era apenas um conjunto de faculdades. Esta reestruturacdo
implicou também a mudanca do curriculo e projetos pedagdgicos das faculdades de formacgdo de
professores, a saber: Pedagogia, Educagdo Artistica, Letras e Tradutor Intérprete.

O projeto pedagdgico também comportou mudangas significativas na concep¢do dos estigios.
Antes eram realizados apenas como cumprimento curricular, sem qualquer preocupag¢do com a pesquisa e
investigacdo da realidade e muito menos com o compromisso de mudancas e transformagdes no cotidiano
escolar. Inclusive, vale lembrar que as disciplinas metodoldgicas estdo agora com o encargo de trabalhar a
parte tedrica e pratica, desincumbindo a Diddtica da tarefa exclusiva dos estagios supervisionados. Desta
forma, o grupo de professores que trabalha junto as disciplinas metodoldgicas precisa reunir-se a fim de
estudar conjuntamente as diretrizes pertinentes ao setor de estagios.

Soma-se a esta questdo o fato de que, no ano de 2002, pretende-se que a escola de Ensino
Fundamental, pertencente ao campus da Institui¢do, funcione como escola de aplicacdo das Faculdades
supracitadas. Isto implica numa interven¢do mais direta dos alunos aprendizes na Escola Basica uma vez
que sua atuagdo serd muito mais freqiiente e atuante na referida escola.

Para que possamos construir projetos que realmente venham atender as necessidades da Escola
Baésica, pensando-a como um local dindmico, passivel de constantes transformagdes, visando uma
formacdo comprometida com a cidadania, precisamos olhar, observar a realidade, definir objetivos e fins
para o trabalho Pedagégico, onde o aluno-aprendiz possa tomar parte ativa em tal processo.

O Centro Universitdrio atende o Municipio de Engenheiro Coelho do qual faz parte, no que se
refere a projetos de estdgio tais como “Amigos da Escola”, “Educar”, “Alfabetizacdo Solidaria”, fora
projetos didaticos promovidos pelos professores universitirios como “Lazer na esquina”, “Musicalizando
o ‘Brasil’”, “Educacio de Jovens e adultos”, entre varios outros. Desta forma, a comunidade tem recebido
influéncia significativa da Institui¢do. Mais significativa se torna, na medida que recebe professores da
rede publica como alunos especialmente do curso de Pedagogia, os quais vém buscar qualificagdo em
virtude da exigéncia da LDB de 1996 entre outras buscas. Além de atender ao préprio Municipio, no qual

estd inserido, o Centro tem alunos de Artur Nogueira, Conchal, Paulinia, Mogi Mirim, Limeira, etc. Fica
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fécil perceber que o raio de ag¢do da Institui¢do é grande e que os alunos formados nela, sofrerdo de forma
direta sua influéncia.

Esta influéncia citada acima, gera expectativas e goza de privilégios e deveres. Portanto oferecer
mudancas no projeto de estdgio apds estudos conjuntos entre professores responsiveis pelos estigios,
professores e administracdo da Escola Basica, discussdes sobre a realidade e o cotidiano da Instituicao,
acreditamos, s3o0 o0s primeiros passos para uma constru¢do democrdtica e envolvente, visando
proporcionar uma formacdo mais adequada ao futuro professor bem como um ensino mais receptivo a
mudancas e reestruturacdo na Escola Bésica, compondo um processo de transformagdo social esperada
como finalidade parcial do UNASP.

Concordamos com as idéias de Vasquez quando diz que “a concepc¢ao do trabalho como fonte de
conhecimento implica compreende-lo, como atividade tedrica e pratica que se traduz em um processo
constante de acgdo-reflexdo e, novamente, acdo transformadora” (VASQUEZ, 1977). De repente, tudo
comega com O primeiro passo, nem sempre seguro ou confortdvel, mas pleno de energia em direcao as

finalidades que se tem em vista.

1.2  Objetivos

Gerais
e Resgatar a indissociabilidade da Teoria e Pratica inerentes ao trabalho pedagdgico a ser

desenvolvido pelo aluno de pedagogia em formacao.

Especificos

e Extrair de situacdes cotidianas vivenciadas na prética os temas para elaboragdo de TCC;

o Estabelecer nexos entre teoria e pratica através da contextualizacdo e vivéncia mais acentuadas em
uma determinada unidade escolar escolhida pelo estagidrio ao planejar o trabalho pedagdgico;

e Construir uma agdo pedagdgica continua podendo perceber comeco, meio e fim permeados pelo
processo de agdo, reflexdo e agdo sobre as atividades realizadas nos estdgios supervisionados;

e Confeccionar trabalhos cientificos a partir dos dados colhidos durante o estigio para o
crescimento académico no decorrer dos semestres letivos tornando-os uma prética de pesquisa
constante;

e Analisar os rumos da educagao através de um olhar critico sobre o cotidiano escolar sob o enfoque
de uma cosmovisio biblico-crista;

e Exercitar o espirito soliddrio, comunitdrio e missiondrio através das atividades propostas pelo

curso em questdo;
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1.3 Metodologia

Num primeiro momento, serdo separados artigos e leituras que possam trazer embasamento
tedrico sobre o assunto da indissociabilidade entre teoria e pratica a fim de que o grupo (formado por
representantes de todos os segmentos ligados ao estdgio) leia a respeito do assunto e depois traga a
plendrio as questdes que porventura possam surgir. Isto jd nos reporta ao fato de que as reunides para
a formulag@o de uma nova proposta de estigio se tornardo mais freqiientes aos participantes da area.

Apés as discussdes, consensos e levantamento das diferencas inerentes a cada individuo,
partiremos entdo para a andlise da proposta sugerida a seguir. Vale lembrar que esta proposta surge a
partir dos relatdrios parciais de estdgio, resultantes dos estdgios do primeiro semestre de 2001. As
sugestoes feitas pelos alunos, foram transformadas em grafico e mostradas em reunio docente.

Etapas de funcionamento dos Estdgios:

8. No primeiro semestre do curso, os alunos terdo contato com pelo menos cinco escolas da
regido (podendo ser denominacionais ou nao), a fim de perceberem realidades escolares
diversas. Os alunos que porventura j4 estejam atuando como professores, poderdo escolher se
desejam estagiar em sua propria realidade ou ndo. Apds visitarem as escolas, trardo um
relatério do que lhes chamou a atencdo em cada uma delas e com qual mais se afinaram,
justificando-se.

Em sala, serdo discutidas suas preferéncias e desafetos em relacdo a realidade a fim de refletirem
sobre a pratica observada.

9. No segundo semestre, repensadas as realidades vivenciadas no semestre anterior, os alunos
elegerdo a escola na qual desejam realizar a maior parte de suas atividades de estdgio e entdo
partir para a caracterizacdo do local onde estd inserida a instituicdo e respectivamente sua
clientela. Neste interim, serdo realizados estdgios de observacdo em salas diversificadas da
prépria escola a fim de que o aluno perceba no cotidiano a problemadtica do seu Trabalho de
Conclusio de Curso (TCC). Os professores de todas as disciplinas poderdo apropriar-se das
vivéncias em situacdo de estdgio privilegiando-o em teorias sobre as quais estiverem tratando.
Ficard a cargo do professor de Diddtica — Teoria e Pratica, apenas a tarefa formal de corrigir
fichas, recolher material. No entanto, torna-se responsabilidade coletiva dos docentes da
Faculdade de Pedagogia (incluso aqueles que ndo tém disciplinas com o nome de Prética)

discutir em sala o retorno destes estagios com seus respectivos relatérios ao final do semestre,
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incentivando os alunos a pesquisarem a respeito dos autores que versam sobre 0s assuntos
trazidos a baila em plendrio durante as discussoes.

10. No terceiro semestre, os professores da disciplina de Técnica de Pesquisa e TCC estardo
iniciando os alunos no rigor da pesquisa. Para tanto, dardo as primeiras orienta¢des em relagdo
a escrita de projeto valendo-se dos dados do semestre anterior no que se refere ao “problema”
oriundo da observagdo do cotidiano. O problema serd formulado e registrado no relatdrio final
deste periodo letivo.

Durante o semestre os alunos escreverdo um Projeto de Prética de Formacdo (com cronograma de
atividades em anexo) que deverd contemplar os trabalhos de estdgio sugeridos pelos diversos professores
envolvidos com as disciplinas tedrico-praticas do semestre. A cada semestre comecando por este, o aluno
acrescentard os cronogramas pertinentes a cada disciplina metodolégica bem como alteracdes na escrita da
Metodologia que se fizerem necessdrias. Estes trabalhos, em sua maioria, deverdo ser realizados nas
escolas eleitas pelo estagiario.

Cada professor da disciplina fedrico-prdtica, podera se valer dos contetidos metodolégicos
para marcar hordrios tanto na Escola Basica do UNASP quanto nas Escolas Jardim Brasil ou
EMEI e Creche (Escolas Piblicas Municipais) de Engenheiro Coelho, a fim de efetuar
trabalhos praticos em horédrio de aula, planejados antecipadamente com a professora regente e
direcdo da escola, levando o grupo de estagidrios para vivenciar junto com as criancas
atividades nas quais o aluno-aprendiz veja in loco as reagdes dos pequenos frente aos
estimulos oferecidos pelo docente especialista da drea.

Teriamos, desta forma, um momento de reflexdo conjunta apds a observacdo realizada,
podendo perceber os alunos da Escola Bésica que apresentam problemas especificos na drea
abordada, uma vez que cada estagidrio estaria sentado junto com cada uma das criancas
enquanto o professor da disciplina metodoldgica estivesse realizando a atividade. Ao perceber
e detectar os problemas de aprendizagem fica a cargo do docente especialista, tratar com 0s
estagiarios a respeito do assunto e promover ajuda aos alunos (com necessidades maiores ou
menores) de forma criativa, sendo que este acompanhamento extra serd contado como horas
de estdgio. Desta forma, mais uma vez se faz a conex@o Universidade e Escola (comunidade).

Ao final de cada semestre a partir deste até o final do curso, os alunos entregario junto a
Coordenadoria de estdgios, um relatério parcial dos trabalhos registrando e analisando as vivéncias

daquele periodo (de forma escrita, com fotos ou filmagens na medida do possivel).
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11. No quarto semestre a tonica serd a busca bibliografica em torno do tema escolhido para o
TCC.

Os estagios pedidos pelos professores das disciplinas, também serdo realizados durante o periodo
e as observacodes estardo sendo contempladas com o olhar da busca bibliogréfica.

12. No quinto semestre, conjuntamente com o cronograma de atividades das disciplinas tedrico-
praticas do semestre e devidas alteracdes no Projeto de Prética de Formagdo, os alunos
utilizardo as ferramentas de pesquisa de campo (aqueles que delas necessitarem) Ex.:
questiondrio, entrevista, etc. Todo este levantamento deverd constar no relatério parcial de
estdgios ao final do semestre.

Seria dispensavel repetir a cada semestre o uso do material tedrico-pratico pelos professores do
elenco de disciplinas do semestre em seu conteido, trabalhando, assim, de forma conjunta, minorando as
dissociagdes indesejdveis entre teoria e pratica.

13. No sexto semestre serdo analisados os dados colhidos para a pesquisa. Com o auxilio do
professor de TCC, os olhares do aluno comecgam a ser alargados, as certezas pontuais vao se
diluindo. E um momento de extrema relevincia para discutir as vivéncias sob este possivel
novo olhar. Discussdes sobre as questdes trazidas, bem como pesquisas deverdo ser
encaminhadas. Enquanto isto, a construcio de mundo e de homem (cosmovisdo), terdo a
oportunidade de se construirem conjuntamente sob esta perspectiva.

14. No sétimo semestre, quase ao término do curso o aluno ja terd em mdos as pesquisas
realizadas a respeito do TCC, durante todos os semestres anteriores manteve contato com a
Escola de Ensino Bésico, sua clientela, suas necessidades, tendo agora a oportunidade de dar a
sua contribuicdo a Instituicio com a qual conviveu. Deverd, entdo montar um projeto
“préprio”, no qual venha de alguma forma a contribuir com a Teoria da pesquisa realizada,
operacionalizada em forma de HTPC (Hora de Trabalho Pedagégico ...), Escola de Pais, entre
outras, instituindo a “praxis” no sentido transformador de que fala Vasquez (1977). Caso o
tema de TCC inviabilize a operacionalizacdo direta, o aluno poderd pensar junto a
coordenadoria de estdgios alternativas para colaborar com a instituicio na qual o estigio
estard se desenvolvendo.

A montagem do projeto se dard no inicio do semestre a fim de que o aluno consiga realizar seu
trabalho durante o ano letivo, trazendo resultados ao final, podendo expo-los na prépria apresentacdo do

TCC ou no ENAIC, ou ainda em outra ocasido oportuna.
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Os professores das disciplinas teérico-praticas dos dois ultimos semestres, poderdo dar as
atividades pertinentes a suas disciplinas em relacdo ao estidgio. No entanto, se as atividades ministradas
tiverem total nexo com o TCC e o projeto daquele semestre, cada vez menos observaremos dicotomias em
relac@o ao curso como um todo.

9. No oitavo semestre serd uma etapa importante, porque o aluno trard as relacdes estabelecidas
entre a Teoria e a Pratica percebidas e trabalhadas durante o curso. Os relatérios de tudo o que
aconteceu, falardo muito sobre as transformacdes ocorridas na forma de pensar do aluno (se é
que havera). Portanto, discussdes em torno de tais trabalhos fazem-se oportunas. Sugere-se,
entdo, que até o meio do semestre, os relatdrios sejam entregues, a fim de que se propicie esta
reflexdo (professor-aluno).

Ainda neste semestre, os alunos fardo sua aula magna, regendo na prépria Escola de
Ensino Bésico do Unasp, onde serdo avaliados durante um periodo de aulas (turno da manha)
para que os professores do Centro Universitario possam de fato perceber a intera¢do aluno-
aprendiz e educando juntamente com a professora regente da sala.

A apresentacdo do TCC a uma banca, também iniciard o aluno no mundo académico.
Tal atividade serd realizada ao final do semestre.

A montagem de oficinas pedagdgicas que venham a ser desenvolvidas em sala de aula no Centro
Universitario, pode ser um elemento valioso no que se refere a treinamento dos professores da regiao
em reunides de coordenacdo ou em ocasides oportunas.

Todas as experiéncias vivenciadas, estardo contidas nos relatos de experiéncia trazidos pelos
alunos. Além de serem temas de discussdo para todas as disciplinas do semestre, servirdo como fonte
de contetdo para semindrios a serem realizados pelos professores do curso de Pedagogia previstos em
grade curricular, onde os docentes e discentes possam se reunir em um s6 horario a fim de trocarem
idéias acerca de assuntos trazidos a tona.

A partir destas atividades de cada semestre serd proposto um manual orientador de estigios para
que as informagdes tornem-se claras a todos os envolvidos com os estigios e lhes sirvam de
referencial. Este instrumento estard sempre a disposicdo para ser avaliado tanto pelos discentes quanto
pelos docentes.

Quinzenalmente, serdo realizadas reunides entre coordenador de estdgios e representantes de cada
turma para que haja troca de idéias, retornos de cada turma, facilitando a comunicacio e evitando

desencontros na comunicacdo. Estes alunos poderdo perceber com maior propriedade o que pensam os
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colegas de outras turmas e desta forma estardo avaliando continuamente a Coordenadoria de Estagios

do curso, o curso, bem como a prépria forma de pensar e perceber a realidade.
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ANEXO 2: ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS

Universidade Estadual de Campinas

Pés-graduacao em Educacio
Grupo de Formagao de Professores — LOED

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado(a) aluno(a),

Este instrumento foi desenvolvido para avaliar sua opinido a respeito da implantacdo do projeto de
estagios do curso de Pedagogia do UNASP — Campus Engenheiro Coelho. Expresse com sinceridade sua
opinido a respeito de cada item.A escala varia de 1 (discordo fortemente) até 5 (concordo fortemente).

Coloque um “X” onde achar conveniente.

Discordo
Fortemente
Concordo
Fortemente

Itens a serem avaliados

e
N
|
R
(3, ]

A - Quanto a apresentacao da proposta do projeto de estagio:

1) Consegui compreender a proposta do projeto de estagios desde a primeira vez em
que o setor de estéagios apresentou-a.

2) Ficou claro para mim que o projeto de estégios do curso de Pedagogia pretendia unir
teoria e prética, desde o comego.

3) As primeiras explicagdes sobre o projeto de estégio foram claras e permitiram que eu
tirasse minhas duvidas a respeito.

4) Os objetivos do projeto de estagio foram desconsiderados quando a proposta foi
apresentada pelo setor.

5) Compreendi o que deveria ser realizado como atividade de estagio logo que foi
apresentada a proposta pelo setor de estagio.

B - Quanto aos cronogramas de estagio de cada semestre:

1) Percebo que o0s cronogramas de estdgio entregues a cada semestre procuram unir
teoria e pratica através de suas atividades.

2) Reconhego que o cronograma de estdgios apresenta atividades relevantes para
minha formagéo pedagdgica.

3) Ficam claras para mim as tarefas do cronograma de estagio ao serem apresentadas
pelo setor de estagios.

4) Minhas duvidas relativas ao cronograma de estdgio s@o sempre sanadas pelos
professores envolvidos com os estagios.

5) Percebo no cronograma de estagios, forma e contetdo interdisciplinares.
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6) Nao houve o entrosamento entre os professores vinculados ao estagio.

C - Quanto as fichas cumulativas de estagio:

1) A ficha Unica de estagio colabora com minha vis&o global do estégio.

2) A ficha Unica de estagio simplesmente serve para facilitar as anotagbes quanto ao
estagio.

3) A ficha de estagio me possibilita enxergar o entrosamento entre pratica efetiva e
TCC.

4) A ficha de estdgio me possibilita enxergar o entrosamento entre préatica efetiva e
projetos comunitarios.

5) A ficha de estdgio ndo faz diferenca para enxergar o entrosamento entre pratica
efetiva, TCC e projetos comunitarios.

Itens a serem avaliados (continuacao)

D - Quanto ao projeto de estagio feito pelo aluno:

1) A escrita do projeto de estdgio contribui para minha compreensdo sobre a
necessidade de unir teoria e pratica.

2) Ler sobre o assunto de estéagio para a confecgdo do meu projeto auxiliou na minha
compreensdo sobre a importancia de se ter um projeto de estdgios no curso de
Pedagogia.

3) A escrita do projeto de estagios a cada semestre ndo contribuiu para ter maior
consciéncia das tarefas solicitadas pelos professores.

4) A escrita dos objetivos do meu projeto leva-me a refletir sobre o que fazer nas
diversas disciplinas envolvidas na area.

5) Percebo meu crescimento académico a cada semestre quando acrescento 0s novos
itens ao projeto de estagios.

E - Quanto as atividades de estagio:

1) As atividades propostas pelos professores para as atividades de estdgio sdo
importantes e contribuem para uma pratica mais efetiva.

2) Boa parte das atividades realizada de estagio faz-me refletir sobre os contetdos
estudados em sala de aula.

3) O estagio tem-me feito vivenciar e perceber o cotidiano escolar de forma real.

4) Nao houve empenho dos professores da graduagdo em resgatar aspectos da teoria e
pratica vivenciados em situacéo de estagios.

5) A supervisdo de minhas regéncias no estagio tem sido realizada de maneira a me
fazer refletir sobre minha pratica pedagdgica.

6) Consigo perceber a presenca da supervisdo de estagios tanto na preparagdo de
material para a realizacdo da regéncia.

7) Percebo a presencga da supervisdo de estdgios na efetivagdo da minha préatica em
sala de aula.

F - Quanto ao retorno solicitado dos alunos:

1) Os professores vinculados ao estagio retomam os relatos de estégio vivenciados na
prética.

2) Os professores de outras dreas que ndo do estagio, perguntam-nos sobre o que e
como estamos realizando as atividades.

3) Somos pouco estimulados a buscar unido entre a teoria e pratica a partir de
discussdes que partem dos professores.
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4) Nossas duvidas sobre aspectos da pratica tém espago para serem expostas e
discutidas em sala de aula.

G - Quanto a escrita dos relatdrios parciais:

1) E relevante retomar a pratica vivenciada nos estégios através de um trabalho escrito.

2) Nem sempre os relatrios sdo uma oportunidade a mais para buscar, no campo
tedrico, discussdes em relagdo préatica.

3) Percebo que as recomendagdes feitas ao UNASP no relatério parcial sdo atendidas.

4) Acredito que a escrita do relatério me ajuda a crescer academicamente, promovendo
certa maturidade na esctita de trabalhos cientificos.

H - Quanto aos objetivos do projeto e sua efetivacao:

1) O projeto de estdgios do curso contribui com uma visdo pedagdgica interdisciplinar
por parte do aluno.

2) Minhas vivéncias de estagio contribuiram com a escolha do meu tema de TCC.

3) A proposta de estagios de Pedagogia do UNASP incentivou-me a enxergar e valorizar
a acdo comunitaria como um dos objetivos da Universidade.

4) Percebo um crescimento qualitativo da proposta de estdgios desde que foi
apresentada até agora.

5) Os objetivos propostos pelo estdgio ndo estdo sendo alcangados, conforme posso
perceber.

| - Quanto aos aspectos ndo resolvidos do estéagio:

Ha muitos aspectos do estagio que ainda n&o foram resolvidos. Coloque qual(is) o(s) motivo(s) que vocé
percebe para que isto ocorra. Indique pelo menos 5 em ordem de importancia.

1.
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J — Que recomendacdes vocé ainda faz ao setor de estagios para a melhoria dessa atividade curricular?
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ANEXO 3: ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL COM PROFESSORES

Universidade Estadual de Campinas

Pés-graduaciao em Educacio
Grupo de Formagao de Professores — LOED

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

A — Qual a sua impressio a respeito do estdgio no curso de Pedagogia?Vocé poderia contar uma situagao
vivida com um ou mais dos seus alunos no estdgio, que lhe marcaram positivamente? Na sua opinido,
quais os fatores que contribuiram para que essa situagdo positiva acontecesse? E uma situacdo negativa?
Na sua opinido, que fatores contribuiram para que ocorresse?

B — Vocé conhece ou se recorda dos objetivos do projeto de estigio propostos pelo setor?

C — Na sua opinido estes objetivos estdo sendo alcancados? Todos? Quais? Que relacdes vocé vé entre os
objetivos e a préatica?

D — Em que vocé acha que caminhamos? Este caminhar, no seu entender, estd compativel com o tempo de
implantacdo da proposta?

E — A que vocg atribui os aspectos ainda ndo resolvidos apresentados na ultima reunido de estagios
realizada?

F — Que recomendagdes vocé faria em relagdo ao setor de estdgio para a melhoria da atividade no curso?
G - Quais os principais pontos que ndo funcionaram e por que?

H — A que vocé atribui as dificuldades que eventualmente se teve para implantar um projeto diferenciado
de estdgio?

I - Foi possivel estabelecer uma relagao teoria-pratica mais intensa do que normalmente se espera em uma
situacdo de estigio?

J — Vocé acha que os alunos entenderam a proposta e foram conseqiientes com ela?

K — Vocé acha que os demais colegas professores entenderam a proposta e foram conseqiientes em suas
disciplinas em relagdo a implantag¢do do projeto de estagio?

L — Vocé acha que as escolas nas quais os alunos realizaram os estdgios entenderam a proposta e foram
conseqiientes com ela, na prética?
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ANEXO 4: PARECER N° CNE/CP 28/2001

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagéo UF: DF

ASSUNTO: Dé nova redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracdo e a carga
horéria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bdésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena

RELATOR(A): Carlos Roberto Jamil Cury, Efrem de Aguiar Maranhdo, Raquel Figueiredo A.
Teixeira e Silke Weber

PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000231/2001-06

PARECER N.*:
CNE/CP 28/2001

COLEGIADO: APROVADO EM:
Cp 02/10/2001

I —HISTORICO

A aprovacido do Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001, que apresenta projeto de
Resolugdo instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, no seu Art. 12 diz verbis: Os cursos
de formagdo de professores em nivel superior terdo a sua duracdo definida pelo Conselho Pleno, em
parecer e resolucdo especifica sobre sua carga hordria.

O objetivo deste Parecer, pois, é o de dar conseqiiéncia a esta determinac¢io
que reconhece uma especificidade propria desta modalidade de ensino superior. A
duracdo da licenciatura voltada para a formagdo de docentes que irdo atuar no
ambito da educacdo bésica e a respectiva carga hordria devem, pois, ser definidas.

Este Parecer, contudo, deve guardar coeréncia com o conjunto das
disposicdes que regem a formacgdo de docentes. Cumpre citar a Resolu¢do CNE/CP
1/99, o Parecer CNE/CP 4/97 e a Resolucdo CNE/CP 2/97, o Parecer CNE/CEB
1/99 e a Resolucdo CNE/CEB 2/99 e, de modo especial, o Parecer CNE/CP 9/2001,
o respectivo projeto de Resolugdo, com as alteracdes dadas pelo Parecer CNE/CP
27/2001.

A existéncia de antinomias entre estes diferentes diplomas normativos foi
anotada pelo Parecer da Assessoria Técnica da Coordenacdo de Formagdo de
Professores SESu/MEC, encaminhada a este Conselho, pelo Aviso Ministerial 569,
de 28 de setembro de 2001, para efeito de harmonizacio entre eles. Desta forma o
Parecer em tela foi devidamente revisto e, em conseqiiéncia recebeu nova redagao.

Definicdes gerais minimas
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Como se pode verificar pelos termos do artigo em tela, alguns conceitos devem ser definidos pelo
Conselho Pleno: a duracdo e a carga hordria dos cursos de formacao de professores em nivel superior que
€ uma licenciatura plena.

Duragdo, no caso, é o tempo decorrido entre o inicio e o t€érmino de um curso de ensino superior
necessdrio a efetivagdo das suas diretrizes traduzidas no conjunto de seus componentes curriculares. A
duragdo dos cursos de licenciatura pode ser contada por anos letivos, por dias de trabalho escolar
efetivados ou por combinagdo desses fatores. Se a duragdo de um tempo obrigatério € o minimo para um
teor de exceléncia, obviamente isto ndo quer dizer impossibilidade de adequacdo as variacdes de
aproveitamento dos estudantes.

Ja a carga hordria é nimero de horas de atividade cientifico-acad€mica, nimero este expresso em
legislacdo ou normatizacdo, para ser cumprido por uma instituicdo de ensino superior, a fim de preencher
um dos requisitos para a validacdo de um diploma que, como titulo nacional de valor legal idéntico, deve
possuir uma referéncia nacional comum.

A nocao de carga hordria pressupde uma unidade de tempo 1til relativa ao conjunto da duracio do
curso em relacdo a exigéncia de efetivo trabalho académico.

A licenciatura é uma licenga, ou seja trata-se de uma autoriza¢do, permissdao ou concessdo dada
por uma autoridade ptiblica competente para o exercicio de uma atividade profissional, em conformidade
com a legislacdo. A rigor, no dmbito do ensino publico, esta licencga sé se completa apds o resultado bem
sucedido do estagio probatdrio exigido por lei.

O diploma de licenciado pelo ensino superior € o documento oficial que atesta a concessido de uma
licenca. No caso em questdo, trata-se de um titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu
portador o exercicio do magistério na educagdo bésica dos sistemas de ensino, respeitadas as formas de
ingresso, o regime juridico do servico publico ou a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT).

Deve-se, em primeiro lugar, fazer jus ao inciso XIII do Art. 5° da Constitui¢io que assegura o livre
exercicio profissional atendidas as qualificacdes profissionais que a lei estabelecer. Uma das leis
diretamente concernente a estas qualificacoes estd na Lei 9.394/96: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Com efeito, diz o Art. 62 desta Lei:

“A formacgdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-d em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formagcdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.”

Esta gualificacdo exigida para o exercicio profissional da docéncia no ensino regular dos sistemas
¢ a condicdo sine qua non do que estd disposto no Art. 67, face aos sistemas publicos, constante do Titulo
VI da Lei: Dos Profissionais da Educacio.

“Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-
p ¢ p ¢ 8
lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério piiblico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

i3]

Trata-se, pois, de atender as qualificacdes profissionais exigidas pela Constituicao e pela LDB, em
boa parte ja postas no parecer CNE/CP 9/2001 e comecar a efetivar as metas do Capitulo do Magistério

da Educacgdo Bésica da Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001, conhecida como Plano Nacional de Educagao.
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Cumpre completa-las no que se refere a duracdo e carga horéria das licenciaturas cumprindo o

disposto no Art. 12 do Parecer CNE/CP 9/2001.

Duracéo e Carga Horaria antes da Lei 9.394/96

O debate sobre a carga hordria e duracdo dos cursos de graduacdo sempre foi bastante
diferenciado ao longo da histéria da educacdo envolvendo midltiplos aspectos entre 0s quais 0s
contextuais.

Pode-se tomar como referéncia o Estatuto das Universidades Brasileiras sob a gestdo do Ministro
da Educacio e Satide Publica Francisco Campos em 1931. Trata-se do Decreto 19.852/31, de 11/4/31. Por
ele se cria a Faculdade de Educacg@o, Ciéncias e Letras que teria entre suas funcdes a de qualificar pessoas
aptas para o exercicio do magistério através de um curriculo seriado desejdvel e com algum grau de
composic¢do por parte dos estudantes. A rigor, a efetivacdo deste decreto s6 se dard mesmo em 1939.

A Lei 452 do governo Vargas, de 5/7/1937, organiza a Universidade do Brasil e da qual constaria
uma Faculdade Nacional de Educacdo com um curso de educagdo. Nele se 1€ que a Faculdade Nacional de
Filosofia terd como finalidades preparar trabalhadores intelectuais, realizar pesquisas e preparar
candidatos ao magistério do ensino secundario e normal.

Esta faculdade seria regulamentada pelo Decreto-lei 1.190, de 4/4/1939. ela passava a contar com
uma secdo de Pedagogia constituida de um curso de pedagogia de 3 anos que forneceria o titulo de
Bacharel em Pedagogia. Fazia parte também uma secdo especial: o curso de didética de 1 ano e que,
quando cursado por bacharéis, daria o titulo de licenciado, permitindo o exercicio do magistério nas redes
de ensino. Este é o famoso esquema que ficou conhecido como 3 + 1.

O Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931 teve vigéncia legal até a entrada em vigor da
Lei 4.024/61. Nela pode-se ler nos seus artigos 68 e 70, respectivamente:

“Os diplomas que conferem privilégio para o exercicio de profissées liberais ou para a admissédo
a cargos piublicos ficam sujeitos a registro no Ministério da Educacdo e Cultura, podendo a lei exigir a
prestacdo de exames e provas de estdgio perante os drgdos de fiscalizacdo e disciplina das profissoes
respectivas.”

“O curriculo minimo e a duracdo dos cursos que habilitem a obtencdo de diploma capaz de
assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal serdo fixados pelo Conselho Federal de
Educacdo.”

O Parecer CFE 292/62, de 14/11/62, estabeleceu a carga hordria das matérias de formacgdo
pedagégica a qual deveria ser acrescida aos que quisessem ir além do bacharelado. Esta duracdo deveria
ser de, no minimo, 1/8 do tempo dos respectivos cursos e que, neste momento, eram escalonados em 8
semestres letivos e seriados.

O Parecer CFE 52/65, de 10/2/1965, da autoria de Valnir Chagas foi assumido na Portaria
Ministerial 159, de 14 de junho de 1965, que fixa critérios para a duracdo dos cursos superiores. Ao invés
de uma inflexdo em anos de duragdo passa-se a dar preferéncia para horas-aula como critério da duragio
dos cursos superiores dentro de um ano letivo de 180 dias.

Antecedendo a prépria reforma do ensino superior de 1968, o Decreto-lei 53, de 1966, trazia,
como novidade, a fragmentacdo das Faculdades de Filosofia, Ci€ncias e Letras e a criagdo de uma unidade
voltada para a formagdo de professores para o ensino secunddrio e de especialistas em educacdo: a
Faculdade de Educacdo. Poucas Universidades encamparam este decreto-lei no sentido da alteracdo
propiciada por ele.

225



A Lei 5.540/68 dizia em seu Art. 26 que cabia ao Conselho Federal de Educacao fixar o curriculo
minimo e a duracdo minima dos cursos superiores correspondentes a profissoes regulamentadas em lei e
de outros necessdrios ao desenvolvimento nacional.

O Parecer CFE 672/69, de 4/9/69, conduz a Resolucdo 9/69 de 10/10/69. Este parecer reexamina o
Parecer 292/62 no qual se teve a fixacdo das matérias pedagdgicas da licenciatura, especialmente com
relacdo ao tempo de duracdo da formacdo pedagdgica no ambito de cada licenciatura. A Resolugdo 9/69,
de 10/10/1969, fixava a formagdo pedagdgica em 1/8 das horas obrigatdrias de trabalho de cada
licenciatura voltada para o ensino de 2" grau.

A Indicacdo CFE 8/68, de 4/6/68, reexaminou os curriculos minimos, a respectiva duragdo dos
cursos superiores e as matérias obrigatdrias entendidas como "matéria-prima" a serem reelaboradas. Desta
Indicacdo, elaborada antes da Lei 5.540/68, decorre o Parecer CFE 85/70, de 2/2/70, ja sob a reforma
universitaria em curso. Este Parecer CFE 85/70 mantém as principais orientacdes da Indicagdo CFE 8/68 e
fixa a duracdo dos cursos a ser expressa em horas-aula e cuja duracdo minima seria competéncia do CFE
estabelecé-la sob a forma de curriculos minimos.

O Parecer 895/71, de 9/12/71, examinando a existéncia da licenciatura curta face a plena e as
respectivas horas de durag@o, propde para as primeiras uma duracio entre 1200 e 1500 horas e para as
segundas uma duracdo de 2.200 a 2.500 horas de duracdo.

A Resolucdo CFE 1/72 fixava entre 3 e 7 anos com duragdo varidvel de 2200h e 2500h as
diferentes licenciaturas, respeitados 180 dias letivos, estdgio e prética de ensino. Tal Resolucdo se vé
reconfirmada pela Indicagdo 22/73, de 8/2/73.

Pode-se comprovar a complexidade e a diferenciacdo da duracdo nos modos de se fazer as
licenciaturas através de um longo periodo de nossa histéria.

A LDB, de 1996, vai propor um novo paradigma para a formacao de docentes e sua valorizacao.
A Lei 9.394/96

A Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 insistem na
valorizagdo do magistério e em um padrio de qualidade cujo teor de exceléncia deve dar consisténcia a
formacdo dos profissionais do ensino.

O Parecer CNE/CP 9/2001, ao interpretar e normatizar a exigéncia formativa desses profissionais,
estabelece um novo paradigma para esta formagao. O padrido de qualidade se dirige para uma formacao
holistica que atinge todas as atividades tedricas e praticas articulando-as em torno de eixos que redefinem
e alteram o processo formativo das legislacdes passadas. A relagdo teoria e pratica deve perpassar todas
estas atividades as quais devem estar articuladas entre si tendo como objetivo fundamental formar o
docente em nivel superior.

As exigéncias deste novo paradigma formativo devem nortear a atuacdo normativa do Conselho
Nacional de Educag¢do com relacdo ao objeto especifico deste parecer, ao interpretar as injuncdes de
cardter legal.

A LDB de 1996, apesar de sua flexibilidade, ndo deixou de pontuar caracteristicas importantes da
organizacio da educacdo superior. A flexibilidade ndo significa nem auséncia de determinadas imposicoes
e nem de pardmetros reguladores. Assim, pode-se verificar, como no Titulo IV da lei sob o nome Da
Educacdo Superior, nivel préprio do objeto deste parecer, tem alguns pardmetros definidos. O primeiro
deles € o nimero de dias do ano letivo de trabalho académico efetivo e as garantias que o estudante deve
ter, ao entrar em uma instituicao de ensino superior, em saber seus direitos.

Veja-se o Art. 47, verbis:

Na educacdo superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no minimo, duzentos
dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.
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§1° As instituicbes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas dos
cursos e demais componentes curriculares, sua duracdo, requisitos, qualificacées dos professores,
recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-se a cumprir as respectivas condicdes.

§2° Os alunos que tenham extraordindrio aproveitamento nos estudos, demonstrado por meio de
provas e outros instrumentos de avaliagcdo especificos, aplicados por banca examinadora especial,
poderdo ter abreviada a duracdo dos seus cursos, de acordo com as normas dos sistemas de ensino.
(grifos adicionados)

§4° As instituicoes de educagdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de graduacdo
nos mesmos padroes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatéria a oferta noturna nas
instituicées publicas, garantida a necessdria previsdo orcamentdria.

Ainda que alunos excepcionais possam ter abreviada a duragdo de seu curso, a regra geral € a da
informacdo precisa da duragdo dos programas dos cursos e dos seus componentes curriculares € que no
conjunto exigem trabalho académico efetivo. E bastante claro que o trabalho académico deve ser
mensurado em horas, mas o contetido de sua integralizagdo implica tanto o ensino em sala de aula quanto
outras atividades académicas estabelecidas e planejadas no projeto pedagégico.

A LDB, no Art. 9, ao explicitar as competéncias da Unido diz no seu inciso VII que ela
incumbir-se-4 de baixar normas gerais sobre cursos de graduacdo e pos-graduacgdo. Alids, é no § 1
deste artigo que se aponta o Conselho Nacional de Educacdo de cujas funcdes faz parte a normatizagao
das leis.

Ja no capitulo préprio do ensino superior da LDB ha pontos relativos a autonomia universitaria.
Assim, diz o Art. 53, I e II:

No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas “as universidades, sem prejuizo de outras, as
seguintes atribuicoes

I - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educacdo superior previstos
nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de ensino;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes;
(grifos adicionados)

Desse modo, fica claro que as Instituicdes de Ensino Superior, respeitadas as normas gerais (Art.
9, VII da LDB) pertinentes, deverao fixar os curriculos de seus cursos e programas (Art. 53, II).

No seu conjunto, elas prevéem uma composi¢do de elementos obrigatérios e facultativos
articulados entre si. Entre os elementos obrigatérios apontados, ela distingue e compde, a0 mesmo tempo,
dias letivos, prética de ensino, estdgio e atividades académico- cientificas. Entre os elementos facultativos
expressamente citados estd a monitoria.

Os dias letivos, independentemente do ano civil, sdo de 200 dias de

trabalho académico efetivo.

No caso de prética de ensino, deve-se respeitar o Art. 65 da LDB, verbis:

A formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluird prdtica de ensino de, no minimo,
trezentas horas.

Logo, um minimo de 300 horas de pratica de ensino é um componente obrigatério na duragao do
tempo necessdrio para a integralizacao das atividades académicas préprias da formacgao docente.
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Além disso, ha a obrigatoriedade dos estdgios. A luz do Art. 24 da Constituicio Federal, eles
devem ser normatizados pelos sistemas de ensino.

O Art. 82 da LDB diz:

Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo dos estdgios dos alunos
regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdigdo.

Pardgrafo iinico. O estdgio realizado nas condigdes deste artigo ndo estabelecem vinculo
empregaticio, podendo o estagidrio receber bolsa de estdgio, estar segurado contra acidentes e ter
cobertura previdencidria prevista na legislacdo especifica.

Ora, os estigios fazem parte destas qualificacdes, reconhecidas pela CLT, e se inserem dentro das
normas gerais conferidas por lei a Unido. Os estdgios supervisionados de ensino também partilham destas
qualificagdes.

O Paragrafo tnico do Art. 82 reconhece as figuras de um seguro contra acidentes e de uma
cobertura previdencidria prevista na legislacdo especifica e faculta a existéncia de bolsa de estigio.

A Lei 6.494/77, de 7/12/1977, regulamentada pelo Decreto 87.497/82, se refere ao estigio
curricular de estudantes. Este decreto, em seu Art. 4 letra b, dispde sobre o tempo do estdgio curricular
supervisionado e que ndo pode ser inferior a um (1) semestre letivo e, na letra a, explicita a
obrigatoriedade da inser¢do do estdgio no computo das atividades didatico-curriculares. A Lei 8.859, de
23/3/1994, manteve o teor da Lei 6.494/77, mas a estende para o estdgio da educacdo dos portadores de
necessidades especiais.

A lei do estdgio de 1977, no seu todo, ndo foi revogada nem pela LDB e nem pela Medida
Proviséria 1.709, de 27/11/98, exceto em pequenos pontos especificos. Assim, o Pardgrafo tnico do Art.
82 da LDB altera o Art. 4° da Lei 6.494/77. J4 a Medida Proviséria 1.709/98 modifica em seu Art. 4 0 § 1’
do Art. 1" da Lei 6.494/77 e que passou a vigorar com a seguinte redacio:

§ 1 Os alunos a que se refere o caput deste artigo devem "comprovadamente, estar freqgiientando
cursos de educacdo superior, de ensino médio, de educacdo profissional de nivel médio ou superior ou
~ . 32
escolas de educacdo especial.”

Ja o Decreto regulamentador 87.497/82 da Lei 6.494/77 nao conflita com o teor das Leis 9.394/96
e 9.131/95. A Lei de Introducdo ao Cédigo Civil, Decreto-lei 4.657/42 diz:

Art. 2 § 1 A lei posterior revoga a anterior quando expressamente o declare, quando seja com
ela incompativel ou quando regule inteiramente a matéria de que tratava a lei anterior.

A redagdo do Art. 82 ndo deixa margem a ddvidas quanto a sua natureza: ele pertence ao ambito
das competéncias concorrentes proprias do sistema federativo. Assim sendo, ele deve ser lido a luz do Art.
24 da Constitui¢ao Federal de 1988.

A Lei 6.494/77, modificada pela Medida Proviséria 1.709/98, e o seu Decreto regulamentador
87.497/82 ao serem recebidos pela Lei 9.394/96 exigem, para o estdgio supervisionado de ensino, um

320 Art. 1" da Lei 6.494/77 dizia As Pessoas Juridicas de Direito Privado, os Orgd’os da Administragdo
Piiblica e as Instituicdes de Ensino podem aceitar, como estagidrios, alunos regularmente matriculados e que venham
freqgiientando, efetivamente, cursos vinculados a estrutura do ensino publico e particular, nos niveis superior e

profissionalizante. (a parte por nés grifada foi, no caso, o objeto da Medida Proviséria 1.709/98)
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minimo de 1 (um) semestre letivo ou seja 100 dias letivos. Por isso mesmo, a Portaria 646, de 14 de maio
de 1997, e que regulamenta a implantacio do disposto nos artigos 39 a 42 do Decreto 2.208/97 diz em seu

Art. 13 que sdo mantidas as normas referentes ao estdgio supervisionado até que seja regulamentado o
Art. 82 da Lei 9.394/96.

Outro ponto a ser destacado na formacao dos docentes para atuagdo profissional na educagdo basica
e que pode ser contemplado para efeito da duracdo das licenciaturas é a monitoria. Veja-se o disposto no
Art. 84 da LDB:

Os discentes da educacdo superior poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas
respectivas instituicoes, exercendo fungcées de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de
estudos.

Nao resta divida que estes pontos ndo devem e ndo podem ser entendidos como atividades
estanques ou como blocos mecanicos separados entre si. Estes pontos devem e podem formar um todo em
que todas as atividades tedrico-praticas devem ser articuladas em torno de um projeto pedagdgico
elaborado de modo orgéanico e consistente. Por isso as normas gerais devem estabelecidas, sob a forma de
diretrizes de tal modo que elas sejam referenciais de qualidade para todas as atividades tedrico-préticas e
para a validade nacional do diploma de licenciado e como expressdo da articulagdo entre os sistemas de
ensino.

II - MERITO

A delimitacdo de seqiiéncias temporais de formagao, o estabelecimento de tempos especificos para
a sua realizagdo em nivel superior, consideradas as caracteristicas de areas de conhecimento e de atuagao
profissional, integram a tradicdo nacional e internacional. Assim é que a formacao de profissionais cujo
titulo permite o exercicio de determinada atividade profissional requer um tempo de duracio variavel de
pais a pais, de profissdo a profissdo. Esta variabilidade recobre também as etapas a seguir como o formato
adotado para a sua inser¢cdo no debate tedrico da drea de suas especialidades, bem como na discussao
sobre a prética profissional propriamente dita, e as correspondentes formas de avaliacdo, titulacdo,
credenciamento utilizadas.

Os cursos de graduagdo, etapa inicial da formagdo em nivel superior a ser necessariamente
complementada ao longo da vida, terdo que cumprir, conforme o Art. 47 da Lei 9.394/96, no ano letivo
regular, no minimo, 200 (duzentos) dias de trabalho académico efetivo em cada um dos anos necessarios
para a completude da qualificacdo exigida.

A obrigatoriedade das 300 (trezentas) horas de prética de ensino sdo exigidas como patamar
minimo no Art. 65 da LDB e estdo contempladas no Parecer CNE/CP 9/2001 e respectiva Resolugdo.

Mas dada sua importancia na formagao profissional de docentes, consideradas as mudancas face
ao paradigma vigente até a entrada em vigor da nova LDB, percebe-se que este minimo estabelecido em
lei ndo serd suficiente para dar conta de todas estas exigéncias em especial a associa¢do entre teoria e
pratica tal como posto no Art. 61 da LDB.

S6 que uma ampliagdo da carga horaria da pratica de ensino deve ser justificada.

A prética ndo é uma cdpia da teoria e nem esta € um reflexo daquela. A
pratica € o préprio modo como as coisas vdo sendo feitas cujo conteido &
atravessado por uma teoria. Assim a realidade ¢ um movimento constituido pela
prética e pela teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo a prética
no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria

229



procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta
atuacao.

Esta relacdo mais ampla entre teoria e prética recobre multiplas maneiras
do seu acontecer na formagdo docente. Ela abrange, entdo, varios modos de se fazer
a pratica tal como expostos no Parecer CNE/CP 9/2001.

“Uma concepgdo de prdtica mais como componente curricular implica vé-
la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto estd presente nos cursos de
formagcdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a atividade
profissional.“(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 22)

Assim, ha que se distinguir, de um lado , a pritica como componente
curricular e, de outro, a pratica de ensino e o estdgio obrigatério definidos em lei. A
primeira € mais abrangente: contempla os dispositivos legais e vai além deles.

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que produz algo no dmbito do
ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela terd que
ser uma atividade tao flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de dar conta dos
miultiplos modos de ser da atividade acadé€mico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da
elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da dura¢do do processo
formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacdo intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacao
da identidade do professor como educador.

Esta correlagcdo teoria e pratica ¢ um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestao, administracao e resolucdo de situagdes préprias do ambiente da educagao escolar.

A pritica, como componente curricular, que terd necessariamente a marca dos projetos
pedagogicos das instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente
escolar e da prépria educacio escolar, pode envolver uma articulacio com os 6rgaos normativos e com os
orgios executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas educacionais e na normatizagdo das
leis uma concepgdo de governo ou de Estado em acdo. Pode-se assinalar também uma presenga junto a
agéncias educacionais ndo escolares tal como est definida no Art. 1° da LDB. Professores sdo ligados a
entidades de representacdo profissional cuja existéncia e legislacdo eles devem conhecer previamente.

Importante também é o conhecimento de familias de estudantes sob vérios pontos de vista, pois eles
propiciam um melhor conhecimento do ethos dos alunos.

E fundamental que haja tempo e espagco para a pratica, como componente curricular, desde o
inicio do curso e que haja uma supervisdo da institui¢do formadora como forma de apoio até mesmo a
vista de uma avaliagcdo de qualidade.

Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulacio com o novo paradigma das diretrizes,
com as exigéncias legais e com o padrdo de qualidade que deve existir nos cursos de licenciaturas, ao
minimo legal de 300 horas deve-se acrescer mais 100 horas que, além de ampliar o leque de
possibilidades, aumente o tempo disponivel para cada forma de prética escolhida no projeto pedagdgico
do curso. As trezentas horas sdo apenas o minimo abaixo do qual ndo se consegue dar conta das
exigéncias de qualidade. Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ji estabelecido em lei
(300 horas) mais um terco (1/3) desta carga, perfazendo um total de 400 horas.

Por outro lado, € preciso considerar um outro componente curricular obrigatério integrado a
proposta pedagégica: estagio curricular supervisionado de ensino entendido como o tempo de
aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio
para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estdgio

z

curricular  supervisionado supde uma relacdo pedagdgica entre alguém que j4 é um profissional
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reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este momento
se chama estdgio curricular supervisionado.

Este ¢ um momento de formacgdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja
pela presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela drea profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado. Ele ndo é uma atividade facultativa sendo uma das
condicdes para a obtencio da respectiva licenca. Nao se trata de uma atividade avulsa que angarie recursos
para a sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele como mao-de-obra barata e disfarcada. Ele é
necessario como momento de prepara¢do préxima em uma unidade de ensino.

Tendo como objetivo, junto com a prética, como componente curricular, a relacdo teoria e
prdtica social tal como expressa o Art. 1°, § 2° da LDB, bem como o Art. 3°, XI e tal como expressa sob
o conceito de pratica no Parecer CNE/CP 9/2001, o estdgio curricular supervisionado é o momento de
efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem que, tornar-
se-4 concreto e autdbnomo quando da profissionalizacdo deste estagidrio.

Entre outros objetivos, pode-se dizer que o estdgio curricular supervisionado
pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em situacdo de
trabalho, isto é diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E
também um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a realizacio das
competéncias exigidas na pritica profissional e exigiveis dos formandos,
especialmente quanto a regéncia. Mas é também um momento para se acompanhar
alguns aspectos da vida escolar que nio acontecem de forma igualmente distribuida
pelo semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos que importa vivenciar. E o
caso, por exemplo, da elaboracio do projeto pedagdgico, da matricula, da
organizacdo das turmas e do tempo e espago escolares.

O estagio curricular supervisionado é pois um modo especial de atividade
de capacitagdo em servico e que sé pode ocorrer em unidades escolares onde o
estagidrio assuma efetivamente o papel de professor, de outras exigéncias do projeto
pedagégico e das necessidades proprias do ambiente institucional escolar testando
suas competéncias por um determinado periodo. Por outro lado, a preservacdo da
integridade do projeto pedagdgico da unidade escolar que recepciona o estagidrio
exige que este tempo supervisionado ndo seja prolongado, mas seja denso e
continuo. Esta integridade permite uma adequagdo as peculiaridades das diferentes
institui¢des escolares do ensino bésico em termos de tamanho, localizacao, turno e
clientela.

Neste sentido, € indispensdvel que o estdgio curricular supervisionado, tal
como definido na Lei 6.494/77 e suas medidas regulamentadoras posteriores, se
consolide a partir do inicio da segunda metade do curso, como coroamento
formativo da relacdo teoria-prética e sob a forma de dedicacdo concentrada.

Assim o estdgio curricular supervisionado deverd ser um componente
obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
intrinsecamente articulada com a préitica e com as atividades de trabalho académico.

Ao mesmo tempo, os sistemas de ensino devem propiciar as institui¢cdes
formadoras a abertura de suas escolas de educagdo bdsica para o estdgio curricular
supervisionado. Esta abertura, considerado o regime de colaboragdo prescrito no
Art. 211 da Constitui¢do Federal, pode se dar por meio de um acordo entre
instituicdo formadora, 6rgdo executivo do sistema e unidade escolar acolhedora da
presenca de estagidrios. Em contrapartida, os docentes em atuagdo nesta escola
poderdo receber alguma modalidade de formacdo continuada a partir da instituicdo
formadora. Assim, nada impede que, no seu projeto pedagédgico, em elaboraciao ou
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em revisdo, a propria unidade escolar possa combinar com uma instituicdo
formadora uma participacdo de carater reciproco no campo do estigio curricular
supervisionado.

Esta conceituagdo de estdgio curricular supervisionado € vinculante com
um tempo definido em lei como ja se viu e cujo teor de exceléncia ndo admite nem
um aligeiramento e nem uma precarizacdo. Ela pressupde um tempo minimo
inclusive para fazer valer o que estd disposto no artigos 11, 12 e 13 da Resolu¢do
que acompanha o Parecer CNE/CP 9/2001.

Assim, as instituicdes devem garantir um teor de exceléncia inclusive como referéncia para a
avaliagdo institucional exigida por Lei. Sendo uma atividade obrigatéria, por sua caracteristica ja
explicitada, ela deve ocorrer dentro de um tempo mais concentrado, mas ndo necessariamente em dias
subseqiientes. Com esta pletora de exigéncias, o estidgio curricular supervisionado da licenciatura nao
poderd ter uma duracio inferior a 400 horas.

Aqui ndo se pode deixar de considerar a Resolu¢cdo CNE/CP 1/99 nos seus § 2° e 5° do Art. 6°, o
§2°do Art. 7°e o § 2° do Art. 9° que propiciam formas de aproveitamento e de praticas.

O aproveitamento de estudos realizados no ensino médio na modalidade normal e a incorporacio
das horas comprovadamente dedicadas a pritica, no entanto, ndo podem ser absolutizadas. Dai a
necessidade de revogacdo dos § 2° e 5° do Art. 6°, 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9°, da Resolugdo
CNE/CP 1/99, na forma de sua redacao.

No caso de alunos dos cursos de formacdo docente para atuacdo na educacio bdsica, em efetivo
exercicio regular da atividade docente na educacio bésica, o estdgio curricular supervisionado poderd ser
reduzido, no maximo, em até 200 horas.

Cabe aos sistemas de ensino, a luz do Art. 24 da Constituicdo Federal, dos Art. 8 ¢ 9" da LDB e
do préprio Art. 82 da mesma, exercer sua competéncia suplementar na normatizacao desta matéria.

Desse modo, estes componentes curriculares préprios do momento do fazer
implicam um voltar-se as atividades de trabalho académico sob o principio agao-
reflexdo-acdo incentivado no Parecer CNE/CP 9/2001.

Isto posto cabe analisar um outro componente curricular da duragdo da formacdo docente: trata-se
do trabalho académico. O Parecer CNE/CP 9/2001 orienta as unidades escolares de formacgio no sentido
de propiciar ao licenciando o aprender a ser professor.

Este parecer, ao interpretar a formagdo de docentes tal como posta na LDB,
representa uma profunda mudanga na concepg¢do desta formagdo, sempre respeitado
o principio de uma formacao de qualidade.

Esta concepcio pode ser exemplificada em alguns pontos que, a serem conseqiientes, ndo podem
ficar sem pardmetros criteriosos de duragdo e de carga hordria. O ser professor ndo se realiza
espontaneamente. Na formacdo do ser professor, € imprescindivel um saber profissional, critico e
competente e que se vale de conhecimentos e de experiéncias. Uma oferta desta natureza deve ser
analisada 2 luz do Art. 37, § 6 da Constitui¢do e do padrio de qualidade do ensino conforme o Art. 206,

VII da Lei Maior.

A graduagdo de licenciatura ao visar o exercicio profissional tem como
primeiro foco as suas exigéncias intrinsecas, o que se espera de um profissional do
ensino face aos objetivos da educacdo bdsica e uma base material e temporal que
assegure um alto teor de exceléncia formativa.

O trabalho académico efetivo a ser desenvolvido durante os diferentes cursos de graduagdo é um
conceito abrangente, introduzido pelo Art. 47 da LDB, a fim de que a flexibilidade da lei permitisse
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ultrapassar uma concepcdo de atividade académica delimitada apenas pelas 4 paredes de uma sala de aula.
O ensino que se desenvolve em aula é necessdrio, importante e a exigéncia de um segmento de tal
natureza no interior deste componente académico-cientifico ndo poderd ter uma duracéio abaixo de 1800
horas.

Assim, o componente curricular formativo do trabalho académico inclui o
ensino presencial exigido pelas diretrizes curriculares. Mas, um planejamento
préprio para a execucdo de um projeto pedagégico hd de incluir outras atividades de
cardter cientifico, cultural e acad€mico articulando-se com e enriquecendo o
processo formativo do professor como um todo. Semindrios, apresentacoes,
exposi¢des, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas, acoes de
cardter cientifico, técnico, cultural e comunitario, produgdes coletivas, monitorias,
resolugdo de situagdes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido, aprendizado
de novas tecnologias de comunicacdo e ensino, relatérios de pesquisas sdo
modalidades, entre outras atividades, deste processo formativo. Importante salientar
que tais atividades devem contar com a orientacdo docente e ser integradas ao
projeto pedagdgico do curso.

Deve-se acrescentar que a diversificagdo dos espacos educacionais, a
ampliacdo do universo cultural, o trabalho integrado entre diferentes profissionais
de 4dreas e disciplinas, a producdo coletiva de projetos de estudos, elaboracdo de
pesquisas, as oficinas, os semindrios, monitorias, tutorias, eventos, atividades de
extensao, o estudo das novas diretrizes do ensino fundamental, do ensino médio, da
educacdo infantil, da educacio de jovens e adultos, dos portadores de necessidades
especiais, das comunidades indigenas, da educagdo rural e de outras propostas de
apoio curricular proporcionadas pelos governos dos entes federativos sdo exigéncias
de um curso que almeja formar os profissionais do ensino.

Este enriquecimento exigido e justificado por si s6 e pelas diretrizes do Parecer 9/2001 nao podera
contar com menos de 200 horas. Cabe as institui¢des, consideradas suas peculiaridades, enriquecer a
carga horaria por meio da ampliacdo das dimensdes dos componentes curriculares constantes da formacao
docente.

Além disso, hd a possibilidade do aproveitamento criterioso de estudos e
que pode ser exemplificado no proposto na Resolugdo CNE/CP 1/99.

A diversidade curricular associada a uma pluralidade temporal na duracio deixadas a si, mais do
que dificultar o transito de estudantes transferidos, gerard um verdadeiro mosaico institucional
fragmentado oposto a organizacdo de uma educag@o nacional. Esta postula uma base material para a
integracdo minima de estudos exigiveis inclusive para corresponder ao principio da formagdo bdsica
comum do Art. 210 da Constitui¢do Federal.

A duracdo especifica da formacgdo é geralmente definida em termos de anos, sob avaliagdo
institucional direta ou indireta, interna e externa, comportando as mais variadas formas de iniciagdo
académica e profissional e de completude de estudos. De modo geral, esta duracdo exigida legalmente
como completa, jamais situa a conclusdo da maioria dos cursos de graduagdo de ensino superior abaixo de
3 anos e o numero de quatro anos tem sido uma constante para a delimitacdo da duracdo dos cursos de
graduacdo no Brasil, respeitadas a experiéncia acumulada nas diferentes 4reas de conhecimento e de
atuacdo profissional e a autonomia universitiria das instituicdes que gozam desta prerrogativa,
observadas as normas gerais pertinentes.

Neste sentido, os cursos de licenciatura, no que se refere ao componente aqui denominado
trabalho académico, deverdo ter uma duracdo que atenda uma completude efetiva para os duzentos dias
letivos exigidos em cada um dos anos de formacao. Assim, considerando-se a experiéncia sob o esquema
formativo da Lei 5.540/68 e a necessidade de se avangar em relacdo ao que ela previa dado o novo
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paradigma formativo debaixo da Lei 9.394/96 e suas exigéncias, dadas as diretrizes curriculares nacionais
da formacdo docente postas no Parecer CNE/CP 9/2001, cumpre estabelecer um patamar minimo de horas
para estas atividades de modo a compd-las integrada e articuladamente com os outros componentes.

Para fazer jus a efetivacdo destes considerandos e a luz das diretrizes curriculares nacionais da
formagao docente, o tempo minimo para todos os cursos superiores de graduagcao de formacao de docentes
para a atuacdo na educacio bdsica para a execucdo das atividades cientifico-académicas nao poderd ficar
abaixo de 2000 horas, sendo que, respeitadas as condigdes peculiares das institui¢des, estimula-se a
inclusdo de mais horas para estas atividades. Do total deste componente, 1800 horas serdo dedicadas as
atividades de ensino/aprendizagem e as demais 200 horas para outras formas de atividades de
enriquecimento didético, curricular, cientifico e cultural. Estas 2000 horas de trabalho para execucio de
atividades cientifico-académicas somadas as 400 horas da pratica como componente curricular e as
400 horas de estagio curricular supervisionado sio o campo da durag¢do formativa em cujo terreno se
plantard a organizagio do projeto pedagdgico planejado para um total minimo de 2800 horas. Este total
nao podera ser realizado em tempo inferior a 3 anos de formacio para todos os cursos de licenciatura
inclusive o curso normal superior.

N

A unidade formadora, a vista das condi¢des gerais de oferta, de articulacdo com os sistemas,
saberd dispor criativamente deste periodo formativo em vista do preenchimento dos objetivos das
diretrizes do Parecer CNE/CP 9/2001.

A faculdade de ampliar o ndmero de horas destes componentes faz parte da
autonomia dos sistemas de ensino e dos estabelecimentos de ensino superior.

Isto posto, cabe a cada curso de licenciatura, dentro das diretrizes gerais e
especificas pertinentes, dar a forma e a estrutura da duragdo, da carga horéria, das
horas, das demais atividades selecionadas, além da organizacdo da préatica como
componente curricular e do estagio. Cabe ao projeto pedagdgico, em sua proposta
curricular, explicitar a respectiva composicdo dos componentes curriculares das
atividades préticas e cientifico-académicas. Ao efetivd-los, o curso de licenciatura
estard materializando e pondo em acfo a identidade de sua dindmica formativa dos
futuros licenciados.

E evidente que a dindmica de formacdo pode ser revista, de preferéncia por
ocasidao do processo de reconhecimento de cada curso ou da renovacdo do seu
reconhecimento. A qualidade do projeto serd avaliada e permitird a Institui¢do seu
continuo aprimoramento, porque a avaliacdo é um rico momento de revisdo do
processo formativo adotado.

Este parecer aqui formulado, a vista de suas condicOes reais de adequacdo, serd objeto de
avaliacdo periddica, tendo em vista seu aperfeicoamento.

II- VOTO DO(A) RELATOR(A)

Em face de todo o exposto, os Relatores manifestam-se no sentido de que o Conselho Pleno
aprove a nova redacdo do Parecer CNE/CP 21/2001 e o projeto de Resolugdo anexo, instituindo a duragio
e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de graduagao plena, de formacao de professores da Educagao

Baésica em nivel superior.

Brasilia(DF), 2 de outubro de 2001.
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Conselheiro(a) Carlos Roberto Jamil Cury — Relator(a)

Conselheiro(a) Efrem de Aguiar Maranhao

Conselheiro(a) Raquel Figueiredo A. Teixeira

Conselheiro(a) Silke Weber

III - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto do(a) Relator(a).

Sala das Sessdes, 2 de outubro de 2001.

Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset — Presidente
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ANEXO 5: PROJETO DE RESOLUCAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS

PROJETO DE RESOLUCAO CNE/CP  ,DE DE AGOSTO DE 2001

Institui a duragéo e a carga hordria dos cursos de
licenciatura, de graduacao plena, de formagao de
professores da Educacdo Bésica em nivel superior

O Presidente do Conselho Nacional de Educagio, de conformidade com o disposto no Art. 7° § 1°,
alinea “f”, da Lei Federal 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 do Parecer
CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001, alterado pelo Parecer CNE/CP 27, de 2 de outubro de 2001, e com
fundamento no Parecer CNE/CP 28/2001, de 2 de outubro de 2001, homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacdo em de de .

RESOLVE:

Art. 1° A carga hordria dos cursos de Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, serd efetivada mediante a integralizacdo de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-pritica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

III- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagio
bésica poderdo ter redu¢do da carga hordria do estdgio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas.
Art. 2° A duracdo da carga hordria prevista no Art. 1° desta Resolugdo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos-ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.
Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.
Art. 4° Revogam-se o § 2° e 0 § 5° do Art. 6°, 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da
Resolucdo CNE/CP 1/99.

Conselheiro Ulysses de Oliveira Panisset
Presidente do Conselho Nacional de Educacao
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ANEXO 6: PARECER N° CNE/CP 009/2001

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
INTERESSADO: Conselho Nacional de Educag@o UF: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacio plena

RELATOR(A):, Edla de Aradjo Lira Soares, Efrem de Aguiar Maranhdo, Eunice Ribeiro Durham,
Guiomar Namo de Mello, Nelio Marco Vincenzo Bizzo e Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira.(
Relatora ), Silke Weber (Presidente)

PROCESSO(S) N.°(S): 23001.000177/2000-18
PARECER N.°: COLEGIADO: APROVADO EM:
CNE/CP 009/2001 cp 8/5/2001

I - RELATORIO

3.2.5 Concepcao restrita de pratica

Nos cursos de formacdo de professores, a concepcdo dominante, conforme ji mencionada,
segmenta o curso em dois pélos isolados entre si: um caracteriza o trabalho na sala de aula e o outro,
caracteriza as atividades de estigio. O primeiro po6lo supervaloriza os conhecimentos tedricos,
académicos, desprezando as praticas como importante fonte de contetidos da formagéo. Existe uma visio
aplicacionista das teorias. O segundo poélo, supervaloriza o fazer pedagdgico, desprezando a dimensio
tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecdo e andlise contextual das préticas. Neste caso, hd
uma visdo ativista da pratica. Assim, sdo ministrados cursos de teorias prescritivas e analiticas, deixando

para os estdgios o momento de colocar esses conhecimentos em prdtica.

Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma dimensdo
do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de formagdo, nos momentos em que se trabalha na
reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estigio, nos momentos em que se exercita a

atividade profissional.

O planejamento e a execugdo das préticas no estigio devem estar apoiados nas reflexdes
desenvolvidas nos cursos de formacdo. A avaliacdo da prética, por outro lado, constitui momento
privilegiado para uma visdo critica da teoria e da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa

para toda a equipe de formadores e ndo, apenas, para o “supervisor de estagio”.
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Outro problema refere-se a organizacido do tempo dos estdgios, geralmente curtos e pontuais: é
muito diferente observar um dia de aula numa classe uma vez por semana, por exemplo, e poder
acompanhar a rotina do trabalho pedagdgico durante um periodo continuo em que se pode ver o
desenvolvimento das propostas, a dindmica do grupo e da prépria escola e outros aspectos ndo observaveis
em estdgios pontuais. Além disso, é completamente inadequado que a ida dos professores as escolas
aconteca somente na etapa final de sua formacdo, pois isso ndo possibilita que haja tempo suficiente para
abordar as diferentes dimensdes do trabalho de professor, nem permite um processo progressivo de

aprendizado.

A idéia a ser superada, enfim, € a de que o estdgio € o espaco reservado a pratica, enquanto, na

sala de aula se da conta da teoria.
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ANEXO 7: PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES

Este arquivo contém o texto final discutido pela Comissio de Especialistas de Ensino de Pedagogia
em 06/05/99.

PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES
CURSO: PEDAGOGIA

1 - PERFIL DO EGRESSO

1.1. Perfil Comum do pedagogo:

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos
educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento, em diversas dreas da educagdo, tendo a docéncia
como base obrigatdria de sua formagdo e identidade profissionais.

1.2. Areas de atuacao profissional

¢ docéncia na educacao infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental e nas disciplinas da
formacao pedagogica do nivel médio.

O pedagogo poderd atuar, ainda:

e na organizagao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares e niao-
escolares;

e na producio e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional;

e nas dreas emergentes do campo educacional.
2. COMPETENCIAS E HABILIDADES

O curso de Pedagogia deve abranger conteidos e atividades que constituam base consistente para
a formagdo do educador capaz de atender o perfil ji exposto. Nessa direcdo, as seguintes
competéncias e habilidades, entre outras, devem ser desenvolvidas:

e compreensdo ampla e consistente do fendmeno e da pritica educativos que se ddo em
diferentes ambitos e especialidades;

e compreensdo do processo de construcdo de conhecimento no individuo inserido em seu
contexto social e cultural;

e capacidade de identificar problemas soécio-culturais e educacionais propondo respostas
criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar a exclusao social.

e Compreensdao e valorizacdio das diferentes linguagens manifestas nas sociedades
contemporaneas e de sua funcio na produciao do conhecimento.
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Compreensdo e valorizacdo dos diferentes padrdes e produgdes culturais existentes na
sociedade contemporanea;

Capacidade de apreender a dindmica cultural e de atuar adequadamente em relacdo ao
conjunto de significados que a constituem;

Capacidade para atuar com portadores de necessidades especiais, em diferentes niveis da
organizacio escolar, de modo a assegurar seus direitos de dicadania;

Capacidade para atuar com jovens e adultos defasados em seu processo de escolarizagdo;
Capacidade de estabelecer didlogo entre a 4rea educacional e as demais dreas do
conhecimento;

Capacidade de articular ensino e pesquisa na producdo do conhecimento e da pratica
pedagogica;

Capacidade para dominar processos € meios de comunicagdo em suas relacdes com os
problemas educacionais;

Capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos adequados a utilizacdo das
tecnologias da informacio e da comunicagéo nas praticas educativas;

Compromisso com uma €ética de atuacdo profissional e com a organizagcdo democratica da
vida em sociedade;

Articulacdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestdo educacional, na
organizacdo do trabalho pedagdgico escolar, no planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas da escola;

Elaboragdo do projeto pedagdgico, sintetizando as atividades de ensino e administracio,
caracterizadas por categorias comuns como: planejamento, organizacdo, coordenagdo e
avaliacdo e por valores comuns como: solidariedade, cooperagdo, responsabilidade e
COMpPromisso.

As competéncias e habilidades préprias do pedagogo, decorrentes do projeto pedagégico da IES,
devem credencid-lo ao exercicio profissional em 4reas especificas de atuacdo, tais como: educacio
especial, educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena, educacdo ambiental e outras areas
emergentes do campo educacional.

3. TOPICOS DE ESTUDO: CONTEUDOS BASICOS

O curso de Pedagogia deve ter em seu curriculo um niicleo de contetidos basicos, articuladores da
relacdo teoria e prética, considerados obrigatérios pelas IES para a organiza¢do de sua estrutura
curricular e relativos:

a. ao contexto histérico e sécio-cultural, compreendendo os fundamentos filoséficos, histéricos,
politicos, econdmicos, socioldgicos, psicolégicos e antropolégicos necessdrios para a reflexdo
critica nos diversos setores da educacio na sociedade contemporanea.

b. ao contexto da educacdo bdsica, compreendendo:

1.
2.

4.

o estudo dos conteddos curriculares da educacio bésica escolar;

os conhecimentos didaticos; as teorias pedagédgicas em articulagdo as metodologias;
tecnologias de informacdo e comunicacao e suas linguagens especificas aplicadas ao ensino.
o estudo dos processos de organizacdo do trabalho pedagdgico, gestdo e coordenagdo
educacional;

o estudo das relagdes entre educacgao e trabalho, entre outras, demandadas pela sociedade.

c. ao contexto do exercicio profissional em ambitos escolares e ndo escolares, articulando saber
académico, pesquisa e pratica educativa.
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4. TOPICOS DE ESTUDO DE APROFUNDAMENTO E/OU DIVERSIFICACAO DA
FORMACAO

A diversificag@o na formagdo do pedagogo é desejavel para atender as diferentes demandas sociais
e para articular a formacao aos aspectos inovadores que se apresentam no mundo contemporaneo.

Essa diversificagdo pode ocorrer através do aprofundamento de contetddos da formagdo bdésica e
pelo oferecimento de conteddos voltados as 4reas de atuagdo profissional priorizadas pelo projeto
pedagdgico da IES.

5. ESTUDOS INDEPENDENTES

As IES deverao criar mecanismos de aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo estudante,
através de estudos e priticas independentes, desde que atendido o prazo minimo, estabelecido pela
instituicdo, para a conclusdo do curso.

Podem ser reconhecidos:

Monitorias e estigios;

Programas de iniciagao cientifica;

Estudos complementares

Cursos realizados em areas afins;

Integracdo com cursos seqiienciais correlatos a drea.
Participacdo em eventos cientificos no campo da educacao.
Outros

A IES deve definir critérios de avaliac@o para o aproveitamento dos estudos independentes
efetuados pelo aluno.

6. DURACAO DO CURSO

Uma organizagdo curricular inovadora deve contemplar uma sélida formacdo profissional,
acompanhada de possibilidades de aprofundamentos e op¢des realizadas pelos alunos e propiciar, também,
tempo para pesquisas, leituras e participacdo em eventos, entre outras atividades, além da elaboracdo de
um trabalho final de curso que sintetize suas experiéncias.

6.1 Carga Horaria

A carga horéria deve assegurar a realizacdo das atividades acima especificadas.

Considerando-se que é necessario cumprir 200 dias letivos anuais, com 4 horas de atividades
didrias, em média, com a duracdo desejavel de 4 anos, obtém-se um total de 3.200 horas. Para esse total
sugere-se a seguinte distribui¢do:

2.500 horas destinadas a atividades didaticas obrigatdrias e optativas, laboratérios e praticas
pedagogicas.

640 horas distribuidas entre o estudo independente e o trabalho de conclusdo de curso

6.2 Tempo de Integralizacao

O curso de Pedagogia deverd ter uma duracdo total de 4 anos, com tempo méximo de
integralizacdo de 8 anos.

7. PRATICA PEDAGOGICA
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H4 3 (trés) modalidades de prética pedagdgica:
1. Instrumento de integracdo e conhecimento do aluno com a realidade social, econdmica e do
trabalho de sua drea/curso.
2. Instrumento de iniciagdo a pesquisa e ao ensino
3. Instrumento de iniciac¢do profissional.

A prética pedagégica ndo deve ser vista como tarefa individual de um professor, mas configurar
trabalho coletivo da IES, fruto de seu projeto pedagédgico. Nesse sentido, todos os professores
responsaveis pela formacdo do pedagogo deverdo participar, em diferentes niveis, da formacdo tedrico-
prética de seu aluno.

As diferentes modalidades podem ser concomitantes, complexificando-se e verticalizando-se de
acordo com o desenvolvimento do curso.

A relacdo teoria e prética serd entendida como eixo articulador da producdo do conhecimento na
dindmica do curriculo.

A primeira modalidade da prética de ensino, vista como instrumento de integracdo do aluno com a realidade social,
econdmica e do trabalho de sua drea/curso, possibilita a interlocu¢do com os referenciais teéricos do curriculo. Deve ser iniciada
nos primeiros anos do curso e acompanhada pela coordena¢do docente pela IES. Essa modalidade de estdgio deve permitir a
participacio do aluno em projetos integrados, favorecendo a aproximagdo entre as agdes propostas pelas
disciplinas/dreas/atividades.

A segunda modalidade de préitica pedagdgica, como instrumento de iniciacdo a pesqusia e ao
ensino, na forma de articulacio teoria-pratica, considera que a formagfo profissional ndo se desvincula da
pesquisa. A reflexdo sobre a realidade observada gera problematizacdes e projetos de pesquisa entendidos
como formas de iniciacdo a pesquisa educacional.

A terceira modalidade de estdgio, destinada a iniciacdo profissional deve ocorrer junto as escolas e
unidades educacionais, nas atividades de observagdo, regéncia ou participacdo em projetos, como um
“saber fazer” que busca orientar-se por teorias pedagégicas para responder as demandas colocadas pela
pratica pedagdgica. Estardo presentes desde os primeiros anos do curso, configurando a pratica
pedagogica necessdria ao exercicio profissional.

A conjugacdo dessas trés modalidades de articulagdo teoria-pritica observard o artigo 65 da LDB:
Pratica de ensino de no minimo 300 horas.

8. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

A IES deve estabelecer, ao longo do curso, mecanismos de orientagdo, acompanhamento e
avaliacdo das atividades relacionadas a producdo do Trabalho de Conclusado de Curso.

O Trabalho de Conclusdo de Curso pode decorrer de experiéncias propiciadas pelas modaliddes de
pratica pedagdgica ou de outras alternativas de interesse do aluno, entre as quais as de Estudo
Independente.

9. ESTRUTURA GERAL DO CURSO

A estrutura geral do curso serd definida segundo os seguintes principios:
a. docéncia como base comum da formagao;

b. flexibilizagdo do curriculo e

c. organizacdo de conteidos por meio de diversas formas didéticas.

a. Docéncia como base comum da formacio significa que todo pedagogo serd professor. Nesse
sentido, o curriculo deve contemplar os contetidos relacionados aos topicos de estudos da
Jormagdo bdsica (item 3), como obrigatdrios, para a garantia dessa base comum.
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b. A flexibiliza~¢do curricular diz respeito a oferta de componentes curriculares que assegurem
possibilidades de aprofundamentos da formacdo bdsica e op¢des diferenciadas de atuagdo
profissional para atender as necessidades e interesses dos alunos.

c. A organizacdo de contetidos por meio de diversas formas diddticas tais como: temas,
semindrios, dreas integradas, disciplinas, projetos, entre outros, permite adequar os conteidos
as caracteristicas do projeto pedagégico da IES.

Os curriculos plenos para os Cursos de Graduagdo em Pedagogia apoiar-se-do em duas
categorias:

a. Formacgao Basica, composta pelos contetidos obrigatérios da formagdo do pedagogo,
correspondente, no minimo, a 50% da carga curricular e

b. Formacdo Diferenciada, composta pelas diferentes opcdes oferecidas aos alunos, de
aprofundamentos de estudos da formacdo basica e de outras dreas de atuagdo, até o
maximo de 50% da carga curricular.

8.  REGIMES DO CURSO

Caberd a IES, de acordo com suas potencialidades e preferéncias, definir o regime do curso entre as
alternativas: matricula por disciplina e regime de créditos, seriado semestral e seriado anual. A critério do
colegiado do curso, poderdo ser aproveitados estudos decorrentes de cursos seqiienciais e modulares,
desde que compativeis com o projeto académico do curso.

9.  AVALIACAO DO ALUNO

A avaliacdo do aluno devera incidir, preferencialmente, sobre aspectos qualitativos, incluindo a
verificagdo das atividades de Estudo Independente, a produgdo do Trabalho de Conclusdo de Curso bem
como o desempenho do aluno nas vdrias atividades propostas pelo Projeto Pedagégico da IES e o
cumprimento da carga hordria exigida.

10. COMENTARIOS GERAIS

Este Documento ja incorpora sugestdes/criticas oriundas da reunido efetuada em conjunto com as
entidades nacionais do campo educacional envolvidas com o Curso de Pedagogia em uma Reunido Aberta
realizada no dia 04 de maio de 1999, de 14:00 as 17:00, na SESU/MEC, com o objetivo de debater/

colher subsidios para a elaboracio da versdo final das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, a ser
encaminhada a SESU/MEC e Conselho Nacional de Educagao.

Brasilia, 6 de maio de 1999.

COMISSAO DE ESPECIALISTAS DE ENSINO DE PEDAGOGIA
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Port. SESU/MEC 146/03/98

Leda Sheibe (presidente)

Celestino Alves da Silva

Marcia Angela Aguiar

Tisuko Morchida Kishimoto

Z€lia Miléo Pavao
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ANEXO 8: ENTREVISTAS INDIVIDUAIS COM OS PROFESSORES

Entrevista: Profa. Célia

Selma

Como é que vocé tem percebido os estagios no curso de pedagogia?

Célia

Eu tenho percebido uma grande mudanca nesse estagio, por que os estagios ndo tinham um projeto para os alunos seguirem,
pois o estdgio ndo tinha muito que chamasse a atencdio, mas agora com o projeto agente pode fazer o estigio mais
direcionado e mais agrupado integral. Em relag¢@o ao tcc eu acho muito bom ter um estdgio que as alunas elas acompanham
esses estdgios aproveitando esse material para o tcc, mas, os alunos que fizeram pedagogia antes do projeto, t€m outra visdao
disso. E € por isso que esse projeto é muito bom que as alunas comecam a acompanhar esses estigios, entdo elas vao visitar
as escolas e comecam a ver a realidade em sala de aula e eu acho muito bom. Porque elas t€ém que construir projetos de
pesquisa de tcc baseados nos problemas que elas vivenciaram no estdgio. Algumas sdo mais lentas e ainda vado fazer
capitulo tedrico e as que sdo mais rapidas sé discute dados. Tem alunas que terminou o tcc em julho, entdo eu acho que o
estdgio ajuda muito, porque é no estagio 14 que elas vao pesquisar, que elas vao crescer, que elas vio criar, por isso que eu

acho que o estdgio com o projeto é muito bem estruturado.

Selma

Vocé consegue se lembrar dos objetivos que tinhamos quando propds o projeto de estagio do curso de pedagogia?

Célia

Um dos nossos objetivos era ter um estagio integrado que seria a integracdo da parte teoria e pratica, tanto teoria pratica
quanto professor, para que pudéssemos fazer juntos, escreverem juntos, criar juntos. Entdo creio que esse era o principal

objetivo, a integragdo.

Selma

Na sua opinido vocé acha que os objetivos estdo sendo alcancados. Todos estdao sendo alcancados ou somente alguns?

Célia

Por exemplo, alguns professores, eu acho que eles sdo bem resistentes ao cumprir esses objetivos, pois eles ainda querem
continuar com aquela forma antiga. Os outros professores ndo, eu estou vendo que eles abragcaram a idéia, do estagio e do
projeto e estdo indo. Eu achei assim que o plano e a idéia sdo muito bons. Mas se todo professor largasse esse “meu”, meu

aluno, minha disciplina, etc, seria muito melhor acho que esta faltando isso.

Selma

Vocé percebe relacio entre a teoria e pratica, mais intensa do que se espera no estagio, sera que agente esta

conseguindo unir teoria e pratica mais do que os outros projetos que estao ao nosso redor?

Célia

Olha! Eu acho que nds estamos conseguindo aos pouquinhos, ndo digo que esta 100%, mas esta progredindo. Outros fatos
também é que quando as alunas mesmo estando no estagio elas acham material para o tcc delas, entdo essa é uma jungdo
que elas estdo fazendo entre a teoria e a pratica. Entdo se um professor tedrico ndo mostra a aplica¢do da sua teoria o aluno
no estagio ndo vai fazer aplica¢@o na teoria. Entdo eu acho que o caminho € esse ai mesmo, pois o aluno mostrou o que

aprendeu e colocou em pratica. Entdo eu acho que ele tem que comegar a ver desde o primeiro ano a realidade da escola.

Selma

Quais as recomendacoes que vocé daria ao setor de estagio pra melhoria das atividades dentro do curso?

Célia

Primeiro agente deveria fazer com os professores uma reflexdo quando sempre estivesse reunido, fazer uma reflexdo sobre

o0 estagio em matérias mais clicadas a fundamentacio que tem tudo a ver com a pratica.

Selma

E como vocé acha que nés poderiamos resgatar esses professores para as reunioes, sendo que eles que concordaram

com o dia escolhido?

Célia

Eu acho muito dificil, porque hordrios ndo se batem. As vezes estd tendo uma reunido 14 e o professor tem uma reuniio em
outro lugar. Mas eu acho que esses professores que ndo vem ainda ndo vestiram a camisa da pedagogia, do que € o curso de
pedagogia, da importancia do curso de pedagogia. Entdo se o professor tomasse a no¢do da dimensédo do projeto ele estaria

mais presente nos encontros. Mas é muito dificil mudar a cabeca desse professor, pois tem professores que acham que o

247




trabalho dele é maravilhoso € intocdvel, entdo sdo estes os professores que ndo vem, que ndo participam das reunides e
junto com esse professor vem o outro professor que ndo € integral € aulista, pois ele s6 vem na reunido quando a institui¢ao
paga, e ndo fica nenhuma horinha a mais. Entdo este ¢ um dos problemas institucionais que tem que ser resolvidos. Entdo
ndo € o estagio nem a coordenagdo que tem que resolver, mas sim a institui¢do. Entdo pra resolver eu ndo digo que use uma
puni¢do, mas que seja uma conscientizaciio, mostrar a importancia em fazer com que ele sinta a importancia de educar, de

ajudar um aluno a sair preparado para pegar uma sala de aula, entio € isso se ndo tiver consciéncia ele ndo continua vindo.

Entrevista com: Prof. Davi

Selma

Professor qual e a sua impressao a respeito do estagio no curso de pedagogia?Se vocé quiser de repente relatar uma

situacdo vivida positivamente e uma negativamente vocé pode fazer.

Davi

Eu tenho acompanhado, nesta unidade escolar, vdrias facetas com relacdio ao estdgio. Tenho percebido que tem havido uma
evolugdo, entdo nos primeiros momentos que eu comecei a trabalhar com o curso de pedagogia em 98 eu pensei eu pressenti
que o estagio estava muito desvinculado que estava se fazendo na prépria, no préprio curso de pedagogia, entdo era
meramente uma formalidade por cumprir, pro governo e mais nada; e o que nos chamamos hoje de uma dissociacéo de teoria
e prética entendeu, agora passando os anos, com o trabalho que vem sendo feito por esse departamento dentro do curso e
comego a perceber que esta dicotomia de teoria e pratica estd diminuindo cada dia mais. Ainda ndo estamos naquilo que na
minha maneira de ver seria o ideal, também derrepente o meu ideal, também derrepente o meu ideal, também nem seria o
ideal das coordenadoras, do departamento de estdgios. Mas como a pergunta ela € subjetiva eu diria o seguinte, estamos no
caminho bem melhor, e mais correspondente entre o que esta acontecendo no dia a dia de uma escola, com aquilo que eles
estdo estudando aqui conosco na teoria. Entendeu? Creio que se continuarmos ai tentando diminuir este ato que hé entre eles
na sala de aula, ouvir, fazer algumas coisas, ler. E o que realmente acontece no dia a dia com os professores, €, sem sombra
de ddvidas todos nds seremos beneficiados. Inclusive este futuro profissional. Eu digo isso por um exemplo, que eu também
quero citar, que aconteceu comigo e mais quatro alunas, quando elas em 2002, elas foram comigo trabalhar num curso de
extensdo com o colégio de Interlagos em Sdo Paulo. L4, elas vivenciaram situagdes, que jamais imaginavam que isso poderia
ser realidade. Como, por exemplo, participavam comigo de encontro de diretoria planejando as atividades dos professores,
davam palestras para os professores como se fossem, coordenadoras pedagdgicas. Elas davam orienta¢Ges para os alunos
como se fossem orientadoras educacionais. Entdo elas conseguiam viver em um dia que 14 estavam comigo, as vezes por
semana as vezes por més. Aquilo que elas ouviam constantemente aqui de uma vez s6. Por que de manha elas estavam
conversando com os professores, a tarde elas tinham que orientar os alunos, e logo em seguida elas estavam em uma reunifio
de direcdo do colégio, Pra decidir o que irfamos fazer dentro do projeto. E elas saiam de 14 contando maravilhas do que elas
estavam aprendendo na pratica, vivenciando ali na prética as coisas. Entdo eu pude perceber que se conseguirmos, aqui estd o
meu ideal se conseguirmos com que essas alunas vivam mais tempo nas escolas e tenham uma fungdo mais definida nas
escolas até por parte da prépria diretoria da escola, né, ndo tanto da faculdade. Tendo responsabilidades, tanto quanto a
coordenadora estd tendo a propria diretora, isso exigird delas ou dos alunos mais coeréncia como elas estido estudando e do

que elas precisam l4.

Selma

Vocé se lembra am textualmente, né, do, pelo menos do objetivo principal, se vocé lembrar de mais de um do projeto

de estagio que o setor propds, né, no inicio de 2001, vocé ainda se recorda dos objetivos basicos?

Davi

Nio, sinceramente, textualmente, literalmente eu ndo, ndo me lembro dos objetivos 1. O que eu tenho guardado como
objetivo principalmente dessa renovagdo que vem de 2001 pra c4, € esta inten¢do do departamento de estdgio, em comecar a
colocar em essas alunas ou os alunos mais préximos do dia-a-dia da realidade. Entdo isso veio ao encontro daquilo que

também j4 era pensado que iria e ficou mais facil guardar essa idéia. Agora, textualmente confesso que néo.
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Selma

Vocé falou que nés ja caminhamos um pouco nesse objetivo de dissociar a teoria e pratica. Vocé percebe que os alunos
estdo indo num crescendo, mas vocé mesmo colocou que ainda ndo chegamos no ponto que gostariamos, e eu concordo
plenamente, né. A que vocé atribui os aspectos que nés ainda nio conseguimos resolver, né. Onde esta o problema

exatamente?

Davi

Eu ndo vou dizer assim. Em primeiro plano e em segundo porque prefere refletir um pouquinho mais. Mas eu diria que onde
nds nos encontramos hoje, a localidade onde estd o Centro Universitdrio, eu vejo como uma dificuldade, pra que isso possa se
tornar uma coisa mais real. Nos temos um colégio aqui que ja nos abriga nessa questdo de estagio. Mas o nimero de
estudantes que temos em pedagogia, torna-se um nimero até elevado pra comportar todo mundo 14. Podemos colocar o curso
na parte da manha, como feito, mas o da parte da noite ja dificulta, porque nds ndo temos um colégio aqui de aplicacdo que
tem aulas a noite. Bom, em virtude disso, temos que nos locomover como professores e como alunos muitos para as cidades
vizinhas. E esta locomoc@o ji comeca gerir dificuldades financeiras, entendeu? Quando eu falo em dificuldades financeiras,
eu ja puxo um segundo fator que € o apoio do préprio Centro Universitdrio pra essas atividades. Entdo se torna tudo mais
dificil. Vocé vai alugar um 6nibus, vocé ja tem que ratear isso entre os alunos quer dizer, ndo hd uma visédo financeira para
ajudar o aluno nesse ponto. Se isso € correto ou ndo, € outro caso. Mas vocé ndo tem uma politica financeira pronta
estipulada para ajudar os alunos. Entao se o aluno quer e deve e tem e precisa fazer o estagio, ele também terd que entrar com
o dinheiro. Agora vocé imagina uma cidade Limeira, Campinas, Sdo Paulo onde ha num bairro as vezes varias escolas em
torno de um de um Centro Universitdrio. Entdo essa divisdo serd até mais facil, pra coordenadoria de estdgio colocar esses
alunos mais préximos da realidade com mais constancia, com mais constincia, com mais dias, momentos, até mesmo nds que
estamos em sala de aula... Bom eu sou professor de metodologia de Lingua portuguesa e eu gostaria de passar uma semana
numa escola com eles. Bom, nossa! Tenho que fazer um projeto extraordindrio pra que isso aconteca, né, eu vou ter que
mexer com muita gente, com outros professores, enquanto que 14 ndo. E uma escala muito mais definida que os colégios
estdo proximos, os alunos vao pro colégio, voltam pra faculdade dentro do meu periodo, penso eu, seria muito mais simples.
Entdo, gente, o lugar onde o Centro estd localizado, pra mim € um ponto que dificulta a questdo financeira. J4 a politica
financeira € o segundo ponto que também dificulta. Vejo também o colégio UNASP, em virtude de barreiras que foram
criadas com o tempo. Mas no passado, hoje sendo derrubadas uma por uma que trouxeram pra nds muitas dificuldades
também para termos essa facilidade de pelo menos nesse colégio, pra ser um colégio de aplicagdo, né. Nesse ponto ai e
dirfamos assim um outro ponto e, os alunos que moram nas cidades vizinhas, eu nio poderia, pelo mesmos eu nio vejo como
poderia fazer isso com tanta facilidade, fazer escala deles 14 e eu sair daqui pra ir visitando todos eles, por que? Primeiro, que
a minha carga hordria nio € pensada dessa forma. Entdo eu ndo tenho como fazer isso com a carga hordria que eu tenho, se
houvesse aqui uma politica administrativa pra isso, eu me sentiria obrigado a fazer isso, porque eu estaria ganhando. Agora,
se eu quero fazer isso, pode ter certeza que mesmo sendo um obreiro de tempo integral, um profissional de tempo integral,
necessario mesmo, vocé ndo vé isso calculado para vocé, vocé nao sente isso calculado pra vocé. Vocé ndo sento que a da
parte de administracio ou a parte académica, essa importancia dada ara esse trabalho. Entdo ndo hd motivagdo para fazer isso
e af o que acontece? O aluno que da cidade ou das cidades vizinhas, eles estdo 14, mas sem uma supervisio. Estagio, mas
estdo. Estdo 14, mas sem uma superviséo. Entdo sdo esses fatores ai, agora nesse momento que eu consigo colocar aqui como

agravante para esses objetivos serem assim obstruidos.

Selma

E. Vocé acha que os professores e os colegas da pedagogia compreenderam a proposta de estagio e a e foram

conseqiientes com ela?

Davi

Essa proposta, ela ndo estd desvinculada de todo movimento educacional que estd acontecendo no Brasil e no mundo.
Quando eu procuro analisar o ponto filoséfico da proposta, o ponto de partida porque tudo isto, eu consigo encaixar

perfeitamente na maneira como educacdo vem mudando enquanto nés tinhamos uma educagdo até a década de 80, muito
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voltada para a questdo conceitual, tedrica, nés vamos perceber na década de 80 pra cd no Brasil. Na Europa, nos Estados
Unidos, muito antes. Mas no Brasil, uma educa¢do comecando a se preocupar com essa dicotomia entre a teoria e a pratica se
diminui essa dicotomia. Ao olhar para os meus colegas de trabalho, eu percebo que muitos ainda estdo com uma visdo
semelhante antes da década de 80, ou seja, entrar em sala de aula e passar a teoria e falar para o aluno como deve ser um
professor, um pedagogo, um coordenador, etc e tal. Um gestor, mas dentro de todo um... Um conceitual antes da década de
80. Bom como resultado dessa minha reflexdo com os meus colegas, é notério também afirmar que a ades@o ndo foi aquela
esperada. A adesdo tem sido lenta, tem sido lenta. E isso, sem sombra de dividas, tem dificultado um avango maior e melhor
projeto mais coeso menos divido entre nds, principalmente quem trabalha com estdgio e préticas de ensino com quem
trabalha com as tedricas, com as filoséficas. Entdo isso realmente ainda a gente sente dificuldade. Mas eu vejo que alguns
professores dessas aulas tedricas, fundamentais, elas, eles estdo se agregando a nds nas dreas praticas, vendo a necessidade de
dessa teoria toda ser vivenciada e ndo s6 ouvida, ndo sé refletida, mas ser vivenciada também. Entlo eu creio, Selma, que, até
neste ponto, nés também estamos caminhando mais devagar. Mas estamos ainda caminhando. Pode ser que daqui a um ano,
dois anos, e até trés anos, os passos comecem a ser alargado nesse ponto, lembrando que hd mudanga de cabeca, né. Nao é

mudanga de entrar e fazer. Tem que mudar a cabeca. Eu quero fazer a semana, entfio eu vou fazer, ta bom?

Selma E quando aos alunos, vocé acha que os alunos aceitaram a proposta, compreenderam a proposta ou aceitaram sem
compreender ou compreenderam e nao aceitaram? Sabe, essa questio porque as vezes a pessoa compreende alguma
coisa, mas nao aceita, né? E entao vocé, como vocé vé a questiao do aluno?

Davi Eu sempre tive um ponto de vista em que o aluno, ele normalmente, ele segue o professor, normalmente. Entdo isso funciona

muito bem 14 na primeira a quarta série, né, quinta série, por onde eu passei, até no ensino médio. O aluno da graduacdo, ele é
um aluno mais racionalista. Nao é nem racional, é racionalista na minha maneira de ver. Isso quer dizer o que? Ele falseia
muito fazer dele. Entao fica dificil vocé analisar a postura do aluno diante desse... Dessa minha reflexdao 100%. Entretanto, eu
ja percebi que era um clamor da maioria diminuir essa dicotomia, principalmente por aqueles alunos que j4 vivenciavam
como professores em escolas. Esse estado, quer dizer, estavam trabalhando, vinham para o Centro Universitdrio, para o curso
de pedagogia para poder se embasar mais. E ai comegavam a perceber a discrepancia entre uma coisa e outra; e é logico
como o Gigamoha mencionou um dia desse na numa entrevista na Internet, que o ser humano é pragmadtico por natureza. A
tendéncia do aluno / professor, aluno / professor € que se essa teoria ndo estava ajudando, entdo ele ficaria com a praética dele.
Porque, pelo menos a pritica dele dava sustento pra ele, dava o prazer, a alegria e assim por diante, entendeu? Entdo dessa
forma, uma boa parte destes alunos estava clamando pela diminui¢do e quando ela comegou a ser colocada em prética dentro
do projeto que foi estabelecido desde 2001. Eles ndo compreenderam. Na minha maneira de ver, pelo menos em metodologia
e pritica da Lingua Portuguesa, eu explicava o processo, mas constantemente eu tinha que reexplicar. As vezes eles iam
procurar a coordenadora do estdgio ”Ah, mas € assim mesmo que eu tenho eu fazer, professor David?” Entdo vocé percebia
que eles em si ndo estavam entendendo o que estavam acontecendo. Entdo muitos comecavam a fazer porque tinham que
fazer. Porque se ndo fizessem por diante. Uma pouca, uma minoria ali € que estavam ja a par do que deveria ser feito. E isso,
né, nesse ponto ai. Agora quando eu digo isso, eu digo baseado na ultima experiéncia em 2003 mesmo. As alunas,
principalmente as alunas do noturno, né, as alunas do noturno tinham essa dificuldade de entender o a cada item que estava
ali relacionado a metodologia e pratica da Lingua Portuguesa pra ser feito no estigio nesse ponto, o que ndo acontecia tanto
com as alunas do periodo diurno. Ndo sei se hd aqui um nivelamento entre eles, que também fere isso ai. Quer dizer, pode ser
um fator a se estudar nesse ponto. E pra terminar essa colocacio, vejo que o contentamento estd sendo maior do que antes. O
prazer e a alegria estdo sendo bem melhor que antes do projeto. O que antes era mais complicado ainda, né. Entdo nesse
ponto compreendendo quem ou ndo estdo vivenciando mais, aceitando ou ndo, vai ser uma questdo que ela ou que eles

poderdo analisar melhor quando eles estiverem na prdtica e ai verem resultado. Entdo, se eles estdo aceitando, eles precisarao
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executar, ndo tem jeito. E eles terdo que esperar pra ver se isso realmente na pratica ira se tornar uma realidade. Enquanto
isso, nés que acreditamos que esse é o caminho para facilitar e melhorar a prética deles, nds estaremos continuando a dar os
passos necessdrios e aquilo: se ele confiar no professor, mesmo na graduacdo, mesmo sendo mais racionalista do que no
ensino bdsico, ele comecard também a fazer da maneira como todo ser humano faz. O ser pragmadtico: primeiro ele faz,

depois ele realiza.

Selma

Vocé tem tido alguma noticia das escolas-campo que recebem esses estagiarios, se elas estdo a par do projeto, se elas

acharam interessante, como elas estao enxergando esse projeto, ou nao tem como avaliar isso?

Davi

Desde que e eu comecei a trabalhar com o projeto de sala-ambiente, em 98 eu tenho estado em muitas escolas, muitas
associacdes, conversado com muitas coordenadoras de campos de escolas e confesso que elas ndo estdo a par do projeto de
estdgio, exatamente, entendeu? Muitas reclamagdes, muitas reclamagdes. Agora, querendo fazer aqui datar essas questdes,
2001 pra ca até esse ano mesmo, muitos departamentais que vieram entrevistar alunos aqui, eles diziam bem assim para os
alunos: “Bem, nos estamos chamando, convidando, mas se ndo tiver competéncia, nos jd mandamos embora logo. Entdo vocé
nota nesse discurso desses departamentais que vieram aqui em 2003, que elas realmente, eles realmente ndo estdo sabendo o
que anda acontecendo. Nesse ponto, nds, € o que mais o departamento poderia pensar numa forma de divulgacdo. Viu,
porque o que eu tenho ouvido das diretoras de escolas por onde eu passo, coordenadoras, é que os alunos, no caso especifico
do curso de pedagogia, 14 na pritica tem serias dificuldades em trabalhar com o livro-texto, em conseguir fazer um
planejamento, em conseguir escrever corretamente, o quadro e cartas, bilhetes que elas devem preparar para os pais, em
preparar programas ou serem criativas, quer dizer, ndo sio itens que atingem ou que falam s6 da metodologia da Lingua
Portuguesa; isso estd no geral, com relacdo a isso ai. E as coordenadoras e as diretoras, elas acabam quase que realizando
uma outra faculdade com essas meninas, € o que elas tem-me dito as diretora e os diretores, entendeu? Entdo eu comego a
falar para eles desse novo projeto de estdgio pra diminuir essa dicotomia e eles dizem mais ou menos assim, “Ainda bem, ja
era tarde, estavam demorando pra fazer isso ai, porque aqui nds ndo temos mais condi¢des. Por exemplo, que ia pra Sdo
Paulo, que vinha pra Sdo Paulo, as diretoras dizem assim: David, as meninas chegam aqui e elas ndo t¢ém nem condic¢des de
alugar um apartamento. Nao é nem condicdes financeiras, elas ndo sabem nem como alugar um apartamento. Eu é que tenho
que passar o dia aqui com elas para alugar um apartamento. Quer dizer, ta certo que isso ndo € coisa de pedagogia, mas é
coisa da vida e isso elas nem conseguem fazer direito aqui conosco e nds temos que arrumar tudo. Temos que comprar
mobilia para elas, coisas que elas que deveriam estar fazendo isso. E quando vem pra sala de aula, nio sabem planejamento,
ndo conseguem fazer planejamento, como eu jd disse e outros mais, ndo é mesmo. E entdo eu ficava ouvindo trazia esses
comentdrios pra coordenadora do grupo, dizendo pra ela, “Olha, repensa ai, vamos ver o que podemos fazer para evitar esses
pontos negativos que estdo sendo refletidos 14. Entdo, Selma, eu vejo que esse projeto, ele necessariamente deve também
depois abarcar um pouco mais nessa questdo de vida prética e util dessas meninas, desses pedagogos, porque isso também
transmite uma imagem na faculdade por onde passaram, ndo € mesmo? Noés ja temos aqui um fator aqui que € o internato, né.
Eles vivem no internato, né. Ndo precisam lavar roupa, ndo arrumam o quarto, ndo saem pra fazer nada, a mobilia estd toda
af... entdo quando chegam 4, ndo sabem o que fazer mesmo. Se entregam completamente. Os comentdrios sdo negativos, sdo
negativos e tenha certeza que na sua maioria, eles 14 nas escolas eles ndo sabem desse projeto na integra, e precisam

realmente saber pra poder nos ajudar até fazer uma avaliacio posterior desses alunos quando saem daqui.

Selma

A ultima questdo entdo, quais sao as recomendacdes que vocé faria em relacio ao setor de estagio ne, pra melhora

dessa atividade dentro do curso de pedagogia?

Davi

Uma coisa que atrapalhard esse projeto do setor de estagio € se nds continuarmos como professores nds estavamos
acostumados com essa tendéncia de disciplina. E, entdo, cada um na sua disciplina e, vocé realmente entra, faz a sua, sai, vai

embora e pronto. O projeto de estdgio eu velo como um projeto globalizador. Se ele é globalizador entdo ele ndo pode passar
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por apenas, ou passar pela cabeca de um s6. Como seria sé aos coordenadores de estdgio. Isso precisa ampliar-se como tem
sido feito com os da pratica e os da teoria né, das disciplinas fundamentais que trabalha na teoria. Ta, eu creio que estes
espagos que estavam sendo dados apesar das dificuldades de um e outro professor aceitar participar das reunides, e estar ali
ele precisa continuar a ser intensificado e até procurar meios de ampliar isso af, e ndo regredir. Seria mais ou menos assim,
agente promove a reunido do setor de estdgio, mas quem vem um e outro professor e mais quem ta envolvido com o estigio
ou com a pratica e quem estd 1a com a teoria ndo vem, quem estd com uma outra metodologia ndo aparece. Ah. Entdo ndo
vamos mais fazer reunido vamos ficar entre nds, ndo isso tempo porque € mudancga de cabega e ndo dd pra mudar a cabega de
um professor universitdrio com um més, dois meses, dois anos, entendeu. Entdo eu peso que continue insistindo, sabe que
nods temos essa dificuldade de carga hordria, de hordrio, entdo se precisa mexer nessa estrutura também, pra poder isso ser
vidvel pra todo nés. No caso, por exemplo, eu dou aula em um outro curso, o curso de letras, a hora da reunido bate com as
aulas do curso de letras. Entdo como professor do curso de letras eu ndo posso deixar as aulas de letras, e atender uma
reunido do setor de estdgio de pedagogia, entdo isso complica realmente, entdo a reunido comeca tal hora, e a aula comeca tal
hora, e no meio da reunidio eu tenho que sair. Entfio essa questdo estrutural precisaria também ser revista pra que houvesse
essa possibilidade de isso acontecer e nds continuarmos nesse progresso ai. Bom se o projeto tende a globalizar a vida
académica dele, a vida prdtica dele, tende a globalizar os professores que vao estar atuando, para isso nds precisamos nos
encontrar, e precisamos discutir isso, pra que ndo fique vindo s6 de cima, ordem que vem de cima, faca isso, faca assim, faca
assado. Hoje nem o professor de ensino bdsico aceita ordem de cima, ele faz, mas néo faz por que ele deseja, ele faz por que
alguém estd mandando, e quando vocé faz aquilo que vocé ndo quer ndo faz bem feito, dificulta bastante. Segundo eu vejo
pelo meu caso mesmo, eu néo tenho habito de reunides globalizadoras, eu ndo fui preparado para isso, entdo por muitas vezes
eu rejeito, Ah, é uma reunido de estdgios, tal ndo precisam de mim. Bom eu também ndo estou dando essa matéria esse
semestre entdo no semestre que vem eu participo. Isso € o que eu penso hoje, as vezes eu paro pra pensar pdxa, no ano que
vem eu terei que rever o que eles viram este ano no segundo semestre,porque que eu nao estou 14, ja participando com eles.
Entdo nds professores temos muito isso de fazer uma coisa e pensar outra, pensar uma coisa e fazer outra. Pra harmonizar o
que eu penso € o que eu falo, também preciso de tempo, pra isso acontecer, € pra trabalhar com equipe globalizadora,

precisamos pensar, ndo a mesma forma, mas estar visualizando o mesmo caminho pra podermos ajudar uns aos outros.

Selma Ok! Muito obrigado professor.
Entrevista: Profa. Dione
Selma Qual que era sua impressdo a respeito dos estagios da pedagogia, como e que vocé vem procedendo, embora nesse
semestre, vocé nao tem trabalhado tao diretamente com eles?
Dione Eu acho que essa semestre melhorou muito, porque os alunos tiveram oportunidade de ver mais a fundo o que acontece na

escola, de vivenciar o dia a dia da escola, porque antes eles tinham um estagio assim, uma vez por semestre eles iam e faziam
um projeto de uma semana, mas eles faziam um, projeto, estdo, quer dizer, um projeto de uma semana ndo é uma rotina na
escola é um projeto, por exemplo, de vocacional, ¢ uma semana toda de vocacional, mas ndo é uma rotina na escola e agora
eles vivenciaram mais perto como funciona a administracdo da escola, como funciona o servico de orientacdo, como a
coordenadora pedagdgica trabalha e os estidgios. Eu tive uma impressdo melhor nesse semestre do que no semestre passado,
mesmo estando fora né, mas eu trabalho na escola e vejo também né, o pessoal 14 trabalhando, tem um retorno na sala, eles me
falam, de que eles vém durante as aulas, eles me falam. Por exemplo, na matéria que eu dou de orientacio quando eu estou
dando aula, as vezes eles dao participacdes do que eles véem na realidade, as vezes eles trazem o assunto para discutir na sala

de aula. Entdo eu achei que isso enriqueceu mais a visdo tanto na parte tedrica. Porque vocé esta falando da teoria sem eles
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estarem vivendo na prética, e agora eles vivenciam a pratica enquanto estdo aprendendo a teoria, entdo isso enriqueceu muito.

Selma

Vocé consegue se lembrar dos objetivos da proposta de estagio de pedagogia, assim foi menos a grosso modo sentido

para o qual a gente estava indo em relacio aos estagios?

Dione

Eu acho que os objetivos bdsicos, pelo que eu me lembre, e justamente a jungio da pratica, né, a questdo, vivenciar a pratica do
ensino, a pratica pedagdgica e essa vivencia ndo s6 fazendo, dando aula, regendo uma aula, mas também observando, porque a
vezes quando a gente estd de fora e observa, e isso também vivencia a pratica. Entdo eu acho que esse é o objetivo principal do

projeto de estagio. E vocé vivenciar na pratica pedagégica.

Selma

Como vocé disse, acho que foi o que eu entendi, entdao vocé acha que pelo menos, de alguma maneira, esses objetivos
ainda estdo sendo alcancados. Nao sei até quando vocé acha que eles estdo sendo alcancados. Vocé gostaria de falar um

pouquinho?

Dione

Na minha matéria de orientagdo, que foi a matéria que eu mencionei, eu acho que estdo sendo totalmente alcancados. Eu acho
que deveriam talvez ser melhores alcangados esses objetivos. Eu acho que se as meninas pudessem orientar os alunos, agora eu
tenho um certo medo, porque eu ndo sei até que ponto os pais aceitariam que uma estagiaria trabalhasse na orientacio do seu
filho. Por exemplo, na orientagéo psicoldgica. Eu até acredito que na orienta¢do escolar, numa questido de hébito de estudo, no
melhor uso do tempo, eu acho que os pais até aceitariam. Mas quando mexe na questio psicoldgica e familiar, eu acho que os
pais aceitam a orientadora da escola, ndo a estagiaria. Entdo nesse ponto eu acho que deveria ser mais explorado na questdo da
orientagdo educacional. Agora eu acho que o objetivo estd sendo atingido totalmente. Elas estdo vivenciando a pratica. Agora

tém algumas coisas que caem na parte burocrética. Eu acho que af é um pouco mais complicado.

Selma

Obviamente, apesar desses objetivos estarem sendo alcancados, como vocé observa, mas existem ainda muitos pontos a
serem melhorados. A gente tem discutido isso em algumas reunides, embora vocé nio tenha podido estar em todas, mas
acho que percebe também os aspectos que ficam a desejar. Gostaria que vocé falasse um pouquinho sobre eles, o que é
que vocé acha que ainda precisa ser realmente melhorado e a que vocé atribui o fato de a gente nio estar conseguindo

resolver esses problemas. Entao, quais os problemas e a que vocé atribui?

Dione

Bom! Eu acho que poderia ser melhorado, de todos os lados, ndo s6 do lado dos coordenadores do projeto, mas dos alunos
também. Eu acho que a coordenagdo do projeto tem os seus pontos pra ver, eu aco que um dos pontos, desses que eu
mencionei das estagiarias terem um pouco mais de liberdade pra praticarem mesmo. O ensino na questdo de reger em aulas,
atenderem alunos com dificuldades, eu acho que isso pode ser melhorado. Agora, eu acredito que alguns estagidrios vao pra la
nesse dia de estagio achando que é um dia livre. Entdo eu perco isso quando eu chego com alunos de Educacio Artistica na
sexta feira, quando eu chego pra dar aula. Eu percebo que alguns alunos pensam: “Hoje eu vou ld na escola sé ficar
observando”, entdo é um dia livre. Percebo assim que algumas naquele momento, por exemplo, algumas alunas saem da sala
antes que aula termine. Entdo as vezes quando a professora pede, elas ajudam. Entdo, quando tem um trabalho, as alunas
ajudam as criangas a moldar, criar, etc. Mas algumas simplesmente saem da sala, ficam 14 fora batendo papo, fazendo seus

relatdrios...

Selma

O que é que vocé me diz sobre os colegas da graduacio porque, na verdade, isso pra gente trabalhar, de acordo com a
proposta que a gente colocou em pauta, nos teriamos que ter uma conivéncia por parte de todos. Como que vocé esta

enxergando isso?

Dione

Bom, eu volto a falar um pouco sobre aquela visdo da supervisao do estdgio. Seria bom, se nds professores fossemos 14 no
local que eles estdo fazendo o estagio. Entdo eu tenho essa oportunidade, porque eu trabalho também na escola de ensino
bdsico. Entdo nos momentos em que eu estou 14 resolvendo coisas do coral, nos momentos em que eu vou com os alunos de
Ed. Artistica para dar aula, eu vejo o que estd acontecendo com os estagidrios. Entdo eu vejo os meus alunos fazendo estigio

de orientagdo, vejo os meus alunos na sala de aula, vejo os meus alunos lidando com os deficientes da escola, entdo eu tenho
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essa oportunidade. Mas é uma oportunidade, assim, casual. Enquanto a gente nio tem oportunidade de os professores estarem
14, acho que os professores deveriam nas salas de aula resgatar isso, deveriam ter um momento nas suas aula em que eles
conversassem com os alunos sobre essa pratica, o que eles estdo fazendo toda semana, o que eles acham, o que viram, acham
importante e juntar o que a gente estudou com aquilo que eles viram. Isso acontece na prética, sendo, porque nio acontece.
Acho que enquanto a gente ndo tem a possibilidade de estar 14 com eles todas as semanas, a gente tem que fazer esse resgate na

sala de aula, para que esse objetivo seja alcangado, mas néo temos a junc¢io das duas coisas.

Selma

Como vocé vé os campos de estagios, como que vocé percebe que eles nos encaram, assim da area da pedagogia, dos

alunos estagiarios?

Dione

Bom, a gente tem, ndo sei se eu vou saber todos os campos de estagios. Eu acho que é EMEI, Jardim Brasil, Cavalheiro... S6
que a pedagogia ndo vai a todos. Eu acho que o comego foi mais dificil, apesar de que eu estou aqui sé ha dois anos, entdo eu
ndo vivi bem o inicio do projeto de estdgio. Mas o do ano passado, acho que foi mais dificil. Eu acho que a coisa caminhou
mais lenta a aceitac@o das escolas. E querendo ou ndo, eu tenho a sensacdo de que nunca vamos conseguir a aceitagao total em
todos os campos de estdgios, por varios motivos. Um dos motivos € que o estagidrio as vezes quebra a rotina da escola, quando
ele vem com um projeto diferente pro bem ou pro mal, mas ele quebra. E isso alguns professores ndo gostam. O segundo
motivo, eu acho que alguns professores ndo séio tdo bem preparados quanto os alunos da faculdade. Dependendo do aluno, ele
tem um preparo maior do que o professor, e isso incomodam os professores. O terceiro motivo é que os estagidrios estdo muito
mais preparados, porque eles quiseram ndo se preparar. Eu acredito que o Corpo Docente é muito bem preparado para dar o
suporte para esses alunos. Mas alguns ndio se interessam, aquela minoria que ndo quer saber de nada. Entdo esses alunos
queimam o campo de estagio. Entdo as escolas também ficam com o pé atrds, ficam com medo, como a gente pode ver. E af
eles prejudicam pra todo mundo. Eu acho que o relacionamento estd bom. Aqui na escola eu ndo sei como estd o
relacionamento com os alunos de pedagogia, porque eu ndo fico perguntado sobre os alunos da pedagogia. Os da Educagdo
Artistica, eu jd tive algumas reclamagdes dos professores, que forram também as reclamagdes que os alunos tinham da mesma
coisa. Entdo a gente foi adaptando. Agora, nas outras escolas eu sinto a recep¢io boa, dentro de uma certa escalade 0 a 5, eu

daria 3,5 ou 4, por ai, porque eles gostam dos estagidrios.

Entrevista com: Profa. Ednice

Selma

Eu gostaria de saber é, o que a senhora pensa em relacio a teoria e pratica , e depois com que a senhora via o setor
de estagio enquanto a senhora estava coordenando. Que diferencas que a senhora aponta em relaciao ao setor antes,

como a senhora vé hoje o setor?

Ednice

Bem, €, em relag@o a teoria e pratica nos ja sabemos que € algo que ndo se pode dissociar, teoria e pratica deve caminhar
junto. Quando nds antes trabalhdvamos com estagio, nos tentdvamos fazer essa relacdo de uma forma muito assim
disciplinar, ndo havia nenhuma preocupagdo em trabalhar de uma forma interdisciplinar através de um projeto vocé
desenvolver atividades de estdgios de uma forma indisciplinar envolvendo professores em varias disciplinas. Esse setor
cresceu muito aqui no nosso curso e nds ja sentimos os resultados positivos em relacdo a isso. Também ndo tinhamos a
preocupacdo de trabalhar com nossos alunos desde o inicio do curso no sentido deles ji irem se familiarizando com
observagdo de aulas, no sentido deles ja se preocuparem em ver a aplicabilidade da teoria, por exemplo, do contetdo de
psicologia de historia da educagdo que tipo de aplicabilidade tinha aquilo em uma sala de aula, que tipo de associagdes eles
podia fazer ao observar uma aula. Entdo isso ja ta sendo trabalhado de tal forma que eles vdo adquirindo consciéncia essa
aplicabilidade desde o inicio do curso. Entdo eu acho muito valido os alunos tem visto isso de uma forma muito positiva,

eles realmente sente o interesse mais pelo curso, entdo foi muito bom tem sido muito bom.

Selma

A senhora, nio sei se nisso ja apontou as principais diferencas né, do modelo anterior do que nos temos hoje, e assim
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nao sei se a senhora ja abordou também, como é que os alunos vém sentindo tudo isso né?

Ednice

Bem, em relag@o ao corpo docente eu acho que uma mudanga muito grande, foi o planejamento coletivo e compartilhado
com o grupo de professores mesmo aqueles que ndo tem uma disciplina diretamente relacionada a atividade de estagio, mas
eles se relacionam e se envolvem no estagio por que a disciplina estabelecem embasamento tedrico que favorece a
observagdo e a analise das atividades observadas. Entdo isso tem sido muito rico em compartilhar essa troca de idéias, e
também o fato de os professores independentes de estarem envolvidos diretamente ou ndo se preocupar em fazer, em buscar
um relato dos alunos em relacdo as atividades desenvolvidas e observadas isso também é muito importante, por que aquilo
inclusive simplifica, acaba simplificando o que ele estd comentando em sala o aluno automaticamente ele vé exemplos do
que ele observou do que ele vivenciou na hora que ele estava regendo uma determinada aula, entdo isso favorece muito. Este
desenvolvimento é compartilhado com os professores, por que este compartilhar ¢ que € rico por que ndo sdo atividades
planejadas de forma isolada, mas é um planejamento feito do setor de estagio organizando tomando a frente, mas junto com
os professores, entdo cada professor ele mostra a necessidade das atividades que devem ser desenvolvidas de acordo com a
disciplina. Entdo mediante aquela anotacdes que eles fazem do que eles acham que € ttil pra sua disciplina que deveria ser
desenvolvido, entdo nessa base € feito o planejamento de estagio e isso enriquece muito o grupo, cresce junto aquele menos
envolvido, acaba se envolvendo, uns logicamente mais outros menos, mas sempre ha um crescimento e os alunos tém feito
observagdes muito positivas eu fico assim feliz de ouvir observagdes de alunos do primeiro ano que estdo observando, essa
vivencia enriquece e favorece o desempenho dos alunos em sala de aula, quando eles véem a relagdo do que esta sendo
falado com que eles presenciam, entdo sobre o desenvolvimento da crianca e eles observam nessa fase do desenvolvimento

nas suas observagdes 14 em sala de aula isso € muito rico né.

Entrevista: Prof. Eliel

Selma

Eu gostaria de saber qual é a sua visdo do estagio de modo geral, vocé acompanhou pelo menos uma boa parte da

implantacao. Entdo eu queria ver o que vocé achou, a sua impressao geral?

Eliel

Bem, com respeito ao estdgio nesse novo formato eu acredito que ficou melhor do que era antes no sentido de que ha um
controle mais bem elaborado. O aluno tem o direcionamento bem mais especifico, na minha visdo. Os estdgios estdo hoje
mais focados em objetivos mais especificos, em atitudes mais especificas esperadas do aluno, entdo quando o aluno vai
fazer o estdgio, ele ja sabe de uma maneira muito mais clara do que era no passado, (o que ele vai fazer, porque ele vai
fazer, quantas horas vai valer e se a ficha de estdgio esta bem clara pra ele preencher) eu acredito que na maneira como estd

agora estd bem mais pratica, objetiva e produtiva do que anteriormente.

Selma

Vocé se recorda dos objetivos que agente tinha com o projeto de estagio quando ele foi realmente comecado a ser

implementado ne, vocé lembra quais eram os objetivos do estagio também?

Eliel

Eu me lembro que o objetivo principal erra fazer com que nio houvesse uma dissociacéo entre a teoria e a pratica, que eu
me recordo esse era o objetivo basico atuando ou nfo na parte tedrica ele ja poderia participar da parte pratica e assim ele
faria uma conjugagdo de teoria e pratica de tal maneira que a teoria ndo estaria dissociada da pratica, eu acredito que isso
esta sendo atingido na medida em que o aluno participa efetivamente do estagio tem feito, ele realmente esta associando
estd bem ligado a teoria com a pratica no meu caso especifico enquanto eu vou dando algumas sugestdes, o aluno vai la

conversar com o aluno, vai fazer entrevistas, vai olhar a escola, vai fazer verifica¢cdes em loco, e eu acredito que isso é
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muito bom e eu particularmente acredito que isso estd valendo a pena.

Selma

Vocé percebe aspectos assim que estdo dando certo vocé ja falou alguns deles que € justamente o aluno esta indo ao
campo de estagio etc né, pra verificar alguma coisa, mas vocé percebe também aspectos negativos né, eu queria que

vocé falasse um pouquinho deles, assim que vocé acha que ainda nao esta bom?

Eliel

Bem com respeito aos aspectos positivos eu acredito que o acompanhamento do professor com os alunos, eu acho isso
altamente positivo por que os professores tanto quanto eu saiba estdo acompanhado os alunos, eu, por exemplo, estou
acompanhado os estdgios que eles estdo fazendo. Isso entdo eu acho um ponto altamente positivo, € o0 acompanhamento de
perto pelo professor. Agora a respeito de pontos negativos, eu acredito que possa ser melhorado ainda mais o controle pode
ser melhorado, pode ser burilado, pode ser ainda melhorado a prépria ficha de estdgios pode ficar um pouco mais clara
ainda do que ja estd, ja estd boa mais pode melhorar, entdo a questdo da ficha ou das fichas, ela pode ser melhorada, a
questdo do controle dos alunos eu acredito que estd bom. Alguma coisa deveria ser feita em termos de controle ainda que da
pra melhorar. E alem disso, algumas coisas que poderdo ser feitas, por exemplo, no caso, um maior apoio da prépria
instituicdo em relagdo aos estdgios de uma maneira geral, a instituicdo poderia apoiar um pouco mais em aspectos gerais do
estagio e também no caso dos alunos eles poderiam, quem sabe ter uma participagdo dando algumas sugestdes a partir
daquilo que ele ja fez para novos alunos que ndo conseguiram fazer o estagio, e em termos de pontos a melhorar um outro
ponto poderia ser abrir ainda um pouquinho mais o leque principalmente na minha drea eu acho que ainda da pra abrir um

pouco mais o leque ainda de dados e elementos pra que o aluno possa fazer estagio.

Selma

Esses dados esses elementos que vocé acha que podem entrar etc, que poderiam ser oferecidos ao aluno. Vocé se

refere exatamente pra que?

Eliel

Ha detalhes na drea pedagégica, por exemplo, quando o aluno poderia ser mais direcionado ainda do que ele é em alguns
pontos na minha drea de gestdo ele poderia verificar outros dados que ele ainda ndo estd verificando este é o ponto que eu
poderia também ajudar e pensar e trabalhar pra que eles pudesse olhar outros dados outras informacdes outros dngulos na

questdo da gestdo quando ele esta no estagio.

Selma

Vocé acha que o objetivo inicial de dissociar a teoria e a pratica esta sendo alcancado?

Eliel

Eu acredito que sim por que eu que acompanhei o sistema anteriormente e estou acompanhado agora eu vi uma evolugdo
muito positiva, entdo acredito que o aluno hoje em relacdo a teoria ele esta mais préximo daquilo que seria o ideal. Ele estd
tendo a teoria. Estd verificando a parte pratica. Entdo eu acredito que houve uma evolug@o no sentido de que esta nova
maneira de trabalhar o estdgio, neste novo projeto, ele aproximou o aluno mais da teoria e da prética. No meu caso ficou
isso muito claro especialmente o controle. Eu gostei muito da forma como o controle comegou a ser feito. Eu fazia tudo
sozinho. Agora tem uma central que coordena uma pessoa que orienta ou uma outra pessoa que coordena e isso trouxe um
controle maior e eu percebo que foi positivo. Basicamente seria o seguinte o aluno esta mais préximo da pratica em relacio

a teoria e vice e versa.

Selma

E quanto aos aspectos que ainda ndo foram atingidos com estagio como se esperaria dentro até dos proprios
objetivos propostos pelo projeto de estagio. Vocé atribui a que este ndo alcance destes objetivos, porque sera que

agente ainda nio conseguiu alcancar, o que sera que esta travando exatamente?

Eliel

Naio sei se eu teria condigdes de fazer uma analise mais profunda, mas pelo menos aparentemente eu acredito que este
projeto pode dar certo com ajustes, etc. Mas eu sinto falta de um apoio maior por parte da administragdo um engajamento
um pouco maior por parte dos professores, porque os professores estdo fazendo aquilo que deveriam fazer, s6 o0 minimo o
bdsico, sem ter um engajamento um envolvimento com a o trabalho maior em nivel de equipe e também por parte do aluno
e ele, tem aluno que participa efetivamente mas tem alunos que fazem o minimo o bdsico o necessdrio pra continuar ir

tocando o barco. Entdo eu acho que um apoio maior seria fundamental, um pouco mais por parte da administragio um
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apoio mais efetivo no sentido de mais gente pra ajudar quem sabe uma aluna e também facilitar a questdo de transporte de
alunos esse vai e vem. Entdo como a escola de um aspecto singular de localizag@o, eu acredito que a administragdo deveria
apoiar mais os estdgios no sentido inclusive de deslocamento de alunos, transporte, etc, e dando maiores condi¢des pra
pessoa que corre pra que o flua de maneira melhor e menos estressante, e por parte dos professores poderiam participar
mais ativamente até dividir um pouco mais as cargas com a administragdo, e por parte dos alunos uma maior dose de boa
vontade, interesse, desprendimento pra que o estdgio flua de maneira mais agraddvel mais produtiva e que realmente atinja

0s objetivos propostos.

Selma

Vocé falou ai na questao dos professores. Os professores como vocé disse parece que esta faltando engajamento deles
em relacdo aos estagios. Mas vocé acha que isso se deve a uma boa vontade deles ou vocé enxerga outros aspectos

que podem estar promovendo esta falta de engajamento ate por certo comprometimento?

Eliel

Bom eu acho que néo seja necessariamente a falta de boa vontade a falta de interesse, mas no sentido do professor ter mais
tempo pra isso. J4 na prépria carga hordria dele um periodo destinado exclusivamente ao estagio ou a remuneragio
especifica para os estdgios e condigna entdo nesse aspecto quando diz a administragdo deveria haver realmente, a
administracdo deveria enxergar o trabalho do estagio como algo realmente fundamental para o sucesso do aluno como
produto final do formando que af ele sairia com uma bagagem realmente boa pra poder inclusive demonstra no aspecto
profissional a formagdo que ele teve anteriormente entdo pra isso eu vejo que os professores talvez ndo se dedicam por
excesso de trabalho pelo falta de remuneragdo e depois adequada e também exatamente por essa falta de apoio que ele nio
tem da administragdo automaticamente ele ndo da esse apoio que ele deveria dar. Entdo se vocé olhar a carga de alguns
professores vocé vai ver 14, hordrio pra estdgio tem 2 horas pra estdgio, isso € totalmente invidvel pro professor de carga
completa, dedicac@o exclusiva. Isso é o que acontece em vdarios casos na institui¢do. Entdo isso dificulta um engajamento
maior, e quem sofre é o programa todo de estdgio, que sofre pela falta de apoio e etc. e no meu caso é um caso especifico e

claro nesse aspecto, entendeu!

Selma

Nés temos tido uma mudanca muito constante de grade curricular ne. Vocé percebe que isso vem acontecendo de
forma rapida, num curto prazo de tempo nds tivemos ai acho que umas quatro grades diferentes em funcio das
mudancas governamentais etc, de diretrizes ate. Vocé percebe alguma relaciao entre essa mudanca de grade e o

alcance dos objetivos ne que agente pretende em relaciao ao estagio.

Eliel

Inegavelmente porque com essas grades sobrepostas umas as outras, fica dificil executar o trabalho, de folego, trabalho de
longo alcance, que produza resultados altamente produtivos, porque essas grades que foram mudadas, elas criaram alunos
com diferentes tipos de grades, com diferentes horas de estdgio, diferentes cargas hordrias; entdo isso faz com que dificulte
o trabalho de maneira geral, e acaba refletindo claramente no préprio estagio, na prépria formagdo do aluno. Entdo, sem
ddvida nenhuma, essas mudancas afetaram, eu percebi e senti, e claro que ndo € culpa unicamente da administragio, até por

conta da prépria 2DP, do préprio governo. Mas de qualquer forma afetaram sem divida nenhuma.

Selma

Vocé teria assim, observacoes ou sugestoes a serem feitas finalmente, assim, pra gente poder levar até um corpo

administrativo, etc?

Eliel

Eu acredito que uma revisdo dos objetivos que foram propostos ou uma verificacdo dos objetivos que foram propostos o
que se alcangou agora, se fizeram uma avaliagdo mais abrangente, mais profunda, poderia verificar nos resultados que
foram obtidos em relagdo aos objetivos que foram propostos e a partir dai com feedback, com uma retro-alimentagio,
poderia até alterar alguns objetivos, mudar algumas coisas, pra que um novo projeto ou a continuagdo desse projeto pudesse
ser alterado para melhor. Eu proporia entdo que se fizesse, uma reunido com todos os envolvidos no processo
primeiramente, que todo mundo fizesse uma reunido quase que um “brainstorm” e se verificasse entdo todos os prés e

contras, todos os resultados, ai depois dessa reunido, elaborar-se-ia um documento, que se fosse discutido com
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administragdo e a partir dai, se pudesse burilar, melhorar e alterar positivamente o projeto que foi feito para os estigios, eu
acredito que, partindo da base e indo para a administracdo, a administracdo podia constar, ndo realmente estd acontecendo
isso e isso em forma de um documento assinado por todos os elementos, uma ampla discussdo, em que se coloque
efetivamente num documento, que seria levado a administracdo pra que se estude, o que funcionou e o que ndo funcionou, a
administrac@o teria uma visdo clara e ela poderia ter uma postura mais efetiva para que alteragdes pudessem ser feias e
poderia se verificar nessa reunido se ter algum feedback ja feita anteriormente com os alunos também. Sabe, acho que isso

seria bom.

Selma

Foi tentado de uma certa forma fazer isso ja varias vezes, nem seria uma convocacio, nés tinhamos marcado um dia
especifico pra estarmos la. Inclusive a professora Ednice, no comeco do semestre, ela questionou todo o corpo de
professores pra ver qual seria o dia que atrapalharia menos. Entao houve um comprometimento geral do grupo, s6
que noés continuarmos com cinco a seis pessoas por reuniiio, entio a que vocé atribui. Na verdade, essa auséncia dos

professores, sendo que eles foram antes questionados a respeito de que dia da semana deveria ser feito?

Eliel

Olha! Eu acho que esse é um fato lamentdvel, os professores deveriam ter atendido a essa convocagéo, mas eu vejo assim,
que no caso dos professores aulistas teria que se pagar realmente a participagdo, teria que ser remunerado como hora-aula,
efetivamente. Isso deveria ser feito, jd que estamos no fim do ano, numa ocasido na semana de planejamento, ou antes, ou
alguma data que fosse mais pratica, e para os de dedicagc@o exclusiva, um dia sem aula efetivamente. Hoje ndo tem aula,
vamos parar todas as atividades e, se possivel, fora da instituicéio. Sabe, pegar uma Van, por exemplo, e levar 14 no hotel,
numa outra cidade, um lugar agraddvel, com almoco especial, porque lamentavelmente, felizmente ou infelizmente e dessa
forma que deve acontecer quando os professores sentem que hd uma valorizacdo real daquilo o que se pretende realizar.

Entdo, estd se investindo naquilo, sabe, af se acredita que as coisas funcionam, eu vejo dessa maneira.

Entrevista: Profa. Ellen

Selma

Como vocé esta vendo essa questiio dos estagios de modo geral. Como que vocé esta percebendo, se vocé acha

que existem pontos negativos, positivos, o que € que vocé pensa?

Ellen

Nesses ultimos dois anos em que a gente tentou fazer esses estdgios Unicos, essa ficha tnica, eu acho que teve um
crescimento muito grande. Ficou mais fécil para o professor ver o caminho do aluno, quanto pra fazer o controle
disso. Porque antes aquela ficha era muito especifica e acabava que o professor estava em contato com aquilo, ele que
tinha que dar nota e tudo. Mas vocé ndo tinha consciéncia do todo. Entdo agora quando a gente assina, a gente vé a
nocao do todo do aluno. E isso € interessante porque tem alunos que tém meia pagina e outros que ji estou buscando,
ficam vendo o que estd faltando e como é que ta. Pois a gente esta numa crescente, estd buscando as solugdes e
buscando ter um melhor atendimento das solu¢des. E o que achei melhor de tudo isso foi essa idéia do estagio do
aluno construir um trabalho tnico, um projeto como a gente chama, porque eu acho que isso é super importante.
Porque antes ele fazia trabalho pra um, trabalho pra outro e ndo fazia conexdo da pratica pra aquela construgdo do
conhecimento e da vivencia e de como a escola funciona. E claro que nés temos alguns detalhes para articular. O
aluno ainda se perde muito, pois na mesma sala cada um fala uma mesma coisa. Pois algumas pessoas 1€éem, mas ndo
sabem saber dizer o que significa aquilo. Entdo a gente tem que trabalhar um pouco mais nisso, sobre a questao de
tamanho, porque as vezes estd tdo pequenininho que a gente ndo enxerga. Entdo preparar um projeto com um visual,
uma forma mais atraente, pra ficar claro. E eu sinto a necessidade de uma integra¢do com os professores. A gente
ainda ndo conseguiu um dinamismo, mas as vezes eu nao sei o que o professor de Educacdo Infantil estd pedindo.
Entdo poderiamos fazer uma combinag¢do mais focada, pra que consigamos do aluno essa construgdo. Esse

envolvimento, pois temos uma visdo de que o aluno vai fazer tudo no estagio. Se o professor constréi como vai fazer
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aquilo, isso sai bem melhor, 0 comego, meio e fim disso. Pois o estagio ndo estd ligado as disciplinas, mas curso que

direciona com o acompanhamento dos professores.

Selma

Vocé conhece ou se recorda dos objetivos que tinhamos inicialmente desse projeto de pedagogia?

Ellen

Eu acredito que o aluno tem que ter um contato real com a escola, porque o aluno nio tem que sé fazer regéncia, se
ele ndo tem um prévio, porque muitos alunos nunca foram numa escola publica, outras nunca foram numa escola
particular. Entdo acho que essa vivencia num ambiente escolar é muito importante, pos ele vai aprendendo a ver a
construcdo do aluno. Entdo acho que isso é muito positivo. Entdo quando ele participa, diferente de reger, ele tem o
apoio do professor, mas ele ndo estd ainda dominando a classe. E a gente tem conseguido em alguns momentos esses
objetivos, mas acho que ainda ndo conseguiu fazer uma sistemdtica mais prudente. Entdo a gente vé até que ponto
eles conseguem essa construgdo e fazer toda a trajetdria dentro da escola. Alguns objetivos a gente ja tem conseguido
alcancar, como a ficha unica, pois eu acho que foi muito positivo. Pois em todo lugar ele escreve num espaco unico,

um relatdrio Gnico. Entdo eu acho que isso tem contribuido muito.

Selma

A que vocé atribui os problemas néo resolvidos, nio solucionados? O que vocé acha que esta travando pra que

esses problemas nao sejam solucionados?

Ellen

Eu acho quando mais a gente estd tendo meio de comunicag@o, mas a gente tem falhado na comunicagdo. Ndo hd uma
comunicacdo entre os professores. Existem dois problemas aqui: a questdo de repetir e a questdo de ndo ter nada a ver
uma com a outra. Com a comunicacéo a gente consegue esse crescimento, esse fio dourado que eu acho que tem que
permear todo curso. Outro aspecto que eu acho, a gente tem que planejar o caminho do aluno, o que ele vai fazer nos
momentos a se seguir, porque primeiro o aluno estd vendo, estd vivenciando alguns aspectos, mas ele s6 vai comegar
a assumir a questdo de uma classe, de participar mesmo do processo da metade do curso pra frente. Entdo eu acho que

isso vai ser conseguido.

Selma

Vocé acha que a gente esta conseguindo estabelecer uma relacio teoria e pratica mais intensa do realmente se

espera em relagao a estagio?

Ellen

E muito dificil conseguir esse equilibrio, esse elo, principalmente porque a gente tem uma falha muito grande a
questdo da teoria. Os alunos chegam pra mim e eles nunca analisaram uma obra de arte; eles ndo sabem nem o que
olhar. Eles conhecem muito pouco de musica, eles ndo tiveram constru¢éio na escola. Somente poucos tiveram uma
educacdo particular em contato com a arte e com a musica. Entdo essa questdo pra mim é muito dificil. Entao as
autoridades estdo tentando exigir que se tenham aulas de artes e de musica nas escolas, mas ndo estamos conseguindo
isso. Entdo tenho procurado trabalhar mais em termos assim: pra que serve a arte e despertar caminhos. Entdo a gente
espera que eles vao buscando o que eles acham ao redor deles, mais perto da realidade. Mas sdo dificeis eles
descobrirem isso e no mesmo momento ensinarem isso. E dificil achar esse equilibrio e base para os alunos. Mas o
aluno estd encantado em trabalhar nisso. Mas ainda tem dificuldade de trabalhar na teoria e pratica. Pois é muito
dificil e ndo adianta vocé trabalhar com a prética se ndo tem o embasamento. Seria como se vocé quisesse fazer com
que o aluno aprendesse a ler e escrever em apenas um semestre; ¢ complicado isso. Por isso € que eu acho que o curso
tem ser pratico. Entdo vocé tem que fazer uma coisa que vai ser importante pra vocé€, uma coisa que vocé gosta, pois o

trabalho € pro aluno, nao para o professor, pois € pro crescimento do aluno, pra prética do aluno.

Selma

Vocé acha que os alunos sdo coniventes com a proposta, vocé acha que os alunos concordaram com a

proposta?

Ellen

Eu ndo senti discérdia. Ano passado, eles estavam muito em divida. Mas af eu falei pra eles eu estagio ndo é pra
faculdade, estagio € pra vocés. E uma coisa que € pro conhecimento de vocés, entdo vocé€s devem fazer uma coisa que

seja importante pra vocés. Pois € através dos estdgios que vocé conhecem outros caminhos, outras opgdes de trabalho
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e vai desenvolvendo seu crescimento.

Selma

Vocé acha que os professores, os colegas, entenderam a proposta e também aceitaram a proposta. Como que

vocé enxerga isso? Mesmo que vocé nao esteja perto dos colegas, como vocé sente?

Ellen

Eu acho que nio, por que eu ando escutando mais os comentarios doas alunos, do que dos professores, pois ndo estou
participando das reunides do dia a dia. Mas eu acho que ndo estd muito claro, pois os professores ja estdo no curso
uns cinco, seis anos e ja estdo acostumados daquele jeito, ficando dificil adaptar-se a novas situacdes. Entdo eu
acredito que eles ainda néo estdo bem cientes mesmo, pois eles ndo sabem pra que mudou e quais as vantagens de ter
mudado. Pois na pedagogia eles tém um parimetro diferente, entdo as vezes ele acham que isso é bom, mas ndo

sabem muito bem como articular. Foi o que eu achei.

Entrevista: Profa. Elna

Selma

Agente quer saber o seguinte. Qual a sua impressido a respeito do estagio no curso de pedagogia. E as vezes vocé
poderia contar alguma situacdo assim vivida com um ou mais de seus alunos no estagio que lhe marcaram
positivamente ou negativamente né, e como que essa situacao contribuiu ne, pro aluno e para o setor de estagios como

um todo?

Elna

Eu vou lembrar um positivo que eu ndo sei se representa bem ai uma situacdo do estdgio, mas o que aconteceu em meio ao
estagio. Entdo alunos, professores, que ja tinham uma posicdo ji enrijecida em relagdo a sua profissdo, trabalhavam, por
exemplo, com a Apae ja hd alguns anos, estavam fazendo o curso superior pra uma questdo curricular e ao terem acesso ao
estdgio de metodolégico de 1* a 4* série descobriram uma vocagao e estdo, hoje, propensos a mudar de drea. Eu achei bastante
interessante este espago de trabalhar a teoria. Eu percebi o aluno desmotivado na questdo tedrica, dizendo como eu néo vou
usar isso eles ndo viam essa relacdo com o espago da Apae e elas entraram na sala de aula pra fazer o estagio e descobriram
essa vocacdo descobriram habilidades e houve ai crescimento profissional, no ano que vem estardo prestando concursos no
municipio pra... Eu achei bastante interessante.

Uma situagdo negativa pode ser exatamente af, ndo, ndo é exatamente o oposto, mas eu acho que € bem tipica hoje a situagio
de estagio no curso de pedagogia vocé enfatiza tanto a teoria quando vocé pde um aluno no estagio no oitavo semestre ele nao
consegue perceber a relagdo da teoria com a pratica e isso é assustador, né por que eu estou tendo essa visdo no oitavo
semestre, quando eu jid ndo posso ta fazendo muito por ele. Ainda estd, o estagio do curso de pedagogia ainda estd
desconectado da teoria e pratica a uma dificuldade ainda, eu creio que como isso tem sido assunto ja nesses ultimos trés anos,
eu acredito que de forma racional, houve um crescimento, mas os professores que ainda estio na agdo ainda de disciplinas
metodoldgicas ou que estdo no fundamento, eles vem com uma constru¢dio com €énfase tedrica, e ai hd uma necessidade de
mudanga de mentalidade ou mudanga de paradigma que acontece muito lentamente eu ndo estou aqui querendo dizer que néo
houve crescimento, mas ainda h4 uma resisténcia e falta de visdo de que néo ¢ juntar teoria e pratica na realidade € criar uma
nova maneira de enxerga essa a¢do né pedagdgica ndo é nem teoria nem pratica, mas ai tenho que ver em mim mesma essa

realidade.

Selma

Vocé conhece ou se recorda dos objetivos do projeto de estagios propostos pelo setor?

Elna

Ah! Eu nio sei se eu lembro bem né. E primeiro é que nés nos reunissemos com mais freqiiéncia, né. Entio que estivéssemos
trabalhando ndo mais isolados dos professores das matérias de fundamentos 1°. e 2°. anos e os professores de metodolégicas,
que isso acontecia tanto a proposta foi que esses todos estivessem agora trabalhando todos juntamente, e que 0 compromisso
de tornar a sua disciplina seja ela qual for, pratica tem de nascer de cada uma dentro do seu planejamento, e esse

planejamento deveria ser dividido com o grupo no comec¢o de cada semestre pra que houvesse essa, ajuda do grupo,
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provocando a interdisciplinalidade, mais ainda o papel realmente de sensor, o grupo olha isso, fugir um pouco da proposta do
grupo. E tem acontecido, e essa preocupagdo como eu disse, tornar o curso mais voltado para a pratica profissional e o aspecto

tedrico o embasamento para essa pratica né.

Selma

Na sua opinido esses objetivos estdo sendo alcancados? Todos ou quais deles né. Vocé consegue enxergar a coisa

acontecendo realmente na pratica, esses objetivos proposto estao realmente postos em pratica?

Elna

Bom a primeira dificuldade € que nés ndo estamos conseguindo sentar com todos professores, € eu acho que esse € uma
situacdo, agente tem ouvido realidades de outros cursos de pedagogia e dizem que realmente dificil acontecer isso te que haver
uma mentalidade, tem haver incentivo por parte estrutural da instituicio, incentivos, hora aula para os aulistas, toda a questio
que foge da vontade do professor ou do setor de estagio coisa parecida. Entdo o primeiro freio ai pra que isso aconteca que nds
ndo estamos conseguindo estar em contato com o grupo como um todo, nds temos visto mais isso entre os professores
voltados mais pra drea metodoldgicas, entdo ele ja € um curso mais pratico, mas que depende da formacdo tedrica que colega
deu nos primeiros anos, ele ndo esta muito em contato com isso entdo acaba ainda estando desconectado, hd uma consciéncia
dessa necessidade mais eu penso que o préximo passo é que a estrutura da institui¢do comprasse essa idéia e desse mais apoio.

Penso eu.

Selma

Vocé disse que acha que agente ja caminhou um pouquinho, que houve algum crescimento. Vocé acha que esse

crescimento esta compativel com os trés anos de implantacio dessa proposta de estagio?

Elna

Nos estamos vivendo ainda o primeiro ano dessa nova proposta desses trés anos né, mas como nds nos vimos ai no desespero
de criar uma qualidade dentro de um curso de trés anos o espago que eu tenho pra detectar isso € com o aluno de primeiro ano
que j4 esta na pratica profissional, ele ja tem hora de pratica profissional onde ele tem gastado ali observando sala de aula,
diferentes niveis. Mesmo que ainda muito lentamente eu os vejo no momento das matérias de fundamentos, filosofia,
sociologia, psicologia, voltada para a educacdo principalmente ele ja trazendo a realidade de sala de aula pra serem discutidos
dentro daquele momento. Ainda que muito desconectado, eu mesmo deveria ter isso como projeto de estar interferindo mais
neste momento de observacdo e ainda no meu planejamento ndo fiz isso, entdo eu digo assim espontaneamente tenha
acontecido, sistematicamente ndo tem acontecido, eu digo da minha parte, que eu nio tive contato com os colegas porque o
primeiro ano da minha parte sistematicamente ndo. Isso acontece espontaneamente, pe¢co um exemplo ai vem, mas nao estd

ainda no programa temos que querer ser nesse sentido.

Selma

Vocé citou alguns aspectos que vocé acha que impedem a resolucio de alguns problemas que nos temos em relacio ao
estagio, por exemplo, os professores nao terem muitas vezes as horas aulas pagas, dai nao vem eles faltam as reuniées,
dai ndo tem aquela consciéncia de grupo e etc. vocé acha que haveria mais aspectos ainda pra que nos nio consigamos

resolver os problemas de estagio que ja foram levantados, vocé atribui isso ainda a outras questoes?

Elna

Agora me veio um assunto que realmente e importante no estagio, agente tem visto institui¢des que tem crescido na questdo
do estagio, que tem satisfeito um pouco mais na proposta, eles tem um espago experimental para o estagio e ainda nos estamos
buscando isso foi um passo também dado ne, de estarmos mais proximos das escolas bdsica da institui¢do, e que ela
oferecesse esse espago para experimentos de situacdes de ensino e aprendizagem, e que nos anos anteriores nos nao tinhamos,
entdo esperamos que em 2004 haja um crescimento e um vinculo maior em relacdo ao curso de pedagogia e a escola bdsica

desta institui¢cd@o, e ai consigamos colocar em pratica alguns projetos experimentais da educagao .

Selma

Vocé faria algumas recomendacoes ao setor de estagio alem das que voceé ja fez?

Elna

Sempre esta revendo o préprio sistema reacomodando com a cultura, evidentemente o setor, jd esta conscientemente que
estamos iniciando um curso de trés anos, um novo grupo com uma nova postura, eles tem outras expectativas, novamente o
curso ndo e generalistas, ele enfatiza habilitacdes entdo isso quebra um pouquinho essa visdo do todo, essa visdo conectavel,

eu tinha esquecido de enfatizar isso, mas eu creio que esse curso de trés anos na minha opinido retrocessa nesse sentido ou
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novamente vai olhar a educagdo de maneira estante com um olhar unilateral sem que ele consiga realmente ver o todo, a nossa
proposta aqui nesta institui¢dio € tentar manter o méximo possivel essa visdo, de qualquer forma o curso enfatiza habilitagdes,
entdo o aluno vai sair realmente com algumas visdes em detrimento de outras, forte em algumas em detrimento de outras, € o
setor de estagio vai ter esse olhar mais apurado pra tentar no momento ai do estagio da énfase a essas questdes, eu ndo tenho
nem idéia ai como ne, mais eu tenho a impressdo que ja tenha acontecido uma dificuldade e ainda quem sabe pouco
trabalhada, e rever a diferenca do aluno e da necessidade da postura entre o noturno e o aluno do diurno, ele tem
disponibilidade e visdes diferentes em relagdo a estagio, temos tentado manter o mesmo padrdo, temos nos frustrado, e uma

situacdo pra ser trabalhado e discutida.

Selma

Eu nio sei se estou certa mais vocé ja citou ai os principais pontos do nio funcionamento ne. Acho que nio...Vocé, a
qué que vocé atribui as dificuldades que eventualmente se teve para implantar um projeto diferenciado de estagio ne,
essas dificuldades elas vem simplesmente porque os professores nio compram a idéia ou isso envolve mais a estrutura

da instituicao como vocé vé isso?

Elna

Convenco que tudo tem uma mesmo raiz ne e uma historia nesta instituicdo durante muito tempo e néo sé aqui ne em nivel de
Brasil durante muito tempo nds tivemos uma pedagogia por habilitacdes, e ndo havia vinculo de um grupo com o outro né,
eles trabalhavam realmente isolados dentro do seu universo e isso foi durante muito tempo nés tinhamos como um todo
professores com dedicacdo integral entdo estdvamos reunidos. Quando isso acontecia € por que nem sentia necessidade por o
grupo comprometido com determinadas dreas estavam sempre trabalhando juntos né, ndés ndo tinhamos aqui o grupo do
noturno todos eram alunos do diurno entdo com uma certa disponibilidade o aluno estava mais voltado realmente aos
interesses académicos era uma historia isso a mais de 20 anos né, agora numa questdo ai de quatro a cinco anos rapidamente
isso mudou, eu tenho sentido que os professores que estdo entrando agora nesse espago eles vem sem resisténcia pra mudanga
porque eles estdo vivendo essa historia agora, alunos do diurno, alunos do noturno, uma necessidade uma visdo mais geral na
formacdo entdo eles abracam a idéia com mais facilidade. Por outro lado nés temos aumentado o numero de professores que
ndo tem dedicagdo integral, eles sdo realmente professores aulistas, entdo eles precisam ter af a sua hora valorizada e néo estio
a disposi¢do a qualquer momento entdo algumas coisas mudaram e existe uma resisténcia quebra de paradigmas de visdo
realmente da educagdo tendo que mudar, entdo € a estrutura e o resultado de uma historia. O professor que tem mais de 20

anos de casa, também tem uma raiz né, e que as coisas terdo que mudar lentamente.

Selma

Vocé acha que os alunos entenderam a proposta de estagios que foram conseqiientes com ela?

Elna

O aluno do quarto ano ele sente ele tem criticas né a respeito, mas ele percebe o grande avango, porque ele foi um aluno do
primeiro ano onde ele tinha uma estrutura de estagios ele foi assim vendo a modificagc@o acontecendo no segundo, no terceiro,
e agora essa do quarto ano que ja é um grande avango desde o primeiro ano e ele s6 vé realmente avango, ele tem criticas a
isso, mas ele sente o quanto isso beneficiou na formagéo geral. O aluno do primeiro ano dessa nova grade eu ndo o sinto com
uma visdo critica a respeito disso ele sabe que tem a fazer mais ele ndo a idéia do quanto isso estd comprometido com a sua
formagdo geral. Eu sinto isso. Mas eu também vejo que ele ndo tem nogdo de efetivamente de nada no curso estd

comprometido com sua formagdo, ento.

Selma

E os colegas, os outros professores, como vocé viu a aceitaciio deles o comprometimento com essa proposta de estagios?

Elna

No momento da apresentagdo todos estavam ali entusiasmados sentiam que havia realmente necessidades, viam sentido na
questdo, mais apds o dia a dia nés fomos vendo que temos resisténcia e os colegas demonstraram isso na prépria agdo dizendo
que estagio ndo € minha responsabilidade, estagio € do setor de estagio, € um discurso que agente recebeu dos colegas, da
minha prépria parte a dificuldade de realmente sentir como eu posso mudar a minha proposta em torné-la realmente mais
comprometida com a questdo pratica e o afastamento mesmo do grupo, e vocé esta trabalhando com dois trés no semestre

inteiro, o0 ano inteiro no mdximo cinco, entdo penso que se esfriou o entusiasmo por que eu ainda estou presa ao programa de
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dois trés anos atrds e como eu digo tudo é muito lento tem que se respeitar a historia de cada um. Ento eu percebi que acabou

0 entusiasmo e as pessoas voltaram as suas praticas antigas, ou seja, estdgio € para um grupo, e teoria € pra mim ou vice versa.

Selma

E as escolas nas quais os alunos tém estagiado vocé acha que eles foram conseqiientes com essa proposta de estagio que

nos tivemos, aceitaram isso, como vocé acha?

Elna

E muito positiva a impressdo que agente tem realmente do estagio aqui da regido. As escolas quase que unanimemente elas
estdo abertas a nossa participacio entdo se ha falhas eu penso que € por parte da estrutura, porque as escolas estdo cada vés
mais esperando que o estagidrio por ele ainda conectado com a formagdo e teoricamente atualizado ai neste trabalho nao é, as
escolas esperam ver no aluno referencia em relacdo a isso, e elas abrem as portas, os professores, as horas de trabalho
pedagdgico, venham liderem, entdo de forma geral tem tido realmente excelente abertura e confianca que esta instituicdo e o

estagidrio tenha obrigacdo de oferecer alguma coisa no momento do estagio, né.

Entrevista com: Profa. Joelma

Selma

Joelma, qual a sua impressao a respeito do estigio no curso de pedagogia? Se vocé quiser citar assim e alguma situacé

positiva e negativa que vocé vivenciou em relacio aos alunos, pode falar.

Joelma

Bom os estdgios no curso de pedagogia e especial, aqui no UNASP eles tem como objetivo a unido da teoria com a pratica,
Agente vé isso, nas reunides de colegiado, quando se propde o acompanhamento dos professores de qualquer disciplina
Quando o curso estd em momento de estagio, durante a semana ou durante uma data definida, e isso parece facilitar 4
concentracgdo, quer dizer, parece facilitar aos préprios alunos que daf eles ficam numa data definida se organizam e ai também
e os professores também, entdo parece que um casamento legal ai da pratica, apesar de também ter aqueles alunos que

reclamam e ndo querem saber de nada mais isso e isso e normal.

Selma

Vocé ja citou os objetivo eu acredito que vocé foi bem ao ponto quando falou que e realmente a unido da teoria com a
pratica né. Vocé consegue enxergar realmente as relacoes entre esse objetivo e o dia a dia do estagio, vocé ja comecou a
citar algumas coisas, mais eu queria que vocé fosse mais a fundo, vocé consegue ver esses objetivos sendo realmente

levados a efeito?

Joelma

Olha, a tentativa € bastante grande. Eu acho que a consciéncia de alguns professores e que ainda precisa ser mais trabalhada
porque, aqueles poucos que vao acompanhar os estdgios, inclusive eu fui numa das oportunidades, acho que consegue
entender um pouco, agora eu acho que a consciéncia dos professores ¢ que precisa ser um pouco mais trabalhada, pra

realmente acompanhar e entender essa proposta de ta pensando interdisciplinarmente.

Selma

Entdo vocé acha que os professores nio compreenderam muita bem a proposta, ou eles s6 nao aceitaram,

compreenderam mais nao aceitam a proposta, como que vocé vé?

Joelma

Eu acho que eles compreenderam, acharam tudo interessante, mas entre compreender e vivenciar isso, eu acho que talvez seja

a dificuldade.

Selma

E quanto aos alunos, vocé percebe se os alunos compreenderam a proposta de estagio e aceitaram a proposta?

Joelma

Olha! Eu acho que eles entenderam, mais talvez por agente receber alunos assim de vdrios lugares, alguns com mais
informagdo outros com menos informagdo, ou de um de um de um ambiente, uma formagdo mais simples parece, pra eles esse
conjunto todo, por exemplo, numa ficha cumulativa tnica e tudo mais, parece um bicho de sete cabecas, mais ai quando eles
comegam a se inteirar eu acho que fica mais, eles percebem como mais facil porque eles se concentram datas especificas no

que esta fazendo as atividades né cumprindo com as horas.

Selma

E quanto as escolas, campo que recebem esses estagiarios tem recebido alguma noticia delas, vocé ouviu por ventura

algum depoimento assim dessas escolas campo quanto aos que os estagiarios estio realizando 1a?
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Joelma

Olha o UNASP aqui na regifo ele tem assim, marca uma presenga, eu acho que cumprindo até com o papel de uma pré-
universidade, agente ouvi assim o que, a fama o que, e que e um pessoal que e organizado que faz as coisas muito certinhas,
que gosta apesar de ter aqueles alunos também que chegam 14 no campo de estagio e as vezes pisa na bola né fazem, na nio
cumprem nao usam a ética e, mais no geral o que agente ouve sdo assim comentdrios muito positivos de que é um estagio
acompanhado que o pessoal planeja realmente, que o pessoal se prepara é lgico, e ai os comentdrios que as vezes nao sio
positivos € no sentido exatamente daqueles alunos que, que se colocam, que agem fora do combinado ou ndo planejam ou
atrasam entdo ai, ai realmente gera algum problema pra quem, pra diretoras os proprios professores que, que oferece ali o

espago pros regéncias e outras atividades.

Selma

Vocé acha que essas escolas campo elas conhecem o projeto de estagio do curso de pedagogia e de repente aceitam isso

ou vocé acha que e um desconhecimento, e o que eles entende do que e feito ta bom?

Joelma

Bom ai eu acho que ha vérios fatores, por exemplo, o fato do UNASP, ser tido na regido como, uma das melhores escolas ou
um campo que uma instituicdo que, que formam profissionais e que aqui se presa pela organizagdo pelo preparo realmente,
entdo quando se chega nas nessas escolas de periferia, daqui da regido e tudo mais, ou escolas de um nivel até médio ou uma
ou particulares também e a gente percebe que os professores e até a prépria direcdo meio que se assustam um pouco com essa,
com esse conjunto de cores, mais alguns com humildade com boa vontade param pra ouvir entende compreende a proposta
dos estdgios mais aqueles que por medo ou por comodismo ja da experiéncia profissional ou eles simplesmente se acomodam
e ndo querem saber e ndo, nio, nio, ndo ddo abertura, nem pra entender direito como que funciona, entdo prefere ficar naquele

tradicionalismo mesmo e enfim.

Selma

Nos estivamos antes falando um pouquinho dessa questdo de teoria e pratica e talvez eu devesse ter jogado essa
pergunta junto mais vou fazé-la agora. Vocé acha que a gente tem conseguido, uma relacdo teoria e pratica mais

intensa do que normalmente se espera de um estagio?

Joelma

Olha! Eu acho que a proposta inter disciplinar dos estdgios ela é muito boa, s6 que eu acredito e que esse estagio podia gerar
mais pesquisas, mais objetos pra estudo, mais situagdes pra estudo, e porque eu também trabalho com os estagios, no curso de
letras e que agente propde a partir dos estidgios como pesquisa e o que esta sendo feito no Rio Grande do Sul, e o que esta
sendo feito em Brasilia, entdo eu acredito que essas situagdes de estagio nas escolas aqui da regido, elas deviam incentivar, ja
existe a unido ai da teoria e da pratica, mas ela s6 se completaria exatamente se ela gerasse pesquisa, pra bases de pesquisas na
drea, no préprio de repente no préprio relatério de estagio, eles escolheriam um tdpico dentro daquilo que eles ouviram ou
presenciaram na no estagio pra ta escrevendo, por exemplo, a questdo da leitura, a questdo da producéo de texto, a questdo da
es da ortografia, a questdo enfim, situa que sdo problemas de ensino e aprendizagem, isso poderia ser pesquisa objetos de

pesquisa, eu acho que e muito interessante.

Selma

Quando a gente vai implementar um projeto seja ele qual for, muitas vezes tem um ideal e vocé tem um real, né que
acontece paralelamente, ou seja, as vezes esse real e ate a busca de se chegar no ideal mais ainda nio e aquilo que
agente realmente pretendia por que quando agente monta alguma coisa teoricamente depois vai praticar aquilo que
montou agente se depara com muitas situacoes inusitadas e, e nés temos visto que o projeto de estagios ele tem ainda
muitas dificuldades, muitos problemas a serem resolvidos. Eu acredito que vocé deve se lembrar de varios deles, se
vocé nio se lembrar vocé me fale que eu posso lhe esclarecer. Mas eu gostaria mesmo de saber a que vocé atribui as

dificuldades que ocorrem pra gente nao conseguir resolver certos problemas?

Joelma

Olha da parte da coordenacdo dos estdgios agente percebe boa vontade iniciativa organizag¢do tudo mais, é do grupo de
colegas né, o grupo de professores das disciplinas que automaticamente se envolvem nessa proposta interdisciplinar, &, eles
até entendem, mas as vezes pra fazer essa parceria hd dificuldade, por exemplo, de que alguns ddo aula em outros cursos, mas

também hd lei do menor esforco, ¢ muito mais pratico eu ficar no meu canto e ndo estender as maos ndo trabalhar assim mais
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junto do préximo, ou ajudar gerar isso em objetos de mais estudos de mais discussdo. Eu acredito que, possivelmente ou
certamente, uma consciéncia maior, da coordenacio do curso acho que talvez pudesse, sei 14, €, poderia contribuir mais se

agente tivesse a coordenagdo do curso entendendo melhor ou acompanhando mais de perto.

Selma

E vocé gostaria de fazer algumas recomendacdes ao setor de estagio pra melhoria das atividades no curso?

Joelma

E, eu sei que existe. E um processo estagio no curso de pedagogia aqui no UNAS como ele hoje eu diria que ele estd mais
organizado, ele estd mais pensando, e essa ¢ uma fase ainda de, entdo, como nds estdvamos dizendo, ainda em fase de
implementacdo e tudo mais, mais eu acho que, este item que eu comentei agora a pouco na questdo pesquisa eu acho que ja ha
a unido da teoria e da pratica, mas eu acho que aquilo que se V&, se observa no estagio deveria gerar objetos de pesquisa seria,
mesmo por que isso vai fazer com que o curso tenha um espirito de pesquisa. Isso ndo seria a contribuicao Unica pra se gerar
um espirito de pesquisa, mas é uma boa parte, por que se pensar que hoje, é, onde aluno e professor se encontram € na sala de
entdo eu acho que ¢ ali que tem os insumos pra, pra pesquisa ta é uma coisa muito seria eu acho que a partir dali que vocé
pode estd repensando a pritica assumir uma postura critica reflexiva, e saber o que vocé ta, o que, por que ne como ensinar,

como desenvolver esse processo todo sabe.

Selma

E, eu gostaria que vocé falasse assim um pouquinho, é, seria a ultima questao a ser vista, eu queria que vocé falasse um
pouquinho assim sobre os pontos alem dessa questao sobre a pesquisa, que talvez vocé enxergue que ainda niao estao

caminhado né, os problemas que vocé consegue enxergar, além dessa falta da pesquisa que vocé ja mencionou?

Joelma

Eu acho que os problemas que acontece, € a auséncia em reunides de planejamento e de discussdo. Um outro problema seria
a, a disposi¢do pra acompanhar esses estagios né, organizados, tal, €, a postura do discurso né, pensando interdisciplinarmente
entdo um discurso que é conjunto que € a partir do que se trabalhou e se discutiu nas reunides de colegiado. Acho que essas

trés coisas que precisariam também ser revistas, né, ou repensadas sei la.

Selma

E, especialmente a questio que vocé colocou da auséncia dos docentes nas reunides pertinentes ao estagio, vocé acha
que o que tem promovido essa auséncia. Por exemplo, no inicio do semestre isso foi uma coisa combinada com a equipe
toda, ndo foi uma coisa imposta, a data escolhida né niao foi uma coisa imposta. O que vocé acha que gera

normalmente essa auséncia?

Joelma

Olha! Eu acredito que as vezes é, assim num todo a institui¢do promove muito, reunides que nao leva a nada, entdo isto
desgasta o tempo e a pessoa do professor que estar ali presente. Entdo quando derrepente ele, ai acontece de ser uma reunido
pra discutir aspectos de estagio ai coincide de ele faltar. Ou outras vezes quando a reunidio € dividida em duas partes, uma na
coordenagdo do curso em si que daf discute outros assuntos, e outra que discute os estdgios derrepente essa outra parte sdo
reunides assim, os assuntos e a formo como a reunido € trabalhada, é cansativa ¢ assim diddtica, parece que falta uma visao
maior o que realmente deveria ser, entdo acho que isso contribui para gerar esses problemas todos, €, ou também H4 um
problema de hordrio marcado para reunido nio coincidir pra todos os professores, mesmo porque outros nao trabalham
exclusivamente aqui, e ai, entéio é dificil, pois estdo em aula no momento dessas reunides. Eu acho que isso tudo desgasta um
pouco as reunides. Mas acho que o grande excesso de reunides € que ja traumatiza um pouco os colegas, entdo eles acabam

que nao vem.

Entrevista com: Moises

Selma

Eu gostaria de saber entdo qual a sua impressio a respeito do estagio de um modo geral dentro das possibilidades

né, de vocé ter estado em algumas reunides anteriores conosco?

Moises

Bom, vou dividir em dois blocos, é, na drea de gestdo primeira, que € drea que eu atuo, Ah, eu tenho visto algumas
dificuldades em relagdo a prética de estdgios nessa drea em fungdo da auséncia de espago pra alunos estarem atuando em

modelos reais de gestdo e até mesmo na parte de planejamento administrativo e de decisdes administrativas por “N”
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razdes desde razdes de comprometimento ético até o problema de espagco mesmo, eles percebem a gestdo muito mais
pela observacdo de algumas incoeréncias ou de algumas consisténcias em planejamento pedagdégico geral da escola, do
que propriamente na ag¢do administrativa que eles ndo tem espago para acompanhar nesse ponto eu acho que fica uma
lacuna no curso na drea de administragdo. Ah, que vai ter de ser preenchida de alguma maneira 14 na frente na pratica do
préprio aluno quando sair do curso. Eu ndo vejo isso como uma realidade hoje implementada, na 4drea de fundamentos
na drea de magistério, de docéncia. Eu vejo espago bastante amplo pra atuag¢@o tanto em pratica no préprio campus
quanto fora, embora ndo sinta uma integracdo muito grande, muito clara entre a escola local, que seria uma extensdo da
faculdade em relacdo a prética docente dos alunos de graduag@o, com a estrutura metodoldgica que o curso adota com
visdo de educacdo que o curso tem, a um distanciamento entre a pratica da escola do colégio atual, com a proposta da
faculdade. Mas independente disso existe espago pra pratica de magistério, pra vivéncia em sala de aula e os alunos tem
participado disso e dado retorno pra gente na escola na graduagdo, de como foi, como tem sido a prética, quais as
experiéncias que eles tiveram com aluno isso agente tem percebido, mas falta essa conexdo maior de ser um
planejamento mais estruturado, é posto em pratica com uma visdo de troca ai entre os dois modelos, a graduagdo e o
colégio Unasp. Fora os alunos que fazem estdgios fora daqui af eu ji ndo tenho como verificar essa conexdo até mesmo
por que vocé estendeu um planejamento numa escola que nem mesmo um modelo filoséfico aplica, € mais dificil ainda,
entdo af vai ser pratica docente simplesmente usando em sala de aula dominio de contetido, dominio de aspectos
disciplinares e vocé vai poder vivenciar, mas o planejamento como um to eu diria que € impossivel numa escola que ndo

tem a mesma visao filosofica.

Selma

Nos falamos agora a pouco a respeito dos objetivos né, eu gostaria que vocé tentasse entido relembrar quais os

objetivos que ficaram pra vocé na proposta de estagios lancada pelo setor.

Moisés

De maneira geral os objetivos mais pertinentes seria o vinculo teoria e prdtica, a oportunidade do aluno estar
vivenciando ao longo do curso, os diversos modelos tedricos que ele vai recebendo, ta trazendo de volta pra sala de aula
na graduagdo, como ele viu esta experiéncia acontecer 14 na sala de aula real, até pra gente ta podendo trocar experiéncia
de sala de aula, opinides em sala de aula e ampliar um pouco a visdo do aluno, que ainda é imaturo no processo
principalmente inicial do curso a respeito de quais sdo os objetivos de um curso de pedagogia e que agente pretende
formar nele com aluno e isso ele s6 vai perceber quando ele amadurecer no processo da pritica de sala de aula e no
processo da vivencia de uma escola real, neste sentido em grande parte é atingido mesmo porque eles t€m a
possibilidade de observagdo das aulas dos professores e tem a oportunidade de participar do processo de docéncia no
final do curso e o magistério mesmo assumindo uma sala de aula com algum projeto ou alguma aula que eles se
desenvolveram na drea de especializacdo escolar deixa um pouco a desejar e parece bastante, para uma pra uma
discussd@o de um modelo real de escola, ele ndo tem oportunidade de tomar decisdes num processo administrativo, e
acaba trabalhando muito mais um aspecto tedrico deste processo dando para ele subsidios sem ter um retorno do quanto
eles conseguiram incorporar destas “dicas” , de que ndés vamos passar em sal de aula de como é o processo

administrativo, nés néio temos este retorno dos alunos neste aspecto.

Selma

Vocé percebe que estes objetivos propostos estio sendo alcancados ou ndo? Vocé consegue enxergar nestes
objetivos realmente numa pratica? Vocé em parte respondeu um pouco isso, mas se vocé quiser dar uma

retomada.

Moisés

Na docéncia, eu consigo enxergar bem nitidamente esses objetivos sendo atingidos. Ainda falta um detalhe que € o
planejamento global. Creio que ainda faltam algumas coisas em conex@o para as duas escolas pra que este objetivo seja
atingido. Uma dificuldade também nesta retomada de aula até por questdo de acompanhamento dos préprios docentes da

graduagdo do estdgio que nds estamos fazendo questdes de tempo, questdes de hordrio de estigios até a prépria luta por

266




manter os conteidos em dia na graduagdo, as vezes diminui o espaco pra esta discussdo de com foi a pratica do aluno 14
no estdgio pra ele estar passando sua experiéncia, o professor estd retomando isso, até como renovagao desses conteidos
programados e se perde um pouco desta conexdo as vezes por presa, as vezes por inexperiéncia ou até uma pressiao de
terminar o contetdo todo previsto pelo semestre, ou pra um ano letivo, mas no que diz respeitar a docéncia num modelo
tedrico prético ele tem sido atingido a contento na docéncia na administra¢do ainda falta muito pra criar neste aspecto
nds estamos muito mais no modelo teérico do que no modelo pritico, entdo o objetivo do estdgio ndo estaria sendo

atingido nesta drea dentro do que eu consigo enxergar.

Selma

Vocé acha assim que levando em consideracio o que nos estamos implementando esse projeto desde de 2001 vocé
considera que esse tempo é um tempo razoavel pra estabelecer estas mudancas todas que tem de ser feitas ou vocé
acha que nos estamos realmente assim de uma certa forma atrasados, nos deveriamos estar ja bem mais

adiantados no cumprimento dos objetivos tracados?

Moises

Se avaliados 2001 como ponto de partida nos trés anos de implementagdo, é o tempo maximo de implementacdo desses
projetos em administragdo. Por exemplo, se estima de quatro a cinco anos e ja deveriamos estar bem avangados ja
retomando alguns desses objetivos reavaliando, realinhando em funcdo das avalia¢des feitas entdo eu diria que o projeto
de implantagdo tem um atraso bastante notdrio ai no processo. Causas, normalmente no estagio tem n causas vocé tem
causas administrativas, voc€ tem causas éticas, vocé tem causas de engajamentos de docentes, de alunos de troca de
docentes € dificil identificar uma s¢ teria que fazer uma avaliacdo bem grande, ai pra poder identificar. Mas uma que e
bem nitida e isso realmente tem sentido meio isso dai e a questdo da integragdo mesmo, faculdade e escola de aplicagdo
ou faculdade, escola de estdgios, ate porque ndo tem, ela esta se usando uma escola real pra se aplicar o programa de

estagio, e isso as vezes cria uma certa dificuldade na implementagdo de um projeto inteiro.

SELMA

E vocé acha que o nosso projeto e um projeto diferenciado de estagio dos demais que vocé tem visto né e se vocé
acha que ele diferenciado realmente e vocé que por ele ser dessa maneira que ele esta demorando mais para ser

implementado vocé vé alguma relacio entre essas duas coisas?

Moises

Pra mim a relag@o ¢ direta, a maior parte dos estdgios que eu tenho visto, por exemplo, na graduacio sio livres no ponto
de vista do aluno. Escolher aonde ele vai estagiar o tempo que ele vai estagiar cuamprindo obviamente minimos previstos
do curso, mais a escola onde ele vai atuar, e ndo a uma ligacdo direta entre aquele estagio e os contetidos praticados em
sala de aula. Bom s6 essa questdo de vocé esta buscando no estagio uma complementaridade do contetido praticado em
sala de aula e um retorno disso jd e um diferencial considerdvel que implicaria nesse tempo de implementagdo professor
precisaria ta acompanhando o aluno, verificando o que ele fez, buscando esse modelo aplicado do aluno, trazendo pra
sala de aula a nivel laboratorial, refazendo a analise dessa pratica com o aluno mandado elas de volta para o estagio, vai
praticar com as correcdes; e essa ligacdo professor e aluno ela dificulta o processo em relagdo ao tempo, professor
precisa realmente dispor desse tempo e dispor de vontade ou de vontade real, de fazer essa situag@o acontecer. Entao
isso implica em uma conscientiza¢do maior e enfim uma integragdo do grupo docente maior, uma troca mais continua de
experiéncia que precisa ter, isso ndo € facil de implementar também demandam o acompanhamento mais de perto dos
alunos estagiando seja pelo professor, seja pelo regente da classe ou a orientacdo pedagdgica da escola onde esta
atuando pra ta retornando pra o setor dos estagios, esse aluno estdo se comportando qual ta sendo quais tdo sendo os
defeitos principais apresentados na sala de aula, e também nas qualidades que eles t€ém verificado pra ta realinhando
junto ao setor de estdgios como vai ser trabalhado isso dentro da sala de aula em diversas disciplinas que os alunos tem
na graduacgdo. Tdo toda essa ligagcdo que tem que ser feita ela demanda um esfor¢o muito maior do que um estdgio solto
pra cumprir requisito, entéo isso dificulta realmente o processo. Eu colocaria como ponto mais marcante e diferencial

desses projetos, e exatamente esse fator de integracdo pratico e teoria e também esse passa ser o seu maior problema na
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implementacao.

Selma

Vocé como que vocé percebe os colegas de trabalho da pedagogia ne os professores os docentes, vocé acha que eles

compreenderam essa proposta, e foram conseqiientes com ela?

Moisés

Dividir em duas partes, entender a proposta eu acredito que sim pelas discussdes que eu participei sendo que exista uma
compreensdo de como € a proposta de como ela deveria ser trazida para a sala de aula como deveriam ser mandados
alguns para o estdgio, acho que assim foi bem compreendida a proposta. A questdo de ser conseqiiente, ela tem mais
haver com o engajamento do que cm o conseqiiente propriamente dito. Ah, o engajamento eu acho ele é comprometida
em fungdo de uma seria de fatores, eu coloquei alguns, a pressdo do conteiido, o nimero de créditos, a diminuicio da
quantidade de créditos por matéria. Tudo isso influencia o professor principalmente pra que foi educado num modelo
anterior a viver constantemente pressionado de que estd trabalhando pouco, estd atingindo pouco contetdo, e isso faz
com que vocé ndo queira dispor de tempo pra conversar pra debater, pra discutir o estagio em si, entdo, eu ndo diria que
foram inconseqiientes na implementacdo eu diria que nao foram engajados por esse fator. Um segundo fator que implica
no engajamento € a disposicdo de vocé ter que comprometer algum turno extra, pra ta ai acompanhando aluno, pra ta af
atrds, é tem alguns complicadores em fungdo de atuagdo do docente, o tempo que ele tem disponivel em casa e etc, que
se compromete em funcdo desse engajamento, a prépria carga hordria dos docentes pode ser um fator que implique
nisso, embora a carga agora ndo seja tdo alta assim, mas ela tem o seu implicador, o seu fator de implicagdo até pela
diversidade de matéria que leciona e isso pode ser um complicador realmente grande, por causa do preparo extra, etc,

que o professor se compromete, em termos de corregdes turmas que leciona.

Selma

E quanto aos alunos vocé acha que os alunos compreenderam a proposta e aceitaram a proposta, né, de estagio?

Moisés

Quanto aos alunos eu vejo dificuldade de compreenséo ainda. Talvez os alunos do quarto ano, os alunos que tao no final
do curso, ja percebam um pouco mais nitidamente a questio toda envolvida no processo de estagio, mas os alunos do
inicio da graduag@o eu ndo sinto isso, embora eu ja ndo esteja lecionando pra eles confesso mais pelos bastidores, mais
eu sinto ainda uma dificuldade de entender realmente a proposta inteira do estagio o envolvimento que isso deveria
causar para a formacgdo completa dele, eu ainda nio vejo essa, talvez pela maturidade deles ndo terem compreendido

toda a proposta.

Selma

E quanto as escolas do campo que recebem os estagios vocé tem ouvido alguma noticia, vocé tem ouvida alguma

observacao vinda dessas escolas?

Moisés

Tenho ouvido de algumas, a principal que eu ougo tem haver mais com a beleza do processo da pratica desses alunos até
pela formacdo que eles tem; uma institui¢éio privada tem todo um cuidado no preparo deles, no preparo das atividades na
forma das atividades, entdo o que agente ouve de observacdes sdo mais informagdes positivas do ponto de vista. Ah, o
projeto ndo. A pratica desses alunos é muito bem fundamentada eles tem uma bagagem cultural muito grande, eles
preparam muito bem as aulas que vem dar. Preparam os programas muito bem, mas ndo é a observacdo que seria
pertinente a pratica pedagdgica ligada a proposta de estdgio. E mais informagdes do tipo “bonitinho” do que informagdes
do tipo académicas. Embora ela tenha sua pertinéncia até pra gente ta verificando se os alunos estdo bem preparados ou
ndo, mas ndo d4 muito subsidio pra drea académica pra vocé ta fundamentando o estagio, estd funcionando bem no que
diz respeito ao engajamento, a pratica docente, vocé ndo tem essa informacdo, mas, ah fora daqui. Na escola interna
vocé tem em parte até, exatamente por esse fator de integragdo que eu senti anteriormente, mas isso ja tem hoje uma, um
nivel de observagdes um pouco melhor. Por exemplo, o ano passado que foi 0 meu primeiro ano na escola aqui, eu vejo
esse ano muito mais retorno do que via o ano passado, em relagdo as observagdes internas dos préprios professores que
sdo agentes claros de como foi o projeto, como os alunos tem praticado o estagio 1d. Entdo me parece estar havendo pelo

menos na docéncia, no colégio nosso essa integracdo um pouco maior com o projeto de estagio, mas ainda com um
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caminho bom pra percorrer.

Selma

Por fim quais as recomendacdes que vocé faria ao setor de estagios pra melhora dessa atividade?

Moisés

Bom, investir na conscientiza¢do dos alunos é um trabalho exaustivo constante e infinito, ndo vai acabar nunca sempre
vai estar recebendo alunos novos na graduagido sempre vai ter que ta fazendo conscientizacio e durante o curso todo, pra
avaliar um pouco mais de perto talvez com a docéncia até com a experiéncia na sala de aula, de como fazer essa
retomada seria, talvez, interessante pra até dar pro professor em sala de aula, o professor da graduacdo uma espécie de
modelo ndo obviamente mastigadinha como se faz em graduagdo, mas apresentar sentido de como é a retomada o que se
pretende nessa retomada derrepente uma pratica junto, o pessoal do estagio junto com o docente numa das aulas desse
docente pra ta fazendo essa retomada daria um pouco mais de imagem pra depois ele ta fazendo isso sozinho. Nivel de
escolas onde se aplicam o estdgio, nas escolas da redondeza que ndo fazem parte do sistema talvez trazer esses
programas pedagdgicos pra cursos dentro da graduacdo de “N” situagdes diferentes, curso na drea de supervisdo, curso
na drea de orienta¢@o educacional, curso na drea de fundamentos e trazé-los pra discutir o que € a pratica docente tanto
com os alunos da escola aqui quanto com os professores de graduacdo possibilite uma integragdo maior entre esse dessas
unidades e o projeto de estagio derrepente trazendo esses professores pra cd seria uma forma de conseguir esse retorno
esse feedback de como ta sendo a drea académica de implementacio do estagio 14 fora e ndo s6 observag@o do bonitinho.
Ao nivel de escola interna, escolas do sistema e a escola interna eu sé vejo alternativa se houver espaco administrativo
tanto da coordenacdo pedagdgica quanto da unidade local, quanto da administracio da escola local pra ta
fundamentando um programa piloto de aplicagdo pedagdgica, quase como uma escola de educacdo mesmo, ai vocé
conseguiria atingir todas as metas da proposta de estagio mesmo. Mas depende de uma aventura administrativa pra isso
¢ sempre um risco por que vocé€ administrativamente esta falando de interferéncia pedagdgica coordenagdo docéncia
coordenagdo de programas metodolégicos, relagdo de conteidos programiticos de todas as matérias, € um risco vocé
esta mexendo com clientes reais, se fizer isso com acompanhamento bem de perto da graduag@o eu vejo que esse risco
pode se transformar em beneficio até pra vocé ta mantendo por mais tempo esses alunos na sua escola e trazendo depois
esses alunos pra graduacdio em “n” cursos diferentes que a graduagdo oferece por que eles se integram ao curso do

ensino superior. Eu vejo por ai alternativa pra implementagao do projeto como um todo.

Entrevista com: Profa. SANDRA

Selma

Qual a sua opiniio a respeito do estagio de modo geral embora vocé as suas disciplinas nio estejam tao vinculadas

assim diretamente ao estagio pelo menos na série em que vocé atua?

Sandra

Eu acho o estdgio assim extremamente importante por que o que acontece é em sala de aula € agente comeca a trabalhar
algumas questdes e o aluno ndo tem uma nog¢do pratica daquilo entdo fica dificil até pra ele levantar questdes a respeito
dessa teoria. Entdo quando agente vai trabalhando ali o estdgio simultineo ao que se vai trabalhar em sala de aula o aluno
comega a perceber uma realidade, uma realidade que provoca até curiosidade, fica uma coisa assim mais autentica’uma

necessidade prépria dele. Entao eu acho o estdgio extremamente importante.

Selma

Vocé lembre ainda do objetivo pelo menos o primordial né, da proposta de estagio que nos estamos tentando

implantar?

Sandra

Eu ndo sei, ndo me lembro exatamente do objetivo, mas €, eu imagino que seja o fato do aluno ter a oportunidade de
comecar a colocar em pratica e justamente trazer as dificuldades pra sala de aula pra serem discutidas com o professor

retomar as idéias pra que ele va tenha a oportunidade de ir crescendo gradualmente né, nesse aspecto.

Selma

Vocé consegue ver relacio entre os objetivos que se tinha com essa proposta de estagios e a forma como esta

ocorrendo o estagio na pratica?
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Sandra

Perfeitamente, inclusive no primeiro ano né de pedagogia né, que é uma turma assim que estd iniciando, nds fizemos este
ano estdgio de uma observacdo de alunos e depois discutimos isso em sala de aula, entdo eu acho que teve um efeito
muito grande, inclusive aquelas pessoas que ndo estavam fazendo o mesmo estdgio por um motivo especial acabaram-se
empolgado e discutindo o assunto entfio eu acho que a proposta estd sendo interessante e estd é coerente né estd sendo

muito valida.

Selma

Vocé sabe que em toda implementacio existem aspectos que siao positivos e aspectos negativos ou mesmo aspectos
que ainda que agente s6 vai enxergando quando vai ocorrendo o processo né, e que podem ou nio ser negativos.
Percebemos que desde 2001, vocé ainda niio estava na instituiciio, desde que nos implementamos, nés percebemos
que muitas coisas que nos tinhamos proposto ainda nao foram alcancadas, né, e que algumas delas até nés fomos
pra um lado oposto. Eu queria saber se vocé enxerga esses aspectos negativos e a que vocé atribui o nio alcance,

né, ou a nio resolucio desses problemas?

Sandra

OK. Um dos aspectos que eu encontro dificuldades, e justamente o local pro estdgio entdo, quando se trata, por exemplo,
quando se trata de orientacdo educacional, nds ndo temos tantas orientadoras, na regifo, entdo realmente complicado
esses detalhes. Se nés tivéssemos um local mais, especifico para os estdgios em que as alunas estivessem ali como uma
clinica, né,onde vocé aplica nds terfamos isso em relacéio a escola, mas principalmente na drea da orientacio eu encontro
bastante dificuldades, porque as escolas da regido, as escolas municipais e estaduais elas ndo contam com orientadora e
mesmo as escolas particulares tem uma, no maximo duas orientadoras, que nem sempre estdo dispostos a receber esses
alunos a permitir que eles facam os estdgios. Entdo o que eu acho bastante negativo ¢ esse ponto do local de estagio, a

dificuldade de encontrar espaco para esse estagio.

Selma

Vocé sente que ...

Sandra

Bom, eu atribuo isso a um pouco a localizacdo né nds estamos aqui no interior de Engenheiro Coelho se estivéssemos
por exemplo é no centro de Sdo Paulo obviamente isso seria muito mais facil porque terfamos muito mais escolas

disponiveis mas nds estamos aqui no interior entdo nds contamos com muito poucas escolas na regido, atribuo a isso.

Selma

E vocé acha que o nosso projeto de estagios ele se diferencia dos outros projetos de estagio né realmente vocé

percebe se eles ha, ele ¢ um projeto especial ou vocé acha que ele é um projeto parecido ou igual aos outros?

Sandra

Eu ndo tenho muita experiéncia em projetos na drea de pedagogia em outras escolas em outras universidades né, nao
tenho tanta experiéncia pra dizer, mais eu acho que 0 nosso projeto aqui ele eu posso comparar com outros cursos né nao
com pedagogia mais eu acho que aqui ele tem o acompanhamento e interesse, vamos dizer assim de praticamente todos
os professores né entdo eu acho que isso faz a diferencga e o aluno agente percebe uma confianca muito grande no que diz
respeito a isso quando e tratado em sala de aula né e a organiza¢do a forma com que o aluno precisa apresentar os
resultados o acompanhamento eu acho muito importante outra coisa que eu acho interessante também e o fato do aluno
j4 iniciar no primeiro ano pra ele ter tempo de justamente ir crescendo de forma gradual né entdo ele j4 iniciar bem cedo
eu acho isso importante pra ele ja entra um pouco nesse mundo da pedagogia e i até o quarto ano ele tem um caminho

longo a trilhar eu acho isso muito importante.

Selma

Vocé percebe se os professores compreenderam a proposta de estagios feita e se eles aceitaram esta proposta se

eles foram conseqiientes com ela?

Sandra

Eu nio saberia lhe dizer isso de forma bem né, exata a impressao que eu tenho que a grande maioria sim, mas eu ha essa
impressdo que acaba ficando né nas reunides e tal que nos colegiados mais eu acredito que e, um processo de

crescimento temos muito a crescer temos muito a crescer no sentido de dar as maos vamos dizer assim, OK.

Selma

E quanto aos alunos, vocé acha que eles compreenderam a proposta de estagios e aceitaram a proposta?

Sandra

Eu acho que aluno hd ja do terceiro e quarto ano tem uma noc¢io maior a respeito disso, o aluno do primeiro ano a
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principio ele entra assim meio né sem, sem saber da importincia daquilo e conforme ele vai vivenciando e participando
eu acredito que ele vd € percebendo a importancia porque ele vai percebendo o crescimento nele mesmo né entdo eu

também acho que ¢ uma coisa gradual que vai acontecendo.

Selma

Vocé chegou a ter algum acesso as escolas campo de estagiarios, vocé chegou a conversar com as orientadoras das

escolas campo, ter alguma noticia de 14?

Sandra

Eu estive conversando com uma professora de Artur Nogueira né onde algumas alunas fizeram estagio e ha a colocacao
e é o seguinte, elas no caso dessa escola em especial né elas hd tem um, vamos dizer assim uma receptividade bem
grande quer atender, mas também faz esta colocac@o de que sdo muitos alunos pra e de forma que s6 pra ela atender né
entdo o que acaba acontecendo e que elas fazem do tipo assim uma palestra né pra todos, de quinze alunas de uma vez
,porque elas ndo estdo dispostas a atender de uma por uma ou até passar o dia com uma acompanhando o trabalho o ideal
né ,mais tempo até e elas colocam a dificuldade dessa disponibilidade:que a escola tem muitos problemas e que em
fun¢do disso elas podem até atender essas alunas mais de uma forma mais vamos dizer assim em maior quantidade de

alunos que nao seria o ideal né .

Selma

Vocé percebeu se ela compreende, essa professora com quem vocé conversou, ela compreendeu a sua proposta de

estagio, percebeu se ela acha interessante a proposta de estagio?

Sandra

Ela acha interessante, inclusive conversando a respeito disso né acha interessante, acha importante, comentou inclusive

que foi essencial pra formagdo dela esse acompanhamento mais, se colocou disponivel até certo ponto né.

Selma

E por ultimo que recomendacoes vocé faria ao setor de estagios né pra melhora dessa atividade no curso?

Sandra

Eu acho que o setor de estdgio estd assim em pleno desenvolvimento né sempre buscando mais revendo o que foi
proposto em busca de melhorias sempre, e esse e o caminho! Sem a menor duvida né esse crescimento. De repente esta
idéia de ter uma escola especifica é em que os alunos pudessem contar com essa escola de forma mais dindmica pra
atender a este estagio eu acho que seria realmente interessante principalmente devido a necessidade que nds temos de
campo de estagio, entdo essa idéia de se colocar a escola ,ndo como escola modelo seria como uma escola para ne para

estagio no nesse sentido eu acho que é o caminho,seria muito bom pra todos nés facilitaria muitas coisas,

Selma

OK. Muito obrigado pela participacao.

ENTREVISTAS ESCRITAS

Entrevista com Denise

Selma

Qual a sua impressao a respeito do estagio no curso de Pedagogia? Vocé poderia contar uma situacio vivida com
um ou mais dos seus alunos no estagio, que lhe marcaram positivamente? Na sua opinido, quais os fatores que
contribuiram para que essa situacio positiva acontecesse? E uma situacao negativa? Na sua opinido, que fatores

contribuiram para que ocorresse?

Denise

Muito produtivo para os alunos, pois visualizaram a prética e isto enriquece, em alguns casos, modificou a maneira de
verem o trabalho de sala de aula. Para os professores, nem todas as regéncias foram validas, mas creio que todos pudemos
orientar e ajudar os estagidrios. Mais uma das regé€ncias apresentadas foi bem criativa e como sentia um pouco de
limitagdo com o contetido tratado, foi muito interessante e pratica a maneira como apresentaram. A orientagdo dada pelo
professor especialista da drea ajudou o preparo e apresentagdo da regéncia.

Conversa paralela durante a observagao

Falta de preparo para a regéncia (algumas)

Qualidade do material escrito;

Falta de interesse dos estagidrios
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Pouca bagagem e vivéncia de classe.

Selma Vocé conhece ou se recorda dos objetivos do projeto de estagio propostos pelo setor?

Denise Alguns.

Selma Na sua opinido estes objetivos estdo sendo alcancados? Todos? Quais? Que relacdes vocé vé entre os objetivos e a
pratica?

Denise Em relacdo a pratica deu para alcancar bem os objetivos. Senti que os estagidrios obtiveram bom aproveitamento.

Selma Em que vocé acha que caminhamos? Este caminhar no seu entender, esta compativel com o tempo de implantacio
da proposta?

Denise Neste semestre demos um grande passo, acredito que até um pouco radical, mas muito proveitoso.

Selma A que vocé atribui os aspectos ainda nio resolvidos apresentados na tltima reunifio de estagios realizada?

Denise Acredito que aos poucos tudo vai se ajustando e encaminhando da melhor maneira possivel.

Selma Que recomendacoes vocé faria ao setor de estagio para melhoria da atividade do curso?

Denise No meu ver, seria interessante que as professoras das séries iniciais orientassem previamente os estagidrios sobre:
caracteristicas da turma estilo de trabalho em sala, atitudes esperadas por parte deles (estagidrios) peculiaridades dos
alunos, como se portar diante de situagcdes especiais, como orientar os alunos, etc.

Selma Quais os principais pontos que nao funcionaram e por que?

Denise Nem todos os estagidrios tiveram um feedback das suas regéncias por parte do professor regente.

Selma A que voceé atribui as dificuldades que eventualmente se teve para implantar um projeto diferenciado de estagio?

Denise A falta de compreensdo deste trabalho por parte de alguns professores. A falta de conscientizacdo e importancia para a
vida profissional por parte dos alunos.

Selma Foi possivel estabelecer uma relagio teoria-pratica mais intensa do que normalmente se espera em uma situacio de
estagio?

Denise Sim.

Selma Vocé acha que os alunos entenderam a proposta e foram conseqiientes com ela?

Denise Na sua maioria, sim. Alguns ainda precisam conscientizar-se do valor e importancia destes momentos de estdgio.

Selma Vocé acha que os demais colegas professores entenderam a proposta e foram conseqiientes em suas disciplinas em
relaciio a implantacio do projeto de estagios?

Denise Nio. Alguns professores sentiam-se incomodados com a presenga dos estagidrios em classe.

Selma Vocé acha que as escolas nas quais os alunos realizaram os estagios entenderam a proposta e foram conseqiientes
com ela, na pratica?

Denise Nao fiz este acompanhamento.

Entrevista com Itamar
Selma Qual a sua impressio a respeito do estagio no curso de Pedagogia? Vocé poderia contar uma situaciio vivida
com um ou mais dos seus alunos no estagio, que lhe marcaram positivamente? Na sua opinido, quais os fatores
que contribuiram para que essa situaciio positiva acontecesse? E uma situacao negativa? Na sua opinido, que
fatores contribuiram para que ocorresse?
Itamar Minha impress@o foi um pouco a distancia devido estar pouco tempo na Instituicdo. De acordo com os poucos

comentarios que ouvi, me passaram que o estagio € valido e tem sido de bom proveito com resultados alcancados.
O pessoal da manhd me passou a idéia de estar mais envolvido e algumas vezes relatavam algumas experiéncias

positivas alcangadas. O pessoal da noite em uma ocasido comentavam a dificuldade em atender as exigéncias do curso
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e diziam que a carga estava pesada, devido a carga de trabalho que elas tinham.

Selma Vocé conhece ou se recorda dos objetivos do projeto de estagio propostos pelo setor?

Selma Na sua opinido estes objetivos estdo sendo alcancados? Todos? Quais? Que relacoes vocé vé entre os objetivos e
a pratica?

Selma Em que vocé acha que caminhamos? Este caminhar no seu entender, esta compativel com o tempo de
implantacao da proposta?

Selma A que vocé atribui os aspectos ainda nao resolvidos apresentados na tltima reunifio de estagios realizada?

Selma Que recomendacoes vocé faria ao setor de estagio para melhoria da atividade do curso?

Selma Quais os principais pontos que niao funcionaram e por que?

Selma A que vocé atribui as dificuldades que eventualmente se teve para implantar um projeto diferenciado de
estagio?

Selma Foi possivel estabelecer uma relagiio teoria-pratica mais intensa do que normalmente se espera em uma
situacao de estagio?

Selma Vocé acha que os alunos entenderam a proposta e foram conseqiientes com ela?

Selma Vocé acha que os demais colegas professores entenderam a proposta e foram conseqiientes em suas disciplinas
em relacio a implantacio do projeto de estagios?

Selma Vocé acha que as escolas nas quais os alunos realizaram os estagios entenderam a proposta e foram
conseqiientes com ela, na pratica?

Entrevista com Marly

Selma Qual a sua impressio a respeito do estagio no curso de Pedagogia? Vocé poderia contar uma situaciio
vivida com um ou mais dos seus alunos no estagio, que lhe marcaram positivamente? Na sua opinido,
quais os fatores que contribuiram para que essa situacfo positiva acontecesse? E uma situacio negativa?
Na sua opinido, que fatores contribuiram para que ocorresse?

Marly A proposta deste ano fez um diferencial especial em todas as séries do curso de Pedagogia. Dentro de minha
area, apesar do espaco de estagio que a escola abriu, senti ainda resisténcia da escola em realmente abrir espago
para maior atuagdo dos alunos.

Selma Vocé conhece ou se recorda dos objetivos do projeto de estagio propostos pelo setor?
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Marly Pelo menos de modo geral (pois foi sempre nossa grande luta alcangar).

Selma Na sua opinido estes objetivos estao sendo alcancados? Todos? Quais? Que relacoes vocé vé entre os
objetivos e a pratica?

Marly Estamos pelo menos muito mais perto do almejado. Creio que as lacunas e desafios ainda néo alcancados ndo
foram diretamente por culpa de ndo se ter em mente onde se quer chegar, mas por condi¢des adversas, como:
e alunos do curso que trabalham e estudam, nio dispondo de tempo extra para estigio,
e alunos do turno da noite que necessitam fazer estidgio das metodoldgicas com criancas das séries iniciais e

ndo hd como seguirmos o mesmo critério de planejamento tragado para os alunos do curso diurno.

As vezes sonhamos alto e os proprios alunos, especialmente os do 4°. Ano. Pareciam estar meio desmotivados
para atuarem no estigio o quanto almejavamos.

Selma Em que vocé acha que caminhamos? Este caminhar no seu entender, esta compativel com o tempo de
implantacao da proposta?

Marly Nao fizemos um maior percurso na caminhada. Nio foi por falta de motivac¢do dos professores (pelo menos de
minha parte), mas por alguns motivos, do tipo:
e Sobrecarga de alguns professores, ndo dispondo de tempo que requer para que a atividade realmente

alcance o esperado;

e Localizacdo das escolas em relagdo ao UNASP — transporte, despesas, etc.
Por outro lado, creio que se tivéssemos mais tempo para discutirmos em nés mesmos o andamento do estigio
em cada drea, seria mais produtivo.

Selma A que vocé atribui os aspectos ainda ndo resolvidos apresentados na ultima reunido de estagios
realizada?

Marly Termos uma escola de aplicagdo ligada diretamente ao curso de Pedagogia (sonho? Escola modelo).

Selma Que recomendacdes vocé faria ao setor de estagio para melhoria da atividade do curso?

Marly E isso que estamos fazendo, estarmos continuamente nos avaliando, reestruturando e langando novas propostas.

Selma Quais os principais pontos que nao funcionaram e por que?

Marly J4 mencionei alguns acima, mas creio que os professores e chefes de departamentos dos quais necessitamos
ainda ndo estdo bem sintonizados conosco.

Selma A que vocé atribui as dificuldades que eventualmente se teve para implantar um projeto diferenciado de
estagio?

Marly Parece que a escola estd nos prestando um favor em ceder este espago, o que deveria de ser exatamente o
contrdrio. Poderiam estar apoiando mais.

Selma Foi possivel estabelecer uma relacdo teoria-pratica mais intensa do que normalmente se espera em uma
situacio de estagio?

Marly J4 tivemos em tempos passados mais envolvimento dos alunos com a escola, e vice-versa. Mas como as
pessoas sdo muitas vezes individualistas em seu modo de atuagdo, fica dificil trabalhar em equipe.

Selma Vocé acha que os alunos entenderam a proposta e foram conseqiientes com ela?

Marly Os da turma do diurno sim, mas os do noturno, fico com dividas.

Selma Vocé acha que os demais colegas professores entenderam a proposta e foram conseqiientes em suas
disciplinas em relacdo a implantac¢io do projeto de estagios?

Marly Pena que nem todos os professores participam das discussdes do colegiado e com isso ndo se envolvem como

deveriam e até poderiam.
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Selma

Vocé acha que as escolas nas quais os alunos realizaram os estagios entenderam a proposta e foram

conseqiientes com ela, na pratica?

Marly Visto ser uma proposta nova e que requer em alguns momentos novas posturas, no creio que todos entenderam
tdo plenamente a nossa proposta. Eles também quase ndo tém participado de nossas reunides. A soma de tudo
isso faz a diferenca.

Entrevista com Myriam

Selma Qual a sua impressdo a respeito do estagio no curso de Pedagogia? Vocé poderia contar uma situacio
vivida com um ou mais dos seus alunos no estagio, que lhe marcaram positivamente? Na sua opinido,
quais os fatores que contribuiram para que essa situacfo positiva acontecesse? E uma situacio negativa?
Na sua opinido, que fatores contribuiram para que ocorresse?

Myriam Boa impressdo, necessdria para qualificar o aluno para o exercicio do magistério. Projeto interdisciplinar em
Engenheiro Coelho na escola Eliza Franco, houve planejamento, supervisdo do estdgio, envolvimento de todos
(alunos e professores) e avaliagdo. Projeto Esquina do Lazer no Colégio Antdnio Alvares Cavalheiro, motivos
politicos da cidade, mudangas de local do projeto e receptividade.

Selma Vocé conhece ou se recorda dos objetivos do projeto de estagio propostos pelo setor?

Myriam Sim. Maior contato do aluno com a pratica.

Selma Na sua opinido estes objetivos estio sendo alcancados? Todos? Quais? Que relacdes vocé vé entre os
objetivos e a pratica?

Myriam Sim. Nao foram todos alcancados como um todo, alguns parcialmente estdo dentro de um plano conjunto, a
prética estd alcangando ou satisfazendo o objetivo.

Selma Em que vocé acha que caminhamos? Este caminhar no seu entender, esta compativel com o tempo de
implantaciao da proposta?

Myriam Creio que sim. Era necessdrio que se desse o primeiro passo que aos poucos foi reconhecido pelos alunos como
importante e necessario.

Selma A que vocé atribui os aspectos ainda nio resolvidos apresentados na tltima reunido de estagios
realizada?

Selma Que recomendacoes vocé faria ao setor de estagio para melhoria da atividade do curso?

Myriam O professor deve ter claro seu papel na Supervisio e exigéncia no que diz respeito a sua disciplina.

Selma Quais os principais pontos que nio funcionaram e por que?

Myriam Dificuldade quanto a estagios especificos fora do cronograma.

Selma A que vocé atribui as dificuldades que eventualmente se teve para implantar um projeto diferenciado de
estagio?

Myriam Aceitacdo do grupo (aluno) escola (profissional)

Selma Foi possivel estabelecer uma relacfo teoria-pratica mais intensa do que normalmente se espera em uma
situacéio de estagio?

Myriam Sim.

Selma Vocé acha que os alunos entenderam a proposta e foram conseqiientes com ela?

Myriam Sim, no decorrer do processo.
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Selma

Vocé acha que os demais colegas professores entenderam a proposta e foram conseqiientes em suas

disciplinas em relacdo a implantacio do projeto de estagios?

Myriam

Sim, nem sempre.

Selma

Vocé acha que as escolas nas quais os alunos realizaram os estagios entenderam a proposta e foram

conseqiientes com ela, na pratica?

Myriam

Sim.

Entrevista com Paulo

Selma

Qual a sua impressio a respeito do estagio no curso de Pedagogia? Vocé poderia contar uma situaciio
vivida com um ou mais dos seus alunos no estigio, que lhe marcaram positivamente? Na sua opinido,
quais os fatores que contribuiram para que essa situacao positiva acontecesse? E uma situacio negativa?

Na sua opinido, que fatores contribuiram para que ocorresse?

Paulo

Desde o processo de implantacdo observei muita seriedade e cuidado em integrar o estigio como parte
indissocidvel na formacdo de professores. Com certeza este quesito é fundamental, pois resultam de acdes
intencionais que entendem a prdtica profissional necessariamente articulada as bases epistemoldgicas. Como
exemplo, destaco que, durante uma semana inteira, quando toda a faculdade estava empenhada em acompanhar
o desenvolvimento dos alunos nos estdgios na Escola de Educacdo Bésica do Centro Universitdrio, muitos
deles sentiram, em didlogo com docentes, incluindo a mim, que se sentiram providos de uma bagagem
satisfatoria, munidos de instrumentos adequados e que, aquela forma de situar a organizacdo dos estdgios, os
faziam ter no¢do de um todo maior dentro da profissdo de professor. Com certeza a préxis educacional estava
ocorrendo e mobilizando duas escolas inteiras (a de educacéo bdsica e a de formagado de professores). Acredito
que da forma que o estdgio foi pensada, ndo se trata de incluir uma situag@o negativa ou mesmo de categoriza-
la, tendo em vista o seu carater experimental. Acredito que entre tantos pontos que poderiam ser melhorados,
destaco: a) Centro deveria desenvolver uma politica de incentivo 4 participagdo de todos os professores na
prética do estdgio, canalizando um percentual especifico para isso; b) Através desses incentivos, a participa¢do

na supervisdo de estagios deveria ser acompanhada de reunides de atualizag¢des e trocas de experiéncias.

Selma

Vocé conhece ou se recorda dos objetivos do projeto de estagio propostos pelo setor?

Paulo

A questdo ndo solicita comentdrios ou situacdo dos mesmos.

Selma

Na sua opinido estes objetivos estao sendo alcancados? Todos? Quais? Que relacoes vocé vé entre os

objetivos e a pratica?

Paulo

(Disse que responderia as demais questdes agrupadamente nessa questdo. Achou super repetitivas as questdes).
Como disse antes, eu penso que sim, entretanto, como se trata de um projeto experimental e processual, € por
demais ingénuo e reducionista dizer que todos os objetivos estdo sendo alcancados. Acredito que o mais
importante estd acontecendo e isto € um marco na histdria do estdgio do Centro e, pelo que tenho conhecimento
da histdria do estdgio no Brasil, uma vez que hd uma preocupagdo intrinseca em materializar os objetivos
desejados e uma efetiva pratica. Nesse sentido, vale ressaltar que alguns empecilhos existem; de toda ordem: da
insipiéncia do projeto, da articulagdo Escola Basica — Universidade; da morosidade no estabelecimento de

politicas de valorizacdo dos professores de Ensino Superior, enfim.

Selma

Em que vocé acha que caminhamos? Este caminhar no seu entender, esta compativel com o tempo de

implantacao da proposta?
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Selma A que vocé atribui os aspectos ainda nido resolvidos apresentados na ultima reunido de estagios
realizada?

Selma Que recomendacoes vocé faria ao setor de estagio para melhoria da atividade do curso?

Selma Quais os principais pontos que nao funcionaram e por que?

Selma A que vocé atribui as dificuldades que eventualmente se teve para implantar um projeto diferenciado de
estagio?

Selma Foi possivel estabelecer uma relacio teoria-pratica mais intensa do que normalmente se espera em uma
situacio de estagio?

Selma Vocé acha que os alunos entenderam a proposta e foram conseqiientes com ela?

Selma Vocé acha que os demais colegas professores entenderam a proposta e foram conseqiientes em suas
disciplinas em relacio a implantacfo do projeto de estagios?

Selma Vocé acha que as escolas nas quais os alunos realizaram os estagios entenderam a proposta e foram

conseqiientes com ela, na pratica?
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ANEXO 9: TABELA RESUMO QUANTITATIVA DOS QUESTIONARIOS

. 5 compreensao - .
consideragao sobre as unido teoria resolucéo entrosamento
compreensao unido teoria e explicac6es sobre os atividades a e pratica relevancia do | clareza das de duvigdas interdisciplinar entre os visao global
da proposta ratica claras sobre | objetivos do serem expressa cronograma de | tarefas no uanto ao idade expressa professores através da
do projeto P o projeto projeto desempenhadas nos estagios cronograma c(r‘ono rama | M© cronograma vinculados ao ficha unica
invertida no epstégio cronogramas 9 estagio invertida
N Valid 137 137 138 134 138 139 139 139 139 138 138 139
Missing 2 2 1 5 1 0 0 0 0 1 1 0
Mean 3,17 4,23 3,17 3,4925 3,43 4,22 4,12 3,77 4,17 4,06 3,6449 4,22
Median 3 5 3 3 3 5 4 4 4 4 4 5
Mode 3 5 3 3 4 5 5 4 5 4 5 5
Std.
Deviation 1,24 0,957 1,144 1,24904 1,053 0,948 1,093 1,072 0,999 0,957 1,3002 1,062
Minimum 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
a Multiple modes exist. The smallest value is shown
aficha .
- a leitura na . . ~
co;;r:: v confecgao eiigjt:tgo Zsb(j::tti?lg: pﬂ‘gzqtg: ° a imporancia atividades 0 estagio
§ ;gn;:z:f: s entrosamento eenr::;sarrra!:r;tao enxergar e s&roift:.::a a d:u;))(:ﬁ;e;o contribui para ajuda na | crescimento | das atividades | colaboram com cgl:rl;:o;a
anotacées de entre pratica e "f.etos entrosamento enxegr arluniéo erceber a conscientizagao reflexao académico | propostas para | a reflexdo do vivéncia do
estgé io eTCC corr’l)unlitérios entre pratica, teoriage ratica il?n ortancia das tarefas de sobre as em funcao a pratica aluno sobre a cotidiano
9 TCCe P do pro'eto de estagio atividades do projeto efetiva teoria escolar
extensao gst ; io invertida do estagio de estagio
invertida 9
N Valid 137 138 135 137 138 138 134 137 138 138 137 138
Missing 2 1 4 2 1 1 5 2 1 1 2 1
Mean 3,09 3,51 3,7 3,7372 3,67 3,91 3,5896 3,88 3,93 4,2 4,23 4,34
Median 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 5
Mode 4 3(a) 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5
Std.
Deviation 1,429 1,216 1,172 1,3841 1,263 1,117 1,37219 1,114 1,148 0,981 0,985 1
Minimum 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

a Multiple modes exist. The smallest value is shown
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relatorios

empenho dos a prezznga professore esgn;:::ga possibilidade | importanci opg:,tr:r?i da
professores sung\gsao supervisdo | presencada | professsores s dzrg:;ras busca de b ;Zf:go retzr::r a de de aten::lilan;ento :;222;?;2‘2
nc:er::gzte reglér:)cias pr epgfa céo nzuei;zngéo o ret:)erlr;??sos colbram ;fz;)tli'::aaz dis:uszéo de pra’tlica tzgfi?a recomendaco partir (La
b colabora N e . : relatos . uvidas pelo es propostas escrita do
ir?\::yt(i::a na reflexao de pn;?;earlal da pratica vivenciados orais sobre ;::fgrsggrse surgidas no trabalho ;orgtrii: pelos alunos relatorio
da pratica regéncia o estagio s invertida estagio escrito vivenciada
invertida
N Valid 138 136 137 137 138 138 138 138 137 138 137 136
Missing 1 3 2 1 1 1 1 2 1 2 3
Mean 3,8986 3,76 3,64 3,61 3,75 2,29 3,4783 3,7 3,55 3,1159 3,57 4,07
Median 4 4 4 4 4 2 4 4 4 3 4 4
Mode 5 5 5 4 4 1 5 5 5 3 4 5
Std.
Deviation 1,24566 1,243 1,276 1,196 1,158 1,319 1,32476 1,175 1,334 1,32947 1,156 1,048
Minimum 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Maximum 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
a Multiple modes exist. The smallest value is shown
valorizaca
I contribuicd | o e visdo alcance dos
cgg:,:'?,}'s'g? odo da acédo crescimento objetivos
interdisciplin estagio comunitari qualitativo propostos Problema a | Problemaa | Problemaa | Problemaa | Problemaa | Recomenda- Reomenda- Recomenda-
ara artirp do paraa aapartir | dos estagios conforme ser ser ser resolvido ser ser coes dos ¢coes dos ¢coes dos
ro")eto de escolha do da do comeco minha resolvido 1 | resolvido 2 3 resolvido 4 | resolvido 5 | alunos 1 alunos 2 alunos 3
pes’:a’ ios tema de proposta até agora percepcao
9 TCC de invertida
estagios
N Valid 136 137 137 137 138 87 54 26 8 2 57 10 1
Missing 3 2 2 2 1 52 85 113 131 137 82 129 138
Mean 3,88 3,31 3,82 4,07 3,8188 20,68 21,81 24,92 26 29 15,77 15,2 29
Median 4 4 4 4 4 17 17 23 29,5 29 17 12 29
Mode 4(a) 5 5 5 5 6 6(a) 6(a) 1(a) 18(a) 2(a) 5(a) 29
Std.
Deviation 1,064 1,483 1,079 1,03 1,29138 13,992 14,667 13,538 16,062 15,556 9,627 8,929
Minimum 1 1 1 1 1 1 1 6 1 18 2 5 29
Maximum 5 5 5 5 5 48 48 49 44 40 33 29 29

a Multiple modes exist. The smallest value is shown
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ANEXO 10: SONDAGENS REALIZADAS COM PROFESSORES E ALUNOS (S1, S2, S3,

S4)

No.

Episodios

“Quais as concepgaes de teoria e prdtica que vocés tém? O que significa teoria e o que significa prdtica para
vocés?”
A — “Tudo é vivéncia. Isto é que é a teoria, mas que na realidade, se ndo houver nenhuma fundamentagdo ou
embasamento prdtico, através da vivéncia, a teoria é simplesmente perigosa”.
Agora, quando estd fundamentada na prdtica e a prdtica é uma expressdo exata da realidade, entdo ndo hd como fugir
disso, porque, pra mim, esse é um conceito que a gente dd, que verdade é a expressdo exata da realidade.
B — “Eu diria que teoria e prdtica sdo dois lados da mesma moeda, que seria a aprendizagem. Entdo, a teoria, com
embasamento, ela norteia essa prdtica e esse embasamento”.
“E a prdtica é a vivéncia... .”

“Pra vocés, a prdtica precede a teoria, ou o inverso, ou andam juntas? Como é?”

A — “Se for pra questdo de identificar as origens, o que ele disse, os dois lados da mesma moeda”.
C — “... do ponto de vista antropologico, a teoria é uma disciplina porque o ser humano tem primeiro um “insight’, porque
mesmo quando ele faz alguma coisa sem pensar, ele teve um “insight” para fazer aquilo. Ninguém toma atitude se ele ndo
sabe que sabe, mas ele tem uma teoria inculcada, um “insight”.
... A palavra abstrair é “retirar de uma realidade”. A palavra abstragdo pressupde uma realidade da qual foi tirada. Se

>

eu falo de abstragdo sem o concreto, nem nada, isto ndo é abstra¢do. Pode ser outra coisa, mas ndo abstra¢do.’

“Quais as concepgdes de teoria e prdtica que vocés tém? O que significa teoria e o que significa prdtica para vocés?”
D — “E todo conjunto teérico que embasa uma acdo.”
E — “Eu jd parto do contrdrio. Em metodologia da Lingua Portuguesa é toda uma prdtica que ele faz e quando ele tem
divida ele langa mdo de alguma teoria para resolver esta diivida. No meu caso eu penso que parte duma prdtica e busca
uma teoria que esclareca uma diivida em decorréncia que esta prdtica ndo resolve simplesmente.”
“E vocés consideram que a teoria, no caso de sua disciplina Educagdo Fisica, é diferente da teoria da Lingua
Portuguesa? Vocés acham coisas diferentes?”
D — “Acho que o sentido é diferente.”
F—“E sempre embasamento, ndo é?”
E — “Eu penso que essa teoria é fundamento para ele resolver esta diivida, que ele estd tentando aqui na prdtica, porque
eu estou falando de lingua, de linguagem. Estou falando de prdtica.”

“Vocés acham que um precede o outro?”
E — “Eu ndo vejo um preceder o outro. Eu nem vejo como uma moeda de dois lados. E um todo ali. Se ele ficar pensando
somente que a prdtica de senso comum vai resolver o problema dele até ird a algum nivel, mas se ele fizer alguma coisa
mais, que isso serd muito pouco. Entdo, eu ndo enxergo esta disposi¢cdo como moeda de dois lados, como um todo. Eu ndo
sei quem estd do lado D ou quem estd do lado E. Isto vai depender do momento da pessoa, do momento teorico, da
prdtica, e ali ele trabalha com os dois simultaneamente. Pelo menos, é como eu tenho enxergado esta questdo da teoria e
prdtica.”
F — “Na nossa formagdo, mesmo filosofico-cristd, ela ndo estd dissociada. Quando eu tenho uma a¢do, ai a gente faz uma
reflexdo, mesmo que seja inconsciente, e a reflexdo vem de uma experiéncia anterior, né, entdo estd muito casada. ...
Entdo primeiro eu tenho teoria, para depois eu ter a prdtica. Mas no dia a dia, ndo e assim que as coisas funcionam.”

G — “No caso at, a prdtica, eu vejo como a ag¢do da teoria. Vocé de repente estudou, teve embasamento filosdfico até,
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depois na prdtica vocé vai confrontando isso com pondera¢do, aquilo que vocé acredita.
“Vocé cré que um precede o outro?”’

G —*“ Me dd impressdo que, em alguns momentos, sim.”

“Em quais momentos?”

G — “Mas é que a teoria precederia a prdtica, mas ndo em questdo de importdncia.... Mas na questdo de que, num
momento, uma acaba. A prdtica nasce da teoria e a teoria descende da prdtica.”

F — “Hoje a histéria € desta maneira, na drea de humanas. Primeiro, ele vai a a¢do e a partir de reagcdes da acdo, ele vai
criar...”

E - “Exatamente, conforme a realidade, o contexto, o momento. Entdo, neste momento, a teoria esta sendo mais
necessdria que a pratica. Ele vai langar mado dessa busca tedrica. Mas em um determinado momento, a prética dele pode
resolver, se ele langcar méo da teoria. Entdo, quem precede é a pratica, que estd ai. Mas eu ndo vejo como uma divisdo. Eu
falei que ndio vejo como uma moeda de dois lados. E um todo indivisivel.”

H — “Eu acho que caminha junto, sim. Ndo tem uma coisa dissociada da outra. Agora, é muito mais complicado fazer,
tipo assim, na prdtica vocé ser consciente e colocar a teoria ali junto, fazendo o que é correto.”
E — “Mas a teoria dentro da graduagdo, tanto em Letras como em Pedagogia, esse pessoal também poderia aproximar
essa questdo de que a prdtica, em determinados momentos, ela pode ajudar muito mais que a teoria e, esperar que ld na
frente, o estdgio resolva a questdo da prdtica. Quer dizer, a teoria poderia ser dada de uma outra forma, partindo até de
momentos prdticos contextualizada.”

I — “O problema é o seguinte: Da maneira que a gente ensina realmente, que a prdtica e a teoria devem andar juntos,
mas na hora de processar o estdagio, os alunos que foram ld para dar o estdgio, muitos voltaram pedindo ao professor,
que eu tenho, qual é o conteiido que eu posso dar, qual é o conteiido que eu posso trabalhar? Entdo, num momento
desses, eu vejo que a teoria precede a prdtica e os alunos ainda ndo estdo preparados para este tipo de mudanga.”

“Tem mais problema ai. O contelido que é dado no 1° e 2° graus é muito grande.”
F — “Quem determina sdo os grandes vestibulares”.

E — “O Robinson falou no sentido de: precisa mudar esta base. Mas esta base é nds que estamos formando. Entdo, vamos
esperar daqui a 10 anos? Nos precisamos mudar a base aqui! Porque as que estdo ld, dificilmente vdao querer modificar.
Sao poucas professoras de 1* a 4° série, de 5" a 8 série, que querem alguma mudanga realmente. Essas que estdo

conosco, essas meninas, esses rapazes aqui, nos precisamos .... daqui a 10 anos, essa diferenga vai aparecer.”

“Quais as concepgdes de teoria e prdtica que vocés tém? O que significa teoria e o que significa prdtica para vocés?”
J — “E o0 arcabouco necessdrio que vai dar sustentacdo ao aluno para ter os pré-requisitos necessdrios que vao leva-lo
agora a questdo da agdo. E essa agdo é justamente esta prdtica que vocé sugeriu, né? Entdo, a teoria e prdtica vdo
Sformar, em principio, aquele toque que nos chamamos na filosofia de toque praxiolégico, que é a unido das duas coisas.
Porque eu ndo posso falar em teoria, negando a prdtica ou so, e a prdtica negando a teoria.”
K — “Eu jd vejo a teoria como fundamento bdsico para que acontegca a prdtica depois. Ndo hd condigdes de fazer uma
prdtica sem haver uma teoria. Portanto, eu acho que as duas sdo indissoliiveis. Para que vocé pratique a teoria, vocé tem
que se utilizar da prdtica. Para que vocé exerca a prdtica, vocé precisa ter uma teoria a priori.”

“Entdo, professor, na sua concepg¢do, deixe eu ver se entendi bem. Vocé acha que um antecede o outro?”
K — “Eu acho que a teoria antecede a prdtica pelo menos parcialmente. E que a prdtica so se torna real se houver uma
teoria que a embase, um background anterior.”
L — “Creio que por trds de uma prdtica, sempre hd uma teoria. As vezes nds nem sabemos com que teoria estamos
trabalhando na realidade. Mas, sempre hd uma fundamentagdo tedrica por trds alicer¢ando qualquer tipo de prdtica.”
M — “Bom, jd falaram aqui quase tudo que eu tinha pensado também, mas eu vejo assim: A teoria dentro de uma linha

historica. Coisas que jd foram ensaiadas e é por erros e acertos que vocé vai se aperfeicoando. Entdo, é logico que
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quando vocé quer colocar uma nova teoria em prdtica, vocé tem uma parte historica toda para trds. ... A teoria é o
alicerce que vai mostrar para onde vocé vai, aonde vocé quer chegar, que outra pessoa pensou assim, foi chegar em tal
lugar. O que deu certo e o que ndo deu certo.”

“Existe um consenso entre vocés de que a teoria precede a prdtica?”
M — “Ndo necessariamente! Ndo necessariamente! Numa nova visdo que estamos tendo na Educagdo hoje, que deve
haver teoria e prdtica, teoria e prdtica concomitantemente, isso acho que é o caminho ideal mesmo. Porque vocé tem a
teoria, mas jd vendo na prdtica se funciona ou ndo, se dd certo ou ndo, jd criticando. Formando uma visdo critica.”
K — “Eu acho que elas devem ser concomitantes, paralelas, de tal forma que vocé vai fortalecendo a prdtica através da
teoria .”
J— “E como a professora disse, mas ndo necessariamente que uma precede a outra, mas as duas estdo entre, de tal forma
entrelagadas, que vocé é como se fosse aqui uma alianga. Vocé ndo sabe onde comega e onde termina a outra.”
M — “Bom, eu apenas penso que a prdtica sem teoria é meio um achismo.... E légico que vocé pode, em cima da prdtica,

criar novas teorias. Né? Mas, sem jogar fora o que tem para trds.”

“O que vocés entendem por teoria e pratica dentro do curso de Pedagogia?”

m — “Eu acho que a teoria seria o abstrato e a prética o concreto é conforme eu entendo.”
h — “O aluno vai na prética, € um pouco diferente, diferente da teoria.”

“E qual é essa diferenca que vocé vé exatamente entre teoria e pratica?”

h — “Eu néo dou aula, ndo cursei. Mas minhas colegas dizem que na pratica, dando aula, € bem diferente.”
i— “Eu acho que, assim, teoria é o conhecimento em si e a prética é a experiéncia, se vai dar certo ou ndo.”

“E o que vocés acham que vem primeiro, teoria ou pratica? (Respostas divididas concomitantes) Por que vocé acha
que a teoria vem primeiro?”’

Jj — “Pelo seguinte, teoria vocé tem que aplicar, ta? Sem ela ndo tem condicoes de vocé ser bem sucedido em alguma
coisa sem a teoria. Mas eu tenho que adapta-la ao meu dia a dia.”

“Alguém falou prdtica que vem antes? Quem falou foi vocé? Por que vocé falou que a prdtica vem antes?”
i — “Muitas vezes a gente estd fazendo alguma coisa, estd na experiéncia, no dia a dia, s6 que ndo tem conhecimento por
trds daquilo ali.”
k — “...Pravocé chegar a uma sala de aula, vocé tem que ter o conhecimento primeiro pra depois colocar em prdtica. Nao
vocé colocar em prdtica uma coisa que vocé ndo tem conhecimento.”
I — “Eu acho que tem que ser as duas juntas, tem a tedrica e depois a prdtica ao mesmo tempo. Vocé vai aprendendo e jd

vai colocando. Porque vai dando uma certa diivida na gente que ndo tem experiéncia.”

“Bem, entdo, eu gostaria de perguntar o que € teoria e o que € pratica, na visdo de vocé€s?”

a — Bom, para mim, teoria é tudo que ta no papel e todos os métodos pra gente quando chegar na prdtica a gente poder
utiliza-los da forma mais consciente, que a gente possa ta sempre aprimorando assim...”

b —“... teoria como um manual para vocé se basear, para depois vocé saber como fazer. E a prética seria assim a acdo. E a
teoria € vocé aprender como vocé tem que fazer. Depois que vocé sabe o que tem que fazer af a prética vocé faz.”

“Vocé quer dizer com isso que a teoria vem antes da prdtica?”

b — “humm, humm!”

¢ — “A teoria seria o fundamento, como se também fosse uma aula. Vocé tem que seguir uma receita, que é o fundamento
de tudo, né? E também acretido que ela vem antes da prdtica. Porque para vocé praticar alguma coisa, vocé tem que
saber primeiro os fundamentos dela. Né, e a prdtica é agdo. ... Mostrar, né, que aquela atividade tem fundamento.”

e — “Eu acho que a teoria e a prdtica deveriam ser juntas. Uma é o complemento da outra. Entdo eu acho que tinha que
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ser tudo junto quanto ta aprendendo aquilo vocé vai para a prdtica junto e vai aplicando as duas coisas juntas.”

f— “A teoria, assim, a teoria em alguns aspectos é muito falha, entdo a prdtica ela jd ... ndo funciona mais. Entdo a teoria
devia ser bem mais explicativa e na prdtica bem mais simplificada porque quando vocé faz uma coisa na teoria, chega na
prdtica ndo tem nada a ver. Muda. Entdo... eu acho um pouco diferente na teoria e prdtica. Nao andam juntas!”

g — “Acho que andam juntas. Acho que “b” estd certa em partes, porque a teoria pode vir primeiro que a prdtica, mas das
vezes, através da prdtica, a gente pode montar uma teoria. Ai, vai aperfeicoando a prdtica ou se ndo a prdtica
aperfeicoada langa mao da teoria. Em alguns casos eu tenho que ter a teoria para poder partir para a prdtica.”

oy . e ~ . I
f— “As vezes, a teoria na prdtica ndo funciona.
b — “As vezes, as professoras explicam ld na sala de aula que existem estes e estes tipos de alunos, e acontecem essas

situagdes. Mas so ld na, no estdgio que é a prdtica mesmo que vocé consegue ver.”

e — “Bom, teoria € a base que nds estamos recebendo aqui através de textos, experiéncias, essas coisas. NOs estamos
aprendendo mais assim... em textos, essas coisas e a pratica a gente pode ver nos estigios aqui, a gente tem mais a
realidade assim e as vezes a gente vé que é meio diferente a teoria que a gente aprende e a pratica a gente fica meio
perdida. Nossa, mas como eu vou transformar toda essa em pratica, como eu vou passar tudo isso? A gente tem
dificuldade.”

“Vocé acha que a teoria vem antes da prdtica?”

e — “Eu acho, porque tem que ter uma base para a gente. Ndo que a gente chegue como uma tdbua rasa. Mas a gente
chega sem saber muita coisa, entdo a gente tem que ter uma teoria, mas ao mesmo tempo jd ir vendo a prdtica.”

“Pera ai, entdo é a0 mesmo tempo ou é antes?
e — “Primeiro vocé aprende uma coisa na teoria, aprendeu, serviu, né? Agora vocé vai ld para vocé aprender realmente.”

n — “A teoria, ela, ela vem primeiro. Mas a prdtica enriquece muito a teoria. Na prdtica vocé acaba aprendendo coisas
que vocé so ouvindo, vocé ndo aprenderia.”

b — “Eu acho que jd comecou logo com a prdtica. Porque como que, por exemplo, eu quero estudar sobre um negocio. Eu
ndo posso escrever uma teoria se eu ndo tenho base para o que eu estou escrevendo. Eu acho que desde o inicio, teve-se a
prdtica. E com a prdtica e os resultados, as consegqiiéncias, foi-se criando a teoria.”

a — “Eu jd creio que elas andam juntas. Teoria e prdtica andam juntas.”

n — “Elas andam juntas assim como eu falei mas a prdtica enriquece mais a teoria do que a teoria a prdtica.”

e — “Foi isso que eu falei. Primeiro tem que ter a teoria. Vocé vé aquilo depois vocé vé na prdtica como que ta sendo
aplicado. Mas tem que ser os dois juntos.”

b — “So que se vocé ta vendo aquilo, aquilo jd é prdtica, entendeu? Prdtica veio antes de vocé querer a teoria, né? Se
vocé ta vendo aquilo, eu quero aprender isso, mas aquilo ali jd é a prdtica. Entdo a prdtica veio antes.”

t — “Professora, Vasquez diz o seguinte, que a teoria tem que partir da prdtica, é elaborada em fungdo da prdtica e sua

validade é verificada pela propria prdtica. Entdo eu acho que é tudo isso que nés temos dito aqui.”

p —“Teoria seria o estudo, seria como eu vou aplicar, como conhecer os métodos. E a pratica, eu vou colocar em pratica
aquilo que eu aprendi.”

u — “Elas sdo indissocidveis! Tem que ser trabalhada a teoria e a prdtica juntos, tém que andar juntos. Vocé tem que
aprender como fazer, vocé vai ndo sé comprovar tudo que vocé aprendeu mas vai fazer novas descobertas, ter novos
conceitos.”

[ — “Ah, eu também acho que essa prdtica, tem que ser constante. Ndo ser... eu fago uma vez por semana. Tem que ser

constante. Sempre tem que estar fazendo essa prdtica se ndo, fica uma coisa...

8 G — “Embora haja uma separacdo entre teoria e pratica, porque toda a prética origina-se em uma teoria e toda teoria
origina uma pratica.”

8 N - “... Toda a prdtica ela tem uma teoria em que se subjaz, seja essa teoria, como diria nosso Paulo Freire, ingénua
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ou critica. ... Eu acredito que existem teorias que estdo claras pras pessoas que desenvolvem determinadas prdticas, mas
existem prdticas que embora com teorias que lhes explique, que possa justificd-las, ndo sdo, digamos assim, ndo sdo
apropriadas pelas pessoas que as estdo praticando. Entdo, o curso de formagcdo de professores ainda tem essa
responsabilidade, historicamente: a formagdo de professores, principalmente nas licenciaturas, elas tem sido marcadas
por essa dicotomia: teoria e prdtica num momento de teoria longo, e depois num outro momento de prdtica ao final
chamado estdgio, né? ... porque quando a prdtica é descritor da linguagem, ela precisa estar carregada de significado, e
ao mesmo plano a prdtica também estd carregada de significado. ...

Os professores querem prdtica. Entdo se criou uma espécie de “ideologia da prdtica”.... Se nos podemos ver alguém
fazendo, nos ndo damos conta de pensar em se fazer. Parece que hd necessidade desse modelo para que eu possa pensar
sobre, e ai a capacidade de abstracdo, que deveria ser caracteristica do adulto, ela fica comprometida.... Refazer ndo é
criar.

...Ndo existe prdtica destituida de teoria, so que infelizmente, na maioria das vezes a teoria ela é discursada de forma
inconsciente, e eu acho que o papel da formagdo pode ser esse. Tentar eliminar, como diz Paulo Freire, o mais possivel a
prdtica com essa teoria, e tentar reaver o melhor possivel dessa teoria em func¢do das necessidades do cotidiano.”

G - “... E até uma maneira de nés mostrarmos que aquela teoria que nés defendemos é funcional, ela tem resultados
positivos, nos vemos nos alunos que estdo sendo conduzidos, de acordo com nossa teoria.”

N — “Nos mantemos essa perspectiva que a prdtica € local de aplicar a teoria. Prdtica ndo é o local de aplica¢do da
teoria, prdtica é o espago onde vocé usar esse conhecimento pra refletir sobre essa realidade, intervir nela e buscar
transformagaes e solugdes que possam realmente trabalhar na melhor qualidade desse espago.”

F — “E como nosso aluno prdtico, ele ndo é reflexivo, entdo ele faz daquilo uma rotina, ele jd é incapaz de “mas a
professora tinha dito isso... mas eu quando estou aqui... Isso ndo tem funcionado, ndo...

...Na mente dele (aluno noturno) ele acha que tem 20 anos de prdtica. Ele ndo tem nada para acrescentar, isso no
inconsciente dele.”

N - “Tem uma outra coisa também por exemplo, no estagio de educagdo, o que acontece, os alunos nao vdo com a nossa
companhia, eles vdo sés. Diferente do caso da medicina que na hora que surge a divida no aluno, ele pergunta pro
professor e ele responde.”

G — “Pois é, af que estd o desafio, que tipo de reflexdo ele vai fazer?”

O — “E por isso que eu acho interessante o sistema de estdgio durante todo o curso, sé que eu acho que deveria haver um

semestre pelo menos, algum convénio, onde a gente ndo tivesse aulas aqui, so nas escolas...”

9 Patricia — “O estdgio possibilitou um contato com o qual desenvolveu uma visdo mais ampla do que se ensina na teoria,
dessa forma a medida que se caminha o aluno faz associagdo daquilo que se aprende em sala de aula com professores.
Cada disciplina promove um desenvolvimento que se baseia em pesquisas bibliogrdficas, observagées e participagdo. ...
Nos estdgios deve-se estar atento a tudo, quando o estagidrio desenvolveu sua regéncia ele mostrou seu trabalho atuando
como professor.

O estdgio é fundamental pois possibilita a interagdo do conhecimento tedrico juntamente com a prdtica, dessa forma a
bagagem do curriculo do aluno ndo fica so na teoria e sim nas experiéncias que este estdgio proporcionou em sua vida
académica e profissional.”

Joana — (objetivos apontados pela aluna) “rever os desvios ocorridos que existem dentro das leis que regem os estdgios;
examinar o processo historico do estdgio procurando envolver as novas leis para melhoria do mesmo; tornar possivel a
indissociagdo da teoria/prdtica. ”

Lucimara — “O nosso estdgio dividiu-se em 3 momentos: observagdo, pesquisa e regéncia. E iniciamos com vdrias
pesquisas que nos deu embasamento tedrico para depois aplicar na prdtica bem como comparagdo da teoria com a

realidade na disciplina ATP (alfabetizagdo — teoria e prdtica)”
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Elaine — “A teoria é muito bem pensada como um conjunto de melhorias absolutas e universais, mas toda esta teoria é
trabalhada a partir do conhecimento da realidade concreta, por isso a prdtica é ponto de partida e também de chegada.”
“Na vivéncia do estdgio o estudante é colocado frente a realidade, fugindo ao que a teoria desconhecia, assim sendo, a
experiéncia vivida lhe ajudard a rever seus conceitos.”

Mirtes — “Porém, estes estdgios so terdo impacto sobre a prdtica se o aluno/professor, dispuser de esquemas capazes de
as mobilizar em situagdo. Nisso reside a verdadeira articulagdo entre a teoria e a prdtica, pois, para que serve saber tudo
da psicologia da crianga se, em situagdo ndo mobiliza este conhecimento seja por compreender as origens e efeitos de
uma agdo impulsiva ou de siibito bloqueio?”

Juliana — “A teoria e a prdtica é uma unido fundamental para o Curso de Pedagogia, pois na prdtica o aluno vai poder
conhecer e atuar na realidade educacional analisando mais profundamente tais situagdes e problemas no processo
ensino-aprendizagem, e dessa forma fazendo uma correlacdo também com a teoria, para que os objetivos propostos
sejam estudos de reflexdo e modificados caso haja necessidade durante o cotidiano escolar.”

Luciene — “A teoria é trabalhada a partir do conhecimento da realidade concreta, e a prdtica é o ponto de partida e de
chegada. Ndo é possivel um profissional sé com a teoria, mas sim o unindo com a prdtica. Essa alternativa é uma das
formas de abrir caminho a novas relagdes ndo sé no campo académico, mas também no social.”

Fldvia — “Apesar de a teoria e a prdtica serem de natureza diferente, ambas se tocam e interpenetram, fazendo com que o
aluno, através dos estdgios, exercite a prdtica profissional e aprenda a processar, ambas da melhor maneira.”

“No decorrer do curso, pesquisamos sobre um tema determinado, e o estdgio foi um importante laboratorio de pesquisa,
onde tivemos oportunidade de avaliar a teoria através da prdtica.”.

Paula — “O estdgio tem como fungdo: reorganizar, interagir e aplicar o conteiido aprendido na faculdade, levando a
discussdo e sistematizacdo das experiéncias de ensino. O estagidrio, além de ensinar, terd a oportunidade de crescer,
aprendendo com os alunos, complementando a formagdo profissional, relacionando a teoria a prdtica.”

“O estdgio se justifica pela sua importdncia na adapta¢do do contetido pedagégico a realidade prdtica das escolas,
através de observagdo, da participagdo, da regéncia e pesquisa.”

“0 estdgio foi um importante laboratério de pesquisa, onde tivemos oportunidade de avaliar a teoria através da prdtica.”

10

Tatiana — “O aluno em formagdo sente a necessidade entre a teoria e prdtica para a sua formagdo, pois se percebe uma
grande distdncia entre o que se ensina e o que ocorre na realidade, e naturalmente o “culpado” dessa situagdo ndo sdo
os envolvidos no processo educacional, e nem na realidade escolar, e sim o desenvolvimento social capitalista em que
Sforam envolvidos.

“Na prdtica o aluno, terd condigcdes de relacionar o que aprendeu e adaptar-se de acordo com a atual realidade das
escolas ptiblicas e particulares.”

“Em alfabetizagcdo — teoria e prdtica, foi comprovado que a prdtica é mais importante que a teoria, ou seja, se a prdtica
viesse primeiro, poderiamos compreender melhor a teoria.”

“Se pudéssemos construir uma teoria em cima do que vivemos, o meu desenvolvimento seria melhor, sinto que algumas
aulas, nés como alunos e estagidrios, acabamos nos sentindo um robé sobre o comando do professor (lembrando que isso
ndo acontece com todos os professores), quando poderiamos produzir mais e ndo ser copiadores de idéias.”

Max — “Apesar de constar em lei, e de o estdgio ser obrigatdrio, o estudante tem esse privilégio de poder colocar em
prdtica os seus poucos conhecimentos, avaliando-se e avaliando o desempenho de seus projetos.”

Maria — “O estdgio é visto como relevante no decorrer dos cursos de graduacdo, pois somente desta forma o aluno pode
langar mdo do seu conhecimento tedrico, ainda com respaldo de pessoas capacitadas (supervisores de estdgio e demais
professores), para iniciar na sua prdtica, podendo assim num crescer e interagir, apropriar-se de seu conhecimento
teorico para melhorar sua prdtica.”

“Nota-se qudo dificil é colocar em prdtica tudo o que aprendemos da teoria, no dia-a-dia de sala de aula. Alguns
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acontecimentos contrapdem-se frontalmente com a teoria, por nos aprendidas.

Pode-se dizer que, somente com a prdtica é que poderemos saber o que fazer e quando fazer.”

Moisés — “A necessidade da prdtica no ambito pedagogico se insere no convivio em sala de aula na faculdade, pois é
necessdrio que haja estdagios para o aprofundamento de técnicas que envolvam os aspectos teorico-prdticos.”

“Sua necessidade entdo se torna vital, tendo em mente o aperfeicoamento do graduando, habilitando-o a associar a
teoria e a prdtica como um so, pois ambas querendo ou ndo estdo ligadas uma com a outra, pois ndo hd prdtica sem
teoria e vice-versa.”

Elisama — “O aluno em formagdo sente necessidade entre teoria e prdtica para sua formagdo pois percebe uma grande
distdncia entre o que se ensina e o que ocorre na realidade, e naturalmente o “culpado” dessa situacdo ndo sdo
envolvidos no processo educacional e nem a realidade escolar, sim o desenvolvimento social capitalista em que estdo
envolvidos.

Saber teorias é importante, mas é preciso saber aplica-las a nossa realidade e ainda criar coisas novas de acordo com
nossos interesses.

Na prdtica o aluno terd condigées de relacionar o que aprende e adaptar-se de acordo com a atual realidade das escolas
publicas e particulares.

Considerando a realidade de teorias e prdticas em sua dicotomia, nesse semestre pudemos experimentar mais a prdtica
que a teoria.”

Cldudia — “O processo de formagdo de professores deve ser crescente e continuo. O professor precisa estar consciente de
que sua prdtica envolve um comportamento de observagdo, investigacdo e reflexdo critica da realidade.

O estdgio é uma atividade de aprendizagem prevista em cursos superiores profissionalizantes. Tornou-se um instrumento
indispensdvel para promover a interagdo entre a teoria e a prdtica. Entre o que se aprende nas universidades e o que se
ensina nas escolas. Pois sabemos que a teoria surge, e sua verdade é provada com a prdtica.

Tudo isso tem que funcionar como fonte para o desenvolvimento do TCC.
O estdgio foi um meio de vivenciar esse cotidiano escolar, dando um maior sentido a teoria que nos foi transmitida como

também proporcionando-nos o ato da reflexdo da nossa prdtica pedagogica.”

11

1°ano

F — ( objetivos do programa) “oferecer subsidios, conceituais e informativos, andlise reflexiva e visdo critica” (sobre
sociologia da educagdo)

(metodologia) “aulas expositivas, leitura e discussdo de textos, dicussdo de filmes, apresentagcdo por parte dos alunos de
temas”

(avaliagdo) “ presenga, participagdo, sintese de leituras, provas, trabalho final”.

A — (objetivos do programa) “conscientizar os alunos, conduzir o estudante a uma visdo holistica de homem e educagdo,
Incentivar o estudante a analisar cada aspecto da educacdo, possibilitar um exame comparativo entre as diferentes
filosofias da educagdo, fornecer elementos para uma andlise critica da situagcdo atual da educagdo.” (filosofia da
educagdo)

(metodologia) “aulas expositivas, semindrios, aprendizagem cooperativa e debates e discussoes em grupo”.

(avaliagdo) “provas, participagdo ativa, freqgiiéncia, atividades coletivas e individuais, relatorios de leitura, anotagoes em
sala de aula”.

Q — (objetivos) “contribuir com conhecimentos metodolégicos, promover a vivéncia da realidade educacional, visando
despertar o interesse do aluno para temas a serem desenvolvidos no trabalho final do curso, oferecer um conhecimento
de pesquisa qualitativa, visando uma decisdo em relagcdo a forma de pesquisa... do TCC”

(metodologia) “trabalhos em grande grupo: exposicdo, aprendizagem cooperativa, estudo dirigido, leituras e apreciagdo,

aulas ministradas com ajuda de materiais audiovisuais”
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(avaliagdo) “qualidade de desempenho nas tarefas, trabalhos escritos e orais”.

C — (objetivos) “Conhecer controvérsias intelectuais e existenciais ...acerca da vida e obras de Jesus Cristo, identificar
de maneira historico-cientifica o contexto e ambiente cultural... de Jesus Cristo, conhecer a geografia palestina do 1
século, inteirar-se das evidéncias arqueologicas...” (Hist. da Educa¢do Judaico-crista)

(metodologia) “power point, lousa, retroprojetor, video, foto”

(avaliagdo) “testes, exercicios da apostila, elaboragdo de pesquisas, semindrios, debates, museu arqueolégico”

H — (objetivos) “discutir o processo de leitura, identificar intertextualidade, desenvolver a prdtica da leitura e produgdo
de textos, elaborar resenha critica, identificar situagdes especificas de uso da lingua, criar roteiro para dramatizagcdo”
(Leitura e Produgdo de Textos)

(metodologia) “aulas expositivas dialogadas, painel aberto, produgdo escrita, pesquisa, comparagdo de texto, relatorio
semanal de leitura, semindrios, pesquisas e filmes”.

(avaliagdo) “Participagdo e interesse, freqiiéncia, debates e semindrios, produgdo de textos”

J — “Resgatar e discutir bases historicas e epistemologicas da Diddtica, contextualizar a figura do educador com a agdo
politico-transformadora, entender o contexto e influéncia da Escola Nova no Brasil, Promover o confrontamento da
pedagogia tradicional com a pedagogia construtivista, possibilitar a familiarizacdo do futuro educador com a construgcdo
do planejamento escolar.., justificar o papel do livro diddtico, analisar a avaliagdo escolar, simular situacées do dia a
dia do educador, construir planos de aula, interpretar a importincia e contextualizagcdo de obras de foro pedagogico
para o magistério.”. (Diddtica)

(Metodologia) “Leituras de texto, aulas expositivas, discussoes, semindrios, resenhas, estdgio”

(Avaliagcdo) “participagdo, apresentagoes de semindrio, resenhas, confecg¢do de material pertinente a prdtica pedagogica,
relatorio de estdgio.”

L — (objetivos) “Estabelecer bases cientificas, conceituais e tedricas para as praxes pedagdgigcas no ambiente escolar,
identificar as diferentes varidveis psicologicas que interferem nas acoes docentes e discentes (ensino/aprendizagem)” —
(Psicologia da Educagdo I)

(Metodologia) “Aulas expositivas, mini-semindrios, pesquisas, leituras, relatorios, debates e sintese de aula”

(Avaliagcdo) “Constante, paralela, através de pequenos trabalhos, avaliacées reflexivas, semindrio, pasta com o material
de classe e complementos, leitura semanal, assiduidade, participagdo, ficha sobre o desenvolvimento da crianga.”

2°ano

J — (Objetivos) “Identificar a necessidade cotidiana da ética e da competéncia na totalidade da organizagdo escolar,
acentuar a gestdo participativa, interessar-se pela leitura do ponto de vista pedagogico-legal, caracterizar como se
constrdi a eficiéncia e eficdcia na escola, definir competéncias e habilidades desejdveis do gestor..., discriminar a
interdisciplinaridade, os saberes da docéncia e identidade do prof., pontuar a qualidade na educagdo do ponto de vista
real e possivel, participar dos debates envolvendo a formagdo dos educadores e articulagdo dos eixos escolares”. (TOE —
Adm.)

(Metodologia) “leituras de texto, resumo do livro indicado, aulas expositivas, discussoes, semindrios e debates,
resenhas”

(Avaliagdo) “participagdo, semindrios, resenhas, avaliagcdes dissertativas, resumo”.

M — (Objetivos) “Formar um gestor escolar, capaz de atuar na escola de forma integrada, aprofundar conhecimentos
sobre Orientacdo Educacional e relacionamento interpessoal, desenvolver capacidade de adaptacdo, flexibilidade,
pensamento e atitude critica” (TOE — OE)

(Metodologia) “Exposi¢do oral e dialogada, discussdo sobre leituras, pequeno e grande grupo, ensino cooperativo,
projetos e semindrios, estudo dirigido, leituras, resumos, mapas, ensaio escrito”.

(Avaliagdo) “Continua, trabalhos escritos, trabalhos orais, provas escritas e argiiicdo oral” — (avaliagdo por objetivos
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que depois é transformada em nota).

A — (Objetivos) “Possibilitar ao aluno ter elementos para construir sua propria filosofia da educagdo, andlise dos
diferentes constituintes de uma filosofia da educacdo, auxiliar os estudantes a buscarem novas solugdes para os
problemas educacionais de um ponto de vista cristdo”. (Filosofia da Educagdo Cristd)

(Metodologia) “Aulas expositivas, debates, discussées de grupo, semindrios e questiondrios, aprendizagem cooperativa,
leituras, estudos dirigidos”

(Avaliacdo) “Provas e testes, participagdo ativa, freqiiéncia e pontualidade, aprendizagem cooperativa, anotacoes em
classe, andlise das contribuicoes pessoais, relatorios”

Q — (Objetivos) “Elaboragdo de instrumento de pesquisa de campo, realizar uma pesquisa de campo, efetuar um
levantamento bibliogrdfico, construir uma monografia” (TCC II)

(Metodologia) “Aulas expositivas, estudo de texto, resolugdo de exercicios”

(Avaliagdo) “Levantamento bibliogrdfico, elaboragdo de instrumentos de pesquisa, aplicacdo de instrumentos de
pesquisa, dossié dos materiais coletados”

P — (Objetivos) “Relacionar aspectos que devem ser desenvolvidos na formagdo do professor..., identificar competéncias
de que os professores necessitam para exercer seu oficio, considerar a formagdo de professores necessariamente,
evolutiva, levando em conta as aquisi¢ées de pesquisa..., conhecer a organizagdo do trabalho pedagdgico em ciclos de
aprendizagem plurianuais..., utilizar o campo dos estudos culturais como ferramenta teorica para repensar a docéncia
atual, atualizar e se aperfeicoar como educador, administrar um conjunto de relagdes interpessoais marcadas por
contetidos afetivos os mais diversos, ..., perceber a nova cultura profissional do professor delineando o campo de sua
atuagdo, perceber a escola como um dos trés ambientes para o ensino de valores..., relacionar a a¢do docente com os
pressupostos tedricos adotados, introduzir novos conhecimentos, novas informagées e novas formas de atividade para
ampliar o processo de aprendizagem humano, conhecer as teorias de aprendizagem, compreender e realizar trabalho de
projeto, analisar e apresentar projetos educacionais jd executados, repensar o processo e a reorganizacdo das estruturas,
culturas e paradigmas existentes, aprender e interpretar e avaliar o computador ndo s6 como meio, mas como objeto de
conhecimento, atuar como agente facilitador no processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, identificar os fatores que afetam as escolas em todo o mundo..., praticar a pesquisa quando professores da
educagdo bdsica” (Tendéncias da Ed. Contempordnea)

(Metodologia) “Dindmica de grupo, apresentacdo... dos trabalhos, leitura de texto, producdo de texto, exposi¢do
dialogada, apresentagdo de palestras, documentdrios e temas de videos, estdgios em escolas do Ensino Bdsico, pesquisa,
leitura de livro...”

(Avaliagdo) “trabalhos escritos, relatdrios, regéncias de aulas, planos e recursos elaborados, produc¢do de textos,

pesquisa, participag¢do”.

12

2°ano

F — (Objetivos) “Apresentar as principais bases conceituais ..., entender que 0s movimentos sociais devem ser
compreendidos como um fendmeno inerente aos processos de mudanga, relacionar a educacdo com as questoes
comunitdrias...” (Mov. Sociais e gestdo)

(Metodologia) “Leitura, aula expositiva, discussdo, apresentagdo de filmes — documentdrios e semindrios, participagcdo
em projetos comunitdrios...”

(Avaliagcdo) “Continuada..., questoes sobre os textos lidos, avaliagdes formais, relatorios dos filmes assistidos, relatorios
das atividades de extensdo, auto-avaliagdo, apresentacdo das conclusdes dos trabalhos feitos, apresentacdo de
semindrio”.

N — (Objetivos) “Ampliar a compreensdo dos processos envolvidos na relagdo ensino-aprendizagem, discutir e analisar

os diferentes conceitos de inteligéncia..., contribuir para a criagcdo de novas prdticas e posturas pedagdgicas... para uma
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melhor qualidade no processo ensino-aprendizagem” (Psic. da Educagdo 11)

(Metodologia) “Aula expositiva, dindmica de grupo, semindrio, sintese individual, debates, estudo de grupo com
apresentagdo de sintese coletiva, mini-semindrio... com apresentagdo de andlise propositiva para situagées cotidianas”
(Avaliagdo) “...cardter formativo, ndo se atendo a trabalhos de culmindncia... através das atividades propostas e
contribuicdo dos alunos’.

K, O, S, R — (Objetivos) “Identificar as atribui¢oes de um profissional da gestdo educacional, discernir o papel do gestor,
articulando a Historia da Orienta¢do Educacional com as leis vigentes, conhecer o ambiente em que vai interagir,
estabelecer o perfil de supervisor educacional..., discutir o processo e procedimento da OE contempordnea..., analisar a
atuagdo do supervisor educacional na formagdo continuada de professores..., refletir sobre a importdncia da integra¢do
no processo de organizagdo da gestdo do trabalho escolar” (TOE — adm., superv. e orientag¢do)

(Metodologia) “aulas... precedidas da indicagdo da leitura obrigatoria com roteiro de estudo dirigido, aulas expositivas
dialogadas, estudos dirigidos, dindmicas conforme o contetido, atividades prdticas extracurriculares”

(Avaliagdo) “Os alunos deverdo participar das atividades grupais e individuais descritas.

Os alunos serdo avaliados a partir de provas representando 60% da nota do bimestre. Fardo trabalhos individuais e em
grupos, apresentardo semindrios ... 40% da média...”

P — (Objetivos) “Relatar os momentos historicos e desafios atuais do EJA, conhecer documento elaborado em 1994...;
descobrir os conhecimentos de leitura, escrita e cdlculo que os educandos jd possuem...; discutir sobre as expectativas,
conquistas, atitudes e valores dos jovens e adulto em relagdo a escola; descobrir novas perspectivas para a reflexdo
critica sobre o papel da escola e prdticas pedagdgicas...; favorecer, intencionalmente, situagdes reais de comunica¢do
que estimulem o desenvolvimento da oralidade...; conhecer as caracteristicas dos jovens e adultos que ndo sabem ler e
escrever; conduzir o educando a compreensdo do funcionamento de nosso sistema de escrita, selecionando conteiido e
dimensionando estratégias ... para promover este dominio; propor indicagbes para a seqiiéncia das etapas da
alfabetizacdo...; oferecer textos significativos ajudando a compreender que a escrita de um texto é um processo; auxiliar
os alunos a construirem os vinculos entre as nogdes informais intuitivas e a linguagem abstrata simbdlica da
matemdtica...; desenvolver nos educandos, através de Estudos da Sociedade e da Natureza, valores conhecimentos e
habilidades que o ajudem a compreender criticamente a realidade; estabelecer antecipadamente um plano organizado e
formalizado de ensino...”

(Metodologia) “Exposi¢do dialogada, leitura extraclasse, leitura de texto, simulagcdo de atividades que desenvolvam a
linguagem oral, pesquisa, painel integrado, debate sobre as duvidas”

(Avaliagdo) “Trabalhos escritos, relatorios e fichas, regéncia de aulas, planos e recursos elaborados, produgdo de textos,
pesquisa, participag¢do”

J — (Objetivos) “Conhecer a importdncia da elaboragdo do projeto de pesquisa; desenvolver capacidade criativa em
pesquisas...; discernir o processo evolutivo do conhecimento e do método cientifico; adotar e manter um padrdo em se
tratando de normalizagdo ao realizar um trabalho cientifico;”

(Metodologia) “Aula expositiva, trabalhos dirigidos..., estudo de texto”

(Avaliagcdo) “Participacdo dos alunos”

G — (Objetivos) “Familiarizar o aluno com fatores historicos, culturais e religiosos... para o surgimento do cristianismo;
perceber como se deu o crescimento e o desenvolvimento do cristianismo; extrair ensinamentos da Igreja Cristd...;”
(Fundamentos do cristianismo I)

(Metodologia) “leituras, estudo dirigido, resenhas, pesquisa, memdria, aprendizagem cooperativa, exposi¢do oral
dialogada, semindrio, painel aberto, discussdo, grupo de avaliacdo”

(Avaliagcdo) “Continua, sendo julgada a qualidade das tarefas, relatorios ou sintese de leitura, participacdo nos grupos

de aprendizagem cooperativa, semindrios e participagoes individuais”
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C — (Objetivos) “Identificar os valores socio-morais; reconhecer a importdncia de se efetuar a conscientizagdo do
individuo até os 10 — 12 anos; ter uma visdo mais ampla do que é a compreensdo humana.” (Antropologia da Educag¢do)
(Metodologia) “Aulas tedricas, expositivas, debates, exercicios reflexivos dirigidos, pesquisa em grupo”

(Avaliagcdo) “Testes mensais, leitura e participacdo”

3°ano

E — (Objetivos) “Analisar as qualidades do educador...; identificar a situagdo do uso da Lingua Portuguesa dentro do
curriculo de ensino brasileiro; diferenciar e utilizar os recursos diddticos manuais e eletronicos; observar e participar de
aulas, apresentando relatorios; ler e fazer uma reflexdo; conhecer e usar estratégias de aplicagdo de Literatura Infantil”
(Met. Pr. Da Lingua Portuguesa)

(Metodologia) “Pesquisa-acdo, pesquisa antecipada, primeiros contatos com informagdes tedricas bdsicas... para
resolverem situagoes-problema criadas pelo professor, aulas expositivas, semindrios, cada aluno deve procurar uma
escola para desenvolver a parte prdtica de estdgio”

(Avaliagdo) “Diagndstico-formativa: observativa, feita pelo professor durante os momentos de pesquisa..., execugdo das
atividades; andlise dos resultados obtidos apds auto-corregdo realizada; andlise dos resultados obtidos pelo grupo; auto-
avaliagdo;

K — (Objetivos) “Formar um gestor escolar, capaz de atuar na escola de forma integrada...; conhecer os papéis de um
Gestor frente as dreas...; oferecer oportunidades concretas de interacdo e participacdo em atividades de gestdo
educacional através de visitas a escolas, entrevistas...” (Gestdo e Coordenagdo Ed. —T. e Pr. )

(Metodologia) “Exposi¢do oral e dialogada, discussdo sobre leituras e pesquisas, trabalhos em grupos; ensino
cooperativo, projetos, semindrios;

(Avaliagdo) “Continua, acompanhando a qualidade do desempenho nas tarefas...; resenhas, resumos e relatorios;
semindrios; provas escritas;”

Q — (Objetivos) “Proporcionar ao aluno meios para levantar material bibliogrdfico para elaboragdo da base teorica da
pesquisa; elaborar, testar e aplicar o instrumento de pesquisa de campo; promover condigcdes de tratar os dados
coletados e elaborar relatério;” (TCC I11)

(Metodologia) “O trabalho serd desenvolvido em sala de aula e na primeira unidade utilizaremos a biblioteca; os alunos
receberdo atendimento individualizado; as aulas serdo ministradas em grupo, duplas e serdo elaborados relatorios das
atividades;”

(Avaliagdo) “Cumprir todas as atividades solicitadas, nota do prof. Orientador e nota do prof. da disciplina”

C — (Objetivos) “Apresentar os principais modelos das origens do universo...; conscientizar o estudante de que ciéncia e
religido podem conviver harmoniosamente...; estimular o aluno no espirito de investigagdo cientifica e orienta-lo...”
(Estudos em Ciéncia e Religido)

(Metodologia) “Recursos audiovisuais, didlogo, despertar no aluno o interesse pela leitura sistemdtica...”

(Avaliagdo) “Avaliagdes escritas; monografias; semindrios;”

K — (Objetivos) “Ajudar o aluno a conhecer e entender os aspectos legais da educacdo brasileira...; levar o aluno a
conhecer os pressupostos historicos da estruturagdo e funcionamento da educagdo bdsica no Brasil; mostrar aos alunos
como funciona o sistema escolar brasileiro...; preparar o futuro educador para elaborar grade curricular e hordrios...;
ampliar a visdo sobre o conhecimento e tratamento dos conteiidos programdticos de 5 a 8% séries e ensino médio;
orientar e elaborar contelidos programdticos e preparacdo para a vida e trabalho; elaborar fichas de professores com
hordrios e carga hordria; discutir com os alunos os PCNs...” (Estrutura e Funcionamento do Ensino)

(Metodologia) “Aulas expositivas, grupos de estudo com leitura e discussdo da legislagdo vigente, elaboragdo de
exercicios..., consultas a grades curriculares de cursos profissionalizantes;”

(Avaliagdo) “Teste de verificagdo de estudos tedricos, preenchimento de fichas e quadros de grades curriculares,
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chamadas orais, participagdo e contribui¢do na sala de aula”

L — (Objetivos) “Tragar linha do tempo do relato da historia do trabalho; situar com os alunos a relagdo entre
escolaridade e a inserc¢do no mercado de trabalho diante do perfil da globalizagdo; despertar nos alunos uma visdo
critica diante dos interferentes da escolha profissional; formar educadores que saibam assessorar seus alunos frente a
problemas educacionais...;”

(Metodologia) “Exposicdo oral dialogada, pesquisa e discussdo em grupos, miniprojetos, leitura, painel aberto, debate
com propostas, entrevistas, andlise dos resultados, debate entre os alunos, leituras realizadas previamente sobre o tema a
ser trabalhado, testes, aplicacdo prdtica.”

(Avaliagdo) “Continua; pesquisa e trabalhos escritos e orais, montagem de uma pasta com textos sobre Educagdo e
Trabalho...; envolvimento, interesse e disponibilidade para a execugdo de pesquisas e projeto; auto e hétero
avaliagdo...”

K — (Objetivos) “Conhecer os mais atualizados tdpicos de gestdo educacional...; discutir de forma aprofundada os
principais topicos que envolvem a gestdo...; avaliar os diferentes tipos de liderangca e aplica-los a drea da gestdo
educacional; agir administrativamente no contexto de uma unidade educacional; montar projetos variados...; resolver
conflitos no contexto da administragdo educacional;”

(Metodologia) “Aula expositiva dialogada, apresentagdo de temas por alunos, painel de discussées, divisdo em grupos,
utilizagdo de materiais audiovisuais”

(Avaliagdo) “Presenga e participacdo ativa em sala...; leitura de textos; pesquisa de temas relativos a gestdo; provas;”

13

Selma — “F, é aquilo que jd viemos comentando, ai o sistema teria que proporcionar condigées, teria que ter uma pessoa
$O para ficar com a drea de estdgios, ai sim, vocé consegue realizar um estdgio de qualidade, mas se ndo tiver, de que
Jeito?”

P — “Mas eu acho que dd sim, F, se nds estamos aqui com uma manhd cada sala, (do curso de Pedagogia estagiando no
Colégio Unasp) para a turma da noite, gente, eu acho que a saida que nos temos é o HTPC.

Selma — “Nos tratamos de vdrios aspectos metodologicos, veja, sdo dez metodologias, mas por que elas vdo para suas
escolas e ndo abrem espago nas coordenagoes? Porque é uma questdo de paradigma. Romper paradigma é eu ir ld na
sala dela (aluna do noturno) e dizer assim: “Vocé percebeu o que vocé fez nesse momento? Olha aquilo que a gente
falou.”

F — “Entdo, porque até nas HTPCs ndo se trata de sala de aula. Ai de vocé se vocé comegar a colocar problemas na sua
sala, comecam a te olhar assim.... Vem das delegacias de ensino para as discussoes gerais e ninguém se coloca, ndo hd
incentivo para as escolas!”

P — “Ndo estd perdido, o HTPC, estamos discutindo como trabalhar os contetidos.”

F — “Minha irmad é professora de delegacia de ensino e falou que isso ndo acontece, essas coisas (o contetido a ser
trabalhado nos HTPCs) vem do governo mesmo, e a gente trabalha.”

R — “Reunido pedagdgica e HTPC ndo é pra elas (professoras). E pedir pra dar briga, se falar em HTPC aqui na sala (do
4° ano B, porque hd muitas coordenadoras de Municipio). Eu ndo achei assim muita discrepdncia em relagdo a reunido
pedagogica que a gente tem.”

P — “Entdo veja so essas alteragdes: o novo hordrio para as reunides do colegiado... nds estamos propondo quarta-feira,
das 16 as 18h. Por que? Porque o grupo de professores da educagdo bdsica que trabalha aqui é significativo, entdo eles
ficam muito alheios ao que acontece.”

(cada data levantada trazia polémica pois um grupo ndo podia)

P — “Eu s6 to dizendo , pro préprio grupo se conscientizar, porque depois fica aquela: “Por que esses estdo faltando”?
como se dissessem assim: “Os outros ndo vem, ndo acontece nada!”

F — “Sim, professora, é muita gente, mas se for marcado, nos teremos que aceitar.”
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Selma — “Uma das questoes que a gente tem ainda pra resolver é: atividades consideradas pelos alunos como invdlidas, e
que a gente de repente estd validando como estdgio. O que podemos fazer quanto a isso?”

F — “Mas quem determina isso ndo é o professor?”

Selma — “E por isso que a gente tem que conversar. (Houve vdrias afirmagdes, mas ndo se chegou a consenso algum).
Pra criar esse vinculo entre pesquisa e estdgio, eu tentei jd fazer uma prévia, dentro daquilo que a Célia e eu tinhamos
montado. Eu escrevi no primeiro ano, por exemplo, observagdo, traco, inquietagcoes da realidade, jd é a primeira questdo
do TCC... ndo temos conseguido por isso em prdtica ainda... entdo agora, tendo esses estdgios (no Colégio Unasp), eu
acho que a gente consegue criar um vinculo muito melhor com a pesquisa porque eles (alunos da manhd) vao estar ld
(Colégio Unasp) semanalmente.”

E — “Eu vou colocar um ponto que eu coloquei pra vocé. Ele (o aluno) vai fazer, por exemplo toda a sua observagdo, mas
eu ndo vi ainda uma forma de ele evadir essa observagdo com os professores aqui, fora da aula. Ele (aluno) vem pra falar
sobre esse estdgio comigo, so que eu tenho meu conteiido pra trabalhar, como o G falou ali, quanta coisa de estdgio, né?
E ndo haveria a possibilidade de abrir outro espago, onde haveria sé o professor daquele semestre pra que eles (alunos)
pudessem colocar esses pontos que estdo observando?”

Selma — “E meio utépico, viu David, mas eu acho que talvez isso nés consigamos um pouco mais pra frente.”

P — “Ndo seria utdpico se fosse no prépria dia de estdgio. Ele (aluno) ficar ld, por exemplo até as 11:15h, as 11:15h ele
subiria para a classe e jd faria parte da manhd dele...”

F — “Olha Selma, eu acho que a gente vai continuar com a famosa dicotomia teoria e prdtica. Entdo, se eu ndo consigo
no meu dia-a-dia, colocar o estdgio como prdtica, entdo pra que isso? ... Entdo a minha Histéria e a minha Geografia do
segundo semestre so tem valor se eu puder conectar com o que ele observou nas regéncias. Se ndo, nos estamos so
oficializando essa dicotomia. Sabe? Esse é o dia da prdtica e esse o da teoria.”

Selma — “Mas nos estamos falando de um primeiro ano que ndo tem disciplina de estdgio (na nova grade)”

F — “Ndo, mas tem teorias! Qual é a dificuldade do aluno em perceber que Educacdo e Sociologia I estdo vinculadas com
a sala de aula... Eu pedi agora uma atividade prdtica, gente, foi a maior dificuldade!”

Selma — “Agora, F, isso ndo vai acontecer se esses professores estiverem aqui” (nas reunioes de estdgio).

F — “Principalmente de 1° e 2° semestre, que sdo os professores que mais tem dificuldade. Nos temos que conversar
Jjuntos, porque aparentemente sdo disciplinas puramente tedricas.”

Selma — “... Questdo de diferentes concepgdes de teoria e prdtica... isso é uma questdo que a gente so fazendo as reunioes
e o pessoal vindo, é que a gente vai resolver o problema. Uma outra questdo, gente, é a necessidade de fazer um trabalho
interdisciplinar. Também tem a ver com as vindas a reunido... se ndo tivermos gente na reunido, ndo tem trabalho
interdisciplinar.”

N — “Selma, eu acho que, por exemplo, ndo basta ta reunindo, o importante é, qual o sentido da reunido. Qual o sentido
administrativo, informativo...”

C — “Eu preciso de uma ajuda sua nesse sentido, exatamente, as matérias de fundamentos, em termos prdticos, eu ndo sei
mesmo.”

‘

Selma — “... Qual o papel do professor de fundamentos? Toda vez que ele for dar a aula dele ..., vai gastar uns minutos
perguntando: “Gente, e at, como foi o estdgio/” conforme eles vdo falando, relatando oralmente o que fizeram no estdgio,
vocé vai estabelecendo os nexos com a sua disciplina! Como a filosofia pode contribuir com o dia-a-dia, com o cotidiano
da sala de aula? Se ndo, elas (alunas) ndo vdo fazer esse tipo de nexo! Ainda mais inexperientes, ld no primeiro ano...”

C — “E em termos de avaliacdo?”

Selma — “Se vocé ndo tem matérias envolvidas no estdgio, vocé ndo vai participar da avaliagdo, ta? Ai s6 os professores

envolvidos no estdgio.”

C — “Ai é s6 uma questdo de conscientizagdo...”
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Selma — “E a questdo de estar realmente tornando essa matéria que parece teorica, prdtica,... pra que o aluno veja a

aplicabilidade da filosofia...”

14

Selma — “Bem, professora, eu gostaria de saber o que a sra. pensa:

Primeiro em relagdo a teoria e prdtica, e depois, como que a sra. via o setor de estdgios enquanto a sra. estava
coordenando, que diferengas que a sra. aponta em relagdo ao setor antes, como a sra. vé hoje o setor.”

Ednice — “Bem, em relagdo a teoria e prdtica nds jd sabemos de que é algo que ndo se pode dissociar.

Quando nos trabalhdvamos com estdgio, nos tentdvamos fazer essa relagcdo, mas de uma forma muito disciplinar. Ndao
havia nenhuma preocupacdo em trabalhar através de um projeto envolvendo vdrios professores, vdrias disciplinas. Esse
setor realmente cresceu muito aqui no nosso curso, e nos jd sentimos os resultados positivos em relagdo a isso. Também
ndo tinhamos a preocupagdo em trabalhar com nossos alunos desde o inicio do curso, no sentido de eles irem jd se
familiarizando com observagdo de aulas, no sentido de verem a praticabilidade das teorias. Entdo, isso estd sendo
trabalhado de tal forma que eles vdo jd adquirindo essa consciéncia. Os alunos tém visto isto de uma forma muito
positiva.

Em relagdo ao corpo docente, eu acho que uma mudangca muito grande, foi um planejamento coletivo e compartilhado
com o grupo de professores. Mesmo aqueles que ndo tem uma disciplina diretamente relacionada com atividades de
estdgio, mas eles relacionam e se envolvem no estdgio porque a disciplina estabelece um embasamento tedrico que
favorece a observacdo e a andlise das atividades observadas. O aluno... automaticamente ele vé exemplos do que ele
vivenciou, do que ele observou na hora que ele estava regendo uma determinada aula.

Quando eles véem a relacdo do que estd sendo falado com o que eles presenciam, entdo, estdo vendo sobre o
desenvolvimento da crianga, e eles observam estas fases da crian¢a nas suas observagéoes ld em sala de aula, isso é muito

rico.”
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