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’ GEPIE: Grupo de Estudos e Pesquisa da IE. Este grupo sera mais detalhado no 4°. Dialogo.

*IE: instituicdo Educacional. Escola onde trabalhei de 1996 a 2000 e na qual se situa a pesquisa.
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Resumo

Claudia Roberta Ferreira

Esta pesquisa advém da inquietagdo de uma professora que, no exercicio de sua profissdo como profes-
sora e professora-coordenadora de atividades e projetos com o uso da tecnologia informatica na escola,
atuando da Educag&o Infantil ao Ensino Fundamental, depara-se com a subutilizag3o deste instrumental
tecnoldgico quando do trabalho com professoras e estudantes. A subutilizagio e outros fatores como o

medo e a resisténcia de alguns sujeitos no uso da tecnologia informética, a criatividade de outros quando

deste uso, a necessidade de encontros de formac&o para conhecer e explorar esta tecnologia no espaco
escolar, o conceito e ideologias da informatica e suas potencialidades e limitagdes etc., atravessaram a
professora impingindo-lhe marcas que, por sua vez, foram produzindo movimento e colaborando para o

seu desenvolvimento profissional.

Na frajetéria de produgdo desta pesquisa foram imprescindiveis o didlogo com alguns estudiosos da
formagdo de professores e sobre a tecnologia informatica na escola; o didlogo com os sujeitos partici-
pantes do GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Educagéo Continuada — da Faculdade de Edu-

cacdo da Unicamp, nos encontros periddicos; o didlogo com um grupo de professoras, constituido vo-

luntariamente, que vivenciaram a experiéncia na escola - Jocus desta pesquisa, que foi fomentador de

discussGes em tomo do uso e ndo uso da tecnologia informatica na escola, bem como da formag3o desta
profissional para atuar nesta perspectiva. Estes dialogos delinearam o conjunto de reflexdes da professo-

ra-pesquisadora deste texto.

Com base nestas experiéncias enquanto professora, professora-coordenadora e professora-
pesquisadora, e nos estudos decorrentes delas, algumas possibilidades de verdade séo apontadas sobre
a formagdo de professores a partir da tecnologia informatica na escola, tomando como referencial o uso
e a exploragao de tal instrumental neste espago, inscrevendo contribuicdes deste para a escola. Esta é a
contribuigdo desta pesquisa para a educag@o brasileira, em particular,vpara a escola basica, por constitu-
ir-se em um conjunto de reflexes que possibilitaram a construgdo de algumas verdades sobre a tecno-
logia informatica na escola como ferramenta de frabalho para as professoras, sobre as possibilidades de
formagdo de professores desencadeadas quando do uso e reflexdo de tal ferramenta, bem como uma
experiéncia no chdo da escola fransformar-se em material escrito, podendo assim circular e dialogar com

oufras/novas experiéncias.



Abstract

Claudia Roberta Ferreira

This research happens of inquiries of a teacher who, in the exercise of its profession as teacher and
teacher-coordinator of activiies and projects with the use of the computer technology in the school, acting
of the Infantile Education to Basic School, comes across with sub to use of this technology’s instrument
when of the work with teachers and students. The sub use and other factors as the fear and the resis-
tance of some citizens in the use of the computer technology, the creativity of others when of this use, the

necessity of meeting of formation to know and to explore this technology in the pertaining to school space,

the concept and ideologies of the computer technology and its potentialities and limitation, etc., marks had
crossed thé teacher imposing to it that, in turn, had been producing movement and collaborating for its
professional development.

In the trajectory of production of this research they had been essential the dialogue with some studious of
the formation of professors and on the technology computer science in the school; the dialogue with the
participant citizens of the GEPEC - Group of Studies and Research on Continued Education - of the Col-
lege of Education of the Unicamp, in the periodic meeting; dialogue with group of teachers, constituted
vclﬁntaﬂly, that they had lived deeply the experience in the school - locus of this resear¢h, that was un-
chained of quarrels around the use-and not use of the technology computer science in-the school, as well
as of the formation of this professional acting in this perspective. These dialogues had delineated the set
of reflections of the teacher-researcher of this text.

With base in these experiences while teacher, teacher-coordinator and teacher-researcher, and in the
decurrent studies of them, some possibilities of truth are pointed on the formation of professors from the
technology computer science in the school, having taken as referential the use and the exploration of
such instrument in this space, inscribing contributions of this for the school. This is the contribuﬁon of this
research for the Brazilian education, in particular, for the basic school, for consisting in a set of reflections
that make possible the construction of them to me truths on the technology computer science in the
school as tool of work for the teachers, on the possibilities of formation of professors unchained when of
the use and reflection of such tool, as well as an experience in the soil of the school to changed itself into

written material thus being able to circulate and to dialogue with others/news experiences.
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Pra comeco de conversa...

ia, jamais
al.

1

i

orig

A mente que se abre a uma nova idé
ao seu tamanho

voltarg

Albert Einstein

Figura 3 ©

15 mai. 2003.
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Desenho de crianga
Traco de mulher

Esbogo da natureza.

Asas abertas
Corpo de borboleta
Retrato da natureza.
Mistura.
Entrelacamento.
Intersecgdo... Mulher. Borboleta.

Deste amdlgama, em cada momento,

Em cada fase, em cada pedaco,

Hd algo que quer ser outro.
Desmonta.
Desmancha.

Possibilita outros acontecimentos,
Desenho de crianca
Trago de mulher
Corpo de borboleta.

Ouftro... novo... esbogo.

Cldudia Ferreira



A guisa de introdugao: (Re) Iniciando a metamorfose

Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante (bis)

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo (bis)
Eu quero dizer

Agora o0 oposto do que eu disse antes

Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo (bis)
Sobre o que é o0 amor

Sobre o que eu nem sei guem sou

Se hoje eu sou estrela

Amanha ja se apagou

Se hoje su te-odeio

Amanhé Ihe tenho amor

Lhe tenho amor

Lhe tenho horror

Lhe fago amor

Eu sou um ator

E chato chegar

A um objetivo num instante

Eu quero viver

Nessa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre fudo (bis)
Sobre o que é 0 amor

Sobre o que eu nem sei quem sou

Se hoje eu sou estrela

Amanhé jé se apagou

Figura4 7

Sehojeeurte odeic

Amanha lhe tenho amor

Lhe tenho amor

Lhe tenho horror

Lhe faco amor

Eu sou um afor

E chato chegar

A um objetivo num instante

Eu quero viver

Nessa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Vou desdizer

Aquilo tudo que eu lhe disse antes

Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela, velha, velha...

...velha, velha opiniéo formada sobrs...

Do que ter aquela velha, velha, velha...

...velha, velha opinigo...

Raul Seixas, Musica “Metamorfose Ambulante”

7 Figura 4. COLOMBINI, Fabio. Borboleta Lagarta 124-05 (KN004413). Disponivel em:
<http:/Amww.kino.com.br/BORBOLETAS/ppages/ppage32.htm>. Acesso em: 28 mai. 2003.

3



Descobrir... Revelar... Metamorfosear...

Minha trajetoria profissional como professora ha alguns anos tem sido de aprendizado e
descoberta, prazerosos e dolorosos, revelando mais e mais (e quanto mais se revela parece que
menos conheco...) sobre 0 mapa de um terreno para mim incerto, muitas vezes tortuoso, mas tam-
bém apaixonante, que é o terreno da educagéo.

Este texto & um convite para se percorrer essa trajetorial

Também é um convite para uma conversa, de professora com outras professoras8, em que
juntas possamos desencadear um processo em que podemos ser ‘metamorfoseadas”, tal qual uma

borboleta.

As borboletas sdo metdforas
de esperanga.

A lagarta deixa de ser,
desaparece da vista,
oculta-se aos olhos

e renasce transfigurada,
Para conhecer as borboletas

€ preciso suportar algumas lagartas.

Figura5 10

5A partir de agora proponho o uso do género feminino no texto, considerando que a regra sugere a flexéo
adotando-se o critério de maioria. Como na escola a maioria é de mulheres, opto pela flexéio para o feminino,
utilizando os termos “professora” e seu respectivo plural. Além disso, como esta pesquisa parte de um estudo
de caso e aborda a questio da formacéo docente, utilizarei o termo “formacéo das professoras” referindo-me
ao grupo de professoras com quem frabalhei e, na tentativa de generalizac8o de algumas reflexbes produzi-
das na pesquisa utilizarei, eventualmente, o termo “formacao de professores”.

Inscricdo em um cartaz na Escola Estadual Prof. Maria J. M. Brocatto, em Santa Barbara D'Oeste, cidade
do interior de S&o Paulo, conhecida no dia 25 de setembro de 2003. Autor desconhecido.
10 Figura 5. COLOMBINI, Fabio. Borboleta 008 (KNO005220). Disponivel em:
<http://www.kino.com.br/BORBOLETAS/ppages/ppage41.htm>. Acesso em: 28 mai. 2003.
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Ao longo do processo de produgdo/construgdo dos didlogos e sentidos desta pesquisa, limi-
tes tiveram que ser vencidos (nem todos) para que algumas, pequenas talvez, transformacdes (creio
que pequenissimas mudangas de olhar) pudessem efetivamente se realizar em mim. Tal como a
borboleta, que deposita seus ovos em uma planta hospedeira e morre enquanto estes ovos se
transformam em uma lagarta que, em seu arrastar incessante e lento e com alimentagio constante,
vai se desenvolvendo. De repente é chegado o momento em que precisa se refugiar em um lugar
protegido, enrolar-se em seus fios de seda e através de um processo de transformagdo chamado
metamorfose™!, a crisalida fransformar-se em borboleta, vencendo os limites possiveis e preparando-

se para algar v0os em terras conhecidas, mas que implicam em um olhar a partir de outra perspecti-

va, portanto, conhecer o ndo conhecido. Ha que deixar de ser o que é para possibilitar ser outra
coisa.

Retomo, pois, o convite a uma conversa, de professora com outras professoras, em que a
“metamorfose” € uma possibilidade durante o percurso, considerando os encontros e os desencon-
tros com diversos sujeitos que, como lagartas, crisalidas e borboletas, me ajudaram na
(re)construgdo de algumas possibilidades de verdade sobre a formagdo das professoras e seus sa-
beres e sobre a tecnologia informatica na escola?2,

A investigagio dessa tematica advém de reflexdes?3, questionamentos e verdades produzi-
dos em um periodo de minha atuagdo profissional, estando professora e professora-coordenadora™,
entre 1996 e 2000, em uma instituigdo da rede particular de ensino's, em uma cidade no interior do
estado de S&o Paulo, vivenciando uma experiéncia de implantagdo da tecnologia informatica neste
espago escolar para professoras, funcionarios e estudantes de Educag&o Infantil ao Ensino Funda-
mental. |

A implantagéo foi fruto de um projeto produzido em ambito universitario e, a medida que foi
sendo gestado, encontrou situagdes e dados da realidade da instituicao que s poderiam ser experi-
enciados na éomplexidade de seu cotidiano. Tais situacbes e dados foram atravessando o projeto e
vice-versa, configurando, paulatinamente, o trabalho na instituicdo. Entretanto, a “subutilizagdo” do

instrumental tecnoldgico da informatica era fator relevante e mobilizava minha atuagdo profissional

11 Este conceito sera melhor explicitado no 3°. Dialogo.

12 Este conceito de “tecnologia informatica na escola” sera melhor explicitado no 4°. Dialogo.

13 Reflexdo entendida nesta pesquisa como um pensar sobre, o que significa um pensar fundamentado em
algumas referéncias. :

!4 Chamo de professora-coordenadora a funcéo do especialista em educacio existente na rede particular de
ensino.

15 A instituigsio sera melhor apresentada no 1°. Dialogo.
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junto a estudantes, funcionérios e, de modo particular, as professoras. Portanto, esta pesquisa com-
pbe uma narrativa de uma experiéncia profissional vivida pela pesquisadora.

Assim, para a construg&o do texto desta pesquisa, utilizo o documento constituido pelo pro-
jeto de informatizac8o da instituicdo; outros documentos, produzidos nesta, relativos ao trabalho
realizado a partir do projeto; didlogos ocorridos e documentos produzidos por um grupo voluntério de
professoras?® da instituicao, que foi criado em 2002 com a finalidade de construir outros dados para
esta pesquisa e, dialogos com colegas do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educaggo Continu-
ada ~ GEPEC'" desde 2000, que muito influenciaram e contribuiram com esta pesquisa, bem como

marcaram e tém marcado meu desenvolvimento e formagéo profissional. Esse conjunto de dados

esta detalhadamente descrito no “Inventério de Documentos™® constante da pesquisa.

A experiéncia profissional vivida por mim, pesquisadora, aponta possibilidades de verdade
sobre a formacao de professores a partir do uso da tecnologia informética na escola.

Para compreender o que se (des)construiu no periodo estudado — 1996 a 2000 —, faz-se ne-
cessario voltar o olhar para os saberes, verdades e conhecimentos produzidos ao longo da minha -
trajetoria profissional, pelo viés da escolarizagio, e que me conduziram ao caminho do Mestrado em
Educagao. E esse percurso que proponho como 1°. Dialogo.

No 2°. Dialogo, proponho mapear o contexto em que esta inserida a trajetoria vivida por mim
na escola, como professora e professora-coordenadora de projetos e atividades utilizando a tecnolo-
gia informética, experiéncia inserida em um contexto mais amplo de educagio. O objetivo desse |
segundo dialogo é clarificar o lugar onde a experiéncia ocorreu e explicitar as indagagdes decorren-
tes da mesma.

No 3°. Dialogo, as indagagbes, produgbes e concepgdes sobre a formagao das professoras
e sobre a tecnologia informética na escola (re)construidas, (re)constituidas neste espago e a partir

da experiéncia vivida nele, s3o reveladas.

Tomando a experiéncia de trabalho na IE com a tecnologia informética e a experiéncia de
produco desta pesquisa que se constituiu em uma reflexdo sobre aquela, em uma reflexdo sobre o
que se produziu no grupo voluntério de professoras e em uma reflexdo outra sobre a experiéncia

1 Esse grupo serd melhor descrito no 4°. Dialogo.

17 Grupo de pesquisa do programa de pés-graduacéo da Faculdade de Educacso, Unicamp, ao qual esta
pesquisa esta vinculada.

'8 O “Inventario de Documentos” pode ser conhecido a partir da p.130 dessa pesquisa.

€



vivida a partir dos dados coletados para a pesquisa, questoes foram construidas e nortearam muitas

das discussdes deste texto:
Que sentido ha, para as professoras, na utilizagio da tecnologia informatica em suas aulas?
Qual o conceito de tecnologia informatica na escola?

Qual & o papel da tecnologia informética na escola: técnico? pedagdgico? ambos integra-
dos?

Qual ideologia esta presente e é traduzida por essa tecnologia?

Faz-se mesmo necessario o preparo e a formagéo das professoras. para usufruir da tecnolo-
gia informatica? Ou é imprescindivel essa formagao?

Qual a relag3o entre a formago das professoras e uso e ndo uso da tecnologia informatica

na escola?

Ao compor esse caminho de reflexdo, o confronto entre verdades foi inevitavel. Verdades da
professora que sou, da tecnologia informatica, foram revisitadas, desmontadas, produzidas. Por isso,
questionar a verdade, tentar compreendé-la e esbogar outras possibilidades foi minha opgao en-

quanto pesquisadora ao olhar para a experiéncia vivida. Para fragar esse contexto recorro a docu-

mentos produzidos na IE no periodo estudado — 1996 a 2000 - e a um referencial tedrico que elejo

para dialogar com as questdes postas pela pesquisa.

No 4°. Dialogo, procurarei conduzir uma viagem em que outros ovos, outras lagartas, algu-
mas crisalidas e algumas borboletas contribuiram com as reflexdes deste texto, com imagens e falas
de um grupo de professoras que foi constituido, voluntariamente, para dialogar sobre as questdes
norteadoras desta pesquisa, ou seja, questdes referentes & formagao das professoras e & tecnologia
informatica na escola. Nesse didlogo, delineia-se o olhar de hoje para a experiéncia passada, reme-
~morando este processo através do didlogo com um grupo de suijeitos da IE, bem como com docu-
mentos do periodo estudado - 1996 a 2000 - e outros produzidos durante o desenvolvimento desta
pesquisa — 2001 a 2004 -, além do referencial tedrico tomado para aprofundar as questées postas
anteriormente. Nesse percurso ha confronto de verdades e algumas (des)construgdes possiveis
sobre: o trabalho com grupos, o conceito e o uso da tecnologia informatica na escola e a formagao
de professores.

Tendo vivenciado esses didlogos, & possivel algarmos vdos e, enquanto borboletas, depo-
sitarmos novos ovos, “morrermos” e entdo, transformados em lagartas, crisalidas e estas metamor-
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foseadas em borboletas, possamos voar para outros lugares, possamos (re)comecar de um outro
lugar, ou até do mesmo, mas com outro olhar. Essa é a proposta do 5°. Dialogo, em que algumas
possibilidades de verdade para pensar a formago de professores e a tecnologia informatica na es-
cola s@o desencadeadas, experimentadas em uma sintese proviséria.

Assim que vocé pensar que sabe como séo real-
mente as coisas, descubra outra maneira de olhar
para elas.'®

¥ williams, Robin. Frase de pagina do corpo da Agenda do Sinpro Campinas, 12 out. 2002.
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1°. Dialogo

No principio, o ovo - algumas idéias a partir da trajetoria

Cada um de nés comp0e a sua histéria.
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz,
De ser feliz...

Trecho da musica “Tocando em frente”, composta por
Almir Sater e Renato Teixeira

Figura 6 20

Olho para um esbogo da historia de meu percurso de formag&o na tentativa de descobrir, de
encontrar certezas e verdades que se originaram nesta trajetoria e que marcaram minha constituigdo
do ser professora. Para trag4-lo, optei por revisitar minha histéria de escolarizagéo e, a partir das
experiéncias decorrentes desta, construir tal esbogo que, por estar situado em uma historicidade, e
ao ser materializado neste texto, precisa ser compreendido a partir desse espago-tempo.

Nesse exercicio de compor parte de minha historia de formagao, assumo o desafio de regis-
trar os acontecimentos e fatos que me conduziram ao Mestrado em Educagdo, ndo deixando de
assumir os riscos de serem traduzidos com palavras que n&o revelem a dimensao de tal experiéncia.
E, além disso, ao olhar para toda a trajetoria até aqui construida, ndo consigo descartar as experién-
cias que marcaram a constituicéo do eu pessoal, o que influenciou minha construgao do eu profis-
sional! e, por isto, 0 percurso escolar nao abarca somente a trajetoria de formagéo profissional.

% Figura 6. Autor desconhecido. Borboleta. Disponivel em (através de pesquisa de imagens de borboleta):
<http:/ww.google.com>; <htip:/Awww.retrato.art.br/pinturas.htm>. Acesso em: 05 jan. 2004.
?! A esse respeito (eu pessoal e eu profissional) consultar FONTANA (2003).
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E cada um tenta dar um sentido a si mesmo,
construindo-se como um ser de palavras a partir
das palavras...

Larrosa, 2000, p. 23

Ja ndo sou hoje a mesma de antes. Cada relato aqui apresentado foi, de algum modo, ressi-

gnificado pelo que sou e pelo que estou na atualidade.

Recorro & minha meméria € sou atravessada por uma certa linearidade em minha trajetoria

de escolarizagéo.

De minha inféncia, no_periodo escolar, tenho poucas memérias. Nesse exercicio de produ-
¢éo desse memorial tentei encontrar significados para estas “poucas memérias’, exercicio que fizera
muitas outras vezes tentando achar explicagdes. Como ndo encontro muitas respostas, assumo a
compreenséo de que a memoéria seleciona o que foi representativo para cada sujeito em sua histéria

que, positiva ou negativamente, produziu marcas.

E esse processo em que pessoas, historias, fatos, espacos séo traduzidos em palavras. Mo-
vimento este que me constitui e dele elejo “memorias”, possivelmente, de acordo com o grau de

intensidade com que as vivi

Remeto-me a uma festa da escola, na Educacéo Infantil, no pre...

Era uma festa junina. Festa hoje que me provoca uma certa “paixao” pela alegria, pelo mo-
vimento, pela danga e pela musica, pelas brincadeiras e pelas comidas, com os quais me delicio.

Como me deleitava naquele espago escolar, com aquela professora — Maria Odete — tam-
bém alegre, criativa. Com ela faziamos atividades multiplas, diversificadas. Era uma escola publica
municipal em frente a casa onde morava, na época — 1978, com minha familia.

Enfim, chegou a “formatura” do pré com a importancia do ingresso & 1. série, em uma nova
escola, agora maior e com maior importancia: aprenderia a ler e a escrever...

Desse periodo — 1°. a 42. série — recordo-me apenas de uma experiéncia bastante sofrida.

2°. série. Periodo da manh3. Primeira carteira no canto da parede. Aula de matematica. Si-
tuagdes-problema... dificuldade na resolug&o. De tanto apagar com a borracha as tentativas de res-
posta, gasto a folha do caderno. A professora estabelece uma (Gltima chance para terminarmos (ha-
via mais alguns colegas na mesma situagao). Acabado o tempo, chega em minha carteira e, pelos
meus cabelos, me levanta da mesma e me “arremessa” em diregao & lousa. Braveza. Choro contido.
O avental (nesta época ~ 1980 — usavamos, na escola plblica estadual, um avental branco sobre a

roupa) cheio de cabelo na altura dos ombros. Término da aula. Saida da escola. No caminho, como
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de costume, minha mae vinha me encontrar. Espanta-se. Eu néo relatei 0 que ocorrera, mas alguns
de meus colegas de classe abordaram minha mae e contaram a ela. Ficou furiosa. Depois disso,
outros acontecimentos fogem de minha meméria. Lembro-me apenas do desfecho, pois minha mée
esteve na escola, a professora foi afastada e eu mudei de turma e de periodo. Fui para a turma da
tarde. Nesta turma, no final do ano, com orgulho, ganhei um livro de literatura infantil “O passaro
azul” (que tenho até hoje!) da professora Maria Izabel Toledo. Era o “prémio” que ganhavam 0s

“pons alunos”. Tinha até dedicatoria:

“Roberta, parabéns pelo seu bom aproveitamento
durante 0 ano letivo. Felicidade € o que the de-
seja a professora Maria Izabel Toledo. Campinas,
28/11/1980".

Retomando a linearidade em meu processo de escolarizacéo, a partir da 3. série mudei de
escola, indo para a “E.E.P.S.G.22 Prof. José Villagelin Neto”, pois havia mudado de residéncia com a
minha familia. Agora mordvamos em uma casa propria, em uma rua que se iniciava nos muros do

fundo desta escola, o que demandou tal transferéncia.

Da 52 a 82 séries, resgato também poucas memorias.

Uma delas é a de que eu sempre lia mais livros de literatura infanto-juvenil que a maioria dos

colegas de classe. Tinhamos uma biblioteca de classe e, com uma certa periodicidade, retirdvamos
fivros para leitura e iamos anotando em uma ficha que ficava com a professora. Foram muitos: qua-
se a totalidade da colegdo do “Cachorrinho Samba”, “Escaravelho do diabo”, “Spharion”, “Rua sem
saida”, “Coragdes. de pedra”, e muitos, muitos outros. Eram livros, em sua maioria, de aventura e de
historias de amor. Devorava todos!

Creio que me descobria enquanto leitora. E uma leitora apaixonada pela literatura. N&o sei
precisar em que momento isso se desencadeou, mas creio que aquele livro ganho na 22, série pelo
bom desempenho despertou em mim esse processo. Em minha casa, minha mée parou de estudar
na 4. série, pois precisou trabalhar e meu pai, pelo mesmo motivo, parou no colegial. Minha mée
adorava ler e lia de tudo. Meu pai limitava-se ao jornal, mas tinha uma leitura e sabedoria das “coi-
sas” do mundo que me deixavam admirada. Ambos eram, cada um a seu modo, também leitores

que me influenciavam. Foram licbes de leitura.

22 E E.P.S.G.: Escola Estadual de Primeirc e Segundo Grau.
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Desse periodo de 5% a 8° séries, lembro-me ainda de um professor de Desenho Geométrico.
Era um senhor. Dava aula olhando para o fundo da classe, na linha do horizonte. “Morriamos” de
medo dele. Um dia, um estudante espirrou e ele berrou “morral”. Ficamos ainda mais assustados e
ninguém se atreveu a perguntar o que ele queria dizer com isso. Em um outro momento, em um
novo espirro de um outro colega na aula dele, ele grita a mesma palavra e este estudante pergunta
porque. Ele respondeu: “vocé n&o quer que o espirro morra?”. Ai entendemos que ele ndo queria

que nosso colega “morresse”.

Um outro aprendizado foi com a professora de matemética — Dona Arlete — que, em uma

determinada aula, interrompe-a muito brava devido a uma bocejada de um colega — o Wagner. Ela

deu-lhe um sermao! Disse que n&o se bocejava fazendo barulho na frente das pessoas, que isso era
falta de educag&o, que esperava dele outra atitude da préxima vez efc.

Muitos aprendizados e outras marcas significativas também vivi, concomitantemente, na
“escola informal’, ou seja, nos espagos extra escolares dos quais participava ativamente e que tam-

bém influenciavam minha formag&o: a rua e o clube.

Arua.

E a gente canta

E a gente danca

E a gente ndo se cansa
De ser crianga

Da gente brincar

Da nossa velha infancia

Trecho da masica “Velha infancia”, composta por Ar-
naldo Antunes, Marisa Monte, Carlinhos Brown, Pedro
Baby e Davi Moraes e gravada pelo grupo Tribalistas

Brincar... ser crianga, ser adolescente, ser jovem. Brincar de boneca e casyinha, com carri-
nho, de policia e ladréo, de pega-pega, de queimada, de vélei, de bets, de pular corda, de andar de
bicicleta, de jogos de tabuleiro (Banco Imobiliario, Jogo da Vida, Detetive, War e outros), baralho
(buraco), stop, montar quebra-cabeca etc... Essas foram algumas das brincadeiras proporcionadas
pela vivéncia na rua desde os nove anos de idade. Ficadvamos em frente a minha casa, éramos oito

a doze criangas... depois adolescentes... Namoricos escondidos, cochichos, bate-papos.

Meus pais eram rigidos. Tinhamos - eu e minhas duas irmas — horarios para estar na rua, ir

ao clube, para entrar em casa & noite depois de ficar na rua. Namorar? Nem pensar!
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Eu sei 0 que acontece
Se vocé ndo segue as ordens
Se vocé ndo obedece

Trecho da msica "Musica de trabalho”, compositor
desconhecido, gravada pela banda Legido Urbana

Muitas broncas de meus pais.

Fui encontrando meios para estar na rua, viver as experiéncias que estar nesse lugar pro-
porcionava... Procurei brechas...

Essa é a minha zona

Essa é a minha praia

Esse é o meu jeito

De fugir da raia

Vida, que vida é uma saida
Vida, que vida é mudar a cara
Vida é descer ladeira

E escolher um lado

E derrubar o muro

Trecho da musica “Vida é", composta por Daniela
Mercury e Durval Lelys e gravada por Daniela Mercury

Assim, “derrubei alguns muros’, levei muitos tombos pulando muro, apostando corrida de bi-
cicleta, naquela rua que muito me atravessou. H4 cicatrizes, marcas.

O clube.

No clube pratiquei muitos esportes e por muito tempo. Vélei, futebol de saldo, natagdo, mus-
culagéo, sol, sauna, paqueras, piscina, bate-papo, enfim, foram muitos anos convivendo e apren-
dendo sobre o corpo, sobre 0 movimento e a importancia dessas experiéncias em meu cotidiano a
partir da relagao com o outro.

Outra experiéncia significativa foi o aprendizado do piano. Nao sei precisar a idade, mas
possivelmente foi entre os meus 10 a 16 anos que fiz um curso de piano classico com uma professo-
ra particular, a Silvia. Aprendi a ler partitura e a preparar pecas para apresentagbes (audicdes) peri-
odicas. Foram quatro anos. Tinha muita facilidade em “tirar” as misicas de ouvido, 0 que me dava a

chance de “tirar” mUsicas populares, em detrimento de ficar estudando partituras classicas. Muitas
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broncas por n&o estudar e veio a desisténcia. Dessa experiéncia decorreu um gosto especial por
musica dos mais variados géneros, que me encanta, me atravessa, também me marca.

Voltando o olhar novamente a escola, ao final da 82, série, meus pais disseram-me que teri-
am a possibilidade de me colocar em uma escola particular para fazer o colegial (hoje Ensino Mé-
dio). Com minha mée, fizemos visitas a trés escolas, dentre elas o Colégio Ave Maria, de um custo
um pouco mais elevado, mas era proximo de nossa residéncia. L4 so tinha o magistério, 0 que n3o
me interessava. No entanto, chegando 14, havia vaga e, em decorréncia da necessidade de matricu-
lar-me, e também pela influéncia de minha mae para que eu fizesse um curso que me habilitasse a
algo no final, ingressei no magistério.

0O 1°. ano foi terrivel. Tive muita dificuldade em entender o que os professores diziam, em
aprender os contelidos ao longo do ano nas mais variadas disciplinas. Ao final do ano letivo, fiquei
em recuperacdo em seis matérias, o que resultou em minha reprovagdo. Nesse caso, a saida foi
levar uma grande bronca de meus pais e ter que refazer o primeiro ano.

Quando n&o houver saida
Quando nao houver mais solugéo

Ainda ha de haversaida

Nenhuma idéia vale uma vida

Quando ndo houver esperanca

Quando nao restar nem ilusdo

Ainda hé de haver esperanga

Em cada um de nés, algo de uma crianga
Enquanto houver sol, enquanto houver sol
Ainda havera

Enquanto houver sol, enquanto houver sol
Quando nao houver caminho

Mesmo sem amor, sem diregdo

A s6s ninguém esta sozinho

E caminhando que se faz o caminho
Quando néo houver desejo

Quando néo restar nem mesmo dor
Ainda ha de haver desejo

Em cada um de nés, aonde Deus colocou
Enquanto houver sol, enquanto houver sol
Ainda havera

Enquanto houver sol, enquanto houver sol

Musica “Enquanto houver sol”, composta por Sérgio
Brito e gravada pelo grupo Titas

Figura 723

s Figura 7. SHIRO, Flavio. Metamorfoseando. Técnica mista sobre papel. 60 x 50 cm. 1978. Disponivel em
<http:/iwww.itaucultural.org.bribancoDelmagens/imagens_thumbs/000882010011 Jpg>. Acesso em: 30 set.
2003.
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“E caminhando que se faz o caminho”, foi 0 que descobri refazendo o 1°. magistério. Esse

fol um marco extremamente significativo em minha trajetéria de escolarizagao.

O professor de filosofia, Mércio Mariguela, com o livro “Filosofando”, a professora de Educa-
Gao Fisica, Cristina Favaretti, com quem discutiamos e bolavamos atividades fisicas e brincadeiras
possiveis de se realizar com as crian@as, a professora Fernanda Taxa, de Metodologia de Lingua
Portuguesa, que desmistificava o livro didético para nos, a professora de psicologia, Shirley Silva,
que além dos conhecimentos especificos desta area, trouxe-nos muitos saberes e vivéncias da edu-

cagao especial... Todos me ensinaram muito sobre o ser professora porque, em suas aulas, exerci-

tavam o ser professora em sua profundidade, amplitude e até em suas fronteiras limitadoras.

A partir dessa experiéncia, senti-me mais madura para compreender-me como sujeito
aprendiz, produtor de conhecimento, de idéias. Alguém que tinha opinido propria e debatia, questio-
nava, aprendia, errava e acertava, dialogava constantemente com colegas e professores.

Assim vivi os proximos quatro anos de magistério, explorando ao maximo aquela oportuni-

dade de estar naquela escola, com aqueles professores e colegas.

Fiz estagio em inimeras escolas publicas e particulares (fiz o dobro das horas exigidas pela

legislagdo na época) e fui, a partir destas vivéncias e dos aprendizados tecidos no cotidiano das
aulas, me envolvendo e me comprometendo profundamente com a educago, visualizando-a como

uma experiéncia essencial para a transformagéo do sujeito.

Participei, também, durante o magistério, do Grémio Estudantil da escola, constituido por
nds em 1990. Fui presidente e elaboramos o primeiro jornal do grémio e também resgatamos a festa
junina da escola, que ha muito tempo ndo acontecia. Fui também coordenadora da comissdo de

formatura nos dois Ultimos anos do curso.

Foram excelentes experiéncias de formag&o do eu pessoal e do eu profissional que se cons-
tituiam em mim.

Magistério... ovos depositados. Muitas certezas.

Ao longo de cinco anos tive, entdo, a oportunidade de, pelas relagdes construidas naquele
espago com professoras, religiosas e colegas e pelas experiéncias vividas nas escolas em que esta-
giei, construir uma concepg&o, uma verdade, algumas certezas sobre o ser professora. Verdades
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que pareciam definitivas. Verdades que também me desafiavam, tendo em vista a realidade da pré-
pria verdade. Constituia-se um caminho de busca, de descoberta constante.

Decidida a envolver-me profundamente com a educagso, prestei o vestibular para Pedago-
gia na Unicamp, pois era nesta universidade que queria fazer o curso, por considerar que eu tinha
condigbes de entrar e também por acreditar que meus pais ja tinham cumprido a tarefa deles de
subsidiar meus estudos. Decidida, foi o Gnico vestibular que prestei.

Ingressei no curso em 1992. No entanto, como fui contratada como professora de segunda
série do Ensino Fundamental, para o periodo da manha, na mesma escola em que me formei, e o

curso universitario era diurno, levei cinco anos para conclui-lo.

No primeiro ano como professora e como estudante de Pedagogia, fiz novas descobertas:
nem tudo aquilo que aprendera no Magistério e aprendia na Pedagogia eram aplicaveis no cotidiano
da sala de aula. Até mesmo porque comecei acreditando em certezas e verdades definitivas, in-
questionaveis, assumindo esta questao, posteriormente, em minha pesquisa na pds-graduagéo.

Portanto, com certezas e verdades construidas sobre o ser professora, comego minha expe-
riéncia profissional “solitaria”, assumindo um grupo de 26 estudantes de segunda série do Ensino

Fungamental. A turma era agitada e eu, creio que despreparada para lidar com essa realidade. O

que fazer? A professora precisava ensinar e o estudante... aprender. Como era solitério tragar esse
percurso na sala de aula, até porque assumira o lugar somente de ensinar.

O confronto entre o ser professora e o estar professora tornou-se inevitavel.

Por que, enquanto estudante, muito podia questionar, perguntar, ndo concordar, ndo enten-
der, compreender, aceitar, “brigar”, errar, assumir o lugar do ndo saber e, enquanto professora, al-

gumas dessas possibilidades eram negadas?

Foi dificil aceitar a dimens&o politica posta pela instituigdo em que me formei e pelo lugar de
estar professora. Durante dois anos sofri vendo desfazer-se a possibilidade de estar professora,
vendo desmontar algumas verdades definitivas.

Verdades desconstruidas. Muitos tombos e decepgdes ocorreram em fungao disso e foram
experiéncias fundamentais para desconstruir e desmontar o que julgava definitivo e ir delineando
outras possibilidades.

Pela ndo adaptagéo ao primeiro emprego, sou dispensada. Iniciei estagio como professora
auxiliar em outra escola particular, em uma terceira série do Ensino Fundamental, e deparo-me com
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um professor primario — era o professor Guilherme Prado ~ e inicio uma experiéncia inédita. Fui con-
tratada no mesmo ano - 1994 ~ como professora auxiliar na escola e trabalho no ano seguinte com

duas turmas de primeira série do Ensino Fundamental.

Vivia um momento de inquietagdo e indagagZo pessoal sobre o sentido do ser professora,
tentando compreender minha “incompeténcia” em cumprir minha tarefa de estar professora primaria.
Mas, experimentar estar junto aquele professor, cujo foco do trabalho era o de estabelecer uma rela-
¢ao com seus estudantes, transformando-os em leitores e escritores de sua prépria vida e do mun-
do, foi um marco significativo na travessia que comegava a ser questionada, revisitada do ser e do

estar professora.

Defronto-me com o vivido e com as perguntas feitas a mim mesma sobre o que realizava.
Descobri que a realidade é ambigua e a verdade é mltipla, e que muitas vezes, segundo Larrosa
(2000, p. 164) “... nos sentimos inseguros, e ndo sabemos o que ensinar, e ndo sabemos com que

cara nos apresentar em sala de aula e com que palavras nos dirigir a nossos alunos”.

A partir do que experimentei com aquele professor, ressiginificava e atribuia um sentido ou-
tro, possivel, diferente daquele construido até entdo, que me encantava na educago: educar pode
ser também prazeroso, contribuindo para o crescimento, para a transformagao dos sujeitos envolvi-
dos. Ele colaborou para desencadear em mim a abertura para um novo horizonte de possibilidades,

para estar novamente professora.

Dar-me tempo e espago, abrindo olhos e ouvidos & nova experiéncia que me passava foi
minha opgéo, o que tornou possivel construir outras verdades. Assim fui reassumindo a compreen-
s&o de Paulo Freire (1996, p. 25), de que “... ensinar & criar possibilidades tanto para saber, como

produzir, construir e saborear conhecimentos”.

Enquanto isso, na Faculdade, durante a graduagdo, muitos professores também serviram
como referéncia em minha constituigdo como professora, mas gostéria de destacar a professora Ana
Smolka com quem aprendi a enxergar possibilidades outras no trabalho com as criangas, compreen-
dendo-as como sujeitos como eu, em constituicdo, e capazes de aprender, sempre.

Convivendo na Universidade, participei do Centro Académico da Faculdade de Educagdo
em duas gestOes, desenvolvi algumas atividades junto & “Empresa Junior Praxis” (existente na Fa-
culdade de Educag&o por um curto periodo), cursei varias disciplinas na Faculdade de Educacdo
Fisica, iniciei o curso de francés no Centro de Ensino de Linguas do Instituto de Estudos da Lingua-
gem, participei da seleg@o para monitora de recreagéo ocorrida na Faculdade de Educacéo Fisica,

17



atividade que exerci durante cinco anos em uma colonia de férias na cidade de Campos do Jor-
d&o/SP, fui monitora em congressos de Histéria e no Congresso de Leitura do Brasil, que ocorre

bienalmente na Unicamp.

Em fung&o do envolvimento com a “Empresa Junior Praxis”, da Faculdade de Educacio,
participei de dois projetos de informatizacéo de escolas da rede particular, o que me abriu a possibi-
lidade de um novo emprego, o qual iniciei em 1996. Nessa escola é que se situa a pesquisa do

Mestrado e esta trajetoria sera apresentada no 2°. Didlogo deste texto.

Nesse mesmo ano (1996) termino o curso de Pedagogia com habilitagio em Administragéo

Escolar e retornei no ano seguinte para concluir a de Supervisdo Escolar,
Pedagogia... novos ovos. Outras tantas certezas e algumas verdades. Desafios.

Em 1998, muito envolvida no trabalho (na instituicdo em que atuei desde 1996, com a im-
plantago e uso da tecnologia informéatica) com inlmeras questes emergentes, busquei respostas
participando de muitos eventos (cursos, seminrios, congressos) nas cidades de Sao Paulo, Belo
Horizonte/MG, Curitiba/PR e Jundiai/SP, ficando bastante distante da universidade. Retornei em
1999 para ela, com um conjunto de indagagdes, e procurei o professor Newton Aquiles com a inten-

¢éo de dar continuidade aos estudos, uma vez que havia desenvolvido um trabaiho com ele na gra-

duaggo. Preparei uma proposta de pesquisa para prestar o exame da pds-graduacao para o Mestra-
do, mas desisti. Nao era o viés filoséfico que queria para o projeto.

Busquei outra alternativa procurando o professor Guilherme Prado, aquele professor da ter-
ceira série do Ensino Fundamental... No dialogo estabelecido com ele, relatei, brevemente, os cami-
nhos do trabalho, pontuando questdes relacionadas & tecnologia informatica e seu uso na escola.
Apontei alguns questionamentds que me mobilizavam. Ele sugeriu que eu participasse de encontros
quinzenais do grupo no qual estava inserido no programa de pos-graduagao, 0 GEPEC — Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Educagao Continuada, pois assim, eu teria um espago académico aberto
para pensar, com mais clareza e amplitude, minhas questdes, e com isso, teria mais subsidios para
a elaboragao de um projeto para o Mestrado.

A partir de 2000, iniciei a participagdo em encontros quinzenais do Grupo de Terga do GE-
PEC, tendo a oportunidade de ouvir e conhecer professoras que refletiam e discutiam seu ser e es-

tar professora. Fui exercitando a escrita de uma proposta de pesquisa para 0 Mestrado, inscrevi-me

allo) Grupo de Terga do GEPEC € um grupo de estudo e pesquisa aberto a participagio de quaisquer pessoas
interessadas em refletir sobre o seu trabalho cotidianc. Desde 1999 os encontros ocorrem as tergas-feiras no
periodo da tarde, por isto recebe o nome de “Grupo de Terga”.
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no processo de selegéo mas ndo ingressei no curso. Fiquei chateada e ao mesmo tempo senti-me
desafiada a continuar. Durante a entrevista do processo de seleg&o, os professores propuseram que
eu continuasse a freqlientar os encontros do grupo de pesquisa, e que fosse reestruturando o pro-

jeto.

Assim o fiz e fui revisitando o meu projeto de pesquisa durante um ano, o que me permitiu
compreender um pouco mais a que minha proposta se propunha: refletir sobre a tecnologia informa-
tica na escola e sua relagéo com a formagéo da professora. Participei novamente do processo de

selecdo e passei a fazer parte do programa de pés-graduacao.

Ingressei no Mestrado no ano seguinte com o propésito de refletir acerca da relagio entre a
formag&o das professoras e 0 uso e nZo uso da tecnologia informética na escola, defendendo a in-
sercéo da tecnologia neste espago, pelos inimeros recursos que possibilita na relagdo entre as
professoras e os estudantes. O uso da tecnolpgia informética possibilita 0 acesso a conhecimentos e
vivéncias diferentes daqueles tradicionalmente apresentados na escola, possibilitando, portanto,

outras vivéncias e outros conhecimentos.

Minhas histérias, e o modo como me atravessaram, provocaram em minha vida muitas mar-
cas. Essas historias s&o esbogos que recompdem cenas de minha trajetoria de formago que, inicial
e aparentemente ndo tém enredo, mas que ao longo dessa narrativa vio se entrelagando e dando a
ver alguns sentidos possiveis de minha prépria formagao. Porque nos formamos pessoas e profissi-
onais ao mesmo tempo.

Descobri-me inacabada, inconclusa, por isto, em construgdo permanente.

Quanto mais olho, menos eu vejo
Quanto mais ando, menos eu chego
Quanto mais falo, menos eu digo

Quanto mais tento, menos eu consigo
(...)

Quanto mais fujo, menos me escondo
Quanto mais corro, menos alcango
Quanto mais leio, menos aprendo
Quanto mais durmo, menos eu descanso
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Trecho da misica “Livres para escolher”, composta
por Tony Bellotto e Sérgio Brifto, gravada pelo grupo
Titas

Olhando para tras, tento compreender o que foi marcando minha trajetéria, apropriando-me
dos saberes construidos com o intuito de atribuir sentido(s) & profissional da educagéo ao longo
destes, hoje, doze anos de magistério.

NOVOA (1992) defende o levantamento e a reflexdo sobre os momentos significativos do
percurso pessoal e profissional da professora, como condiggo importante para que ela possa se

reconhecer, se apropriar dos saberes e conhecimentos de que é portadora, e possa trabalhé-los a

partir do ponto de vista tedrico, apurando suas opgdes e reconduzindo-as para abrir espago & inova-
¢80 e para possibilitar mudangas em si e em seu trabalho.

Ao fazer esse movimento de construgdo, ou melhor, de um alinhavo de meu esbogo de for-
magao, aproprio-me de fragmentos daquilo que sou, compreendendo mais meu vir a ser professora,
que seré desvelado em alguns pontos deste texto.
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2°. Dialogo

O caminho da lagarta - trajetéria de uma inquietagio

Verdade

A porta da verdade estava aberta,

mas so deixava passar

meia pessoa de cada vez.

Assim néo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava

S0 trazia o perfil da meia verdade,

E sua segunda metade

voltava igualmente com meio perfi,

e 0s meios perfis ndo coincidiam.
Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela,
Nenhuma das duas era totalmente bela.

E carecia optar. Cada um optou conforme seu
capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Carlos Drummond de Andrade, 1995

Figura 825

Esse estudo se constitui do meu pensar e do pensar coletivo ~ pensar partilhado e refletido

com outras professoras — sobre o trabalho que realizei, como professora e professora-

z Figura 8 COLLOMBINY, Fabio. Disponivel em <http:/iwww fabiocolombini.com.br>. Acesso em: 28 mai. 2003.
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coordenadora?, refletindo acerca da relagdo entre esta professora que fui e que ainda sou e o uso e

néo uso de tecnologias na escola, especificamente, da tecnologia informatica.

No principio de 1995, fui indicada para desenvolver um projeto de implantagéo do parque de
informatica junto a um grupo de estudantes de graduac@o dos cursos de Ciéncia da Computagao e
de Pedagogia, da Universidade Estadual de Campinas — Unicamp?, através das empresas juniores
dos mesmos institutos. O objetivo era o de apresentar uma proposta para implantar a informatica na
escola, para uso dos estudantes da Educagao Infantil ao Ensino Fundamental, bem como professo-
ras e demais funcionarios.

Para elaborar-o-texto-da-proposta;-alguns-encontros-foram-realizados-com-a-direcdo da es-

cola, a fim de ir construindo a proposta, considerando os interesses (ao menos alguns e de alguns
sujeitos) da instituicao.

O projeto apresentava um conjunto de informagbes para implantagéo e aperfeicoamento da
informatica na instituicéo, abrangendo o laboratério, sala de professores e biblioteca, apontando que
muitos fatores seriam decisivos para o éxito do projeto.

Dentre esses fatores destacam-se, especialmente, a organizagdo - arranjo topolégico2,

sisiema operacionai< e configuragao do hardware®, que consistia na forma de se utilizar/montar

toda a estrutura para extrair o melhor proveito possivel; e a consciéncia, empenho e interesse das
professoras (P2, p. 5)*'. No texto do projeto estava posta a necessidade de a professora explorar os
softwares desde o “... planejamento da aula até o incentivo ao aluno para a utilizagéo do computa-
dor” (P2, p. 19), pois “O professor, ao utilizar o computador como mais um instrumento de trabalho, &
quem decidira, a partir do contetdo, &rea de atuagéo e metodologia de ensino empregadas, qual
sera a melhor viabilizagéo, seja ela fixando conhecimentos, explorando-0s ou introduzindo-os, fa-

%% Chamo de professora-coordenadora a fungéo do especialista em educagéo existente na rede particular de
ensino: professora-coordenadora de area, no meu caso, a de “Informatica Educativa’.

%7 Neste ano eu cursava o 8°. semestre de Pedagogia na Faculdade de Educagéo da Unicamp.

2 Topos (grego) indica lugar. sf (topo3+logo2+ia1). [Ing.] (Network architecture). Arquitetura de rede é um
projeto da rede de comunicag&o que “desenha” os servigos de conexao desta rede. Tradugao prépria de “Dic-
tionary of computing Oxford”, p. 327a. Os termos técnicos referentes & informatica foram consuitados no “Dic-
tionary of computing Oxford”, em ingiés, e receberam traducéio propria.

* sistema operacional: [Ing.] (System software). Programa (software) requerido para gerenciar fungdes basi-
cas de um computador. Tradug&o prépria de “Dictionary of computing Oxford”, p. 492a.

3 Hardware: [Ing.] (Hardware = Ferragens). Parte fisica de um computador incluindo os componentes elétricos
e eletronicos (por exemplo, dispositivos e circuitos), componentes eletromecanicos (por exemplo, drive de
disco), e componentes mecanicos (por exemplo, o gabinete do computador). Tradugao propria de "Dictionary
of computing Oxford”, p. 220a.

*! Consultar P no “Inventario de Documentos”. “O Inventario de Documentos” corresponde a um levantamento
e cadastro de todos os documentos utilizados como dados nesta pesquisa, contendo uma descrigdo detalha-
da de cada item. Cada um destes documentos recebeu uma sigla que adoto para referenda-los no corpo do
texto a partir deste paragrafo.
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zendo da maquina o instrumento maleavel que ela &”. (P2, p. 19). E ainda, indica que a “... atividade
do computador ficara sem sentido sem uma reflex&0% sobre o que se esta fazendo, sem um afasta-
mento para refletir e poder voltar com um novo patamar de compreenséo da atividade efou projeto
que se esta desenvolvendo”. (P2, p. 19). Nesse sentido, o laboratério, em particular, objetivava a
utilizaggo do computador como ferramenta pedagdgica, e dar espago para as professoras criarem
sua pratica explorando o computador neste lugar as prepararia para possibilitar este mesmo espaco

de criag&o junto aos estudantes (P2, p. 22).

A proposta continha toda a estrutura de rede (topologia), de equipamentos (hardware), além

de sugestdes de software®, tanto aplicativos como educativos, bem como o pessoal necessario para

o trabalho com a area, ou seja, um pedagogo com conhecimento em informatica — “... auxiliar na
preparacéo e treinamento dos professores no que diz respeito & utilizagdo e exploragdo dos softwa-
res educativos, segundo as necessidades de cada area do conhecimento”. (P2, p. 21), um especia-
lista em computag&o — seu conhecimento deveria abarcar desde ... hardware e software, manuten-
¢&o de equipamentos, utilizagéo de rede, cd-rom e de possiveis “falhas” no sistema’. (P2,p.21) e
um monitor - sujeito com “... conhecimento basico na area de informatica...” (P2, p. 21).

O projeto foi solicitado e custeado por uma instituicdo de ensino® situada em uma cidade do

interior do estado de Sao Paulo, escola particular, confessional e filantrépica, doravante denominada
IE.

Sucintamente, o projeto pedagégico da IE, em uma linha humano-crista, adotava o enfoque
da educagdo personalizada, que tem suas bases pedagégicas apoiadas na busca da autonomia do
estudante, no respeito as suas singularidades e na possibilidade de abertura aos outros, numa di-
mensao participativa e solidaria, buscando, assim, relagdes de autonomia, promovendo a convivén-
cia democratica, aprendendo a participar e realizar seus projetos de vida para o servico & sociedade
(CD-ROM?). Nesta perspectiva, a IE assumiu o desafio de incorporar ao seu cotidiano a tecnologia

informatica, tendo em vista a necessidade de exploragao deste instrumental no espago escolar junto

32 Aqui entendida como um pensar sobre o que se esta fazendo.

33 Software: [Ing.] (Soft = suave, ware = utensilio). Termo genérico usado para componentes de um sistema
computacional que nao s3o fisicos. E um programa executado no computador. Tradug&o propria do “Dictiona-
ry of computing Oxford”, p. 459a. Os softwares aplicativos correspondem a programas que realizam fungbes
Uteis na manipulagdo dos dados, e software educativo refere-se aquele programa que foi desenvolvido para
fins de utilizag@o educacional.

Opto por néo identificar a instituicdo considerando questdes éticas. Na época a instituicdo atendia a estu-
dantes de 03 a 14 anos, da Educag&o Infantil ao 4°. Ciclo do Ensino Fundamental, contando com uma equipe
técnico-pedagdgica de, aproximadamente, 90 pessoas para uma demanda de 1200 estudantes.

* CD-ROM corresponde a um dos documentos utilizados como dado nesta pesquisa, tendo as especificagbes
explicitadas no “Inventario de Documentos”.
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aos estudantes e professoras, pelo diferencial que representava para a instituicdo em termos de
“inovagao”.

O projeto de informatizago foi, entdo, entregue a IE e recebi o convite para implanta-lo e
desenvolvé-lo, como professora e professora-coordenadora da area que seria instituida. Aceitei o

convite e assumi o desafio, entre 1996 a 2000, de fazer um frabalho com professoras e estudantes
tendo como foco o uso da tecnologia informatica na escola.

DEPOSITANDO NOVOS 0VOS... O INiCIO DO TRABALHO NA IE

Iniciei as atividades na IE em fevereiro de 96 e durante cinco anos letivos (1996 a 2000),
construi, desconstrui e reconstrui conceitos quanto ac uso da informatica na IE, (rejestruturando e
assessorando todo o trabalho realizado com estudantes, professoras e funcionarios. Trabalhei jun-

tamente com um analista de sistemas que me ajudou no que se refere & manutengao de equipa-

mentos, desenvolvimento de programas, estrutura e funcionamento de rede, dentre outros assuntos

pertinentes a parte técnica; e, posteriormente (1998), uma auxiliar para apoio em todo o trabalho.

Para, efetivamente, comecar o trabalho na IE, houve uma “conversa” com a comunidade
educativa — estudantes, professoras e pais — distintamente, com o intuito de expor o projeto a ser
desenvolvido e divulgar a criagdo de um laboratério com vinte € uma maquinas, processador 4863,
com multimidia¥, ligadas em rede38, um scanner de mesa® e uma impressora jato de tinta*, colori-
da. Para a época, esta estrutura de equipamentos correspondia a uma das mais modernas. Os
computadores foram dispostos em trés fileiras com sete equipamentos em cada uma, seguindo o

modelo da organizag&o de sala de aula.

3¢ processador: [Ing.] (Processor). Geralmente é a unidade operadora central de um computador. Tradugéo
prépria de “Dictionary or computing Oxford”, p. 388b.
37 Multimidia: [Ing.] (Multimedia). Constitui em um uso combinado de informagbes digitalizadas representadas
por textos, sons, imagens de video e midias. Tradugdo propria de “Dictionary of computing Oxford”, p. 321a.
%8 Rede: [Ing.] (Network). E uma interconexdo de varios elementos elétricos em um circuito eletronico. Tradu-
gao propria de “Dictionary of computing Oxford”, p. 327b.

Scanner: [Ing.] (Scanner). Um dispositivo que captura imagens convertendo-as em sinais elétricos lidos pelo
computador Tradugéo propria de “Dictionary of computing Oxford™”, p. 432b.

Impressora [Ing.] (Printer). Um dispositivo que converte mformagoes codificadas do computador de texto ou
imagens em formato para o papel ou transparéncia. Traducdo propria de “Dictionary of computing Oxford”, p.
384a.
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A organizag&o deste espago é apresentada na fotografia a seguir:

Fotografia do laboratério da IE — 109641

Observando a fotografia pode-se conhecer uma das formas de organizago de laboratérios
de informatica. Neste caso, na IE, os computadores foram distribuidos em fileiras seguindo o modelo
de distribuicéo das carteiras em sala de aula. Esta topologia dificulta o acesso da professora ao que
o estudante est4 desenvolvendo, uma vez que ela fica & frente, proxima ao quadro, para as orienta-
¢Bes, bem como de costas para as telas dos computadores. Além disso, também estabelece uma
relagéo mais distanciada com o estudante, & medida que o espago ndo permite a ela estar facilmen-

te ao lado do estudante para dialogar com ele e ajuda-lo no desenvolvimento do trabalho.

Para essa “conversa’ preparei uma apresentagéo (TR) do projeto de informatizago. Este
material continha uma breve explanag&o da implantagéio e do aperfeigoamento que aconteceriam
processualmente, em duas partes, abrangendo de um lado a estrutura administrativa (configuragao,
funcionamento e utilizagéo dos equipamentos) e, de outro, a pedagégica (softwares genéricos e
educacionais, Intemet), tomando possivel a realizagéo do objetivo maior que era trabalhar a informa-

* Ferreira, Cléudia Roberta. Fotografia do laboratério da IE. 1996. 1 fotografia: color.: 14,7 x 10 cm.
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matica no ensino, utilizando o computador como mais um aparato#? pedagdgico. Além disso, alguns
passos para a implementagéo que foram apontados seriam, inicialmente, a montagem do laboratério
e uma pesquisa com professoras e estudantes/familias. Para a utilizag&o do laboratdrio, a proposta
foi de em um primeiro momento haver o ensino basico da informatica ja discutindo projetos efou
atividades possiveis, avaliando e atualizando esta discuss&o atraves da freqliéncia dos estudantes a
cada trés semanas, trabalhando em duplas, considerando que as turmas tinham, em média, trinta
estudantes. Em um segundo momento, a idéia era trabalhar com a perspectiva da informatica no
ensino, refletindo, tal como no primeiro momento, sobre projetos e/ou atividades a serem realizadas,

avaliando e atualizando estes Gltimos tomando como base a freqiiéncia dos estudantes e o trabalho

em duplas ou individualmente, em fungdo das propostas das professoras.

Essa compreenséo estava alicercada em Almeida (1988, p. 5), com quem tive a oportunida-
de, em 1996, de participar de um curso na cidade de So Paulo e dialogar sobre a informética na
escola:

Nao se frata de pensar o ensino da informatica, mas, sim, o uso da informatica no
€ para o ensino e, de modo geral, para a educag&o. E entdo vale perguntar o que
esta tecnologia realmente pode acrescentar & educagdo, e se n3o vira a ser mais
uma panacéia ilusoria que se apresenta como solucionadora de problemas cruci-
ais em-érea t8o vital das sociedades humanas. Seu Uso acrescentara uma 6tica
transformadora na formagdo das novas geracdes ou apenas reproduzira, num

sistema mais sofisticado e caro, o que se faz a baixo custo com giz e lousa?
[grifos do autor]

Havia uma preocupagéo em conduzir o trabalho de modo a disponibilizar as professoras e a
IE em geral a informéatica como auxiliar no trabalho com os estudantes, e que tendo a estrutura, o
uso por si s¢ traria a reflex&o e produgdo de outros usos, outras propostas de atividades entre pro-
fessora e estudantes. No entanto, no desenvolvimento do trabalho, fui percebendo que ter a estrutu-
ra ndo era condigao sine qua non para usar a tecnologia informatica e pensar sobre 0 que se reali-

Zava.

Conhecer o que as professoras sabiam a respeito da tecnologia informatica — computador -
parecia-me o ponto de partida para que o trabalho fosse mais proximo de seus saberes, pois este
lugar configurava-se em um contexto que favorecia a aprendizagem desta profissional. Realizei,

entdo, um levantamento com todo o corpo docente para obter informagdes (necessidades, proble-

2 sm (lat apparatu). 1. Conjunto de instrumentos para fazer alguma coisa. 2. Colegao de apontamentos e
outros elementos elucidativos para a preparagéo ou introdug&o de estudos superiores sobre alguma matéria
ou composicdo. In: Dicionario DicMax Michaelis.
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mas, dificuldades) quanto ao conhecimento e acesso & tecnologia informatica (0 que também ocor-
reu, posteriormente, com os estudantes e é apresentado nas p. 32-33 desta pesquisa). Infelizmente,
este material (questionérios para levantamento de informagdes) n&o foi encontrado, mas lembro-me
de que poucas professoras tinham acesso ao computador, conhecendo minimamente sobre as pos-
sibilidades de uso deste aparato. Mediante a necessidade de colocar a professora em contato com
esta tecnologia, formaram-se grupos para os quais foi ministrado um “curso® basico de informati-

Ca”44

Nem todas as professoras puderam participar, sendo varias as razdes, desde a incompatibi-
lidade de horario, 0 desinteresse, e até o medo de enfrentar a maquina. Cabe salientar que estes
“cursos basicos de informética” foram montados seguindo o modelo de curso das escolas de infor-
matica, onde havia uma apostila do software a ser explorado e, aula a aula, cumpria-se com o pro-
grama. Parti do pressuposto de que o oferecimento destes “cursos basicos de informatica” instru-
mentaria as professoras para que elas visualizassem as possibilidades de trabalho junto ao estu-
dante em sua area de atuago, e com isto, decorreria a utilizagao do laboratério e, portanto, da in-
formatica.

Ao final de cada “curso basico de informatica” faziamos, com as participantes, uma avalia-

cao, por escrito, do trabalho realizado, pontuando o quanto colaborou para com a atuaggo profissio-
nal de cada um destes sujeitos, tal como explicitado a seguir:

v “AVALIACAO SEMESTRAL%
Analisando as aulas a que pude comparecer, vejo que o trabalho realizado neces-
sita de um tempo maior e praticidade no dia-a-dia. Pois, tudo aquilo que se apren-
de n&o colocado na pratica torna-se dificil de guardar, pois s&o muitos icones para
obter as informagbes necessarias para o nosso uso. Sendo assim, a partir do mo-
mento que se tem o acesso com mais freqiiéncia, possibilitaria a minha fixacdo e
desembaracgo para concluir os trabalhos para nés designados. O curso neste se-
mestre deu-me condicdes de rever alguns dos programas ja realizados em aulas
anteriores. Posso dizer que estou satisfeito com a oportunidade oferecida.
.y

(AV13)

4 Denommo curso” compreendendo este termo como um momento de formagéo.

** Nos anos de 97 e 98, varios “cursos basicos de informatica” foram ministrados as professoras e funcionari-
os, fora do horario de trabalho, gratuitamente, de "Windows”, “PowerPoint”, “Word”, “Excel” e Internet, para os
quats elaboramos material pedagégico.

* Essas avaliagbes eram produzidas pelos sujeitos participantes dos “cursos basicos de informatica” a partir
de palavras proprias, ndo havia, na maior parte delas, um roteiro previamente elaborado. Por isto aparecera
com titulos diferentes como “Avaliagdo semestral” e “Avalia¢do de informatica”.
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“AVALIACAO DE INFORMATICA
Ter a oportunidade de no nosso local de trabalho fazer um curso de informatica é
otimo. E com certeza, muitas coisas aprendi e ainda tenho para aprender, pois o
computador é uma caixinha de surpresas, até o gue a gente imagina que ele ndo
possa fazer, existe um programa nele gue possibilita fazer.
Agradego pela oportunidade de aprender a formatar um texto, fazer tabelas, grafi-
cos, faixas, cartazes, cartbes, convites, textos animados com desenhos, inserir fi-
guras, recortar, colar, a utilizar os programas da biblioteca e muito mais.
Gostaria de aprender alguns atalhos para utilizar mais o teclado do que o mouse,
tirar as possiveis dividas que surgirdo ao decorrer do trabalho e o que mais vocés
tém planejado.
Muito obrigada, principalmente pela dedicagio e paciéncia.
Um grande abraco e 6timas férias,
(E.)

(AV13)

“AVALIACAO SEMESTRAL
Para mim foi um estimulo vir aqui, porque me senti motivada a treinar e querer
aprender. Aprendi tudo o que estou conseguindo realizar pois n&o tenho curso ne-
nhum.
Quero, no segundo semestre, colocar bastante empenho para crescer.
C. e F. foram muito pacientes comigo.
Quanto ao contetido foi interessante, criativo e diversificado
BOAS FERIAS MUITO OBRIGADA
(J.Mmy

(AV13)

Cabe salientar que das trés avaliagdes dos “cursos basicos de informética” citadas acima,
uma é de professora-cpordenadora, uma de funcionario administrativo e uma de religiosa%, o que
representa diferentes atuagdes na escola a dizer sobre o uso da tecnologia informética neste espa-
¢o. Tomando, ento, a fala destes sujeitos, pode-se afirmar que apontam aspectos comuns, a saber:
ser interessante ter a oportunidade de, no local de trabalho, ter “curso basico de informética”; a ne-
cessidade de um contato maior com o computador para que as informagdes sejam “fixadas”; abor-
dam as aprendizégens realizadas a partir do curso como sendo Uteis e destacam a paciéncia dos
sujeitos que conduziram o mesmo.

Por outro lado, h& alguns aspectos da fala dos sujeitos que ndo foram comuns, mas mere-
cem destaque: o desejo de dar continuidade ao curso no semestre seguinte, inclusive pontuando o
que gostaria de aprender/trabalhar mais, e que no “decorrer do curso houve diversidade na aprendi-
zagem da informatica, sempre com inovagdes, visando também as necessidades de cada partici-
pante”.

46 Religiosa: corresponde, neste caso, a mulheres que professam votos monéasticos a uma determinada con-
gregacio religiosa, i.e., sdo freiras.
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Complementando tal espectro, h4 avaliagbes de duas professoras que foram recuperadas

em que se observam semelhangas com as falas acima explicitadas:

“AVALIACAO SEMESTRAL
O meu maior problema é no trabalhar com computagéo, ndo ter um contato diario
com o computador, porém eu aprendi um pouco na parte de formatagéo de textos.
Na minha area o que eu achei bastante importante e Gtil foi a montagem de {abe-
las (importante para criar as tabelas da olimpiada e todos os jogos da Educacéo
Fisica).
Achei bastante interessante também o programa Creative.
Devido & grande importancia para mim, no segundo semestre eu gostaria de tra-
balhar um pouco mais com tabelas.
(N.Y

(AV13)

“AVALIACAO SEMESTRAL

No decorrer do curso houve diversidade na aprendizagem da informatica, sempre
com inovagdes,visando também as necessidades de cada participante.
Particularmente, encontro um pouco de dificuldade em virtude de quase ndo usa-
lo.
Tivemos orientagBes excelentes, sempre nos dispensando muita atencdo e paci-
éncia.
Gostaria de dominar um pouco mais os comandos do computador, no entanto, sei
que depende muito de mim.
Uma coisa eu garanto, passei a ter mais interesse peia informatica, e isso se deu
pelo estimulo que recebi.
Agradecer € pouco pelo muito que recebi. Os dons sdo partilhados e ¢€ isso que
nos faz crescer e gradativamente transpor barreiras.
Deus lhes pague! Continuem sempre com este entusiasmo, bom humor, disponibi-
lidade, partitha e vontade de vericer.

- C. eF,, vocés sdo demais! Sempre agradecida.
(CBY

(AV13)

Tomando, entdo, a fala das duas professoras, pode-se afirmar que apontam a necessidade

de um contato maior com o computador para que haja maior interesse e para maior aproveitamento

das informagdes conhecidas; ambas abordam as aprendizagens realizadas a partir do curso como

sendo Uteis e uma delas destaca a paciéncia dos sujeitos que o conduziram, aspectos que ndo se
diferenciaram daqueles apontados anteriormente pelos funcionérios.

A partir do conjunto das constatagdes, pode-se dizer que os “cursos basicos de informatica”
apresentavam alguns conhecimentos que colaboravam com a atuagao profissional de cada sujeito
participante. Curiosamente, os sujeitos n&o apontaram que nesses “cursos basicos de informética”

ndo havia espago para tratarem de suas préticas cotidianas, e que o que aprendiam nao se relacio-
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nava, ac menos diretamente, as suas necessidades quanto ao uso da informatica na escola e na
sala de aula, i.e., sobre o0 uso pedagdgico desta.

O oferecimento dos “cursos basicos de informética” objetivava, entdo, apresentar um con-
junto de conhecimentos essenciais sobre a tecnologia informéatica, colocando os sujeitos diretamente
em contato com tal instrumental, a fim de que, a partir disto, visualizassem as possibilidades de uso

em sua atuacgo profissional, muito embora o espaco para tal abordagem néo existisse.

Quando se iniciaram as atividades com os estudantes, varias dificuldades foram apresenta-
das pelas professoras, tanto para freqlientar o laboratério como para desenvolver um trabalho neste
espago. Destaco-as mais significativas-sob-o meu-olhar: o ‘esquecimento” de-agendar uma-aula para
ir com os estudantes#’, ndo haver tempo para planejar, ndo haver softwares disponiveis especificos
para a sua area de atuagdo, o desconhecimento do software a ser utilizado, o desinteresse ¢ a falta
de habilidade do estudante.

Por outro lado, houve professoras que utilizaram o laboratério e o recurso da maquina, devi-
do ao interesse por parte dos estudantes e de si proprias, para concluir ou “reproduzir” atividades de
sala de aula, por propiciar a criatividade, para auxiliar no calculo mental, para inser¢ao no mundo da

proprias professoras; como-explicitado a-seguir, em-avaliagdes periodicas®®: —

“Ha integrag&o entre o trabalho na informatica e o contetdo trabalhado.

A informatica serve como reforgo do trabalho de sala de aula. As criangas tém
mais coragem, buscam mais desafios e arriscam — é preciso aproveitar mais esta
disponibilidade.

O professor tem ainda dificuldade em programar atividades por ndo conhecer bem
a maquina e os programas”.

(Professoras de turma de 6 anos, Educag&o Infantil)

(AV02r)

“Avaliacdo semestral das atividades desenvolvidas no laboratério: as atividades fo-
ram integradas ao conteido”.
(Professora de turma de 4 anos, Educacéo Infantil)

(AVO04t)

" No primeiro ano n&o houve horério pré-fixado para a aula, o que existiu, posteriormente, para turmas da
Educaggo Infantil a 4%. série do Ensino Fundamental, muito embora a ida fosse opcional. A professora, quan-
do tinha interesse, me procurava, agendavamos a aula e pensavamos na proposta de atividade a ser desen-
volvida.
B EmM fungo das dificuldades e também das possibilidades que se apresentavam a partir do uso da informati-
ca na escola, fomos — sujeitos que compunham e atuavam na area de “Informaética Educativa” da IE: eu como
professora-coordenadora, um analista de sistemas e uma monitora — realizando avaliacdes periddicas do
trabalho com as professoras, com o intuito de identificar € compreender suas necessidades e atuar nesta
direcao.
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“Acredito que a flexibilidade de horario e a abertura para elaboragdo de algumas
atividades que enriquegam o projeto da sala sdo muito importantes, aproximam
ainda mais a informatica como recurso para a sala de aula”.

(R., professora de Educago Infantil)

(AV09)

Na avaliag&o periddica das professoras de Educacéo Infantil sobre o trabalho realizado com

os estudantes no laboratorio de informética, ha a explicitago da compreensdo que tomavam da
tecnologia informatica para o seu trabalho como reforgo e recurso para o trabalho da sala de aula, e

uma delas pontua a dificuldade em programar atividades pelo desconhecimento de software e do

préprio computador.

“Antes eu preciso conhecer um pouco mais 0s recursos para depois aplica-los”.
(J., professora de 12. a 42. séries do Ensino Fundamental)

“Sugestéo: que as “trocas” continuem persistindo para que juntos possamos cres-
cer sempre. Precisamos estar de “olho” nas novidades”.

(C., professora de 12. a 42. séries do Ensino Fundamental)

(AV10)

“Conheco aiguns softwares, mas n&o consigo adequar as minhas aulas ao labo-
ratorio”

(M., professora de 5°. a 82. séries do Ensino Fundamental)

“Gostaria de freqUentar mais vezes, mas fica dificil o horario das quatro salas € o
contetido programado para o ano letivo ndo fique prejudicado”.

(M., professora de 5. a 82. séries do Ensino Fundamental)

“Infelizmente estou muito “desligada” da area de informatica, preciso pesquisar”.
(R., professora de 5. a 82. séries do Ensino Fundamental)

(AV11)

Na avaliagio periodica (AV01 a AV11) das professoras do Ensino Fundamental sobre o tra-

balho realizado com os estudantes no laboratério de informatica, ndo ha uma explicitagdo clara da
compreensao que tomavam da tecnologia informatica, seja como reforgo, seja como recurso para o
trabalho da sala de aula, tal como apontado pelas professoras de Educaggo Infantil. Apontam, em
contrapartida, dificuldades com o software, em articular o contetido da matéria com o uso da tecno-
logia informatica e, ainda, de estar “desligada” da informatica, pontuando a necessidade de conhecer
mais os recursos. Além disso, uma professora destaca que as “trocas” entre as professoras sobre 0
que se realizava, considerando os avangos e as dificuldades, s&o importantes para o crescimento do

trabalho.
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Vale salientar que, tomando o conjunto das falas das professoras (de Educagdo Infantil ao
Ensino Fundamental), se nota um envolvimento maior no uso e exploragdo da tecnologia informética
daquelas que atuam de Educaggo Infantil a 42 série do Ensino Fundamental. Uma das hipoteses
que se apreende desta realidade é o fato de serem professoras polivalentes, i.e., professoras que
trabalham com contetidos de diferentes areas do conhecimento, o que permite articulagdes e uma
gama maior de possibilidades no uso do instrumental tecnolégico.

Por outro lado, realizamos também avaliagdes (AV1 a AV11) anuais com os estudantes, ob-
jetivando conhecer e rever, sempre que possivel, a trajetoria de trabalho da &rea de “Informaética

Educativa” na IE com eles. Dentre essas avaliagbes, pode-se explicitar:

“No6s gostamos muito de fazer atividades no laboratério de informatica, a saia &
grande e l& tem muitos computadores e cadeiras.

As atividades que nds mais gostamos de fazer foi a de pintar a borboleta ¢ a tarta-
ruga com o baldinho de tinta e de descobrir ¢ barulho da caverna.

A C. e aF. s8o legais e nos ajudam quando ndo conseguimos fazer alguma coisa,
elas também imprimem as atividades que fizemos para que quando a mamae vier
buscar a pastinha veja o que fizemos na aula de informatica.

Que bom que no Pré Il tem aula de informatica também!”

(Estudantes de 5 anos, Educacao Infantil)

(AVO0B)

“Nos, do Pré Il B, utilizamos muito o laboratério de informatica este ano. Apenas
néo fizemos aulas 14 quando havia outra atividade programada para ser realizada.
Gostamos muito dos joguinhos, das cruzadinhas, dos didlogos entre personagens,
mas a atividade que mais gostamos foi o dia em que um colega mandou recadi-
nhos para os outros.

Este ano nés usamos mais o teclado do computador e foi muito interessante.

As atividades que realizamos no laboratdrio e depois terminamos em sala de aula
foram as preferidas”.

(Estudantes de 6 anos, Educacio Infantil)

(AVOB)

“E preciso de mais computadores, as vezes fico com quem ndo gosto”.
(B., 6 anos, Educacio Infantil)

(AV08)

Na fala dos estudantes, identifica-se o relato de um conjunto de atividades realizadas no la-
boratorio de informética, bem como algumas destas que foram impressas e concluidas em sala de
aula e o arquivo de algumas que era feito na “pastinha” das criangas da EducagZo Infantil, para que

os pais pudessem conhecer o trabalho. Um dos estudantes afirma que as vezes senta-se com quem
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n@o gosta durante a atividade, demonstrando certa rotatividade nas duplas de trabalho naquele es-
pago.

No questionario de avaliagdo da 12 a 42 séries do Ensino Fundamental (AV07t1), de um
total de 445 respondentes, na questdo referente ao que cada estudante aprendeu de novo utilizando
o computador, pode-se verificar uma quantidade significativa de estudantes que apontaram aspectos
que caracterizam o uso dos recursos basicos da informética como, por exemplo, salvar atividades,
digitar textos, usar tamanho de letra diferente, acentuar palavras, “pintar sem vazar'®?, usar novos

programas e jogos, abrir arquivos com as proprias atividades salvas etc.

No caso dos estudantes de 5. a 82. séries do Ensino Fundamental (AV0712), de um total de
430 respondentes, uma quantidade significativa apontou para o conhecimento e uso de novos pro-

gramas no computador, além de destacar o conhecimento e uso dos graficos no programa “Excel”.

No decorrer do trabalho em 1996, em funcio das necessidades que todos sentiamos em
encontrar caminhos e oportunidades de atuag&o junto aos estudantes e também junto &s professo-
ras com o uso da tecnologia informatica, um grupo de professoras langou uma proposta de formagao
de um Grupo de Estudos® para trabalhar integradamente com a equipe da area de “Informética
Educativa” da IE, para discutirmos e estudarmos sobre o uso desta tecnologia com os estudantes,
além de possibilitar nossa formagao = tanto dos sujeitos da equipe da 4rea de “informatica Educati-
va’, como das professoras.

No ano seguinte — 1997 — o “Grupo de Estudos I” foi constituido por professoras e professo-
ras-coordenadoras®' e reuniu-se quinzenalmente, durante uma hora, de maio a outubro, com a parti-
cipagdo de, aproximadamente, oito sujeitos, para estudar e refletir sobre tecnologia informatica na
escola, sendo tais encontros coordenados por mim. O objetivo era “contextualizar o uso do compu-
tador a partir de uma concepgao pedagdgica e compreender a relagdo entre o uso do computador e
o ensino” (GE1).

A dinamica do “Grupo de Estudos I” contou com a leitura de textos de livros (Valente, 1993;
Almeida, 1988; Lévy, 1993; Oliveira, 1996), artigos de revistas e jornais (Rossetti, 1997; Pires, 1997;
Silva, 1997), reflexao sobre as questGes trazidas pelos autores e pelas professoras, além dos regis-

* Esse procedimento ocorria em um dos softwares de desenho e pintura em que se o desenho apresentasse
qualquer “buraco” em seu tragcado, ao colocar tinta, esta “vazava”.

0 Esse grupo formado na IE, durante o periodo de atuago na instituigéo, sera denominado nessa pesquisa
como “Grupo de Estudos 1",

5! Chamo de professoras-coordenadoras aquelas que exerciam fungdo de especialista, neste caso: coordena-
doras pedagogicas, orientadora educacional e coordenadoras de areas do conhecimento da Educacdo Infantil
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tros pessoais de cada encontro. Dentre os assuntos abordados pode-se destacar: como a professo-
ra pensa e compreende a insergdo do computador na escola e 0 uso do mesmo em suas aulas,
destacando as vantagens e desvantagens; uso do computador como provocador de uma mudanca
no paradigma pedagégico; concepgdes de conhecimento; abordagens pedagogicas; abordagem de
uso do computador (GE2).

A cada encontro socializdvamos nossos registros feitos na reunido anterior e, quando inici-
amos a leitura de Lévy (1993), que nos envolveu mais profundamente, por demandar uma compre-
ens&o e reflexdo mais atentas, cada participante produziu um breve texto com consideragdes sobre
tal leitura.

Um artigo de autoria coletiva foi escrito e publicado em uma revista, de circulaggo nacional,
da entidade mantenedora da IE. Neste artigo (GE9), em linhas gerais, tomamos as leituras e refle-
xbes de Lévy (1993) e abordamos a tecnologia como um produto humano, criada e transformada
historicamente, defendendo que as novas tecnologias de armazenamento e processamento de da-
dos e informages promovem um acesso diferenciado a saberes e conhecimentos, o que vai redefi-
nindo as nogbes de tempo e espago; portanto, ha grande necessidade de refletir sobre e explorar
estas tecnologias na escola em favor da educagao.

Avaliando-a-experiéncia-do “Grupo de Estudos 1" com as integrantes do mesmo, muitos
pontos foram destacados: conhecimento da informatica com mais profundidade, abertura a novos
conhecimentos, textos que possibilitaram reflex&o, grupo que enriqueceu as discussdes, percepgao
da importancia de uma nova visdo quénto ao uso do computador e a compreens&o de possibilidades
para realizar um trabalho interdisciplinar (GE7). As integrantes sugeriram mais tempo de encontro,
aprofundamento das discussdes, aplicagdo e busca de conhecimentos no proprio computador e
contato com projetos de tecnologia informética na escola existentes na propria IE e em outras insti-

tuicoes.

No ano seguinte n&o foi possivel retomar o “Grupo de Estudos I” com as professoras, pois
ndo encontramos um horario comum dentre as inimeras atividades que se realizavam no laborato-
rio: aulas das professoras com seus estudantes; “curso” de informatica para professoras e funcioné-
rios; espago em horario contrario ao horario de aulas para os estudantes digitarem trabalhos ou fa-
zerem pesquisas; desenvolvimento do software da biblioteca, da mecanografia e do setor de audio-

visual, montagem de materiais graficos para professoras e equipe pedagdgica (montagem de ativi-

a 82 serie do Ensino Fundamental [professoras que coordenavam as areas de conhecimento definidas pela
instituigio - no caso, Lingua Portuguesa, Historia/Geografia, Ciéncias, Matemaética, Pastoral, Ed. Fisica etc.].

34



dades para serem xerocadas, folder de eventos da IE, faixas, cartdes efc.); desenvolvimento, manu-
tencdo e atualizagéio da Homepage®?; editoragdo do jomal da IE. Uma monitora é contratada para
auxiliar em todo este trabalho. A seguir, ha um slide demonstrativo dessa demanda de trabalho para
o laboratério de informatica da IE.

Trabaiho (&0
Especifice o

~ COMUNIDADE

Elaboracio de
" Material Pedagdgico

21

PROFESSORES
computadores
Pesquisa e
Digitacdo
. ALUNOS
LABORATORIO r \
/ \ ~ Aulas
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\\Materia! 2 y | Material V' Utitizacio ED. INFANTIL
& e = = Especifico de equipamentos
BiBLIOTECA PASTORAL SALADC VERDE

~ Figura9 iCD-Rﬁ!W

Ainda em 1997, foi criado um novo espago para o laboratério, mais amplo, com as mesas
dispostas em U, o que possibilitou uma vis3o diferente do trabalho produzido pelos estudantes, além
de provocar uma aproximag&o maior deles. Esta nova estrutura foi proposta pela equipe da area de
informatica a diregéo, que endossou a idéia e tornou possivel tal mudanca. A seguir, ha fotos ilustra-
tivas desta nova composicgo:

32 Homepage: [ing.] (Home page). E a primeira paginal/iela de abertura quando se utiliza um endereco da
Internet (www), contendo informagées gerais. Traduc&o prépria de “Dictionary of computing Oxford”, p. 227b.
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Fotografia do Laboratério de Informética da IE em 1997 53

Fotografia do Laboratério de Informética da IE em 1997 54

Observando as fotografias acima, pode-se conhecer uma estrutura/layout para o laboratério

de informatica, que possibilita a disposigéo da professora e dos estudantes diferenciadamente da

% Ferreira, Claudia Roberta. Fotografia do laboratério de informética da IE. 1997, 1 fotografia: color.; 14,7 x 10

om.
* Ferreira, Claudia Roberta. Fotografia do laboratério de informética da IE. 1997. 1 fotografia: color.; 14,7 x 10
cm.
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organizagao da sala de aula, favorecendo inclusive a orientagéo para as atividades reunindo os es-
tudantes em grupo (como se pode verificar na primeira fotografia da pagina anterior). Além disso, a
professora e tambem os estudantes podem partilhar o que est3o produzindo, pois a distribuicao das

mesas e maquinario permitem uma visdo ampla do trabalho.

Ainda nesse ano, em parceria com a equipe pedagogica, realizamos uma pesquisa com 0s
estudantes de 5° a 8% séries do Ensino Fundamental para coletar informagdes sobre acesso e uso
do computador e de jornais e revistas, fora do espago escolar (AV01), material elaborado em parce-
ria com a Coordenag&o Pedagdgica deste segmento.

De um total de 442 respondentes do questionario, a maioria deles (263 respondentes) pos-
suia computadores em suas residéncias, muito embora uma porcentagem significativa ainda ndo o
tivesse, e daqueles que o possuiam, a minoria (75 respondentes) tinha acesso & Internet. Essas
informagbes foram apresentadas para as professoras, a fim de auxiliar na elaboragao de propostas
de trabalho com os estudantes utilizando a tecnologia informatica que levasse em consideragéo a
exploragéo das potencialidades do instrumental tecnoldgico através dos programas disponiveis na
IE, bem como no acesso & Internet e uso deste meio para desenvolvimento de atividades com os
estudantes.

Todas estas experiéncias — desenvolvimento de atividades e projetos no laboratério de in-
formatica, o “Grupo de Estudos I", as atividades e projetos ndo realizados, ser professora-e estar
professora-coordenadora da érea de “Informatica Educativa”, o trabalho dialogado com outros sujei-
tos (as professoras e os especialistas da informética) - possibilitaram que nos, integrantes da area
de “Informatica Educativa” — eu, analista de sistemas e monitora —, discutissemos uma proposta
para aperfeicoamento do parque de informética da escola, considerando a necessidade de ampliar e
disponibilizar esta tecnologia nos mais variados espagos escolares, bem como atualiza-la, dado &
imensa evolugdo do maquinério e as solicitagdes de professoras e estudantes para utilizagdo de
alguns aparatos na IE.

Elaboramos uma proposta de projeto que foi encaminhada e discutida com a equipe peda-
gogica e dire¢io em junho de 99. Este documento (P3) ofereceu uma solugéo para a aquisicdo de

equipamentos novos e reorganizacao dos ja existentes, tendo em vista a expanséo e atualizagéo do
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acesso a informatica na IE, abrangendo os espagos do laboratério de informética, biblioteca, sala
dos professores, sala para alunos realizarem trabalhos, sala para Educagao Infantil, sala de pastoral
e comunidade das religiosas.

Este projeto, diferentemente daquele inicial encaminhado & IE em final de 1995, nascia das
necessidades reais dos sujeitos no cotidiano escolar, tendo em vista a utilizagdo da informatica
come apoio tanto administrativo como pedagégico. A finalidade deste projeto era a de disponibilizar
a tecnologia informatica no dia-a-dia dos sujeitos, com uma estrutura mais adequada ao que neces-
sitavam, havendo atualizag&o e reaproveitamento do material existente. Isso permitiria que os sujei-
tos da IE pudessem explorar e aprofundar seus conhecimentos sobre o uso da tecnologia informati-

ca na escola, tendo 0 maquinario & sua disposigdo no espago escolar. Nesta proposta, o reaprovei-
tamento possibilitaria dispor computadores na sala dos professores, em uma sala para os estudan-
tes realizarem frabalhos escolares e pesquisas, em uma sala para atendimento especifico & Educa-
¢&o Infantil, ampliar os terminais de consulta na biblioteca. Para que isso fosse possive‘l, era neces-
saria a aquisicao de novos equipamentos, o que demandaria um investimento consideravel (CD-
ROM)%,

Em meio a todo esse contexto, observando e pensando sobre o trabalho das professoras,

seu envolvimento, os projetos e aulas/atividades desenvolvidos e aqueles que nem chegaram a se

concretizar, ficando apenas no papel ou no discurso, o interesse por parte dos estudantes, as con-
versas informais, minha postura frente ao grupo, minha compreens&o e concepgéo do trabalho e as
avaliagdes realizadas com as professoras e estudantes (AV1 a AV11) etc., muitos questionamentos
e reflexbes sobre esse contexto foram emergindo para mim e acompanhando o meu dia-a-dia na
escola. Através da condugéo e alinhavo de todo o trabalho exercido nesse espago, foram necessari-
os uma retomada e redirecionamento do que compreendia sobre o trabalho e do que realizava em
minhas acdes no espago escolar.

A descoberta que fui realizando naquele tempo é de que havia algumas marcas, referéncias
que norteavam meu trabalho e 0 meu pensar na escola. Dentre elas, a idéia de que as professoras
acumulavam maior conhecimento cientifico que o estudante, mas este tinha uma bagagem impor-
tante a ser reconhecida e considerada, principalmente no que se refere a informatica — tecnologia
desta geracéo, e as professoras cabia o papel de ensinar o estudante em meio a esse contexto. A
idéia de que € na escola que o sujeito tem a oportunidade de “receber” e “ter acesso” aos conheci-
mentos os mais variados e de lugares também diferenciados; a idéia de que as professoras estavam
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“estagnadas” naqueles conhecimentos adquiridos em seu curso de formagao inicial (em sua maioria,
na IE e no magistério) e se mostravam inseguras e com muito receio € medo de conhecer e utilizar a
tecnologia informatica em suas aulas, o que para mim indicava resisténcia das professoras. A idéia
de que a tecnologia informética entrava na escola para mudar o frabalho das professoras, enrique-
cendo-o com tantas alternativas (e ndo eram muitas!) de atividades. A idéia de que as professoras
optavam por ndo utilizar a informética por resisténcia. A idéia do quanto as disciplinas da 4rea de
exatas eram mais dificeis de trabalhar do que as de humanas, em virtude da racionalidade técnica
que imperava neste grupo efc.

Tomando este conjunto de idéias e descobrindo as marcas e referéncias que produzem., fico

indagando que descobertas vocs, leitor, produz a partir da implantagéo, uso e n&o uso da tecnologia
informatica em seu contexto, em seu cotidiano escolar? Que imagens s&o produzidas? Que marcas

$80 expressas?

Aqueles eram alguns aspectos que compunham as referéncias e marcas que quiavam, que

conduziam o meu trabalho.

Nesse sentido, talvez, para o grupo das professoras da IE, este processo de abertura para o )
uso da tecnologia informéatica do modo como fosse explorado nas aulas ndo tenha sido diferente do
meu processo de visualizar possibilidades e problemas em relagéo & tecnologia informatica. Portan-
to, pensar junto, reavaliar, construir novos conhecimentos em torno da tecnologia informatica na

escola tornou-se uma opgo pessoal para a continuidade do trabalho.

Nesse momento, indagava-me constantemente sobre a compreens3o que tinha da tecnolo-
gia informéatica na escola, bem como sobre o meu trabalho diario e supunha que muito precisava
aprender para tragar outros caminhos.

Através de encontros peridicos de 1999 a 2000 com as professoras — coletivamente na
Educagéo Infantil e 1°. a 4, séries do Ensino Fundamental e individualmente de 52. a 82. séries do
Ensino Fundamental — e com as professoras-coordenadoras pedagdgicas, o (re)pensar coletivo foi

redirecionando o trabalho. Semanalmente, a Educacéo Infantil e a 12. a 42, séries do Ensino Funda-

%% Esses dados do documento original se encontram no CD-ROM descrito no “Inventario de Documentos®.
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mental tinham trés encontros de uma hora nas reunioes pedagogicas (as tercas, quartas e quintas-
feiras), e as professoras de 5°. a 82 séries do Ensino Fundamental ndo possuiam esta reunido se-
manal, apenas mensal e no sabado. Esta estrutura possibilitava que eu me encontrasse periodica-
mente (normalmente, uma vez ao més) com todo o grupo de professoras que atuava da Educagéo
Infantil a 4. série do Ensino Fundamental, e fizesse atendimento individual as professoras de 5° a
82. séries do Ensino Fundamental em suas janelas, na entrada ou saida da escola, ou ainda em
periodo contrario ao horario em que frabalhavam na IE (no caso, o periodo vespertino, pois o curso

de 5% a 8°. séries funcionava nesta instituicdo apenas no periodo matutino).

No ano de 2000, alem desses encontros periédicos (com o grupo de professoras da Educa-

¢ao Infantil a 4°. série do Ensino Fundamental e, individualmente, com professoras de 52 a 8. séries
do Ensino Fundamental), realizei encontros mensais com um grupo de professoras® que, voluntari-
amente, dispuseram-se a refletir sobre o trabalho que realizavam com os estudantes utilizando a
tecnologia informatica. Nesse “Grupo de Estudos II" assistiamos a videos, programas de televisio
do canal “Futura” e da “TV Escola” quando tratavam do assunto, liamos textos e artigos de jornais e
revistas, e repensavamos o nosso frabalho com os estudantes. Discutiamos a relagdo entre as

questdes postas por estes materiais e o trabalho que realizavamos, o papel que desempenhavamos

no uso de tecnologia informatica na escola e apontdvamos novos caminhos para nossa tarefa.

Nessa experiéncia com o “Grupo de Estudos II” ensinamos, aprendemos. Uma maior inte-
gragéo entre nds, professoras, foi desencadeada, e em decorréncia disso, houve um aprofunda-
mento do proprio projeto da 4rea de “Informatica Educativa” na IE, afora o maior envolvimento pro-

vocado nas proprias professoras.

Paulatinamente, fui percebendo o quanto usar a tecnologia na escola, independente do
modo de usé-la e n&o usé-la, parecia estar intrinsecamente relacionado & concepgao de educagéo,
de estudante, de construgéo de conhecimento, de avaliagao, de ensino e de aprendizagem, de curri-
culo, de tecnologia, de informética, enfim, de escola que nés professoras temos. Além disso, pode-
se afirmar que na IE, a infra-estrutura, a manuteng&o, a assisténcia técnica, tanto dos softwares
como do hardware, ndo eram preocupagdes que atingiam as professoras, uma vez que havia tal

planejamento, o0 que garantia, neste sentido, possibilidades e boas condigdes de trabalho.

No entanto, havia uma inquietagdo profunda, que era a de perceber a riqueza e o potencial

existente nos aparatos tecnoldgicos disponiveis, em particular os da informatica, para auxiliar o tra-

* Esse grupc de estudos existente na IE, formado durante o periodo de atuagdo na instituigdo, seré denomi-
nado nessa pesquisa como “Grupo de Estudos 1i”.
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balho pedagdgico ao disponibilizar inovagdes, abertura, troca e, a0 mesmo tempo, deparar-me com

a subutilizagao deste instrumental.

Da experiéncia vivida ao longo dos Ultimos seis anos trabalhando com professoras e estu-
dantes na elaborag@o, desenvolvimento e avaliagio de atividades e projetos utilizando a tecnologia
informética, pude constatar e perceber a riqueza existente para contribuir com o trabatho pedagégi-
co, considerando que, no caso desta instituicdo, o laboratério dispunha os estudantes diferente-
mente do modo de estar em sala de aula®, além de, na maior parte das vezes, precisarmos traba-
lhar com os estudantes em duplas. Além do mais, alguns softwares permitiam, a partir da exploraggo
dos recursos que possuiam, a criacdo de inlmeras atividades que exploravam as mais diversas

habilidades do estudante, desde aquelas de uso do praprio computador e do software (clicar, fechar,
abrir, minimizar e maximinizar janelas, copiar, colar, usar o teclado conhecendo a funcio da maioria
das teclas, recortar, pintar, desenhar, inserir qualquer objeto, inserir animacso, digitar, arrastar efc.),
como também as de pensamento (agrupar, classificar, comparar, descrever, raciocinar 16gica e indu-
tivamente, organizar, resolver situagdes-problema, memoéria, destreza, senso de observagdo, aten-

¢ao etc.).

Muito embora verificava esse potencial, também me deparava com certa subutilizagdo do

mesmo, em que se desenvolviam atividades as vezes somente para digitar textos (compreendendo
esta como uma forma de uso), colorir, executar exercicios em algum software especifico, algumas
vezes sem articulagdo com o contelido trabalhado em aula etc., sem explorar inlimeras outras pos-
sibilidades deste instrumental. E a este uso a que me refiro quando aponto a subutilizacdo, desta-
cando a preocupagao de que ndo se incorra em um uso meramente técnico.

Procurei localizar atividades desenvolvidas na IE para compor uma amostragem, mas infe-
lizmente n&o foi possivel encontra-las. Opto, entdo, por abordar um documento inventariado (CD-
ROM) em que consta a programag&o anual das atividades desenvolvidas no laboratério de informa-
tica da IE. Este documento constituia-se em um registro de cada turma de estudantes, a cada aula,
da data de realizag&o da atividade, da area/disciplina trabalhada, nome do documento arquivado no
computador ou em disquetes, nome do programa/software utilizado e um campo de observagdes em
que, usualmente, eram descritos os contetidos das atividades desenvolvidas.

%7 O laboratorio tinha as mesas distribuidas em U, com trés mesas ao centro e em cada mesa de computador
havia duas cadeiras e um pequeno espago para os estudantes apoiarem seus materiais (ver fotografia ilustra-
tiva na p. 36).
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Dois documentos (CD-ROM) foram tomados demonstrando atividades realizadas pelas pro-
fessoras no laboratorio de informatica da IE, no ano de 2000, sendo um deles demonstrativo das
atividades de uma turma de Educagao Infantil (4 anos) e o outro documento, por sua vez, demons-
trativo de uma turma de Ensino Fundamental (8 anos - segunda série)58.

Refletindo sobre esses documentos, pode-se observar que, no caso da Educaggo Infantil, a
freqliéncia ao laboratoric de informatica ocorreu quinzenalmente. As atividades, em sua maioria,
foram desenvolvidas pelas professoras utilizando softwares disponiveis no laboratério da IE e uma
minoria de atividades foram realizadas a partir de propostas constantes nos “softwares educativos”.

No caso da Educagéo Infantil, ndo houve especificacio de area no registro, pois na IE os contetidos

eram trabalhados sem que fosse determinada uma disciplina curricular. Apenas uma atividade foi
escolhida para ser salva em disquete®. No registro do segundo documento, no caso de uma 22
serie do Ensino Fundamental, houve freqiiéncia semanal ao laboratério de informética da IE pelas
professoras, em alguns meses houve até cinco atividades desenvolvidas. O registro de
area/disciplina e contetido trabalhados demonstram variedade, muito embora haja predominéncia
das atividades de Portugués. Na descricdo dos softwares utilizados quando da realizagdo das pro-
postas com os estudantes, verifica-se 0 uso de uma variedade de softwares, com destaque para o

uso do editor de textos e o software de apresentacgo de slides, explorados através de atividades

produzidas pelas professoras, elaboradas nestes softwares e disponibilizadas em rede para os estu-
dantes; apenas a minoria das propostas foram desenvolvidas a partir de atividades disponiveis nos
“softwares educativos”. De todas as atividades realizadas,‘ apenas trés foram selecionadas para
serem salvas em disquetes.

As diferentes formas de uso e a compreenséo que as professoras tinham da tecnologia in-
formética na escola atravessaram meu trabalho cotidianamente. Como escreve Drummond (1995)
no texto da epigrafe desse 2°. Dialogo, “Cada um optou conforme seu capricho, sua ilus&o, sua mio-
pia’, eu acrescentaria, conforme sua concepgdo, suas marcas e atravessamentos ocorri-
dos/produzidos ao longo da trajetoria do eu pessoal e do eu profissional. As verdades da realidade

me influenciavam. A realidade da verdade, minha e de outros, desvelava-se.

%% N3o havia, no documento inventariado {CD-ROM), arquivos demonstrativos da 52, a 82, séries do Ensino
Fundamental.

% No inicio do ano letivo, cada estudante adquiria dois disquetes que eram nomeados e ficavam armazenados
no laboratério de informatica da IE e, a professora definia quais atividades seriam salvas neste meio. No final
do ano, os estudantes levavam estes disquetes e a ficha (Documento inventariado CD-ROM) para casa com
uma amostra do que realizou naquele espaco durante o ano letivo.
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3°. Dialogo
A lagarta alimenta-se - a professora busca a verdade. Na traje-
toria profissional, a experiéncia na IE: algumas

(des)construgdes. Novos ovos, outras verdades

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma da outra.

Carfos Drummond de Andrade, 1995

Figura 10 80 Figura 11 61

Figura 12 62

% Figura 10. PALO JR., Haroldo. Lagarta de borboleta (KN004331). Disponivel em:
<http://www.kino.com.br/BORBOLETAS/ppages/ppage48.htm>. Acesso em: 28 mai. 2003.
61 Figura 11. GABOR, Nemes. Pupa de borboleta (KNO04884). Disponivel em:

<http://www kino.com.br/BORBOLETAS/ppages/ppage56.htm>. Acesso em: 28 mai. 2003.
* Figura 12. Autor desconhecido. Lagarta (00000306). Disponivel em:

<http:/lwww kino.com.br/lagarta00000306.jpg>. Acesso em: 28 mai. 2003.
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Ao longo da construgdo do meu “eu profissional” — constituido em minha trajetoria de es-
colarizago (particularmente, na formag&o inicial do Magistério e, posteriormente, no curso de Peda-
gogia), nas relages de trabalho, nas relagdes que eu estabelecia com minhas experiéncias profissi-
onais e, ainda, nas experiéncias vividas ao longo da constituigdo de meu “eu pessoal” — muitos ovos
foram depositados. Muitas certezas. Outras tantas incertezas. Desafios. Mortes. Construgdes defini-

tivas. Algumas — muitas talvez — verdades.

Chego na IE com as marcas da formag&o e atuagéo do meu “eu profissional” e, no embate
entre esta formacéo e as exigéncias postas pela realidade da escola, muitas de minhas “verdades”
passam a ser questionadas, revisitadas, reconstruidas.

Neste 3°. Dialogo, realizo um exercicio de apresentar algumas reflexdes desta pesquisa,
possiveis de estarem em um texto escrito, rememorando situagdes e extraindo da experiéncia vivida
correlagbes com a formagao da professora e a tecnologia informatica na escola. Para dar a ver este
exercicio, o texto foi construido pela interrogagao dos termos que compdem o titulo da pesquisa, tal
como a lagarta que vai “interrogando” os vegetais pelos quais “passeia” em busca de um lugar onde
ela possa ficar, alimentar-se e proteger-se de predadores, a fim de que se inicie o processo de dei-
xar de estar lagarta para ser uma crisalida.

TATEIOS E VERDADES POSSIVEIS?

Tatear? Sim. Esta pesquisa é resultado de um exercitar, de ensaiar, de experimentar, sondar
e pesquisar, de indagar, de procurar conhecer por meio dos sentidos. Em particular, do tato, no sen-
tido de ir tateando caminhos e verdades sobre a formagao das professoras e a tecnologia informati-
ca na escola.

Mas, e a verdade, o que é “a verdade’? E a partir desta indagagéo que passo a compreen-
der mais profundamente este conceito e, para tal, dialogo, em especial, com Nietzsche e Foucault,
pensadores que me ajudaram a olhar de outro modo para minhas certezas, minha(s) verdade(s),
meus desafios. Deste movimento, foi possivel “enxergar” possibilidades outras da verdade e, por-
tanto, possibilidades outras sobre a professora na escola e sobre o uso da tecnologia informatica

neste espaco.
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Por muitos caminhos diferentes e de mitiplos modos cheguei eu @ minha verda-
de; n@o por uma Unica escada subi até a altura onde meus olhos percorrem o
mundo. E nunca gostei de perguntar por caminhos, — isso, a meu ver, sempre re-
pugna! Preferiria perguntar e submeter & prova os proprios caminhos. Um ensaiar
e perguntar foi todo meu caminhar - e, na verdade, também tem-se de aprender
a responder a tal perguntar! Este é o meu gosto: ndo um bom gosto, ndo um mau
gosto, mas meu gosto, do qual ja no me envergonho nem o escondo. “Este — &
meu caminho, — onde esté o vosso?”, assim respondia eu aos que me pergunta-
vam “pelo caminho”. O caminho, na verdade, néo existe! (Nietzsche, 1972a, p.
27263 APUD Larrosa, 2002, p. 46)

Perceber que foram muitos os caminhos que me conduziram & construgdo de algumas cer-

tezas e verdades sobre a formago das professoras e sobre o uso da tecnologia informatica na es-

cola foi uma trajetoria marcada por desafios, por desconstrugdes e pela descoberta de que o novo

se traduzia pelo acontecimento (FOUCAULT, 1979) na complexidade do cotidiano escolar.

Na tentativa de entendimento do que é a verdade, Nietzsche (1991, p. 34) ajuda-me quando

propde que &

um batalhdo mével de metaforas, metonimias, antropomorfismos, enfim, uma
soma de relagdes humanas, que foram enfatizadas poética e retoricamente,
transpostas, enfeitadas, e que, apds longo uso, parecem a um povo sélidas, ca-
nénicas e obrigatérias: as verdades so ilusdes...

Pode-se dizer que a verdade é uma construgéo histérica marcada pelo seu contexto de

produgdo e, enquanto histérica, é mltipla, por isso ha que se apontar para uma compreens3o em

que ndo ha uma Unica verdade, mas moltiplas verdades.

Cada sociedade, no entanto, referenciando Foucault (1979, p. 12), tem seu regime de ver-

dade, i.e.,

os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os meca-
nismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos
que sao valorizados para a obtengéo da verdade; o estatuto daqueles que tem o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro.

Assim sendo, ainda segundo Foucault (1979, p. 13), a verdade é um “... conjunto de regras

segundo as quais se distingue o verdadeiro do falso e se atribui ao verdadeiro efeito especifico de

poder..." e, por isso “A verdade ndo existe fora do poder ou sem poder...” (ibidem, p. 12). Pode-se

dizer entdo que uma das verdades ¢é a verdade do poder. Assim, da mesma forma que pensar sobre

6 NIETZSCHE, Friedrich W. Asi hablé Zaratustra. Madrid: Alianza, 1972.
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e (des)construir a compreens&o de uma Unica verdade, hé que fazer o mesmo exercicio em relagéo
ao poder, pois, novamente tomando Foucault (1979, p. 75),

onde ha poder ele se exerce. Ninguém é propriamente falando o seu fitular; e, no
entanto, ele sempre se exerce em determinada direcdo, com uns de um lado e
outros do outro; n&o se sabe a0 certo quem o detém; mas se sabe quem n&o o
possui.

A verdade dita € uma possibilidade dentro de um regime de poder. Para “dizer” outras coisas
ha que se construir outras possibilidades. H& que ser um movimento finito na infinitude do proprio

movimento.

Ha verdades que nos s&o ditas o tempo todo e o que fazemos enquanto profissionais da
educagao e nos identificarmos efou nos (des)identificarmos com algumas destas conformagoes que
acontecem, exercidas pela vontade do poder e da prépria verdade dada. Ao fazer este exercicio nos
colocamos em movimento para outra dirego. O que acontece esté nas relagtes dentro deste movi-
mento. E lancar-se a ele e produzir a partir dai. E também favorecer outras possibilidades educacio-
nais quando do movimento na/da escola.

Um exercicio possivel como professora, na tenséo entre a produgdo e imposicéo de uma

verdade Unica, é o vislumbre de multiplas verdades.

A verdade € uma inveng&o e implica em inimeras relagGes de poder. Para combater a reali-

dade do poder, posta por ela, é necessario colocar em dlvida o poder desta propria realidade.

Pode-se afirmar com isto que o poder forma saber, produz discurso e a questio é o que este
poder discursa como verdade, ou seja, o poder discursa sobre uma dada verdade, formando sabe-
res e produzindo discursos a partir dela. Segundo Nietzsche (1991, capa), “E o proprio homem que
cria os valores em que acredita - e depois vé neles algo de transcendente, eterno e verdadeiro. Os

valores, no entanto, nada mais s&o do que algo ‘humano, demasiado humano’”.

Nietzsche (1991) questionou e negou as bases que “dirigiam e norteavam” a vida, os valores
e juizos humanos em sua época, indagando sobre 0s usos morais e éticos da religido, da arte e da
razdo; afirma que estes nao libertam o pensamento humano, mas vao formando-0 e dogmatizando-
0, gerando a construgdo de um paradigma que nada mais € do que a busca de uma dada conforma-
¢ao.
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O convite para cada uma de nés é realizarmos este exercicio com o nosso pensamento,
compreendendo os limites e a aparéncia que produzimos com isto, assung&o de que isto néo é eter-

no. E ser ilégico, i.e., quebrar a ldgica posta como tnica verdade.

E produzir tateios e verdades possiveis.

FORMAGAO DA PROFESSORA? FORMAGAO E A VERDADE DA PROFESSORA

Formag&o. Inicialmente, cabe destacar a opgéo pelo conceito de “formagio” em detrimento
de freinamento, capacitagéo, e outros utilizados quando abordam a “formag&o” da professora, pelo
fato de estes ultimos remeterem diretamente 4 uma visdo de relagdes comerciais e empresariais, em
que a professora “recebe” o que falta a ela, ndo tomando o processo de desenvolvimento profissio-
nal como formativo e, portanto, talvez estes conceitos ndo caracterizem a compreens&o que assumo
de “formagao” da professora.

Através de meu memorial de formagao — no 1°. Didlogo — pude (re)ler minha propria histéria

de formagdo a partir de novos referenciais, observar fatos, refletir sobre eles, descobrir algumas
tradugGes daquilo que fui e fiz enquanto professora e conhecer 0 movimento produzido pelas experi-

éncias vividas, a fim de delinear algumas agdes para meu cotidiano profissional. -

Experiéncia, nesta pesquisa, é entendida a partir da perspectiva de Larrosa (2001, p. 7) que
a compreende como “... aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao passar-
nos nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto & sua pré-
pria transformag&o”, ou seja, experimentar estar professora, em lugares e com sujeitos distintos, foi
um marco significativo na travessia que foi questionada, revisitada e construida do ser professora.
Assim, defrontei-me com o vivido e com as perguntas feitas a mim mesma sobre o que realizava e
descobri com Larrosa (2000, p. 163-164) que

Nas escolas, as vezes, oferecemos como realidade as interpretagdes dominan-
tes. Nos mesmos falamos em nome da verdade ou em nome da realidade e
enunciados imperativos como “a verdade é a verdade” ou “a realidade & a reali-
dade” s&o demasiado fregilientes em nossa boca. Os aparatos educacionais e
culturais nos quais trabalhamos séo também, juntamente com os meios de co-
municagdo de massa, lugares de produgéo, de reproduczo, de critica e de disso-
lugéo disso que chamamos verdade e disso que chamamos realidade.

()
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... comegamos a duvidar de que tenhamos cara, ao menos essa cara solene e
bastante dura que costumam ter os educadores quando falam em nome da ver-
dade, e j4 inclusive duvidamos de que tenhamos palavras, a0 menos essas pala-
vras seguras e asseguradas que pronunciam os educadores quando falam em
nome da realidade, e j& comegamos a duvidar também que nossos alunos sejam
reais e verdadeiramente nossos. E agora?

Eu, estando professora, compreendia a escola, desde a formag&o inicial até recentemente,
como um espago formal institucionalizado em que o sujeito teria a oportunidade de receber a educa-
¢&o escolarizada e que, com isto, teria a possibilidade de constituir-se cidaddo, um sujeito letrado,

que teria um trabalho digno e exerceria seus direitos e deveres, construindo uma realidade melhor. A

professora, caberia um papel essencial de garantir que aqueles sujeitos que fossem seus estudantes
pudessem aprender e apreender 0 maximo de conhecimentos estando em condigbes para dar conti-
nuidade a sua vida escolar e serem, assim, cidaddos.

Em Veiga (1989, p. 13-14) busco fundamentagao para tal compreens&o de educagio:

Vivenciada através de uma prética social especifica — a pedagdgica - a educagéo
organizou o processo de ensinar-aprender através da relagéo professor-aluno e
sistematizou um contetido e uma forma de ensinar (transmitir-assimilar) o saber
erudito produzido pela humanidade. Este conteldo e esta forma geraram dife-
“rentes teorias e diferentes praticas pedagégicas que, ac enfatizarem ora quem
ensina, ora quem aprende, ora 0s meios e 0s recursos utilizados, sistematizaram

diferentes momentos da produgdo da sobrevivéncia humana. (...) A escola, a
igreja, a familia, por exemplo, possuem fungdes especificas que contribuem para
estabelecer, desenvolver e manter uma sociedade. Assim, o trabalho que cada
instituicdo realiza nao é restrito apenas, a sua prética especifica. Ele possui uma
finalidade social determinada pela pratica que o fundamenta.

A escola, como direito de todos, foi instituida socialmente a partir da necessidade
de se organizar uma forma de transmitir o saber que a humanidade sistematizou
ao longo de sua existéncia.

Escola como espago de transmissdo do saber, de conhecimentos, de verdades criadas his-
toricamente pelo homem... Mas, a escola é também espago para produgéo de saberes, conheci-
mentos, verdades. Espago composto de multiplos e diversos sujeitos que, na relagdo com o outro,

produzem conhecimentos, verdades, cultura e revelam a complexidade do/no cotidiano escolar.

Compreender a escola a partir desta perspectiva abre um horizonte de possibilidades dife-
rente, em que muito € possivel.

A borboleta, depois de colocar os ovos, morre. Dos ovos, nasce um novo ciclo.
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Assim, conhecer a verdade posta pelas realidades experienciadas fez-me enxergar uma re-
alidade ambigua e multipla, por isso mesmo, a necessidade de considerar ndo somente uma verda-
de, mas muitas, vislumbrando, portanto, outra possibilidade de constituir meu “eu profissional”.

Novos ovos... Novas lagartas... Talvez, algumas crisalidas...

Tal como a lagarta, que se arrasta correndo perigo e se alimenta para ganhar forgas e en-
frentar este desafio, pois com isto se desenvolve, tornando possivel o processo de metamorfose, a
professora, ao conhecer a realidade em que esté inserida sua atuacio profissional e refletir sobre
ela, individualmente e em grupo, possibilita um processo de “metamorfose” em seu “eu profissional’”.
Assim, repensa sua compreenséo de ser professora, de ensino, de disciplina, de escola efc. Ao re-
pensar, por sua vez, dialogando internamente com as experiéncias, entende que os “erros” cometi-
dos estando professora nos vérios lugares é constitutivo de sua propria identidade de professora, e
que este ponto de vista significa a vista, o olhar de um ponto daquele lugar e que se mudar a vista
do ponto muda o ponto de vista e vice-versa.

Novamente, € Larrosa (2000, p. 5) com quem dialogo, quando afirma:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupgdo, um gesto que & guase impossivel nos tempos que-correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais de-
vagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, sus-
pender a vontade, suspender o automatismo da ag&o, cultivar a atengéo e a deli-
cadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a
lentid&o, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia
e dar-se tempo e espaco.

Abrir olhos e ouvidos ao que nos passa e a0 que nos acontece em nosso processo de for-
mag&o profissional € um exercicio que nos possibilita olhar para nossos saberes e fazeres e com-
preendé-los como elemento potencializador para construir, produzir € saborear novos/outros sabe-
res, conhecimentos e verdades. Paulo Freire (1996, p. 31), afirma que:

O professor que pensar certo deixa transparecer acs educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o0 mundo, como seres his-
toricos, € a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, histori-
co como nds, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzi-
do, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se
“dispbe” a ser ultrapassado por outro amanhé. Dai que seja tao fundamental co-
nhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos abertos e aptos &
produg&o do conhecimento ainda ndo existente. Ensinar, aprender e pesquisar li-
dam com esses dois momentos do ciclo gnosiolégico: 0 em que se ensina e se
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aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a produgo do co-
nhecimento ainda ndo existente.

Olhando para o fértil periodo - 1990 a 2000, em particular — que marcou minha constituicdo
profissional e, portanto, a construgo do ser professora, percebo o quanto o “olhar” e as verdades
produzidos neste periodo influenciaram o caminhar do grupo de professoras da IE, no que se refere
a0 uso e reflexdo da informética na escola, além de provocar em mim indagagdes sobre o sentido e
fundamentag@o deste proprio olhar e de tais verdades. Ovos morrem. Lagartas ndo encontram ali-

mento e, vagarosamente, vao perdendo a vida.

TECNOLOGIA INFORMATICA?

SOBRE O CONCEITO, O CONTEXTO E ALGUMAS VERDADES

O que é tecnologia?

Para desencadear este didlogo, explicito o conceito de tecnologia, a partir de Hetkowski
(2000, p. 1), que afirma ser “tudo aquilo que foi pensado, inventado, criado e que se faz presente na
vida do homem. Criar tecnologia é fazer arte, mas para isto € preciso ser aprendiz e aprendente, é

educar-se e é fazer educacdo”.
Mais amplamente, tomando a definigao de Chaves (1999, p. 1), entende-se por tecnologia

- tudo aquilo que o ser humano inventou, tanto em termos de artefatos como de

métodos e técnicas, para estender a sua capacidade fisica, sensorial, motora ou
mental, assim facilitando e simplificando o seu trabalho, enriquecendo suas rela-
¢Bes interpessoais, ou simplesmente lhe dando prazer.
Entre as tecnologias que o ser humano inventou estio algumas que afetaram
profundamente a educagéo: a fala baseada em conceitos (em n&o apenas gru-
nhidos ou a fala meramente denotativa), a escrita alfabética, a imprensa (primei-
ramente de tipo mével), e, sem divida alguma, o conjunto de tecnologias eletro-
eletrbnicas que a partir do século passado comegaram a afetar nossa vida de
forma quase revolucionéria: telégrafo, telefone, fotografia, cinema, radio, televi-
s&o, computador - hoje todas elas digitalizadas e integradas no computador.

E ainda, a partir de Marques (1999, p. 44-45)
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Por novas tecnologias entendemos, hoje, o surgimento de uma outra articulagdo
de linguagens encarnada em novos suportes que s&o as maquinas com que 0s
homens se comunicam, dotando-as da capacidade de processarem e intercambi-
arem informacdes. Ao passar a habitar os suportes dessas novas maquinas, as
linguagens assumem formas radicalmente mutantes, néo s do fazer as coisas,
sobretudo do constituir-se em sociedade e do singularizar-se como sujeito autd-
nomo e competente das corresponsabilidades alargadas em uma concidadania
global. Esses agenciamentos maquinicos da linguagem a colocam numa dimen-
séo ampliada de criatividade, de poiésis, que eleva a ponto extremo as capacide-
des de inveng&o de coordenadas mutantes, de engendramento de qualidades de
ser inéditas, que o paradigma estético-processual frabalha com os paradigmas
cientificos e éticos e é por eles trabalhado.

Assim aconteceu com a forma de linguagem escrita retroagindo sobre a oralidade
e exigindo certa forma de educag&o escolar, também as formas em que nas no-
vas tecnologias se articulam as linguagens certamente transformam a oralidade e
a escrita e colocam desafios outros & educagso escolar.

Partindo destas conceituagdes, & preciso acrescentar que toda e qualquer tecnologia ndo

A palavra tecnologia e uma producéo alheia ao contexto, as maos e aspiragdes do ser huma-

em portugués € origi- | no (LION, 1997). Ha que se levar em conta estes aspectos ao compre-
ndria da palavra técni- . . . i
ca. Ambas tém ames- | ender tal conceito. Mais especificamente, para esta pesquisa, foco o
ma raiz no grego, no

o olhar para uma das criagdes tecnologicas na vida do homem e suas
verbo tictein, que

significa produzir, relagoes com a educagao: a tecnologia informatica, sua insercao e uso
criar, conceber. Se-

gundo Lion (1997, p. na escola.

25), para os gregos, a

técnica [techné], "... Na década de 90, a questao da tecnologia informatica na escola

compreende ndo ape-
nas as matérias-
primas, as ferramen- | i3 era preocupagdo constante para educadores, tecndlogos, empresa-
tas, as mdquinas e os
produtos, como tam- rios, politicos etc., pois seus efeitos incidiam diretamente na sociedade
bém o produtor, um
sujeito altamente
sofisticado do qual se
origina todo o resto”.

(e também a questao da formagéo da professora em um &mbito geral),

neoliberal e globalizada.

Sabe-se que o final do século XX e inicio deste século XX ca-

racterizam-se como periodo do conhecimento, em que as informagdes e
inovagdes sdo proéessadas em uma velocidade cada vez maior e “socializada” através de instru-
mentais tecnolégicos. Toda a reestruturagéo global e neoliberal nesse inicio de século (XX1) esta
alicergada nesta compreens&o de realidade. Estas mudangas e transformagdes exigem um homem
com caracteristicas diferenciadas e provocam na esfera educacional uma inevitavel ‘adequacao” a

tais necessidades. Entretanto, esse mesmo sistema, por meio de documentos, sistemas de avalia-
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¢do etc.%4, explicita e da a ver que o que ha na educagao é obsoléncia e inadequagio as transforma-

¢bes e mudangas exigidas.

Gentili e Silva (2001, p. 24-25) apontam que

na vis&o neoliberal, o ponto de referéncia para condenar a escola atual ndo sdo
as necessidades das pessoas e dos grupos envolvidos, sobretudo aqueles que
mais sofrem com as desigualdades existentes, mas as necessidades de competi-
tividade e lucro das empresas. Como conseqiiéncia, as solugdes propostas pela
visdo empresarial tendem a amarrar a reestruturagéo do sistema educacional as
estritas necessidades de treinamento da indUstria e do comércio. O esquema ba-
sico proposto & o de estreita preparagio para o local de trabalho.

Por sua vez, no senso comum, esta tecnocracia tem formado a concepgdo de que os

A palavra tecno-
cracia € origindria
de tecno+cracia e
corresponde a um
"sistema de orga-
nizagdo politicae
social em gue
predominam os
técnicos”.

problemas da educacdo devem-se a um mau gerenciamento e & falta de
acompanhamento e avaliagdo, sendo necessario, por isso, d‘entre outras
coisas, informatizar a escola e “treinar” a professora para adequar seu modo
de trabalho & vontade de poder posta pelo regime politico e econémico. De
certa forma, esta compreensdo também aparece no depoimento das profes-

soras da |E quando afirmam que € preciso aprender informéatica porque é

Fonte: Diciondrio

bom, porque é um instrumental usado por toda a sociedade e a escola, por

DicMaxi Michaelis

Portugués. sua vez, precisa utiliza-la.

Considerando que a nova base de conhecimentos, a cientifico-tecnolégica, permite

uma mudanc;é efetiva e radical em relagéo & logica da mecanizagéo e auto-
macéo taylorista e fordista, os grandes grupos econdmicos e os organismos
que os representam se empenham cada vez mais em criticar a esfera educa-
cional, depositando-lhe responsabilidades pela preparagio do novo ho-
mem/novb trabalhador/novo consumidor, pelo controle privado, tanto desta
“base de conhecimento, como de quem tem a fung3o sistemética de “ensina-
la". Entretanto, esta base cientifico-tecnolégica detém ainda a virtualidade de
efetiva melhoria de vida para cada homem.

Gentili e Silva (2001, p. 69) afirmam que

A base de conhe-
cimentos “cienti-
fico-tecnolégica”
diz respeito aos
conhecimentos
relativos e/ou
pertencentes &
ciéncig e & tec-
nologia, simulta-
neamente,

Fonte: Diciondrio
DicMaxi Michaelis
Portugués.

Mesmo em realidades como a brasileira, marcadamente defasada na produggo
de conhecimentos basicos e cuja velocidade e intensidade da reconversao tec-
nolbgica é bem menor do que aquilo que esta acontecendo nos centros hegemd-

S respeito dos sistemas de avaliaggio federal e estadual, consultar <http://www.mec.gov.br>.
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nicos do capitalismo, até mesmo pelo caréter transnacional que assume a produ-
¢éo capitalista, estdo dadas condigbes virtuais claras.

Inclusive apesar de confrontar com os limites imediatos da propria estreiteza do mercado, da
producgo e da (i) Iégica do lucro.

E neste contexto que a tecnologia informatica se instala na sociedade em geral, e na escola,
em particular, como bem explicita Lévy (1993, p. 7):
As relagbes entre os homens, o trabalho, a propria inteligéncia dependem na ver-

dade, da metamorfose incessante de dispositivos informacionais de todos os ti-
pos. Escrita, leitura, visdo, audicdo, criacdo, aprendizagem sdo capturados por

uma informatica cada vez mais avangada.

E com isto, a tecnologia informética tem eliminado, juntamente com outras tecnologias da
informacdo, as barreiras fisicas e temporais, 0 que, por conseqiéncia, facilita a troca e a migracéo
de saberes, conhecimentos, verdades que circulam por estes meios. Mas, da mesma forma que ela
pode contribuir para 0 nosso progresso, pode também vir a aprofundar as desigualdades, acirrando
as desigualdades existentes e criando outras na ordem do conhecimento, pois no beneficia a todos
igualmente, apesar de influenciar a cada sujeito, direta ou indiretamente.

A tecnologia informatica constitui-se na atualidade em um patriménio transcultural (ALMEI-
DA, 1988, p. 52) e esta intimamente associada & vida de nossas criangas e jovens, depositando-lhes
novas falas, escritas e leituras, o que vai tecendo também os sentidos de suas experiéncias cotidia-
nas.

Para Leite (2003, p. 11),

A presenca inegavel da tecnologia em nossa sociedade constitui a primeira base
para que haja necessidade de sua presenga na escola. A tecnologia é, como a
escrita, na definicdo de Lévy (1993%%), uma tecnologia da inteligéncia, fruto do
trabalho do homem em transformar o mundo, e é também ferramenta desta
transformacéo. Apesar da produgéo das tecnologias estar a servigo dos interes-
ses de lucro do sistema capitalista, a sua utilizagdo ganha o mundo e acontece
também de acordo com as necessidades, desejos e objetivos dos usuarios.

Educar nesse contexto &, pois, um processo necessariamente mediado por aparatos tecno-

logicos e sistemas lingUisticos, que v&o desde a voz, os livros, 0 quadro-negro, o video ou o compu-

% Lévy, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. Tradugso: Carlos
Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993. 208p. (Colegdo TRANS).
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tador até o espago fisico, as relagbes estabelecidas entre os sujeitos e outras estruturas, que forne-
cem a eles instrumentos para sua reflexo, para seu desenvolvimento, para a construcio de suas
verdades, para se tornarem cidadaos, que serdo também trabalhadores.

A escola € o espaco formal onde esta educaco desencadeia-se, entdo, a tecnologia infor-
matica precisa constituir-se em um instrumento de trabalho, de desenvolvimento, aprendizagem e
ensino, bem como, objeto de estudo da escola e dos agentes que nela atuam, especialmente, as
professoras.

Tanto a escola como os sujeitos que utilizam a informatica precisam constituir-se em curio-
sos-permanentes;-assumindo-um-papel reflexivo-e-critico-frente-as-tecnologias, sua-atuagdo e influ-
éncia na sociedade e na vida humana cotidianamente. O modo como as criangas e os jovens (e
também os adultos) relacionam-se com a tecnologia informatica interfere na aprendizagem, na
construgdo do conhecimento, na verdade. E importante esta relagdo ser mediada pela professora
que é, portanto, elemento chave de todo o processo, & medida que intercede e constréi os usos da
tecnologia informatica. Apropriando-se desta, podev transformar, junto aos estudantes, as informa-
¢Oes nela contidas em entendimento, conhecimento, e explorar a interatividade que ela propicia.

Sem uma perspectiva do que o-aparato tecnoldgico auxilia, facilita, propicia e prejudica; a
“invasdo” desta tecnologia na escola sera de um neotecnicismo (GENTILI E SILVA, 2001) mais inte-
ressante as forgas do mercado do que propriamente & escola, aos sujeitos e as suas comunidades.
Em outras palavras, computadores, Internet e outras tecnologias informacionais ndo passargo de
novas e coloridas formas de fazer as mesmas coisas ja realizadas nas escolas ha centenas de anos.

Portanto, pensar, estudar e conhecer outras experiéncias de uso da tecnologia informatica
na escola significava também compreender o contexto a partir do qual advém e para o que se desti-
nava.

No inicio da década de 90, minha concepgdo sobre o uso da tecnologia informética na es-
cola restringia-se & linguagem Logo. Isto porque pouco havia em softwares destinados ao uso na
escola de educagdo bésica conhecidos e divulgados no Brasil e meu proprio conhecimento sobre
esses era restrito. O Logo era um dos softwares mais utilizados e disseminados, através de progra-
mas municipais e estaduais de insergdo da informatica na escola. Dentre esses programas, pode-se
des-



tacar em Campinas, SP, a partir de 1989, o Projeto Eurekaf® e na cidade de Sao Paulo, o Pro-

jeto Génese de Informatica Educacionale’.

A experiéncia que eu conhecia até entdo da linguagem Logo
era advinda de um curso semestral (segundo semestre de 1994)
“Aprendizagem e informética na educagdo I", ministrado pela professo-
ra Afira Vianna Ripper, que abordava o software Logo como uma me-

todologia de ensino por computador e de alguns saberes resultantes

de conversas com colegas da faculdade e cole-
Por saberes com-

preendo aquilo | “gas professoras de escolas da rede municipal
que aprendi a
partir de experi-
éncias ao longo de | yso do computador (em duas escolas da rede
minha trajetéria . _ o o
de vida, portanto, | Municipal nas quais realizei estagio supervisio-
de constituicdo
do "eu pessoal” e

do "eu profissio- | |ogo na sala de aula, a partir do qual a profes-
nal”, de forma ndo

de Campinas que iniciavam experiéncias com o

nado, havia um computador com o software

O Projeto Eureka foi

concebido na Unicamp (um
dos centros piloto do Proje-

o Educom), pela prof®.
Afira Vianna Ripper e sua
equipe, e desenvolvido
entre 1989 e 1997, em
parceria com a Prefeitu-
ra Municipal de Campinas.
O Projeto objetivava
implantar o uso do com-
putador como instrumen-
to pedagdgico na escola,
estruturando-se por meio
da formacdo continuada
em servigo das professo-
ras. Foram organizados
laboratérios em escolas
do Ensino Fundamental,
(incluindo a FUMEC - Funda-
¢8o Municipal para Educagdo

sistematizada. | SOTa trabalhava com os estudantes). Comunitdria - atendendo o
periodo noturno no Programa
Por linguagem Logo, tomando Valente (1993, p. 15-16), po- | d¢Alfabetizacto de Jovens
e Adultos/EJA) e nas es-
demos compreendé-ia como colas de Educagdo Infan-

til, os computadores
uma linguagem de programagao que foi desen- | foram instalados na sala

- volvida no Massachusetts Institute of Technology | de aula criando um canto
(MIT), Boston E.U.A., pelo professor Seymour | de interesse.
Papert (Papert, 1980%8). Como linguagem de
programacéo, o Logo serve para nos comunicarmos com o computador. Entre-
tanto, ela apresenta caracteristicas especialmente elaboradas para implementar
uma metodologia de ensino baseada no computador (metodologia Logo) e para
explorar aspectos do processo de aprendizagem. Assim, o Logo tem duas raizes:
uma computacional e outra pedagégica. Do ponto de vista computacional, as ca-
racteristicas do Logo que contribuem para que ele seja uma linguagem de pro-
gramacao de facil assimilagéo sdo: exploragdo de atividades espaciais, facil ter-
minologia e capacidade de criar novos termos ou procedimentos.

% Para maiores informagGes sobre o Projeto Eureka, consultar Ripper (1993), Pagnez (2001), Braga (2004) e
Almeida (1988).
Para maiores informagdes sobre o Projeto Génese de Informatica Educacional, consultar arquivo do LEIA
gLaboratério de Educagéo e Informatica Aplicada) na Faculdade de Educagdo da Unicamp.
¥ Papert, Seymour. Mindstorms: children, computers and powerful ideas. New York: Basic Books, 1980.
Livro traduzido para o portugués em 1985, como Logo: computadores e educacdo, Sdo Paulo, Editora Brasili-
ense.
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Por outro lado, do ponto de vista pedagdgico, o Logo esté fundamentado em uma aborda-

Projeto EDUCOM

No inicio da década de
80, realizou-se em Bra-
silia, 0 I Semindrio Na-
cional de Informdtica na
Educagdo, promovido
pelo antigo Ministério da
Educagdo e Cultura (atual
Ministério da Educagdo), a
Secretaria Especial de
Informdtica (atual Secre-

gem construcionista (denominag&o feita por Seymour Papertt?), em que o sujeito constrdi, através do

computador, 0 seu proprio conhecimento. Valente (1993, p. 33) ajuda

na compreensao deste ponto de vista quando afirma que:

A construgo do conhecimento através do computador tem sido denomina-
da por Papert de construcionismo (Papert, 198670). Ele usou esse termo
para mostrar um outro nivel de construcdo do conhecimento: a construgio
do conhecimento que acontece quando o aluno constréi um objeto de seu
interesse, como uma obra de arte, um relato de experiéncia ou um progra-
ma de computador. Na nogdo de construcionismo de Papert existem duas
idéias que contribuem para que esse tipo de construgdo do conhecimento

taria de Politica de Infor-
mdtica e de Tecnologia) e 0
CNPq (Consetho Nacional
de Desenvolvimento Cienti-
fico e Tecnoldgico), que
objetivou dialogar sobre
o uso do computador
como instrumento auxili-
ar na escola, o que resul-
tou em tragar uma linha
politica para implantagéio
da informdtica na edu-
cagto. Nasce o Projeto
Brasileiro de Informdti-

seja-diferente do construtivismo-de Piaget. Primeiro, o aprendiz constrdi
alguma coisa, ou seja, € o aprendizado através do fazer, do “colocar a mao
na massa’. Segundo, o fato de o aprendiz estar construindo algo do seu
interesse e para o qual ele esta bastante motivado. O envolvimento afetivo
torna a aprendizagem mais significativa.

Reconhecia, como ainda reconhego, o Logo como sendo um
software rico em recursos para desenvolver um trabalho com o estu-
dante, dentro de um ambiente que possibilita a ele criar situagdes,

resolver problemas, refletir sobre agdes que the oferegam respostas

ca na Educagdo ~ Educom
(Portaria n® 001, de
12/1/83 e Portaria n.° 53,

de 19/2/84 DF) que obje-

tivava, de acordo com
Moraes (1996, p. 129) "...
analisar a viabilidade de
se informatizar o ensino
pdblico brasileiro, testar
diferentes linguagens de
computador, adaptar a
informdtica aos valores
nacionais e desenvolver
experiéncias com o uso
de diversos programas
com alunos”.

desejadas e indesejadas e construir conhecimentos & partir da expe-
riéncia vivida, manipulando um objeto gréafico conhecido como “tarta-
ruga’, que é capaz de andar pela tela do computador deixando seu
rastro pelos movimentos de giro e deslocamento. Atualmente existem
diferentes versdes do Logo que foram sendo aperfeicoadas na inter-
face’, e ampliadas quanto aos recursos a serem explorados. O Logo
apresentava-se como uma possibilidade. Portanto, apesar de ainda
existirem pouquissimos softwares para uso na escola de educacéo
basica, compreendia o Logo como uma possibilidade rica, mas néo a

Ginica.

% Sobre este tema consultar Valente (1993).

" papert, Seymour. Constructionism: a new opportunity for elementary science education — a proposal to
the National Science Foundation, Massachusetts Institute of Technology, Media Laboratory, Epistemology and
Learning Group. Cambridge, Massachusetts, 1986.

! Interface: [Ing.] (interface). Interface representa um limite comum entre dois sistemas, dispositivos ou pro-
gramas, é um sinal associado a circuitos de controle para conectar servigos computador. Traducio propria de
Dictionary of computing Oxford, p. 250a.
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Desde o principio da década de 90, muitas possibilidades de software e sua aplicabilidade
foram emergindo em experiéncias pelo pais. Nesse momento, pensava-se o computador como um
instrumento de trabalho para a professora e para a inovago da escola, bastando utiliza-lo! Em con-
trapartida, o meu conhecimento e uso da tecnologia informatica restringia-se em acesso ao compu-
tador, utilizava apenas na faculdade, onde fazia a digitagao de trabalhos. Nesse periodo, compreen-
dia a tecnologia informéatica como um recurso valioso que poderia auxiliar muito a escola e 3 profes-

sora.

Nos anos de 94 e 95, tive a oportunidade de trabalhar, como professora auxiliar, em uma
escola da rede particular em Campinas que tinha um laboratério de informatica equipado com 10

computadores ~ utilizava software com interface em inglés (todos produzidos nos Estados Unidos) e
um software em portugués produzido pela psicopedagoga brasileira Melaine Grunkraut -, onde fiz as
primeiras experiéncias em trabalhar diretamente com criangas de 12, série do Ensino Fundamental,
utilizando a informatica para realizar algumas atividades. Essas “primeiras experiéncias” constitui-
ram-se em atividades no laboratério de informatica, através dos softwares de que este dispunha.
Chamo-as “primeira experiéncia” por terem sido, de fato, um momento em que eu acompanhava o
grupo de estudantes, orientava quanto & atividade a ser feita e intervinha junto a eles na realizagdo
de tal proposta no uso do computador.

A partir de alguns “usos”, construo algumas verdades sobre a tecnologia informatica e sua

utilizagdo na escola.

SOBRE AS NECESSIDADES E OBJETIVOS DA TECNOLOGIA INFORMATICA

No Brasil, as primeiras iniciativas de uso da tecnologia informatica na educacdo acontece-
ram no inicio da década de setenta, em que se discutiu o uso de computadores no ensino de Fisica
na Universidade. Eram os primeiros passos, primeiros ovos depositados.

No entanto, somente dez anos depois é que se realiza o | Seminario Nacional de Informatica

na Educacéo, em 1980.

O Ministério da Educagéo, segundo Moraes (1999), articulando-se com a ja criada Secreta-
ria Especial de Informatica, assume em 1982 a criacéo de instrumentos e mecanismos que possibi-
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litassem estudos e investigagdes para implementagéo de projetos nessa area, inclusive em areas de
conhecimento n&o afins da informatica.

No ano seguinte, 1983, é apresentado o Projeto Educom?2 que criava centros-piloto no Bra-
sil na Universidade Federal do Rio de Janeiro/UFRJ, na Universidade Federal de Minas Ge-
rais/lUFMG, na Universidade Federal de Pernambuco/UFPE, na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul/UFRGS e na Universidade Estadual de Campinas/UNICAMP, para o desenvolvimento de
pesquisas na utilizagio de tecnologia informatica na educagao, como auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem de modo especial no Ensino Médio (entdo 2°. Grau). A coordenagéo e supervisdo

deste projeto estavam, inicialmente, sob a responsabilidade da Funtevé, que

Fundagfio Centro | Criou 0 Centro de Informética/CENIFOR, ao qual o projeto ficou diretamente

Brasileiro de
Televisdo Educa-
tivg - Funtevé -
pertencente ao

MEC, criado em . . . o x -
1967 (lei n° 5198) | © MEC assumiu a lideranga do processo de informatizagéo da educagéo brasileira,

procurando organizar-se para o cumprimento de suas novas obrigacdes. Um dos ar-
gumentos utilizados para a transferéncia do Projeto EDUCOM para o MEC era o de
que a informatica na educagao tratava de questdes de natureza pedagdgica relaciona-
das ao processo de ensino-aprendizagem, envolvendo escolas piblicas brasileiras e

vinculado.

A partir de 84, conforme afirma Moraes (1999, p. 5),

por educadores
conscientes, na
época, do valor
da TV paraa

educacdo universidades, na busca de supsidios para uma futura politica para o setor educacional.

O projeto passa entéo a ser coordenado e supervisionado pela Secretaria de Informatica do
MEC (SEINF/MEC). ‘

Ha uma ruptura na orientagéo politica e administrativa em 1985, com a finalizagio do gover-
no militar, o que afetou o Projeto Educom, que sé foi retomado dois anos depois.

Para uma maior disseminag8o da informatica e um preparo de professoras para atuar com
esta tecnologia, cria-se, no ano de 1987, o Projeto Formar. Este projeto teve como objetivo principal
o desenvolvimento de cursos de profissionalizagdo ou especializago na area de informatica aplica-
da a educacéo, formando recursos humanos para atuagéo nesta area. Como conseqiiéncia deste
projeto, criaram-se Centros de Informéatica Educacional - CIEDs — em cada estado da federaggo,
para atender as necessidades e peculiaridades de cada regido no que concerne & formag&o de pro-
fessoras para uso da tecnologia informética na escola.

De acordo com Moraes (1999, p. 8), em 1989 é criado o Programa Nacional de Informética

72 Consultar outras informages nas p. 55-56 deste texto.
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na Educagao/PRONINFE, que teve o 1°. Plano de Ag&o elaborado dois anos depois, visando articu-
lar ent&o a “informética educativa” com as politicas de educagdo e de informatica nacionais. O
PRONINFE tinha por finalidade:

desenvolver a informéatica educativa no Brasil, através de projetos e atividades,
articulados e convergentes, apoiados em fundamentagdo pedagégica solida e
atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica impres-
cindivel ao éxito dos esforcos e investimentos envolvido.

Mas, este programa acabou sendo um “... projeto técnico, de técnico, para técnicos”. (MO-
RAES, 1996, p. 106) e se desmantela em 95 e, no ano seguinte, 0 MEC funde, em nivel ministerial,

a “Informatica Educativa” com a Educacdo & Disténcia 7.

Decorrente desta nova configuragdo, o Ministério da Educagéo
e a Secretaria Especial (BRASIL, 1997, p. 2) criam o PROINFO - Pro-
grama Nacional de Informatica na Educagio — em 1997 (portaria n.°
522, de 09/04/97), partindo do pressuposto de que

O acesso a informag&o é imprescindivel para o
desenvolvimento de um estado democrético. Uma

A Secretaria de Edu-
caglio & Distdn-
cia/SEED € criada em
1996 (decreto n.° 1917,
de 27/05/96) e repre-
senta a intengdo do
governo em investir na
educacdo a4 distancia e
nas tecnologias como

nova sociedade jamais serd desenvolvida se os
codigos instrumentais e as operagdes em redes
se mantiverem nas méos de uns poucos inicia-
dos. E, portanto, vital para a sociedade brasileira
que a maioria dos individuos saiba operar com as
novas tecnologias da informagao e valer-se des-
tas para resolver problemas, tomar iniciativas e se
comunicar. Uma boa forma de se conseguir isto,
€ usar o computador como protese da inteligéncia
e ferramenta de investigagdo, comunicagso,

. construgdo, representaggo, verificagio, andlise,
divuigacéo e produgdo do conhecimento. E o fo-
cus ideal para deflagrar um processo dessa natu-
reza € o sisterna educacional.

Portanto, estabelece diretrizes para fortalecer a agéo pedago-

estratégias para demo-
cratizaclo da educacdo
brasileira. Atualmente
¢ composta pelos se-
guintes programas:
Proformagdo (Programa
de Formacdo de Pro-
fessores em Exercicio),
TV Escola, PAPEP (Pro-
grama de Apoio & Pes-

quisa em Educacdo a -
Disténcia), Rddio Es-
cola e PROINFO {Pro-
grama Nacional de
Informdtica na Educa-
¢do).

gica das professoras e da gestdo escolar mais ampla, para possibilitar maior envolvimento da socie-
dade, buscando solugbes educacionais e modernizagdo com inovagdes tecnoldgicas a serem intro-
duzidas no processo ensino-aprendizagem. Em decorréncia destas diretrizes, 0 PROINFO define

quatro objetivos’ essenciais: melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem; possibili-

™ para maiores informagbes consultar o site <http://www.mec.gov.br/seed/default.shtm>.
7 Consultar BRASIL (1997).
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' tar a criag8o de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares, mediante incorporacdo ade-
quada das novas tecnologias da informag&o pelas escolas; propiciar uma educago voltada para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico e educar para uma cidadania global numa sociedade tec-
nologicamente desenvolvida.

Em sintese, o PROINFO atingiu a rede publica de ensino brasileira de Ensino Fundamental
e Medio com a instalagéo de computadores nas escolas, distribuidos proporcionalmente ao niimero
de estudantes matriculados nas escolas em cada estado. Além disso, criou um sistema de formagao
continuada de professoras para uso desta tecnologia, com énfase na selegio e formagao de profes-
soras multiplicadoras e também implantou os Nucleos de Tecnologia Educacional — NTEs (nos esta-

dos e municipios), que correspondem a estruturas descentralizadas de suporte ao processo de in-
formatizagéo das escolas no que se refere a apoio, capacitagio permanente, assessoria pedagégi-
ca, acompanhamento e avaliagdo do programa.

Em contrapartida, nas escolas particulares espalhadas pelo pais - inclusive na IE, locus da
experiéncia tratada nesta pesquisa, esse processo ficou sob a responsabilidade e intencdes de cada
mantenedor da instituigdo, o que permitiu um desenvolvimento e investimento maior e mais rapido
de introducéo da informatica nas unidades escolares.

Cada uma-destasinstituicSes buscou caminhos proprios e, por meio de parcerias ou con-
tratos com empresas de informéatica ou com institutos de pesquisas em informética, trouxeram esta
tecnologia para o espago escolar.

Na IE, a mantenedora e, mais especificamente, a diregéo religiosa e pedagégica, mostra-
vam-se muito preocupadas com a informatizagéo e fizeram investimentos desta natureza, quando
procuraram a Faculdade de Educagao da Unicamp, para conhecer que propostas poderiam ser ofe-
recidas para a inserg&o da tecnologia informatica para uso da professora e dos estudantes.

SOBRE A VERDADE DA TECNOLOGIA INFORMATICA NA ESCOLA

Além do conhecimento restrito que eu tinha de uso da tecnologia informética — como ja co-
mentado - quando fui contratada como professora auxiliar na escola em que fui estagiaria (1993) e
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trabalhei com duas turmas de primeira série do Ensino Fundamental, vivi minha “primeira experién-
cia” com criangas na utilizagdo da tecnologia informatica.

A escola possuia um laboratério com, aproximadamente, dez computadores e havia alguns
softwares instalados. Em sua maioria eram softwares com interface em inglés.

A “primeira experiéncia” foi resultante da utilizago, eventual, do laboratério e, como as tur-
mas tinham mais ou menos trinta est.udantes, tornava-se invidvel naguele momento utilizé-lo com
todo o grupo. Entéo, dividiamos ~ as professoras titulares e eu — as criangas em dois subgrupos e
em uma aula no laboratério de informética ora trabalhavamos com um grupo em cada semana, fre-
glientando a cada quinze dias, ora na mesma aula dividiamos em duas partes e trabathavamos com
os subgrupos. Nessa situago, enquanto um grupo ia comigo — a professora auxiliar — para o labo-
ratorio, o outro ficava com a professora titular em classe, desenvolvendo outra atividade e depois se
invertia o processo, mas eu continuava no laboratério.

Nesse espago, as criangas ficavam entusiasmadas em “brincar” no computador, seja escre-
vendo palavras, frases, pequenas histérias, desenhando e colorindo, pintando ou construindo ma-
quetes. Meu olhar entusiasmado enxergava isto.

Para mim era uma experiéncia que ampliava a visao de uso da tecnologia informatica, pois o

que conhecia minimamente até entéo era o uso da linguagem Logo. No segundo semestre do ano
anterior (1993) — como j& mencionei no 2°. Didlogo ~ cursei uma disciplina na faculdade que defen-
dia a utilizagéo desse software como uma metodologia de ensino no uso do computador.

Ampliava-se para mim a possibilidade de uso da tecnologia informética na escola: uso do
Logo, de outros softwares para “brincar e aprender” e dos softwares aplicativos (inicialmente so-
mente o editor de textos — Microsoft Word).

Alargando este universo, em 94 participei, na Faculdade, da elaboragdo de um projeto de
informatizagéo (P1) para uma escola da rede particular de Campinas, pelas empresas juniores das
Faculdades de Educacéo e de Ciéncia da Computag&o. Esse projeto objetivou apresentar uma solu-
¢ao atualizada para a secretaria, biblioteca e laboratério de informética, espagos ja existentes na
instituicdo. Nesse projeto, a proposta para o planejamento pedagogico de utilizagio dos softwares
foi de oferecer a linguagem Logo para estudantes da Educagéo Infantil a 42. série do Ensino Funda-
mental, criagdo da matéria “Informatica” na matriz curricular de 52. série do Ensino Fundamental ao
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3°. ano do Ensino Médio, explorando nestes a introdugéo & Informatica, o software Windows, softwa-
res aplicativos, acrescentando os softwares de programag&o’® apenas para o Ensino Médio.

No ano seguinte, participei, também na faculdade, da elaboragéo de um outro projeto de in-
formatizag&o de uma escola particular - a IE.

Durante a elaborago, especialmente, desse projeto, descobria meu “ndo saber” a partir dos
dialogos sobre a topologia da rede, a configuragdo dos equipamentos, a diagramacao do proprio
texto do projeto e, a0 mesmo tempo, 0 “meu saber” de professora percebendo a necessidade de ter
o sujeito com estes saberes e conhecimentos para atuar na escola, e também a importancia da pro-
fessora para aproximar e visualizar os trabalhos possiveis de se realizar com os estudantes utilizan-

do a tecnologia informatica, indicativo esse de que era importante o trabalho com as professoras.

Inicio na IE com uma compreenséo de que bastava o laboratério equipado e alguns profissi-
onais e meu entusiasmo, para que o uso da informatica pelas professoras fosse enriquecedor do
trabalho pedagogico, trazendo a ele grandes inovacdes. No entanto, frente as dificuldades que fui
experimentando no dia-a-dia, dentre as quais posso destacar: no conseguir o envolvimento da mai-
oria das professoras para trabalhar no laboratério, incomodar-me com algumas propostas “fechadas”
advindas de atividades dos livros didaticos ou de provas que ao invés de acontecerem na sala de
aula, ocorriam no laboratério, a necessidade de oferecer propostas as professoras para auxilia-las
na reflex&o sobre o uso da informética efc., instaurou-se em mim a necessidade de estudo e conhe-
cimento de outras experiéncias de uso da tecnologia informatica na escola contextualizadas em um
ambito maior. |

Assim, fui percebendo e descobrindo o quanto as verdades construidas sobre o ser profes-
sora e sobre a tecnologia informética na escola eram provisérias (e ainda o s&o). Ha sempre novos
ovos sendo depositados e a partir dai, um ciclo a se constituir, até que morra e tudo comece de ou-

tro lugar. Caminho outro. Novos ovos, outras verdades, provisorias.
Prado (2002, p. 4) afirma que

Muitas vezes nos vemos percorrendo um caminho novo, com novas paisagens e
relagdes naturais e nem nos damos conta de que esse novo é produto do senti-
mento por nds vivido e do pensamento a ele colado. Novo ou velho, 0 caminho se
faz novo ou velho com o acoplamento do sentimento com o pensamento e vice-
versa. A verdade emerge da narragéo do caminho e da confirmagéo dela por ou-

5 Software de programacéao: software responséve! pela criacdo e desenvolvimento de outros softwares e
programas para computador. Os softwares de programagao atualmente mais conhecidos sdo, por exemplo, ¢
Visual Basic, o Delphi e o Pascal.
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tros narradores, de modo que o que foi vivido ou realizado tem tanta forca quanto
0 que foi contado e inventado.

E, complementando com Larrosa (2000, p. 165)

se a realidade n&o ¢ a realidade, mas a questao; se a verdade no é a verdade,
mas o problema; se perdemos ja o sentido da realidade e se, como o porqueiro,
desconfiamos da verdade, teremos, talvez, que aprender a viver de outro modo, a
pensar de outro modo, a falar de outro modo, a ensinar de outro modo.

Poderemos descobrir outras, novas verdades. Outros, novos caminhos. NIETZSCHE (1985)
afirma que n&o ha um- caminho tracado previamente, ha sim um itinerario-até o sujeito que esta por

inventar, criar, do qual fazem parte acontecimentos variados em que n&o se pode evitar a incerteza.

No caminho da lagarta em busca da verdade, muito se passou: lagartas morreram por falta
de comida ou por terem sido, sem defesa, devoradas por seus predadores, outras se alimentaram
demais e acabaram morrendo, outras secaram com o excesso de sol e algumas seguiram adiante.

Tal como a lagarta, verdades sobre a formagao das professoras, a informética na escola e o
contexto escolar foram desconstruidas, reinventadas, descartadas,

A palavra metamorfose é

descobertas. origindria do grego me-

tamdrphosis, e significa
Agora a lagarta procura um lugar seguro para, como crisli- mudanga de forma,

“transformacdo de um
ser em outro’.

tora, transformar-se em adulta. Este é o processo também conhecido | De grego originou a pala-
vra em latim metamor-

como metamorfose. / phasis, e significa ‘trans-

formagdo’, derivada da

Ha muitos sentidos possiveis para a palavra metamorfo- | palavra metamarphs que
significa 'eu transformo’.

da, poder, relativamente imdvel, envolvida em uma membrana prote-

se. Se desconstruimos a palavra, meta advém do grego e exprime a

Fontes:

ideia de mudanga, transformag&o, mas também de sucesso, e ain- CUNHA, Antonio Geraldo
da. Diciondrio etimolégico

da, em quimica, designa derivados indicando a relagdo de duas posi- Nova Fronteira de lingua
. ] . . portuguesa. Rio de Janeiro:
¢Oes. Por sua vez, morfo, também originaria do grego, exprime a Nova Fronteira, 1991. 4°,
e . " , impressdo.
idéia de forma. Partindo da compreens3o de que a palavra é fecunda NASCENTES, Antenor.

(LARROSA, 2000; NIETZSCHE, 1991; BAKHTIN, 1992) & possivel |  Diciondrio etimolégico da

lingua portuguesa. Rio de

tragar algumas interpretages, alguns esbogos para o entendimento | Joneiro: Livraria 'zga‘fgg‘g

da palavra metamorfose. Comumente, na linguagem, as palavras
transformam-se em conceitos, por isso, ha que se cuidar para que, transformadas, n&o sejam des-

coloridas, inodoras, frias (LARROSA, 2000). Um caminho é dar colorido & palavra metamorfose to-
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mando nossas referéncias, nossa historia, a constituicio de nosso “eu profissional’ e de nosso “eu
pessoal” deixando aquilo que é para possibilitar o vir a ser.

Figura 1376

7 Figura 13. SHIRO, Flavio. Metamorfose 1. Técnica mista sobre papel. 121 x 121 cm. 1984. Disponivel em

<http:/www.itaucultural.org.br/bancoDelmagens/imagens_thumbs/000882010011.jpg>. Acesso em: 30 set.
2003.
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4°. Dialogo
A crisalida, uma viagem - A professora-pesquisadora, uma vi-

agem de formagao

... 0 individuo existe em coletividades de que é
parte inseparavel; é em sua sociedade e no seu
grupo que adquire sua maneira de considerar a
ciéncia, as técnicas de que dispde s&o as que ne-
les aprende. Mesmo quando inova, suas criagbes
estdo delimitadas pelo que neles existe. Todo in-
dividuo encerra uma parte que é particularmente
sua e uma parte que lhe foi insuflada pelo seu
meio; partes que sempre se interpenetram, mas
que ora estéo em harmonia, ora em 0posigo.

Queiroz, 1992

Figura 14 77

Nos didlogos anteriores, fiz um v6o sobre minha prépria trajetoria de formagao, destacando
alguns pousos, ovos depositados... Alguns que morreram. Lagartas em busca de alimento em luga-
res distintos para crescer em e se fortalecer a fim de que asas, cores, antenas fossem possiveis...

Lagartas mortas. Quando crisalida, ficar aparentemente imével para, internamente, transformar-se

7" Figura 14: COLOMBINI, Fabio. Casulo de borboleta: pupa. Disponivel em:
<http://www.kino.com.br/CIENClAS%ZO—%ZOINSETOS/ppages/ppage23.htm>. Acessado em 05 jan. 2004.
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em borboleta adulta no processo da metamorfose. Novas mortes, novos outros pousos, ovos... dife-

rentes, inusitados.

A trajetoria de constituigdo do “eu profissional” foi dando a ver a mim, a professora em for-

magao, a partir do uso da tecnologia informatica na escola.

Nestes v0os e pousos, o encontro com outras tantas lagartas, crisalidas, borboletas, ovos,
com as mortes vividas em cada fase, foi me permitindo revelar angustias, fazer perguntas e encon-
trar descobertas; revelar, portanto, meu proprio processo de ser e estar professora em varias e dife-
rentes experiéncias de formac3o.

A visibilidade de tal caminho, construida a partir do “olhar” para a experiéncia vivida, em par-
ticular a da IE, e devido ao foco utilizado, deparar-me com algumas possibilidades de interpretagdo
de tal experiéncia *restrita” a0 meu olhar de pesquisadora. Coloquei este “olhar” em suspeicao, des-
confiando do horizonte de possibilidade que visualizava, enxergando, por conseqiiéncia, a necessi-
dade de dialogar com os sujeitos que viveram a experiéncia na IE, retomando com eles o que se
produzira no periodo de 1996 a 2000. Esse didlogo desvelaria, construiria e apresentaria uma possi-
vel e outra compreens&o desse periodo a partir da relagdo entre a formagao das professoras e 0 uso
da tecnologia informética na escola, produzidas a partir do lugar daqueles sujeitos. Era a possibilida-

de que eu vislumbrara de tomar o olhar do outro, de outro lugar, ampliando assim o excedente de

vis@o sobre a experiéncia também vivida por mim e por eles.

Eu, no lugar de pesquisadora, optei por olhar a experiéncia do passado através de encontros
com um grupo de professoras no presente, o que permitiria reconstruir aquele passado ndo sé por
meio de minhas memoérias, mas também a de outras professoras porque, tomando Queiroz (1992, p.
24), “Toda a pesquisa leva embutidas em sua formulagéo as opinides e as maneiras de pensar de
quem a formulou e de quem a realizou..”. Assim, assumo o grupo como um espago de
(re)constituicéo da professora e ndo somente como espago informante dos dados e depoimentos

para esta pesquisa.
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SOBRE A NECESSIDADE DE ENCONTRO E DIALOGO COM OUTROS SUJEITOS, PORTANTO,
DIALOGO E ENCONTRO COM OUTRAS VERDADES

Todos os seres humanos sentem o desejo do en-
contro, e, a0 mesmo tempo, sentem o medo do
encontro, 0 medo de sair de si, 0 medo de se re-
velar. E quem néo realiza o encontro morre po-
bre. Morre apenas consigo mesmo. Morre sem a
linda experiéncia de sair de si e deixar outros pe-
netrarem sua vida.

Ceme LVIl - CRB

Entrei em contato com a IE no ano de 2002 e, autorizada, enviei, nominalmente, uma carta-
convite (CC) para os 44 sujeitos (dentre eles professoras de Educacao Infantil a 82. série do Ensino
Fundamental e professoras-coordenadoras) que haviam participado da implantagéo do‘projeto na IE
e que ainda trabalhavam na instituigao, propondo a criagdo de um grupo para dialogar sobre a expe-
riéncia vivida e que o mesmo teria, previamente, a duragéo de sete’8 encontros. A este grupo que se
reuniu denominarei, nesta pesquisa, GEPIE - Grupo de Estudos e Pesquisa da IE.

Foram realizados oito encontros com o GEPIE de maio a novembro de 2002, com a partici-

pagdo fixa de quatro sujeitos e esporadica de outros cinco, além de minha presenga. Os encontros
tiveram durag&o variada de duas a quatro horas e foram, em concordéncia com o grupo, a partir do
terceiro encontro, gravados em fita cassete. A primeira proposta era de realizacdo de sete encon-
trds, no entanto, por solicitagéo do grupo fizemos mais um para encerramento, avaliagdo e confra-

ternizagao.

Os encontros eram realizados na casa dos sujeitos participantes, revezando a residéncia a
cada enéontro, e sempre havia um lanche preparado pelo anfitrifo ap6s o término da atividade, o
'~ que nos reunia por mais um tempo. Era um momento muito agradavel em que partilhavamos um
pouco de nosso “eu pessoal’, saboredvamos o carinho de quem preparava o lanche para todas nds

e dialogavamos sobre nossa atividade profissional.

A dinamica utilizada em cada encontro era de, inicialmente, retomar o propésito do GEPIE,
resgatar o encontro anterior e depois seguir com o didlogo e discuss&o estabelecidos, ora por ques-
toes postas pelos membros participantes, ora por um texto previamente lido.

"8 Este nimero de encontros foi pensado e definido junto com o professor-orientador desta pesquisa, conside-
rando que seriam suficientes para elaborar material que serviria como dado para esta pesquisa.
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Todo o material produzido foi tomado como dado para esta pesquisa levando em conta o
que afirma Camargo (1989, p. IX), que “na histdria oral a vers&o representa a ideologia em movi-
mento e tem a particularidade, ndo necessariamente negativa, de “reconstruir’ e totalizar, reinter-

pretar o fato”,

As fitas cassete contendo as gravagdes dos encontros foram transcritas posteriormente,

pois, emprestando as palavras de Demartini (1995, p. 15)

é 0 relato oral em sua forma escrita que permite os recortes por temas e varias
leituras, quando necessario, para que comparagdes possam ser estabelecidas
entre os relatos de diferentes personagens.

()

Se a escuta é fundamental e nos conduz a reflexdo e questionamento continuo,
ela pode ainda estar impregnada de nosso referenciais e postura, que encobrem
e selecionam, do que é dito, o que se quer escutar. O texto escrito, se ndo impe-
de esta selegdo, torna o ocultamento do que foi dito pelos informantes mais dificil
— ignorar certas falas a partir dos relatos transcritos, n&o é mais uma questéo de
selegdo de informagdes e de interferéncia na construgao do documento, mas uma
questao de desonestidade intelectual no tratamento das fontes. Este aspecto exi-
ge sempre uma reflexdo muito atenta e continua por parte de quem lida com os
relatos orais (embora n&o apenas com estes) no aprofundamento de problemati-
cas especificas.

Alem das transcrigbes, criamos no GEPIE uma lista de e-mails (EM) dos participantes do

grupo, através da qual mantinhamos contato ap6s cada encontro para encaminhamento de uma
breve sintese do encontro ocorrido, bem como da socializagio do texto da transcricdo assumida
como produgéo coletiva. E, também, era o meio que utilizavamos para programar as datas e locais

de cada reunigo.

No segundo encontro do GEPIE, apresentei minha expectativa em relaggo ao trabalho com
0 grupo, entregando-a, por escrito. Essa expectativa era a de, no dialogo, trocar as experiéncias
vividas, rememorando o que construimos juntas nos anos de 1996 a 2000, e construir um material
que trouxesse indicadores para que eu pudesse compreender melhor a relagdo entre a formaggo
das professoras e o uso da tecnologia informatica na escola. Na ocasido, os sujeitos participantes
tambem partilharam suas expectativas quanto aos encontros: troca de experiéncias, estudo, fazer
reflexéo de e para pensar sobre a prética de cada uma, refletir sobre textos, aprender juntas no pro-
cesso, participar do grupo e contribuir para esta pesquisa (CA), tal como explicitado por eles:

" Em dialogo com os sujeitos participantes do GEPIE no 8°. encontro (T8) optamos por utilizar os nomes
verdadeiros de cada um considerando a importancia de assumir a identidade original das falas dos mesmos,
dada sua historicidade.
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*... para mim estes encontros tém duas finalidades: contribuir para a sua disserta-
¢&o e refletir sobre textos fazendo uma reflexao da pratica”.

(Adriana, CA)

*penso que sera uma retrospectiva; a expectativa € caminhar mais, ficou pouco
estudo constante na experiéncia, seria interessante estudar mais...”

(Cida, CA)

“para mim também vinha a idéia de estudo e troca de experiéncia, pois estas pro-
porcionardo.uma. revisdo e permitirdo que reflitamos. Na informatica tudo muda
muito”.

(Fernanda, CA)

O GEPIE revelou a intencéo de estudo e reflexdo do trabalho cotidiano que realizavam atu-
almente na IE, muito embora minha proposta tenha sido datada em um determinado periodo (1996-
2000). Acordamos que nossos encontros contemplariam momentos de didlogo sobre o vivido, e
momentos de estudo de alguns textos referentes a tematica discutida, 0 que permitiria pensar criti-

camente a complexidade de nosso trabalho.

SOBRE 0 SENTIDO DA EXPERIENCIA VIVIDA

A palavra experiéncia tem raiz no latim [experiri] e significa provar, experimentar, portanto, a
experiéncia &, segundo a definicdo defendida por Larrosa (2001, p. 6) e por mim assumida “... um
encontro ou uma relagéo com algo que se experimenta, que se prova” e, para que isto seja possivel,
€ necessario que o sujeito se exponha ao encontro, a relagdo. Ao expor-se, ele langa-se ao desco-
nhecido, ao indeterminado, percorrendo um caminho onde ha inimeras possibilidades de que algo
lhe acontega, lhe toque. Para cada sujeito, langamento e acontecimento ocorrem diferentemente,
dada a singularidade de cada um.

Assim sendo, este sujeito da experiéncia pode ser compreendido em Larrosa (2001, p. 5)

como “um territorio de passagem” onde algo se passa, acontece e afeta inscrevendo marcas, vesti-
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gios e efeitos. Nessa travessia realiza descobertas e enfrenta perigos tal qual a crisélida que se dei-

Xa estar “territério de passagem” para acontecer a borboleta adulta.

Tomando a referéncia, a experiéncia vivida na IE aconteceu para cada sujeito de um modo
diferente e, no GEPIE, foi possivel dialogar sobre estas especificidades encontrando saberes, ver-
dades e conhecimentos que produzimos e, daquilo que partilhamos, particularidades, similaridades e

diferencas.

Com isso, fomos produzindo alguns sentidos da experiéncia vivida por nos, a partir do
acontecimento comum a cada uma: o uso e ndo uso da tecnologia informéatica na escola e o quanto

isso foi afetando nossa formag3o enquanto professoras.

SOBRE AS VERDADES GERADAS PELA EXPERIENCIA VIVIDA: PARTICULARIDADES E SIMILA-
RIDADES

SOBRE UMA VERDADE: 0 GRUPO

Durante o periodo de trabalho na IE, houve situagdes em que, por solicitagao das professo-
ras, fossem constituidos grupos de estudo - “Grupo de Estudos I” e “Grupo de Estudos II", como
descritos no 1°. Didlogo, para refletir sobre a questdo da tecnologia informética e os possiveis usos
na escola. Estes grupos representavam um dos fatores que possibilitava a formag&o continuada das
professoras. Neste momento eu estava professora-coordenadora da &rea de “Informética Educativa”
na IE e sentia necessidade desses encontros para a formag&o das colegas professoras. Compreen-
~dia o grupo como um espago de formagdo para elas, mas ndo para mim, entdo professora-
coordenadora. Tal como a primeira experiéncia como professora em 1992, eu assumira o lugar de

ensinar...

Quando vivi a experiéncia de estar novamente junto a um pequeno grupo de professoras da
IE — GEPIE -, apds dois anos de minha saida da instituigdo, com propdsito semelhante de refletir
sobre a questéo da informatica na escola, percebi-me ndo mais alguém que iria “ensinar” as profes-
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soras, mas sim uma professora que, junto as outras professoras, percorreria um caminho e, coleti-
vamente, construiria sentidos, conhecimentos, verdades.

Desse momento em diante, passei a compreender o grupo como um focus de formacao, i.e.,
um espago desencadeador de reflexdo pessoal mobilizada pelo coletivo — representado pelos sujei-
tos participantes — e que gera sentidos, saberes, conhecimentos, verdades, impulsiona a busca por
novos/outros saberes, conhecimentos, verdades e desencadeia um pensar sobre o que se pensa e
se faz no cotidiano de nossa atuagéo como profissional da educagao. Dialogando com Varani (2003,

p.- 1),

0O grupo se constitui e constréi uma prética que pode ser lida como uma experi-
éncia que, de alguma forma, interfere na formagéo dos sujeitos, dependendo dos
muiltiplos sentidos que se pode dar a ela. As pessoas participantes de diferentes
grupos podem se constituir como referéncias na formagao de cada um. A forma-
¢80 aqui é considerada enquanto produgao de sentidos frente ao que nos passa.

Tal como para mim, também para os membros participantes do grupo a experiéncia vivida
influenciou nossa formag&o. Na fala de dois sujeitos do GEPIE pode-se identificar isso:

“... eu acho que a gente ia pra casa, ia fazendo a reflexdo, pensando, e em deter-
minados momentos na escola a gente se via ‘nossa, a gente ja falou sobre isso’,
‘olhe, esté acontecendo uma coisa que a gente discutiu’, entendeu? Eu acho essa
troca de experiéncia muito rica, porque contribui, né, que nem coisa que a gente ja
havia pensado, falar sobre”.

(Maria do Carmo, T7, p. 6)

“Acredito que nosso grupo seja um exemplo do quanto a simples, ou muitas vezes
complexa, troca de experiéncias/relatos, por mais informal que seja, acrescenta e
desperta nossa percepg¢éo. Comegamos de uma forma ou a partir de assunto/tema
que parecia simples, porém com o acréscimo e com a vis8o mais globalizada do
assunto nos permitiu um crescimento. Considero ou classifico como uma forma de
estudo, de crescimento muito significativa, a partir do momento que temos experi-
éncias e situagbes vividas, como é o caso do nosso grupo”.

(Fernanda, T8, p. 6)

Os dois grupos formados na IE entre 1997 e 2000 - “Grupo de Estudos I” e “Grupo de Estu-
dos II", e inclusive o GEPIE, formado em 2002 para esta pesquisa, mobilizaram em mim a reflexdo
pessoal a partir de minha atuag&o enquanto professora-coordenadora, pois me provocaram a ler,
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estudar, conhecer outras realidades, dialogar com outros sujeitos, rever meu ser professora € meu
estar professora-coordenadora, € ingressar na pos-graduagao.

A participag&o nos encontros do GEPEC desde 2000 também exerceu influéncia significativa
nesses mesmos aspectos. Esses encontros aconteciam quinzenalmente, as tergas-feiras, no perio-
do da tarde, e constituiam um espago aberto a participagdo de quaisquer profissionais que se dispu-
sessem a dialogar e refletir sobre a complexidade escolar a partir de seu lugar de atuag&o.

Tanto na IE como, posteriormente, fora dela, o grupo de estudos de professoras formou-se,
voluntariamente, em fung&o da intencéo/necessidade pessoal de refletir sobre o préprio trabalho

cotidiano na relagdo com a informatica na escola.

O grupo constituiu-se, entdo, em uma forma coletiva de organizacéo e produgéo de conhe-
cimentos e saberes, portanto, locus de formag&o do sujeito na agdo cotidiana, bem explicitado por
um dos sujeitos participantes do GEPIE:

“Os encontros provocaram em mim muita reflexdo. Pensando agora, vejo que tudo
0 que pensei e venho pensando, tem relagdo com aquele tempo vivido, mas tam-
bém estd diretamente ligado com aquilo que eu consigo perceber hoje e que na-
guele tempo eu ndo-conseguia’.

LA oL om0 0D
(Adriana, T8, p. 9)

Nesse sentido ainda, o didlogo, a aproximag&o, 0 amalgama possivel na experiéncia coletiva
do grupo representa uma das possibilidades de nos transformarmos em sujeitos fronteirigos, i.e.,
sujeitos que transitem do lugar onde se situam para outros lugares, diferentes, portanto, conhecendo
outros sujeitos, diversas historias, e podendo, a partir disso, conhecer de outro modo 0 seu proprio
lugar. ‘

Verdade gerada pelo sentido dado & experiéncia. E o saber da experiéncia definido por Lar-
rosa (2001, p. 8) como “o que se adquire no modo como alguém vai lhe respondendo ao que vai lhe
acontecendo ao largo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos
acontece”.

Cada uma de nés atribuiu sentido(s) ao que nos passou na experiéncia vivida na IE, o que
foi constituindo, continuamente, nosso “eu profissional”, compreendendo experiéncia como aquilo
que nos acontece, que nos forma e nos transforma. O sujeito da formagao é, portanto, o sujeito da

experiéncia. Elaborar esta experiéncia é dar sentido a ela.
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SOBRE OUTRA VERDADE: A TECNOLOGIA INFORMATICA NA ESCOLA

Outro acontecimento vivido na experiéncia foi 0 pensar sobre a propria terminologia empre-
gada na IE de “Informética Educativa” e a que, no decorrer desta pesquisa, foi sendo gerada, que &
a de “Informética na escola”.

- Ainformética e a tecnologia em geral, muito embora utilizadas amplamente na educagéo e,
em especial, na escola basica, ndo sao por si so educativas € nem se tornam por serem utilizadas
de diversas maneiras na escola. Ser educativo é um atributo que n&o esta no aparato tecnologico a

ser explorado, mas sim no uso e ndo uso que se faz deste instrumental.

Proponho, portanto, a terminologia informética na escola para tratar desta tecnologia na ins-
tituicdo escolar, compreendendo a informética como uma tecnologia que abrange os computadores
com seus periféricos (scanner, impressora, cd-rom etc.) e a Internet. Em fungdo desta opgéo, no

decorrer do texto emprego o termo ‘“Informatica Educativa” entre aspas, referindo-me ao periodo

estudado (1996 a 2000) e, portanto, ao conceito assumido nessa época.

A partir desta compreensao trato, nesta pesquisa, da questao da tecnologia informatica na
- escola.

Historicamente, a insergdo da tecnologia informatica na escola é bastante nova. Na educa-
30 basica ocorreu a partir do final da década de 80. No entanto, a discuss@o hoje ndo esta mais
centrada na incorporagdo desta tecnologia da comunicagao no ambito escolar, mas sim, nos seus
usos; nas ideologias subjacentes & tal introdug&o e utilizagdo; na formagéo de professores para uso
deste aparato; na avaliagdo do percurso ja realizado redimensionando o trabalho mediante a criagao
de um grupo de excluidos na sociedade em que estamos imersos decorrente de tal insergéo e utili-
zag30. Portanto, ao pensar o conceito de informéatica na escola, faz-se necessario levar em conta
esses aspectos, analisando-os cuidadosa e criticamente.
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Para tratar dessa questo, € imprescindivel questionar, “irritar” o conceito de tecnologia in-
formatica na escola®, para que, a partir de tal interrogagdo, 0 conceito seja construido e ampla-
mente compreendido.

E, para discorrer sobre uma possibilidade de compreensao deste conceito, tomo a fala dos
sujeitos do GEPIE:

*... acho que é uma estratégia a mais que pode ser usada de uma maneira mais
avangada gue vai nos ajudar muito...”

(Maria do Carmo, T3, p. 2)

“Além da tecnologia informatica na escola, que é a informatica educativa e tudo,
acho que a gente estd comecgando a ver mais a informatica na escola no sistema
de gestao da escola também e acho que isto é importante”.

(Fernanda, T3, p. 2)

“Penso que é um aparatc mesmo de materiais que envolvem ai a tecnologia in-
formética, desde o laboratério em si, das maquinas do laboratério, até a prépria
guestdo do video, do... canhdc multimidia, penso que é todo esse aparato mes-

mo”.

(Adriana, T3, p. 2)

“E, eu realmente também penso assim, a gente que esta mais ligada & parte dida-
tica, pedagbgica mesmo, vocé tem como um recurso a mais, inclusive uma coisa
que diversifica até a escola que tem realmente condigbes de adotar e de manter
este tipo, vai dar um toque a mais na escola que tem condicdo de ter porque real-
mente o aluno esta buscando isto, ele esta vendo que o mundo esta envolvido
com tudo isso, entdo eu acho que € realmente um recurso muito importante para a
escola”.

(Cida, T3, p. 2)

“... @ maquina é vista como ferramenta pra auxiliar o professor de modo que ele
favorega a aprendizagem do aluno...”

(Antonieta, T4, p. 70)

% Questao retomada da Introduggo deste texto, na p. 7.
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Aparato, ferramenta, recurso a mais, estratégia a mais no laboratorio de informatica e, mais
recentemente, na gestdo escolar, é a compreensao mais explicitada junto as professoras, da infor-
maética na escola.

Ora, isso traz & baila a questdo de a tecnologia informatica estar na escola ndo como uma
ferramenta revolucionaria e transformadora da propria instituigao, do ensino e dos sujeitos envolvi-
dos, mas exercendo um papel auxiliar no processo educativo. Se ela colabora para com algumas
mudangas no interior da instituigao escolar, é porque isso se deveu ao uso que se fez desta tecnolo-
gia em fung&o do que se projetava.

A tecnologia informética (o computador e todos 0s seus recursos)-corresponde-a uma ma-
quina programavel na qual interagimos para executar diversas ages a partir de softwares variados.
Podemos compreender que sdo maquinas dotadas da capacidade de armazenar, processar e inter-
cambiar informagdes de forma vertiginosamente grande, o que permite realizar inimeras tarefas em
uma enorme diversidade de programas de tamanhos, tipos e complexidade diferentes que n&o impli-
cam, necessariamente, ser um especialista em informética para manejar e manipular tais programas.
Al situa-se o grande avango desta tecnologia humana: realizar o que ha de mecénico e repetitivo na
atividade intelectual do homem no computador e, com isso, liberar a mente para que ela exerca o

saber pensar, atividade intrinsecamente humana.

Isto posto, pode-se afirmar que com a implantagdo da informética na escola, hé inovaggo a
medida que se introduz tal aparato tecnoldgico, mas como este exerce um papel auxiliar junto a atu- -
agéo das professoras, muitas vezes a inovago restringe-se aos aspectos anteriormente citados.
Sabe-se que as professoras tém dificuldade de tomar para si a responsabilidade de uso da tecnolo-
gia informética, especialmente, pelo desconhecimento.

Por isso € importante analisar e compreender qual ideologia e, portanto, quais verdades
estdo presentes e sdo traduzidas/trazidas por estes aparatos tecnologicos®?, quais sio as forgas que
pbem em movimento tanto a instalagdo como a aplicagéo da tecnologia informatica na escola. N&o
seriam elas novos mecanismos de controle do estudante, das professoras, da escola, de algumas
verdades? N&o ha neutralidade nisto! Ha uma determinada vontade de verdade. Foucault (1979, p.
17-18) afirma que

a vontade de verdade como os outros sistemas de excluso, apdia-se sobre um
suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um
compacto conjunto de préticas (...). Mas ela é também reconduzida, mais profun-

81 Questao retomada da Introducéo deste texto, na p. 7.
75



as forgas politicas, como que um “discurso” que atravessa a sociedade | ©riginado de pdlis (poli-

e os sujeitos, delineando o que circulara como verdade. tudo o que se refere &

cola e sobre a implantag&o e uso, e pode-se assegurar que este discur-
so, pelas palavras de Foucault (1979, p. 49), “nada mais é do que a
reverberagio de uma verdade nascendo diante de seus proprios olhos”. |  Tradusdo: Jodo Ferreira,
Eis porque a atividade técnica é intrinsecamente politica (LEVY, 1993). outros. Brasilia: Editora

E também, como que um mecanismo de controle “respondendo”

Ha, portanto, um discurso sobre a tecnologia informéatica na es- | mente, o que é urbano,

E, enquanto politica que é, esta técnica de armazenamento,

damente sem duvida, pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade,
como é valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido.

()

Enfim, creio que essa vontade de verdade assim apoiada sobre um suporte e
uma distribuiggo institucional tende a exercer sobre os outros discursos - estou
sempre falando de nossa sociedade — uma espécie de pressdo e como que um
poder de coergao.

A palavra politica é
derivada do adjetivo

tikés), que significa
cidade e, consegiiente-
civil, piblico.

Fonte: BOBBIO, Norber-
to. Diciondrio de polftica.

Carmem C. Varriale e

Universidade de Brasilia,
2. ed., c1986, 1328p.

processamento e transmissao das informagdes possibilita ou condiciona certas evolugdes culturais,

humanas, em fungéo daquilo a que esta submetida, ou seja, a ideologia subjacente.

ologia

Aqui cabe tomar a compreensao defendida por Paulo Freire (1996, p. 149) para quem a ide-

tem que ver diretamente com a ocultagdo da verdade dos fatos, com o uso da lin-
guagem para penumbrar e opacizar a realidade ao mesmo tempo em que nos
torna “miopes”.

() -
como professor, devo estar advertido do poder do discurso ideolégico, comegan-
do pelo que proclama a morte das ideologias. Na verdade, s6 ideclogicamente
posso matar as ideologias, mas é possivel que ndo perceba a natureza ideolégica
do discurso que fala de sua morte. No fundo, a ideologia tem um poder de persu-
asdo indiscutivel. O discurso ideoldgico nos ameaga de anestesiar a mente, de
confundir a curiosidade, de distorcer a percepgéo dos fatos, das coisas, dos
acontecimentos.

No discurso ideoldgico da tecnologia informéatica encontra-se, muitas vezes, uma linguagem

descritiva propria a essa tecnologia, utilizada pelos especialistas e técnicos da informatica que por

parecer vazia de significado a nds, leigos, parece assim, neutra. Além disso, ha também uma defesa

constante a atualizago, seja do software, do hardware e mesmo das proprias linguagens e contel-

dos disponibilizados pela informética, considerando a velocidade de desenvolvimento dessa técnica,
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bem como a obsolescéncia existente na mesma velocidade e, enquanto humanos que somos, néo
conseguimos acompanhar tal processo, podendo, em fungdo desse discurso, nos sujeitarmos ao

que esta posto por ela.

Um outro aspecto desse discurso ideologico € a monopolizagdo do mercado de software e
hardware por pequenos grupos em todo o mundo, o que implica em uma circulagdo mais global de
alguns produtos que s&o controlados pelo licenciamento de uso - no caso especifico dos softwares

- e s80 de custo muito elevado, dificultando o acesso a essa tecnologia por quaisquer sujeitos.

No Brasil, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNDA - de
2002, dentre os bens duraveis pesquisados, o nimero de moradias com computador, que era de
12,6% em 2001, passou para 14,2% em 2002 e destes, 10,3% ligados & Internet, dado também da
ultima pesquisa de 2002.

Estima-se, atualmente, que cerca de 90% dos computadores de uso pessoal sejam basea-
dos no sistema operacional da “Microsoft™2 e seus aplicativos como o pacote “Office”. Em sua maio-
ria (sendo em sua totalidade), os softwares que se enquadram nesse grupo s&o programas desen-
volvidos para que o usuério o explore a partir da estrutura e configuragéo pré-definida neles. Nesse
tipo de software, dificiimente o usuario consegue modificar o programa ou incluir contetidos especifi-

cos de seus contextos:
Em contrapartida, hd um movimento em defesa e pelo incentivo & produgéo, compartilha-

mento e uso do software gratuito e alternativo ou, como é mais conhecido, 0 software livress.

Este € um movimento que existe desde o final da década de 80 e objetiva o .
, norte americano

disponibilizar a um grande niimero de sujeitos, gratuitamente, softwares a Richard Stallman
criou o movimento do
um custo minimo e ainda com a possibilidade de aproveitamento e reutili- | software livre, que foi
divulgado em 1984.
Ele era pesquisador
demandar uma maquina ultramoderna para rodar. Ha ainda muitos do Massachusetts

. . Institute of Techno-
adeptos ao software livre que oferecem suporte a quem necessitar, em logy - MIT - e traba-

zag&o de computadores “obsoletos”, fora de linha, fora de uso, por ndo

lhava com inteligéncia
, artificial.
ca que norteia esse movimento, na qual contribuigbes de quaisquer su- Fundou, posterior-

- = . . mente, o Free
Jeitos sao aceitas, testadas e incorporadas aos programas que fazem | g f+ware Foundation.

qualquer parte do mundo, que tenha acesso a Internet. Existe uma politi-

82 A Microsoft é uma empresa fundada nos Estados Unidos em 1975, e é lider mundial em software para
computacgdo pessoal € empresarial. Para maiores informagdes consuitar os sites
<http://www.microsoft.com.br> e <http://www.microsoft.com>.
% Para conhecer mais a respeito deste movimento ha material disponivel em: <http://www.cipsga.org.br> e
<http://www.gnu.org>.
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parte deste universo e depois sdo socializadas pela rede mundial de computadores. Um exemplo
disto é o software Linux, que € um sistema operacional disponivel na Internet.

A questao do software também merece uma reflexo no que se refere ao uso na escola, es-
pecialmente porque a maioria das produgbes de software so realizadas por engenheiros de softwa-
re, 0 que pode acarretar na criagéo de produtos que ndo correspondam as finalidades e estratégias
para uso na escola, necessitando mais do que nunca de uma adaptag&o ao contexto escolar. A qua-
lidade, a interface, as instrugdes e o contetido do software precisam ser avaliados quanto & sua con-
sisténcia em servir como estratégia de trabalho para a professora a o estudante. Ha métodos, textos
e documentos® que orientam a escola quanto aos critérios para avaliagio de um software. N&o te-
nho a intengéo de tratar disso neste texto, apenas fago um destaque considerando a importancia

que tal tema merece, pois um aprofundamento maior nao €, nesse caso, o objetivo desta pesquisa.

Ainda dentro da questéo do discurso ideoldgico da informética, gradativamente, em fungéo
das condigbes postas pela inser¢do desta nova tecnologia na sociedade em geral e na escola, em
particular, cria-se um conjunto de excluidos. Recorro a Lévy (1993, p. 142-143) para refletir sobre
esse aspecto, quando afirma que

A cultura fornece um enorme equipamento cognitivo acs individuos. A cada etapa
de nossa trajetdria social, a coletividade nos fornece linguas, sistemas de classifi-

cacao, conceitos, analogias, metaforas, imagens, evitando que tenhamos que in-
venta-las por conta propria. As regras juridicas ou administrativas, a divisdo do
trabalho, a estrutura hierarquica das grandes organizagbes e suas normas de
acio s&o tipos de memoria, de raciocinio e de tomada de decisdo automaticas,
incorporadas & maquina social e que economizam certa quantidade de atividade
intelectual dos individuos. Uma vez que s&o convencionais e historicamente da-
tadas, € claro que as tecnologias intelectuais (a escrita, a informatica...) s&o ins-
tituicdes.

Os conceitos, os grupos, aqueles que estao dentro e os que estdo fora, o que ¢ verdadeiro e
0 que € falso, sdo tragados pela cultura. A tecnologia, enquanto produgéo humana, cultural, também
produz isto, apesar de situar-se fora dos sujeitos, como este computador sobre minha escrivaninha
ou esta dissertacdo em suas méaos. Ela também est4 entre os sujeitos por meio dos textos que cir-
culam, das imagens que s&o impressas, dos programas que s&o copiados, dos dados que sdo com-
partilhados e transmitidos via tecnologia informatica. Lévy (1993, p. 174) acrescenta ainda que a
tecnologia esta

% Para aprofundar este assunto consultar Lucena (2000); Cordeiro, Marques e Lopes (1999); Levacov (1987)
e Vieira (2004).
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nos sujeitos, através da imaginagdo e da aprendizagem. Mesmo com as maos
vazias e sem nos mexermos, pensamos com escritas, métodos, regras, compas-
sos, quadros, grafos, oposigdes logicas, cantigas algoritmicas, modos de repre-
sentacdo e de visualizag&o diversos.

E, nesse sentido, aqueles a quem o acesso e uso da tecnologia informética é disponibilizado
se apropriaréo de conceitos, verdades, conhecimentos, saberes que implicarso em sua insergdo em
um grupo e ndo em outro. E, considerando a influéncia da informatica no mundo contemporaneo,
pode-se afirmar que existirdo novos grupos de excluidos, além daqueles ja produzidos pela socieda-
de capitalista e globalizada da atualidade, que apresenta um discurso ideolégico de uma ética que
n&o é a universal do ser humano, mas sim, a ética do mercado, verticalizando cada vez mais a po-
breza e a miséria de mais de milhGes de sujeitos.

Ha que se cuidar para que esta exclusdo ndo seja naturalizada, pois como afirma Dickel
(1998, p. 37):

Ao mesmo tempo em que a humanidade produz conhecimentos suficientes para
transforma-los em tecnologia para liberar 0 homem do trabalho enfadonho e es-
cravizador, ela joga para o desemprego estrutural e para 0 subemprego uma
massa de individuos (em continua expans&o) e os destitui das possibilidades de
usufruir e de compreender o que 0 conhecimento acumulado é capaz de produzir
e explicar.

Explicitadas algumas das contradiges que visualizo, subjacente & ideologia e a verdade
postas pela tecnologia informatica, cabe salientar que ndo se trata de negé-la efou isola-la para lutar
com tais contradigdes. Ha que se fazer um esforo para utilizar os saberes desta resisténcia como
taticas® contra esta manipulagdo e dominagdo acarretadas. Novamente busco palavras em Lévy
(1993, p. 195) para fundamentar isto:

quanto mais a “técnica” for concebida como auténoma, separada, fatal, toda-
poderosa e possuidora de uma esséncia particular, menos pensaremos que ainda
temos poder. Em compensagao, quanto melhor compreendermos “a esséncia da
técnica”, mais se tornara claro que ha espago para uma tecnodemocracia, que
um espacgo amplo permanece aberto & critica e a intervengao, aqui e agora.

Quando a tecnologia informatica entra na escola e é utilizada em seu interior, estas questdes
n&o estdo explicitadas, mas acontecem por entre linhas.

% A esse respeito consultar CERTEAU (2000), que discute o conceito de taticas e estratégias como artes de
fazer do cotidianoc.
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No dialogo com o GEPIE, alguns aspectos relacionados a ideologia e a verdade, postos pela

tecnologia informatica, foram abordados quando da reflexdo sobre o trabalho junto aos estudantes:

Claudia — este ano vocé é professora de ... série?
Maria do Carmo - segunda série.
Claudia - e quantas criangas tem na sua sala?

Maria do Carmo - vinte e seis... E sabe 0 que eu estive pensando estes dias, é
muito engracado, porque a gente, paralidar com a maquina, a gente tem que pas-
sar por um curso, alguma coisa e assim mesmo se vocé ndo vivenciar aquilo, se
vocé todo dia ndo estiver exercitando vocé logo esquece. E outro dia eu estava
pensando isto: as criangas ndo passam por curso nenhum, de repente eles che-
gam ia na sala de informatica, eles recebem, l6gico, uma informagao, uma orienta-
¢do, vocés vao fazer isso, isso, isso, mas € dificil aquela crianca, né, Fernanda,
que pede ajuda, eles desenvolvem aquilo com a maior facilidade, entdo € bacana
isso, porque a gente ndo chega e comeca a fugar assim, achando que vai conse-
guir fazer, tem que passar por algum curso, alguma coisa.

Claudia ~ e por que vocé acha que tem esta diferenga?

Maria do Carmo - entdo, acho que tudo € mais facil na crianga, eu vejo que tam-
bém quando era crianga eu sabia lidar com todas as tecnologias com muito mais
facilidade que hoje, hoje a gente vé os filhos da gente fazendo isso e a gente fala
“Nossa, criangada inteligente” mas que nada, a gente também fazia com mais faci-
lidade, né, e eu ndo sei, por interesse n3o, porque a gente também tem interesse,
mas € curioso, eles conseguem lidar com mais facilidade, eles querem descobrir,

ne.

Adriana = pelo préprio-potencial-de-aprender; eles estdo-ali-comtudo pra-isso:

Fernanda — isto € uma coisa que hoje, os recursos de informatica hoje em dia
tambeém facilitam. Vocé pega antigamente aquele DOS, que realmente vocé preci-
sava conhecer para... e era uma decoreba de termos e tudo o mais, ai entrou o
Windows, vamos pensar no Windows, que virou uma coisa intuitiva, quer dizer, cli-
gue aqui, clique ali, entdo parece meio intuitivo, ndo funciona um, eu tento dois, eu
tento trés e vou tentando e acaba sendo meio intuitivo, que € o que a gente chama
de orientagdo ao objeto, que seria assim um clique, depois vocé vé que também
‘na Internet fambém n&o foge disto, quer dizer, para a crianga vira meio... outro dia
eu ndo sei quem é que estava falando isso, acho que ficou intuitiva a coisa mesmo
assim, porque se vocé for pensar, vocé n3o foge muito daquilo, € I6gico que tem
situagbes que vocé vai fugir daquilo, mas € um padréo, ndo sei.

Adriana —~ E muitas vezes ndo é necessario pensar para fazer.

Cida — eu vejo isto por causa da minha neta, que ndo sabe ler, mas ela encontra
os atalhos ja sozinha, de tanto ver que eu clico naquele ponto e ela vai |4 e clica
também, entdo ela sabe que vai abrir, que vai limpar, que vai, sabe, ela vai encon-
trando as coisas.

Maria do Carmo — entdo € um padrdo, mas de repente vocé da uma atividade
para fazer e vocé se surpreende com as coisas que eles conseguem realizar,
sabe, eu estou passando e pergunto como vocé conseguiu fazer isto? Ah, profes-
sora, assim, assim, assim, assim... E vocé se surpreende com o que sai, enten-
deu, entdo tem certas coisas que néo foge daquilo, mas dependendo da atividade
que vocé vai fazer, eles chegam bem além.

Claudia — tem duas coisas que vocés estao falando: uma é que eu fico pensando
aqui quando a Fernanda mesmo fala que ha um padrédo e a Adriana diz assim que
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€ um padréo que de certa forma conduz para aquilo que tem que ser feito, entdo
uma primeira questao pra gente pensar neste sentido € o quanto... sera que a tec-
nologia quando entra na escola ou, independente dela entrar na escola, mas a
gente esta falando da escola, entdo quando ela esta 1&, ela ndo vem carregada
com essa ideologia de que a coisa tem gue ser meio pronta mesmo, meio fechada,
vem com os pacotes, que de certa forma é isto o que a gente acabou, entre aspas,
“comprando” para por nas escolas e por isso tem onde clica, qual € o icone, enfim,
e a gente vai sendo educada e as nossas criangas para usar esse e ndo outro re-
curso, por exemplo, este € um ponto, se ela, ao entrar na escola nao traz todas
estas contradigbes, a tecnologia. E um segundo aspecto € quando a Maria do
Carmo diz que a gente se surpreende com o que as criangas séo capazes de pro-
duzir, eu proponho uma coisa e ele me mostra um resultado muito maior. Mas ele
mostra esse resultado porque ele estd usando de uma tecnologia ou vocé acha
que ele mostraria isto em outras situacdes de aprendizagem?

Maria do Carmo — n3o, na tecnologia, no computador, eu falo poxa, como vocé
conseguiu este desenho, sabe preencher isto desta maneira e ele vai entrando,
ele descobre coisas ali, eu acho.

Adriana — n3o sei isto que vocé falou ja tem me intrigado, esta questao do que ja
vem pronto ai. Isto eu tenho pensado muito em relagdo a questao do livro didatico,
gue € uma coisa que tem me, enfim, até queria ver se eu estudava sobre isso ago-
ra, porque assim na verdade a gente sabe que tem uma ideologia por tras de to-
das estas obras ai, eu vejo que tem trabalho e estudo das pessoas, ha todo um
respaldo ai mas ha uma ideologia por tras e de repente, nds enquanto, escola
acabamos engolindo isto e repassando isto para os nossos alunos. Mas quando
vocé fala como é que isto vem para a escola e de repente quando a Fernanda
estava falando desses programas que a gente compra agora e que ai eu vejo que
as pessoas acham t80 bonito falar que as criangas, né, clica aqui e eles ja sabem
fazer isto e que na verdade eu nédo sei até que ponto isto esta trabalhando real-
mente com o que a crianga... com o potencial dela com aquilo que eia term condi-
¢bes de fazer ou ndo,.ndo sei, eu ja fico pensando.no que é que esta por tras dis-

so e ai eu acho que é um pouco da reflexdo em relagdo com o livro didatico, ao
proprio recurso da tecnologia, quer dizer, como é que isto estd sendo usado por
nos, qual é a ideologia que todo este material traz, quer dizer, eu acho que essa
leitura critica, essa vis&o critica nossa, néo sei, talvez agora comece a cair a ficha,
nao sei... eu queria pensar mais sobre isto.

(T3, p. 2-3)

E, como se pode perceber, a possibilidade de dialogarmos conjuntamente sobre a ideologia

e a verdade postas pela informatica clarificou-nos um dos aspectos que a compdem: o pronto, ou
seja, quando esta na escola ela nos apresenta softwares prontos a serem utilizados, botdes e icones
que “facilitam” a navegagao e transformam o que produzimos, muitas vezes, sem que compreenda-
mos, saibamos o processo utilizado, ha tantos borddes que nada esta aberto. Ndo precisamos refle-
tir sobre, ela executa. Relag2o interessante foi articulada por Adriana (T3, p. 2-3), quando fez uma
comparagdo entre o livro didatico e a tecnologia informatica, colocando em questao qual ideologia
esta por trés de tais instrumentais que s&o disponibilizados para as escolas e o quanto so previa-
mente elaborados, chegando “prontos” para serem utilizados no contexto escolar com todas as ver-
dades e intengbes de quem os elaborou. Essa foi uma das reflexdes produzidas pelos sujeitos do
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GEPIE em varios encontros. A seguir, pode-se constatar novamente tal discuss&o abordando o uso

daquilo que a tecnologia informatica disponibiliza:

Fernanda - mesmo que vocé use um conceito simples de clicar todo aquele, tudo
aquilo, pra mim, assim, néo sei, essa parte visual, essa parte multimidia, eu acho
muito interessante para a crianga, ¢ idgico, tem cerlos momentos que ela vai des-
envolver, mas momento para ele usar multimidia e ver aquele recurso acho que é
uma grande sacada da informatica educativa. Nao da para fazer tudo em multimi-
dia, ndo é esta a idéia, é claro, mas acho que € um recurso que ainda & pouco ex-
plorado. Depende do que ele quer trabalhar assim, néo sei, opinido minha.

Cida - depende também desta linha que a Adriana esta colocando, porque eu
acho... que pessoas vdo estar saindo da escola, pessoas que vio estar se sub-
metendo a este tipo de educagéo, o que eles estao produzindo, o que esta saindo
da cabecinha deles, sabe, sem ser coisa pronta, coisa pronta que ele esta repetin-
do, que tem aquele programa que ele repete, ele pode ter niveis, né?

Fernanda — com certeza!l

Cida — de dificuldade, mas € uma coisa que esta la pronta, a crianga nao esta pro-
duzindo. Eu acho que quem esta por tras da organizagdo destes programas todos,
eu acho que n&o sei se tem esse pensamento ou se simplesmente é comércio.

Fernanda — ou se tem capacidade, isso também é uma coisa que me intriga mui-
to, tem hora que me irrita de verdade, tem gente que faz uns programas!! que vocé
fala assim — gente, como é que a pessoa tem coragem de colocar um negécio da-
quele; a gente j& fez avaliagdo dos softwares que tinha de portugués, erros desca-
rados, quer dizer, como gue alguém pode produzir um negécio daquele e outra

pessoa tenta vender? E tem escola que usa, com certezal E nio sd nesse sentido,
outros;eu-estou falando do erro de Portugués,; mas tem coisa que d4 n6 na cabe-
¢a da crianga, o negdcio é tdo mal montado que pra gente entender € complicado,
imagina, quer dizer, pra crianc¢a, ela, de repente, ela até esquece o que esta ten-
tando ver de conteido pedagégico ali, por que ela esta tdo preocupada por que
tem que fazer isso, depois tem que fazer aquilo, depois tem que fazer aquilo que...

Cida — realmente, € bem aquilo do livro didatico mesmo, né, tem livros e livros, né,
assim como nés vamos encontrar programas e programas.

Fernanda — com certeza.

Claudia - agora isso assim de qualquer forma quando vocé fala e a Adriana tam-
bém que no final das contas quando a gente opta por um caminho e no por outro,
por um livro didatico e n&o por outro ou por um software e ndo por outro,a gente
esta comprando uma idéia. Isto é inevitavel, a gente esta comprando uma idéia.
Agora, que idéia é essa que a gente estd comprando? Sera que a gente tem cla-
reza disso? Ou, ao se ter clareza da idéia que a gente compra quando opta por
um Office, por exemplo, um pacote Office e ndo Linux, que é aberto e vocé faz o
que quiser dentro dele, monta, desmonta, cria dentro dele, de certa forma é... qual
€ a diferenca que tem de eu usar isto e dar condi¢Ges para esse meu aluno, por-
que quando a Cida diz ele vai sair da escola com o qué de construcéo, que habili-
dades. Eu consigo enxergar isso, consigo ver isso quando eu escolho esses mate-
riais, esses recursos mesmo pedagdgicos; se € que eu vejo, ao ver 0S recursos,
como € que eu lido com eles no trabalho efetivo com as criangas, com os alunos
de um modo geral, porque eu acho que vocés estdo tocando em uma questio que
€ muito séria e que esta por tras do uso cotidiano que a gente faz destas coisas
todas e que de certa forma € o que esta dando para o nosso aluno os conheci-
mentos e as habilidades todas de desenvolvimento que quando chegar 14, sair da
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escola, no caso para ir para o primeiro ano do Ensino Médio, ele vai ter uma leitura
de uso de tecnologia informatica. Que leitura é esta?

(T3, p.4)

Que leitura € essa que fomos construindo da tecnologia informatica na IE?

Alguns dos elementos explicitados compdem uma compreensdo da informatica na escola,
de fato, como recurso, ferramenta, aparato para o trabalho da professora e da gest&o escolar (admi-
nistrativo: secretaria, tesouraria etc.). Analisada em profundidade e em um contexto mais amplo
fazendo conex&o com a historicidade, com a ideologia posta por ela, pode-se naturalizar o uso de

novas tecnologias acriticamente, sem refletir, o que pode acarretar apenas na mudanga do instru-
mento de trabalho, mas manter a concepgao, a ideologia, as verdades, os saberes que s&o postos
quando desta utilizag&o. A possibilidade que se abre em contrapartida a esta perspectiva &, nas
palavras de Monteiro (1999, p. 41), que

Os educadores precisam apropriar-se de metodologias que desenvolvam nos
alunos uma relagéo critica e ndo-ingénua com seu universo audiovisual e virtual,
tornando-os capazes de dialogar com autonomia nesses campos. Os novos cida-
daos que estamos formando necessitam saber “ler e interpretar” o que véem e,

tambem, produzir e expressar-se por meio audiovisual e virtual.

A questéo da imagem é fundamental para a escola, por outro lado, porque o des-

envolvimento que as tecnologias da imagem tiveram neste século mudou profun-
damente o conhecimento.cientifico — aquele que a escola propde-se a ensinar.
Os satélites mudaram os mapas e a geografia. O telejornalismo das agéncias de
noticias mudou a histéria, os supertelescopios mudaram a astronomia, a fotogra-
fia microscopica mudou a biologia e as cAmeras de altissima velocidade e sensi-
veis a diferentes freqiiéncias de onda mudaram o conhecimento sobre os mais
diversos fenémenos da natureza. E ainda ha coisas como: se entrarmos agora no
site da Nasa, por exemplo, poderemos ver em tempo real fotos enviadas por son-
das espaciais dos pontos mais distantes do sistema solar.

Portanto, é preciso ir muito além do que hoje se faz utilizando-se video e compu-
tador como estratégias de apoio aos contetidos curriculares. Mudando radical-
mente o0 enfoque, é hora de colocar cameras fotograficas e de video nas maos
das criangas, de fazé-las produzir animagdes digitais, programar softwares, criar
sites na Internet, organizar mostrar de arte e, nessa viagem, aprenderem novas
formas de expresséo de suas idéias, descobertas e opinides.

Eu acrescentaria que n&o s¢ os estudantes, mas as préprias professoras possam experien-
ciar usos diferenciados das tecnologias de que suas escolas dispdem, de modo que a partir daquilo
que a elas se passa, apropriem-se de seus saberes e fazeres e construam conhecimentos acerca do

uso, em particular, da tecnologia informética no espago escolar.
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SOBRE OUTRA VERDADE: O USO DA TECNOLOGIA INFORMATICA NA
ESCOLA

No didlogo com os sujeitos do GEPIE, constatamos que o uso da tecnologia informatica na
escola, na IE, abarca duas esferas: o uso com estudantes e professoras, portanto, ligado direta-
mente ao trabalho pedagdgico, e o uso na drea administrativa da gestdo escolar. N&o é objetivo
desta pesquisa aprofundar essa ultima esfera, muito embora tratarei brevemente de tal utilizacdo a
seguir.

A introdugéo da informatica na area administrativa da escola ocorreu com os mesmos fins da
introduc&o em outros setores da sociedade como bancos, supermercados, lojas etc., ou seja, para
armazenar e manipular informagdes através de um banco de dados, o que facilitou a produgéo de
documentos em geral. No caso da instituicdo escolar, montagem de horario de aulas, emisséo de
boletins, emissdo de espelho de classe®, relatorios financeiros (inadimplentes, adimplentes, bolsis-
tas etc.), controle de caixa, controle de almoxarifado (requisi¢do, entrada/compra, saida de materi-
ais), controle do banco de horas dos funcionarios etc..., enfim, através da alimentagéo de dados e

informagbes no computador, tornou-se possivel desenvolver diversas tarefas administrativas com o
auxilio dos recursos da informatica.

Este uso na area administrativa ndo s6 pode como precisa ser constantemente repensado,
revisto, questionado e adequado as necessidades da instituicdo escolar, auxiliando o trabalho admi-
nistrativo e até mesmo burocratico, evitando assim que seja apenas um instrumento eficiente para
cadastro e manipulagao de informagdes e dados.

Por outro lado, ao refletir sobre o uso da tecnologia informéatica na escola na area pedagogi-
ca, esta-se tratando do uso do computador na sala de aula, no laboratorio de informatica, através do
projetor de multimidia (também conhecido como canhdo multimidia), do computador na biblioteca

escolar e de outras formas de utilizagdo desta tecnologia com e pelas professoras e estudantes.

Quando da informatizagéo da IE, inicialmente, montou-se um laboratério com vinte e um
computadores e esse laboratorio foi, durante um periodo de dois anos, a Unica forma de utilizagéo
neste espago escolar. Paulatinamente, adquiriu-se um projetor multimidia, informatizou-se a bibliote-

86 Espelho de classe corresponde a um documento em que consta o histérico de notas e faltas que os estu-
dantes de cada turma tiveram em um determinado periodo do ano letivo.
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ca e o setor de audiovisual, disponibilizando computadores para os estudantes e professoras faze-
rem pesquisas e consultas.

Nesta parte do texto, tratarei em geral dos usos da tecnologia informéatica na IE, particular-

mente aqueles voltados para as experiéncias vivenciadas no laboratério de informatica.

Recupero nos didlogos com os sujeitos do GEPIE alguns pontos abordados a partir da utili-
zag&o do espago do laboratorio de informatica na IE, desde sua implantagdo em 1996:

“... a informética foi algo novo, na implantagdo fomos descobrindo que n&o vamos
ensinar o uso do software, mas sera instrumento... No comego da implantacgéo eu
era também nova professora. Havia uma preocupagdo muito grande com a infor-
matica. Havia medo. Havia uma série de davidas. O que fazer? Fomos aprenden-
do juntos. Algumas pessoas nd@o conseguiram entender a proposta. A disposicdo
inicial dos computadores, nova disposigéo, nova sala... tudo foi discutido junto.
Aprendemos juntos”.

(Juliana, CA)

“Havia pavor, as vezes, nos sentiamos idiotas, o professor até queria participar,
ele foi sacudido, percebeu que o aluno sabia mais. Até hoje ha barreiras... ha
medo, mas tem que meter a cara. Aprendemos que a parte tecnoldgica ajuda a

aprendizagem”.

(Maria do Carmo, CA)

“Yem um projeto pronto. A concepgao de informéatica estava ligada ao que se co-
nhecia na cidade de outras experiéncias e eram diferentes. Implantando-se o pro-
jeto, descobriu-se que havia falhas... Alguns professores tinham medo. Era preciso
desestabilizar o professor, até pela falta de entendimento, compreensdo. O pro-
cesso gerou muita tempestade e conflito”.

(Adriana, CA)

“Na época, eu era coordenadora pedagogica... Eu até entendia e compreendia o
projeto, mas o dificil era colocar o professor no trabalho com este projeto”.

(Cida, CA)

Pode-se perceber que a introdugdo da informatica na |IE ndo ocorreu sem tensdes. Tensoes
decorrentes da propria tecnologia informatica, do cotidiano escolar, das referéncias das professoras
em relacio ao uso da tecnologia informatica na escola etc.
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Este movimento gerou conflitos que provocaram as concepgdes de cada sujeito sobre a tec-
nologia informatica; que provocaram um movimento de reflexdo sobre os “cursos de informatica” e
outros encontros que eram realizados para a formagao das professoras para uso da tecnologia in-
formatica na escola; que provocaram os sentimentos de ameaga por tal tecnologia; que provocaram
ainda um olhar diferenciado para o projeto que fora implantado na escola tomando, agora, a realida-
de cotidiana como ponto de partida etc. -

O movimento pds em questdo algumas verdades sobre a formagao das professoras e sobre

a tecnologia informatica e, por isso, desencadeou reflexdes e revelou outras verdades.

Nessa revelaco, algumas das verdades implicaram em uma compreensao de que usar e/ou
nao usar a tecnologia informatica no espago escolar sugere conhecer algumas verdades, dialogar
com elas e assumir aquelas que, na especificidade do trabalho pedagégico das professoras, trazem
contribuicbes possibilitando novas, outras agdes e reflexdes.

Nessa perspectiva, proponho a defesa do uso de tal instrumental tecnoldgico na escola, pois
permite, segundo Valente (1999, p. 22),

a exploragéo de um leque ilimitado de diferentes usos da informatica na educa-
¢do, aumentam as areas de aplicacdo e a diversidade de atividades que profes-
sores e alunos podem realizar. Por outro lado, essa ampla gama de atividades

““pode ou ndo estar contribuindo para o processo de construgdo do conhecimento.
O aluno pode estar fazendo coisas fantasticas, porém o conhecimento usado
nessas atividades pode ser 0 mesmo exigido em uma outra atividade menos es-
petacular. O produto pode ser sofisticado, mas nao ser efetivo na construgéo de
novos conhecimentos. Por exemplo, o aluno pode estar buscando informacdes na
rede, em forma de texto, video ou gréficos, colando-as na elaboragdo de uma
multimidia, porém sem ter criticado ou refletido sobre os diferentes conteudos uti-
lizados.

0O uso do computador, seja através dos variados softwares para programar agoes (software
de programagao), dos softwares aplicativos, dos jogos e de contetdos explorados da Internet, cd-
rom e outros softwares, permite que o estudante tenha um contexto cheio de problemas excitantes e
desafios (em alguns casos de softwares chegam a ser desmotivantes) a partir do qual é provocado a
soluciona-los. Com isso, pode pensar sobre o préprio pensamento, & medida que vai exercitando
possibilidades de solugdo dos problemas, pode ainda aprender contetdos variados e construir co-
nhecimentos e verdades. Algumas formas de utilizagdo serdo mais adequadas para o desenvolvi-
mento de determinadas habilidades, outras formas o serdo para a construgdo de alguns conheci-
mentos e nao de outros, enfim, o uso estara subordinado aquilo que as professoras intentarem criar

com seus estudantes.
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Nesse sentido, tomo a fala de Lévy (1993, p. 58) quando aborda os usos do computador e

nos diz:

O que € o uso? O prolongamento do caminho ja tragado pelas interpretagdes
precedentes; ou, pelo contrério, a construgdo de novos agenciamentos de senti-
do.

(v

Criag&0 e uso sd0, na verdade, dimensdes complementares de uma mesma ope-
racdo elementar de conexao, com seus efeitos de reinterpretacdo e construgao
de novos significados.

Para cada uso, conforme sua verdade, sua opgao, sua concepgdo, produz-se, cria-se algo e,
a partir de cada uso, pode-se produzir e criar outras opgdes, concepgdes..., movimentando e modifi-
cando aquilo que se constroi continuamente. Sobre essa questdo do uso, conhecemos através de
Marques (1999, p. 71), outra reflexdo:

Ao escrever oferece o processador de texto formas inéditas, outro ritmo, a redefi-
nicdo de um estilo, uma aceleragao do processo criativo, ao passo que a escrita
cursiva liga-se sem intermediagbes ao corpo escrevente. A maquinizagdo ele-
tronica da escrita, além de imprimir-lhe velocidade, o faz em ritmo que a aproxima
do fluxo da consciéncia: texto e pensamento se fazem mais proximos e correlaci-
onados.

E novamente em Marques (1999, p. 181) que encontro outra reflexdo sobre o uso da tecno-
logia informatica na escola

A simulagdo € ajuda @ meméria de curto prazo no que se refere a dindmicas
complexas, amplia a imaginacgo e permite a formulagéo de exploragéo rapida de
quantidade maior de hipéteses e permite a familiarizagdo com fenémenos com-
plexos ou dificeis de controlar.

Pode-se observar que ha inUmeras possibilidades de uso da tecnologia informatica no espa-
o escolar e tal significado é polissémico e esta submerso em relagdo de poder, de verdade, de -

vontade das professoras quando exploram o potencial desse arsenal tecnoldgico.

Na IE, a introdug&o e uso da informatica no cotidiano do trabalho ndo ocorreu sem tensdes.
Tensoes que produziram movimento e colocaram as verdades em questao.
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VERDADES EM CONFLITO: TENSOES

Opto por abordar as tensées, por compreender que em decorréncia de cada tenso vivida,
foi exeqlivel a construgéo de possibilidades de verdade sobre a tecnologia informatica na escola e

sobre a formag&o das professoras.

Uma das tensGes vividas na IE foi a de que, desde o principio, explicitei claramente que nao
se tratava de dar “curso de informatica” para os estudantes, mas a professora, a partir de sua ativi-

dade educativa, exploraria 0 computador e seus recursos.

Nesse periodo, uma grande maioria das escolas da rede particular em Campinas e regio,
que haviam implantado um laboratério de informética em suas instalagdes, contratavam um profissi-
onal da area da tecnologia para ministrar o curso de informatica ao longo da educagdo basica,
quando n&o apenas no Ensino Médio, ou entéo faziam uma parceria, um contrato com alguma es-
cola de informatica que ofereceria o curso na escola de “Windows” (sistema operacional da “Micro-
soft’), “Word” (editor de texto da “Microsoft’), “PowerPoint” (editor de apresentagéo da “Microsoft”),
“Paint” (editor de desenho e pintura do “Windows"), Excel (planilha da “Microsoft”) etc. para os estu-

dantes. Para tal proposta, majoritariamente; criou-se-na-matriz- curricular uma- disc:plma que em
tas institui¢es escolares recebeu 0 nome de “informatica”. '

Na IE, tomando a fala dos sujeitos do GEPIE, existiu a proposta de que ndo houvesse “cur-
so/aula de informética” para os estudantes, mas sim o uso desta para desenvolvimento dos contet-
dos pedagégicos, tal como se pode observar:

Cida - vocé nunca quis que fosse um curso, né, que a crianga passasse por um
curso, né, os professores tinham que entender que eles é que tinham que criar as
suas proprias aulas ali no laboratério, que ndo podia vir do laboratério, € bem um
outro sentido, & criar para a crianga em sala de aula a coisa para depois chegar la
como recurso, ndo impedir que a crianga produza, que ela, de alguma forma, veja
efeito, veja o que ela fez, que é realmente ndo tem significativo nenhum para ela.

Claudia - eu queria que vocés falassem mais disso, desse momento que a Cida
esta lembrando agora.

Cida — € que eu me lembro bem da batalha da Claudia.

Maria do Carmo — mas j& avangou muito, né, Fernanda, eu acho... antigamente
pegava mesmo esses programinhas ja feitos com joguinho, hoje no, ja conse-
guem as criangas produzir bastante coisa.

Fernanda — e acho que uma prova de que essa idéia dessa técnica que a Claudia
sempre falava e ¢ a linha que a escola continua no sentido de assim que n3o é um
curso, € uma aula da professora e que o que vale, 0 que mais pesa é o pedagogi-
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co e que em segundo plano, vem o recurso informatica. Os dois juntos, na minha
opini&o, formam a tecnologia informatica, é a evolugdo que os nossos alunos tive-
ram... quantos anos? Cinco anos de informatica assim?

Claudia — é.

Fernanda — cinco anos que eu estou no colégio, seis anos de informéatica mesmo.
Pega esses alunos como eles estdo hoje, eles se viram literaimente na frente de
todos os programas e ndo sei 0 que, mas o potencial criativo pra usar mesmo as-
sim, com os alunos eu acho que isso € valido, se fosse ao contrario sera que
todo... a gente estaria atingido?

(T3, p. 4-5)

Pode-se perceber que a idéia do trabalho estava embasada em uma proposicéo que era a
de que o computador estaria a disposicéo das professoras, a fim de que elas o utilizassem como um
recurso a mais em suas atividades e explorassem as potencialidades de que ele dispunha, o que
traria possiveis inovagbes. Essa idéia de que as professoras “tinham que entender que elas € que
tinham que criar as suas proprias aulas ali no laboratério” desencadeou compassos e descompassos
no dia-a-dia, pois para que as atividades/projetos fossem “criados”, prescindiam alguns saberes e
conhecimentos que decorriam da propria utilizagao de tal instrumental, o que seria processual.

Diferentemente de uma proposta de “curso de informatica” para os estudantes, partia-se da

idéia de que estes teriam nog&o de uso do computador através do trabalho com cada professora em
sua area especifica de atuag&o, pois assim todos iriam construir conhecimentos e saberes a partir
do uso da tecnologia informética. Isso representou uma tenséo, dado que, por ser uma proposta
dispar da que até entdo os sujeitos da IE conheciam, no principio, aguardavam que a equipe da érea
de “Informética Educativa” da IE propusesse e apresentasse atividades e softwares, para que cada
uma das professoras realizasse e utilizasse, dado que nao dispunham de conhecimento para explo-

rar a tecnologia informatica. A fala de uma das participantes do GEPIE traduz isto:

Maria do Carmo - (..) Ent&o, no inicio, eu, como professora de segunda série, t6
la com a minha atuag@o e com as minhas colegas, o que a gente sentia bem no
inicio, entdo vocé falou “porque usar informatica na escola?”; bom, o mundo ta ai
transformando, tecnologia, tal e a escola tem que também estar nessa, porque ela
cativa mais, porque pra nao ficar por fora, porque os pais exigem, os alunos e &
uma evolugéo e... mas ai entdo chegaram as maquinas na escola, vamos ter aulas
de informatica. Bom, o qué que aconteceu? Ent&o a gente se reunia, como disse a
Adriana, com a coordenagdo, na época era vocé, pra elaborar essas aulas e,
como disse a Adriana, é verdade, a gente, que até entdo ndo entendia nada, ndo
tinha experiéncia nenhuma de computacgBo, a expectativa nossa era que vocés
passassem pra gente o que ia se fazer ali, certo? Entdo a gente ficava meio que
“paradona” mesmo, esperando o que vinha de vocés e isso foi num determinado
tempo, até que a gente percebeu que vocés comegaram a jogar pra gente essa
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responsabilidade, pra gente levar... o que a gente quer fazer, sé que a gente se
viu sem muito gabarito pra isso, porque a gente ndo tinha tantas informagdes. A
escola comegou a dar respaldo? Comegou a passar as informagdes, 0 que vocé
pode fazer, o que ndo pode e tal e isso vem avangando... quando a Antonieta pe-
gou a coordenagao da informatica ela passou muita coisa pra gente, né? As pos-
sibilidades, eu me lembro muito bem uma vez que lembro que tinha que fazer um
trabalho, acho que era sobre os girinos, ndo sei, entdo ela chamou e disse gente,
tem tanta coisa bacana que vocés podem fazer aqui, bota isso aqui, clica aqui,
coisa que a gente até entdo ndo conhecia. O colégio deu as aulas, abriu a possibi-
lidade pra quem quisesse, a gente até participava, mas ainda € uma coisa muito
de comego pra gente chegar e conseguir montar isso que a Antonieta estava
mostrando pra gente das atividades que existiam, né? Entdo a gente se viu em
papos de aranha. De repente vocé estava ali na aula e eu pensava assim, poxa,
gente, mas o aluno esta sabendo mais do que eu? Que vergonha! Eu vou ter que
me virar! Ent&o foi onde a gente comegou, faz aula, e eu hoje me sinto feliz assim
quando eu sinto que estou conseguindo contribuir, olha aqui vocé faz isso, faz
isso, acho que eu cresci um pouquinho nisso ai e hoje a gente vé que ja ta dife-
rente. S6 que dai os cotucdes continuaram e ai caiu naquela da gente passar a
fazer no computador atividades, Claudia, que a gente ja realizava antes e agora s6
ia 14 pra fazer no computador. Ou digitar, como ela falou ou coisas que vocé falava
ah! essa pagina de livro, que legal da pra fazer no computador; € uma coisa que
voceé tirou dali e passou pra 14, so transferiu, né!? Ai eu comecei a pensar bom,
entdo qual o objetivo da escola com essas aulas de informatica? E usar a sala de
informatica como ah! estratégia para as aulas, para o professor... aulas de portu-
gués, de ciéncia, ndo sei o que...

(T4, p. 4)

Pode-se observar através da-fala explicitada-acima-que-a professora-viveu-um-conflito quan-

do da implantag&o da tecnologia informatica na escola para exploragdo com estudantes, uma vez
que a ela ndo ficou explicito inicialmente - possivelmente porque n&o o foi, que a proposta envolvia,
necessariamente, o envolvimento e atuag&o da professora e a partir disso podia-se propor e desen-
cadear o uso do instrumental. A professora aponta o quéo foi importante o “suporte” dado a fim de
que fosse se apropriando de saberes e conhecimentos indispensaveis a esse trabalho.

Essa foi a primeira batalha dificil, pois eu, enquanto professora-coordenadora da area de
“Informatica Educativa” da IE, levei um tempo para perceber que se fazia necessario partir dos sabe- .
res em conhecimentos das professoras e de suas necessidades, valorizando-os, e realizar um tra-
balho junto a elas, no sentido de possibilitar 0 conhecimento da informética e de suas potencialida-
des de uso em suas aulas, dialogar com elas e vivenciarmos experiéncias para que vislumbrassem
como inserir o computador em suas atividades, tornando-o um instrumento significativo e possibilita-
dor em seu trabalho com os estudantes. Essa descoberta representou um marco significativo no
trabalho com as professoras, pois a partir dai foram realizados desde cursos a encontros de forma-
¢&o com elas, a fim de descobrir e conhecer em que a tecnologia informéatica poderia ser (til em seu

trabalho.
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Denomino “cursos” os primeiros momentos de formagao com as professoras em que minis-
travamos — a equipe da area de “Informatica Educativa” da IE — um curso de informatica para elas,
i.e., elaboramos uma apostila para cada software (“Windows”, “Word”, “PowerPoint”, “Excel”, “Inter-
net Explorer”, e-mail, “Paint” etc.) e em encontros semanais seguiamos a seqiéncia posta pelo ma-
terial didatico. No entanto, fomos percebendo que esses cursos ndo acrescentavam conhecimentos
significativos as professoras a ponto de identificarem possibilidades de exploragéo da informatica
com os estudantes, para além de um uso meramente mecanico (digitar textos, copiar e colar ima-
gens etc.). Especiaimente ap6s as férias, recessos ou ainda quando havia um intervalo do curso em
fungéo de feriados, as professoras, quando retornavam para os encontros, demonstravam que havi-
am se esquecido de muitas informagdes sobre o uso daquele software. Na fala dos sujeitos no GE-

PIE, pode-ée verificar tal procedimento:

Flaviano — Entdo no comecinho nds pegamos a apostila, aqui que nés fomos fa-
zer, né?

Claudia - &, o primeiro recurso foi esse.

Flaviano — pensamos em apostila, né, e desistimos disso, largamos isso, vamos
fazer curso, né, vamos pegar... ai a Claudia falou, olha na Unicamp trabalha as-
sim, vamos.pensar.num.método assim, que €. 0. método gue nds usamos.até hoje
né, Fernanda?

Fernanda — quer ver um exemplo como esse esquema de curso também é pesa-
do, cansativo e que acaba em nada, o curso com os professores... curso € que no
segundo semestre noés precisamos de tempo para isso, entdo me veio na cabega
esta historia, comegou com curso, tinha apostila e tudo, eu me lembro que a gente
fazia aquelas apostilas e xerocava...

Flaviano — lembra quantos alunos tinha naquela sala {4 em cima?
Maria do Carmo - nossa, 14 em cima de manhd a sala lotada!

Fernanda — é uma coisa que no comego vamos fazer curso de informatica, depois
curso, chega uma hora que nao da.

Flaviano — nem para nos que esta ensinando e nem para eles que estdo...

Fernanda — poderiamos fazer um levantamento de quem fez o primeiro curso e
continua usando e evoluiu, esse negécio de curso fechado basta ver tanta escola
que tem, se ndo vai para a prética...

Maria do Carmo - ¢ isso que eu falo, se vocé ndo pratica e ai vocé e pergunta
onde que entra mesmo, ndo sei o que...

Flaviano — n3o é mecanico?

Maria do Carmo ~ porque nao praticava, entdo eu acho que ali nesse curso tinha
que ser assim, hoje vocé ensinou uma coisa e amanha a gente vai praticar isso
que vocé ensinou hoje, depois vai tornar a praticar.

Fernanda — devagarinho...

Maria do Carmo — &, e depois na proxima aula outra novidade, outra novidade e
vocé ndo praticou nada, ai, na cabega, vocé ndo lembra mais nada.
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Fernanda — é igual saber dirigir, tem uma l6gica na hora de dirigir...

Adriana — por isso que a filosofia desde o inicio do trabalho no laboratério que ndo
ia ser voltada a cursos de informatica.

Fernanda — é.

(T3,p.7)

Tal como o projeto que chegou pronto a IE e tencionou o trabalho, também o “curso de in-
formética” para as professoras desestabilizou todas nés e significou também uma tens&o. Iniciamos
o trabalho com as professoras a partir de “cursos de informatica” que eram cursos fechados de pro-

gramas de informatica e que néo se traduziam para a atividade diaria da professora:

Fomos, ao longo do periodo do trabalho na IE, experimentando varios tipos de encontro com
as professoras, a fim de descobrir um modo que as auxiliasse na construgao de algumas verdades
sobre 0 uso do computador em suas aulas; verdades que poderiam ser melhor conhecidas, dialoga-
das, exploradas, (des)construidas, descartadas, se necessario, no trabalho efetivo com os estudan-
tes.

Dentre os varios tipos de encontros cabe destacar: as reunides periédicas com grupos de

protessoras por serie ou por segmento (educacao infantil, 1%. a 42, séries, 5%. a 8. séries) para dialo-

gar sobre experiéncias realizadas com os estudantes, para discutir e estudar textos, para encon-
trarmos juntas possibilidades de uso da informatica nas aulas; as oficinas de software, em que cada
pequeno grupo recebia uma proposta de trabalho em um software e depois de explora-lo, partilhava
com o grupo a experiéncia demonstrando possibilidades de uso daquele material; os encontros de
formacg&o em que o grupo de professoras propunha algo a ser realizado a partir de um software
(normalmente era uma atividade que criava para trabalhar com seus estudantes ou em outros mo-
mentos era um registro pessoal de alguma tarefa proposta pela propria escola a elas que cumpriam
usando o computador, ou ainda, algo advindo da necessidade e interesse em explorar e conhecer
um determinado software) e nestes encontros, cada participante realizava a sua proposta que era
depois partilhada e dialogada com o grupo todo; e ainda, encontros com grupos de professoras para
conhecimento e exploragéo de um software especifico com orientagéo da equipe da area de “Infor-
matica Educativa”.

Nesses encontros, discutiamos, eu e as professoras, as atividades desenvolvidas, as dificul-
dades e os avangos nossos e dos estudantes, refletiamos sobre possiveis projetos e atividades,
liamos textos e artigos que abordavam a questéo da tecnologia informética na escola, estudavamos,
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faziamos oficinas de exploragéo de softwares, montavamos atividades para os estudantes no com-
putador etc. Estes encontros constituiam-se em momentos de formagao dos sujeitos envolvidos, em
momentos de dialogo e troca de verdades constituidas na historia de formagdo de cada um e que
era problematizada e questionada. Eram também momentos de conflito, divergéncias, discordancias,
embates e tensdes entre verdades trazidas pelos sujeitos.

LARROSA (2002) afirma que ha que se buscar, ndo a transmissdo de um contetdo de ver-
dade, mas sim a express&o de uma forga que combine com outras forgas, com outras verdades, com
outras experiéncias, levando-as para além de si mesmas, produzindo outra coisa, pois “sempre
existe uma pluralidade de sentidos. Sempre existe um texto ja escrito e j4 lido que temos de apren-
der a ler de outro modo. Uma e outra vez, infinitamente, porque néo existe uma leitura final e definiti-

va que dé sentido verdadeiro” (ibidem, p. 30). Ha miiltiplos sentidos, multiplas verdades.

No decorrer dos anos, esses diferenciados tipos de encontros de formagao com as professo-
ras tornaram possivel a construgdo de algumas verdades e conhecimentos sobre a informatica na
escola, seu uso, e também ndo uso, tal como declarado na fala das professoras nos encontros do
GEPIE:

“Hoje consigo ver a informatica como instrumento. E preciso praticar muito mais.
Hoje colaboro no trabalho com o aluno. Os cursos permitiram este crescimento e a
construgao da concepgéo do uso. Cresci adquirindo conhecimentos”.

(Maria do Carmo, CA)

“Aprendi a ver o computador como instrumento. Na familiaridade com o computa-
dor conseguimos enxergar em que pode ser Util, isto s6 aconteceu usando, erran-
do, apertando botbes, trocando idéias”.

(Adriana, CA)

“Ha também experiéncias sem uso da tecnologia informatica que s&o excelentes,
por que entdo usa-la?”

(Claudia, CA)

“Alguns professores ndo tém essa vontade e ficam preocupados em serem des-
valorizados como profissionais porque ndo usam. A concepgao é particular, é da
experiéncia de cada um”.

(Juliana, CA)
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“N&o é s6 se envolver, mas como se envolver com a informatica. Isto esta relacio-
nado & opgéo de vida que temos, ao que acreditamos, & postura que assumimos.
Precisamos do outro para nos dar um toque, para que nos faca refletir; assim, nos
encontros, vamos cada um pensar sua pratica”.

(Adriana, CA)

Pode-se, tomando estas falas, afirmar que a compreensao sobre o uso da tecnologia infor-
maética na escola pode ser “dado” a priori, no entanto, é a partir da vivéncia e reflexdo cotidianas, em
especial através dos “cursos” e encontros de formagéo, que se constréi tal compreensao. Esta sim,

alicercada na realidade complexa do cotidiano do trabalho das professoras.

Ainda nessa perspectiva, tomo outras falas dos sujeitos do GEPIE:

Flaviano — como experiéncia... quando eu entrei na IE, a primeira vez eu sempre
dei aula de informatica, curso de informatica, eu sempre trabalhei com aquele
método, olha, entra aqui, sai daqui, vira ali, faz assim, sempre trabalhei assim, eu
trabalhava quase ha quatro anos na “People Computacdo”, dava aula método. Foi
ai que nds comecamos a trabalhar de forma diferente, né, com a Claudia, depois
entrou a Fernanda, nos sempre trabalhamos de uma forma... eu frabalho assim

com meus alunos hoje também, eu continuo dando aula de informatica, mas hoje

eu dou de uma outra forma:.
Maria do Carmo — sem aquela programagéo?

Flaviano — sem, eu ndo uso mais, eu tenho e dou a apostila para o aluno seguir,
mas eu n&o mais falo, olha, hoje ¢ isso, hoje é aquilo, eu vou trazendo, ent&o...

Maria do Carmo — as necessidades...

Flaviano — no nosso periodo que nds aprendemos, eu vejo como aprendizado pra
mim, ta, foi isso que eu desenvolvi, eu vejo isso como experiéncia desse periodo
que me trouxe essa bagagem para fazer o qué? Para néo trabalhar mais o0 met6-
dico, mas sim tentar pegar um pouguinho o que ele quer fazer, do que o aluno, eu
trabalho bastante com o aluno, pra que ele mesmo conduza a aula; ah, ele achou
legal, o aluno comega a falar de um assunto ai e eu ja vou entrando nesse as-
sunto dele, eu desenvolvi isso depois que eu comecei a sair do metddico, né, en-
tdo hoje eu trabalho, isso eu vejo como experiéncia minha, mas continuo dando,
continuo trabalhando com informatica, trabalho com softwares que sdo metddicos,
desenvolvo software que é... ponho numa empresa, a empresa vai |13, cadastra as-
sim, aperta o bot&o aqui e faz assim, isso eu ndo consigo fugir, mas, na forma de
ensinar, eu consegui mudar bastante usando o nosso periodo de experiéncia la de
trabalho.

(T3, p. 21)

Nesse dialogo nota-se que a partir da experiéncia vivida de trabalho com uma concepgao de

“curso de informatica” no qual se levava em conta as necessidades dos sujeitos participantes, algo
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se passou e marcou a atuagdo do professor. Essa marca promoveu um redimensionamento de seu
proprio trabalho cotidiano, instaurando a necessidade de levar em conta os saberes dos estudantes

com 0s quais atuava.

Marcas também apareceram no extrato da fala que se segue:

Bernadete — bom, eu n&o sei, 0 que eu penso é o seguinte: ndo falando agora do
meu atual cargo, mas enquanto professora mesmo que a gente viveu, e eu... s&o
questbes que eu até levo na minha escola do Estado, porque eu vejo que no Es-
tado o governo tenta capacitar os professores para que os professores usem o la-
boratério de informatica e eu vejo que isso ndo foi necessario no Colégio, porque
quando a gente comegou. a usar o laboratério de informatica no Colégio, nés ndo
éramos capacitados, s6é que nés tinhamos pessoas la trabalhando que eram ca-
pacitadas; entdo eu me lembro perfeitamente que eu chegava e falava assim,
olha, “eu queria fazer isso, da? eu tenho essa idéia, sabe, eu quero fazer esse tra-
batho, como que a gente pode fazer isso dentro do laboratério” e dai a gente tra-
balhava, vocé entendeu? Entdo eu percebo que hoje o governo do Estado ele ta
fazendo errado na minha concepg¢do porque a gente viveu isso na escola, até por-
gue a gente, eu ndo sei, pode até ser que a gente va entender muito de informati-
ca e acredito que se a gente trabalhar muito com o computador, estudar, vocé vai
conseguir, mas nao sei se sendo professora, tendo que preparar aula, tendo que
corrigir redacéo, se a gente vai ter esse tempo. Entdo eu me sentia 14 na escola
muito tranqila, porque eu chegava e falava, olha eu tenho essa idéia, eu queria
fazer isso. As vezes eu nem ia, ja ia por um outro caminho, ah, entdo vamos fazer
isso, vocé falava uma coisa, a2 Fernanda falava ouira coisa e aqui no Estado ndol

Eu vejo que o governo quer capacitar a gente, dar curso de computagéo pra gen-
te, mas ndo & issol Ndo terni Nio temi No temi € é isso que eu falo pra-eles:
“gente, no Colégio nés temos trés profissionais la dentro, entéo eu acho, eu penso
assim, que a idéia é do professor porque é ele que ta ali, é ele que ta vendo o qué
que as criangas querem, 0 qué que ele quer, né, aprimorar o trabalho, fazer uso
dessa ferramenta chamada computador pra aprimorar o trabalho, a idéia € dele;
agora tem um profissional que vai dar um amparo, uma ajuda pra ele, isso vai dar
certo, isso dai ndo vai dar certo, entdo a crianga tem que fazer uma pesquisa an-
tes na informatica”, porque eu me lembro que a gente fazia isso, vocé ta enten-
dendo? E as vezes eu chego e vou la na escola e comento isso a mesma coisa.
Agora, por exemplo, eu ndo tenho computador na minha sala, me parece que vai
instalar, mas eu ndo estou preocupada com isso, porque eu sei que quando al-
guém comegar a mexer nele pra bater texto, pra bater... agora o laboratério de in-
formatica ndo ¢é pra isso, ndo é pra bater o texto, é pra por idéia do professor em
préatica.

(T4, p.3)

Na fala explicitada acima, a professora destaca o quanto € ela propria quem possui as idéias
daquilo que pode ser explorado no uso da tecnologia informatica na escola e que, no dialogo com os
sujeitos desta area, potencializa suas idéias e as traduz em propostas de trabalho para os estudan-

tes.
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Das falas exploradas, pode-se dizer que foi necessario utilizar a tecnologia informatica para
ir descobrindo, a partir de experiéncias proprias, possibilidades de uso com os estudantes. A medida
que as professoras descobriam os proprios saberes e, minimamente, apropriavam-se dos conheci-
mentos relativos a tecnologia informética, mais elas tinham condigdes de criar um contato critico do
estudante com tais instrumentais, sem se deixar ser dominado por eles. Além disso, cabe salientar
que a tecnologia informatica na situagdo estudada estava & disposicdo das professoras para que
elas colocassem suas idéias em pratica, i.e., para que levassem para o laboratério sua proposta e
que o software adequasse a ela.

Dessa forma, o uso da tecnologia informatica na escola pode vir a colaborar com uma edu-
cagao transformadora, pois as professoras conhecem, interpretam, refletem e dominam criticamente
esta tecnologia, diferindo do uso que elas préprias e os estudantes fazem das tecnologias que a vida
diaria proporciona.

A professora é quem distinguira, com base em sua proposta de trabalho, a importancia e o
momento de se utilizar a tecnologia informatica em sua aula. Com isso, conhece melhor sua realida-
de e a toma como ponto de partida, assumindo-se como sujeito que interpreta, cria e faz escolhas

em sua atuago profissional. E essa vivéncia pode trazer contribuigdes significativas para o desen-

volvimento profissional da professora.

Mas, por que a tecnologia informéatica precisa estar presente na escola, se esse movimento
de desenvolvimento das professoras é possivel a partir de outras tecnologias e outros conhecimen-
tos?

Sampaio e Leite (1999, p. 74) afirmam que as tecnologias merecem estar presentes na es-
cola para:

a) diversificar as formas de atingir o conhecimento; b) ser estudadas, como objeto
e como meio de se chegar ao conhecimento, ja que trazem embutidas em si
mensagens e um papel social importante; ¢) permitir ao aluno, através da utiliza-
¢ao da diversidade de meios, familiarizar-se com a gama de tecnologias existen-
tes na sociedade; d) serem desmistificadas e democratizadas.

Todos estes aspectos serdo possiveis, mediados pela atuagio das professoras, pelo seu
conhecimento e suas verdades, seu modo de condugao, uso, exploragdo e reflexdo da tecnologia
informética na escola. Nesse movimento, geram-se outras verdades.

Nesta perspectiva, talvez devéssemos argiir, como o fez Matos (1998, p. 300):
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Quem ¢é o professor? E uma pessoa concreta (homem/mulher, pai/mae, filhoffilha,
irm&/irmé&o etc.) que, como profissional, realiza uma das varias dimensdes de seu
ser. E aquele que professa (anuncia) pelo exercicio concreto de um trabalho (ser-
vigo) crenga nas possibilidades de construggo do mundo humano. Aqui referimo-
nos a “professar” no sentido de anunciar, e o anlincio como plataforma de cons-
trugéo. O fato de conhecer uma noticia (conhecimento/contelido) e poder sociali-
za-la com os outros no significa a imposicdo dela, mas a sua partilha como
perspectiva de construgdo, visto que € a socializagio da informagdo (conheci-
mento) que produz a comunidade e, ao assim fazer, gera novos contedos.

Realizar a experiéncia em que socializavamos os nossos saberes e fazeres, através dos
grupos de estudo (“Grupo de Estudos I", “Grupo de Estudos II” e GEPIE) e das reuniGes e encontros
de formago com as professoras na IE, nos permitia conhecer € compreender com maior profundi-
dade e amplitude nossos proprios saberes e fazeres do trabalho no cotidiano escolar, como bem

explicita Fiorentini, Souza Jr. e Melo (1998, p. 333):
os professores do Ensino Fundamental e Médio poderiam organizar-se em gru-
pos de estudo/pesquisa de modo a buscar coletivamente e reflexivamente a su-

peragéo de suas préticas curriculares, promovendo assim o proprio desenvolvi-
mento profissional.

E, n&o s6 “os professores de Ensino Fundamental e Médio”, mas quaisquer outros profissio-

nais da educagéo, a partir da superagio de suas préaticas, produzem novos saberes, novos conhe-
cimentos, outras verdades e reiniciam este ciclo. Isso porque o conhecimento e a verdade no se
esgotam por serem uma apreensdo da realidade em constante transformago, ndo dados e acaba-
dos e, por isso mesmo, histéricos, provisorios, relativos, abertos, portanto, a formulagbes e desco-
bertas outras.

O estabelecimento de parcerias, em que diferentes sujeitos se unem a fim de refletirem e
estabelecerem, coletivamente, caminhos de trabalho para uso da tecnologia informatica na escola, é
uma alternativa para outras descobertas.

Nos todas — as professoras e eu atuando como professora-coordenadora — nos desvenda-
vamos, conheciamos mais profundamente nossas concepgdes, idéias sobre o trabalho na escola
com a tecnologia informatica e iamos, no trabalho conjunto com todos os sujeitos da escola, cons-
truindo caminhos na IE, nos formando junto a eles, e descobrindo que, tomando as palavras de
Barth (1993, p. 65-66), |

N&o é a idade que & o factor determinante das nossas concepgbes, mas sim o
nimero de ‘encontros’ que tivemos com um determinado saber, assim como a
qualidade da ajuda que tivemos para os interpretar (...)
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Estes ‘encontros’ n&o s&0 os mesmos e ndo acontecem na mesma ordem; o que
é uma referéncia para um - e representa o seu quadro conceptual, 0 seu nlicleo
de saber - é inexistente ou mantém-se na periferia para outro... O saber n&o € li-
near. Ndo se constréi como um prédio onde se deve necessariamente comegar
pela base e acabar pelo teto. (...) O nosso saber é o sentido que damos a reali-
dade observada e sentida num dado momento. Existe no tempo, como uma pa-
ragem, uma etapa. Esta em constante transformac&o, em perpéetuo movimento,
tal como uma sinfonia inacabada.

Assim, assumindo a incompletude e o inacabamento dos quais somos constituidos, pensar
de que modo esta tecnologia poderia ser produtiva, critica, profunda e amplamente utilizada na es-
cola pela e com as professoras e os estudantes, passou a ser um mote para o trabalho na IE, assu-
mindo esse desafio com os sujeitos envolvidos e tomando a compreens&o de que a postura e pratica
assumidas e realizadas pelas professoras, apropriando-se, criticamente ou néo, da tecnologia infor-
matica, transformando-a em instrumento pedagogico, determinaria, ou melhor, implicaria em um uso

consciente ou n&o.
Este seria um movimento finito na infinitude do proprio movimento.

A tecnologia informatica, em geral, € desconhecida no interior da escola, é preciso conhecé-

la, utiliza-la, ser critica em relagdo a ela e fazer as op¢des de quando e em que utiliza-la com os

estudantes. O gue quero dizer com isto & que é muito pouco inserir a informatica na escola, montan-
do e abrindo laboratérios para as professoras usarem os computadores, quando se pretende que, de
fato, esta tecnologia colabore na aprendizagem de estudantes e porque ndo, também das professo-
ras, permitindo o acesso a uma tecnologia tao impdrtante na sociedade moderna, o que favorecera
inserir-se neste mundo, ndo perdendo de vista a criticidade necessaria diante de tal realidade.

Faz-se necessario inserir no trabalho de formagao de professores (penso que tanto na inicial
como na continuada), uma reflexdo profunda e ampla da tecnologia informatica na escola, uma
gama de oficinas e vivéncias de uso desta, a fim de que as possibilidades de exploragéo critica,
junto aos estudantes, sejam visualizadas e, mais do que isso, sejam mesmo possiveis no chao da
escola.

Desde os primordios das discussdes sobre a relagao entre informatica e educagdo na déca-
da de 70 e 80, ha uma reflexdo sobre a necessidade de um forte programa de formag&o de profes-
sores, acreditando que as mudancas s6 ocorrem se estiverem amparadas, em profundidade, por um
intensivo programa efou projeto de formag&o continua (e por que ndo, também na formag&o inicial).

Formagao essa que provoque, minimamente, uma reflexdo critica dos professores sobre seu fazer,
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suas concepgdes, usando a tecnologia informatica em suas aulas. Este &€ um momento fundamental
que pode provocar um avango no uso efetivamente pedagégico e definitivamente colaborador da
pratica educativa. Pois, dialogando com Paulo Freire (1996, p. 44), “... quanto mais me assumo
como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno
capaz de mudar, de promover-me...", ou seja, se olho para aquilo que realizo refletindo com critici-
dade, mais possibilidades ha de fazer de outro modo e, por isso mesmo, ir modificando minha atua-
¢ao e modificando a mim mesmo e vice-versa.

Na IE, & medida que fomos — eu e a equipe da area de “Informatica Educativa” — experienci-
ando diversas formas de encontro com as professoras, € essas maneiras aproximavam-se da cons-
tituicdo de um espago de discusséo, reflexao sobre 0 que cada uma de nés realizava, especialmente
eu, como professora-coordenadora, mais conseguiamos movimentar-nos de outros modos, fazendo
de um jeito outro. E preciso considerar que nossa formagdo inicial é calcada em referenciais filosofi-
cos e politicos, muitas vezes divergentes entre si, dos quais geralmente temos pouca consciéncia,
mas que inscrevem marcas em nossa trajetoria de profissionais e imprimem modos de ser, de estar
e de fazer em nossa pratica educativa. Ocorre dessa forma um diélogo e fuséo das idéias educativas

e da agdo pedagogica, i.e., € no entrelagamento desse dialogo, através da experiéncia de cada pro-

fessora que reflete, que investiga a sua pratica e que dialoga com o outro, que se constrdi conheci-

mentos e verdades que transformam as relagdes, o contexto e a propria professora.

Se ha espago e tempo para nos colocarmos como sujeitos da propria pratica, refleti-la e dis-
cuti-la na coletividade, creio que se esta articulando dois aspectos centrais para o desenvolvimento
profissional, que s&o: o que se refere & professora enquanto sujeito detentor de saberes imprescin-
diveis & sua atuagdo, que é desenvolvido/construido no interior de sua profissao, em sua préxis; e o
que se refere ao trabalho da professora que precisa ser concebido e desenvolvido para além do
ambito individual, ou seja, de maneira coletiva, inserido e orientado por um projeto educativo capaz
de expressar os compromissos da propria escola diante de necessidades outras, comunitérias e
sociais, portanto, mais amplas. Encontros de grupos no espago escolar favorecem este processo.

Busco inspiraggo no trabalho de Zeichner e Liston (1996, p. 9), quando afirmam que

As professoras e os professores que se prendem somente nas suas agdes préti-
cas, sem uma reflexdo mais rigorosa sobre elas, acomodam-se a essa (nica
perspectiva e aceitam, sem criticas, o cotidiano de suas escolas, com agdes roti-
neiras no enfrentamento dos problemas que ali acontecem, sem vislumbrar as
inimeras alternativas dentro de um ‘universo maior de possibilidades’.
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Assim, tem-se uma possibilidade de verdade: oportunizar situagées e momentos para que
isso tudo seja refletido, revisitando a pratica e pensando a informatica na escola, constituindo-se em
mais um dos elementos dinamizadores, tanto como ferramenta para aprender, como objeto de co-
nhecimento, favorecera rupturas e mudangas que colaborardo com a humanizagio do proprio ho-
mem, valorizando o eu e o0 outro. A inovagéo esta sempre ligada a grupos de trabalho que abordam
os problemas em comum, refletindo sobre os avangos e as dificuldades, adaptando e melhorando as
praticas do trabalho pedagdgico. A interagdo com colegas, nomeadamente com grupos de estudo da
pratica pedagogica, é fundamental para possiveis mudangas de atitude, quica da préatica profissional,
apontando perspectivas outras cuja propria existéncia permite visualizar agdes possiveis em realida-
des construidas.

Outra tens&o vivida por nés na IE situa-se no impacto inicial causado pela insergéo da tec-

nologia informética na escola, ao nos sentirmos ameagadas por tal instrumental.

O receio e 0 medo de vir a ser substituida pela maquina, por entender que ela armazena

mais informagbes que a propria professora, as vezes é mais dindmica que a aula que ela ministra, e
que o estudante esta mais preparado, esta mais a frente no processo de uso da tecnologia informéa-
tica e, portanto, na maioria das vezes, lida com isso melhor que a professora, representaram senti-
mentos reais no cotidiano escolar.

Identifico alguns movimentos realizados pelas professoras em resposta a tal realidade: hou-
ve resisténcia ao uso e conhecimento, houve também envolvimento assumido com muita inseguran-
ca, 0 que nao permitiu muita ousadia, houve ainda envolvimento assumido como desafio a ser ven-

cido, enfim, foram os modos que cada professora estabeleceu na relagéo da tecnologia informatica
com o seu trabalho pedagdgico. E, por conta dessas varias facetas, algumas verdades foram produ-

zidas na IE.

Para algumas professoras, a tecnologia informatica representava um “mito”, ou seja, um ins-
trumento poderoso que exigia pessoas com um conjunto de conhecimentos especificos sobre ela
para manipula-la, e isto causava muito medo e inseguranga. Outras demonstravam medo pelo des-
conhecido representado por tal tecnologia. Algumas receavam danificar o computador, a impressora,

0 scanner e causar prejuizos e, ainda, outras que evidenciavam o medo em nao “darem conta” de
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ﬁltilizar estas tecnologias. Inclusive movimento pde em questdo nossa propria formagao profissional
e, portanto, o trabalho cotidiano, clarificando cada vez mais que o que faz a diferenca no uso da
tecnologia informatica é a forma como as professoras exploram e atuam junto aos estudantes com
tal instrumental. Desse modo, aproprio-me de mais um argumento para sustentar a concepgéo de
que a informatica ndo € por si s6 educativa, que este atributo esta associado as formas e modos de
que 0s sujeitos se utilizam para se apropriar e explorar esta tecnologia.

A superagao destes sentimentos de medo e inseguranga foi sendo possivel quando se in-
tensificaram as experiéncias bem sucedidas de uso e exploragéo da tecnologia informatica na escola
e quando dialogavamos sobre os porqués de atingirem ou ndo a finalidade pensada a priori. Mas,
mesmo neste processo, algumas professoras ndo se envolveram, resistindo e/ou abandonando este
auxilio para o seu trabalho.

Crisalidas morrem antes mesmo de chegarem a se transformar em borboletas.
Fomos construindo algumas verdades.
Recorro a Lévy (1993, p. 132) para abordar uma destas verdades construidas:

Ainda é necessaria, portanto, uma memoéria humana singular para esquecer 0s
dados dos bancos, as simulagdes, os discursos entrelagados dos hipertextos e o
balé multicolorido que o sol frio dos microcomputadores irradia sobre as telas.
Para inventar a cultura do amanhd, sera preciso que nos apropriemos das inter-
faces digitais. Depois disso, sera preciso esquecé-las.

Entender a tecnologia informatica como um aparato para o trabalho das professoras, € as-
sumi-la em sua limitagao, i.e., é instrumento para a produgéo e a disseminag&o de conhecimentos e
verdades intrinsecamente humanos, sendo, portanto, ‘esquecidas’ quando dela se fizer o uso neces-
sario que impingira novos usos, de outros modos, possibilitando outros conhecimentos, outras ver-

dades.
E, dialogando com Paulo Freire (1996, p. 77), nés,

Mulheres e homens, somos os (inicos seres que, social e historicamente, nos tor-
namos capazes de apreender. Por isso, somos os Unicos em que aprender € uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente re-
petir a licdo dada. Aprender para nos & construir, reconstruir, constatar para mu-
dar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e & aventura do espirito. [grifos do
autor]
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O que n&o se faz sem nés mesmos, humanos que somos. Por isto, pode-se afirmar que a
tecnologia informatica poderd vir a substituir sim aquelas professoras que ndo se assumirem en-
quanto seres histdricos, sociais, inconclusos e que, portanto, estdo em permanente construgdo de
ser e estar professora. Paulo Freire (1996, p. 76) auxilia-nos nesta reflexao, afirmando que:

O melhor ponto de partida para estas reflexdes é a inconclusdo do ser humano
de que se tornou consciente. Como vimos, ai radica a nossa educabilidade bem
como a nossa inser¢do num permanente movimento de busca em que curiosos e
indagadores, ndo apenas nos damos conta das coisas mas também delas pode-
mos ter um conhecimento cabal. A capacidade de aprender, ndo apenas para nos
adaptarmos sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-
a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos
outros animais ou do cultivo das plantas.

E, nesse sentido, assumindo-nos histéricos, vivemos a Historia como tempo de possibilidade
e ndo de determinagao, por isso mesmo, possivel de caminhos diferentes conforme as verdades que

vamos assumindo, construindo e desconstruindo.

Outra tens&o foi decorrente da implantagdo de um projeto pronto, elaborado, vindo de fora
da instituigdo, que tinha, no papel, objetivos inovadores para o trabalho das professoras. No entanto,
quando no espago escolar, o projeto deparou-se com as intengdes, sentimentos, verdades da reali-
dade destes proprios sujeitos, que se confrontaram com as verdades postas pela proposta e coloca-
va em questao a realidade destas verdades. Na fala dos sujeitos do GEPIE, pode-se refletir sabre tal

fensao:

Cida — por aqui, na pagina 138...

Maria do Carmo ~ é aqui mesmo, né, que fala “O desenvolvimento curricuiar pro-
posto tentou compatibilizar um nivel de prescri¢do, pretensamente geral, com uma

grande abertura, para que a escola construisse sua proposta curricular” (p.138a)%,
entdo ai eu comecei a entender, né, que nada que é imposto mesmo vai dar certo,
quer dizer, cada escola tem uma realidade e vocé tem que se adequar a sua reali-
dade pra ta vendo o que é mais favoravel, né.

Claudia — até porque vocé nado impde, néo forga o profissional que esta a se en-
gajar, a se comprometer, a criar, a ter atitudes que favoregam a inovagéo...

87 Citacdo do texto MOREIRA, Adelson Fernandes. Basta implementar inovacdes nos sisternas educativos?
Revista Educagdo e Pesquisa, Faculdade de Educagéo, Usp, v. 25, n.° 1, p. 178, jan/jun. 1999

102



Maria do Carmo — hum, hum.

Claudia — n&o tem como vocé forgar isso.

Maria do Carmo — tem que ter aquela sintonia com a tua realidade, né?
Claudia — exatamente.

Maria do Carmo - néo adianta vocé...

Cida — a gente até relacionou com a implantagéo da informatica mesmo, que ela
estava comentando se n&o fizer um jeito de obrigar, de forgar todo mundo a... vocé
estava falando que as coisas n&o podem ser desse jeito...

Maria do Carmo — € que a gente vé os dois lados da moeda, entdo vocé implan-
tar, vocé impor... vocé impor apavora, a turma fica nessa, né, cria tumulto, confu-
s&o e tal e coisa, mas também, por outro lado, se vocé deixar muito, né...

Claudia ~ nao da pra fechar...
Maria do Carmo - tem que ter o equilibrio.

Claudia — envolve... vamos pensar na informatica na escola, se vocé... se nés ti-
véssemos no momento de implantagdo da proposta dentro da escola, antes de
implantar e de decidir como é que as coisas aconteceriam, sentar no coletivo e
pensar coletivamente, a responsabilidade e o engajamento de vocés, enquanto
professores, seria muito diferente do como aconteceu. Por qué? Porque de algu-
ma maneira vocé participou do processo, vocé deu opinido, vocé se comprometeu
com aquilo que estava sendo criado dentro da instituigéo...

Maria do Carmo — hum, hum.

Claudia - diferente do que aconteceu. O que aconteceu foi depositado e vocé ti-
nha que se virar, até porque, por uma questio de sobrevivéncia no emprego, por
uma questéc de realmente perceber que aquilo era importante, embora nao tives-
se ainda muito conhecimento daquilo, entdo é diferente o ponto de partida, porque

al, eu concordo quando voce diz que se deixar tambem totalmente...

Maria do Carmo — é como a Fernanda falou... tém aqueles que v&o se interessar,
tém aqueles que pra eles vai ser uma confusdo maior ainda, e eu citei um exemplo
pra Cida num momento quando foi, entdo se implantou os instrumentos de para-
metros, entdo também entdo... a importancia de estar investigando, refletindo so-
bre os problemas e ndo simplesmente criando confusdes, isso ndo da, isso esta
parecendo... sabe? Entdo eu me lembro muito bem quando implantou isso, entao,
tudo bem, comegamos a trabalhar dessa maneira até que de repente aquilo virou
uma confusdo, vocé trabalhava, vocé lembra disso, entdo...

(T6, p. 12-13)

Pode-se dizer que o modo como o projeto foi inserido na IE provocou uma descontinuidade

ao trabalho que se realizava naquele espago. Aqui entende-se descontinuidade como um retorno ao
ponto zero, pois buscava a substituigdo, sendo o descarte dos saberes e conhecimentos até entdo
construidos naquele espago sobre a tecnologia informatica. E como se recomegasse 0 processo por
considerar que agora a historia de exploragéo e uso da tecnologia naquele espago comegasse a ser

construida.
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O projeto impbs as professoras algo “desconhecido” (desconhecido na perspectiva a que ele
se propunha), que provocava medo, desestabilizava o0 seu fazer com os estudantes, pois pedia o
uso de computadores por elas e colocava em questdo algumas verdades do trabalho na escola,
quando apresentava uma possibilidade outra para a atividade da professora com os estudantes utili-
zando o computador. Era um instrumento que permitia realizar algumas tarefas que até entdo ne-
nhuma tecnologia que entrara na escola havia possibilitado, como armazenar grande quantidade de
informagdes e manipula-las conforme os interesses do usuario, trabalhar com a construgéo e criagéo
de textos e imagens com uma flexibilidade enorme para altera-los de acordo com as necessidades,
utilizar softwares que contribuiam com a introdugéo ou fixagdo de conceitos especificos, softwares
que “virtualizavam” aspectos da realidade, através de animagdes que se aproximavam de fendme-
nos vividos no cotidiano dos sujeitos, e outros softwares que favoreciam “experiéncias” para o des-
envolvimento de habilidades de pensamento do usuario (comparagao, classificagéo, organizagéo,
selegao, descrigéo efc...), além das habilidades que eram desenvolvidas para uso da propria tecno-
logia informética (manusear o mouse, arrastar, clicar, copiar/colar, inserir, imprimir, scannear etc.) e

ainda, trabalhar com linguagens diferentes em uma mesma interface (texto, imagem, video etc.).

Aqui, mais uma possibilidade de verdade: a tecnologia informatica constituir-se em instru-
mento de trabaiho para as professoras de acordo com suas necessidades e interesses pedagogicos,

calcados na experiéncia que se passou a cada uma delas, sendo a inser¢do e utilizagdo daquela
objeto de reflexdo e dialogo com os sujeitos da escola, dado suas potencialidades. Esta & uma ver-
dade, uma “invengdo, ndo obstante, que n&o se pensa a parﬁr da perspectiva da liberdade criadora
do génio, da soberania de um sujeito capaz de criar-se a si proprio, mas a partir da perspectiva da
experiéncia ou, melhor, da experimentagéo” (LARROSA, 2002, p. 66).

Uma quarta tens&o, essa vivida no GEPIE com as professoras, € a de uma certa limitagéo
em nossos didlogos, quando tratavamos da evolugdo dos estudantes no uso e exploragéo da tecno-
logia informatica, por ndo abarcar a fala desses sujeitos. Essa €, por conseqiéncia, uma limitagdo
desta pesquisa.

104



No processo de discusséo e estudo experienciado com as professoras no GEPIE, os estu-
dantes ndo participaram porque ndo foram convidados. Isto delimita a visdo do trabalho realizado
junto a eles, sob a nossa dtica, a do lugar das professoras e das professoras-coordenadoras.

Considerando a complexidade do cotidiano escolar e a importancia de todos os sujeitos des-
te contexto no processo educativo, estudantes e mesmo funcionarios poderiam apresentar um olhar
sobre a questao da tecnologia informética na escola, que oferecesse elementos néo “vistos” por nds,
professoras. Seria um espago importante para dar a voz a esses sujeitos.

Assumo essa tensdo como uma limitag&o desta pesquisa, apesar de considerar a relevancia
de tal contribuic&o, pois esse aspecto nao foi objeto de estudo deste trabatho.

DA DESCOBERTA DE VERDADES PROVISORIAS

Figura 15 88

No percurso de trabalho na IE e no GEPIE, viver as tensdes possibilitou muitas descobertas,
0 que permitiu um olhar mais amplo e profundo da experiéncia vivida no periodo de 1996 a 2000 na
IE, e a percepgéo do quanto as tensGes marcaram nossa constituigdo de professoras.

As tensGes nos desequilibraram e geraram movimento que nos marcaram, torando possi-
veis outros caminhos, novas construgdes, muitos saberes, algumas verdades, ainda que provisorias.
Provocou também a “morte” de alguns ovos, ora de algumas lagartas, ora de algumas crisalidas, até

de borboletas. Mas estas ‘mortes” foram imprescindiveis para que outros saberes, conhecimentos e

88 Figura 15. COLOMBIN|I, Fabio. Disponivel em <hitp://www.fabiocolombini.com.br>. Acesso em: 28 mai.
2003.
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verdades sobre a formag&o das professoras e a tecnologia informatica no espago escolar fossem
construidas.

Alem das tensdes, e talvez também por causa delas, muitas descobertas ocorreram no ca-
minho que atravessaram nossa formagao.

Uma descoberta extremamente significativa para esta pesquisa foi a de que, a partir das ati-

vidades e projetos realizados com os estudantes, a tecnologia informatica colabora para o desenvol-

vimento dos sujeitos envolvidos.

As potencialidades do arsenal tecnoldgico da informética, integrados a um ambiente favore-

cedor da aprendizagem, podem contribuir substancialmente como aliadas ao processo educativo
para valorizar, fortalecer e tornar significativos os conhecimentos veiculados e construidos (que po-
dem tambem vir a ser veiculados) na relagdo pedagdgica, por propiciar a aprendizagem cooperativa
e colaborativa, @ medida que permite muitas parcerias de trabalho (entre professoras, entre estu-
dantes, entre estudantes e professoras, entre sujeitos de escolas diferentes, de contextos mdltiplos),
e, portanto, uma interacdo entre os sujeitos. Contribui, também, favorecendo o contato com uma
quantidade incalculavel de contelidos via Internet, via softwares (educativos, aplicativos, de progra-
- mag@o, em cd-roms-efc.) com-vastos bancos-de dados de informagdes-e conhecimentos-acumula-
~—dos-historicamente-pelo-homem;, sendo muitos deles atualizados permanentemente; que podem ser
explorados e trabalhados pelos sujeitos que os manipulam. Isso favorece a construgdo de novos
conhecimentos e verdades de forma mais contextualizada. A interatividade com imagens, sons, vi-
deos que péem em movimento muitas verdades da realidade, auxiliando o estudante a conceber
esses conhecimentos com maior compreens&o e significado & uma possibilidade disponivel na tec-
nologia informatica. Dessa forma, integrar as demais tecnologias existentes anteriormente na escola
(video, livro, caderno, lapis, giz, lousa, retroprojetor etc.) com a informatica passa a ser um desafio,
pois n&o se frata de descartar as anteriores, mas integra-las e utiliza-las conforme as necessidades
e interesses das professoras.

Além disso, lidar com a imprevisibilidade posta pelo trabalho com a tecnologia informatica é
uma necessidade, pois € dificil prever, em especial, os “problemas” técnicos quando da exploragéo e
uso com os estudantes. Isso prescinde um trabalho integrado entre as professores e as pessoas que
atuam no laboratério de informatica.

Pela forma como o laboratério de informética pode ser “configurado”, pode-se reorganizar

tempo e espago na dindmica da aula quando da utilizagdo da tecnologia informatica, por considerar
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que ela possibilita uma nova configuragéo desses dois fatores implicando em uma mudanga na dis-
tribuicao fisica dos estudantes e de outros componentes presentes em sala de aula. Nessa perspec-
tiva, é possivel também mudar a forma de “controle” da aula quando da utilizagdo da tecnologia in-
formatica, pois uma vez frente a ela, o estudante pode fazer varias opgdes trilhando caminhos dife-
rentes. As professoras e os estudantes vdo negociando esta exploragio 4 medida que a atividade
e/ou projeto véo se realizando.

Qutra potencialidade do arsenal tecnolégico é trabalhar interdisciplinarmente, ou seja, a
existéncia de softwares interativos e da Internet que oportunizam a reflexao, discuss&o e até resolu-
Géo de problemas que envolvem contetdos e assuntos de diferentes areas do conhecimento, impli-
cam muitas vezes e permitem em tantas outras em uma atitude interdisciplinar e na transversalidade
de temas.

Essas foram algumas das potencialidades experimentadas quando do trabalho com a tec-
nologia informatica na IE, o que, certamente, se modifica conforme o contexto e os sujeitos em que
se realiza, caracterizando a inteng3o de néo esgotar tais potencialidades.

Com base nas tensdes e nas descobertas vivenciadas na experiéncia da IE, algumas verda-
des, ainda que provisérias, sobre a formagao das professoras e a tecnologia informéatica na escola,

podem-ser-delineadas:.
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5°. Dialogo
A borboleta alga véos - Criagao de possibilidades de verda-

des

Aprender é passar da incerteza a uma certeza
proviséria que da lugar a novas descobertas e a
novas sinteses.

Moran, 2000

Esta pesquisa originou-se de um estudo de uma experiéncia vivida no periodo de 1996 a
2000 em uma instituicdo escolar da rede particular, situada no interior do estado de S&o Paulo, em

que se realizou a implantagdo da tecnologia informatica na escola.

Sabe-se, tomando Campos e Pessoa (1998, p. 195), que “os estudos de caso realizados
vém confirmar sua posi¢do de que é na reflexdo, a partir de problemas que surgem na pratica cotidi-
ana destes profissionais, que se produz uma base epistemologica”.

Isso leva a afirmar que algumas possibilidades de verdade podem ser langadas a partir da
experiéncia da IE. Esta se tornou uma possibilidade de olhar para a experiéncia de uso da tecnolo-
gia informéatica na escola e a formagao de professores neste sentido e ver, no mesmo lugar, mas de

outro ponto, outras coisas, produzindo outros relatos.

Neste 5°. Dialogo, algaremos vbos e “depositaremos alguns ovos”, que explicitardo as ligbes
aprendidas a partir da experiéncia vivida, que se constituem em verdades, provisérias, sobre a for-

magao de professores e a tecnologia informatica no espago escolar.

Entendendo que “todo sistema de educag&o é uma maneira politica de manter ou de modifi-
car a apropriagdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (FOU-
CAULT, 2002, p. 44), a escola € um espago complexo e mdltiplo, no qual se relacionam diversos
sujeitos e, de posse de conhecimentos e verdades ja construidos historicamente, produzem e, por
isto, podem circular outros conhecimentos e outras verdades, ainda que provisorios. E espago de
conflito. E, também, espago de acesso, conhecimento, uso e exploragdo das tecnologias, em parti-
cular, da tecnologia informatica, possibilitando, assim, a democratizagao da informagéo e de conhe-

cimentos que podem ser veiculados por elas.
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A tecnologia informética esta na escola como uma das varias possibilidades que as profes-
soras podem dispor para trabalhar os conteidos curriculares com seus estudantes. A tecnologia ndo
carrega em si @ mudanga do trabalho das professoras e nem de suas concepgdes de uso deste ins-
trumental, o que pode ser assumido como negacdo ao discurso da “inovagéo”. A potencialidade de
mudanga ocorrera na medida em que as professoras experienciarem situagdes de uso da tecnologia
informatica junto a seus estudantes, refletirem sobre tais experiéncias, dialogarem com os estudan-
tes e com parceiras de trabalho - outras professoras, professoras-coordenadoras, grupos de estudo
etc. -, apropriarem-se de saberes que ja construiram e produzirem conhecimentos e verdades sobre
a informatica na escola. Levar a problematica de uso para as professoras, realizar oficinas e
workshops nos quais elas tenham oportunidade, de fato, de utilizar a tecnologia informética para
poderem dizer sobre ela, dar feedback daquilo que elas realizam com a mesma, seja através da fala
de seus proprios estudantes, seja através da fala de outras colegas profissionais e refletir sobre ex-
periéncias bem sucedidas e as que fracassaram ao utilizar a tecnologia informatica, s&o alguns ca-
minhos para experienciar situagdes de uso da tecnologia informatica.

As verdades decorrentes desse caminho s&o provisorias porque o processo € continuo, his-
torico e, portanto, modificavel. Véos podem ser algados nesta perspectiva. Reside nesta uma resis-

tencia critica a forma como a tecnologia informatica, em muitos casos, € incorporada a escola embu-

tida de uma dada verdade e ideologia quando de sua utilizagdo. Verdade que discursa que basta
implementar tal instrumental que inovagbes acontecem, que basta comprar pacotes de softwares
“educativos” que os conteudos curriculares s&o “modernamente” abordados, criando uma falsa ima-
gem de inovagao.

Paulo Freire (1996, p. 151) afirma que

Para me resguardar das artimanhas da ideologia [e das verdades] ndo posso
nem devo me fechar aos outros nem tampouco me enclausurar no ciclo de minha
verdade. Pelo contrario, o melhor caminho para guardar viva e desperta a minha
capacidade de pensar certo, de ver com acuidade, de ouvir com respeito, por isso
de forma exigente, & me deixar exposto as diferengas, é recusar posigdes dog-
maticas, em que me admita como proprietario da verdade. [destaque meu entre
chaves]

Partindo desse pressuposto, as professoras formam-se e formam os outros com os quais se

relacionam, produzem verdades e as desconstroem possibilitando que novas/outras sejam criadas.

Dessa forma, pode-se ampliar e transformar a atuagao e reflexdo das professoras, indo para além do
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discurso muitas vezes ja incorporado ao cotidiano das professoras, mas que nem sempre se traduz
em seus fazeres.

Por isso as professoras, em fungdo de sua formag&o inicial e das experiéncias profissionais
ao longo de sua trajetoria que thes fornecem saberes e possiveis conhecimentos sobre o ser e estar
professora e sobre 0 uso da tecnologia informatica na escola, vao se construindo e desconstruindo
enquanto tal. No entanto, para que as professoras possam utilizar-se da tecnologia informatica de
forma critica no espago escolar, como objeto de conhecimento e meio para construi-lo, proponho o
uso e a exploragéo da tecnologia informética na escola com essas profissionais como um caminho

possivel para o conhecimento desta tecnologia e visualizaggo de usos da mesma.

Outra possibilidade de verdade é compreender o grupo como locus de formag&o para as
professoras a medida que nele dialogam sobre seus saberes e fazeres e os redimensionam na com-

plexidade do cotidiano escolar. Uma das integrantes do GEPIE explicita esta dimensao:

Maria do Carmo - o bacana, Claudia, é que quando eu comecei aqui, que vocé
mandou a cartinha, entdo eu vinha falando isso com a Cida, entdo eu pensei... Ah,
t4, colaboragdo, vocé pediu a colaboracéo, ai eu senti de cara, mas o que é que
eu vou fazer |4 com o pouco que eu sei de informatica? Al eu reli.a cartinha e falei,

nado, a Claudia t& querendo uma experiéncia profissional, uma experiéncia de vida,

se eutrabaihei; eu vivi; sei o que dizer da minha experiéncia;
Claudia -~ tem o que dizer!

Maria do Carmo — modesta, simples, como professora de segunda série, a gente,
¢é l6gico, as criangas estdo iniciando neste processo, mas alguma coisa a gente
tem pra contribuir, mas ai eu vim... (risos) e 0 que eu td achando super legal é que
eu t6 vendo que a gente ndo esta s6 contribuindo com vocé, a gente ta tendo be-
neficios com isso porque eu me vi deitada a noite pensando na reunido, entdo eu
acho que é legal! E ai me vem na cabeca um monte de coisas, questionamentos,
como esta apostila que vocé deu que fala isso mesmo, que é uma coisa flexivel,
que ela pode canalizar outros questionamentos apesar desta problematica e eu
acho bacana isso que ta fazendo pensar, entdo, nos estamos sendo beneficiados
com isso porque é um crescimento, como vocé falou, nés também vamos estudar
e al eu comecei a pensar nas coisas que eu vivi e também tenho uns questiona-
mentos pra vocé.

Claudia — Ah, legal! Isso é 6timo! Eu acho, no fim, Carmo, no final das contas a
idéia é assim que... eu tenho um pressuposto que é uma das coisas que talvez
mais pra frente eu defenda, eu ndo cheguei a todas as conclusGes, mas o grupo,
qualquer ele que seja, o grupo é um Jocus de formagdo. Pra mim ele é, por en-
quanto ele &, porque assim, eu tenho vivido com grupos e isto tem me dado indi-
cios do quanto o grupo mexe com as concepgbes que a gente tem, o grupo faz a
gente pensar, o0 grupo nos faz

Maria do Carmo — com certeza!

(f4, p. 2)
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Pode-se perceber o quanto o grupo é desencadeador de agdes que influenciam a constitui-
¢éo de nosso “eu profissional” e de nosso “eu pessoal”. Compreendendo grupo como a reunido, ou
melhor, como o encontro entre sujeitos que se dispdem a dialogar sobre quaisquer temas ou as-
suntos e ao viver essa experiéncia, algo se passa, inscrevendo marcas no sujeito. Encontro que
pode se realizar na escola e fora dela, com poucos ou muitos sujeitos, com curta ou longa durag&o,
mas que tenha certa continuidade enquanto houver o que se refletir, produzir, construir na complexi-
dade do cotidiano escolar a partir do lugar de nossa atuagao profissional.

Mais uma possibilidade de verdade diz respeito a concepgao de tecnologia informatica de-
fendida nesta pesquisa, que € a de instrumento para o trabalho das professoras com os estudantes,
favorecendo a formag&o destes e das proprias professoras. Além disso, tomando a escola como
lugar de uso deste instrumental, proponho a terminologia “tecnologia informética na escola”, des-
construindo a visgo de uma “informatica educativa’, por considerar que “educativo” é um atributo que
ndo esté no instrumental tecnol6gico, mas sim nos diferentes modos de uso e exploragao deste pe-
las professoras.

Outra possibilidade de verdade inscreve-se nas potencialidades do arsenal tecnoldgico da
informatica que pode, se aliada ao trabalho pedagdgico das professoras, contribuir significativa-

mente para a producéo de conhecimentos, para a producéo e troca cultural e para a humanizagéo

- das relagbes® no ambito escolar. Isso porque disponibiliza uma gama gigantesca de conteddos e
informagdes, em formatos diversificados — audio, Video, hipertexto, imagens etc. —, com intercambio
em inimeras linguas e paises, pela permissividade em redimensionar o tempo-espago escolar, pela
interatividade que proporciona entre sujeitos e entre “disciplinas™ e conteldos escolarizados, pelas
habilidades de pensamento e as préprias de uso desta tecnologia, enfim, por tantas outras potencia-
lidades de que é portadora quando de um uso refletido e dialogado.

Possibilidades de verdade. Verdades provisérias. Tal qual a borboleta que deixa de ser bor-
boleta, morrendo depois de depositar seus ovos para iniciar um novo ciclo. Desconstréi-se. Constroi-
se.

% Sobre estes trés eixos consultar PRADO (2003; 2004).
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A provisoriedade deste texto esta circunscrita nas intimeras possibilidades de reflexdo e dia-

logo desencadeadas por ele, compreendendo que “o novo ndo esta no que é dito, mas no aconteci-
mento de sua volta” (FOUCAULT, 2002, p. 26).

Figura 16 90

%0 Figura 16: TAUBE, Marcelo de Mattos. Borboleta. Aquarela. Disponivel em:
<http./Awww.taube.com.br/Aquarela_borboleta.htm>. Acesso em: 14 jul. 2004.
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Escrever com a luz

Dos grunhidos a fala, até chegar a escrita, foi um longo tempo. Impossivel precisar

um momento da historia em que um ser racional comegou a criar significados para
as coisas todas existentes no mundo, juntando caracteres e sonoridades que hoje
déo sentido a comunicagéo humana. Esse processo quase magico, de vocé falar ou
escrever, e o outro entender. N&o é facil, embora parega.

Fotografia. As duas palavras séo originérias do grego. Foto vem de phéto, de pho-
tos, que significa luz e grafia vem de graph, de graphein, cujo sentido é escrever,
descrever, desenhar. Logo, fotografar significa escrever com a luz. Nada mais poéti-
co. O filésofo chinés Conftcio jé ensinara que uma imagem vale mais que mil pala-
vras. Nada mais certo. Apesar da forca das palavras, seriam necessérias inconta-
veis paginas para descrever uma paisagem da natureza ou uma expresséo humana
captadas por uma boa foto. De todos os cinco sentidos que temos, a visdo, sem du-
vida, € o mais importante. Os olhos de cada pessoa revelam as verdades e ilusées
da vida. A fotografia é a arte da memoéria. E uma testemunha silenciosa do tempo. E
um pedago da vida fixado na moldura da eteridade. Uma imagem congelada no
tempo. Uma quase iluséo que prova a verdade. Faz existir o que deixou de existir.

José Antonio Zechin
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Jd que a conversa ndo se finda...

Tudo Esclarecido

fudo esclarecido
entre as coisas
€ 0S seus

sig

ni

ficados

0 que se viveu
tavivido

0 assunto

virou passado
€ 0 que passou
t4

esquecido

entre as coisas esquecidas
estéo as melhores lembrangas
entre as coisas perdidas

estdo os grandes achados

Itamar Assumpgéo e Alice Ruiz®

Gostaria de mais um dedinho de prosa, j& que a conversa néo se finda...

perimentei na produgéo desta pesquisa.

No principio existiu uma metéfora.

vés da incorporag&o de imagens.

*! Letra de Msica de Itamar Assumpgao e Alice Ruiz. Disponivel em:
<http://www.mpbnet.com.br/musicos/itamar.assumpcaol/letras/tudo_esclarecido.htm>. Acesso em: 02 ag.
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Fago novamente um convite. Um convite a vocé, leitor e leitora, para experimentar o que ex-

Nesse momento era uma questéo de mudar o estilo de escritura do texto da pesquisa, atra-

Visitei a biblioteca do Instituto de Biologia da Unicamp e mergulhei em alguns livros e dis-
sertagdes, realizei muitas pesquisas na Internet e dialoguei com duas colegas bitlogas, o que forne-
ceu conhecimentos e saberes sobre a imagem escolhida: visdo em um raio aproximado de 360
graus, com olhos constituidos por diversas pequenas partes, que formam vérias imagens simultane-
amente, o0 que torna a borboleta capaz de utilizar as cores das asas como forma de comunicagéo e
ainda usar das diferentes tonalidades de que é constituida para declarar aos demais insetos, através



das cores das asas e do tipo de voo que faz, seu sexo e a que familia pertence. Ha também um
repertorio de artimanhas e estratégias para sobrevivéncia. Camuflagem e mimetismo representam
mecanismos de defesa com um grau de perfeigao incrivel: de clar@o de cores que assustam o pre-
dador, imitagdo de uma folha ou pétala de flor caida que o enganam, até o sabor desagradavel para
o paladar dos predadores. Cada espécie tem um vegetal no qual hospeda a larva, seja isto pelo
padrao estrutural, colorag@o, comportamento, odor ou ainda pela produgdo de sons do vegetal...
Existemn borboletas em abundancia e variagéo, o que multiplica “infinitamente” o que se pode conhe-
cer deste inseto em cada uma de suas fases.

Fui captada por alguns sentidos produzidos e pela beleza das imagens.

Borboleta. Vbos. Camuflagem e mimetismo. Asas abertas. Liberdade. Desvio, mudanca,
desconstrugdo. Ovos. Muitas lagartas. Caminho. Alimento. Crescimento. Crisélida. Casulo. Trans-

formag&o. Transicdo. Autonomia. Desabrochar. Nova borboleta. Vbos outros.

Em cada momento, em cada fase, ha algo que quer ser outro, havendo sempre comeco,
meio e fim.

A grande borboleta

‘Agrande borboleta
Leve numa asa a lua
E 0 sol na outra

E entre as duas a seta
A grande borboleta
Seja completa-Mente solta

Caetano Veloso

Soltando a mente, algumas aproximagdes foram possiveis... Talvez esta pesquisa repre-
sente um casulo dentro do qual transformagdes aconteceram. Pode representar também uma folha
vna qual depositei alguns ovos na esperanga de nascerem borboletas. Ou ainda representar uma
visdo que produz varias imagens simultaneamente. Pode revelar artimanhas e estratégias de sobre-

vivéncia na constituicdo do “eu pessoal” e do “eu profissional”.

S&o estes os sentidos possiveis? Talvez haja muitos outros para além daquilo que a imagem
revela, até porque a pesquisa é fruto do trabalho de uma pessoa e pessoas sdo mais que borbole-
tas.

incomodo.
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Novo olhar, compreensdo outra. A metéfora transforma-se.

Para além da analogia feita & metafora: busquei na natureza um elemento que transmitisse
algo a partir da imagem que produz, algo que eu queria para o texto desta pesquisa. No entanto, no
processo de pesquisa e investigago, da intersecg&o entre mim e a borboleta, algo se produziu.

Alegoria da borboleta!

Ha algo que deixa de ser o que & para ser outro.

Convido vocg, leitor e leitora, para viver a experiéncia de (re)inicio da “metamorfose” de ca-

da um e cada uma, possibilitando que algo deixe de ser o que é para ser outro.

a experiéncia é o que nos passa e 0 modo como nos colocamos em jogo, nos
mesmos, No que se passa conosco. A experiéncia é um passo, uma passagem.
Contém o “ex" do exterior, do exilio, do estranho, do éxtase. Contém também o
‘per’ de percurso, do “passar através’, da viagem, de uma viagem na qual o su-
jeito da experiéncia se prova e se ensaia a si mesmo. E ndo sem risco: no experi-
ri esta o periri, o periculum, o perigo. Por isso a trama do relato de formaggo é
uma aventura...

Larrosa, 2002, p. 66-67

Aqui 0 comego do fim. Ou seria o fim do comego?
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Inventario de Documentos

SUB-CODIGO

IDENTIFICAGAO

DESCRIGAO E COMENTARIOS

cODIGO AV

Avaliagdo

Avaliages da IE realizadas com estudantes, profes-
soras e funcionéarios sobre o trabalho da éarea de “In-
formatica Educativa”.

AV01

Avaliaggo

1997
Roteiro de avaliag@o realizada com estudantes em
setembro de 1997. Material impresso. 2p.

AVO1t

Avaliagao - tabulag&o de dados

1997

Tabulagéo de dados — produzida no software Micro-
soft Excel — de avaliagdo realizada com estudantes
em setembro de 1997. Material impresso. 26p.

AV02

Avaliacao

1997 ‘
Roteiro de avaliagdo realizada com professoras da
Educacdo Infantil. Material impresso. 1p.

AV02t

Avaliacdo - tabulagéo de dados

1997

Tabulag@o de dados - produzida no software Micro-
soft Excel — de avaliagdo realizada com professoras
da Educacio Infantil.Material impresso. 4p.

AV02r

Avaliacgo — registro de féunido

1997

Registro de pauta de reunido com professoras da
Educacao Infantil. Material impresso. 2p.

AV03

Avaliagéo

1997

Tabulagdo de dados - produzida no software Micro-
soft Excel ~ de avaliagdo realizada com estudantes
em 1998. Material impresso. 4p.

AV04

Avaliagéo

1998
Roteiro de avaliagdo realizada com professoras da
Educagcdo Infantil e 12. A 42, Séries. Material impresso..

1p.

AV04t

Avaliagéo - tébulagéo de dados

1998

Tabulagéo de dados - produzida no software Micro-
soft Excel — de avaliagdo realizada com professoras
da Educag8o Infantil e 12, A 42 Séries. Material im-
presso. 1p.

AV05

Avaliaco

1999

Roteiro de avaliagdo realizada com professoras de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Material
impresso. 2p.

AV05t1

Avaliagao - tabulagdo de dados

1999

Tabulagdo de dados - produzida no software Micro-
soft Excel — de avaliagdo realizada com professoras
da Educagéo Infantil. Material impresso. 2p.
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AV05t2

Avaliagdo - tabulagéo de dados

1999

Tabulagéo de dados - produzida no software Micro-
soft Excel — de avaliagdo realizada com professoras
de 12. A 42, Séries. Material impresso. 2p.

AV05t3

Avaliagdo - tabulag&o de dados

1999

Tabulagdo de dados — produzida no software Micro-
soft Excel — de avaliagdo realizada com professoras
de 52 A 82. Séries. Material impresso. 4p.

AV06

Avaliagéo

1999

Roteiro de avaliagdo realizada com estudantes da
Educacao Infantil a 22, Série do Ensino Fundamental.
Material impresso. 1p.

AV06t1

Avaliagdo - tabulag@o de dados

1999

Tabulagdo de dados — documento original encami-
nhado pela professora apos avaliagdo com estudantes
— de avaliagao realizada com estudantes de Educagéo
Infantil (4 anos). Material impresso. 3p.

AV0612

Avaliacéo - tabulag@o de dados

1999

Tabulagae de dados — documento original encami-
nhado pela professora apds avaliaggo com estudantes
e documento produzido no software Microsoft Excel -
de avaliagao realizada com estudantes de Educagéo
Infantil (5 anos). Material impresso. 3p.

AV0613

Avaliagdo - tabulagéo de dados

1999

Tabulagdo de dados — documento original encami-
nhado pela professora apés avaliagéo com estudantes
& documento produzido no software Microsoft Excel —
de avaliacdo realizada com estudantes de Educagéo

Infantil (6 anos). Material impresso. 4p.

AV07

Avaliaco

1999

Roteiro de avaliagéo realizada com estudantes da 3%
A 82, Séries do Ensino Fundamental. Material impres-
50. 1p.

AVOTt1

Avaliagdo - tabulagao de dados

1999

Tabulagdo de dados - produzida no software Micro-
soft Excel - de avaliagdo realizada com estudantes de
12, A 48, Séries. Material impresso. 6p.

AVO712

Avaliagéo - tabulagao de dados

1999 v
Tabulagdo de dados — produzida no software Micro-
soft Excel — de avaliagdo realizada com estudantes de
52, A 82 Séries. Material impresso. 8p.

AV08

Avaliagéo

2000

Registro de avaliagdo realizada com professoras e
funcionérios participantes do “Curso de Informatica”
ao término dos encontro no ano de 2000. Material
impresso. 1p.

AV09

Avaliaco

2000
Registro de avaliagdo realizada por professoras da
Educag&o Infantil no inicio de 2002 sobre o trabalho

do ano anterior (2001). Material original. 5p.
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AV10 Avaliag@o 2000

Registro de avaliagéo realizada por professoras da 12,
A 42, Series no inicio de 2002 sobre o trabalho do ano
anterior (2001). Material original. 6p.

AV11 Avaliagéo 2002

Registro de avaliagéo realizada por professoras da 5°.
A 82, Séries no inicio de 2002 sobre o trabalho do ano
anterior (2001). Material original. 14p.

CODIGO CA

- Caderno 2001
Caderno espiral, 96 folhas, Tilibra, contendo anota-
cbes dos encontros do Grupo de Estudos com as
professoras, registro de leituras produzidas por mim,
registros de didlogos com o professor-orientador desta
pesquisa e em encontros com o GEPEC. A data de
inicio dos registros é de 18/09/2001

CODIGO CC

- Carta-Convite Documento contendo a proposta de formag&o de um
grupo para dialogar sobre a experiéncia vivida de
1996 a 2000, enviado para a IE em 26/margo/2002.

Material Original. 2. ‘ ‘

CODIGO CD-ROM

- Arquivo de documentos da IE | 2000

em cd-rom Cd-rom Samsung CD-R 74s, 650Mb, 74min, com
aproximadamente 1200 arquivos de documentos da
IE de textos, imagens, banco de dados, programas,
efc. (elaborados em .doc, .ppt, xls, .pps, .mdb, .jpg,
.gif, .html, .zip, .eml, .cph, .wav), gravados no final de
2000, por uma das pessoas da area de “Informética
Educativa”, quando de minha saida da IE.

CODIGO EM

- E-mails 2002

Documentos contendo os e-mails impressos que fo-
ram trocados entre os sujeitos participantes do Grupo
de Estudos com professoras.
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CODIGOF

Fotografia

Fotografias tiradas na |E por mim durante o trabalho
realizado nesta instituicao.

F1

Fotografia

1996
Fotografia colorida, 15x10cm, tirada de uma aula no
Laboratorio de Informética

F2

Fotografia

1997
Fotografia colorida, 15x10cm, tirada de uma aula no
Laboratério de Informética

F3

Fotografia

1997
Fotografia colorida, 15x10cm, tirada em uma aula no

Laboratorio de Informatica

CODIGO FIA

Fita CASSETE com gravagéo de encontros

12 Fitas Cassete de 60 minutos utilizadas para grava-
¢ao dos encontros com o grupo de estudos de profes-
soras

FIAT Fita Cassete Nipponic 60min - 2002
LadosAeB Fita Cassete contendo gravagdo do 3°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
17/07/2002.
FIA2 Fita Cassete Nipponic 60min - | 2002
LadosAeB Fita Cassete contendo gravagao do 3°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
17/07/2002.
FIA3 Fita Cassete Nipponic 60min —| 2002
Lados AeB Fita Cassete contendo a gravagao do 4°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
24/07/2002.
FIA4 Fita Cassete Sony 60min -|2002
Lado A Fita Cassete contendo a gravagéo do 4°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
24/07/2002.
FIAS Fita Cassete Nipponic 60min —|2002
LadosAeB Fita Cassete contendo a gravaggo do 5°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
19/08/2002.
FIA6 Fita Cassete Nipponic 60min —|2002
Lado A Fita Cassete contendo a gravagéo do 5°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
19/08/2002.
FIA7 Fita Cassete Nipponic 60min —| 2002

Lado B

Fita Cassete contendo a gravagdo do 6°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia

16/09/2002.
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FIA8 Fita Cassete Nipponic 60min - | 2002
LadosAeB Fita Cassete contendo a gravag&o do 6°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
16/09/2002.
FIAS Fita Cassete Nipponic 60min - | 2002
Lado A Fita Cassete contendo a gravagao do 6°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
16/09/2002.
FIA10 Fita Cassete Nipponic 60min - | 2002
Lado B Fita Cassete contendo a gravagdo do 8°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
07/11/2002.
FIA11 Fita Cassete TDK 60min -|2002
LadosAeB Fita Cassete contendo a gravagéo do 8°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
07/11/2002.
FIA12 Fita Cassete TDK 60min -|2002
LadosAeB Fita Cassete contendo a gravagéo do 8°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia
07/11/2002. :
FIA13 Fita Cassete TDK 60min - Lado | 2002

A

Fita Cassete contendo a gravag&o do 7°. encontro do
Grupo de Estudos com professoras, do dia

14/10/2002

CODIGO GE
Grupo de Estudos Documento do Grupo de Estudos com professoras da
[E constituido para dialogar sobre o periodo de 1996 a
, 2000.
GE1 Documento do Grupo de Estu- | 1997

do

Documento do Grupo de Estudo formado na IE.
Consta a proposta de temas para os encontros, refe-
réncias bibliograficas e definicao do objetivo do grupo.
Material impresso. 1p.

GE2 Documento do Grupo de Estu-| 1997
do Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Do-
cumento que apresenta descricdo detalhada da pro-
posta para os oito encontros pré-estabelecidos com o
grupo. Material impresso. 2p.
GE3 Documento do Grupo de Estu- | 1997
do Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Do-
cumento com sintese da discussdo sobre vantagens e
desvantagens do uso do computador na escola. Mate-
rial impresso. 1p.
GE4 Documento do Grupo de Estu- | 1997

do

Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Do-
cumento com o roteiro de discussdo do encontro 04,

Material impresso. 1p.
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do

GE5 Documento do Grupo de Estu- | 1997
' do Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Do-
cumento com considerages de discussao de texto de
Afira Vianna Ripper. Material impresso. 2p.
GE®6 Documento do Grupo de Estu-| 1997
do Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Do-
cumento do encontro 07 com consideragbes acerca
da discussgo do texto de Pierre Lévy. Material im-
presso. 4p.
GE7 Documento do Grupo de Estu- | 1997
do Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Do-
cumento com tabulagio de Avaliagdo realizada com
professoras do Grupo de Estudos. Material impresso.
4p.
GE8 Documento do Grupo de Estu-| 1997
do Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Do-
cumento com calendario do 2°. semestre de 1997.
Material impresso. 1p.
GES Documento do Grupo de Estu- | 1997

Documento do Grupo de Estudo formado na IE. Texto
produzido coletivamente e publicado em revista da IE.
Material impresso. 4p

em Informatica

CODIGO P
Proposta/Projeto Material original impresso contendo as propostas de
informatizacgo da escola.
P1 Proposta de Aperfeicoamento | 1994

Projeto elaborado para uma escola da rede particular
de Campinas/SP constando de proposta de informati-
zag&o da instituigdo, entregue em 26/09/1994. Copia
impressa do documento, 9p.

P2

Projeto de Aperfeicoamento do
Parque de Informatica

1995

Projeto elaborado para a IE, por cinco autores que
representavam a Praxis Jr, Empresa Junior da Facul-
dade de Educac@o, e a Conpec Jr, Empresa Junior da
Faculdade de Ciéncia da Computacdo, ambas da
Unicamp. Documento constando da proposta de im-
plantagdo e aperfeicoamento da informética na IE.
Documento original, impresso e encadernado, entre-
gue & IE, vers&o 1.0, em 06/11/1995, 29p.

P3

Proposta de Projeto para
Aperfeicoamento do Parque de
Informética '

1999

Projeto constando da proposta de aquisigéo de equi-
pamentos novos, bem como do reaproveitamento dos
existentes na IE, considerando as necessidades da
mesma. Documento original, impresso, 20p.
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CODIGO PD

Projeto de Dissertagao

CODIGO PG

1999

Projeto constando da proposta de pesquisa para a
obtencdo parcial de vaga de Mestrado na Pos-
graduacdo da Faculdade de Educagdo da Unicamp.
Processo seletivo de 2000. Documento original, im-
presso, 18p.

Painéis do Grupo de Estudos e Pesquisas

Painéis em cariolina elaborados para o encontro do
Grupo de Estudo com professoras.

PG1 Painel do Grupo de Estudos e | 2002
Pesquisa Painel em cartolina do 1°. encontro de 18/05/2002,
com um quadro sintese do que se realizou. Docu-
mento original, 1p.
PG2 Painel do Grupo de Estudos e | 2002
Pesquisa Painel em cartolina do 2°. encontro de 03/06/2002,
com um quadro sintese do que se realizou. Docu-
mento original, 2p.
PG3 Painel do Grupo de Estudos e | 2002
Pesquisa Painel em cartolina do 3°. encontro de 17/07/2002,
com um quadro sintese do que se realizou. Docu-
mento-original, 1p:
PG4 Painel do Grupo de Estudos e | 2002
Pesquisa Painel em cartolina do 4°. encontro de 24/07/2002,
com um quadro sintese do que se realizou. Docu-
' : mento original, 1p.
PG5 Painel do Grupo de Estudos e | 2002
Pesquisa Painel em cartolina do 5°. encontro de 19/08/2002,
com um quadro sintese do que se realizou. Docu-
4 mento original, 1p.
PG6 Painel do Grupo de Estudos e | 2002
Pesquisa Painel em cartolina do 6°. encontro de 16/09/2002,
com um quadro sintese do que se realizou. Docu-
mento original, 1

CODIGO T

Transcrigao de fita cassete dos encontros com 0
Grupo de Estudos com professoras

Documento impresso contendo a transcrig@o das fitas
cassete gravadas nos encontros do Grupo de Estudos
com professoras.
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T3

Transcri¢do de fita cassete

2002

Documento constando a transcrigdo das fitas do 3°.
encontro do Grupo de Estudos com professoras, do
dia 17/07/2002.

Transcricdo de fita cassete — Duas Fitas Nipponic
60min, com gravagao nos lados A e B de ambas as
fitas.

Documento original, impresso. 24p.

T4 Transcrigéo de fita cassete 2002
Documento constando a transcricdo das fitas do 4°.
encontro do Grupo de Estudos com professoras, do
dia 24/07/2002.
Transcrigao de fita cassete — Uma fita Nipponic 60min,
com gravagao nos lados A e B e uma fita Sony 60min,
com gravagdo somente no lado A.
Documento original, impresso. 14p.

T5 Transcrigao de fita cassete 2002
Documento constando a transcricdo das fitas do 5°.
encontro do Grupo de Estudos com professoras, do
dia 19/08/2002.
Transcrigdo de fita cassete — Duas fitas Nipponic
60min, com gravagao nos lados A de ambas as fitas e
no lado B da primeira fita.
Documento original, impresso. 16p.

T6 Transcrigao de fita cassete 2002
Documento constando a transcrigdo das fitas do 6°.
encontro do Grupo de Estudos com professoras, do
dia 16/09/2002.
Transcrigdo de fita cassete — Trés fitas Nipponic
60min, com gravagao no lado B da primeira fita, nos
lados A e B da segunda fita e no lado A da terceira
fita.
Documento original, impresso. 21p.

T7 Transcrigao de fita cassete 2002
Documento constando a transcricdo das fitas do 8°.
encontro do Grupo de Estudos com professoras, do
dia 07/11/2002.
Transcriggo de fita cassete — Trés fitas sendo: uma
fita Nipponic 60min, com gravagdo no lado B e duas
fitas TDK, 60min com gravagdo nos lados A e B da
primeira fita e no lado A inteira e B pela metade da
segunda fita.
Documento original, impresso. 25p.

T8 Transcrigao de fita cassete 2002

Documento constando a transcrigéo das fitas do 7°.
encontro do Grupo de Estudos com professoras, do
dia 14/10/2002.

Transcrigdo de fita cassete — Uma fita TDK, 60min,
com gravagéo no lado A.

Documento original, impresso. 5p.
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cODIGO TG

Transcric3o de fita cassete de encontros do GE- | Documento impresso contendo a transcrig&o das fitas

PEC cassete gravadas nos encontros com o GEPEC e com
0 professor-orientador desta pesquisa.
TG1 Transcrigao de fita cassete 2002

Documento constando a transcrigdo das fitas da dis-
cussdo do projeto de pesquisa com o Prof. Dr. Gui-
lherme do Val Toledo Prado, orientador do trabalho,
do dia 15/10/2002.

Transcrigdo de fita cassete ~ Uma fita TDK, 60min,
com gravagao na metade do lado B.

Documento original, impresso.2p.

TG2 Transcrigéo de fita cassete 2002

Documento constando a transcrig@o das fitas da apre-
sentagdo do projeto de pesquisa para o Grupo de
Terga do GEPEC - Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre Educagdo Continuada — da Faculdade de Edu-
cagao da Unicamp, do dia 22/10/2002.

Transcricdo de fita cassete — Uma fita TDK, 60min,
com gravagao nos lados Ae B.
Documento original, impresso. 16p
= e Sns ;z%j

cODIGO TR

AL

- | Transparéncias 1996
03 transparéncias preparadas com pincel atdmico que
nortearam a fala na reunido com as familias, professo-
ras e funcionarios. Material original produzido em
1996.
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