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RESUMO

O trabalho de pescuisa traz a anialise do Ensi-
no de Arquitetura e Urbanismo nos anos setenta, ao mesmo tempo em
aue apresenta o Estudo de Caso da experiencia da FAU de Sdo José
dos Campos.

A Faculdade funcionou de 70 a 76 e sua histd -
ria a distingue das escolas particulares criadas na época.Do non-
to de vista didatico implementou tres estruturas: Instituto de
Projeto e Comunicacoes, Atelie Integrado e Unidades Interdeparta-
mentais: mas a analisamos sobretudo, enquanto importante espaco
de trabalho politico-pedagdgico.

) A revisao feita situa a historia da FAUSJC nas
abrangentes nreoccupacoes da Arquitetura e do Urbanismo, do Arqui-
teto e de sua formacao, aproximando-se em especial do universo no
litico e ideologico de que sio parte.

Buscames ainda a aproximacado de experiencias
significativas vividas por outras Escolas nos anos 60, 70 e 80
come referencia para a analise e exemplos a serem divulgados
principalmente entre os envolvidos no Ensino de Arquitetura e Ur-

banismo.
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INTRODUCAO

" A celebragio do passado torna-sé oposigdo ao presente
e nesse sentido, a nostalgia pode desempenhar um papel conser-
vador. O que se precisa é o 'retorno do historicamente reprimi
do'". (1)

0 trabalho aqui apresentado quer ter este cardter. Ser
um espaco de reflexdo, mas retornar no sentido do rever para a
vangar, durante e apés o "mergulho".

Na maior parte das pesquisas a visfo retrospectiva, pe-
lo menos na fase inicial do trabalho, se mostra imprescindivel,
ainda mais se pensarmos que o trabalhar com ciéncia hoje, com
a produgdo do conhecimento implica, na maioria dos casos, em
altos investimentos e se considerando o tempo de maturagdo ne-
cessdrio para estes investimentos universitdrios "darem fru-
tos", achamos gue podem ser especialmente proveitosos esses
trabalhos voltados também as experiéncias jé vividas mas ainda
nidc suficientemente analisadas,para delas tirar, muitas vezes,
importantes referéncias e contribuicles ao agul e agora.

No nosso caso, como pretendiamos continuar trabalbando
com a pesguisa e docéncia ligadas & Arquitetura e Urbanismo, @
reas de abrangéncia e complexidade impar quando se pensa nos
seus processos de ensino-aprendizagem, percebemos da importén-
cia que teria a recuperagdo da histdéria da Faculdade de Argui-
tetura e Urbanismo "Elmano Ferreira Veloso", escola mantida pe
la Fundac3oc Valeparaibana de Ensino de SHo José dos Campos (en
tidade privada). Esta faculdade ( daqui em diante serd denomi-
nada FAUSJC ou Faujoca -"para os intimos" e para a entidade
mantenedora serdo usadas as iniciais FME ) teve uma estrutura-
cd3o diddtica. atipica, tanto em relag8o a qualidade como & guan
tidade destas estruturas, e embora a tivéssemos freguentado cgo
mo alunos, muitas davidas e questdes permaneciam ao lado de
uma hipdtese forte: a de que esta escola que "existiu" de 1970
a 1976, quando seu funcionamento fol suspenso, tinha sua histo
ria suficientemente especifica, principalmente em se pensando
no "modelo" de escolas particulares de Arquiteturs e Urbanismo

iFerﬂando C¥€£JRA, Devenps enterrar 68 7, Folha de 580 Paulo.
Especial-B, 22 mar.1988,




daqueles anos, o gue justificaria ume investigacdo.

Fazer um trabalho de pesquisa buscando analisar esta pro-
vdavel especificidade na experiéncia da FAUSJIC, foi o "mote". Ou
tros prolongamentos encontrados neste periodo de trabalho, cons
tituiram importantesreferéncias para gue refletissemos mais so
bre nosso objeto primordial e alguns se constituiram igualmente,
em novos objetos a serem investigados.

Portanto, esta dissertagdo se propo8 ser ainda, lugar de
consulta e discussBo para o0s que se interessem por teoria e/ou
prdtica que envolvam a docéncia universitédria, sobretudo na é&-
rea de Arquitetura e Urbanismo.

Sobre a FAUSJC, existe um trabalho escrito: "Pratica-in
vestigacdo”, feito por alguns ex-professores e ex-alunos da
FAUSIC que foi apresentado no IX Congresso Brasileiro de Ar-
guitetos e embora nos Anais do mesmo conste uma pequena parte,
este trabalho é extenso e detalhado, sobretudo guando mostra a
fase em gue na Faujoca estabeleceram-se as discussOes e as ten
tativas de implantac3o das Unidades Interdepartamentais (UID).
Vamos usar o "Prdtica-investigac®o" como importante fonte bl -
bliografica, nesta pesquisa.

Qutro trabalho que nos ajudou foi o deJdosé CGarlos Gar -
cia Durand - "0 Arquiteto ( estudo introdutdrio de uma ovtupa -
cdo )", tese de mestrado apresentada no Departamento de Cién-
cias Sociais da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Hu-
manas da USP em 1972 ( posteriormente publicado em livro pelo
CREA/Guanabara )} - gue como o subtitulo sugere, dedica-se em
maior profundidade & atuac¢do do profissional arquiteto mas que
também traz constribuigfes a andlise de sua formacao.

Ainda devemos ressaltar o uso de "0 Ensinoc de Projeto
na 4rea de EdificacBo", de Siegpbert Zanettinl que realizou es
te texto a partir de uma encomenda da Comissdo de Ensino de
Arg. & Urb. do Min, da Educacdo e Cultura (CEAU-MEC). Embo-
ta mais voltado para o ensino na adrea de edificagdo, este tra
balho € feito tomando como ponto de partida a andlise geral da
situacdo do ensino nas escolas do Estado de Sdo Paulo,até 1977
e discute o eﬂsiné de Arquitetura e Urbanismo de forma mais
abrangente. '

Sabemos ainda de outros trabalhos que poderiam ser Gteis
na nossa pesquisa, mas que ndo pudemos utilizar porque, num da
do momento, foli nécessério interromper as leituras de trabalhos
escritos mais longos para podermos, de fato, realizar esta dis



sertagdo. A nossa "atualizagdo", a partir de ent8o, foi se dan
do guase que s por leituras de jornal ou de revistas especia-
lizadas. Um trabalheo que deve ser aqui citado, pois ndo foi |
consultado & portanto, ndo aparece na bibliografia final é G
"A Ideologla do Arquiteto", ifese de mestrado de Sonia Marques,
apresentada no Departamento de Arquitetura e Urbanismo da Uni-
versidade Federal de Pernambuco e se fazemos esta chamada é
porgue conhecemos partes do mesmo, que recomandam a tese pa-
ra 0s gue se preocupam em investigar estas guestdes.

As demais contribuigBes tedricas, serfo explicitadas no
decorrer desta dissertagdo.

A divis&o em partes e sub itens,como estd indicada no
indice, ajudou na ordenagio interna e deve facilitar a compreen
sdo deste trabalho.

Mas nio poderiamos inicié-lo, de fato, sem apresentar
0s nossos agradecimentos. Aos nossos "colegas" de Faujoca (pro
fessores, funciondrios e alunos ), sem os gquais a experiéncia
da escola ndo teria sido possivel e em especial aos que nos de
ram seus depoimentos e contribui¢Bes, quando solicitados - 2
inestimdvel a ajuda de mais esta fase de "troca de idéias", a
crescida ap incentivo constante do nosso orientador, professor
Sérgio Pereira de Souza Lima, cuja presenca e ag8o desde a gra
duagdo na FAUSJC, nBo sd nos estimulou como indicou preciosos
caminhos. Acs professores e alunos da pds-graduag@o da UNICAMP
. da Faculdade de Educagdo e do IFCH, com o0s quais pudemos tro-
car experiéncias além de terem revelado opinifies e sugestBes
revelantes ao trabalho desenvolvido. A FAPESP e & CAPES, gue
financiaram parcialmente este trabalho. A todos enfim, que nos
ajudaram a descobrir a necessidade e a beleza da busca inesgo-
tavel do conhecimentc, agradecemos.

Campinas, maio de 1989
S.M.M.



1. COMO A PESQUISA FOI CONDUZIDA




1. Como a pesquisa fol conduzida

" Estou me interessando terrivelmente por fatos: fatos
s3dc pedras duras. N83oc hd como fugir. Fates s8c palavras ditas
pelo mundo ".

Clarice Lispector (2)

Esta pesquisa investigou um objeto central: a experién
cia da FAUSJC, principalmente nas suas especificidades, Busca
mos conhecer como e porque ela pode ser tdoc ousada, din8mica
e contraditdéria, na mesma época em gue as escolas particula -
res entdo fundadas foram, sob varios aspectos, conservadoras.
E isto ocorrendo numa fase em gue a drea de Arquitetura e Ur
banismo exigia novas posturas, reformulagdes constantes.

Na verificag8o das especificidades foi fundamental,en
tretanto, buscar os pontos em comum, com outras escolas, bus
car o "todo". Tentamos cercar as ocorréncias encontradas na
Faujoca e perceber de gue forma os limites enfrentados ( a ni
vel externo e internc ) no decorrer da vida desta escola ndo
teriam sido importantes molas propulsoras do dinamismo inco-
mum em todo o processo de "vida e morte" da FAUSJIC,

" 0 caso interessa mais como uma experiéncia de resis-
téncia ao aviltamento do trabalho pedagégico ( incentivado pe
lo modelo de universidade vigente ) do gue pelas suas implica
¢des politicas, sociais e profissionais ", esta foi a opinido
daqprofessor Dermeval Saviani, Quéndo lhe falei sobre a expe-~
riéncia da Faujoca, hd algum tempo atrés. Em que pese a irre-
futdvel capacidade deste professor, mesmo assim, ficaram ddvi
das de duas ordens - a primeira: o nivel pedagdgico ndo seria
"s4" o mals visivel e portanto o que vinha mais facilmente a
tona, numa abordagem um tantc descuidada e dai a segunda davi
da: o meu relato do objeto investigado ndo seria ainda incom-
petente e parcial ? Neste sentido temos procuradoc trabalhar ,
tentando evidenciar o que de mais significativo ocorreu em to
do o processo.

Mesmo sabendo ser impossivel chegar ao que ficou "pela

ZA hora da estrela, 62 ed., Rl, José Qlypio Ed., 1981, p.85




cabeca" das pessvoas que viveram aguela experiéncia e o que esta
vivéncia possa ter alterado em suas agdes profissionais ou néao,
ndo valeria tentar especular sobre, na procura de uma aproxima-
cdo maior da histdria da Faujoca ?

Em sintese, ird por ai a histdéria gue desenvolveremos a
gui, cercada e inserida no contexto cultural, social, econdmico
e politico dos anos 70-76 e com todas as limitagdes inerentes a
uma "historiadora" iniciante, num primeiro trabalho desta natu-
Teza.

Seguiremos explicitanto mais detalhadamente os principais
encaminhamentos desse trabalho, nos planos tedrico e pratico.

Obedecemos o0s seguintes "mandamentos": como buscévamos oS
fundamentos dos fendmenos reais, através da nossa investigagao,
ela segue o método mais préximo possivel da forma como vemos o
real - o tempo passando, os acontecimentos no tempo e o homem
como ator ( que também € receptor ) do seu tempo. Como tal tam-
bém este trabalho de pesquisa se propfe ser locus de busca cons
tante, como vem sendoc o seu desenvolvimento.

A forma como a investigacdo foi conduzida ndo seguiupla-
ne jamento rigido, foram constantes as reformulacBes e com novas
indagagdes nos defrontamos.

Como consideramos ser o ideal estar o mais préximo possi
vel do objeto de pesquisa, tentando fazer parte dele, pois as
._interpretacBes mais importantes deveriam ser as captadas do real,

nos empenhamos nesse "mergulho".

Ao investigarmos as realidades e situagdes particulares,
seus conceitos e relacgles - a sua esséncia, estabelecemos as cha
madas leis particulares que nada mais s3o do que a aplicagéo,pa
ra cada objeto especifico, das leis universais e concretas, nos
permitindo penetrar nos objetos, na realidade - isto, se consi-
derarmos o universo como totalidade e cada objeto como parcela
deste universo.

Procuramos, portanto, nas grandes categorias de andlise,
uma origem para a definig8o das categorias particulares, "meno-
res", usadas na elabora¢do e criagdc dos instrumentos da nossa
pesquisa, na tentativa de separar ( de categorizar,para chegar a
andlise parcial )} do todo, para num segundoc momento voltar a
ele, pois cada categoria sd pode se explicar no todo.

Como queremos ver & histdria pelo seu lado objetivo mas
pelo lade subjetivo igualmente - segundo Hegel, o das coisas fel
tas & o da narrac8o das coisas feitas, fol seguindo esta concep-




¢ao que tentamos trabalhar. Por ndo considerarmos gque juntar os
dados: regimentos, curriculos, programas, estatisticas,etc, mes-
mo que num relato completissimoc fosse fazer a historia da FAUS3C
a nossa preocupacdo € agora estar passando para o papel, parte
da vida da escola, como ela foi, como a fizemos ser, integradsa
ao contexto dos anos de seu funcionamento. E esta passagem so seg
ria possivel se parte considerdvel das pessoas gue participaram
da experiéncia tomassem parte, mesmo que parcialmente, neste re-
pensar e compusessem comigo estas linhas e entrelinhas - como se
um dia, se fosse o caso, elas também se sentindo nelas, "assinas
sem em baixo".

Porque pretendemos compreender a Faujoca, as leis e fenf-
menos histdricos dos guais ela € parte, no sentido ndo positivis
ta € gue buscamos a participagfo de ex-colegas e ex-professores
para compor um frabalho conjugadoe com a documentagfo conseguida.
Esta participac8o se daria, num primeiro momento, em entrevistas
orais a serem gravadas. Ao realizarmos estas entrevistas estaria
mos atentos as limitagles que este tipo de contribuigdo poderia
trazer, principalmente em dois aspectos: primeirc - os depoimen-
tos dados sobre uma prédtica j4 "acabada"podem trazer mudangas de
forma e/ou contelddo no relato desta agio passada, estas altera -
¢cOes também precisam ser pensadas por gquem pretenda "trabalhar"
com estes depocimentos e segundo - precisariamos alinhavar uma 131

_nha bdsica de guestionamentos sobre a gual estas contribuigfes
Qudessem ser manifestadas e trabalhadas, pois isto daria uma cer
ta unidade ao aproveitamento pretendido e ajudaria a viabilizar
estis colaboragfes. |

Vejamos ent8c, guais os encaminhamentos realizados, lem -
brando ainda que o embasamento tedrico e o levantamento a nivel
mais empirico: a busca de material, de dados e da documentagdo ,
mais os contatos com as pesscas foram acontecendo conjuntamente.

Enguanto éomegava a cursar o mestrado, pedimos bolss a
FAPESP mediante projeto que quando aprovado fol sendo encaminha-
do, Com ¢ auxilio do nosso orientador, elaboramos listagem de
pessoas envolvidas com a Faujoca e recolhemos de forma assistema
tica, o material a respeito da escola, tendo ao mesmo tempo toma
do conhecimento de alguns trabalhos escritos e de hibliografia a
ser lida e trabalhada.

Foi elaborada uma listagem mals critericsa com 0SS nomes
das pessoas a serem cortatadas. O principal critério para as esco
lhas foi o de procurar o depoimento de pessoas envolvidas nas di
ferentes fases e processos de participacdo na experiéncia total
da escola, uma vez que nos primeiros contatos realizados percebe




mos que os "faujoouianos" tinham histdérias "distintas"™ a relatar.
Como estas histérias também eram longas, na sua maioria, verifi-
camos que se usdssemos gravador para registrar os relatos orais
muitas seriam as horas de fita a serem irabalhadas a fundo, mes-
mo porque na linguagem oral a tendéncia & fluidez é maior, o gue
poderia dificultar muite o nosso trabalho de revisdo das histdri
as contadas, na fase seguinte.

Optamos entdo pelo seguinte encaminhamento: feito o conta
to inicial com as pessoas listadas, solicitamos a elas, se isto
lhes interessasse e/ou tivessem disponibilidade, prestarem depoi
mentos escritos a partir de listagem de itens sugeridos que ela-
boramos e lhes entregamos; logicamente era explicada a importén-
cia destas participag¢@es para o nosso trabalho, etc.

Sugestdes de itens a serem abordados pelos entrevistados:
1) Contexto: pﬁliticcueCOfETiEE;§ocial

educaci®tnal
2) Ensino Superior - a Universidade brasileira
3) Universidade de Brasilia - a FAU Brasilia
4) A Reforma Universitdria/é8-
principais modificag¢bes 'extingéo da catedra vitalicia
estruturais implantagéo sistema de créditos

divisdo por depar -
tamentos

i ciclo béasico
5) 0 modelo de Instituto de-Arte, na pratica didatica da FAUSJC,
sua integragido com o Atelié Interdepartamental
&) U modelo de Unidades int@rdeﬁartameﬂtais - viabilizagao da
FRAUSIC
7) A importédncia das mudangas estruturais da FAUSJC
8) 0 posicionamento critico diante da realidade, dos envolvidos
no processc educacional da FAUSJC
9) Adequacdo da férmagée dos alunos da FAUSJIC ao mercado de tra
balho
10)A FAUSIC como experiéncia de resisténecia ao aviltamento do
trabalho pedagdgico
11)Relacdo professor ¢« aluno, ¢ "papel" do alunc, a docéncia, a
pesguisa na FAUSJC
12)Relacdo FAUSJIC «— Fundac8o Valeparaibana de Ensino
13)As demais faculdades de Arguitetura e Urbanismo, em especial

as particulares, principalmente durante o funcionamento da
FAUSJC '




14) Seu "histérico escolar" | - graduacdo |.local e nome da esco
la _
.ano de entrada e sail

i da

- permanéncia na FAUSJC] . ano/més
de entrada
e saida

. fungdes que

| ocupou
- docéncia-pesquisa-trabalho, 4&apos
sua experiéncia na FAUSJC

o

Numa segunda fase, depols de analisados estes depoimentos,
pretendiamos voltar para algumas entrevistas orais complementares,
individuais ou mesmo em grupos ( sugestdo de alguns dos contata -
dos ), para rever pontos discutiveis, principalmente.

Retomando a gquestdo dos critérios para a escolha, dos pro-
fessores e alunos contatados - no corpo docente buscamos 0s que
fossem representantes dos varios departamentos e/ou tivessem par
ticipado dos diferentes periodos de funcionamentoc da escola e gue,
ao mesmo tempo, pudessem representar as diversas "correntes poli
tico-ideoldgicas" existentes. No corpo discente privilegiamos, bz
sicamente, os alunos das quatro primeiras turmas, por considerar-
mos que os das demais tiveram, na sua maioria, vivéncias muito
fragmentadas do processo geral da escola. Os demais critérios: os
gue fossem representantes dos alunos que participaram nos movimen
tos estudantis ocorridos também "fora" da escola e/ou 0S8 gue par-
ticiparam mais nas suas experiéncias internas, o0s que tiveram par
ticipac8o mediana nos dois casos citados anteriormente ou s6 em
um dos casos e os gue foram "sé alunos"; buscamos ainda, entre
estes, representantes das vdrias turmas e os que tivessem tido di
ferentes ligacles politico-ideclégicas.

Da listagem inicial, 34 alunos e 19 professores se dispuse
ram a fazer os depoimentos. Foi marcade o prazo para devolugdo ,
via correioc, que variava em torno de um més, a partir do contato
feito.

Mas as previsdes de retorno dos depoimentos foram otimis -
tas demais, embora muitcs colegas continuassem dizendo, nos conta
tos telefénicos entdo realizados, que iriam enviar seus depoimen-
tos, ac final de trés meses tinhamos recebido sé 13 depoimentos
escritos e conforme os recebiamos iam sendo analisados e depois

de trabalhados em conjunto, consideramos inadidvel mudangas no en




caminhamento das sclicitag@es de participagdo a serem feitas aos
colegas, chegando a conclusfo de que precisarfiamos ainda reall -
zar entrevistas orais, pois esta parecia ser a Unica forma de ga
rantir a necessaria colaboragio efetiva nesse nosso exercicio de
rever a FAUSJC. Fizemos uma nova listagem, tentando sintetizar
mais a nivel da representatividade pretendida, mas jé& conjugando
isto com os depcimentos analisados. Foram realizadas catorze en-
trevistas orais.

Ao fazer os contatos iniciais para esta segunda fase de
entrevistas, fol entregue como sugestdoc para leitura o Parecer
do MEC, dencminado "Inquérito administrativo realizado na Facul-
dade de Arquitetura e Urbanismo 'Elmano Ferreira Veloso', da Fun
dagdo Valeparaibana de Ensino" (3}, cujo conteddo inclui um defi
ciente histérico da escola, o que poderia suscitar discussdes in
teressantes, As entrevistas foram muito ricas em profundidade e
em diversidade e o Parecer, quandoc lido, serviu de estimulo a al
gumas colocagdes feitas.

Esta fase de entrevistas, foil reescrita e analisads e
suas contribuigdes, guando aparecerem no decorrer desta disserta
¢80, serdo denominadas depoimentos,pois depois de trabalhadas pu
demos considerd-~las semelhantes aos da primeira fase, a dos de -
pocimentos escritos.

Portanto, a histdéria da FAUSJIC que esta dissertagdo esta
-contando, vem embasada:

1) na vivéncia pessoal do processo de funcionamento desta
escola e nos anos mals recentes, na nossa prdtica enguantoc docen
tes na area de Arquitetura e Urbanismo;

2) nos depoimentos escritos, nas entrevistas complementa-
res realizadas e nas conversas informais com os colegas, ex-par-
ticipantes ou n&@o da Faujoca, no decorrer desses anos todos;

3) nas leituras e discussfes, feitas durante os cursos, se
minarios e debates, nos quals tomamos parte no mestrado e parale-
lamente a ele;

4) no material conseguido sobre a Faujoca e demais escolas
de Arguitetura e Urbanismo.

Sobre este material e sua "coleta" - iniciada com "arreca-

dagbes" dispersas, feitas nos contatos com os colegas { como cita

3I\/E'[}C}:‘"E, Parecer n2 2108/76, Relatora - Esther de Figueiredo Ferraz,
Docuventa, n® 188, p. 128-140, julha/1976 (ANDD 1)
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mos anteriormente ) que mostravam o gue possuiam e nos cediam ou
emprestavam o que ndo tinhamos ainda, nesta primeira fase, o
nosso arquivo pessocal. Organizamos os documentos conseguidos e
a analise inicial dos mesmos foi feita pois ja formavam um corpo,
embora bastante fragmentado. Foi-nos dito entdo que o Ives de
Freitas ( o Ultimo presidente do DA da Faujoca ) guardars boa
parte de material sobre a escola e no primeiro contato feito nos
emprestou tal acervo que embora um pouco desorganizado, veio
guando ordenado e analisado, a se constituir na estrutura basica
de toda a documentacio obtida, principalmente no gue se refere aos
documentos oficiais., Este arquivo pode ser considerado, a nossa
principal "fonte de dados".

Depois de trabalharmos com este material, organizamos a
listagem do que acreditdvamos ainda necessitar. Sendo a FVE a
unica fonte para conseguirmos o necessario, fizemos a petigdo ofi
cial ( via UNICAMP ) para consulta aos seus arquivos referentes
a FAUSJIC, ent3o ainda sob interveng¢do do MEC. Mas esta consulta
ampla nos fol negada e sugeriram que elabordssemos uma lista de
itens gue nos seriam passados, para consultas e xerox. Encaminha
do isto, obtivemos sé parte do pedido feito. 0 fato de nio nos
possibilitarem acesso ao arquive completo e mesmo a todas as par
tes solicitadas, poderia ser interpretado como intencdo de nao
nos proporciocnar oportunidade de examinar documentos gue ndo in-
_teressavam a FVE, ou mesmo ao MEC, ver analisados. Acreditamos -

-

ser Importante deixar registrada aqui esta ocorréncia, mesmo
considerando a documentagio tonseguida, como um todo, suficiente
para comegar a andlise a que nos propGnhamos, indo buscar comple
mentos em fontes "indiretas", como as entrevistas, por exemplo.

A seguir, apresentamos a sintese do material gue compde
este nosso arquive, que versa sobre a FAUSJC, especialmente:

- regimentos, estatutos, curricules, minutas e alguns de
seus estudos complementares

- Processos, pareceres, portarias e deligéncias do MEC ,
CFE e CEAU ( Comiss3o de Ensino de Arguitetura e Urbanismc do
MEC/DAU )

- cartas, orgamentos, programacBes e demais documentos ,
feitos pela Direcdo, Conselho Departamental, Congregacdo, Depar-
tamentos e Secretaria Administrativa

- cartas, comunicados, relatdrios e demais documentos, fel
tos pela FVE

- relatdrios e comunicados elaborados pelas comisstes es-




il

peciais, constituidas na escola

- atas das reunites: do Conselho Departamental, da Congre
gagao, dos Departamentos, das ULD, das Assembléias e Plendrias e
do DA

- material do DA

- relacao dos alunos, por turma

- lista dos professores e disciplinas oferecidas. por se-
mestre

- programas e textos dos cursos e das UID

- material sobre 0s vestibulares

- material dos ENEA's ( Encontro Nacional de Escolas de
Arquitetura ) e das Bienais de Arguitetura

- rTevistas e textos rodados na escola

- recortes de jornais e revistas, com noticias e arti -
gos sobre a FAUSJC e outras escolas de Arquitetura e Urbanismo,
assim como sobre a FVE

Deve-se ressaltar que esta documentagfo ndoc é completa ,
possivelmente em nenhuma das partes acima citadas, mas em mui -
tas delas, pode ser considerada como fal.

Realizamos ainda, um levantamento nas revistas Documenta
por um lado visando complementar os dados oficiails obtidos e por
outro, procurando nos familiarizar com os procedimentos legais
do CFE, do CESu, etc. Esta investigag#o cobriu os anos de cria-
¢do e funcionamento da Faujoca, voltando dois anos e excedendo-
-os em mais dois, para nos dar uma visd3o abrangente, cobrindo
o periodo 68/78. Este levantamento visava 3 "assuntos" princi -
paisE a) o Ensino Superior, em geral; b} as Escolas de Arquite-
tura e Urbanismoj c) a FAUSJC.

A investigagdo feita nas revistas Documenta mostrou as -
pectos relevantes dos procedimentos legails ao mesmo tempo gue
evidenciava diversas possibilidades de aplicagédo e leitura da
"lei". Algumas das disparidades de procedimentos encontradas,se
r30 explicitadas no decorrer deste trabalho, mas a andlise com-
nleta das mesmas comporia sozinha uma outra dissertagdo de mes-
trado.

Também & necessdrio ressaltar aqui mais duas restrigfes
no "aproveitamento" do material conseguido e ja explicitado:

1) ndoc aprofundamos & analise de conteldo dos programas
e textos dos cursos e UID da Faujoca, mesmp porgue a sua rea -
lizag3o implicaria num trabalho adicional de extrema complexida
de - mas estes textos funcionam como importantes fontes de refe
réncia basica e/ou complementar, mesmo ndc sendo analisados em
profundidade
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2) para o trabalho de "comparacdo" com as demais escolas
de Arquitetura e Urbanismo, n#o usamos fontes primdrias e a ana
lise feita sobre elas serd mais "em bloco". Seria invidvel ten-
tar fazé-lo caso por casoc, pois para tal teriamos gue executar
trabalho semelhante ao que fizemos com a FAUSJIC - importante fon
te de dados, para a aproximac3o "em bloco" serd o " Diagnédstico
sobre o Ensino e Pesguisa em Arquitetura", feito pelo CEAU, com
plementado pelo texto de Zanettini, op.cit. e comentada na pagi
na 2 desta dissertagdo. Acrescentamos a estes trabalhos outros
menos extensos apresentados em Congressos e em revistas especia
lizadas. Contamos ainda com depocimentos e conversas informais
com alunos e professores de outras escolas, mais a nossa prépria
experiéncia, posto que fomes "gbrigados" a cumprir o dltimo ano
de graduagdo na FAU Braz Cubas, escola particular gque funciona
em Mogi das Cruzes.

Faremos uma ressalva guanto as demais indicacgdes da bi -
bliografia diretamente utilizada e que vé&m citadas no decorrer
do texto mas nd3o na Bibliografia fimal. Isto porque, nela n3o
mencionaremos as publicagBes especiais de jornal utilizados ,
nem os trabalhos literdrios, as Documenta e o material sobre a
FAUSIC comentado anteriormente,nem as revistas especializadas.

As colocagbes sobre os procedimentos e encaminhamentos
verificados na pesquisa, est3o arroladas visando ajudar na com-
preensdo dos caminhos realizados e dos seus desenvolvimentos e

quem sabe até, auxiliar aos que se interessem em fazer trabalhos
semelhantes,

" Sinto que recebi un golpe; mas ndo &, covo eu pensava quando cri-
anga, simplesTente um golpe de un inimigo escondido por tras do al-
goddo cru da vida didria; é ou vai tornar-se ura revelacfo de algu-
ma espéeie; € un sinal de que ha algure coisa real por trés das
aparéncias; eu a torno real colocando-a em palavras ",

Virginia Woolf (4)

“viarentos de vida, RJ,Ed. Nova Fronteira, 1986, p.84




2. DA ARQUITETURA ( E DO URBANISMO ), DD ARQUITETO
E DE SUA FORMACAO
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7. Da Arquitetura ( e do Urbanismo ), do arquiteto e de sua for-
macado

Para desenvolvermos a investigac8o em torno do Ensino de
Arquitetura e Urbanismo, necessitamos buscar as principais liga-
gOes e as referéncias bdsicas gue cercavam os estudantes e 0s
profissionais desta drea. No decorrer do desenvolvimento fizemos
retrospectivas histdricas que remontam a periodos mais distantes
no tempo e no espago, mas iniciamos esta parte com a colocagdo do
que era o paradigma da arquitetura j& no comego dos anos 70, ten
tando enfatizar a complexidade corrente no "mundo" arguitetdnico
daqueles anos, gue serdao os melhor enfocados por noés.

Segundo Durand, op.cit. na p.2 da nossa Introdugdo, nesta
fase, considerando-se principalmente as constantes alteragdbes ma
teriais porque passdvamos, poderiamos reduzir a Arquitetura, ou
melhor, o seu paradigma ou sua metateoria a cinco segmentos:

"}- Arquitetura como arte. A arquiteturase definepge
la aplicacgéao da inteng8o pléstica na criacgdo de espa
¢os para useo humano;

2- Arquitetura como ciéncia social. O projeto ar-
quiteténico deve atender as necessidades do usudrio,

cujos costumes devem ser, pois, conhecidos em sUas
dimensfies psicoldgicas e sociolbdgicassg
- 3- Arquitetura como sintese. O projeto arquiteté=

nico resulta nao da somat6ria, mas da sintese das mil
tiplas determinacBes da situagio a que ele vem respon
der: necessidades do usuério, recursos tecnolégicos,
disponibilidades financeiras - a serem reunidas num
principio unitérios

4 - Arquitetura como prospecgdo. O arquiteto deve
pensar nido apenas em termos da realidade atual ( gque
a ciéneia social contribui"a.esclarecer ) mas anteci
par, intuitivamente, necessidades virtuais ainda néao
conscientes no homem comum;

5. Arquitetura como téecnica. A cada época historl
ca correspondem determinadas possibilidades tecnold-
gicas. de materiais e processos produtivos. A obra
arquitetBnica deve refletir a época em gue € produzi
da, donde a necessidade de conhecimento das técnicas
capazes de materializar o projeto. Este conhecimento
& dado pelo acompanhamento do processo construtivo
pelo exame in loco da viabilidade do traco inicial¥(5)

%José Carlos G. DRAND,Op. cit., p. 26-27
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Esta excelente sistematizagdo dos "atributos ideais que
constituem os objetivos propostos pelos arquitetos e que se con-
fundem com a propria nogdo de Arquitetura” (6), vem de encontro
as questBes mais frequentes sobre o que seria o "saber argquitetd
nico", gual o seu alcance e seus limites, questdes correntes néo
s6 ao nivel do senso comum como também entre os gue lidam com es
te saber.

Por serem inumeras as faces de atuag8o e visdo, que po -
dem ainda se combinar ou mesmo se interpor, fica confuso, nB8o sé
para os menos avisados - a Arquitetura, gue combina muitas vézes
os valores estéticos aos valores utilitdrios teria gue atingir -
através deles e sobre e£les o chamado ponto de equilibrio e isto
se dando na conjugacdo de "universos" aparentemente contraditdé -
rios. Considerando-se que akcapacidade de conseguir atingir este
ponto de equilibrio vem conjugada com a necessidade da prospec -
¢do e portanto, do "inovar", esta profiss8o apareceria passivel a
um nimeroc reduzido de"génios", mas mesmo historicamente podemos
verificar ndoc ser bem assim,

Na Idade Média a transmissfio do "saber arquitetdnico" acon
tecia nos proprios canteiros de obras ou quando distante desses
locais se dava quase somente por via oral, mesmo porgue o noma-
dismo era intenso naguela época. Inexistia, praticamente, a divi
s3o entre trabalho manual e intelectual, nos oficios de projetar

.e construir.

A propdsito, acompanhemos o trecho do artigo de Carlos de

Andrade, publicado na revista "Argquitetura e Urbanismo™:

"Was entre o mestre-de-obra medieval e o arquiteto
que surgird a partir de Brunelleschi, 0 que temos é
uma ruptura profunda. Além do arquiteto reclamar para
st a atribuigfo exclusiva da direc8o da produgdo, ser
'o 4rbitro absoluto da operagdo construtiva', a consti
tuicio dessa nova categoria profissional se faz a par_
tir de uma separacdo radical entre o trabalho manual e
¢ trabalho intelectual. Situando-se neste dltimo campo,
o arquiteto 'se separa da produgdo coletiva. Ele rei -
vindica a autonomia dé seu proprio papel e se coloca na
vanguarda das novas classes no poder’ s 3.

A Arquitetura como disciplina aut6noma, dessacrali-
zando os procedimentos construtivos com a geometriades
critiva, abandonando a tradicgfdo oral da 'compagnonnage'

S1bid, p.27




pela sistematizac8o0 do conhecimento em tratados,
se inscreverd em uma territorialidade sedentaria
por exceléncia, tal qual suas obras. No lugar de
um ensino basicamente experimental, calcado eI
um conhecimento empirico, onde o espago pedagégi
co era o canteiroe a viagem, a forma de se assi
milar técnicas & procedimentos variados., além de
propiciar abertura para realidades miltiplas, o
gue veremos se impor € um ensino gue ira se sepa
rar pouco a pouco da construgdo. O trabalho- no

'atelier’' substitui a viagem da 'compagnonnage '
como prética pedagdgica, desenvolvendo-se apenas
através de simulacges.

A operagfo arquitetfinica entendida comp'arte i
beral', isto &, trabalho intelectual, levou & se
paragic entre desenho e construgfo. Se entre o8
construtores medievais j& havia sua distingio
com os arquitetos o destaque da atividade proje-
tual como o que especifica sua prética profissio
nal - e que os tornam irredutiveis aos construto
res - terd como pressuposto e repord o isolamen-
to do arquiteto em relagdo ao canteirc de obras.
A distingdo do arquiteto na divis&o social do tra
balho, correspondente & delimitacgdo de seu lugar
de trabalho especlIfico, vai encontrar na pranche
ta & no espago do 'atelier' sua territorialidade
propria, aquela dos espacos do confinamente.

Entretanto, ainda gue a profissio do arquiteto
nas¢a marcada pela separagfo entre trabalho manu
al e intelectual, ao afirmé-la como condiglo pa-
ra sua mudanga de estatuto social, os arquitetos
verdo na obra acabada, enquanto sintese do proje
to e de sua execuglo, o ovbjeto de sua competén -
cia particular. Para que se torne possivel o afés
tamento entre o canteiro e o arquiteto, este te-
rd de 'racionalizar' as técnicas e o0s meios de
produgdo da construcBo, quebrar a continuidade
da organizagdo coletiva do canteiro tradicionale
fazer emergir impiedosamente o modelo atual da
divis8o do trabalho social ({60 Un nove desenho
surgiréd entdo, o que instaura e garante o prin -
cipio da heteronomia do trabalho no canteirol(7).
O 'atelier’, é afl o espago onde se realiza a pro
dugédo do projeto e seu processo de aprendizado.

{5) TARUFI, Manfredo - Architecture et Humanisme,
de la Renaissance aux Réformes, Ed. Dunod, Pa
ris, p.l0

{(é6)) TARUFI, op.cit., p.8

{7) Ver a respeito os trabalhos de Sérgio Ferro e
Paulo Bicca, respectivamente O Canteiro e o
Desenho, & Argquiteto: a méascara e a face., am-
bos da Editora Projeto" (7)

7

Carlos R.M. de ANDRACE, Pelos espagos do ensino, AJ, 5P, Pini Ed.,
ne 5, p.54.55, abr. 1986

15
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As alteracOes acima arrcladas evidenciam a formagfo desta
profiss8o a partir da prdatica consideradade"dominio popular" no
passado,vindo a se elitizar mas ao mesmo tempo indicando as bog
sibilidades de ser ministrada e transmitida, a semelbanca de
outras areas de conhecimento - usando o "saber arquitetdnico”
muitas cidades e edificacgtes foram e est8o0 sendo construidas
por pessoas que ndc necessariamente tém a "educag®o formal® pa
rTa a Arguitetura; portanto, este saber também pertence ao reper
tério socdial, aprendido ao longo da histdria, constituindo-se
numa série de cdéifigos externos encontrados na realidade, no es-
pago gue nos envolve e sua apreensdo, formal ou intuitiva, car-
rega pesada carga cultural.

No artigo, anteriormente citado, o autor enfatiza ainda
a importéncia de se recuperar no processo de aprendizado a rea-
bilitagao do trabalho manual, como tentativa de ensinar mais jun
to aoc canteiro de obras, aproximando-o do atelié. Mas o ensino
de Arquitetura e Urbanismo no Brasil trilhou sobretudo os cami-
nhos da separagdo entre os dominios do trabalho manual e intelec
tual, destacando a opgdc por este segundo "bloco™.

Na pretensdo de esclarecer guais as principais tendén -
cias de ensino desenvolvidas entre nds, usamos a sintese encon-
trada no trabalho "Prédtica-Investigagdo®, op.cit. nma p.2 desta
dissertacgdo:

“"pode-se considerar como fases.principais do Ensi
no de Arquitetura recente no palis:

12) Cursos seriados - primeiros cursos de Arquite
tura organizados pela justaposigdo de disciplinas téc
nicas e artisticas. As primeiras constituiam a base
dos Cursos Politécnicos, que formavam ‘engenheito-ar-
quiteto' e as sequndas s8o provenientes dos Cursos de
Belas Artes e Liceus, que formavam decoradores, artis
tas e mestres de edificagBes. Tais cursos formavam ar
quitetos para um mercado ainda mal definido e incipi-
ente, que exigia construtores de "estilo' e Ybom gos-
to' que passam a projetar residéncias modernas & edi-
ficios de alto gabarito artistico e estético.

22) A Fase de Afirmagifio Profissional - que tem seu
inicio marcado pelos trabalhos pioneiros realizados
por, ou em colaboragdo com arquitetos de renome inter
nacional. Com a construg8o do Parque do Ibirapuera (
1952-54 ) e o concurso do Plano Piloto de Brasflia
( 1956 ) intensifica-se um movimento de afirmacic do
trabalho do arquiteto, baseado na formacéo de equipe
de Projeto e na integracg8o e participacdo dos profis-
sionats no grande Projeto da Sociedade Brasileira.Com
o despontar do sentimento nacionalista, cresce a tese
de uma arquitetura motor de transformag@es da socieda
de, e o projeto passa a ser considerado instrumento
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dessa agdo transformadora. MNo comego dos anos 60, o0s
cursos de arquitetura sofrem modificagdes no sentido
de melhor atender ao papel de formar profissionals
capacitados. Ao mesmo tempo, a Universidade brasilei
ra atravessa um periodo de discussfes profundas 50
bre seu papel histérico, seu compromisso com uma res
lidade nacional em transformacBo. Esta fase é marca-
da, nos cursos de arquitetura, por uma postura muito
mais voltada &sperspectivas do campo profissional
do que as proposigfes transformadoras da Universida-
de.

32) A expectativa de 1966/69 - apts 1964, a poll
tica de contencdo inflacionaria do Governo reflete =
-se na profiss8o sob a forma de retragdo quantitati-
va da demanda de Projetos - e a seguir como redugio
da propria qualidade dos produtos elaborados. A Uniw
versidade resiste &s pressdes do Govérno, chegando a
constituir-se no principal polo de crfitica e incon -
formismo perante a situag8o. As alteracdes nos cur =
sos de arquitetura passam a ser determinadas pelo
préprio meio universitdrio, gue exigia uma reforma
mais ampla e radical da instituigfo. Os Cursos de ar
guitetura buscam uma resposta politica a um projeto
de Universidade Nacional, e ao mesmo tempo, a retoma
da das posigbes pregadas na fase anterior.

48) A Politica Educacional a partir de 1969 - com
a intervencgd8o direta nas Universidades brasileiras,o
Governo assume as regras do jogo e procura moldar os
cursos de acordo com as necessidades imediatas N
objetivos da produg8o capitalista. Como aspectos prin
cipais podem ser citados: aumento de vagas pela aber
tura indiscriminada de novos cursos; dai o aumento
da rede privada e do ensino pago; orientacdo pragma-
tica dos cursos; redugfo dos gastos com pesquisa e
aperfeicoamento; é&nfase aos aspectos quantitativos.
Esta fase que chega a .nossos dias, é marcada por uma
quebra do poder de decisdo da Universidade perante o
meio empresarialgue entérmos do esquema apresentado,
significa maior determinag3o do Campo Profissional,e
eliminacdo dos fatores conflitantes da Universidade
com esse campo. Ocorre também a maior determinagéo
dos fatores regionais, principalmente nos novos cur-
sos isolados. Os cursos de arquitetura reduzidos ge-
ralmente, na pratica, a cursos seriados, devido . ao
corte de recursos financeiros destinados ao Ensino
Superior, em todas as escolas do pals? (8)

Coincidindo com esta visdo, o texto de Zanettini, op.cit. na p.
2 desta dissertacdo, ao analisar a orientacBo e as tendéncias ve
rificadas no ensino diz que elas se limitam em grande parte a

"refletir em cada época a reprodugdo do conhecimen
to determinado pelas necessidades do aparelho produ-

8pratica - investigacdo, op. cit., p.>-7
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tivo e, consequentemente, da prética profissional -
as transformag@es operadas no sistema econdbmjco e
politico, s@o responséveis pelas transformagfes ccor
ridas na pridtica profissibnal e diretamente, ou atra
vés desta, pelo modelo de ensiho de arquitetura, em
cada época". (9)

Mas a par das mudangas visiveis ocorrendo, muitas vézes ,
motivadas pela opgdo politica de insercdo do pais na economia in
ternacional sob a lideranga da macica penetra¢do do capital es -
trangeiro, estas vao sendo assimiladas pela burguesia nacional de
forma menos dréastica e pode-se considerar que as mudangas a ni -
vel cultural e social sdo relativamente lentas.

No caso do arquiteto sua figura enguanto profissional 1i-
beral vem sendo gradativamente substituida enqguanto modelo, até
0s nossos dias, mas este "mito" é tdAoc forte que o "mundo" de as-
piragfes de indmeroes profissionais da drea ainda gira em torno
dele.

A concepcdo de gque o arquiteto é Yelite" e "génio", vem
ainda reforgada pelo fato da fase de formagidoc ser mais longa do
que a média das demais dreas - cinco anos em pericdo integral pa
ra receber o diploma de graduagdoc em Arquitetura e Urbanismo. Pe
lo menos era esta a tradig8o até a Reforma/é68 e a consequente 11
beralizag8o de funcionamento das escolas particulares, pois a
partir dal algumas conseguem "formar" estes profissionails em
quatro anos, com aulas em um sé periodo, mas abordaremos este as
"sunto mais adiante. Relativamente & guestio da formagdo, hd ou-
tro fator a diferenciar pois perdurou até a unificag¢do dos vesti
bulares em algumas escolas, e ainda permaneceem outras tantas ;
& que nos exames vestibulares os de maior peso estdo relaciona -
dos com a "aptiddo artistica", dominio do saber também considera
do de "elite".

Mas a necessidade de um curso de graduagio longo € devida
substancialmente a ampliddo e abrangéncia-das dreas de dominio co
nexo exigidas. Esta complexidade se acentua mais a partir da se-
gunda metade dos anos 50, quando reforga-se a inserg¢do dos arqui
tetos em outras areas de atuagdo, como as ligadas aos meios de

comunicagdo de massa-da propaganda ac design, até a participacfo dos mesmos

“Siegbert ZANETTINI, op. cit., p.6l
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nas novas empresas ligadas ao planejamento urbano { pdblicas ou
privadas ).

A ampliagdo cada vez maior acompanha e dinamiza a trans-
feréncia de fungBes, posicBes e situagdo no mercado de trabalho
e na sociedade, como um todo - os arquitetos séo hoje, em gran-
de parte, profissionais assalariados.

Entretando, nos anos 60 esta "passagem" nido foi tranqui-
la, No Brasil atravessdvamos fase de declinio na demanda da cons
trug8o civil e ao mesmo tempo era recente a "descoberta" dos
grandes nomes da arquitetura nacional com projegdo no exterior.
Embora existisse o desejo, em termos ideals, de se tornar um "no
tdvel", esta meta aparecia ja esfumagando-se. E se havia a possi
bilidade de colocag¢Bes no mercado de trabalho em diversas fren -
tes recentemente surgidas, héd ainda a lembrar que a opgao pela
ampliag8o da "vis8o de mundo" deste profissional inserido na di-
ndmica da sociedade, se dard n3oc sé como ato de escolha, mas co-
mo necessidade imposta pela nova dindmica. ‘

Alguns arquitetos se despiam do $eéU isglacionisme enquan
to "artista™ - aguele gua capta e conserva a "aura", a duras pe-
nas. Tendencialmente esta evolugfo frui mais fécil para os mais
novos na profissdo uma vez que a crescente identificacdo social
também ajudava ao profissional ser mais e mais participante da
sociedade e de seus projetos "coletivos".

E sobretudo aos jovens arguitetos e aos entfo estudantes
que caberia o dificll mas quase inevitdvel direcionamento segui-
do, acompanhando e marcando seu lugar nas modificacfes politicas,
sociais e culturais, que alteram a ideoclogia dominante no final
dos anos 60 ( falaremos sobre o assunto na parte seguinte - = 3,
Dos Movimentos Estudantis/é8 ), mas ao mesmo tempo que trazia im
portantes pontos de flexibilidade exigia do arquiteto formagéo
com maior base técnica e racional, para ser melhor aproveitado no
mercado altamente competitivo entdo instaurado,atendende por sua
vez, a recente dindmica econdmica.

Portanto, na mesma época em gue se aumenta a carga horéria
ou até se cria disciplinas mais ligadas as ciéncias sociais, cuja
importancia naquele momento politico era inguestiondvel, exige-se
também maior tempo e conteddo para as chamadas dreas técnicas.Den
tro das escolas de Arquitetura e Urbanismo, sobretudo na sequnda
parte dos anos 60 e no inicioc dos 70 as duas "novas tendéncias"
ir8o coexistir, em algumas faculdades, ou se "degladiar", em ou -



tras.

Como estas orientagBes serfdo encontradas na préatica
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do

arguiteto, é o gue nos mostram algumas das conclusdes de Durand:

"A histéria do arnquiteto no Brasil pBe em relevo &
emergénelia e o fortalecimento crescente de uma orien-
tagdo que poderiamos chamar de humanista-societédria,s
saber a acentuac8o da miss8o do arquiteto como cria -
dor de cultura e ordenador do espago humano capaz, a
um tempo, de corrigir a anarquia da urbanizag8o capi-
talista e romper com a monotonia da construc8o massi-
ficada. O fundamento desta orientagdo estd no privile
giamento dds elementos sintese, prospecgdo e ciéncia
social, tal como expusemos no tipo ideal de arquitetu
ra, e numa crescente desconfianga quanto & legitimida
de exclusiva da inteng8o pléastica, ou expressdo esté-
tica individual, como definidora da verdadeira arqui-
tetura. Como se viu do acompanhamento das reivindica-
¢des do IAB/SPY(10)%, j4 na década de 50 esta orienta-
¢8o parece se tornar dominante, se bem gue ndo corres
pondida por uma préatica profissional, dada a dificul-
dade de participagdo do arquiteto nos servigos de pla
nejamento, situagdo gue se teria modificado na década
posterior pela multiplicag8o de planos diretores ao
nivel do municipio e da regido. A carta de principios
atual do IAB estd nitidamente baseada nesta orienta =~
cao.

Mais recentemente, as pressies pelo ingresso ne
mercado de trabalho de contingentes cada vez maiores
favoreceram o surgimento de uma orientagdo, que chama
mos de instrumental-tecnicista, vale dizer, a preocu-
pagdo com a reserva de mercado de projetos ao arquite
to e a reivindicag8o ndo s6 de uma melhor formagfo do
profissional para dar solugBies aos processos constru-
tivos no canteiro de obras, mas também da necessidade
de romper com a extrema vatoérizagdo da dimensfo criasz
tiva ( de sintese, prospecgdo } imprimida no ensino
da arquitetura, gerando profissionais mais aptos a
se acomodar as condigfes do mercado de projetos. A
fundacdpo do sindicato e sba polftica de dendncia das
trregularidades ainda vigentes no mercado de projetos
evidencia o fortalecimento desta orientacg8o, cuja toO-
nica principal € o privilegiamento da dimens8o técnie
ca do tipo ideal de arquitetura.

Finalmente, caberia distinguir a orientacfo pollti
ca, cuja preocupacdo ¢ manter acesa a critica ao sis-
tema sbGeoio-econdmico vigente, denunciando as limita -
¢cBes ( e mesmo a ingenuidade ) implicitas na espers
de que o Estado capitalista venha a promover um plane
jamento urbano efetivo e resolver o problema da habir+
tagdo popular. Como € fécil de entender, esta orienta
¢80 tende a superar os limites do sistema e, em fun -
cdc disso, €& cuidadosamente controlada, guando nio
repelida pelo sistema de ensino e pela repressédo gene

101p =
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ralizada. Tendo emergido no periodo de agucgamento das
tensfies sociais, aos poucos vai sendo cerceada.

O conflito entre essas orientagdes se assemelha ao
verificado em Franga, e exprime a consciéneia de que
o real deve ser modificado, preservando-se a multipli
cidade de valores implicita no tipo ideal de arquite-
tura. Restaria perguntar se esta tentativa de preser-

vacdo nfo implica em querer conciliar o inconcilid -
vel 7" (11)

Uma vez esclarecidas as principais orientagBes que circun
dam e permeiam a Arquitetura, buscamos dentre do "universo" de
classe média ( sobretudo no Brasil ) que é correspondente ao da
maloria dos arquitetos daguela época e dentro dos chamados Mo
vimentos estudantis/é8, nas suas manifesta¢des-a sua esséncia ,
tentando divisar os desenvolvimentos, os envolvimentos ideolégi
cos primordiais que tanto iriam influir em todas as "ocorrénci-
as" dos anos seguintes, sobremaneira nas mais ligadas & educa -
¢80 e a cultura.

Hose Carlos G. OLRAND, op. cit., p.127-128
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3. Dos Movimentos Estudantis/s&8

A importéncia politica, social e cultural dos movimentos
estudantis foi celebrada no Brasil o ano passado com inldmeras pu
blicacBes especiais na imprensa e a edig8o de livros incluindo
uma abordagem histdrica, vinte anos depois. Mas a biblicgrafia
por N0s consultada, fora as recentes publica¢Bes dos jornais e
revistas, se constitui sobretudo de livros impressos no final de
70 e inicio dos anos 80. Os artigos e livros lidos trazem ainda
um ponto em comum em relacgdo aos seus autores, todos viveram aque
le periodo engquanto estudantes secundaristas, universitédrios ou
jé& professores; isto acarreta que mesmo os trabalhos cientificos
aparegam entremeados a posiciconamentos mails emocionais -~ a his-
téria vivida, pulsante, guase sempre fraz as nuances de aproxima
¢Oes e as sauddveis buscas inconclusas.

Entretanto nossa identificacdo com a maioria destes tex-
tos foi tal que ndo executamos corretamente o pretendido exerci-
cio de distanciamento e critica, ndo realizando andlises compara
tivas mais profundas, mas nos apropriamos de alguns dos seus de-
senvolvimentos, de partes do "todo", por Jjulgd-las imprescindi -
veis no ato de repensar a FAUSJC.

E essencial a aproximacdo do .oacorrido naqueles anos, gque
consideramos bésicos & formag8o da Faujoca. Nos faujoquianos so-
mos "frutos de 68", em grande parte nascidos ou renascidos daque
‘Ta lufada desprendida na corrida em busca de liberdade e felici-
dade, as grandes "bandeiras" reerguidas pelos Movimentos/68 qua
se ao nivel mundial - a FAUSJC cresceu a partir dessas bpas se -
mentes, embora entre elas existissem outras, germinadas pelas
"exigéncias" da Reforma Universitdria, das transformagles econd-
micas e politicas, da fase de autoritarismo e repressdo extrema-
da. Mas a curta existéncia da escola é vinculada ao " universo
ideoldgico™ que correspondia ao desenvolvimento anterior, duran-
te e pds movimentos estudantis, pols deles vieram muitas bhases
do que fol difundido, respirado e transpirado na escola.

A "formag&o" inicial da Faujoca, levando-se em conta seu
corpo docente & discente congregou sobremaneira pessocas ligadas
a essas discussbes e designos. A propdsito, reproduzimos a seguir

parte de um artigo sobre a escola publicado pela revista AU~€ O
inicio do depoimento de um ex-aluno, intitulado " Nds que amava-

mos tanto ...":
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"Ao contrério dos jovens que hoje frequentam os
tursos pré-universitarios, os estudantes de cursi-
nho, no final da década de 60, formavam uma massa
critica, altamente politizada e, em geral, eram pes
soas commais de 20 anos. Somente estudantes com
uma formag8o mais amadurecida poderiam dar respal -
do & experiéncia iniciada em SZo José dos Campos.

Por ser uma escola nova, enfatiza o ex-aluno Er
nesto Boccara, atualmente professor da PUC-Campi -
nas, com um corpo discente politizado e o corpo do
cente se propondo a ser mais aberto, se criavam as
condi¢Oes para implantar um grande laboratério de
cursos e propostas didaticas, de coisas que esta -
vam sufocando. Ele n#o esquece também de frisar que
‘eram os anos 60 marcados pelas criticas aos da-
gms € as geragBes passadas’.

Quando a FAUSJC abriu seu primeiro vestibular ,
no infcio de 70, S#o Paulo contava apenas com duas
escolas de Arquitetura, a FAUJSP e o Mackenzie. As
vagas limitadas - nunca ultrapassavam a marca das
80 - deixavam interminéveis listas de excedentes .
Em 69, por exemplo, mais de 80 alunos aguardavam a
remota possibilidade de conseguir uma vaga na FAUM.(12)

Na tentativa de conhecer os movimentos/68 retomamos o ex
posto por Guilhon Albuquergue que em seu texto (13) desenvolve -
interessante hipdtese:

"da existéncia de uma identidade de natureza nos
movimentos estudantis europeus e latinoc-americanos.
ldentidade do movimento mas diversidade dos momen -
tos: os movimentos estudantis seriam a expresséo da
proletarizag8o crescente das classes herdadas da S0
ciedade pré-industrial. Essa proletarizacdo defini-
da como inserg8o dessas classes no modo industrial

- de organizag@io ( e divisio ) do trabalho, apresenta
momentos diferentes nos dois casos. (...) o que con
ta & a posigdo ocupada no sistema de classes pelos
grupos que num e noutro caso estdo em vias de prole
tarizacdo". (14)

Também agui, & semelhanga do occorride na Europa, o movi-
mento estudantil excede os limites da problematizag8o considera-
da exclusivamente universitédria, mas entre as diferengas funda -
mentais estaria o fato de gue no caso europeu, a maior parte dos

acontecimentos tinha origem em andlises abstratas, nZo partindo
de andlises concretas de situacBes gerais.

12i ivia A. PEDRERA, Espaco da Utopia, AU, SP, Pini Ed.,
n? 5, p. 31-35, ab. 19854

133.A.Guithon ALBLAERALE (coord), Classes Midias e Politica no Brasil, cap.
IV - Mbvimento Estudantil e Classe Média no Brasil, p.117-144

H41bid, p. 118



"S80 em geral fruto de uma andlise abstrata de uma
situaglo geral. Em geral, trata-se de lutas de toda a
esquerda, &s vezes mesmo da 'humanidade inteira’, con
tra o 'complexo industrial-militar', o 'imperialismo’',

a 'repressdo’, sendo que 0 que nelas estd em jogo é
eminentemente simbélico: o Vietnd, a paz, o direito &
informacdo™. (15)

No caso da evolugdo do movimento estudantil brasileiro,
Guilhon o separa em quatro fases: & primeira chama de reforma uni_
versitéria € val do final dos anos 50 até meados de 61, pois nesse
pericdo este tema foi a principal palavra de ordem; a segunda
fase seria a da participagtio no poder e comega em 61, pés rendncia
de Janio Quadros; a terceira nos anos 63/64, no fim do governo
Jodo Goulart, caracterizada como a da luta pelo poder e a quarta fa
s€, & que se segue ao pronunciamento de 64, é a mais complexa e
seria a da lutacontra o poder.

Na primeira fase, a reforma reivindicada tem os seguin -
tes objetivos explicitados: "a adequacio da formac8o profissio-
nal e cientifica por meio da flexibilidade dos programas, renova
¢80 do corpo docente e especializagio do ensino e da pesqguisa,es
tes de cunho modernizader" (16), mas havia ainda outros gque bem
poderiam ser "esposados como uma corrente tecnocrdtica: a CO-ges
tdo e a ideologizac8o do ensino ". (17)

"Em torno da tese da reforma universitéaria, as ali-
angas se forjavam sobretudo no seio das classes diri -
gentes: o0s meios progressistas do ensino, a Frente Par

., lamentar Nacionalista, alguns ministros e altos funciop
narios. Desta forma, a acg8o estudantil pode manter suas
caracterlsticas até o fim do perfodo: as pressdes de
antecdmara e a agitagfo dentro da universidade.

A propria natureza das aliangas ent#o forjadas, por
outro lado, atrafa os estudantes para outros temas que
interessavam em primeiro lugar a seus aliados e nos
qualis estes Gltimos pareciam ser mais pr6ximos de uma
vitoria do que no terreno universitéario".. (18)

0 fato da Reforma Universitéria ent3o articulada nio ter
conseguido se efetivar ( a UNE desencadeia a Greve do 1/3 que pa

ralizou quase 3 meses as universidades ) e as aliancas feitas com

51bid, p. 120
161bid, p. 130
171bid, p. 130
I81bid, p. 130-131
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outros setores reformistas, principais componentes da definigéo
e ampliac&o dos temas do movimento desembocardo na fase seguin
te, a da participacBio 1D poder, quando os estudantes buscando acu-
par postos no primeiro escal3io do Governo conseguem indicar
Paulo de Tarso, para Ministro da £ducagdo. Esta participacédoc
efetiva é conseguida, principalmente, porque os estudantes ja
tinham representantes seus como membros da "Frente Nacional Po
pular, ao lado de governadores 'progressistas', da Frente Par-
lamentar Nacionalista e dos principais dirigentes sindicais'(19)
A formagdo da Frente exigia negociagBes multilaterais e estra
tégias comuns, sendo composta igualmente por setores da burgue
sia nacional e do movimento sindical,

Os estudantes tentam paralelamente, ampliar as formas
de ac%o politica de suas organizagBes especificas, mas no melo
urbano nfo conseguem muito - participam mais junto ao sindica
lismo comercidrio e bancdrio, pois estes setores jd -contavam
com estudantes nos seus guadros, mas tém participacdo relevan-
te no movimento sindical rural.

"E'sses novos equilibrios em sua compesigéo de for-
cas provocam o0 impasse na estratégla comum da Frente,
o que inaugura a fase segulnte . {20)% fase da luta
pelo poder se verifica quando o governo de Jango en-
tio tentando se afirmar no poder procura reinverter o
sistema parlamentarista ao presidencialista, baseado
em suas propagadas reformas econbmicas que afetariam
indiretamente o povo, sem contudo prescindir do apoio
do setor industrial nacional burgués. O movimento es-
tudanti! se une ent@o solidamente & mobilizacgdo jé
existente nas massas rurais pois € nelas qgue véem pos
sibilidade de maior atuag®o, uma vez (ue as massas ur
banas j4& apoiavam o Executivo.

este o momento politico da deflﬂlgaa do tema que
se torna cada vez mais central no movimento estudan.-
til e sua zona de influéncia, a cultura popular™.(21)

") controle e o enquadramento desse movimento deci-
diria para que lado deveria pender a balanga, na luta
peio poder politice entre Jango e os setores que se
lhe opunham no seio da Frente. (...) a esmagadora meig
ria dos sindicatos rurais fol organizada e enquadrada
pelo movimento estudantil ou seus avatares, No terre-
no do Ministério da Educac®o, o Plano Nacional de Al-
fabetizac#do, bem como o 6rgdoc criado para coordenar os
projetos de cultura popular, cujo pGblico era essen -

191hid - p.132
201bid - p. 133
211bid - p. 134
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cialmente rural, eram praticamente controlados por

estudantes®™, (22)

Pode-se considerar a fase da participacio no poder a da am -
pliagdo da mobilizagfo ideoldgica e esta terceira, como a da am-
piiagdo das proprias bases de organizag®o politica, guando 0s
partidos de base estudantil, tentavam organizar-se em partidos
politicos nacionais - "esse salto da politica estudantil para a
politica tout court poderia explicar, em grande parte, a origemes
sencialmente estudantil da maioria das organizagBes 'terroristas’
de apds 1968%". (23)

Com o golpe de 64, obviamente, o movimento estudantil fi
Casem 0s seus canals de acesso a negociagdo e as posigBes conse-
guidas no poder, assim como o seu lugar nos sindicatos, princi -
palmente os rurais, sc paulativamente perdidos.

Mas foi igualmente dificil transformar a organizacBo es-
tudantil propriamente dita, uma vez que n3#o bastava mudarem 0s
dirigentes, porque era "o préprio movimento gue se orientava,ndo
bastando portanto, simplesmente substituir ou decapitar as lide-
rangas ". (24) Dadas as dificuldades para alteracgBes rdpidas e
radicals, os militantes das entidades estudantis passaram, a or-

ganizar-se na clandestinidade jd na fase denominada luta contra o
poder :

"Privado de seus dois modos privilegiados de ag3o -
mobilizag&o0 ideol6gica das bases e ag#o na cdpula en -
- quanto grupo de pressdo - o0 movimento estudanti] se ti
vesse gue continuar a reclamar um papel na transforma-
c@#o da sociedade, estava condenado a desaparecer no

seio da oposic8o ilegal ou clandestina ". (25)

Neste ponto retomamos a andlise feita por Guilhon a res-
peito das diferengas dos movimentos estudantis na Europa e no

Brasil, para podermos melhor compreender as especificidades do
nosso

"O movimento estudantil europeu, em sua fase contes
tatéria, visou prioritariamente o questionamento do
sistema, e se teve efeitos sobre o funcionamento da so
ciedade, foi malgré soi. (...) Podemos ver, ao contré-
rio, através do exame das fases sucessivas do movimen-
to estudantil] brasileiro, que o guestionamento do sis-

221bid, p.135
231bid, p.135
Z41bid, p.137

251bid,p. 137




la as suas reivindicagdes,orientagdes visando a problematica so-
cietal -~ é sempre uma manifestac8o do movimento de proletariza -

tema, que também caracteriza os estudantes europeus,
€ apenas um elemento entre outros do questionamento
da sociedade". (26)

Explicitando, o movimento estudantil aqui "guando articu
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¢80 das camadas sociais que formam a base do meio estudantil".(27)
Este desenvolvimento é feito pelo autor ao considerar que agui as

camadas

médias ndo tém um passado de classe, diferentemente

ocorrido na Europa;

"O movimento das massas populares urbanas latino-
~americanas ndo estd portanto atrasado em relacdo as
transformagdes da sociedade, esta, ao contrério, adi
ante do desenvolvimento e percebe o sentido politico
de sua participac#o, tornado visivel pelas classes
dirigentes., O movimentao estudantil, na medida em que
tenta se identificar com as massas populares urbanas,
orienta-se igualmente para a transformag8o da socie-
dade, para a industrializac8o. (...) Por seu lado, o
movimento estudantil europeu aparece claramente como
um movimento de defesa". {289

PAs camadas médias urbanas da América Latina nio -
t8m um passado de classe. Ora, é precisamente a par-
tir do seu passado de classe ( a exemplo dos antigos

artesdos ) que a pequena burguesia suropétia define
un modelo de sociedade { o da exploragdo familiar,do
comércio independente, das profissdes liberais gue

justifica seu recuo vis-a-vis da civilizac&o indus -
trial. Passado de classe e modelo s#%o ambos ausentes
no que concerne as camadas urbanas da América Lati-
na". (29)

Estas"auséncias", articuladas a uma dinimica rdpida

do

de

"choques culturais", produzem efeitos irreparédveis na nossa so-

ciedade, ndo sé nos &mbitos econfmico e politico, mas a médio -

prazo, no cultural - "este enorme funcionalismo que sdc as ca -

madas médias urbanas na América Latina, gue sempre se definiu pe
la relag@o com o poder pelitico, corre o risco de entrar na ECO

nomia industrial pelo lado errado, como consumidor". (30) £

nosso "triste destino”, as camadas médias coube a um s6 tempo

O

alimentar "a mdquina do Estado que torna possivel esta politica

e satisfazer a condig8o de existéncia de um mercado intericr,in

261bid,
271bid,
281bid,
291bid,
301bid

p.128-129
p.la2
p.139
p.lal
o, 142
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dispensédvel & inddstria nascente. O mercado interior, criadoc pa
Ta satisfazer estas camadas parasitérias passa a ser o fundamen
to de sua existéncia ".( 31) |

Na tentativa de "fechar o cerco” da classe média e do
movimento estudantil brasileiro, Guilhon conclui:

"Nao tendo um passado de classe enqguanto produto-
res diretos independentes, as classes médias urbanas
latino-americanas nao poderiam estabelecer suas ori-
entagles societais em torno do controle dos instru -
mentocs coletivos do trabalho, implicados no processo
de industrializacgdo". {(32)

"Quando o setor n&o estatizado da producdo comeca
a8 se desenvolver no meio urbano {(...) as'camadas mé-
dias urbanas' seduzidas por estes setores contam de-
sempenhar o mesmo papel que lhes cabe no Estado. O
movimento estudantil n3o & outra coisa sendo o0 movi-
mento social nascido desta reivindicacdo de base".(33)
Uma vez demonstrada a "origem", devemos nos voltar aos

desenvolvimentos, as contradi¢8es e direcionamentos diversos se
guidos pelos movimentos estudantis,sobretudo pés 64. Ao fazé-lo,
recorremos a outros autores.

Verificado gue, por um lado, nesta época as formulacdes
tedricas da"economia da educagdo!, encontram grande forga no
pensamento educacional brasileiro, com a difusdo de sua teoTia
do "capital humano" como necessidade fundamental para 0S paises
em desenvolvimento e elaboragdo de planos como o Atcon ( Acordo
MEC-USAID ), gque visavam'"acelerar a produtividade" do ensino su
perior e entregé-lo progressivamente ao setor privado. Pelo seu
lado, mesmo na clandestinidade as vanguardas universitarias mo-
bilizam "progressivamente 'as 'massas’ estudantis em torno da
discussdo sobre a politica educacional do Estado militar, viven
ciada pelas 'bases' sob a forma de bloqueio & ‘demoeratizacgdo de
oportunidades'". (34)

Entretanto, os estudantes denunciam a politica econdmi-
ca do grande capital, orientada para a "racionalizagdo" do ensi
no universitdrio e que levaria & "harmonizagdoc® da universidade
com as novas necessidades do mercado de trabalho e caberd as van
guardas universitdrias coordenar estas denGncias e colocd-las |

sob uma forma politica de atuaclc & servigo da oposicdo popular

3Tibid, p.l42

321bid, p.l42

331bid, p.l143

34Decio SAES, Classe rrédia e sisters polftico no Brasil, cap.5, p.204




29

a0 kEstado militar.

Décio Saes, considera que a partir de 1967 o movimento es
tudantil entra em nova fase de ascensio:

"este ano é marcado por manifestacdes publicas contra a

ditadura, de comicios sucessivos e da ocupagio de uni -

versidades em todo o pals. Como a classe operaria o 'mo

vimento estudantil' ultrapassa o guadro do populismo, e

da seus primeiros passos em direg8o a uma politica autod

noma diante do Estade." (35)

Paralelamente, enguanto os universitdrios voltavam a se
envolver com questBes mais amplas da sociedade, a "bandeira" da
reforma universitdria mudava de mdos, passando para a burocracia
estatal educacional - seus membros deliberam e aprovam as mudan-
gas do rumo de ensino universitdrio, modificacBes gue guando re-
presentam algumas das reivindicacBes feitas realmente pelos en -
volvidos no processo educacional nos anos 50 e 60, parecem nac
levar em conta gque a época j4 é outra e os encaminhamentos pre -
tendidos e reivindicados também. F o CFE guem guase exclusivamen-
te conquista "a direcgdo das mudangas do ensino superior utilizan
do a competéncia para aprovar ( ou n@io ) os estatutos e regimen-
tos das universidades no regime estabelecido pela LDB." (36)

"Foram tantos os pareceres, resolugBes e indicacdes,

t&o densa a jurisprudéncia que, cinco anos depois, ja

ndo bastava um mero resumo, mas uma consolidag@o de to

do esse aparato jurldico. Isso foi feito com a chamada

lei de reforma universitéria, de novembro de 1968, a
_— qual velo tornar imperativo o que até entfio era apenas
" permitido ou sugerido, como a extingdo da cétedra vita
lfcia, o regime departamental, os cursos se mestrais s
e outros pontos que definiam as bases do ensino supe -
rior e as diretrizes para sua modernizac&o." (37)

E nBo ¢ a toa que a promulgacio da Reforma/68 ocorre,ime-
diatamente apds acontecimentos em que o movimento estudantil se
"descola" da classe média temporiamente, ficando enfraguecido pa
cio Saes, que considera ter havido em 67/68 a intensificacédo do
protesto estudantil, ao mesmo tempoc em que ocorria um "afrouxamen
to relative do controle policial da universidade"(38) e esta con-

jungdo de elementos vai ser o "fator imediato de eclosio das mani

351bid, p.205
36Luiz A. ONA, A Universidade Critica, cap. 5, p.249

371bid, p.25]
38Décio SAES, Classe média e sisters politico no Brasil, cap.5, p.205




30

festagBes 'anti-ditatoriais' das camadas médias tradicionais™.(39)

No ano de 68, até cutubro, muitas manifestacg®es de rua
aconteceram, tendo as mais importantes a presencga da classe me
dia tradicional e/ou dos estudantes, como seus condutores.Mas esta
identidade e participacdo em manifestagfes "anti-ditatoriais "
nao indica, por si sd6, que houvesse uma total identidade nas
orientagBes politicas nos dois setores:

"ao reconhecer no ‘movimento estudantil' 'seus filhos',

#s camadas médias tradicionais reconheciam, na realida-

de, a filiag80 social comum, e preparavam-se para exer-

cer num terreno comum, suas aspiractes 'anti-ditatori -

cas'". {40)

Essa identificagdo jé4 nZo ocorria na relacgBo da classe me
dia com o movimento operdrio e o ligado aos setores rurais, por -
tanto, na realidade, grande parte dos propositos dos dois "segren
tos" ( classe média tradicional e estudantes ) n#o era coinciden-
te, o gue teria levado & disperssio do movimento "anti ditatorial®
de 68, ainda segundoc Saes - o impulso revoluciondrio dos estudan-
tes e o conservadorismo utdpico da classe média levam ao fraciona
mento do movimento de massa cuja unidade também fora favorecida
pela politica excludente e anti-social do grande capital - "A'Ma-
nifestagdo dos cem mil', de 29 de margo de 1968, no Rio de Janei-
ro, ja estd marcada, por esta ambiguidade;" (41) mas ainda por
meio ano estes segmentos seguem se manisfestando em conjunto, até
que acontece a ruptura:

"Em 580 Paulo, a cis8Bo j& se torna evidente nas man i
festagBes publicas de 8 de outubro de 1968; (...) en-

quanto a 'UniZdo das md3es contra a violéncia' deseja o

retorno & democracia liberal e elege a persuasio eo dia

logo como seus métodos de luta, o movimento estudantil
prega a revolugdio popular e anti imperialista e sugere

o emprego da violéncia politicamente organizada.{(42)

Parte das vanguardas estudantis radicaliza seus propdsi -
tos e métodos, enfraguecendo as forgas de redemocratizacgdo, co-
mo um todo, ndo héd mais uma "massa" atuando contra o processo de
militariza¢8o do aparelho de Estado. O préprio movimento estudan-
til, ao perder a importante parte do seu "entorno®, esti igualmen

391bid, p.205
401bid, p.206
411bid, p.207
421bid, p.207




31

te enfraquecido por cisBes internas e pela repressido restabeleci-
da.

Entretanto, mesmo esse momento de desmebilizagdo para a
agdo, o periodo precedente analisado aqui e o imediatamente pos-
terior ser@oc revistos a seguir, na tentativa de destacar as prin-
cipais linhas "tedricas", os conceitos fundamentais, as concepgles
filoséficas que permearam todos esses movimentos.

Considerando-se as diferencas na abordagem dos movimentos
estudantis vistos por Guilhon de um lado, ou por Saes e Cunha, de
outros, estas diversidades e complementaridade evidenciam, sobre-
tudo a importincia dos movimentos enguanto teoria/prética.

Para iniciar mais esta aproximagdo dos movimentos/68, sa-
lientamos os "grandes temas" tratados pelos mesmos em alguns pai-
ses da América Latina, da Europa e mesmo nos EUA. S3o eles: g re-
novagdo cultural, a liberacio pessoal e individual, o guestiong -
mento do saber a servigo do poder, a recusa do american way of life
mas. também do stalinismo autoritario, o renascer do desejo de
uma revolugdo sexual, a revalorizagio das minorias oprimidas e
outros mais.

Fazemos este exercicio final de aproximagdo a partir da
visdo de Olgdria Matos que assim os descreve:

"quer se trate da luta econtra a reforma universitaria
proposta pelo acordo MEC-USAID no Brasil, do projeto
contra a guerra do Vietnd ou contra o golpe militar de

64, que intervém nas organizacOes estudantis e operéa-
rias, determinando a ocupac#io de universidades em to-

do o pals e ocupagso de fébricas, as imagens s@o as
mesmas do cenério mundial: mortos, feridos, espanca -
dos. Tal como nos outros paises, a revolta estudantil

ndo se limita & contestagfo politica, ela & portadora

de uma contestacgdo da cultura: o mavimento tropicalis

ta, por exemplo, toma do Maio francés alguns lemas:ao
cantar o Brasil mitico, paraiso tropical e a miragem
deste mesmo Brasi! violento e cordial, o tropicalismo
reviveu a dimensfo poética da revolta ao mesmo tempo
polftica, ética e estética do Maio Francés.Tomou para

si o 'E Proibido Proibir', o 'Estamos tranquilos:2+2

ndo sHo0 mais 4'", {(43)

Como bem sintetiza a autora, em relac8o aos movimentos ey
ropeus: "a Internacional estudantil pretende tanto ‘'mudar a vida',

como reclamava o poeta Rimbaud, quanto'transformar o mundo’ de

aﬁjégéria C.F. MATOS, Paris 1968 - As barricadas do deseio, p.25
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Marx, dentro de uma nova dtica, a 'exigéncia primeira da Felicida
de'™., (44)

"o ano de 68 foi o marco da Grande Recusa: recusa dos

partidos oficiais, do marxismo burocrético e do mundo

venal, recusa e exigéncia de transformacfo de valores:

quando a revolta acontece em sociedades 'présperas' e

'democréricas', ela significa uma recusa moral." (45)

Colocou-se em xegque a politica mundial, a unanimidade con
tra os EUA devida principalmente 2 guerra do Vietnd e ao jogo da
politica americana contra os paises comunistas, mas também procu-
rou-se desvendar a pouca "solidariedade" dos paises comunistas, a
rivalidade entre a URSS e a China, a pouca ajuda aos paises em lu
ta por sua emancipacio politica.

"A rebeliso estudantil, despojada de uma base de clas
se no sentido tradicional, é simultaneamente politica,mo
ral e instintiva, quer dizer, heterodoxa: os instintos
devem se erguer contra a crueldade, a brutalidade, a fei
ura. A revolta instintiva é uma revolta contra a socieda
de produtivista e os simulacros de valores que ela engen
dra. £ revolta contra a alienacg3o do trabalho. F desejo
de eliminag8o dos trabalhos embrutecedores, enervantes |,
pseudo-automatizados 'que o processo capitalista impog& -
ao trabalhador'". (46)

Olgédria Matos conclui: "o ano de 1968 revela gue os movi-
mentos sociais em escala mundial, libertdrios ou libertadores, sio
0s porta vozes da exigéncia de Felicidade e de Liberdade, e gue
esta € Gnica e indivisivel". (47)

0 breve levantamento que fizemos, de trabalhos gue anali-
sam direta ou indiretamente os movimentos estudantis/é8 compleman
tam e substanciam o nosso pouco conhecimento sobre as implicactes
possiveis & partir daqueles importantes acontecimentos. O equacio
namento de muitas das questBes ent3o levantadas vem sendo traba -
lhado até hoje.

Portanto, pensar 68, € ainda mais estimulante, porque exi
ge novas posturas de investigac8o e aponta inexgotédveis caminhos.
Sobre tais aspectos, é perfeita a seguinte colocac8o de tuiz Or -
landi

441bid, p.26

Ibid, p.26
461hid, p.28
471bid, p.30




"Em outras palavras, 68 & duplamente digno de ser
pensadoc por uma nova maneira de pensar, simplesmente
porque ali se produziu n3o s6 um pensamento diferen-
te mas um novo pensamento da diferenga, um pensamen-
to ndo do Uno ou do Maltiple, mas um pensamento do
meio, do agitado entre-dois, da multiplicidade subs-
tantiva em que se distribuem os pontos relevantes;da
multiplicidade enquanto diferengas articuladas numa
complicaclo de questBes e problemas envolvidos por
solugbes e respostas.,” (48)

A dinémica desta nova maneira de pensar, de se vislum -
brar diferentes posturas possiveis diante da vida e do conheci-
mento, foram fundamentais na existéncia da FAUSJIC. 0 fato dos
seus primeiros participantes e mesmo muitos dos que vieram de -
pois, trazerem para a escola a multiplicidade, a diferenca en-
guanto possibilidade, exercitando-a no cotidiano, no processo de
ensino. integrado com essas preocupagfes e discussBes entdo la
tentes na sociedade, molda o perfil irregular da Faujoca. .= Até
que ponto o processo foi dirigido ou consciente, limitado, SEe
teria sido possivel continud-lo na prépria escola e outras ques
t0es mais, isto tudo tentaremos alinhavar nas partes seguintes
da dissertac3o, mas cabendo lembrar a hipdtese central da mesma
- @ especificidade da Faujoca ndo est4 principalmente ligada ac
fato de ter sido uma escola cheia de contradigles e aberturas |,
por isso mesmo viva e mais representativa do momento histérico vi
vido ?

48 uiz (RLADI, Como pensar 687, Folhetim, B-2 a B-5, n? 587, 6 mai. 1988
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4. A FAUSJIC
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DA POSSIBILIDADE DE EXPERIENCIAS.IPC/CURSO SERIADOZIPC
DA DUVIDA A NEGAGRO.IPC/ATELIE INTEGRADO

DA NEGACAO A DUVIDA - UMA NOVA PROCURA. UID

DA RESISTENCIA MESMO DIANTE DA INFLEXIBILIDADE.
PARALIZACAQ E SUSPENSARO DE FUNCIONAMENTO
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4. A FAUS3C

1) Da possibilidade de experiéncias.
IPC/Curso Seriado/IPC

Iniciaremos com uma afirmac3o aparentemente Sébvia: a his
toria da Faujora seria diferente, se seus atores iniciais fossem
outros. Mas a obviedade reforga o especifico da experiéncisa da
FAUSJC, escola que desde 0 inicio teve o seu script feito e refei-
to por seus principais atores: professores e alunos - sem nos
esquecermos das importantes interferéncias externas da FVE e do
MEC, por exemplo. No entanto nos parece que nenhuma outra escola
superior teve, ao mesmo tempo, tanta autonomia quanto impossibi-
lidade de exercé-la plenamente - mas por tudo isso, fol wm espa-
Co onde os limites do processo de ensino-aprendizado puderam ser
testados, numa oportunidade rara de se "fazer acontecer", em va-
rios aspectos,; da discussfo & pratica.

Mesmo sabendo que generalizagBes podem levar & incorre -
¢Oes, comegaremos comentandb algumas caracteristicas gerais dos
professores e alunos "fundadores" da escola, nelas entremeando as
questfes burocrdtico-administrativas iniciais.

A primeira turma se constitui, basicamente, de alunos exce
~dentes do vestibular da FAUUSP, vindos de cursinhos preparatdrios
de 530 Paulo-SP(nimero considerdvel cursara o Anglo ) e muitos ha
viam participado dos movimentos estudantis nos anos anteriores.

Os professores iniciadores das atividades da escola tam -
bém eram de S&o Paulo e vihham de experiéncia anterior no ensino
de Arguitetura e Urbanismo as quais consideravam interessantes e
passivels de serem implantadas, desde gue revistas e discutidas-as
mais marcantes: as experiéncias da FAUUSP e do ICA ( Instituto
Central de Artes da UnB ). A semelhanga do grupo de alunos ci
tado anteriormente, também os professores traziam histdrias de
atuagd@o politica recente.

Com a autorizacdo para o funcionaments da FAUSJIC {49), pu
blicada a 4/nov./69, foi realizado o vestibular ( na gualidade de
primeira escola particular de Arquitetura e Urbanismo a ser permi
tido funcionar no Estado de S3o Paulo, pds Reforma/68 ) seguido da
FAU Santos, autorizada quase trés meses depois, embora pleiteas -

ANEC, CFE/CESU, Parecer ne 818/69, Relator - Flavio Suplicy de Lacerda,
Docuryenta,n?® 108, p.37-42, nov./69
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sem antes da FVE. (50)

Abrimos espago, para comentar o procedimentc diferenciado
do MEC, através de seus Grgdos especializados, em relacio &4 FVE-
pouco tempo antes haviam autorizado & mesma Fundagdo o funciona -
mento da faculdade de Servigo Social "Ministro Tarso Dutra" ( no-
me do ministro da Educacgio e segundo consta, amigo pessoal do en-
tdc coordenador geral da FVE, Jamil M. de 0Oliveira ). Apés a pu -
blicacdo da Reforma/é8 as autorizagBes s8o inumeras e os critérios
variam bastante de caso a caso, Pudemos confirmar depoimentos in-
dicadores do procedimento do MEC no sentido de favorecer a FVE
ndoc s6 no caso FAUSJIC/FAU Santos, uma vez gue sobre esta Gltima
fizeram exigéncias guantoc a pormenores das instalagBes fisicas,na
indicagdo de alguns professores, etc ( verificar as Documenta cit.

Y

(50)), e em relacio & FAUSJIC as mesmas questBes foram tratadas

i

sem nenhum preciosismo, nfo sé na fase precedente a autorizagio pa
ra funcionamento como nas posteriores.

Entretanto o comportamento mais irregular refere-se ao
regimento da Faujoca, n3o aprovado até a autorizagdo o gue ndo se
ria t8o incomum, conforme verificamos nas Documenta- muitas es -
colas funcionaram . Mesmo sem seus regimentos aprovados, mas a le
galiza¢dc da situacdo delas acontece algum tempo depois, s6é gue
com a FAUSJC tal n3o acontece. A escola nunca teve regimento apro
vado pelo CFE e neste aspecto acreditamos ter sido um caso dnico.
A escola elaborava um regimento e envidva-o & FVE a guem caberia
depois de aprovado, encaminhar ao CFE - como a FVE nunca os apro-
vava, s6 fez enviar os que a FAUSJC n3o elaborara. Neste jogo
cheio de dubiedades a posic#@o do CFE n#@o foi igualmente. das -mais
claras. No entanto a falta de um regimento legalizado se teve as-
pectos de complicador do ponto de vista legal, funcionou como fa-
cilitador para as mudangas na estrutura diddtica. Voltaremos a es
tas questBes no decorrer desta histéria.

Retomando 'as colocagBes sobre os primeiros vestibulandos
que prestaram exames em Jjan/70 e comegaram a frequentar a faculda
de em marco - eles vieram atraidos pela possibilidade de ingres -
sar numa nova escola particular ( distinta da FAU Mackenzie, en -
tdo julgada como estrutura didédtica ultrapassada, conservadora )
mas n&o muito cara, pois a FVE propagava a possivilidade de convé
nio com a Prefeitura Municipal, gque financiaria parcialmente a fa

“Oocurenta: ne 102, p.60-62; n2 109, p.96-100 e ne 110, p.18-22/p.55-56
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culdade num sistema de troca de servigos.escolaacomunidade, em gue
a Prefeitura seria intermedidria.

Alguns alunos viam ainda nesta escolbaa oportunidade de
"salr de casa" ( de S%0 Paulo ), segundo um depoimento: "ir para
58c Jose, com um grupo, para 'investir na vida ', numa oportunida-
de de criar um espago de discuss&o, uma valvula para 'fazer coji -
sas'". Posicionamento Jja indicador de uma opcdo mals ampla do que
8 procura de uma profissdo, embora a busca de "simples" formacio
profissionalizante também existisse nessa primeira turma, é obvio.
Assim como havia os que vinham, sem saber muito bem, & procura do
qué.

Ros professores interessava, sobremaneira, a possibilidade
de desenvolver trabalhos mais experimentais, necessidade sentida na
época e que uma escola com aquelas caracteristicas parecia permi -
tir. Era um espacgo mais "desentravado", do ponto de vista burocréa-
tico, do gue a FAUUSP por exemplo - esta foi, de fato, uma das ca-
racteristicas bdsicas da Faujoca s6 que ao mesmo tempo que propi -
ciava a experimentagdo, provocava processos degenerativos, nem sem
pre interessantes guando se pensa na estrutura da escola, em S5eu
todo. Estes desenvolvimentos serfio melhor vistos, nos itens seguin
tes,

Jé no primeiro semestre a estrutura diddtica pretendida era
a inspirada no modelo de Institutos ( & semelhanga do ICA da Unb),
com as limitagdes de uma faculdade isolada ( sé gque a FVE dizis es
tar Implantando uma universidade ), mas buscando desde o inicio for
mar profissionais integrados a algumas &reas afins. No caso se for
maria a estrutura do Instituto de Projeto e ComunicagBes (IPC), pa
ra 0s que pretendiam se profissionalizar nas dreas de Comunicacdes
em geral: cinema, som, etc, assim como de Arquitetura e Urbanismo.

0 IPC seguiria a proposta da estruturacio bdsica sugerida
pela Reforma/é68: 2 anos de disciplinas bdsicas e 3 ancs de profis-
sionalizantes, assim como a divis3o em departamentos. A necessida-
ge de conjugar ensino e pesguisa, mesmo ac nivel da graduagdo, era
outra preocupacio. ‘

A operacionalizacdo deste sistema mais complexo de curso,nu
ma escola isolada, particular e no seu primeiro semestre de funcio
namento, encontrou sérias dificuldades, sobretudo de ordem adminis
trativa e relativas & infraestruturs fisica, 0 que gquase inviabili
za a conclusdo do semestre letivo.

Segue, copia parcial do documento enviado pelo conjunto dos
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professores e pelo primeiro diretor, Prof. Vicente de P.B. Bicudo,
em 1/3ul/70, ao coordenador geral da FVE.

0 documento retrata exemplarmente os acontecimentos:

"Como ja € do conhecimento de V.S5., a Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo de S3oc José dos Campos tem en
frentado e enfrenta hoje um elevado ndmero de proble-
mas com relagdo & sua implantacfo. Estes problemas ven
se acumulando sem solugd@o apesar da insisténcia Com
que, em todas as oportunidades casuais surgidas, temos
procurado discuti-ias com os responséveis pela Dire -
¢do desta Fundagdo. Na verdade, n#c conseguimes aindsa
descobrir quais os canais institucionais para o deba-
te dessas questBes, pois resultaram infrutiferas as
numercsas € reiteradas solicitagBes que fizemos, atra
vés do diretor da FAUSJC, no sentido de que fosse con
vocadd uma reunido com aqueles responséveis. A Gnica
reunidoc havida, ocorrida por acaso no dia 8 de junho
passado, com a presenca dos professores (...}, resul-
tou apenas em uma promessa de estudo de solugBes por
parte da Fundagdo. Assim sendo, somos obrigados a nos
valer deste meio para encaminharmos oficialmente a
V.5. o conjunto de nossas preocupacfes:

I. Contrato dos professores -

Apesar da insisténcia até incobmoda junto aos orga-
nismos competentes, até a presente data nenhuma provi
déncia foi tomada afim de regularizar a situacfo dos
professores que, numa demonstragdo de enorme boa von-
tade e espirito de colaborag8o para com esta Fundacio,
estdo trabalhando desde abril sem contrato. E claro
que este fato irregular, associado com o pagamento
também irregular dos honorarios, conforme demonstra -
¢80 no item seguinte, vem causando sérios problemas e
desestimulo aos professores. As sucessivas desistén -

- cias, dos professores {(...), e as desisténcias em vias
de se consumarem (...) s#o um atestado indiscutivel da
inseguranga e intranquilidade geradas por essa situa-
¢80 irregular. Nem € preciso comentar o que signifi -
cam tais baixas para o quadro docente tendoc em vista
a estruture didatica pretendida."”

No item 2. Pagamentos dos professores- mostram gue cerca
de 1/3 dos mesmos havia recebido, mais ou menos, a metade do gue
lhes era devido, outro 1/3 sé recebera 1/4e o 1/3 restante, cor-
respondente aos trabalhos esporddicos ( vestibular, palestras
etc ) eram os Gnicos pagos integralmente.

No item 3. Problemas administrativos . apontam as questBes
relacionadas com a falta de sede e outras inadequagBes de espacos
fisicos, assim como o fato de faltarem funciondrios,ndo tendo a
escola sequer um secretario.

Continuando o relatado no documento:

"4, Problemas especificos do trabalho cotidiano -
Fazendo um histérico breve dos problemas surgidos
desde a apresentacdc do tema do [2 Semestre - um pro

jeto audio-visual sobre a cidade de S&o José dos Caﬁ
pos - lembramos a V.S5., gque o primeiro contato dos
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alunos com o equipamento necessario para a realizagéo
do projeto proposto foi prejudicado pelo grande atra-
zo da chegada dos mesmos (...).

N&@o obstante o conjunto de problemas serfissimos re
lacionados, conseguiu-se, pelo esforco e dedicagdo con
juntos dos corpos docente. e discente, atingir, mesmo
em pouco tempo, um alto teor de qualidade nos traba -

lhos executados e o valor da proposta didatica tem
obtido j& larga repercussao nas outras faculdades de
arquitetura e no meio estudantil em geral (...).

Esses resultados nos autorizam a sentir, de um la-

do, uma enorme possibilidade criadora do corpo discen

te, e de outro, o acerto da proposta didéatica gue no

entanto, para ser desenvolvida, necessita inevitavel-

mente, a curto e @ médio prazo, da concretizagdo de

uma série de medidas que nos dar&io as condigiies indis

pensaveis para o cumprimento da tarefa. F af gue sur-

gem novas fontes de preccupagfo referentes 2 amplia -

¢do do quadro docente, & aquisigdo de equipamento su-

plementar, & ampliacio das instalagbes e a outros pro

blemas destes decorrentes."

Finalizam pedindo uma reunido urgente na procura de solu-
¢Oes para a majioria dos problemas levantados, pois se os mesmos
ndo fossem resolvidos a curto prazo, ¢ trabalho dos docentes Jun-
to & escola seria interrompido.

A Fundagdo se compromete na solugdo de grande parte dos
problemas nas reuniBes seguintes, mas ndo resolvendo a parte mais
significativa dos mesmos leva os docentes a se demitirem coletiva
mente. Até ent3o, as relacdes professor-aluno eram mais formais ,
mas a partir dessas ocorréncias elas se estreitam, dando inicio &

~prédtica de maior articulacgio e integragdo entre o corpo docente e
discente, prdtica gue ird se acentuando em todo o processo de fun
cionamento da FAUSJC. ,

A FVE contrata novo corpo docente, formado sobretudo por
professores da FAU Mackenzie e dentre estes nomeia o diretor,prof.
Roberto F. Monte.

As aulas reiniciam em setembro e a estrutura diddtica pro
posta € a dos cursos seriados, mas os alunos n3oc a aceitam peis
consideram-na uma negagio do que vinham desenvolvendo enquanto en
sino-aprendizado { o curso do primeiro semestre jé trazia a tenta
tiva de integracdoc de disciplinas bésicas, em tormo de um projeto
cemum de trabalho ).

Alguns alunos até tentam assistir as aulas, mas no geral
entravam em sala com a intenc3o de "avacaglhar", pois n8o aceita -
vam as modificagdes na estrutura diddtica e a forma como tudo era
encaminhado pela FVE. Os alunos se colocam em regime de assemblé-
ia permanente -- instala-se a discussio e 0 debate como instrumen-
tos para conhecerem melhor a escola, a FVE, os problemas mais
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gerais que envolviam o ensino de Arquitetura e a prépria cidade on
de a escola se localizava, uma vez que a maioria nfio era de S3o Jo
sé€ dos Campos - cidade média de desenvolvimento industrial, atipice
e recente mas com caracteristicas sécio-culturais ligadas &s tradi
¢Ges do vVale do Paraiba e ao seu passado ainda préximo de cidade
"peguenae ainda com forte envolvimento de grupos militares liga -
dos & Aerondutica ( na prépria cidade ) e ao Exército ( em cidades
da regi8o ) e por isso mesmo tendo seu prefeito nomeado, pols era
considerada "drea de seguranga nacional" embora fosse propagado ofi
cialmente que S&o José tinha prefeito nomeado por ser esténcia cli
matica.

Na iminéncia de perder o semestre letivo os alunos conti -
nuam levando seus problemas & direg8o da Fundag3o, mas como néo
obtém retorno a muitos dos seus pedidos, tentam estendé-los a seto
res da comunidade local. Comunicam-se com os seus representantes
oficiais: prefeitura e camara municipal, mas estrapolando fazem con
tatos com membros dos poderes militares da cidade e regifio. A aber
tura a esses segmentos da sociedade funcionard, na medida em gque os
6rgédos procurados pressionam a FVE para que esta solucione os pro-
blemas mais prementes, mas também abre brechas a outras tentativas
de intromiss8o por parte desses 6rgfos o que n#o interessard & es-
cola como um todo. Alguns alunos ndoc tinham esta visido na época e
buscam nas formas a que tém acesso, solucionar os problemas da es-
cala.

.

Exemplificando o tipo de interferéncia solicitada, trans -
crevemos abaixo o trecho central da carta que um tenente-coronel do
exército enviou a outro, a respeito do assunto, depois de visitado
por grupo de alungs :

"Solicito a vocé que os ouga com a sua costumeira e
not6ria atengéo, pois o que pleiteiam é a aglo contra
embusteiros que fundam escolas, e posteriormente n3o
tém estrutura para atender ao que prometem. Pagam trés
mil e quinhentos cruzeiros por ano e o pior de tudo ndo
estdo tendo aula (sic!). Estdo em vias de perder um ano,
O memoriai gue vEo passar &s suas mios diréd o que pre- .

tendem.
Esclarego vocé que, como comandante de seguranca in
terna, oficialmente estou sindicando e informando a0

escaldo superior.”

Ainda outras ocorréncias na FVE, sobretudo ligadas & irregu
laridades administrativas e econdmicas levam a mudancgas na direcdo
da mesma. E eleito para presidente da Fundag3o o Dr. Clemente F.Go-
mes ( empresdrio na cidade ) a pedido do prefeitc Sérgio S. de 0li-
veira - a posse da nova diretoria foi no final de dezembro.

Entdo, na FAUS3C, o corpo docente do l19%semestre/70 € convi-
dade a voltar e reorganizar a escola, ao mesmo fempo em que s3o afas
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tados o diretor e demais professores do 29 semestre. A maioria dos
professores convidados se dispde a voltar e comega & organizar o}
"curso de emergéncia™ a ser dado durante as férias para gque os aig
nos nao percam o semestre anterior.

0 secretario da FVE, recentemente eleito, arguiteto Alui -
zio J.R. Monteiro é nomeado diretor da FAUSJC.

Listagens com pedido de equipamentos s3o encaminhadas a
Fundag8o e a necessdria mudanga da Faujoca é feita para local mais
afastado do restante da FVE, prédic no gual funcionou a FAU duran-
te o dia e a Faculdade de Economia no periodo noturno. Varias re -
formas s&o realizadas para gue as dependéncias do prédio se ade -
quem as exigéncias de uma escola de Arguitetura e Urbanismo. S6
que todas as alteragBes necessdrias mais os equipamentos pedidos -
vdo sendo atendidos parcialmente, em ritmo diverso do pretendido pa
ra o plenc funcionamento da escola.

0 fato de ficar espacialmente isolada do conjunto das de -
mals faculdades da Entidade Mantenedora e mesmo,ser distante de
dreas mais ocupadas da cidade, traz contribuigBes positivas se con
siderarmos que o distanciamento propiciou a possibilidade de maior
liberdade de expressdo e de organizacdo interna, muito proprias da
Faujoca, e ainda podemos lembrar que a disténcia "obrigava" os alu
nos a permanecerem mais tempo na escola { n8o havia &nibus urbano
até ela ), mas por outro lado a FAUSJIC ficou isolada do ponto de
vista administrativo - cabia & FVE a contratacso e o pagamento de
pxg?essores e funciondrios e estes nunca compuseram estrutura admi
nistrativa suficiente e necessdria para o bom funcionamento da es-
cola, embora fossem incontdveis as solicitagbBes junto & FVE para
ser aumentado o numero de funciondrios ligados & secretaria e a
servigos de apoio em geral, ndo eram atendidas da forma pretendi-
da. Quando funciondrios de outros drgdos da FVE iam prestar algum
servigo junto a Faujoca, eram servicos exporddicos e com caracte -
risticas de inspegfio e/ou de "espionagem",

Logo apGs a mudanga de prédio, mais se evidenciou a neces-
sidade de montar a biblioteca e n3o s transferir o gque jé existia
na Biblioteca Central da FVE. Lentamente vdc sendo conseguidos e
organizados cerca de 6000 novos titulos, mais a assinatura de re -
vistas especializadas. A contratacioc de bibliotecidrios e assisten-
tes também fol ponto problemdtico., para o real funcionamento da
mesma, cheio de altos e baixoes.

A FVE continuava pleiteando a criacio de universidade a
partir das 6 escolas isoladas mantidas por ela, conforme pode ser
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verificado no Parecer intitulado "FundagB80 Valeparaibana de Ensing,
sobre implantaglio de Universidade de S&o0 José dos Campos" (51), em
que o relator analisa o estudo de viabilidade econdmica baseado na
metodologia das "taxas de retorno dos investimentos educacionais "
mas gue no caso desta Fundagdo ele julga de pouco "valor especifi-
Co para servir de prova da viabilidade econfmica da Universidade de
580 José dos Campos"™ e aconselha & FVE realizar "uma pesquisa de
i * . * . +
followeup * dos profissionais por ela diplomados™. Todo esse encami-
nhamento "economicista", em voga naqueles ancs, gue permitia autori-
zar ou ndo & criaglo de faculdades ou mesmo universidades em cima
de critérios "vazios" de conteddo, neste casc resulta nas seguintes
conclusBes:

"Considerando-se que n#o esta, portanto, no momento,
comprovada a viabilidade econémica das unidades que man
tém, deve-se assumir uma atitude de cautela, ao contem-
plar-se a implantacio de uma Universidade, o que impli-
caria em Investimentos iniciais de vulto.

Aconselha-se que, até que se prove aviabilidade refe
rida, a Fundag8io permanegca na situac8o atual ou parta
para a constituicdo de um sistema de unidades integra -
das, assumindo estrutura de transic3o para a instalacdo da
futura Universidade de S#%o José dos Campos, que, de
acordo com a legislag8o atual, é a Federagio de Escolas
Isoladas".

Permanecia, portanto, a ilus3o de que seria possivel se im-
plantar o IPC na Universidade que estaria sendo criada e neste sen-
tido realizaram-se semindrios com abertura a participagdo de profis
sionals das vdrias dreas afins.

A discuss8o buscando viabilizar o IPC jé& vinha entremeada 3
polémica (52) sobre se o ato de compor, préprio do arquiteto, deve-
ria necessariamente resultar num projeto - a questdo foi polariza-~
da: projeto ou n#o projeto. Esta polarizacgdo levada a extremos den-
tro da Faujoca ( lembrando que muitos ndo pretendiam ser arquitetos
e la estavam pela possibilidade de formac3o também em Comunicacgtes),
teve consequéncias ainda visiveis nos anos seguintes, pois alguns
alunos se negam a "fazer projeto" e esta postura vail sendo reforga-
da na medida em gue aumentava a vinculacfBo do profissional arguite-
to a outras atividades emergentes: as ligadas ao planejamento urba-
no e aos diversos meios de comunicag8o de massa, por exemplo. As al
teracOes na estrutura de atuag8o do arquiteto encontram dentro
da FAUSJC, importante local de discussido e posigdes de equilibrio

57NEC,CFE/CP, Parecer n2 759/76, Relator - Arlindo Lopes Correia,
Docurenta, n® 119, p.212-213, out./70

D2p respeito das transformactes alinhavadas neste paragrafo, ver o excelente
trabalho de DLRAND, op.cit., sobretudo os cap., [ e I1.
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maior,raramente s#o consensuais - 0 habitual € a radicalizacdo, a
formagdo de grupos e "dé-lhe polémica",

ARlgumas das colocacBes do pardgrafo anterior podem ser en
contradas no "Documento Bidsico de Discussio do IPC", distribuido
no 12 sem/71 e que defendia a estrutura de 2 anos de curse bésico
e > de profissional,pois possibilitava um periodo. inicial de con-
vivéncia e conhecimento na faculdade para:

"definir seus interesses e aptidbes especificos e, por

outro, consolidar e aprofundar a formagdo do future

profissional, criando desde o inicio condigBes de dia-
logo e interac8o entre as vArias profissdes {...). Por
outro lado a evoluc&o dos veiculos de comunicacio de
massa, tem demonstrado que, referente a metodologia de
trabalho, semelhangas fundamentais se apresentam entre

as areas de urbanismo, arquitetura e desenho industri-

al e as 4reas de imagem e som ( comunicagdo visual, ci

nema, televis&@o e misica ), face & existéncia da socie
dade de massa, isto é, todas essas atividades criado_

ras adquirem um contetGdo de projeto de produtos para o

consumo de massa ('design')".

0 IPC era dividido em 3 departamentos: l- o.da Tecnologia
e Histdéria, 2- o da Edificacdo, do Objeto e do Urbanismo e 3- 0
de Som e Imagem, mas nesta fase de implantagdo o terceiro sé esta
va funcionando em trabalhos de pesquisa ligados aos "Mini-Centros",
neste caso o CEIS - Centro de Imagem e Som. Estes Centros se es -
tenderiam a outras dreas: CEPLAN - Centro de Plane jamento e CED -
Centro de Debates e foram criados para desenvolver trabalhos par-

-tindo de necessidades e solicitagBes da comunidade - nesse perio-
do o CEIS realizou um audio-visual, a pedido da Prefeitura de
580 José dos Campos: "Centendrio de Nascimento do Poeta Cassiano
Ricardo". Faziam parte dos Mini-Centros as pessoas da escola inte
ressadas e o trabalho era remunerado.

Todo empenho de parte considerdvel de professores e alu -
nos visando a real implantacfo da estrutra do IPC, fol necessd -
rio para seu funcionamento. Contou-se com a disponibilidade, boa
vontade e desprendimento dos professores readmitidos, mas somaram
~-5€ a essas forgas a de novos professores, alguns vindos da "cri-
se" da FAU Santos e jé& comprometidos com IPC, pois haviam partici
pado igualmente do ICA da UnB, e outros gue estavam inicilando suas
atividades como docentes mas acreditavam na importéncia da tenta-
tiva de implantag8oc do IPC. Alguns professores ndc se envolviam di
retamente na proposta mas eram poucos nesta fase, assim como eram
muitos os alunos a se empenharem nesse trabalho - ainda em relagdo
aos mesmos convém ressaltar que tiveram seu Diretério Académico

(DA) implantado e atuante desde o comego do funcionamento da esco-
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la,

E interessante lembrar,principalmente a luz dos depoimen-
tos dados para a nossa dissertacgdo, gue algumas das pessoas mais
envolvidas no processo do IPC declaram que nessa fase jé& achavam
dificil a viabilizacio efetiva destsa estrutura dentro das condi -
¢Bes e do interesse demonstrado pela FVE - seria como se estives-

SEm se exercitando pelas possibilidades que ¢ exercicio trazia em
si e ndo pelos seus resultados finais.

Considerando-se que os depoimentos, feitos alguns anos
apds, com o tempo e demais vivéncias compondo o necessirio distan-
ciamentc para a andlise do trabalho realizado no passado, podem
trazer modificagfes parciais na visf3o do gque foi este trabalho.Mas
da mesma forma, pode-se conseguir objetivar melhor questdes confu-
sas do passado. A respeito de algumas das importantes guestBes pen

sadas, segue trecho de elucidativo depoimento escrito por uma ex -
-professora:

"este clima de apoio e de abertura dentro da Escola con
trastava inteiramente com o guadro pollitico externo que
voce ja conhece. Interpretado hoje, poderfamos ver - no
aspecto positivo - uma tentativa de resisténciag dos meios
universitéarios e liberais, ainda .acreditando na tauto-
nomia universitaria' e - no aspecto negativo - o equivo
co de andlise politica que fatalmente levaria & radica-
lizagdo interna da Escola e seu fechamento.

Pensava-se a Escola, meio isolada no quadro polfitico
geral, como se houvesse possibilidade de sua existéncia
independente e livre. Ora esta visio da FALUSJIC aparece

. em varios momentos, até mesmo na prdpria proposta do
' Instituto de Artes. Ele estava proposto na estrutura com
partimentada da FVE, em que outras unidades académicas-
como a faculdade de direito, economia, ciéncias sociais,
etc. - ja& funcionavam nos moldes tradicionais de facul-
dades isoladas, justapostas sob o mesmo nome de 'univer
sidade’.

Ent8o, veja: a proposta do Instituto vestisa a FAUSIC
- escola tradicional de arquitetura - com sa possibilida
de de ampliar os horizontes culturais do futuro arquite
to, mas n#o lhe assequrava a alternativa de formagdo pro
fissional diferente do arquiteto..Sonhava-se com possibi
lidades, em algum futuro de realizar a proposta de Uni -
versidade na qual o instituto teria lugar. Creio que pos
samos falar em certo grau de ingenuidade, embora com
absoluta dedicagdo e honestidade. Ijudimo-nos todos, co-

mo alids, nos iludfamos na viabilizag&o de uma total de-
mocracia, dentro da escola, em fung@o das intencdes - bo
as e honestas - de todos. N3o percebemos, entido, o caré

ter politico ( equivocado da proposta e que comprometia
sua realizacdo ),

Lembre-se de que faziamos reunibes para programar e
coordenar atividades e curscs, com alunos e professores,
inciusive para discussiio de aspectos administrativos; fa
lou-se em co-gestdo, numa época em que todo o pafls, afia
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va as unhas para impor a autoridade central. Framos
ingénuos também em ndo perceber interesses conflij-
tantes de grupos diversos, de alunos/professores e
da prépria administracio da Fundag&o".

2) Da davida a negacio.
IPC/Atelié Integrado

0 trecho do depcimento citado no final do item anterior,
evidencia algumas ocorréncias que se estenderam no decorrer do fun
Cionamento da Faujoca. Se fazemos a divisdo em partes € na tentati
va de ordenar os acontecimentos de forma mais linear, facilitando
0 trabalho de exposicfo da histdria da FAUSJC, mas é importante lem
brar que o processo vivido constituiu-se num todo, onde as partes
se sobrepunham, interagindo constantemente.

Dentro desta dindmica cheia de dicotomias: o IPC ao mes
mc tempo em gue € implantado ( considerando-se todos os limites ex
postos ) prepara sua negag3oé que o 22 vestibular & feito em mea -
dos de 71 - na crise do final de 70, ndo tinha sido possivel reali
zéd-lo. (53)

A nova turma selecionada tem perfil distinto da primeira:
quase a metade dos alunos é da prépria cidade ou das cidades vizi-
nhas do Vale do Paraiba e ndo participou dos "movimentos estudan -
tis" e sob esse aspecto introduzirio na escola outras "visbhes de
mundo” e "aspiragBes” profissionais ainda mais diversificadas; en-
tretanto, na sua maioria, procuraram 3 Faujoca ndo s6 pela sua lo-
calizagdo geogréfica, mas também pela opgédo da estrutura de IPC que
a escola propagara, mesmo em t3o0 curte periodo de funcionamento.Do
nimero total de ingressantes parte considerdvel pretendia cursar -
arguitetura ( mais da metade ), com excecdo de alguns gue espera -
vam encontrar na escola estrutura suficiente para levid-los a defi-
nig¢doc. Aos demais sd interessava cursar ComunicagBes. Devido a maior
diversificacdo de interesses dos seus integrantes, essa serd a tur
ma com mais problemas quando a estrutura do IPC for considerada in
vidvel.

Para ilustrar melhor quais os comentdrios sobre a escola,

>3A partir do 29 vestibular, os devais serso feitos regularrente, todos os seves
tres. 56 ndo ocorre o vestibular do final de 74, porgue a escola estard em no-

va 'crise'. Haverd mais un vestibular em mreados de 75 e este serdao 92 e Glti-
no.
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inclusive na imprensa, reproduziremos a seguir trechos de matéria
publicada em jornal visando fazer propaganda da FAUSJC, e que in-
cluia fotografias de maquetes de alguns trabalhos realizados:
"A faculdade funciona, hoje, nfo dentro de um es-
quema tradicional de ensino de Arquitetura, uma vez

que ela pretende ser uma plataforma sobre a qual no

futuro se implantaréd o Instituto de Projeto e Comuni

cag8o (IPC).Nesse sentido nds j& vivemos, no ano que
chamamos de bésico, experiéncias em varios setores de
ecriagdo, tais como arquitetura, cinema, comunicacdo

visual e muitos outros {(...) nosso objetivo é execu-

tar programas que incluem ndo s6 ensiho teérice, mas

sobretudo prédtico. Queremos montar um esquema de atu

ac8o objetiva na comunidade". (54)

A exemplo do diretor, também outros professores, argquite
tos que moravam na cidade, passam a integrar o corpo docente.Porém
a maioria dos professores continua sendo de SZoc Paulc com experién
cias de estudo e docéncia as mais variadas - principalmente os ini
ciantes na carreira docente tinham dificuldades em se encaixar na
estrutura diddtica mas como os problemas encontrados eram de toda
ordem, havia reunides constantes gue se estendiam ou mesmo aconte-
ciam em S&o0 Paulo, na maior parte das vezes, e jd contavam com a
efetiva participagdo de alunos.

Havia grande entrosamento professor/aluno, embora exis -
tissem grupos se formando, com diferencas entre eles. 0 fato de ha
ver trabalho conjunto, mesmo gue sd ao nivel das discussdes em mui
tos-momentos, ndo chegando a se consolidar em trabalhos praticos |,
funcionou como uma das alavancas principais do que foi realizado -
dentro e fora da escola.

Parte dos alunos da primeira turma, quando a segunda co-
meca a frequentar a Faujoca, assume a postura de "filho primogéni-
to", trazendo as implicagGes inerentes a essa colocag8o: ora com
atitudes paternalistas, ocutras vezes posicdes de fechamento e/ou di
recionamento, tornando mais evidentes as separactes entre os alu -
nos; estas segmentagdes acontecem, em alguns casos, mesmo sem o
"apadrinhamento" cu alianga direta e/ou explicita com determinado
professor ou grupo de. A formagdoc de “grupelhos" n3o acontece s6 a
partir das pressfes e a¢Bes dos alunos da primeira turma, mas rea-
lizam~-se em circunstédncias que o0s envolvem pois, por serem os mais
"antigos", sempre se exigia 0 seu posicionamento. Mas muitas foram

as ocasifes em que grupos intervinham intencionalmente, no sentido

sqhbva orientacdo no ensino da Arquitetura, Didrio de Sdo Paulo, p.71,
1l ago.l971.
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de direcionar as decisdes das constantes assembléias de alunos por
exemplo, ou mesmo em busca de apoic para a agdo politica com outro
alcance.

Atitudes mais extremadas aconteceram também podr parte dos
professores, o gue €& natural, uma vez que dentro ou fora da unive;
sidade somos cidad#os, com postura politica, partidéria ou n&o, cons
ciente ou n8o - agui entra o ponto mais discutivel da pratica en -
tdo verificada: parte considerdvel das pesscas envolvidas nas dis-
cussfes acreditava ingenuamente, que a "briga" interna da escola
fosse, de certa forma, descolada das questdes mais amplas da socie
dade, isto entremeado ao mito da neutralidade da ciéncia, do conhe
cimento a servigo de si mesmo.

Do ponto de vista diddtico-pedagdgico, acs alunos ingres
santes no 22 sem/71 foi proposto o desenvolvimento de trabalhos de
"desbloqueamento", o chamado "saneamento espistemoldgico”, na ten-
tativa de abalar a estrutura do processo de conhecimento gue cada
aluno trazia. Os trabalhos foram desenvolvidos em grupo e tiveram
0 acompanhamento conjuntoc de vdrios professores - alguns atuando ac
nivel da instrumentag8o ( fotografia, som, etc.), outros auxilian-
do diretamente na "leitura da cidade™ e no embasamento tedrico. Au
dio-visuais foram os produtos finais, mas dentro de uma das postu-
ras bdsicas da metodologia de ensino do IPC: o importante é tanto
0 processo de trabalho --aprendizagem, guanto o produto no qual ele
pode ou ndo se configurar.

—

Outros exemplos considerdveis desta postura, sfo os tra-
balhos de pesquisa realizados pela 12 turma ( ent3o0 concluindo 0
ciclo-.basico ): o desenvolvimento do tema "A Universidade Brasilei
ra", por todas as disciplinas. O produto final, um ante projetc da
Universidade do Vale do Paraiba, cujo tema foi propicio ao "clima™,
as preocupag¢Bes correntes na escola, palco de infinddveis discus -
s0es sobre o assunto e reforgado ainda pela crenca de que o FVE em
breve criaria sua universidade.

A pesquisa realizada entfo pode ser considerada a quemais
envolveu o "coletive" da Faujoca. As leituras e o levantamento de
dados, somados as discussdes constantes levaram a posicles ainda
mais criticas em relagioc & Reforma Universitdria/68 e ao ensino de
Arquitetura e ComunicagBes, em particular. Entre os pontos levanta
dos priorizou-se a importéncia da integrac&o das disciplinas, para
ter seus conteddos melhor trabalhados pelos envolvidos no Drocesso

de ensino-aprendizagem nestas Areas e mais:
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"Consagrou-se a forma do Ensino voltado & pesquisa,
do pensar-propor-avaliar, do discernimento entre ins-
trumentagdo e conceltuacgho, da identidade dialéticaen
tre ensino e aprendizagem, e posteriormente, da neces
sidade de abordar cientificamente a realidade™. (55)

Portanto, o posicionamento defendido em relagio ao curso
ministrado na FAUSJC e & estruturacio diddtica pretendida saem dos
debates mais reforgados mas ac mesmo tempo chega-se & sequinte con
clusdo: "A pesquisa s0 ocorre efetivamente, nas condicBes atuais do
ensino superior nacional, se for garantida regimentalmente e opera
cionalmente dentro dos cursos”. (56)

Neste periodo, paralelamente as intensas atividades inter
nas, aconteceu a participa¢do de representantes da FAUSIC na orga-
nizacdo do 12 ENEA ( Encontro Nacional de Estudantes de Arquitetu-
ra ), onde tiveram atuag8o constante e alguns colaboraram na comis
s&o de redag¢do da publicagdo "Escolas de Arquitetura na XI Bienal!

G Departamento Cultural do DA FAUSJC publicou, ainda em
71, sua primeira revista: "Intengdo".

Prosseguem 0s problemas administrativos: poucos funciong
Tics e morosidade no fornecimento dos equipamentos, nas reformas
das instalacdes, etc. Diante deste quadro evidencia-se o interesse
da FVE em naoc permitir viabilizar integralmente a estrutura do IPC.
0 Departamento de Som e Imagem € considerado definitivamente inor-
ganizavel dentro das condigfes dadas pela Entiddade Mantenedora €
se conclui dai a impossibilidade concreta de formacgdo de profissio
nais em Comunicacdes.

A préxima turma de vestibulandos, em dezembro de 71, sa-
be gue-a escola é sd de Arguitetura e Urbanismo, embora permaneces
se a estrutura didédtica do IPC. Alguns alunos da Faujoca haviam per
corrido os principais cursos preparatdrios para Arguitetura em S3o
Paulo e la exposto o projeto da escola oralmente, auxiliados por
audio-visuais que tinham realizado como trabalho didatico. Em S3o
José dos Campos, os alunos eram orientados para o vestibular da Fau
Joca, em cursinho antes dirigidorsd para a Engenharia.

A maior parte dos alunos ingressanies na 328 furma, cujas
aulas regulares comegcam em margo/72, vinha de outras cidades do in
terlor ou da capital de S3c Paulo e menos de 1/4 dos mesmos era da
prépria cidade e regidoc, havendo ainda estudantes de outros esta -

?SAri V. FERNANES - et all, Prédtica - Investigac@o: Un Processe de Trabalho
em S#Hc José daos Carpos, X Congresso Brasileire de Arquiteios, Anexo J1: Os
modelos de ensino de arquitetura, p.lé

P61hid, p.17
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dos. Esta conformagdo de procedéncia do corpo discente se repetiréd
semelhantemente, nos semestres seguintes. _

Em janeiro/72 acontece a primeira eleico indicando a di
retoria da FAUSJIC e o prof. Aluizioc J.R. Monteiro, entdo seu dire-
tor pro tempore € reempossado no cargo, mas a ele continuariam ca -
bendo as fun¢bes mais buzecréticomadministrativas, uma vez gue é
ao Conselho Departamental ( constituido pela diregdo da escola, pe
los chefes de departamento e bor representantes de alunos ) que ca
be definir as diretrizes da escola nos seus aspectos didatico-peda
gégios.

Entretanto, algumas vezes as medidas discutidas no Conse
lho s&do, por seu lade, fruto de deliberagdes em assemhléias condu-
zidas por grupos de alunos que trazem para as mesmas "posicBes fe-
chadas" ( sem que a "massa de manobra" soubesse disso ) - como a
maioria dos estudantes era de outras cidades, moravam em "replbli -
cas" e algumas funcionavam como pontos de prolongamento dos deba -
tes da Faujoca e nelas se compunha parte significativa dos posicio
namentos levados &s assembléias.

Na FAUSJIC instala-se o "assembleismo". segundo opinido de
um ex-aluno, em parte do seu depoimento: "o que se verificou na es
cola foi um processo de crise gerenciada, onde se instaurou a dis-
Cussdo, as assembléias - a necessidade, a 'mania’' de que tudo fos-
se discutido por todos, com seus prés e contras". Tal caracteristi
ca e fundamental na dinédmica de reformulagdo e transformagdes que
tEhnspassa 0 processo tumultuado da Faujoca e as assembléias gerais,
0s debates e mesmo as discussBes em sala de aulsa compogm o locus de
exercitagdo da teoria integrada ao que era ja prdtica corrente na
escola. A respeito, no depoimento de sutro ex-aluno, vejamos as se
guintes colocagdes:

"isto fol positivo, quando se considera a importéncia

dos processos de discussfo. no nosso deu pra todo mun

do um senso critico, uma posigdo de guestionamento di

ante da realidade e da importancia de se tocar um pro

jeto.de ensino, abrindo esta discussfo com outras es.
colas. Mas a polarizacdo em. basicamente dois grupos

( mesmogue de esquerda ) na condugdo das principais

discussdes, ainda que pudessem, no fim, estar perse -

guindo linhas politicas com pontos semelhantes, levou

a muitos rachas desnecesséarios e desgastantes™.

Aos alunos ingressantes em marco/72 ¢ feita a proposta da
"leitura da cidade” acompanhada de instrumentacdo pratica/tedrica |
mas resultando numa "intervengdo fisica" no espago de Sdc José dos

Campos gue depols seria documentada em audio-visual.
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Para os estudantes que entravam no seu 52 semestre leti-
vo, iniciando ciclo profissional,a proposta é definida & semelhan-
¢a do modelo de Atelié Integrado, desenvolvido na FAUUSP, escola -
gue continuava servindo de referéncia, principalmente para seus ex
-alunos e ex-professores que passaram a integrar o corpo docente da
Faujoca.

0 nimero de professores aumentara consideravelmente, com
@ chegada de duas novas turmas em pouco mais de um semestre e a
inclusdo de mais uma - a dos repetentes da 18 turma, O aumento do
corpo docente traz maior diversificag8o para as linhas de ensino e
pesquisa entdo pensadas, assim como possibilita a vinda de profes-
sores deslocados gdas propostas iniciais da FAUSJC, uns por estarem
comecandc suas carreiras docentes e outros por desinteresse mesmo,
nao se preocuparam em integrar-se ao projeto de ensino: ministra -
ram suas aulas e alguns nem se envolveram efetivamente no processo.

A Faujoca era, das escolas particulares, uma das gue me-
lhor remuneravam seus docentes, embora o atrazo no pagamento fosse
pratica comum. As mensalidades dos alunos igualmente, das mais ele
vadas, s0 equiparadss s cobradas por algumas faculdades de Medici-
na criadas na €poca, trazia problemas a alunos necessitados de se
manterem trabalhando em atividades cutras, uma vez gque ous convéni-
0s com a Prefeitura ou érgfos financiadores de pesquisas desenvol-
vidas pela escola ou através dela, eram esporéadicos.

Embora muitos alunos ( principalmente os das duas primei
ras turmas ) nfo se conformassem com o fechamento da 4rea de Comu-
nicagfes e, em parte por isso, criticassem o Atelié Integrado,pois
este modelo, restringia o curso a apenas Arquitetura e Urbanismo ,
€ esta a estrutura adotada na fase que podemos chamar de "ecritica
ao IPC" da gual resultard a negagfo do mesmo, no ano seguinte, mas
ela estard funcionando conjugada ao que restava do IPC.

Nesta fase s8o formados os GT ( Grupos de Trabalho ), que
paralelamenteao desenvolvimento do semestre letivo continuam levan -
tando dados, realizando estudos e propostas na tentativa de contor
nar o impasse formado com a inviabilizacio do Departamentoc de Som
e Imagem,

Os GT foram fundamentais para resgatar a importédncia das
dreas do Departamento desativado mesmo para & formacdc do "so" ar
quiteto, uma vez que o Atelié Integrado ent8o implantadc se estru-
~turava baseado em trés departamentos: Tecnologia, Histdria e Proje
to - a visdc dos GT recupera a necessidade de reintegrar &reas su
postamente mais ligadas a Comunicacfes,ao projeto das Unidades In-
terdepartamentais,modelo que seria adotado no ano seguinte.
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0 modelo de Atelié ( ou Ateliéd Interdepartamental ) ope-
racionalizado na Faujoca, uma derivagfo da estrutura do Atelié Cen
tral ( jd anteriormente empregado, inclusive na FAUUSP) dava aoksg
partamento de Projeto e as suas disciplinas poderes centralizado -
res, uma vez que julgados da 4rea bdsica de dominio dos arquitetos
- mas revisto a luz da recente experiénecia ( a partir de 1969 ) da
FAUUSP de implementacfic do Atelié Interdepartamental que conserva
0 atelié como base do curso mas incorpora as disciplinas dos outros
departamentos, conjugando-as com as de Projeto.

Os alunos da 12 turma, na estrutura de Atelié Integrado
continuam desenvolvendo seus ante-projetos, procurandoc maior deta-
lhamento na concepgfo das unidades ( faculdades ) da "Universidade
do Vale do Paraibs".

A integracdo da Faujoca a cidade de S3o José até a fase
ora tratada, contém pontos interessantes a serem lembrados. Embora
a maioria dos trabalhos didéticos e das pesquisas realizadas com a
participagdo de parte dos seus membros envolvessem a cidade e a re
giao, a relag8o acontecia num movimento atracdo-repulsdo. A cidade
ja entdo considerada o mais importante polo de desenvolvimento tec:z
noloégico do pais ( Embraer, Neiva, Aerotec, Avibrds, CTA, INPE,etc)
vinha tendo ritmo de crescimento fisico e econdmico acelerado, mas
do ponto de vista sdcio-cultural SHoc José dos Campos ainda podia ser
caracterizada comp uma "cidade do interior® (57) com DOUCOS espagos
de maior abertura: mais no CTA e ITA se concentravam {( mesmo espa-
cialmente falando, porque a maioria dos que 18 trabalhavam ou estu
davam, moravam dentro da drea doCentro Técnico Aercespacial Jpes
soas windas de centros maiores e mesmo do exterior, mas tendo como
um dos componentes complicadores o fato de estarem ligadas a Aero-
nautica, com todas as implicacBes que o militarismo traz { ainda
mais reforgadas nagueles anos ); aqueles com maior abertura filoso
fica e/ou politica poderiam ser "pincados" no meio empresarial, en
tre os ligados as profissBes liberais e entre os professores e aly
nos das demais faculdades da cidade.

Embora a Faujoca interessasse & média da populacio (tam-
bém de classe média ) mesmo que ao nivel mais simbélico, como pre-
nincioc de maior status sécio-cultural ou como lémbzaﬂga palpavel da
possibilidade da vinda da universidade vis FVE, a existéncia da

27 respeito da fomegdo sécio-cultural em S3c José dos Cavpos, ver: Fernando H.
(CARLOSO -et all, Estudos de PopulacBio: 1-580 José dos Cavpos e Eurico F.S.MOINTE
Ne(RO, Os Caminhos de José: Urbanizacdo e Iransformacoes Culturais em Sio José
dos Carpos, arbos cit. na Bibliografia final.




51

escola, com sua proposta fugindo aos padrdes das demais faculdades,
incomodava sobremaneira a classe média local - "Os alumost&iFAUSJC,
alojados em sua maioria em repiblicas espalhadas pela cidade, emba
ragcavam a populagdc" ou "era muito prd cabecga dos Joseenses porque
alguns assumiam com tudo o seucotd artista"™, conforme trechos de
depoimentos de ex-professores e ex-alunc. Preconceitos eram levan
tados,de ordem comportamental e moral.

Nas relagBes da Faujoca com o restante da FVE preconcei-
tos existiam, embora disfarcados, escamoteados em problemas de or-
dem pratica. Segundo o depoimento de membro da presidéncia da FVE:
"Fora o lado econfmico, ideologicamente a coisa pesava contrdria 3
FAUSJC, dentro da Fundag&o como um todo, salvo rarissimas gxcegodes"”
$6 gue os entraves principais apontados pela Entidade Mantenedora
aparentavam sempre ser ligados a questBes econdmicas, até que gru-
pos de professores e alunos passaram a "fazer as contas' e apresen
td-las para discussio ( quando conseguiam ter acesso aos dados ) -
ai ficava o dito por nio dito, mas a FVE ndoc tomava medidas efeti-
vas para sanar os problemas apontados pela Faujoca. Em virias ocor
réncias, o0s encaminhamentos necessdrios perdiam-se no "meio do ca-
minho dos 'baixos escaldes' da Fundagdo", principalmente se estes
encaminhamentos envolviam o CFE/MEC: o regimento n3c reconhecido ,
os professores sem situacg3o legalizada, etc. Portanto, gquase nada
estando autorizado, podia-se tudo.

A localizag8o do prédio da escola ( como ja comentamosna
p.wﬁm}) pode ser considerada como importante componente fisica do
afastamento. Segundo depoimento de um ex-aluno:

"Tinhamos o nosso espaco e nele podiamos realizar mui-

tos vbos, sem interferéncias externas. Mas queriamos ,

ao mesmo tempo, participar da comunidade em que estava

mos, embora nos colocédssemos em um patamar cultural Wﬁ
is elevado, este movimento era contraditério".

Buscou-se uma melhor integracfo com a comunidade, embora
sem muito empenho: em 72 realizou-se em SHo José o 1@ ENEA, foram
feitas conferéncias e cursos abertos e no segundo semestre agrgani-
zou-se uma exposigdo,aberta a cidade,dos trabalhos executados pela
escola. Mas o maior espaco de integrac#o, apesar, dos atritos, con-
tinuava sendo o dos contatos informais e os que envolviam os traba
lhos normais da escola ou mesmo os realizados em convénio - neste
ano o CEPLAN faz, com a Prefeitura o "Cadastramento de Area do Mu-
nicipio para Renovagdo Urbana - Fundo de Vale" e o CEIS realiza

b
com o MIS ( Museu da Imagem e do Som-SP ) o "Registre da Interfe -
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réncia Sdcio-Cultural da Rio-Santos no Litoral Norte".
Em 72 o Departamento do DA publica sua 28 revista:"Opgiol
Rinda no 292 sem/72 os trabalhos do Atelié Integrado tive-
ram o tema: "Sistema de Abastecimento de Géneros Alimenticios em

- ’ L .
Sdc Joseé dos Campos. Sobre o desenvolvimento geral dos mesmos:

"Os resultados deixaram muito a desejar. O tema, com-
plexo, n#dc foipreparado antecipadamente. Carecia-se de
infra-estrutura operativa, de formas de organizacso do
trabalho, de dados de apoio, de condig¢Bes para realizar
pesquisas e levantamentos de campo.

No atelié, o contato semanal de arquitetos com soci6-
logos, economistas, engenheiros e historiadores era con-
fuso, pela falita de uma linguagem comum, e pelas diver -
géncias guanto ao enfoque do tema. A muito custo conse -
gue-se atingir o final do semestre". (58)

E a partir desse desenvolvimento cadtico e desorganizado
entretanto, que se chegou a confirmaglo da necessidade de ser urgen
temente revista a estrutura diddatica vigente.

Alids, o deixar "o caldeir8o da bruxa ferver"aparece como
uma das caracteristicas da Faujoca, mesmo nd3o tendo sido o caminho
mais facil, e sim dos mais desgastantes ( na fase descrita, por exem
plo, alguns professores e alunos com inegdveis qualidades "desisti-
ram" da escola )-o0 seu carater dinimico parece ter sido o seu "pos-
sivel”.

0 processo de reavaliagfo acontece de forma igualmente rd
pida e intensa:

o,

"No inicio de 1973 os GT sfo fundidos em uma Gnica Co
missdo de Reestruturagfo da Proposta Bésica do IPC, pari
taria, que procuraria consolidar o modeio de curso a ser
adotado, bem como trataria da regulamentacdo oficial €
burocrética. A prética dos Ultimos semestres, a reducdo
do IPC a um esquema de opg8o dGnica, a vivéncia confusa de
um processo de Atelié Integrado, o prédprio desenvolvimen
to critico dos GT, constitufam, apesar de tudo, uma baga
gem rica e variada de experiéncias, que permitiriam de -
senvolver uma reestruturacdo efetiva, mesmo gue negando
0 modelo vigente de Instituto.BEm seu primeiro trabalho a
Comisséo elabora uma critica ao Documento Béasico do IPC
onde se 1é:

" A filosofia do IPC define seu dominio como sendo o da
sociedade de consumo e cultura de massa, onde prople c¢o
mo produto, o design., que nadamais é do queorecodificador
dos interesses da classe dominante, istc é, agente con -
trolador do gosto da sociedade. Se seguissemos essa pro-

58Ari V. FERNANCES -et all, op.cit, Corpo de Tese, 3. A Experiéncia de Ensino
na FAJ - S8o José dos Carpos, p.lé
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posta, chegariamos ao absurdo de acreditar que o ci
nema, o0 som e a arquitetura, frente a uﬁ%objeto,uti
lizariam um mesmo método, nao se distinguindo comuo
particutar' ", (59)

A "filosofia", a estrutura do IPC, na sua esséncia e de-
senvolvimento n&o parece ser t#o simplista em relac3o ao método pro
posto, mas o seu problema basico parece estar mais na imprevisibi-
lidade do encaminhamento de cada 4rea do conhecimento - no fato de
ndo cercar melhor os riscos da experimentalidade implicita na pro-
posta, uma vez gue estaria sendo usada por pessoas com formacdo e
praticas distintas; os elos de ligag¢do, as priorizagdes, os desmem
bramentos e entroncamentos necessitariam de elementos centraliza -
dores amplos, mas melhor definidos.

Conforme esta bem esclarecido no "Texto Bédsico para Dis-
cuss&o" encaminhado pelo Departamento de Tecnologia & Comissdo de
Estruturacio da FAUSJIC em 14/6/73, nas p.11-12 - o IPC s§ acontece
ria, de fato,se conseguindo um avango metodoldgico e nesse sentido
a ampliddo das 4reas envolvidas o transformariam numa "mini-univer
sidade” que seria justificada:

"por permitir melhor apreens8o do processc referido.

Desta forma, esta apreensdo do processo seria a dire

triz dnica, sobre a qual se montaria toda a programa

G880 das atividades do(s) Instituto(s) e das Escolas

Profissionais, porque também € certo que o profissio

nal de Arquitetura nfic é - senio incidentalmente - o

profissional do Som ou do Cinema, portanto, com Lm

instrumental técnico e tedrico diversificado. Este

e objetivo bédsico do 1PC leva, contudo, a dificuldades

de implantag8o, pois, a cada 4rea corresponderia uma

equipe de professores que adotasse o mesmo método de

anaglise global, porém com o conhecimento das técni -

cas e dos objetivos especificos, pois ndo se poderia

supor a divis8o entre a reflexfo histérica e o fazer

téecnico na proépria atividade do projeto. Ao mesmo temn

Po a variedade das técnicas e conhecimentos especifi

cos de cada 4rea exigiria imediatamente a constitui-

¢80 dos dois outraos orgéos, - o de Teoria e Histéria

e o de Tecnclogia - que contassem com uma numerosa e

quipe capaz de cobrir todas as dreas".

Assim, podemos considerar que ocorreu a inviabilizac3o téc
nica de implantacdo do IPC, no sentido de faltarem professores que
pudessem trabalhar nesta estrutura didatica., Porém a falta de apoio

financeirg para o contratacdo de corpo docente e para a obtengdo de

°91bid, p.16
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permeou todo o0 processo

¥

constituindo entrave constante .,

Mas e & partir do seuy préprio arsenal de teoria/préticé

na conjugacdo possivel IPC/Atelid Integrado que a Faujoca chega-
ria a proposta das Unidades Interdepartamentais (UID).

%. Da negacdo a ddavida - uma nova procura

UIib

terdepartamentais,
is do IX Congresso Brasileiro de Arquitetos.

A fase relativa & implantacdo da estrutura de Unidades in
estd condensada na comunicacdo publicada nos Ana

A sintese do desenvol-

vimento das UID (60) é 6tima e seréd reproduzida a seguir, como par-

te da nossa histdria, todavia nela introduziremos alguns comentdri-

Gs.

"Em meados de 1973, a Comissfo chega aos seus primei
ros resultados prétlcos. A critica dos modelos anterio-
res, o estudo de suas possiveis variacbes resulta na a8
presentag8o de solucfes alternativas. Em documento apre
sentado em setembro do mesmo ano, s&o colocados os prin
cipios do sistema de Unidades Interdepartamentais de En
sino e Pesquisa:

'A UID é uma das formas propostas que leva em conta:

- a luta dos arquitetos por um ensino adequado para
a sua formagdo necessariamente de sintetizagdo, que tam
bém significa a compreensfio das partes em seu reiacaoaa
mento entre si e no todo, luta esta bastante longa e
que faz parte da existéncia do IAB e das escolas de ar-
quitetura no pals;

- a reivindicag8o estudantil no sentido da participa
¢80 direta e ativa:

- as novas condigdes da realidade nacional e profis-
sional;

- & necessdria integragfo docéncia-pesquisa e ndo de
cursos de mera transmissfo de informacgfes;

- & reivindicagdo docente - particularmente dos jo -
vens arquitetos no sentido de ampliar seu tempo de dedi
cacfdo a atividade docente;

- @ necessidade de formar quadros docentes para o en
sino da arquitetura, somente possivel guando houver pro
fissionais em condigBes de se preocuparem prioritaria -
mente com o ensino, em contato permanente com o corpo do
cente, dedicados ao estudo aprofundado de um aspecto do
trabalho profissional, transformado em tema globalize -
dor sem compromisso de prazo e resultadc imediato;

60ari v.

FERNANDES - et all, Pratica-Investigac8o, in Anais do IX Congresso

Brasileiro de Arquitetura, TABTSP, p. [Z5-134
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- 0 interesse na troca de experiéncia e contato en-
tre a populagdo local e a populacgdo escolar;

- as dificuldades - ou até indigéncis - das condi -
¢Bes materiais, financeiras e técnicas ds maioria das
escolas existentes, que leva a defender uma soluc@o nio
onerosa e possivel de se implantar gradativamente;

- a defesa pela transformacfo dasescolas isoladas em
unicdades componentes de uma universidade'.

A0 contrdrio de modeios anteriores, o sistema de UID
ndo estabelece um modelo acabado de profissional a ser
formado pela escola. A &nfase & dada ao processo de for
magdo do individuo, & nfdo somente na aprendizagem para
uma atuagdo profissional futura - ap6s a conclusdo do
curso. Pretende-se gue o0s participantes ( estudantes e
professores ) desenvolvam a capacidade de selecionar as
informagfes, analisd-las criticamente e identificar os
meics e os momentos das solugles mais adequadas para a
transformagc8oc desejada. Pensar para propor, & nio um
treinamento especlifico e limitado a uma atuacéo profis
sional por condicionamento prético, empirico, aoc sabor
das circunsténcias, alheio & realidade~politica, social
e econtmica.

A participagio equilibrada dos trés/'Departamentos em
todas as unidades constitui uma garantia de interdisci-
plinaridade, onde o elemento unificador é o objeto de
pesquisa { e ndo o tema )}, e o produto final seréd defi-
nido ao longo do procvesso de trabalho, processo este con
stderado mais importante do que o produto. Essa inter -
disciplinaridade é ponto obrigatério de todas as ativi-
dades escolares organizadas em UID:

- curso de graduagéo

- curso de pés-graduacio

- atividades comaa comunidade

Para uma participag8o efetiva do individuo como pro-
fissional, e principalmente como estudante, o sistemade
UID propBe congregar as 4reas de conhecimento, n#do como
simples fornecedores de informagfes para um acumulo =ao
longo do tempo, mas como instrumentos de investigacdo -
-pesquisa-pratica, durante todo o curso. Com base nesse
preocupacdo, organizou-se uma primeira relacgédo de uio
cuja estrutura temética comportaria um enfoque amplo de
investigac¢8o relacionado aos cursos de arquitetura:

UID-1 - Sistema de Produg#do, Distribuicio e Consumo
{ basico }

UID-2 - Ideologia e Producgéo

UID-3 - Tecnologia e Producgdo { basico )

UID-4 -—~Meios de Producéo e Circulacdo {( profissional)

UIibD-5 - Meios de Consumo Coletivo ( profissional )

UID-6 - Meios de Consumo Individual (bésico e profis-

sional )

UID-7 - Objeto & Mercadoria ( béasico e profissional )

UID-8 - Meios de Comunicac@o Visual e Sonora {basico)

UID-9 - Cidade e Regifo ( profissional )

UID-10-1 - Estrutura e Projeto ( bésico e profissio -
nal ) ‘

UID-10-2 - Infra-estrutura e Projeto (basico e profis
sional ) " (61)

611bid, p.131-132
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Procurando visualizar melhor a estrutura de UID, reprodu
ziremos na pr6xima pagina { p.57 ) a "Matriz da proposta inicial do
sistema de UID" que faz parte do trabalho Préatica-Investigacdo (c.

Tese,3.,p.18), na sua versfo completa, op.cit, nasp. 47 e 52.

"O segundo semestre de 1973 marca o inicio do curso
de graduacfo em WID. Diversas dificuldades deviam ser
superadas:

- auséncia de condigdes materiais e administrativas;

- necessidade de dedicacg#o maior dos professores, e
de formaglo rapida de um guadro docente em regime de de
dicag8o integral ;

- despreparo dos professores face & nova-postura pe-
dagbgica;

- adaptac8o do curriculo vidgente ao sistema de UID.

A essas dificuldades somou-se um aspecto de divergén
cias internas quanto & posigBo perante o projeto. A pri-
meira atitude assumida por uma parte dos professores e
estudantes foi~a negagdo do projeto. A descoberta = de
formas de investigacdoc e métodos de trabalho adequados
a2 formacio dos arguitetos, mais amplos e complexos, foi
uma espécie de confirmagdo de um engano historico: que
o projeto, do modo como era definido e praticado na es-
cola corresponderia, na verdade, a uma das etapas do ira
balho de investigag8o, ou ainda, & etapa de proposigao
ou de solugdo. A negacfo do projeto era, em Gltima ins-
tancia, a negacdo do trabalho de prancheta. Mais tarde
a escola retomaria a questdo e adotaria uma postura mais
correta perante o projeto: consideréd-lo como processoin
teiro, do gual faz parte também o trabalho de prancheta.
Essa atitude inicial, porém resultou em infindédveis dis
cussdes internas sobre 'o desenhar ou n3@e' ". (62)

X Devemos considerar que a maioria das dificuldades e diver
géﬁcias apontadas anteriormente s3o prolongamento de problemas 2
questdes jé frequentes nos debates da Faujoca, porém a luz do pro -
cesso de adaptag¢do ac sistema de UID muitas delas foram reavivadas.

As divergéncias internas sobre "o desenhar ou nao", vinham
caminhando, ladd a lado, com as discussBes gque tenderiam a negar a
formacgd3c "altamente tecnificada" proposta nos anos anteriores refor
cada pela Reforma Universitéria/68. Nesse sentido, fol um avango g
nega¢ao do projetoﬂenquanto fim Gltimo do trabalho do arquiteto.Cen
siderar-se gue ao pensar para propor, o arquiteto jé& realiza o "seu"
trabalho, foi mais uma abertura. Ver a arguitetura passando pelo pro
jeto mas ndoc necessariamente se fixando nele, descola a importélncia

fundamental do projetar e recupera a necessidade de outros exerci -

621hid, p.132
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MATRIZ DA PROPOSTA INICIAL DO SIST¥FMA DE UNIDAIDES INTERDEPARTAMENTAIS
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cios, de outros dominios. N&o é a negac#o,é o acréscimo.

Na Faujoca o deslocamento da importéncia central da drea
de projeto, levou alguns professores a se afastarem da escola, bcr
discordarem dessa visdo. A demiss8o dos docentes, entretanto,prejudi
cou bem menos a escola do que 0s que nela permaneceram mesmo sem con
seguir "dar o salto" e acompanhar a nova estrutura proposta. Havia
ainda o caso dos professores contratados "na (ltima hora" e portantg,
sem condi¢gfes de se incorporar de pronto no sistema das UID. Alguns
dos novos docentes desenvolveram em classe trabalhos interessantes en
Guanto disciplinas em separado. Vejamos a opinifio de uma ex-professo
ra, em parte do seu depoimento:

"O primeiro curso que dei nasceu de uma proposta indi
vidual sem nenhuma articulacBo com as demais Areas as
quais eu devia estar integrada. Isso ocorre em parte pe-
le meu desconhecimento de como funcionava a faculdade e
em parte pela desmrgamizagae em gue se encontrava na épo
ca a UID 1V, n3o conseguindo implementar as discussdes e
articulagoes entre as varias disciplinas.(...) No semes-
tre seguinte voltei a dar um curso, desta vez com um pro
grama nascido de muitas discussBes com os colegas de Un;
dade, e também de Aarea’.

0 periodo de transic&o, sobretudo o primeiro semestre em
que as UID comegam a ser desenvolvidas, foi considerado e assumido
como tal. Como exemplo, transcrevemos trecho de um documento de cir
culagdo interna, feito no meio do semestre (out/73), cujo titulo &
"Anotacbes sobre as Unidades Interdepartamentais®:

B

"E evidente, portanto, que a UID exige teﬁmw de prepa
ragdo, e como uma escola em funcionamento n#o pode parar
suas atividades pelas caracteristicas de dependé&ncia adni
nistrativa e legal e da maioria dos estudantes - 1nfe£15
mente ndo conscientes da necessidade de um trabalho len-
to e complexo - a FAUSIC optou pela implantagfo hibrida
e de transigdo que permitisse ao mesmo tempo testar - a
potencialidade dos quadros docentes e discentes no fun -
cionamento das UID, enquanto se procurasse lutar em con-
junto pela melhoria das condigBesde infra-estrutura, junto
8 Diregdo. Administrativa da Fundacdo".

A seguir, vejames a andlise contida np "Prdtica-Investiga-
¢do sobre as reprogramagses constantes, durante a implantacg3o gdas
UIiD:

"Outra pratica permanente do trabalho na FAUSIC era a
constante reprogramagdo que ocorria mesmo durante o serves
tre lewivo. As criticas mais radicais consideram essas re
programagBes como sinal de anarquia ou de inseguranca da
proposta de UID. Na verdade, a reprogramacic - mesmo que
interrompendo o andamento do trabalho da UID - era prati-
ca integrante do préprio Modelo de Ensino, enguanto auto-
-avaliag8o e retomada constante do objeto de trabalho.Tam
bém esse aspecto tem suas origens (na FAUSIC) em préticas

UHIoamp w}i
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anteriores & do sistema de UID, sendo um fator de afir
magdoc e consolidag8o de propostas de trabalho, e n&o de

desorganizag8o ou retrocesso como pode parecer. Mais
uma vez a participagdo coletiva é fundamental, pois es
ta consegue exigir uma 'reprogramacdo' na medida em

que & propria 'programagloc' inicial de cada UID é fei-

ta sempre coletivamente.” (63)

Pelo menos dois pontos serdo revistos, a partir das coloca
¢bes do paragrafo anterior:

12) as programacBes existentes cujas caracteristicas posi-
tivas da reformulac8o, do repensar, da abertura e disposicfo para mu
dangas j& foram ressaltadas,mas ndo podem ser analisadas radicalmen-~
te "como sinal de anarquia ou de inseguranga da proposta". E necessa
rio lembrar-se das varidveis externas - como os problemas constantes
quando se precisava da agdo concrets da FVE, por exemplo, que conju-
gadas as varidveis internas - a assumida fase de transig8o, a inade-
guagdoc de parte do corpo docente, as limita¢Bes do corpo discente e
0os problemas administrativos internos resultaram no periodo de segul
das reformulacgBes, contudo de aprendizado mais interessante para 0s
gue "mergulharam” no sistema das UID;

292} hd que se considerar melhor a "participacdo coletiva "
anunciada nc trecho comentado - esta participacfio seria a ideal. To-
davia, qguando da implantacfo das UID parte significativa se envolvia
no processo, mas ndo o "coletivo", isto em relagdo aos alunos e pro-
fessores - quanto aos Gltimos jd comentamoshs poucoc e guanto ac cor-
po discente, a divis8c ao nivel da participac3o efetiva é igualmente
coﬁﬁlexa: claro gque todos foram "sé alunos” ( os que ndc acreditavam
na possibilidades do sistema proposto, se transferiram ) entretanto a
colaborag8o geral nas discussfes e no encaminhamento das reformula -
¢Ges era numericamente menor. Podemos destacar algumas altera¢Bes no
nivel de participacfio: o envolvimento dos alunos da 12 turma € menorT
na elaborac8o e prdatica do sistema de UID do gue nos anteriores, em
compensacgio aumenta gradativamente a participagfo dos de outras tur-
mas { sobretudo da 28, 32 e 48 ) e isto acontece também nas promogtes
‘realizadas fora da Faujccé. Quanto aos alunos das turmas "novas" 0
envolvimento € menor e ascilante. Tentaremos comentar as principais
causas desses comportamentos mais adiante.

Segundo o "Prdtica-Investigac#o":

"Durante os anos de 1973 e 1974, sZo implantadas cin
co unidades apenas, que constituem a parte essencial da

631bid, p.132
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proposta inicial, abordando temas gue poderiam ser en-
tendidos por mais de um semestre., Essa compactagdo vi-
sava a atender, também, & necessidade préatica de um pe
riodo de transicdc, durante o qual seria preciso cowmg
tabilizar o histérico escolar cumprido pelos estudantes
em modelos anteriores, com as disciplinas por cursar no
modelo de UID. Gradativamente seriam abolidos os pré-re
quisitos e as sequéncias dos cursos, constituindo-se as
unidades em areas independentes de pesguisa. Obedecia-

-5e& apenas & separacioc do 12 semestre - Informagdes ba
sicas iniciais - e do 102 semestre - trabalho de gradu
agaoc - além da divisdo imposta pela legislacdo vigente
en 12 ciclo & ciclo profissiaonal.

A formulacdo do sistema de UID foi apresentada no
12 Encontro de Diretores de Escolas de Arquitetura -0
tubro de 74, em Brasilia - e as consideracSes sobre a

experiéncia desenvolvida em S&o José dos Campos pars o
ensino da arquitetura e do urbanismo no Brasil!, leva -
ram a que, o entdo diretor da FAUSIC - arg. Aluizio Jo
sé Rosa Monteiro -, integrasse a CEAU como representan
te das escolas isoladas, e a primeira diretoria da ABEA,
enquanteo seu vice-presidente.

A tentativa de institucionalizacio

N&o foi facil chegar a elaboracdo final! do documen-
to-base da estrutura de UID acima citado. Além do as -
pecto regimental propriamente dito, havia a necessida-~
de de preparar a compatibilizac8o da nova estrutura di
datica com as anteriores, rever e quantificar cargas
horarias, conteddos curriculares, preparando-se as con
digfes para a renovagic do corpo docente em um futuro
regime de dedicagdo mais intensa. Além disso, era neces
sario organizar a documentag8o para o reconhecimento da
escola e credenciamento dos professores junto ao MEC.

A mantevedora praticamente permaneceu estranha a es
se processo, ndo fornecendo sequer funcionarios para
auxiliar o trabalho administrativo. Mais uma vez o tra-
balho voluntério de comissBes mistas de estudantes e
professores supriu a lacuna conseguindo chegar & minu-
ta final do Regimento e desenvolvendo os demais aspec-
tos cewrrelatos ao reconhecimento. A Fundacfo cabia equ i
par e instalar os laboratdrios que faltavam, a biblio-
teca ainda deficitédria,completar o quadro minimo de fun
ciondrios e encaminhar ao Conselho Federal de Educacdo
(CFE), os processos de credenciamento de professores e
o Reglmente, apds sua aprovagdo interna. Essa aprova -
¢&o fol vetada pels mantenedora por duas razbes:

- a estrutura de poder, que propunha uma ampla par-
ticipagdo do corpo docente e discente da escola nas de
cisdes, reduzindo o poder absoluto pretendido pela Fug
dacto;

- & proposta didatica que exigia um nivel de quali-
dade de equipamentos e recursos humanos que implicariam
em redugdo sensivel das suas expectativas de lucro,com
parada a um cursc seriado sem dlvida mais lucrativo.

Inicia-se um processo de boicote & aprovacio do Re-
gime sob a falsa alegag8o de conter uma proposta didé-
tica utdpica e deficitdria. Em nenhum momento a Funda-
¢do explicitou as verdadeiras razdes da ndo aprovagio
do Regimento. Este boicote acaba levando o Diretor,arq.
Aluizio Monteiro, a demitir-se, ficando vago o cargode



diregdo da escola, insugurando mais uma fase de crise
na FAUSIC. O Conselho Departamental assume a direcéo

da escola provisoriamente e leva a minuta do Regimen-
to & apreciag8do direta do CFE, realizando & partir daf
algumas alteragBes de praxe, e adiantando o processoe

sua aprovacdo final, mas entrando em choque direto can
a Fundacfo." {(64)

A par das reformulacfes diddticas,na Faujoca aconteceram
conferéncias,debates e exposigBes no periodo de implantacdo das WID.
Houve algumas publicagdes, e um projeto desenvolvide por grupo de
estudantes fol premiado e implantado através do concurso "Projeto
de Praga em S3o0 Jose dos Campos", promovido pela Urbam e Prefeitu-
ra. Outro trabalho apreksentado fol escolhido como um dos represen-~
tantes das faculdades brasileiras de Arquitetura, sobre o tema "Ha
bitacdo de Emergéncia" e enviado ao Congresso da UIA - Madrid.

Resta ressaltar terem esses anos marcado sobremodo a fa-
se de malor interferéncia e integrag8o na programacio cultural da
cidade, na medida em gue o DAFAUSJIC organiza, junto ao DA da Odon-
tologia e/ou do ITA, eventos fora da escola.

Retomando a histdria do "Prdtica-Investigagfo®:

"No final de 1974, a mantevedora intevém diretamente
na escola nomeando © diretor pré-tempore, engenheiro-ele
trénico Aroldo Borges Diniz, do Instituto Tecnolégico de
Aerondutica (ITA). A maior parte do corpo docente & demi
mitida e substitufda por engenheiros da regifio; uma es-
trutura tradicional de curso seriado é elaborada as pres
sas acompanhada de um Regimento inadequado até para um
curso de engenharia. No inicio de 1975 esse regimento ¢
aprovado pela Fundag8o e enviado imediatamente ao MEC.

Consolidag8o do sistema de UID (...)

Os detalhes da interveng8o, bem como os acontecimentos
de 1975, poderiam ocupar um volumoso dossié. N3o se pre-
tende insistir neles, mas apenas citar alguns fatos que
exemplificariam os obstdculos de toda a sorte que sfo le
vantados pelas 'empresas educacionais' quando sua taxa de
lucre vé-se ameacada de reducgio.

A pronta mobilizac8o estudantil contra a intervenc@o
acaba por derrotéa-la. Externamente a CEAU foi designada
como velculo de uma 'intervenc@o branca' do MEC na esco-
la, no sentido de salvaguardéd-la de uma estrutura e um
regimentce superados em termos de ensino de arquitetura
Uma comiss8o de acessoramento da CEAU 6 constitulda e
'acompanha' o processo de reorganizacdo da escola."{65)

A intervencdo e o encaminhamento que o CEAU sugere, pressio
nam a FVE a voltar atrds, pelo menos naquelas circunstincias. A res-
peito da atuacgdo do CEAU, reproduzimos cépia do que consta no Pare -

641bid, p.132-133
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cer do MEC-CFE ( ANEXO 1 ) nas p. 133-134 e nos ajuda a esclarecer
vérias questdes:

"Em margo de 1975 a faculdade foi visitada pela Comis
sdo de Especialistas de Ensino de Arquitetura e Urbanis-
mo CEAU/DAU, a qual ofereceu uma série de sugestdes visan
do & regulamentarizacio da situacHo da escola, conforme
relatério assinado pelo prof. Nestor Goulart Reis Filho .
Entre as recomendagfes oferecidas encontram-se as seguin-
tes:

"l- Que o Departamento de Assuntos Universitdrios pro
cure garantir, junto & Fundac8o Valeparaibana de Ensino,
por meio de compromisso escrito, que as condicles adminis
trativas necessérias sejam asseguradas 2 facuidade, no
futuro, de modo reqular, para evitar que se repitam as
dificuldades agora enfrentadas. A colaboragé@o de profes-
sores de outras instituicdes & uma condic8@o expecional
que ndo teré carfter permanente.Assim, & necessAario que
a fundagfo, no momento em que constata uma situacio admi
nistrativa insatisfatéria - para a gqual lhe foi chamada
a atengdo no passado, pela diretoria anterior, sem resuyl
tados - assuma, efetivamente, a responsabilidade de solu
cionéd-la de modo permanente. -

2 - (Mie o DAU encontre uma férmula para autorizar c
imediato reinicio das aulas, com base em um dos projetos
de Regimento encaminhados, de preferéncia o qgue emanou do
Conselho Departamental®™, (66) " e foi na época aprovado
pelo Conselho Federal de Educac&o, ressalvados os pontos
que justificaram diligéncia do CFE.:

3 - Que os estudos para s preparacio de un Regimento definitivo
tornem a se desenvolver no &mbito do corpo docente da
faculdade, que deverd ter a responsabilidade de CUMpT -
-lo, principalmente no gque se refere ac curriculo e pro
gramas.

4 - Considerados os bons resultados dos precedentes

s conhecidos, que o DAU por intermédio da CEAU, a Faculda
de Elmano Veloso, com a Fundag8io Valeparaibana de Ensi-
no e, eventualmente, com & participacido do Instituto dos
Arquitetos do Brasil, encontrem uma férmula para a cons
tituigdo de uma Comissdo de Assessoramento de Ensino que
possa auxiliar o atual diretor pro tempore a estabele -
cer critérios de organizag8o de curriculo e de selecéo
do corpo docente, com revisdo das medidas j4 adotadas ,
bemn como auxilid-lo na implantacio das recomendagfes a
serem feitas pelo DAU e no seu acompanhamento, tendo em
vista as diretrizes ja sugeridas pelos érgdos especiali
zados no ensino da Arquitetura e Urbanismo e a experién
cia jé& existente no setor.

Essa comissdo viria facilitar o trabalho da Direto -
ria, para a preservagio dos aspectos do ensino de Arqui
tetura, que colocavam aquela faculdade em condictes pou
Co comuns entre as escolas particulares, e ao mesmo tem
po oferecer um respaldo tipicamente profissional, para
as modificagdes gue se impusessem, nem sempre féaceis po

660 Regimento que tinha caro base o Sistere de UID.
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biticamente pars especialistas de outras areas.

5 - Que se procure manter, na area da Tecnologia
Aplicada, a colaboracio dos professores do ITA cujs
presenga €&, em seu setor, uma garantia de nivel,sub
metendo-se os demais nomes acs critérios gerais aci
ma referidos, evitando-se 0 recrutamento por influ-
éncia de relacBes pessoais ou por critérios de ca -
réncia ou urgéncia momentaneas.

£ mesmo conveniente que se organizem primeiro os
departamentos de cunho eminentemente arquitetdnico
e se definam os modelos de ensinoc, antes de se pro-
ceder a contratagdes em &dreas afins.

6 - Que se restabeleca, na distribuic8o de disci
plinas por departamentos, uma disposicdo gque assegu
re maioria de departamentos de conteddo arquiteténi
Co, para assegurar no colegiado de curso e no Conse
Ilho Interdepartamental, em gualiquer tempo, a maio -
ria dos setores profissionais da Arquitetura e Urba
nismo. -

7 - Que procurem dispositivos que possibilitemn,a
Fundacdo Valeparaibana de Ensino, acompanhamento das

praticas administrativas na faculdade, de modo a evi
denciar, como contrapartida, a co-responsabilidade pe
la sua execu¢do em gualquer tempo.'"

Este relatdrio evidencia a importé&ncia da recuperacdo das
praticas diddticas anteriores 2 interveng8o da Fundac83o e reiters
a necessidade da mesma assumir o seu papel nas atribuigdes que lhe
cabem, além de sugerir gue o DAU e talvez o IAB acompanhem o proces
so de normalizag&o do funcionamento da FAUSJC.

Continuando com o relatado no "Pratica-Investigacdo":

"Com a demissdo do diretor-interventor, demité-se

e também seu corpo docente e boa parte dos antigos pro
fessores s#o recontratados emmaio. Um deles, o ar -
quiteto José Eduardo de Assis Lefevre, & nomeado di
retor pré-tempore. As UID s&o reprogramadas, o Regi-
mento adequado é recolocado, o orcamento do ano é ela
borado. Em agosto, apesar da mantevedora continuar
recusando-se a assumi-la, a escola retoma seu pro- -
cesso de trabalho, e as UID abrem suas inscrigfes.Nos
meses seguintes a Comiss8o de Assessoramento da CEAU
autodissolve-se, justificando a sua atitude pela sim-
ples constatag8do do cumprimento por parte da escola de
todas as tarefas de reorganizacdo que lhe competiamem
seu planc interno, & o n3o cumprimento por parte da
FVE das obrigagBes inerentes a sua qualidade de mante
nedora." { 67)

Acontecimento considerdvel € a demissZo do Diretor-presi
dente da Fundacgdo, Clemente F. Gomes. A partir da{ assume o até en

671bid, p.133



64

tao vice-presidente Dr. Brdulio N. de Castro, e se as relagdes FVE-
-FAUSJIC eram dificeis até essa data, elas ainda pioram: a Faujoqa
serd alvo de arbitrariedades constantes.

"A escola funciona durante todo o semestre letivo
praticamente sem verbas. com grandes atrasos de paga
mento dos salarios de seus funciondrios, sem receber
equipamentos e com o regimento’'congelado’ em sua trami
tagdo pela Fundac8o. E nesse clima de instabilidade
que se consolida na prédtica a estrutura de UID. Seus
mecanismos sdc aperfeigoados, novos conceitos s&o dis
cutidos e o gque parece mais importante, afirma-se cén
mo modelo vidvel, do ponto de vista pedagégice, le -
gal e financeiro. No fim do ano, a avaliaclo das UID
permite elaborar uma programac#o mais organizada ps
ra 1976" (68). "A critica do semestre que se encerra
fornece quase gue agtomaticamente as diretrizes da
programacdo do semestre seguinte. Esta capacidade de
sobreviver mesmo sob pressfies externas atinge o limi
te de expectativa da dissolugdo que a Fundac8o espe-
rava que ocorresse por si sé na escola." (69)

4. Da resisténcia mesmo diante da inflexibilidade.
Paralizac@o e suspensio de funcionamento

"Durante as férias - infcio do ano dé 1976 - hé
uma nova intervengdo apds as fracassadas tentati -
vas de vender a escola. Desta feita, mantendo a ori
entagdo de seis anos de prética, a Fundacdo Valepa-
raibana de Ensino aperfeicoa seus métodos: demite
professores e funciondrios sem substituf-los, trans
fere a escola de seu prédio retirando seu espago po
litico de atuag8o, promove a transferéncia de todos
0s seus alunos e suspende as 'atividades' da FAUSJIC
com o consenso do MEC, até que os &nimos estejam se
renados.”™ (70)

E com este pardgrafo gue o "Prdtica -Investigac@o" sinte-
tiza os Gltimos meses da Faujoca. Vamos desenvolvé-lo, no exercicio
de rever uma fase igualmente importante na histéria da escola, mMes-
mo gue n8o contenha mais as fungdes didético~pedagdgicas, pois nes-
te 18 sem/76 a FAUSIC ficou sob intervencdo e foi mais um semestre
"perdido" do ponto de vistal ‘legal. Porém, para as pessoas que per-

maneciam, fol uma experiéncia dnica e esclarecedora de caminhos da

68ver Quadro sobre a progravagdo na préxima pagina (p.65). O Quadro estd no
Prética-Investigac@io { Corpo de tese, 3., p.23), op.cit.,nas p.47 e 52
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complicada relagdo: escola/FVE/MEC.

Em primeiro lugar, voltamos um pouco, lembrando que no 28
sem/75 a estrutura de UID comega de fato a acontecer, uma vez gue
Jjé se tinha familiaridade com a proposta e o corpo docente mais afi
nado, teve ainda ajuda de algumas intervencBes externas, principal-
mente via CEAU/DAU. O sistema de UID resultava nz sua consolidacdo
comc modelo vidvel de ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Mas esta consolidag8o n#8o interessava & FVE, gque nBo pode
ria colocar a proposta como utdpica ou invidvel do ponto de . vista
econbmico, pois os 6rgdos competentes haviam dado parecer favoravel
a continuidade da mesma. A intervenc8o direta ao nivel diddtico en-
contraria resisténcia, conforme a Mantenedora vivenciara nas duas
drédsticas tentativas anteriores.

Lembremos gue a Fundagdo estava sob intervencfo judicial,
porgue ndoc conseguira rTeunir o Conselho de Curadores para a elei -
¢80 do seu diretor-presidente no prazo legal; entretanto o interven
tor era o Dr. José de C. Florence, entd3o diretor da escola técnica
da prépria FVE, a ETEP. Este interventor excnera o Prof. José E. de
Lefevre e nomeia como diretor pro tempore 0 arquiteto Delmar Buffulin,
um dos poucos profissionals da cidade que ndoc tinha sido professorda
Faujoca nem tinha qualguer outra experiéncia em docéncia ou direcdo.
Sua nomeagdo fol a 16/1/76.

Ainda em janeiro, membros da Congregacio da FAUSJIC enviam
oficio a Delegacia Regional do MEC,perguntando da validade da nomea-
cao do diretor, visto o arguiteto ;sequei‘ possuir em seu curriculo
as especificagBes necessdrias, de acordo com o decreto-lei n2 71291
e 0 artigo 62 da lei 5540.

0 corpo docente da Faujoca recebe telegramas com aviso de
rescisdo de contrato, ou seja, mais uma vez todos os professores séo
demitidos, desta feita junto com os antigos funcionérios.

A convocagdo para o vestibular/76 é suspensa.

A FVE manda fechar o prédio onde funcionava a Faujoca e
transfere os arquivos dd secretaria sem lacré-los e pedir autoriza -
Gdo ao MEC, procedimentos considerados ilegais. Os membros da Funda-
¢80 declaram ndo saber da necessidade de tais medidas, fato duvidoso
mesmo porque verificamos nas Documenta que a prdpria FVE havia toma-
do os devidos procedimentos em relacgdo a outra escola por ela manti-
da.

0 CFE, chamado a intervir, manda seus inspetores lacrarem
0s arquivos simbolicamente, pois os reabrem alguns dias apds, inician
tdo a verifica¢8o dos mesmos,

Paralelamente ao processo de demiss@es, nomeacdo, mudangas
e "abre-fecha", de tal complexidade gue nem o CFE consegue explicar
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de forma corrente (71), acontecem os encontros dos ajlunos € EX-PTO
fessores com o novo diretor, na tentativa de entendimento. _

0 acesso ao diretor, fora das reunifes.oficialmente mar-
cadas era um tanto complicado, assim come as relagfies de troca de
informacGes com a FVE, acontecendo mals por Comunicados enviados pe
lo DA FAUSJIC e respondidos pela Interventoria e Diretoria ou vice-
-versa., bExemplos:

I - Comunicado n® 002/76, da secretaria da FAU, 6/2/76

"De ordem do Senhor Diretor, comunico a todos os alu
nos e professores desta Faculdade de Arquitetura e Ur-
banismo, que toda solicitacdo de expediente e documen-
tacdo deverd ser feita através de requerimento e aguar
dar seus despachos no prazo de oito dias.

Comunico ainda, que o Senhor Diretor sé atenderd na
Faculdade no horério das 14 as 16 hs., de segunda & sex
ta-feira .

2 - Comunicado do Inverventor Judicial ao DAFAL, fl.
2, 16/3/76

"Com referéncia a nomeacgfo de representantes da Fun
dagdo Valeparaibana de Ensino para integrarem qualguer
comissdo, criada nos termos acima. n8o nos opomos, des
de gue adicionalmente se retire dela qualquer vincula-
¢do com atividades pollitico-partidérias, mas que tenhsa
carater sssencialmente técnico",

Foram impossiveis os acordos, entretanto, pois os pontos
que o diretor e a FVE consideravam bdsicos para qualguer¥negocia -
¢ao"™ eram os gue a FAUSJIC considerava n8o passiveis de transforma-
¢Bes radiecais, como: a estrutura didatica, a constituig¢8o do corpo
docente e o regimento das UID, por exemplo.

Na segunda reunido realizada, o interventor José de C.Flo
rence oferece trés alternativas de "solugdo™:

"a) reconhecimento da faculdade nos moldes do Regi-
mento enviado ao CFE pelo Prof. Aroldo Borges Diniz, jé

em fase final de diligéncia, como forma capaz de acele

rar a tramitag8o do processo, alternativa que néo foi

aceita pela faculdade;

b) suspens#@o das atividades escolares até o reconhe
cimento da faculdade;

¢) transferéncia da faculdade a uma mantenedora que
seria constituida pelos préprios docentes.”

Diante de quadro t&oc dificil, os representantes da escola
ndo encontram saida a n&o ser buscar a maior interferéncia do MEC

e da comunidade Jjoseense a guem se dirigem sobretudo através dos

71A propésito, ver o ADD |, p.135-136
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jornals locais e da capital, onde explicitam apelo aos drgfos pu-
blicos. A maior repercussio se déd junto 2 Cémara, onde a FVE & cons.
tantemente atacada pelos vereadores, o mesmo se dando em pronuncia
mentos e artigos nos jornais da cidade: Valeparaibano e Rgora. 0
desenrolar do "romance™ da FAUSJC ocupa manchetes de destague dia-
riamente,

As buscas de ajuda externa se tornam mais prementes quan
do se espalham boatos sobre a venda da escola para: Guaratingueta,
Taubaté e finalmente Ribeirdo Preto que formaliza a proposta de com
pra e transferéncia para Instituicfo Moura Lacerda. Diante do ala-
rido dos membros da FAUSIC e com a repercusséo do fato na imprensas,
0 MEC nd3oc autoriza a transferéncia.

Contudo, a venda de escolas supefiores ja na época, n3o
era pratica inexequivel. Na mesma Documenta (n2 185,abr/76) em gue
é negado o pedido da transferédncia de Mantenedora para a FAUSJC ve
mos solicitag8o semelhante, na p.3%49 e a prépria "Moura Lacerda”pe
de a transferéncia para a sua Institui¢8o,da Faculdade de Educacio
Fisica e Préticas Desportivas/Santos.(72)

A guisa de curiosidade reproduziremos um andncic de jor-
nal da cidade de S&c Paulo, da mesma época { como temos s6 um re -
corte do andncio ndo podemos indicar corretamente a fonte ):

"FACULDADES - VENDO
No interior do Estado de S#o Paulo, reconhecida pe
lo Governo Federal, Unica em &rea de 220km, prédio pré
e prio, construcdo moderna e para fins especificos, com

os seguintes cursos:!) Ciéncias Econ6micas; 2) Facul=

dade de Filosofia com as opgBes de: Letras, Pedagogia,

Matemadtica e Geografia. Ndmero de 1000 alunos matricu

dos. Sem passivo. Prego Cr$ 8.000.000,00. Os interessa

dos dever8o escrever para "FACJUDADE 76" a/c deste jor
nal. N&o aceito intermedidrios."

No caso, pelo menos, ndo gqueriam mudar as escolas também
de localidade.

Retornando & Faujoca, no processo de intervengdo poucos
alunos continuavam em S3o0 José dos Campos, mesmo porgue ndoc tinham
nem mais espago gue pudesse ser considerado como o da escola. Al -
guns transferiram-se e outros tentavam consegui-lio, pois ndoc viam
sentidc na provavel perda de mais um semestre letivo. Ainda havia
cerca de 300 alunos matriculados, entre estes os 47 da 12 turma,ja

7ZEpCHTBHt8, ne 213, p.434-435,ago./78. Ndo nos detiveros na procura do desen-
rolar desta solicitag8o, mas acreditavos que un bon trabaiho de pesquisa po-
deria ser feito a respeito do sistema de corpra-venda de escolas superiores
{ se 6 que inexista ), fruto da mesme ideoiogia que coloca o conhecimento co
mo"cotsa” corprével.



69

formados, embora em situagfo ilegal e trabalhando ou tentando fazé-
-lo.

Convocou-se assembléias, onde as posicles tiradas estavam
sempre de acordo com as dos membros da DA, o grupo mais ativo nos
Gltimos meses da Faujoca, auxiliado em algumas instédncias por outros
colegas e ex~-professores.

N&o havia "clima" para os membros da FAUSJC abrirem mao
das bases em que a escola se constituira, embora segmentos reconhe-
cessem gue o impasse de fundamentos politico-ideoldgicos sé poderia
ser "vencido" se posigBes fossem revistas. Mais uma vez a Faujoca jo
ga no limite: ou fudo ou nada.

De abril a julho ainda configuram-se lampe jos de possibi-
lidade de acorde, mas o Parecer de 7/ago/76 ( ANEXO 1 ) decide: 1)
pela suspensdo do funcionamento da FAU "Elmano Ferreira Veloso" e
2) pela designacdoc do diretor pro tempore, que atenderia em suas atri
buigBes as recomendagBes contidas no corpo do Parecer permitindo ao
MEC decidir sobre a destinacf3o da entidade.

Nos deteremos a fazer alguns comentdrios sdbre este Pare-
cer, julgado significativo dentro da nosssa pesquisa. A sua andlise
pormemorizada, comporia a digsertacdo de mestrado, dado o nimeroc de
discussBes que o texto pode levantar. Pensamos até em reescrever a
histdria da Faujoca basicamente se contrapondo e debatendo o histd-
rico nele contido; todavia desistimos de usé-lo como uma espécie de
texto base, na medida em que haveria necessidade de colecd-lo consg-
tantemente na "berlinda" o que poderia desviar o foco principal da
nossa atencdo: a histéria da FAUSJC.

Ndo pretendemos analisar a situac83o do MEC, mas situar me
lhor a atuag8o do mesmo e de seus 6rgfos em relacloc & FAUSIC e ao
ensino de Arquitetura e Urbanismo durante os anos cobertos em nossa
investigag8o. Neste sentido alinhavaremos algumas das falhas encon-
tradas no Parecer e sobre outros aspectos, voltaremos a nos referir
2 atuag#o do MEC na Parte 5 e na Conclusdo.

Portanto, o Parecer vai ainda como ANEXO 1 da dissertagéo
porgue: em primeiro lugar ele nos parece a sintese da vis3c do MEC
sobre a escola e em segundo, para que o leitor possa fazer compara-
¢Oes e andlises, e julgar procedentes ou nio as nossas colocagdes.

0 Parecer parte de conclusBies da comissfo que visitou a
escola em abr./76, indicando duas alternativas opostas para o "fun-
cionamento" da mesma: a primeira levaria a viabilizac#o do funciona
mento e a segunda a invibializaria-os fatos em que a comissdo baseou
~-8e 5&0 enumerados, "fazendo-lhes os devidos comentédrios", p.123.
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Devemos nos ater, desde o inicio do relatado & forma co
mo ele é feito: o discurso aparece como sendo a verdade, sé que nes
sa posigdo deveria conter, pelo menos, elucidagfes claras,sobre os
personagens reais da histdria narrada. Tal dificilmente acontece,o
discurse é de uma impessoalidade impressionante, sobretudo quando
0s atores mencionados teriam que ser os membros da administraciod
FVE ou do préprio MEC. Que nds nio consigamos citéd-los nomialmente
explica-se, mas que o MEC nd3o procure fazé-lo, assim como nBo ex -
piicite algumas ligagBes evidentes e necessdrias entre os fatos,as
tausas e o0s efeltos, € condendvel. Agrava-se a situag8c por saber-
mos gue as andlises resultaram em atos irreversiveis.

Daremos, didaticamente, alguns exemplos dos procedimen -
tos criticados, componentes de uma mesma forma de "relatar":

“1)"Absteve-se porém o Parecer n® 8i8/69 de se mani
festar .acerca do Regimento da faculdade, deixando- -0 pa
ra um 'exame & parte'"™. p.129

2) "a mais ambiciosa {...) o IPC (...) que nZo sur-
tiu efeito porque 'o estudante queria mesmo formar-se
em Arquiteturs'", p.130

3) “praticamente todo o corpo docente é desconheci-
do deste Colegiade, sendo mesmo divergentes as opinites
@ respeito de sua qualificag8o: hé os que os “julgam
excelentes e os gue entendem que eles seriam simples ar
quitetos vindos de S8o Paulo pars 'aprender a lecionar'
Arquitetura e Urbanismo". p.130

4) "Ao problema soma-se ainda o fato de gue houve
uma mudanga do acervo, sem as necessarias precaucgdes |,
(...) houve um 'misterioso’ desaparecimento da chave du

- rante um dia e uma noite, antes do ato de lacrag&o".p.
131.

5) "Por motivos que nfo vém suficientemente esclare
cidos no processo, supondo-se sejam os ligados & crise
reinante na FAL p. 135

Nessas ocorrénclas, hd as que partem de suposicBes mal em
basadas e as inexistentes, e a verificag8o cuidadosa por parte do
MEC poderia indicar tamanhas contradicBes e muitos mais visitas
de inspetores seriam necessédrias.

N8c admitir a omiss8o do MEC em procedimentos que deve -
riam ter encaminhado, como a exigéncia de regimento aprovado, por
gxemplo, ou mesmo a ineficiénecia de suas diligéncias e participa -
¢Oes, é outra falha do Parecer.

Da mesma forma, o tratamento dado 3 Entidade Mantenedora
g€ condescendente.

Um dos poucos-trechos em que estes "érgdos" sfo critica-
dos sutilmente é o seguinte:

"Procurando evitar que se chegasse a essa dolorosa
situag8o, tentou o Ministérioc da Educacdo e Cultura ,
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através do DAU e de sua Delegacia Regional de Séo
Paulo, assistir técnica e administrativamente a
faculdade, dando-lhe inclusive o assesscramento de
sua Comiss&o de Especialistas do Ensino de Arqui-
tetura e do Urbanismo. Mas ou porque esse assesso
ramento j& tenha encontrado a faculdade eom anos

e anos de crise, ou porgue a intervencdo judicial
na entidade mantenedora haja precipitado os acon-
tecimentos", p.136-]137

Mas mesmo este parédgrafo, contém recurso dos entremeios
conjuntivos: ... ou ... ou

L

A relatora segue justificando o seu Parecer numa andli-
se do ensino universitdrio, onde prefere reforgar o fato de gque es
te ensino pudesse acontecer, na verdade sd em universidades - mas
ao mesmo tempo o MEC autorizava a abertura de indmeras escolasisg
ladas particulares, o gue é de dominio pdblico e pode ser confir-
mado nas Documenta . Nestas revistas verificamos o mesmo discurso
sobre a universidade presente em muitos outros trabalhos de auto-
ria de membros do MEC (73}, nesta fase 68/78, com incongruéncias
considerdveis ao nivel interno do discurso, como também na rela -
¢do fala-ato.

Voltando ao Pé&recer, a partir da andlise sobre o ensino
universitdrio a relatora declara que:

"a maioria dos problemas verificados na estruturacdo

e funcionamento da Faculdade de Arquitetura e Urbanis

mo ‘'Elmano Ferreira Veloso' se deva & sua vinculacgéo
A ao modelo 'isolado', ou melhor, ao 'isolacionismo® em
que viveu. Um isolacionismo que se exacerbou a partir
do momento em que, retirando-se para um prédio distan
te da sede e ficando inteiramente entregue a si mesma,
passou apesar de inexperiente a livremente ensaiar suas
préprias experiéncias sem mesmo ater-se asregras de un
Regimento, que no caso inexistia; sem precisar dar con
tas do é&xito ou fracasso desses ensaios & entidade man
tenedora, que esta s6 muito tarde se deu conta do qua-
dro a deixar 'isolada' durante anos consecultivos, per-
mitindo que os erros se repetissem e se acumulassem ao
ponte de,.ao pretender reconhecer o curso na forma da
lei, j4 n8o pode fazer (sic)". p.138

Este pardgrafo pela sua forma e conteldo é um belo exem-
plo do raciocinio empregado no Parecer: sd considera o "isoladocom

'7BEXanEos - Docurenta: n® 116, jun-jul/70, p.7-11, "Discursc do Cons.Newton
Sucupira ao Tovar Posse como Diretor de Ensino Superior, em 2/jun/707; n@
125, abr/71,p.293-294, "Portaria n® 13, de 28/abr/71, Sobre Processos de Au
torizac8o e Reconhecimento de Chrsog; ne 148, rmar/73,p.349-361, pronuncia -
rmento do Cons. Paulo N.P. de Souza - "A Oferta e a Procura de Vagas no Ensi
no Superior do Estado de S8c Paujo".
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negatividade e sem lembrar dos seus aspectos criativos e dindmicos,
mais uma vez nAc reconhece as falhas no procedimento do MEC e ndo
indica a possibilidade dos encaminhamentos dependentes da FVE nio
terem acontecido por nfo interessarem 2 Entidade Mantenedora.

A propdsito dos comentédrios acima, conclui que:

"dada a urgéncia com que se reclama uma soluco pa
Fa o caso, o importante n3oc & apurar as responsabi
lidades mas encontrar uma safda para a intrinseca
situac8o em que se encontram os alunos, vitimas de
circunstéancias que lhes perturbaram ao extremo a
vida escolar, assim como a escola ndo pode permane
cer como estd com suas atividades de fato paraliza
das." p. 139 -

R saida apontada é a suspensdo do funcionamento da esco-
la. A propésito desta fase final, transcrevemos matéria publicada
em jornal (74) comentando falhas do Parecer no tocante a situagdo
dos alunos:

"baixou a portaria 635, dispondo o Prof. Arnaldo Ca
taruzzi como diretor pré-tempore do estabelecimento
que estava sem funcionar hé algum tempo, com grande
ndmero de alunos sem poder assistir aulas e até mes
mo ndc podendo se transferir pars outra facul dade,
(...) esse Parecer foi realmente falho no tocante aos
alunos, pois nfo se refere a eles. Ha, inclusive, ca
so de turmas formadas sem receber diploma devido 2}
sitacg8io irregular em que se encontra o estabelecimen-
to e pelo nado funcionamento da secretaria.
N&o obstante a omissfio da conselheira do CFE so -
bre o problema aluno, a portaria ministerial solucio
e na o problema estabelecido que o interventor ‘pode -
ra  expedir guias de transferéncia para os alunos pa
ra um posterior envio da vida escolar do interessado}
evidentemente, na pendéncia a compliementacgdo-da car-
ga horéria. Por outro lado, em relac8o aos alunos for
mados e sem diplomas, o MEC credenciou a PUC-Campi -
nas e a Federag8o das Faculidades Braz Cubas, de Mogi
'para efetuar a convalidacfo de estudos realizados pe

los alunos concluintes do curso de arguitetura'",

Na verdade, a solucdo encontrada pelo Ministério preju-
dicou os alunos, em primeiro lugar alterande consideravelmente o
universo didéticompedagégico em que seus aprendizados se desenvolve
riam e depois, colocando-os em situagdo de precisarem se deslocar
para continuar seus estudos. Isto sem contar o tempo perdido no

7“Fb7010gada Intervencfo em Faculdade Paulista,Folha da Tarde,p.13,10/set /76
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sistema de covalidac8o de créditos Jjé& cumpridos, etc, agravado pe
lo fato do 12sem/76 ter sido igualmente inviabilizado, enquanto
semestre letivo.

00s alunos mais adiantados sé tiveram uma opcaoc de trang
feréncia "em bloco", ir para a FAU Braz Cubas porque se optassem
pela FAUPUC demorariam ainda mais tempo para se formarem, pois a
lei exigia esperar a formatura da 12 turma daquela escecla, o que
aconteceria sd no final de 78.

Em 1576 eram 7 as escolas particulares de Arguitetura €
Urbanismo no Estado de S&c Paulo e de 14 para c4d mais 6 outras fo
ram autorizadas a funcionar. Alguns dos problemas destas escolas
particulares certamente sio de ordem distinta dos que a FAUSJC en
frentou, principalmente nas de estruturas didaticas formalizadas
em cursos seriados, que d8o bom lucro as suas Mantenedoras mas s&o
inadeguadas & especificidade -de um curso de Arquitetura e Urbanis-
mo .

H4 excessBes, ou pelo menos tentativas de alterar a poli
tica das instiuicgBes particulares, que merecem ser lembradas. Fare
mos uma andlise superficial das escolas gue funcionaram na mesma
época da Faujoca na Parte 5, onde algumas diferencas e/ou igualda-
des, poderdo ser melhor explicitadas e nos reportaremos ainda, a
outras experiéneias gue vEm sendo desenvolvidas e nos animam a con
tinuar na busca conjunta de caminhos dentro ou fora da carreira do
cente.

S
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5. Das Escolas de Arquitetura e Urbanismo

1} Das outras Escolas e da FAUSJC

A seguir iniciaremos a apresentacdo da investigacdo so-
bre as escolas de Arquitetura e Urbanismo brasileiras, existentes
no periodo de funcionamento da FAUSJIC.

Nos referimos a outras escolas neste Item, numa aborda-
gem superficial e generalizada, sabendo de provdveis incorregdes-
€ o risco de andlises "em bloco", porém vamos assumi-1lo poT ser
necessario termos uma visfo, mesmo que aproximada, da situacgéo ge-
ral das escolas n8o sé para comparéd-las com a Faujoca mas para,co
nhecendo-as melhor poder expor parcialmente algumas dessas experi
éncias e tentar aproximacBes mais abrangentes dos problemas do en
sino nesta drea especifica. Breve exposicdo das experiéncias de
outras escolas, gue consideramos mais relevantes, virdo noltem 3.

Neste primeiroc Item apresentamgos o resumo feito a par -
tir de trabalho realizado pela CEAU (75), que embora publicado em
1977, pesquisou basicamente no ano de 1974 (com algumas qguestdes
referentes a 1973 ) as condigBes das escolas.

0 Diagnéstico, além de mostrar dados e andlises corres-
pondentes aos anos centrais da ﬁxperiéncia da Faujoca, contém a
participagdo de 14 escolas particulasres e destas, 7 sfo do Estado
de S&o Paulo: FAU Mackenzie, FAUSJC, FAU. Santos, FAU Braz Cubas
( Mogi das Cruzes ), FAU Farias Brito ( Guarulhos )}, FAU da Univ.de
Mogi das Cruzes e FAU PUC ( Campinas ), sendo gue desta Ultima s9é
entrardao alguns dados porqde fora implantada no inicioc de 74 - &
citagdo anterior obedece & ordem em que as escolas entraram em fun
cionamento.

Direcionamos mais o foco do resumo sobre as escolas par-
ticulares, pois as consideramos mais préximas do "universo" da
FAUSJC. Igualmente porém, nos referiremos & FAUUSP com frequéncia,
mesmo porgque © sed caso pode ser destacado no texto do Diagndstico
pois era & Unica escola estadual existente no Brasil e a separac3o
apresentada no mesmo quase sempre divide as escolas em: particula-
res, federais e estadual. A ela voltaremcs mais nc decorrer do re-
sumo, dada a sua importédncia no contexto geral das escolas brasi -

7XCEAJ-DAJ, Diagnéstico das CondigBes deEnsino e Pesquisa em Arquitetura e
Urbanisre no Brasil - 1974, Brasilia, Dep. de Doc. e Div., 1977
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leiras. S&o 11 as escolas federais analisadas e elas serdo citadas
sempre "em blocov,

Ainda uma questdo esclarecedora: ao repreduzirmos partes
do Diagndstico n8o faremos referéncias diretas &s tabelas e grafi-
cos utilizados, pois nosso resumo seria interrompido em excesso por
numeros desnecessdrios. S6 faremos as referéncias usuais nas cita-
¢oes textuais mais longas - mas nos comprometemos ser fiéis ao ex-
posto, ipsis literis, guardando o0s nossos comentdrios para oltem 2. Da
FAUSIC e das demais Escolas.

Ressalvas feitas, iniciamos o proposto -lembrando que con
sultamos o Diagndstico, para dele extrair "esta primeira abordagem
guantitativa e aproximacio de constataces qualitativast como ve -
mos explicitado na Apresentagdo do trabalho.

fratemos pois, inicialmente, das questdes referentes aos
recursos materiais. As instalacgBes (prédios e entorno, com as res-
pectivas distribuigGes para as diversas fungdes: administracgHo, bi
blioteca, salas de aula, atelis, laboratério, dreas de integragio
e esporte, etc ) podem ser consideradas inadeguadas e insuficien -
tes, de modo geral, ocorrendo até em alguns casos o "anti espago ar
quitetdnico" o gue seria inadmissivel no caso de escolas de argui-
tetura - excess8o: a escola estadual, j4 projetada para este fim
e com a melhor adequagdo da dimensio de espago/ng de alunos. Certos
problemas de localizagd3o dos espagos disponiveis s#&o agravados nas
faculdades ligadas as universidades, com algumas de suas atividades
ocorrendo em local afastado, causando problemas de dispersfo e aces
so - exemplo: universidades sd com biblioteca centrai:

As escolas particulares sio as que apresentam maiores in
dices de gastos com imdveis, instalagBes em geral, despesas com mg
veis e utensilios ( neste item a escola estagual também aponta alto
indice de gastos ). Tal distribuicfic seria previsivel, consideran-
do-se que a maloria das escolas particulares iniciara seu funciona
mento hd pouco tempo.

Entre as 25 faculdade, 16 té&m laboratdrio fotografico mas
s0 10 possuem laboratdérios de modelos ( maquete ), apenas 4 témgrd
fica ( nenhume das particulares ), em 6 hd laboratério de resistén
cia dos materiais, 7 tém laboratdrio de materiais de construcio e
11, laboratdrios de fisica. Fstas deficiéncias levam a supor que a
didatica empregada estaria privilegiando a transmissfoc oral do sa-
ber, o que seria discutivel nesse tipo de curso.

"A auséneia de laboratédrios e servicos auxiliares,
na maioria das instituigdes, é um sequro indicador da

tendéncia de orientacgfo essencialmente tedrica em dis
ciplimas gue necessitam de experimentagédo préatica, im
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portante para o aprendizado mais adequado." (76

Mas guando colocado para os docentes se pusicionarem em
relagdo & disponibilidade de recursos e equipamentos 49,6% aponta-
ram a ndc disponibilidade ou que estes seriam deficientes, enguan-
to outros 45,9% afirmavam que eram satisfatdrios. Os docentes das
federais s8o os mais insatisfeitos com a disponibilidade geral de
recursos, com 68,6% deles respondendo que n3o hé ou gque os existen
tes sd0 deficientes.

"As bibliotecas, em geral, se apresentam bhastante
deficientes, seja em seu acervo, seja na organizacio

Ou equipamentos necessarios 3 reproducdo de texios ,

seja na forma operacional de consultas e empréstimos? (77)

S6 12 instituigBes tém bibliotecas setoriais, as restantes
(52%) nem sequer conseguiram isolar os elementos de sua especificida
de, o que pode ser grave guando se pensa na necessidade de pelo me -
nos uma bibliografia minima para a &rea. "Embora 15 das 25 institui-
¢8es considerem satisfatdria as suas bibliotecas, 22 delas tem pla -
nos de amplid-las e melhoré-las." (78)

A biblicteca da escola estadual contém aguase g metade dos
livros declarados ( 89375 volumes ) - 46,1%; outros 46,6% estdo em
5 federais e sé 7,3% em 5 particulares. Esta divisd3o se mantém seme-
lhante em relacdoc aos diapositivos,'total de 42.646: 61% da estadual,
35% de 2 fedérais‘e, 3,8% das 5 particulares, e com os periddicos de
um total de 501 assinaturas: 34% na estadual, 48% em 4 federais e 18%
em 5 particulares.

A instituigdo estadual é a que apresenta despesa maior com
a biblioteca, 3 vezes superior & de sua sucessora | particular ) as
federais ou apresentam pouco despesa ou ndo podem se manifestar por-
que muitas ndo tém bibliocteca setorial. A instituigdo estadual seguiu
a mesma tendéncia dos anos 70,71,72 ( também guestionados ) com rela
G80 aos recursos investidos em livros e revistas, foi a que fez maio
res investimentos.

Wuanto aos chamados recursos humanos, estario sendo consi-
derados enguanto pessocal administrativo, docente e discente.

A FAUUSP apresentou maior despesa com o pessoal administra
tivo em oposicdo as institui¢Bes particulartes que demonstram os meno
res gastos e estas apontam mais problemas quanto a falta de funciond

761bid, p.103
771bid, p.103
781bhid, p.103
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rios, elementos néo treinados e de baixo nivel salarial. © regime
de contratagdo e de periodo de trabalho também € o mais deficiente
nestas escolas, com muitos funciondrios trabalhando em regime de
tempo parcial, bibliotecdrios inclusive.

A escola estadual teve maior despesa com o pessoal do -
cente e paga a maior parte dos saldrios mais altos, com concentra-
¢80 na faixa gue ultrapassa C$ 4.000,00 ( o saldrio minimo era de
Cr$ 376,80 ). Enguanto os menores saldrios sic pagos pelas escolas
particulares nas quais se concentram 93,3% dos professores que perce
bem até Cr$ 1.000,00, 36,8% recebem na faixa Cr$l1.000,00 - Cr$
2.000,00 e 27,9% na faixa Cr$ 2.000,00 - Cr$ 4.000,00.

A guestdo do saldrio vem vinculados os respectivos regi-
mes de contratac8o e a chamada adequac8o académica a docéncia,pois
0s salarios s8o alterados diretamente ligados a estas variantes,de
modo geral.

Nas escolas particulares a maioria dos professores traba
lha em regime de hora/aula (89,5% ), enguanto nas federais e na es
tadual predominam os contratos de 12 e 24hs. Nas federais 8,2% tra
balham em regime de dedicacdo exclusiva e 6,7% na estadual, inexis
tindo este regime nas particulares - destas porcentagens se tira o
dado geral de que 4,6% teriam contrato de dedicag®o exclusiva, da-
do contrastante com outro colhido no desenvolvimento da pesqguisa ,
em gue s6 0,3% dos docentes declara nfo exercer outras atividades
fora da instuigdo. Concluindo, 1/3 dos professores trabalha, em re
gime de hora/aula, 1/3 em regime de 12hs/semana e s6 cerca de 1/4,
24,2% com 24hs/semana ou mals, 0 que pode ser considerado sério in
dicador. do pouco tempo que sbbra para a pesquisa.

E em relagdo & pesquisa gue alguns dados sfo contradiid-
rios, talvez porque muitos docentes tenham considerado como tal a
preparagdo de aulas e/cu a programagdo de cursos. Como considera o
Diagndstico, uma vez gue a disponibilidade geral de recursos .para
pesquisa € considerada inexistente ou deficiente por 54% dos docen
tes ( 44% nas particulares ). Este indice aliddo ao comentado no
pardgrafo anterior,tem ligacéo com o fato da relevéncia malor do
desenvolvimento do arquiteto ser considerada em relacdo a sua préa-
tica profissional e ndo aos trabalhos reallizados enquanto pesguisa
dor. Lembram ainda que este pode ser importante referencial guando
se pensa na incipiente constituicdo de cursos de pds-graduagio em
arquitetura e urbanismo: trés cursos de especializag8o e dois de

mestrado, assim mesmo mais voltados & planejamento urbano, uma 4rea
caracteristicamente interdisciplinar, mas ressaltam o fato da exi-
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géncia de treinamentoc pds-graduado ser recente para a carreira do-
cente. A existéncia de desvios é clara neste caso, ainda mais que
63% dos professores indica realizar ou se dedicar a pesguisa & D
nimero correspondente deles dividido pelo numero de pesguisas em
andamento, daria a proporcloc de 31 docentes para cada pesquisa,

Entre todos os professores, 62,8% nic fez pés-graduacdo e
13,5% tém aperfeicoamento ou especializacdo e s6 10,3% fizeram mes
trado ou doutorado. A instituicdo estadual é a gue apresenta a meior
porcentagem de docentes com mestradc ou doutorado (50%) e as parti-
culares representam @& menor emrelacB3o ao doutorado; mas, sé conside. =
rando o mestrado, esta colocaglo cabe &s federais. Pouco mais da me
tade dos docentes ndoc é candidata a cursos de pds graduacdo, na pro
porgdo: 56,1% das federais, 36,7% das particulares e 7,2% da esta -
dual. Entre os professores da FAUUSP também estd o maior numero de
candidatos a mestrado (33,7%) e a doutorado (7,7%).

Wuase 40% dos docentes tém no mdximo cinco anos de magis-
tério e destes 10% até 1 ano. Mais seria de se esperar nesta faixa,
poils cerca de 50% das escolas tinham sido criadas nos Gltimos cinco
anose-isto ndo ocorrer pode significar que as instituicBes mais an
tigas apresentam um maior ndmero de professores.

Considerando-se a distribuic8o segundo acategoria funcio-
nal:

"apresentando uma concrentragfo nas categorias auxili

ar, assistente e titular, com uma participacdo muito

T pequena de adjuntos e livres-docentes, ou seja, nio

hd proporcionalidade adédguada entre os diversos niwis.

Verifica-se também a n8o uniformidade nos critérios de

enguadramento profissional, uma vez que nas institui-

tOes oficiais isto se baseia na titulac8o enquanto nas
instituigBies particulares baseia-se nas necessidades de
contratag8o ou em valores tradicionalmente atribuldos

a determinadas categorias." (79)

"Observa-se gue nas instituicBes federais e estadual

a categoria funcional estd diretamente relacionada com

0 tempo de magistério. Nas federais s¢ existem titula -

res commais de cinco anos de magistéric, na estadusl con

mais de quinze{ salvo uma exce¢Bo ) enguanto nas particu-

lares, ao contrédrio, predominam os docentes com no max i

mo cinco anos de magistério.” (80)

Vamos agora examinar as guestdes mais diretamente ligadas

ao pessoal discente.Embora todas as antericores também lhes disses -

91bid, p.57
801bid, p.60
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sem respeito, estas guardam certa especificidade em relacfo aos alu
nos.

0 ndmero de vagas nos cursos de Arquitetura e Urbanismo au
mentou de 1968 a 1974, cerca de 260%. Em 68 a maior parte das vagas
pertencia as escolas federais mais a estadual (63,5%) e 36,5% era
das particulares e ainda a concentrac3o maior estava nas escolas da
Guanabara mals Rio de Janeiro (40,.3%) e cabias a S&c Paulo, 15,5 %
das vagas. Em 74 estas situagdes se invertem, nos dois aspectos, as
federais mais a estadual detém sé 28,6% das vagas oferecidas e as
particulares cabe 71,4% das mesmas. Do nimero total das vagas 29,8%
est8o na Guanabarae Rio, enquanto S&c Paulc fica com 40,8% - o ou -
tro dnico estado em que o nimero de vagas aumenta € o Rio Grande do
Sul, onde 2 novas escolas particulares foram abertas no periodo con
siderado. _
‘ A concentragdo da demanda de alunos novos também se deslo
ca para a regido Sudeste: o n? de matriculados em 1969 era 853 ( em
11 instituigBes ) e passa para 2437 em 1974 ( considerando-se 21 ins
tituig¢bes ), estando 76,6% destes alunos matriculados em escolas do
Sudeste. Esta regido igualmente concentra os cursos pds-graduacdo na
drea, sequida pela Centro-Deste.

Em 23 instituigBes o total ¢ de 10087 alunos para 1043 do
centes, o que da uma média ( professor/aluno ) de 1/9,7 - acima de
qualguer outrs no ensino superior em geral, em que a média é1/13 .Con
siderando~se s6 as escolas particulares de Argquitetura e Urbanismoa
média é de 1/10,6 e pode ser considerada boa.

Quanto a representag@o dos estudantes, em védrios niveis ,
verifica—se, ela existe em 24 escolas, ﬁos-seus colegiados, mas 16
delas nao especificam como se dé esta representacio - 6 indicam te-
rem os mesmos direito a voto e sé 1 coloca a proporCdo sendo de 1/5
na representa¢dc e no voto. Em 15 escolas haveria diretdrios acadé-
micos, dentre estas 2 seriam em conjunto com outras faculdades e em
10 outras inexistem. A CEAU observou, em suas visitas as institui -
¢bes pesguisadas que algumas delas possuem associacles atléticas em
substituigdo ao DA ou a representacioc estudantil tendo, 68% das es-
colas declarado tais associagles.

As instituiglBes particulares d&o mals bolsas com verba prd
pria, seguidas de peric delas federais e estas distribuem mals ver-
ba em convénio com outros érgdos federais. A estadual n8o tem progra
ma de bolsas, sé programa de monitoria com verba propria. Quanto as
monitorias, sé 2 federais usam o sistema com verba prépria porém 8
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as tém com verba da Comcretide e nas particulares a maioria ( 11 es
volas ) adota igualmente o programa, mas com verba prépria.

Finmalizando a sintese feita do Diagnéstico, vamos reprodu
zir as comentdrios sobre os curriculos:

"Quanto &s caracteristicas do curricule, apesar da
maioria das instituigfes informar ser o mesmo flex{ -
vel, quando da anédlise das disciplinas, verifica-se &
contrédrio, com predominéncia de curriculos formados so
mente por disciplinas obrigatérias. Assim, estas ingti
tuigBes estdo deixando de se utilizar da Reforma Univer
sitdria que, de certa forma, garante a flexibilidade do
curriculo. As instituicgBes particulares, em sua maioria
tém curriculo fixo. Pode-se admitir, por assim dizer ,gue
estas instituigBes preferem esta opcdo em detrimento da
importéncia de um curriculo flexivel {(...)}. Verifica-se
que na maloria destas instituigdes a verba despendida

com o corpo docente nfo representa peso significativo so
bre o total." (81)

Das dez escolas com curriculo fixo, nove sdc particulares
e a estadual apresenta o maicr numero de disciplinas. Mas mesmo en-
tre as que dizem ter curriculos flexiveis observa-se gue hé um con-
junto extremamente rigido de disciplinas obrigatdrias.

"Em aliguns casos todas elas sdo obrigatérias, impon-
do uma caracteristica dnica para a formag8o do profissio
nal. As disciplinas optativas - através das quais se po-
deria chegar a ummodelo de ensino com dreas de concen -
trag8o (...). Além dessa falta de flexibilidade dos cur-
riculos, vale o registro de gue em pouquissimas escolas
encantramos uma preccupagdoc ponderédvel de planejamento

e das atividades didaticas. A falta de plano de curso (pa-
ra cada disciplina ) denuncia a caréncia da avaliag8o per
manente das atividades didaticas pelos departamentos ou
colegiados especificos (...}. € claro que uma situacio co
mc esta, com curriculos fechados e sem uma avaliagdo con
tinuada,n8o alimenta qualquer dincentivo no sentido de um
abordagem interdisciplinar das tematicas da escola. Por
consequéncia, hé& um afastamento do convivio com os demais
campos de conhecimento e uma perda, portanto, do sentido
universitdrio da formac8o integral." {(82)

Blibid, p.121
82 1bid, p.156
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2) Da FAUS3C e das demais Escolas

A partir do resumo apresentado no Item 1, faremocs agora
nossos comentarios, contudo incluiremos outras citagBes do Diagnds
tico. 0 posicionamentoc nosso € necessaric a partir deste ponto, na
tentativa de localizar melhor a FAUSJIC dentro do universo pesquisa
do.

Aceitamos os limites que uma abordagem quantitativa com
aproximagdes gualitativas pudessem nos trazer e aproveitamos estas
indicag¢fes direcionando-nos mais a determinados aspectos investiga
dos de maior interesse. Entretanto poderiamos colocar algumas duvi
das quanto & elaboracdo e condugdo da pesquisa exposta no Diagnds-
tico, mas isto levaria tempo e fugiria aos propésitos da nossa dis
sertagdo, como um todo. Vamos entdo nos ater, numa primeira aproxi
mag8o0, sO ao caso da Faujoca, de como vemos a escola no trabalho
analisado; depois voltaremos com comentdrios envolvendo as escolas
investigadas, em geral.

A FAUSJC buscou, no seu processo, implantar um sistema de
curriculo flexivel e chegou a abordagem interdisciplinar proposta
no Gltimo pardgrafo do Diagndstico, conforme citado no final do Item
1. Tal ocorreu, pelo menos parcialmente, no sistema de IPC, no Ate
lié Integrado e nas UID, mesmo enfrentando indmeros problemas nes-
ta busca constante da interdisciplinaridade, nas tentativas de se
fazer pesqguisa e de produzir conhecimento. A esse respeito, estra-
mhamos quando num dos primeiros resumos deparamos com a seguinte a8
firmativa:

"Como seria de supor, as instituicBes federais mais
antigas e a estadual s#o as Gnicas, gue vém conseguin-

do, nos Gltimos anos, responder significativamente 8

responsabilidades maiores do que o simples cumprimento

do curriculo minimo federal, em nivel de graduac@o."(83)

Embora tais colocagBes viessem no texto, direcionando um
discursc a reforcar a necessidade de maior abertura para a pesquil
sa e pds-graduacgidoc, surpreendeu-nos o fato da FAUSJIC ndo ser men -
cionada, nem mesmo indiretamente. De qualquer forma, & estrutura de
UID estava sendo implantada e mais tarde a CEAU faria relatérics fa
voraveis e incentivadores a este sistema diditico.

831bid, p.43
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Uma outra causa da ndc mencio 'nem de levd, pode se rela-
cionar com a visdop equivocada, a npsso ver, mas evidenciads em véa-
rios trechos do Diagndstico de gue ao nivel da graduacg8o dificil -
mente se poderia estar realizando pesgulsa e mesmo ndo considera -
rem que um dos temas pesquisados pudesse ser o préprio Ensino de
Arguitetura e Urbanismo. A posigdoc da CEAU é discutivel, ainda mais
ao verificarmos gue no decorrer do seu trabalho eles dizem incenti
var praticas mais experimentais de ensing para no momento seguinte
exigir as que possam "responder significativamente", como estd nsa
frase anteriormente citada.

Feita a ressalva em relac8oc a omissdo, atentemos a outros
pontos importantes no esclarecimento das tendéncias no panocrama ge
ral do ensino da area estufiada nagueles anos, especialmente difi -
ceis 'a Arguitetura .ao Urbanismo,porque esta drea vinha sofrendo um
processo de "inchago" - fora as suas atribuigBes primeiras, agrupa
vam-se as ligadas ao planejamento urbano & & comunicagfc de massa,
com forga e movimento até entdo inéditos - e a ampliag8o vinha in-
serida num momento politico conturbado, aliada ainda as mudangas"im
postas" pela Reforma Universitdria/é8, deslocada e discutivel emn
varios aspectos. Vamos comentar as Ultimas aspas usadas, existen -
tes na medida da necessidade de ressaltar gue as imposigfes sé fo-
ram cumpridés (mais descaradamente no. caso das instituic¢Bes par
ticulares ), de fato, ac trazerem vantagens do ponto de vista eco-
nomico e se "fazia de conta"™ em relagdoc as demais. Como as condi-
¢Bes de implantac8c e fiscalizagdo nunca foram o forte na histéria
do ensino no Brasil, navegou-se em adaptagBes. Adaptagdes que no
£aso da'Faujeéaﬁecomformaram em experiéncias criativas e dindmicas,
mas gue em alguns casos ajudaram a levar o processo de ensino-apren
dizagem a pontos de limite indesejaveis.

Conforme encontramos no Diagndstico:

"num quadro-mais geral, hd uma tendéncia das institul-

¢fes particulares em minimizarem suas dificuldades por

questio de prestigio - o gue se antepbe & tendéncia das
instituigbes oficiais de reforgé-las, para justificar

pedides de malores recurses orcamentéarios." (84)

Concordamos com a primeira parte do comentario, guanto &
segunda ndo totalmente. Nos referiremos para comegar, as escolas par

841hid, p.4s4
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ticulares, cclocadas entfo entre "a fome e a vontade de comer",mul

tas delas "crias" da Reforma /68, tiveram na mesma armadilhas que di-

minuiriam seus lucros, optaram em sua maioria pelo menor empenho pos
sivel, com a adogfo dos cursos seriados e do curricule minimo, mas

j& usando os subterflgios do warcketing, na tentativa de mascaramen-

to e promog8c para garantir © consumo, uma vez gue a demanda inicial
por mais cursos era enorme, mas tendencialmente poderia ter seu po-

tencial reduzido. E claro que nelas também se realizam trabalhos con
sequentes, mesmo que ao nivel de cursos separades, afinal sfo locais
de ensino-aprendizado e existiam docentes e discentes competentes,in
teressados e envolvidos nassuasprdticas ( no Item 3 apresentaremos os
casos da FAU Santos, da FAUPUC Campinas e da FAU Catélica de Goids),
exemplos de pontos de luz no opaco guadro das escolas particulares ,
como um todo. Da mesma forma gue a Faujoca nos parece ter sido ponto
de vibragdo e de descontinuidade neste guadro.

E a posturs estdtica que criticamos nos processos de ensi-
no - e as escolas particulares a tiveram em geral, sendo portanto pou
co generopsas consigo mesmas € com o coletivo, sem aproveitar o momen
to politico gue exigia ( e ideologicamente havia fortes tendéncias 1i
bertadoras ), na mesma medida em gue era opressivo, tentativas de fu
rar as estruturas administrativas individualistas para se chegar a
propostas mais amplas de participacfio, de experimentagio dentro e fo
ra das unidades escolares. A inexpressdo destas escolas enguanto for
madoras de seres politicos, mais do gue de profissionais competentes,
€ 0 gque mais lamentamos.

Guanto as escolas federais, os dados e "recados" sobre as
mesmas sBo mais esparsos e, talvez por issc, ndc tdo contundentes -
a excessfdo consideravel ainda era a experiéncia de Brasilia, o ICA
do inicio dos anocs 60 ( a ele novamente nos referiremos no Item 3 ) .
Como tinham pelo menos as condicgdes de infrag-estrutura minime para
funcionamento, suas atuacfes foram modestas, mas provavelmente nao
t30 desastrozas, mas igualmente discutiveis.

As faculdades federais, a exemplo das particulares, tinham
condigdes modestas no referente aos recursos materiasis, ainda mais se
considerarmos o seu tempo maicr de funcionamento e em relagdo aos re
cursocs humangs: a composigdo do corpo docente trazia, em muitos ca -
s0s, 0s "vicios" da sedimentacdo comuns no funcionalismo péblico. Se
as escolas particulares apresentavam maior contingente de professo -
res com pouca ou nenhuma préatica docente, porém mals maledveis e afei
tos & mudancas, as federais tinham grande parte dos jé "solidifica -
dos".
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Quanto a integracic dessas escolas em processos de pesqui
sa mais voltados & comunidade, estas foram préaticas esparsas e nio
faziam parte das principais preoccupacBes correntes nas faculdades'ﬁg
Cerais.

A FAUUSP |, por ser a Gnica escola estadual, pode ser ana-
lisada em separado, o gue ajuda a evidenciar, até ag nivel numérico
durante o Diagndstico, o seu grau de excecdo.

No trabalho gue Zanettini fez para o CEAU/MEC, investigan

do as escolas de Arguitetura e Urbanismo de 75 a 77, comenta sobre
a FAUUSPE:

"O conjunto de causas externas as escolas que,
dependendo do grau de generalidade, pode servirde
repertério de problemas para todas as faculdades
situadas na regifio do Estado de S&3c Paulo deve,sob
alguns aspectos, sofrer no caso da FAU, umsa anéli
se diferenciada. Enquanto que, regra geral, 50 -
frem as demais escolas do raquitismo da falta, ocor
re na mesma, 0 gigantismo do excesso.”™ {(85)

Esses anos especialmente desafiadores para o ensino na 4a-
rea, correspondem a fase problemdtica do funcionamento da FAUUSP Foi
uma época de rachas, com estagnagfo de alguns departamentos e cres-
cimento de outros, mas durante o periodo observa-se uma escola cum-
prindo o seu papel, internamente e em relagfo & comunidade, & arqui
tetura, como importante lugar de criagfo, divulgag8o e crescimento
do saber. Ao verificarmos que outras tendéncias dentro das dreas de
conhecimento mais diretamente envolvidas e outras correntes politi-
cas'e filosdficas poderiam ter 14 espago maior, observamos por outro
&ngulo que o "possivel" da FAUUSP ( principalmente se comparado ao
que se viveu no ensino como um todo ) foi produtive e representati-
vo de algums avangos naqueles anos. VYoltaremos a esta faculdade no
Item 3. Algumas experiéncias singulares.

Por ora, retomemos o caso da FAUSJIC, que a exemplo gas
demais escolas particulares teve péssimos condigBes materiais para
desenvolver seus projetos diddticos, trabalhando constantemente com
serias deficiéncias, sendo comum se conseguir as condigfes e equipa
mentos para a realizacdo de mulitos trabalhos s6 durante & rtealiza -
cdo dos mesmos.

Quanto aos chamados recursos humanos enfrentou desde 0s
problemas administrativoes corriqueiros como a falta constante de pes

B5Siegbert ZANETTINI, op.éit., p.20
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soal capacitado na secretaria e demals funcgdes até os intrincados
descaminhos na relagdo com a FVE, entidade mantenedora que mante-
ve constantemente com a Faujoca, um didloge desencontrado edesesta
bilizador.

Mesmo o corpo docente apresentava configurag&o semelhan
te a das outras escolas particulares: alguns professores recem-for
mados, com pouca ou nenhuma experiéncia didética anterior e pou -
¢os com cursos de especlalizag8o ou pos-graduagic. Todavia, havia
entre eles os gue acreditavam na necessidade de alterar a estrutu
ra previsivel das faculdades particulares e o0s gue tinham passado
como docentes e traziam as experiéncias da UnB, da USP ou mesmo
da FAU Santos para serem revistas 2 discutidas. Discussdo, onde po
sigBes contraditdrias pudessem se confrontar; havia a disposicio
para o enfrentamento, mesmo levando a rachas irrecuperdveis. Nem
tudo era claro, harmdnico e simples, muito peloc contrdario. Mas
foram sobremaneira espagos de disponibilidade, nos mais diversos
aspectos: Intervengdo na comunidade em diferentes niveis, prepara
¢80 de cursos, estrutura¢Bes diddticas, intermindveis e incontd -
veis reunibes abertas e/ou fechadas, participagdo em congressos ,
pesquisas, cursos, publicagdes, etc, enfim - participaciio no sen-
tido mais amplo da vivéncia universitarisa.

A atuagdo do corpo docente,democrdtica também na rels -
¢do professor-alunc, embora em parte a abertura para a participa-
~ ¢do_dos alunos em todos os processos fosse fruto da ideclogia da
eduéégéo participante e por outro lado a relacg8o mais aberta se
impbds porgque existiam sempre "inimigos" fora dos muros da escola.
Mas mesinc ao considerarmos GS limites gue esta relacdo testou,de-
vemos lembrar a existéncia de "fechamento" em alguns grupos forma
gos por professores e alunos. Era fambém um certo clima de "luta®,
de "briga™, presente em varias etapas da histdria da Faujoca que
ajudava a mover as constantes composigfes professor-aluno contra
outro grupo de profeééerualuno, outras posicles e ameagas, Para no
momento seguinte comporem lado a lado, uma assembléia de oposicio
a tal ou gqual problema, a um "inimigo" do coletivo,etc.

A participagac dos alunos tem igualmente suas especifi-
cidades. A 128 turma que fol a dnica durante um ano e meio e viveu
& primeira crise junto & FVE, procurcu manter em vérios niveis o
seu ploneirismo: foram o0s empreendedores das primeiras 'batalhas®,
0s vencedores,e as conquistas iniciais a eles couberam. Tinham,da

mesma forma, um passado politico mais definivel e muitos se consi



86

deravam, pelo ja exposto, um pouco "pais" da escola e/fou sua "eli-
te" intelectual. Eram os mais velhos e portanto detentores de "mai
0r saber" e do que era igualmente importante, no caso daquela esco
la, do "saber fazer uma escola". Alguns relutaram em dividir seus
conhecimentos. Mas esta divisio aconteceu, em vérios casos e foi
fonte de muitas discussBes e de desenvolvimento para todos os par-
ticipantes da FAUSJC.

As demais turmas podem ter sus atividade nas marchas e
contramarchas da histdria da escola considerando-se a ordem crono-
ldgica de sua chegada; a participacdo mais ampla aconteceu com in-
tensidade maior nas primeiras turmas. Podemos mesmo considerar que
a partir da 52 turma,a grande maioria foi "sd aluno™ ou "massa de
manobra", porque poucos deles tinham conhecimento do processo poli
tico vivido, mesmo gue parcialmente. Entretanto, houve momentos de
maior clareza para os alunos, com maior participacdo, mesmo nas
trés dltimos anos.

Esta fase "final™ corresponde também ao periodo de consi
derdvel envolvimento de grupos de alunos fora da escola, espago dos
mais importantes sobretudo naqueles anos, guando 0S encontros estu
dantis e universitdrios em particular, eram reprimidos ou proibi -
dos. Assim como, internamente, no processo de reformulac8o diddti-
ta e de vivéncla das UID estas outras turmas foram as mais atuan -
tes.

Pensandc nos aspectos levantados e analisados, no proéxi-
mo Item continuaremos nosso exercicio de revisfio de algumas experi
éncias, fontes de referéncia para a Faujoca e outras mais, para as
guais esta Jltima pode ter dado alguma contribuicio.

"Segundo a dialética prépria da histéria, os valo-
res que surgem com as novas necessidades trazem de
inicio o cunho da negag&o. Negagdo que vai, por sua
vez, expressar-se em duas atitudes opostas e contradi
térias: incapazes de estruturar ainda em um todo orga
nizado os novos valores que surgem, os homens refle -
tem apenas, em suas formas de expressdo, ou uma ansig
dade diante das pressdes que ameagam aniquila-los, um
"sentimento trégico diante do desaparecimento de cer-
tezas fundamentais' ou uma necessidade de auto-ansli-

se, critica e busca de caminhos por meio de um decidi
do fincar pés na realidade." (86)

B6nvaria Helena KIMNER, Teatro em Terrpo de Sintese, RJ, Paz e Terra, 1971,
p.l>-16
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3} Algumas Experiéncias Singulares

Com o intuite de rever e agregar as experiéncias didéti
co-pedagdgicas julgadas mais importantes a partir dos anos 6CG, fa
remos breves relatos sobre as mesmas, ou melhor de preferéncis €s
tardo "falando" por elas, pessoas gue as tenham vivido mais de per
to.

Evidentemente nosso critério de selecdc tem muito a ver
com a experiéncia da FAUSIC e € na ordem das interferéncias e re-
batimentos em relagfo a ela que surgirao as demais.

Como j& visto, podemos considerar o primeirc modelo de
ensino a influenciar a prépria criacdo da Faujoca, o da Universi-
dade de Brasilia, em cuja estrutura os Institutos e Departamentos
ocupavam o lugar das tradicionais Faculdades. Os departamentos com
suas respectivas disciplinas se constituem em Institutos, gue sdo
portanto, os agrupamentos dos cursos por areas de conhecimento.

No caso da UnB o ICA ( Instituto Central de Artes ) con
tinha ¢ cursoc de Arquitetura, o de Imagem, o de Arte, de Comunica
Gd8o Sonora, etc. Sua estruturacdo era: ciclo bdsico ou 1@ ciclo e
depolis o profissional ou 22 ciclo. Uma grande vantagem sentida nes
ta proposta seria a possibilidade da "ampliac&do do horizonte de
conhecimento dos estudantes - no ciclo bésico - pelo contacto com
dreas afetas 2 arquitetura, comunicacgdo e artes em geral."(87)

A implanta¢8o da estrutura do ICA estava sendo iniciada
(MEE em 1964 sofreria algumas interrupgdes e em 68, muitas mais |,
com demissBes de professores, etc ), ao mesmo tempo em que 3
FAUSJC val se livrando da tutela da Politécnica e se afirmando(mo
mento significativo acontece em 1962 ) como escols de arquitetura:

"€ nesse ano que acontece a grande reforma do ensino

na FAU, com Artigas. Pels primeira vez se tem vérios

segmentos do exercicio da Arquitetura, a nivel de

produto industrial, da comunicacgfio visual, do edifi-
cio, do planejamento urbano e territorial, da histé-
ria e da técnica, voltados para o aspecto brasilei -

ro {(...}. Comeca entdo a surgir a congregaco na FAL,

atuante e n&o mais um conselho técnico administrati-

va como antes. A partir de 68, no entanto a reforme

val se descaracterizando porgue passa a ser entendi-
da ndo mais como elemento de um projeto brasileiro |,

B7ArIV.FERVANGES - et all, op.cit., in ANAIS, p.128
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mas como especializagdes, perdende seu sentido de uni
dade. Surgem assim as cadeiras de ciéncias aplicadas,
paisagismo, etc, abrindo caminho para pequenas dreas
da Arquitetura, vinculadas a certas pessoas."(88)

A "grande reforma" evidenciada na citacdo anterior & a
gue levou & proposta do Atelié-Central, que em conjunto com a UnB
complem as experiéncias pioneiras da tendéncia & gepartamentaliza-
¢80 na Universidade Brasileira. Mas a experiéncia da FAUUSP € igual
mente impeortante na medida em que caracterizs o Atelié na préatica
dessa nova estrutura, representado por um departamentoc: o de Compo
$1G&0 que passa a ser consideérado como eixo fundamental para o en-
sino de Arquitetura e Urbanismo - "0 Atelié torna-se um veivulo de
afirmacdo dos arquitetos no sentido de melhor controlar o DToOCesso
de ensino”. (89%)

A partir da vivéncia do Atelié Central, das novas impli-
cacOes sentidas e das exigéncias da Reforma/68 a FAUUSP implanta |,
como decorréncia do seu Forum de Debates/é68 o modelo do Atelié In-
tegrado ou Interdepartamental. A estrutura continua considerando o
Projeto como espinha dorsal do curso, mas agrega disciplinas de
outros departamentos para trabalharem em conjunto com o departamen
to de Composicio ( que serd chamado de departamento de Projeto ) ,
cujas disciplinas compunham, em separado, o Atelié Central. Esta
estrutura propunha além da nova organizac8o horizontal, a organiza
GC8o vertical gue se dava com a participac8o de alunos matriculados
em anos diferentes na formac3o de equipes de trabalho ( esta parti
cipacdo s6 vai acontecer no anc de 69, mas a Faujoca retoma esta ex
periéncia, sobretudo no sistema de UID ).

Interrompemos agul os relatos sobre a FAUUSP e sz unB,por
gue continud-los assim como seria interessante, na medida em que
foram experiéncias de rigueza impar no ensino, demandaria trabalho
adicional de pesguisa gue levaria a outras dissertacfes a respeito.
Mas sua importéncia fol fundamental para a existéncia das estrutu-
ras vividas na Faujoca e elas aqui estdo, brevemente apresentadas,
para definir melhor os caminhos do nosso objeto central de investi
gagio.

Tentando n8c perdé-lo de vista, vamos apresentar parte de
um relato sobre a FAU Santos (FAUS) gue "nasceu" juntc com 2 Faujo

885ylvio SAWAYA, O Exercicio de Antever, AU, SP, Pini Ed., n2 5, p.25-27,
abr. 1986
89Ari V. FERNANCES - et all, op.cit., in ANAIS, p.127
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ca, em contexto semelhante e sofrendo basicamente as mesmas influ
éncias. Depois de sua 18 "crise", alguns dos professores dispensa
dos comegaram a dar sulas na FAUSJC. De certa forma, pode-se con-
siderar que parte da FAUS teve continuidade na Faujoca.

A situag8o do ensino universitario apds 1968

A reforma universitaria visa a atender um conjunio
de objetivos de ordem politica-ideoldgica, responden-
do também &s necessidades impostas pelo modelo de de-
senvolvimento adotado a partir de 1964; por outro la-
do, através da promulgacfo dos Decretos 464 de 11/2 /
1969 e 477 de 26/2/1969, o governo impde medidas de
contencéo das manifestagdbes plGblicas de descontenta -
mento.

O objetivo era conter principalmente as manifestsa
¢bes dos setores mais radicais, embora tenha atingido
também os setores da classe dominante que reivindica
vam uma reforma de conteddo humanista. -

Entretanto, apesar dos dispositivos de contencéo,
dentro da Universidade subsistem essas duas posicoes,
que se veem obrigadas a adequar suas formas de aghio 2
nova conjuntura politica do palis.

Isso se processa através da mudangas de linguagem
dos humanistas enquanto os radicais procuram usar de
certas aberturas proporcionadas pela Reforma para fun
damentar suas proposicdes.

Paralelamente, a insatisfag&o gerada pela caréncia
de vagas na Universidade, foi atendida, em parte, nio
pela Reforma propriamente dita, mas através da polfti
ca adotada para o ensino superior e que propiciou a
proliferagédo de escolas isoladas e particulares, prin
cipalmente no Rio & em $80 Paulo.

Em decorréncia dessa politica, surge a Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo de Santos.

Reflexos da nova conjuntura da FAUS

Na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo de Santos,
criada em 1970, essas duas posig¢Bes aparecem claramen
te desde o principio de seu funcionamento.

A diferenca bésica estd na formulacio dos objeti -
vos que se propunham para o ensino da araquitetura.

De un lado, os humanistas, que ainda pautavam sua
orientagdo em func8o de um modelo ideal de profissio
nal de acordo com uma perspectiva desenvolvimentista
gue j& ndo existia mais - desvinculado portanto da
real idade..

De outro, propunha-se, uma formacédo voltada para
o desenvolvimento de uma consciéncia critica, que
levando em consideracg8o as condigBes objetivas den-
tro das quais se insere a préatica profissional e a
prépria formag#o universitaria, colocava-se como
saida possivel para a 'erise' estrutural e conjuntu
ral gque atinge a Universidade.

Essas tendéncias refletiam-se de forma clara nos
programas e métodos de ensino propostos,

Por um lado, a énfase aos aspectos da instrumen-
tagdo profissional ( o desenho como sintese, a preo
cupagdo com os aspectos formais e a proposta-produto
acabado como finalidade de trabalho ). De acordo con



essa colocagdo, os alunos eram pressionados a dar
respostas gue }éd estavam pré-estabelecidas pelos
professores.

Por outro lado, a instrumentacdo profissional
era colocada ndc como fim, mas como conseguéncia
da formag#o de arquitete - entendida como um pro
cesso continuo de apreensfc de conhecimentos. A
esta orientag8o incorporava-se o conceito de eduy
cag8o entendida como 'métedo cientifico por meio
do qual o homem estuda o mundo e adquire cumula-
tivamente conhecimenteo de significados e valores,
ndc sendo eptretanto, esses resultados da cién -
cia mais do que dados para conduzir uma vida in-
teligente e de continuado estudo erltico’'.{(19))

Esta orientagZo tinha como pressuposto uma cer
ta liberdade dos alunos, necesséria para o desen-
volvimento da consciénecia critica e de uma parti-
cipagBo ativa no processo de aprendizado. Assim ,
se por um lado, era dada aos alunos a possibilida
de de um desenvolvimento baseado na iniciativa in
dividual ou de grupo, por outro se viam constante
mente pressionados no sentido de responder as so-
licitagBes objetivas criando-se uma situacéo de
conflito da qual o aluno ni8oc podia deixar de par-
ticipar.

Os alunos passaram entdo a exigir a definicgédo
des objetivos que se propunham ao ensinoc da arqui
tetura, ao mesmo tempo gue reivindicam uma maior
participacéio nos diversos niveis de decisdo.

Esse processo culmina com & criag8o em setem -
bro de 1971 de um 6rgdo partidério para a estrutu
ra geral do curso - o GAPIl: Grupo Assessor de Pro
gramacdo Interdepartamental.

Os mesmos conflitos gue provocaram a sua cria-
cdo, vAo refletir-se em seu funcionamento a ponto
de tornd-lo incperante,

O estado de crise que se estabeleceu era incom
pativel com as condigBes de seu proprio surgimen-
to, isto &, uma faculdade particular gue tem  por
um lado o objetivo de gerar lucros e por outro a-
tender as aspiragdes de ascensdo da clientela para
a gual foi criada.

Nesse momento, revela-se claramente que, a posi
¢3oc humanista é s mais adequada a consecucgdo des -
ses objetivos, na medida em que ela prépria & con-
traria a gualguer atitude criticae efetiva.

Ocorre entfo uma intervencio externa { da enti-
dade mantenedors ), no sentido de garantir o pleno
funcionamento da escola, através de:

- eliminag8o do grupo mais radical e,automaticsa
mente, eliminagdo progressiva de qualgquer atitude
criticas

- perda da autonomia financeira e administrati-
va da escola, gue passa a ser gerida pela Fundagdo;

- criacfo de dispositivos de repressdo, através
da mudanga do regimento interno.

Depreende-se do expostoc que € possivel a néao re
producdo da ideologia dominante, desde gue as es -
tratégias utilizadas sejam adequadas a cada conjun

90
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tura; a experiéncia de Santos mostra gue i1ss0 ogcor
re num determinado iimite de tempo, ndo havendop@s
sibilidade de transformar-se num processo continuoc.
Entretanto, tendo em vista a relativa autonomia
da instancia ideoldgica, a retomada dessa experién
cia sempre é vidvel e necesséria, na medida em que
é a unxca forma de chegar-se ao cmnhecgﬁ@nto da
‘crise' estrutural permanente e das 'crises' conjun
turais com que se debate a Universidade. h
Proposta
Dentro desse guadro, propde-se: o estudo & dis-
cussdo de experiéncias similares, visando ao conhe
cimento da conjuntura em que ocorreram e das estra
tégias que tornaram possivel sua realizacio, bem
como avaliaglo dos seus resultados. Para tanto é
necessario que haja maior intercambio de informa -
¢O0es a respeito dessas experiéncias.
{({(19)) Hall-Quest, Alfred L., Nota do diretor da sé
rie Kappa Delta Pi, in DEWEY, John, Experién-
cia e Educacdo, S&0 Paulo, Ed.Nacional,1971.(90)

Esta experiéncia da FAUS, mesmo sustada em 71, nd3c fors
esquecida e por acreditarem merecer ainda discussdc, fol levada pa
ra o debate do Grupo 4: A Formagio do Arguiteto, no referids Con -
gresso. Um dos pontos mais interessantes levantados pelo pesscal da
FAUS ¢ a guestlo da possibilidade de levar-se experiéncias semelnan
tes a gue viveram sé por um espaco limitadc de tempo, principsimen-
te em escolas particulares e dai, a proposta de debate.

Ng: mesmo Grupo, aparecem preocupagdes semelhantes no docu
mento elaborado por grupo de alunos e professores da FAUPUC Campi -
nas_( FAUPUCC ), faculdade que também contava com ex-alunos e eX-pro
fessores da Faujoca, principalmente desde o inicio do 29 sem/76 ( e
0s que virlam depois interfeririam consideravelmente no seu proces-
so de éstruturégéo didética).

O posicionamento da FAUPUCC trazido & discussBo, tinha se
melhancas significativas com o da ex-FAUSJC, jé4 nesta fase: Para
estas comparagdes e buscando uma malor aproximacio da FRUPUCC, ex -
pomos trecho do documento citado:

"A escola na revonacdio da universidade

O condicionamento do trabalho desenvolvido pela

FAUPLCC é n#@o dispor hoje de estrutura para elabo-

rar os conhecimentos cue transmite, na medida em

gque nossas hipbdteses cotidianamente colocadas as -

sumem posicbes pioneiras dentro da universidade s

bimitando-se o atual modelo a absorver esforgos iso
lados, na espera da renovagfo dos aparatos académi

99Lemiﬁﬂr C§ RICB - et atl, FGnTﬂqﬁo do axquiteto. uma_ critica @Gssivei 3]

76, p.155-159




cos da universidade, definidos em seu estatuto e re
gimento interno, pela promogéo e pelo desenvolvimen
to da pesquisa académica e sus articulacio com o en
5ino.
Absorc8o dessas contradigdes pelo ensino

Esta particular relacBo complexa assumida pela
escola com a universidade sempre medida da condig8o
regionalizada forgou-nos constantemente a recriar
nossa experiéncia acumulada, desde a implantagdo do
ensino em 1974, a ponto de, hoje, podermos montar os
paraémetros balizadores desta pratica, que determinan
precisamente nossa posigdo e participacdo no IX Con
gresso Brasileiro de Arquitetos. -
Criaclio da comiss@o de ensino

Nossa préatica de ensino didatiza-se cada vez mals

profundamente, principalmente neste ano de 1976, na
medida em que exercitamos um processo extremamente
complexo de acontecimentos internos e externos da

mais significativa importéncia a nossa vida académi -
ca, fazendo emergir nessa dinémica. A criagéo de uma
comissio de ensino encarregada de organizar nossa
eritica, revis8o e proposig8o, dentro da polémica uni
versitaria no plano da liberdade conquistada. -
O desafio da comissfio de ensino

A criacdo da FAUPUCC da comissdo de ensino, aflo-
ra nas preoccupacBes cotidianas em torno da necessida
de de superar-se dentro dc guadro existente, o tradg
cional modelo de ensinp estruturado simplesmente na
rotina da transmissdo da produgBo teérica descaracte
rizada, buscando como desafio a renovagdo dos méto -
dos de trabalho pela construgfo continua de novas lin
guagens do conhecimento. ‘
Congresso Brasileiro e Forum de debates

Retomando nos paragrafos acima narrados, nossas in
tengdes perante o IX Congresso Brasileiro de Arquite-
tps, convém esclarecermos que nossa posigdo ndo se
configura como oportunista porque nde participamos iso
iada,desvinculada e artificialmente; mas trazendo nes
te quadro histérico, o respaldo da representatividade
concreta de nosscs compromissos internos, claramente
definidos. Portanto, a montagem deste trabalho signi-
fica mais um corte feitoc na didatica interna, pela co
missdo de ensino, para nos trazer de volta 4 casa, 08§
debatimentos deste plendrio, possamos aprimorar & or-
ganizacdo das discussfes do 11 Forum de debates ao f1i
nal do presente ano letivo.
Leitura do quadro histérico

Nosso guadro histoérico, através da leitura critice
pelo plenarioc encarregado de estudar a formacgio do ar
guiteto gue recompBe a imagem intelectual do processec
real, lance do detalhe desinteressante e desfocador
ou seja, modo apresentado enguanto 6tica condicionada
a uma pré-condigBo necessaria a cada vez mais precl -
sarmos de uma concreta producfo tedrica da FAPLCLC.
Detalhamento histérico do processo

O posterior processo do detalhamento histérico pre
tendido exigira, de imediato, a ordenacfc dos fatos ,
de acordo com uma escala de prioridades, a fungdo dos
objetivos que a comisséc de ensino propde estabelecer
na organizagdo do nosso debate internoc; a médio prazao
a criacio e definigdo de uma estrutura de ensino na
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na escols que determine a regularidade da producgao
teérica, por meio da sistematizagdo critica da ma-
téria-prima a ser trabalhada, que hoje se encontra
atomizada.,

Histéria oficial da escola

O levantamento detalhado daz realidade obietiva
da escola mostra-se, portanto, desinteressante a es
se plendrio, na medida em gue também propomos a pos
terior elaboragio da hist6ria oficial desta escola,
a ser levantada pels estruturs sugerida, que atri -
buiria os critérios béasicos na definicdo da politi-
ca de ensino da FAUPUCC, gue de uma forma histérica
antecipada visualliza-se uma vinculacdo dialética do
internc ao externo.

Compromissos internos e externos da escola

De um lado, assumindo-se relacionamentos com a
realidade cultural mais ampla, em gue se situam as
pontes criativas entre a prética teérica e consbry-
tiva da comunidade regional e nosso trabalho acadé-
mico; e de outro lado assumindo-se responsabilida -
des departamentais internas na organizacgdo de todos
os trabalhos tedrices =z serem produzidos pela esco-
la, dentro da visdo especifica na nossa condigdo his
térica, assegurando-se o constante aprimoramento do
patrim@nio cultural construldo pela agHo conjunta da
comunidade com a universidade.

Descrigéo dos momentos histéricos

Assim situado o presente esforco deste grupo de
trabalho em levantar o esbogo para discussio do pro-
cesso de ensino da FAUPUCC, cujo encaminhamento légi
co especifica determinados momentos histdéricos, que
marcaram concretamente as linhas de ensino adotadas,
desde sua génese até os documentos conquistados ao
longo do tempo, descritos nos pariégrafos abaixo:
Génese da escola

A génese ouaguestdo de colocar uma escola de ar -
quitetura numa realidade geoecondmica de 83 munici-
pios, levantada no contexto contraditério das discus
sO0es sobre o ensino nacional, argumentava-se na hipd
tese inicialmente colocada da perspectiva de adequar
© desejo do projeto na organizacdo espacial do inten
8¢ processo do crescimento urbano-regional, identifi
cado com as necessidades emergentes da sociedade bra
sileira.

Modelo inicial da escoia

A hipotese de construcfoc do modelo de ensino pro-
posto afirmava s necessidade de caracterizar a fun -
G@o social da escola de arquitetura de modo mais ge-
neroso, eliminando conctacdes tendenciosamente vicia
das sobre a guestdo da absorg8o dos futuros profis -
sionals num mercado de trabalho com caracteristicas
elitizantes.

Tal situag8o refletiu-se na falta de respaldo dos
profissionais solicitados a estudar a viabilidade da
implantagédo, configurando um préeconceito da comunida
de em relagdo as possibilidades transformadoras do
projeto social de uma escota de Arquitetura.

Na medida em que a escola compromete-se critica -
mente com o processo de desenvolvimento soecial, con-
quista como rebatimento a abertura de novas perspec-
tivas do trabalho pensado de arquitetura. imaginado
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no contexto das estratégias de atuacdo de nossas
duas universidades voltadas as preocupacdes da
producdo e da participacfo social no e5p8co  re-
gionail.

Absorcglo do modelo inicial pela universidade

A necessidade da PUCC de implantar uma estru-
tura de escola em tempo hébil, inserida como de-
partamento da faculdade de ciéncias tecnoldgicas
que abriga mais as escolas de anédlise de sistemas
€ engenharia, cujos cursos ainda nfc se desdobra
ram totalmente, resultaria evidentemente numa di
datica desfocada de hipétese inicialmente visua-
lizada.

Convénio com a prefeitura e demais arganismos do
planejamento regional

A impossibilidade surgida no inicio do primei
re semestre de 1974 de estabelecermos convénio
com & prefeitura municipal de Campinas e demais
entidades ligadas ao planejamento das comunida -
des que constituem o pélo de desenvoivimento re
gional, através da EMDEC, da FUNDERC e ERPLAN, na
perspectiva de trazer para as pranchetas a reali
dade das necessidades sociais, gue infelizmente
ndo sofreu processo de continuidade, estando ain
da sberta a8 discuss3io em nossa escola.

Tentativa interdisciplinar no trabalho do mercado

O semestre seguinte caracterizou o primeiro -
avanco académico de definicio pela realizacdo da
assembléia geral em que foi exposta a intengdo -
por parte do corpo docente de desenvolver o pri-
meiro trabalho que refletisse a preocupacio de
um envolvimento sobre a2 problemética urbana de
Campinas. Através de discussfes abertas, pela pos
sibilidade democrética aos estudantes de uma in
tervengdo no seu préprio processo de formacio.

As constribuigfies que surgiram da assembléia
foram valiosas na produgdo de uma consciénecia da
fungdo do estudante de arguitetura em relacéo ao
seu aprendizado concretamente objetivado. Chegou
-8€ a um consenso na escolha do espaco do merca-
do municipal, na proposicio ds renovacdo de sua
drea urbana, historicamente significativa do de-
senvolvimento da cidade. Emerge uma aparente fi-
losofia de ensino pela interdisciplinaridade que
marcou o desenvolvimento do tema; porém, essa po
si¢Ho ideoldgicea refletidano produto elaborado -
pelos estudantes no final do primeiro ano letivo
diluiu-se estruturaimente apesar dos esforcos de
se levar adiante.

A intengdo. A partir desse momento em que Lrans
pareceram as contradicfes evidenciadas no despre
paro didé&tico de um lado e do desinteresse dos a
paratos administrativos da prefeiturs em absorver
a8 propoastas, houve um real colapso no encaminha
mentc do processo que se delinecu e que ainda ndo
se retomou dentro da dimensdo exigida.
Organizacg8o estudantil
Como aspecto histérico do processo de formacio da
FAUPUCC, a movimentacdo decorrente da organizacg#o
do 11l Encontro Nacional de Estudantes de Arquite



tura em Campinas no ano de 1974, proporcionou &
participagio dos estudantes da escola na proble-
mética estudantil nacional, apesar de n¥oc se ter
efetivado. Processo esse, que se n&o diluido, te
ria contribuido, dentro de suas limitacbes, para
o aprimoramento da formacdo da escola.
Forum de debates
Os momentos decisivos da definiglo politica do
modelo de ensinoc aconteceram durante a realiza -
cdo do | Forum de debates promovido pela escola,
ao Tinal do ano letivo de 1975, do qual apresen-
tamos em anexo seu processo de organizacio e do-
cumento final de proposigfes; e pela propria efe
tivagio da escola enquanto faculdade de arquite-
tura e urbanismo ocorrida quase concomitantemen-
te ao Forum, desvinculando-a e definindo-s como
instituigdo autbnoma regida pelo estatuto da Fon
tificia Universidade Catélica de Campinas.
Ruptura parcial na producdo teérica

Momentos que assinalam rupturas parciais en -
tre as produgBes tedricas da escola, anteriores
e posteriores a esses eventos, cujos depoimentos
enviamos também em anexo, sob a responsabilidade
de tomadas parciais por parte dos representantes
na comissdo de ensino das sequéncias de projeto,
planejamento, desenho, tecnologia e histéria e
teoria; fragmentacio apenas organizacional sem
compromissos de descaracterizar a visdo globali-
zante que o projeto de arquitetura exige.
Encontro da ABEA em Campinas

A realizagdo no infcio deste ano em Campinas,
do encontro regional de escolas de arquitetos,pro
movido pela ABEA, configura o estudo do possivel
rebatimento do modelo na andlise das contribui -
¢bes ao desenvolvimento do ensino de arquitetursa
pela readequac8o dos curriculos minimos a reali-
dades concretamente situadas.
Conclusio

Concluindo nossa exposigio do quadro histdri-
co do grupo da formac8o do arquiteto neste con -
gresso brasileiro, colocamos em discussfo a valil
dade da experiéncia trazida no sentido de pres -
tarmos conta aocs esforgos no aprimoramento das
questles bésicas gue organizam o ensino brasilei
ro de arquitetura.” (9])

Assim como a FAUPUCC teve processos paralelos aos pro-

jetos de ensino desenvolvidos na Faujoca e a partir de 76 possa

ser considerada em certo grau, um espaco de "continuidade"

de

algumas das suas experiéncias, o mesmo nZo podemos dizer da FAU

Braz Cubas
gumas das

gue recebeu a maior parte dos ex-alunos da FAUSJC.AL
componentes desta distincdc merecem ser lembradas.

Hlag Carpinas, Analise histérica da formglo da faculdade, in ANAIS IX Con
gresso Brasileiro de Arquitetos, IAB/SP, out.76, p.122-124
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R estrutura didética de Braz Cubas era fechada e opos
ta & da Faujoca. O cursoc seriado era o sistema e exigia-se o
cumprimento do curriculo minimo dividido em guatro anos letivos.

R malor parte do corpo discente optou por esta escola
porgue era a unica possivel para muitos mas os ex-professores
da Faujoca ndo foram para 13.

A 12 turma da FAUSJIC pagou o semestre,mesmc sem nenhu
ma participagdo na Braz Cubas ( a lei exigia do aluno cursar o ,
ultimoc semestre no estabelecimento onde receberia o diploma ,po
rém neste caso ao pagarem, "féz-se de conta";, apresentando nova
mente o0s trabalhos de conclusio de curso feitos na Faujoca obti-
veram, finalmente, seus diplomas. As 28, 38 e 48 tyurmas cumpri -
ram todas as obrigacdes crediticias em um ou dois anos, por-
que como os nomes das disciplinas ndo coincidiam em muitos casos,
s¢ conseguiam comprovar a dispensa das mesmas pela semelhanca ro
conteudo programdtico, o que ocorria j& no meio do semestre quan
do ndo podiam matricular-se em outros cursos.

Os alunos da Faujoca foram colocados no inicioc em clas
ses exclusivas - guando eram muitos os que tinham "deficiéncia
crediticia" semelhante. Quando a maior parte dos alunos das pDTi-
-meiras turmas se formou, 0s remanescentes se espalharam entre os
alunos da FAU Braz Cubas. Recebiam tratamento diferenciadoe al -
guns professcres os consideravam "perigosos". Os gue 14 permane-
ceram, mesmo sentindo as diferengas dos dois sistemas didéticos,
sentiam-se desarticulados e n3o constituiram problemas para " o
bom andamento da FAU Braz Cubas".

Mas se a FAU Braz Cubas de manteve quase impermedvel &
passagem do "bando"™ da Faujoca, tal n3o aconteceu na FAU Belas Ar
tes de 580 Paulo, para onde foram alguns ex-professores e ex-alu-
nos ( entdo ingressantes na carreira académica ). A FAU Belas Ar
tes, escola particular, apresentou inUmeros problemas na viabili
zagac das tentativas de implantar uma estrutura diddtica aberta.
Contudo, conseguiram realizar trabalhos preciosos, com integra -
G&c professor-aluno-comunidade, cujo alcance e abrangéncia mere-
ceriam um estudo a parte. Deixamos agui sé esta mencido indicati-
va, para o0s gue possam Investigar melhor este caso.

Outra proposta de estrutura didédtica a receber, em par
te, influéncia da FAUSJIC estd fora de S&oc Paulo - a do Departa -
mento de Artes e Arguitetura da Universidade Catdlica de Goids -
(ARG -~UCG):



W
I. O Departamento de Artes e Arquitetura da Uni

versidade Catdlica de Goids (ARG-UCG) comegou a
elaborar sua Proposta de Reformulacio de Contetdos
e Metodologias para o Curso de Arquitetura em 1975.
Trés anos depois, a Proposta recebeu aprovacdo e
apoio da S5ESu-MEC, através do seu Programa de No -
vas Metodoiogias. No ano seguinte, 1979, iniciou -
- se a imptantacdo do novo Curso, que mantém atého-
je, e pretende manter por muito tempo ainda, seu
cardter experimental. A Proposta, na realidade,n8o
€ mais do que uma afirmacic de inteng8es: a defini
¢do final dos conteddos, métodos e estrutura do
Curso resultard da dialética dessas intengfes/teo-
rias com as tentativas de sua realizac8o na préati-
ca.

No que diz respeito a estruturacsdo do Curseo e
aos métodos de estudo/aprendizagem precontzados, a
Proposta ndo representa gqualguer inovagfo substan-
tiva. A busca de sistemas e métodos de integracéo
para 0 aprendizado da arqguitetura j4 se faz ha& mais
de meio século, na Europa, nos Estados Unidos e
mesmo entrewnds. Desde o momento em gue compreen -
deu que esse era o caminho desejével para seu Cur-
80, o ARG-UCG procurou aprender as licBes das EXpE
riéncias anteriores: a da Bauhaus (1919-1932), 8
tentativa de Lidcio Costa na Escola Nacional de Be-
las Artes do Rio de Janeiro (1930-31), as propos -
tas formuladas por ocasifio da criac8o da Faculdade
Nacional de Arquitetura (1945), as conclusBes dos
Encontros Nacionais de Arquitetos, Professores e Es
tudantes de Arquitetura (1957 a 1962); a experién-
cia radical iniciada na Universidade de Brasilia -
( 1962-1965 ), e a promissora, e também frustrada,
tentativa realizada em Sdo José dos Campos,SF, no
infcio da década de 70.

O mérito maior do ARQ-UCG consistiu em trabalhar

com muita paciéncia e persisténcia para evitar trans

posicBes mecénicas, apresentando por fim uma Propos
ta em sintonia com a realidade e as efetivas poten-
clalidades do estado de Goiés. Para comecar, a esco
la assumiu com tranquiltidade sua condicfo de insti-
tuigdo materialmente pobre, instalada num estado po
bre de um pais em processo de desenvolvimento, po -
rém ainda subdesenvolvido.

2. Estrutura e Métodos

O Curso em processo de implantacfo estd estrutu-
rado em trés ramos: o Ramo-Tronco de Projeto de Ar-
quitetura, o Ramo de Tecnoiogia da Arquitetura e o
Ramo de Teoria e Hist6ria da Arquitetura. O regime,
nos trés ramos, € seriado, admitindo-se, no maximo,
um descompasso de um semestre entre um e outro. A
adogdo do regime seriado resultou da constatacéio do
estrondoso fracasso do ‘sistema de créditos por dis-
ciplinas, imposto arbitrariamente pela Reforma de
1968/69.Essa Reforma, de fato, tentou imitar o sis-
tema das universidades miliondrias dos Estades Uni -
dos- e nBo conseguiu mais do que dissolver as tur -

mas, isolar os estudantes, uns dos outros e liqui -
dar com 8 riqueza pedagégica representada pela tur-
ma enqguanto ‘massa critica' e forga organizada de

pressd@oc no sentido da melhoria do ensino.
A estrutura do Curso é completada por um Setor
de Suplementacfo que abrange, de fato, a Universida

57
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de tode {integragio) e oferece matérias de livre
opcdo do asluno.

O ARQ-LLS procura, desse modo, concentrar as
preccupacdes dos estudantes em, no maximo, gualiro
matérias por semestre. O procedimento se justifi-
ca em face das mGitiplas solicitacBes a que esté
submetido atualmente o jovem, levando-o @ se tor-
nar dispersivo e superficial. Alids, a aspiracéo
de concentragfo e aprofundamento constitui o obje
tivo principal do estudo/aprendizado integrado. E
para evitar a 'atomizacgf@o' do conhecimentc em de-
zenas de disciplinges estanques, o ARQ-UCG adota -
Unidades Interdisciplinares de Estudo (UIEs), is-
to &, unidades tépicas, as quais as disciplinas de
vemn informar. -

Nao caberia, no espago limitado de uma comuni -
cagd@oc como esta, detalhar os sistemas e métodos de
integracdo j4 tentados/ensaiados nessa experiénecia
Basta esclarecer que muitas delas fracassaram, al-
gumas est8o alcancando resultados promissores e
uma, pelo menos, fol plenamente bem sucedida."(92)

Segue o artigo, explicando cada um dos trés departamentos
que complem a estrutura didédtica, os quais sfc denominados Ramos.Sd
gue os trabaihos-de atelié desenvolvidos. estavam ainda mais concen
trados no Ramo - Tronco de Projeto de Arguitetura, estando a inte -
grag8o efetiva com os demais Ramos, de Teoria e Histéria da Arqguite
tura (THA) e Tecnologia da Arquitetura (TA), numa fase de tentati -
vas, como se conclul do pardgrafo adiante:

A criag@o de métodos e sistemas de integracéo
dentro da cadas Ramo tem sido dificil e,somente a-
. gora, ap6s quatro anes de implantacio, o ARG-UCG
’ val alcangando alguma tranquilidade/seguranca pa-
ra comegar a se colocar o problema da integracio
entre os trés Ramos da estrutura. Os primeiros en
tendimentos e estudos realizados pelas coordenado
rias de Ramos jé& permitem estimar as grandes difi
culdades que dever3o ser superadas. O Departamen-
to programou e estd montando para este semestre
{22 de 1983), um Seminario para estudar e debater
o problema das atividades teéricas no atelié de
propetos, vale dizer, o problema da teoria aplica
da ao projeto. Em seqguida, se colocard em discus-
sdo os problemas da tecnologia aplicada ao proje-
to. O modo de atuagdo dos docentes de THA e TA nos
trabalhos de atelié ainda n8c . estd satisfatoria-
mente definido e sobre isso j4 se manifestam in -
formalmente diferentes posigdes entre os colegas.
Tudo indica que os debates acabarZo por atingir os
préprios métodos em uso nas atividades de atelié-

QzEdgar Albuquerque GRAEFF, Aprendizado de arquitetura: ure experiéncia na
Universidade Cat6lica de Goids, FROJETO, SP, Projeto Ed. As., Fd.54,p.40-
47, ago.1983.



- mas tudo leva @ crer que na segunda 'rodada’,is
to &, nos préximos cinco anos, esse problema da
Iintegragldo inter-ramos estard satisfatoriamente

resolvido."
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Entretanto a proposta da ARQ UCG teve prosseguimento,con

forme treche de depoimenioc do mesmo autor, no Espaco Aberto da re-

vista AU:

"Exemplo de Goiénia

Dando sequéncia & linhagem de tentativas frus-
tradas de superagdo do hibridismo anacrénico que
pesa sobre o0 ensinc da Arquitetura, iniciou-se na
Universidade Catdlica de Goias, uma experiéncia ,
ainda em pileno desenvolvimento.Essa experiéncia ,
conhecida por todo o Brasil. encerra ensinamentos
dignos de atencéo.

Quando se lancou & aventura inovadora, a esco-
la de Goiénia estava ainda na primeira infancia ;
mal contando dez anos de existéncia. Trata-se de
uma instituicBo com instalacBes modestas e eguips
mentos singelos. O acervo de livros especializa -
dos na Biblioteca da Universidade deixa muito a
desejar - e o curso avanga de fato apoiado em
grande parte, nas bibliotecas particulares dos pro
fessores. Os docentes, na sua maioria. s#o muito
jovens, guase todos formados na propria escola -e
€ insignificante o ndmero de docentes em regime de
40 horas semanais. Ndo fosse o espirito pioneiro -
gque anima e conduz a comunidade académica pelos di
ficeis caminhos da inovacdo, essa escola talvez nao
passasse de mais uma instituigfo invidvel, como tan
tas que se limitam a vegetar, ao abrigo do buroera
tismo que intoxica a Universidade Brasileira.

Com cinco anos de implantac3o da sua Proposta de
Renovag8o de Conteddos e Metodologias - exatamente
os cinco anos mais dificeis - o Curso de Arquitetu-
ra da Universidade Catélica de Goids arranca-se do
completo anonimato de uma escola incipiente, para
se posicionar ao lado das escolas de maior presti -
gio deste pais." (93)

Da mesma forma, o depoimento demontra gue, mesmo contan-

do com © desempenho de professores Jjovens, e ndo dedicados exclusi

vamente ag trabalhc de docéncia, a experiéncia vem se viabilizando,

apesar das precdrias condicBes materiais comuns & maioria das insti

tuigBes particulares.

Citaremos agora parte da experiéncia da FAU S&ao Carloes,

a2 segunda escola estadual de SHo0 Paulo, criada em 85, mas possuin-

do corpo docente formado basicamente por ex-professores de diver -

93£dgar A. CRAEFF, Essa longa saga de frustracdes { de

SP, Pini Ed., n® 5,p.61-64, abr.1986

pokmento ac (FE ), AU,
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sas escolas: FAUUSP, ECAVUnB, FAUSJC, FAUPUCC e FAU Belas Artes,
por exemplo. A FAU S8o Carlos congrega portanto, interessante com
posicdoc de influéncias. Para melhor representéa-la,transcrevemos
parte do texto feito a partir de entrevistas com alguns de seus
professores:

"A resposta passa pela reflexfo, quande fazer cién-
cia & perguntar

O privilégio de estruturar uma nova graduagfdo de
Arquitetura, numa escola pdblica e de prestigio com
forte conteddo tecnologico, encravada numa cidade
gue com cerca de 150 mil habitantes desponta co
mo péle de desenvolvimento econémico e cientifico -
s6é fez aumentar a responsabilidade do ntcleo inici-
al, afirmam os professores que participaram do pro-
CEeSsO.

0 ponto de partida para a elaborac@o da estraté-
gia pedagbgica foi o reconhecimento da faléncia de
um ensino estruturado no tripé convencional: projeto
desenho e histéria. Modelo implantado a partir da re
forma de 62 ns FAUUJSP e reproduzido pelas escolas bre
sileiras. -
Se competia fazer diferente, o que fazer, entdo?

O momento sequinte foi da opcdo pela interdiscipli
naridade. Una estratégia que a muito custo o profes -
sor Siegbert Zanettini conseguiu implantar em alguns
periodos da FALJJISP, mas que sofre ali as limitacBes -
pela nidoc-adesfo maciga que o projeto exige.

A existéncia de uma concepg8o de ensino que se dé
pela abordagem da Arquitetura de maneira global
ndo em fragmentos. Projeto, desenho e histéria s&
trés momentos de um mesmo objeto e devem ser trabalh
dos enquanto tal.

Essa é a tese, mas comw efetivé-la ?

Através de um trabalho infernal, atestam. Onde tu
do ¢ discutido, desde o conteddo de cada disciplina
até sua abordagem em sala. Estruturar uma vis#o de con
junto que deve ser repassada ndo como obra do acaso
mas num esforgo do curso. Uma estratégia onde o aluno
aprende, interage e responde sobre um conteddo que ele
percebe nc todo e em suas particularidades.

Didaticamente o curso foi estruturadoc em quatro &-
reas; Ciéncia e Tecnologia, Linguagem Representativa |,
Teoria Histérica e Projeto, sem que a Gltima seja 8 es
pinha dorsal que sustenta as demais. Ndo hd a estrutu-
ragéo do Planejamento Urbano enquanto um grande grupo
que, soberano reine ao lado do atelié, exemplificam
Nessa concepgdo, a nogdo de urbanismo € mais precipus
gque a de planejamento.

Un passo, depois outro

Dentro dessa estratégia, com que contelGdo se depara
o estudante do primeiro ano na disciplina MHistéria da
Arquitetura, por exemplo? Em um curso convencional,pos
sivelmente com a histéria da Babildnia, respondem. Em
Sgo Carlos, com a Moderna Arquitetura Brasileira, susa
articuiac8o com o conceitc de modernidade & & producao
internacional que vai remontando as décadas & séculos
anteriores,

jm o



O que distingue essas duas abordagens & o mével
de toda a estratégis pedagégica que vem sendo mon-
tada. Conhecer a realidade brasileira imediata e
s¢ indagar por gue ela existe de tal forma ¢ o gan
cho, através do gwal cada estudante vai sendo des-
pensado para um acervo de conhecimentoc que trans -
cende os limites da sale de aula.

H& um encadeamento histdrico que ele aprende a
trilhar. £ como consequéncia desse proceso didético
-pedagégico aplicado & Arquitetura se consolida 8
concepgdc de que ensinar e aprender é participar,ter
dividas e buscar as respostas onde elas estiverem.

Uma estratégia que rompe com o modelo de ensino
da Arquiteturs centrado no atelié dos grandes mes -
tres. Na area de Projeto, outro exemplo: o estudante
comega a brincar com os volumes, a recuperar sua sen
sibilidade perante o espago que tem qualidades que
podem ser sentidas.

E uma relac8o lidica que se esstabelece e gque vaij
fundamentalmente promover nesse aluno a davida, a re
flex8o, o discernimento. Vai incentivar a pesquisa
a indagag8o e o debate.

Para aferir estas pequenas revolucBes interiores,
os professores recorrem aos trabalhos escolares que,
afirmam, rompem com um velho esteredtipo do 'a prio-
ri' do bem projeto..A postura de gue fazer Arquitetu
ra é desenhar um projeto passa & Ser apenas mais uma
opgdo scbre como entender a profisséo.

Esse potencial de davida e resposta vai sendo tra
balhado e catalizade ao longo do curso, para encon -
trar no sexto perlodo cargas especificas destinadas
& pesquisa em uma das guatro interfaces didaticas em
que se apdia a graduacdo.

Formar wn aluno habituado a pensar e discernir aju
da a romper também como falso dilema da criac8o de es
colas regionais versus escolas nacionais. Un profis-
sional diplomado em S8o Carlos vai estar apto, pelo
conteddo de suas disciplinas e pela estratégia peda-
gbgica adotada, a trabalhar realidades diversas pelo
simples fato de que ele aprendeu a identificar um pro
blema e buscar as respostas.

Porque sua formagdo ndo terd sido calcada em cima
da absorcg@o acritica de 'macetes e cacoetes' profis-
sionais mas em torno da reflexfio do questionamento.
Desbancar um falso problema, ou onde fica a tecnolo-
gia 7

Un curso-que nasce de uma escola de Engenharia tra
dicional con fortetecnologia como a de S&o Carlos dificil
mente prescindiria desse aspecto. E nem podiamos que
rer que 1ss0 acontecesse pois seria negar uma reali-
dade inerente ndo & escola mas & prépria Arquitetura.

Nao hé conflitos entre aspectos que se interpene-
tram e se complementam em uma concepgdo que pretende
exatamente resgatar essa interdisciplinaridade. A
idéia de se criar um cursc de Arquitetura em S3o Car
los surgiu num grande férum de debates promovido pe-
ios estudantes em 1968.

A tdéla era de, através da Arquitetura, cravar -
uma cunha gue abrisse espaco para as Ciénecias Huma-

5



>
P2

nas em escolas marcadas pelas Exatas. Ume briga que
a direcdo da escola comprou &0 longo destes anos to
dos e que se efetiva num momento em que o pais vive
uma grande expectativa de democracia.

Essa abertura para as Ciéncias Humanas demonstra
exatamente qual é o enfogue dado & guestdo ftecnold-
gica, encarada all como algo inquietante e investi-
gativo. Tanto que tem havido uma grande troca de in
formagSs e muitos professores s#o chamados para par
ticipar de aulas e debates promovendo a interacdc
e reciclagem necessérias.

Isso significa que a tecnologia ndo vem em paco-
tes fechados mas vai sendo inserids no contexto do
curso segundo as proprias exigéncias didédticas. Com
putagdo e Informatica Aplicada & Arquitetura é por
exemplo uma disciplina que vai sendo introduzida jun
to com a Matemdtica, Midrdulica, Célculo, sem que se
constituam massacre ou assuntos macantes.

Hé interfaces que sdo trabalhadas em todos oS
seus aspectos, o gue torna o curso interessante, Cu
ja perspectiva €&, com base histérica e cientifica ,
projetar as questfes para o futuro.

Nesse semestre, a Faculdade recebeu a sequnda tur
ma e completou um quadro de 60 alunos. Os primeiraos
diplomas serdo entregues em 1990 e nesse tempo 0s
professores acreditam gue tanto o projeto quantoc s
equipe dever8o amadurecer seus preceitos béasicos."(94)

A FAU Sdo Carlos se confipura como espage do exercicio de
interdisciplinaridade a ser revisto pelos que se preocupam com o
ensino superior. N3o tanto como um exemplo a ser seguido, porgue ca
da escola tem o0s seus limites, o seu"possivel' mas como encaminha -
mento de propostas proficuas a teoria/pratica do ensinc de Arquite-
tura e Urbanismo. A propdsito, apresentaremos como ANEXO 2 a FPropos
ta do curso de Teorias e Histdria no Ensino de Arquitetura, do 1¢
Bno, apresentadsa em set./88.

Apontaremos até alguns pontos para discussdo a proposito
do exposto no ANEXOQ 2. Na pg.4: "ao 12 semestre coube a tarefa de
efetuar uma espécle de ‘saneamento epistemoldgico', de modo a resga
tar o aluno da camisa de forga aplicada pelo 2% grau e cursinho" ou
ainda na pg.é:

Ya ciéncla alimenta-se exatamente da davida. Agindo

emconjunto e guliadas pelo mesmo principio, essas dis

ciplinas desmantelam logo no primeiro semestre de cur

50, parte do repertério cristalizado do aluno ingres

sante, de forma que o mundo, desprovido de uma exces

siva significagfio, pode retornar a ele como o lugar
de infinitas possibilidades.”

Y4Cabriela MRING, Morento de razdo, AJ, SP, Pini Ed., n2 5, p.36-37,
abr. 1986
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Estas colocagles remetem & necessidade de repensar, em
primeirc lugar, a possibilidade de um "saneamento® epistemoldgico
pois acreditamos gue © conhecimento cdentifico e/ou mesmo o saber
artistico acontece individualmente num processo de negaCido0 e re-
cuperagdo, num outro espago/tempo - sim, "a ciénciae alimanta-se
da ddvida", mas ndc sb. Além do que "o repertdrio cristalizaddo
do alunc ingressante" ndc tem sé componentes racionais e o0s com-
ponentes do "mundo" do sensivel s%0 igualmente importantes. Nas
diversas formas de se adquirir conhecimento, de se aproximar da
esséncia, existem nuances "misteriosas™ e varidveis infindas,mes
mo aos olhos dos estudiosos destas guestBes.

Devemos ter certo cuidado. n8o permanecendo com uma vi
s8o um tanto ingénua, ao considerarmos a possibilidade de despro
ver o mundo de uma "excessiva significacdo™,etc. Estes processos
todos s&o individuais e imprevisiveis. Talvez uma postura mais ra
zoavel seja a de se pretender acrescentar, mostrar aos alunos, num
primeiro momento, gue existem outras ordens possiveis, inUmeras
razbes, véarias culturas e encaminhamentos filo$éficos, etc. Para
que. paulatinamente, ao entrar em contato com as diversas possibi
lidades cada um deles possa (ou n8c) dentro do seu tempo indivi -
dual, revendo o seu mundc, ir construindo o seu "saber arquitetd
nico".

Gutro ponto polémice € a opgdo pela "modernidade™ e,den
tro dela, pelas "vanguardas" ( ANEX0 2,p.8-13). As justificativas
apresentadas s#o coerentes, todavia, fora a importéncia da tenta-
tiva de trazer a aproximac3o da realidade do aqui e agora e usd -
~la como gancho para uma série de questionamentos gue o alunc pos
sa propor, devemos pensar na possibilidade deste "moderno" vir a-
companhado do "passado", mesmo que isto acontega em outro curso.

As introdugbes podem acontecer em paralelo, istoc porgue
as areas de conhecimento - sobretudo as gue envolvem o ensino de
ARrquitetura e Urbanismo ou qualguer outra area que implique em
conhecimento artistico e/ou onde a aproximacgdo da histdria do ho-
mem e da sua cultura e das suas manifestacgdes socials, econdmicas
e politicas- devem tentar resgatar a dindmica necessdria para 0
envolvimento tambeém com ¢ "clédssico", o "antigo". Mesmo porque s6
podemes nos ligar, nas cocisas conhecidas e a tendéncia verificada
ne ensino atual, de "tanto hoje e poucc ontem", pode indicar uma
desvalorizagdo irreal do passado que provavelmente tem origens

ainda nos intrincados caminhos do "quem detém o conhecimento,de-
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tém o poder".

Outras questdes poderiam ser levantadas mas agrupamos ©
ANEXD 2, na ftentativa de facilitar o debate com os interessados
partindo de mais um trabalho de reflex3c sobre os infinddveis cami
nhos da busca e transmissao do saber.




105

CONCLUSAD

"Existe uma tendéncia entre nés de considerar
todas as nossas a¢les, todas as nossas atifudes,
todos os produtos dos nossos trabalhos como de -
cepcionantes: quase que se poderia dizer que exis
te, hoje, uma decalagem, uma diferenca entre -
aguilo gue se consegue pensar e aguilo que se con
seque fazer. Isto é, a nossa subjetividade, com a
sua alta complexidaede, acaba por supor, através de
reflexfies sobre si mesma, que se pode fazer coisas
de aito significado, de muita importancia mas, na
realidade, ao se fazer, ac desenhar, ac escrever,
ac fazer uma escultura, aoc se relacionar com al -
guém, o0 resultado desse farzer nos parece sempre
diminuldo, sempre menor, sempre decepcionante,se-
ja como significado, seja como obieto de modifica
¢80 da realidade. De fato, esta decepcdo nio é se
ndo uma atitude gue corresponde a uma posicdo ide
alista. O que importa, o gue é real e o que & mo-
dificador é o objeto produzido. E modificador em
todos os aspectos, seja da realidade exterior, se
ja da realidade interior da cabeca de cada um. O
objeto produzido n8o é nunca decepcionante, nio
pode ser decepcionante; € em todas as insténcias,
a sintese concreta do pensamento humano - & contém
tudo do pensamento humano. A frase ‘o préatico é
desgostoso; € sempré decepcionante, € sempre res-
tritivo, & sempre restrito e o tedrico é amploc, @€
geral, é rico, é global' n&c é verdadeira:ela nos
levaria, desenvolvendo-a, & idéia de que se 'pode
ria montar uma excelente escola, ndo feossem os s-
lunos', 'se poderia fazer uma excelente arquitetuy
ra, ndo fosse a necessidade embaragante de ter que
construir os edificios, usé-los e conservéa-los' ,
'se poderia escrever um excelente texto, n8o fosse
a necessidade nefasta de gue outros o leiam', 'se
poderia dar excelentes aulas, ndc fossem os estu-
dantes gue ainda ndc entenderam o assunto', e as-
sim por adiante. Ao contrario, cada objeto, fato,
fentmeno produzido é um funil por énde passam to-
dos os aspectos: cada objeto de cultura, isto & |
produzido pelo ser humano, contém tods a cultura,
numa sinieset o que importa é destrincha-lo parsa
procurar os elementos dessa culifura, para procurar
todos os aspectos diferentes, para procurar mesmo
a sua histéria, para procurar mesmo o seu futuro.
Ao contréarioc, uma tecria é restritiva enguanto ela
representa ou apresenta um aspecto de um ponto
de vista dos objetos, dos fatos, dos fenbmenos:uma
let de economia ou de sociologia ndo é senfo a
apresentagdo ou a representacgdo de um aspecto,de
umna caracteristica do desenvolvimento econdmico
ou do desenvolvimento social: a lel da gravidade
& um dos aspectos a gue estdo submetidos os obje-
tos; conhecer a lei da gravidade ndo & suficiente
para gue figquemos de pé; conhecer todas as leis -
de todas as teorias ndoc é suficiente para que fi-
quemos de pé.




Mas, se tomarmos uma teoria como um obieto, afi
sim, poderd haver de novo a possibilidade de des-
trinché-la para procurar os elementos de cultura
& gque ela corresponde, para procurar todos os as-
pectos diferentes, pare procurar mesmo o seu futu
re, para procurar o como ela foi produzida, o pa-
ra gue ela €& usada e 0 que tem sido necessario pa
ra conserva-la. Mas isso implica em nfoc tomar uma
teoria como verdade absoluta: implica em tomé-las
COmMo Meios. necessariamente, entre outros para o
desenvolvimento do conhecimento." (95)

Seguindo a dinfmica e as preccupacBes expostas anterior
mente, buscamos a histdria da FAUSJC, uma vez que conhecé-la melhor
e estimulante para os que trabalham com o ensino superior, sobretu-
de de Arguitetura e Urbanismo.

Para realiarmos o proposto entretanto, fomos procurar a
ajuda dos que viveram a FAUSJC e paralelamente merguihamos nas con-
sideragbes que envolvem a Arquitetura, o arquiteto e sua formagdo,

Nas diversas &reas em gue estes profissionais s@o chama
dos a intervir, desde o desenho industrial as empresas de planeja -
mento urbanc, passando pela jé& ent®0 frequente atuaci3c em érgios py
blicos ( e como gue pairando sobre todas estas funcBes - o profissio
nal liberal, com seu préprio escritério ); verificamos que a inser-
$80 em novos mercados de trabalho-os aproximava ainda mais do real,
dos problemas sociais, econfmicos e politicos da sociedade, ao mes-
moc tempo situando-os, enquanto trabalhadores assalariados, quase ma
cigamente como classe média.

h No periodo de transig8c, anteriormente descrito, ocor -
reram manifestacfes politicas quase concomitantemente em vdrios con
tinentes e em palses da América Latina, inclusive no Brasil, estuda
mos estes aspectos nos chamados Movimentos Estudantis/é8 nos guais
foram difundidas e propagadas algumas das principais reformulacfes-
ideolégicas vividas nos meios intelectuais e na cultura, como um
todo,

A FAUS3C, congrega estas reformulagBes, ao jéd estabele-
cido, e delas tira a dindmica do seu funcionamento, introduzindo e
aceltando novas guesttes durante sua breve existéncia.

Esta € uma das caracteristicas gue distinguem a escola
das demais: funcionou como local de discuss8o, numa fase em que es-

“ORodrigo B. LEFEMRE - Notas de un estudo sobre objetivos do ensino de arqui-
tetura e meios para atingi-ios em trabalho de Projeto, FAILKP,s/d, p.&l-42
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tes espagos eram poucos e/ou podiam ser reprimidos; 13 deu-se va-
z80 & processos de experimentagdo diddtico-pedagéoicos numa fusio
comum professor-alune ( Instituto de Projeto e Comunicagbes, Ate-
1ié Integrado, Unidades Interdepartamentais ), procurou-se conjun
tamente ( corpo docente e discente ) propostas para o ensing, a
pesquisa, a interdisciplinaridade:; buscou-se & vivéncia universi-
taria no seu sentido mais amplo.

A FAUS3C tragou seu caminho, apesar e.em muitos aspec
tos em funcdo das proprias "adversidades" encontradas, ao nivel
institucional mais préximo (FVE) e/ou mais amplo (MEC), ou mesmo
de setores conservadores da cidade de S&oc José dos Campos ou ain-
da ao nivel interno, com diversas correntes politico-idecldgicas
interagindo na conducgdo do processo.

Enfim, no decorrer da pesquisa, vislumbramos vérias
vezes a possibilidede de qgue a Faujoca sé possa ter acontecido en
quanto um corpo gue intermitentemente testava seus limites.

Dentro e a partir desta Yvocacdo suicida" a escola apa
rece como pontec de referéncia para exercicios préticos e tedricos
envolvendo o ensino de Arquitetura e Urbanismo.

Cabe & nos primordialmente, profissionais e/ou estudio
s0s nas areas em guestdo, procurar 0s caminhos relevartes e dig -
nos para viabilizar este ensino. Sem esperar Que 0s grganismos es-
tatais imponham ou exijam, mesmo porgue sdbemos que o Estado, emn
muitos aspectos, mals atrapalha do gue ajuda os processos dindmi-
cos da busca do conhecimenta.

Rs faculdades deé Arguitetura e Urbanismo ai estBo e de
vemos voltar nossa atengdo sobretudo as inétituigﬁes de ensino par
ticular, com suas especificidades, regras e desvios, na maioria dos
casos funclonando sem as minimas condig¢Oes de recursos materiais e
humanos, ndo incentivando propostas inovadoras de ensino, evidente
mente. Mas elas existem e formam profissionais, alguns dos guais
voltar&o a elas como docentes. S3o0 espagos precisando ser revistos,
enguanto vividos.

Contude, acreditamos gue serdo mais produtivos se leva
rem em conta as experiéncias da FAUUSP, do ICA UnB e da FAU S&o Car
los, em conjunto com os pontos de luz encontrados nas histdrias de
cutras escolas particulares come a FAUSJC, a FAUS, a FAUPUCC e &
FAU Belas Artes, por exemplo, ou ainda outras mais, brasileiras ou
ndo gue tragam subsidios para o intrincado exercicio da docéncia.

Nossas conclus®es, todavia, sdé poderiam encerrar-se com
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trechos de depoimentos de ex-professores e ex-alunes da Faujocs,
pois sintetizam de formas energizante a histdria procurada, cheia
de coniradigdes e de vida,.

A todos os gue nos ajudaram nessa reconstru¢gdo, reli-
terc meus agradecimentos. Aos gue se interessarem, fica um pouco
desses momentos de didlogo:

"Tentarei, por outro lado, tanto gquanto possivel dar
0 clima de cada época, porgque todos os acontecimentos desses pe-
riodos sfo bastante dinémicos, frequentemente contraditdérios e
certamente sofreram alteragtes de interpretag8c de todos o0s  qgue
neles se viram envolvidos.”

"acho gque a formacdo 1é foi maior do gque a informa -
cdo".

"Este cardter absolutamente anticonvencional e desor
ganizado fol uma marca registrada da faculdade; ainds gue extre-
mamente simpédtico, acabou trazendo problemas graves para os alu-
nos gue nunca sabiam ac cerfo gue disciplinas haviam cursado ou
gue disciplinas deviam cursar.”

"desde o inicio a escola se mostrava sem condigtes de
gperacionalizar as propostas.”

"fA importédncia da participacdc da escola no 12 Encon-
tro Nacional de Estudantes e mais tarde nos outros ENEA's.™

"as gssembléias, a necessidade, & mania de que tudc
fosse discutido por todos, com seus pros e contras. A constante
inseéuranga, em relacdo a guase tudo, tanto da parte dos professo
Tes quantc dos alunos.”

"A FVE via a escola crescer, incomodar. Os problemas
eram mais a nivel ideoldgicoc do gue econGmico, embora a FVE sempre
deixasse transparecer gue o0s problemas maiores estariam relaciona-
dos com questdes econdmicas."

"havia a 'tribo' de imagem, a 'tribo' de projeto."

"Mouve a polarizagdo de professores, com grupos de alu
nos aliados.”

"seria importante a possibilidade de dedicag&o exclusi
va, pelos menos de alguns professores, mas a FVE sempre negou es -
tes pedidos. Istc levaria a uma malior possibilidade de viabilizar
gqualguer projeto didatico."

"Outro erro do pessoal da 12 turma, é gue muitos se con
sideravam e se portavam como uma ‘'elite intelectual"'.”

"z Escola se implodia por contradicgdes internas.N3o fol
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portanto, apenas a pressfo policial gue fechou a escola, mas tam-
bém as divergénecias internas cue aumentaram cada vez mais. Rligs,
ndo poderiamos esperar outra coisa, porque a préatica da discussioc
ampla leva, num primeirc momento, & desestruturagdo de esqguemas
conhecidos, 2 contestag8o de autoridade, da disciplina, da organi
zag8o; somente passada a primeira fase do terremoto € gue se tor-
na possivel, reencontrar o equilibrio, em outro patamar."

"0s professores 'bancavam' a escola, ficavam sem rece
ber, financiavam trabalhos, etc."

"os embates eram mais relacionrnados com o comportamen-
to social, embora o gue se propagasse fossem o0s problemas econdmi
cos. Faltou uma maior determinac8o de se chegar a um rigor filosd-
fico."

"nunca consegul ter uma posigdo equilibrada e mais a-
profundada sobre a experiéncisa pedagdégica de S&o0 José."

"A relacdo professor -aluno pautou-se pela derrubada
dos modelos tradicionais: professor autoritdrio e onisciente g
aluno passivo e subserviente. No entanto, algumas vezes nesse pro
cesso encontravam-se também professores que pensavam 'ganhar' os
alunos pela camaradagem e complacéncia para compensar sua falta de
connecimento; e do outro lado, alunos apelando [para essa mesma ca
maradagem e bradando contra o autoritarismo para compensar sua
falta de estudo sério.”

"A Universidade Brasileira € muito desvinculada da so
ciedade. Na FAUSJC havia a busca dessa integra¢do. Nossa Escola -
era uma excessdo.”

"As UID exigiam reunifies continuas e permanentes,alem
das aulas, ao longo do curso ( duas por semana )} para manter a
pesguisa em andamento, o gue demandava muita m3o-de-obra nao remu
nerada."

"Apesar das divergéncias entre grupos de professores e
alunos que apoliavam uns e outros, desenvolveu-se um espirito criti
co diante da realidade (...), mas de gualquer forma conseguimos -
por varias vezes resistir as imposig¢tes da Fundaglo que procurava
a todo custo tornar nossa escola uma estrutura tradicional de ensi
no, onde Informagfes seriam passadas sem serem questionadas."

"Tinhamos grupos de trabalho, intengBes de estudo in -
tegrado, proposta de participacg8o efetiva do aluno no processc de
aprendizagem. Além disso, éramos bem pagos se comparado com a remu
neragcdo de outras faculdades particulares ( ainda que o0s salédrios

sempre atrasassem ). Pedia-se ao professor também, aque fosse um es
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tudioso ou especialista em sua disciplinag e nZo um professor poli-
valente gue sabe um minimo sobre um médximo de assuntos.™

"Entrei no Mackenzie e em S30 Jos€. Para os alunos vin
dos do interior o Mackenzie, parecia melhor, mas depois de seis me
ses, vi que ndo tinha nada a ver; n#o existiam os grandes professc
res titulares e somente quando pintavam os adjuntos se tinha aulas
em curso seriadc. Em S53c José, havia assembléias, bem estruturadas,
para discussio de um novo modelo, o das Unidades Interdepartamen -
tais. Discussfies que nunca aconteciam no Mackenzie."

"Acredito que poucos de minha turms tinham consciéncia
dos problemas do ensino superior, mas ocuviamos muitos colegas di -
zendo algumas colsas a respeito."

"A minha experiéncia pessoal na FAUSJIC foi extremamen-
te gratificante apesar dos incontéaveis problemas enfrentados. A Ar
quitetura ers uma ilha de liberdade politica, pedagdgica e idecld-
gica - que formava um contraste muito forte com a repressfo brutal
imperante no Brasil dagqueles anos e que atingia diretamente as
Areas culturais e universitdarias.®



ANEXOS

1. Parecer sobre Inguérito Administrativo na FAUSJC,
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2. Teoria e Histdris no Ensino de Arquitetura, Curso
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ANEXO 2.

TEBRIA E HISTORIA NO ENSINO DE ARGUITETURA
Arquitetura como linguages! a experigncia
do 1g ano do Curso de Arguitetura de S&o

Carlos/USP

Agnalde arice Caldaus Farias

Carios Alberto Ferreira Marlins

Setempro/l988



Este documento relata uma experisncia
que, neste ano., ocorre pela quarta ver e
que conta com o decisive envolvimento

dos seguintes professores:

Agnaldo Farias
Azael Rangel Cumargo
Carlos Martins
Cibele Saliba Rizek
Francisco Ignécio Howes de Melo
Belson Alweida Pinto
Joubert José Lanchas
BRarisa Ferrari

Nabil Georges Bonduki
Renato Anelli

Roti Nielba Turin
Sarah Feldusan

Victor Amaral Lotufo

Zeuler Lima



E um delicioso desafio a idéia de iniCciar unm
curso. HE contidi mesta palavra a fluidez e & sinuosidade de um
rio, além do risco que ela prefigura, © que wmuito se assemelha
cowe uma viages intelectual. Abusando ainda do recurso & wetidfora
(muito embora no conhecimento turdo seja meti4fora B. como observou
Dctivio Paz., & palavrs € 2 mais radical delas), no primeiro anc
do  nosso cursoc de arquitetura. busca-se fornecer aos alunos um
eauipasento miniso que 0% capacite & Prossequir Mo Caminho mats

correto para o plenc exercicio ds arquitetura.

Foram utilizados para a ideatio do curso. coso nio
poderia deixar de ser. outras experiéncias pedagbgicas realizadacs
no ensino da arauitetura, FAU~USP. Brasi{lia. GBoiiniaz, Sie José
dos Campos, Campinas. Belas Artes. entre outras escolas de
arquitetura, cosparecem ex algumas smarcas embutidas ne planc
pedagdgico. oferecendo licbes. desaconselhando certas trilhas...
#Has o0s tempos sio outros e o peso das variaveis atuais terminou
por conferir uma certa especificidade & sua face. Tornou-=a
singular o© suficiente para que possa contribuir para o debate
seraxl sobre 0 ensino de arquitetura, retribuindo., dessz forma, o

beneficio que dele j& retirou.

A singularidade do curso de zrquitetura de ShHo
Larlos deriva. alén da referida reviszo de experi@ncias
pedagdgicas acumuladas. do reconhecimento de aue novas demandac
sbcio-econBricas e culturazis norteiam a reflexdo e & pratica
profissional do arquiteto hoje, e das circunstincias especificas
aue envolvem a Sur Criacio num campus basicamente vpopltado para ac
cidncias exatas. Apontadas sumariamente as variiveis que promovem
a0 cursd uma certa diferenciacao dos demais, caberia atnda
reafirmar o entendivento da arquitetura como ura manifestatio que

envolve sinwultaneamente treges aspectos:

2) o aspecto ligado & sua linguagem, relativo & reflexio no campo
das artes:

&

b) o aspecto social. relativo & reflexio no campo dags ciéncias



shcio-econbmicas:

) © aspecto consirutive, ligado & reflexio no campo da

tecnologia.

Apoiados nessa compreensan do que s
arquitetura, optou-se pela formacdo de us profissional cuJjs
sroducio +terid cowso subsirato o relacionamento dindaico entre
psecas trés dimensdes. devidamente equalizadas quanto ao grau das

suas respectivas contribui¢bes.

Adotou-se a interdisciplinaridade ( o putro nome
do “relacionamento dinimico" supraclitado ). couxo ;stratégta
pedagdgica fundamental para a formacio do profissional desejado.
entendendo~a como uma abertura reciproca., uUma comunicacao mdlusz
e fecunda entre os diversos dominios do saber. Capaz ainda. de
sroduzir o aconselhdvel combate i compartimentacio/esquizofre-
nizagio do conhecimento. "colocando o aluno e# relacio tow um

sbjeto que niko € uno, relacio mais proxima da sua vivéncia e das

. maltiplas varidveis gue a gnredat.

Ainda em_relac%u i interdisciplinaridade, observa-
-se gque ela nic é wutilizada coso uwea wera Justaposigao de
inforsagoes, oriundas de diferentes procedimentosi ao contrario.
ela nasce do didleoao das contribuighbes especfficas das diferentes
disciplinas, Qque participam preservando a integridade de seus
sétodos., conceitoss chaves e epistemnologia (1). Dessa forma.
garénte*sa que nio haja prevaléncia de uma disciplina em relacio
as ouiras -~ no ensino de arquitetura o cacoete cléssico & p viés
totalitério emprestado & disciplina +de projeto, tornando-sa
praticamente © Gnico ponto de interesse do curso, Para onde
convergiria toda a praxis arquitetdnica; em outras palavras, suUa

reducio & férmula consagrada de "espinha dorsal do curso”, Esse

{1 JAPIASSU, H, = Interdiscipllnaridade e patologia do saber.

imago, Rio de Janeiro, 1976,

3



tuidado deve-<e a concepcho da atividade do arquiteto como um
consoércio harmdnice de todas as disciplinas envolvidas na sua
formacio, onde nenhuma & um mero acessorio ds outra, posto que

tadx uma 1ntroduz conceitos e praticas de naturera distintas.

Apresentadsy a estratégia geral do  curso, 2
precisados rapidamente os seus cantornoe conceituais. pode-se
definir 08 seus phjetivos gerais, ohjetivos aque muitas vezes nip
se traduzem imediatamente o conteados programéticos concretoc,
mas aque. antes. conectam-se com o propésito de desenvolver no
alune & capacidade de criticar & avaliar a finalidade da susz
ats0 dentro da sociedade. Dbjetivos, portanto, que nio se Timitam
¥ ensinar técnicas e nue estie voltados mais para os fins do que
pPary 0%  #eios, garantindo que o aluno atue criticamente. S&0

eleg!

Formecer ao aluno &laumas refer8ncias tedricas que lhe
permitam perceber & araquitetura COMD BXPressiap da praxis
50Cial que. por ser dotada de z)gumas patrtitularidades,
wantes uma relagio obliqua cow ela.

«Introduzir chaves de explicacio da arquiteturs entendendo-a
.cono fendbmeno intersemidtica.

.Impedir estoicamente que o aluno incorra na ilusieo de
acreditar que exista, ou que tenha existido em algum tempo.
una solucio definitiva para a arquiteturs.

.Inscrever, portanto, a arquitetura na histéria, restaurando
a relatividade, a efemeridade o (por aue nio?) & dignidade
das diversas feicbes aque elx assumiu a0 longo do tempo.

Demonstrar que arquitetura é bes mais do Qque uma pritica
tecno-burocritica e que qualauer ato criativo alimenta-se
do pensamento critice.

-Apontar que ewm arquitetura, como de resto qualquer forma de
expressiao artistica. 05 dogmas foram feitos parz seren
rompidos e gque o compromisso do arquitets & com o seu

pPréprio tempo & com o tempo futura.



-

Expostos os objetivos @ articulando~0s COo& &

estratégia da interdisciplinaridade. obtém-se de imediato us
problema: comecar por onde? BQual o objeto tematico a ser tratado
nesse Primeiro ano mais adeauado para 0O pauac ionamento dessaee
propbhsisnes tebdricas e operativas? De que ponto iniciar—-se. wma
ver gque © lugar de onde se sa i nko & neutro, imprime um

CORPPROMISSD € Uma direcaco?

A solucic adotada acompanhou a divisio semestral,
recervanido, s cada um dos dois. gnsinamentos wetodoldégicos e

conceituais distintos entre si.

tg SERESTRE

Ao primeiro semestre coube a tarefa de efetuar umi
ecpécie de “ganeamento epistemoldégico”. de wodo a resgatar 0
sluno da camisa de forca aplicada pelo 2g grau € cursinho. e
w;‘r‘r‘tw:sz"ﬁnwln:; para 0 embate com & substancia do conhecimento
cientifico e do conhecimento artistico, watérias constitutivas do
saber araquitetonico. Dessa froma. O prineiro semestre promove un
govimento reflexivo aque perpassa 4 maioria das disciplinas
{(Eiementos Socio-Econbmicos aplicados & Araquiteturas Elementmﬁ_de
Linguagem’ Introducdo &0S Estudos de Histéria da Arte @ d e
arquiteturas Desenho} Projeto e Plastica). fazendo cou que Blas
desentranhems, no seu decorrer., os elementos que a ronstituem. OF

objetos que amalicsam, Sseus horizontes € Seus linites.

n papel das tres primeiras disciplinas {(Elementos
shcio-Econbmicos Aplicados & arquiteturas Elementos de Linguagen
e Introdug3o aos Ectudos de Histéria da Arte e da Arquitetura).

originarias de trdg territbrios distintos do campo cientifico, @&

g de coplogar em crise o repertbrio d0 aluno imgressante.
preblematizanda“o e demonstrandog CO#®O ele fol absarvivdo na
qualidade de um saber legitimo, e de um ponto  de vista

pretensanente neuviro e acritico. ProcedendD assim, € demonstrando



inclusive a8 relacbes de comprometimento entre ac exigEncias
especifices das cidncias com & vida social, EGSAS tres
disciplinas estabelecem nos alunos & nogio do  conhecimento
cientffico como conhecimento critico, ou Seja. & CIiBNCia GUE NAO
poscibilita a ningués. como defendia Horkheinmer, que & Presuma
romo o lugar da objetividade! que nio se apresenta como um lugar
nio ideclégico onde & verdade se instalou e de onde ela, ciéncia.
se colocuria como & portadora de ordculos para 05 homens, COMO &

depositéria exclusiva de todos 0% seus seqgredos,

Paralelamente xp movimento aque descongela )
conhec imento cientifico para introduzf-lo como conhecimento en
PrOCESSO., 4t outras Ltrés disciplinas - Desenho, Projeto e
Plistica - descortinam os seus territbrios através de umi série
de evercicios praticos, afinados com uma estratégia pedaghgica
prepcupada em assegurar, sobretudo nesse romento do  Ccurso, que
cejamn abertos ap alune caminhos aue ampliem a sua capacidade de
aupressio. Avessos a0 tecnicismo que adestra e conforma 0% alunos
406 cOdigos e &s sintaxes consagradas pelo usO, €S5SS srercicios,
geat;dos no interior das suas respectivas disciplinas, perseguen
a percepcho e o conhecimento da matéria, da forma,. o0 espago €.

finaimente, das diversas maneiras de representar & ambos.

Ho entanto, convém lembrar, perseguir a percepgan
¢ o conhecimento do sundo, implica na elaboruciao de exercicios
que., cuidadosamente. observem estas duas etapas. capturando e
analisands o momento inaugural em que o sujeito do conhecinsento,
por viz do seu préprio corpo. percebe o mundo; exercicios aque
explicitem a etapa posterior. na qual sua mente o metamorfoseis
en idéiar e concluam com o fecho do ciclo, que ocorre quando da
objetivacio dessa idéial sua ida ao mundo sob a forma de um gesto

expressivo e premeditado.

Siao, portanto, exercicios gue varrem o espectro
que vai da sensibilizacio & concepcio, reforcando e reinaugurando
0 gesto humano criador,, prépric de aquew se recusa a ordem da

naturezas & aual esté submetido. Com'a SuUs& aplicacio evita~-se cair
L]
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em determinedos procedimentos aue

croncepcao-gestin, aobliterando. des

Y] recurso sistie

seccionam 0 Circuito percepean-
ca manheira, & Criasiao.

L

matico & desnaturalizacao do

conhecinentor & dentncia freguente da parcialidade embutids e

todas s teorias e, por conseguinte, das pr&ticas -~ dispositivo

petodoléaico aue permeia todo © ¢
de uma OP¢a0 pedagbaica que ve
releitura continua das possibi
construcao que ele utiliza. Deslo
Eicenman, & aue nio pode ser imp
ce produzir araquitetura. Dai es
Projeto e Desenho - ecstarem vol
corpo e d0 processo de percepcéo/

as outras tres demarcam & efemeri

urso -. justifica-se pela dei@sa
na hictéria da arquitetura uma
lidades inerentes as formas de
camento permanente, como defende
edido por um modo definitivo de
sas tres disciplinas - Plistica.
tadaus & prépria redescoberta do
concepciao. a0 mesmo tempo em que

dade e a relatividade da certers

w cyuriosamente, Como h&4 tanto tempo ensinou Descartes, numa 1icao

frquentemente esquecida., & ciéncia alimenta-se exatamente da

dovida, Agindo e conjunto e aui

disciplinas desmantelam logo no P

adas pelo meswo pripncipio, essas

rimeiro semestire de Curso. parte

do repertério cristalizado do aluno ingressante. dp forms que O

wundo. desprovido de uma gexcessi

ele como o lugar de infinitas poOs

*

20 SEMESTRE

Garantido Jj& no
operacio de "saneamento ppistemol
a tarefa de expandir o signific
ma s intimamente & alguns dos pr
de arquitetura de s%0 Carlos.
disciplinar: & recuperagiac de um
x praticas; e 0O entendimento das ar

de linguagen, sorial e construtiv

Destaquerse gsie

va significacio, pode retornar a

sibilidades.

primeiro cemestire do Ccurso PSSa
6gico",. ao segundo cemestre cabe
ado dessa operagko vinculando-a
esaupnstos aue orientam o Ccurso

Entre eles, & integracao
vinculo intino entre a teoria e
quitetura como sendo um fenoneno

Q.

altime ftemn, o da tripla
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determinacio da arquitetura. uma vez que ele 4{rsz embutido ums
critica a0 funcionalismo estéril promovido nas Gltimas décadas
pelos epigonos do movimento moderno na arquitetura. Com esca
tritica pretende~se retomar na arquitetura as dimencsdes artistica
e tecnolégica, de hé& muito negligenciadas, e, incorpora~las as
tmportantes discussdes teédricas realirzadas principalimente nos
anos 707 discussbes que enfatizaram & sua dimensio social (2. A
estratégia encontrada para a traducio dessa critica numa GPeragiEo
pedughgica foi 8@ de conferir ao primeiro ano d0o cursoc &
incumbencia de introduzir a arquitetura como fenbweno de
linguagem. Os aspectos construtiveos e s6cio~econGmwicos, embora
comparecam Jj& no 10 ano. surgem com mais plenitude nos anos
seguintes, was de forma dosada, harmonizando-se com 0 aspecto J &
referido. Com eata abordagen consegue-ce fugir da
tonvencional idade equivoca de outras linhas do ensino de
arquitetura que &4 apresentam como um prograsmz de Ffuncdes que
progride de uma suposta simplicidade - freqlentemente Uuma
residéncia wunifamiliar -, até a complexidade funcional de us
aeroporto, hospital ou conjunto habitacional. £ precisamente este
um_ dos pontos mais problemdticos 40 nosso ensino de arquitetura:
& #educﬁu da complexidade do objeto xrquitetdnico & sua dimensio
funcional. Apoiade numa compreensio diversa, o curso busca o
désvelémento do objeto arquitetdnico através de ileituras
laterais, sucessivas, capazes de registrar o trindnio que o

constitui.

Enfatizar o zspecto relativeo a linguagen logo no
primweiro ano, aprofundando-o precisamente no segundo semestre do
turso, significa, entio, a retomada de uma pPosiciao que reconhece
e arquiteturs Uum  corpus tedrico/prético aue & especifico dx

arquiteturasa enquantn disciplina. Apresentar essa dimensioc e.

(2) Referimo-nos sobretudo & producio aue encawpa os trabalhos de
Sérgio Ferro. Paulo Bicca, c¢hegando até wo engajamento,

seguido de producido tedrica e pratica. dos araquitetos ligados

#
a0 planejamento urbanao.
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dentro dela, destacar d aspecto -estético combinadamente com &=
Jimensoes sociais € construlivas. implica também em nao
retrocedermos iquela posicéo scritica ja citada, gque instste en
confundir argquitetura com a disciplina de Projeto. e esta con &
absoOrcao irrestrita de um elenco consxgrado de Léenicas

projetuais.

Apresentado o elenco de pnmcupac%es, bes cong OS5
outros elementios que norteiam © NOSS0 CUFMSO- volta-se & mesma
pergunta do inicio. agora visando respondé-~la integralmentes qual
o objeto tematico destinado a esse primneiro ano do curso ~ agorée
no seu segundo cempstre - mais compativel com &S formulacoes

tedricas € praticas”

4 opcio pels »wodernidade”

Optou-se pela “wodernidade” €. dentro dela. &5
syanauardas™., Como justificativa prineira dessa opcaAo. &
gpﬁsibilidade de escapar-se da cilada da visio cronoldaicas viés
historicistsa que pretende nos persuadir da idéia de aue 0
presente & O resultado inelutavel de un passado progressivo
linear. Depois, pOraue. operando com ela. enfrenta—-se un universo
riquissinog, cromposto de dimenstes dispares, contrastanties,
sbrangendo um egpeciro que varia da filosofia, atravessa as artes
e chega até os problenas econagmicos. Tudo isto com a vantaged de
que 4 configuraciao que essac dimensdes acsumiras com @
rpodernidade” persaneces em parie inexplicévelis, aléen de serem umn
valioso insumo para & compreensaa o propric momento histarico on

que &s& VivVe.

Mus, e nome d0 rigpr, devem SEer apantados quats
§aD, especificamente,'os aspectos abordados. Afinal, sob © rétgio
vmodernidade” encantra-se enfeivado uma carie de manifestacbes.
tantas quantos de campos aue compben a vidéa sncial, Portanto. coe
uma minima aproximagcao desse campo problematico. encontra-se uWme

wmirfade de problewas aue se relacionam com OS5 entendimentos
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liversos que & sua manifestacio sofre. Deles destacu-se &
liecordincias auantio & periodizacio e auanto aops elementos

2struturantes ¢ nodais.

S5ob esse ponto, houve uma filiacike 5 corrente en
ristéria social mais préxima & Benjamin. Veyne, Le Goff.
hompson, argan, entre putros autores, lockis e estrangeiros, aue
vineulam 2  modernidade & nova sensibilidade desencadeada pels
~pvolugio industfial, promotora, no dizer de M. Bresciani, de um
"desenraizamentno expresso na perda de identidade socixl e de
formae e orientacio multisseculares” e que estava encarnada nas
'whquinas, multidies e cidades: o vpersistente +trindmio do
rPO9resso, do fascinio, e do medo”" (3). Some-se & isto, o
abandono do passado, como fante de respostas park todos esses

roblemas aque, naguele momento, eram extraordinariamente novos.

Em relacio &s vanguardas modernas utilizou-se de
5iulioc Argan que as xpresenta como um elenco de proposicdes
elaboradas em resposta as condicdes especificas assumidas pelo
problema urbanistico no imediato péds Primeira DBuerrs. Assia, o
acelerado desenvolvimento industrial, o aumento das populacdes
urbanas, 'u'peso especifico assumido pelas massas trabalhadoras e
» tendéncia ao aumento e a diversificacio interna dos 4gquadros
técnicos dirigentes sao elementos aque compbewm o quadro de
nudan¢as qualitativas e quantitativas. es que a estrutura das
cidades j& n3o responde as exigencias sociais (4). O recorte de
Argan é de suma importancia., pela excel®ncia com aque ele o
desdobra para 0 iHmbito das artes pléisticas e da arquiteturs.

Talver esteja af & sua saior contribuicio! uma andlise requintada

+

{3) BRESCIANI, M. S. fetrbpolest As Faces do Konsiro lrbano.
in Revista Brasileira de Histéria. G40 Paulo, ANPUH, v.5
ng &/9, 1984/5.7

14y ARGAN, ©G. C. £E1 Arte foderno - 17706-1970. Valénecia,

Fernando Torres Editor, 1976,‘.
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plé%tica*arquitet&nhca enriquecida por uma
por outro lado.

ds producio visao

essencializante do panorami pcliticu—econﬁnito g,

pelas principais correntes filosoficas de entio.
®

E Justamente no campo 4y filosonfia aue O taermo

vwodernidade" sesume outras caracteristicas. [ periodizatﬁo mats

clsssica costumsa situd~la por wvoita dos século XVI1i.

na descoberta da subjetivivdade porC Descartes;
observatcao.,

referenciando-se
idéia do conhecimento COMO sintese entre
s mecinica de Balileu e as idéias

direito civil. Um

gacon € @&
evperimentagao e razio teoricaj’

de Thomas Hobbes sobre o direito natural e

putro marco freqlientemente ritado parsa designar & anpdernidade € &

irrupcao do terpiticismo™ por Kant. j4 no século ¥VI1Iil, e o 46U

propésito de colocar a rFazao em um tribunal. Para 0 cruzamento

das disciplinas de Histbria, projeto e Desenho, esta abordaget.

cono Jj& se verifica, interessa bem de perto, posto que ela

inawgura uma posicao weta-tearica. De fatop, essa inflexao radical

promovids por Kant, obrigando & razi0 & peENSAar-se€, averiguando 0%

seus limites e investigando 0 sSeu préapria pecanismo, assemnelha-se

B0 MESMO povinento que, #mais tarde, particularmente na pintura @

na literatura, significou © apandono da nocic de mimese; da nogao

imitacio do mundo, para

:

que atrelava 0 processo artistico & mera

UM a outra nocao gue deslocavs £55€ pProcessoc PpPara & i mesno .

pensando & SU& prapria matéria prima e 0§ procedimentos que a

prganizam.

Em outras palavras, & modernidade en filosofia,

regsalte-se que dentro do recorte efetuado. significou a crise

da nNOCRO mesma de representacéo. Ora,
na identidade entre =& representacgn e &
da COiGa

sabe-se que no passadD

nitico acreditava-se
COisSéa representada, entre o signo e © objeto. O desenho
de

valia rpela FO1SE. 0 sey nome a reCriava. 4 moderna eritica

fant desvelou a distincia entre un polé e outro. A capacidade de

representac%o, pzior recurso humano, B, cimultaneamente, sua

linitaciﬁ. Por ela o0 homen pretendeu um dia
terminou confinado

paior atingir o
A ultrapasséa-lo. Por B8la

wundo, conhecg-lo e
encantado pels Sua

ol S1 MESHO, prisioneiro das suas idéias,




prépria magia. Ciente do solp cedigo em que caminhava, criou a
filosofia, artificio tapaz de sugerir uw caminho seguroc de
retorno  ao wmundo. 0 que no territorio das palavras derivou na
tonstrucio do métodn cartesiano, apoiado na wmathesis universalis,
do campo das artes plésticas, como demonstrou Panofsky, derivou
na construcio da perspectiva linear. No primeiro a criacio de um
kétodo seguro de tonhecimento do mundo, no segundo um wmétodo
seguro de representacio do esPa¢o & das coisas. Em ambos os

tasos, & vertigem da certeza,

Como se viu, Kant foi decisivo para 0
desmantelamento da idédia de certeza na esfera da representacio.
No século XIX. nas artes plédsticas, Céranne taualmente inicia &
desmontagem da perspectiva linear, tevada a termo na alvorada do

céculn XX pelos tubistas.

Abolinde & idéia de uma representacio univoca,
verdadeirs, ideal da vperspectiva linear: descobrindo =& SUR
faléncia, as artes pldsticas descobrem-se e se auto-entronirzanm
como tema (comentando Cézanne, Merleau-Ponty diré que ele pinta a
pintural). A questio deixa de ser o objeto representado, exterior,
B Passa a4 ser uma discussio que se dé& no EAmbito ds prﬁpfia
biﬂtura. 0 desenvolvimento posterior dessa discussio conduzird &
abstracio. Nesta etapa, 4 pinturs, emancirada da tarefa de
representar o wundo, passa 2 obhter um valor de demonstracio de um
Procedimento operativo exemplar, procedimento que por sepr calcado
e elementos re-elaborados upbs terem sido retirados da realidade
- tores, formas e linhas -, liga~se e renova a experiencia dx
realidade.

E neste patamar que as descobertas verificadas no
Campo das artes - incluinde al & arquitetura - e do  pemnsamento
filoséfico, estreitanm suxs relacoes com as emergentes e camplexas
auestBes surgidas upbs & Primeira Guerra. Foj destas relacles,
satizadas pelas variaveis sdcio-politico e economicas maic
diversas, por veres surgidas auase espontancasente mas, na
waioria Jos casos, de funma consciente, que surgiram os arupos

torrentenente chamados de vanguardas: sodernas.,
&%
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A eleigdo das wyanguardas mnodernas"” CO#MO tema do 20 semesire,

tratado interdiscip\inaraente ewm Histéria, Prujeto € Desenho

apontados OS obietivos -~ interdiscipiinar%dade;
valorizagao do vinculo entre teoria € praticas apresentagac de
arguitetura como fencmeno triplamente determinado & & estratégia
pedaabgica adotada de enfock-la primordialmente, no primeiro and,
como uw problema de linguagem e, dentro desce CLanpo, penfatizar &
dimensio artlistica, e caracterizados 0% elementos €& 0% problemas
que demarCam O NOSSO pbjeto temético — as "yanguardas nodernas” -

pode-se gsginular as lighes retiradas desse cruzanentol

- Ew primeiro lugar. @& j4 referida licgko de método inaugurada
pela corrente conhecida como Nova Historia: preccupads en
evitar a vertente factual e linear, ela apresenta & nocao de um
presente coﬁn inventor do passado. Ademais, awplia © documentio
histéorico parsa além das fontes escritas, chegando até as fontes
iconogr&ficas ~ COmO & pintura 2 & argquitetura - @ gsbarrando

‘na oralidade. Seb esse ponto de vista. 4% vanguardas modernas
constituem um tema verdadeiramente notdvel. Objeto conplexo &n
¢i mesmo, ela oferece UM pPanorama wultifacetado., portador de
todos os problemas que comnpBe a prawis st idl, fundamentalpente
se foren consideradas a8 diversas tendéncias -~ abrigadas emnm
rotulos distintivos (Construtivismo, Bauhaus, De stijl. etc.? -
cuja manifestagio se deu em funcao de circunstancias
conjunturais pspecificas. Note-se ainda, © somento de ruptura
com © passado e 0 elenco de proposicoes © xslternativas novas
que a% vanguardzs geraram, O que, face 3 validade de muitas
delas até hoje. desvenda-nos questies atualissimas @ defronta~-

-nog com O sutilissimo @ truncado desenovelamento da histéeria.

- § sesundp ganho ~que S#® obtém pela eleicio do tema das
Hyanguardas podernas” consiste, POF um lado, na retomada de um
dos grandes feitos realizados por elas, qual seJja © romp inento
cowm & tradicio figurativa e seu elenco de solucbes formais

catalogadas nOS grandes receitubrios arquitetdnicos. 4 abandono

.
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das formas tradicionais significouw a passagem da arquitetura
para a linguagem da abstracio. Yocabulario e sfntaxe extraidos
diretanente da PpPinturs e cuja mecanica interna aspirava UMa
homologia com & linmguagem da méaquina. Retomar as wvanguardas
significa, portanto, retomar uma época de elaborat¢do ¢ pesquisa
da arquitetura como fenbmeno de linguagewm, fomento especial da
histéria da arquitetura, cuja continuidade fol cosprometida
pela corrente dos spauidores que, so0b o rétule posterior de
"agtilo internacional®™, reduziram o alcance das suas propostas
bem como o seu vocabulério formal.

Por outro lado. & apresentacio dos procedimentos projetuais das
diversas vanguardss, afasta a ilusio de uma via Unica pars &
projetacio arquitetdnicas; funciona como efeito de demonstracédc
do  ato de criar entemdido como resultado do circuite sélidoe
estabelecido entre o pensamento critico e o gestoc e, por
dltimo. fecundea a conhecimento histérico por revelar & sus

dimensio operativa.

X m B B R R OE A W OR R R N W E & & OWOEOE NSRS E N KA MR & N & E S FE S WP KD T E R L E RS ENY RN

A4 solucho de integrar as disciplinas de Histdria,
Desenho e Projeto responde adequadamente a - todos os quesitos
disposios anteriormente. Lomo explicitam os programas, embora os
tépicos tratados sejam constantes a todas as disciplinas, cadsa
uma delas reserva-se ap tratamento de um aspecto particular das
vanguardas modernas. Assim, enquanto Introducéo aos Estudos de
Higtédria da Arte e da Arquitetursa II apresenta as vanguardas como
uma série de reflexbes ocorridas no plano cultural (leix-se afl,
sssencialmente, a producio no campo da arguitetura & da pintura)
desencadeadas a partir de auvesties pastufadas pela conjuntura
solitico~econdbmica, a disciplina de Desenho 11 demgnsgtra o
repertborio grafico+ gestado no seio dessk conjuntura - nuUma
palavra, inscreve 6 desenho mna histéria, revelando o seu
compromisso com a teoria -, &, finalmente, Projeto Il se detén

nos procedinernitos especlificos & nﬁﬂgl de projeto arquitetdonico,
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criadogs ou emcampados pelas diversas wvanguardas.

Para o andamento satisfatério desse rlano
interdisciplinar, o semestre conta com © apoic direto da
disciplina de Elementos de Linguagem I1 que, trabalhando cos =
teoria dos sianos e da ldaica das linguagens. exercita o
raciocinio analdgico e facults as operacdes intersemidticas de
traducio e busca de equivalencia enitre as diversas linguagens

atuantes no campo dx arquiteturs.

Dx mesma forma, Estudos Sécio~Econdmicos Aplicados
i Arguitetura II. expande o horizonte de leitura da  histdria,
nio apenas pelo tema =~ & irrupgcio e as tentativas de
equacionamento do problemz urbano do século XIX até o gruro CIAR
- comb pelo tratamento metodolégico. Afinado com & historia das
mentalidades e, por isso mesmo, detalhando os diversos planos de
leitura de um nomento histérico, Estudos II é um espago valioso
para a constru¢io de quadros de referéncia, & para a demonstracio
da ftertilidade do estudo da historia,

Finalmente, nesse segundo semestire, s&o previstas
constantes “trocas" e presenca simultinea dos diversos
professores em salas de aula. além de avaliagdes conjuntas. Fors
das classes, 0o processo se complementa com a reuniao sistemétics

dos professores para andlise & critica do andamento do curso.
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